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1. GIRIS

Ogrenme yoluyla insanlar bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanirlar. Konusmayz,
ylriimeyi, birlikte yasamayi, yazi yazmasini, bisiklete binmeyi, keman calmayzi,
karsilastiklar1 problemleri ¢6zmeyi ve bunlara benzer giinlik yasamin gerektirdigi
binlerce davramsi hep 6grenme yoluyla elde ederler. Ogretme 6grenme siirecindeki
ilkelerden biri de Ogrenmeye hazir olmadir. Hazir olma ogrencinin &gretim
hedeflerine gore var olan kapasitesinin yeterlilik durumudur. Ogrenmeye hazir olma,
Ogrencinin bilgisi, yetenekleri, ilgileri, aligkanliklari, tutumlar1 ve degerleri ile
ilgilidir. Bu 6geleri dikkate almayan bir Ogretme siirecinde 6grenme olugmasi
oldukea giigtiir. Ornegin matematiksel karmasik becerilerin dgrenilmesinin daha alt
diizeydeki becerilerin gelismis olmasina bagli bulunmaktadir. TYLOR hazir olmay1

basit bir yapidan daha yiiksek yapilara bir transfer olarak goriir [Fidan, 1983].

Kiiresellesme siirecinde meydana gelen degisimler tilkelerin siyaset, ekonomi, hukuk
kiltlir, egitim vb. politikalarin1 etkilemis ve milletleri bu alanda yeni yonelimlere
stiriiklemistir. Bu baglamda egitim de degisimlerden etkilenmis ve egitim, 6gretmen,

Ogrenci, okul gibi kavramlar da yeniden tanimlanmustir.

Yirminci ylizyilin son ¢eyre§inde her alanda yasanan yenilikler, reformlar ve
degisimler, bilgi toplumuna geciste gerekli olan nitelikleri kazanmak ve kiiresellesme
stirecinde Tllkeler arasinda s6z sahibi olma zorunlulugundan kaynaklanmaktadir

[Bikmaz, 2006].

Bu yenilikler, sistem diizeyinde reformlari, modern kurumlar olusturma c¢abalarini,
modern 6gretim ara¢ ve gereglerin saglanmasini, 6gretmenlerin mesleki bilgi ve
beceri diizeylerinin yiikseltilmesini ve okul yonetiminde yenilikler yoluyla 6gretme-
O0grenme silirecini  gelistirmeye yonelik degisik politika ve uygulamalar

kapsamaktadir [ Karip, 1996].



1.1. Ogrenmeye Hazir Bulunusluk

Olgunlagsma, O6grenme yasantilari ve cevresel degisikliklerden bagimsiz olarak
organizmanin belli bir biyo-fizyolojik yetkinlige ulagmasidir. Buna gore olgunlasma
kalitsal yap1 tarafindan bi¢imlendirilen, fiziksel gelisim iiriiniidiir. Birgok devinsel
beceriyi gosterme olgunlasma diizeyine baglidir. Organizma fizyolojik olarak bir is
yapar hale geldiginde olgunlasma gergeklesir. Ornegin bebegin basi kontrol eden
kaslar, yeterli olarak gelismeden basimi dik tutmasini, ya da parmak kaslar

gelismeden yazi yazmasi beklenemez.

Yeni veya diger bir 6grenme yasantisinin kazanilmasinda olgunlagma aranmalidir.
Herhangi bir konunun O6grenilmesi ic¢in gerekli olan olgunlasmayla birlikte, bu
konunun dayanacagi on yasantilar1 i¢gine alir. Mesela okuma yazma 6gretiminde
kelimeleri ¢oziimlerken 6grencinin hem harflerin 6zelliklerini ayirabilecek olgunluga
ulagsmas1 hem de bunun icin gerekli olacak ilk temel bilgileri kazanmis olmasi
gerekir. Clinkii ¢ocuklar ancak 6grenmeye hazir olduklart konular1 6grenebilirler.
Herhangi bir konuyu 6grenmeye hazir olmayan ¢ocuga onu Ogretmeye ¢alismakla

sadece basarisiz olmakla kalmaz, cocukta eksiklik duygusu yaratir [Bacanli, 1999].

Hazir bulunusluk, 6grencinin belli bir hedef davranisa ulasmasi i¢in kendine sunulan
O0grenim gorevini yapma yeterligidir. Bir 6grenim gorevini, beklenen diizeyde
gerceklestirebilmesi i¢in  68rencinin, 6grenim gorevinin gerektirdigi olgunluk
diizeyine ulasmis ve On yasantilar1 kazanmis olmasi gerekir. Hazir bulunusluk, bir
Ogrenim gorevinin bir kesimine karst degil, biitiiniinedir. Eger 6grenci, bir grenim
gorevinin, bir kesimini Ogreniyor, bir kesimini &grenemiyorsa, 6grencinin bu

basarisizliginda bagka etmenler aramak gerekir.

Kosullu 6grenme kuramlarina gére hazir bulunusluk, 6grencinin uyaranlara uygun
tepkileri yapma ve bu tepkileri kendinde yerlestirme yeterligidir. Ogrenmenin
olusmast icin, Ogrencinin uyarana gereken tepkiyi yineleyebilmesi ve
pekistirebilmesi gerekir. Karmagik bir konunun &grenilmesinde, konudan gelen

uyaranlarin  hazir bulunusluk diizeyine indirgenip yalinlastirilmasi ve yalin



uyaranlara gereken tepkinin verilmesi, dgrencinin yeterligine baghidir. Ogrenci bu
yeterlige ulasamamis ise, programlastirilmis 6grenme ile konu c¢odziimlenerek daha
yalin uyaran tepki basamaklarina indirgemelidir. Bu yontemle konu, 6grencinin hazir
bulunusluk diizeyine indirgendiginde, zor konunun d&grenilmesi kolaylasir.
Biligsel 6grenme kuramlarina gore hazir bulunusluk, 6grencinin yeni bir konuyu

algilamasina gereken bilissel oriintiiyli gelistirmesidir.

Ogrencinin gecmiste dgrendikleri, birbirini etkileyerek, bir alan olusturur. Bu alani
olusturan doku, &grencinin bilissel &riintiisiidiir. Ogrencinin gelistirdigi bilissel
Oriintiisii, 6grenmesinin temelidir. Biligsel Oriintliniin esigi konunun giicliik diizeyine

erismediginde 6grenci konuyu algilayamaz.

Ogrencinin bilissel Oriintiisii yeni bir konuyu algilamaya yetmediginde, konunun
Ogrenilmesi i¢in gereken on bilgi ve becerilerin, 6grenci tarafindan kazanilmasi
gerekir. Ogrenci bu yeterlige ulasmaz ise, dgretilecek konu, biitiinliigii bozulmadan,

ogrencinin hazir bulunugluk diizeyine uygun olarak anlamli parcalara boliinmelidir.

Giidiisel 6grenme kuramlarina gére hazir bulunusluk, 6grencinin gelisim diizeyidir.
Ogrenci, dogusundan baslayarak her yasinda, belli gelisim diizeyine ulasir ve
bdylece yasina uygun diizeydeki konular1 6grenmeye hazir olur. Gelisim kusurlari
olan 6grenci, yasmin gerektirdigi tepkileri yapmada da kusurludur. Ogrencinin,
ogrendigi konulara kars1 hazir bulunuslugunda goriilen kusurlarin kokeni, gelisimde
cok onemli olan ilk c¢ocukluk evresindeki gelisim bozukluklaridir. Bir konuyu
Ogrenciye Ogretebilmek icin, Ogrencinin gelisim diizeyi iyi tanmmaldir.
Ozetle 6grenme kuramlari, bir dgrenim gorevini Ogrenebilmesi igin Frencinin
yeterlik diizeyinin, bilissel Oriintlisiiniin ve gelisim diizeyinin, 6grenim gorevinin
diizeyine uygun olmasi gerektigini savunurlar. Yeterlilik, biligsel oriintli ve gelisim
diizeyi, birbirini tamamlayan ve birbirinin yerine kullanilabilen terimlerdir [Bagaran,

1997].

Kosullu Ogrenme Kuramlari’na gére hazir bulunusluluk, dgrencinin, uyaranlara

uygun tepkileri yapma ve bu tepkileri kendinde yerlestirme yeterliligidir.



Ogrenmenin olusmasi igin, dgrencinin uyarana gereken tepkiyi yineleyebilmesi ve
pekistirebilmesi gerekir. Karmagik bir konunun 6grenilmesinde, konudan gelen
uyaranlarin  hazir bulunusluk diizeyine indirgenip yalinlastirilmasi ve yalin
uyaranlara gereken tepkinin verilmesi, dgrencinin yeterligine bagldir. Ogrenci bu
yeterlige ulasmamis ise, programlastirilmis 6grenme ile konu ¢oziimlenerek, daha
yalin uyaran tepki basamaklarina indirgenebilir. Bu yontemle konular, dgrencinin
hazir bulunusluk diizeyine indirgendiginde, karmasik zor konulari 6grenmesi de

olanaklasir.

Biligsel Ogrenme Kuramlari’na gére hazir bulunusluk, grencinin yeni bir konuyu
algilamas1 igin gerekli olan, bilissel Oriintilyii gelistirmis olmasidir. Ogrencinin
gelistirdigi biligsel Oriintiisii, &grenmesinin temelidir. Ogrencinin ge¢miste
ogrendikleri, birbirini etkileyerek, bir alan olusturur. Bu alami olusturan doku,
ogrencinin biligsel oriintiisiidiir. Ogrencinin biligsel 6riintiisii yeni bir konuyu
O0grenmeye yetmediginde, konunun 6grenilmesi i¢in gereken 6n bilgi ve becerilerin,
ogrencide kazanilmasi gerekir. Ogrenci bu yeterlige ulasmaz ise, Ogretilecek
konunun, biitiinliglinii bozmadan, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine indirilmesi
zorunludur. Ogrencinin bilissel oriintiisiiniin esigi, konunun giigliik diizeyine

erismedigi siirece, konunun 6grencide algilanmasi saglanamaz [Binbasioglu, 1995].

1.2. Yapilandirie1 Ogrenme Yaklasimi ve Teknoloji

Yapilandirict Teknoloji  Egitiminde ¢ocuklarin teknolojiyi kullanmalar1 igin
imkanlar1 olmali, teknolojiyi yaparken ¢ocuklar ¢evre ile etkilesim i¢inde olmalidir.
Malzemeleri, teknikleri, tarzlari kullanir. Yapilandirmacilik ruhuna gore teknoloji ile
ilgili ve teknoloji yoluyla ¢ocuklar nasil egitilecektir? Okuryazar yaratma ve yapma
bir kenara birakilacak olursa ¢ocuklar kendi bilissel yapilarmi 6ziimlemek fakat
ozellikle de yerlestirmek i¢in imkanlara sahip olmalidir. Boylece sadece yeni bilginin
iliskilendirilmesi biligsel biiylime bakimindan yeterli degildir. Fakat slire¢ daha ¢ok
karsilastirmalar ve degisiklikler yoluyla siirmeli tercihen anlamli ve etkilesimli bir
baglam iginde yer almalidir. Teknoloji alaninda bulunabilecek birgok anlamli ve

etkilesimli baglamlar vardir ve baslangic noktast gereginden ¢ok belirleyici olmamak



kaydiyla bu baglamlarda degisiklikler kadar karsilastirmalar da yapilabilir. Icat,
farkli diisiinme ve yaratic1 liretim agik problem ¢6zme durumlarinda daha iyi ortaya
cikar. Bu baglamda Teknoloji Tasarim dersi yapilandirmaci sistemle birebir

ortismektedir.

Milli Egitim Bakanligi egitim sisteminin mevcut hali ile eskisi gibi
stirdliriilemeyecegini saptamig 2005 yilindan itibaren miifredat degisimine giderek
Yapilandirict bir miifredat programini koymaya ¢alismistir. Bu baglamda Is Egitimi
dersi kaldirilarak yerine Teknoloji ve Tasarim dersi konulmustur. Bu c¢alismada
programin koydugu hedefler ile bu hedeflere ne kadar ulasildigini, ulasilmad: ise

ulagilmasi i¢in gerekli alt yap1 sorunlarinin neler oldugunu belirlemeye ¢aligilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim okullarinda is Egitimi dersi yerine konulan
Teknoloji ve Tasarim dersinin hedeflenen program ile ¢iktinin Ortiisiip ortiismedigi,
bu hedefler belirlenirken 6grencinin, 6gretmenin hazir bulunusluk durumunun
Olciilmesi, miifredatta karsilasilan alt yap1 sorunlarin1 Teknoloji ve Tasarim dersinde;
1. Doénem Diizen ve Kurgu kusaginin, 2. Donem Yapim Kusagina hazir olmay1

saglayip saglamadigini ortaya koymay1 amaglamistir.

Onem

Arastirmada elde edilen veriler ile Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin
Olciilmesi ve Ogretmenlerin ders uygulamalar1 esnasinda karsilagtiklar alt yapi
sorunlarinin belirlenerek 6gretmenlere geri doniit saglanabilecek. Aksayan yonler

belirlenerek program yeniden olusturulurken ilgili yerlere 151k tutabilecektir.



Sayiltilar

[Ikdgretim okullarinda, Is Egitimi dersi yerine konan Teknoloji ve Tasarim dersinin
hedeflenen program ile ¢iktinin ortiislip ortiismedigi ve dgrencilerin hazir bulunusluk
diizeyinin aragtirilmasi amaciyla hazirlanan anket amaca hizmet edecek niteliktedir.
1. Su anda Teknoloji ve Tasarim dersine giren dgretmenlerin goriisleri gergek
durumun ortaya ¢ikarilmasinda yeterlidir.
2. Arastirma kapsamina alinan 6gretmenler anket formunu dogru ve ictenlikle
yanitlamiglardir.
3. Verilerin toplanmasinda yararlanilan anket formla elde edilen bilgiler giivenilir
ve gecerlidir.
4. Anket caligmast icin gidilen séz konusu okullarin alt yapist yeterli yetersiz

ayirimi yapilmaksizin anket uygulanmstir.
Aragtirmanin Sinirliliklart
1-Arastirma Zonguldak ili smirlar1 igerisindeki ilkogretim okullarinda yiiriirliikte

olan, Teknoloji ve Tasarim dersi programi uygulamalari ile sinirlidir.

2- Arastirma, Zonguldak ve cevre il¢elerinde gorev yapan dgretmenlerle sinirlidir.



2. PROGRAM GELISTIRME, TEKNOLOJi VE TASARIM

2.1. Degisim ve Egitim

Bilgi toplumuna ulasmada, geleneksel egitimin yetersiz kalmasi sonucu egitim
politikalari, egitim kurumlar1 ve egitim programlarinin igeriklerinde koklii yenilikler

ve bir dizi doniigiimleri planlamak zorunda olmaktadir [Arslan ve Eraslan, 2003].

Egitimde kullanilan her seyin de§isime ugramasi giiniimiiz sartlarinda yasanan hizlh
bir degisim siirecinin sonucudur. Giiniimiizde egitim, sadece yasanan gelismeler
sonucunda degistirilen degil ayn1 zamanda olumlu gelismeleri doguran bir kurum
olmak zorundadir. Aksi durum; gelismelerin etkisiyle degismesi; egitimi, bireyleri
gelecege degil de var olana hazirlayan konumunda birakacaktir. Bu nedenle gelisim
ve onu doguran degerlendirme egitimde siireklilik arz eden ¢agimizin bir ihtiyacidir

[Cuma, 2008].

2.2. Program Gelistirmenin Tanimi ve Onemi

Program gelistirme; egitim programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidiir seklinde tanimlanmigtir
[Demirel,2006]. Program  gelistirme; egitim programlarinin  tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler
dogrultusunda yeniden diizenlenmesi stireci seklinde tanimlamaktadir [Erden, 1998].
Program gelistirmeyi; gerek okul iginde ve gerekse okul disinda milli egitimin ve
okulun amagclarmi etkinlikle gergeklestirmek Ttizere diizenlenen muhteva ve
faaliyetlerin, uygun yontem, teknik, arag ve gereclerle gelistirilmesine ydnelmis

koordine ¢abalarin tiimii seklinde tanimlamaktadir [Varis, 1996].

Program gelistirmeyi, Ogrencilerin davramislarinda gergeklesmesi istenenle
gerceklesen arasindaki acigin nedenlerinin tespit edilerek bu acig1 kapatmak

amaciyla egitim programi ve (6grenciyle ilgililik oranlarina gore) 6grencinin egitim



cevresi lizerinde sistemli bir sekilde yapilan calismalar olarak tanimlayabiliriz.
Program gelistirme, bir ulusun gelecegini bi¢cimlendirmesinde, ¢aga uygun insan
tipini yetistirmede onemli bir yere sahiptir. Bilim ve teknoloji basta olmak her alanda
stirekli yasanan degisim, egitim programlarina yansitilmali, bundan dolay1 egitim
programlart sitirekli gelistirilmelidir. Egitim programlarinda ¢agin gerektirdigi
degisim ve gelisimi gerceklestiremeyen tilkeler geri kalmaya adaydir [Ayten, 2006].
Bu nedenle egitimde yapilacak program gelistirme ¢aligmalarinin ve buna katki

saglayan program degerlendirme ¢aligmalarinin biiyiik bir 6nemi bulunmaktadir.

2.3. Tiirkiye'de Program Gelistirme Calismalari

Bilim ve teknolojideki hizli degisme ve gelismeler her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da kendini gdstermektedir. Toplumun sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik
yonden kalkinmasinda ve bireylerin kendilerini ger¢eklestirmelerinde 6nemli bir role
sahip olan egitim sisteminin, {i¢ temel 6gesi vardir. Bunlar; 6grenci, 6gretmen ve

programdir.

Egitim sisteminde yapilan diizenlemeler, programlarda yer aldigi dl¢lide anlam
kazanir. Programlar ulasilacak amagclari , bu amaglara ulasabilmek igin segilecek ve
belli ilkelere gore diizenlenecek igerigi, uygulanacak yontemleri, destekleyici arag-
gerecleri, amaglara ne kadar ulasilabildigini gosteren degerlendirme oOlgiitlerini

kapsamaktadir [Goziitok, 2003].

Cumhuriyetin ilam ile birlikte egitimde hizli bir yenilesmeye gidilmistir. 1924
yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tiim 6gretim kurumlar1 Milli Egitim
Bakanligi biinyesinde toplanmis ve okullarda uygulanan programlar {izerinde
kapsamli degisiklikler yapilmistir. Tirkiye’de program gelistirme c¢aligmalarina
bakildiginda, ilk ¢alismalarin 1924 yilindan itibaren daha ¢ok ilkogretim alaninda
baslatildig1 ve bu ¢alismalarin daha sonra ortadgretim diizeyindeki caligmalara 11k

tuttugu goriilmektedir.



1924 programi, yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim ve 6gretim anlayisi,
ihtiyaci ve sartlar1 diisiiniilerek “1924 Ik Mektep Miifredat Progranu” adi
altinda hazirlanmistir. Daha ¢ok proje niteliginde olan program iki yil uygulamada
kalmistir. 1926 yilinda iilkenin o zamanki ihtiyaglarina, ¢ocuklarin 6zelliklerine ve
diinyadaki ileri egitim ve dgretim anlayisina dayanarak “1926 Ilk Mektep Miifredat
Programi1” hazirlanmistir. 1926 programi, bugiinkii programlarin dayandig alti temel
esast kapsamasi bakimindan onemlidir. S6zii edilen temel esaslar [MEB, 1997].
sOyle siralanmustir:

1. Toplu 6gretim sistemi,

2. Ilkokulun amaclari,

3. Derslerin 6zel amaglari,

4. Ogretimde takip edilecek yollar,

5. 1k okuma-yazma dgretiminde uygulanan ¢oziimleme metodu,

6. Bes sinifl1 ilkokulun birinci ve ikinci devreye ayrilmasi.

1926 programi on yil uygulamada kalmistir, fakat bu arada 1930 yilinda kdy
cocuklarmi koyiin sartlarina ve ihtiyaglarina gore yetistirmek i¢in, sehir okullari
miifredatinin esaslar1 temel olmak suretiyle, “Koy Mektepleri, Miifredat Programi”
hazirlanmistir. Egitim programlarindaki bu degisikligin 6ziinii laiklik, batiya doniis

ve miispet bilimler olusturmustur.

1936’da bir oOnceki program giiniin ihtiyaglar1 dogrultusunda yeniden goézden
gecirilip, gelistirilmistir. Bu programda “Ilkokulun Hedefleri” baghgini tasiyan ilk
boliimde “Ulusal Egitim” ilkelerine yer verilmistir. Daha sonra, “Ilkokul Egitim ve
Ogretim Ilkeleri” iizerinde durulmustur. Bu program 1948 yilina kadar uygulamada

kalmustir.

Bu donemde programlarin temel felsefesi, yeni yetistirilecek nesillere cumhuriyet
rejimi ve bu rejimin fazilet ve nimetlerini benimsetmeyi gelistirmek olmustur.
Programlarin, her seyden 6nce milli bir nitelik tagimalar1 dikkati cekmektedir [MEB,

1990].
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Tirk toplumunun ekonomik politik ve toplumsal yapisi, bat1 diinyasinin etkisi, bilim
ve teknikteki gelismeler, yabanci uzmanlarin goriisleri ve Atatiirk’{in egitim anlayis,
cumhuriyet donemindeki egitim anlayisini etkilemis ve gelistirmistir [SOnmez,

1991].

1939 yilinda toplanan 1. Milli Egitim Strasi’yla, 3 sinifl1 biitlin koy okullari ii¢ yildan
bes yila ¢ikarilmig ve 1939-1940 6gretim yili basindan itibaren, hazirlanan, “Koy
Ilkokul Programi Projesi” uygulamaya konulmustur. Bu proje kdy okullart
programlarinda bazi degisiklikleri ve hedefleri icermistir. Koy hayati ile ilgili
uygulamal1 derslere yer veren programda, uygulamali derslerde yer alan etkinlikler
belirtilmistir. Programda Tiirk¢e, Aritmetik, Geometri, Tarih, Cografya, Yurt bilgisi
ve Resim dersleri igerikleri sehir ilkokullariyla hemen hemen aynidir. Ancak Hayat
Bilgisi, Tabiat Bilgisi, Is ve Ziraat dersleri igerikleri kdydeki hayata uygun bir
duruma getirilmistir [Tazebay ve digerleri, 2000]. Bu programi uygulayacak yeni
Ogretmeni yetistirme diislincesi ise KOy Enstitiilerini ortaya c¢ikarmistir. Koy
Enstitlileri 17 Nisan 1940 tarih ve 3803 sayili Kanunla kurulmustur.

Enstitiilerin ilk resmi 6gretim programi 1943 tarihlidir. Koy Enstitiileri ilkokuldan
sonra 5 yil 6gretim yapmaktadirlar. Bu siire i¢inde toplam 114 hafta genel kiiltiir
dersleri, 58 hafta ziraat ders ve calismalari, 58 hafta teknik ders ve calismalari
yapilmaktadir. Bir haftada verilen derslerin dagilimi sdyledir:

Genel kiiltiir dersleri: Her sinifta 22 saat,

Ziraat dersleri ve ¢calismalart: Her sinifta 11 saat.

Teknik dersler ve ¢calismalar: Her siifta 11 saat [MEB, 1953].

Koy Enstitiilerinin programlar1 1947°de biraz degistirilmistir. Bu degisiklikte, genel
kiiltiir derslerine genel bilgi dersleri denmis ve bunlara otekilerden daha fazla saat
ayrilmistir. Teknik derslere sanat dersleri ve atdlye calismalari denmis, bunlarin

ogretimi her y1l fakat 1/3 6gretim yil1 ile sinirlandirilmistir [Akytiz, 1999].

1943 tarihinde toplanan II. Milli Egitim Sirasi’nda; okullarda Ahlak terbiyesinin
gelistirilmesi, biitlin 6gretim kurumlarinda ana dil ¢alismalarinin verimliliginin
arttirilmasi, Tarih Ogretiminin metot vasitalar bakimindan incelenmesi ve liselere

Sanat Tarihi dersinin konulmasi konularinda kararlar alimmistir [Ozalp, 1999].



11

1936 programinin eksikliklerini gidermek ve bes sinifli koy okullarinin ihtiyaclarina
gére bir program hazirlamak icin 1945 yilinda calismalara baslanmistir. Bu
calismada 1944 yilinda sehir ve koy okullarinin birlestirilmesi ve gelistirilmesi
hakkinda &gretmenlere verilen anket sonuglarindan yararlanilmasi, ilkogretim
miifettisleri, Milli Egitim Miidiirleri’nden goriislerin alinmasi ve bu kisilerden olusan
komisyon tarafindan incelemeler yapilmasi, program caligmalarinin bilimsel veri

tabanina oturtulmaya ¢alisildiginin gostergeleridir.

1946 yilinda toplanan III. Milli Egitim Strasi’nda agirlikli olarak Mesleki ve Teknik
Egitim kurumlarinin teskilatlanma, programlar1 ile okul-aile birliklerinin
calismalarin1 kolaylastirict 6nlemlere yonelik kararlar alinmistir. Ayrica, ilk defa bu
Sura’da temel egitim konusu, Sura {iiyeleri tarafindan giindeme getirilmis ve bu
konuyla ilgili calismalarm baslatiimasi istenilmistir [Ozalp, 1999].

1948 programinda, Milli Egitimin Amaglari,

1. Toplumsal bakimdan,

2. Kisisel bakimdan,

3. Insanlik iliskileri bakimindan,

4. Ekonomik hayat bakimindan, olmak {izere dort grupta toplanmustir.

“Ilkokul Egitim ve Ogretim ilkeleri” yeniden diizenlenmistir. Her ilkenin ilkokulda
nasil gergeklestirilebilecegi lizerinde aciklamalar yapilmigtir. Bu ilkeler ve
aciklamalar 1949 yilinda yayimlanan Ortaokul Programi’nda da yer almistir

[Binbasioglu, 1995].

Ortaokul programinda derslerin hedefleri kisaltilmis ve yenilestirilmistir. Egitim ve
Ogretim sirasinda ilkokulda yararlanilacak ara¢ ve gerecleri iceren kisimlar

programa konulmustur [Binbasioglu, 1995].

1949 tarihinde toplanan VI. Milli Egitim Surasi’nda; lise ders konularinin dort yila
gore tespiti, 6gretmen yetistiren egitim enstitiilerinin ihtiyaglarina uygun program
diizenlemelerinin yapilmasi, Koy Enstitiileri ile 6gretmen okullarinin birlestirilmesi,

ortaokullardaki egitim-6gretimin anlayis ve uygulanig bakimindan ilkokullara
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yakinlastirilmas1 ve iki kurum arasinda paralelligin saglanmasi kararlastirilmistir

[Ozalp, 1999].

1950'i yillara kadar Tiirkiye'de program gelistirme ¢alismalar1 daha ¢ok dersler ve
konular listesi hazirlamakla ele alinmis, 1952 yilinda yurdumuza gelerek koy
okullarinda incelemeler yapan Wofford'un hazirladigi raporla daha sistematik bir

yaklasimla yapilmaya baslamistir.

19601 yillara gelindiginde Tirkiye'de program gelistirme calismalarinin tekrar
ilkokul programlar {izerinde yogunlastigin1 gérmekteyiz. 1961 yilinda kabul edilen
222 sayilt ilkdgretim Kanununun getirdigi hiikiimler programlarin gelistirilip

degistirilmesini zorunlu kilmistir. 1962 yilinda toplanan VII. Milli Egitim Surasinda:

1. Programlarin giiniin gercekleri ve ihtiyaglar dikkate alinarak diizenlenmesi,

2. Programlarin gelistirilmesine bagli olarak ders ve kaynak kitaplarinin
hazirlanmasi,

3. Ogretmenlerin yeni programin gereklerine uygun olarak yetistirilmesi,

4. Hazirlanacak ve uygulanacak bir deneme programinin komisyonlarca incelenip
degerlendirildikten sonra ¢esitli bolgelerde iki yil siireyle denenmesi,

5. Deneme programinin gelistirilerek  biitlin ~ yurt c¢apmnda uygulanmasi

kararlastirilmistir.

1961'de, Milli Egitim Bakanligi, yayinladigi bir genelgede, teskilatin, 6gretmenlerin,
egitim kuruluglarinin 1948 programi hakkindaki elestirilerini istemis ve bu elestirileri
Talim ve Terbiye Kurulu ile isbirligi yaparak 16 kisilik uygulayici ve uzmandan
meydana gelen bir komisyona inceletmistir. Incelemeler sonucunda "llkokul

Programi'nda yapilacak degisikliklerle ilgili esaslar" bir rapor halinde gelistirilmistir.

Bu rapora dayanarak, 1962 Subatinda kOy ve sehir okullarinda c¢alisan
ogretmenlerinden ilkokul midiri, milli egitim miidiir, ilkogretim miifettisi,
ortaokul ve 6gretmen okulu 6gretmenleri ile okul-aile birligi temsilcilerinden ve

uzmanlardan olusan 108 kisilik bir komisyon "On Program Taslagimi" hazirlamstir.
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On Program Taslagi, daha sonra 35 kisilik uygulayici ve uzmanlardan olusan bir

komisyon tarafindan incelenerek son seklini almistir  [GOziitok,1994].

1962 Program Taslagi, Talim ve Terbiye Kurulu'nca incelenmis ve 12 Eyliil 1962
tarth ve 215 sayili kararla 5 yil siire ile bir kistm okullarda denenmesi ve

gelistirilmesi sartiyla uygulamaya konulmustur [MEB, 1997].

6 0gretim y1l1 siiren “1962 Program Taslag1” uygulamasi Bakanlik¢a takip ve kontrol
edilip degerlendirilmis ve bu degerlendirmeler dogrultusunda Bakanlikta uygulayici,
yonetici, eitimci ve uzmanlardan olusan bir komisyonca “Gelistirilmis Ilkokul
Program Taslag1” hazirlanmigtir [Goziitok, 1994]. Daha sonra 120 kisilik uygulayici,
egitimci, uzman ve yonetici tarafindan “Ilkokul Programi Degerlendirme
Semineri’nde de incelenmis, bazi degisiklikler yapildiktan sonra Talim ve Terbiye
Kurulu’nun onayina sunulmus ve 1 Temmuz 1968 giin ve 171 sayili kararla “1968

[lkokul Program1” olarak kabul edilmistir [Varis, 1996].

1968 programi, iinite ve konularin islenmesinde hazirlik, planlama, iinite ve kiime
calismasi, arastirma, inceleme, kendi kendine 6grenme, tartisma ve degerlendirme
gibi yenilikleri egitim sistemine tasimasi bakimindan 6nemli olmasina ragmen,
uygulama sonuglarinin yeterince iyi degerlendirilip, yeniden diizenlenmesi ve
modernize edilmemesinden dolay1 basarisizliga ugramistir. Yine ayni donemlerde
orta dgretim programlarinin gelistirilmesi i¢in Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi ve Ankara
Bahgelievler Deneme Lisesi’nde baslatilan c¢alismalardan olumlu sonuglar

allmamamistir [MEB, 1997].

1968 yilinda secilen 9 lisede ve Fen Lisesi’nde ilk iki yilinda okutulan Fen ve
matematik Ogretim programlarinin ii¢ 6gretim yilinda okutulmasi ile ilgili pilot
uygulama BAYG-E-14 (Fen ve Matematik Gelistirme) projesi adi altinda
baslatilmis ve bu proje 1970 yilinda tamamlanmistir. Fen Lisesi, bu pilot uygulama
sirasinda ders kitaplarinin ve arag-gereglerinin hazirlanmasi, ortam diizenlemesi ve

Ogretmenlerin yetistirilmesi gibi konularda laboratuar okulu olarak gérev yapmustir.
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1970 tarihinde toplanan VIII. Milli Egitim Sirasi’nda; ortadgretim sisteminin
kurulusu ve yiiksek 6gretime gecisin yeniden diizenlenmesi konular1 ele alinmistir.
Sura’da; yoneltme sinifindan sonra 6grencilerin, ilgi, istidat ve kabiliyetlerine gore
edebiyat, fen, is meslek konulari ile teknik liselere ve Ogretmen liselerine
yonlendirilmesi, orta Ogretimin ilkdgretime dayali genel olarak 12-17 yaslar
arasindaki Ogrencilerin genel, mesleki ve teknik her tiirlii egitimlerini kapsamasi

yoniinde kararlar alinmistir [Ozalp, 1999].

1974 yilinda toplanan IX. Milll Egitim Sdrasi’nin konusunu; Tirk Milli
Egitimi’nin temel ilkeleri i¢inde yer alan “ydneltme” olusturulmustur. Dokuzuncu
siif programlarinin diizenlenmesinde dikkat edilecek esaslar belirlenmistir. Se¢meli
derslerin amaglar1 olugturmustur. Orta 6gretimde Ders Gegme ve Kredi sisteminin
ilgili esaslar1 c¢ercevesinde denemeye konulmasi, deneme sonuglarin akigini

diizenleyen kurallar konusunda énemli kararlar alinmgtir [Ozalp, 1999].

1980’11 yillarda program gelistirme c¢alismalarinin tekrar agirlik kazandigi
goriilmektedir. Program gelistirmede siirekliligin ve standartlasmanin saglanmasi

yoniinde bazi ¢alismalar yapilmistir.

X. Milli Egitim Sdrasi’nda (1981); milli egitim sistemi, bu sistemin biitlinliigli i¢cinde
egitim programlar1 ve 6grenci akisini diizenleyen kurallar konusunda 6nemli kararlar
alinmistir. Herkese imkan esitligi saglanmasi, zenginlestirilmis programlarin
olusturulmasi, 6rgiin ve yaygin egitim ile genel ve mesleki teknik egitim arasinda
siiregelen yapay ayrimin giderilmesi konularinda calismalar yapilmustir [Ozalp,

1999].

Milli Egitim Bakanlhigt (MEB) 1982 yilinda bir program gelistirme modeli
olusturmak ve bundan sonra hazirlanacak ve gelistirilecek tiim programlarin bu
modele uygun olarak yapilmasini saglamak amaciyla {niversitelerdeki bilim
adamlariyla isbirligi igerisinde yeni bir program modeli olusturmustur. Ayrica bu
tarihte (1982) toplanan XI. Milli Egitim Surasi’nda Ogretmen yetistirme iizerinde

durulmustur. Ogretmen yetistiren kurumlarda bu birlige gidilmesi, icerik



15

kategorilerinin agirligi ve diizeni, egitim siiresi, ders ge¢me ve kredili sistemin

benimsenmesi i¢in ¢aligsmalar yapilmistir [Kii¢iikahmet, 1987].

Milli Egitim i¢in gelistirilen model 26.05.1983 giin ve 86 sayili kurul karar ile kabul
edilmis ve 2142 sayili Tebligler Dergisi’nde yayinlanarak yiiriirliige girmistir. Bu
modelde programlarin hazirlanmas1 ve gelistirilmesi konusunda gérev alacak kisiler
ile program gelistirme grubunun c¢aligsma esaslar1 belirlenmis ve her programda genel,
tinite ve konu amaglariin belirlenmesinin, her iinitenin ayri ayr1 davraniglarinin
tespit edilmesinin gerekli oldugunun alti ¢izilmis, programlarin bir yillik
uygulanmasindan sonra degerlendirilmesinin yapilarak, degerlendirme sonuglarina
gére programlarin gelistirilmesi karara baglanmistir. Model iki ana bdoliimden
olusturulmustur. ilk boliimde Atatiirk’{in, efitimin 6nemine ve egitim ortamimin
gercege yakin olarak olusturulmasina iligkin fikirleri, Milli egitimin genel amaclari,
okul diizeyi ve tiirii ile ilgili amaglar, egitim-6gretim ilkeleri, uygulama yontem ve
teknikleri, ikinci boliimde ise dersin ilgili okul diizeyine ve sunulacagi sinifa gore
amaglari, linite veya konulara gore alt amaglari, her iinite veya konuda kazandirilacak
davranislarla beraber dersi uygulama ve degerlendirme yontemleri yer almistir
[Yildirim, 1994]. Bu model 14.2.1984 giin ve 16 sayili Talim ve terbiye Kurulu
karar1 ile yeniden belirlenerek “amacg”, “davranis”, “isleyis” ve “degerlendirme”
boyutlar1 i¢inde programlarin derslere gore hazirlanmasi esasini getirmistir. Ancak
kararda, bu model konusunda baglayici bir karar bulunmamasi nedeniyle bazi
programlar farkli modellerle hazirlanarak gelistirilmistir. Boylelikle ders

programlarinin gelistirilmesinde bir standartlasma yerine ¢esitlilige dogru gidilmistir.

1986 yilinda yayinlanarak yiiriirliige giren 3308 Sayili Ciraklik ve Mesleki Egitim
Kanunu, Mesleki ve Teknik Egitimi Arastirma ve Gelistirme Merkezi’nin
(Metergem) kurulmasi hiikkmiinii getirmistir. Metergem’in gorev alani alt1 boliimde

toplanmustir:

1. Program Gelistirme: Teknolojideki en son gelismeleri temel alan programlari
gelistirmek, uygulamak ve degerlendirmek. Ogretmenlerin yeni programlari

Ogretebilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim programlari gelistirmek.
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2. Arastirma ve Planlama: Topladig: istatistiki verileri degerlendirerek sanayinin
nitelikli isgiici konusunda ihtiyaglarin1 belirlemek ve bu bilgilere dayanan ve bes
yillik kalkinma planlarinda yer alacak ana basliklar konusunda DPT’ye tavsiyelerde

bulunmak.

3. Tasarim Gelistirilmesi: Mesleki ve teknik okul 6grencileri i¢in maliyet analizleri

ile malzeme, arag-gere¢ ve laboratuar sartnamelerini de igeren projeler hazirlamak.

4. Olgme ve Degerlendirme: Standart yetenek, basar1 ve mesleki yetenek testlerini
gelistirmek, uygulamak ve degerlendirmek. Bu testlerin idaresi ve gelistirilmesi
konularinda yetistirme kurslar1 diizenlemek. Sanayi kesimiyle isbirligi yaparak

ustalik belgeleme sistemini kurmak.

5. Teknik Yayinlar: Onaylanmis, teknik mahiyetteki siireli yayimlarin, kitaplarin ve
ogretime iligkin diger materyallerin ¢evirisini, basimini ve yurt ¢apinda dagitimini

yaptirmak.

6. Egitim Teknolojisi: Siniflarda modern teknolojinin uygulanmas: icin gerekli
malzemeyi hazirlamak ve yontemleri degerlendirmek. Egitim teknolojisi konusunda

yetistirme kurslar1 vermek ve seminerler diizenlemek [MEB, 1998].

1988 tarihinde toplanan XII. Milli Egitim Sirasi’nda; Ogretim programlarinin
devamli olarak bilimsel bir yontemle gelistirilmesi, her kademedeki &gretim
programlarinin hazirlanmasinda; o6gretim kademelerinin 6zelligi, cocugun 1ilgi,
yetenek ve kapasitesinin géz oniinde bulundurulmasi, ilkdgretim programlarinin bir
biitlin olarak ele alinmasi ve meslek liselerinin §gretim programlarinin yeniden
incelenmesi konularinda kararlar alimmistir. Program gelistirme faaliyetlerinin,
Bakanlik biinyesinde kurulacak “Program Gelistirme ve Arastirma Merkezi”

tarafindan siirekli olarak yapilmasi kararina varilmistir [Ozalp, 1999].

Milli Egitim Bakanlig1 1994 yilinda Milli Egitim Gelistirme Projesi’nin amaglarina
ulagmas1 i¢in Miifredat Laboratuar Okullar1 (MLO) gelistirmistir. Miifredat
Laboratuar Okullar1 6gretim ve 6grenmeyi desteklen materyaller ile birlikte 6gretim

programlarinin alanda denendigi pilot okullardir. Bu proje i¢in yedi cografi bolgeden
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23 ilde, her diizeyde (ilkokul, Ilkdgretim Okulu, Ortaokul, Lise, Anadolu Lisesi ve
Anadolu Ogretmen Lisesi) toplam 208 okul segilmistir [MEB, 1998].

2.4. Programlarin Gelistirilmesinin Gerekceleri ve Temel Referanslari:

Egitim sistemleri, toplum diizenini isletecek nitelikli insan giiclinii yetistirmeyle
yikiimliidiirler. Bu yilikiimliliigiin yerine getirilmesi, egitim programlarinin
toplumun i¢c  dinamiklerini  dikkate alarak, toplumsal gereksinimlerini
karsilayabilecek nitelikte hazirlanmalariyla miimkiindiir. Bu baglamda, programlar
cagdas gelismeler ve yenilikler dogrultusunda diizenlenerek, bireyleri bu degisimlere
uyum saglayacak bicimde yetistirecek potansiyele sahip olmalidir. Ulkemizde,
2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baglanan yeni ilkogretim programi
ile bu gereksinimin karsilanmasinin hedeflendigi vurgulanmaktadir. Yeni program ile
yapilandirmacilik, aktiflik, 6grenci merkezlilik, ve tematik yaklagimin yani sira ¢oklu
zeka kurami ve bireysel farkliliklara duyarli Ogretim gibi ¢agdas Ogrenme

yaklagimlar1 benimsenmistir [Gomleksiz ve Kan, 2007].

2004 yilinda ilkogretim programlariin gelistirilmesi amaciyla kapsamli bir ¢alisma

baslatilmistir. Bu ¢calismada programlarin gelistirilmesinin gerekgeleri;

Bilgi kavrami ve bilgi toplumu anlayisindaki gelismeler,

Hayat boyu 6grenme yaklagimini esas alan bir 6gretme anlayisinin gelismesi,

AB normlarina uygunluk olarak siralanmstir.

2004 yilinda gelistirilen 6gretim programlart;

a. Atatiirk’iin kurdugu Tirkiye Cumbhuriyeti projesinin geliserek devamliligi
ilkesini,

b. Diinyada yasanan tiim gelismeleri,

c. Avrupa Birligi normlarini, hedeflerini ve egitim anlayisini,

d. Ulkemizin mevcut egitim 6zelliklerinin belirlenmesini, basar1 ve basarisizliklarin
degerlendirilmesini ve ortaya ¢ikan sonuglari, temel referans noktalari olarak

kabul etmektedir.
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2.4.1. 2004 Programlari ile Getirilen Temel Yenilikler

10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

1940’lardan beri ilk kez 6gretim programlar: uluslar arasi kiyaslama yapilarak
biitiinsel olarak ele alinmustir.

Davranis¢t program yaklasimindan bilissel ve yapilandirmaci bir yaklasima
gecilmistir.

Sadece 6gretim yerine, insanimizin egitimi de kapsamli olarak ele alinmistir.
flkokul ve orta okul mantigia gore diizenlenmis olan parcali program anlayisi
yerine, programlar sekiz yillik kesintisiz egitime uygun hale getirilmistir.

Diinya ile entegrasyon ve AB standartlar1 dikkate alinmistir.

Programlar hazirlanmadan once insan yetistirme modelimizin felsefi temeli
olusturulmustur.

Olusturulan felsefenin bir sonucu olarak tiim dersler i¢in yedi ortak beceri
saptanmistir.

Her bir dersin 12 yillik ilk ve orta 6gretim i¢in kavram analizleri yapilmigtir.
Dersler smif seviyelerine gore kavram analizlerine tabi tutuldugu gibi, dersler
arasi karsilagtirmalar da yapilmis ve tiim dersler birbirleriyle iliskilendirilmistir.
Spor kiiltiiri ve olimpik egitim, saglik kiiltiirii, rehberlik ve psikolojik danigma,
kariyer, girisimcilik, afet, 6zel egitim ile insan haklar1 ve vatandashik gibi ara
disiplinler programlara yerlestirilmistir.

Davranis ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlart iceren kazanimlar
kullanilmustir.

Baskin lineer diisiince yerine, karsilikli nedensellik ilkesi ve ¢oklu sebep-¢oklu
sonu¢ anlayis1 6ne ¢ikarilmistir.

Programlar, etkinliklerle zenginlestirilerek 6gretmen merkezli olmaktan, 6grenci
merkezli hale getirilmistir.

Cesitli semboller kullanilarak programa agiklamalar kismi yerlestirilmistir.
Olgme degerlendirme anlayisinda sonuca dayali bir anlayis yerine, siireci de
degerlendiren bir anlayisa gegilmistir.

Tiirkgeye duyarlilik tiim derslerin ana becerisi haline getirilmistir [MEB, 2009b].
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2.5. Is Egitim Program

[lkdgretimde is egitimi dersine kaynaklik eden temel belge, 1981°de toplanan
Onuncu Milli Egitim Surasidir [MEB;1981]. Bu sura kararlarina gore, ilkdgretim igin
Onerilen program yapisi; 0grencilere genel bilgi ve beceri kazandiran genel kiiltiir
dersleri, onlarin ilgi ve yeteneklerine yonelen se¢imlik dersler ve is alanlarina
yonelik pratik-teknik bilgi ve becerilere doniik dersler bi¢cimindedir. Daha once,
se¢meli ders olarak kabul edilen is egitimi dersleri bu surada zorunlu dersler arasina
alimmustir. Yine bu surada alinan kararla ilkdgretim okulu uygulamasina 1981-1982
ogretim yilindan itibaren baslanmugtir. Ilkdgretim uygulamasmin  temelini
olusturacak olan is egitimi dersi, ¢erceve niteliginde hazirlanmig olan is egitimi
miifredat programima 1983 yilinda kavusmustur. Bu program; bolgeden bolgeye,
okuldan okula hatta 6gretmenden 6gretmene farkli uygulamalara ragmen 1983 —1992

yillar1 arasinda uygulanmistir [Cesur, 1995].

Bu programa gore, is egitimi: Is-Teknik, Tarim, Ticaret ve Ev Ekonomisi alt
dallarindan(alanlarindan) kuruludur. ilkdgretim okulunun 4 ve 5. smiflari ile 6.
siifin birinci yartyilinda ortak tiniteleri kapsayan program, 6. sinif ikinci yariyilldan
baslayarak 8. smif ikinci yariyilina kadar paket iinitelerden olusmakta; 8. sinifin

ikinci yartyilinda ise, proje caligmalarina yer verilmektedir.

Bu baglamda is egitimi dersi, ilkdgretim okullarinin 4. ve 5. siniflarinda haftada 4; 6,
7 ve 8. smiflarinda da 6 saat olmak tizere 1991 yilinda uygulamaya konulmustur.
Ancak, 1994°te ikinci kademedeki 6 saatlik siire, okullarin donanim ve alanda
yetismis insan giicii yetersizlikleri 6ne c¢ikarilarak, haftada 3 saate, 1997°de ise 2
saate diisliriilmiis, Eylil 1998’de ise yeniden 3 saate yiikseltilmistir. Yapilan bu
diizenlemeler sirasinda dersin amag¢ ve davraniglarinda bir degisime gidilmemesi ise
ilgingtir. Ders sliresinin azaltilmas1 yoniindeki gelismelerin gerisinde, egitim
sisteminin “bilgi merkezli” bir temele oturmasinin 6nemi biiyiiktiir. Bireyin bilissel
yetilerini egitmeyi temel alan bu anlayisti, is egitiminde oldugu gibi bilgi ve beceriyi
birlikte gerektiren derslerin program i¢indeki agirhigi c¢ok alt diizeylerde

bulunmaktadir. Yine, bu sonucta, teknoloji egitiminin tasidigi anlamin ve birey
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acisindan oneminin egitim siirecindeki degerinin yeterince anlasilamamis olmasinin
da pay1 olsa gerektir.

Boylece, bireysel ilgi ve yetenekleri gelistirme yoluyla, is yasami ve meslek
seciminde bireye katki saglanmasi temel alinmaktadir. Bu baglamda, is egitimi
tinitelerine kaynak olusturan ana alanlar séyle siralanmaktadir: Tarim, madencilik,
imalat, insaat, enerji, ticaret, ulagtirma-iletisim, mali kurumlar, aile-konut, turizm ve
saglik. Bu alanlara dayali olarak gelistirilen ders {initelerinin ise; tasarim, materyal,
iretim, pazarlama, enerji, haberlesme, yonetim, saglik (is giivenligi, cevre sagligi),

sosyal etki ve degerlendirme gibi degisik boyutlar1 bulunmaktadir [MEB, 2009a].

1992 yilinda uygulamaya baglanan is egitimi dersi programinin kendine 6zgii bir
program modeli s6z konusudur. Buna gore; paket iinitelerin se¢iminde zaman okul-
cevre-0grenci Ozelliklerinin dikkate alinmasi, ders saatlerinin haftalik programda
boliinmeden “kesintisiz” bicimde yer almasi, gerekli donanim ve materyallerin
devletce karsilanmasi, 6grencilerin yirmiser kisilik gruplara boliinerek dersin dort alt
alan1 arasinda 6gretim yil1 boyunca donerli bigimde hareket etmelerinin saglanmasi,
tinitelerin islenmesinde 6grenciler arasinda cinsiyet ayrimi yapilmamasi, etkinliklerin
isliklerde ve uygulama alanlarinda 6gretmenin rehberlik ve goézetimi altinda

gergeklestirilmesi program geregidir [MEB, 1990].

[s egitimi dersinin uygulamaya konmasinda 6nemli sebeplerden biri olmasi nedeniyle
dersin amaglarina asagida yer verilmistir [MEB,2000];
1. Teknolojinin insan hayatindaki 6nemini kavrayabilme
2. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklart problemlere pratik ¢dziimler
getirebilme
. Kendi ilgi ve yeteneklerini taniyabilme
. Yaratici giiciinii kullanarak is yapabilme

[s yapmanin hazzim ve gururunu duyabilme

Islerini arkadaslariyla is birligi icinde yapabilme

3

4

5

6. Isiisteyerek ve zevkle yapabilme

7

8. Ogrendiklerini giinliik hayatinda kullanabilme
9

Is egitimi dersi ile ilgili arac ve gerecleri yerinde kullanabilme
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10. Malzeme ve zamani ekonomik olarak kullanabilme
11. Eldeki cesitli kaynaklari en iyi sekilde degerlendirebilme
12. Is hayatin1 ve meslekleri tantyabilme

13. Cesitli is ve mesleklerin 6nemini kavrayabilme

2.6. Is Egitimi Programindan Teknoloji ve Tasarim Programina Gegis

Glinimiiz diinyasinda basta iiretim ve hizmet alanlart olmak iizere, toplumsal
yasamin hemen her alaninda bilisim ve iletisim teknolojilerinin yogun big¢imde
kullanilmast ve buna dayali olarak kiiresellesme, bilgi toplumu, bireysel 6zgiirliik,
demokrasi, insan haklarina saygi, esitlik vb. olgular egitim sistemlerinden
beklentileri de artirmistir. Bununla birlikte gelisen ve degisen kosullara uyum
saglayan, bilgiyi dogrudan alan degil, bilgiyi yapilandiran, kullanan, iireten,
arastirmaci, elestirel diislinebilen, yaratici, sorun c¢ozebilen, sorumluluk sahibi
bireylerin yetistirilmesi sorumlulugu da okullara verilmistir. Bu sorumluluk,
uygulanan egitim programlarinin beklentileri kargilayabilecek nitelikte olmasini,
glinlin kosullarina uygun olarak gelistirilmesini ve okullardaki 6gretme-0grenme
stireclerinin yeniden kurgulanmasini gerekli kilmaktadir [Saglam, Vural ve Adigiizel,
2007]. Bu gereklilikten hareketle, Milli Egitim Bakanlig1 2005-2006 egitim- 6gretim
yilindan itibaren ilkogretim okullarmin egitim programini yenileme yoluna gitmistir.
Yenilenen ilkdgretim programi esas olarak yapilandirmaci egitim felsefesine ve bu

felsefe ile iliskili olarak yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayanmaktadir.

Teknoloji ve Tasarim dersini irdelemeden Once Yapilandirmact Egitimi acacak
olursak Yapilandirmact yaklasima gore tiim 6grenmeler zihinde bir yapilandirma
sonucu olusmaktadir. Yapilandirma egitim ortamlarinda bireylerin ¢evreleriyle daha
fazla etkilesimde bulunmalarina olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme ve
probleme dayali 6grenme gibi Ogrenenleri aktif kilan 6grenme yaklasimlarindan
yararlanilir. Boylece Ogrenenlerin problem ¢6zme yetenekleri ve yaraticiliklarinin
gelismesi beklenir. Bu siliregte 6gretmen daha ¢ok 6grenme ortamini diizenleme ve

danigmanlik rollerini iistlenir.
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Bu yaklasimda asil olan, 6grenenin 6grenme siirecinde aktif olmasi ve 6grendiklerini

var olan bilgileri ile yapilandirip anlamlandirmasidir.

Yapilandirmact yaklasimin bu 6zellikleri egitim alaninda yeni gelismelere dnderlik
edebilir. Oncelikle bu o6zelliklerin, &grencileri 6grenme ortaminda pasiflikten
kurtarip, bagimsiz diisiinebilen ve problem c¢ozebilen bireyler haline getirmesi
beklenir. Bireyler ezbere ve hazir bilgileri kullanmaya degil, diisiinmeye
yonlendirildiginden biligsel yonii gelisir; bdylece, 6grenen 6grenmeyi asilmasi zor
yliksek bir duvar olarak degil, kesfedilmeyi bekleyen gizemli bir diinya olarak goriir
[Sasan, 2002].

2.7. Egitimde Yapilanma ve Yapilandirmacilik

Tiirkiye’deki egitim sistemi uzun yillar boyunca 6grencileri, temel kavram ve ilkeleri
anlamlandirmak yerine kitapta yazilanlar1 hatirlamaya ve ezbere yoOneltmis,
ogrenciler arasindaki rekabeti koriiklemistir. Ogrenciler ilkokulun ilk yillaridan
baslayarak kendilerini bir yarisin icinde bulmakta ve bu yarista basarili olmak i¢in

test ¢cozme becerisini gelistirmeye ¢alismaktadir [Demirel, 1999].

Bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Kendilerinde var
olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak

ogrenirler [Ozden, 2003].

Gilinliimiizde bireylerden, bilgi tiiketmekten cok bilgi iiretmeleri beklenmektedir.
Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden,
yonlendirilmeyi ve bi¢imlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin

yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlardir [Yildirim ve Simsek, 1999].
2.7.1. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve 6grenme kuramlari
Ogrenme, kisinin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda diisiince, duygu ve

davranislarindaki meydana gelen degismedir. Iste bu degisikligin nasil meydana

geldigi hususunda yapilan calismalar tarihsel siire¢ i¢inde farkli 6grenme teorilerini
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ortaya ¢ikarmistir. Ogrenmenin ne oldugu ve nasil meydana geldigi sorularma cevap

arayan 6grenme kuramlar1 dort ana grupta toplanabilir.

. Davranisg1 6grenme kuramlari,
o Biligsel 6grenme kuramlari,

o Duyussal 6grenme kuramlari,
. Yapisalc1 6grenme kuramlari

Davranigg1 yaklasimda; dersler ogretmenlerin anlatimlart ile yiiriitiiliir, dersler
kitaplara dayanir, &gretmenler bilgi kaynagidir ve oOgrencilere bu bilgilerini

aktarmakla gorevlidir. Ogrenci, 6gretmenin aktardigini aynen alir ve tekrar eder.

Bilgi islemeye dayali bilissel kurama gore 6grenme, digsal uyaricilarin icsel ya da
zihinsel siireclerle islenmesi yoluyla olugmaktadir. Bu kurama gore, dis ¢evreden
duyu organlar1 araciligryla algilanan bilgiler, zihinde tipki bir bilgisayarin verileri
islemesi gibi islenmektedir. Bu kuramda O6grenmenin nasil gerceklestiginin
aciklaniginda insan bellegi duyusal bellek, kisa donemli bellek, uzun donemli bellek

gibi bazi boliimlere ayrilarak kavramsallastirilmaktadir.

Duyusal bellek, duyu organlar1 araciligtyla dis ¢evreden algilanan bilgilerin ¢ok kisa
bir siire i¢in tutuldugu bellek boliimiinii nitelemektedir. Bireyin dis ¢evreden
algiladigr her bilgi bellekte islenmemekte, bunun yerine bireyin secici dikkati
devreye girerek algilanan bilgiler icinden yalnizca dikkati ¢ekenler ya da belirli bir
ama¢ dogrultusunda Onemli bulunanlar duyusal bellekten kisa donemli bellege
aktarilmaktadir. Kisa donemli bellek, yeni karsilasilan bilgilerle 6nceden 6grenilmis
bilgilerin iliskilendirildigi ve yapisal agidan yeniden diizenlendigi bellektir. Kisa
donemli bellekte gerceklesen biligsel isleme 0grencinin duyu organlari araciligiyla
algiladigr ham bilgiler anlamli bilgi haline gelmektedir. Uzun dénemli bellek ise,

anlamli olan bilgilerin kalic1 bigimde saklandig1 bellektir [Deryakulu, 20011.

Duyussal 6grenme kuraminda; bir nesne, olay ya da konuya karsi ilgi, tutum, tavir ve
duygu gibi davranis egilimlerini igerir. Onlar karsisinda birey bir tercihte bulunur.

(tercih, hoslanma ya da hoslanmama, yaklasma ya da kaginma egilimleri gibi) Bir
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davranis 6grencinin bir se¢im yapmasini gerektiriyorsa, bu duyussal bir davranis
olarak siniflandirilir. Duyusal davraniglar genellikle belirli sartlar altinda belirli
secimler yapma ve kararlar alma egilimi olarak tanimlanir. Ornegin bir 6grencinin
derslerine ¢ok caligsmasi duyussal bir tercihtir. Tembel olmaya gore ¢aliskan olmanin
daha 6nemli olduguna igtenlikle inanan 6grenci daha ¢ok bilgi kazanmak i¢in ¢aba

sarf eder.

Duyussal 6grenme; alma, (belirli bir fikir, olay ya da uyariciya dikkat etme) tepkide
bulunma, (belirli uyaricilarla ilgilenme) deger verme,(bir degeri digerlerine tercih
etme) Orgiitleme, biitlinlestirme (6nemsenen degerleri tutarl bir yasam felsefesi ya

da diinya gortisii gelistirme) olarak basamaklandirilir [Yalin, 19991.

Yapict goriise gore dgrenme, Ogrencinin duyu organlart araciligr ile dis diinyadan
algiladig1 belirli bir nesne, olay, olgu ya da kavrama iliskin zihninde kendi ger¢egini
yapilandirmasi1 onceki deneyimlerine dayali olarak yorumlamasi siirecidir.Yapici

goriiste 6grenci etkindir, 6gretmen dgrenciye yardimeidir.

Yapilandirmaci sinif ortami ile geleneksel sinif ortaminin karsilastirilmasi su sekilde

yapilmaktadir [Brooks, J.G. ve Brooks, M,G., 1993].
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Cizelge 2.1. Geleneksel sinif ile yapilandirmaci sinifin karsilagtirilmasi

Geleneksel Siniflar

Yapict Smiflar

Egitim programi temel becerileri
vurgular, ilerleme parcadan biitiine

dogrudur.

Egitim programi 6nemli kavramlari
vurgular, ilerleme biitiinden parcaya

dogrudur.

Programa siki1 sikiya baglilik

onemlidir.

Ogrenci sorulari lizerinde durma ve dgretimi

bunlara gore yonlendirme énemlidir.

Programdaki etkinlikler biiytik o6l¢iide

ders ve caligma kitaplarina dayalidir.

Programdaki etkinlikler biiytik ol¢iide
birincil bilgi kaynaklarina ve 6grenci

materyallerine dayalidir.

Ogretmenler genellikle didaktik
bicimde davranirlar ve 6grencilere

bilgi sunarlar.

Ogretmenler genellikle etkilesimli bicimde
davranirlar ve 6grencilerin kisisel bir

anlayis gelistirmeleri i¢in ¢aligirlar.

Ogrenmeyi degerlendirme etkinligi
genellikle 6gretimden ayri1 olarak
goriiliir ve her zaman sinavlarla

yapilir.

Ogrenmenin degerlendirilmesi, 6gretme
isiyle i¢ icedir ve dgretmenin 6grenci
caligmalarinin sonuglarini gozlemlemesiyle

yapilir.

Her 6grenci temelde yalniz basina

caligir.

Ogrenciler genellikle gruplar halinde

calisirlar.

Ogrenciler, dgretmenin iizerine tiirlii
bilgileri yazacagi bos bir levha olarak

gortliir.

Ogrenciler, gergek diinyaya iliskin kuramlar

olusturabilen diisiiniirler olarak goriiliir.

Geleneksel 0Ogretim uygulamalarinin dogurdugu sorunlarin basinda, ogretilen
bilgilerin kalic1 olmamasi, sinavlar i¢in ezberlenip daha sonra hizla unutulmasi,
bilgilerin ¢ogunun Ogrencilere eksik ya da yanlis anlasilmasit ve Ogrencilerin
ogrendikleri bilgi ve becerileri gelecek yasamlarinda etkin bi¢cimde kullanamiyor

olmalar1 gelmektedir [Deryakulu, 20017].
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Yapilandirmacilifa dayali 6gretim ortamlarinda ii¢ 68retim stratejisi 6nem kazanir.
Bulus yoluyla, arastirma ve incelemeye dayali, is birlik¢i 0gretim stratejileridir.
Bruner bulugla o6grenme yoluyla O&grencileri aktif arastirmacilar haline
getirebilecegini diisiinmektedir. Bu strateji 6zellikle karmasik bigimlerde bilissel
ogrenmeler icin onemlidir. Ciinkii bu strateji, 6grencinin O6gretmeni pasif olarak
dinlemekten  ¢ok  hipotezler  gelistirmesi, bunlar1  degerlendirmesi  ve
bicimlendirmesini igerir. Bulus yolu ile 6gretim tiimevarim yolunu kullanir, 6grenci
belirli 6rneklerle calisarak genel kuramlara, kavramlara ve ilkelere ulasir. Aragtirma
inceleme yoluyla 6gretme, 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere dayali olan problemlerin
¢Oziimii icin uygulanan bir tiir problem ¢dzme yaklasimidir. Bu yaklasimda 6grenci
problemi tanimlar, problemin ¢éziimii i¢in denenceler kurar, denencelerin sinanmast
i¢in veri toplar ve verileri degerlendirerek sonuca ulasir. Bu yolla 6grenciler, sadece
o konu alan1 ile ilgili bir problemi degil, gelecekte karsilasacagi problemleri adim
adim nasil ¢dzebilecegini dgrenir. Isbirlikci 6grenme, akademik bir gorevi yerine
getirmek icin yapilandirilmis bir stlirecte kiigiik gruplarda 6grencilerin birlikte
calistig1 bir siif stratejisidir. Bu ¢esit 6grenmede yiiksek oranda karsilikli etkilesim
saglanmakta, bu ortamda dgrenciler aninda geri bildirim almakta ve vermektedir. Is
birliginde cok yonlii paylasim uygulanir, is birligi sirasinda O6grenen kendi
ogrenmesini digerleriyle paylasir, bu siire¢ belirsiz olanlar1 kesinlestirir ve bilginin
anlamli hale gelmesini ve sentezlenmesini saglar. Is birliginde gevre dgrenmenin
uzun siireli olmasim destekler. Is birligine dayali 6grenme, rekabete dayali olanin
tersine, bireylere verilen gorevi bir arada zevk alarak yerine getirme imkani verir

[Turan ve Sayek, 2006].

2.7.2. Yapilandirmact kuramda egitim durumlarnn (68renme-6gretme

etkinlikleri)

A-) Hedefler

Yapilandirmaci yaklasimi temel alan bir egitim programinin hedefleri; bireylere
bilgiyi kullanma ve tiiketme yerine, bilgiye nasil ulasacagini ve bilgiyi nasil, nerede
kullanacagin1 gostermelidir. Ayrica bilgiden yeni bilgi iiretebilmelerini saglayacak

nitelikte olmalidir.
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Yapilandirmacilik kuramina goére ne yaptigini bilen 6grenci yerine nasil ve nigin
yaptigimi bilen Ogrenci modeli onem kazanmaktadir. Yapilandirmaci hedefler,
Ogrencinin bilgiyi 6ziimseyip zihinsel siireclerden gecirdikten sonra yeni bilgilere

ulagmasini saglamalidir.

Yapilandirmaci yaklagimda hedefler belirlenirken 6grencilerin Onbilgileri gbz ardi
edilemez. Clinkii 6grenci oOnbilgilerinden hareketle yeni bilgilere ulasacaktir. Bu
sebepledir ki bu yaklasimda hedeflerin belirlenmesinde Ogrencilerin katilimi da
onemlidir. Bu sekilde 6grenci katilimi, 6grencilerin hedefe ulasma istegini artirir

[Ulgen, 1994].
B-) Icerik

Yapilandirmact 6grenme ortaminda Ogrenme igerigi Ogrencilerin ilgi ve
gereksinimlerine yanit vermenin yaninda, gergek yasamla baglantili ve 6zgiindiir.
Baska bir deyisle konu merkezli tasarim yerine 68renen merkezli tasarim uygulanir.
Konuyu anlatmak yerine dgrenenin konu ile baglanti kurmas1 6n plandadir. Igerik
temel kavram ve ilkeler etrafinda yapilandirilmaktadir. Bilginin dogrusal hiyerarsik
olarak ele alimmas1 yerine, temel fikirler etrafinda yapilandirilmis aglar olarak ele
almak gerekmektedir. Bu aglar kavramlar, olgular, genellemeler ve islemsel

bilgilerdir [Ko¢ ve Demirel, 2004].

C-)Egitim Durumlari

Yapisalct yaklasimda egitim durumlar1 yani 6grenme Ogretme siirecleri 6gretmen
merkezli degil, 6grenci merkezli olmalidir. Ogrencinin derse katilimi desteklenmeli
ve dgrenci diisiinmeye, fikir iiretmeye tesvik edilmeli ve desteklenmelidir. Ogrenme
ortamlar1 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasina ve kendi zihninde yapilandirarak

yeni bilgilere ulagsmasina yardimei olmalidir.

Ogrenme ogretme siireglerinde “ne, nicin, ne zaman, ne ile, ne kadar, nasil, ne
sekilde, kim” gibi 6grenciyi diistinmeye sevk edecek sorular sik¢a kullanilmalidir.

Ogrencilerin diisiincelerinin desteklendigi bir ortam olusturulmalidir. Bilginin
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zihinde yapilandirilmasinin farkina varilacak ve nasil 6grenildiginin yansitilmasini

saglayacak 0grenme Ogretme yasantilari diizenlenmelidir [ Yurdakul, 2007].

Geleneksel egitimde bilgi bireylerin disindadir, nesneldir. Ogretmenlerden
ogrencilere transfer edilir. Bilgi kisisel anlama sahiptir. Ogrencilerin kendileri

tarafindan olusturulur.

Ogrenciler duyduklar1 ve okuduklarini dgrenirler. Ogrenme daha gok 6gretmenin iyi
anlatmasina baghdir. Ogrenciler kendi bilgilerini olustururlar. Duyduklarimi ve
okuduklarmi 6nceki O6grenmelerine ve aligkanliklarina dayali olarak yorumlarlar.
Ogrenme, ogrenciler Ogretilenleri tekrar ettigi zaman basarili olur. Ogrenme,

ogrenciler kavramsal anlamay1 gosterebildiklerinde basarilidir.

Yapilandirmaci egitimin en Onemli 06zelligi, 68renenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasmna ve gelistirmesine firsat vermesidir. Alisilmis
yontemde 6gretmen bilgiyi verebilir ya da 6grenenler bilgiyi kitaplardan veya bagka
kaynaklardan edinebilirler. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es
anlamli degildir. Ogrenen yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay1 tanimlamak veya
problemi yahut karsilasilan durumu agiklamak i¢in dnceden olusturdugu kurallarini
kullanir ya da algiladigi bilgiyi daha iyi agiklamak i¢in yeni kurallar olusturur.
[Brooks, 1993].

2.7.3. Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen

1. Ogrencilerin goriislerine énem verir, dgrenci goriisleri dogrultusunda yéntem ve
tekniklerini, dersin igerigini degistirebilir.

2. Ogrencinin sahip oldugu mevcut bilgi, beceri, ¢esitli yonleriyle kapasite ve
ozelliklerini iy1 tanir, tanima calismalarinda bilimsel ydntem ve teknikleri
kullanir.

3. Ogrencilerin egitim ortaminda olabildigince rahat olmalarini saglar, onlarin
bagimsiz is yapabilme giiclerini gelistirmelerine yardimci olur, smif iginde

ogrenme etkinliklerinin gerektirdigi hareket ve yer degistirmelere izin verir.
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A¢ik uclu sorularla Ogrencilerin diisiinmelerini, sorgulama ve soru sorma

becerilerini gelistirir.

5. Ogrencilerine 6grenmeyi ve diisiinmeyi dgretir.

6. Egitim ortaminda 6grenci yerlesimini; iletisimin yonii, “0gretmenden dgrenciye,
ogrenciden 6gretmene ve 0grenciden 68renciye” olacak sekilde diizenler.

7. Grupla ¢alisma yontem ve tekniklerine 6nem verir.

8. Ogrenmeyi dgrencinin ilgi ve ihtiyaglar etrafinda yogunlastirir.

9. Ogrencilerin genis bir bakis acis1 kazanmalari icin, devamli farkli ve alternatif
goriisler sunar.

10. Ogrencilerin moral, motivasyon ve meraklarin1 devamli canli tutar.

11. Ogrencilerin 6zgiin, yaratici yonlerinin {iriinii olan ¢alismalar1 tespit ve takdirde
¢ok titiz davranir.

12. Ogrencilerin kendi yanlslarim, gériislerindeki celiskileri yine kendilerinin
gérmesine, bulmasma firsat verecek etkinlikler diizenler. Ogrenci hatalarini,
yanlislarini 6grenmede bir firsat olarak bilir ve kullanir.

13. Ogrenmenin degerlendirilmesinde sonugtan ¢ok, siirece 6nem verir, dlgme

degerlendirme &lgiitlerini 6grencilerle birlikte tespit eder [Ozden, 2003].

2.7.4. Yapilandiric: yaklasimda 6grencinin rolii

Yapilandirmact 6grenme, Ogrencinin kendi yetenekleri, giidiileri, tutumu ve
tecriibelerinden edindikleri ile olusan bir karar verme siirecidir. Ogrenmenin kontrolii
bireydedir. Ogrenmeye Ogretmenle birlikte yon verir. Bu ydn verme siirecinde
Ogrencinin ge¢mis yasantilari, bakis agisi, hazir bulunusluk diizeyi etkilidir [Sasan,

2002].

Sonug olarak yapilandirmaci egitim yaklagimi; bireyin bilgiyi zihninde aktif olarak
kendisinin  yapilandirdigin1i = savunur. 2005-2006 6gretim  yilindan itibaren
uygulamaya konulmus olan yeni Ilkogretim  Programlarmin  basarisi,
O0gretmenlerimizin yapilandirmaci yaklagima gosterecekleri ilgi ile orantili olacaktir.
Yeni programlarin (egitim amaciyla hazirlanan taslak baskilar1) ilk sayfalarinda,

tanitim amacl yapilan agiklamalarda; “yapilandirmaci yaklasim”, “6grenci merkezli
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ogretim”, “coklu zeka kurami”, “aktif 6grenme” gibi kavramlara dikkat ¢ekilmis;

ozellikle “yapilandirmaci yaklasim” her programda merkeze alinmis durumdadir

Yapilandirmaci yaklasim, 6grenmeyi, deneyimden anlam olusturmayla eslestiren bir
teoridir. Insanoglu, bilgiyi dogrudan almanin aksine, onu kendisi olusturur. Bu,
O0grenmenin ancak mevcut bilgilere, deneyimlere dayali olarak gerceklesebilecegi
anlamina gelmektedir. Bir bilgi ne kadar iyi sunulmus olursa olsun, dgrenciler bir
takim siireglerde kisisel olarak bu bilgileri kullanmadikc¢a, gecmis deneyimleriyle
iliskilendiremedik¢e onlar1 gercekten Ogrenmis olmamaktadirlar. “Is Egitimi”
dersinin yerine bu dersle baglantisi olmayan Teknoloji ve Tasarim dersinin
getirilmesindeki amag¢ Tiirk egitim sisteminin Ogrenci merkezli yapilandirmaci

egitimi benimsemesidir.

Teknoloji ve Tasarim dersinin uygulanmasinda disiplinler arast 6gretimi de gerekli

kilmaktadir.

2.8. Disiplinler Aras1 Ogretim

2.8.1.Disiplinler aras1 kavram

Disiplinler arast kavrami ayr1 ayri disiplinlerin zenginligini, onlarin birbiriyle
baglantili oldugunu, gercek hayattaki problemlerin her zaman tek dogru cevabi
olmadigin1 kabul eder. Bununla birlikte disiplinler arasi kavrami, bilim, matematik
ve dil gibi konularda karsitlik i¢indeki ¢oziimleri bir arada bulundurmak, diisiinceleri
ifade etmenin daha iyi ve yeni yollarmi bulmak i¢in bilissel, duyussal ve yaratici
kapasiteyi 6n plana ¢ikarir. Genellikle, bu tiir bir duygusal ve biligsel karigim yaratici

sanatci, bilim adami ve diisiliniire 6zgiidiir.

Disiplinler aras1 kavrami, ¢oklu zeka bigimlerini ve diinyay1 ¢oklu bilme yollarini
temsil eder. Sanat, matematik, doga bilimleri ve sosyal bilimleri biitiinlestirmek
biligsel gelismeyi, soyut diisiinmeyi, yaraticiligi ve problem ¢dzme becerilerini

arttirmaktadir [Ozkok, 20051.
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Disiplinler aras1 yaklasim, var olan seylerin ge¢cmisini aragtiran tarihgi, nasil
calistigi kesfetmeye calisan bilim insani ve yeni seyler lireten sanatgi zihinsel
fonksiyonlarmin bir araya getirilmesidir. Bu nedenle, egitim programlarinda bilimsel
(olaylar1 ve nesneleri calisan bilimsel cerceve), tarihi (nesneler ve olaylart eski
diisiincelerle karsilastiran tarihsel gerceve) ve sanatsal (yaratici iirlinler ortaya koyan
sanatsal ¢erceve) caligmalarin ilintili sonuglarima odaklanilmasi gerekliligi ortaya

cikmaktadir [Hope, 1991].

Disiplinler aras1 yaklasima dayali 6gretim daima merkezi bir konu (tematik
yaklagim) alaninin altinda yatan derin temalara (prensipler, teoriler, genellemeler,
kavramlar) dayanir. Ogrenciler, arastrmalarina yardimeir olacak disiplinleri

kullanarak konuyu inceler [Ozkok, 2005].

2.8.2. Yaratici problem ¢6zme kavram

Yaratici Problem Co6zme, yaratici diistinme (beynin sag yarim kiiresi), elestirel-
analitik diistinme (beynin sol yarim kiiresi) ile diger iist diizey diisiinme becerilerinin
birlestirilmesidir Genel anlamda sag ve sol beyni ve 6grenme siireclerini ifade etmek
gerekirse, sol yarikiire analitik, mantiksal, sistematik, sayisal ve akilci olarak
cogunlukla matematikle birlikte anilan Ozelliklerle tanimlanir. Sag yarikiire ise
icgiidiisel, biitiinciil, gorsel, duyusal ve uzamsal olarak cogunlukla sanatla birlikte
anilan ozelliklerle tanimlanir. "Sol-beyinli" insanlar fonetik ve analitik yontemlerle
Ogrenirken "sag-beyinli" insanlar gorsel yontemlerle 6grenirler. Yaratici problem
¢6zme yOntemi ile bir problemi ¢6zmek i¢in analitik, yaratici ve elestirel diistinme en
uygun diziliste kullanilir. Yaratici problem ¢6zmede, analitik diisiinceden (beynin sol
yarim-kiiresi) duygusal diisiinceye (beynin sag yarim kiiresi) kesin bir gegis olur
Yaratic1 problem ¢ézmede, farkli disiplinlere ait bilgi gerektiren problem, biitiinsel
diisiinme ile ¢oziimlenir. Biitiinsel diisiinme de yaratici diisiinme ile elestirel-analitik

diisiinme birlikte kullanilir [Ozkok, 20051.

Jacobs’a (1989) gore disiplinler arast dgretim bir temanin, kavramin, problemin

incelenmesi icin birden fazla disiplinin yontem ve bilgisinden yararlanan program
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anlayisidir. Erickson (1995) ise disiplinler arasi 6gretimi, “bir kavramin farkl
disiplinlerdeki kavramsal biitlinlesmesi” olarak tanimlamaktadir. Disiplinler arasi
program tasariminda, okullarda okutulan disiplinlerdeki periyodik iinite veya
derslerin (Dilbilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Giizel sanatlar, Miizik
ve Beden Egitimi gibi) birlikte diisiiniilerek diizenlenmesi s6z konusudur. Disiplinler
arast Ogretimin Oziinde geleneksel konu alanlarinin belirli kavramlar etrafinda
anlamli bir bicimde bir araya getirilmesi vardir [Yildirim, 1996]. Kavrama dayali
disiplinler aras1 egitim program modeli Erickson (1995:98) tarafindan asagidaki

Sekil 2.1. *deki gibi gosterilmistir [Duman ve Aybek, 2003].
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Sekil 2.1. Disiplinler arasi iliskiler kavramsal temeller i¢in basit konular
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Jacobs (1989) ve Erickson’a (1995) gore egitim programlarinin esas amaci, ¢esitli
disiplinlerdeki bilgi par¢alanmalarini 6nlemek olmalidir. Bu baglamda disiplinler
arasit program yaklasiminin amaci, farkli disiplinlerdeki bilgi pargalanmalarini
Onleyerek ogrencilerin problematik durumlar karsisinda biitiinciil ve iist diizey

diistinmelerini saglamaktir.

Bu yaklasimda amag, disiplin perspektiflerini bir araya getirmek, hedef, tema, konu
ve problemlerin arastirilmasina odaklanmaktir. Boyle bir 6gretim yaklagiminin
sonunda Ogrenciler, degisik bakis acilartyla farkli disiplinler arasinda daha derin
iliski kurmay1 6grenerek, olaylar, olgular, kavramlar ve fikirler arasi iliskileri daha
acik olarak Ogrenirler ve bunlar iizerine yeni ve farkli bilgileri daha kolay

yapilandirirlar.

Yukarida disiplinler arast yaklasimin Onemiyle ilgili olarak anlatilanlar,
Ozetlendiginde bu yaklagimin 6grenciler agisindan yarar1 asagidaki gibi belirtilebilir;
Ogrencilerin énemli ve giincel konu, kavram ve problemlere odaklasmasini
saglayarak, cevresi ve diinyada meydana gelen olaylardan haberdar olmasini,
diisinme ve fikirlerde ayrintiya inerek yiiksek diizeyde genellemelere (analiz ve

sentez diizeyi) ulasmasini saglar.

Jacobs ve Borland (Akt.Jacobs, 1989) disiplinler arasi yaklasima gore bir program
hazirlamak i¢in bes asamadan olusan bir model 6nermislerdir;

1. Asama: Ogrenciye uygun, giincel bir konu secilmeli ve konunun ne gok genel ne
de calismanin unsurlarimi siirlayacak kadar dar olmamalidir. Konu, bir kavram,
tema, olay ya da problem olabilir.

2. Asama: Birinci asamada konu secildikten sonra, ikinci asamada segilen konuyla
ilgili olan alt konular ve bu konularin iliskili olabilecegi disiplinler belirlenmelidir.
Bu asamada, 6gretmenin 6zellikle iliskili disiplinleri 6grencilere sorarak onlar1 beyin
firtinasi ile diisiinmeye tesvik etmesi ¢ok onemlidir.

3. Asama: Belirlenen konular ve disiplinler birbirleriyle iliskilendirilmeye, yani

sistematik bir yap1 olusturulmalidir.



34

4. Asama: Kavramlar arasindaki, ortak noktalar saptanarak bunlar soru haline
getirilmelidir. Ortaya ¢ikan bazi sorular birden fazla disipline hitap edebilir.

5. Asama: Gelistirilen sorulara gore programin hazirlanmasma c¢alisilmalidir. Bu
stiregte Ogrencilere disiplinler arasi yaklasima gore belirlenen konu yada temay1

Ogretmek icin ne yapilacagi sorusu énemlidir.

Bu yaklasimda, konunun farkli disiplinlerle iliskilendirilmesi amaglandigi i¢in bu
asamada da programda bir yonteme degil cesitli Ogretim ydntem, teknik ve
stratejilere yer verilmelidir. Ayrica bu asamada hem bireysel hem de grupla
O0grenme-6gretme etkinlikleri yer almalidir. Burada amag, her dersin aktivitesini
desteklemek icin en iyi kosullar olusturmaktir. Bu optimal sartlar, 6grenme-6gretme
stirecini ¢oklu zeka, tam Ogrenme, isbirligine dayali 6grenme, problem c¢ozme
yontemine, stratejisi ve modellerine gore yapilandirilmasi gerekir. Bu yapilandirilmis
O0grenme-6gretme etkinligi ise hem bireysel ve hem grupla 68renme-6gretme
stirecinin planlanmasina yonelik olan siire¢ temelli 6gretim model ve stratejisinin
anlayisidir. Daha onceden de belirtildigi gibi siire¢ temelli 6gretim igerisinde STO

(Siire¢ Temelli Ogretim) planlar1 cok dnemli bir yere sahiptir.

Ogretmenler siire¢ temelli dgretim planlarini hazirlarken, grup ¢aligmalari, tartisma,
bulus, uygulamali aktiviteler, gorsel, isitsel ya da cizgisel (karikatiirize edilmis)
hikayeler vb. gibi strateji yontem ve teknikler kullanabilirler. Bu diisiinceden
hareketle Siire¢ Temelli Ogretim planlarinin  hazirlanmasinda disiplinler arasi
Ogretim yaklagiminin 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda asagida oncellikle
disiplinler arasi ogretim yaklasimma gore Siireg Temelli Ogretim planlarmin
hazirlanmasi ve uygulanmasi icin izlenecek basamaklar yer almis ve bu basamaklar
dogrultusunda daha sonra konunun daha iyi anlasilmasi i¢in Aile kavraminin
Ogretimine yonelik bir oOrnek verilmistir. 9 strateji yontem ve teknikler
kullanabilirler. Bu diisiinceden hareketle Siire¢ Temelli Ogretim planlarinin
hazirlanmasinda disiplinler arasi 6gretim yaklagiminin 6nemli oldugu sdylenebilir.
Bu dogrultuda asagida oncellikle disiplinler aras1 6gretim yaklagimina gore Siirec

Temelli Ogretim planlarinin hazirlanmasi ve uygulanmast igin izlenecek basamaklar
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yer almis ve bu basamaklar dogrultusunda daha sonra konunun daha iyi anlagilmasi

icin Aile kavraminin 6gretimine yonelik bir 6rnek verilmistir.

STO (Siire¢c Temelli Ogretim) Plan Ornegi

1. Konu, problem, kavram nedir? Diisiin? (Baslama, diisiinme adimz)

2. Konu, kavram, problem hangi disiplinlerle ilgilidir? Diislin?

3. Baglama, diistinme adim1

4. Bunlar i¢in hangi arastirmaya, incelemeye ve arag-gereclere gereksinimin

oldugunu arastir?(Hareket-uygulama adimi)

e

Gereksinim duydugun tiim arag-geregleri topla (Hareket-uygulama adimi)

6. Kavramlarin, problemin, konunun disiplinlerle baglantisin1 kur, acikla, yaz ve
tartis (Hareket-uygulama adimi)

7. Ogrenciler bu &grenme-6gretme surecinin farkinda nudirlar? Sureci izle ve
kontrol et (Izleme-kontrol adimi)

EVET ise bir sonraki adima geg

HAYIR ise tekrar basa don ve diisiin

8. Daha eksiklikler, tamamlamak ve yapmak istenilenler var mi?
Tamam m1 ? Devam m1? (Izleme-kontrol adimi)

9. Yapilarinm1 paylasilmasi, degerlendirilmesi ve onaylanmasi.
(Degerlendirme-onaylama adimi)

STO (Siire¢ Temelli Ogretim) Planmna Gére Disiplinler arasi Yaklasim Icerisinde

Aile Kavrammin Ogretimi

1. Aile Nedir? Diisiin?

2. Aile kavrami hangi disiplinlerle iliskilidir? Diistin?

Matematik (Ailenin Biit¢esi)

Tiirk¢e (Gegmisten gilinlimiize ailenin dil yapisinda meydana gelen degisimler)

e Fen Bilgisi (ilkel toplumlarda yasayan ailelerin ve simdiki ailelerin evde
kullanmis oldugu arag-gerecler)

e s Egitimi (Aile bireylerinin ¢alisma alaninda meydana gelen degisimler)

e Saglik (Akraba evliliklerinin sakincalari)
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e Resim (Cocukta resim yeteneginin gelistirilmesinde ailenin etkisi) Beden Egitimi
(Ailenin spor faaliyetlerine bakis agisi)

3. Aile kavramimi incelemek ve arastirmak icin hangi arag-gereclere ihtiyacin

oldugunu tespit et ve arastir.

4. Gegmisten giiniimiize ailenin ¢esitli yonleri ile (saglik, meslek, sosyal, ekonomik,

kiiltiirel) degisimini gosteren ve gilinlimiizde kirsal ve kent aileleri arasindaki

farkliliklar1 (yasam bigimleri, egitim diizeyleri vb.) gdsteren resimler, fotograflar,
brostirler, gazete kiipiirleri, O6grencilerin kendi aileleriyle ilgili fotograflar. Sosyal

Bilgiler Kitaplari, dergiler ve ansiklopediler, bilgisayardaki aile ile ilgili siteler.

5. Konunun 6zelligine gore hangi 6gretim yontemlerini kullanacagini arastir, belirle

ve yontemini uygula.

Planlama, Problem C6zme, Proje, Drama, Soru-Cevap,
Tartigma yontemleri kullanilacaktir.

5. Aile kavraminin disiplinlerle baglantisini kur, acikla, yaz ve tarts.

6. Ogrenciler bu 6grenme-6gretme surecin farkinda midirlar? Sureci izle ve kontrol
et (Izleme-kontrol adimi)

EVET ise bir sonraki adima geg.

HAYIR ise tekrar basa don ve diisiin.

7. Daha eksiklikler, tamamlamak ve yapmak istenilenler var mi1? Tamam mi?
Devam m1? (izleme-kontrol adimi)

8. Yapilanlarmi paylagilmasi, degerlendirilmesi ve onaylanmasi. Aile kavramin
farkli disiplinlerdeki cagrisimlart beyin firtinasi, kiigiik grup ve sinifta grup
tartigmasi, soru cevap yontem ve teknikleri kullanilarak tiim 6grencilerin siireg
boyunca yapilanlar1 hem birbirleri ile hem de 6gretmen ile etkilesim igerisine
girerek etkinligi paylasilarak sonugta degerlendirilmesi yapilir. Yapilan STO

planlarini ve uygulamalarini onaylarlar.

Sonug itibariyla giiniimiizde bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi egitim sisteminde
ve Ozellikle de Ogretme-0grenme siireclerinde de yenilesmeyi zorunlu hale
getirmistir. Bunun sonucunda da giliniimiizlin, egitim-6gretim anlayisi, bilginin

ezberlenip depolanmasi degil, bilgiyi nerede nasil bulup kullanacagina dayal
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diisiinme ve problem ¢dzme surecine yonelik bir anlayisi benimsemektedir [Duman

ve Aybek, 20031.

Yukarida agiklanan ve giiniimiizde iizerinde dnemle durulan hem siire¢ temelli hem
de disiplinler aras1 6gretim yaklagimlari degisim ve gelismenin kaginilmaz oldugu
egitim ortaminda, O0grenme-6gretme siirecinde etkililigi ve anlamliligi saglama

acisindan oldukga 6nemli iki yaklagimdir.

Bu iki 6gretim yaklasiminda 6grenmede 6zgiirliik, esneklik saglanarak grencilerin
sorular1 cevaplamalari, dogru bilgiye ulagmalari i¢in, 6gretmene bagli olmaktansa

sorumluluk alarak bilgiye ulagsma c¢abalar1 s6z konusudur.

Ayrica, siireg-temelli ve disiplinler arast O0grenme-0gretme yaklasimlarinda
ogrencilerin yaninda dgretmenlerde kendilerini gelistirme olanagini bulabilirler. Her
Ogretmen kendi goriislinii ortaya koyabilir, diger 6grenci ve 6gretmenlerle isbirligi

icinde calisabilirler.

Bu nedenle hemen her egitim kademesinde, 6zellikle de ilkogretimdeki 6gretmenler,
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi gibi temel derslerde hem meslektaslari
hem de Ogrencileriyle isbirligi yaparak siire¢ temelli 6gretim planlarini disiplinler
aras1 0gretim yaklagimina gore hazirlayarak (Yukaridaki aile kavraminin 6gretimine
yonelik verilen 6rnekteki gibi) konular1 6grenciler i¢in daha anlamli ve kalic1 hale

getirebilirler.

Disiplinler aras1 6gretim bir ders saati igerisinde biraz Tarih, biraz Cografya, biraz
Matematik yada Miizik islemek degildir. Boylesine yapay bir birlestirme geleneksel

disipliner 6gretime kilif gecirmekten 6teye gegemez.

Gergek anlamda disiplinler arasi 6gretim, ancak 6gretimin tamamiyla kavramlar ya
da problemler etrafinda organize edilmesi ve bu kavramin ya da problemin
islenmesinde degisik alanlardan bilgilerin etkili bir bigimde biitiinlestirilmesidir. Bu

tiir bir yaklasim gercek hayatta bilgiyi ve beceriyi kullanma bi¢imimizle yakindan
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iliskilidir. Egitimin basaris1 da bir yerde bilgi ve becerilerin, sorunlarin ¢éziimiine ya

da diistincelerin tiretilmesine yonelik olarak kullanilabilmesine baglidir.

Disiplinler aras1 yaklasim bilingli ve kapsamli bir 6ge olarak program gelistirme
sirecinde kullanildigi zaman G&gretimin basarisina  6nemli  Olg¢lide katkida
bulunmaktadir. Disiplinler aras1 program uygulamalar {izerinde yapilan ¢aligmalar,
ogrencilerin daha anlamli ve etkili 6grenmesine, disiplinler aras1 dgretimin dnemli
katkilarda bulundugunu gostermektedir [Jacops, 19891. Bu yaklasima gére program
gelistirme ve uygulama, disipliner yaklagima oranla daha fazla zamani, ¢abay1 ve
isbirligini gerektirebilir. Ancak elde edilen 6grenme sonuglari, harcanan zamana ve
cabaya degdigini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sonuglar g6z oOniine alindiginda,
disiplinler aras1 yaklagima gore program gelistirmenin 6nemi ve gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Disiplinler arasi bir program gelistirirken miimkiin oldugu o6lgiide
degisik konu alanlarindan kisilerin bu siirece katilmalarin1 saglamak gerekmektedir.
Aksi takdirde gelistirilen program belirli bir disiplinin etkisi altina girebilir ve etkili
bir disiplinler arasi biitlinlestirme miimkiin olmayabilir. Gelistirilen programin
kapsam1 (linite veya ders) secilen konuya gore cesitlilik gosterebilir[Jacops, H.

Borland, 19861.

2.9. Teknoloji ve Tasarim kavrami

Teknoloji insanlik tarihi kadar eskidir. Aslinda bu ifade ile ortaya konan teknoloji
giiniimiizde anlagilan teknoloji kavramiyla pek ortiismemektedir. Ciinkii duvarlara
iletisim amacli ¢izilen karanlik ¢caglardaki magara resimlerini de teknoloji sayan bu
anlayis aslinda giinlimiizde teknoloji denildiginde sadece bilgisayar ve ekli araclari
kastetmektedir. Iste bu yiizden tarafsiz bir teknoloji kavramindan ancak 18. yy sanayi
devrimine kadar soz edilebilirken, bu donemden sonra teknoloji egemen gruplarin
elinde toplumsal alandan etkilenen ve dogal olarak toplumsal alani etkileyen bir

kavram olarak karsimiza ¢ikiyor [Aksoy, 2003].
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Giliniimiizde teknoloji; temel ve uygulamali bilimlerin verilerinin yaratici siiregler
icerisinde Uretime donistliriilmesini, kullanimim1  ve toplumsal etkilerinin
cozlimlenmesini kapsayan bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklagim,
teknolojinin toplumsal her tiirlii etkinligin iginde bir siire¢ olarak yer aldig1 gercegini
vurgular. Teknoloji, insan hayatinin kalitesini artirmak amaciyla yaraticilik ve
zekanin; bilim, sanat, miihendislik, ekonomi ve sosyal ¢alismayla olusturulan bir
bilesimidir. Herhangi bir seyi daha iyi, daha hizli, daha kolay, daha ekonomik ve
daha verimli yapma girisimidir. Tasarim, zihinde canlandirilan bi¢imdir. Bu
tanimlamada zihinsel siireclerin kullanimi 6n plana ¢ikmaktadir. Farkliliklar1 bulma,
hayal kurma, sorgulama, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, akil yiirlitme gibi {ist
diizey zihinsel siireglerin tasarim yapmada onemli bir yeri vardir.

Teknoloji ve tasarim iirlin gelistirme siirecine yonelik oldugundan ve insan hayatini
dogrudan etkilediginden birlikte ele alinmalidir. Teknoloji ve tasarim birbirini
dogrudan etkileyen kavramlardir. Teknoloji ve tasarim iliskisinin gelistirilmesi
bireyin yaraticilik diizeyinin gelistirilmesi ile miimkiin olabilir. Yaraticilifin
gelistirilebilmesi dis uyarilara agik ve alic1 olmakla birlikte duygu, istek hayal giicii

ve i¢ tepkilerinin de bilincinde olmasini gerektirmektedir.

554 sayili Endiistriyel Tasarimlarin Korunmasima iliskin Kanun Hiikmiinde
Kararnamede endiistriyel tasarimi kavrami su sekilde tanimlamaktadir. “Tasarim, bir
iriinlin timii veya bir parcasi iizerindeki siislemenin, ¢izgi, sekil, bigim, renk, doku,
malzeme veya esneklik gibi insan duyulan ile algilanan c¢esitli unsur veya

ozelliklerinin olusturdugu biitiinii ifade eder.

2.10. Teknolojinin Onemi

Sanayilesmenin en belirgin 6gesi teknoloji tiretebilmektir. Teknoloji tiretebildiginiz,
bilgiyi iiriin tasarlamada kullanabildiginiz takdirde ticarette rekabet iistiinliiglind,

savunma sistemlerinde caydiriciligi saglayabilirsiniz.

Teknoloji transferi yaparak sanayilesme, kalkinma, savunma sistemlerinde

caydiricilik saglanamaz. Teknolojiyi bilimsel bilgilerden yararlanarak yeni bir iiriin
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gelistirmek, {iretmek ve hizmet destegi saglamak i¢in gerekli bilgi, beceri ve

yontemler biitiinli olarak tanimlanabilir. Bu duruma gore 6zgiin {liretim i¢in gerekli

safhalar su sekilde sayilabilir:

1. Bilimsel bilgiye ulasmak veya gelistirmek

A

Uretim

Bilgiden faydalanarak bir iirlin tasarlamak

Tasarlanan bir triiniin tretim tekniklerini bilmek

Teknoloji iilkelerin gelismislik diizeyini belirlemekte ve uluslar arasi yarista sahibine

istlinliik saglamaktadir. Diinya uluslar1 teknoloji iiretebilenler ve iiretemeyenler

olarak ikiye ayrilmakta, teknoloji {iretemeyenler az gelismis uluslar olarak

siiflanmaktadir.

Cizelge 2.2. Teknoloji egitiminin kapsamini olusturan belirli alanlar ve ortak

inceleme boyutlari[Senel ve Erden, 19961].

Alanlar % g g
Sele o le |8 |Els 8 |2y
Inceleme 23| g 5 k- 2 2 | B z =% 3
=S < | B = = S o = = = .2 .2
Boyutlari B | = =2 [ >~ < &) = == =
Teknik Gereg, takim, makine, donanim, ilkeler, esaslar ve uygulamalar.
Mesleki gorevler ve yapilacak isler, meslegin 6zellikleri, dnkosullari, egitim
Mesleki kosullar1 durumu ile ilgili bilgiler.
I Meslegin tarihsel gelisim siireci, dnemli bilimsel ve teknolojik geligmeler,
Kiiltiirel . oS I s
teknolojinin etkileri, var olan durumu ve yonelimlerine iligkin bilgiler.
Sosval Teknoloji ile sosyal diizey arasindaki iligkiler, teknolojinin bireysel ve
Y toplumsal etkileri ve teknolojinin evrensel etkilerine iligkin agiklamalar.
. Uriin ve hizmetleri kalite, standartlari ve islevlerine gore se¢me,
Ekonomik N . . .
degerlendirme ve maliyet yarar durumlarini belirleme.
Planlama Is“ akisini behrlemef, mglzemg, arag, gere¢ se¢imi, atdlye, laboratuar
diizenleme ve yerlestirme ilkeleri.
. Bilgi verme, egitim ve yetistirme, isbirliginde bulunma, donanim, diizenleme,
Organizasyon . - .
yerlestirme, bakim ve onarimini yapma ve degerlendirme.
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2.11. Teknoloji Egitimi

“Teknoloji egitimi, mesleki ve teknik egitimin genel egitim kesimini olusturur.
Teknoloji egitimi ana okulundan yiliksek Ogretime kadar ¢esitli kademelerde
verilebilir. Bu diizeylerin her birinde birey, is hayatindaki bir¢ok meslek i¢in gecerli
olan genel nitelikteki bilgi, beceri ve siireglerle kars1 karsiya kalma olanagini elde
eder. Teknoloji egitimi, gelecekteki meslekleri ne olursa olsun biitiin 6grencilere agik
olmalidir. Bu egitim 0&grencinin yeteneklerini tanimasini ve kendi meslegini
kendisinin bulmasina yardim eder. Teknoloji egitimi, mesleki ve teknik egitim i¢in
meslek Oncesi egitim agisindan 6zel bir anlam tagir. Teknoloji egitiminin, bireyin
gelecekte sececegi meslege rehberlik etmesi yoniinden ¢ok dnemli bir gorevi vardir”

[Dogan, 19831.

2.11.1. Teknoloji egitiminin egitsel yararlar

Teknoloji Egitimi, Ogrencilerin teknolojiyi daha iyi anlamalarina ve bilingli
kullanmalarina kiiglimsenemez katki saglamaktadir. Teknoloji egitiminin dgretme —
ogrenme ve degerlendirme siireglerinde 6grencilere sundugu egitsel yararlar1 soyle

siralanabilir: [Karaagagli, 2001]

1. Bireylere teknoloji ve teknolojinin etkinliklerini anlama, tanima ve kullanma
yeterliligi kazandirma.

2. Teknoloji egitiminde Ogrenmelerin salt bilgiye dayali olmamasi dolayisiyla
Ogretim siirecleri gézlem yapma, tasarlama sayisal sonuglar ¢ikarma ve grafik
hazirlama gibi etkinlikleri ger¢eklestirme.

3. Evrensel bir iletisim dili olan teknik resim dilini anlama ve kullanma yeterlilikleri
kazandirma.

4. Egitim etkinlikleri sinif disinda da yiiriitiildiigiinden okul-is hayat1 ve okul ¢evre
biitiinligiini saglama.

5. Yapilan uygulamalar ile ogrencileri bir is ya da {irlin ortaya koyabilme

mutluluguna eristirme
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6. Ogretim programlarindaki Matematik, Fen Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Tiirkce gibi
derslerin verilerinden yararlanildig: icin dersler arasi iligkiler kurma ve transfer
etme yeterlilikleri kazandirma,

7. Analiz, sentez, akil yliriitme ve arastirma yeterliliklerine katkilar saglayarak

cocugun konusma, yaz1 yazma ve ¢izim yapma becerilerini gelistirme

Teknoloji egitimi disiplinler arasi bir egitimdir. ilkdgretim Teknoloji ve Tasarim
dersi 6gretim programinin girig boliimiinde, bu programa nigin ihtiyag duyuldugu ve

icerigi su sekilde anlatilmaktadir;

“Aragtirmalar, ¢ocuklarimizin yasayacagi zamanin en belirgin 6zelliginin

baskalarinin tirettiklerini kopyalamak olmadig1 gercegini ortaya koymaktadir.

Glinlimiizde herkesin kabul ettigi kaginilmaz bir ger¢ek vardir. O da ¢ocuklarimizin
yasayacagl zamanin bizim yasadigimiz zamandan ¢ok farkli olacagidir. Bu noktadan
hareket ettigimizde ¢ocuklarimizin kazanmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar da
mutlaka farkli olacaktir. Arastirmalar, c¢ocuklarimizin yasayacagi zamanin en
belirgin 6zelliginin bagkalarinin iirettiklerini kopyalamak olmadigi gercegini ortaya

koymaktadir.

Gozlem, sorgulama, aragtirma, degerlendirme ve yaraticilik gibi tasarim ve teknoloji
icin gereken zihinsel siiregleri yeterince aktif hale getirmeyen, tekdiize ¢alismalarla,
sadece el becerisini gelistiren yaklagimlarla yarinin diinyasinda yasayacak insanlarin

beklentilerini karsilamak miimkiin degildir.

Bu amagla cocuklar, ihtiyaglar ortaya c¢ikmadan tahmin etme ve farkli sorunlari
yakalama, bunlara yaratici ¢oziimler gelistirme, tasarim haline getirme, tasarimin
iiretim asamalarini belirleme ve iiretme becerisi kazanmalidir. Tiim bunlarin 15181inda
Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi’nin gelecek nesillerin yasayacaklari

cagin ihtiyaglarina cevap vermesi amaglanmistir.”

Teknoloji egitim programinin yeni miifredatta yer almasinin nedenleri soyle

siralanabilir;
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1. Egitim ¢agdas yasamdan ayr diisiintilemez.

Egitim sistemimiz yapici elemanlar yetistirmemektedir.

Teknolojik ¢alismalar genellikle mantiki bir diizene gore kurulmustur.
Teknolojik ¢aligmalar disiplinler aras1 yaklagimi gerekli kilar.

Cizgilerle iletisim becerisi bireyin gelismesine katkida bulunur

A i

Teknoloji, bilimsel ¢aligmalar gibi hatta onlardan daha c¢ok, doga ile insan

arasinda onemli bir rol oynar.

7. Genglere teknolojiyi tanitmak, teknolojiye ilgi duymalarini saglamaktir.

8. Teknoloji, 6grencileri is hayatinda daha bilgili olmalarini saglamaktir.

9. Teknoloji; ellerin, zihnin ve duygularin kullanilmasin1 gerektirdigi i¢in egitimin
demokratlagmasini saglar.

10. Bugiinkii egitim sistemimiz, daha ¢ok soyut bilgileri 6grencilere aktarmaktadir.

Teknoloji egitimi gercege ve somuta dayali oldugu icin orta yetenekli

ogrencilerin verimini artirmaktadir [Dogan,1983].
2.11.2. Teknoloji ve Tasarim programin genel amaclari
Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretim programini tamamlayan 6grencilerin;

1- Merak eden, soru sormaktan ¢ekinmeyen, gozlem ve aragtirma yapmaya hevesli

bir kisilige sahip olmalari,

2- Cevresindeki olay ve mekanlar arasindaki iliskiyi kendine has bir bakis agisiyla

degerlendirmeleri,

3- Karsilastiklar giicliikleri yenmek i¢in 6zgilin ¢oziimler liretmeleri,

4- Oz giivenini, hayal giiciinii ve estetik duygularini gelistirmeleri,

5- Kendisi ve ¢evresi ile barisik, rekabete ve yeni yasantilar edinmeye acgik olmalari,
6- Bagimsiz olarak diisiinebilme aliskanlig1 edinmeleri,

7- Ozgiin tasarimlar ortaya ¢ikarmalari,
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8- Aldig1 kararlar degerlendirmeleri ve sorumluluklarini tagimalari,

9- Gelecek ile ilgili kurgular yapmalari,

10- Teknolojik gelismeler karsisinda kendilerini yenilemeleri,

11- Duygu ve diisiincelerini farkli yollarla ifade etmeleri amac¢lanmaktadir.

2.11.3. Teknoloji ve Tasarim programinin genel 6zellikleri

1. Ogrencilerin gelisim diizeyi, ilgi, yetenek, ihtiyag ve beklentilerine uygun olarak
hazirlanmustir.

2. Sarmal program anlayisina uygundur.

3. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan kabul edilerek yayimlanmis
(ilkogretim1-8 Tiirkgce, Hayat Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen ve
Teknoloji ) dersler i¢in kabul edilen ortak becerileri icermektedir.

4. Uygulamada, 6grenciyi aktif bir katilimc1 ve sorunlari arastiricit birey haline
getiren, 6grenci merkezli yaklagimi esas almustir.

5. Kusaklarin odak noktalarina yonelik smif, grup ve bireysel etkinlikleri
icermektedir.

6. Ogrencilerin kendilerine olan 6z giivenlerini gelistirebilmeleri, durumlara farkli
acilardan bakmalar1 ve farkli ¢oziimler onerebilmeleri amaciyla bilim adamlar
ve mucitlerin biyografilerine, inovasyon ve bulus hikayelerine yer vermektedir.

7. Smifta yapilacak etkinliklerin 6ncesinde, 6grencilerin yaraticiliklarini harekete
gecirmek amactyla uyarici yontemlere yer veren etkinlikleri kapsamaktadir.

8. Ogrencilerin bireysel beklenti, ihtiyac ve ilgilerine gore sekillenecegi igin esnek
bir yapiya sahiptir.

9. Sonug degerlendirmeyle birlikte siire¢ degerlendirmeyi de dngdrmektedir.
Teknoloji ve Tasarim Programin vizyonu sdyledir;

Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretim programinin vizyonu, kendisinin ve toplumun
yarmint daha yasanabilir hale getirmek i¢in sorunlarin farkina varan, ¢oziimler

iireten, yaratici ve hayal giicii gelismis, diisiincelerini kurgulayan ve ifade eden,
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O0grenmeyi Ogrenen, sorgulayan, girisimci, degisim ve gelisime agik sorumluluk

bilinci gelismis bireyler yetistirmektir.
Programin yapisi kisaca soyle belirtilebilir;

Program, her biri 6, 7 ve 8. sinifta devam eden ii¢ kusaktan olusmaktadir. Bunlar;
Diizen, Kurgu ve Yapim’dir. Kusaklara 6zgii her yil i¢in ayr1 ayr1 odak noktalari

tespit edilmistir.

VE
| \ TASARIM

Sekil 2.2. Teknoloji ve Tasarim dersi programinda yer alan kusaklar [MEB, 2008].

Diizen kusaginda 6grenciler;

1- Diistinmeyi o6grenme ve yasamlarindaki olaylara farkli acgilardan bakarak

degerlendirme anlayis1 gelistirirler.



46

2- Dogadan, yasamdan ve kendinden yola ¢ikarak mekan, yiizey, birim, tekrar, ritim,

diizen, uyum, biitlinliik, topluluk vb. kavramlar1 yapilandirirlar.

3- Degiskenligi olmayan bi¢imleri (kare, yuvarlak, ¢izgi) kullanarak 06zgiin

diizenler (Tasarim) olustururlar.

4- Degiskenligi olmayan bigimlerle olusturdugu diizende renk, yon ve oran

kavramlarini ifade ederler.

5- Yaraticiliklarini; gézlem, arama, sorgulama ve denemelerle 6grenme siirecinde

gelistirirler.

6- Teknoloji ve Tasarim Kkiiltiiriiniin olugmasi icin gerekli zihinsel alt yapiy1

olustururlar.

Diizen kusagi1 odak noktalarinin siniflara gére dagilimi su sekildedir;
6. SINIF- Diisiinmeye Ik Adim

7. SINIF-Birimden Biitiine

8. SINIF- Biitiinde Farklilik Olusturalim

Diizen kusaginda 6grenciler; temel tasarim kavramlarinin farkina vararak 6. Sinifta
hazir birimden o6zgilin biitiinler olustururlar. 7. Sinifta degiskenligi olmayan
geometrik sekillerden birimler olusturarak biitiine giderler. 8. Sinifta ise yine
degiskenligi olmayan geometrik sekilleri kullanarak birim elde ederek birimlerden

diizen olusturma siirecinde renk ve yon kavramlarini yansitan uygulamalar yaparlar.
Kurgu kusaginda 6grenciler;

1. Yaratic1 diislincelerini yaratict diislinmenin ilk basamagi olan diisiinmeyi
O0grenme yoniinde adimlar atilan “diizen” kusagindaki temel {izerine

yapilandirirlar.
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2. Merak ve hayal ettikleri ile degistirmeyi, gelistirmeyi ve kolaylastirmay1
diisiindiiklerinden ¢6zlime yonelik fikir ve hayal giiclerini yazarak, cizerek
somutlastirirlar.

3. Coziime yonelik disiincelerini bagkalar1 tarafindan dogru anlagilmasini
saglayacak nitelikte c¢izer ve ¢evresiyle paylasirlar. Diisiincelerini yasal koruma

altina alma siireglerini fark ederler.
Kurgu kusagi odak noktalarinin smiflara gore dagilimi su sekildedir;
6. SINIF- Diisiinelim C6zelim 7. SINIF- Diislincelerimizdeki Degisim ve Gelisim
8. SINIF- Diistincelerimizi Koruyalim
Yapim kusaginda 6grenciler;

1. Diger kusaklarda gelistirdikleri becerilerini somut bir iirlinle ortaya ¢ikarmada
kullanirlar.

2. Cevrelerindeki olusumlar1 gozlemleyerek olanlar ile olmast gerekenleri fark
ederler.

3. Tasarim siirecini, sorunlarin ¢éziimii i¢in uygulayarak somut tasarimlar yaparlar.
4- Tasarimlarin1 tanitmaya yonelik etkinlikler planlayarak gerceklestirirler.

5- Uriinlerinde gerekli gordiikleri inovasyonu yaparlar.

Yapim kusagi odak noktalarinin siiflara gére dagilimi su sekildedir.

6. SINIF- Nasil Uretelim?

7. SINIF- Uretiyoruz

8. SINIF- Uretelim Tanitalim
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Sekil 2.3. Teknoloji ve Tasarim dersi programinin genel yapist [MEB, 2008].

Yapim kusaginda Ogrenciler; ¢oziime yonelik disiincelerini ve gelistirdikleri
becerilerini somut bir irlinle ortaya ¢ikarirlar. 6. Smifta sorunun taninmasi ve
¢Ozlimiin gerceklestirilmesinde tasarim siirecini kavrarlar. 7. Sinifta bireysel tasarim
stireclerini gergeklestirirler. 8. Sinifta tasarimlarini tanitmaya (ambalaj, marka, logo)

yonelik etkinlikler yaparlar.

2.11.4.Programin 6grenme 0gretme siireci

Yapilandirmaci 6grenme ortaminin temel 6gesi olan 6grenenler, demokratik bir sinif
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ortaminda giinliik yasam problemlerinin karmasikligin1i ¢bézerek yasam boyu
kullanacaklar1 bilgilerini olustururlar; bunu yaparken 6nemli olan &grenenlerin
arastirma ve sorusturma yaparak bilgiyi 6ziimsemeleridir. Cok bilgi yiliklemesi yerine
az bilginin derinlemesine ¢aligilmasi onemlidir [Erdem ve Demirel, 2002]. Bu
yaklagim gere§i diizenlenen programlarda simif ici etkinliklere biiyiikk bir onem
verilmekte ve bazi Ornek etkinliklere yer verilerek Ogretmenin, Ogrencilerin
seviyesini tespit ederek kazanimlar dogrultusunda yeni etkinlikler hazirlamasina
serbestlik getirmektedir. Ogrenme Ogretme siireci; 6grenciyi aktif bir katilimc1 ve

sorunlar1 arastirici birey haline getiren, 6grenci merkezli yaklasimi esas almistir.

Program kusaklarin odak noktalarina yonelik siif, grup ve bireysel etkinlikleri
icermektedir. Programda kazanimlarin nasil gerceklestirilecegine yonelik etkinlik
ornekleri verilmistir. Etkinliklerin uygulanmasi konusunda esnek davranilmustir.
Program dersin Ogretmenine, kazanimi gergeklestirebilecek farkli etkinlikler

hazirlayabilme serbestisi saglamaktadir.

Programda verilen etkinliklerin birer oneri ve 6rnek niteliginde oldugu, 6gretmenin
bu etkinlikleri aynen kullanabilecegi veya ekleme ve c¢ikarmalar yapabilecegi
belirtilmistir. Fakat etkinlik hazirlanirken bunun hangi kazanimlara yonelik olduguna
ve icerigine dikkat edilmesi gerekmektedir. Ayrica 6grenci ilgi ve ihtiyaglarinin géz

oniinde bulundurulmasi istenmistir

Etkinlikler 6grencilerin bireysel beklenti, ihtiyac ve ilgilerine gore sekillenecegi icin
esnek bir yapiya sahiptir. Kusaklarda yer alan etkinliklerde yaratict drama, gozlem,
problem ¢6zme, tartisma, soru-cevap, beyin firtinasi, bireysel ve grup ¢alismasi, gezi
gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi istenmistir Bu yontemler araciligi ile
Ogrencinin kendisinin bilgiye ulasmasi saglanmak istenmistir. Yani Ogrencinin
O0grenmeyi Ogrenmesi hedeflenmistir. Sinifta yapilacak etkinliklerin 6ncesinde,
ogrencilerin yaraticiliklarin1 harekete gecirmek amaciyla uyarict yontemlere yer
veren etkinlikleri kapsamaktadir. Ogrencilerin kendilerine olan 6z giivenlerini
gelistirebilmeleri, durumlara farkli acilardan bakmalart ve farkli ¢oziimler

onerebilmeleri amaciyla programda; tasarim ve bulus hikayelerine, bilim insanlarinin
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biyografilerine, yaratict1 diisiinceyi uyaran etkinliklere ve yeni yOntemlerin
uygulanmasina yer verilmektedir [Cuma, 2008].

Programda 6gretmenlere su onerilerde bulunulmustur;

Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi’nin basariyla uygulanabilmesi icin
temel aldig1 anlayislarin, Ongdriilen kazanimlarin ve etkinliklerin, uygulayici
Ogretmenler tarafindan anlasilmasi ve smif ortaminda gerceklestirilmesi

gerekmektedir.
Bu amagcla 6gretmen;

1. Ogrencilerin yaratici, biricik, hayal kuran, estetik duyarlihiga sahip bireyler
oldugu kabuliinden yola ¢ikarak onlar1 gelistirmeyi amaglar ve her 6grencinin
yaptig1 ise deger verir.

2. Ogrenme ortanuni yaratici diisiinceye tesvik edici, uyarici ve yeni fikirler
olusturmaya 6zen yoneltecek 6zellikte diizenler.

3. Ogrencilerle olan iletisiminde olumlu ifadeler kullanr.

4. Ogrencilerin etkinlik siirecinde ortaya ¢ikardiklart iiriinleri birbirleriyle
kiyaslamaz ve her ¢alismay1 kendi sartlari i¢cinde kabul eder.

5. Ogrencilere soru sorma firsati verir ve onlarin sorulara ¢ok yonlii cevaplar
aramalarini saglar.

6. Yeni ve orijinal ¢dziimleri olumlu karsilar. Ogrencileri tek tip ¢oziim iiretmek
yerine daima alternatif ¢dzlimler bulabilmeleri i¢in destekler.

7. Yaraticilik ve karar verme becerisinin gelistirilmesi acgisindan gergeklestirilecek
etkinliklerin 6grenciler tarafindan baglatilmasini saglar.

8. Ogrencileri tasarmmlarini gerceklestirmeye yonelik ihtiyag duyacaklari degisik
materyallere ydnlendirir. Ogrencilere yeni mekan ve materyalin 6zelliklerini,
kullanis sekillerini ve giivenlik kurallarini anlatir.

9. Odak noktalarinda gerceklestirilecek etkinliklerin genel siire planlamasini ziimre
Ogretmenleri ile birlikte yapar. Bu planlamada etkinligin niteliklerini 6grenciler

arasindaki bireysel farkliliklar1 ve smifin genel diizeyini dikkate alir.
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Etkinliklerin uygun hizla ilerlemesini saglar. Calismasini arkadaslarindan 6nce
bitiren 6grencileri farkli ¢caligmalara yonlendirir.

Iyi bir goézlemcidir. Derse 6grenci katilimimi saglamak igin sorular sorar.
Ezberlemeyi vurgulamak yerine O&grencinin gozlem yapmasina, sorunlari
incelemesine, arastirmaya yonelmesine, diisiinmesine, elestirmesine, kararlar
vermesine ve Yyaratict ¢Oziimler iiretmesine yardimci olacak tlirde sorular

kullanir.

.Ders i¢in etkinlik Oncesi Onerilen kaynaklardan, uygun Ogretim ara¢ ve

gereclerinden (gorsel isitsel araglar, 6rnekler, modeller, filmler, referans kitaplar,
brosiirler, tebesir tahtasi, tepegdz saydamlari, uygun ders yazilimlari, bilgi ve
islem yapraklar1 vb.) yararlanir.

Ogrencilerin yorum ve sorularina énem verir. Ogrenci cevaplarini olumlu bir
tavirla karsilar ve onlar1 dikkatli bicimde dinler. Ogrencilerin ortaya koydugu
Ooneri ve c¢izimler hakkinda olumsuz elestiride bulunmaz, bu tiir elestirilerin
yapilmasina firsat vermez. Gerektiginde Ogrencilere doniitler saglar. Onlar

yonlendirici, onaylayici ve bilgilendirici doniitler verir.

. Ogrenciler beklenen davranislar1 gosterdiginde sozlii ve sdzsiiz ifadelerle

pekistirir. Uygun olmayan tutumlar gosterdiginde yalnizca o tutumla ilgilenir,
ogrenciyi yargilamaktan kaginir. Sabir ve anlayis gosterir.

Ogrencilere 6grendiklerini uygulama firsati tanir. Ogrencilerin diger derslerde
ogrendikleriyle baglant1 kurmalarina yardimci olur. Her 6grencinin ayr1 bir birey
oldugu gerceginden hareket eder. Ogrencilerin her etkinlikte ayn1 basariy
gostermesini beklemez. ilgi duyduklar1 ya da yatkin olduklar1 alanlarda
caligmalarini tegvik eder.

Ogrencilere tasarim etkinliklerinde destek olur, cesaret verir. Basarilarinin
artarak devam etmesini saglar.

Ders etkinliklerini islikle sinirlandirmaz. Programda yer alan etkinliklerin
cevreye agilim gostermesine dikkat eder.

Ogrencilerin galigmalarini, yazacaklari giinliikle haftalik olarak takip eder.

Ogrencileri sonuca ulasmada yonlendirir.
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Uriine  yonelik tasarim  etkinliginde  &grencileri, olast  kaynaklar
degerlendirebilme aliskanligi kazanabilmeleri i¢in artitk malzemeler kullanmaya
yonlendirir.

Ogrencilerin ¢alismalarini degerlendirirken tek bir yonteme ya da araca baglh
kalmaz. Programin degerlendirme boliimiinde verilen sonuca ve silirece dayali
degerlendirme formlarindan etkin sekilde yararlanir. Ogrencilerin  kendi
kendilerini degerlendirmesine firsat verir. Ogrencinin dersteki ¢aligmalarinin
timiini  dikkate alarak gelisimlerini ve performanslarini biitiinciil sekilde
degerlendirir ve geri besleme yapar.

Ogrencilerin etkinliklerini sergilemeleri igin uygun ortam saglar.

Her 6gretim yili sonunda Teknoloji ve Tasarim dersinde yapilan uygulamalar

tanitmak ve “Teknoloji Senligi’ne tiim 6grencilerin katilimini saglar.

Velilerden beklentiler sdyle belirtilebilir;

Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi’nin temel beklentisi, kendisinin ve

toplumun yarmini daha yaganabilir kilmak i¢in goriis ve anlayis gelistirmis bireyler

yetistirmektir. Bu anlamda 6grenci velilerinden Teknoloji ve Tasarim dersine karsi

olumlu tavir gostermeleri beklenmektedir. Bunun, 6grencilerin basarisina ve bireysel

gelisimine 6nemli bir katki saglayacagi unutulmamalidir. Veliler 6gretmenden gelen

bilgilendirme dogrultusunda hareket etmelidirler.

Bu amacla veliler;

1.

Programdaki etkinliklerin Ogrencilerin bireysel yaraticihigin1  gelistirmeyi
amagladiginin farkinda olmalidir.

Ogrencilerin tasarim calismalar1 sirasinda ortaya koydugu diisiincelerini olumlu
yonde desteklemeli ve onlarin diisiincelerini kisitlayan tutum ve ifadelerden
kaginmalidir.

Ogrencilerin tasarim etkinliklerine yénelik yaptiklar: gdzlem, inceleme, arastirma
ve goriismelerinin gergeklestirilmesine yardimci olmalidir.

Ogretim yili sonunda diizenlenecek teknoloji senliginin organizasyonuna

yardimci olmali ve 6grencilerin basarilarini paylagmalidir.
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2.11.5.Teknoloji ve Tasarim dersinde 6l¢cme ve degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, &grenme-dgretme siirecinde ogrencilerin  basarilarim
saptamak, eksikliklerini belirlemek, 6grencinin siire¢ igerisindeki gelisimine iliskin
geri bildirim saglamak amaciyla yapilir. Bu programda degerlendirme, 6grenme
siirecine Oonem verir ve Ogrencinin gelisimini izlemeyi amagclar. Degerlendirme

yapilirken 6grencilerin;

1. Problem ¢6zme yeteneklerinin ne kadar gelistigi,
Ust diizey diisiinme becerilerinin ne kadar gelistigi,
Uretim siirecinde ne kadar 6z giivene sahip oldugu,

Estetik goriislerinin ne kadar gelistigi,

A

Sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi, g6z 6niinde bulundurulur.
Programda kullanilacak 6l¢me ve degerlendirme ara¢ ve yontemleri sunlardir;

Goriisme (Miilakat): Teknoloji ve Tasarim dersinde 6gretmen Ogrencilerin anlama
diizeylerini degerlendirmek ve c¢aligmalarina farkli aginimlar saglamak amaciyla
goriisme yapar. Ogrencilerle yapilan goriismede asagida Ornek olarak verilen

sorulardan yararlanir;

-Bir olay1 (konuyu, yontemi) degisik yolla agiklayabilir misin?
-Bu etkinligi tekrar yapsaydin ayni sonuglar1 bulur muydun?

-Bu etkinligi daha kolay yapmanin baska bir yolu var mi1?

-Bu konuyla ilgili “gercek yasamindan’’ bir 6rnek verebilir misin?

Gozlem: Teknoloji ve Tasarim dersinde dgretmen 6grencilerin;
-Soru ve onerilere verdikleri cevaplari,

-Grup ¢alismalarina ve tartigmalarina katilimlarini,

-Ogretim siirecinde yapilan gorevlere gosterdikleri tepkiyi gdzlemler.

Ogretmenler gozlem yaptiklarinda;
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-Olgiitleri koyarken biitiin dgrenciler i¢in ayn1 standartlar1 kullanir.

-Her 6grenciyi birka¢ kez gozlemler.

-Her 6grenciyi degisik durumlarda ve farkli glinlerde gozlemler.

-Her 6grenciyi degisik 6zellikler, beceriler ve davranislara gore degerlendirir.
-Yapilan gozlem i¢in yaptigr degerlendirmeleri, miimkiin oldugu kadar goézlem
aninda kaydeder.

Gozlemler, serbest bicimde yapilabilecegi gibi gozlenecek oOlgiitlerin belirlendigi
yapilandirilmig gozlem formlariyla da yapilabilir. Gozlem formlar ile gozlem

yapmak,

Ogretmenin 6grencilerin sergiledigi davramslar1 gézden kagirmasimi, unutmasini

engellemek bakimindan gézlemin gegerliligine ve giivenirliligine katki saglar.

Sozlii Sunum: Teknoloji ve Tasarim dersinde Ogrencilerin yapacaklar1 sozlii
sunumlarin degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtarlar1 ve 6z degerlendirme

Olcekleri kullanilir.

Performans Degerlendirme: Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak
onlarin bilgi ve becerilerini eyleme doniistiirmelerini, gercek yasama aktarmalarini
saglayacak durum ve odevler aracilifiyla degerlendirme yapmak bigiminde
tanimlanabilir. Performans degerlendirme gozlenebilen bir performans veya somut
bir iiriinle sonuglanmaktadir. Ogretmenler performans degerlendirmeyi, kompleks
biligsel 6grenmeyi gbézlemlemek i¢in kullanabilecegi gibi akademik alanlardaki (fen
bilimleri, matematik, sosyal bilimler gibi) tutumlari ve sosyal becerileri gozlemlemek
icin de kullanabilirler. Ogretmenler performans degerlendirmede olusturacaklari
durumlar/verecekleri gorevler ile 0&grencilerin yaptiklar1 analizleri, problem
¢ozmelerini, verdikleri kararlari, arkadaslar ile is birligi icinde ¢aligmalarini, s6zel

sunumlarin1 ve bir iirlinii olusturmalarini dogrudan gozlemleyebilir ve onlara not

verebilirler [MEB, 2008].

Teknoloji ve Tasarim dersi kapsaminda 6grenci performansinin degerlendirilmesi

ogrenci iiriin dosyas1 kullanilarak yapilmaktadir.
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Ogrenci Uriin Dosyast (Portfolio): Ogrenci {iriin dosyasi, kusak siiresince
Ogrencilerin ¢aligmalarini, harcadigi ¢abayi, {irliniin tim gelisim asamalarim
kanitlariyla gdsteren bir dosyadir. Ogrencinin kusak ici etkinlikler sirasinda yaptigi
calismalarindan begendigi ve performansint yansittigina inandiklarini se¢mesi
sonucunda olusan 6grenci iirlin dosyasi, ayn1 zamanda hem 6gretmen hem de 6grenci

icin bir degerlendirme aracidir.

Ogrenci tiriin dosyasinin amact,;

Uriin dosyalar1 bircok amag i¢in kullamlabilir [MEB, 2008].

Bunlar;

-Ogrencilerin tipik performanslarmin kaydedilmesi ile gelecek yillarda 6gretmenlere
veri saglamak,

-Ogrencinin gelisimini kanitlarla ve daha saghkli izlemek,

-Ailelere Ogrencinin performansini gostermek icin Ornekler saglamak ve aileyi
Ogrencinin egitimine katmak,

-Ogrencinin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve kendi kendini
degerlendirme becerisi kazandirmak,

-Bir konu alaninda iyi bir performans olustugunda, Ogrencileri bu performans
hakkindaki diistincelerle tesvik etmek, giidiilemek

-Ogretim programinda gelismeye ihtiyag olan alanlar1 belirlemek

-Ogrencileri degerlendirmek.

Oz Degerlendirme:

Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesidir. Oz degerlendirme
ogrencilerin kendilerini kesfetmelerine, giicli ve zayif yonlerini tanimalarina
yardime1 olur. Omiir boyu kendi performans ve gelisimlerini bagimsiz olarak ve
gercekei sekilde degerlendirmeye yonlendirir. Ogrencilerin bir sonraki adimi
tanimlayabilmelerine, kendilerine olan gilivenlerini artirmalarina, 6grenme ve

degerlendirme siirecine aktif olarak katilmalarina olanak saglar.
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Ogretmen degerlendirme siirecinde dgrencileri diiriist ve acik olarak kendilerini ifade
etmeleri konusunda cesaretlendirir. Ogrencilere bu degerlendirmenin, kendi
gelisimlerini izlemek ve eksikliklerini gidermek amaciyla yapildig: aciklanir. Bu tiir
degerlendirmenin olumsuz yonleri de vardir. Genellikle kendi performanslarini
degerlendirirken yanhiligin varhigi goz ardi edilmemelidir. Baslangicta kendini
degerlendirme, 6grencilerin deneyimsizligi nedeniyle yanilgilara neden olabilir. Yine
de 6grenciler daha fazla deneyim kazandikca aldiklar1 kararlar daha dogru olacaktir.
Olgiitleri ~ belirlenmis, yapilandirilmis 6z de@erlendirme formlar1 ile 6z
degerlendirmeler yapilabilecegi gibi Teknoloji ve Tasarim dersinde proje gelistirme
stirecinde tutulacak “giinliikler” yardimi ile de 6z degerlendirme yapilabilir. Ancak
yapilandirilmig formlar yardimu ile degerlendirme yapmak her zaman igin ekonomik
ve kullanighdir. Etkinlikler i¢in kullanilacak 6z degerlendirme formlar1 program

kilavuzunda verilmistir.

Dereceli Puanlama Anahtart (Rubric): Ogrencinin gergeklestirdigi bir calismaya
iligkin performansini, belirlenen oOlgiitler bakimindan yetersizden yetkine dogru
belirleyen puanlama anahtaridir. Herhangi bir ¢alismanin puanlanmasi ig¢in

gelistirilmis ol¢iitleri iceren bir aragtir.

Amaglarima Gore Dereceli Puanlama Anahtari: Dereceli puanlama anahtar
“Biitiinciil” ve “Analitik” olarak iki grupta incelenebilir. Genel olarak belli bir
yetenek, 6gelerine ayrilmadan bir biitiin olarak puanlaniyorsa bu holistik (biitiinciil)
puanlama olmaktadir [MEB; 2008]. Biitiinciil dereceli puanlama anahtari, tiriindeki
veya calismadaki nitelikler hakkinda genisgce hiikiimlere dayanmaktadir [MEB,
2008]. Analitik puanlama anahtari, belli bir yetenegi 6gelere ayirip her 6ge i¢in ayri
bir biitlinciil anahtar gelistirmekle olusturulmaktadir. Analitik anahtarin 6grencilerin
eksiklerini tanimalar1 ve diizeltmeleri agisindan faydalari ¢oktur. Analitik puanlama
anahtarlar1 1yi tamimlanmis ve detayl anahtarlardir [MEB, 2008]. Etkinlikler i¢in

kullanilacak dereceli puanlama anahtarlar1 program kilavuzunda verilmistir.
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Degerlendirme Formlarimn Kullammi: “Ogretmen, Teknoloji ve Tasarim dersinde
ogrencileri “Olgme ve Degerlendirme” basligi altinda verilen agiklamalari dikkate

alarak degerlendirir.

Teknoloji ve Tasarim dersinde 68renci basarisini belirlemek tlizere “6grenci liriin
dosyas1 ve gozlem formlar1” kullanilir. Her kusak i¢in hazirlanan 6grenci iiriin
dosyalar1, “dereceli puanlama anahtar1” ile puana doniistiiriiliir. Ogrencinin iiriin
dosyalarindan alacagi puanlar ile smif i¢i etkinliklerdeki performansini yansitan
puanlar program kilavuzunda verilen 6gretmen not ¢izelgesine islenir. Bu ¢izelge
yardimi ile aritmetik ortalamaya doniistiiriilen puan, nota ¢evrilerek 6grenci basarisi
belirlenir. Ogrencinin smf ici etkinliklerdeki performansini puana doniistiirmek
amaci ile “gozlem formlar1” kullanilabilir. Bir donem igin 6grencinin sinif igi

etkinliklerdeki performansini yansitan en az bir puan verilir.

Degerlendirmeye temel olusturacak 6grenme kanitlar1 6grencinin her kusak i¢in ayri
ayr1 olusturdugu 6grenci iiriin dosyasinda toplanir. Ogrenci kusak icinde birden fazla
yaptig1 calismalardan kendisinin belirleyecegi en iyi ¢alismasini iirlin dosyasina
koyar. Uriin dosyasinda, belirledigi ¢alismanimn gerceklestirilmesi siirecinde tuttugu
giinliikler, kullandig1 basvuru kaynaklari, giinliiklerine kaydedemedigi kanitlar, 6z

degerlendirme formlar1 vb. yer alir.

Kusak i¢inde yaptig1 ¢alisma silirecinde 6grencilerin gelisimi “Gozlem Formu” ile,
iiriin dosyasinin tiim boyutlar1 ise “Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilarak
Ogretmen tarafindan degerlendirilir. Ayrica her kusak sonunda bir iiriin ortaya ¢iktig1
icin bu lriiniin gerceklestirilmesi siirecinde 6grenci tarafindan sergilenen cesitli
becerilerin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle dereceli puanlama
anahtarlarinin 6grencinin sergiledigi becerileri degerlendirmek amaciyla kullanilmasi

Onerilir.

Ogrenci gozlem formlari, dgrencilerin sinif i¢i etkinliklerde ve iiretime yonelik

yapilan c¢aligmalarda sergiledikleri becerileri tutarli, giivenilir, gecerli bicimde
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gozlemlemek amaciyla verilmistir. Ayrica Ogrencilerin simif igi etkinliklerdeki

performansinin degerlendirilmesinde de kullanilabilir.

Oz degerlendirme formlari, smf icinde yapilan etkinlikler —sonrasinda
kullanilabilecegi gibi Ogrencilerin iirline yonelik yaptiklar1 ¢alismalarda da
kullanilabilir. Bu calismalar karsilastiklar1 giicliikleri, becerilerdeki iistiin yonleri,
planli ¢calismadaki eksik yonleri vb. agilardan 6grencinin kendisini degerlendirmesine
firsat verir. Her kusakta liretime doniik faaliyetler, sinif iginde anlamli ve ugrastirici
etkinliklerle yapildig1 i¢in bu formlarm kullanilmasi onerilir. Oz degerlendirme
formlarinda amag 6grenciye not vermek degil, 6grenciye geri bildirim saglamaktir.

Grup degerlendirme formlar etkinligin niteligine gore kullanilir [MEB, 2008].

2.11.6.Teknoloji ve Tasarim dersinin uygulama esaslari

Teknoloji ve Tasarim dersi 0gretim programinin uygulamasi asagidaki esaslara gore

diizenlenmistir;

1- Talim ve Terbiye Kurulunun 14.07.2005 tarih ve 192 sayili Karar1 geregi 6, 7 ve
8. smiflarda yer alan Teknoloji ve Tasarim dersini, Is Egitimi brans’mna atanmis

Ogretmenler yiriitiir.

2- Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretim programinin hedeflenen amaglara ulagmasi
icin dersteki dgrenci sayis1 251 ge¢cmemelidir. Ogrenci sayis1 25'ten fazla olan

siiflar 20’yi gegmeyen gruplara ayrilir. Gruplardaki 6grenci sayisi esit olur.

3- Her gruptan bir 6gretmen sorumlu olur ve yilsonuna kadar ayni grupla programi
yiirtiterek 6gretimi gerceklestirir. Gruplardaki kiz ve erkek 6grenci sayis1 dagiliminin

esit olmasina dikkat edilir.

4- Her okul programda belitlenen en az bir mekam, “Teknoloji ve Tasarim Isligi”
olarak yer diizenler. Is egitimi alanlarina yonelik bir veya birden fazla isligi olan
okul var olan bu mekanlari, Teknoloji ve Tasarim isligi olarak kabul edip kullanmaya

devam eder. Isligi olmayan okullar, kendi olanaklar1 cercevesinde ve ideal duruma
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yakin en az bir mekani, Teknoloji ve Tasarim isligi olarak diizenler. Islik igerisinde
yer alan ara¢ ve donanimlar, okul yoOnetimi tarafindan ilgili kurumlardan istek

yapilarak veya yerel olanaklar kullanilarak karsilanir

5- Ogrenciler bireysel olarak yaptiklari etkinliklerini, yasadiklar1 siireci, kusak
arastirmalarini vb. ¢alismalarini tasarim giinliiklerine kaydeder. Y1l i¢inde her kusak
icin degerlendirilmek {izere bir dosya hazirlar. Kusak i¢inde birden fazla iiriin
gergeklestiren Ogrenciler en iyl c¢aligmasini segerek degerlendirilmek iizere

Ogretmenine teslim eder.

6- Ogretmen, programin “dlgme ve degerlendirme” bashigi altinda verilen

aciklamalar dikkate alarak 6grencileri degerlendirir.

7- Teknoloji ve Tasarim dersi 0gretmenleri dersin islenigsinde okulun laboratuar,
kiitiiphane, bilgi teknolojileri smifi, gorsel ve isitsel araglar vb. Ogretim
olanaklarindan; yorenin ekonomik, sosyal, tarihi ve kiiltiirel degerlerinden 6gretim

yil1 basinda okul yonetimiyle yapilacak planlamalar dogrultusunda yararlanir.

8- Okul diginda diizenlenecek gezi, gdzlem ve aragtirmaya dayali etkinlikler, her sinif

diizeyi i¢in zimre 6gretmenleri tarafindan planlanir.

9- Cevrede teknolojik gelismelerle ilgili kurum ve kuruluslardan temsilcilerin, bu

alanda ¢alisan uzmanlarin okula davet edilmesi i¢in gerekli planlamalar yapilir.

10- Haftalik ders dagitim cizelgesinde Teknoloji ve Tasarim dersi, boliinmeden iki

ders saati olarak yer alir.

11- Kusak icinde yer alan etkinliklere ayrilacak siire zlimre Ogretmenlerince
belirlenir. Bu belirlemede Diizen ve Kurgu kusaklarina ait etkinlikleri birinci
yartyll, Yapim kusagini ait etkinliklerin ise ikinci yariyilda uygulanacak sekilde

planlanmasina dikkat edilir.
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12- Diizen kusaginda yer verilen sif etkinlikleri kavram yanilgilarina yol
acilmamasi i¢in aynen uygulanir. Bu kusaktaki etkinlikler siif ortaminda

gergeklestirilir.

13- Kurgu ve Yapim kusaklar i¢in verilen grup etkinlikleri, bireysel yapilacak
etkinliklere yol gdstermek amaciyla &rnek olarak hazirlanmistir. Ogretmen bu
etkinlikleri aynen uygulayabilecegi gibi ¢cevrenin ve dgrencilerin 6zelliklerini dikkate

alarak degistirip gelistirebilir.

14- Ogretmenler yil icinde tasarim etkinligi siirecinde &grencilerin yapacag

caligsmalara agilim saglamada diger ziimrelerle is birligi yapar.

15- Diger brans ogretmenleri kendi alanlariyla ilgili yapilan tasarim etkinliklerine

gerekli katkiy1 saglar ve d6grencilere yol gosterir.

16- Ogrenciler etkinliklerini, 6gretim ortaminda olusturulan teknoloji ve tasarim

panosunda sergiler.

17- Ogrencilerin yaptiklari calismalar, y1l sonunda okul yonetimi, alan dgretmenleri

ve veliler tarafindan organize edilecek bir teknoloji senligiyle sergilenir.
18- Teknoloji senligine her 6grenci kendi segecegi bir caligmasiyla katilir.

19- Okul yonetimi ve Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenleri, velilerin “Teknoloji

Senligi” etkinliklerine yardimc1 olabilmeleri i¢in gerekli diizenlemeleri yaparlar.

Ozetlenecek olursa; Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programinda temel bir
konu 6gretimi yoktur. Ogretim belirlenen odak noktalarma yonelik etkinliklerle
yapilacaktir. Yazili sinav yapilmayacaktir. Konu sinirlamasi yapilmayacak, bireysel
etkinlikler ogrencilerin kendi istek ve meraklart dogrultusunda yapilacaktir.
Programda yaratict diisiinceleri uyaran etkinliklere, bilim insanlarmin
biyografilerine, tasarim ve bulus hikdyelerine yer verilmistir. Ogrenciler bireysel
etkinliklerinde yasadiklar1 siireci tasarim giinliikklerine kaydederler. Giinliikler

haftalik olarak takip edilir.
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Ogretmen ve velilerden beklentiler;

Degisik materyallere yonlendirir.

Bu materyallerin 6zelliklerini, kullanilis sekillerini, glivenlik kurallarini anlatir.
Etkinliklerin siirelerini ziimre ile birlikte planlar.

Velilerle toplant1 diizenler.

Velilere, dersi ve beklenen katkilart anlatan bir mektup yazar.

Teknoloji senligini koordine eder.

Her hafta tasarim giinliiklerini inceler, isaretler.

Uriin dosyalarmin hazirlanmasina rehberlik eder.

Yillik plan hazirlar.

Ogretmenin gdstermesi beklenen davranislar;

Olumlu, deger veren

Sorular1 dinleyen, soru sorma firsati veren

Ogrencilere bilgilendirici geri bildirimler saglayan

Farkl1 ¢ozlimleri destekleyen

Ogrenme, tartisma, sergileme, ortamlarini hazirlayan, yonlendiren
Ogrencileri kiyaslamaz

Etkinlikleri kendi baslatmaz (6grenciye baslatir)
Etkinlikleri yalniz birkag¢ 6grenciyle yiirlitmez
Degerlendirmede tek bir araca bagl kalmaz

Atik, saglikli ve glivenli olmayan malzemeleri kullandirmaz
Caligsmalart islikle sinirlandirmaz

Ogrencilerden her etkinlikte ayn1 basariy1 beklemez

Olumsuz elestiride bulunmaz

Olumsuz elestiri yapilmasina firsat vermez

Ogretmenin yapmamasi gereken davranislar;

Fikir iyi ama...



Gergekei ol, bu ¢ok hayalci...

Insanlar bundan hoslanmayacak. ..

Yapimi gig...

Buna hazir degiliz...

Uzerinde ¢ok calisiimasi lazim.

Bu sekilde yapmak uygun degil.

Daha 6nce bunu denedik ve ¢alismadi.
Soyleneni, ¢izileni dikkate almamak

Bunu deneyecek kadar ¢ilgin kimse ¢ikar mi1?
Yeterince iyi degil.

Bu senin isin degil...vb.

Velilerin gostermesi beklenen davranislar;

Ogrencinin ortaya koydugu diisiincelere olumlu yaklasmali,
Ogrenciyi kisitlayici tutum ve ifadelerden kaginmali,
Ogrenciye gozlem/inceleme/arastirma/goriisme  etkinliklerini

yardimci olmali.
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gerceklestirmede

Ogrenci yerine fikir {iretmemeli, iiriinii gergeklestirme isini iistlenmemeli, is

okulda yapilmall.

Teknoloji  senligi organizasyonuna ulasim/maddi destek/diizenlemeye ve

izlemeye katilma yoluyla destek olmali.

2.12. Teknoloji ve Tasarim Dersinin Genel Egitimdeki Yeri

2.12.1.Teknoloji ve Tasarim dersinin hikayesi

[Ikdgretim ve Ortadgretim Diizeyinde Ogretim Programlar1 Tasarimi Projesi

(2003)

Agustos 2005 Tarihli Tebligler Dergisi (Ilkdgretim Haftalik Ders Cizelgesi)

Nisan 2006 Tarihli Tebligler Dergisi (ilgili Kurul kararr)
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Teknoloji ve Tasarim Icin Temel Gerekgeler:

e VIZYON 2003 Egitim Hedefleri

e Diger Derslerdeki Program Gelistirme Yaklagimindaki Degisim

e Toplumsal beklentiler

Glnlimiizde;

Bu becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesi ezberlemeyi degil, bilgi

tiretimine dayali cagdas bir egitimi gerektirmektedir

Baska bir ifade ile kendisinin ve toplumun yarinin1 daha yaganabilir hale getirmek

i¢in;

e Sorunlarin farkina varan,

e (Coziimler iireten,

e Yaratici ve hayal giicii gelismis,

e Diisiincelerini kurgulayan ve ifade eden,
e Ogrenmeyi dgrenen,

e Sorgulayan,

e Degisim ve gelisime agik,

e Girisimci,

e Sorumluluk bilinci gelismis bireyler yetistirmek.
Teknoloji ve Tasarim Programinin Anlayisi:

Tirk Dil Kurumu sézliikte teknolojiyi “Bir sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini,
kullanilan arag ve geregleri kapsayan bilgi” olarak tanimlamistir. Teknoloji terimi ile
ilgili yapilan diger bir tanimda ise, teknoloji, bir seyin nasil yapildigini bilme olarak

ifade edilmistir.

Bilimsel verilerin uygulanmasidir. Yeni mal bu baglamda ve hizmet liretmede eldeki
bilgi ve tekniklerin kullanim1 ve iirine doniistiiriilmesi siirecidir. Bu siirecte

yaraticilik 6nemli yer tutar.

Bireye Ihtiya¢ Duyacag: Bilginin Verilmesi
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Genel egitimin i¢inde var olan derslerin i¢ine serpistirerek,
Bagimsiz bir ders kapsaminda,
Bu iki yontemin birlikte kullanildig: bir yaklasimla.

Gegmiste el becerilerinin gelistirilmesinin temel alindig1 yaklasimda, temel derslerle
iliski kurulmadan bireye kimi basit becerilerin 0gretimi 6ne ¢ikarilmstir.
El isi ve ev isi gibi basit becerileri 6ne cikaran bir egitim yasam boyu 6grenme

perspektifinde bireye verilmektedir.

Mesleki ve teknik egitimde sergilenen Ogretim yaklasgimindan  farkls,
uygulama becerisini gelistirmekten ¢ok, yaratici diisiinme becerisinin gelistirilecegi,
bireye  biitiin  teknolojik  alanlarin  ortak  davramiglarin  kazandirildigi,
herhangi bir sorunu ¢6zme becerisi degil, biitlin sorunlar1 ¢dzme becerisinin

kazandirildig: bir egitim siireci planlanmalidir.

Zorunlu Ilkdgretim Egitimi sonucunda bireyi; diisiince iireten, hayal kuran, yaratici,

duyarli ve sorgulayici bir birey olarak yasama hazirlamak igin;
Diger derslerde 6grenilen teorik bilgilerin uygulama dontstiirtildigi,

Bilginin tasarim siireci ve yaraticilikla birlestirdi§i ve yasaminda var olan bir
sorunun ¢oziimiinde kullandig1 ve {iriine doniistiiriildiigl, bilginin anlamlandirildig:

ve yasamda bir yere konuldugu bir derstir.

Sonugcta; genel egitimde bilginin iirline doniistiiriilmesi siirecinde, st diizey zihinsel
becerilerin kullanilmas1 gerekmektedir. Bu amacgla 6grencilerin  sorgulama,
yaraticilik, hayal kurma, diisiince iiretme, bunlar1 ifade etme ve uygulama becerileri

gelistirilmelidir. Bu ders buna hizmet etmelidir.
Teknoloji ve Tasarim dersinde ogrenci

Insan ihtiyaglar igin ¢dziimler gelistirirler, buna yonelik tasarimlar yapar, diisiince

tiretir, planlar ve gerceklestirir. Sonuglarini degerlendirir. Bu; 6grenciyi karsilastigi
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sorunlarin istesinden gelmek ic¢in arastirmaya, bilgiyi kullanmaya ve uygun

cozlimler iretmeye yonelten yaklagimdir.

Bireyin ¢evresini sorgulama, teknolojik olanaklar1 ve onun boyutlarini tanima,

anlama, bunlardan yararlanma ve gelistirme yetisini arttirmayr saglar.

Yaratici  bireyler
* Yaraticilik 21. yiizyilin kavramidir.
* Yaratici diisiince sahip bireyler; alisilan diisiinceden farkl diisiinen denemeye agik

olan ve aligilmigin disina ¢ikan insan tipi olarak tanimlanir.

Yaratici bireylerin ozellikleri
Yaraticilig1 Tesvik Edici Hususlar:
* Cocuklar1 birey olarak kabul etme,

* Onlari o6zel ilgi, yetenek ve diger 6zelliklerini objektif ve dogru olarak tanima.

Onlar: ozgiir olmaya ozendirme:

e Cocuklara rahatca kesif yapabilecekleri bir ortam hazirlama,

e Onlarn aykiri diigiincelerini yargilamama, ¢abalarina saygi duyma,

e Kendi diisiincelerinin sonuglar1 ile yiizlesebilmeleri i¢in onlara serbestlik ve
sorumluluk kazandirma,

e Cocuklarin farkli diigiincelere, kiiltiirlere, geleneklere ve deneyimlere sahip
kisiler ile goriismesine olanak saglama,

e Sonugtan ¢ok siirece 6nem verme.

Yaraticili Engelleyici Hususlar:

o Klasik 6gretim metotlarina, kaliplasmis bilgilere asir1 baghlik, ezberciligi tesvik
eden, esnek olmayan tutum
e Materyallerle oynamaya, onlar1 arastirmaya izin vermeme

e Cocuklarin hayallerine deger vermeme
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e Bir is sonunda elde edilen iiriiniin, cocugun bir isi yaparken gosterdigi efor ve

izledigi siirecten daha degerli sayilmasi.

2.13. Diinyada Teknoloji ve Tasarim Programi

Diinyada genel egitime yoOnelik Teknoloji ve Tasarim programlarinin
gelistirilmesinde, akademik anlamda kabul goérmiis iki temel standart
kullanilmaktadir. Hemen hemen tiim gelismis iilkeler bu iki standart ITEA (Uluslar
arast Teknoloji ve Tasarim Birligi) ve DATA (Teknoloji ve Tasarim Birligi)
yaklasimdan  birini  kabul ederek Teknoloji ve Tasarim programlarini

diizenlemektedir.

Uluslararast Teknoloji Egitimi Dernegi’ne gore (ITEA) gore teknoloji egitiminin

sonunda;

e Teknolojinin doga, gii¢c ve etkilerini bilecek, problem ¢ézmek i¢in {iriin, sistem

ve ortamlar tasarlayabilecek;

e Mevcut ve ortaya cikan teknolojilerin insanlar ve cevre iizerindeki etkilerini
degerlendirebilecek;

e Teknolojinin kapsamini fark edebilecek ve teknolojinin toplum, kiiltiir ve ¢evre
tizerindeki gegmis, bugiin ve gelecekteki etkisini degerlendirebilecek;

e Yeni teknolojileri ve bilim, teknoloji ve toplum arasindaki degisen etkilesimleri
ayarlamak icin stratejileri gelistirebilecek ve kullanabilecek;

e Teknolojik sistemlerin uygulamali arastirma, tasarim, iiretim, islem ve analizleri
yoluyla biligsel psikomotor problem ¢6zme becerilerini gelistirebilecek;

e Teknolojinin kaynak, siire¢, kavram ve aletlerini etkili ve gilivenli bir sekilde
kullanabilecek;

e Tasarim ve teknolojinin yaraticiligini ve kavramlarini kullanarak problemleri

¢6zmek i¢in araclar gelistirebilecek;

Tiiketici iizerinde ve meslek se¢iminde teknolojinin etkisini anlayabilecektir.
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Bu konuda bagka bir goriise gore de teknoloji egitiminin amaci sunlardir [ Dogan,

1983];

* Bireyleri teknoloji okur — yazar1 yapmak,

» Uriin tasarlama , {iretme ve pazarlama yeterlilikleri kazandirmak,
* Teknoloji kiiltiirii gelistirmek,

* Bireysel ilgi ve yetenekleri ortaya ¢ikarmak,

« Ogrencilere teknolojik iiriin ve hizmetleri segme, satin alma ve kullanma yeterligi

kazandirmak,
» Ogrencilere ¢alisma hayatim ve meslekleri tanitmak,

+ Ogrencilere mesleki egitime hazirlik niteliginde genel bilgi, beceri ve tutumlar

kazandirmak,

Baz1 Avrupa tlilkelerindeki teknoloji egitiminde kabul goren yaklasimlar asagida yer

almaktadir [Senel ve Gengoglu, 200371;

» Teknik Yetenek Yaklasimi; dayanikli malzemeler, gida tekstil isleme veya
elektronik ve otomatik kontrol konularinda el becerisi kazandirmaya yonelme

(Or. Finlandiya).

» El Becerisi Yaklagimi; el becerisi, estetik duyarlilik ve geleneksel tasarimin bir

kombinasyonunun kiiltiirel ve kisisel degerinin korunmasi (Or. Isveg, Belgika.)

« Teknik Uretim Yaklasimi; modern Kkitlesel iiretime ve bunun kontrol ve
organizasyonu uygun yetenekler gelistirme (Or. Eski Dogu Blogu geleneklerine

sahip Dogu Avrupa iilkeleri).

* Modern Teknoloji Yaklagimi; gelecek yilizyildaki “is”in dogasi ile ilgilenme ve

kuvvetle enformasyon teknolojisi iizerine odaklanma (Or. Fransa).
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* Bilim ve Teknoloji Yaklasimi; bu iki konunun birbirlerine yakin bir baglantiyla

incelenmesi (Or. Danimarka).

* Tasarima Odaklanma Yaklasimi; teknolojinin ¢alisma ve uygulamalarinda

tasarimin merkeze alinmasi (Or. Kuzey Irlanda).

* Problemi Cozme Yaklagimi; problem tanimindaki sosyal ihtiyaglar1 ve problem
¢6zme amaciyla bir disiplinler arasi ihtiyaglar1 anlamaya odaklanma (Or.

Iskogya).

Egitim Almanya ve Italya’da 6-15 yaslar1 arasinda, Ingiltere’de 5-15 yaslari
arasinda, Fransa’da 614 yaslar1 arasinda zorunludur. Endiistriyel Teknoloji Egitimi
el sanatlari, endiistriyel lretim, ileri teknoloji, uygulamali bilim, genel teknolojik
kavramlar, tasarim, anahtar, yetenekler Bilim/Teknoloji/Toplum yaklagimlarindan

biri veya daha fazlasi esas alinarak yiiriitiilmektedir.
Avustralya 'min Teknoloji Egitimi Programi

Avustralya’da teknoloji egitimi okullarda 6gretilen sekiz alandan biridir. Teknoloji

egitimi kendi i¢inde dort alana boliinmiis durumda. Bu alanlar;
1- Tasarlama, yapim, degerlendirme

2- Bilgi

3- Materyaller- malzemeler

4- Sistemler

Boliimlerde programin izlenmesi, revizyonu ve reformu gibi temellerin birbirine

bagli oldugu diisiiniiliiyor.

Ingiltere nin Teknoloji Egitimi Programi
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Teknoloji egitimi okullarda zorunlu derslerden biridir. Ogrenciler aldiklar teknoloji
egitimi sayesinde yasam kalitelerini gelistirmek i¢in olaylara yaratici diisiinceleriyle
miidahale ederek diisiinmeyi Ogrenirler. Tasarim ve Teknoloji sayesinde {iriin
kullanicilarini bilgilendiren yenilik¢i ve lirtinler hakkinda ayirim yapabilen bireyler

olarak ortaya cikarlar. Ogrencilerdeki etkileri:

e QGelistirme, planlama ve fikir aligverisi yapma,
e Kaliteli tiriinler i¢in makine, malzeme, donanim ve takimlarla ¢calisma,
e  Uriinleri ve islem sirasin1 degerlendirme,

e Makine pargalarindan ve malzemelerinden anlama ve bilgi sahibi olma.
Fransa’nmin Teknoloji Egitimi Programi:

6—14 yaslar1 arasinda zorunludur. Teknoloji konusu 1985 yilinda el isleri ve teknik

egitimin yerini almistir.

Teknoloji egitimi Ogrencilere ilkogretimin ilk Ogretim kademesinde sinif
Ogretmenleri tarafindan, orta 6gretim kademesinde ise brang 6gretmenleri tarafindan
verilen zorunlu bir derstir. Teknoloji egitimi 6Zretmenlerinin yetistirilmesini, milli
politikalarin gosterdigi Oncelikler yonlendirmistir. Fransa’da “modern teknoloji”
egitimi, gelecek yilizyildaki “is”in dogas ile ilgilenme ve 6zellikle bilgi iletisim
teknolojileri iizerine kurulmustur. Teknoloji kelimesini bilgisayar ile es anlaml
olarak kullananlar vardir. Igerikte; planlama, iiretim ve degerlendirmeyle birlikte
cevre ile teknoloji arasindaki iliski onemle vurgulanmaktadir [Siileyman Demirel
Universitesi, 2009]. Teknoloji egitimi orta dgretimin ilk diizeylerindeki dgrencilere
(11-15 yas aras1) 4 yil siire ile verilmesi zorunlu bir derstir. 8. ve 9. smiflar
Ogrencileri yonlendirme devresi olup bu devrede Ogrencilerin egilim ve

yonelimlerine goére egitim programinda genel ve teknik egitim iki alan vardir

[Saglam, 1999 ].

[Ikdgretim okullarinda basit mekanizmalar, elektrik planlari, enerji iiretimi ve genel
liretim yollar1 gibi konular gretilir. Ogrenciler kiigiik projelerle mesgul olurlar ve bu

projeleri bilgisayarlarla pekistirirler. Orta Ogretim okullarinda iiretim, depolama,
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ihtiyac analizleri gibi meslekler Ogretilir. Ayrica CAD/CAM (Bilgisayar destekli

tasarim ve lretim) uygulamalar1 deneyimlerini igerir [Correard, 2001].
Hollanda 'nin Teknoloji Egitimi Programi
Teknoloji egitimi ti¢ farkli perspektiften olugsmaktadir;

1- Teknoloji ve toplum,
2- Teknik trilinler ve sistem,

3- Tasarim ve iiretime gecis.
Isve¢’in Teknoloji Egitimi Programi

Isveg’te okullarda teknoloji egitimi, el becerisinin, estetik duyarliligin ve geleneksel
tasarimin kombinasyonu olan kiiltiirel ve kisisel degerlerin korunmasi yaklagimini
ierir. Isvec’te teknoloji egitimi; 1994 ‘de yaymlanan ulusal program cercevesinde
sekillenmis ve amag¢ olarak tekniklerin Oziinli, pratiklerini, iliretimde teknoloji
ger¢egini anlamayi, toplumu, fiziksel ortami ve hayat sartlarin1 anlamay1 hedeflemis

ve teknoloji tarihinin 6nemi vurgulanmistir

Isve¢ ulusal egitim dairesi tarafindan belirtildigi iizere Isve¢’in egitim sistemi
zorunlu ve zorunlu olmayan iki farkli egitim modelinden olusmaktadir. Zorunlu
egitim, diizenli zorunlu dersler, 6zel okul ve 6grenme giigliigii cekenler i¢in 6zel
egitim programlarini icermektedir. Zorunlu olmayan egitim ise, okul 6ncesi egitim,
orta 6gretim, engelliler i¢in orta 6gretim, yetiskin egitimi ve 6grenme giicligii ceken
yetiskin egitiminden olusmaktadir. Isveg’teki teknoloji programu, yerel kaynaklar
cercevesinde sekillenmektedir. Zorunlu okullarda ise, sanat, ev ekonomisi, fiziksel
egitim ve saglk, miizik, tekstil, ahsap ve metal isleri, Isve¢ dili, Ingiliz dili,
matematik, cografya, tarih ve din, biyoloji, fizik, kimya ve teknoloji gibi dersler

okutulmaktadir [Gazi Universitesi, 2009a].

Isveg’te teknoloji egitimi calismalarinin ilk hedefleri:
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e Tekniklerin insanlar iizerindeki, toplumdaki ve dogadaki etkileri ve teknik
kiiltiiriin tarihi ve gelisimi i¢in ¢aligilmast,

e Ogrencinin diinya genelinde tekniklerin bilincinde olma konusunda kendini
gelistirmesi,

e Beseri varliklarda, toplumda ve dogada farkli tekniklerin se¢ilmesinin etkileri
tizerinde diisiiniip taginilmasi ve degerlendirme yapilmasi,

e Uygulamali konular i¢in teknikleri kullanma ve yapisal teknik bilgilerini
yenileme,

e Teknik problemleri ¢6zmek i¢in kendi yeteneklerine giivenme ve teknik alanda

ilgi duyduklar pozitif alana sahip olma.

Elde edilen hedefler 5. ve 9. sinif sonunda 6grencilerin 6grendiklerini bu yollarla
tanimladiklarini ifade ediyor. Bu hedeflerin birlestirilmesi daha ¢ok egitim ve kariyer

hakkinda yapilan tercihler i¢in bir kaynak sagliyor.

Ik olarak dgretilen metotlar kesfetmeyi ve pratik calismay: vurguluyor. Ogrenciler
gozlemlemede, planlamada, yapimda ve degerlendirmede testlerle mesgul ediliyor.

[Gazi Universitesi, 2009b].
ABD ’nin Teknoloji Egitimi Programi

ABD egitim sorumlulugu eyaletlere birakilmistir. Zorunlu egitim 12 yildir.
Endiistriyel teknoloji egitimi bir asirdan uzun siiredir uygulanmaktadir. Teknoloji
egitimi anaokulu diizeyinde baslamakta ve her diizeyde yerini almaktadir. i1k ve orta
Ogretimde genel egitim i¢inde Ogrencilere teknoloji kiiltiirii vermek ve bazi
endiistriyel uygulamalara katilmak oOngoriilirken daha iist egitim seviyelerinde
mesleki ve teknik alanlarda endiistri i¢inde c¢alisabilme durumuna gelinmesi
hedeflenmektedir. Ilkokulda teknolojinin farkinda olma, diisinme oOnciiliigiinde
problem ¢6zme ve basit uygulamalarla egitime baglanir. Orta 6gretim kurumlarinda
ise cagdas teknoloji ile fen, dil, matematik v.b. alanlarinda baglanti kurmay1 ve
uygulamay1 Ogretmektedir. Egitimler esnasinda Ogrencilerin sadece benzetme ve
modellerle egitimi degil de gercek teknolojilerle karst karsiya kalmalari esastir.

Yiiksek o6grenimde kredili sistem ile 6grenci hangi programda olursa olsun istedigi
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alanda cagdas teknolojiyi yakalayabilecegi, uygulama yapabilecegi dersleri segerek

teknoloji egitiminden faydalanabilmektedir [Senel ve Gengoglu, 2003].

ABD’de okullar ve tiim Amerikalilar1 kapsayacak sekilde teknoloji kampanyasi

baslatilmistir. Teknolojik literatiirii iceren yirmi ayr1 standart gelistirilmistir.

1- Teknolojik tirtinlerin 6zellikleri,

2- Teknolojinin ¢ekirdek kavramlari,

3- Teknolojinin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi etkileri,
4- Teknolojinin ¢evreye etkisi,

5- Teknolojinin diger alanlardaki ¢alismalarla iligkisi,

6- Teknolojinin toplumsal ¢evrede roli,

7- Tarihte teknolojinin etkisi,

8- Teknolojinin tasarim ve ¢6ziim iiretmede rolii,

9- Arastirma, gelistirme, yenilik ve buluslar,

10- Problem ¢6zme deneyimi,

11- Tasarim siirecini uygulama kabiliyeti,

12- Temel teknolojik iirlin ve sistemleri kullanma,

13- Teknolojinin sistem ve {irlinler {izerine etkisini degerlendirme,
14-Tlag teknolojileri,

15- Biyoteknolojiler,

16- Enerji ve giic,

17- Bilgi ve iletisim,

18- Tagima,

19- Uretim,

20- Yapu.

Bu konu baglilarini, teknolojinin dogasi, teknoloji ve toplum, tasari, teknolojik diinya
ve yetenekler, teknolojik gelismeyi gosterecek rehber alanlar olarak bes baslik

altinda toplamak miimkiindiir [Akbas, 2003].



73

Japonya’'nin Teknoloji Egitim Programi

Japonya’da 1980°den sonra is yasaminda ve toplumdaki degismelere cevap vermek

icin teknoloji egitimi programinda asagidaki degisiklikler yapilmistir;

1- Makine ve araglarda mekanik ve elektronigin birlestirilmesi

2- Algilayicilarin 6zellikleri ve ilkeleri

3- Algilayici ve bilgisayarlar; Paralel dijital doniistiirme, mantik dongiisii, isaretler
4- Hareket saglayicilarin 6zellikleri ve tipleri

5- Mekanik ve gii¢ ileten araclar

Bu igerige bagl olarak tasarlama, liretme, arastirma ve deneyimlere bagl projeler
verilmektedir. Robot tasarlama ve iiretimi, uzaktan kontrol sistemleri tasarlama ve

kullanma gibi projeler verilmektedir [Akbas, 2003].
Yeni Zelanda 'nin Teknoloji Egitimi Programi

Teknoloji egitimi ile 6grencilerde teknolojik bilgi, anlayis ve yetenek kazandirarak
teknoloji ve toplum iligkisini anlamalari amaglanmigtir. Konu bagliklar1 ise sdyle

siralanmustir;

1- Materyal Teknolojisi,

2- Bilgi ve iletisim teknolojileri,

3- Elektronik ve kontrol teknolojileri,
4- Bioteknoloji,

5- Yap1 ve mekanik,

6- Uretim teknolojileri ve siiregler,

7- Yiyecek teknolojileri.

Gortilmektedir ki bir ¢ok iilkede egitim sistemlerinde ki teknoloji egitimi icerigi,
iilkelerin teknolojik gelismislik diizeylerine ve ekonomik ihtiyaglar ve Ongoriilere
gore sekillenmektedir. Ulkeler, 6zellikle milli kaynaklarin1 degerlendirebilecekleri
yonde teknolojiyi kullanmakta ve gelistirmekte, egitim politikalarin1 da bu yonde

diizenlemekteler [Siileyman Demirel Universitesi, 2009].
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2.14. Yapilandiric1 Ogretim Acisindan Teknoloji Egitiminin Degerlendirilmesi

Egitim programlar1 bize en genel anlamda “nasil bir insan istiyoruz? sorusunun
cevabim verirler. Ulkelerin ihtiya¢ duydugu insan modeli siirekli degismektedir. Cag
takip edebilmek icin 6nde gidenlerin yaptiklarin1 kopyalayarak almaya calismak
ancak onlar1 takip etmemizi saglayacaktir. Onlar1 gecmemiz ise, onde gidenleri
takipten ziyade kendi basimiza yeni teknolojik iiriinler iiretmemizle saglanacaktir.
Diinya’da ve iilkemizde son yillarda egitimde yapilandirmaci yaklasima ilginin
arttigr  gorilmektedir. Teknoloji ve Tasarim dersinin de temel dayanagi,

yapilandirmaci yaklagim esas alinarak olusturulmustur [Cuma, 2008].

Okullarin ihtiya¢ duyulan nitelikte insan giiciinlii yetistirememesi {izerine Milli

Egitim Bakanlig1 2006 yilindan itibaren yapilandirmaci egitime ge¢cmistir.

Eski sistem okuryazar niifusu artirmak {izerine kurulmustur ve bu gerceklesmistir.
Sistemin bugiinkli amaci okuryazar yetistirmek degil; yaratici, girisken, kiiresel

diisiiniip, yerel hareket edebilen girisimciler yetistirmektir.

Bilginin hangi tiir olursa olsun, dogma gibi ezberletilmesinin bagsar1 olarak

yorumlandig1 eski sistemde bilgiyi kullanan, yorumlayan anlayis yetistiremiyordu.

Liseyi, hatta iiniversiteyi bitiren adaylarin yorumlama, veriler arasinda iliski kurma,

siniflama ve siralama gibi becerilerden yoksun oldugu goriilmekteydi.

Yeni yapilandirmaci 6gretimde 6grencinin bilgiyi ezberlemesi degil, kullanmasi ve

yeni bilgi iiretmesi, yani diislinmesi amaglanir [Elmek, 2002].

Bugiin gii¢clii olmanin belirleyicisi bilgiyi depolamak degil, onu kullanma ve ondan
yeni bilgi iiretme kapasitesine sahip olmaktir. Bu baglamda yeni sistemde ders
programlarinin igerik ve sunumlar1 Ogrenciye bilgi yiiklemeyi degil, bilgiyi

kullanmasini hedef almaktadir.
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Eski miifredata gore ilkdgretimi bitirenlerin sadece aritmetik problemlerini
cozmeleri, yeni miifredata gbre sorunlarin ¢ozlimiinde aritmetigi kullanmalar

beklenmektedir.

Bu baglamda Milli Egitim miifredat degisikligine giderek c¢agin gerektirdigi

yapilandirmaci sisteme ge¢mistir.

Var olan “Is Egitimi” dersinin yerine bu dersle baglantis1 olmayan Teknoloji ve
Tasarim dersinin getirilmesindeki amag¢ Tiirk egitim sisteminin 68renci merkezli
yapilandirmaci egitimi benimsemesidir. Is Egitimi dersinde hazir malzemelerle
ogrenciye ¢alisma yaptiriliyor ve 6grenci diisiindiiriilmeden el becerisi gelistirilmeye

calisiliyordu.

Bu nedenle MEB'g1 Teknoloji ve Tasarim programini ilkdgretim 6-7 ve 8. siniflarda
ders olarak yer almasini saglayarak 6grencinin gelisimini hedeflemistir. Bu amagla
Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretim programinin vizyonunu kendisinin ve toplumun
yarinini daha yasanabilir hale getirmek i¢in sorunlarin farkina varan ¢éziimler lireten
yaratict ve hayal giicii geligsmis diisiincelerini kurgulayan ve ifade eden, 6grenmeyi
Ogrenen, sorgulayan, girisimci degisim ve gelisime ac¢ik sorumluluk bilinci geligmis
bireyler yetistirmek olarak belirlenmistir ve dersin igerigi bu c¢ercevede

diizenlenmistir.

Ancak bir programin ne kadar emek ve maddi kaynak harcanarak hazirlanmis olursa
olsun basili materyal degeri, ancak uygulamadaki basaris1 ile Olgiilebilir

[Varis,1988].
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3. MATERYAL VE METOT

Arastirma, kaynak aragtirmasinda elde edilen bilgiler 15181nda, Zonguldak ve ilgeleri
icerisinde bulunan Devrek, Eregli, Gokcebey, Caycuma Alapl ilkogretim

okullarinda yapilmstir.

Oncelikle Teknoloji ve Tasarim dersine girmis olan 6gretmenler tespit edilmis, 38
ilkdgretim okulunda belirlenen toplam 50 6gretmen ile birebir ve e- mail yolu anket
calismas1 yapilmistir. Yapilan anket ¢alismasindan elde edilen bilgiler ve kendi
alanlarindaki gelismeleri takip eden, bransinda uzman olan Ogretmenlerin
goriislerini ortaya ¢ikaran bu anket ¢alismasi ve kaynak arastirmasi, ¢alismanin

materyalini olusturmustur.
3.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni olarak Zonguldak ili ve ilgeleri secilmistir. Zonguldak ilinin
evren olarak secilmesinin en dnemli nedenleri sdyle belirtilebilir. Ulkemizin biitiin
bolgelerinden ¢ok yogun miktarda gbé¢ almasi. Kozmopolit bir bodlge olmasi.
Gelismemis yorelerinin ¢ok olmasi. Birbirine yakin okul ve g¢evrelerinin imkan ve
olanaklar agisinda farkliliklar gdstermesi gibi Ozelliklerin olmasi aragtirma evreni
olarak secilmesi agisindan uygunluk gostermektedir. Farkli imkan ve olanaklara
sahip okullarin bir arada bulunmalar1 ve sagladiklar1 egitim imkanlar1 agisindan

farklilik bulunmasidir.

Ayrica arastirmanin Orneklemini olusturmak i¢in merkezi temsilen Zonguldak
Biiyiiksehir Belediyesi sinirlari igerisinde bulunan Zonguldak merkez ile tasrayi
temsilen de Devrek, Eregli, Gokgebey, Caycuma ve Alapl ilgelerinde bulunan
[Ikdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenler segilmistir. Bu dgretmenlerin 25’
Biiyliksehir Belediyesi smirlar igerisinde gorev yapmakta 24 tanesi ise Devrek,
Eregli, Gokcebey, Caycuma ve Alapl ilgelerinde gorev yapmaktalar. Bu durum
gostermektedir ki sehir merkezlerinde uzaklasildikga halen brang 6gretmeni

bulmakta sikint1 yasanmaktadir.
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3.2. Veri Toplama Araci

Bu boliimde veri toplama araci olarak iki yola bagvurulmustur. Bunlardan birincisi
kaynak arastirmasi ile bilgi elde edilmesi olup, ikincisi ise anketle bilgi elde edilmesi
yoluna gidilmistir. Anket formu olusturulurken soru teknigi, soru kokii, soru
secenekleri, ifade edilisleri agisindan On aragtirma tarafimdan yapilmis, daha sonra
konu hakkinda uzman kisilere incelettirilmistir. Anket formu olgunlastiktan sonra tez
danigmaninin  gorlis ve Onerisine sunulmustur. Alinan elestiri ve Oneriler
dogrultusunda anket formuna son sekli verilerek uygulama ¢alismasina gegilmistir.
Anket 6rnegi Ek 1°de verilmistir. Ankette toplam 36 soru sorulmus olup, bu sorularin
6 tanesi kisisel, 15 tanesi programin amaglar ile ilgili, 3 tanesi kusaklarla ilgili, 9
tanesi 6grencilerin hazir bulunmusluk ve alt yap1 sorunlari ile ilgili, 3 tanesi program
hakkinda onerilerle ilgili genel sorulardan olusmustur. Kaynak arastirmast 2009 yil
subat ve ekim aylar1 arasinda, anket caligmasi ise 2009 yili ekim ve kasim aylari

arasinda yapilmistir.

3.3. Verilerin Degerlendirmesi

Kaynak aragtirmasi sonucu ortaya cikarilan bilgiler ile ¢alismanin giris bolimii
hazirlanmis, bulgular kismindaki verileri elde etmek i¢in ise hazirlanmig anket formu
kullanilmigtir. Anket 2009 yili ekim ve kasim aylarinda, tespit edilen 6gretmenlerle
birebir goriisiilerek ve internet ilizerinden uygulanmistir. Anket kisaca tanitilarak
Ogretmenlere gonderilmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde (%) alinmis ve

bulgular cizelgeler halinde verilmis ve yorumlanmustir.



4. BULGULAR VE YORUM

Kisisel sorularla ilgili bulgular ve yorumlar

Cizelge 4.1. Ogretmenlerin gérev yaptiklar okullarim listesi

Sira No| llgesi Okulun Adi Ogrt. Sayist
1 Merkez | Gazi ilkégretim Okulu 3
2 |Merkez | Ufuk Koleji 1
3 |Merkez| Ted Koleji 2
4 | Merkez | Fener ilkogretim Okulu 2
5 Merkez | Yayla Ilkdgretim Okulu 1
6 Merkez | Aml Cémert i1kdgretim Okulu 1
7 Merkez | Arslan Zeki Demirci Ilkdgretim Okulu 1
8 Merkez | Tepebast 1lkdgretim Okulu 2
9 Merkez | Kapuz Ilkdgretim Okulu 2
10 |Merkez | Kozlu 19 Mayis ilkégretim Okulu 1
11 |Merkez | Mehmet Akif Ersoy ilkégretim Okulu 1
12 |Merkez | K6ksal Toptan ilkégretim Okulu 2
13 | Merkez | Kilimli Cumhuriyet ilkdgretim Okulu 1
14 | Merkez | Zonguldak Ilk6gretim Okulu 1
15 | Merkez | Mimar Sinan Ilkégretim Okulu 1
16  |Merkez | Gazi Mustafa Kemal Ilkdgretim Okulu 1
17 |Merkez | Isikveren Ilkogretim Okulu 1
18  |Merkez | Riizgarlimese ilkdgretim Okulu 1
19 | Devrek | Ahmet Taner Kislali {lkdgretim Okulu 1

20 | Devrek | Fatih IIkogretim Okulu 2
21 | Devrek |Istiklal IIkdgretim Okulu 1
22 | Devrek | Gazi Ilkdgretim Okulu 1
23 | Devrek |Karsiyaka 100. Y1l ilkégretim Okulu 2
24 | Devrek | Atatiirk Ilkégretim Okulu 1
25 | Devrek | Kuvay1 Milliye Ilkogretim Okulu 1

78
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Cizelge 4.1. (Devam) Ogretmenlerin gdrev yaptiklar1 okullarin listesi

26| Devrek |Egerci Ilkogretim Okulu
27 | Gokgebey | Atatiirk Tlkogretim Okulu
28 | Caycuma | Kayikgilar Ilkdgretim Okulu

29 | Caycuma | Sipahiler IIkdgretim Okulu

30 | Caycuma | Barbaros Ilkégretim Okulu
31 | Caycuma | 75. Yil ilkégretim Okulu
32 | Caycuma | Caycuma Ozel Ilkogretim Okulu

33 | Caycuma | Ismail Hakki Tongug Ilkégretim Okulu
34| Alapli |Kasimli ilkégretim Okulu
35| Alaphi |Atatiirk ilkégretim Okulu

36| Alapli |Ozel Yildinm Izmirlioglu ilkégretim
Okulu

37| Eregli |Ormanl ilkdgretim Okulu
38| Eregli |Ozel Utku ilkdgretim Okulu 2

Ankete katilan toplam 6gretmen sayisi 49

el el e e e R Y A e e e e

Bu sonuca gore anket ¢aligmasi yapilan okullar, Zonguldak merkez okullarinda elli,
Devrek ilgesinde on bir, Caycuma ilgesinde yedi, Gokegebey ilgesinde bir, Alaph
ilgesinde ¢, Eregli ilgesinde lic Ogretmen ile birebir ve e-mail yolu ile anket
calismasit yapilmistir. Anket uygulamasi 2009 yili ekim ve kasim aylarinda

yapilmigtir.

Cizelge 4.2. {lgeler, 6gretmen say1 ve yiizdeleri

Ilceler f %
Devrek 10 | 22
Gokgebey 1 2
Caycuma 7 14
Alapl 3 6
Eregli 3 6
Zonguldak merkez 25 | 50
TOPLAM 49 | 100

Anket caligmasina katilan 6gretmenlerimizin, ilgelere gore yiizdelik dagilimi

sOyledir; Zonguldak merkezde ankete katilan 25 6gretmen olup toplam Ogretmen



80

ylizdesi igerisinde %50’ini icermektedir. Devrek ilgesinde ankete katilan 6gretmen
sayist 10 Ogretmen olup toplam Ogretmen ylizdesi igerisinde %22’sini
kapsamaktadir. Caycuma ilgesinde ankete katilan dgretmen sayis1 7 6gretmen olup
toplam 6gretmen ylizdesi igerisinde %14°1 ig¢inde yer almaktadir. Alapl ilgesinde
ankete katilan 6gretmen sayis1 3 olup toplam 6gretmen yiizdesi igerisinde %6’sidir.
Eregli ilcesinde ankete katilan 6gretmen sayisi 3 olup toplam Ogretmen ylizdesi
icerisinde  %6’simn1  olusturmaktadir. Ankete katilan Ogretmen ylizdelerini
inceledigimizde Ogretmenlerin sosyo ekonomik diizeyi daha yiiksek ve donanimli

okullar1 tercih sebebi olarak gosterilebilir.

Cizelge 4.3. Ogretmenlerin mesleki kidemleri

Kidem Yili Ankete %
"Katllan
Ogretmen
Sayisi

2 3 6,1

3 1 2,0

5 4 8,2

7 2 4,1

8 2 4,1
9 9 18,4

11 3 6,1

12 1 2,0

13 3 6,1

14 3 6,1

16 1 2,0

17 4 8,2

18 4 8,2

19 1 2,0

20 1 2,0

TOPLAM 49 100,0

Bu sonuca gore ogretmenlerin %18,4’linlin kidem yili 9°dur. Ankete katilan 49
ogretmenin mesleki kidemleri soyledir; %16,3°t 0-5 yillik, %26,6’s1 6-10 yillik,
%20,3’1 11-15 yillik, %22,4°0 16-20 yillik 6gretmenlerden olusmaktadir. %57’si 10
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yilin iizerinde Ogretmenlerden, %82’si Is Egitimi ve Teknoloji Tasarim dersi

programini uygulayan, programin olumlu olumsuz y6nlerini iyi bilen 6gretmenlerdir.

Cizelge 4.4. Ogretmenlerin kidemlerine ait baz istatistiksel bilgiler

f(Toplam Min Mak | Ortalama | Standart Sapma
ogretmen)
Mesleki ] 49 2 20 10,84 4,771
Kidem

Ogretmenlerin kidem yillari ortalamalar1 10,84 (+4.771 )’dir. En uzun kidem y1li 20,

en kisa kidem yil1 2°dir.

Cizelge 4.5. Ogretmenlerin gorevleri

Gorev f %
Miidir Yardimeisi 2 4,1
Ogretmen 47 95,9
Toplam 49 100,0

Katilimcer 6gretmenlerin %95,9’unun goérevi 6gretmendir.

Cizelge 4.6. Ogretmenlerin branslar

Bransg f %
Diger 7 14,3
l}(imm ve Gorsel Sanatlar 12 24,5
Ogretmeni

Is ve Teknik Egitimi Ogretmeni 15 | 30,6
Ev Ekonomisi Ogretmeni 15 30,6
Toplam 49 | 100,0

Bu sonuca gdre anket caligmasma katilan gretmenlerin %30,6’s1 Is ve Teknik
ogretmeni, %30,6’s1 Ev Ekonomisi, %24,5’1 Gorsel Sanatlar ¢gretmenlerinden
olusmaktadir. Diger sikkini isaretleyen 6gretmenlerin branglar ise soyledir. Aile

Ekonomisi ve Beslenme, El Sanatlari, Hazir Giyim, Ticaret, Giyim Ogretmenligi gibi
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branglardan mezun 6gretmenlerin Teknoloji ve Tasarim dersine girdigi yapilan

arastirma sonucu tespit edilmistir.

Cizelge 4.7. Ogretmenlerin hizmet ici faaliyetlere katilmalar

Hizmet ici faaliyetlere katilma f %

Haylr 8 1 6,3
Evet 41 83,7
Toplam 49 100,0

Ankete katilan 6gretmenler %83,7’si evet cevabini vermistir.

Cizelge 4.8. Hizmet i¢i faaliyetlere katilan 6gretmenlerin hizmet ici faaliyet tipleri

Hizmet i¢i faaliyet tipi f %

Kurs 13 31,7
Seminer 28 68,3
Toplam 41 100,0

Hizmet i¢i faaliyetlere katilan 6gretmenlerin % 68,3 {iniin faaliyet tipi seminerlerdir

Toplant1 ve panel tipi egitimlere hi¢bir 6gretmen katilmamustir.
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Cizelge 4.9. Hizmet i¢i faaliyetlere katilan 6gretmenlerin hizmet ici faaliyet stiresi

Hizmet igi faaliyet siiresi f %
1 ay 1 2.4
1-6 ay 1 2,4
1-3 saat 4 9.8
1-15 giin 35 85,4
Toplam 41 100,0

Hizmet ici faaliyetlere katilan Ogretmenlerin % 85,4’linlin faaliyet siiresi 1-15

giindiir.

Cizelge 4.10. Hizmet ic¢i faaliyetlere katilan O6gretmenlerin hizmet i¢i faaliyet

yeterliligi
Hizmet i¢i faaliyet yeterliligi f %
Hayir 9 22,0
Evet 12 29,3
Kismen 20 48.8
Toplam 41 100,0

Hizmet ici faaliyetlere katilan O6gretmenler % 48.8°1 faaliyetleri kismen yeterli

bulmustur.

Cizelge 4.11 “Teknoloji ve Tasarim dersi bu haliyle sizce amacina ulagtt m1?”

f %
Evet 1 2,0
Hayir 26 53,1
Kismen 21 42.9
Fikrim yok 1 2,0
Toplam 49 100,0
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Calismaya katilan 6gretmenlerin %53,1°1 hayir, % 2’ si gibi ciizi bir oran evet,
%42,9’u kismen, %1°1 fikrim yok cevabini vermistir. Bu sonuca goére 6grencilerde
hazir bulunusluk diizeyinin olmadigmni ve uluslar arasi kabul gérmiis diizeyde
teknoloji egitimi verilmemesinden kaynaklanmaktadir. Teknoloji egitimi siireci
islenmeden sonuca gidilmek istenmis. Bu da dersin amacina ulagmasini

saglayamamustir.

Cizelge 4.12. Teknoloji ve Tasarim ders programi yerine oturmus bir program mi?

f %
Evet 1 2,0
Hayir 38 77,6
Kismen 9 18,4
Fikrim yok 1 2,0
Toplam 49 100,0

Anket sonucunda 49 6gretmenden 38’1 hayir diyerek %77,6 gibi biiyiik bir yiizdelik
dilimi kapsamaktadir. %18,4’li ise kismen cevabini vermistir. Bu sonuca gore
programda eksiklikler oldugunu havada kaldigini gostermektedir. Ogrenmede bilgi-
kavrama-uygulama-analiz-sentez basamaklarinin gergeklesmesi gerekirken, alt

basamaklardaki eksiklikler dersten alinacak verimi azaltmaktadir.

Cizelge 4.13. Ogrencilerinizde teknolojik kiiltiirii hazirlamada kendinizi yeterli
hissediyor musunuz?

f %
Evet 16 32,65
Hayir 23 46,93
Kismen 10 20,4
Fikrim yok _ _
Toplam 49 100,0

Yapilan ¢aligmaya katilan dgretmenlerin %46,93°1 hayir, %32,65°1 evet, %20,4’1

kismen cevabinmi1 vermislerdir. Bu oran Ankete katilan 6gretmenlerin hemen hemen
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yarisint olusturmaktadir. Yiiksek bir orani ifade etmektedir. Buna gore farkli
alanlardan mezun olan ve programin egitimini almayan gretmenlerin derse girdigi

sOylenebilir.

Cizelge 4.14. Teknoloji ve Tasarim dersinde bilgi ve donanim agisindan kendinizi
yeterli hissediyor musunuz?

f %
Evet 13 26,53
Hayir 22 44,89
Kismen 14 28,57
Fikrim yok _ _
Toplam 49 100,0

Bu sonuca gore 6gretmenlerin, %26,53’i evet, %44,89°u hayir, %28,57’s1 kismen
cevabii vermislerdir. Buna goére derse giren Ogretmenlerin ders hakkinda yeterli
bilgi, beceri ve donanima sahip olmadiklar1 sdylenebilir. Bu da yine dersin egitimini

almamig 6gretmenlerin derse girmesi olarak sdylenebilir.

Cizelge 4.15. Teknoloji ve Tasarim dersi ile 6grencilerin merak eden, soru soran,
gozlem ve arastirma yapmaya hevesli bir kisilige sahip olmalarini
saglamakta midir?

%
Evet 6 12,24
Hayir 20 40,81
Kismen 23 46,93
Fikrim yok _ _
Toplam 49 100,0

Ankete katilan O0gretmenlerin %12,24°1 evet, %40,81°1 hayir, % 46,93l kismen
cevabini vermislerdir. Bu sonuca gore %46,93 gibi bir oranla kismen de olsa ders

programinin bu amaci gergeklesmistir.
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Cizelge 4.16. Teknoloji ve Tasarim dersi ile Ogrencilerin ¢evresindeki olay ve
mekanlar arasindaki iliskiyi kendine has bir bakis acisiyla
degerlendirmelerini saglamakta midir?

%
Evet 9 18,36
Hayir 16 32,65
Kismen 24 48,97
Fikrim yok _ _
Toplam 49 100,0

Ogretmenlerin - %18,36’1 evet, %32,65’i hayir, %48,97’si kismen cevabim
vermiglerdir. Buna gore ders programmin “Ogrencilerin ¢evresindeki olay ve
mekanlar arasindaki iligkiyi kendine has bir bakis agisiyla degerlendirmeleri” %18,4

gibi oranla evet, %49 gibi oranla kismen de olsa amacina ulastig1 sdylenebilir.

Cizelge 4.17. Teknoloji ve Tasarim dersi ile 6grencilerin karsilastiklar: giicliiklere
kars1 6zgiin ¢oziimler liretmelerini saglamakta midir?

f %
Evet 3 6,12
Hayir 18 36,73
Kismen 28 57,14
Fikrim yok
Toplam 49 100,0

% 6,12’si evet, %36,73’1 hayir, %57,14’1 kismen cevabini vermislerdir. Buna gore
Teknoloji ve Tasarim programinin 6grencilerin karsilastiklar: giicliiklere karst 6zgiin

¢Ozlimler liretmeleri amacina ulastig1 sdylenebilir.
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Cizelge 4.18. Teknoloji ve Tasarim dersi 6grencilerin 6z gliven, hayal giicii ve estetik
duygular gelistirmelerini saglamakta midir?

f %
Evet 10 20,4
Hayir 20 40,8
Kismen 18 36,7
Fikrim yok _ _
Toplam 49 100,0

Bu sonuca gore %20,4’1 evet, %40,8°1 hayir, %36,7’si kismen cevabini vermislerdir.
Bu oranlara gore ders programinin o6grencilerin 6zgiiven, hayal giici ve estetik
duygular gelisimi amacina yar1 yartya ulagilabildigi sdylenebilir. Bilim adamlarinin

hikayeleri, yaratic diisiinme etkinlikleri amaca ulasmada katk1 saglamis olabilir.

Cizelge 4.19. Teknoloji ve Tasarim dersi 0grencilerin kendisi, ¢evresi ile barisik,
rekabete ve yeni yasantilar edinmeye agik olmalarini saglamakta

midir?
f %
Evet 4 8,2
Hayir 25 51,0
Kismen 18 36,7
Fikrim yok 2 4,1
Toplam 49 100,0

Katilimec1 6gretmenlerin %51°1 hayir, %36,7’s1 kismen, %8,2’s1 evet, %4,1’1 fikrim
yok cevabini vermisglerdir. %51 gibi bir oran 6grencilerin kendisi, ¢evresi ile barigik,
rekabete ve yeni yasantilar edinmeye ag¢ik olmalari, amacina ulasmadigini

gostermektedir.



Cizelge 4.20.

%
Evet 14,28
Hayir 21 42,85
Kismen 21 42 .85
Fikrim yok _ _
Toplam 49 100,0
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“Teknoloji ve Tasarim dersi ile Ogrencilerin bagimsiz olarak
diistinebilme aligkanlig1 edinmelerini saglamakta midir?”

%14,28°1 evet, %42,85°1 hayir, %42,85°1 kismen cevabin1 vermislerdir. Bu sonuclara

gbre bu amacin gergeklesmesi hakkinda kesin bir bilgi veremedigi sdylenebilir.

Cizelge 4.21. Teknoloji ve Tasarim dersi 6grencilerin 6zgiin tasarimlar ¢ikarmalarini

saglamakta midir?

%
Evet 6,1
Hayir 34 69,4
Kismen 12 24.5
Fikrim yok _ _
Toplam 49 100,0

Teknoloji ve Tasarim dersi 6grencilerin 6zgiin tasarimlar ¢ikarmalarini saglamakta

midir? sorusuna %31 evet, %69,4 gibi biiylik bir oran hayir, %24,5 kismen cevabini

vermistir. Bu yiizdelere gére sdyle bir sonug ¢ikarilabilir; Ogrencilerin aklina 6zgiin

tasarimlar gelebilir, fakat 6grenci maket yapmayi, Ol¢li almayi, tasarim yapmaya

hazir oluslarini

ulagmasinda engel teskil edebiliyor.

saglayacak bilgilerden yoksun olunca programin amacina
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Cizelge 4.22. Teknoloji ve Tasarim dersi 6grencilerin aldig1 kararlar1 degerlendiren

ve sorumluluk tagimalarint saglamakta midir?

%
Evet 14,3
Hayir 20 40,8
Kismen 20 40,8
Fikrim yok 2 4,1
Toplam 49 100,0

Calismaya katilan 6gretmenlerin %14,3°1 evet, %40,8’1 hayir yine %40,8’1 kismen

%4,1 gozlem yapamadiklari cevabini vermislerdir.

Cizelge 4.23. “Teknoloji ve Tasarim dersi Ogrencilerin gelecek ile ilgili kurgular

yapmalarini saglamakta midir?”

%
Evet 12,2
Hayir 21 42,9
Kismen 21 429
Fikrim yok 1 2,0
Toplam 49 100,0

Ankete katilan 6gretmenlerin %42,9’u hayir, %12,2°si evet, %42,9’u kismen %?2’si

de fikrim yok cevabini vermistir. Buna goére su sonuglar cikarilabilir; Kusaklara

ayrilan zamanin ¢ok fazla olmasi, son yillarda hiperaktif ve kinestetik dgrencilerin

artmasi ile dgrencinin digiinmesini saglama ve 6grenci merkezli dersler 6gretmeni

¢ok zorlamaktadir.
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Cizelge 4.24. Teknoloji ve Tasarim dersi Ogrencilerin teknolojik gelismeler
karsisinda kendilerini yenilemelerini saglamakta midir?

%
Evet 3 6,12
Hayir 22 44,89
Kismen 22 44 .89
Fikrim yok 2 4,1
Toplam 49 100,0

%44,89’u hayir, %6,12°si evet , %44,89’u kismen %4,1°1 fikrim yok cevabin
vermistir. Bu sonuglara gore bir¢ok iilkede teknoloji egitimi uluslar arasi teknoloji
sistem temeline dayali olarak verilmektedir. Teknoloji ve Tasarim dersi, sistemleri
tanitmadan verildiginden cevre olanaklarindan faydalanan Ogrenciler teknolojik

gelismeler karsisinda kendilerini yenilemektedir.

Cizelge 4.25. Teknoloji ve Tasarim dersi 6grencilerin duygu ve diisiincelerini farklh
yollarla ifade etmelerini saglamakta midir?

f %
Evet 11 22,44
Hayir 19 38,77
Kismen 18 36,73
Fikrim yok 1 2,04
Toplam 49 100,0

Ogretmenlerin %22,44’ii evet, %38,77’si hayir, % 36,73’ii kismen, %2,04’ii fikrim

yok cevabini vermistir. Buna gdre tam bir sonug ¢ikarilamamustir.
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Cizelge 4.26. Teknoloji ve Tasarim dersinde kusak anlayisi yerine oturmus mudur?

f %
Evet 4 8,2
Hayir 39 79,6
Kismen 5 10,2
Fikrim yok 1 2,0
Toplam 49 100,0

Ogretmenlerin %8,2’si evet, %79,6’s1 hayir, %10,2’si kismen %2’i fikrim yok
cevabini vermistir. Bu ¢ok diisiindiiriici bir sonugtur. %79,6 gibi hayir cevabinin
cikmasi kusak anlayisinin yerine oturmadigini gostermektedir. Buna gore soyle bir
sonug ¢ikarilabilir; Teknoloji egitimi bir siirectir. Teknoloji ve Tasarim programinda
kusak anlayisi birbirinden bagimsiz, icerik olarak birbirini tamamlamayan ve temel
olusturmayan kusak yaklasimiyla olusmustur. Diizen Kusaginda o6grenciler sanat
egitimi kavramlarindan bir kismini, Kurgu kusaginda diizen kusaginda 6grendikleri
ile 1ilgisi olmayan sorunlardan yola c¢ikilarak gerceklesme kaygisi olmayan

calismalar, yine arkasindan Kurgu kusagindan bagimsiz Yapim Kusagi gelmektedir.

Cizelge 4.27. Diizen ve Kurgu kusaklar siirecleri 6grencileri gergekten yapim
kusagina hazirliyor mu?

%
Evet 3 6,12
Hayir 39 79,59
Kismen 6 12,24
Fikrim yok 1 2,04
Toplam 49 100,0

%6,12’s1 evet, %79,59’u hayir, %12,24°10 kismen, %2,04’1 fikrim yok cevabini
vermisglerdir. Bu sonug¢ gostermektedir ki; %79,59 gibi biiylik bir oran Diizen ve
Kurgu kusaklarmin Yapim kusagina hazirlamadigimi gostermektedir. Diinyadaki

teknoloji tasarim programlari olusturulurken teknoloji egitimine hazir oluslarini
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saglayacak malzeme bilgisi, basit makinelerin calisma teknikleri, dogal enerji
kaynaklar1, otomatik kumandalar gibi teknoloji egitimine temel olusturulacak siireg
seklinde olusmaktadir. Hazir olmanin 68renmenin olusmasinda Onemli bir yeri
vardir. Ornegin matematiksel karmasik becerilerin 6grenilmesinin daha alt diizeydeki
becerilerin gelismis olmasina baghdir. Herhangi bir derste yeni bir konuya baslarken
eski konunun kisa bir tekrar1 yapilarak giris yapilir. Bu baglamda Teknoloji ve
Tasarim programinda kusaklarin birbirinden bagimsiz ve bir sonraki kusaga

hazirlamadig1 gézlenmektedir.

Cizelge 4.28. Teknoloji ve Tasarim dersinde en ¢ok hangi kusakta zorlaniyorsunuz?

f %
Diizen B B
Kurgu 6 12,24
Yapim 37 75,51
Hepsi 6 12,24
Toplam 49 100,0

Ankete katilan Ogretmenlerin  %12,241i Kurgu, %12,24°(  hepsi, %75,51°1
ogrencilerin ve dolayist ile kendilerinin Yapim Kusaginda zorlandiklarmi ifade
etmislerdir. Bu ¢ok biiylik bir orandir. Bu sonuca gore daha once de ifade edildigi
tizere Diizen ve Kurgu kusaklarinin 6grencileri Yapim kusagini hazirlamadigi,

sayisal verilerle de desteklenmektedir.
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Cizelge 4.29. Kurgu kusaginda zorlaniyorsaniz asagidakilerden hangisi etkilidir?

f %

Ogrenciler diisiindiiklerini modelleyemiyorlar 1 7,69
Teknoloji ve Tasarim SBS’de c¢ikmadigi igin

e . o o 4 30,76
ogrenciler derste test ¢ozmek istiyorlar

Ogrencilerin aklma higbir sey gelmiyor 4 30,76
Hepsi 4 30,76
Toplam 13 100,0

Calismaya katilan ogretmenlerin %26,5’1 soruya cevap vermistir. Sorulara cevap
veren Ankete katilan Ogretmenler %7,69’u  Ogrenciler  diisiindiiklerini
modelleyemiyorlar. %30,76’s1 Teknoloji ve Tasarim desinden Seviye Belirleme
Sinavinda soru sorulmuyor. %30,76’s1 Ogrencilerin aklina hi¢ bir sey gelmiyor,

%30,8’1 hepsi cevabini vermistir.

Cizelge 4.30. Yapim Kusaginda zorlaniyorsaniz agagidakilerden hangisi etkilidir?

f %

Teknoloji ve Tasarim SBS’de ¢ikmadigi igin

. . ! L 3 6,1
Ogrenciler derste test ¢ozmek istiyorlar
Ogrencilerin aklma higbir sey gelmiyor 6 12,2
Ogrenciler diisiindiiklerini modelleyemiyorlar 14 28,6
Hepsi 26 53,1
Toplam 49 100,0

Bu calismanin sonucunda %6,1’1 Teknoloji ve Tasarim dersi ile ilgili Seviye
Belirleme Sinavinda soru sorulmadigi igin 6grenciler derste test ¢cozmek istiyorlar,
%12,2’s1 6grencilerin aklina hicbir sey gelmiyor, %28,6’s1 6grenciler diisiindiiklerini

modelleyemiyorlar,%53,1°1 hepsi cevabini vermistir.



Cizelge 4.31
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. Teknoloji ve Tasarim dersi sizce daha yararli hale gelmesi icin
program gelistirilmeli midir?

f %
Evet 43 87,75
Hayir 2 4,08
Kismen 4 8,16
Fikrim yok _ _
Toplam 49 100,0

Teknoloji ve Tasarim dersinin daha yararli hale gelmesi i¢in %87,75 evet program

gelistirilmelidir, %4,08’1 hayir diyerek oldugu gibi kalmasini, %8,16’s1 programin

kismen gelistirilmesi cevabini vermistir.

Cizelge 4.32. Ogrenciler kurgu ve yapim kusaginda teknolojinin kullanildig1 ¢izgi ve

simgeler ile ifade edebiliyorlar m1?

%
Evet 4,1
Hayir 36 73,5
Kismen 11 22,4
Fikrim yok _ _
Toplam 49 100,0

%4,1°1 ogrencilerin kurgu ve yapim kusaginda teknolojinin kullanildig1 ¢izgi ve

simgeler ile ifade ettigi, %73,5’1 hayir, %22,4’1i kismen cevabin1 vermistir. Bu

sonuca gore programda basit ¢izim teknikleri olmamasina ragmen Ogrencilerden

projeleri cizerek anlatmasi istenmektedir.



95

Cizelge 4.33. Ogrenciler yapim kusaginda sorunlarm ¢dziimii i¢in somut tasarimlar
yapabiliyor mu?

f %
Evet B B
Hayir 34 69,4
Kismen 15 30,6
Fikrim yok _ _
Toplam 49 100,0

Katilimceilarin %69,4°1 hayir, %30,6’s1 kismen cevabini vermigtir. Bu sonuca gore
programin alt yapisinda bosluk oldugu goériiliiyor ve hazir bulunuslugu olmayan

ogrencilerden c¢ok seyler beklenmektedir.

Cizelge 4.34. Yapim Kusaginda 6grenciler diisiincelerinin maketini yapabiliyor mu?

f %
Evet - -
Hayir 30 61,2
Kismen 19 38,8
Fikrim yok _ _
Toplam 49 100,0

%61°s1  hayir diyerek Ogrencilerin diisiindiiklerinin maketini yapamadigini,
%38,8’kismen cevabini vermistir. Ogrenciler diisiindiikleri projeleri modelleme de
Ol¢ii alma, agac isleri, basit makinelerin ¢aligma prensipleri gibi teknolojinin

¢ekirdek kavramlarini bilmediklerinden sikint1 yaganmaktadir.
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Cizelge 4.35. Ogrenciler Fen Bilgisi dersinde gordiikleri elektrik, mekanik gibi

bilgileri yapim kusaginda kullanabiliyorlar m1?

%
Evet 6,1
Hayir 27 55,1
Kismen 19 38,8
Fikrim yok _ _
Toplam 49 100,0

Ogretmenlerin %6,1°1 evet, %55,1°i hayir, %38,8’i kismen Fen Bilgisi dersinde

gordiikleri elektrik, mekanik gibi bilgileri yapim kusaginda kullandiklar1 cevabinm

vermisglerdir. Yapilandirmaci anlayisa gore giin gectikce derslerin  giinliikk yagsamla

biitlinlesmis olmast gerekir. Bu sonuca goére derslerde disiplinler arasi baglanti

kurulamamastir.

Cizelge 4.36. Sizce 6grencileriniz derse kars1 yeterince ilgililer mi?

%
Evet 4,1
Hayir 23 46,9
Kismen 24 49.0
Fikrim yok _ _
Toplam 49 100,0

Ogretmenlerin; dgrencilerin %4,1’inin derse kars ilgili oldugunu, %46,9 unun ilgisi

olmadigini, %49’ unun derse kars1 kismen ilgisi oldugu cevabini vermislerdir. 6., 7.,

8. siniflarda kusaklar arasinda belirgin bir farkin olmamasi, kusaklarin uzun siirmesi,

birbirini tekrar eden konularin ¢ok fazla olmasi 6grenciler tarafindan bir sonraki

sinifta sikici olmasina neden olmaktadir.
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Cizelge 4.37. Derse kars1 yeterince ilgileri yoksa asagidakilerden hangileri etkilidir?”

f %
Matematik ve Fen Bilgisi gibi derslerin verilerinden
R 1 2,04

yararlanamama, dersler arasi iliski kuramama
Siniflar aras1 gegiglerde belirgin bir fark olmayip
bircok konu birbirine girmis gereksiz tekrarlar ve 1 2,04
zaman kayb1 yasanmaktadir
Analiz, sentez, akil yiirlitme, ¢izim yapma

o . . 5 10,2
becerilerinin gelismemis olmasi
Teknolojik bilgi eksikligi 5 10,2
Teknolojinin doga gilic ve etkilerini bilememeleri,
problem c¢6zmek i¢in {irlin sistem ve ortamlari 11 22,44
tasarlayamamalari
Hepsi 26 53,06
Toplam 49 100,0

Bu sonug gostermektedir ki 6gretmenlerin %22,44’niin 6grencilerin derse karsi ilgisi

olmayislarinin nedeni arasinda Teknolojinin doga gii¢ ve etkilerini bilememeleri,

problem c¢ozmek i¢in {iirlin sistem ve ortamlar1 tasarlayamamalarini, %10,2’si

teknoloji bilgi eksikligini, %10,2’si analiz, sentez, akil yiiriitme, cizim yapma

becerilerinin gelismemis olmasi, %2,04’1 smiflar arasi gecislerde belirgin bir fark

olmayip birgok konu birbirine girmis gereksiz tekrarlar ve zaman kaybi olmasina,

%?2’s1 Matematik ve Fen Bilgisi gibi derslerin verilerinden yararlanamama, dersler

aras1 iliski kuramamalari, %53,1°1 bu siklarin hepsinin etkili oldugu cevabini

vermislerdir.
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dersinde Ogrenciler i¢in ders kitab1 olmali

midir?”
f %
Evet 43 87,8
Hayir 6 12,2
Toplam 49 100,0

Ankete katilan 6gretmenler %87,8’1 evet, %12,2 si hayir cevabini vermistir.

Cizelge 4.39. “Yeni bir miifredat hazirlansa ders etkinlikleri neler olmalidir?”

f %
Makine ve araglarda mekanik ve elektrigin ) 41
birlestirilmesi ile ilgili maket ¢alismalari ’
Teknolojinin iirlin 6zellikleri, Teknolojinin
. 3 6,1

cekirdek kavrami

Fen, Matematik, Sosyal bilgiler

derslerinde 6grendikleri konularin maket 15 30,6
ve modelleme ¢alismalar1 yapmak

Hepsi 29 59,2
Toplam 49 100,0

Yapilan c¢alismaya katilanlarin %4,1’1 yeni bir miifredat hazirlansa makine ve

araclarda mekanik ve elektrigin birlestirilmesi ile ilgili maket ¢alismalar1 olmast,

%6,1°1 teknolojinin tiriin ozellikleri, teknolojinin ¢ekirdek kavrami, %30,6’s1 Fen,

Matematik, Sosyal Bilgiler derslerinde 6grendikleri konularin maket ve modelleme

caligmalar1 yapmak, %59,2’si hepsi cevabini vermistir.
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5.SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

N R

10.
11.

Ogrencilerin yaraticilik, tasarlama, farkli diisiinme gibi {ist diizey bilissel
davraniglarin gelismedigi gorilmistiir.

Bu c¢alismada Teknoloji ve Tasarim programinin yerine oturmadigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin teknolojik kiiltiir, bilgi, donamim yeterlilikleri bu calisma
sonuclarina gore eksik oldugu goriilmiistiir. Bu da 6grenciye rehberlik etmede
sikint1 vermektedir.

Ogrencilerin Yapim Kusaginda 6zgiin tasarimlar ¢ikaramadigi dlgiilmiistiir.
Ogrencilerin Diizen Kusaginda zorlanmadig1 kolaylikla yaptig1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin Kurgu Kusaginda da fazla zorlanmadig1 goriilmiistiir.

Bu calismaya gore 0gretmenlerin en ¢ok Yapim Kusaginda zorlandiklar1 sonucu
cikmaktadir. Zorlanma sebeplerinde ogrencilerin diistindiiklerini
modelleyememeleri, akillarina higbir sey gelmemeleri, Seviye Belirleme
Sinavinda Teknoloji ve Tasarim ile ilgili soru sorulmadigindan O6grencilerin
derste diger derslerin testlerini ¢ozmek istemeleri sonuglari ¢ikmaktadir.
Teknoloji ve Tasarim dersinde hep sorun iizerinden yola c¢ikilmistir. Ozellikle
Kurgu ve Yapim Kusaginda 6grenci sorun bulmakta ve bu sorun igin ¢oziim
iretmekte zorlanmaktadir. Bulduklar1 sorunlarin ise kendi yas gruplarim1 ve
bilgilerini agsmaktadir. Teknik resim ve malzeme bilgisi gibi bilgileri bilmeyen
ogrenci buldugu sorunda ¢oziime ulasamadigi goézlenmistir. Proje segimleri
degisik ve her 6grenci kendi istedigine gore bir malzeme gereksinimi vardir. Bu
yas grubundaki 6grencilerde heniiz ¢ocuk ¢aginda oldugundan bunu bir zaman
gecirme olarak algilanabilmektedir.

Ogrencilerin diisiincelerini ¢izgi ve simgelerle ifade edemedigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin diisiincelerinin maketini yapamadig1 sonucu ¢ikmustir.

Egitim sistemimizin sinav odakli olmasi Liselere yerlestirme sinavi olan Seviye
Belirleme Smavinda Teknoloji ve Tasarim dersi ile ilgili soru ¢gitkmamas iizerine

ogrencilerin derse yeterince vakit ayiramamasi, ders esnasinda bir sey
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iiretemeyen ve hazir bulunuslugu olmayan 6gretmenlerin rehberlik yapamamasi
dersi seviye belirleme sinavina hazirlanma, test ¢6zme durumuna diisiirdiigii
gOriilmiistir.

12. Teknoloji ve Tasarim disiplinler arasi egitim gerektirmesine ragmen bu
calismada Fen Bilgisi dersi programinda isledikleri elektrik, mekanik gibi
bilgileri Yapim Kusaginda kullanamadigt ve dersler arasi disiplinin
kurulamadig: 6l¢iilmiistiir.

13. Yine bu caligmada 6grencilerin Teknoloji ve Tasarim dersine karsi ilginin az
oldugu ortaya ¢ikmistir.

14. Derse karst ilgilerinin az olmalar1 arasinda; Matematik, Fen ve Teknoloji gibi
derslerin verilerinden yararlanamama, siniflar arasi gegislerde belirgin bir farkin
olmamasi, gereksiz tekrarlarin yapilmasi, analiz, sentez, akil yiirlitme, ¢izim
yapma becerilerinin gelismemis olmasi, teknolojik bilgi eksikligi, teknolojinin
doga giic ve etkilerini bilememeleri, problem ¢dzmek icin {iriin sistem ve
ortamlari tasarlayamamalar1 sonucu ¢ikmugtir.

15. Yapilan bu ¢alismaya gore ders kitab1 olmasi gerektigi sonucu da ¢ikmustir.

5.2. Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen bulgulara gore oOgrenmede bilgi-kavrama-uygulama-
analiz-sentez basamaklarinin sirastyla gergeklesmesi gerekirken alt basamaklardaki
eksiklikler dersten alinacak wverileri azaltmakta, &grenciler disiindiiklerini
modelleyememektedirler. Zorlama ile 6grencileri bir seyler yaptirilmaya c¢alisilmasi
dersin fazla Ogrenci merkezli olmasma ragmen rehber kitabinin olmamasi,
ogretmenin de yeterli diizeyde rehberlik yapamamasi 6grencide eksiklik duygusuna
neden oldugu goriilmiistiir. Biitiin bunlara dayanarak, su oneriler gelistirilebilir;

1. Literatlir taramas1 ve bulgulara gére Teknoloji ve Tasarim programi disiplinler
arasi bir egitim gerektirir. Yapilandirmaci sistemin geregi olarak da konulmus bir
derstir. Bu baglamda Teknoloji ve Tasarim programi diger derslerle
iligkilendirilerek Fen ve Teknoloji, Matematik, Tiirkge gibi gerekirse Sosyal
Bilgiler ve Ingilizce gibi derslerin modelleme ¢aligmasi yapilabilir. Ornegin

Sosyal Bilgiler dersinde divani carkla gosterebilir. Fen ve Teknoloji dersinde
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konu elektrik veya mekanikse bir elektrik devresi yapabilir, mekanikle ilgili
oyuncak yaparak bir sistem kurulabilir. Yapilandirmaci anlayisa gore derslerin
giinliik yasamla biitiinlesmis olmas1 gerekir.

2. Ogrenciler tasarladiklar1 projeler igerisinde farkli alan bilgilerine ihtiyag
duyabilmektedir. Ogrenciler bu bilgileri ilk once ders dgretmeninden almak
isteyeceklerdir. Ogretmenlerin teknolojik kiiltiir, bilgi ve donanimlarinin yeterli
olmas1 gerekmektedir. Ogretmenlere bu durumda bilgi ve donamimlarini
pekistirecek hizmet ici egitim verilmelidir.

3. Ders oOgretmenlerine Teknoloji ve Tasarim programinin temelini olusturan
yapilandirmaci yaklasim hakkinda bilgi verilmelidir.

4. Teknoloji Tasarim dersi 0gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersi ile matematik
dersi 6gretmenleri ile ortak hareket etmeleri durumunda 6grencilerin bagarisi daha
da artacaktir.

5. Disiplinler arasi egitime geg¢ilmedigi siirece dersin bir ayagi bosta kalmaktadir.
Program disiplinler aras1 egitime gore diizenlenmelidir.

6. Bu calismaya gore ders kitabinin olmasi sonucu c¢ikmistir. Bu durumda
ogrencilere kilavuzluk edebilecek {initelere ayrilarak hazirlanmis, hazir
bulunuslugu arttiran, diger derslerle iligkilendirilerek disiplinler aras1 ve somut
etkinlikleri olan kilavuz bir kitap hazirlanmalidir.

7. Bu caligmadan elde edilen bulgulara gore program gelistirilmeli sonucu ¢ikmus,
Ogretmenler yeni programda su etkinlikleri Onermistir; Makine ve araglarda
mekanik ve elektrigin birlestirilmesi ile ilgili maket ¢alismalari, teknolojinin {iriin
ozellikleri ve c¢ekirdek kavrami, Fen-Matematik-Sosyal Bilgiler derslerinde
ogrendikleri konularin maket ve modelleme etkinlikleri olabilir.

8. Teknoloji ve Tasarim programi uluslar arasi diinyada kabul gormiis teknoloji
egitimi standartlarina gore yeniden diizenlenmelidir.

9. Ders 1. Kademede 4. ve 5. Siniftan itibaren miifredata alinmali ve haftalik ders
saati arttirllmalidir. Proje calismasi iist diizey diisiince gerektirdiginden lisede
sayisal boliimii secen 6grencilere proje dersi olarak devam edebilir.

10.Hazir bulunuslugu arttiracak seviyeye uygun sekilde egitici gorsel ders

materyalleri hazirlanarak ders desteklenmelidir.
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Ek 1. Anket Formu

ANKET FORMU

Sayin Meslektaslarim;

Bu anket, ilkdgretim okullarinda uygulanmakta olan Teknoloji ve Tasarim dersinin
uygulanisina iligkin olarak dgrencilerimizin hazir bulunusluk, alt yap1 sorunlarinin
arastirilmasi ve bilgi edinilmesi amaci ile hazirlanmistir.

Anketi doldururken isim belirtmenize gerek yoktur. Size uygun secenekleri
bulup (X) isareti koyunuz.

Sorular1 cevaplarken, gosterdiginiz ictenlik ve yardima simdiden tesekkiir
ederim.

Hatice Cimen

Teknoloji ve Tasarim dgretmeni

1.)KISISEL BILGILER

1.)Mesleki kideminiz

2.)Okuldaki goéreviniz
a.)Miidiir b.)Miidiir yardimcisi c.)Ogretmen
3.)Branginiz:

a.)Is ve Teknik Egitimi Ogretmeni (Teknoloji Ogretmeni)
b.)Ev Ekonomisi Ogretmeni ve Aile Ekonomisi ve Beslenme
c.)Resim ve Gorsel sanatlar

d) Diger
4.) Teknoloji ve Tasarim dersi i¢in hizmet i¢i faaliyetlerine katildiniz m1?
a.) Evet b.)Hayir

5.) 4. Soruya cevabiniz evet ise;
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Ek-1.(Devam) Anket Formu

a.)Kurs b.)Seminer  c.)Toplantt  d.)Panel

5.)Hizmet i¢i faaliyetinizin siiresi ne kadar?

a.)1-3saat  b.)1-15giin c.)l ay d.) 1-6 ay

6.) Katildigiiz hizmet i¢i faaliyet yeterli oldu mu?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen d.)Fikrim yok
2.)TEKNOLOJI VE TASARIM DERSI

1.)Teknoloji ve Tasarim dersi bu haliyle sizce amacina ulagtt m1?
a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok

2.)Teknoloji ve Tasarim ders programi yerine oturmus bir program mi1?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen d.)Fikrim yok

3.)Ogrencilerinizde teknolojik kiiltiirii hazirlamada kendinizi yeterli hissediyor
musunuz?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok

4.)Teknoloji ve Tasarim dersinde bilgi ve donanim agisindan kendinizi yeterli
hissediyor musunuz?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok

5.)Teknoloji ve Tasarim dersi ile 6grencilerin merak eden, soru soran, gézlem ve
arastirma yapmaya hevesli bir kisilige sahip olmalarini saglamakta midir?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen d.)Fikrim yok

6.)Teknoloji ve Tasarim dersi ile O&grencilerin ¢evresindeki olay ve mekanlar
arasindaki iliskiyi kendine has bir bakis agisiyla degerlendirmelerini saglamakta
midir?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok

7.)Teknoloji ve Tasarim dersi ile 6grencilerin karsilastiklar giicliiklere karst 6zgiin
cozlimler iiretmelerini saglamakta midir?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok
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Ek-1.(Devam) Anket Formu

8.)Teknoloji ve Tasarim dersi 6grencilerin 6z giliven, hayal giicli ve estetik duygulari
gelistirmelerini saglamakta midir?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok

9.)Teknoloji ve Tasarim dersi 6grencilerin kendisi, ¢evresi ile barisik, rekabete ve
yeni yasantilar edinmeye agik olmalarini saglamakta midir?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok

10.)Teknoloji ve Tasarim dersi ile Ogrencilerin bagimsiz olarak diisiinebilme
aligkanlig1 edinmelerini saglamakta midir?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen d.)Fikrim yok

11.)Teknoloji ve Tasarim dersi &grencilerin 0zgiin tasarimlar ¢ikarmalarini
saglamakta midir?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok

12.)Teknoloji ve Tasarim dersi O&grencilerin aldigi kararlar1 degerlendiren ve
sorumluluk tagimalarini saglamakta midir?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok

13.)Teknoloji ve Tasarim dersi dgrencilerin gelecek ile ilgili kurgular yapmalarini
saglamakta midir?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok

14.)Teknoloji ve Tasarim dersi Ogrencilerin teknolojik gelismeler karsisinda
kendilerini yenilemelerini saglamakta midir?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen d.)Fikrim yok

15.)Teknoloji ve Tasarim dersi dgrencilerin duygu ve diislincelerini farkli yollarla
ifade etmelerini saglamakta midir?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok
16.)Teknoloji ve Tasarim dersinde kusak anlayis1 yerine oturmus mudur?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok
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Ek-1.(Devam) Anket Formu

17.) Diizen ve Kurgu kusaklar siiregleri Ogrencileri gergekten yapim kusagina
hazirliryor mu?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok

18.)Teknoloji ve Tasarim dersinde en ¢ok hangi kusakta zorlaniyorsunuz?
a.) Diizen b.)Kurgu c.)Yapim d.)Hepsi

19.)Diizen Kusaginda zorlaniyorsaniz asagidakilerden hangisi etkilidir?

a.)Teknoloji ve Tasarim SBS’de ¢ikmadigi icin Ogrenciler derste test ¢Oozmek
istiyorlar.

b.)Ogrencilerin aklma higbir sey gelmiyor.

c.)Ogrenciler diisiindiiklerini modelleyemiyorlar.

d.)Hepsi

20.)Kurgu kusaginda zorlaniyorsaniz asagidakilerden hangisi etkilidir?

a.)Teknoloji ve Tasarim SBS’de ¢ikmadigi icin Ogrenciler derste test ¢cozmek
istiyorlar.

b.)Ogrencilerin aklma higbir sey gelmiyor.

c.)Ogrenciler diisiindiiklerini modelleyemiyorlar.

d.)Hepsi

21.) Yapim Kusaginda zorlaniyorsaniz asagidakilerden hangisi etkilidir?

a.)Teknoloji ve Tasarim SBS’de ¢ikmadigi icin Ogrenciler derste test ¢ozmek
istiyorlar.

b.)Ogrencilerin aklia higbir sey gelmiyor.
c.)Ogrenciler diisiindiiklerini modelleyemiyorlar.

d.)Hepsi
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Ek-1.(Devam) Anket Formu

22.)Teknoloji ve Tasarim dersi sizce daha yararli hale gelmesi igin program
gelistirilmeli midir?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok

23.) Ogrenciler kurgu ve yapim kusaginda teknolojinin kullanildig1 ¢izgi ve simgeler
ile ifade edebiliyorlar m1?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok

24.) Ogrenciler yapim kusaginda sorunlarin ¢oziimii i¢in somut tasarimlar
yapabiliyor mu?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen d.)Fikrim yok
25.)Yapim Kusaginda 6grenciler diisiincelerinin maketini yapabiliyor mu?
a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok

26.)Ogrenciler Fen Bilgisi dersinde gordiikleri elektrik, mekanik gibi bilgileri yapim
kusaginda kullanabiliyorlar mi1?

a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen  d.)Fikrim yok
27.)Sizce 6grencileriniz derse karsi yeterince ilgililer mi?
a.)Evet b.)Hayir c.)Kismen d.)Fikrim yok
28.)Derse kars1 yeterince ilgileri yoksa asagidakilerden hangileri etkilidir?

a.)Teknolojinin doga gii¢ ve etkilerini bilememeleri, problem ¢ézmek ig¢in iiriin
sistem ve ortamlar1 tasarlayamamalari

b.)Analiz, sentez, akil yiiriitme, ¢izim yapma becerilerinin gelismemis olmasi

c.)Matematik ve Fen Bilgisi gibi derslerin verilerinden yararlanamama, dersler arasi
iliski kuramama

d.)Teknolojik bilgi eksikligi

e.) Smiflar aras1 gecislerde belirgin bir fark olmayip bir¢ok konu birbirine girmis
gereksiz tekrarlar ve zaman kayb1 yagsanmaktadir

f.) Hepsi
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29.) Teknoloji ve Tasarim dersinde 6grenciler i¢in ders kitab1 olmalt midir?
a.)Evet b.)Hayir
30.) Yeni bir miifredat hazirlansa ders etkinlikleri neler olmalidir?

a.)Fen, Matematik, Sosyal bilgiler derslerinde O6grendikleri konularin maket ve
modelleme ¢aligmalar1 yapmak

b.)Algilayicilarin 6zellikleri ve ilkeleri

c.)Makine ve araclarda mekanik ve elektrigin birlestirilmesi ile ilgili maket
calismalari

d.)Teknolojinin iiriin 6zellikleri, Teknolojinin ¢ekirdek kavrami

e.)Hepsi
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