BOLUM I

GIRIS

Tezin bu boliimiinde Tiirkge Ogretimi, Tiirkge ogretiminde dil bilgisi
Ogretiminin yeri, dil bilgisi 0gretiminde kullanilan 6gretim yontemleri, dil bilgisi
Ogretiminde arag gerec kullaniminin 6nemi ve arastirmanin problemi, alt problemleri,

amaci, 6nemi, arastirmanin varsayimlari, sinirliliklart ve tanimlar yer almaktadir.

1.1.Dil

Dil, bir toplumu olusturan bireylerin diisiince ve duygularinin o toplumda ses
ve anlam bakimindan gecerli ortak 6geler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina
aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir (Tekin, 1980, s.17;
Yangm, 1999, s.22; Korkmaz vd, 2001, s.2; Sagir, 2002, s.4). Insanlar arasinda
anlagmay1 saglayan dogal bir arag, kendisine has kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar
cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli

antlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis sosyal bir kurumdur (Ergin,1987, s.3).

Dil, birgok yonlii bir sistemin aracidir. Iletisim de bunlardan birisidir. Aktas ve
Giindiiz (2003, s.8) dili “sozciiklerin mantiki bir dizilis i¢inde meydana gelmesinden
olusmus iletisim vasitasidir” seklinde tanimlar. Ayni sekilde Agca (2001, s.11) dilin
“iletisimin vazgecilmezleri arasinda ilk siray1 alan tek ara¢” oldugunu vurgular.
Tekin (1980, s.17) “kisinin iletisim yetenegini, biiyiik ol¢lide, onun, iletisim araci
olarak dili kullanabilme becerisinin belirledigini, bu yiizden dilin iletisimdeki en

onemli iletisim arac1” oldugunu ifade eder.

Sagir (2002, s.4) yaptig1 tanimlamada dilin insanlara prestij kazandiran sosyal
bir kurum oldugunu belirtir. Dilin kiiltiir tasiyicilig1 ve birlestirici 6zelligi lizerinde

durur. Ona gore “millete 6zgii, duygu ve diisiince birliginin olusturdugu ortak ruh



olan kiiltiirii en iyi aktaran, tasiyan sistem; diilkenin ve milletin boliinmez
biitiinliiglinii saglayan temel 6ge” dildir.

1.2. Tiirkce Ogretimi

Dil Ggretiminin temel hedefi, O0grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig:
goriiniimleri kavramalari, dil aracilifiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi

kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarini zenginlestirmeleridir.

Tiirkge 6gretimi, anlama becerisinin gelismesine yonelik olan dinleme/izleme
ve okuma; anlatim becerilerinin gelismesine yonelik olan konusma ve yazma temel
dil becerileri ile dil bilgisinden olusur. So6zii gegen temel dil becerileri birbiriyle

etkilesim halinde oldugundan bir biitiinliik i¢inde ele alinmalidir.

Ogrenci gesitli alanlara ait bilgilerin cogunu okuma ya da dinleme yoluyla
edinir. Kendi bilgi, diisiince ve duygularin1 da konugma ya da yazma yoluyla aktarir.
Bu dort dil becerisi (okuma, yazma, dinleme, konusma ), icerigi ve anlami ne olursa
olsun, biitliin derslerdeki 6grenmeler i¢in gereklidir. Bu nedenle ana dili 6grenimi,

biitlin derslerin temelini olusturur (Tekin, 1980, s.18).

Tiirkce, bireyin okuma, anlama ve anlatma giiciinii gelistiren bir derstir. Bu
derste ana dil egitimi ve Ogretimi verilerek bireyin bu alanlarda, dilin kullanimi
konusunda yiiceltilmesi, giiclendirilmesi amaclanir. Bir bakima okul Oncesinde
farkinda olmadan edinilen ve kullanilan dil; okullarda, 6zellikle Tiirk¢e derslerinde
bir sistem i¢inde verilerek, incelik ve giizellikleriyle sezdirilmeye ve kullandirilmaya

calisilir (Sagir, 2002, 5.6-7).
1.3. Okuma Becerisi
Okuma, ¢esitli arastirmacilar tarafindan tanimlanmistir. Bu tanimlamalarda

okuma, farkli yonlerden ele alinmakla birlikte bir kavrama eylemi oldugu konusunda

goris birligi saglanmistir. Bu goriislerden birkagini su sekilde siralayabiliriz:



Okuma, goziin satirlar {izerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek
bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir (Oz, 2001, 5.193).

Okuma, gozlerin ve bes duyu organinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin
anlam1 kavrama becerisinden meydana gelen karmasik bir faaliyettir (Aytas, 2003,

s.27).

Okuma, bir yaziyr olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da imlerin
belirttigi diisiinceleri anlamak eylemidir; ya da okuma, bir yaziyi, sozciikleri,
climleleri, noktalama isaretleri ve oOteki Ogeleriyle gérme algilama ve kavrama

stirecidir (Oguzkan, 1987, s.37).

Okuma, bir yaziyi, kelimeleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve diger

ogeleriyle gdrme, algilama ve kavrama eylemidir (Unalan, 1999, s.86).

Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. (Demirel, 1990). Diger bir tanimla okuma,

yazinin anlamli ses haline donlismesidir (Demirel, 2002, s.75).

Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi
ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir

stirectir (Kavcar vd., 2003, s.14).

Okuma; gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama,
sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada gergeklestigi; insanin
kendisini, ¢evresini ve diinyayr tanimak i¢in bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve elestirel
bilince ulagmasinda rol oynayan c¢ok Onemli bir egitim aracit ve dil becerisidir

(Coskun, 2002).

Okumanin temel amaglarini su sekilde gruplandirabiliriz (Sezer vd., 1991):
- Kelimeleri tanima,
- Kelimelerin anlamlarini bulma,

- Okunan materyali kavrama ve yorumlama,



- Materyale ve okuma amacina uygun hizda sessiz okuma,

- Kitaplar etkili kullanma,

- Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilmek,

- Okumayi, bireysel ilgi ve ihtiyaglar1 karsilamada kullanma yetenegini
gelistirebilmek,

- Okuma yoluyla zengin ve ¢esitli yasantilar saglayabilmek,

- Tirk dilinin gilizelligini yansitan metinleri okuyarak anlatim giiclini
gelistirebilmek,

- Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazandirabilmek,

- Kitap okumanin bilgi edinme yollarindan biri oldugunu kavratabilmek.

1.4. Konusma Becerisi

Yalin bir tanimla konusma, duygu ve diisiincelerimizi, goriip yasadiklarimizi
karsimizdakilere sozle iletme isidir. Bu baglamda giinliik yasamimizin ayrilmaz bir
pargasi gibidir. Konugma bir diisiince alisverisi, bagka bir deyisle yasantilarimizi
baskalariyla paylagma isidir. Demokratik bir toplumda toplumsal yasama biiyiik
Olclide bu yolla katilabiliriz. Olaylar, olgular, sorunlar karsisinda diislincelerimizi

s0ze doniistlirerek aciklayabiliriz (Sezer vd., 1991, s.98).

Konusma siireci, ses dalgalarinin boslukta yayilmasiyla gergeklesir; bu,
konusmanin fiziksel niteligidir. Duygu, diisiince ve isteklerin seslere doniigsmesi,
insan bedeninde var olan beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, kiigiik dil, dil,
damak, dudaklar ve dislerin dengeli bir uyum icinde is birligiyle gerceklesir; bu,
konusmanin fizyolojik niteligidir (Yangin, 1999, s.82).

Konugmanin diger becerilerden farki, dinleme ve okuma becerisi ile dogrudan
ilgili olmasindan kaynaklanmaktadir. Konusma, kisinin kendisini dogrudan ifade
ettigi; duygu ve dileklerini baska kimselere dogrudan anlattigi; kendi basina
kullanabilecegi degil, baskalariyla paylasabilecegi bir beceridir. Konusma becerisi,

kisinin sosyallesmesi ile diger becerilere gore dogrudan ve daha fazla ilgili olmasi



sebebiyle psikoloji, sosyal psikoloji, davranis bilimleri, iletisim bilimleri gibi
bilimlerle ve kisinin bu alana giren davraniglariyla da bagimh bir gelisme gosterir
(Yalgi, 2002, s.97).

Konugmada konu ve konunun nasil anlatildigi kadar konusanin ses tonu,
diksiyonu, vurgulama ve telaffuzu da ¢ok onemli hususlardir. Konugmada anlami
vurgulama konusunda yardimeci bir ozellik de viicut dilini dogru ve giizel

kullanabilmektir (Kurudayioglu, 2003, s.291).

1.5. Dinleme Becerisi

Insan, dil sayesinde duygu, diisiince ve isteklerini karsisindakine
aktarabilmektedir. Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan dil, en basit manada sdzlii
iletisim vasitasi olarak kabul edilir. Dogan Aksan’a gore (2000, s.55) dil, “diisiince,
duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan dgeler ve
kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasin1 saglayan, cok yonli, c¢ok
gelismis bir dizgedir.” Bu yapi, dil becerileri denilen “dinleme, konusma, okuma ve
yazma” seklinde kullanilmaktadir. ifade edilen bu dort temel dil becerisi arasinda
dinlemenin ¢ok 6zel bir yeri vardir. Ciinkii insan, konusacagi dile ait ilk kelimeleri ve
hayat1 boyunca 6grenecegi bir¢ok bilgiyi dinleme yoluyla elde etmektedir (Ozbay
2005, s.11).

Dinleme; konusan kisinin vermek istedigi sozel iletileri anlayabilme ve sz
konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir (Aras, 2004, s.1). Dinleme,
caba gerektiren bilingli bir siire¢ olmali ve kulaga gelen sesler anlamaya
calisilmalidir. Bu tanimlamadan yola c¢ikarak dinleme siireci asagidaki sekilde
asamalandirilabilir:

- Mesaj1 gonderme/ iletme
- Mesaji isitme/ duyma
- Duyulan mesajimn zihinde anlamlandirilmasi

Dinleme ile ilgili tanimlardan ¢ikarilan bir baska sonug ise dinlemenin bilingli

olarak yapildigy, isitilen her sesin dinlenmedigidir (Yalgin, 2002, s.124; Ozbay, 2005,

s.12). Isitme, kisinin disardan gelen biitiin sesleri algilayabilme yeteneginin adidur.



Insan kulag: kendi disinda olusan birgok sesi ayni anda algilamaktadir. Dinleme ise
isitmekten farkli olarak kisinin kendi iradesi ile kulagina gelen birgok sesten birini
segmesi, algilamasi ve degerlendirmesi siirecinin tamamidir. Dinleme bireyin
iradesine ve segme istegine dayalidir (Yalgin 2002, s.124). Dinleme, isitmekten ayri,
ruhsal bir olaydir; isittigini anlamak amaciyla dikkat harcamak ve bir sonug ¢ikarmak
icin konusmayi izlemektir. Zihin isittigini sozciiklerle degil, timce tiimce anlar. Bu
nedenle, dinleme siireci, timceden tiimceye tamamlanmis olur. Dinleme ve anlama,
birbirinin baslangi¢ ve sonucu olan zihin olaylaridir. Dinlemede zihin, okumada

oldugu gibi, etkindir (Gogiis, 1978, 5.228).

Dinlemek, ilgi, alg1 ve tepki asamalarini igeren bir siire¢ olarak karsimiza
cikmaktadir. Baz1 egitimci ve arastirmacilar, dinlemenin taniminda "tepki"
unsurunun mutlaka bulunmasi gerektigini sdylemektedir. Bu, vericinin gonderdigi
mesajin, alici tarafindan anlamlandirilmasindan sonra, alicidan vericiye olumlu veya
olumsuz duruma uygun tepkilerin verilmesidir. Bu konuyla ilgili olarak bazilari,
gonderilen mesaj1 alandan, mesaj1 verene uygun tepkiler vermeyi, dinlemenin tanimi
icin vazgecilmez bir 6ge oldugunu vurgulamakta ve alici tarafindan uygun tepkiler
verilmediginde ise, dinlemenin tamamlanmis olmayacagini sdyleyerek, bunun sadece
isitme/ duymadan ibaret olacagini belirtmektedirler. Bunun yaninda, dinleme
sonunda olumlu veya olumsuz, uygun tepkiler vermeyi farkli bir kategoriye sokanlar
da vardir. Bu kategori etkin dinlemedir. Etkin dinleme, etkili iletisim siirecini

tamamlayan son adimdir (Kaplan, 2004, s.4).

1.6. Yazma Becerisi

Yazma becerisi, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasidir. Yazma
becerisini mekanik bir siire¢ olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak

algilamak ve bilmek gerekir (Demirel, 1996, s.75).

Yazili anlatim, 6grencinin, gordiigiini, duydugunu, disiindiigiinii, yasadig
olaylar1 ve bildiklerini; yazim (imld) ve dil bilgisi kurallarina uygun olarak agik,

secik ve dogru bir sekilde yazarak anlatmasidir (Tekisik, 1994, s.26) seklinde



tanimlanabilir. Yazili anlatim, egitim 6gretim faaliyetleriyle kazandirilan bilgilerin
hayata yansitilmasi asamasinda énemli rol oynar. Ogrenilen bilgilerin amaci, kisideki
diger bilgi ve becerilerle bir biitiin olusturarak hayata yansitilmasidir. Yazili anlatim,

kisideki bu yogrulan bilgileri aktarmaya yarar (Deniz, 2000, s.60).

Anlatimin gergeklesmesi bir birikimin olmasii gerektirir. Bu birikim anlatma
istegiyle ortaya ¢ikarilir. Basarili bir anlatimin, dolayisiyla yazili anlatimin
gerceklesmesi icin bazi hususlarin bir araya gelmesi gerekir. Deniz (2000, s.60)’e
gore bunlar:

- Saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip olmak,

- Bol ve dikkatli okumak,

- lyi bir gdzlemci olmak,

- Basarmaya niyetli ve azimli olmak,

- Okul ve cevre egitimi ile kendi kendine egitime 6énem vermek,

- Dilin 6zelliklerini ve inceliklerini bilmek,

- Genis diistinmek ve bol hayal kurmak,

- Bir amaca sahip olmak ve bu amaci agik olarak belirtebilmek,

- Yazma isini zevkle yapabilmek,

- Hitap edilen kisileri taniyarak, onlarin zihinsel kapasitesi, kiiltiir diizeyi ve
ilgi alanin dikkate almak,

- Duygu ve diisiinceleri mantikli ve ahenkli bir diizen i¢ine sokabilmek,

- Orijinal(6zgiin) olmaya caligmaktir.

Ozbay (1995, s.35)’a gore “yazma; arastirmaya, eksikliklerini tamamlamaya,
yanlislarini diizeltmeye yonelttigi i¢in, insanin bilgi edinmesi, zihince olgunlagmasi
ve tutarl diisiince aligkanligi kazanmasi sonucunu da dogurur." Bu yiizden yazma

egitiminin ihmal edilmesi, egitimin ihmal edilmesi anlamina gelmektedir.

1.7. Dil Bilgisi

Dil, insanlar arasinda anlagsma, haberlesme araci olarak kullanilan; duygu,

diisiince ve isteklerin baskalarmma aktarilmasini saglayan; seslerden oOriilmiis ve



gelismis bir sistemdir (Sagir, 2002, s.4). Dil, hem bilimsel ve kiiltiirel degerleri
egitim kurumlari araciligryla aktarmak agisindan hem de yazida kullanilan sembolleri
ogretmek bakimindan egitimcilerin de {izerinde ¢alistiklar1 bir alan olmustur (Oz,
2002, s.1). Dil bilgisi, genel anlamda, bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin
yapilari, ciimle olarak dizilmeleri ve climle icindeki gorevleri, ¢ekimleriyle ilgili
kurallar inceleyen (Demirel, 1996, s.84); okul diizeyinde ise sesleri, sdzciikleri ve

anlam 6zellikleriyle 6greten, tanitan bir bilim dalidir (Sagir, 2002, s.4).

Giliniimiizde dil bilgisi sozciigii degisik anlamlarda kullanilmaktadir. Bun-
lardan en yaygin olan {i¢ii sOyledir: "Bir dile iliskin kurallarin yazili oldugu kitap",
"kisinin bilingli olarak bilmesi gereken dil kurallarinin timii" ve "kisinin
bilingaltinda bildigi dil kurallarimin tiimi". Bunlara baglh olarak, dil bilgisi
Ogretiminin de ii¢ ayr1 anlama geldigini sdyleyebiliriz: "Dil kurallarinin yazili oldugu
kitab1 6grencilere okutma, belki ezberletme", "6grencilere dilin kurallarini aktararak
o dilde iletisim kurmalarim1i saglama" ve "Ogrencilerin bilingaltinda bildikleri
kurallar1 biling diizeyine ¢ikarma". Bu anlamlarin ilkine gore, 6grenciler dilin
kurallarmi belki ogrenirler; ancak bu kurallart dili kullanirken uygulamaya
koyamazlar. Ugiincii anlama gore, ogrenciler dilin kurallarmi bildiklerinden,
ogretime gerek yoktur. Ikinci anlam diisiiniildiigiinde ise, dil bilgisi 6gretiminin
gerekli oldugu ortaya ¢ikar. Ciinkii dilin temel islevi, iletisimi saglamadir, iletisimin
saglanmasinda dil bilgisinden yararlanabilmek i¢in de okullarda dil bilgisi 68-
retiminin islevsel bir bicimde yapilmasi gereklidir (Gogiis, Oguzkan, 1991, 5.229).

Dil bilgisi ¢alismalarinda su noktalara dikkat edilmelidir (Oz, 2002, 5.259):

- Dil bilgisi caligmalarinin hareket noktasi; ¢ocuklarin konusmalari, yazma
denemeleri, okumalar1 olmalidur.

- Dil bilgisi ¢aligmalarinin sonucunda ¢ocuklarin dili kullanmalar1 sirasinda
karsilagilan kotii aligkanliklar unutturulmali, bunlarin yerine iyi aligkanliklar,
beceriler kazandirilmalidir.

- Dil bilgisi ¢aligmalar siirekli olmalidir.

- Kiigiik yastaki 6grencilerin birtakim genellestirmelere dayanan ve soyut
niteligi bulunan kurallar1 kavrayamayacagi goéz Oniine alinarak {izerinde

durulan kurallar elden geldigi kadar basitlestirilmelidir. Ancak bu



basitlestirme sirasinda calismalar1 degersiz hale getirmekten de sakinmak
gerekmektedir.

Dil bilgisi kurallarmnin 6gretiminde, 6grencilerin dillerinden hareketle bol
ornekler iizerinde gozlemler yaptirilmali; kural verme yerine sezdirme
yolundan yararlanilmalidir.

Dil bilgisi ¢aligmalar1 elden geldigi kadar pratik olmakla beraber egitici,

Ogretici olmalidir.

1.8. Tiirkce Ogretimi icinde Dil Bilgisinin Yeri ve Onemi

Tiirkge 6gretiminin amaglari, Ilkokul Programi’nda (1968) alti, Temel Egitim

Programida da (1982) sekiz, Ilkogretim Tiirkge Dersi (6,7,8. Smiflar) Ogretim

Programinda (2006) on bir madde olarak belirtilmistir. Ogretim programlarinda yer

alan amaglar temelde birbirinden ayr1 degildir. Buna gore, ilkogretim okullarinda

Tiirkge 6gretiminin amaci, Milli Egitimimizin genel amaclarina ve temel ilkelerine

uygun olarak 6grencilerin,

Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

Duygu, diisince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir
bi¢imde ifade etmeleri,

Tiirkgeyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
Ozenli kullanmalari,

Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,
Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,
dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulasmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarim
gelistirmeleri,

Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 grenmeleri,

bunlar1 bir aligkanlik haline getirmeleri,
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- Bilgiye ulagsmada kitle iletisim araclarindan yararlanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalari ve segici olmalart,

- Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalari,

- Hosgoriilli, insan haklarma saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1
ve ¢oziimler liretmeleri,

- Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili

duygu ve diisiincelerini giiclendirmeleridir.

Tiirkge dersi bir biitliin olarak diisiiniilmektedir. Dersin pargalarini olusturan
okuma, anlama, dinleme, konusma, yazma ve dolayisiyla da anlatma gibi ¢alismalar
yine biitlinliik igerisinde degerlendirilmelidir (Cemiloglu, 2001, s.167). Dil bilgisi,
sesleri, sozciikleri, ciimleleri inceler. Daha dogru, daha kusursuz diisiinmemize
yardimci olur. Dogru konugsmamizda ve yazmamizda etkili olur. Ses bilgisi, bigim
bilgisi, s6z dizimi gibi konu alanlarindan olusan dil bilgisi, dilimizin kullanimi1
acisindan bliyiik 6nem tasimaktadir (Kavcar vd., 2004, s.74). Sozciiklerin climle
icerisindeki konumlarin1 degerlendiren dil bilgisinin de ayni biitiinliikten yola

cikilarak kazandirilmasi diisiiniilmelidir (Cemiloglu, 2001, s.167).

[Ikdgretim Tiirkge Dersi (6,7,8. Siniflar) Ogretim Programinda (2006, s.7), dil
bilgisi; “bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel becerilerini
destekleyen kurallar biitlinlidiir” seklinde tanimlanmistir. Programda, Ogrenci
acisindan Tiirkgenin yapisini olusturan ve isleyis kurallarini tanimlayan bilgilere
sahip olmanin olduk¢a Onemli oldugu ancak bu kurallarin konusma, yazma,
dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasinin daha da Onem arz ettigi,
dolayisiyla dil bilgisi 6gretiminin kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmasi
gerektigi vurgulanmistir. Bu amagla, dil bilgisi 6gretiminde, kurallarin verilmesinin
yaninda, bu kurallarin kelime, ciimle ve metin diizeyindeki uygulamalari

hedeflenmistir.
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1.9. Dil Bilgisinin Ogretiminin Gerekliligi

Dil bilgisi 6gretiminin temel amaci, “bilingalt1 dil bilgisini biling diizeyine
cikardiktan sonra" iletisim sirasinda kullanima koyabilmedir. Ayrica, 6grencilerin,
bilinmeyen dil kurallarinin farkina varmalarim1 saglamadir. Boylelikle, 6grenciler

etkili bir iletisim kurabilirler (G6giis, Oguzkan 1991, 5.230).

Anadili egitiminin konusma, dinleme, okuma ve yazma olarak dort alani
vardir. Bu ana siniflama i¢ine dilin kurallarim1 6greten dil bilgisini, ayr1 bir ¢alisma
isteyen el yazis1 becerisini, s0z sanatlarinin 6grenilebilmesi ve sanat yapitlarinin
anlagsilabilmesi i¢in verilecek edebiyat bilgilerini, s6z dagarciginin gelistirilebilmesi
icin sozciik ¢alismalarini, iyi, siirekli bir okuma aligkanlig1 i¢in gazete, dergi ve
kitaba aligmay1 da katmak gerekir. Egitimde bu alanlar dengeli olarak gelistirilir.
Birinin ihmal edilmesi ile 6rnegin; anlatima 6nem verilmemesi ile anadili egitimi
yarim kalmis olur. Birinin 6rnegin dil bilgisi, okuma ya da yazim bilgisinin
gereginden ¢ok yer almasi da ana dili egitimini bozar (Muhgu, 1997, s.26). Tiirkce
dersi kendi icinde bir biitiindiir. Ders her ne kadar okuma, yazma, anlatim vb.
birtakim alanlara ayrilmissa da 6gretim sirasinda bu alanlar1 ayri birer dersmis gibi
diisiinmek, haftalik ¢alismalar1 boyle bir anlayisa gore diizenlemek ve yiiriitmek
dogru degildir. S6z gelimi bir okuma parcast incelenirken metnin 6zelligi ya da
Ogrencilerin sordugu sorular ders saatinin Onemli bir boliimini dil bilgisi
caligmalarina ayirmay1 gerektirebilir. Ancak, bu gibi durumlarda bile dil 6gretiminin

bir biitiinliik icinde yapilmas1 gerekir (Kavcar vd., 2004, s.11).

Degisik kaynaklarda ve yaklagim bicimlerinde ana dili dgretiminin birgok
ilkesinden bahsedilmekle birlikte, iyi bir ana dili dersi ii¢ temel ilkeye
dayandirilabilir. S6z konusu ilkeler daha etkili bir dil 6gretimi gerceklestirebilmek
bakimindan diger bir¢ok ilkenin ortak bir paydada bulustugu noktalar
yansitmaktadir. Bu ilkeleri su sekilde siralayabiliriz (Sagir, 2002, s.9-10):

- Dil 6gretimi, 6grenme durumlarinda gerceklestirilmelidir.
- Dil 6gretimi etkinlikler yardimiyla yapilmalidir.

- Dil 6gretiminde kullanilan her tiirlii malzemenin icerigi anlamli olmalidir.
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Yukarida siralanan birinci ilke, ¢gocuk ve genclerin daha okula baslamadan
onceki donemlerde kazanmis olduklar1 dilsel yetenek ve becerilerini, ders icinde
kullanabilmelerini 6ngormektedir. Zira c¢ocuklar ders ortaminda birbirleriyle
karsilikli konusma, yazma ve okuma sayesinde de bir¢ok seyler dgrenirler. Sinifta
ogrenci ve 0gretmenlerin kullandiklart dil, derste kullanilan calisma materyalleri ve
yazili metinlerin isluplar ile diger ders araglari kullanim agisindan ¢ok genis bir
yelpaze olusturmakta ve bir¢cok imkanlar sunmaktadir. Bu sayede motive olmus ve
derse etkin katilan bir 6grenci, dil araciligiyla kendi yetenek ve becerililerini de
gelistirebilir. Bunun sarti ise dinleyen, konusan, okuyan ve yazan kisinin ders
siirecine severek igten katilmasi ve dersle ilgili olmasidir. Ilgiyi ise ancak dinlemeyi,
kendini ifade etmeyi, okumay1 ve diisiinmeyi, kisacasi dil etkinliklerini cazip hale
getirecek durumlar uyandirabilir. Bu tiir ders ortamlar kisaca, dili kullanmanin

cocuk ya da geng icin bir anlam ifade ettigi ortamlardir (Sagir, 2002, s.9-10).

Dil bilgisi kurallarinin kavranisi, 6grencilerin dogru konusma, okuma, yazma
becerileri ve aliskanli§i kazanmalarinda 6nemli 6l¢iide yardimci olur. Dil bilgisi
kurallar1 iizerinde durulurken ezberden kesinlikle kagmilmahdir. Ogrenciler
noktalama isaretlerinin dogru olarak kullanilmasini; ad, sifat ve zarf gibi kelimelerin
islevlerini, yazi tiirlerini ve bunlarin 6zelliklerini soyut tanimlamalar yaparak degil,

uygulamalar yoluyla 6grenmelidirler (Kavcar vd., 2004, s.8).

Dil 6gretiminde 6gretmenler tarafindan en sik kullanilan malzeme metindir.
Metin se¢imi ¢ok dnemlidir. Metin, dil yoniinden yeterli olmalidir. Cocuk goéziinii
diinyaya dil ile acar, diinyay1 dil ile algilar, kavrar, diinyaya dil ile katkida bulunur.
Dil diistincenin, diislince dilin yaraticis1 olduguna gore, ¢ocugun kisiligi de dille
bicimlenmis olacaktir. Bu yiizden ¢ocuga verilecek metinlerin, ana dilin
zenginliklerini, olanaklarini yansitacak yeterlikte olmasi1 gerekir. Metin ile ana dilin
mecaz giicii, gercekci anlatimi, akiciligi, yalinhigi, deyimleme giicii, diisiince ve
duygu degeri tam olarak yansimalidir. Tiirk¢e gerek yap1 yoniinden gerekse anlatim
olanaklar1 yoniinden zengin bir dildir. Dil yetkinliginden yoksun, diinyay1 ¢ocuga
agmayan kuru metinlerin yerini ancak; se¢kin, yeterli metinler aldiginda ¢ocugun

diisiince ve duygu egitimi gerceklestirilmis olacaktir. Bu da ¢ocugun anlayabilecegi,
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cagdas yazarlarin basarili metinleriyle gerceklestirilebilir (Binyazar, 1988, s.66-67).
Dil bilgisi ¢alismalarinda kullanilacak 6rneklerin okunup degerlendirilmis, 6grenciye
kavratilmis metinlerden se¢ilmesi ve anlatim birimi olan ciimle diizeyinde bulunmasi
gerekir. Ogrenci ancak bu sayede iliskiler biitiinliigiinii kavrayacak, bildiklerinin
yardimiyla bilmediklerine ulasarak onlar sistemlestirecek ve bu yolla kalic1 6grenme
gerceklesecektir. Bunun sonucunda da, dil bilinci, dil sevgisi ve 6grenme mutlulugu

gergeklestirilecektir (Cemiloglu, 2001, s.168).

1.10. Degisik Ogretim Basamaklarinda Dil Bilgisi Ogretimi

[lkogretim Tiirkge Dersi Programinda (1-5. Smniflar) (2005, s.22) Tiirkce
dersinin bir biitiin olarak ele alinmasi ilkesi benimsenmis, 6grencilerin gelisim
ozellikleri dikkate alinarak, dile iligskin kurallar1 aktarmak yerine; onlarin dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu becerilerini gelistirmelerine
olanak saglamak hedeflenmistir. Bu diisiinceden hareketle dil bilgisi, programda
ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamis diger alanlar igerisine dagitilmistir.
[Ikdgretim 1-5. smiflar diizeyinde, dil bilgisi kural ve ilkelerinin sezdirilmesi yolu

benimsenmistir.

1.10.1 ilk6gretim 6. ve 7. 8. Simf Tiirkce Programinda Dil Bilgisi

Kazanimlar

[Ikogretim Tiirkce Dersi (6,7,8. Siiflar) Ogretim Programinda (2006), dil
bilgisiyle ilgili kazanimlar, 6grencilerin diizeylerine uygun olarak ve asamali bir
bicimde verilmigtir. Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir sira izlenmis olup
konularin birbiriyle olan iligkileri gézetilmistir. Dil bilgisi konularinin anlama olan
katkis1 Ozellikle vurgulanmigtir. Bu baglamda konular konusma ve yazma
becerileriyle iligkilendirilmistir. Program derslerde konularla ilgili farkli uygulama
orneklerinin yer aldigr calisma kagitlarinin kullanilmasini ve konularin gorsel

materyallerle desteklenmesini 6ngormektedir.



Sinif Diizeyi

6. Simif

Amacg

1. Kelimenin yapi ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar

kavrama ve uygulama

Kazanim

1. Kok ve eki kavrar.

2. Isim kokii ile fiil kokiinii ayirt eder.

3. Yapim eki ile ¢ekim ekini ayirt eder.

4. Govdeyi kavrar.

5. Yapim eklerinin islevlerini ve kelimeye kazandirdig:
anlam 6zelliklerini kavrar.

6. Birlesik kelimeyi kavrar.

7. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder

Amac

2. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve

uygulama

Kazanim

1. Isimlerin ciimledeki islevlerini kavrar, isimleri islevlerine

uygun olarak kullanir.

2. Zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder, zamirleri

islevlerine uygun olarak kullanir.

3. Hal eklerinin islevlerini kavrar.

N

. Iyelik eklerinin islevlerini kavrar.

9]

. Isim tamlamalarinin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.

6. Sifatlarin climledeki islevlerini fark eder, sifatlar

islevlerine uygun olarak kullanir.

7.  Sifat tamlamalarinin kurulus ve anlam o&zelliklerini

kavrar.

8. Edat, baglag, tiinlemlerin islevlerini ve ciimleye
kazandirdiklar1 anlam 6zelliklerini kavrar; bu kelimeleri

islevlerine uygun olarak kullanir.

9. Kelimeleri climlede farkli gérevlerde kullanir.

Sinif Diizeyi

7. Simf

Amac

1. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve

uygulama

14



Kazamim 1. Fiillerin anlam 6zelliklerini kavrar.
2. Kip ve ¢ekimli fiili kavrar.
3. Bildirme kipleriyle dilek kiplerini ayirt eder.
4. Bildirme kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar.
5. Dilek kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar.
6. Fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve olumsuz soru
cekimleriyle ilgili uygulamalar yapar.
7. Zarflarin ciimledeki islevlerini fark eder, =zarflan
islevlerine uygun olarak kullanir.
8. Kelimeleri climlede farkli gorevlerde kullanir.
Amag 2. Fiillerin yap1 ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar
kavrama ve uygulama
Kazamm 1. Basit, tiiremis ve birlesik fiillerin kurulus ve anlam
ozelliklerini kavrar.
2. Farkli yapr Ozelliklerinde fiilleri anlam &zelliklerini
dikkate alarak kullanir.
Amag 3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi
ve kurallar1 kavrama ve uygulama
Kazamm 1. Cimlede zaman kavramini belirleyen/destekleyen
zarflan fark eder.
2. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasinin nasil
gerceklestigini kavrar.
3. Fiil kiplerini farkli zaman ve anlamlar1 ifade edecek
sekilde kullanir.
Amag 4. EKk fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama
Kazamm 1. Isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi agisindan
bicimlenerek ¢ekimlenebildigini kavrar.
2. Isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavrar.
3. Isimlerin ek fiil araciligiyla hangi kiplerde
cekimlenebildigini kavrar.
4. Ek fiili islevine uygun olarak kullanir.

15



Amag 5. Zaman ve Kip c¢ekimlerindeki birlesik yapilarin
ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama

Kazamm 1. Zaman ve kip c¢ekimlerindeki birlesik yapilarin

olusumunda ek fiilin islevini kavrar.

2. Zaman ve kip c¢ekimlerindeki birlesik yapilarin
islevlerini ve kullanim 6zelliklerini kavrar.

3. Zaman ve kip c¢ekimlerindeki birlesik yapilar
ozelliklerine uygun bigimde kullanir.

Sinif Diizeyi 8. Simf

Amag 1. Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve

g g
uygulama

Kazanim 1. Fiilimsiyle, fiill ve isim soylu kelimeler arasindaki

farklar1 kavrar.
2. Fiilimsilerin islevlerini ve kullanim 6zelliklerini kavrar.
3. Fiilimsileri 6zelliklerine uygun bi¢cimde kullanir.
4. Ciimlede, fiilimsiye bagh kelime veya kelime gruplarini
bulur.
Amag 2. Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama
Kazanim 1. Ciimlenin temel 6gelerini ve 6zelliklerini kavrar.

2. Ciimlenin yardimc1 6gelerini ve 6zelliklerini kavrar.

3. Clmlede vurgulanmak istenen ifadeyi belirler.

4. Cilmledeki fiillerin ¢at1 6zelliklerini kavrar.

5. Isim ve fiil ciimlelerini, anlam ve kullanim 6zelliklerine
uygun bigimde kullanir.

6. Kuralli ve devrik cilimleleri, anlam ve kullanim
ozelliklerine uygun bigimde kullanir.

7. Climlelerin, yap1 6zelliklerini kavrar.

8. Kaliplasmis ciimle yapilarinin kurulug ve kullanim
ozelliklerini kavrar.

16
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9. Ciimlenin ifade ettigi anlam 6zelliklerini kavrar.

10. Ciimleler arasindaki anlam iliskilerini kavrar.

11. Ciimleye hakim olan duyguyu fark eder

Amag 3. Anlatim bozukluklarini belirleme ve diizeltme

Kazamm 2. Ciimlede anlatim bozukluguna neden olan kullanimlar

belirler.

3. Anlatim bozukluklarini diizeltir.

1.11. Ogretim Yaklasimlari, Yontemleri, Teknikleri ve Dil Bilgisi Ogretimi

Ogrencilere temel dil bilgisi kurallarinin kavratilmasi, dil sevgiyle dil bilincinin
kazandirilmast ve onlarin sozciik dagarciklarinin  zenginlestirilmesi  Tiirkce
Ogretiminin amaglart arasindadir. Tiirk¢e dersi i¢in belirlenen amaglarin tam olarak
gerceklesebilmesi, 6gretim c¢alismalarinda bu derse o6zgili ilkelere uyulmasina
baglhdir. Bu ilkelerin ayn1 zamanda Tiirk¢e dersinde kullanilan yontem ve tekniklerle

yakin iliskisi vardir (Kavcar vd., 2004, s.12).

Ogrenmeye konu olan her bilim dali ya da disiplin kendi igerisinde belirli
ogrenme tiplerini de gerekli kilmaktadir. Bu nedenle, iyi bir Tiirk¢e 6gretmeninin,
derslerinde uygulamay1 diisiindiigii herhangi bir yontemi segerken su noktalar1 goz
oniinde bulundurmasi gerekecektir:

- Genel anlamda dil 6grenimine, 6zellikle de ana dil 6grenimine uygunluk.

- Ozel anlamda Tiirk¢e dersinin degisik alanlarinda (dil bilgisi, noktalama,
yazim, metin ¢0zliimii, sozciik caligmas1 gibi) yapilacak ¢alismalara yatkinlik.

- Anadili ile ilgili becerilerini ve ifade giiclinii gelistirme durumunda olan
Ogrenci diizeyine uygunluk.

- Belirli bir 6grenim durumu ve kisilik yapist olan Tiirk¢e Sgretmenine

uygunluk (Cemiloglu, 2001, s.97).
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1.12. Dil Bilgisi Ogretiminde Yontem

Dil bilgisi dersinin amaci, kuramsal bilgi degil, 6grencilerin Tiirk¢edeki
anlama ve anlatma giicliiklerine yardim etmek, uygulama giicii kazandirmaktir.
[Ikogretim Tiirkge Dersi (6,7,8. Siniflar) Ogretim Programi (2006) da bu dogrultuda
diizenlenmigtir. Fakat dil bilgisi dersinin amacima ulasilabilmek icin sadece
programin degil 6gretim yonteminin de bu becerileri kazandirmaya ydnelik olmasi
gerekir. Dil bilgisi 6gretim yontemiyle ilgili baslica ilkeler sunlardir (Demirel, 1999,
s.87-89):

1- Dil bilgisi kurallar1 sézden ve yazidan ayri, hazir sonuglar olarak Ogretilemez,
boyle bir 6gretim, dil kurallarin1 ezberlemeye alistirip, uygulama giicii kazandirmaz.
Ogretmen o6ncelikle, dgretecegi sorunu saptar. Bu sorun iizerinde 6rnekler bulur.
Ornekler konusmalardan, okuma parcalarindan, dil bilgisi dersi kitaplarindan
almabilir, Bunlar1 0grencilerle birlikte inceler, benzerliklere dikkat c¢eker.
Benzerlikler, bir "'kural olarak o6grencilerle birlikte saptanir. Boylece ogretim,
gozleme dayanan bir tiimevarim yontemi izlemis olur. Gozlemlerle, kural
cikarmalarda Ogrencilerin eski bilgilerine dayanilir, baska deyisle, bilinenden
bilinmeyene gidilir.

2- Yalmiz dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesiyle yetinilmez, bunlarin 6grencide birer
beceri ve aliskanlik durumuna gelmesi igin alistirmalar yaptirilmalidir. Ogrencinin
yazma Odevlerinde ve bagska etkinliklerinde bu kurallara uymasi izlenmelidir.
Ogrencilerin yaptig1 yanlislar, bu kurallarla agiklanip diizeltilmelidir.

3- Ogretimde ¢ikis noktas1, dgrencinin karsilastig: dil sorunlar1 olmalidir. Bu sekilde
Ogrencilerin O6grenme gereksinimlerine karsilik verilebilir ve onlarin ilgileri
cekilebilir. Sorundan yola ¢ikis, gérevsel bir 6gretim yoludur. Ogretmen, dil bilgisi
konularin1 ve sorunlarmi yalmzca yazma &devlerinden almayabilir. Ogretmek
istedigi konulari, okuma dersinde incelenen yazilarda da gosterip bunlar1 6grenmeyi
bir gereksinim olarak Ogrencilere duyurabilir, Sorunlarin islenis sinirlarini
ogrencilerin simif diizeyleri ve ilgileri belirler. Dil bilgisi konulari, bir sinifta bitecek
yalin sorunlar degildir. Konularin sirasin1 bozmayan, sdz gelisi seslerden, harflerden
baslayan bir dil bilgisi 6gretimi yararli olamaz. Ciinkii boyle bir 6gretimde belli

bilgiler tekrarlanarak bosuna vakit gecirilir ve 6grencilerin ger¢ek gereksinimleri
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gdlgede kalir. Ozet olarak, dil bilgisi sorunlarma gorevsel yaklasim, dgretilecek
konular1 azaltacak, anlatim1 yararli, basariy1 artirict sonuglar verecektir.

4- Kurallarin 6gretilmesinde 68renciyi doyuracak, kurali dogru kullanmaya yetecek
derinlikte bilgi verilmeli, sorunu agiklayacak, tanitacak zengin ornekler, degisik
durumlar {izerinde ¢aligtimalidir. Ornegin, nesneyi "Ali cami kirdi" ciimlesinde tek
bir sdzciik (cami) olarak 6grenen 6grenci, bu dgeyi hep tek sozciik olarak arar. Oysa
Tiirkgede bu nesne "pencerenin camini, bizim evin penceresinin camini, okulun alt
katinda 3-C smifinin bati yoniindeki birinci pencerenin caminmi" big¢imlerinde
goriilebilir. Ancak boyle orneklerle zenginlesmis bir Ogretim, Ogrencinin dile
egemenligini saglayacaktir. Kural dis1 kaymalar, aykiriliklar da yeterince
islenmelidir. "Okula gidiyorum" giderim demektir. Bir yere verilmis kisi adlar1 ayr
ayr1 yazilir ama "Mustafakemalpasa, Haydarpasa" gibi 6zel adlarin kurala ayriksi
yazimlarina dikkat ¢ekilmelidir.

5- Dil bilgisinin biitiin sorunlari, yalin olarak degil, climle i¢inde ele alinmalidir.
Ciinkii diistincelerimiz, ciimle olarak anlatilir ve ciimle olarak bigimlenir, sorunlar bu
bi¢cimlenmelerde, ciimle icinde belirtilir: Noktalama isaretleri climle disinda
aciklanamaz. Ad durumlari, eylem c¢ekimleri ciimleye kolayca baglanir. Adla, sifatla

betimlemeler de 6rnek olarak alinacak ciimle i¢inde agiklanmalidir.

Dil bilgisi gozlemleri, alistirmalar1 6rnekler iizerinde yaptirilmalidir. Seckin
yazarlarin eserlerinden alinan parcalar, konusmalarda gegen soézler incelenecek
ornekleri olusturmalidir. Cocuklarin ilgilendigi konular iizerine, onlarda kendi
kendine etkinlik uyandiran, daha 1yisi kendilerinin yazdiklar1 yazilarin ciimleleri
tizerinde alistirmalar ¢ok daha etkili olacaktir. Dil bilgisi dersi, baska anadili
etkinliklerine bagli olarak okutulmalidir. Dil bilgisi kurallar1 dilde yasar ve dilin
kullaniligin1 diizenler. Bu niteligiyle dil bilgisi dersi, dilin incelendigi okuma dersine
ve dilin kullanildig1 anlatim etkinligine kendiliginden baglhidir. Ogretmen, dil bilgisi
caligmalarini, okuma ve anlatim etkinliklerine gézlem, sorun bulma, uygulama ve
yanlislar1 diizeltme yonlerinden baglamalidir, Dil bilgisi sorunlarinin ayr1 ders
saatlerinde incelenmesi daha uygun olur, ¢ilinkii bu sorunlar ayr1 zaman alacak dl¢iide

kapsamli ve énemlidir. Ogrencilerin ellerinde bir dil bilgisi kitabinin bulunmast,
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Ogrencilerin kural, 6rnek ve alistirma i¢in bu kitaba bagvurmalarin1 saglayacaktir

(Demirel, 1999).

Tiirk¢e derslerinde kullanilabilecek yontem ve teknikler ¢oziimleme, biresim,
timevarim, tiimdengelim, anlatma, soru - yant, gdosteri, kiime c¢aligmasi,

oyunlagtirma, gézlem ve incelemedir (Kavcar vd., 2004, s.16).

Tiirkgce derslerinde Ogretilecek konunun igerigine gore; diiz anlatim, soru-
cevap, problem ¢ézme, gosteri (demonstrasyon), rol oynama, 6rnek olay incelemesi,
grup tartigmasi, benzetisim gibi 6gretim tekniklerinin tamami kullanilabilir. Tiirk¢e
derslerinde farklt Ogretim yoOntemleri ve buna bagli olarak farkli 6gretim
materyallerinin kullanilmasi dersten beklenen amaglarin gerceklestirilebilmesinde

onemli bir katki saglayacaktir.

1.12.1. Gosteri Teknigi (Demonstrasyon)

Gosteri teknigi, dgretmenin herhangi bir konuda birtakim ara¢ ve geregler
kullanarak konuyu agiklamasi demektir. Gosteri teknigi, hem gz hem de kulak
yoluyla 6grenmeye olanak sagladigi i¢in yalnizca sOylemeye dayanan tekniklerden
daha etkilidir (Binbasioglu, 1974, s.140). Ogretmenin bir konuyu Ogrencilere
birtakim aracglar1 gostererek ya da kullanarak anlatmaya ¢alismasi gdsteri teknigini
uygulamas1 demektir. Bu bakimdan &gretmen sinifta bir konuyu islerken, atdlyede
teknik bir sorunu agiklarken, laboratuarda bir deney yaparken gergek arag-gerecler,
modeller, resimler, fotograflar, harita, slayt, film seridi, hareketli filmler basit
cizimler levhalar vb. kullaniliyorsa gosteri teknigini uyguluyor demektir

(Biiyiikkaragdz ve Civi, 1997, 5.104).

Gosteri, model alma yoluyla 6grenmeye dayali bir 6gretim teknigidir. Bu
teknikte dgretilecek bilgi ve becerilere sahip bir uzman ya da 6gretmen, d6grencilere
adim adim becerinin nasil yapilacagini en dogru bicimde gosterir. Bu teknik 6zellikle
psiko-motor becerilerin kalabalik gruplarda 6gretiminde kullanilir (Erden, Tarihsiz,

s.110). Gosteri tamamen gercek kosullar altinda ve gercek araglar kullanarak
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yapilabilecegi gibi, modeller kullanarak da yapilabilir. Gosteri teknigi kiiclik
gruplarda kullanildigi zaman kazandirilmak istenilen davranigin 6nce Ogretmen
tarafindan gosterilmesi sonra Ogrencilere yaptirilmasi daha olumlu sonug¢ verir

(Erden, Tarihsiz, s.111).

Demonstrasyonlarda en etkin olan kimse kaynaktir. Alicilar ise, yerine gore
cesitli duyu organlarini kullanan gdzlemci ya da seyircilerdir. Ozellikle becerilerin
ogretilmesinde, gosteri, temel egitim teknigidir (Cilenti, 1988, s.68). Gosterinin en
onemli faydasi herhangi bir seyin en uygun bi¢cimde ya da ustaca nasil basarilacagini
gostermedir. Bu nedenle gosteri en uygun bir bigimde hazirlanmali ve

uygulanmalidir (Kii¢iikahmet, 1999, s.82).

1.12.1.1. Gosteri Tekniginin Uygulanmasi

1-Ogretmen gosteri sirasinda yapacagi isleri ayr1 ayri siraya koyarak ayrintili bir
bi¢cime planlanmalidir.

2-Gosteride kullanilacak ara¢ ve gerecler dersten Once gosteri yerinde hazir
olmalidir.

3- Yapilacak gosteri 6nceden bir defa tekrarlanarak kontrol edilmelidir. Buna ragmen
uygulama sirasinda ortaya c¢ikabilecek aksakliklar 6grencilere agiklanmali, sozii
cevirme yoluna sapmamalidir. Miimkiinse gosteri tekrarlanmalidir.

4- Gosteri biitiin 6grencilerin gorebilecegi yerde yapilmalidir. Yani gosterinin biitiin
ogrenciler tarafindan da izlenmesine dikkat edilmelidir. Gerekirse siralar buna gore
diizenlenmeli, gdsteri masast uygun bir yere konmalidir. Ogretmen gosteri
konusunun 6niinde durmamalidir.

5- Gosterinin amac1 0grencilere iyi agiklanmali ve gosteri sirasinda amag¢ gdzden
kacirilmamalidir.

6- Ogrencilerle goz iletisimi kurulmalidir.

7- Ogrencilerin dikkatleri 5nemli noktalara ¢ekilmelidir.

8- Ogretmen gosteri calismalarina ogrencilerin de etkin olarak katilmalarini
saglamak i¢in her basamagin sonunda &grencilere sorular sormali ve gosteriyi
Ogrencilere kisaca ozetlemelidir.

9- Gosteri sirasinda 6grencilerin not tutmalari, sema ve ¢izim yapmalari istenmelidir.
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10- Gosteri sonunda dnemli noktalar dgretmen tarafindan 6zetlenmeli, 6grencilerin
sorularma cevap verilmeli, 6grencilere sorular sorularak varsa yanlig anlamalar
diizeltilmelidir.

11- Bir is1 yapmanin “dogru yolunu” gostermek kadar “yanlis yolunu” da gostermeye
ve tartigmaya yardim etmelidir.

12- Miimkiinse gosteri bir iki 6grenciye tekrarlatilmalidir (Biiyiikkaragéz ve Civi,
1997, 5.104-105; Kiigiikahmet, 1999, s.83-84; Nas, 2000, s.145).

1.12.1.2. Gosteri Tekniginin Faydalar:

- lyi hazirlanmus bir gdsteri dgrencilerin ilgi ve dikkatlerini cekerek 6grenmeyi
kolaylastirir.

- Gosteri, 6grencilere olayin gercek olusumunu hem gorerek hem isiterek
o6grenme imkani saglar.

- Hem g6z hem kulak yoluyla O6grenmeyi sagladigi i¢in, séze dayanan
metotlardan daha etkilidir.

- Gosteri teknigi ekonomiktir.

- Ogrenciler de gosterileri yonetebilirler. Boylece beceri ile tutumlarin iliskisi
gelisir.

- Yanlis yapa yapa 6grenme i¢in harcanacak zamani azaltir.

- lyi bir gosteri islemin standartlarmi ortaya koyar. El sanatlar1, resim, miizik
ya da beden egitimi gibi alanlarda giidiilendirir.

- Gosteri toplumdaki insan kaynaklarini kullanmak i¢in en milkemmel tekniktir

(Kiigiikahmet, 1999, s.82-83; Biiylikkaragoz ve Civi, 1997, s.104).

1.13. Egitimde Ara¢ Gere¢ Kullanimi

Egitimde gere¢ kavrami daha ¢ok basili ve yazili 6grenme-6grenme ortami
anlammdadir. Egitim etkinliklerinin program yoniinii kapsamaktadir. Ogretme-
O0grenme gerecleri egitim etkinliklerinin gretme-6grenme durumunda planl
programli ve diizenli bi¢imde yiiriitiilmesini saglamak amaci ile gelistirilmis

ortamlardir (Alkan 1979, s.7).
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Egitim ara¢ ve geregleri, ¢esitli duyu organlarina hitap ederek algilama ve
ogrenmeyi kolaylastirip egitimin etkinligini artirir. Bir egitim aract ne kadar ¢ok
duyu organina hitap ederse o dlgiide etkili olmaktadir (Biiylikkaragéz ve Civi, 1997,
$.279). Egitim araclan ile 6grenme, hem daha cabuk olmakta ve Ogrenilenler daha
uzun siire hatirda kalmaktadir. Ancak istenilen verimi elde etmek i¢in bu araglar
uygun zamanda kullanmak, aracin kullanilmasi i¢in gerekli bilgi ve beceriye sahip
olmak sarttir (Pekgéz ve Hancilar, 1970, s.30). Fonksiyonu ve etkililigi dikkate
alinmasa bile, bir aracin genellikle isbirligine davet etme 6zelligi vardir. Bir sey
gosterirken —6zellikle onlar i¢in hazirlanmis ise- d6gretmen kendisini ders zamani
disindaymis gibi diislineceginden, 6grenciler kendilerini daha 6nemli bir kisi olarak
gorecekler ve ilerlemeleri i¢in ilgi duyacaklardir (Pekgéz ve Hancilar, 1970, s.23).
Arag-gereclerden faydalanarak 6gretim yapmak;

- Laf kalabaligin1 (verbalizmi) Onler, yani sézden ekonomi saglar ve zamani
daha iyi degerlendirmeyi olanakli kilar.

- Anlamlarin karistirilmasini onler.

- Algilamayi kolaylastirir.

- llgiyi cabuklastirir ve artrir.

- Ogrencinin dersten uzaklasmasini dnler.

- Unutmayi azaltir ve geciktirir.

- Ogrencinin etkin katilimin saglar.

- Egitimi monotonluktan kurtarir.

- Egitimin amacina uygun olarak gerceklesmesini saglar.

- Diistinmenin devamliligini saglar.

- Bedensel ve ruhsal agidan yorulmay azaltir.

- Gergek ve somut bilgiler kazandirir.

- Bir yasant1 ortam1 saglar.

- Ogrenilecek konular iizerinde daha etkili alistirma ve pratik yapmay1 saglar
(Demirel, 2002, s.47; Demirel vd., 2002, s.83; Biiylikkaragéz ve Civi, 1997,
s.279).

Ogrencilerin 6grendiklerini daha iyi hatirlayabilmeleri icin simif i¢inde ¢ok
ortamli (multi-media) 6gretme durumunun diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir.

Egitimde uzun siire ¢ok ortamli Ogretmenin temelini 6gretmen ve ders kitabi
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olusturmustur. Bugiin ise ¢agdas teknoloji olanaklarindan egitimde yararlanilmasi
nedeniyle 0gretmen - ders kitabi ikilisinin yani sira degisik kaynaklar sinif i¢indeki
cok ortamli 6gretimin saglanmasina yardimei olmaktadir. Bu kaynaklar genelde goze
ve kulaga hitap eden gorsel-isitsel araclar olmaktadir. Smif i¢inde bu araglara ne
kadar ¢ok yer verilirse 6grencilerin giidillenme diizeylerinin de o kadar ¢ok arttig1
belirtilmektedir. Iyi bir &gretmen, ders planim hazirlarken verecegi dersle ilgili
gorsel ve isitsel araglarimi da oOnceden hazirlamali, bu araglar1 nerede, nasil

uygulayacagini ¢ok iyi planlamalidir (Demirel vd., 2002, s.78).

Seifert’e (1991) gore gorsel ve sozel olarak gruplanmis olan bellek
destekleyiciler, bilginin daha kolay hatirlanmasini saglayan tekniklerdir. Bunlar
genellikle yeni, bilinmeyen bilgiler ile ¢ok iyi bilinen sozciik, fikir ya da imajlarin

birlestirilmesi esasina dayanir (Aktaran: Erden ve Akman, 1997).

Gorme-isitme yoluyla 6gretim, 6grenmeye deneysel bir temel sagladigi i¢in,
O0grenmeyi daha anlamli kilar. Kelimelerin sembolik tabiatta oluslarinin tersine
gérme-isitme araclar1 gercek hayat tecriibelerine ¢cok daha fazla benzer. Bunlarin
anlamlar1 daha acik ve daha az yamilticidir, boylece daha kolay ve daha dogru
edinilir. Gorme-isitme araglarinin giiclii ilgi uyandirip apagik anlam vermek suretiyle
direkt ¢ekicilikleri, 6grenilenlerin devamlilik oranini yiikseltir (Wendt, 1972, s.3).

A.B.D. Texas Universitesi'nde Philips tarafindan yapilan arastirmanin
sonuglaria gore, zaman faktorii sabit tutuldugunda insanlar;

- Okuduklarmin % 10’unu

- Duyduklarinin % 20’sini

- Gordiklerinin % 30’unu

- Hem goriip hem duyduklarinin % 50’sini

- QGortp, isittikleri ve sOylediklerinin % 80’ini

- Gortip, isitip, dokunup, sdylediklerinin % 90’11 hatirlamaktadir (Demirel vd.,
2002, 5.78).
Gorme-isitme araclariyla edinilen bilgiler daha uzun siire hatirda kalir.

Ogrenilenlerin bazen % 90min unutuldugu goéz oniinde tutulursa, gdrme-isitme
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araglar1 yoluyla Ogretimde hatirda kaliciligin artirilmasi, iizerinde c¢ok Onemle

durulacak bir konudur (Wendt, 1972, s.9).

Gorsel-isitsel araglar yoluyla 6grenme sadece iyi bir 6gretmeni ikame etmez,
ayn1 zamanda bir 6grenme durumu olarak kendisine 6zgii 6zellikler gosterir. Bir
yandan bu Ogrenme durumu, Ogrenim siireclerinin 6grenenler tarafindan bizzat
organize edilmesini kolaylastirir, diger yandan bu yolla kitap, s6z ve duvar tahtasi ile

sunulamayan deneyimler olusur (Hesapgioglu, 1998, s.258).

1.13.1. Gorsel Araglar

Gorsel araglarla desteklenen Ogretim, anlatima dayanan Ogretime gore daha
etkindir (Varig 1988, s.22). Gorsel araglarin egitim ortamina katkilarim1 su sekilde
siralayabiliriz:

- Gorsel araglar, sinif ortamina getirilmesi olanaksiz cisim, olgu ve olaylardan

birebir yararlanilmasini saglar.

- Ogrenmeyi tesvik edicidir.

- Bilginin sunulusunda ve akisinda diizen saglar.

- Ogrenci tepkilerini gdzleme olanag verir.

- Hareket, renk ve ses boyutlariyla 6grenme kolaylasir.

- Kullanimdan sonra 6grencileri etkinliklere yoneltir.

- Zamandan ve sézden ekonomi saglar.

- Karmasik fikirleri basite indirgeyerek agiklar.

- Fikir, islem ve siire¢lerin sirasini gosterir.

- Ogretimi canl1 ve agik hale getirir.

- Ogrenilecek konu iizerinde pratik yapma imkani saglar.

- Ogretimi zenginlestirir.

- GOrme ve igitme araglar1 bir yaganti ortami saglar.

- Yasanmis bir olay1r daha genis olarak biitliniiyle canlandirir (Kiiclikahmet,

1999, s.134; Demirel vd., 2002, s.85; Pekgdz ve Hancilar, 1970).
Gorme ve isitme araglar1 amaca ve konuya gore secilir. Bu egitim araclarinin

amag¢ ve konu iligkisi vardir ve bu iliski olduk¢a 6nemlidir. Bu araglari, segmeden
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once, 6grenim durumuna, konunun 6zelligine ve diger sartlara en uygun diisecek

aracin hangisi oldugunu belirlemek gerekir (Pekgoz ve Hancilar, 1970, s.32).

Gorsel araclar; kitaplar, yazi ve gosterim tahtalari, resimler, ¢izimler, semalar,
grafikler, gercek esya ve modeller, projektorler seklinde siniflandirilmistir (Demirel
vd., 2002). Derslerde en ¢ok kullanilan gorsel araglar resimlerdir. Resimler, en ucuz
ders araglar1 oldugu gibi 6gretmen ve 6grenciler tarafindan hazirlanmasi ve kolayca
temin edilmesi miimkiindiir (Demirel vd. 2002, s.87). Diiz resimler, ¢izgi resimler,
simsek kartlar, figiirinler, duvar resimleri levhalar ve afisler resimler baslig1 altinda
toplanmistir. Fotograf makinesiyle c¢ekilmis resimler, gazete, kitap gibi basili
materyallerde yaymlanmis resimler, posterler, ¢ogaltma resimler gibi resimlerin
tiimline “diiz resimler” denmektedir (Kiigiikahmet, 1999, s.141). Alkan’a (1979,
s.217) gore daha c¢ok gorme duyusunu etkileyen diger yazili ve basili 6gretim
gereclerinden yap1 nitelikleri ve goriintii bakimindan ayricalik tasiyan grafik ve
fotografik araglar ayr1 bir grubu olusturur. Bu grupta yer alan baslica 6gretim
gerecleri; haritalar, kiireler, filmler, film seritleri, slaytlar, mikro kartlar, mikro fisler,
mikro filmler, transperant levhalar, 6gretim levhalari, fotograflar, resimler ve

diyagramlar, semalar ve ¢esitli grafikler olarak siralanabilir.
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GORSEL ARACLAR

Kitaplar

Ders Kitabi
Ogretmen Kitab1
Alistirma Kitab1

Bagvuru Kitaplari

Yazi ve Gosterim

Tahtalan

Kara Tahta

Cok Amacli Tahtalar
Kopya Tahtas1
Aski1/Kanca Tahtast
Pazen Tahta

Manyetik Tahta

Dosya Tahta (Flip Charts)
Biilten Tahtas1

Resimler

Diiz Resimler

Cizgi Resimler
Simsek Kartlar
Figiirinler

Duvar Resimleri
Levhalar

Afigler

Grafikler

Krokiler ve Haritalar

Karikaturler

Ger¢ek Esyalar
ve Modeller

Basitlestirilmis Modeller
Biiyiitiilmiis Modeller
Kiigiiltiilmiis Modeller
Kiire

Kabartma Haritalar




28

= Tepegoz
Projektorler =  Slayt Projektorii
(Yansiticilar) = Film Projektorii

=  Opak Projektori
» Video Projektorii
= Data Show (LCD Plate)

» Konferans Projektorii

(Demirel vd., 2002, s.80-81).

1.13.1.1. Gorsel Araclarin Egitim Ortamina Katkilar:

Ogrenme ile ilgili olarak yapilan arastirmalar dgrenmelerin ¢ogunun gérsel
betimlemeler yoluyla gergeklestigini gostermektedir (Demirel vd., 2002, s.30).
Ogrendiklerimizin;

- % 83’linli gorme

- % 11’ini igitme

- % 3,5’ini koklama

- %1,5’ini dokunma

- % D’ini tat alma duyularimizla edindigimiz yasantilar yoluyla &greniriz

(Cilenti, 1988, s.35).

Amerikali egitim teknologu Edgare Dale, yasantilarla kavramlarin olusumu
arasindaki iligkilerden yararlanarak, hedef-davranislara eristirecek Ogretme

(3

durumlarinin se¢iminde, 6gretmen ve egitimcilere yardimci olmak iizere “yasanti
konisi” adin1 verdigi bir model gelistirmistir. Yasant1 konisinin dayandigi bilimsel
ilkeler sunlardir:

1- Ogrenme islemine katilan duyu organlarimizin sayisi ne kadar fazla ise o kadar iyi
Ogrenir ve o kadar ge¢ unuturuz.

2- En iyi 6grendigimiz seyler, yaparak 6grendigimiz seylerdir.

3- Bilgi ve becerilerin ¢ogunu gozlerimizin yardimiyla 6greniriz.

4-En iyi Ogretim, somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru giden &gretimdir

(Aktaran: Cilenti, 1988, s.57).
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Gorsel ozelliklere sahip olan bir yazili materyal, sadece metinden olusan bir
yazili materyalden daha etkili ve somut olacaktir (Halis, 2002, s.50). Bazi
Ogrencilerin gorsel betimlemeler yoluyla daha kolay oOgrendikleri bilinmektedir.
Hatta sozel yolla daha kolay 6grenen &grenciler bile bazi kavramlar1 6grenmede
gorsel destege ihtiyag duymaktadirlar (Demirel vd., 2002, s.30). Gagne’nin 6grenme
siireclerinin basinda gelen “dikkat ¢ekme”nin gorsel malzemelerle daha kolay
olabilecegi goriisii de, gorsel malzemelerin 6grenme siirecinde ne kadar énemli rol
oynadigimi desteklemektedir (Erkan, 1998, 5.67).

Karsilagtirma yapmak, onemli noktalar1 vurgulamak, kavramlar agiklamak,
istatistik ve diger verileri daha anlasilir kilmak, nesneleri acik¢a gorebilmek icin
bliylitmek ya da kiigiiltmek, grubun dikkatini ¢ekmek, s6zel mesajlar1 desteklemek,
zihinde canlandirmasi gii¢ seyleri gorsellestirmek (temsil etmek), bir noktayi agikliga
kavusturmak, bir noktayr vurgulamak, degisiklikten, cesitlilikten yararlanmak,
iliskileri, kural ya da formiilleri gostermek amaciyla kullanilabilecek olan gorsel
materyallerin 6zellikleri sunlardir:

- Ogrenen bireylerin dikkatini ¢ekerek onlar1 giidiiler, onlarmn dikkatlerini canlt
tutar,

- Duygusal tepkiler vermelerini saglar,

- Kavramlar1 somutlastirir,

- Anlagilmasi zor olan kavramlar basitlestirir,

- Sekiller yoluyla bilginin diizenlenmesini ve alinmasini kolaylastirir,

- Bir kavramla ilgili 6geler arasindaki iliskileri, orgiit semalar1 ve akis semalari
yoluyla kolayca verebilir,

- Gorsel ogeler baz1 dgrencilere kagirmalar1 olasi birtakim noktalar1 anlama
sansi1 verebilir,

- Sozel olarak anlatilmasi ¢ok zor olan bir kavram ya da rakamsal olarak anlam
ifade etmeyen sayilar veya oranlar, bir resim ya da bir grafik araciligiyla
kolayca 6grenciye anlatilabilir,

- Ogretmen ve dgrenciler tarafindan kolaylikla iiretilebilir,

- Sinif ortamina tasinmasi kolaydir,

- Resim ve grafiklerin gercege uygunlugu, renkli olusu ve gerektiginde yazili
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aciklamalar1 igermesi, bu materyallerin faaliyetini artiran diger faktorlerdir

(Halis, 2002, s.59; Demirel vd., 2002, s.30).

GoOrme araglari, dilin araciligini gerektirmeden, dogrudan gérme duyusuna
hitap ettigi i¢in ilgi saglar (Wendt, 1972, s.9). Resim ve grafikler, sozel mesajlarin
Ogrenciler i¢in anlamlastirilmasinda en yaygmn olarak kullanilan G6gretim
materyalleridir. S6zel olarak anlatilmas1 ¢ok zor olan bir kavram ya da rakamsal
olarak anlam ifade etmeyen sayilar veya oranlar, bir resim ya da bir grafik
aracilifiyla kolayca 0grenciye anlatilabilir. Resim ve grafikler, 6grencinin kavrami
anlamasina, yorumlamasina ve kavramlar arasindaki iligkileri gérmesine yardimci
olur. Ayrica resim ve grafiklerin 6gretimde kullanilmasi, &grenci dikkatinin
cekilmesinde ve korunmasinda etkili bir yontemdir. Resim ve grafiklerin diger bir
avantaji ise, bunlarin kolaylikla sinif ortamina taginmasi ve 6gretmen ve Ogrenci
tarafindan kolaylikla iiretilebilmesidir. Bunlarin yaratilmasi, cogu zaman gelismis
teknolojilerin kullanilmasimi gerektirmeyebilir. Yazili ve asetat materyallerinin
kullaniminda oldugu gibi resim ve grafiklerin kullaniminda da, 6gretmenin faaliyeti
cok Onemlidir. Resim ve grafiklerin ne anlama geldigi, 6gretmen tarafindan sinifa
aktarilmalidir. Resim ve grafikler, biitlin bir icerigi sunmak yerine igerigin
aciklanmasinda kullanilabilecek ve Ogretmene yardim edebilecek destekleyici
materyallerdir. Resim ve grafiklerin gercege uygunlugu, renkli olusu ve gerektiginde
yazili aciklamalar igermesi, bu materyallerin faaliyetini artiran diger faktorlerdir
(Halis, 2002, s.59). Hareketsiz (diiz) resimlerin egitim yoniinden yararlar1 sunlardir:

- Sinifa getirilemeyen ve erisilemeyen cisim, olgu ve olaylarin incelenmesine
yardim eder.

- Diiz anlatim ve okuma yoluyla edinilecek yasantilar1 zenginlestirir.

- Onceden taninmayan ve bilinmeyen kisi, cisim, olgu ve olaylar hakkinda
yanlis izlenimler edinilmesini ve yanlis kavramlar gelistirilmesini onler.

- Yeni baslanacak bir konuya kars1 ilgi uyandirip iizerinde dikkat toplamay1

saglar (Cilenti, 1988, s.81-82).

Resim ve fotograflarin neyi ifade ettigini anlamak, bu konuda egitilmis ve

cok sayida yasant1 gecirmis olmay1 gerektirir. Resim ya da fotografi olusturan ogeler,
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onlara bakan kimselerce daha 6nceden 6grenilmemisse, o resim ya da fotografin o

kimselerce anlasilmasi olanaksizdir (Cilenti, 1988, s.82).

1.14. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim Tiirkge Dersi programinda, yer alan dil bilgisi kurallarinin
ogretiminde kullanilan geleneksel oOgretim yontemleri ile gorsel materyallerin
kullanildig1 6gretim yontemleri arasinda 6grenci basarilari bakimindan anlaml bir

fark var midir?

1.15. Alt Problemler

1-Dil bilgisi 6gretiminde gorsel materyaller kullanilarak gosteri yontemi uygulanan
deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunun
basar1 testindeki sorulara verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark var midir?
2-Ogretim materyali olarak gorsel materyallerin kullanildigi simif ile geleneksel
Ogretimin yapildig1 sinifin Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
3-Ogretim materyali olarak gorsel materyallerin kullamldigi simf ile geleneksel
Ogretimin yapildig1 sinifin son test puanlari1 arasinda anlamli bir fark var midir?
4-Ogretim materyali olarak gorsel materyallerin kullanildig1 sinifin ntest - son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5-Geleneksel 6gretim metodunun uygulandigi smifin Ontest - son test puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

1.16. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, ilkdgretim okullarinin ikinci basamagindaki Tiirkce
derslerinin igeriginde yer alan dil bilgisi 6gretiminde gorsel araglarin kullaniminin
egitim ortamina ve ogrencilerin akademik basarilarina katkilarini geleneksel 6gretim

yontemleriyle karsilastirarak ortaya koymaktir.
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1.17. Arastirmanin Onemi

Dil bilgisi 6gretimi daha dogru ve daha kusursuz diisiinmeye yardimci olur.
Dogru konusmada ve yazmada etkili olur. Bu yoniiyle dil bilgisi hepimizi ¢ok
yakindan ilgilendirmektedir. Tiirkgemizi dogru ve etkili konusamayanlarin sayis1 az
degildir. Ses bilgisi, sekil bilgisi, s6z dizimi gibi konu alanlarindan olusan dil bilgisi,
dilimizin kullanim1 agisindan biiyiilk 6nem tagimaktadir. Bu durumda ana dili
ogretmenine diisen gorev, hem Tiirk¢enin dil bilgisini ¢ok iyi bilmek hem de onu ¢ok

1yi 0gretmektir (Kandemir, 1996, s.54).

Tirkge dersinde dil bilgisi, Ogretmenler tarafindan geleneksel 6gretim
yonteminin yapisina uygun goriilmekte, bu yilizden siniflarimizda 6gretmen merkezli
bir egitim sistemi uygulanmaktadir. Ogretmenin genellikle diiz anlatim yontemi veya
soru-cevap teknigini kullanarak verdigi dil bilgisi kazanimlarinin 6grenciler
tarafindan somutlastirilamadigi, kalici 6grenmenin saglanamadigi, bu sebeplerin

ogrencilerin Tiirk¢e dersinden sogumalarina neden oldugu bilinmektedir.

Tiirk¢e dersinin amaglar1 arasinda yer alan; anlama, siralama, iliski kurma,
siniflama, sorgulama, tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve
degerlendirme becerilerini gelistirmeleri; Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina
uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalar1 i¢in; dil bilgisi 6gretiminin
algilanisginda, 6gretim ydntemlerinde, egitim ortamlarinda ve ders kitaplarinda

onemli degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir.

Milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri olan dilimizin
Ogretilmesinde yapilmasi gerekenler arasinda farkli 6gretim yontemlerinin ve ders

arac-gereclerinin kullanilmasi 6nemli bir yer tutmaktadir.

Ogretimin pesinden uygulanan basari testleri, baz1 olgularin égrenme basarisi
tizerinde etkili oldugunu gostermistir. Gorme isitme-araclart metoduyla olgularin

ogretimi, geleneksel metotlardan daha saglikli gerceklestirilmektedir. Bu araglar
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kullanilinca, 6grenciler aragsiz Ogretimden daha az zaman harcayarak

ogrenmektedirler (Wendt, 1972, s.8).

Bu aragtirma, gosteri tekniginde en ¢ok kullanilan araglarin gorsel araglar
olmasi, goziin 6grenmeye olan etkisinin ¢ok yiiksek olmasi ve gorsel olarak 6grenen
biiyiikk insan kitlesinin varligi, insanligin gorsel hafizasinin somutlastirmada ¢ok
onemli bir yer tutmasi, 6grencilerin gorsel araglarla cok yogun olarak karsilasmalari,
dil bilgisi gibi soyut kavramlara dayali 6grenme alanlarinin 6gretiminde arag-gereg

kullanmanin kaginilmaz olmasi yoniinden 6nem arz etmektedir.

1.18. Varsayimlar

1-Arastirmanin kavramsal c¢er¢evesini olusturmak icin taranan kaynaklar glivenilir
niteliktedir.

2-Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan testlerin gegerlilik ve glivenirlik
dereceleri yliksektir.

3-Uygulama esnasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda tarafsiz bir tutum

sergilenmistir.

1.19. Smirhhiklar

1- Arastirmanin &rneklemi, Emin Saglamer ilkdgretim Okulu 6. smiflarindan iki
tanesinde (6-B ve 6-C) 6grenim goren 59 dgrenciyle sinirlandirilmistir.

2- Aragtirmanin uygulama sathasi, ilkogretim 6. Sinif Tiirk¢e dersi programinda yer
alan “Zamir” konusu ile sinirlandirilmistir.

3-Uygulama siiresi dort hafta ile sinirlandirilmistir.

1.20. Tamimlar
Zamir: Adlarin yerini tutan sozciiklere zamir denir. Zamirler isim olmadiklar1 halde

adlarin yerine kullanilir; kisi, 6zliik, soru ve belirsizlik anlami verir.
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BOLUM II

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, evreni ve drneklemi, veri toplama araglari,

verilerin ¢6ziimii ve yorumlanmasi iizerinde durulmaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, dil bilgisi Ogretiminde gorsel araglarin egitime katkisi ile
geleneksel Ogretim ydnteminin &grenci basarisina etkilerini belirlemek amaciyla

Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmigstir.

Bu modelde aragtirma, belirli amaglar i¢in daha once sekillenmis olan gruplar
lizerinde yapilmaktadir. Ornegin, okullarda &grenciler okul kosullarina ve
yonetimine uygun olarak gruplandirilmis smif ve subelere ayrilmistir. Bu modelde,
daha onceden olusmus gruplar aynen alinmis, ancak, sans yoluyla bunlardan bir
tanesi deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak atanmustir. Sik¢a kullanilan bu tiir
bir arastirmada ig-gegerligi tehdit edebilecek tarih, olgunluk, test etme ve arag gibi
kaynaklardan gelen hatalar ya da etkiler kontrol edilebilmektedir. Ciinkii bu
degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki etkileri ayni olacaktir(Kaptan, 1998,
s.85).

Ontest-sontest kontrol gruplu desenin, deneysel islemin bagimli degisken
tizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel
glic saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina
olanak veren ve davranig bilimlerinde siklikla kullanilan giiclii bir desen oldugu

sOylenebilir(Biiyiikoztiirk, 2001, s.27).
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Tablo: 2.1. Arastirmanin Deseni

ONTEST SONTEST
GD R O] X 03
Gk R O, 04

Tablo 2.1.’de GD deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R deneklerin gruplara
yansiz atandigini; O; ve O3, deney grubunun dntest ve sontest dlgiimlerini; O, ve Oy,
kontrol grubunun Ontest ve sontest Ol¢iimlerini; X deney grubundaki deneklere
uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir(Biiyiikoztiirk,
2001, s.23).

2.2. Arastirmanin Evreni

Arastirmanin evreni ilkogretim 6. sinifta Tiirk¢e dersi alan 6grencilerdir.

2.3. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin deneysel c¢aligmasi, 2006-2007 egitim-6gretim yilinin birinci
yart yilinda Emin Saglamer {lkégretim Okulunda arastirmacinin Tiirkce dgretmeni
oldugu iki ayr1 smiftaki 59 Ogrenciyle olusturulan orneklem grubu iizerinde

yapilmistir.

Aragtirmada ayn1 6gretmenin iki ayri sinifi se¢ilmis, zamirle ilgili kazanimin
verilmesinde gorsel arag kullanilan deney grubu 27 6grenciden, geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu ise 32 o6grenciden olusmustur. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilere deney ve kontrol grubunda olduklarina dair herhangi

bir bilgi verilmemis, konular iki sinifa da arastirmaci tarafindan anlatilmistir.
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2.4. Veri Toplama Aracglan

Zamirler konusuna iligkin bilgi, kavrama, uygulama, analiz diizeylerinde
hazirlanan ¢oktan se¢meli (1 dogru, 3 ¢eldirici) 28 sorudan olusan test, gerekli
madde analizleri icin Yesiltepe ilkogretim Okulunda iki adet 6. siifin 82 6grencisi
tizerinde uygulanmistir. Elde edilen cevaplar “ITEMAN” programi ile
degerlendirilmistir. Test istatistikleri, aritmetik ortalama, standart sapma,

giivenirlikleri hesaplanmis ve gerekli madde diizeltme ¢alismasi yapilmistir.

Analizlere gore madde se¢imi yapilirken ayiricilik giicli indeksinin 0.40°tan
yukar1 olmasina, giicliik indekslerinin de ise % 40-60 olmasina dikkat edilmistir. Bu
uygulama sonunda hedef davranislar1 yoklayan 14 soruluk bir test olusturulmustur.

On dort sorudan olusan bu test arastirmanin 6n test ve son testi olarak uygulanmaigtir.

Tablo: 2.2. Test Sorularimin Madde Analizi Sonuclar:

i

ss p Giivenirlik | Ayirdedicilik

82 14.28 4.18 0.48 0.71 0.51

2.5. Verilerin Analizi

Istatistiksel analizlerin yapilmasinda SPSS/PC (Statistical Package for Social

Sciences for Personal Computers) bilgisayar programi kullanilmigtir.
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BOLUM I11

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, arastirmanin bulgular1 ve bulgulara dayali yorumlar yer
almaktadir. Bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde

edilen verilere gore ele alinmigstir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde arastirmanin deneysel
uygulamasinin Oncesinde ve sonrasindaki akademik basarty1r belirleyebilmek
amaciyla kullanilan testte yer alan on dort sorunun cevaplanmasina yonelik frekans

ve yiizde oranlari analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1 Basar1 Testinde Yer Alan Sorularin Frekans ve Yiizdeleri

Soru Deney Grubu Kontrol Deney Kontrol Grubu
On Test Grubu On Grubu Son Son Test
Test
f % f % f % f %

S1 Yanlis 19 70,4 28 87,5 18 66,7 26 81,3

Dogru 8 29,6 4 12,5 9 33,3 6 18,8

Toplam | 27 100,0 32 100,0 27 | 100,0 32 100,0

S2 | Yanls 14 51,9 13 40,6 4 14,8 6 18,8

Dogru 13 48,1 19 59,4 23 85,2 26 81,3

Toplam | 27 100,0 32 100,0 27 | 100,0 32 100,0

S3 Yanlig 5 18,5 8 25,0 8 25,0
Dogru 22 81,5 24 75,0 27 100,0 24 75,0
Toplam | 27 100,0 32 100,0 32 100,0

S4 | Yanlis 17 63,0 19 59,4 6 22,2 11 34,4

Dogru 10 37,0 13 40,6 21 77,8 21 65,6

Toplam | 27 100,0 32 100,0 27 | 100,0 | 32 100,0

S5 | Yanlis 15 55,6 22 68,8 11 40,7 18 56,3

Dogru 12 44,4 10 31,3 16 59,3 14 43,8

Toplam | 27 100,0 32 100,0 27 | 100,0 32 100,0

S6 | Yanlig 12 44.4 10 31,3 3 11,1 7 21,9

Dogru 15 55,6 22 68,8 24 88,9 25 78,1

Toplam | 27 100,0 32 100,0 27 | 100,0 32 100,0
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S7 | Yanlis 8 29,6 12 37,5 7 25,9 8 25,0

Dogru 19 70,4 20 62,5 20 74,1 24 75,0

Toplam | 27 100,0 32 100,0 27 | 100,0 32 100,0

S8 | Yanlig 14 51,9 15 46,9 10 37,0 15 46,9

Dogru 13 48,1 17 53,1 17 63,0 17 53,1

Toplam | 27 100,0 32 100,0 27 | 100,0 32 100,0

S9 | Yanls 15 55,6 21 65,6 13 48,1 21 65,6

Dogru 12 44,4 11 34,4 14 51,9 11 34,4

Toplam | 27 100,0 32 100,0 27 | 100,0 | 32 100,0

S10 | Yanlis 13 48,1 14 43,8 11 40,7 18 56,3

Dogru 14 51,9 18 56,3 16 59,3 14 43,8

Toplam | 27 100,0 32 100,0 27 | 100,0 | 32 100,0

S11 | Yanlis 3 11,1 4 12,5 2 7,4 2 6,3

Dogru | 24 88,9 28 87,5 25 92,6 30 93,8

Toplam | 27 100,0 32 100,0 27 | 100,0 32 100,0

S12 | Yanlig 8 29,6 4 12,5 2 7,4 10 31,3

Dogru 19 70,4 28 87,5 25 92,6 22 68,8

Toplam | 27 100,0 32 100,0 27 | 100,0 32 100,0

S13 | Yanlis 16 59,3 21 65,6 11 40,7 23 71,9

Dogru 11 40,7 11 34,4 16 59,3 9 28,1

Toplam | 27 100,0 32 100,0 27 | 100,0 | 32 100,0

S14 | Yanlis 10 37,0 17 53,1 4 14,8 20 62,5

Dogru 17 63,0 15 46,9 23 85,2 12 37,5

Toplam | 27 100,0 32 100,0 27 | 100,0 | 32 100,0

Tablo 3.1’e gore deneklerin akademik basarilarini 6lgmek amaciyla
hazirlanan bagar1 testinin deneysel uygulama Oncesinde gerceklestirilen On testte
sorularin dogru cevaplanma oraniyla yanlis cevaplanma oranlarmin birbirine yakin

degerlerde oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubundaki deneklerin oOntestteki yanlis sayilarinin ¢ogu soruda
azalma gostermesine ragmen bazi sorularda aymi diizeyde kaldig1 bazi sorularda ise
arttig1 goriilmektedir. Bu durum ilgili kazanimlarin diiz anlatim y&nteminin yaninda

farkli yontemlere de yer verilmesinin gerekliligi seklinde yorumlanabilir.

Deney grubundaki deneklerin oOntestteki yanlis sayilar1 son testte tim
sorularda azalma gostermistir. Bu durum goérsel materyallerin ilgili kazanimin

verilmesine katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.
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3.2. ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadig1 analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 3.2.’de verilmistir.

Tablo: 3.2. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Basar1 Puanlarinin Farklilig1 I¢in t-Testi Sonuglar

Grllp N f SS Sd t p
Deney 27 7,74 1,70
Kontrol 32 7.50 2.52 57 421 675

Tablo 3.2.°de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarimin zamirlerin
Ogretimi konusundaki basar1 diizeylerini belirlemek icin yapilan 6n test sonucunda,
gruplar arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir (ts7=.675, p>.05). Deney
grubunda yer alan Ogrencilerin On test puan ortalamalari( x =7,74) iken, bu deger
kontrol grubunda (x =7,50) olarak gerceklesmistir. Aradaki bu fark istatistiksel
olarak anlamli degildir. Bu sonuca gore, deney grubunun ve kontrol grubunun siireg
basinda birbirleri ile benzer 6zelliklere sahip olduklari ifade edilebilir. Buna gore,
gorsel materyaller kullanilarak zamir konusunun 6gretilmeye calisilacagi deneklerle,
geleneksel Ogretim yoOntemlerinin kullanilacagi deneklerin, siire¢ basinda bilgi
diizeylerinin benzer oldugu belirlenmistir. Bu veriler, arastirmanin denk gruplarla
baslamasi ig¢in elveriglidir. Gruplarm, dil bilgisi 6gretimi konusundaki basari

diizeylerinin homojen bir yap1 gosterdigi belirtilebilir.
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3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {i¢lincli alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadig: analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 3.3.’te verilmistir.

Tablo: 3.3. Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Puanlarimin Farklihg: icin t-

Testi Sonuclar

Grup N X ss sd t p
Deney 27 10,22 1,90

57 3,826 ,000
Kontrol 32 7,96 2,50

Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin, zamirler konusunun
Ogretiminde gorsel materyal kullaniminin 6grenci basarisina etkisini belirlemek icin
hazirlanan 6lgekten elde edilen son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir (ts7) = 3.826, p<.05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin son test
puan ortalamalar1 (x =10,22) iken, bu deger kontrol grubunda (x =7,96) olarak
gerceklesmistir. Aradaki bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Buna gore, zamirler
konusunun O6gretiminde gorsel materyallerin kullanildig1 siire¢ sonucunda deney
grubundaki denekleri basari puanlarinin, geleneksel Ogretim yoOntemlerinin
kullanildig1 kontrol grubundaki deneklerin basar1 puanlarina gore anlamh diizeyde
artis gosterdigi ifade edilebilir. Arastirmacinin uyguladigi deneysel desene bagh
olarak, deney grubundaki Ogrencilerin basar1 diizeyleri, geleneksel Ogretim
tekniklerinin (diiz anlatim, soru-cevap) uygulandigi gruba gore daha yiiksek
olmustur. Bu da, gorsel materyallerle desteklenen Tiirk¢e derslerinin, 6grencilerin
bilgi diizeylerini, geleneksel yontemlere gore olumlu yonde etkiledigi sonucuna

gotiirebilir.
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3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt probleminin analizinde deney grubu 6grencilerinin
Ontest-sontest bagar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 3.4.’te verilmistir

Tablo: 3.4. Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarinin

Farklihg i¢in t-Testi Sonuglar

Grup N X SS sd ¢ P
On test 27 774 1.70

2 4
Son test 27 10,22 1,90 5 5,045 ,000

Tablo 3.4.’te deney grubunda bulunan &grencilerin, basari puanlari igin
Ontest-son test puanlart goriilmektedir. Bu verilere gore, deney grubundaki
Ogrencilerin Ontest-son test basar1 puanlar1 arasinda manidar diizeyde bir farkliligin
oldugu belirlenmistir (5= 5,045, p<.05). Bu verilere gore, zamirler konusunun
gorsel materyallerle anlatilmaya ¢alisildig1 deney grubundaki 6grencilerin 6n test
puanlar1 (x =7,74), son test puanlar1 ise (x =10,22) olarak ger¢eklesmistir. Buna
sonuglara gore aralarinda anlami diizeyde bir farklilik gbzlenmistir. Bu artisin, son

test puanlari lehine oldugu tabloda goriilmektedir.

Deney grubundaki Ogrencilere, “zamirler” konusu gorsel materyaller
yardimiyla islenmis ve bunun sonucunda dgrencilerin basarilarinin 6énemli derecede

arttig1 gdzlenmistir.
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3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt probleminin analizinde kontrol grubu 6grencilerinin
Ontest-sontest bagar1 puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigi analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 3.5.’te verilmigtir

Tablo: 3.5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarinin

Farkhlig: I¢in t-Testi Sonuclar

Olciim N x ss sd t p
On test 32 7,50 2,52

62 , 745 ,459
Son test 32 7,96 2,50

Tablo 3.5.te geleneksel Ogretim yontemlerinin, zamirler konusunun
Ogretiminde 6grencilerin basari diizeylerini belirlemek icin yapilan 6n test ve son test
Ol¢timleri sonuglarina gore anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi goriilmektedir
(te2= ,745, p>.05). Grubun o6n test ve son test puanlari arasinda aritmetik
ortalamalar1 agisindan son test lehine bir farklilik giiriinse de bu durum istatistiki
olarak anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin son test puanlarinin én test puanlarindan
daha yiiksek oldugu gozlenmektedir. Fakat bu deger deney grubundaki dgrencilerin
On test-son test puanlari arasindaki degere gore oldukea diisiiktiir. Bu durum Tiirkce
dersinde dil bilgisi konularmin 6gretiminde diiz anlatim ve soru cevap yontemleri
gibi geleneksel 6gretim yontemlerinin yaninda farkli 6gretim yontemlerinin de

kullanilmasinin gerekliligi seklinde yorumlanabilir.
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BOLUM IV

SONUC ve ONERILER

4.1. Sonug

Dil bilgisi 6gretiminde gorsel araclar kullanilarak yapilan ders islenisinde
ogrenciler, diiz anlatim ve soru cevap tekniklerinin kullanildig1 geleneksel 6gretim

yontemiyle 6grenim goren 6grencilerden daha basarili olmuglardir.

4.2. Oneriler

1-Tiirkge ders kitaplari, 6grencilerin bakmaktan sikintt duyduklar {iglinci hamur
kagida basilmis hikaye kitaplar1 formundan kurtarilip ders programlarinin yapisina
uygun olarak, gorsel araglarin etkili ve yeterli sekilde kullanildigi, baski kalitesi
yluksek kitaplar haline getirilmelidir.

2-Tirkge oOgretiminde gorsel arag kullanimma yonelik kilavuz kitaplar
hazirlanmalidir.

3-Ogretmenlere egitsel materyallerin kullanima yénelik hizmet ici egitim kurslar:
verilmeli, 6gretmenlerin bu alandaki bilgileri yeniden yapilandirilmalidir.
4-Okullarimizda, kurumla ilgili tiim insanlarin destekleriyle gorsel materyal arsivleri
olusturulmalidir.

5-Ogretmenler, gorsel araglart etkili bir sekilde kullanabilmeli, derslerini bu
materyallerle zenginlestirmelidir.

6-Okullarda Tiirkce derslikleri bulunmali, bu derslikler Tiirkge dersine uygun gorsel
araclarla donatilmalidir.

7-Ogrencilere soyut kavramlarin 6gretilmesinde gorsel araclardan destek alinmalidir.
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SUNU 1

EMIN SAGLAMER ILKOGRETIM
OKULU

HAZIRLAYAN:
NURAN AKBABA
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Uzun siiredir ders galisiyordum. Artik
kafam allak bullak olmustu. Yarinki sinavi
diisiinmeden edemiyordum. Eger ondan yiiksek
bir not alirsam karnem tam istedigim gibi olacak
beglerle dolacakti. Ustelik sinifin en iyisi ben
olacaktim. Tabi ki ben olmaliydim. Ne de olsa
onlardan daha akilli ve zeki idim.

Eminim hepsi bu saatte uyumuslardir.
Higbirinin uykusuzluga benim kadar
dayanabilecegini  sanmiyorum. Belki bazilari
sinavin olacagini bile unutmustur. Dur bakayim,
bir hesap yapayim: Simdi sinifin hepsi 20 kisi.
Ali, Ayse, Kenan, Murat, bu, su, o isimlerinin ne
gnemi var. Birgogunun adini bilmiyorum bile.
Kisaca onlar deyim gitsin. Onlara karsi ben,
kendim.

Onlar sayica benden fazla olabilirler; ama
hangisi benim ders galisma hizima yetigebilir?
Gecenin bu saatinde bazisi televizyon izlerken
uyuyakalmistir. Birkagt ¢alisirken ona, uykuya
dayanamayip sizip kalmistir. Kimisi ders galismay!
aklindan bile gegirmemistir. Kim benim gibi
olabilir?

Bunlari digiinirken o da uyuyakald:.
07.00de kalkmasi gerekiyordu. Sinav saat
08.00de idi. Ama kendini oyle kaptirmisti ki
saatini kurmay! unutmustu.

DEGERLENDIRME SORULARI
1. Sana gore dykiimiiziin baghg: ne olmali?

2. Sence Oykiiniin sonu nasil bitmeli? Kalan
yerden devam ettirir misin?

3. Kahr kisiligi bir yargiya
varabildin mi? Seninle benzeyen bir yonii var
m?

4. Kahr ar 1 hakkindaki

fikirlerine katiyor musun?

5. Sinifimizdaki ya da giinliikk yasamimizdaki
ark 1miz bizim rakibimiz midir?

6. Kendi hazirladigin sona gére dykiimiiziin ana
fikri ne olmah?

Sevgili arkadaslar, metinde
gegen bazi sozciiklerin baska
sozciiklerin yerini tuttugunu
fark ettiniz mi?

1.GRUP

Ben, onlar, kendim,
benim, benden,
onlara, kendisi

Arkadaslar bu
isimlerin yerine baska
kelimeler de
kullanilabilir miydi?
Peki bunlar neler
olabilirdi?




Senin fikirlerine katiliyorum. Ben de hemen
kendi fikrimi s6yleyeyim:

Ben, kahramanimizin adinin yerine
Onlar, sinif arkadaslarinin yerine

Kendim, yine kahramanimizin adinin
yerine kullaniimigtir.

Bu sozciikler ne kadar fedakar

degil mi, baska bir ismin yerine kendileri
geciyor, onun yerini tutuyorlar. Biz bu

sézciiklere ADIL ya da ZAMIR diyoruz.

y\\)ﬁﬂ[/@
Giizel Tiirkgemizde bu zamirlerden =

)

bazilari sahislarin isimlerinin yerini tutarlar. = ,j),\; E
N
Tekil Sahislar ~

i
1.tekil sahis

BEN __: Stz sbyleyen, yazan kiginin adi yerine

2.Tekil sahis

SEN _: Dinleyenin kendisine séz sdyleyenin adi yerine

3.Tekil sahis

o : Adi daha 6nce gegen ve konusma sirasinda orada
bulunmayan kisinin(sahsin) yerine kullanilmaktadir.

Cogul Sahislar

1.¢ogul sahis

BIZ : Stz séyleyen ya da yazan kigilerin adlarinin yerine

2.¢ogul sahis

SIZ : Dinleyenlerin veya kendisine s6z soyleyenen
kigilerin adlari yerine

3.Cogul sahis

ONLAR : Kendilerinden bahsedilen kisilerin adi yerine
kullanilir,

U
o v@% Bu zamirlerimizi metnimizden bulur musun?
=K
=
77 \Simdi de bu zamirlerimize giinlik hayatimizda
kullandigimiz sozciiklerden érnekler verelim:

Ben1962 yilinda Ankara’ da dogdum ya
sen?

Benkitap okumaktan hoslanirim ya ser?

SIP®, 3 v 2

Yillar mi gabuk gegti, ben mi gabuk
yaslandim acaba?

Bu arada ben kag yasindayim,_sence yash
miyim, diriist ol. Dost aci sdylermis.

Beni bugiinlere getiren
sizlere ¢ok tesekkiir ederim.

Siz olmadan ben, bir higim.

Zorluklar sizin igin, bizim igin,
hepimiz igin.

Onlar bes kigiler.

Onlar birbirinden hig ayrilmazlar.

Bir isim vermeni isteseydim, onlara ne isim
verirdin?
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778 )
Bu s&zciik sonuna iyelik eki alarak gekimlenir. KENDI
sozciigii sahislara gore soyle gekimlenir:
Tekil 1. sahis Kendi (m)

2. sahis Kendi )

3. sahis Kendi (si)

Gogul 1. sahis Kendi (miz)
2. sahis Kendi (niz)
3. sahis Kendi (leri)

Bu zamir igin kendim birkag tane Grnek vermek istiyorum.
Farkinda misin “Kendim” dedim, demek ki biz bu zamiri gok sik
kullaniyormusuz.

»Bu kazagi kendim(BEN) ordiim.

»Beni kendin(SEN) aradin, hatirlamiyor musun?
»Hesabi kendi(si)(O) ddedi.

»>Evi kendimiz(BIZ)boyadik

»>Bunu bana kendiniz(51Z) anlatiniz, bakiyorum hemen
unutmugsunuz.

»Thaleden kendileri(ONLAR) gekildiler.

2.6RUP

ondan bu, su, o
ona, bunlars

Arkadaslar bu
grubumuzdaki zamirleri
inceleyebilmemiz igin
ciimle icinde gérmemiz
gerekir.

M[(&
A=
=&

/T

~J
~

*Eger ondan yiiksek bir not alirsam

karnem tam istedigim gibi olacak,
beglerle dolacaktt.

Ondan : Dersin adinin yerini
tutuyor, isaret ediyor.

Birkagi ¢alisirken ona uykuya
dayanamay!p sizip kalmistir.

Ona_: Uykunun yerini tutmus, isaret
etmis.

N
O=Rs =

/S

= K
Bunlary diigiiniirken o da = 7\’—’“@
uyuyakald.
Bunlar: __: Akhindan

gegirdigi fikirlerin yerini
tutuyor.




= S
=S

P SN

~

Simdi glizel Tiirkgemizde
bulunan bu zamirlerimizi tek
tek inceleyelim.

Bu bunlar
Su sunlar

o onlar
Oteki beriki
Suradaki buradaki

Bu : Yakinda olan tek bir varligi gosterir.

Bu, benim en
sevdigim
hayvan.

. )

Su : Biraz 6tede olan tek bir varligi
gosterir.

Su, benim okul
otobiisiim.

O  : Otede, uzakta olan tek bir
varligi gosterir.

Bunlar : yakinda olan varliklari
gosterir.

Bunlardan hangisi
beni dogru yola

gotiirecek, acaba?
Yolunu kaybetmek gok
koti.
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Sunlar : Biraz 6tede olan varliklar:
gosterir.

Sunlar, hayatimizi

kolaylastiran araglardir.

Onlar : Otede, uzakta olan varliklari

gosterir.
Onlar, takim

gantalarimizin en Y,

onemli araglaridir.

3.6rup

hepsi, higbiri, bazilari, bir¢ogu,
bazisi, birkagi, kimisi

Eminim hepsi bu saatte uyumuslardir.

Hepsi : sinif arkadaslarindan bahsediyor;
ama hangileri oldugu belli degil.

Belki bazilar: sinavin olacagini bile unutmustur.

Bazilars __: sinif arkadaglarinin bir kismindan
56z ediyor; ama kimler oldugu belli degil.

Hicbirinin uykusuzluga benim kadar
dayanabilecegini sanmiyorum.

Hicbirinin _: sinif arkadaglarindan
bahsediyor; ama hangileri oldugu belli
degil.

Simdi sinifin hepsi 20 kisi.

Hepsi : Sinifin biitiiniinden bahsediyor;
ama isimleri belli degil.

Kimisi ders ¢alismay aklindan bile
gegirmemigtir.

Kimisi : Bazilari; ama kimler belli mi?
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Bir¢ogunun adini bilmiyorum bile.

Bir¢ogunun : Sinifinda ismini bilmedigi gok
kisi var; ama kimler belli mi?

Sikga kullandigimiz
zamirlerimizden bazilari

sunlardir:
Baskasi bazisi
Bazilar bazimiz
Baziniz birgogu
Biri birkag!
birtakimi
Hepsi her biri
Her birimiz herkes
kimse

4.6RUP

Hangisi, Kim?

Arkadaglar varliklarin
yerini soru sorarak
tutan sozciikler de
vardir. Isimlerin yerini
soru yoluyla tutan
zamirleri de gok sik
kullanmaktayiz.

Onlar sayica benden fazla olabilirler; ama /iangis/
benim ders galisma hizima yetigebilir?

Hangisi : hangi sinif arkadagim, kalibinin
yerini soru yoluyla tutmus.

Kim benim gibi olabilir?

Kim _: Simiftan hangi arkadagsim benim gibi
olabilir diyor. Kim zamiri bunun yerini tutuyor.

Seni hangisi korkuttu?

Kim dedi bana
yaslandi artik, jiibile
yapsin diye, su golii

aglara bir takayim dgq
gorin siz.

Elimdekileri
nereye
birakayim?




5.6RUP

(ki)

Ek bigimindeki bir
zamirdir. -ki daha
once gegen bir
varhigin yerini
tutar. Sozciige
bitisik yazilir.

Benim kafam karisti, senin kafan karismadi mi?

Benim kafam karisti, seninki karismadi mi?

Senin kafan = seninki
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Benim kafam karigti, ya senin kafan karismadi mi?

Benim kafam karigti, ya seninki karismadi mi?
Senin kafan = seninki

S/

Bizim gocuk ari gibi ders
caligir, sizinki de
sokakta dolagir.

Bizim oyuncu
sizinkinden daha iyi
kosar.

Uzun siredir ders galigtyordum. Artik
kafam allak bullak olmustu. Yarinki sinavi
distinmeden edemiyordum. Eger ondan
yiksek bir not alirsam karnem tam istedigim
gibi olacak, beslerle dolacakti. Ustelik sinifin
en iyisi ben olacaktim. Tabi ki ben
olmaliydim. Ne de onlardan daha akilli ve
zeki idim.

Eminim hepsi bu saatte uyumuslardir.
Hicbirinin  uykusuzluga  benim  kadar
dayanabilecegini sanmiyorum. Belki bazilar
sinavin  olacagini  bile unutmustur. Dur
bakaym, bir hesap yapaym: $imdi sinifin
hepsi 20 kisi. Ali, Ayse, Kenan, Murat, bu,
su, o isimlerinin ne 6nemi var. Bircogunun
adini bilmiyorum bile. Kisaca onlar deyim
gitsin. Onlara karsl ben, kendim.

Onlar sayica benden fazla olabilirler;
ama hangisi benim ders c¢alisma hizima
yetisebilir? Gecenin bu saatinde bazisi
televizyon izlerken uyuyakalmistir. Birkaci
calisirken ona uykuya dayanamayip sizip
kalmistir. Kimisi ders galismayi aklindan bile
gecirmemistir. /im benim gibi olabilir?

Bunlari distinirken o da uyuyakaldi.
07.00'de kalkmasi gerekiyordu. Sinav saat
08.00'de idi. Ama kendini Oyle kaptirmisti ki

saatini kurmay! unutmustu.




SUNU 2

Bazilarimiz

Bazi 6grenciler
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Senden ona g6z kulak olmani istiyorum.

Senden ©

SEN : Kendi

(0] - Konus

ne

an kisi yerine

1




Biri ben Biri ben
BiRI

BEN

$una bakar misiniz, sirket batiyor.

§una bakar l

misiniz, sirket
batiyor. Basari grafigine bakin, sirket batiyor.

1

> Onlar

Ogretmenler

1

> Her birinin bizim

Her biri_:
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Bunlari

!

Kitaplari

ki

g

kardesi
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BASARI TESTI

1. “Burasi eskiden bizim evimizdi.” ciimlesinde “buras1” sozciigii isaret yoluyla
“ev” Kkelimesinin yerini tutmaktadir. Asagidaki climlelerde gegen alt1 cizili
sozcliklerden hangisi isaret yoluyla bir varligin adinin yerini tutmaktadir?

A. Onun evine herkes imreniyor.

B. Otekini buraya getiriniz.

C. Benim kitaplarim ¢ok kiymetlidir.

D. Bu insanlar nereden geldi boyle?

2. “Sizi cagiran bendim.” Ciimlesinde alt1 ¢izili sdzciik kisi ad1 yerine kullanilmistir.
Asagidaki alt1 ¢izili kelimelerden hangisi bir kisi adinin yerine kullanilmamistir?
Ben Ankara’ya bir daha donemem.

O gece yemekte herkes mutluydu.

Canim sen ni¢in yemek yemiyorsun?

Bana bu islerden pek anlamadigini sdyledi.

ocawp

3. Asagidaki ciimlelerde gegen alt1 ¢izili sdzciiklerden hangisi bir sahsin isminin
yerine kullanilmigtir?

A. Buraya kadar ni¢in zahmet ettiniz?

B. Seni burada gorebilecegimi ummuyordum.

C. Elindeki kitaplarin hepsini okumus.

D. Okulun bahgesine yarin asfalt atilacakmus.

4. Asagidaki climlelerde gecen alt1 ¢izili sozciiklerden hangisinin yerini tuttugu
i1sim belli degildir?

A. Gelincik sozciigiiniin ti¢ degisik anlam1 oldugunu biliyorum.

B.Yagl boya tablo yapmay1 ¢ok seviyor.

C.Bazilan kitap okumay1 sevmez.

D.Benim yapacak daha ¢ok isim var.

5.Asagidaki climlelerin hangisinde “su” kelimesi bir varligin isminin yerine
kullanilmigtir?

A.Su yalmizlik da ¢ekilmiyor.

B.Sizin aradiginiz su degil mi?

C.Su havada disar1 ¢ikilir m1?

D.Ne giizel oynuyor su ¢ocuklar.
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6.Asagidaki alt1 ¢izili kelimelerden hangisi bir kisinin yerine kullanilmamistir?
A Kitaplar1 kendiniz verdiniz.
B.Siz kendiniz gidecektiniz.
C.Yemekleri kendimiz pisirdik.
D.O senin yapabilecegin bir is degil.

7.Asagidaki alt1 ¢izili sozctikler bir ismin yerine kullanilmistir. Bu kelimelerden
hangisinin yerini tuttugu ismin sayis1 belli belirsizdir?

A.Bu soruyu hemen hemen herkes cevaplayabilir.

B.Bu konuyu siz kendisiyle goriismelisiniz.

C.Soylediklerimi sen ilet, bu bana yeter.

D.Bunu sen boyle istedin.

8. Bizim oyuncu sizinkinden daha iyi oynuyor” ciimlesindeki —ki eki, oyuncu
kelimesinin yerini tutmaktadwr. Asagidaki climlelerde gecen ki’lerden
hangisinde buna benzer bir kullanim vardir?

A.Cok calisin ki basaril1 olun.

B.Yolun karsisindaki bina onlarin.

C.Uzaktaki akrabalarla goriistiik.

D.Kapidakine biraz para verelim.

9.Asagidaki climlelerde gecen ki’lerden hangisi bir ismin yerine kullanilmigtir?
A.Dolaptaki meyveleri ¢iirlitmiigsiin.
B.Coptekilerle ne igin var?
C.Sokaktaki kedi yine ¢opleri karistirtyor.
D.Diinkii yagmur hayati felg etti.

10.”bu,su,0, oteki, beriki, oradaki... kelimeleri tek baslarina kullanildiklarinda
bir ismin yerini isaret yoluyla tutmaktadirlar. Asagidakilerden hangisinde boyle
bir kullanim s6z konusu degildir?

A.Bunu birak, masadakini al.

B.Obiiriinii nereden almistiniz?

C.Ben sizi surada beklerim.

D.Sen ne demek istiyorsun?

11. “0” sozciigli asagidakilerden hangisinde insan diginda bir varligin yerine
kullanilmistir?

A.Q, her zaman beni arar.

B.O, ¢ocuklara 1yi davranir.

C.Onlar1 okudun mu?

D.O, ne zamandir goriinmiiyor.
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12.“Bunlar sana yeni aldigim kitaplardir.”
Bu ciimlede kag¢ sozciik bir ismin yerini tutmaktadir?

A)l B) 2 0)3 D) 4

13.“Bu” sozcligli asagidakilerden hangisinde bir ismin yerini tutmaktadir?
A.Bu, iilkemizin en 6nemli sorunlarindan biridir.
B.Arkadaglarma bu kitaplar1 okumasini 6nerdi.
C.Bu zor sorulari sen de ¢ozemezsin.
D.Bu sevdadan ne zaman vazgececek?

14.Asagidaki ciimlelerin hangisinde “bir” sdzciigii bir ismin yerini tutmaktadir?
A.Az once buradan biri gecti.
B.Ayda bir kitap okunabilir.
C.Smufta bir kisi eksik.
D.Sana bir 6nerim olacak.



