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OZET

Okul Oncesi Egitim Kurumlaria Devam Eden Bes — Alt1 Yas Cocuklarinin Sosyal
Uyum ve Becerilerine Proje Yaklasimli Egitim Programlarinin Etkisinin Incelenmesi
Kurt, Fiisun
Yiiksek Lisans, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danigsmani: Yrd. Dog. Dr. Adalet KANDIR
Nisan -2007

Bu aragtirma, okul oOncesi egitim kurumlarina devam eden bes-alt1 yas
cocuklarinin sosyal uyum ve becerilerine proje yaklagimli e8itim programlarinin
etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin O6rneklemini, deney
grubundaki 23 cocuk, kontrol I grubundaki 23 cocuk ve kontrol II grubundaki 23
cocuk olusturmustur. Arastirmada, deney gurubu cocuklar1 ile giinliik egitim
programlarinin bir parcgasi olarak 23 hafta boyunca, haftada 2 saat proje yaklagimli
egitim programlart uygulanmistir. Kontrol I ve kontrol II grubunda ise giinliik egitim
programlarinin uygulanmasina devam edilmistir. Arastirmada veriler “Kisisel Bilgi
Formu” ve “Sosyal Uyum ve Beceri Olcegi” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda,
proje yaklasimli egitim programlarinin uygulandigi deney grubundaki cocuklarin
sosyal uyum ve becerilerinde, Sosyal Uyum ve Beceri Olcegi ile tiim alt
faktorlerinde anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir (p<.05). Cocuklarin sosyal
uyum ve becerilerinde; cinsiyetin deney grubunda son test puanlarinin sira
ortalamalarinda, daha once okul oncesi egitim kurumuna gitme durumunun ise, 6n
test puanlarinin sira ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
ortaya ¢cikmustir (p<.05). Son test puanlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig tespit edilmistir (p>.05). Bu sonuclar dogrultusunda; ¢ocuklarin
sosyal uyum ve becerilerinin desteklendigi egitim programlari, sosyal uyum ve
becerileri destekleyen cesitli etkinliklerle gii¢lendirilerek, cocuklarin sosyal
becerileri tanima, kazanma, uygulama yetilerini kazanmalar1 saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Uyum, Sosyal Beceri, Okul Oncesi Egitim Programi,

Proje Yaklasimli Egitim Programlari.
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ABSTRACT

An Examination of the Effects of Project Based Education Programs on the Social
Adaptation and Social Skills of Five- and Six-Year-Old Children Attending Pre-
School
Kurt, Fiisun
Master’s Program, Child Development and Education Department
Thesis Advisor: Assoc. Yard.Dog. Dr. Adalet KANDIR
April-2007

This study aims to examine the effects of project based education programs
on the social adaptation and social skills of five- and six-year-old children attending
pre-school. The study sample comprised 23 children in the experimental group, 23
children in control I group and 23 children in control II group. The children in the
experimental group were given project based education programs 2 hours per week
for 23 weeks. Ordinary daily education was used in control I and control II groups.
Data was collected with “Personal Information Form” and “Social Adaptation and
Skills Scale”. The results yielded a significant difference in the social adaptation and
skills of the children in the experimental group who received project based education
a meaningful difference was detected in the Spcial Adaptation and Skills Scale and
all its sub-factors (p<.05). In children’s social adaptation and skills, gender was
found to create a meaningful difference in the experimental group’s post-test
averages whereas having been to a pre-school institution created a meaningful
difference in pre-test averages (p<.05). Post-test points did not yield any statistically
significant difference (p>.05). In line with these findings, it may be argued that
education programs that support children’s social adaptation and skills may be
enriched with activities to promote these skills and fortify children with the abilities
of identifying, acquiring and implementing social skills.

Key Words: Social Adaptation, Social Skills, Pre-School Education Program,

Project Based Education Programs.
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ONSOZ

Giintimiizde sosyal becerilere sahip olan, diger bireylerle basarili, saglikli
iligkiler kurabilen bireyler kendileriyle ve cevreleriyle de barisiktirlar. Bu 6zelliklere
sahip bireyler toplumun biitiinliigiiniin, huzurunun korunmasinda 6nemli bir yere
sahiptir. Gelisimin her alaninda altin ¢ag olarak nitelendirilebilecek okul Oncesi
donemde sosyal becerileri kazandirmak amaciyla yapilan sistemli, planh
calismalarin, egitim programlarinin; c¢ocuklarin  var olan potansiyellerini
degerlendirmekle birlikte, toplumun saghgna da biiyiikk katki saglayacagina
inamyorum. Bu amacla proje yaklagimli egitim programlarinin ¢ocuklarin sosyal
uyum ve becerilerini destekleyecek nitelikte planlanmasi ve amacina uygun olarak

gerceklestirilmesi gerektigini diigiiniiyorum.

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden bes-alti yas ¢ocuklarinin sosyal
uyum ve becerilerine proje yaklasimli egitim programlarinin etkisinin incelenmesi
amaciyla yapilan bu calismanin, Ozellikle okul oncesi donemde sosyal uyum ve
becerileri destekler nitelikte olan proje yaklasimi ile ilgili daha kapsamlh
programlarin hazirlanmasinda katkida bulunacagina ve bundan sonraki arastirmalar

icin rehber olacagina inantyorum.

Bu ¢alismay1 yapmamda en biiyiik destegi verip bana rehberlik eden, tezimin
hazirlanmasinda yol gosterici goriisleri ile c¢ok biiyiik katkilart bulunan degerli
hocam Sayin Yrd. Do¢. Dr. Adalet KANDIR’ a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.
Arastirmanin istatistiksel analizlerinde rehberlik eden, bilgilerini ve diisiincelerini
benimle paylasan Saym Deniz Yayla’ya c¢ok tesekkiir ediyorum. Ayrica proje
yaklagimli egitim programlarinin uygulanmasi ve verilerin toplanmasinda her tiirlii
kolaylig1 saglayan, arastirmada yer alan okullarin yoneticilerine, 6gretmenlerine ve
calismam siiresince destegini hicbir zaman esirgemeyen, bu calismay1 yiiriitmemde
beni tesvik eden aileme ¢ok tesekkiir ediyorum.

Fiisun KURT
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1. GIRIS

Toplumu olusturan bireylerin cevrelerini taniyabilmeleri, genis bir diinya
goriisiine sahip olabilmeleri, i¢inde yasadiklar1 topluma uyum saglayabilmeleri i¢in
gerekli bilgileri edinebilmeleri, temel bilgi ve becerileri kazanmalari egitimin 6nemli
islevlerindendir. Bagka bir ifade ile bireyin bagkalar ile etkili iletisim ve iyi iligkiler
kurmasinda, icinde yasadigi toplumun kurallarina uymasinda, sorumluluk
yiiklenebilmesinde, bagkalarina yardim edebilmesinde, haklarini kullanabilmesinde
ve kendisinin farkinda olabilmesinde sosyal becerilerin 6nemi biiyliktiir. Zira bireyin
icinde yasadig1 toplumun bir {iyesi haline gelmesi, toplumun bir parcasi oldugunun
bilincine varmasi ve toplumsal sorumluluklarini yerine getirmesi bireyin toplumsal

yasamda gerekli olan sosyal becerileri kazanmasi ile miimkiindiir (Cubukgu, 2005:1).

Bireyin sosyal becerileri kazanmasi ise, okul Oncesi donemden itibaren
baslamaktadir. Cocuklar, iginde bulunduklari sosyal cevre icginde c¢ok cesitli
uyaricilarin etkisinde kalirlar. Cocugun gelisimi, fizyolojik olarak kendi sahip oldugu
kapasiteyle sekillenmeye hazirken, disardan aldigi uyaricilar onun gelisimini olumlu

ya da olumsuz yonde etkileyerek onu yonlendirir (Tugrul, 1994: 393).

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun hizla gelistigi bir donem olarak diisiiniilebilir.
Yapilan arastirmalar, ¢ocugun bu yillarda kazandigi davraniglarin 6nemli bir
kisminin, yetigkinlikteki kisilik yapisini, tavir, aligkanlik, inan¢ ve deger yargilarini
bicimlendirdigini ortaya koymaktadir (Sahin, 1998). Bu dénemdeki egitim, cocugun
duygulariin gelisimini, algilama giiciinii artirmakta, sosyal uyumunu ve becerilerini

gelistirmede yardimci olmaktadir (Kupersmidt ve Dodge, 2004).

Bu dogrultuda; okul dncesi donemi en iyi degerlendirebilecek ve ¢ocugun
egitimini en 1yl saglayabilecek kurumlar, okul 6ncesi egitim kurumlaridir. Okul
Oncesi egitim kurumlarinda verilen egitimin kaliteli olmasi ise uygulanan programin

niteligi ile dogrudan iligkilidir. Gelisimsel acidan tutarli bir egitim programi bu yas



cocuklarmin fiziksel, duygusal, biligsel ve sosyal gelisimlerini hedeflemeli ve

cocuklarin bu gelisim alanlarinda ¢ok yonlii gelisimlerini saglamaya caligmalidir.

Ayni zamanda ¢ocugun temel beceri ve yeterliklerini gelistirebilecek esnek
ve c¢ocuk merkezli bir egitim programi olmalidir. Yapilan arastirmalar, ¢ocuk
merkezli programlarin ilerlemeyi tesvik ettigi, c¢ocuklarin sosyal gelisiminin
desteklendigi sosyal uyum ve becerileri gelistirdigi ve bu programlarla verilen okul

Oncesi egitimin etkilerinin kalic1 oldugu yoniinde birlesmistir (Giiler, 2003: 53-54).

Cocuklara sosyal uyum ve becerilerin kazandirilmasi, pekistirilmesi ve bu
becerilerin  degisik ortamlarda uygulamaya doniistiiriilmesi, c¢agdas egitim
yaklagimlarin1 benimseyen ve uygulayan kurumlarin islevleri arasinda yer aldigi

diistiniilmektedir.

1.1.0kul Oncesi Egitim Programinin Onemi

Okul o6ncesi egitim programi (O. O. E. P.); 0-72 aylik ¢ocuklarin ev ve
kurum ortamlarinda biligsel, duygusal, sosyal ve psiko-motor yonden saglikli
gelisimlerini desteklemek i¢in planlanan, yeni davraniglar kazandirmak amaciyla
gerceklestirilmek istenen hedefler, davranislar, egitim durumlar1 ve degerlendirme
etkinliklerinden olusan programdir (Geng, 1987:13; Kaya, 2000).

0.0.E.P., degisik cevre kosullarinda yasayan ¢ocuklar1 genel egitim sistemi
iginde miimkiin oldugu kadar esit diizeye getirmeyi hedeflemektedir. Bu dogrultuda
okul Oncesi egitim programi, egitimde birlik ve beraberligi saglamak agisindan

onemlidir (Kandir, 1991).

Egitim programlari, ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarina yonelik olarak ele
alinmalidir (Can Yasar, 1998). Zira tiim gelisim alanlar1 birbirleri ile karsiliklr iliski
icindedir. Bir gelisim alanindaki degisme, diger biitiin gelisim alanlarini hem

etkilemekte hem de bundan etkilenmektedir (Kandir, 2003b).



Cocuklarin tiim gelisim alanlarim1 destekleyen “cocuk merkezli” egitim
programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi okul 6ncesi egitim kurumlarinin egitim

kalitesini belirleyen en 6nemli noktalarindan birisidir (Kandir, 2001: 103).

Okul &éncesi egitim kurumlarinda (0.0.E.K) uygulanan egitim programlarimin,
okul-cocuk-aile Tiicgeninde gergeklestirilen tiim yasantilari kapsamasi, egitim
kalitesini belirleyen diger onemli bir noktadir. Erken ¢ocukluk doneminde g¢ocugu
bagimsizliga yonlendiren, onun aktif katiliminm saglayan, kendisi ile barigik, ¢evresi
ile uyumlu iligkiler gelistirmesini saglayan, bireysel farkliliklara duyarli, ¢ocugun
gelisim diizeyine uygun bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazandiran, tiim gelisim
alanlaria yonelik olarak hazirlanan, bununla birlikte ailenin beklentileri, ihtiyaglari,
ilgileri dogrultusunda planlanip, uygulanan ve ailenin de katilimini saglayan bir
program kaliteli bir programdir (Ari, 2003: 35). Arastirmalar ¢ocuklarin sosyal
gelisimi ve Ogrenme potansiyelleri arasinda yakin bir iligkinin oldugunu
gostermektedir. Cocuklarin sosyal gelisimleri; ayn1 zamanda onlarin ev ortaminda
ogrenme, kesfetme ve dillerini kullanma olanaklar1 ve bu 6grenme aktivitelerinin
olumlu pekistirilmesiyle iliskilidir (Liu ve Chien,1998: 213-219). Comer ve Haynes
(1991)’e gore, okullarin ve ailelerin, gocuklarin psikolojik ve egitsel gelisimini
etkileyen 6nemli kaynaklar oldugu ve iyi sonuglar sadece bu iki kurumun ortak

calismalari ile olabilecegi ileri siiriilmektedir (Akt: Arslan ve Nuray, 2004:1).

Bu dogrultuda okulun fiziki ve sosyal olusumu dikkatli bir bigimde
degerlendirilerek uygun diizenlemeler yapilmalidir. Egitim programi, cocuklara
dogal ve tanidik gelen etkinliklerden olusturulmali ve yasamin yeme, igme, giyinme
gibi temel ve siireklilik gdsteren ihtiyaclariyla da iliskili olmalidir. Boylece ¢ocuk,
okul ve ev yasantis1 arasinda bilingli bir kesinti yasamaz ve genis bir sosyal grubun
onemli bir iiyesi haline gelmeyi daha kolay 6grenir. Okulun ve ailenin amaci, sosyal
iletisimi artirarak igbirligine dayali yasami gelistirmek ve derinlestirmek olmalidir.
Boylelikle c¢ocuklar, kendilerini gelecekteki sosyal yasantilarina daha iyi

hazirlayabileceklerdir (Anliak ve Yilmaz, 2004: 96). Okul Oncesi egitim



kurumlarinda nedenli nitelikli hizmetler verilirse verilsin, evde aileler tarafindan
desteklenmedikce kalic1 davranis degisikliginin saglanmasi miimkiin olmayacaktir.
Aile katiliminin, hem aile hem de kurum acisindan bir¢ok yarar1 bulunmaktadir.
Ayrica proje yaklasimli egitim durumlarinda proje ¢alismalarinda aile katilimina yer
vermek i¢in cesitli yontemler kullanilabilir. Aile katilimi, sadece ¢ocugun egitimine
katkida bulunmakla kalmaz, ayrica ¢ocuk-aile iligkisini de olumlu yonde etkiler. Bu
nedenle okul éncesi egitim (0.0.E.), ¢ocugun ev yasantisindan yola ¢ikmali; onun
evde aligkin oldugu tiirdeki etkinliklerden baslamali ve bunlarn siirdiirmelidir
(Kandir, 2003a: 38-39). Basit bir grup daveti ve calismalarin diizenli bir sekilde
paylasilmasi, ailelerin siniftaki proje calismalarina katilmasi igin gerekli istek ve
motivasyonu yaratmaya yetebilir. Ancak bazi okullarda ve programlarda proje
siirecinde ailelerin katilimini saglamak bu denli kolay olmayabilir. Baz1 ebeveynler
okul ortamlarinda kendilerini rahatsiz hissedebilir. Bu okul personelinin sabirli ve
kararli olmasina baghdir. Bazi ailelerin kiiltiirel yapilarinda, ¢ocuklarla okula gidip
aktivitelere katilmak olmayabilir ve bu bazi kiiltiirlerde rahatsizlik yaratabilir.
Ayrica ulagim ya da c¢alisan anne-babalar icin is saatlerinin ayarlanmasi da sorun
yaratabilir. Ancak her kosulda ailelerin toplum igine ¢ekilmesi ¢ok Onemlidir

(Helm ve Katz, 2001: 67-83).

Goriildigi gibi aile katilimi, okuldncesi egitim programlarinin dnemli bir
pargasidir. Calismalar okuldncesi ¢agdaki ¢ocuklarin ev ortamindaki etkilesimlerini
de igeren tecriibelerinin, onlarin biligsel gelisimi, akademik basarisi ve sosyal uyum
ve becerilerin gelisimi lizerinde uzun siireli etkilerinin oldugu varsayimini
desteklemektedir (Akt: Liu ve Chien, 1998: 213-219). Bu da aile katiliminin

onemini giderek artirmaktadir.

Okuloncesi egitim programlarinin kalitesine yonelik degerlendirmelere iliskin
en yaygin perspektifler ise yukaridan-asagr ve asagidan-yukar perspektiflerdir.
Yukaridan-asagiya perspektifinde egitimin kalitesi; egitim ortami, fiziksel olanaklar
ve donanim gibi faktdrler g6z 6niinde tutularak 6gretmen tarafindan degerlendirilir.

Bu yaklasimda temel alinan Slgiitler sunlardir:



e (Ogrenci bagina diisen 6gretmen sayisi

e Personelin ve 6gretmenlerin nitelikleri

e Ogretmen-cocuk iligkisinin 6zellikleri

e Donanim ve materyallerin niteligi ve niceligi
e Sosyal olanaklarin erisilebilirligi

e Kurum i¢inde yonetimsel iliskilerin kalitesidir.

Ote yandan asagidan-yukar1 perspektifte ise; programin kalitesi, programin
cocuklar tarafindan nasil tecriibe edildigi ile dlgiiliir. Buna goére, programin kalitesini

degerlendirme o6lg¢iitleri sunlardir:

e (Cocuklarin kendini egitim ortamina ait hissetmesi,

e (Cocuklarin egitim ortaminda kendini rahat hissetmesi,
e Kabul gérmeleri,

e Anlagilmalart ve korunmalari,

e Saygi duyulmalari,

e Aktiviteleri anlamli bulmalar (Katz, 1992: 66-68).

Bu programlarin, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarin1 destekleyecek sekilde
hazirlanmig olmalarinin yaninda, ¢ocuklar arasi bireysel farklar oldugunu kabul eden

bir anlayis i¢inde diizenlenmis olmalar1 da 6nemlidir (Ar1, 2003: 33-34).

0.0.E.in istenilen nitelikte yapilabilmesi; daha once de belirtildigi iizere
fiziksel kosullarin, programin ve personelin iyi sekilde se¢ilmesi ve planlanmasina
baghdir (Kerem ve Comert, 2005: 156). Hangi diizeyde ve nerede olursa olsun
egitimde c¢ocugun gelisim durumunu, ilgilerini, gereksinimlerini ve iginde
bulundugu cevre kosullarin1 bilmek ve karsilastigi problemler hakkinda diisiince
sahibi olmak gerekmektedir. Ancak bu durumda etkili bir egitimden s6z edilebilir

(Aral ve bagk. , 2002).

Diger taraftan gelisimsel ac¢idan tutarli programlarda yer alan materyaller ve

etkinlikler cocuklarin ilgilerine, ihtiyaglarina, yasadiklar: deneyimlere uygundur. Bu



tiir programlarda ¢cocuga secim yapma” hakki taninmaktadir. Cocuklar ihtiyaglari
ve ilgileri dogrultusunda kullanacaklar1 arag-geregler ve materyaller, yapacaklari
etkinlikler, oynayacaklar1 arkadaslar1 arasindan se¢cim  yapabileceklerdir
(Fetihi, 1998: 114-115). Bunun saglanabilmesi i¢in, ¢ocugun yasadigli cevrenin
sosyo-ekonomik kosullarin1 da g6z Onilinde bulundurarak onun egitim
gereksinimlerini farkl etkinliklerde, degisik yontem ve tekniklerle ortaya koymak ve
bu eksiklikleri gidermek, etkinlikleri, ¢cocuklarin ilgilerini, isteklerini, ihtiyaglarini

temel alarak gelistirip uygulamak gerekmektedir (Anlhak ve Yilmaz, 2004: 96).

Bu acidan bakildiginda, gereksinimlerin belirlenmesi ve programa
yerlestirilmesinin ¢ok 6nemli oldugunu bir kez daha vurgulamak gerekmektedir

(Tugrul, 2005: 2).

Program, bagimsiz bir sekilde cocugun davraniglarini ifade edebilecegi, her
cocugun zaman igindeki gelismesini gormesini, kendini anlamasin1 ve daha iist
diizeyde davranislar gdstermesinde motivasyonu artirici deneyimler igin tercihler
yapmasint saglamalidir (Biiylikkaragdz, 1996: 24; Can Yasar, 1998). Bu ydnde
hazirlanan bir program, segici ve eleyici olmaktan ¢ok tanimlayici ve yetistirici bir

yaklasimi esas almalidir (Aral ve bagk. , 2001).

Program, birgok kaynak ve calisma sonuglart degerlendirildikten sonra
olusturulmalidir, ¢ocuklarin nasil ilerledikleri ve O6grendikleriyle ilgili teorik

ozellikler dogrultusunda gelistirilmelidir (Magden, 1993: 172).

Bu yonde hazirlanan egitim programi esnek, yeniliklere agik, ¢ocuklarda
yaratici diisiinmeyi, problem ¢dzme becerilerini, olaylar arasinda neden sonug
iligkisi kurabilme yeteneklerini, karar verme becerilerini, analiz, sentez gibi iist
diizey diistinme aligkanliklarini, sorumluluk duygusunu, elestirel diisiinmeyi vb.
gelistiren hedefleri ve kazanilmasi beklenen davraniglar1 da igermelidir (Decker ve
Decker, 1988; Can Yasar, 1998; Kandir, 2001: 103). Ayn1 zamanda program,

giivenlik, beslenme, saglik egitimi, saygt gosterme, 6rnek alma, takdir etme ve deger



verme konularinda icerecegi 6rnek yasantilarla ¢ocuklarin igsellestirme yapmalarina

olanak tanimalidir (Decker ve Decker, 1988; Vaughan, 1993: 197).

Cocuklara okul 6ncesi egitim doneminde belli davraniglart kazandirmak ve
gelisimleri desteklemek icin gerekli egitim yasantilarini; fiziksel ¢evre ve sosyal
yonden saglikli mekanlarda, ¢ocuklarin gelisim ve ihtiyaglarina cevap verebilen
etkili programlarin nitelikli 6gretmen tarafindan gergeklestirilmesi ile saglamak da
cok ©Onemlidir. Ogretmenin niteligi, okul oncesi egitim hizmetlerinde Kkaliteyi
belirleyen temel 6gelerden biri olarak iizerinde durulmasi gereken hassas bir konudur
(Ar, 2003: 32). Okuldncesi 6gretmenlere olan bagliligin ve okuldncesi egitim
ortaminin kalitesinin, ¢cocugun sosyal uyum ve becerileri iizerinde de etkisi vardir.
Okuloncesi egitimin ve c¢ocugun Ogretmeniyle olan iliskinin kalitesi arttiginda,
cocugun sosyal uyum ve becerileri de bundan olumlu bir bigimde etkilenmektedir

(Frost ve bagk., 2001: 181-182).

Buna gore; kaliteli bir O.0.E.P.’1 bircok unsuru igermektedir. Ancak
okuldncesi egitim programi ne kadar nitelikli hazirlanmig olursa olsun siirekli olarak
aynt sekilde uygulanacagi anlamina gelmemektedir. Hazirlanan programlarin
uygulamaya gegildikten sonra gruptaki bireyler ya da grubun biitiinii tarafindan ne
Ol¢iide  Onemsendiginin, kavranildiginin  degerlendirilmesi  dolayisiyla da
gelistirilmesi en az programin kendisi kadar onemli bir konudur. Hazirlanan
programin uygulamadaki etkililigi belirlenmeli bunun i¢in de hem uygulama
sirasinda ortaya ¢ikan eksiklik ve aksakliklar hem de uygulama ile ilgili yapilan
arastirma sonuclarindan yararlanilarak bireyin, toplumun ve cagin gerektirdigi
ihtiyaclar  saptanmali ve program buna uygun olarak gelistirilmelidir

(Giiler, 2003: 54).

Bu baglamda cocugun gelisiminde ¢ok kritik bir rol oynayan okul Oncesi
egitim programlari, dncelikle ¢ocuklarin yas, gelisim ve egitim gereksinimlerinden
yola ¢ikar ve biitiin ¢cocuklarin etkinliklere katilimini hedefler (Anliak ve Dinger,

2005: 123).



Okul oncesi egitim programinda yer alan etkinlikler, ¢ocuklarin ¢evreye ve
kendisine karsi duyarliligini saglayan, yaraticiligini kullanan, diislinen, arastiran,
sorgulayan ve katilimci bireyler olarak sosyal hayati yasamalarina ve sonraki
ogrenmelerine hazirlik yapmalarina olanak tanimalidir. Ayni zamanda ¢ocugun
temel beceri ve yeterliklerini gelistirebilecek esnek ve c¢ocuk merkezli olmalidir.
Nitekim yapilan arastirma sonuclari, cocuk merkezli programlarin ilerlemeyi tesvik
ettigi ve bu programlarla verilen okul Oncesi egitimin etkilerinin kalict oldugu

yoniinde birlesmistir (Giiler, 2003: 54).

Kurumlarda uygulanan okul Oncesi egitim programlart arasinda bazi
farkliliklar olmakla birlikte sosyal beceriler agisindan genel hedefler g6z Oniinde
bulundurularak degerlendirildiginde, bu programlarin, cocuklarin okul Oncesi
kurumlarinda sosyallesme siireci i¢inde kazanmalart gereken sosyal beceriler
(dostluk kurma, igbirligi yapma, kisiler arasi problem ¢dézme becerileri, gruptaki
catismalar1 ¢ézliimleme ve empati kurma vb.) yoniinden zenginlestirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Giiler, 2003: 54; Kostelnik ve bask. ,2002). Cocuklar arasindaki
sosyal becerilerin gelisimi, cocuklarin diger ¢ocuklarla olan iligkisinin niteligi,
kaliteli bir programin gostergesidir. Bu nedenle, egitim programlarindaki
etkinliklerin, cocuklarin davraniglarim1 giliclendirecek bigimde planlanmasi ve

uygulanmasi ayrica dnemli bir noktadir (Temel ve bagk. , 2003).

Bir egitim programinin amaci, igerigi, egitim durumlari, degerlendirme gibi
boyutlarindan biri ya da bir kacinda uygulama siiresince ortaya ¢ikan sorunlar,
amagclarin bireyler tarafindan kazanilip kazanilmadig1 ya da bu 6gelerden herhangi
birinde olusan degisme ve gelismelerden uygulamalarin nasil etkilendiginin
belirlenmesi  gerekmektedir. Bu calismalar ise program degerlendirme
arastirmalaridir. Cocugun gelisimi hakkinda saglikli bilgi edinmek, aileye bilgi
vermek, programin g¢ocuklara uygunlugunu, 6gretmenin programin uygulanmasi
sirasindaki basarisint ve programin aksayan yonlerini programin hangi 6ge ya da

Ogelerinden kaynaklandigini belirleyebilmek i¢in okul dncesi egitim programlarinin



degerlendirilmesinin gerekliligi de Onemli bir noktadir (Giiler, 2003: 55;
Darica, 2003).

Kisaca bir egitim programi; fiziksel donanimi ve diizenleme, tiim gelisim
alanlarini destekleyen bir egitim programi, 6gretmen-cocuk iletisimi, ailenin egitim
programina katilimi, programin degerlendirilmesi konularim1i  igcermektedir

(Kandir, 2003a: 36).

Bunun en etkili bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in, diinyada ve iilkemizde
egitim programlarina iligkin degisik modeller uygulanmaktadir. Tiimiiniin ortak
amaci, ¢ocugun gelisimi ve egitimi icin en yararli olani uygulamaktir. Bu

yaklagimlardan birisi de proje yaklasimli okul 6ncesi egitim programlaridir.

Proje yaklasimli egitim programlari, gelisimsel hedefleri temel alarak
konularin derinlemesine incelenmesini saglamakta, bdylece biitlinlestirilmis
etkinliklerle, konularin ara¢ olarak kullanilmasinin en giizel 6rneklerini sunmaktadir.
Bu amagla hazirlanan egitim programlari; basta cocugun yas ve gelisim diizeyine
uygun olmak iizere bulundugu cevrenin O&zelliklerine ve kiiltiiriine, toplumun
ihtiyaclarina gore c¢esitlenip sekillenmektedir (Kandir ve Erdemir, 2002: 25).
Cocugun kendini ifade edebilmesi, Ozgiiven kazanmasi, ailesi ve ¢evresindeki
bireylerle iliski kurabilmesi, arkadaslar1 tarafindan kabul gérmesi, sosyal anlamda
bagimsizlik kazanmasi gibi becerilerin gelistirilmesi ¢abalarinin temelinde ¢ocuklara
sosyal davraniglar1 kazandirmak, onlarin uygun davranislarini desteklemek ve onlari
motive etmek gerekmektedir. Bu nedenle, cocuklara orgiin egitimin her bir
basamaginda, sosyal becerilerin kazandirilmasi, pekistirilmesi ve gelistirilmesi i¢in
caba sarf edilmelidir. Ogretmenler, ¢ocuklarin bu becerileri kazanmalarini
saglayabilecek nitelikte ne kadar cok etkinliklere ve diizenlemelere yer verirlerse

sosyal uyum ve becerileri o kadar olumlu yonde gelisecektir (Cubukcu, 2005: 2).
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Proje yaklasimli egitim programlari cocuga sunlar1 sunmaktadir:

e Bilimsel diisiince asamalarin1 gelistirme, arastirmaya tesvik etme,

e QGiinliik yasamla ilgili ¢esitli rolleri oynamak i¢in firsatlar sunma,

e Paylagma, ortaklasa ¢aligma vb. sosyal becerileri geligtirme

(Darica, 2003),

e Bellek, algi ve problem ¢6zme becerilerini gelistirme,

e Olaylar arasinda neden sonug iliskileri kurabilme olanaklari sunma,

e Kitap, insan vb. kaynaklarini arama ve kullanabilme becerisi kazandirma,

e Duygu ve diisiincelerini grafikle ifade etme,

e (Calismalarinin sonucunda elde ettikleri {irlinleri baskalari ile paylasarak 6z

saygl kazandirma,

e Etkinliklere etkin katilim saglanarak, kendi kendine bilgiyi elde etme

sonucu kalic1 6grenmeyi destekleme,

e (esitli etkinliklere (dramatik oyunlar, sézlii anlatim, resim- ¢izim ve ii¢
boyutlu ¢aligsmalari igeren sanat etkinlikleri, sarkilar, oyunlar, gezi-gézlem ve
deney gibi bilim etkinlikleri vb.) katilarak kendini ifade etme ve kendine
giiven duygusunu gelistirme (Temel ve bagk. , 2003),

e Toplumun bir iiyesi olarak kendini kabul edebilme, gorev ve
sorumluluklarini tanimlayabilme,

e Kendinin ve baskalarinin duygularini tanima ve kabul edebilme,

e Liderlik ve grup iligkilerini anlayabilme (Darica, 2003).

Bu dogrultuda, proje yaklasimli egitim programlari, kaliteli bir okul 6ncesi

egitim programinin hedefledikleri ile ortiismektedir.
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1.2. Proje Yaklastmh Okul Oncesi Egitim Programlari

Proje yaklasimli egitim programlari; ¢ocuklarin gelisimlerini tiim boyutlar
ile desteklediginden son yillarda diinyada uygulanan erken gocukluk egitimi ile ilgili
yeni yaklagimlarin birgogunda yer almaktadir (McAninch, 2000: 2). Proje
caligmalari; ogrenmeye deger bir konu hakkinda c¢esitli basliklarin derinligine
incelenmesi, o konu ile ilgili daha fazla bilgi edinmek i¢in konunun iizerine ¢ok
boyutlu olarak yogunlasilmasi anlamina gelmektedir ( Katz, 1994: 1; Helm ve Katz,
2001: 1; Kandir ve Erdemir, 2002: 27).

Katz’a (1994) gore proje yaklasimi, “daha fazla 6grenmeye deger bir
konunun detayli bir sekilde incelenmesi” olarak tanimlanir. Tiim smif, kiigiik bir
grup ya da bireysel bir ¢gocuk herhangi bir projenin yaratilmasina yardimci olabilir.
Bu tir bir yaklagim, bilginin uygulanmasinin O6nemini vurgulamaktadir

(Akt: Hirsh, 2004: 164-165).

Proje yaklagimli egitim programlari; belirli bir zaman siiresince devam
eden bir iirlin, gosteri ya da bir performans ile sonuglanan bireysel bir etkinlik ya da
grup etkinligi seklinde uygulanan, bir {irlin veya bir performansi desenleme,
planlama ve olusturmaya ydnelik olarak ¢ocuklara yeni bilgi ve beceriler kazandiran
programlardir. (Giiltekin, 2005: 521). Bu yaklagim, c¢ocuklara diinyayr kendi
potansiyelleri ve yetenekleri ile sorgulama ve tanima firsatt saglamakta, boylece
farklt yetenek alanlarina sahip (matematiksel, sozel vb.) c¢ocuklar1 bireysel
Ozelliklerine uygun olarak en st diizeyde egitime dahil edebilmektedir

(Avci, 2003: 363).

1.2.1. Proje Yaklasimh Egitim Programlarinin Amaclari

Proje yaklasimli egitim programlarinin temel amaci; c¢ocuklart kendi

cevresindekileri anlamak iizere yoOnlendirmek, bdylece c¢ocuklarin zihinsel



yasantilarini
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gelistirmekle Dbirlikte, duygusal, sosyal ve estetik duyarliligin

gelismesine de olanak saglamaktir (Tugrul, 2002: 72).

Proje yaklagimli egitim programlarinin amaglart:

Okulun gercek bir yasam amact olarak goriilmesini saglamaktir
( Tugrul, 2002: 75)
Cocuklarin  smif icinde grupla isbirligi yapabilmelerine firsat
vermektir (Giiltekin, 2005: 522).
Ogretmenlerin karsilasabilecekleri sorunlari, problem degil miicadele
olarak gormelerini saglamaktir.
Cocugun ne Ogrenmesi gerektigini ve bunun en etkili sekilde
Ogretecek yontemlerin neler oldugu sorusunu cevaplamaktir.
Proje yaklagimli egitim programlari; ilgi, beceri, zihinsel, sosyal
gelisim ve duygulara esit derecede 6nem veren 6grenme amaglari
tizerine kuruludur (Tugrul, 2002: 74-75).
Proje yaklagimli egitim programlari, ¢ocuklarin Ogrenmelerini
kolaylagtirmakta ve  Ogretmenin daha az  miidahalesini
gerektirmektedir. Kullanildiklarinda, ¢ocuklarin ilgilerini ya da
O0gretmenlerin ¢ocuklarin yaglarina uygun gordiigii ilgi alanlarim
yansitmaktadirlar. Bu da ¢ocuklarin proje calismalarina daha istekli
ve aktif katilimini saglamaktadir ( Webster, 1991: 2-3).
Proje yaklagimli egitim programlar ile sosyal beceriler, duygular,
zihinsel beceriler de yasayarak Ogrenilmektedir (Birbirlerini model
alma, taklit, g6zlem, uygulamali ¢aligmalar vb.).
Proje yaklagimli egitim programlari, ¢ocuklarin siiregten, yaptigi
isten, beraber oldugu kisilerden zevk almasina, kendilerini iyi ve
mutlu  hissetmesini saglamakta, bu da dogrudan ¢ocugun
motivasyonunu ve cevresiyle iletisimini dolayisiyla sosyal gelisimini

olumlu yonde etkilemektedir.
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e Proje yaklasimli egitim programlarinin, ¢ocuklarin oyun oynama
gereksinimini dogal bir sekilde karsilayarak, cocuklara cesitli
seviyelerde zenginlestirilmis uyaricilarla dolu bir ¢evre sunmaktadir
(Tugrul, 2002: 74-75).

e Proje yaklasgimli egitim programlari, ¢ocuklarin kendi 6grenmelerini
kurgulayip,  yonlendirildikleri ~ve  bdylece  yaraticiliklarini
gelistirebildikleri; karsilastiklart sorunlart igbirligi i¢inde ¢6zmeye
calistiklari, basarilart sonucunda karar verici olduklar1 ve yasamin
sinifa tasindig, ailenin aktif olarak siirece katildigi ¢aligsmalari amag
edinmektedir.

e Cocuklarin toplum icindeki farkli sosyal rolleri tanimalarina, bu
rollerin 6nemini anlamalarina yardimec1 olmak da proje yaklasiml

egitim programlarinin amaglarindandir (Darica, 2003).

Bu amaglar gergeklestirebilmek i¢in, proje yaklasimli egitim programlarinin
egitim c¢alismalarinin i¢ine dahil edilmesi gerekmektedir. Proje, kendi basina bir
yaklagim olarak tanimlansa da pek ¢ok farkli egitim programinin icerisinde farkli
siif yapilar1 ve ortamlarla kolaylikla biitiinlestirilebilecek kullaniglt bir yontemdir.
Bu bakimdan Oncelikle okul 6ncesi donemde bu yaklasimin kullanilmasi biiyiik
Oonem tasimaktadir. Ancak, yalnizca proje yaklasimi ile egitim programin
olusturmak, bu yaklasimin temel felsefesi ile celismektedir. Bu nedenle, proje
caligmalarinin tamamlayict ve zenginlestirici niteliginden yararlanmak, en akiler yol
olacaktir. Boylelikle hem 6grenci hem de 6gretmen i¢in okul deneyimleri ilgi ¢ekici
olabilecektir (Helm ve Katz, 2001: 4; Anliak ve Yilmaz, 2004: 100). Bu baglamda
proje yaklagimli egitim programlarinin anlaml bir sekilde kullanilmasi igin, her bir
cocuga uygun en dogru ve saglikli miifredat / igerik kararlarini verebilecek bilgili,
diisiinceli ve derinlemesine inceleme yapabilen, bagimsiz kararlar verebilen

Ogretmenlerin yetistirilmesi gereklidir (Webster, 1991: 2-3).

Ayrica proje yaklagimli egitim programlarindaki Onemli bir nokta da,

projelerin erken c¢ocukluk egitiminde belirli temalarin aksine 6grenmeye deger bir
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konu hakkinda c¢esitli konularin derinlemesine incelenmesi, bunu yaparken de

konularin birer arag olarak kullanilmasidir.

Uygun konu secilmesi proje c¢alismalarinin temelini olusturmaktadir. Bu

nedenle konunun belirlenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.2.2. Proje Yaklasimh Egitim Programlarinda Konunun Belirlenmesi

Proje konulart belirlenirken, ¢ocuklarin giinliik yasantilarindan ve
cevrelerinden yararlanilmasi, gereksinimlerinin, ilgilerinin, yaslarinin, egitim
programi  hedeflerinin, okulun cografi o0zelliklerinin, yerel kaynaklarinin
kullanilabilirliginin g6z 6niinde bulundurulmasi biiyiik 6nem tagimaktadir (Kandir ve
Erdemir, 2002: 27; Tugrul, 2002: 73). Proje igeriginin belirlenmesinde, program
politikalarin1  belirleyen 6gretmen ve okullarin g¢esitli  kriterler kullandiklar

belirtilmektedir (Temel ve bagk. , 2003).

Proje yaklasimli egitim programlarinda, gelisimsel hedeflere ulasabilmek i¢in
ara¢ olarak secilen konular, derinlemesine ele alinmaktadir. Proje yaklasimina dayali
programda konularin bu sekilde ele alinmasi; konunun didaktik olarak &gretmen
tarafindan yapilandirilmis etkinliklerle 6gretilmesi anlamina gelmemektedir. Eger
aileler proje yaklasimli egitim programlarinda yer alma konusunda isteksizse, bu
durumda 6zellikle konu se¢imi ¢ok Onemlidir. Anne-babalarin, tipki ¢ocuklar gibi,
kendi diinyalariyla ilgili olan proje konularina ilgi gostermeleri daha olasidir. Bu

durumda anne-babalar da ¢ocuklariyla birlikte bir 6grenci olabilir (Helm ve Katz,

2001: 67-83).

Proje yaklasimli egitim programlarinda c¢ocuklar, aileleri ve okuldaki diger
cocuklar proje konusunun seciminden sonuglandirilmasina kadar tiim siirece

katilirlar. Boylece cocuklar etkin 6grenme ortami iginde dgrenme sorumlulugunu
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kendileri iistlenirler ve gelisimsel hedeflere uygun davranislari kazanabilmeleri igin

daha iyi bir ortam saglanmis olur (Temel ve bask. , 2003).

Bu dogrultuda proje yaklasimina dayali programda 6gretmenin rolii, proje
konularmi 6gretmek degil, secenek sunma, ¢ocuklarin 6zgiir olmasi, onlar1 tesvik
etme, onlarin merak ve ilgilerini dogru yone c¢ekmektir. Ayrica, c¢ocuklarin
ilgilendikleri bir konuyla, kendi istekleri ile ugragmalari, onlarin istenmedik
davraniglara yonelmelerini engelleyerek, gelisimsel hedeflere uygun davraniglari

kazanabilmeleri i¢in iyi bir ortam saglamaktir (Hartman ve Eckerty, 1995: 141-142).

Proje konularinin, g¢ocuklarin yakin gevrelerinden se¢ilmis olmasi proje
calismasin1 farkli kiiltiirel gegmise ve yetenege sahip c¢ocuklarin olusturdugu

gruplarda yararli oldugu belirtilmektedir. (Temel ve bagk. , 2003).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yaglarinin kiigiik olmasi nedeni ile ilkokul
donemindeki ¢ocuklara gore biitiin sinifin katilabilecegi sekilde ortak deneyimlere
daha az sahip olmalarinin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin konu se¢imine daha fazla
dikkat etmeleri geregini ortaya ¢ikarmaktadir. Cilinkii ¢gocuklar ancak, konu ile ilgili
deneyimlere sahip olduklarinda arastirmalarin nasil ilerleyecegi ve neler yapmalar
gerektigi konusunda daha iyi bir fikir yliriitebilmekte, diislincelerini ifade
edebilmekte ve o konu ile ilgili ilging sorular sorabilmektedirler (Helm ve Katz,

2001: 12-13).

Yaslarinin ilerlemesi ile ¢ocuklar, yakin g¢evrelerinden daha uzak cevrelere
ilgilerini genisletebilirler ve onlar1 6grenmek ic¢in hazir ve istekli olabilirler. Bu
noktada proje calismalarmnin kapsami da degisir. Ornegin okul 6ncesi dénemdeki
cocuklar i¢in “toplar” proje konusu olarak secilirken ilkdgretim cagindaki ¢ocuklar
icin “moda”, daha ileriki yaslarda ise “astroloji” proje calismasi olarak ele

alinabilmektedir (Katz, 1994: 3; Tugrul, 2002: 72-73).
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Bazi yetiskinler isteksiz olan cocuklar1 giidiileme umudu ile projeler icin
hayali konular secebilmektedirler. Oysa ¢ocuklar kendi g¢evrelerindeki musir tarlasi,
kumsal, ¢Ol, pazaryeri ya da bisiklet gibi konulart incelemekten daha biiyiik zevk
alabilmektedirler (Temel ve bask. , 2003).

Bu sekilde gocuklarin yetiskinlerden daha az yardim alarak, gézlem yapma,
dokunma, denemeler yapma, sorular sorma, fikirlerini deneme ve mekanlar ziyaret
etme gibi yoOntemlerle arastirma yapabilecegi konularin se¢iminin projelerin

basarisini artiracagl vurgulanmaktadir (Helm ve Katz, 2001: 15).

Bununla birlikte, ¢cocuklar1 eglendirmek amaciyla segilen konularin da (¢izgi
film kahramanlari, deniz kizlari, sirkler gibi) fazla hayali olduklarina isaret edilerek,
iyl bir proje calismasinda, bunun tersine ¢ocuklarin, kendi hayal giiclerini kullanma
ve gelistirmede daha fazla firsata sahip olmalarnn gerektigi belirtilmektedir

(Temel ve bagk. , 2003).

Bununla baglantili olarak konu se¢iminde dikkat edilmesi gereken énemli bir
nokta, konularin soyuttan ¢ok somut olmasi gerektigi, yani ilk elden, dogrudan
yasantilar ve c¢ocuklarin elle tutabildigi gergek nesneler ile calisabilir 6zellikte
olmalar1 gerektigidir. Boylece konularin ¢ocuklarin dokunarak, hareket ederek,
tasiyarak, modelini yaparak, isiterek, tadarak, yakindan bakip inceleyerek

arastirmalarina olanak saglayacagi ifade edilmektedir

Proje konusunun se¢iminde diger énemli bir nokta da, ¢ocuklarin ilgilerinin
dikkate alinmasidir. Konu, ¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda belirlendigi takdirde
cocuklarin proje yaklagimli e8itim programlarina katilimiin daha fazla olacag:

belirtilmektedir (Helm ve Katz, 2001: 12-14).

Proje yaklagimli egitim programlari, ¢ocuklarin konulara ilgilerinin derin
aragtirmalar1 olarak tanimlanabilmektedir. Cocuklar projelerinin yonteminde ve

derinliginde kendi kendilerine 6nemli bir etkiye sahiptirler. Ornegin, okul, ev,
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agaclar vb. cocuklarin agina oldugu konular, onlarin ilgileri dogrultusundadir ve
cocuklar bu konulart1 dogrudan arastirabilmektedirler (Hartman ve Eckerty,

1995: 141).

Hedges (2004)’in yapmis oldugu arastirmada dort yasindaki g¢ocuklarin
bilgileri ve ‘sualti1 diinyast” konulu aragtirmaya olan ilgileri ele alinmistir. Cocuklarin
bilim ve teknolojiye karst Ogrenmeye yonelme gibi bir¢ok arastirma
orneklendirilmistir. Arastirmanin sonucunda anlamli 6grenmeye katki olarak, iletisim
firsatlarina, Ogretmen ve ¢ocuklarin konunun igerigine olan ilgilerine dikkat
cekilmistir. Dokuz c¢ocukla yapilan bu c¢alismada dort cocugun bu konudan
hoslandiklar1 fakat yeni seyler 6grenmede arastirmayla c¢ok ilgili olmadiklari, bes
cocugun ise bu konuda yogun ilgi gosterip 6grenme acisindan basarili olduklari,
Ogretmenleri, aileleri ve arastirmacilarla diistinme ve anlamalari hakkinda iletisim

kurup daha fazla bilgi edinmek istedikleri ortaya ¢ikmistir (Hedges, 2004: 1).

Okul 6ncesi ¢ocuklarin bir konuya olan ilgisini onlarin yer, olay ya da dykiiye
yonelik sorduklart sorularindan, oyunlarindan ve davranislarindan anlamamiz
miimkiindiir. Ornegin, ii¢ yasindaki bir g¢ocugun ilgilendigi bir nesneye
yaklagsmasindan ya da arkadasindan sdylediklerine gdsterdigi alakadan cocugun

ilgileri hakkinda fikir edinmek miimkiin olabilir (Helm ve Katz, 2001: 12).

Konular, ¢ocuklarin o anki ilgilerine dayali olarak &gretmen ya da c¢ocuk
tarafindan Ogrenilebilecegi icin “cocuk temelli konular” ve “6gretmen temelli

konular” olmak iizere belirlenmektedir (Elgas ve Peltier, 1998: 17).

Cocuk temelli konular; c¢ocugu 6nceden belirlenmis bir etkinlikle karsi
karsiya birakma yerine, cocugun ilgileri dogrultusunda kendi sectigi bir etkinlikte yer

almasinin desteklenmesidir (Glassman ve Whaley, 2000: 4-5).

Cocuklar ilgileri dogrultusunda Ogretmene sorduklar1 sorular ile proje

konusunu belirleyebilmektedirler. Cocuklarin 6grenmek istedigi konu genisletilerek
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proje konusu haline getirilmekte ve islenmektedir. Konuyu ortaya atan bazen
Ogretmen de olabilmektedir. Ancak burada 6nemli olan nokta, konuya ait tiim
calismalarin gerceklestirilmesinde cocuklarin aktif katilimlarinin saglanmasidir

(Hamurcu, 2003: 67).

Ogretmen temelli konularda; 6gretmen gocuga farkli segenekler sunabilmeli,
ancak bunlara yonelik ilginin asil kaynagi c¢ocuk olmalidir. Ogretmen, gocugun
yaptig1 etkinligin amacin1 onunla birlikte anlamaya calismali ve bunu etkinligin bir
hedefi olarak devam ettirmelidir. Ayrica 6gretmen, etkinligin ulasabilecegi noktalar
fark etmeli ve bunlarin Onemini anlamaya ¢alisarak esnek bir tutumla
benimsemelidir. Bu silire¢ boyunca, 6gretmen, etkinligin cocugu belli bir yere
tasiyacagina inanmalidir. Ogretmen de ¢ocugun agik fikirliligini, dogal merakin,
bilgi kazanimim1 ve disiplin becerisini kullanabilmesini  desteklemelidir

(Glassman ve Whaley, 2000: 4-5).

Konu seciminde aile ve toplumun 6zelliklerini dikkate alinmasi da biiyiik
onem tagimaktadir. Okul Oncesi donemde ¢ocuklar, akranlari ve anne babalariyla
kurdugu iletisim sonucunda yeni etkilesim yollarmi 6grenirler (Omeroglu
ve bagk. , 2003: 440). Ev ortaminda ¢ocuklarin davramiglarini etkileyen faktorler
arasinda anne sefkati, yiliksek diizeyde duygusal iletisim, etkilesim ve ebeveyn

ilgisinin ¢ok 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. (Liu ve Chien, 1998: 213-219).

0.0.E.P’inda anne-babalarin c¢ocuklarm egitimine katilmalar icin degisik
etkinlikler bulunmaktadir. Bu etkinlikler yolu ile anne babalar hem cocuklarinin
gelisimlerini takip etmekte hem de onlarin gelisimlerine destek olmaktadirlar

( Koksal ve bagk. , 2000: 93; Omeroglu ve bask. , 2003: 440).

Bunun saglanabilmesi igin projelerle ilgili amaglarin ebeveynler ve
yoneticiler tarafindan da kolayca desteklenebilir olmast gerektigi belirtilmektedir. Bu
destegin saglanmasinin ise, proje icin secilecek konularin ¢ogunun ailesi ve yakin

cevresi ile iliskili oldugu ve anne babalarin bu konunun 6greniminin ¢ocuklarinin
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gelisiminde Onemli oldugunu diislindiikleri takdirde miimkiin olacag ifade
edilmektedir (Temel ve bagk. , 2003). Cocuklar yeni bilgiye adapte olmak ve yeni
bilgiyi kazanabilmek i¢in aktif bir sekilde bilissel yapilarini degistirmeye calisirlar
(Trepanier, 2001: 18). Bu nedenle proje konularinin toplumun ve ailenin isteklerine
uygun bir sekilde secilmesi ve wuygulanmasi biiyiik Onem tasimaktadir

(Biiytikkaragoz, 1993: 68).

Bircok okuldncesi egitim kurumunda uygulanan proje yaklasimli egitim

programlarinin aile katilimina yer vererek su degisimlere yol agtig1 gézlenmistir:

e Anne-babalarin, cocuklarinin 6grenme siireglerine dair algilar1 degismistir.

e Anne-babalar, cocuklarinin 6grenme siirecinde daha ¢ok yer almaya
baglamistir.

e Anne-babalar, ¢ocuklarla olan iletisimlerini gelistirmistir.

e Anne-babalar, kendi aralarinda ¢ocuklarinin 6grenme siirecleri igin destek
aglart olusturup is boliimii yapmustir.

e Babalarin katilimi diizenli bir sekilde giderek artmistir (Liu, ve Chien, 1998:
213-219).

Bu dogrultuda anne-babalar egitime katilarak ¢ocuklarin egitimlerinde kendi
rollerinin 6neminin, kendi ilgi, yetenek ve becerilerinin farkina varmakta ve bu
becerilerini gelistirmektedirler. Cocuklarin egitimleri konusunda karsilastiklar
zorluklarda, okulla beraber ¢6zlim yolu aramakta ve ¢ocuk yetistirmesi ile ilgili bilgi
ve deneyimlerini diger anne babalarla paylagsmaktadir. Ayrica ¢ocuklarinin
gelisimine ¢ok yonlii katkida bulunmaktadirlar (Koksal ve basgk., 2000: 93;
Omeroglu ve bask. , 2003: 440).

Konu se¢iminde materyal ve araclarin uygunlugu da son derece dnemlidir.
Proje yaklagimli egitim programlari, ¢ocuklara cesitli seviyelerde zenginlestirilmis

uyaricilarla  dolu bir ¢evre sunmaktadir. Cocuklar uyaricilar yoniinden
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zenginlestirilmis ¢evrelerde genis bir strateji birikimine sahip olmaktadirlar

(Tugrul, 2002: 75).

Ogretmenler gevre gezileri sirasinda durup ¢ocugun dikkatini oradaki arag-
gereclere ¢ekebilir, sasirtict bir nesneyi veya canliyt ¢cocukla birlikte inceleyebilir ve
ona ne hissettigi konusunda sorular sorabilir. Bdylece oradaki araglarin

anlagilabilirligi daha kolay olmaktadir. (Cabuk, 2003: 31).

Proje yaklagimli egitim programlarinda kullanilan malzeme ve materyallerin
cocuklarin yaslarina uygun olmasi, onlara gercek ve ilgili yasantilar sunarak onlarin
gelisimsel ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte olmast  gerekmektedir
(Can Yagar, 1998). Ayrica etkinlikler sirasinda kullanilan materyaller de ilgi ¢ekici
olmalidir. Bu tiir materyaller, cocugun etkinlik i¢inde yer alma istegini daha da

artirmaktadir (Glassman ve Whaley, 2000: 4-5).

Konunun c¢ocuklarin yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun olmasi
gerekmektedir. Proje yaklagimli egitim programlari i¢in se¢ilen konunun, ¢ocuklarin
yaslarina bagli olarak temel yeteneklerin uygulanmasi konusunda firsat saglamasi,
dil, sosyal, akademik becerilerini gelistirici niteliklere de sahip olmasi gerekmektedir

(Temel ve bask. , 2003).

Cocuklarin yas seviyelerine uygun olan konularin segilmesi, onlarin
bildikleri, tanidiklar1 seyleri, becerilerini kullanarak temsil edebildikleri takdirde,
projelerin daha ¢ok yarar saglayacagi belirtilerek konunun se¢iminde 6gretmenlerin,
cocuklarin &grendikleri bilgiler, kavramlar ve becerilerin, cizerek boyayarak, ii¢
boyutlu biiylik ¢aligmalar yaparak, drama yaparak, rol oynayarak, temsil
edebilecekleri sekilde olmasma 6zen gostermelerinin gerektigi vurgulanmaktadir

(Helm ve Katz, 2001: 15).
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1.2.3.Proje Yaklasimh Egitim Programlarimin Siiresi

Projenin siiresi oncelikle programin hedeflerine ve ¢ocuklarin ilgilerine gore
belirlenmelidir. Kisa siireli projeler planlanabilecegi gibi, uzun siireli projelerde
planlanabilir (Kandir ve Erdemir, 2002: 28). Bir proje yaklagimi en az iki haftalik bir
calismay1 kapsayacak sekilde planlanmalidir. Kisa siireli veya sekiz hafta ya da daha
uzun siireli projelerin siiresi ¢ocuklarin yaslarina bagli olarak degisebilmektedir.
Okul oOncesi donemde daha ileri yaglara gore, daha kisa siiren projeler
uygulanabilmektedir. Bununla birlikte erken yaslarda projelerin siiresi ve kapsami

degisiklik gosterebilir (Hartman ve Eckerty, 1995: 142).

Ozellikle bes-alt1 yas cocuklar1 igin bir giinliik veya en fazla ii¢ haftayr
geemeyen projeler planlanabilir. Ancak ilic-dort yas cocuklart i¢in daha kisa siireli
projelerin planlanmasi uygundur. Proje siiresi ile ilgili olarak, ¢ocuklarin ilgilerine
gore planlanan proje siiresinde degisiklik yapilabilecegi bilinmeli ve projeye iliskin
her seyin ele alinmasinin gerekli olmadig1 dikkate alinmalidir (Kandir ve Erdemir,

2002: 28).

1.2.4. Proje Yaklasimh Egitim Programlarinin Asamalari

Projeler; “basi, ortast ve sonu olan hikayelere” benzetilmektedir. Projenin 6n
hazirlik asamasinda ¢ocugun ilgi ve isteklerine uygun olarak once ¢alisilacak konu
belirlenmektedir. Konu se¢iminde bazen de 6gretmen yonlendirici olabilmektedir
(Hamurcu, 2003: 71). Siifa bir konuda soru sorarak, o konuyla ilgili bir hikaye
anlatarak ya da konuyla ilgili bir seyi simifa getirerek konuya g¢ocuklarin ilgisini
cekebilmekte, baglatici olabilmektedir. Bodylece cocuklar kendi Ogrenmelerini
kurgulayip yonlendirirler, yaraticiliklarini gelistirip karsilagtiklart durumlar isbirligi
ile ¢O6zme, yeni fikirler {iretme yoluna giderler, yasanti smifa taginir

(Haliloglu ve Asan, 2001: 120).
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Bir kez konu belirlendikten sonra 6gretmen kendi bilgi ve becerileriyle konu
hakkinda bir beyin firtinas1 yaparak, konuyla ilgili yapilmasi gereken caligmalari,
iceren bir kavram agi hazirlayabilir. Bu kavram agi proje siiresince yapilacak
caligmalar hakkinda yol gosterici oldugu gibi, projenin ilerleyisi ile ilgili fikir
verebilecektir (Hamurcu, 2003: 70).

Cocuklarla birlikte proje yaklasiminin  siirdiiriilmesi {i¢ asamada

gerceklestirilmektedir;

Birinci Asama: Planlama-Baslama

flk asama “baslama” olarak tanimlanmir (Hirsh, 2004: 164-165). Bu asama
kesfetme ve paylasma deneyimleri, fikir {iretme ve proje konusu ile ilgili bilgi
edinmeyi icermektedir (Kandir ve Erdemir, 2002: 28). ilk asama cocuklarin

O0grenmesi ve anlamasi i¢in temel bir asamadir (Tugrul, 2002: 75).

Bu asamada anlamli, ilgili ve uygun bir bi¢imde c¢alisilabilecek bir konu
secilir. Ardindan ¢ocuklarla bir beyin firtinasi gergeklestirilir
(Hirsh, 2004: 164-165). Segilen konu ile ilgili uyarict bir yagant1 (bir olay ya da bir
etkinlik) sunularak, ¢ocuklarla birlikte bir beyin firtinas1 yapilarak, ¢ocuklarin
konuyla ilgili 6n bilgilerinin ve deneyimlerinin 6grenilmesi, ¢ocuklarin konuyla ilgili
yaratict fikir {iretmelerinin saglanmasi ve bu fikirlerin bir araya getirilerek
biitlinlestirilmesi  gerceklestirilmektedir (Tugrul, 2002: 75; Avci, 2003: 364;
Hamurcu, 2003: 70). Bu asamada cocuklar proje konusu ile ilgili deneyimlerini
birbirleriyle paylasirlar. Ogretmen, ¢ocuklarin kendi sorularina kendilerinin cevap
bulabilmeleri i¢in sorular gelistirmelerine yardim eder, ¢ocuklarin ne bildiklerini ve
neleri merak ettiklerini anlamaya calisir ve onlar1 aragtirma sorularina yoneltir
(Katz, 1994: 2; Tugrul, 2002: 75). Biitiin bu bilgiler dogrultusunda kavram agi
hazirlanarak, her gocugun ya da kiigiik gruplarin projenin hangi boyutu iizerinde

calisacaklari belirlenir (Hamurcu, 2003: 70).
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Ayrica dgretmen proje yaklagimli egitim programlarina iligkin ailelerin de
katilimin1 saglamak i¢in mektuplar gondererek onlara da rehberlik eder. Ailenin de
projeye katilimi 6zellikle okul-aile isbirligi acisindan onemlidir. Bu nedenle okul
Oncesi egitimde anne-babalarin sinif i¢i ve dist etkinliklere katilmalarinin saglanmasi

gereklidir (Arabact ve Aksoy, 2002: 19; Kandir ve Erdemir, 2002: 28).

Ikinci Asama: Projenin Uygulanmasi (Alan Cahsmas)

Bu asamada hedef, cocuklarin ilgilerini gelistirmek ve en {ist seviyeye
cikarmaktir. Cocuklar 6gretmen rehberliginde gelisim seviyelerine uygun bireysel ya
da kiigiik gruplarla calismaya katilirlar (Tugrul, 2002: 75; Kandir ve Erdemir,
2002:28).

Ikinci asama olan “alan ¢alismasinda” ¢ocuklar 6gretmenleriyle birlikte aktif
bir  bicimde belirlenen konuyu arastirmaya, incelemeye baglar
(Hirsh, 2004: 164-165). Projenin bu asamas1 genellikle alanlarin, nesnelerin ya da
olaylarin incelenmesi ic¢in yapilan dogrudan arastirmalardan olusmaktadir
(Katz, 1994: 3). Bu asamada 0gretmen ¢ocuklara arastirma sorularina cevap verecek
kaynaklar sunar ve ¢ocuklarin sorularinin cevaplarin1 bulabilmeleri ic¢in alan
caligmalarina yonelmelerini saglar (Abramson ve bask. , 1995: 199). Ogretmen, diger
cocuklar1 proje konusuna iligskin ¢evre inceleme gezileri ve uzman kisilerle goriisme
yapabilmeleri i¢in organize eder. Ayrica konu ile ilgili arastirmalar1 i¢in kaynak

saglar (Avci, 2003: 364).

Ikinci asama, ¢ocuklarin bir seylere karar verme, 6zel bir konuyu tartisma,
sinif arkadaslarina fikirlerini agiklama, bdylece bazi sosyal becerileri edinmeleri,
bulgular1 tahmin etme, olgular1 ve detaylar1 kontrol etme, bilginin kaynagi ya da
uzmani olan bir insanla goriisme, arastirma ¢izgisinde yeni talimatlara baslama, ani
ve hayalleri kadar gozlemlerden de cizimler yapma, goézlemleri ve bulgularn

kaydetme, birbirlerine Oneriler verme, bir seyi tekrar denemeleri i¢in sayisiz yollarla
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birinin digerini cesaretlendirmesi ve sorumluluk alma, bilgi saglama gibi etkinlikleri
icermektedir (Warner ve Morse, 2001: 139-140). Ikinci asama cevre ile etkilesimin

cok yogun oldugu bir asamadir (Tugrul, 2002: 75).

Uygulama asamasinda Ogretmenlerin 6nemli rollerinden biri, ¢ocuklarin
onceden sahip olduklar1 gozlem, iletisim, ¢izim ve boyama gibi becerileri bagimsiz
bir sekilde kullanmasini saglamaktir. Ogretmenlerin ayrica ¢ocuklari ilgisini ¢eken,
bir konu bulma hakkinda ¢ocuklar1 desteklemeleri, materyaller sunmalari, cocuklarin
bulgularin1 ve goriislerini sunmaya yonelik uygun yollar onermeleri, cocuklarin
becerilerini kullanabilecekleri yollarla (¢izim, dramatik oyunlar vb.) katilimini
saglamalar1 ve gruplarin birbirlerinin yaptiklarindan haberdar olmasini1 saglamalari

gerekmektedir (Hamurcu, 2003: 70; Avct, 2003: 364).

Cocuklarin ¢alismalar1 sona erdik¢e, bu proje parcalart grup icerisinde
tartisilarak yerlestirilir. Cocuklarin diisiinceleri, ¢izimler, resimler, fotograflar, video
kayitlar1 ya da {i¢ boyutlu ¢alismalar1 kaydedilir. Boylece projenin dokiimanlart bir
araya toplanmis olur (Avcei, 2003: 364).

Uciincii Asama: Projeyi Sonuclandirma

Ucglincii asama olan “deneyimleri isleme ve paylasmada” ise, ¢ocuklarin séz
konusu proje c¢alismasinda neler Ogrendigini ifade etmesine olanak saglanir
(Hirsh, 2004: 164-165). Bu asamada hedef, cocuklarin daha 6nceki deneyimlerini ve
bilgilerini yenileriyle birlestirerek anlamli kilmaktir (Tugrul, 2002: 76). Sonuglar,
dramatize, oyun, sergi, hikaye kitabi, sarki vb. seklinde arkadaglara ve davet edilen
ailelere sunulur. Her proje kendi basina 6zel bir yapida oldugu i¢in sonuglari da

farkl sekillerde sunulabilir (Hamurcu, 2003: 71).

Ogretmen, cocuklarm olusturduklar1 projeyi sunma ve &grendiklerini

bagkalariyla paylasma icin ortam hazirlar. Bu asamada projenin degerlendirilmesi
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yapilarak buna gére yeni proje calismasina zemin hazirlayacak durumlar tartisilabilir,
buluntular konugmalar, dramatik sunular ve geziler bi¢iminde sonuglar hazirlanabilir
ve rapor halinde sunulabilir (Katz, 1994: 3; Kandir ve Erdemir, 2002: 29; Tugrul,
2002: 76; Hamurcu, 2003: 71).

1.3. Proje Yaklasimh Egitim Programlarinin Sosyal Gelisimle fliskisi

Proje yaklasimli egitim programlari, farkli becerilere, sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel ozelliklere, farkli ¢evre kosullarima sahip cocuklar igin kaynastirict rol
oynadigindan, son derece yararli ¢alismalar olarak diisiiniilmektedir

(Gutwirth, 1997: 72-78).

Proje yaklasimli egitim programlari; konulari, grup tartigmalar: ile daha iyi
anlama ve 0grenmenin saglanabilmesi icin deneyim ve fikirleri tekrar etme iizerine
kuruludur. Bu sayede proje calismalart farkli sosyo-kiiltiirel 6zelliklere sahip olan
cocuklarin duygularini ifade etmelerini, bir seyleri gerceklestirmelerini, sorumluluk
tistlenmelerini, yeni bilgiler edinmelerini, sosyal becerilerin gelisimini saglamaktadir

(Helm ve Katz, 2001: 1-5).

Aragtirmalar, okuldncesi cocukluk doneminde gelistirilen olumlu iliskilerin
Oonemine ve degerine isaret etmektedir. Bu donemde baskalariyla iyi iletisim kurmay1
O0grenen ¢ocuklarin, yetigkin yasamlarinda daha saglikli ve yapici bir tutum

sergilemeleri daha olasidir (Charlesworth, 2004).

Aragtirmalar, ¢ocuklarin erken cocukluk donemindeki sosyal gelisimlerini
desteklemenin Onemini vurgulamaya devam etmektedir. Hartup (1992)’a gore
yetigkin uyumunun c¢ocukluktaki en iyi yordayicisinin kesinlikle onlarin IQ
diizeylerinin, akademik becerilerinin ya da smif i¢i davraniglarinin degil, aksine

cocugun bagkalariyla ne denli sosyal uyumu yakaladiginin 6nemli oldugu, genellikle
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sevilmeyen ve agresif olan, diger cocuklarla yakin iligkiler kuramayan ¢ocuklarin bu

anlamda bir risk grubu olusturdugu ifade edilmektedir (Akt: Brewer, 2004).

Bununla birlikte yine arastirmalara gore, sosyo-ekonomik statiisii diisiik olan
ailelerin cocuklarmma uyaran bakimindan zengin, saglikli bir yetisme ortami
saglayamadig ileri stirlilmektedir. Gelir diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarinin gelir
diizeyi yliksek olan ailelerin ¢ocuklarina gore; bilissel gelisimlerinin daha olumsuz
yonde etkilendigi ve daha ¢ok davranmig bozukluklart ve uyum sorunlart yasadigi

bulunmustur (Allhusen ve bask. ,2005: 795-810).

Sosyal uyum, etkili bir 6grenmenin Onemli bir pargasidir ve c¢ocugun
baskalarina ulasabilme ve onlarla iletisim kurabilme becerisi olarak tanimlanabilir.
Sosyal uyum becerisi, ¢ocuga toplumla etkilesimde bulunabilmesi ve bagarili bir
sosyal yasam icin On kosul niteligi tasiyan mekanizmalar1  saglar

(Fisher, 2002).

Bu sayede proje caligsmalar1 farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklere
sahip olan ¢ocuklarin duygularini ifade etmelerini, bir seyleri gerceklestirmelerini,
sorumluluk iistlenmelerini, yeni bilgiler edinmelerini, sosyal becerilerin gelisimini

saglamaktadir (Helm ve Katz, 2001: 5).

Cocuklarin baskalariyla olan sosyal uyumunu; Rogers and Ross (1986) ise
“bir sosyal durumda neler oldugunu degerlendirme, oyun sirasinda gruptaki diger
cocuklarin hareketlerini ve ihtiyaglarini dogru bir bigimde algilama, yorumlama ve

en uygun olanini segme becerisi”’olarak tanimlamaktadir (Akt: Brewer, 2004).

Cocugun sosyal uyum becerilerinin gelisimini birgok faktor etkiler.
Cocuklarin anne-babalariyla olan iligkileri, ¢ocugun arkadaslik iliskilerine transfer
edilebilecek gozlem ve uygulama bilgilerinin kazanilmasinda etkili olabilir. Ayrica
anne babalar, ¢ocuk i¢in sosyal etkilesim ortamlart diizenleyerek ve ¢ocuklari bu

ortamlarda ne uygun nasil sosyal etkilesime katilabilecekleri konusunda
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yonlendirerek onlarin sosyal uyum ve becerilerine katkida bulunabilirler

(Frost ve bagk., 2001).

Sosyal becerilerin gelisimi; ¢ocugun sosyal uyariciya grup yagaminin baski
ve zorluklarina karsi duyarlik gostermesini, grubunda ya da i¢inde yasadigi toplumda
baskalariyla iyi iliskiler kurabilmesini, onlar gibi davranabilmesini vb. gibi bazi
becerilerin kazanilmasini gerektirdigi gibi, bunlarin gerceklesebilmesi i¢in ¢ocugun
grup icinde bazi calismalara katilmasini da gerektirmektedir
(Katz, 1987; Ozbek, 2003: 18). Kisacas1 bu becerilerin bireyin ¢evresiyle etkilesimi
sonucunda olustugu, bu becerilerdeki eksikliklerin yapilan degerlendirmelerle ortaya
cikabilecegi ve egitimle gelistirilebilecegi ifade edilmektedir (Akman ve Giilay,
2004: 15-16; Ciftei ve Sucuoglu, 2004).

Bu konu ile ilgili, Vygotsky ve Malaguzzi, (1998)’nin yaptiklari arastirmalara
gore; ¢ocuklarin kendi deneyimlerini, etkinliklerde arkadaglariyla paylagsmalar1 ve
degisik materyallerle bazi c¢aligmalara katilmalari ile sosyal becerilerin gelisimi
arasinda bir iligski oldugu ileri siiriilmektedir (Akt: Trepanier, 2001: 18). Cocugu
merkeze alan, bu tiir calismalarin uygulandig1 siniflarda gocuklar birbirleriyle daha
cok kisiler arasi bilgi alis verisi i¢inde bulunmakta, daha ¢ok deneyim
paylagmaktadirlar (Barclay ve Benelli, 1996: 91-92; Helm ve Katz, 2001: 5). Buna
bagli olarak da arkadas etkilesimi giderek daha ¢ok 6nem kazanmaktadir. Cocuk, aile
ve arkadaglar arasinda gelisen iliskiler, cocugun sosyal becerilerini de etkilemektedir

(Palut, 2003: 313-315; Dehart ve bagk. , 2004).

Hartup ve Moore (1990) sosyal iletisimin, ailenin 6zellikle de arkadasligin,
okuldncesi donemdeki 6nemine ve cocuk gelisimine katkisini vurgulamakta ve
sosyal iletisimi farkli bir mantiksal ¢ercevede tanimlamaktadir. Yetigkinlikte goriilen
iligkilerin tersine, ¢ocuk-gocuk iligkileri oldukga esitlik¢idir. Baska bir deyisle,
cocuk-cocuk iligkilerinde, boyun egen olmanin yani sira baskin olma olasilig1 da her
zaman vardir. Oysa, yetiskin-¢ocuk iligskisinde son sozii her zaman yetigkin soyler.

Bu agidan bakildiginda ¢ocuk-cocuk etkilesimi; isbirligi, rekabet, anlasmazlik ve
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uzlagsma gibi ¢esitli sosyal uyum ve becerilerin gelismesine olanak saglamaktadir.
Boylamsal caligmalar, okuldncesi donemdeki arkadaslik iligkilerinin daha sonraki
donemlerdeki sosyal uyum ve becerilerin 6nemli belirleyicileri oldugunu ortaya
koymaktadir (Akt: Lewis ve Carpendale, 2004). Bu donemde kurulan arkadasliklarin
kalitesinin, bunun yani sira uygulanan grup c¢aligmalarinin; cocuklarin sosyal
gelisimi, Oz-giivenleri ve sosyal uyumlart iizerinde dogrudan olumlu etkileri
bulunmaktadir. Dolayisiyla okuléncesi c¢ocuklarin proje ¢alismalart sirasinda
yasitlartyla kurdugu saglikli iletisim; onlarin olumlu sosyal davraniglarini artirmakta,
kisiler arasi iletisimlerindeki catisma, kavga ve anlasmazliklar1 azaltmaktadir

(Berndt, 2004).

Jones ve bask. (1994)’na gore; proje yaklasimli egitim programlarinin,
cocuklarin  sorumluluk aldiklari, kendilerini  gelistirebildikleri, hedeflerini
belirleyebildikleri ve sonuclar1 degerlendirebildikleri 6grenme deneyimleri oldugu,
cocuklara caligmalarin1 uygularken destek verip, tesvik edildiginde onlarin
problemleri ¢6zmek ve daha derin aragtirmalar gelistirmek icin istekte

bulunabilecekleri ileri siiriilmektedir (Akt: Helm ve Katz, 2001: 5).

Reggio Emilia egitimcileri, bu uygulamalar sirasinda ¢ocuklarin kendilerini
bir yetiskin gibi varsayip, sorusturma, arastirma ve diisiincelerini gelistirme
konusunda  birbirlerini  olumlu  yonde  etkileyeceklerini  belirtmektedir

(Trepanier, 2001: 18).

Grup calismalarinda ¢ocuklar, ¢ok cesitli sosyal beceriler 6grenmekte,
kendilerine 0zgii stratejiler gelistirmekte, karsilikli etkilesimler, tartismalar,
degerlendirmeler yoluyla onlarin sosyal gelisimleri olumlu yonde etkilenmektedir.
Ustelik ¢ocuklarin grup icinde kurduklari sohbetler, onlarin zorluklarla basa

¢ikmalar i¢in bir sosyal destek kaynagi olmaktadir (Chen ve bagk. , 2005: 417).

Boylece, proje yaklagimli egitim programlari, ¢ocuklarin, birbirlerini daha iyi

tanimalar1 yoniinde destekleyerek bagkalarimin farkli ilgi alanlar1 ve deneyimleri
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olabilecegini fark etmelerine katkida bulunmaktadir. Proje yaklagimli egitim
programlari, ¢ocuklari, yasadigl toplumun bir parcast olma yolunda hazirlamaktadir
(Kandir ve Erdemir, 2002: 26). Cocuklarin proje calismalarina yonlendirilmesinde
O0gretmen motivasyonu ¢ok Onemlidir. Bu asamada c¢ocuklarda merak ve istek
uyandirma konusu tamamiyla Ogretmenin yaraticiligina baghdir

(Ozdener ve Ozgoban, 2004: 2).

Vygotsky (1994)’e gore, ¢ocugun biligsel ve sosyal gelisiminde énemli olan
noktanin, 6gretmenin okulda ¢ocuklarla birlikte ¢alismasi, cocuklari gereginden ¢ok
fazla serbest birakmamasi oldugu ileri siiriilmektedir. Cocuklari asir1 derecede
bagimsiz birakma egilimi, ¢cocuklarin biligsel ve sosyal gelisimini yavaslatmaktadir.
Cocugun tam olarak gelisiminin saglanabilmesi ve sistemli olarak karmasik
becerileri kazanmasi i¢in ona yol gosterilmelidir. Bunu da ancak bu alanda yetkin bir
yetigkin yapabilir. Uzman kisinin hazirlayacagi egitim programi ¢ocuk icin biligsel
bir tirmanma saglayacagi gibi psiko sosyal, fiziksel ve devimsel gelisimlerini de
hizlandirmaktadir. Sosyal etkilesimler bireysel bilgiyi dogurmakta, gelistirmekte ve
sonug olarak, bu gelisme, toplum iginde basarili fonksiyonel yetigkinlerin olusumunu
saglamaktadir (Akt: Senemoglu, 1994: 22; Helm ve Katz, 2001: 5). Bunun
saglanabilmesi, gerekli olan bazi sosyal becerilerin kazanilmasinda da 6nemli rol

oynamaktadir.

Bu beceriler; konusma ve liderlik, arastirma, is birligi, grup siireci, yasam,
biligsel siire¢ ve kendini yonetme becerileridir (Erdem, 2002: 176; Giiltekin,
2005: 524). Sosyal beceriler, ¢cocuklarin ¢evreye ve kendisine karsi duyarli olan,
yaraticiligini kullanan, diisiinen, arastiran, sorgulayan ve katilimci bireyler olarak
sosyal hayat1 yasamalarini saglamakta ve sonraki 6grenmelerine hazirlik yapmalarina

olanak tanimaktadir (Gtiler, 2003: 54; Herbet, 1996).

Proje yaklasimli egitim programlarinin ¢ocuklara sagladig: biitiin bu katkilar

g6z onlinde bulunduruldugunda okulun amaci, sosyal iletisimi artirarak isbirligine
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dayali yasami gelistirmek ve derinlestirmek olmalidir. Boylece ¢ocuklar, kendilerini
gelecekteki sosyal yasantilarina daha iyi hazirlayabileceklerdir. Daha iyi sosyal
yasam i¢in kisi bagkalarinin diislincelerini, duygularini ve ilgilerini paylagmay1
ogrenmelidir. Bu da ancak “cocugu merkeze alan ve aile katilimini da iceren egitim

programlari ile gerceklesecektir (Anliak ve Yilmaz, 2004: 96).

Anne baba katilimini igeren programlarda ev ve okul arasindaki iliskinin
siirekliliginin 6nemi vurgulanmaktadir. Ozellikle okul éncesi donemdeki gocuklarin
bdylesine bir tutarliliga ve siireklilige gereksinimleri vardir. Siireklilik onlarin hem
okul hem de ev ortaminda Ogrendiklerini bir biitiin halinde gelistirebilmelerini,
bir¢ok durum iginde sosyal gereksinimleri yerine getirebilmelerini ve dgrendiklerini
dis diinya i¢inde genelleyebilmelerini sagladigt i¢in ¢ok  Onemlidir
(Magden, 1993: 174-175). Cocugun, toplumun degerlerini kendi kisisel
ozellikleriyle birlestirerek toplumsal yasama uyumunu saglayabilmesi i¢in gerek
ailelere gerekse egitimcilere diisen en 6nemli gorev aile ve okulun sistemli bir
program dahilinde isbirligi yaparak ¢ocugun bireysellikten toplumsal hayata ge¢isini
kolaylastirmak ve karsilasacagi problemlerin ¢6ziimii icin gerekli donanimi
saglamaktir (Zembat ve Unutkan, 2000: 28). Ayrica anne babalarin ¢ocuklarin sosyal
becerilerini gelistirmek igin atabilecegi bazi adimlar s6z konusudur. Bunlarin;
cocuklara arkadaslariyla oyun oynama firsatlarin1 saglamak, cocuklarla sadece
eglence icin “arkadas gibi” oyun oynamak, ¢ocuklarla sosyal iliskiler ve degerler
konusunda konusmak, problem ¢6zme yaklasimini benimsemek, olumlu ve ilgili
stratejiler izlemek, sosyal basarisizliklara karst olumlu ve dayamikli bir tutum

sergileme” gibi yontemlerdir (Mize ve Abell, 2000: 2-3)

Ogretmenler de ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde ve okullarda
kisiler arasi iletisim becerilerinin Ogretilmesinde etkin bir bicimde yer almalidir.
Ogretmenler; sosyal yasam becerilerinin modern okul miifredatinda merkezi bir yere
sahip olduguna dair inanglari ile, sosyal becerileri 6gretmenin davranis yonetimi
konusunda degerli bir yaklasim oldugu bakis acist ile siniflarda gesitli engellere ya

da ¢esitliliklere sahip 6grencilerin giderek daha fazla yer almasinin, tiim dgrencilerin
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calisma, oynama ve genel olarak arkadaslariyla sosyallesme becerilerini
ogrenmelerinin gerekli oldugu diisiincesi ile ¢cocuklarin sosyal uyum ve becerilerinin
gelisimine katkida bulunabilmektirler (MacMullin, 2001). Bunun basarili bir sekilde
gerceklesebilmesi icin okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin gereksinimlerinin
saptanmasi, sosyal yonden gelisim 6zelliklerinin bilinmesi ve bu yonde etkili egitim

durumlarinin hazirlanmasi gerekmektedir.
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1.4. Konu ile Tlgili Arastirmalar

Coughlin (1996), proje yaklagimli egitime bir drnek olarak proje yaklasiml
egitim programlarin1 19 Avrupa iilkesinde uygulamistir. Sosyal becerileri 6gretmek
amaciyla tasarlanan bu programla elde edilen sonuglar: Okuloncesi dgretmenleri,
O0grenme siiresinde yeni roller {istlenmistir. Bu ¢ocuklarin gelisim siire¢lerine dair
daha ¢ok bilgi sahibi olmak, iyi gozlem ve zaman yonetimi yapabilmek ve eskisine
gore daha esnek olmay1 icermektedir. Aileler, cocuklarin egitiminde daha aktif bir rol
tistlenmistir. Cocuklarin sosyal becerilerinde anlamli diizeyde bir gelisme

gozlenmistir.

Cagdas (1997) tarafindan gerceklestirilen” Iletisim Dilinin Dért- Bes Yas
Cocuklarinin Sosyal Gelisimine Etkileri” konulu arastirmada, “Anne Cocuk Iletisim
Dili Egitimi” degiskeninin annelerin c¢ocuklarna karsi tutum ve davranmiglarinda
olumlu bir degisme saglayip saglamadigi, ¢cocuklarin igbirligi ve sosyal becerilerine
iligkin davraniglarini olumlu yonde etkileyip etkilemedigi incelenmistir. Anne ¢cocuk
iletisim dili egitimi degiskeni uygulanan deney grubundaki annelerin ¢ocuklarinin
kontrol grubundaki annelerin ¢ocuklarina gore, isbirligi ve sosyal iliskilerle ilgili

davraniglarinda 6nemli diizeyde artmanin oldugu gozlenmistir.

Yiiksel (1997) tarafindan gergeklestirilen” Sosyal Beceri Egitiminin
Universite Ogrencilerinin Sosyal Beceri Diizeyine Etkisi” konulu arastirmada,
tiniversite 6grencilerine verilen sosyal beceri egitiminin 6grencilerin sosyal beceri
diizeylerine etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular, genel olarak sosyal beceri
egitiminin, 6grencilerin sosyal beceri diizeyini olumlu yonde etkiledigi seklindedir.
Benzer sekilde, sosyal beceri egitiminin, sosyal becerinin bir alt boyutu olarak,

duyussal duyarlik diizeyi lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Ugur (1998)’un yaptig1” Anasimifi Egitiminin Sosyallesmesindeki Rolii ve
Ogrencileri ~ Sosyallestirmede Acisindan Ozel ve Devlet Anasiniflarinin

Karsilastiritlmas1” konulu arastirmada, anasiniflarina giden ve gitmeyen g¢ocuklar



33

lizerinde alan taramast yapilip cocuklarin kisilik o6zellikleri, sevilme oranlari,
ailelerin ekonomik durumlari, anne babalarin egitim seviyeleri tespit edilmistir.
Daha sonra anasiniflarina giden ve gitmeyen c¢ocuklar arasindaki farklar
karsilagtirilmis ve 6zel ve devlet anasiniflarinin sosyallestirme agisindan farklari
ortaya konulmustur. Arastirma sonucunda, anasiniflarina devam eden c¢ocuklarin

sosyallesme bakimindan daha 1yi durumda oldugu bulunmustur.

Unutkan (1998) tarafindan gergeklestirilen” Bes-Alti Yas Grubu Aile
Katilimlt Sosyallesme Programi” konulu c¢alismada, okul ve aile igbirliginin
saglanmasi ile ¢ocuklarin sosyal gelisimlerinin desteklenmesi amaglanmistir.
Calismada su sonuglar elde edilmistir: Aile katilimli sosyallesme programi, genel
olarak bakildiginda ¢ocuktan ve §gretmenden alinan degerlendirme sonuglarina gore
p<0.05 diizeyinde anlamlidir. Bu bulgu, uygulanan programin c¢ocuklarin
sosyallesmesinde etkili oldugunu ve okulda uygulanan programin g¢ocugun
sosyallesmesinde tek basina yeterli olmadigint gostermektedir. Okulda uygulanan
programin yani sira evde gerceklestirilen etkinlikler de programin basarisini

artirmistir.

Coban (1999) tarafindan yapilan” Anaokuluna Giden ve Gitmeyen
Cocuklarin Sosyallesme Diizeyleri” konulu arastirmada, okul oOncesi donemde
sosyallesme problemlerinin ortaya koyulmasi ve okul Oncesi g¢ocugunun sosyal
gelisiminin; gelisim slireci gercevesinde incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada,
anaokulu egitimi aldiktan sonra ilkokula baslamis ve anaokulu egitimi almadan
ilkokula baglamis ¢ocuklarin sosyallesme diizeyleri karsilastirmali olarak
incelenmigtir. Arastirma sonucunda, anaokuluna giden ilkokul birinci siniftaki

cocuklarin sosyallesme diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Makin ve baskalar1 (1999)’min yaptiklar:” Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Kaliteli Okuma Yazmaya hazirlik Programlar1” konulu arastirmada, okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalar icin aile katilimini da igeren proje uygulamalari baslatilmistir.

Uygulama sonunda proje yaklasimini uygulayan siniflarda bulunan cocuklarin,
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okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda kullanilan stratejileri tartisirken hem bu
okuma yazmaya hazirlik calismala<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>