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OZET

FEN EGITIMINDE OGRENCi MERKEZLi OGRETIMIN 8. SINIF
“YASAMIMIZI ETKILEYEN MANYETiZMA” UNITESINDE
GELENEKSEL YONTEMLE KARSILASTIRILMASI UZERINE BiR
DENEYSEL ARASTIRMA

Korkut, Burcu
Yiiksek Lisans, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Yard. Dog. Dr. Musa SARI
Kasim-2006

59 Ogrenciden olusan Orneklem grubu iizerinde yapilan bu c¢aligmada
‘manyetizma’ konusunun &gretilmesinde ‘6grenci merkezli 6gretim modeli’nin etkisi
arasgtirilmistir. Bu modelin, geleneksel 6gretim yontemlerine gore ne kadar etkili
oldugu tespit edilmek istenmistir. Ilkogretim 8. simif miifredatina dahil olan
‘manyetizma’ nitesi, kontrol grubu Ogrencilerine geleneksel ydntemlerle
anlatilirken, deney grubu 6grencilerine ‘0grenci merkezli 6gretim modeli’ne uygun
sekilde anlatilmistir. Verilerin toplanmasinda ‘Ontest-sontest-konrol gruplu arastirma
deseni’ kullanilmistir. Olgme araci olarak dgrencilere, goktan segmeli, kisa cevapl
ve eslestirmeli seklinde kategorize edilmis bir test uygulanmis, elde edilen veriler
SPSS istatistik programi ile analiz edilmistir. Calismanin sonucunda, deney ve
kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalari arasinda deney grubu &grencilerinin
lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir (p<<0.05). Bu farkin arastirmada uygulanan
deneysel desenden kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir. Deneysel ¢alisma
sirasinda sadece deney grubuna uygulanan bagimsiz degisken, ‘Ggrenci merkezli

Ogretim uygulama modeli’dir.

Anahtar Kelimeler :0Ogrenci Merkezli Ogretim Uygulama Modeli, Manyetizma,

Fen Ogretimi

v



ABSTRACT

AN EXPERIMENTAL STUDY OF COMPARISON OF STUDENT
CENTERED TEACHING TO TRADITIONAL METHOD IN SCIENCE
EDUCATION ABOUT 8th GRADE “MAGNETISM IN OUR LIVES” UNIT

Korkut, Burcu
Master, Department of Science Education
Adviser: Asist. Prof. Dr. Musa SARI
November-2006

In this study ,the sample group consisted of 59 students and the purpose was
to investigate the effect of “student centered education model on teaching the about
magnetism”. The effectness of this model as compared to the traditional teaching
methods (was aimed to be determined). The unit about magnetism is included in
primary education 8th grade curriculum was taught to the control group students
according to the traditional methods on the other hand, it was taught the experimental
group students according to the “student centered teaching model”. “Pretest-post test-
control group design” was used for data collection. A test consisting of multiple
choice items, short answer items, pairing items was administered to the students for
measurement and the obtained data were analysed by using SPSS statistics package
program. The results of the study indicate, a statistical significant difference between
the post test scores avarege of the experimental and the control groups, in favour of
the experimental group students’ (p<0.05). It is concluded that this difference
resulted from the exerimental design applied in the research. During the experimental
study, the indepented variable applied to only the test group was “student centered

teaching practise model”.

Key Words: Student Centered Teaching Practice Model, Magnetism,

Science Education
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BOLUM I

GIRIS

M. Kemal Atatiirk’tin 1923°te ¢izdigi hedef:

“Egitim ve O0gretimde uygulanacak metod, bilgiyi insan igin
fazla bir siis, bir hilkmetme vasitasi veya medeni bir zevkten
cok, maddi hayatta basarili olmayr saglayan pratik ve
kullanilmast miimkiin bir vasita haline getirmektir.” (Vural,

2005) seklindedir.

Bu temel hedef dogrultusunda 7. ve 8. Bes Yillik Kalkinma Planlari’nda; 21.
ylizyilda Tiirk insaninin profili, “diisiinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi
gelismis, bilgiyi yaratici bir sekilde kullanabilen, bilgi ¢cag1 kimligine uygun, bilim ve
teknoloji liretimine yatkin, kendini tanimaktan ve agiklamaktan korkmayan bireyler”

seklinde belirtilmistir.

Bu baglamda ise bilhassa kalkinmanin yapitasi olan 68renci profili de
“..bilimsel ve akilc1 diisiinme becerisine sahip, arastirmact ve sorgulayici, bilgiyi
ezberleyen degil bilgiye ulasabilen, bu bilgiyi kullanip paylasabilen, iletisim kurma
becerilerine sahip, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilen, kendini ger¢eklestirmis
ve bunun yam sira insanligin ortak degerlerini de sahiplenmis, yaratici, iiretken,
takim calismasimma yatkin, Ogrenmeyi Ogrenmis ve yasam boyu Ogrenmeyi

benimsemis “ bireyler olarak tanimlanmistir (MEB, 1999).

Bilim (Kaptan, 1998), bir alandaki varliklar1 ve olaylari inceleme, ac¢iklama,

onlara iliskin genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylari



kestirme gayretleridir. Bu tanimdan hareketle, bilgiyi iiretebilen ve sahip oldugu
bilgilerle toplumun sorunlarina radikal ¢oziimler getirebilen bireyler yetistirilmelidir.
Bu siirecte Ogretmenler Ogrencilere, bilgiye birinci kaynaktan ulagsmanin
yontemlerini 6gretmelidir. Boylece Ogrenci kendisi kesfetmeli, kesfettigi bilgiyi
zihninde yapilandirmali, genellemelere ulasabilmeli, elestirel diisiinmeyi
Ogrenebilmeli ve gelecege dair olaylar hakkinda yordama yapabilmelidir. Kisacasi,

bilimsel diisiinmeyi ve bilimsel yontemi 6grenmelidir.

Bilimsel yontemin Ogretilmesinin en etkili savunucularindan biri olan John
Dewey’e gore bilimsel yontem, teoriler ve diisiinceleri ifade eden bigimlerin
olugmasini kolaylastiran, akil yiiriitme siireclerinin sistematizasyonundan olusur. Bu
sistematik siirecler analizi, sentezi, karsilagtirmalar1 ve deneysel faaliyetleri igerir
alisildik davranig Ornekleri basarisizlifa ugradiginda hissedilen ihtiyaglar igin akil
ylriitmeye basvurulur. Diisiinmenin her asamasinda iki evre vardir: Biri,
baslangigtaki saskinlik ve giicliik durumu, digeri de son evredeki aciklik ve
tanimlama durumudur. Dewey diistinmenin (akil yiiriitmenin) bes evresini su sekilde

belirtmigtir:

e Uygun (olasilikll) bir ¢oziim i¢in derinlemesine diisiinmeden tahminlerde
bulunmak,

e Cevabi bulunmasi gerekli soruyu, c¢oziilecek bir problem olarak algilayip,
onun zorluk ve giicliiklerini muhakeme etmek,

e Diisiiniilerek (bilingli) bir tahminde bulunmak ve hipotezler iler siirmek,
gozlem ve olgusal materyalin toplanmasinda kullanilacak baska siiregleri
baglatmak,

e Varsayimi veya bir idea olarak varsayimi ya da ideay zihinsel olarak detayh
(genis acil bir zihinsel bakisla) incelemek,

e Hipotezi agiktan agiga veya tasavvur yoluyla test etmek

Dewey’in saptadigi bu zihinsel siire¢lerdeki sira degisebilir (Kale, 2003).



Fen bilimleri ise dogay1 ve dogal olaylar sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gbzlenmemis olaylari tahmin edebilme olarak tanimlanabilir. Yani, fen bilimleri,

insanoglunun dogay1 anlama gayretlerinin iirtiniidiir (Kaptan, 1998).

Fen bilgisi dersinde toplum ve ¢evre kalkinmasinin temeli atilir. Bu derste
ogrenciler icinde yasadiklar1 tabiat diinyasim1 bilimsel yonden ele alip, inceleme
firsatin1 elde ederler. Bireylerin hayata kolay uyum saglamalari, fen ve tabiat
diinyasim1 ¢ok 1iyi bilmelerine ve ondan yeterince faydalanabilme yollarini
ogrenmelerine bagldir. Ogrenciler, ilkogretim kurumlarinda gevrelerini bilimsel
yontemlerle inceleyerek, olay ve durumlar karsisinda objektif diisiinme ve dogru

karar verme aligkanlig1 kazanirlar (Akgiin, 2001).

Bireylerin, okul yasantilarinda veya dogal diinya ile etkilesim i¢inde olduklart
giinliik yasantilarinda fen konulariyla ilgili gelistirdikleri fikirler genellikle bilimsel

gecerliligin disindadir. Bu nedenle 6gretmenler feni 6gretirken;

e olaylar arastirma, fikirleri inceleme

e yararli ve iiretken sorular sorabilme

e dogal ve teknolojik diinya ile ilgili akla uygun ve yararli aciklamalar
gelistirebilme

e dogal ve teknolojik deneyimlerini genisletebilme

e bilimsel bilginin nasil elde edildigini agiklayabilme

gibi konularda 6grencilere yardime1 olmalidir (Kdseoglu ve Kavak, 2001).

Cagdas egitim bireyin sadece zihinsel gelisimine degil, sosyal ve duygusal
gelisimine de dnem verilmesini vurgular. Ogretmenlerden beklenen en énemli gorev
okulda ve smifta Ogrencinin ruh sagligim1 koruyucu ve gelistirici bir ortam
yaratmasidir. Bunun i¢in de, 6gretmen O6grenciyi merkez almali ve ona kendini

gelistirmesi i¢in rehberlik yapmalidir (Kisag, 2000).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. “Ogrenme” ve “Ogretme” Kavramlari

Ogretme siireci 6grenme etkinliklerini yénlendirme ya da kilavuzlama isidir.
Bireyde meydana getirilmesi istenen davranis degisikliginin okulda planli ve

programli bir sekilde yapilmasi siirecidir (Demirel, 2002).

Ogrenme ise bireyin cevresiyle belli bir diizeydeki etkilesimi sonucunda
davranisinda ya da potansiyel davranisinda meydana gelen nispeten kalici izli

davranis degisikligi olarak tanimlanabilir (Senemoglu, 2000).

Bilissel kuramcilara gore organizma, disardan gelen uyaricilarin oldugu gibi
pasif alicis1 ve mekanik bir sekilde tepki lretici degil, disardan gelen uyaricilar
isleyen, anlamlandiran, organize eden ve kendine 6zgli davranisi iireten aktif bir
sistemdir (Senemoglu, 2000). Ornegin Piaget’e gore 6grenme; yasa bagl bir siiregtir.
Piaget zihinsel gelisim dénemini dort asamali kabul eder: Duyusal devinim dénemi
(0-2); Islem oncesi donem (2-7); Somut islemler dénemi (7-11); Soyut islemler
donemi (11- Ustii). Bu durumda normalde, ilkdgretim 6-8. sinif dgrencilerinin “soyut
islemler” donemine ulagsmis olmasi gerekir. Ancak, cogu zaman bodyle olmaz ve
cocuklarin soyut islemler donemine daha ge¢ gectikleri goriiliir. “Soyut islemler”
donemine heniiz gegmemis bir sinifta, 6gretmenin 6gretimi soyut kavramlara ve
olaylara dayali olarak gerceklestirmesi Ogrenmeyi olumsuz yonde etkiler

(Temizytirek, 2003).

Ayni sekilde John Dewey de zihinsel siireglere 6nem vermektedir. Dewey,

okullardaki programlarin da bu siirecleri milkemmele dogru gelistirecek bigimde



aktif programlar haline getirilmesini ileri siirmektedir. Bunu sdylerken aslinda
temeldeki diisiincesi, egitim sistemlerinde merkeze 6grencinin alinmasi gerektigidir

(Kale, 2003).

Diger yandan davramis¢1 psikologlar O6grenmeyi, davranmis ve davranisi
meydana getiren uyaricilar arasinda kurulan c¢agrisimlarla agiklamaya calisirken
(Senemoglu, 2000); Gestalt psikologlar: 6grenmeyi tanimlarken ‘Kavrayis Kurami’
n1 gelistirmislerdir. Onlara gore birey, 6grenme konusunu toptan algilayarak ogeler
arasinda anlamli baglar kurar. Bu kuramlar ve bahsedilmeyen digerleri baska
noktalara 6nem vermekte ise de ortak yonleri vardir. Neticede hepsi, ‘proje sistemi’,
‘ilgi ve yeteneklerin gelismesi’, ‘etkin Ogretim’, ‘gozlem’, ‘deney’, ‘yaparak
yasayarak 0grenme’ gibi yeni sistem ve yontemlerin okullara girmesinin nedenlerini

aciklamaktadir (Binbasioglu, 1995).

2.2. Fen Ogretimi

Fen bilimleri, fen arastirmacilarinin dogayi, doga olaylarin1 ve doga
gerceklerini arama gayretleri sonucunda ortaya ¢ikmustir. Insanlar gézlemlenmemis
bazi olaylar ve olgular hakkinda kestirimde bulunabilmek i¢in fen bilimlerini
ogrenmelidir. Fen, toplum iligkilerinde, teknolojide ve bireysel yasamda bir¢ok sey
sagladig1 gibi, 6grencilerin beceri ve davramislarindaki gelismelere 1s1k tutar. Fen
bilgisi dersi, 6grencilere bilimsel bilgileri bilme ve anlama konusunda yardimci
olurken onlarda arastirma ve kesfetme duygusu gelistirir. Ayn1 zamanda hayal etme
ve yaratici diistinme becerilerini gelistirerek bilgilerini giinliik hayatta kullanmalarini

saglar (Temizyiirek, 2003).

Fen bilimleri beyin ve gozler kadar ellerin de kullanildig1 bir derstir. Fen
bilimleri 6grenirken insanlar, mikroskoplar1 hazirlama, beher ve pipet kullanma,
elektrigi elde edecegi bir yol bulurken basit de olsa bir devre kurma gibi 6zel bir¢ok
fiziksel beceri kazanirlar. Kazanilan bu beceriler, kaptan kaba sivi bosaltmak gibi

giinliik hayatta kullanilan diger bir¢ok motor becerilerinin gelismesini saglar. Motor



beceriler adale hareketlerinin nasil yapildigi ile ilgili hafiza kayitlaridir. Bu beceriler,
zihinsel becerilerin analiz edilme ve bircok konuya uygulanabilme o6zelliklerine
katkida bulunurlar. Zihinsel beceri ile motor beceri arasindaki onemli bir fark

zihinsel becerilerin unutulmasi, motor becerilerin unutulmamasidir (Atasoy, 2004).

Beynimiz iki yarim kiireden olusmaktadir. Beynimizin sol yarim kiiresi
konusan, soyut diisiinebilen, aritmetik islemler yapabilen, yeniligi sevmeyen, analitik
algilayan tarafimizdir. Beynimizin sag yarim kiiresi konusamayan, resimlerle
simgelerle somut diigiinen, biitlinsel algilayan, yaraticiligin ve farkliligin merkezidir.
Beynimizin sag tarafi ancak yapip yasadigimi ve tam olarak anladigin1 bellege
kaydetmekte, fakat kaydettiklerini uzun yillar hatirlamaktadir. Sol tarafi ise anlamini
bilmeden de olsa tekrar ile bellege kaydetmekte ancak bu kayit sirali bir sekilde
olmakta, bellekten cagirirken de sirali cagirmaktadir. Bu kayitlarin gagrilabilirligi
(hatirlanabilirligi) siirekli tekrara baghdir. Tekrar kesilirse kayit da silinmekte ya da
geri c¢agrilamamakta, hatirlanamamaktadir. Ogrenci merkezli etkinlikler yaparak
yasayarak oOgrenmeyi, Ogrencinin diislinmesini, arastirmasini, var olan bilgiyi
kullanmasini, yeni bilgiler elde etmesini saglayacak sekilde olmalidir (Boydak,

2004).

2.3. Ogrenci Merkezli Ogretim Uygulama Modeli

Egitim alaninda uluslararast 6lgme degerlendirme yapan bir kurulus
(Inernational Association fort he Evaluation of Educational Achievement (IEA)),
dort yilda bir katilmak isteyen iilkeleri fen ve matematik alanlarinda sinavlar
uygulayarak karsilagtirmaktadir. 1999 yilinda iiclincli kez uygulanan sinava (Third
International Mathematics and Science Study (TIMSS-R)) Tirkiye ilk kez
katilmistir. Tiirkiye bu sinavda fen alaninda diigiik bir performans gostermistir.
Tirkiye’nin diisiik performansinin tartigilan bazi nedenleri; fen dersine ayrilan
saatlerin azligi, ¢ok konu Ogretme g¢abasinda olunmasi, bilimsel arastirmaya ve
bilimin dogasina verilen 6nemin az olmasi ve sorularda sadece bilgi degil performans

0lemek de amaglanmis olmasindandir (Kilig, 2002).



Yukarida deginilen nedenler geregi artik iilkemizde 6grencilerin, bilimsel
arastirma yontemlerini 6grenmelerine, proje tabanli ¢aligsmalarina, motor becerilerini
gelistirmelerine izin verecek, 0gretimde dgrenciyi merkeze alan, 6gretmenin rehber
rolii iistlendigi yeni 6gretim modelleri gelistirilmektedir. Bunlardan biri de Ogrenci

Merkezli Ogretim Uygulama Modeli’dir.

“Ogrenci Merkezli Ogretim” kavramu giiniimiizde; toplumsal bir varlik olarak
Ogrencinin ihtiyact olana sahip olabilmesi icin; 6grencinin ilgisinden, yasantisindan
yola ¢ikan; Ogrencinin kendi deneyimi yoluyla bilgiye ulasabilmesini, bilgiyi
kavramasini ve kullanmasini saglamak amaciyla 6grencinin i¢ kosullarini (fizyolojik,
psikolojik, zihinsel, cinsel, kiiltiirel 6zelliklerini) gz Oniinde tutmay1 ilke edinen

egitim 6gretim yaklasimini ifade etmektedir (Ttirer, 2005).

Ogrenmeyi 6grenmenin esas oldugu, her dgrencinin farkli zaman, tiir ve hizda
Ogrenebilecegine inanan, diisiinme becerilerini gelistirmenin yaratict diisiinceyi
gelistirdigini kabul eden modelde, yeterli derecede yapilan rehberlik uygulamalari ile
Ogrenciler 6gretmenin sadece yardimer olacagi tam bir bagimsizligin hakim oldugu
O0grenme ortamina girerler. Burada 6nemli olan, &grencilerin yetenek, deneyim
diizeyi ve egitim ihtiyaglarina uygun bilgi ve becerilerin etkin olarak

kazandirilmasidir (MEB, 1999).

2.3.1. Ogrenci merkezli 6gretimin tarihgesi

“Ogrenci Merkezli Okul” kavramu ilk olarak John Dewey’in 1916 yilinda
kaleme aldig1 “Demokrasi ve Egitim” adli eserinde karsimiza c¢ikmaktadir.
Dewey’e gore laboratuar okulu soyut siniflarin degil, isbirligine dayali sosyal bir
organizasyonun vurgulandigi bir egitim planidir. Dewey’in felsefesine gore
Ogrenciler, Ogrenen bir takimin parcasidirlar. Kendi konularin1 kendilerinin

segmelerine ve kendi adimlari ile ilerlemelerine izin verilmelidir (Vural, 2005).



Okullar sanayi devrimi ile birlikte Dewey’in felsefesinden uzaklasarak,
Thomas Mann tarafindan getirilen sanayi ya da fabrika sistemli egitimi
benimsemislerdir. Bu okullarda, oOgrenciler yaslarina gore gruplandirilir, soru
sormayan ve itaat eden bir tarzda 6grenmeleri beklenir. Bu sistem tiim ogrencileri
ayn1 yontemlerle fabrikalarin iiretim hatlarinda ¢alismaya hazirlamak iizere kurulmus
ve bir siire basarili olmustur. Ancak giiniimiizde bilgisayar ve robotlar daha is¢ilerin
yaptig1 tek diize ve sikici isleri devralmaya baslamislardir. Sanayi devriminden 6nce
egitim, Ozel Ogretmenlerle ya da birlestirilmis smiflarda karma yas gruplariyla

yapilmaktaydi ve okullarin ¢ogunda takim caligmasi temel felsefeydi (MEB, 2003).

Ulkemizde, egitimde iyilestirme ve yenilesme calismalarina Tanzimat
doneminde baglanmistir. 1847 tarihinde “Ggretim programlari, 6gretim amaglari,
Ogretim yontemleri, Ogretim siiresi, disiplin ve o6gretmenin durumuna ydnelik”
talimathane ¢ikarilmistir. 1856 Islahat Fermani’nda ise egitimle ilgili hiikiimler
yaninda “Avrupa’nin egitim, bilim ve sermayesinden yararlanilacagi” belirtilmistir.
1924°te ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Ogretim birlestirilmistir. 1929
tarihinde cikarilan ‘ilk Mektepler Talimathanesi’ ile de ilkdgretimin kendine 6zgii
amaclar belirlenmigtir. 1978 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu ile Milli Egitimin

amag ve ilkeleri toplu ve ayrintili olarak tespit edilmistir.

Glinlimiizde ise, yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik
gelismeler yasam seklimizi 6nemli o6l¢iide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve
teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi, agik bir bi¢gimde goriilmektedir.
Kiiresellesme, uluslararas: ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve teknolojik geligsmeler
gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar dikkate
alindiginda tilkeler, giiclii bir gelecek olusturmak i¢in her vatandasin fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetismesinin gerekliliinin ve bu siiregte fen derslerinin anahtar bir

rol oynadiginin bilincindedir.



Tirk milli egitim sistemi adina egitimde iyilestirme ve yenilestirme yolunda
onemli adimlar atilmistir. Milli Egitim Bakanligimiz ile Diinya Bankasi arasinda
imzalanarak yiiriirlige giren 1990 tarihli Milli Egitimi Gelistirme Projesi (MEGEP)
ile 7. ve 8. bes yillik kalkinma planlarinda bireyi merkeze alan 6gretim stratejisi
gelistirilmistir (MEB, 2003). Bu hedefler géz oniinde bulundurularak M.E.B. Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanligi 2004 yilinda, “yapilandirict 6grenme yaklasimi”na
dayanan, ilkdgretim 6,7 ve 8. smf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programini
hazirlamustir. {lkdgretim 4 ve 5. sinifta islenen iinitelerde ele alinan konular,
tekrardan ve kavram kopukluklarindan kaginilarak sarmal bir anlayis c¢ercevesinde
daha zengin igerikte ele almmus, 6, 7 ve 8. simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi, 4 ve 5. sif programi ile uyumlandirilmistir. Ayrica, fen konularinin
giindelik hayata ve teknolojiye yansiyan yonlerine daha ¢ok agirlik verilmis ve Fen
Bilgisi dersinin adi, Fen ve Teknoloji olarak degistirilmistir. Uygulamaya konulan
Fen ve Teknoloji dersinde Ogrencilere az ve 6z bilgi sunulmus; fen ve teknoloji
okuryazarligmi arttrmayr hedefleyen ilgi c¢ekici etkinliklere yer verilmis,
ogrencilerin gelisim diizeyleri ve bireysel farkliliklar1 goz oniinde bulundurulmus;
programda sarmallik ilkesi esas alinmis, pek ¢ok konuya, gittikce derinlesen bir
igerikle her sinifta yer verilmis; bdylece yeterli siklikla geriye génderme saglanarak
Ogrenilenlerin pekistirilmesi i¢in alt yap1 olusturulmustur. Degerlendirme ise sadece
tiriine degil, {irin ve siirece yonelik olacak sekilde klasik degerlendirme
yontemlerinin yaninda alternatif degerlendirme yontemlerini igerecek nitelikte

programlanmistir (MEB, TTKB, 2005).

2.3.2. Ogrenci merkezli 6gretim anlayisinin stratejileri
Ogrenci merkezli 6gretim anlayisinin stratejileri sdyledir;

e [Egitim programlari, 6grenci merkezli egitim felsefesi ve ilkelerine gore
yapilandirilir. Kullanilacak yontem, teknik ve stratejiler bireyin gelisimi ve
katilimin saglayacak sekilde diizenlenir.

e Egitim teknolojileri modelin amaglar1 dogrultusunda yapilandirilir.



e Ogrenci merkezli 6gretimde yasam becerileri ve akademik becerilerin
biitiinsel kazanimina yonelik diizenlemeler yapilir.
e Ogrenci merkezli o6gretimde ¢oklu degerlendirme ve performans

degerlendirme 6lgme ara¢ ve yontemleri kullanilir.

2.3.3. Ogrenci merkezli o6gretim uygulama modelinde benimsen
yaklasimlar

OMO Modeli’nde egitim felsefelerinden ilerlemecilik ve yeniden

kurmacilik yaklagimi benimsenmistir.

Ilerlemecilik, pragmatik felsefenin egitime uygulamisidir. John Dewey,
tarafindan gelistirilen bu egitim felsefesi, “her seyin silirekli bir degisim icinde
oldugu” ilkesinden ¢ikis alarak, egitim siire¢ ve etkinliklerinin de siirekli bir degisim
icinde olmasi1 gerektigini savunur. Bu yiizden, toplumsal ve egitim yasantilar1 siirekli
olarak yenilenmelidir. Yaparak yasayarak, problem ¢6zme yonelimli egitim
Dewey’in temel felsefesini olusturur. Egitim yasama uyum ya da hazirlik degil,
yasamin kendisidir, yasantilarin ve egitim yasantilarinin yeniden diizenlenmesidir

(Kiigiikahmet, 2002).

Yeniden kurmacilik, ilerlemeciligin bir devami olup son gelisen akimlardan
birdir. Akimin dayandigi felsefe yaraticithktir. Bu akimi gelistirenler, egitimin
amacmin toplumu yeniden diizenlemek ve toplumda gercek demokrasiyi
yerlestirmek oldugunu savunurlar. Toplumsal degismede temel sorumluluk
okullardadir ve 6gretmenlerdedir. Okul, yeni bir toplumsal gelismeye imkan verecek

bicimde gelecege yonelik olmalidir (MEB, 2003).
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2.3.4. OMO uygulama modeli ilkeleri

Ogrenci merkezli okulun dzellikleri ve 6grenmeyi saglayan ¢evresel kosullar

acisindan Ogrenciyi ve Ogrenme siirecini tanimlayan O6grenci merkezli 6gretimin

ilkeleri su sekilde belirlenmistir:

Ogrenmeyi 6grenmek esastir.

Her 6grenci 6grenebilir.

Her 6grenci 6grenirken eski ve yeni bilgiler arasinda 6zgiin baglantilar kurar.
Diisiinmeyi 6grenmek sorgulayici ve yaratici diisiinceyi gelistirir.
Basarabilme duygusu icsel glidiilenmeyi saglar.

Ogrenme olumsuz deneyimlerle engellendiginde zorlasir.

Merak, yaraticilik ve karmagik diistinmeyi harekete gegiren ddevler 6grenciyi
daha zorlarin1 bagarabilmeye giidiiler.

Her 6grenci farkli zamanda farkl tiirde ve farkli hizda ilerleyerek gelisir.
Farkli ozelliklerdeki Ogrencilerin  birbirleri ile etkilesimi 6grenmeyi
kolaylagtirir.

Ogrenciler arasindaki olumlu iliskiler 6grenmeyi artirir.

Her 6grenci 6grenmeye karsi farkli yetenek ve egilime sahiptir.

Her 6grenci yeni bilgileri kendi kaliplarina gore kavrayip benzersiz bir anlam

yaratir.

2.3.5. Ogrenci merkezli 6gretimde “program”

Programin gelistirilmesinde toplumun beklentileri, bilgi ¢aginin ozellikleri,

ogrenci ozellikleri, ilgileri ve ihtiyaglart esastir. OMO’de program akademik

beceriler, yasam becerileri ve ders dis1 etkinliklerle kaynasmis sekilde

diizenlenmektedir. Planlama ve diizenlemeye 6grenci katilimi saglanir.
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Tablo 2.1 Ogrenci Merkezli Ogretimde Ogretmen ve Program

PROGRAM MERKEZLI
SINIF

OGRENCI MERKEZLI
SINIF

Ogretmen merkezlidir.

Ogrenci merkezlidir.

Standartlara baglidir. Yapisalciliga baghdir.
Gelenekseldir. [lerlemecidir.

Fabrika modelini benimser. Bilgi ¢ag1 modelini benimser.
Normlara dayalidir. Kriterlere dayalidir.
Yiizeyseldir. Derindir.

Sadece konu agirlikhidir.

Konusal biitiinlesme vardir.

Uriin merkezlidir.

Siire¢ ve lriin merkezlidir.

Ogrenci merkezli 6gretim programi icin temel alinacak &geler bireyin

gelisimsel oOzellikleridir. Bu o6zelliklerden kaynaklanan farkliliklar da o6gretme

siirecine yanstyacagindan planlamaya dahil edilmelidir. Ogrenci merkezli program

olusturma temel ilkeleri sOyle siralanabilir:

Ogrenciler kendi deneyimlerini daha {ist derecede bir &grenme igin

degerlendirdiklerinde ve 6gretmen tarafindan deger gordiiklerinde daha iyi

Ogrenirler.

Ogrenciler alma siirecinde, alma ve yogunlasma konusunda nerede olduklar

konusunda doniit aldiklarinda daha iyi 6grenirler.

Bireyler, 6grenme siirecinde orgiitlii bir dizi duygu ve 6grenme etkinligi igine

girerler.

Degisik kanallar araciligiyla bilgiye ulasabilen ve 6grenmeyi 6grenen bireyler

yaratici olurlar.

Bireyler bagkalarinin kendileri i¢in ortaya koyduklari standartlardan ¢ok,

kendi hedeflerine gore degisip degismedikleri ile ilgilenirler.

Bireyler 6grenme siirecinde 6gretmenin sundugu sekilde degil, 6n bilgileri,

algilar1 ve duygularina gore tepki verirler.
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Tablo 2.2 Ogrenci Merkezli Ogretimde Program Gelistirme Siireci

Islem Islemin Ad1 Yapilacak ¢alismalar
Sirasi

1 Thtiya¢ Analizi Bilgi diizeyi ile toplum ve 6grenci 6zelliklerinin
belirlenmesi. Ogrenci ihtiyaglarini ilgi ve
beklentilerinin belirlenmesi. Egitim felsefelerinin
incelenerek OMO’e uygun sekilde yapilandiriimasi.

2 Hedef Belirleme Ihtiyag analizi verilerine gore evrensel, toplumsal ve
bireysel diizeyde hedeflerin olusturulmasi. Ogrencinin
siirece katiliminin saglanmasi.

3 Icerik Diizenleme | igerigin ihtiyac giincellik ve ilgiye gore planlanmasi.
Ogrencinin katilimu ile diizenlenmesi. Igerigin yasam
becerileri kazandirilacak sekilde orgiitlenmesi.

4 Egitim Egitim yasantilarinin planlanmasi. Akademik
Yasantilarinin becerilerle yasam becerilerinin kazandirilarak
Diizenlenmesi belirlenen hedeflere ulagacak sekilde strateji, yontem

ve tekniklerinin belirlenmesi. Bireysel farkliliklar
dikkate alinarak diisiinme becerilerinin
kazandirilmasina yonelik etkinliklerin planlanmasi.
Ders dis1 etkinliklerin ders i¢i etkinleri destekleyecek
sekilde planlanmas.

5 Egitim Hedeflerin uygun egitim yagantilar1 ile kazandirilmasi
Teknolojilerinin icin gerekli egitim ortaminin diizenlenmesi ve egitim
Planlanmasi teknolojilerinin planlanmasi. Planlama asamasina

ogrencinin katiliminin saglanmasi.

6 Olcme ve Siire¢ degerlendirmesi ile 6grenci performansinin
Degerlendirme degerlendirilmesine iliskin 6l¢gme degerlendirme

yontem ve araglarinin planlanmasi.

2.3.5.1. Ogrenci merkezli 6gretim uygulama modelinde program dgeleri

A-Hedef

Hedefler, egitim siireci sonunda “Nasil bireylere gereksinim duyulmaktadir?”
sorusuna verilecek cevabi igerir. Egitim siireci sonunda 6grencinin kazanacagi

davraniglar birey tarafindan igsellestirilmis olmalidir. Hedefler, program

tasarlanirken olusturulan ilk asamadir. OMO’de hedeflerin belirlenmesi;
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e [Egitim programimin hedeflerinin olusturulmasi asamasinda 6grenci katilimi
saglanir,

e “Onceden belirlenen hedef” kavramimin reddedilmesi,

e Okulun felsefesi ve temel 6grenme ilkeleri ile uyumlu olmast,

e Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyinin dikkate alinmast,

e Ogrencinin ihtiyag ve ilgisi temele alinmast,

e Gelecekteki 6grenmeye katki saglar yontem ve diisiinme sekillerini igerir

nitelikte olmasi esaslarina baghdir.

OMO icin belirlenen hedeflerin 6zellikleri:

e Hedefler 6gretmen ve 6grenci isbirligi ile belirlenir,

e Ogrenilmek istenilenlere smir konulmaz,

e Hedefler 6grenme iirliniine degil 6grenme siirecine dontiktiir,

e Gergek bilgi Ogrenenler tarafindan gorlis ve deneyimlere dayali olarak
yapilandirilir,

e Hedef ciimleleri esnek yazilir.

e Hedeflerde sinirlama yoktur,

e Zihinsel etkinlikler 6nemlidir,

¢ Bilginin i¢ yiiziinli anlamaya yonelik kisisel kesif 6nemlidir,

e Genel hedefler vardir, 6zel hedefler 6grenci 6zelliklerine gore yapilandirilir,

e OMO hedefleri yeniden kurmacilik felsefi akimima dayanur,

e Tek dogru yoktur. Bircok anlam ve bakis agis1 vardir.

B- icerik

Hedeflere ulasmak igin kullamlan konu alamdir. Icerik bazi durumlarda
hedefin kendisi bazi durumlarda ise hedefe ulasmak icin kullanilan bir aractir. igerik,
ogrenci seviyesine gore diizenlenmelidir. Icerikte en &nemli nokta &gretim

programinda yer alan hedeflerle tutarlik boyutudur.

e Kendi kendine yeterlilik,
e Anlamlilik,
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o Gegerlilik,

o Illgililik,

e Yararhlik,

e Ogrenebilirlilik,

e Ekonomik olma boyutlarinda ele alinmalidir.

Icerik se¢iminde cagdas yaklasimlardan hareket edilmelidir. Hedeflerle tutarli
olmali, dolayisiyla hedefler de dogru secilmeli, yakin zamandan uzaga, yakin
cevreden uzak g¢evreye, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene ve somuttan soyuta
dogru siralanmahdir. Icerik bilgi deposundan ¢ok, gerekli temel bilgileri icermeli,
gereksiz tekrarlar olmamali, icerdigi bilgi 6grencinin seviyesine uygun ve ilging

olmalidir.

C- Egitim yasantilari

e  Ogretmen nitelikleri,

e Ogrencinin analizi,

e Hazirlik ve planlama,

e Ogrenme ortamimin uygunlugu,

e Materyallerin gelistirilmesi,

e Smif yonetimi,

e (Gildiileme, iletisim ve etkilesim,

e Ogrenme yasantilarinin gerceklestirilmesi,
e Ogretim hizmetinin niteligi,

e Ogrenme (Kuramlari, yaklagimlari, stratejileri, ydntem ve teknikleri)

boliimlerinden olusmaktadir. Egitim durumu planlama asamasindan uygulama
asamasina kadar Ogrenci katilimi ve bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi

Onemlidir.
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D- Ol¢me ve degerlendirme

Gergek degerlendirme, farkli tiirlerde veri toplama tekniklerini kapsar ve
Ogrenciyi birkag¢ istisnayla degil, bir biitlin olarak degerlendirir. Veri toplama
Ogretmenin yaraticiligina bagli olarak sonsuz bir genislikte ya da ¢ok sinirlt olabilir.
Performanslar, projeler, iiriin secki dosyalari, 6gretmen yapimi testler, yazim
ornekleri ve gozlem kayit listeleri bu konuda 6gretmenin 6grenciyi bir biitiin olarak

degerlendirmek i¢in bagvurabilecegi kaynaklardandir.

a- Gozlem kayit listeleri

Gozlem, cesitli 6grenme etkinlikleri i¢in en eski, yararli ve yaygin olarak
kullanilan degerlendirme araglarindan biridir. Matematik, fen bilimleri, spor, giizel
sanatlardaki performansin degerlendirilmesi gibi konularda kullanilabilir. Belirli
amaclara ulagsmada gerekli becerilerin degerlendirilebilmesi i¢in veriler saglayabilir.
Ogretmen davranislart gozlerken kayit listelerine isaretler koyabilir. Gozlenen
davranisin tekrarlanma boyutu da listede her defasinda bir isaret daha koyularak
saptanalir. Gozlem kayit listesi tek bir 6grenci icin kullanilabilecegi gibi, grup

caligmalari i¢in de diizenlenebilir.

b- Uriin secki dosyasi (Portfolyo)

OMO Uygulama Modelinde kullanilan en &nemli dlgme araci portfolyo
(iiriin secki dosyasi)dur. Ogrencinin, bir ya da birka¢ alandaki calismalarini,
harcadig1 cabayi, gecirdigi evreleri ve basarilarin1 yansittigt koleksiyonudur. Bu

koleksiyonun igeriginin belirlenmesinde 6grenci de etkin olmalidir.

Uriin segki dosyasi kullanilmasinin nedenleri:

e [Egitimle 6lgme arasinda kopukluk olmasin1 6nler.
e Tasarimi oldukca kolaydir. Yeni 6gretme becerilerinin gelismesini destekler.
e Dogrudan gozlenebilir.

e Tiim Ogretilenlerin belgelerini igerir.
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Ogretmen, 6grenci ve aile arasindaki iletisimi artirir.

Gelisimsel bir bakis acis1 saglar.

Ogrencinin ¢aba gostermeye deger dgrenme ciktilarini destekler.

Hedefleri aydinlatir, 6grencinin yeteneklerinin profilini verir.

Ogrencinin gelisme i¢in gdsterdigi cabay1 yansitir.

Cesitli beceri alanlarini kapsar.

Ogrencinin kendi 6grenmesinin farkinda olmasini saglar.

Farkli niteliklere sahip O6grencilerden olusan bir smifta, bireyselligin yitip
gitmesini engeller.

Etkin ve bagimsiz 6grenciler gelistirir.

Ogrenciler iiriin segki dosyasi segeneklerini belirlemeli ve kanitlamali,
ogrenme hedeflerini saptamalidir.

Ogrenme ve basari icin gerekli giidiilenmeyi saglayabilir.

Gilidiilenme sonunda dgrencilere, basarilarini kanitlama giicii ve yetkisi verir.
Ogretmen ve grenci iletisiminin gelismesine firsat verir.

Ogretmene, her 6grencisini tanima firsat1 verir.

Ogrenme hedeflerinin birlikte saptanmasr, iliskiyi gelistirir.

Portfolyolarin i¢inde neler yer alabilir?

Ev 6devleri

Ogretmen yapimu kiigiik sinavlar ve testler
Grup c¢alismalari

Ogrenme raporlar

Problem ¢dzme raporlari

Ogrenci giinliikleri

Toplumsal projeler

Yazili ¢alismalar

Oz degerlendirme

Veliye yazilan mektuplar

Laboratuar deneyleri
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portfolyo

mumkindiir.

icinde bulundurulabilir.

Bunlarin

sayisii  veE

cesidini  arttirmak

Tablo 2.3 Uriin Secki Dosyasina Uygun I¢erik ve Zihinsel Davramslar

. . % . . ZIHINSEL
GENEL ICERIK OZEL ICERIK DAVRANISLAR
Dil Sanatlar: Okuma, yazma, konusma | Elestirel diisiinme ve
ve dinleme yaraticilik yetenekleri
Sayilar, geometri, Elestirel diisiinme ve
Matematik istatistik ve olasilik, problem ¢6zme
6l¢me, problem ¢ézme yetenekleri
Biyoloji, fizik ve cografya | Kavrama, elestirel
Fen Bilgisi diisiinme, problem ¢6zme
ve yaratici yetenekler
Tarih ve Psikoloji Kavrama, elestirel
Sosyal Bilgiler diisiinme, problem ¢6zme

ve yaratici yetenekler

Gorsel ve Performansa
Dayah Sanatlar

Rol yapma, yazma, beste
yapma, resim, fotograf,
heykel

Yaratici yetenekler

Yapilandirilmamas,
yasamda
karsilasilabilecek
durumlarla iliskili
sorular

Ekonomi, diyet ve
beslenme, aile ve ev,
yoOnetim, saglik, toplumsal
sorunlar, ulasim, calisma
hayati

Kavrama, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme
ve yaratici yetenekler
(Diislinme ve iiretim)

Portfolyolarin degerlendirilmesinin ilk sarti Ogretim hedeflerinin neler

olacagina karar vermektir. Bu hedefler, 6grenci c¢alismalarinin segilmesi ve
degerlendirilmesi konusunda rehberlik edeceklerdir. Bu asama, 6gretmenlerin
donemlik hedeflerin neler oldugunu ve 6grencilerin neler yapabileceklerini bilmeleri
acisindan onemlidir. Hedefleri, 6gretmen ve Ogrenciler birlikte belirlemelidirler.
Ogrencilere hedeflerin listesi verilip, bunlar1 énceliklerine gére siralamalari istenip,

sonuglar1 degerlendirme olgiitlerini belirlemede kullanabiliriz.

c- Performans degerlendirme

Ogrencilerin; zeka, 6grenme tiirleri gibi bireysel 6zellikleri dikkate alnarak,

bunlar1 eyleme doniistiirmelerini saglayacak durum ve ddevler olarak tanimlanabilir.
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Bu degerlendirmeler siire¢ icine yayilmistir ve gozlenebilen bir performans veya

somut bir tiriinle sonu¢lanmaktadir.

Performans degerlendirmede Ogrenciler; kendini degerlendirme, sinav
saatleriyle sinirlandirilmaksizin daha genis bir zaman diliminde ¢alisma ve tekrar
yapma, olusturulan olciitlere gore yeterlilik derecelerini ortaya koyma olanaklarina
sahip olurlar. Ogrenciler is birligi kurarak ¢alismaya tesvik edilirler. Performans
yontemi geleneksel test yonteminin tamamen terk edilecegi anlamina gelmez; bazi

ogrenci kazanimlarinin geleneksel yontemlerle degerlendirilemeyecegini vurgular.

d- Dereceleme dlgekleri (Rubric)

Dereceleme olgekleri, siniflandirilan kategorilerdeki gozlemleri kaydetmek
icin kullanilir. Heidi Goodrich dereceleme Olgeklerini sdyle tanimlamaktadir:
Herhangi bir ¢alismanin puanlanmasi i¢in gelistirilmis dlgiitleri iceren bir aractir. Tyi
bir 6lgek ulasilmasi beklenen niteliklerin kabul edilebilirle yetersiz nitelemeleri

arasindaki. derecelerini belirtir. Ug cesit dereceleme dlgegi vardir:

1- Sayisal
2- Smiflama

3- Betimsel

Sayisal dereceleme Olgeklerini yapilandirmak ve kullanmak kolaydir. Her
zaman sayisal bir sonug saglar. Ornegin, biri en son gordiigiiniiz bir filme 1°den 10’a
kadar olan aralikta puan vermenizi isteyebilir. Vereceginiz puanlar tamamen 6znel

olacaktir. Bu nedenle bu tiir 6l¢eklerin kullanilmasi dnerilmemektedir.

Smiflandirilmis dereceleme Olgekleri en ¢ok kullanilan Slgek tiiriidiir. Bu
Olcekler onu ilk gelistiren kisinin adiyla “Likert” tiirti 6l¢ekler olarak bilinir. Bu
Olcegin en giiclii noktasi yapilandirilmasinin kolayligidir. Diger bir giiclii noktasi ise
her 6lgek noktasinin yiiksekten diisiige dogru bir siireklilik iginde olmasidir. Her

Olgek noktasit yorumlayabilecegimiz bir say1r degerine sahiptir. Bu olgegin zayif
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noktasi ise, her dereceleme 6lgeginin anlaminin yorum agik olmasidir. Bu dlgekler
iyl olmasma ragmen, yliksek nitelikli {ist diizey performans testleri i¢in tavsiye
edilmemektedir. Bu o6lgegin kullanimi, sayisal dereceleme oOlcegi ile tanimlayici

dereceleme Olgegi arasinda bir uzlagsmadir.

Betimsel dereceleme 6l¢eklerinin simiflandirilmis dereceleme olg¢eklerinden
tek farki, her dereceleme Glgeginde ne derecelendigini anlatan bir ifade ciimle ve bir
paragraf bulunmasidir. Bu dl¢ek, performans degerlendirmesi i¢in uygundur. Ciinkii,
0-4 puan arasinda 5 net performans diizeyini tanimlar. Kullanim agisindan en kolay
ve zengin nitelemelere sahip 6lgekler bunlardir. Olumsuz yonleri ise bu 6lgeklerin
gelistirilmesinin zor olmasi ve bunlarin bilingli olarak kullanilmasinin iyi bir egitimi

gerektirmesidir.

20



BOLUM I11

ARASTIRMANIN AMACI VE YONTEMI

3.1. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Son yillarda 6gretim programlarinin yapisi, bazi degisikliklere ugramistir.
“Geleneksel 6gretim yontemleri” olarak tabir edilen dgretmen merkezli egitimden
uzaklagilmig; 6grenci merkezli olan “cagdas egitim” kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu
yaklasimda &grenci, sinif ve laboratuardaki faaliyetlerin merkezidir. Ogrenci, hayat,
13, aile ve toplum iligkileri, ulusal ve kisisel ihtiyaglara yonelik bazi temel kavram ve
ilkeleri anlamak zorundadir. Ogrenci, saglam bir kavram ve kurallar temeline sahip
oldugunda, yeni edindigi bilgileri her zaman bu temel kavram ve ilkeler ¢ercevesinde
Oziimseyerek, yasam boyu 6grenmeye katilmis olacaktir (MEB, 2003). Bu bakimdan
bu ¢alisma, iilkemizde de son yillarda ilgi goéren ve yeni olusturulan miifredatlarda
yer bulan Ogrenci merkezli 6gretim modelinin arastirilmast agisindan 6nem

tagimaktadir.

Bu c¢aligmanin amaci, O&grencilerin ilkdgretim 8. smifta gordiikleri
‘manyetizma’ konusunu Ogrenci merkezli 6gretim modeline uygulamaktir. Bu
konunun secilmesindeki temel amag ise, dgrencilerin giinliik yasantida bu konuyla
stirekli etkilesim icerisinde olmalarindandir. Manyetizma, Ogrencilerin biiylik bir
cogunlugu igin gizemli bir kavramdir. Ogrencilerin ¢ogu, manyetizma konusundaki
baz1 fiziksel olaylarm sihir olduguna inanmaktadir. Ogrenciler, manyetizma
konusundaki kavramlar1 algilamada zorluk ¢ekmekte ve bir¢ok kavram yanilgilarina

sahip olmaktadirlar (Giilgigek, 2004). Bu nedenlerle konunun 6grenci merkezli

Ogretim yaklasimi ile 6grencilere kavratilmasi amacglanmustir.

3.2. Problem Ciimlesi
Sekizinci smif Ogrencilerine, ‘manyetizma’ konusunun Ggretilmesinde

Ogrenci Merkezli Ogretim Uygulama Modeli, geleneksel gretme ydntemlerine gore

ne derece etkilidir?.
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3.3. Problemin Boyutlari

1) Bireysel deneyler,

2) Grup deneyleri,

3) Bireysel portfolyolar,
4) Bireysel degerlendirme,
5) Grup degerlendirme

seklinde belirlenmisgtir.

3.4. Alt Problemler

1) Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark var midir?

2) Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?

3) OMO Uygulama Modeli, 6grencinin egitim-6gretim siirecine aktif bir
sekilde katilimini saglamakta midir?

4) OMO Uygulama Modeli, velilerin egitim-6gretim siirecine katilimini

saglamakta midir?

3.5. Stmirhliklar

e Bu calisma, izmir 1li Baymdir Ilgesi’ndeki iki ilkdgretim okulunun 8. simf
ogrencileri ile sinirh tutulmustur.

e Arastrma, 8. smf miifredatinin Mayis-Haziran doneminde islenen
“manyetizma” konusunu kapsamaktadir.

e MEB tarafindan 2005-2006 egitim Ogretim yilinda ilkdgretim okullarinin
sadece 6. smiflarinda uygulanmaya baslanan OMO Uygulama Modeli’nde
yeni miifredat diizenlenmistir ve eskisine gore bir ¢ok konu 0ze
indirgenmistir. Ancak, bu c¢alismada 8. smif konusu segildiginden eski

miifredata bagli kalinarak konu verilmis, bu da zaten yogun olan miifredatin
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OMO Uygulama modeline bagl kalmarak islenmesinde zaman problemine
neden olmustur.
e Uygulamanin yapildigr 8. smif O6grencileri o donemde LGS’ye hazirlik

i¢cerisinde olduklarindan zaman zaman derslere davam etmemislerdir.

3.6. Sayiltilar

e Ogrencilerin, anket sorularma objektif cevaplar verdikleri ve samimi
davranmis olduklar diisiiniilmektedir.
e Anket sorularinin manyetizma konusundaki temel noktalar1 sorguladig1 kabul

edilmektedir.

3.7. Arastirmanin Evreni

Arastirma evreni olarak, MEB Izmir Ili biinyesindeki ilkdgretim okullarinin

8. smif 0grencileri se¢ilmistir.
3.8. Arastirmanin Orneklemi
Calisma, Izmir Ili Bayindir ilgesi’ndeki iki ilkdgretim okulunun biinyesinde

bulunan 59, 8. smif 6grencisi ile yapilmustir.

Tablo 3.1 Orneklemin gruplara gére dagilimi

Ogrenci sayisi (N)
Deney grubu (D) 35
Kontrol grubu (K) 24

Ogrenciler, egitim seviyelerinin birbirine yakin olmasi sebebiyle iki ayr
okuldan tarafsiz bir sekilde seg¢ilmiglerdir. Deney ve kontrol grubundaki bu

ogrenciler, daha dnce manyetizma konusunu islememislerdir.
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3.9. Calismanin Uygulanmasi

“Manyetizma” konusu bir 6gretmen tarafindan, kontrol grubuna geleneksel
yontemlerle (diiz anlatim) anlatilmistir. Bu yontem, 6gretmen merkezli bir yontem
olup, 6gretmenlerin konu ile ilgili bilgilerini pasif sekilde oturan oOgrencilere
aktardig1 bir sinif ortaminda gerceklestirilir. Dogrudan 6gretim stratejisi iginde yer
alir ve bilgi diizeyi davraniglarin kazandirilmasinda etkilidir. Bu yontemde bilgileri
kalabalik gruplara sunmak daha kolay ve ekonomiktir. Kisa zamanda ¢ok bilgi
sunulur. Ancak, dinleyenlerin ilgi ve ihtiyaclarinin karsilanip karsilanmayacagini
belirlemek giictiir. Dinleyiciler oldukga pasiftir. Ust diizeyde bilissel beceriler
kazandirilmasi (analiz, sentez ..vs) neredeyse imkansidir. Dinleyiciler kisa siirede

sikilabilir ve dikkat toplama zorlugu c¢ekebilirler.

Yine “manyetizma” konusu deney grubuna ise farkli bir 6gretmen tarafindan
Ogrenci Merkezli Ogretim Uygulama Modeline uygun sekilde anlatilmustir.
Oncelikle manyetizma {initesine girerken 6grencilere 6n test uygulanmustir. Bu test
araciligiyla Ogrencilerin konu hakkindaki hazirbulunusluklar1 tespit edilmistir.
Ardindan, oOgrencilerden, manyetizma konusuna birincil bilgi kaynaklarindan
(kitaplar, ansiklopediler, deneyler, internet...vs) ulasmalari istenmistir. Boylelikle
ogrenciler, bilgiyi nereden, ne kadar ve hangi boyutlarda almalar1 gerektigine
oncelikle kendileri karar vermislerdir. Ulastiklar1 bilgileri ve {iinite boyunca
hazirlayacaklar1 diger caligmalarim1 kendi “iiriin secki dosyalari”nda (portfolyo)
toplamalar1 istenmistir. Dosyalarinda baslica, 6gretmen yapimi kiiciik smavlar ve
testler (Bkz. Ek-2), grup ¢alismalar1 ve bireysel ¢aligmalar, laboratuar deneyleri, 6z
degerlendirme ve grup degerlendirme formlari, veliye gonderilen mektup
bulunmaktadir. Bu sekilde olusturulacak dosyada verilerin tasniflenmesi, eksik veya
hatali yerlerinin diizeltilmesi, konunun iglenmesi esnasinda uygulamalar yapilmasi,
uygulama sonucunda genellemelere ulasilmasi sirasinda 6gretmen sadece rehber
niteligindedir. Ogrenciler ayn1 zamanda kendi gruplar1 i¢inde birbirlerinin eksiklerini
tamamlamis ve birbirlerine yardim etmislerdir. Unite boyunca &grenciler, gerek
bireysel olarak grup icindeki islevsellikleri bakimdan gerekse grup olarak

gosterdikleri performans bakimindan 6gretmen tarafindan siirekli gézlem altinda
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tutulmuslar ve degerlendirilmislerdir. Bunun i¢in “Grup Degerlendirme-I"’ , “Grup
Degerlendirme-1I" ve “Ogrenci Goézlem Formu” kullanilmistir. Ancak bu
degerlendirme araglar1 deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kiyaslanmasinda
kullanilmamistir. Ayrica iinite sonunda 6grenci velileri sinifa davet edilmis ve her
velinin kendi cocugunun, iiriin seg¢ki dosyasi hazirlama ve sunma asamasini
degerlendirmesi istenmistir. Gériislerini “Uriin segki dosyas1 veli geri bildirim
formu”nda belirtmeleri istenmistir. Deney grubundaki 35 Ogrencinin iiriin segki
dosyasi incelenmis ve daha Once belirtilen standartlara (Bkz. 2.3.5.1) uyan bir iirlin

secki dosyas1 Ek-1’de 6rnek olarak verilmistir.

3.10. Arastirmada Kullamilan Ol¢me Araci

On test ve son testte, dlgme aract olarak ii¢ grup soru iceren bir test
gelistirilmistir (Bkz. Ek- 3). Bu testin gelistirilmesinde alan uzmanlarinin goriisiine
basvurulmus ve uygulanan miifredat: kapsayacak sekilde test sorulari hazirlanmistir.
Hazirlanan test sorularmin giivenirligi, SPSS programiyla incelenmis ve KR 20
giivenilirlik katsayisinin 0.5 oldugu tespit edilmistir. Bu deger kabul edilebilir bir
giivenilirlik katsayisi degeridir (Tan, 2004). Bir test , gecerli olmak igin glivenilir
olmak zorundadir (Tekin, 2003) . Bu yaklasimla test hazirlanirken miifredat konulari
dikkatlice incelenmis, konunun kapsam ve yapi gecerliliginin uygun olmasina

calisilmigtir.

Birinci boliimde, Ogrencilerin bilgi diizeylerini 6lgmeye yonelik c¢oktan
segmeli sorulara yer verilmistir. Biligsel alanin ‘bilgi’ diizeyindeki bu sorularda
hedef, Ogrencinin hatirlama davranisint gostermesidir. Yani Ogrenci sorunca
sOyleme, goriince tanima davranisi gosterir. Ayni zamanda gelistirilen testin sorulari,
bir iletisimin agiklanmasi veya Ozetlenmesini hedefleyen, kavrama diizeyindeki
sorulardir. “Iliskilere doniik analiz’ basamagini sorgulamay1 hedefleyen 6, 7, 8, 9 ve
10. sorular 6grencilerden, 6geler arasindaki baglant1 ve etkilesimi ortaya koymasini

istemektedir.
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Ikinci béliim, dgrencilerin ‘bilgi’ diizeyindeki bilissel davramlarini lgmeyi

hedefleyen kisa cevapli (bosluk doldurma) sorulardan olugsmaktadir.

Ucgiincii boliim sorular1, dgrencilerin konuya hakimiyetlerini yoklamak igin
‘bilgi’ diizeyinde olmakla birlikte, onlardan nesneleri siniflamalar1 istenmesi
acisindan ‘kavrama’ diizeyindedir. Ayni1 zamanda miknatisin ¢ekip ¢ekmedigi
nesneleri  bilmeleri igin, derste yapmis olduklari deneyden faydalanmalari
gerektiginden bilissel alan davranislarindan ‘uygulama’ ve ‘analiz’ basamagini

kapsamaktadir.

3.11. Verilerin Analiz Teknikleri

Verilerin toplanmasinda ‘Ontest-sontest-kontrol gruplu desen’ kullanilmistir.
Bu desende katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle ilgili
olarak olciiliirler. Desenin iki temel avantaji vardir. Birincisi, ayn1 denekler {izerinde
Olctimler yapildigindan farkli deneysel islem kosullar1 altinda elde edilen sonuglar
pek ¢ok deneyde yiiksek diizeyde iliskili olacaktir. Bu da hata terimini diisiirecek ve
buna bagh olarak istatistiksel gii¢ artacaktir. ikincisi ise, daha az denek gerektirir
olmas1 ve her bir iglemde ayni1 denekleri test etmeye bagli olarak zaman ve sarf

edilen cabada ekonomiklik saglamasidir (Biiyiikoztiirk, 2001).

Arastirmada kullanilan test sorularina 6grencilerin verdikleri cevaplar;

0 : Yanlis cevap ve bos birakilmis soru

1 : Dogru cevap

seklinde kategorilere ayrilmis, elde edilen veriler SPSS istatistik programiyla analiz

edilerek incelenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Toplanan bilgiler iizerinde yapilan istatistiksel analizlere gore elde edilen

bulgular ve yorumlar1 bu boliimde ele alinmaktadir.

4.1. Alt Problemler

Tablo 4.1 ’deki verilere gore, deney grubunun 6n-test puan ortalamasi 82,71
iken, kontrol grubunun On-test puan ortalamasit 79,16’dir. 100 puan iizerinden
hesaplanan bu notlar Ogrencilerin manyetizma konusunda hazirbulunusluk
diizeylerinin iyi oldugunu gdostermektedir. Daha ©Once manyetizma konusunu
islememis bu 6grencilerin yiiksek puan almalar1t LGS’ye hazirlik doneminde konuya
calismis olmalarindan kaynaklandigi sanilmaktadir. Yine tablo 4.1°den goriilecegi
tizere her iki grupta da On-teste gore son-test puanini arttiran 6grenciler bulunmakla

birlikte, son-testte puanini diisiiren 6grencilere de rastlanmaktadir.
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Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin On-test, Son-test ve Fark Puanlar

Grup | On Test | Son Fark Grup | On Test | Son Fark
Test Test
76 70 -6 70 86 16
80 95 15 67 65 2
75 85 10 66 81 15
82 85 3 70 71 1
71 94 23 70 83 13
81 89 7 90 90 0
82 90 8 84 70 14
76 81 5 81 77 4
75 65 10 74 81 7
75 76 1 70 80 10
100 90 10 73 91 18
95 95 0 80 62 18
100 95 5 85 62 23
75 100 25 85 95 10
2 95 90 -5 g 85 76 -9
S 70 80 10 = 80 72 8
2 75 90 15 £ 75 72 3
5 81 100 19 < 85 75 10
= 76 100 24 E 81 60 19
£ 76 90 14 E 95 81 14
= 85 90 5 v 95 76 19
90 95 5 90 100 10
85 91 6 88 96 8
70 75 5 61 60 1
85 96 11
80 62 12
91 81 10
85 81 4
91 95 4
85 85 0
96 100 4
86 95 9
82 95 13
91 95 4
77 96 19
X 82,71 | 88,34 6,74 79,16 | 77,58 1,5
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1) Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari
arasinda anlaml bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubundaki bireylerin on-test puan ortalamalarinin anlamli
bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglari

asagida verilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve kontrol gruplarinin on test puan ortalamalarmin farkhihg:
icin t-testi sonuclari

GRUP N Ortalama S.S sd t p
Deney 35 82,71 8,684
Kontrol 24 79.16 0,444 46 1.767 0,084

Tablo 4.2°deki verilere gore deney ve kontrol gruplarinin On-test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (p>0.05). Deney ve Kkontrol
gruplarindaki 6n-test puan ortalamalarinda goézlenen bu fark istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigindan, arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarinda yer
alan bireylerin hazirbulunusluk diizeylerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
Boyle bir farkliligin olmamasinin nedeninin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
tarafsiz olarak se¢ilmis, asagi yukar1 ayni kiiltiirel ortamda yetismis, benzer egitim
almis olmalarindan ve ayni1 imkanlara sahip okullarda okumalarindan kaynaklandigi
yorumu yapilabilir. Sekil 4.1°de her iki grubun On-test puan ortalamalari

goriilmektedir.
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Sekil 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-test Sonuclarinin

Grafiksel Gosterimi

83

82 A

81 A

O Deney Grubu
OXKontrol Grubu

80 A

79

78

77
Deney Grubu Kontrol Grubu

O Seri 1 82,71 79,16

2) Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalari

arasinda anlaml bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubundaki bireylerin son-test puan ortalamalarinin anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglari

Tablo 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son-test Puan Ortalamalarinin
Farkhihg I¢in t-Testi Sonuclar:

GRUP N Ortalama S.S sd t p
Deney 35 88,34 9,763
Kontrol 24 77,58 11,530 43 3.818 0.000

Tablo 4.3’e gore deney grubunun son-test puan ortalamasi 88,34 iken, kontrol
grubunun son-test puan ortalamasi 77,58’dir. Tablodaki verilere gore deney ve
kontrol gruplarinin son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir

(p<0.05).
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Sekil 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test Sonuclarmn
Grafiksel Gosterimi

90
88
86
84
82 O Deney Grubu

80 O Kontrol Grubu
78
76
74
72

Deney Grubu Kontrol Grubu
O Seri 1 88,34 77,58

Sekil 4.2’de de goriilen bu farkin arastirmada uygulanan deneysel desenden
kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir. Deneysel calisma sirasinda sadece deney
grubuna uygulanan bagimsiz degisken, Ogrenci merkezli G6gretim uygulama
modelidir. Kontrol grubunda ders, 6gretmen merkezli olan geleneksel yontemlerle
islenmistir. Kontrol grubunda da deney grubunda da laboratuar deneyleriyle ders
desteklenmistir. Ancak, kontrol grubunda deneyler O6gretmen tarafindan gosteri
yontemiyle yapilmis olmasma karsin, deney grubunda Ogretmen laboratuar
deneylerini 6grencilerin yapmasina miisaade edip, rehber roliinii iistlenmistir. Bunun
yaninda kontrol grubunda 6grenciler pasif dinleyiciler olarak konunun teorik kismini
O0gretmenden ‘sunus yolu ile 6gretim’ metodu ile 6grenirken, deney grubundaki
Ogrencilerden bilgiye birincil kaynaklardan ulagmalari ve ulastiklar1 verileri sinif
arkadaslariyla paylagsmalari istenmis; onlara kendilerini 6zgiirce ifade etmeleri i¢in

firsat taninmustir.
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Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin fark puan ortalamalar
karsilastirildiginda; deney grubu o&grencilerinde kazang oldugu, kontrol grubu

Ogrencilerinde ise On-teste oranla diislis oldugu goriilmektedir (Sekil-4.3).

Sekil 4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fark (Kazan¢) puan
Ortalamalarimin Grafiksel Gosterimi

O Deney Grubu
O Kontrol Grubu

8

6 -

4 -

2 -

0 L |

2
Deney Grubu Kontrol Grubu
O Seri 1 6,74 -1,5

Son-test sonuglarinda deney grubu Ogrencileri lehine ¢ikan anlamli farkin,
deney grubuna uygulanan 6grenci merkezli 6gretim uygulama modeline dayandigi
diisiiniiliirken, kontrol grubu ogrencilerinin puanlarindaki diislisiin nedeni tespit

edilememistir.

3) OMO Uygulama Modeli, 6grencinin egitim-ogretim siirecine aktif bir

sekilde katilimini saglamakta midir?

Manyetizma iinitesinin basinda konu ile ilgili bilgi toplamaya baslayan
Ogrenciler, iinite boyunca bireysel ve grup olarak deneyler yapmislardir. Aym
zamanda 6gretim sliresince 0gretmen tarafindan degerlendirmeye tabi tutulduklarinin
farkindadirlar. Uriin secki dosyas1 hazirlama siirecinde birbirleriyle fikir aligverisi
icinde bulunmuslardir. Unite sonunda dosyalarin1 sinif arkadaslarma ve velilerine

sunmuslar, dosyalarin degerlendirilmesi hususunda onlardan yardim istemislerdir.
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Tim bu c¢alismalar 6grencilerin, egitim-6gretim siirecine, 6grenci merkezli 6gretim
modelinde geleneksel yonteme nazaran ¢ok daha aktif bir sekilde katildigini

gostermektedir.

4) OMO Uygulama Modeli, velilerin egitim-6gretim siirecine katilimini

saglamakta midir?

Unitenin baginda veliler, 6grenci merkezli 6gretim modelinden haberdar
edilmek istenmis ve onlara bir mektup gonderilmistir. Onlardan, &grencilerle
portfolyo hazirlama siirecinde fikir aligverisinde bulunmalari istenmistir. Unitenin
sonunda 6grenciler dosyalarini smiftaki arkadaslarina sunarken velileri de sinifa
davet edilmis ve dosyalarin bir kere de onlar tarafindan degerlendirilmesi istenmistir.
Veliler kendilerine verilmis olan “iirin secki dosyasi veli geri bildirim formu”nu

doldurmuslardir.
Veliler bu ¢alisma ile ¢cocuklarinin gelisimsel ve kisisel 6zelliklerini tanirken,

onlarla yakindan ilgilenip, onlara yardimda bulunma deneyimi kazanmislardir.

Boylelikle velilerin aktif bir sekilde egitim-0gretim siirecine katilmalart saglanmstir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu calismada, OMO modelinin ‘manyetizma’ konusunun &grenilmesi
tizerindeki etkisi, geleneksel 6gretim yontemiyle kiyaslanarak incelenmistir. Rasgele
secilen deney ve kontrol grubu 6grencilerden kontrol grubuna ‘manyetizma’ konusu
geleneksel yontemlerle anlatilirken, deney grubu o6grencilerine dgrenci merkezli

O0gretim modeline gore anlatilmistir.

Calismada, veri toplama araci olarak {ic grup sorudan olusan bir test
uygulanmustir. Test sorular1 Ek-3’de verilmistir. Olgme aracinin  ozellikleri
‘Arastirmanin Amaci ve Yontemi® bolimiinde anlatilmistir. Alt problemlere bu

testlerden elde edilen veriler ile cevap bulunmaya ¢alisilmistir.

Testlerin analiz sonuglarindan ‘Bulgular ve Yorumlar’ boliimiinde
bahsedilmistir. Deney grubunun On-test puan ortalamalar1 87,71 iken kontrol
grubunun &n-test puan ortalamalari 79,16 olmustur. On-test sonuglari analiz
edildiginde ortalamalar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p>0.05). Bu
sonugtan, aragtirmanin basinda deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin

hazirbulunusgluk diizeylerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Calismanin sonunda, ayni sorular bu defa Ogrencilere son-test olarak
uygulanmistir. Deney grubunun son-test puan ortalamalar1 88,34 iken, kontrol
grubunun ortalamas1 77,58 olmustur. Bu ortalamalarin analizleri sonucunda (Tablo
4.1) ise deney ve kontrol grubu ogrencileri arasinda anlamhi bir fark oldugu

gbzlemlenmistir (p<0.05).
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Tiim bu verilere dayanarak OMO modeli ile yapilan 6gretimin, geleneksel
metot kullanilarak yapilan O6gretimden daha etkili olabilecegi ve Ogrenilen
kavramlarin 6grencide kalici davranig degisikligi olusturdugu sdylenebilir. Bu
yaklagimin egitim sistemimize yayilmasiyla egitimde Toplam Kalite Ydnetimi
artacaktir (TKY) . TKY nin artmasi ile 6gretmenler, 6grenci ile 6gretmen arasinda
resmi iligki yerine, dgrencisi ile iletisim kurabilen, 6grenci ilizerine odaklanabilen,
elestiren degil yol gosteren, bilgi vermekten c¢ok bilgiyi paylasabilen, bilgiyi sinif
icerisinde degil dis ortamlarda da arayan, 6grenciyi arastirmaya iten, 6grencinin her
tiirlii ihtiyacim1 ve gelisimsel 6zelliklerini bilen bir arastirmaci 6gretmen seklinde
olacaklardir. Ogrenciler ise, problem ¢dzme ve &grenmeyi dgrenme konusunda
beceri gelistirerek, diisiincelerini sinif ortaminda rahatca ifade edebilecek, aragtirma

ve incelemeye yoneleceklerdir.

Ogrencilerin, OMO modeli sayesinde 6gretim siirecinin her basamaginda
daha aktif bir sekilde rol almasi saglanmis olacaktir. Ayrica, bu yaklasim 6grenci
velilerinin de birebir olarak (sinif ortami ig¢inde) Ogretim siirecinde bulunmalarina
imkan saglamistir. Sonucta bir¢ok egitim yaklagiminin 6ngordiigii, 6grenciyi merkez
alan okul-aile isbirligi sayesinde bireylerin kendini gergeklestirilmesi yolunda

adimlar atilmis olacaktir.

5.2. Oneriler

Aragtirmada elde edilen verilere dayanarak asagidaki = Onerilerde
bulunulmustur:

1) Ilkdgretim Fen Bilgisi Programinda yer alan hedefler OMO modeli gz

Oniinde bulundurularak diizenlenmelidir.

2) Ogretmenler, dgretim siirecinde &grencilerin ihtiyag ve beklentilerini,

gelisimsel 6zelliklerini ve bireysel farkliliklarini g6z 6niinde bulundurmalidar.

3) Ogretmenler, ogretimi gerceklestirirken Ogrenci Merkezli Ogretim

Modelini kullanmalidirlar.
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4) Daha sonra bu konuda yapilacak arastirmalarda daha dogru ve genel

sonuglara ulagsmak i¢in 6rneklem arttirilabilir.

5) OMO Modelinin uygulanmasi sirasinda okullardaki fiziki altyap: yeterli

diizeye getirilerek verimli sonuglar alinmaya ¢alisilmalidir.

6) OMO modelinin uygulanmaya baslanmasiyla birlikte, dgrencilerde ve
ogrenci velilerinde Liselere Giris Sinavinda basarisizlik endiseleri olusmustur.
LGS’nin bu endiseleri ortadan kaldiracak sekilde yeniden diizenlenmesi

gerekmektedir.
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FEN VE TEKNOLO)I RLANINIDAKI 6% @EemMisiMm

Fen ve  tekaoloji dasine &4 safta,Fen Bilgis dasi oleutl-
Mo.(ljc. bo.g(a\nm(‘aj r(.al du‘j,modq bq?(qdlm_ Daha soara ki 9!“.&(‘6‘3 da
i\gimi qekti. Gonkd fea dersi beace cok goretli ve dnemli ir
ders. Hayatin i Ginden S,Aek[er)e daha da Pekis{irebi‘ecegimi-}: koaular
Qo@‘unluttq.aulliﬂe bigofoj ve Qizik derslen hagatla iq ue sanki.

fen we {ekm(oji desinin ea a&%El ant gq f[ai cekici de-
negler. Ber, 3. sini 048 dBaom bdewi slarak bir ksp gicis.sis—
tgm; aprmstim. Gok gézel bir calismayd ve 100 olcEm.

Fer e tekadojinia oot koaulent larnizth olsa da her zaman
icin wevkli bir derstic Lenmn ian Gelecekte Ly glaada bir meslek
seamek  istemesem de by lzonugq -'13$ Suyuyorum.

Uewn lain kisast  Per e {-el'mgloj; cok a&zd ve zeUkli bir
ders. Glnko cok pgretici e zevkli...

-

Ekin Bilge
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MKNATISIN TARIHGESI

Yunanldar Md. 00 Hll(armda bugc'..'m mowetf{:(?esou)dé—
diéim'l%,bcﬂl taglarin demir paralarin c,ek{ig‘imfﬁﬂegerek Man—
ye{]‘t{pq o\agmm Lorking vt:umm;lr.u-da.»_E_:_m,l A 9'(3 ma,,ae,dt*
adv sUrdsdnl otloticken agakkgbisinin q_iun'epqn' ve sopastAin ey
ao{m:;rp.kqlm" Magaes adli” gobandan gelmektedi

Bir boska kabule gére de fh[knqt@:»{lk b elLi'gi togyan bu
taslarn bolea bu(unc/ugu Pnadolu'daki Manisa mCtﬂEi.SQ)adfa
kentten 3e(me)<tedir.

1920 lere kadar yorardandan miknakrs mal remelennin en st~
A% korbon gelikleri olmustunKoersivite ve kalici indékleamesi sa-
dece bir kag ylr oersted mertebelennde kalan bu malaemelern bu-
unin standartlorr ile yetersin oldigy sdylerebilic. By selikler G
W, Mo katkilanylo 3:(!',stiri(meHe beraber enerji kapasiteled 1930
leca kadar 1 MGO& seu{yelen‘nde kalmistir, Bu Bnemde Ja‘oc)nga./
da  AL=NI-FE Hol larda'da AL-NI-CO-CU-FE alasimlacimn &5~
tdn moanyetik ézelliklere sohip oldugu Qork edilmis, 1960'(ara
uzanan 30 yillik bir arastiema sdresince bu bilesim araligi ndq
d8kdm ve tor metallrjisi ydntemlediyle dretilen Gok sayida alasim
32(;;tid[mi$tinf:)ncok 4950 (erde clnico alagimlarina 9deld bir
rekip qlkmistic Bu candhlerden itjbaren en Snemli avan +qj) maliyee
d'fl'bt}kwgﬂ olen ferritler bir ok uygulamada almicolarin yerini
almaye baslamstir. Sonraki Hdlarﬁgtt’kno(o‘jfk Seb‘;melef daha
93¢0, ydksek sicakliklar daki performansi daha dstdn ,buna karg-
Lk ozellikle havaclik ve sovunme so.nqais}ndelcf uygulemalard g
hacim ve OEV‘llqu daha kéglk miknatislara b\‘}yu}c b/r talep
yeratmistic. 1960 lacia soalarine dogcu aadis element ihtiva e~
dea Co ve Fe esasli boai alagimlarin bu sartlar ng(a‘chq‘gf_
ain anlagilmasyla ilgi,bu yeri tip malzemeler lrerindz yogunlas-
mistic Manyetok ristalin Féﬁtotropi{eri ile 8n plana gikan SMCO
miknatislaci SM Cos ve SM, Copy lailesimlecindz Sretilmis ve
ylkesek enerji degerleciyle "Nadir element miknatislan” ddnemini
ba;lq/cm.;,-tm sM-Co (o;lmlar.,,__ ile '°G$l"<‘j°" lou 88“501:2(@' 1933’
te je[i;tirilen NDFFe ~RB  miknatislact ile devam etmistir,

42



g

MIKNRTIS

Demir,nikel kobalt siloi maddeleri Gekme dzelligi gésteren
maddelere miknatis denic. TNiknatislar dogal ve yapa amikna -
tis olmak ¢zece ki gepittin Dogol MJEmklslar}Lf ada olu-
son ve +os olarak bulunan mi nahslardar‘.émegin manyetit
bir €lr demr Qiliti olup dogal miknatisti Yapay “mikaati§lar
ise demir,aikel ya cla ﬁoba ttan qujo'mlan miknq :slardrr.Yang
miknotislann  gubukpusula ignesi, seklinde ve ot nali’ yob-
linde olan gesitleri vardin. Bu miknotislare  sdcekli o da
gegici miknatislik kazendicala bilie.

Els] <=

Gubuk miknatis Pusula ignesi

Miknatislardon ethkilenea ya da miknatis haline Qgetici-
len maddelere ﬂ[»\onggj;ik modig dm?‘-o"“"egm}dm‘rfn'kd e
kobalt 8”9] moddeler “manyetik mqoldele"dl‘f‘-mlkm{:lsllk ozel —
Ligi ao“stermeger\ yo da mimuslart tarafindan qekilme(:jm mad—

delere mﬂﬂalﬂ_amlém__mﬁ%ie_ denic. Ocnegin; tahta, bakinalimin-
yum ibi maddeles manueti mayan maddedir.

Bir miknatis gubugtaun her ki ucunda yer alan ve
iy monae-tik alanin en qu!‘d oldugu boldmleré manyetik ku-
-[;uf;ka.- c:lg:ir.mahnutlsrq manaeé,-ik u-tuplormoh 'm”(ﬂafis co—
kimi 3Jq{udsnku{-,u larcha umklosk:k@'q fY_!nnae{lk alomn et-
kisi?\e birlikte qekim de 2qyie lar,'r'ﬂcngeﬂk kutuplarm man-
Ud» k  kuwvetleri esittin a

Ddayanin maruetk alaal “igine secbestge 3erle$tiri[en
bic mikAatis cubugu,kuaes-gdnes dogru[tusunda 35nlmir.4"u—
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bugun kuze bakan ucuna kuaeﬂ mamdetik kutup,gdneye ba~
kan ucuna gdney manyetik kutu deninKuie%mngceik kutup
N ile 86& cilir en,gdngg tanyetik  kuky da ile 365teri lir. Bu-
rada N ve S hoclléq kuzey(North) ve gdne (south) sax-
cSklednin jngili'tce knr“.sgl!glmﬂ itk harlernden seijmek{:ecﬁr.
Bic mikhatisin ikiye ognlmas.!glq manyetik owlliai kaybol-
maz. Bilim insonlarniA peign galigmalarla bir miknatisin
“Blgecik® adh verilen mi%cml.arCQ birimden olustugu ve bu bi-
rimlerde de manyetik ku-tuplannm Vorllgl s::ﬂ‘f;anm.';,'f:fr.‘?&nf‘ mik-
nakis ne keclar bdl&ntsse bolbasin dalma (ki kutbu olue

U5

[ S]]

Elektcik ylklerinde oldugu gilol,miknatislacin da ayni ku-
tuplart bicbicin itenzt kutuplart ise bicbicini Geker8u itme
a da ecekme kuwveti miknatis lacin kutup piddetlei ile dogru,
aralarindaki u%qkhglﬂ kacesi ile ters orantilidir.

Mik nadislanin mongetik ‘Srellikledni belicli bir bc')(ge var-
dir.Bu b&lgege mtknatisia mangctft alaat denir. :
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i mkaatisin manyetik kuvvet etkileinin dogrulew ve yla-
lerine gére vnrsaalion Qizgi[ere manyetik qlan qj-ta”trr' denir.
{(( ~ ~ \

Y
! VA

) ()

/
S —

o
7,

S

Moanyetik alan gitgilen N kutbyndan gikar,S kutbuna
ire~ Hi¢' bir teman bfréirie'}ni leesmez\e . Gi‘:ai‘leriﬂ sik o[d\.@u dc/‘-

e man H.L th SHd"'h L& SL,SI! el oldu etik Glﬂf‘l ‘si:l'-
dett  led ctkdic. e 2 g_” "

-

Mon:jeﬁik olan qi‘tailw';ﬂiﬂ bulun—
Jugu yerlere pusulq ignelvi konuldu-
3mdquusulq igneleri 3erdeku' mana&ik
&lan qj!-,ai[erine PomLeL olacok ~ ge-~
kilde ofedaz.d@ Jealte.

X
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Bic cuknatsin gevcesiandeki monyekik maddelere u&gulﬂaigl man-
ek, kuwetsmiknatisin man etk olan  giddetine baglad'r.'ﬂncak
miknatisin manyetk etkisi ortamin cinsine ve aynt cins orta-

min kclmlsjtﬂq bqa‘l ke

MIKNATISLANMA .
Miknatislanma, sdeekli ve 3@.:",::. olmak Urere i qegittir.

4-sdrekli Mknaxislik

Rir miknatis gelige aak[a;ttrr(lrsq qgelil miknatslil 3}8“;:’?‘!'
karonr ve bu S’tel-ﬂgini uaun sure korur Buna slrekli mkona-
aslik deain

2-Gegici Miknatislaama l

Yapay miknatislardan faudalenilarak manyetik seelligi slan
"["'“lrfz(?]“l ve kobaolt qegd olarak mn]znahaexmuhn Jc‘}aaallq
32.(‘,;&:1 miknatislaama elde edilebilir

o.S8%rt8ame Ne miknatislaama

Bir deair gubude,miknatisin her defasiadg qun kutbu ay-
L Bénl;‘. sdrthilérse, miknatisin itk sdrtdler g kisme miknatislq
oy lr.qh;f:lu olacak gelilde demic gubuk gegici olarak mik-
no.-l:l.s {m\lr‘.

b. Dokuama ile miknatislanma
mllmqhsq dokunduculan  demir Por'qalannl

SIE I SN miknats witar. Qlnkd demir pargast mik~
nattstN  aakundudu kui:uplq 2t kutu‘:lﬁ—
5 S alr v@ onu 4:&&%%‘1:‘ alert ug ueq
eklenirse her bir uq bic Oneekine Jsre 21t
N ku{:up(omr‘.

c.Etki ile mknotislonma

Miknatisin manuetl alaal idGine kanulan demir poralar 8eqici
olarak miknatislik p¥ellgi katanttDemic porcasine, miknatasiy S kutlos yok -
lagtctlirsa domicin S ye aakm olen kisme N, diger tarafi ise S lw*g« olut.
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NOT=Rir miknatis demir ¢dbudun orta
kisswaa  sekildeki gibi yaklagerilirsa de- §| 1.
mic qubudun ug kisimlan N, ortQ kt;tm[a- o

1 S kukbu olocak geki lde etleiile mikn- E‘

wslanir 4

NOT= M knattslik 6%[[:? 865'cerer\ madde(mn mo le kdlle~

Anin - Sekil-1 de bi bir direa iaince dizilmiy old5

kqbu[ Qolul.lf mlkﬂq{{S[!L el 5 Mmaa Q'UJ(. mMadde
‘?l a-‘i-:.el cﬁ'l.-“--

molekillennin ise, sekil -2 de aéatzldugd thl 8El
cRSE kalou\ edilir.

Smmman = f“"%

—= = === =2 =

oo o e e l==1==) =

f’usul@ belli bir eksen etrafin~
da  serbestce oldnecek .pe]u\de yo-
pilml;. klgdk bir mikratls gubu -
8udur

Kr.rl.u lact bilinm bir gu —
‘ouk mlkna{-:l.sm b'?e" sula

jaesinin N kutbuna yaklagticil-
391 mdq;mﬂmq'tls Fu.sufq @ﬂeat'm'

itiyorsa qubudua ucu N kutbu,¢e-
lcwor.cza S lutbuduc

YeriN MANYETIK ALANI

Yerin maneetik olaninin olougu dereylerle tespit edil migtic.Dinyg,
sanki kuzey yar kucede %,gun g kicede N kutbu bulu-—
non bir qubuk miknatis varmis l:; davranir Bu nedenle yer~
kire Yzerindeki bir Fusula Hbfkur A manaeﬁk alaninag ,oam'?e(
olarak kuteurj ve 83:1:3 géstenic.
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Yerin manyetk olom; erin dinme ekseri ile 3akloyk .5—i0°
Lik agl 30(;0@)( ;ek,’(de koaulmus bir prknetl 51 monaz’crk A

laar 8;bi \r.
Cograli . : S i
e = Yeadaki sekilde ce gbci digu oibi

kutbu § aen'/\ cogrqp; kuleg kutlbl ile manae'ti}(

utey kutbu amcginda bir sqema vardir.
Yerydrtinde yotay bir pusu(q ignesinfn

doaful‘auu ile, yerin cografs ku%eg-g«'}neg
dogrultu_su arasinda ka?o‘n bu aGlya g~

ma agls, dmh“-

NOT=Yerkdrenin manyetik alanimn etkisim Ss-kenelaitdiji
il 2, Ma netosQ—Qr oé}rczk bilinin Yeria maayetik olani M*C'(jdm
ve Glnes 't gelen yUklS porgaciklart yerklreden wzaklagtirin

Baren ylkld parqac;klarclé'nda {h@;ne (9,8.69‘6/( atmosferiN
ust beqgafanndq boska rqacn'c(zlf[q Lirlésir ve chiak Lir -
stk Qc,fgo glkar.Bu Par(ak celi 1giklara auroca (orora) Yo da
kutu‘o wlklarl ad vedlic

NOT'-:YPI‘M(@‘I;A bir mllcnqﬁs b ma\qya.—.
ik srelliklere sahip olmasinin Aedeni; i¢ ge-

kicdeginin demir ve nikel igormesi ve dis

gekirdledinin erimis Metalder olusmasdic. Din-
(‘jal déndikge bu kitle de Yovas FRE dleving
rek aeré&'rem'n mangc’cik alanin olusturun

ELEKTRIK BKIMININ MANYETIK ETKILERI

: Dekilde pu.Su(Q igne:idlf\ dreinden tel
eqecek gekilde devee kurulup anghtar ke
POH[[F telcgi:e"/n eteince akim eqti"inde
‘gusu\a 1Gnes) gm'dm sqlmrak ele dik Jcopm,_
mo 8,¢l:r.Puau(qmn sapmasi 3";{\ manaetfk
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a[amndan bog,ka bir m,-\rjt-t]k alanin me&danq 3!'!.C|13iflil' ag.st#dr_
RBu alan elektrik okimlannin qevresinde meydang 99{0\ many @ —
ik alandir.Bu alanlann kaﬂnagl elektrik? ybklerinin hareko+i~
dir. Telden uraklastikga monbetik danin i ddeti azalinTele yak-
las tik ga mangetik alann  Sfddeti artor.Telder gegen akimin
arkmase da monyetik alann giddetini arkbinn Fhkimin aralme-
st 15 monyekik alamn Fiddetn azaltic
Akun gesen telin gevcesinde iq 142 daicefer geklinde monye~
t;l&. Q\ar\ Gix Il\eri dU&UP.“E{han i bir nokteadaki Mangt_tik alan
vekebeliatin. ydnl, bu alan gixgilenne teget +ir. i
Plima g degi;ﬁ“inde manyet ik olan %1 tgi-
leri ve herhangi bir Ao tadaki mcxﬂdctik clan
vek €oré nlin 36'“3 cle(?j‘isir.

b

INDUK SIvON RKIMI

Alam makarasi B‘rr m'lkﬂdjk'.lﬁ ;ek;léeh "b-lt lemr‘m—
{Bobin)

karasimn igine clogru hizla “yaklagtirl ~
chamdq a ola makaradan uzraklagtirl-
d:imdg “ampermetcenin ibcesinin sqpt31
gdleninUredeq olmadan elde edilen bu
akima indiksi mi deir. lnd8ksiyon
akiminin olusmasinia nbclm;,)cq l¢ “bir
devce halinde bulunan iletkeaden e¢en,Mman e bik a{:t kuvvet
Gizgi ledinin  sauisinin dezizmesidic. Buna gore  indik siyon akim-
nn siddeti; mikaa tisin harekotinin bz \2 akim makaresinin
sorim sayi st ile clt:ﬁfu oran tilidir.

Miknatis akim makarasina yaklosicken veya utaklasirken o-
(Um,ﬂ okimia ydnlec! birbicine 21ttir.

Indsksiyon” okimi; mekanik enerjinin elebtcik ener jisine ddnls-
-t.&rdu'lmesi o{Q3ldlﬁ

Amparmatre

ALTERNATIE Axim : N
Gok saemli bir iletken ‘¢érqeve vekilde ki 3{51’ miknat )~
sin kutup(m arasindaki mandehik alan iginde sdrekli olarqk
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ddadbiclldrse mof‘(je‘fik alon kuvuvet Qi}ji:eﬁ'n-"ﬂ deﬁf‘ﬁ"ﬁf 38’
~blUr.Buaun sorucunde  gercevenin tellecinde ydad ve gsiddet
surekli dedisen bir elek tAk okimi elde edilinBu akina alte~
natif okim denir. ve AC- semboliyle ifade edtlin

uonime ekseni

NOT=Plternatil akim roo’ao,te(evia 00, bil-
savarlarde ve uzra hal:erlesmelermde/

anlitk yasamimiz-daq gom(‘taﬂdljlfhl‘% arag-
qgrdq kullamlu.

Dogku RAkim

Soadleee  bir ybnde Olu;son_‘ akima degru akim denir, b.C.
sembold (e i.@oo’e edilin, bogr-u akimin nakli sirasinda
qok biydk eneji la tplan oldggundaq gok faxla kullaml~
momak tadis, £L .(I'enéjri,otohwob;l ibi araglarda ve elektro.
lizle ka‘o(amacuhk’ca kullanmak tadir

E ek TROMIKNATIS

Bir demir qubuk &zerne iletken el sa-
rilip iletkes telden akim 8equ’dh’r;e,dm“r Gubu~
gu uglac ar 310 da Manyetik alan olupur
ve demir mikna tislanir Elektetk akiminio etki-
st ileoluson bbu miknetisa elektcomiknatis
denir,

®|letken telden gegen akim kesilicse demis
nguk mlqu{nsh‘g Szelligini cyi'ti(‘ir‘.

*lletken telden gegen afim Hiktari articilicss,
elektcomknatisin gekim gdcd' artocr.

Demic qubuk Jrerindels “iletke. telin sorim
Sa(le( qpur.l,g,mq olekthmfkno-éum qek:m

1 =
gucu ar tar.

50



—15=

ELEKTRIK MOTORLARI
Elelcteik motoruaun qalipmast mikna~ e
“islann aynr kutuplamn birbirlerini  jtme~ £
si, &1t kutyplarin 'bicbiclerinl  gekmesi &=
ilkesine dayanr: Bu o(adm ergekles mesi '{_,,_l
i6in bic U miknatis ve e[é‘itﬁ'& akimie
An e-tk'us:iyle manyetik orellik kazanan bobin qgereklidic Elek —
ik mo'l:ortarmcfgckul[amlan bobine armatir ad: ver lic.Arm-
tdrden elektak akim geserse ormatirln gevresinde bir maon-
etik alan olusur Bu manyetik olan U miknatisin manyetik a-
onyla etkilegin Armatdc clgnmeye baslar : )
E_(?ek{rik motoc lart elektrik enarjisini Mekanik enejiye By~
Hicie.
Elekerik motorlari Gamosic makinesi, bulostk makinesi, ele b4k
sﬁp'—l«'gesi,buido{obt sfbi elektcikli ey aletlernin 3a‘alslndq bl ununy

ELexk TRIK ZiLi

Deveedeki anohtar faorao-&r[mc'q demir ge kirdek
miknatislanie, Acmatod G eke . Tokmak gana w.
rur. Vidadlon uaaklogan armatdr devreyi keser.
mlkna‘{:lshk ke bo[w-. Yay oroaptdls ite- ve dev—
re yemden kurulur. Bu o(q& ¢ok hiali olarak

spese (zerq,eﬂ?;ﬁ‘s‘mdm 2il sesi sdrekli o-
arak jgidilic.

TEL(&T—"ONk ‘

Elektrik akim yardimyla sesi ileten araglora  telefon denir.
Basit  bir te(eﬂongn rgqmda mikcofon ve kuloklik bulunuc.

Mikrofon devresindeKi yolitkan kap iginde kémdr tanecikleni
bulunur. Konusuldugua da sesi titresimlest metal diyafram +it-
cesticic Titcesen Siyapram sesin siddeting gdce  kdmé: toz-
lanni sikistirarak € lektclk akiminl e|ektooto :'lei'r-

Alict devradek degisken siddetteki dogu akim,bir elek tcomi-
actis o(U§turur‘.E(ektr0m-knqt1§ 'inr:ﬁ.:smdqga::“aa?‘mm\ Gekerek di-
yo Qr[omf titcegtinn Di(\jogmm da hevay) Gkeestirerek  sesin dudu{mcﬂm
saglar.




JE NE RA Téﬂ tel gergeve

(armatdj

Jeneratde selektrik Gretmeye Joray s
miknotis ve sarqilardan olugan draqt,
jekilcfe,kolu bic kex  diadiir déyi mérk
kole bodli armatdr de d8ne Armaty cin

iiadeles manyetikalan ghagilerinin degs-
“j § g $ekr€i’k|’

miliamperm:

Mesiyle inddksigon akime ol ugun
Jmem&}r alteraatif akim GretinBu ¢
Jmemtgflre arn atdr didqruf\:.

_ Gergeve hareketsiz.

Datgﬂn Manyetik alan
kinde harcketli bic bobin,
indbk s akimy aretic Al-
ternatirlede bobinin ug -
lary  komitatdr de denileloin
len bilexik seklinde ki me-
tal holkoya bagldir Meal halkalar bobinle birlikte hare—
ket eder. Olusen ki aalé akim, komitator Garenndeki furqo(ordon
clekteik devrelerine ak tanlir.

Qekildeki  jererator ise <legru akim
Sretie. Bu e j—ene (‘otgrl_ere dinamo
c‘“dqu'u e miliampern

miknatis

Cergeve hareketsiz.,

—

|
<
95

Dinamolarda kombgetdr yorm bilezik seklinde bir birine
dokuamayan ki metalder olugue Bobinin bir ycu meval-
\erdea “birising, diger ucu da diger mekal pargeys og-
lenic. @0bin man e-tig alan iginde  d3ndbrildd sunde olugen
el ekteik obimy kométo tor Sxenndeki  [ir qq?ardaﬁ elekteik
Nevrelerine oktanlinBu akm' ‘:"dogru akimdir

akim
firgasi
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TRANSTORMATARL ER

Elekerik merjisin;ﬁ {Sretildig] santrgllerden Kkullanm yerlenne
nakledilmesi swasiada enesji ~kaybim dalamek amacylaj akim 5id-
deti dbsdrulle, enlim ydkseltlic Zlebtak santcallernde qerilimi
33kscl&mek aada db’;.ﬁ-mefc ign kullanlan araglore teahs$ormatis

denir.
Gin@ NP N@ Cikig
. e o [« e
! ath
Primer 4 L 1
Vp —~ ekonder ©
P ,E sargr :ﬁ: sargy "Js’

Bir transgormatdrlin opisinda demic (evhalann (ot Gste gedti-
rilmesi ile olusan bir Hemic gekirdek ve sarim sagilarl Larkly
ki bosin  buluaur. il

Primer bobine yuaulanan alteraatip erilim _in&uksnaon dd"dlq
sekonder bobiaden 'gﬂqoltilmnp veya 3J§ge[h'fmi; olarqk alinte.

Primes bobinio  sarm sayis! seq:onclen'n sarim SQHI.SIHQIQ/\ ké—
clikse 3G|cselte©bdadkse algalten trans _(}ormo{-_érafc';'r.

Verin %/ {00 :se,sckoadzrda-\ alinen 8&;,Fn'merd2h veeil en
33(2 esittir.

Verim_ Hunan Gdae_ = 1=-Vs.1s
Verilen Gig V.lp

buadan _lp. Vs olur.
ls Ve

Bir  tcansformatdedin; peimer ve sekoader bobinleindeki gerilim
le sarin .s-aa:fom arasinda a@gidaki gbi bir oran sbz koasudur.
NS: Sekonder devcedeki sccim o1

ﬁl:ﬁ-:.’&. NP: Primer deveedeki sqrim Sayss)
Np Yo s . Vs: Sekonder devceden alinan gerilim

¥ Vpifrimer devreye veride geilim
lpsfrimer devredek: akim
|<:Sekonder devredeli alum
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DENEYLER

Deneg—’f: Miknatts  hang; maddeler’ geker?

Deneyin Amaci: Miknatisia q.ekﬁgi ve qekcmedigi cisimlesi
saptannqk.

Neler Kullandik?

¢ Mhknat!s e Bakir

*Tahta * Alimingum

o Demir *Toplu iSr\E(er

e Gelik e MMetal ataslar

Nasil Bir Yol fz\ecﬁk?

1- Miknatist swrauyla blit4n cisimlere Uokla;\:lr‘dl’:-
2 - Miknatusin 4:&‘2@ ve qzkemea’igi cisiml\en Sa‘atodlk.

VacdigimrSonug_ Nedic?

_ YQPtIBrml"‘L den eagre mnknatlsl'dcm'lr l',Qe(r' ;'/toflu i‘gnele—
ri vemetal ctoslact getti. bhtay bakicr  ve ql-mfnUuMu ise
gekemnedi.
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Deneg-ﬂ_ :Toplu ijne salkimlaci

Deneyin Amaci: Rir Mikpatisin mawetc’k luvvetinin her to-

cafinda aynr olup olmad@mr arasticmak

Neler Kullandik?

eCam levhg
e Miknatis

. Top{q '@ne

Nasil Rir Yol Izledik?

1= Toplu ignelej st Uste gelmeyecek setkilde cam levhe
Uzerine ko guk

2~ Gubuk™ mknatisin u¢laca 1 ve 2 olarak aumaralandidik
3-Miknatist toplu ignelein drennde ignelae dogru  yavas ya~
vay 3auq$ttrd|k_mnknqtlsn l;jne(en' G ekmeye Eaf»lqdfgl Yok s ellif-
+e tukkuk.

L-Miknatisn 4 ve 2 mumacdt  uglarndla  ve ortasindg top-
lanan  toplu ignelen sa dik .

5-Mhkngtisin Urerndeki tim woplu ;éne[ef{ cam levha drerine
Jst dste ylmﬂecei seklde koadﬁk.“d,dq ve ddrddncd basamal
lort ki kea Him’.l edik.

6-RBu kex -(:o(JLu f("gne seyisini ki kating Glkartarok ayat slen~
lesi 5?:12[2::14'/(‘

Vorddma Soaug Nedir?

l“t’nlk(\a&lsm 1 ve 2 namaral uc;(arfncia oam sedudq +op-
2 o [} [ . ]
lu 138C O‘dugunu gordhde. Bunun  aedeNini , bu @lordaki  qeleim leav-
vekiain  avynr olmasia baﬁ‘t\duk.
2~Mikagtisin  ug kisimlarinda lu {gnelecin ortays odr=
Acha  faala Ofdcgurru $addk. Runa aam “Uelarda moageb'k kuwet
orker kisima 36'(2 Q’Hﬁi _Q_a't.(_gdtf. e]:'jn. ddsin ok
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Dene%—ﬁr Mikaatt s~ yénimm esi
Dene'ﬂm Hmaci : Miknakisin Eutu':\armr adlandirnalk .

Nelel Kgugndtk?

e Gubuk miknatis
IIP
e pusula :
Neasil &ir Yol l=\edik?
1-Rir gubuk mlknatis) octesiadan (plikle émg—(qor,;c.
Q’M'kﬂahﬂ secbestge elc':'neln‘lecg] bir yere ostik.
3‘PUSUlQJI/ mfkﬂaﬂstun Uft@n'nce u%ckhtgq/ mikna tisin  altog
koycluk. Pusula "‘5”93"’”' ve miknatis) gdzlem(edik.
§nesinfn 335{0"“5" Hfgnl"-ﬂ. mknatis Greine (san

L,— Pusula i
([{l!d;k.
B-Miknatis dejr';ik 3ezlcre asacak miknatis ve pusula @neshf'
35}(%[14‘1&-
Vard@imz  Soage, Nedir 2

1-Rstigmiz  gubu k miknatisin hec 5vde
pusala (gnes 3:’55 kgz@—aﬁne& dogryl £usuna
da a&k d@l’n,‘ Sxlemledik.

2~"mMiknatistn [:u?:egi 835'&/:/\ ueunun N,‘sc'}'
nedl absterer ucuaun S ile 953‘#f‘erilme.sinin

4?otm.' 89meuk.
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Deneg—h : 13"02 Mikna tislacr

Deneyin Amac,: mlkﬂQUSl bélerek le\:j(tllk Lutu‘olnrmm Jok ed -

Lip -edi\modc cegini Septamak
Neler Kullandik?

eDemir toty

® Yorqon ignesi

e Miknatis

#Peas

Nasit_Bic Yo\ izledik?

1- Yorgan 1Baesim demir tozlanng klastird ik wve .‘gnem‘zy
demir +orlann qpk.‘,o qeLmzol.'g,‘,\i 38#94\41@&&_

2—Vor8a/l Egne,sfn: mknatisa 25-30 ke ayni ydnde sitelk.

3-Y0f<90ﬂ ;-‘ne,s'ln; dm;r b%‘qnqq yek(ﬁ§‘hquak fY’la-f\dt"HJ( 5-
zellik knump karanmadizn kontrol ethik.

l;.—\/o an  ignesinia MGI\HQ'E;L gi—e"”r. J&am&(‘gmdm\ emin 9~
Luncs &‘torif\?vki demir tolona fwi;(zgo/d( pese garcl:mlya
la edye hgleuﬂc

5-8sldner cacealact demir tozlacag 3qlc(qsﬁrqrak parealann
manuetit  Brelligini  kontcol etsik.

6- £lde eﬂ-iﬁ-'m'\% ou ik FarGay) tekrar raalare bélerek
lou Fo,r‘co.tarm da manuettle S*Eltijuml konteol ettile.RSlme i3~
[erini yaea Hla.‘gimbc ka dar ok sqaqu ineledile.Demir oz (a-
et eullanarak ;5“ ‘oorqal_arimn mauvzh‘z o telligiai 55\“41[94'&.

Vardigimx  Sonus Nedir?

Ya‘o'ttatmla Amet’le,mu&nqtrsm Loldaerek managh'k lmh.gal‘qn_
ala Ook t’lfhadlguﬂ aérudffc,
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Dengy~9 : Manyetit ethiyi yoetalm yo da djgi;t'lrelim!'
Dereyin Pmaci- & maddede minatislik Gaelligi karendilip kawn-

c]mlmuaﬂ.cciaum e bic mikaakisin mmgﬂcu 5‘1:9'.55;11'.(\ JoLecuUP
aiilmeae_ccg'mi araskrmak.

Ne\c r Ku“ondlk 7

*Gelik gubuk

e Cubuk mknotis
e Demir Givi
®Gekig

*Tahta maga
*Bcki alew

Nasil Bic Yol laledik?

1~ Gelik gubuk taennde bir fokta igaret
ledik.

2-Doha sanrd, qubuk Miknatis), cesimdeki gibi
ayo dénde yroo kez qebk gubuga séct+dk.

3- Soara i;are{ledig;mh ﬂﬂlfndq ESclle demir civigi Hdﬁ
lagttmip 831lmled':k.

L= Mkaobis sdrierek maacék Sxellik Lkazandirchgmr aelik
QUbuga q,Ek](‘,\Q wurarak endfl(.EQ_djg}m;‘ Qu.bugq kel demic
qiv'ltg Uakla;.l—.uromk 85%(&!@0’.‘!:,

~Yine miknatis; gelik Gubugumu=a ) ayn dgndt Jirh\i ke«
sérd4dk. Many etk J‘t_(lllg?'n; test etuk.

6-Bu ker tnhta Mmagayla tuléugumur gelik qubugu birer
beki oleviule stk Bic sire bekledik. Gelik culu gy alevder gekp
kil givilere gaqu;-hrdk.

Vﬂfdt"gumm Seauq_ Nedic?
ap tigimr dereule bir ma tk maddz Olaa celisia miknatis—
£ =9 sty i A uerit G I-rg
\Md[lsulurlmdeﬂk ethisinin ezilerek ya da Isttilacake czald@ian
a‘gt es|edik. :

58



23~

beneg-—é-'mtknausm Gelkim Blan
bene&in Amaci: mqngef:r"c alan kuvvet cr'a:ﬁi‘erp'ni 3}1-(%!2014.&.

Neler Kullandik?

*Karton

*Demir tory

*Gubuk miknaus
*Cam Levhq

*Kelin kitﬁf(i adet)

Nasil Rir vol jaledik?

1- Kitq[:lan,am{armdq {0 ecm uzakhk birakatak birbirine
pomlel selilde mosaya koyd-k.

2-Kitaplarin amsindaki b ogluge miknatist 3#‘{95&#&&.

3-Com levhanin Sxenne demir t02unu dé'k&'a levhania her tare~
{10a esit dagilmesint segladik.

U - Com\levhay bitgplarin Gxeine vleseirdik.

5- Cam levhd dredndeli domi ioaer-mn harekesini ve levha
txenndoks 36';—3“;‘}“:45 8&1m(¢d,‘k_ﬁa§1qfaﬁ 3{5 bir geklin olugtu~
uan gardik.

VMA|§|M|'¥ Sonug Nedic!

Yq‘ot@mm dergyle qubuk mikna~
His1n bic manyetk madde olan deair
torlannin  he bicai bir miknatis hali-
e s,e-tirdigffi &:kim(a;k.eg lece mik-
aehsin birel miknatis haline getidgi
demir toxlan birbiryle etkilegerek mar-
gr-h'L kutufhr arasindg siralar oluz-
tucdu. Bu sirglarmiknatisin gekim
qin':nm belicle manuetik elan kun
vé-f" a‘;},ailu}n'l 8;4'}'&';('-
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Deney—7?: Miknqus Yapgalim.

Deneyin A oaa: Miknakistn  pusula 3i\o; aall;tguu kanitlamak

Neler Kullandik?

® Nantor -l-.lfaq

*25 cm kadar su qlen 20-30 em capuda bir kap
® Dikiy inesi

*Qusula

*Miknatis

Nasi\ BRir Yol ialedik?

1- Meatar tipoyr enine keserek elde et&ijr'mft kicile silin~
dici Laplaki suda yolrdlicdik. :

2-Dilug ijncsini Mmaataria Sxesne yo'taa koaumda btquhk_lg-
aenin haceketini 95'xlm(ad«'k.i§mm‘n degrultusuny Puau(ﬂ kullana rak
loelirledik.

3-Daha serra gelik Fa"nz; montacin (rerinder alarak  bic mik-
natisin sadece bir kulbuna’ 25-30 Lew sdtilk.

Q——M&natus[ac\ta‘.m-t @n i oonte Yredne watay koaumds
qr{ggt?rdn'lr.ié‘ngdi _po-rlz'l (y'ﬂ'r\lﬂ( g_eb;rﬂlv“t we ;gn%‘n l’wfk(’{;n;
83\.!%[(:1&.

Yardyonr Sonug Nedic?

\/Qeﬂglmn% etkin likte miknatisladi gimi igne{ji Maantar G-
2erine ’tojdua‘uMukdq ignenil\,ng aafnfsnlt_ aofqhm,b%ed,' a_gs{:q,-_
digiai 33(.JSLB?:'3[¢¢Q mikaa 4islar <lan pusula Yeptlacagin lean it
(odile. R
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bmeg"g :mlkﬂﬂ""s =5 »n&dlﬂl \:OQ:Gr mn
Den;egin Amact: Miknatisn ses Laset baadwndaki eibiledn sagtamak

Neler leullandik?

*Kaset
e Kasekgelac
o Mikanotis

Nestl Bir Yol ‘Il\Ed;k(?

1—6{1(-4 bog bir mark kasetine sesimixl Logdet{”t.

2-Xaydetkikk®r sonca kases baza sardimeok kasetqalocdan cr—
kardik,

-8 }‘ig.sek bandi disan bosaltarak  miknotisimiz crerinde 9ex-
Air dik.

U-Keset .dmieln sacarak  dialedik.

Vordigimiz  Sous Nedir 7

Yaf'l:t"‘tmn denende miknatisla  bondina surttidiatia  kase—
i dialecdizimitde” seste bozulmalar o H...guflu an ad{k.égrct-
menimain dedidise 83{?;595 kaset bond) miknats gibr davf‘hm-
biler m;{dar{nrcq Zae seklinde demir ya da krom o?sié kristalle~
Ands olugyyar Bont, kasetcalar ko fasindan geqerlesn ;(gnelv Mikro~
,[‘_Mc{nn azha seslerfggre “.\‘M;!.‘-Ha E":h‘é‘mh sesin boaulmas

o Ugremasiain nedlea; ng‘,mlhnnus :,naesa‘nde bondin iaindels a—
aedklein boaulmasidin
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bmeg"g :mlkﬂﬂ""s =5 »n&dlﬂl \:OQ:Gr mn
Den;egin Amact: Miknatisn ses Laset baadwndaki eibiledn sagtamak

Neler leullandik?

*Kaset
e Kasekgelac
o Mikanotis

Nestl Bir Yol ‘Il\Ed;k(?

1—6{1(-4 bog bir mark kasetine sesimixl Logdet{”t.

2-Xaydetkikk®r sonca kases baza sardimeok kasetqalocdan cr—
kardik,

-8 }‘ig.sek bandi disan bosaltarak  miknotisimiz crerinde 9ex-
Air dik.

U-Keset .dmieln sacarak  dialedik.

Vordigimiz  Sous Nedir 7

Yaf'l:t"‘tmn denende miknatisla  bondina surttidiatia  kase—
4 dinledizimrde? seste bozulmalar o ldugwiu anladik.Ogcet~
menimain c]ﬂc“g.:fle 83{?;595 kaset bond) miknats gibr davf‘hm-
biler m;{dar{nrcq Zae seklinde demir ya da krom o?sié kristalle~
Ands olugyyar Bont, kasetcalar ko fasindan geqerlesn ;(gnelv Mikro~
,[‘_Mc{nn azha seslerfggre “.\‘M;!.‘-Ha E":h‘é‘mh sesin boaulmas

Yo U@remasialn neclen; ng‘,mlhnnus ‘::naesinde bondin iaindels a—
anedcklein boaulmasidia
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Qge;——a"fq iqe Gemloe-ler
bm%cfn PAmaci: Eleletck akimimn  Gevresinde olugan manae-tfk alani
ve crellikledar agalm(zmqk.

Demic tory

* Anchtar

. Kc.(-{on(clcsaq leagid bad.‘,‘k[ﬂgt}adq)
e Pusula (2 aclet)

oM knakts

'P;ll.

ojlethkan el

Nasi\ @i Yol \lted;L?

1-Kartonun orkasindan iletlkertel; ae,gir'.‘o uglarina P;[; ve
ana htaca kz:.g[achk.

2-Pusulalact kactoaun {merdne birbirine paelel olara k ksyup
anahtar lcqfﬁ‘t‘t'llf-‘

3-Demir tarumy karkonun Sxeine doherek
amir fox\ocan ofu§'l’urclu§u 35ﬂ'5n5m'1 e pu-
sulalacn (gnelednr  odxlem(edik.

[‘.—llﬂ leen telin Uﬁldf(m F}“f) lcu'luf;(orlnq bir
kex de +e3 baglf-wmk ‘:uaula gnosini 831—
lem ledk.

Vordiaim? Soauc, Nedic!

Etlfiatigr'mildz iletkar  telden akun geatiginde denir tozlariain
telin gevresinde q;gm'bw(v Selelinda d‘.g-i(dlgl'ni 351(w(dik_bnmir toar-
larna miknatuli owelligi karandican 1, elektrik okiminin Olugburduga
mar\au“r. alaalar oUuaunq anladik.

N &
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_G..‘E"_eaﬂ Bir Elektcomiknatis Yepalm.
Dﬂ?ﬂ_nm_.‘ Etfl\:{ri‘( akiminia man&t-l‘lk etlei sinds Nerelerde e
Nasi Umr {_nn.ln‘i?

[\_.lder Kul[ar\dllr_?
® (0 em boyunda Lir civi
® Bir milcter yalitilmiz elektnk wli
*9 witluk bir pil
* 4-5 abag
Nostl Bir Yol i%ledl.‘:l

4-6nce Gwinin Grerine telle 20 saam yapamk bLir kobin
olugtucduk. iletken tel demir gubuk

2~ Givina Greripe Sﬁrd@[mn lotlean #lin S
wualactn P."lin kufula lartna Eagfadlk.

S—G;u;l&i b obine 5au-;+ch£w ae"elmlc—
dik.

L;—'lfe’ckm telin uclac bir ker de pilin
kutuolanng  ters Ec-gi rak asnc falenlen gi-
neledil. ve y'ihmlc e

Vo:dlgﬂm Sonue Medir?

Y"‘F*‘S‘m“ %%&?leuak akiminin OIuQiuroLgM de"*"l\
aan idnde bi- mma.ﬁ'l‘k- modde olan demir Givialay miknatislik
srelligi karad: g aa’almlmﬁL
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!Eaeg-—'t’f :Elektrooniknatrsin Kuwetin TSO'UJHUM
Deneyin RAmact: Elektromiknatislann Mar‘lgz-l:t'L buvvesiny nasil de—
aiqfirebilecagimi‘if saptamak.

Neler Kullandik”?

*4,5 V'iuk pil (2 it )

® { ecm* kesitinde 10 cm urualugundq demir L.u‘ou.'t(‘?_ adat)
e DSkim aaak

° &5|amo paraast

*@4nren kiskac:

eRBakir tel

e Atagslar

Nasi : lxledik?

1-aki telle bicine demir cubugun Gering 59 sarnm,ikir
el qubugw Gredne 109 sanm yeoamk bobin ler haxi ladik,
2-59 sanmltk leobiain qcﬂqnm 5 V'ik Fu'[in Icu{u‘alannq
e gloyarak bir ddzerek kurduk.

-Awuglarmize k du gumua ataglac  Lobine ququﬁrd.h_.‘lsoh;nin
kaq atag Qou—ig)m' ,sugdnL

L=Bynt islemlerr 99 sarmbk hbobin leullanaral inele dik.
5-1_,,‘5 vilvk il P”.} sen baslqdlk,‘/afewfdak; aapt(é‘amﬂ 15
lemleri dine(ed.'k.

Vqrd@mx Sonuc Nedir?

Yafr!;@'fml e{Ur\(.'ld:e ir el ektcombknatisin m.maﬁ;k leavve~
4ininoobladela  sorm seytlar ve sonmlardlan gecen clektak Q-
kin giddeti  aretkaa or 6130 agz(em(edr'lc.
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bmg«a~12 ‘Hare ket (endidn

Deneyin O moci: Bir miknatisin moayetk alan w\q, elelktcik alegmin
OLUS‘I:WCL@H m«manhl alanin etkilegmesinia nastl oldhgung 23 Counek

Neler Kullandik?

e Sis@ man tac( e Gubuk miknatis
*forton 4 da tahtq takox * Qtagy

seil *Bakir tel

*\/idaq yo da roptiye (2 adet) - Sa‘olf holka
Destel cubuzy *Dokiim ayok

Nasil Bir Yol lizledik?

_,l-'“ ﬂtQ.§, learkon e rop&f leri L’_uuam:\rql(
anahtar (devre kesici) hazi-(idik.

2~Baker kel § sorim olacak $¢k.‘(d¢ man—
torn Gevresine syrdik.Uglaring Pi[ ve afah-
tors Ioo.glaaaqu devre Qlu gturduk. Fotograftaki ﬂ
gl odet dixenegine astik.

3~ Gubuk mikne tis1 mantana aqkmmdq to-

tarek anghtan lkapattik ve mantart g5'dlemledk.
L-Mlnatsn Liger kutbury man tara Yak laghirdik ve gdalemled: k.

Vordlécrml Soaug Nedir!
Etkinligimitde manter Saenndeli [letkentel Sarmcian elektrik
aleim aec}rﬁ@r'mi-tele mansekik LutuPLAr‘ olu§tu§unq 92’2.-(:»\[:&.'&.
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benE_@--13-‘HoreketL; Miknatis ve Bobkin

Deneyin A mMact:pi( Lullanmadan ilexkon 4el freinde elektron
lar hareket e-ttiritebibr l‘m?

Nt[er Ku uo.N:Mc 3

] [&LM cel

« Gubuk miknetrs
s Miliampemetce
*Bobin

Nasil Bir Mol izledik?

i*‘l‘etkeﬂ telle Lobini m”iamfamc{reéa b
ladik.

2-~8ic aubsk miknakisy, boblaia icinde yukart
agagt hareket ettirdik. Miliqm‘oymm‘m}n goster
gesint gdalen Jock.

3=GQubuk niknatisi bobia \cerisinde

kisa bir
stce sabit 4utarak miliam.oum:trea? sazlemledik.

L - Mikaatisin i arkrerok  ikinci basamaktaki yopha'-
mix iglemlan  yineledik.

S—milinm(umﬂm:n bobinle beajlantisial  kestik ye miknesi
mi\lnmfwme-iren}n Yelaande hareke+ &k;rd}k.ﬂ’]}liam‘avmewﬁg de-
H{'gi"t[;k o[u‘o olmediztat ﬁalem[eoﬂ):.

6- milioMFuereai B.miclm bobine bagladik.Bu kea Loninin
aindels  miknatist  sabit duktuk ve bobini Miknetis Yrednde Yo —
e agag! horek et o4ticalik.

Varclr-gtm i Soauc, Nedir)

Y +:51m1=: etlinlikte miliampermetreain soomesuddanbis bobin
icinde  Gubuk Miknatsin  harekgtiyle elektrik akim olugtugunu
asalmluuk.ﬁu yuc elde =diléa elelt' akimina inﬁhi&of\ aley~

At dfaoru&.
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Ek-2

)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

9)

Miknatisin etkisinin her tiirlii ortamdan gectigini ispatlamak i¢in nasil bir

deney diizenegi hazirlardiniz? Hangi arag-geregleri kullanirdimiz? Cizerek

Osteriniz.

Iletken tel, ¢ivi ve giic kaynagi kullanarak bir elektromiknatis elde edebilir

misiniz? Cizerek gOsteriniz.

tokmak 1 pin
Sekildeki diizenekte / /
kap1 zilinin ¢almasi Gli¢ Kaynagi
icin, verilen devreyi \/ + _
tamamlayimiz. 4) OO O O
¢an + -

Kap1 zilinin daha yiiksek sesle ¢calmasini saglamak i¢in ne yapmaliy1z?

Bobin, miknatis ve ampermetre kullanarak nasil indiiksiyon akimi elde

edersiniz? Sekil cizerek gosteriniz.

Indiiksiyon akiminin degerini yiikseltmek i¢in “miknatis”1 nasil kullanirsiniz?

Indiiksiyon akimimin degerini diisiirmek icin “bobin”i nasil kullanirsiniz?

Miknatis, demir tozlari ve kagit kullanarak miknatisin manyetik alanini

gosteriniz.

Kutuplarin1 bilmedigimiz bir miknatisin kutuplarini nasil bulabiliriz, sekil

cizerek aciklayiniz.

10) Manyetik alan yoniinlin, akimin ydniine gore belirlendigini yapacaginiz

hangi deneyle ispatlayabilirsiniz?
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EK-3

1. BOLUM

1. Miknatislar ile ilgili asagidaki bilgilerden hangileri dogrudur?

I. Miknatislarin gekme kuvveti kutuplarda daha fazladir.

II. Tim maddelere miknatis 6zelligi kazandirilabilir.

III. Bir miknatis ne kadar parcaya bdliiniirse boliinsiin her birinin iki
kutbu olusur.

A)lvelll B)Ivell C)llvelll D)L IIvell

2. Miknatis 0zelligi gostermeyen bir demir pargasina miknatishik 6zelligi
kazandirmak i¢in;

I. Bir miknatisin manyetik alani i¢ine koyulabilir.
II. Demir pargasina sarilmis iletken tel {izerinden akim gegirilebilir.
1. Demir pargasi 1s1tilabilir.

yukaridakilerden hangileri yapilabilir?

A)Yalnizl B)YalmizIl C)lvell D) L, Il ve III

3. I. Miknatis ve elektrik akimi1 manyetik alan dogurur.
II. Miknatis akim gecen tele kuvvet uygular.
III. Bir devrede elektronlar miknatisla hareket ettirilebilir.

Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?
A)Yalnizl B)YalmizIl C)Ivell D)L, I ve III
4. K, L ve M miknatislarindan K’nin X ucu L’nin Y ucunu ¢ekerken, M’nin Z ucunu
itmektedir.
Z ucu S kutbu olduguna gore, X ve Y i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) X, S kutbu, Y, S kutbu
B) X, N kutbu, Y, N kutbu

C) X, N kutbu, Y, S kutbu
D) X, S kutbu, Y, N kutbu
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5. Elektromiknatislarla ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Her elektromiknatisin tek kutbu vardir.

B) Elektromiknatis {izerindeki akim kesildiginde, miknatishik 6zelligini
hi¢bir zaman kaybetmez.

C) Elektromiknatisin iizerindeki sarim sayisi arttikca miknatislik 6zelligi de
artar.

D) Elektromiknatistan akim gegmez.

6. K X Y

N S 88

Sekil — I Sekil - II

Sekil I’deki K ¢cubuk miknatisi, sekil II’deki gibi X ve Y parcalarina béliiniiyor.
X parcas1 'Y parcasindan agir olduguna gore X ve Y’nin hangi ozellikleri
aynidir?

A) Miknatislik etkileri

B) Kiitleleri

C) Olusan manyetik alan ¢izgi yogunluklari
D) Kutup sayilari

7. Sekildeki c¢ubuk miknatisin etrafindaki X, Y, Z ve T noktalarindan
hangisinde manyetik kuvvet cizgilerinin yogunlugu en azdir?

X
1.
N
a a
D N v D N
S

T
A)X B)Y OZ D)T
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Kutuplar1 bilinmeyen bir miknatisa pusula yaklastirildiginda pusula ibresinin
yukarida goriildiigii gibi ok yoniinde saptig1 gozleniyor.

Buna gore miknatisin kutuplari ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi
dogrudur?

I. Miknatisin I nolu kutbu N kutbudur.
II. Miknatisin II nolu kutbu S kutbudur.
I1I. Miknatisin I nolu kutbu S kutbudur.
IV. Miknatisin II nolu kutbu N kutbudur.

A)lvelll B)llvelV C)Ivell  C)Ilvelll

JAVAN

T 00D

vV VvV

e

v

Sekildeki sistemde indiiksiyon akimu,
L. Miknatisin kutup siddetine
IL. Sarim sayisina
III.  Miknatisin hizina

niceliklerinden hangilerine baghdir?

A)Yalmizl B)YalmizIl C)lvell D)L, I ve III
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10. Asagidaki sekilde akim yoniinii ve manyetik alan yoniinii gosteriniz.

[letken Tel

Demir
Tozlari
AKkim Yonii Manyetik Alan Yonii

A) a b
B) a 1
O b 2
D) 2 a
II. BOLUM

Verilen bosluklara gelecek uygun kelimeyi bulunuz.
(Her bosluga yalmiz bir kelime yerlestiriniz.)

gecer / azalir / manyetik / pusula / gecemez / jenerator

11.  Elektrik tireten araglara ...........................o...ee. denir.

12.  YoOniimiizii bulmayi saglayan arag ..........................

13 Yerkiirenin .........ccooiiiiiiiiiiiiiii, alan1 vardir.
14. Miknatis bosluk dahil her ortamdan ................................
15. Manyetik kuvvet miknatis uzaklastik¢a .....................oooell.
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III. BOLUM

Asagida verilen kelimeleri tabloya uygun sekilde yerlestiriniz.

Demir / Aliiminyum / Plastik / igne / Nikel / Bakir / Kagit / Kobalt / Cam / Cubuk

miknatis

Miknatisin ¢ektigi cisimler

Miknatisin ¢gekmedigi cisimler

16

21

17 22
18 23
19 24
20 25
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