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ONSOZ
FATMA SEN

Matematik, kimine gére kurallari belli satran¢ tiirlinden bir zeka
oyunu; kimine gére say1 tiiriinden soyut nesneleri konu alan bir bilim; kimine
gore de bilim ve pratik yasam igin yararli bir hesaplama teknigidir.
Matematikgilerin géziinde ise matematik, bizi dogruya, kesin bilgiye gotiiren

biricik diigiinme yéntemidir.

Matematik, tarih 6ncesi zamanlardan bu yana insanoglunun kullandig
ortak bir diisiince sistemi, ortak bir dildir. Diinyada hig bir dil, hig bir din, hi¢
bir diisince matematik kadar yaygm, etkili ve siirekli olmamustir. Ciinkii
matematik, caglardan caglara tasmnan, ulusal, sinir tanimayan, goérkemli,
saglam, giivenilir ve evrensel bir kiiltiirdiir. Bu yizden hizla gelisen ve
defisen diinyamizda genellikle 6grencilere sikici, sevilmeyen ve soyut bir

disiplin olarak goriilen matematigin yeri ve énemi giderek artmaktadir

Ulkemizde son yillarda &zellikle MEB’ in baglatmis oldugu yeni
Ogretim programi sayesinde geleneksel 6gretimden cok aktif 6grenme
yontemi kullamlmaktadir. Aktif 6grenme, 6grencinin aktif konumuyla hayatta
kendisine hep lazim olacak olan soru sorma, cevap verme, topluluk iginde
tartisma, belli bilgiler iizerine kendi diisiincesini kurabilme becerilerini

kazandig1 bir 5grenme siirecidir.

Bu aragtirma, ilkogretim 7.smiflarda matematik dersinde birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusunda aktif O0grenme temelli
etkinliklerin §grenci basarisina etkisini belirmeye yoneliktir. Calismanin
matematik 68retmenlerine, 6gretmen adaylarina ve matematik Ogretimine ilgi

duyanlara yardimci olacag: diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmamn planlanip uygulanmasinda pek ¢ok kisinin emegi

geemistir. Oncelikle calismanin her asamasinda bana yardimci olan kiymetli
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hocam ve danismanim Yrd. Dog. Dr. Feyzi SONMEZ’ e, aragtirmanin egitim
ve istatistik caligmalarinda engin fikirlerini benden esirgemeyen ikinci
danismanim Yrd. Dog. Dr. Melek CAKMAK’ a, bilgi yardiminda bulunan
Yrd. Dog. Dr. Nese TERTEMIZ’ e, birlikte yiiksek 1isa1{s progré.mlna devam
ettifim arkadaslarima, bana her tiirlii kolaylig: saglayan okul iciaresine ve

okulumuz Ingilizce Ogretmeni Seda CELEBI” ye igtenlikle tesekkiir ederim.
Ayrica aylarca siiren c¢aligmalarim boyunca bana manevi yonden

desteklerini hi¢ eksik etmeyen, stirekli yiireklendiren ve tesvik eden aileme de

cok tesekkiir ederim.
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OZET

ILKOGRETIM 7. SINIFLARDA MATEMATIK DERST
“I.DERECEDEN BIR BILINMEYENLI DENKLEMLER KONUSUNDA”
AKTIF OGRENME TEMELLI ETKINLIKLERIN OGRENCI BASARISINA
ETKIiSi

Sen, Fatma
Yiiksek Lisans Tezi, {lkogretim Anabilim Dali
Tez Damsmanlari: Yrd. Dog. Dr. Feyzi SONMEZ
Yrd. Dog. Dr. Melek CAKMAK
Mayis - 2008

Bu arastirma; Ilkogretim 7.simflarda matematik dersinde I.dereceden bir
bilinmeyenli denklemler konusunun geleneksel yontemden farkli olarak olusturulan
aktif 6grenmeye dayali etkinliklerle hazirlanan Ogretimin 6Zrenci basarisina etkisini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin temel amaci ilk6gretim 7.siniflarda
matematik dersinde “L.Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler” konusunda aktif

ogrenme temelli etkinliklerin 6grenci basarisina etkisini saptamaktir.

Bu aragtirma 6grenci merkezli olup her grencinin aktif katilimin gerektiren
bir 6grenme yaklagiminin etkisini 6lgmeye yoneliktir. Bu amagla, arastirmanin
baglangicinda ilgili kaynaklar taramp, gerekli bilgiler elde edildikten sonra bir
aragtirma projesi hazirlanmistir. Aragtirmada, tez projesinde belirtildigi gibi “farkli

kontrol gruplu 6n test-son test modeli” kullanilmustir.

Aragtirma, matematik dersini aymi o6gretmenden alan iki farkli smifa
uygulanmistir. Deney grubu 29, kontrol grubu 28 ogrenciden olusturulmustur. Deney
grubuna aktif 6grenme yontemi ile kontrol grubuna ise geleneksel yontemle ders

iglenmistir.
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Veri toplama araci olarak, 6grencilere anlatﬂan konuyla ilgili basar1 testi
hazirlanmis ve her iki gruba deney o6ncesi ve sonrasi olmak iizere iki kez
uygulanmistir. Sorular ¢oktan segmeli olup, kazandirilmas: hedeflenen davranislari
kapsayacak sekilde hazulanm_lstlr. Bagar testinin hazirlanmasi asamas1ﬁda uzman
gortistine bagvurulmus, testin madde analizi, gegerlilik ve giivenirlilik incelemesi

yapilmistir. Daha sonra uygulamaya gegilmistir.

Verilerin ¢dziimlemesi agamasinda, gruplarin ortalama puanlari arasindaki
fark t-testi ile smanmugtir. Arastirma sonucunda; aktif O0grenme yOntemi ile 6gretim
yapilan Ogrencilerin, geleneksel yontemle 6gretim yapilan Ogrencilere gére daha
bagarili oldugu belirlenmistir. Ayrica aktif 6grenme yonteminin 6grencileri derse
daha iyi motive ederek, ogrencilerin basarisini ve derse olan ilgisini arttirdig

goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler (Kelimeler): Matematik, Matematik Ogretimi, Aktif Ogrenme

Yontemi, Geleneksel Ogretim Yontemi



ABSTRACT

THE EFFECT OF ACTIVE LEARNING BASED ACTIVITIES RELATED TO -
“FIRST DEGREE EQUATIONS WITH ONE UNKNOWN” ON THE
STUDENTS’ SUCCESS RATE AT THE SEVENTH GRADE IN PRIMARY
SCHOOL

Sen, Fatma
Master Thesis, Primary Development
Mathematic Teaching Department
Supervisor: Assist Pr. Feyzi Sénmez
Assist Pr. Melek Cakmak
May-2008

This study is implemented to identify the effect of active learning-based
activities, which were prepared differently from traditional method related to the
subject “first degree equations with one unknown” at mathematics lesson at seventh
grade at primary school, on the seventh grade students’ success rate at primary
school. The main objective of the study is to identify the effect of active learning
based activities related to the subject “first degree equations with one unknown” on

the students’ success.

This study is student-centered and is aimed to the effect of a learning aproach
which needs active participation of every student. For this aim, at the beginning of
the student after getting necessary information by scanning related resources, a
research project was prepared. As mentioned in the thesis project in the study
Erdemli Menduh Yilmaz Tiirkoglu Primary Pchool in the town of Erdemli in the city
of Mersin in 20062007 education year.

The study was applied to two different classes which were taught mathematic

by the same teacher. Experimental group was consisted of 29 students and control

vi



group was consisted of 28 students. Active learning method and traditional method
were applied to the experimental group and the control group, respectively.

As a data collect instrument, an achivement test was prépared with related
subject fort he students and was applied to both groups twice before and after the
experiment. The items consisted of multiple-choice; they were prepared covering the
objective behaviours. In the process of preparation of the achivement test, expert
opinion was consulted; examining of the item analysis, reliability and validity of the

test was done. After that, it was put into practice. -

In the process of data analysis, the difference between the mediation points of
the groups were tested through t-test. In the result of the study, the active-learning
method is identified to be more successful than the traditional method. In addition,
the active-learning method increases students® success rate and their interest in the

lesson by motivating them.

Key Words: Mathematic, Mathematic Education, Active Learning Method,
Traditional Teaching Method. '

vii



ICINDEKILER

S.n
JURT UYELERININ IMZA SAYFASL.......cvoueveeeeeeeeereseereeeoeoeoeooo i
ONSOZ: consunne sovmminnsssasssssays rssnmsnsss sronesnssesss sosesssss semsrmmsss seamsastssssmms ii
OZET vrnnss rermmnvens semmasmans's ssssnsisse ns somssmnmes s seessssins sesssssssss seeemmmmm s oo smesns iv
IS ERNICIN e  sosresecunin s 5500888150 et AR5 SRR £ e e vi
ICINDEKILER.......eoitteteieeiteetee e eeeeeee e oo viii
KISALTMALAR......iittiiitiereettee et eeeeeeeeemeees s s e e e e xi
TABLOLAR LISTESI.......cooiiiiiniiniitieeieeeeeeeeeeeeeeeeee oo, xii
SEKILLER LISTEST. ...vvveeueiiieieeeeeeeeeee e oo xiii
I. BOLUM

LGIRIS. ..ottt |
L.1. Problem DUrumMU. ...........oouuiiii i 1

1.2. Matematik Nedir?........coovuevuiuererreeeeeeeeeeeeeeeeeeeee oo 2

1.3. Matematik Ogretiminin Genel Amaglart ...................cccooi 4

1.4. Tlkdgretim Matematik Ogretim......................o.... R 4

1.5. Matematik Ogretimde Kullanilan Yéntemler...........ooooooooeeeo 7

1.5.1. Diiz Anlatim YOntemi............ooouveuueieeees 8

1.5.2. Analizle Ogretim YONtemi. ............vvueneeeoeoeoeeee 8

1.5.3. Bulus Yoluyla Ogrenme Yontemi.................ccoevveeemni . 8

1.5.4. Senaryo ile Ogretim Yontemi.....................vvveeo 9

1.5.5. Gosterip Yaptirma Yontemi.............ooovoevreiee 10

1.5.6. Oyunlarla Ogretim Yontemi...................ovoeevee 10

1.5.7. Deneysel Etkinliklerle Ogretim Yontemi............oovovnon.... 10

1.5.8. Soru Cevap YOntemi.........oouueeueeneenneeeeees 11

1.5.9. Problem Cozme Yontemi..........c...oovieeeiv 11

1.6. GELENEKSEL OGRETIM YONTEMI..........ccooovviiineiiii] 12

1.7. AKTIF OGRENME YONTEMI...........coccovmiiioiiio 14

1.7.1. Aktif Ogrenme Nedir?.........oweveeveemoeeoeooooooooooooo 16

viii



1.7.2. Neden AKt OFTenme?..........oevveeereeeeeeeeeeeoeoeoeoeooeoooooo 17

1.7.3. Aktif Ogrenme Yonteminde Ogretmenin Rolii................... 21
1.7.4. Aktif Ogrenme Yénteminde Ogrencinin Roli...................23
1.7.5. Matematikte Aktif Ogrenme Yontemi................oooovveeeen. 25
1.7.6. Aktif Ogrenme Yontemi fle Geleneksel Ogrenme Yonteminin
Kargilagtirtlmasi. .......ooeeuiiiii e 26
1.8. Ilkdgretim Matematik Program1 ve I. Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemlerin
OBIEHM ..ottt 29
1.9. Arastirmanin AMACI............ooouiiuniiiie e 35
1.10. Aragtirmanin Onemi...............cocoeveeseeeeee e 36
1.11. Problem CUMIES. .........oooiiiiie oo 38
112, ATt Problemler. ... ...couuviuiie i 38
LI30 Sayiltilar. ... 39
1.14. Kapsam ve SturlthiKIar. ... 40
113, TaIMIIAR cann 1515505055 o mommmns o 0 0 semsmims £ 55 5 s SESSAL s » om0 s« + e 40
II. BOLUM
2. ILGILI ARASTIRMALAR. ........ccoooiemeiieeeoi 42
II1. BOLUM
BYONTEM.......ooiiiiiiiiiiiai ot 51
3.1. Aragtirmanin DeSeni..........oouuiuuieneeee e 51
3.2. Calisma Evreni ve Orneklem.................oooooeeeioi 53
3.2.1. Aragtirma Modelini Olusturan Gruplardaki Ogrencilerin
Dagilimi.......ooooiiiiii 53
3.3. Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi...................oovoevie 55
3.3.1. Olgme Aracinin Giivenilirliklerine lliskin Bulgular............. 57
34. Uygulama. ........ooooiiiiiiii e 58
3.5. Verilerin COzUMIENMESi............ooovveeiiieeee 60

ix



IV. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR.........ccooooiiiii 64
4.1. Birinci Alt Probleme Iligkin Bulgular........................................ 64

4.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular...............ococooioioooeee 65
4.3. Ugtincii Alt Probleme iligkin Bulgular..............ooomomeeeeeeoe 67

4.4. Dordiincti Alt Probleme Iliskin Bulgular...............ocoovvooeeviiie 68

4.5. Besinci Alt Probleme ‘Ili$kin IR, < - 5 cmmms 5555 0 2 ane s o« a5 81 3 5 70

V. BOLUM

5.SONUC VE ONERILER.............ccoommiiiei 74
e Le BOTIUG: 145 sssssesms s €44 « cormmuem v sumommsms s 5§ SESESERS £ 555 0555mmn « o2 semem e e s e resen s 74

5.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Sonuglar............coooovvvnvvneeei 74

5.1.2. Ikinci Alt Probleme Ait Sonuglar...............oovvveeeeeeeen 74
5.1.3. Ugtincii Alt Probleme Ait Sonuglar.................oovoiooio 75

5.1.4. Dérdiincti Alt Probleme Ait Sonuglar.............................. 75

5.1.5. Besinci Alt Probleme Ait Sonuclar................c..oovoioo 76

5.2 ONTILET. ...t 76
KAYNAKCA ..o 79
EKLER. ... 89
Ek-1 : 7. Stmf Matematik Bagart Testi(On Test).........ovveeeeseeeee 90
Ek-2 : 7. Stmf Matematik Bagari Testi(Son Test)...........oevvneemmeeee 96
Ek-3 : Ornek BKINIKIET. ........oo.eoiuiioe it 102
Ek-4 : Ornek Ders Planlart. ................ccoooveeeemee 126
Ek-5 : Ogrenci Calismalarmdan Ornekler................oco 136
Ek-6 : Izin Yazilart...............ooooiiiiiiinineoeeeeeeee 145



KISALTMALAR

MEB Milli Egitim Bakanligi

APK : Aragtirma Planlama ve Koordinasyon Birimi

1.0.0 :ilkégretim Okulu

TIMSS : Third International Mathematics and Science Study (Ugtincii Uluslararast
Matematik ve Fen Aragtirmasr)

SPSS : Statistical Package for the Social Sciences (Istatistiksel Analize Yonelik
Bilgisayar Programi)

p : Anlamlilik derecesi

ITEMAN : Item and Test Analysis Program (Madde ve Test Analizi Programi)

S.n : Sayfano

el



TABLOLAR LiSTESi

Tablo No S.n
Tablol. Aktif Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Ogrenme Y6nteminin

Kargilagtirlmasi. .......o.oouuiiii e 28
Tablo 2. Kontrol Gruplu On Test-Son Test Modelinin Simgesel Gosterimi...........52
Tablo 3. Kontrol Gruplu On Test-Son Test Modelinin Aragtirmada

Kullamlan Sekli..........coooooiiiinii e 53
Tablo 4. Ogrencilerin Gruplara Gore Cinsiyet Dagihmlari.............................. 54
Tablo 5. Arastirmanin Calisma Evreni ve Orneklem Tablosu...........ovvveevenoo. . 53
Tablo 6. Giivenirlik Katsayist TabloSU ..............cooeuueeeoie 56
Tablo 7. Olgme Aracimn Giivenilirlik Tablosu.............ovvvveeeeo 57
Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarmin Uygulama Oncesi Matematik Basar1 Puanlar
Arasindaki Farkin Analizi...............coooooiiiiiion 64
Tablo 9.. Deney Grubu Ogrencilerin On Test ve Son Test Basari Puanlari Arasmdaki
Fark.. oo 66
Tablo10. Kontrol Grubu Ogrencilerin On Test ve Son Test Basari Puanlan
Arasindaki Fark.............coooiiiii 67
Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarmin Uygulama Sonrasinda Olgiilen Matematik
Bagar1 Puanlar1 Arasindaki Farkin Analizi....................coooi 69

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Erigileri Arasindaki Farkin
AN 455 5 maimmmm « 4+ om0 3 S AEDES 555 5 SEBEFTIEDS 3 1 2o 5 1 £S5 St s . 70

Xii



SEKILLER LiSTESI

Sekil No _ S.n
Sekil 1. Cinsiyete Gore Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dagilima....... 54
Sekil 2. Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Basar1: Puani Ortalamalari. .......... 65
Sekil 3. Deney Grubunun On Test ve Son Test Bagar1 Puani Ortalamalari............ 66
Sekil 4. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Basari Puan1 Ortalamalart. ......... 68
Sekil 5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Basari Puam Ortalamalari. . ... .... 69

Sekil 6. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Erisi Ortalamalari. ........... 71

Xiii



LBOLUM
1.GIRIS

Bu bélimde, arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
aragtirmanin amact ve dnemi, sayiltilar, ilgili aragtirmalar, arastirmada kullanilan

kavramlarin tamimi verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Egitim; bireyin davramslarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak
istendik davranig meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir( Ertiirk, 1972:12).
Bu tanimdan da anlagildig: iizere davranis degismesinin olusturdugu 6grenme ve

ogretme durumlarimn diizenlenmesi ve gerceklestirilmesi biiyiik 5nem tasimaktadir.

Simftaki davranis degistirme isinin istenilen diizeyde olusturulmasina,
6gretmenin nasil hareket edecegi konusunda talimatlar hazirlamaktan cok “Ogrenciler
ne yapmali?” sorusuna cevap verebilecek nitelikte caligmalarin yapilmasi ile

olusabilir (Fidan, 1996:3).

Egitim ortami, §grenme-dgretme etkinliklerinde konunun ozelligine gore
etkilesimde bulundugumuz personel, arag-gerec, tesis ve organizasyon gibi dgelerden
olusur(Hizal, 1991). Bu o6gelerden 6zellikle Sgretmen, Ogrenci ve arag-gereg

etkilesimi, 6grenci merkezli 63renme yaklasimin ortaya c¢ikarmigtir. Matematik



ogretiminde bu yaklagim, arag gereglerin kullanildigs, etkinliklerde Ogrencilerin

bizzat bilgiyi tiretmesini ve tirettigi bilgiyi kullanmasini gerektirir.

Giinlimiizde ezberlenen bilginin 6nemi giderek azalmékta, yerine bilgiyi
kendisi edinebilen, edindigi bilgiyi hayata gecirebilen, bilgiyi tiretebilen bireyler
aranmaktadir. Iste bu bireyler, 6grenci etkinligine dayanan etkilesimli 63renme
yaklagimi sonucunda ortaya ¢ikar. Bu anlayis cercevesinde gelistirilen dgretimde,
ogrenci, etkinliklere bizzat katilarak, yazma, cizme, diisiinme, sorma, tartisma,

deneme ve arag olusturma gibi ¢alismalar yapar.

Caine (1999), yarmin galisanlarinin robotlarin yapamadiklarini yapmak,
karmagik zeka gerektiren islerin iistesinden gelmek, karar vermek, sorun ¢Ozmek ve
etkili diiglinmek zorunda oldugunu belirtmektedir. Bu diisiincenin olusturdugu
gereksinimle giintimiizde, toplumlar, bagimsiz, yaratici, 6zgiin, elestirel diisiinebilen

ve kendine giivenen bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir.

Matematik gretimindeki geleneksel yontemlerin yaratici diisiinme gliclinii
korelttigi pek cok kisi tarafindan bilinmektedir. Bu durumda, yaratic1 diigiinme
glictiniin ortaya ¢ikarilmasi igin 6grenci etkinligini esas alan cagdag bir anlayisa
ihtiya¢ oldugu agiktir. Bu gereksinim matematik 6gretiminde yeni yaklagimlar ile
geleneksel yaklagim arasindaki basar1 farkinin test edilmesi ihtiyacini dogurmustur.
Aragtirma bu ihtiya¢ tizerine kurulmus ve arastirma sonucunda elde edilen veriler,

egitimi planlama ve uygulama alanlarinda katkida bulunacagma inanilmaktadur.

1.2. Matematik Nedir?

Matematik, &grencilerin g¢ogu tarafindan zor bir ders olarak goriilmektedir.
Bununla birlikte giintimiiz egitim sisteminde ise yeri ve énemi giderek artmaktadir.
Bu yiizden “Matematik nedir?” sorusunun cevabi, insanlarin matematige
basvurmalarindaki amaglarina, ihtiyaclarma, kullandiklar matematik konularina,

matematige yonelik tutumlarina ve matematikteki deneyimlerine gore degismektedir.



Matematik Terimler Sézliigiinde (2000) Matematik; “bicim, say1 ve
cokluklarin yapilarim, &zelliklerini ve aralarmdaki iliskileri inceleyen bilimdir.”

seklinde tanimlanmaktadir.

Matematik, bir diigiinme, kiiltiirel yasamin her alaninda etkinligi bilinen bir

problem ¢6zme yontemidir(Yildirm, 1996:155).

Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik yasayisimizdaki problemlerin

¢oziilmesinde de kullandigimiz dnemli araglardan biridir( Baykul, 2002:19).

Freudenthall (YOK / Diinya Bankasi, 1997) matematigi, deneyim alanlarini

organize etme olarak tanimlamstr.

Boole (YOK / Diinya Bankast, 1997) e gore, matematigin 6zii say1 ve
miktarlarla ilgili diisiincelerle ¢alismak degildir. Matematik, kullanilabilecek

yollardan bagimsiz olarak kendi i¢inde hesaba katilan uygulamalarla ilgilidir.

Giintimiizde ise matematik; “ardigik soyutlama ve genellemeler siireci olarak
gelistirilen fikirler (yapilar) ve bagmtilardan olusan bir sistem” (New South Wales
Department Of Education and Australion Council for Educational Research, 1972)

olarak goriilmektedir.

Aciklamalardan da anlagildigi gibi matematigi tek bir yaklagimla tanimlamak
miimkiin degildir.

Matematik, kimilerine gére soyutlama ve modelleme bilimi, kimilerine gore
bilimin ortak dili ve aracidir. Burada énemli olan sudur: Matematik, evrensel ve
soyut iletisim ve tiim bilimlerin ortak dilidir. Galileo, yillar 6nce “bilim gbzlerimiz
oniinde ag¢ik duran evren dedigimiz o gérkemli kitapta yazilidir. Ancak yazildig: dili
ve alfabesini 6grenmeden bu kitabi okuyamayiz. Bu dil matematiktir; bu dil olmadan

kitabin bir tekAsﬁzcﬁgﬁnﬁ anlamaya olanak yoktur” demistir(Ersoy, 2000).



1.3. Matematik Ogretiminin Genel Amaclan

Matematik Ggretiminin amaci, programda belirtilen davraniglarm tiim
ogrenciler tarafindan kazanilmasimi saglamaktir. Hem &grenim diizeyinde hem
6grencinin mevcut 6grenme diizeyinde ona verilecek egitim firsatlarini belirlemek
amaciyla erigi gostergelerden yararlanmakta ve bu gostergeler bireyler arasinda

gittikge artan farklar oldugunu gostermektedir.

Matematik dgretiminin genel amaglarim soyle ifade edebiliriz:

1. Ogrencilerde mantiksal diisiinme yetenegini gelistirme,

2. Gunltik hayatta karsilagtifi problemlerin ¢éziimiinde mevcut kosullar1
dogru degerlendirme,

3. Miimkiin oldugu hallerde bilgiyi nicellesmis verilerle ortaya koyma
aliskanlig1 kazandirma,

4. Ogrencilere soyutlama yapma aliskanligi kazandirma,

5. Ogrencilere ozellestirme ve genellestirme yapma aliskanlign kazandirma ve
buna bagli olarak sezgisel diistinceyi gelistirme,

6. Estetik degerleri gelistirme,

7. Bir problemin degisik yollarla ¢oziilebileceginden hareketle farkli gériis ve
diiglincelere zihnen acgik olabilme ve onlara sayg: duyma alisgkanlhigim

kazandirma(MEB, 1992:10).

1.4. likégretimde Matematik Ogretimi

Matematik insan aklimn yarattig1 en biiyiik ortak degerdir. Caglardan caglara
taginan, ulusal sir tanimayan etkili, saglam ve evrensel bir kiiltiirdiir. (Cagdas bilim
ve teknigin temel aracidir. Buna ek olarak bilgiler matematiksel yontemlere
dayanmak zorundadir. Giinlik yasamda da vazgecilmezdir. Matematik buytiyerek,
geligerek, insanliga hizmet etmektedir. Bu nedenle matematik Ogretimi biitiin diinya

tilkelerinde 6zel bir 6nem ve dzellige sahiptir(MEB, 1996).



Matematik, bilimde oldugu kadar giinlik yasantimizdaki problemlerin
¢oziilmesinde de kullandigimiz 6nemli bir aractir. Bu énemden dolay1 matematikle
ilgili ~ davramglar ilkogretim programlarinda, hatta okul 6ncesi egitim
programlarindan yiiksekdgretim programlarina kadar her diizeyde ve her alanda yer

alir.

[lk6gretimin ilk siniflarindan baslayarak, 6gretim programlarinda matematige
genisce yer verilir. Temel bilgilerin verilmesinden dolay: ilk6gretimde, matematik
Ogretimi 6nemli bir yer tutar. Aym zamanda matematik, bilimde oldugu kadar giinliik

yasayisimizdaki problemlerin ¢6ziilmesinde de kullandigimiz 6nemli bir aragtir.

Ulkemizde ilkégretimin iki temel gorevi vardir:
1.0grencilere hayat i¢in gerekli bilgileri kazandirmak

2.0rtadgretime 6grencileri hazirlamak

[Ik6gretimde kazandirilacak temel beceriler, genel olarak temel 63renme
ihtiyaglar1 olarak adlandirilabilir. Temel &grenme ihtiyaglarindan biri, ¢ocugun
toplumda yasayabilmesi i¢in gerekli beceri ve tutumlari gelistirmek; digeri de, ona
biligsel becerileri kazandirmak oldugu séylenebilir. Biligsel beceriler arasinda, ana
dilini etkili bigimde kullanma; sayisal beceriler arasinda da, islem becerileri, sayilar
ve iglemleri yeni durumlara uygulayabilme ve problem ¢ézme genis bir yer kaplar.
Sayisal becerilerle islem becerilerinin gelistirilmesi matematigin konusudur

(Baykul,2002:19).

Matematikte kesfetme ve yaratma siireci de 6nemlidir. Ilkogretimde kesfetme
stirecinin ~ geligtirilmesinde matematik derslerine biiyiik 6nem diismektedir.
Matematik dersinin her devresinde, kesfetme ve kesfettirebilme ile ilgili kazamimlar
yer almaktadir. Bu ylizden bu siirecin gelistirilmesinde gayret cok Onemlidir.
Mirasyedioglu’nun da (1998) belirttigi gibi: zihinsel etkinliklere dayali kesfedilen
matematigin kavramsal ve islemsel boyutu, ¢ocuklar tarafindan kesfedilerek

ogrenilmektedir. Bu nedenle kavramlarin kesfedilmesinde kullanilan matematik



tutkusu matematikeiler i¢in keyif verici bir olgudur. Bunun genglere bulus yoluyla

kesfettirilmesi gerekmektedir.

Yapilan arastirmalar bireylerin 6grenmeleri arasindaki farkliliklarin yaklasik
dortte birinin kaynagimin duyussal 6zelliklerden geldigini gostermektedir. Duyussal
ozellikler arasinda kayg: ve tutum 6nemli yer tutmaktadir.

Kaygi, gelmesi beklenen bir tehlikeden korkma halidir. Matematikte ise kaygi
ondan ¢ekinme ve korku davramslar olarak kendini gdsterir. Tutum ise bireylerin
belli bir nesneye karsi olumlu ya da olumsuz tepki gosterme egilimidir(Turgut,
1978). Bireyler olumsuz tutum gelistirdikleri nesneye veya varlifa kars1 ilgisiz

davranir ve kendilerine uygun olmadigimi diisiiniirler.

Matematik dersini ilkokulda eglenceli bulan égrencilerin bircogu ilkokuldan
sonraki yillarda matematigi sikic1 ve zor bir ders olarak gérmeye baglamaktadir.

Bunun sonucunda da birgok 6grenci matematik dersinde basarisiz olmaktadir.

Soyut kavramlarin anlagilmasi, 6grenilmesi ve kazanilmasi oldukca zordur.
Matematigin 6grencilere zor gelmesinin en 6nemli nedeni de bu olabilir. Ancak,
Baykul (1999)’un da belirttigi gibi “matematiksel kavramlari Ogretim sirasinda
somutlagtirarak ve somut araglar kullanarak zorluk giderilebilir. En azindan

azaltilabilir.”

Matematik dersine kars1 olumsuz tutum edinen yani matematik kayg: diizeyi
yliksek olan ogrencilerde basarisizlik daha fazla olmaktadir. Bu tarz Ogrencilerin
matematik dersine karsi olan kaygisimi azaltmak ve bu derse kars1 olumlu tutum
kazandirilmasii saglamak igin &gretmenlere derslerin degisik yontem ve arac

gereglerle islenilmesi tavsiye edilmistir.

Kennedy ve Tipps (1991:58) bir cok insamin hata yapma korkusuyla
matematik etkinliklerinden uzak durdugunu ifade etmis, matematik kaygisi iizerine

yapilmis arastirmalardan matematige karsi olumsuz tutum gelistirdiklerini



belirtmislerdir. Bu duruma neden olan faktorleri ve &nlemleri su sekilde
Ozetlemiglerdir. Bunlar;
e Kendi kendine ¢alisma 6nemsenmekte
e Ogrencilere ¢ogunlukla bireysel ddevler verilmekte
e Ogrenciler bu 6devlerle de basa c¢ikamayinca matematikten
uzaklagmaktadirlar.
Oysaki grup caligmalarma yer verildigi takdirde ilginin artacagini
belirtmiglerdir.

Ulkemizde birgok ogrenci matematik dersini zor, sevimsiz ve soyut
kavramlar y1gmm1 olarak gérmektedir. Bu yiizden de matematidi basaramayacagim
distinerek kaygilanmakta ve olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu durum ilkokul
yillarindan sonra baslamakta ve maalesef okul yillari ilerledik¢e artarak devam
etmektedir. Daha da kotiisii; kendilerinin matematigi 6grenecek kadar zeki
olmadiklarmi, matematigin onlarin ugrasacagi konular olmadigr konusunda
kendilerini etiketlemektedirler. Bunun sonucunda derse kars1 ilgisiz ve soguk
davranmaktadirlar. Bu yanhshkta matematikte kullanilan yontem ve tekniklerin,

Ogretmenin yaklagiminmin dnemli rolii vardir.

1.5.Matematik Ogretimde Kullanilan Yéntemler

Ogretim yontemleri; konuya, 6grencilerin durumuna, kazandirlacak bilginin
tlirtine gore cesitlendirilebilmektedir. Kullanilan yontemlerin belli iistiinliikleri ve
stnirliliklar: vardir. Anlatilan konuya gére kullanilacak yontem sayis1 degismektedir.
Bazen konuya gore birden fazla yontem kullanilabilir. Bu durumda Ogretmen,
ogrenme durumuna, kazandirilacak kazanimlara ve Sgrencilerini tantyan biri olarak

uygun yontemleri secebilir.

Kullanilacak y6ntemden beklenen, cocuklarin matematige karsi olumlu

tutumlar gelistirmesine yardime1 olmak, &grenci katilimina olabildigince yer vermesi



ve bagariy: arttirmaya katkida bulunmasidir. Bu da 6gretmenlerin yontem konusunda
segici  olabilmesiyle saglanabilir. Diger bir deyisle Ogretmenlerin  yontem

zenginligine sahip olmas: gerekmektedir(Yildiz, 2001:19).

Asafida matematik &gretiminde kullamilan yontemler hakkinda kisaca bilgi

verilmisgtir.

1.5.1. Diiz Anlatim Y6ntemi

Diiz anlatim ydntemi bilindigi gibi 6gretmen merkezlidir. Konu ile ilgili
bilgiler dgretmen veya ogrenci tarafindan anlatilirken diger Ogrenciler pasif bir
sekilde dinlerler. Bu o&zelligi ile diger yontemlerin tamamlayicist  olarak
kullamlabilir. Konuya dikkat ¢ekme, ders sonunda konuyu &zetleme disinda

kullanilmasi 6nerilmez.

1.5.2.Analizle Ogretim Yontemi

Analizle dgretim yontemi, genelleme, kavram veya kurama ulasmada veya
ispatlanmasinda izlenen islem basamaklarinin tek tek ele alinip incelenmesi ve her
adimda yapilan islemin agiklanmasi yoluyla genel sonuclara ulasma yontemidir.
Islem basamaklarinda 6grencilere sorular sorulur ve alnan cevaplar gerekli hallerde
diizeltilir. Bu yontem kavrama basamaginda davramislarin kazandirilmas icin
kullanilir. Diger yontemlere gére soyuttur, bu yiizden Ogretmenlerin  hazirlikl
olmalar1 gerekir(Y1ldiz,2001:22).

1.5.3. Bulus Yoluyla Ogrenme Yontemi

Bulus yoluyla 6grenme yontemi, bilis kuramcisi olan Bruner tarafindan

geligtirilmigtir. Bruner ve arkadaglari; 6grenmenin kesfetme oldugunu, 6grencilerin



ogrenmeye hazirlanmasi i¢in bireysel yasantilar saglanmasi gerektigini ifade

etmiglerdir.

Bulus yoluyla 6grenme y6ntemi, 6grenci merkezli olup, bilgiyi 6grencinin
tiretmesi ve bilgiye kendi ¢abasiyla ulasmas1 amaglanmaktadir. Ogretmen, dgrenciler
icin 0grenme ortamu hazirlamak, etkinliklere yardimci olmak ve caligmalarinin

diizenli bir sekilde yiiriitiilmesini organize etmekle gorevlidir.

Bu yontem en c¢ok kavram ve genelleme bilgisinin kazandirilmasmnda
kullanilir. Bulus yoluyla 6grenmede en uygun calisma tiirii grupla calismadir(Pekin,
2000:12-13).

1.5.4. Senaryo ile Ogretim Yontemi

Bu y6ntemde, 6grencilere edinmeleri gereken bilgi ve becerileri ortiilii olarak
iceren bir hikdyenin sunulmasi ve bu sunum igerisinde O0grenmenin gerceklesmesi
ilkesine dayamr. Hazirlanan senaryonun 6gretim sonucunda dgrencilerin beklenen
hedeflere ulasmas: igin; ilgi g¢ekici, 6grenci diizeyine uygun, Ogrencilerin bilgi
tiretmesini saglayici, kazandirlmasi diistiniilen bilgi ve becerileri &nemli olctide
ieren bir yapiya sahip olmalidir. Ogrencileri senaryonun icine ¢ekebilmek icin iki
onemli yol vardir. Birincisi, 6grenciler hikdyedeki rolleri iistlenirler, oyunu oynarlar
ve rolleri igine yerlesmis olan bilgi ve becerileri kazanirlar. ikincisi ise Ogrenci
kendini oyuncu yerine koyar, onun karsisina ¢ikan zorluklari sanki kendisiymis gibi
asmaya caligir ve boylece giicliigiin asilmasiyla birlikte bilgi ve becerileri
kazanir(Altun,1998:48).

Hazirlanmis olan senaryo ilgi ¢ekici olmali ve dgrencilerin derse katilimim
saflamalidir. Kazandirilmasi istenilen bilgi ve becerileri istenilen diizeyde

icermelidir.
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Bu sirada 88retmen ise 6grencileri izler, gerektigi yerde 6grencilerle iletigim
kurar ve onlara yardimecr olur. Ogrencilerin &grendiklerinin ne oldugunu ders

sonunda anlarlar ve yorumlarlar(Yildiz, 2001:22-23).

1.5.5 Gésterip Yaptirma Yoéntemi

Gosterip yaptirma ydntemi daha ¢ok devinissel becerilerin kazandirilmasinda
kullanilan bir yontemdir. Ogretmen adim adim yapilacak islemleri 6grencilere
gbstefir ve agiklar. Ogrenciler tek basmna yapabilecek diizeye gelene kadar yapmasi
ve tekrar etmesi seklindedir. Ozellikle geometri derslerinde bu yonteme basvurulur.

Ogrenciler, becerileri yaparak, yasayarak 6grenirler(Demirel, 1999:87).

1.5.6. Oyunlarla Ogretim Yéntemi

Ogrencilerin 6grenilenleri pekistirmesi amaciyla daha ¢ok birinci kademede
uygulanan bir yéntemdir. Bu sayede aligtirmalar daha zevkli hale gelir. Yani oyunun
yeri, bilginin kazanilmasindan sonra pekistirilmesi sathasidir(Altun, 2004:35-36).
Oyunlar 6grencilerin matematige karst olumlu tutum gelistirmelerini saglar(Pesen,

2004:43).

1.5.7. Deneysel Etkinliklerle Ogretim Yéntemi

Bazi genellemeler “deneyle 6gretim” seklinde oldukca acik ve net olarak
dogrulanabilir. Deneysel 6gretim yontemi daha ¢ok bulug yoluyla 6gretim
kapsaminda alinabilecek bir yontemdir. Ciinkii deneyin sonucunda Ogrenci bir

genellemeye ulasmaktadir.
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Ozellikle geometri ile ilgili ¢izme, kesip yapistirma, tartma, 6lcme, doldurma
ve bosaltma gibi etkinliklerle kamtlanabilen genellemelerin gosterilmesinde bu

yontem kullanilmaktadir.

1.5.8. Soru Cevap Yontemi

Ogretmenin  konuyla ilgili daha &nceden hazirlamis oldugu sorular,
ogrencilerin cevaplamasi seklinde siirdiiriilen bu yontemde 63retmen neyi ne zaman
soracagimi iyi bilmelidir. Yani hazirlikli gelmelidir. Hazirlanmis olan sorular konuyla
ilgili kazammlari icermeli, grencileri diisiinmeye sevk etmeli ve Ogrencilerin beceri
ve yeteneklerini kullanmaya da firsat vermelidir. Ogrencilerin neler bildiginin
belirlenmesinde, diisiinme yeteneklerinin  gelistirilmesinde ve Ogrendiklerini

uygulama imkam vermesi agisindan 6nemlidir(Kiiciikahmet, 2003:57-5 8).

1.5.9. Problem Cézme Yontemi

Problem ¢6zme y&nteminde §grenciler grup halinde ortak bir amaca ulagmaya
¢alisirlar. Her 6grencinin aktif oldugu bu yéntemde, 63rencilerin bilgileri tartisarak,
yorumlayarak caligma sonunda ortak bir karara varmalari amaclanmaktadir. Bu
yontemde 6gretmen, hedefleri iyi belirlemeli, ¢alisma boyunca rehberlik etmeli, simf
ortamuni diizenlemeli ve grup galismasini degerlendirmelidir (Kiigitkahmet, 2003:60-
61).

Bu o6gretim yo6ntemlerinin diginda matematik Sgretiminde; benzetim
(simiilasyon) yoluyla 6gretim, tanimlar yoluyla &gretim, kalitim yoluyla 6gretim,
kurallar yoluyla 6gretim, modelleme yoluyla 6gretim, teknoloji destekli 6gretim

yontemleri de kullanilmaktadar.
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1.6. Geleneksel Ogretim Yéntemi

Geleneksel 6gretim yontemleri, bilindigi gibi, Ogretmen merkezlidir.
Matematik 6gretiminde 6gretmen merkezli olan tiim klasik yontemlere geleneksel

yontem denir.

Geleneksel yonteme en uygun olan, diiz anlatim yontemidir. Senemoglu
(1998:144)’na gore diiz anlatim:’bilgi aktarmaya dayali bir yontem olarak ifade
edilmistir’. Yapilan birgok arastirmada Ogretmenlerin matematik derslerinde
genellikle geleneksel yonteme uygun olan takrir, diiz anlatim yontemleriyle 6gretim
yaptiklar1 ve bundan bagka yontem kullanmadiklar saptanmigstir(Akdag, 1993:Aksu,
1991:Giir, 1999).

Saban(2002)’a gore, geleneksel yontem; “Hazirlik, Ogretim, denetim,
alisirma ve gdzden gegirme seklinde bes asamadan olusmaktadir. Buna gore,
geleneksel &gretim agisindan &grenme, gretmenin dersin basinda 6grencilerin
dikkatini derse toplamasi, belli bir konu hakkindaki bilgileri veya becerilerin
ogrencilere direkt olarak Ogretmesi, s6z konusu bu bilgilerin veya becerilerin
ogrenciler tarafindan kazanilip kazanmilmadigim kontrol etmesi (ve eger kazamlmad:
ise onlar tekrar Ggretmesi), 6grenmenin Sgrenciler tarafindan icsellestirilebilmesi
icin onlar1 pratik etmeye y&neltmesi ve dgrencilerin Ogrenmesinin periyodik olarak

gbzden gegirmesi ve degerlendirmesi sonucunda olusur.”

Geleneksel 6gretimde, 6ncelikli amag islem yapma becerisini gelistirmektir.
Standart bir testten iyi bir puan veya derece almak icin dogru cevabin verilmesi
yeterlidir. Ogretmen veya cevap anahtari, dgrencilerin cevaplarmn dogrulugunu
kontrol eden araglardir. Geleneksel 6gretimde, sorulara hizli bir sekilde dogru cevap
vermek, cevabi bulmak i¢in diiginmekten daha degerlidir. Bir problemin ¢éziimiinii
mantigini, ¢6ziim siirecini kavrayabilme, siireci ifadelendirebilme, eslestirebilme gibi
ogrencilerin matematiksel diigiinmelerinin gelisimine katkida bulunacak davraniglar

ihmal edilmektedir(Dursun ve Dede, 2004:227).
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Geleneksel 6gretme yonteminde, biitiin faaliyetlerin merkezinde Ogretmen
bulunmaktadir. Ogretmen aktif, ogrenciler ise pasif alict durumundadirlar. Ogrenciler
kendi disiincelerini ifade edemedikleri icin, derslerde giigliik ¢ektikleri noktalari
soyleyememekte ve bu hatalar yerinde ve zamaninda diizeltilememektedir. Ogretim,
onceden belirlenmis bir yapida ve hizda yapilmaktadir. Ogretmen tahta baginda
konuyu anlatir, 6grenci ise yalnizca dinler; kendisine bir soru yoneltildiginde ise
bazen derse katilir. Ogrenciler arasinda kendi diistincelerini belirtme, tartisma firsat:
hemen hemen yoktur. Ogrenciler acele olarak not alirlar fakat not edinilen bilgiyi

sorgulamak veya derinlemesine diigiinmek igin zamanlar: yoktur.

Ezbercilige dayali bilgi aktariminin esas alindig: geleneksel egitim
guntimiizde ¢ocuklarin zihnini koreltmekte, ezberci bir mekanizma haline
doniistiirmektedir. Asil 6nemli olan, ¢ocuklara nasil Ogrenebilecegini 6gretmektir.
Yapilan pek ¢ok arastirmada geleneksel 6gretimle yapilan derslerde O0grenmenin tam

anlamiyla gergeklesmedigi ve 6grenmenin gelecege ertelendigi gozlemlenmistir.

Geleneksel 6gretimdeki soyut kelimeler ve sembollerin coklugu 6grencilerin
sikdyet etmelerine neden olmaktadir. Tahtadaki notlar1 defterine ceken Ggrenci onu
derste Ogrenmek yerine eve birakmakta ve bu ertelemeler stirtip gitmektedir.
Sonunda &grenci istenilen davramsi kazanamamakta, hatta Ogretmen tarafindan
siirekli zorlandik¢a derse karst nefret duygular1 ortaya cikabilmektedir. Kennedy ve
Tipps’e gore: dersler, matematigin esnekligini yararli ve eglenceli tarafini ortaya

¢ikaracak sekilde islenmelidir(Demirtas, 1991:29)

Bir¢ok 6grenci matematik dersine girerken endiselidir. Matematik dersi; kati
bir atmosfer iginde Ogretilmesi ve ogrenci korkusuyla iin salmig bir derstir.
Geleneksel matematik Ogretiminde birgok ogrenci hata yapmaktan ve tahtaya
¢ikmaktan korkar. Ders durumlan yeterli diizeyde olmayan 6grenciler kendilerini
maglup, kiiciik diistiriilmiig, arkadaslari tarafindan horlanildiklarini diistiniirler. Boyle
olunca da 6grencilerin matematigi genelde neden dinamik, heyecanli, yaratic1 bir

ders olarak goérmediklerini anlamak miimkiindiir. Bagarili olmak ig¢in yeterli
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potansiyele sahip birgok &grenci matematige kars: ilgisizlesmekte ve matematik

ogrenmekte basarisiz olmaktadir(Akdeniz, 2003:215)

Baykul’'un (1995:202) belirttigi gibi; “Matematik dersinde geleneksél

yontemde uygulanan Ogretim yontemleri buldurucu degil bildiricidir, aktaricidir.

Ogretim yontemlerimiz ¢ogu zaman bilgi aktarici bile degildir. Bu yiizden de verile

bilen bilgiler ihmal edilir, varsayimlar gézden kagirilir, amag fark edilmez. Olsa olsa

bir problemin ¢oziim yontemi ezberlenebilir. Nitekim bu tiir problemlerin

¢oziimlerinde buldurucu yéntemler uygulanmadigi i¢in 6grencilerin ezberledikleri

yontemlere saplanip kaldiklarini, tutulduklar gériilmektedir”.

Geleneksel yontemin 6zelliklerini kisaca 6zetleyecek olursak:

Ogretmen merkezli bir 6gretimdir.

Ogretmen aktif, 63renci pasiftir.

Temel kaynak ders kitab1 ve dgretmendir.

Diiz anlatim y6ntemi uygulanir.

Ezbere 6grenmeyi desteklemektedir.

Ders esnasinda dgrencilerin dikkati her gecen dakika azalmaktadir.
Ogrenme derste yapilan etkinlikler ve caligmalarla simirlidir.
Ogrencilerin soyut diigiinebilme yetenegi tam olarak gelisemez.
Ogrenciler olaylari ve problemleri yeterince yorumlayamazlar.
Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢eken seyler ¢ok az oldugu igin
0grenme zor ve sikici olur.

Bilgilerin kaliciligi sinirhdar.

1.7. Aktif Ogrenme Yontemi

Giiniimiizde ortaya ¢ikan gelismeler bireyin ¢ok yonlii olarak gelistirilmesini

kacimlmaz hale getirmistir. Cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatilmus,

kendisini ve ¢evresini siirekli gelistirebilen, olgu ve olaylar1 ¢ok yonlii
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degerlendirebilen bireylerin yetistirilmesi son derece énemli hale gelmistir. Bireyin

kendini gelistirmesinin temeli, siirekli 6grenmeye ve gelismeye dayanur.

Toplumlarin yasamin tiim alanlarinda olan gelisme ve degismeye ayak
uydurma gabasi, egitim alaninda da kendini gostermektedir. Siirekli iireten bireylere
sahip olma ihtiyaci, egitim Ggretim ortamlarinda yeni yontemler gelistirilmesini
zorunlu kilmistir. Bunlardan en 6nemlisi, 6grenci merkezli egitim olarak bilinen aktif

O6grenme yontemidir.

Aktif 6grenme son yillarda diinya ¢apinda yaygilasan etkin bir Ogretim
sistemi haline geldi. Yasayarak &grenme olarak da bilinen aktif O0grenme; cocugun
nesnelerle direkt olarak calistig1, insanlar, olaylar ve fikirlerle dogrudan iligki iginde
edindigi deneyimleri yorumlayarak yeni anlayiglar gelistirdigi bir &grenme
seklidir(Oktar, 2004).

Aktif O6grenme yontemi tek basina bir 6grenme yontemi degil, birgok
yontemin bir arada kullanildig1 bir yéntemdir(Yavuz, 2005). Bunlar;
e Bulus yoluyla 6grenme
e Analizle Ogretim Yéontemi
e Senaryo ile Ogretim Yéntemi
e (Gosterip Yaptirma Yontemi
e Oyunlarla Ogretim Yontemi
e Deneysel Etkinliklerle Ogretim Yontemi
e Soru Cevap Yontemi

e Problem C6zme Yontemi

Aktif Ogrenme yoéntemi yeni bir diistince degildir. Gecmisi  Sokrates
dénemine kadar gitmektedir. Fakat 20.yiizyilda yeniden giindeme gelmis son 20, 30

yil igerisinde popiiler olmustur.
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Aktif 6grenmenin bu kadar ilgi gérmesinin baslica nedenleri:

% Kendi Ogrenmeleri hakkinda s6z sahibi olarak Ogrencileri
giidiilemektedir.

% Bilgi birikiminde ¢ok hizli degismeler oldugu i¢in varolan bilgi ve
becerileri kazanmanin yani sira 6grenmeyi bilen meslek sahipleri
digerlerinden daha basarili olmaktadir. Bu nedenle aktif O0grenme ile
ogrenmeyi dgrenme birlestirilmistir. Ciinkii aktif 6grenme, dgrenciler
onun nasil yapilacagmi biliyorsa gergeklestirilebilir(De Charms,
1985:50).

1.7.1. Aktif Ogrenme Nedir?

Aktif 6grenme terimi igin kaynaklarda bircok tanimlar yapilmigtir. Fakat
dikkatle incelendiginde aktif 6grenme ile ilgili net bir tamm yapilmadigi

goriilmektedir.

Ogrenme igin sorumlulugun biiyiigii dgrenciye kalmalidir. Iyi bir 6gretim
ogrencileri daha fazla gaba gostermeye tesvik etmeli, uygulama firsatlar sunmali,
doniitler saglamali ve &grenmede 6zgiir kilmalidir. Bu 6zelliklerin hepsi aktif
ogrenme yonteminin Ogeleridir. Aktif &grenmede ogrenci her seyle Dbirebir
mesguldiir. Ogretmen ise rehber olarak Ogrenciye nasil ¢alisacagini, gérevlerini simf

icerisinde nasil yapacagim gosterir.

Siberman (1996)’ a gére, “Ogrenme aktif oldugu zaman isin ¢cogunu dgrenci
yapar, 8grenciler beyinlerini kullanirlar, fikirler tizerinde caligirlar, problem ¢6zerler
ve ogrendiklerini uygularlar. Aktif 6grenmenin temposu hizhdir, aktif Ogrenme
eglenceli, destekleyici ve cekicidir. Bir seyleri 6grenmek icin duymak, gérmek,
hakkinda soru sormak ve digerleriyle tartigmak gerekir. Biitin bunlarla birlikte,
ogrenciler bir seyleri kendi baslarina yapmak, anlamak, gareler bulmak, becerilerini
denemek, sahip oldugu veya kazanmasi gereken bilgilere dayali odevler yapmak

ihtiyaci duyar.”
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“Aktif 6grenme, 6grencinin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tagidigi, kendi
ogrenmesi ile ilgili kararlar aldign ve karmasik diisiinme stiregleri kullanmaya
zorlandif1 bir 6grenim modelidir. Ogrenci 6grenme sirasinda hangi amaglara
ulasacagi, Ogrenirken nasil bir yol izleyecegi, ne zaman ara verecegi, nerede
eksikliklerinin oldugu konularda kendisi karar verir. Aktif 6 grenmede 6grenci bilgiyi
yorumlar, déniistiirtir ve yeniden yapilandirir. Ogretmenin amaci Ogrencinin
yasantilardan ~ anlam  ¢ikarmasmma  yardim  ederek  onun Ogrenmesini

kolaylastirir”(A¢ikg6z,1999:301-311).

Kalem (2003)’e goére, “Aktif dgrenme genel anlami ile Ogrencilerin aktif
oldugu 6grenme durumudur. Ogreneni, pasif izleyici ve gbzlemci konumundan
¢ikarip 8grenme olayin igine gekmektir. Ancak Ggrenenin, basit olarak O0grenme
siirecine katilmasi degil, zihinsel yeteneklerini kullanmaya, diisiinmeye, dgrenilen
bilgiler iistline yorum yapmasi ile ilgili kararlar almaya tesvik eder. Ogrenen,
ogrenme stirecinde aktif olarak bulunur, kendi &grenmesini yonlendirir, yiiksek
diistinme ve karar verme becerilerini kullanir ve diger Ogrenenlerle igbirligi i¢inde
olur”. Aktif 6grenmede esas noktalardan biri ¢ocuklarin yaptiklari ile eglenmesini
saglamaktir. Bu tiir bir 6grenmede rekabete dayali degil, isbirligine dayali bir
ogrenme s6z konusudur(Cakmak, 2000:122).

1.7.2. Neden Aktif Ogrenme?

Aktif 6grenme son yillarda en ¢ok ilgi géren konulardan biridir. Basta
gelismis tilkeler olmak tizere bircok iilkede aktif Ogrenmeye gegmek iizere gesitli
projeler yiiriitiilmektedir. Bu ilginin baslica nedenlerinden biri, aktif Ogrenmenin,
yalnizca bir alana 6zgii akademik basariy1 arttirmakla kalmayip, aym1 zamanda;
ogrenme giidiisii, 6z giiven, derse katilim, okula ve 6grenmeye yonelik tutum, kaygi,
arkadaslhik iliskileri, iletisim ve diisiinme becerileri, sinif yOnetimi ve 6grenilenlerin
transferi gibi degiskenleri olumlu etkilemesidir. Daha da nemlisi, bu sonuca aktif

ogrenmenin, higbir ek harcama gerektirmeden, yalnizca kagit kalemle



18

uygulanabilecek bir ¢ok kullamishi ve ekonomik tekniklerle ulagiyor
olmasidir(A¢ikgdz, 2003:90).

Yasayarak ogrenmede; bireyler dogrudan kendi yasadiklarindan kendi
ogrenmelerini gergeklestirirler. Yasayarak dgrenme insanin varoldugu giinden beri
devam eden bir Ogrenme tiiriidiir. Ogrenmenin temeline bakildiginda tiim
ogrenmelerin aslinda yasamsal bir siiregten gectigini kolaylikla gorebiliriz. Ancak
ogrenmeyi daha dogru ve kalici olarak yerine getirme cabasi olmalidir. Giinliik
hayatta gergeklesen ogrenme ile yapay o&grenme arasinda bir baglanti kurmak
gerekir. Belki de bu sebepten dolay: aktif 6grenme giiniimiizle bagdasan bir 6grenme
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yeni 6gretim sistemimizde de anlatilan her konunun

sonunda 6grencinin bunu giinliik hayatta kullanabilirligi sorgulanmaktadir.

Ogrenmek bilgiyi bir biitin olarak yutmak degil, ¢ignemektir. Ogretmen
ogrencilerinin yerine onlarin beyinlerinde bilgiyi isleyemez ama onlarin bu isi
yapmalarim kolaylagtiracak etkinlikleri diizenleyebilir. Oregin; Ogrencilere yeni
bilgiyi birbirleri ile tartisma firsat1 vererek, yeni bilgi ile ilgili hem kendisine hem de
diger 6grencilere soru sorma yolunu agarak, uygulatarak ve bir baskasina 6gretme

firsat1 yaratarak 6grenmeye rehberlik yapabilir(Zeybel, 1998).

Ogrenme kisa siireli bir olay degildir. Bir zaman dilimi igerisinde agsamalarla
gergeklesir. Bu siiregte tekrar yetmez. Ornegin; Matematik gibi soyut konularin
ogrenilmesinde somut araglari kullanmak ve giinliik yasamla baglantili 6rnekler
vermek gerekir. Ogrenme, 6grencinin kendi Ogrenmesinde bagrolii oynamasi ile
gergeklesir. Ogrenme aktif oldugunda 0grenci bir seyler ister. Bir problemi ¢c6zmek
i¢in bilgiler ister, bir isi yapabilmek igin yol bulmaya caligir. Kisaca 6grenci; arar,

sorar, sorgular.

Her insan beyninin kendine &zgii olmasi 6Frenme siirecinde farkl
yaklagimlarin kullanilmasim gerekli kilar. Bu da ancak, Ogrencilere segeneklerini ve

kendi 6grenmeleriyle ilgili kararlar: alma firsat: sunuldugunda saglanabilir.



19

Aktif 6grenme; 6grencilerin uygulamali olarak, etkinlik yoluyla ve kendi
deneyimleri ile 6grendikleri bilgi ve becerileri biittinlestirdikleri bir 6grenme tiiriidiir
( Kyriacau, 1997). Aktif 6grenme &grenciler igin duyussal, biligsel, psikomotor ve
sosyal alanlarda yarar saglayabilir. Beraber ¢alisma, analiz ve sentez becerileri,
birbirine soru sorma ve birbirlerinden grenme, problem c¢ozme gibi aktif

6grenmenin pek ¢ok yarar1 oldugu s6ylenebilir.

Cesitli deneysel aragtirmalar aktif 6grenme yoluyla Ogrenmeyi ve diigtinmeyi
ogrenmenin basan diizeyi diisiik dgrencileri etkiledigini ortaya koymustur. Okullarda
genellikle en iyi 6grencilerin etkin olmas: beklenmektedir. Ancak aktif O0grenme bu
bakis agisin1 degistirmistir. Geleneksel egitimde baskin olan ezbercilik, bu sistemde
yerini merak duyma, kusku duyma, deneyerek Ogrenme, arastirma ve uygulama
yapmaya birakmugtir. Ogrenenler, bir ekip i¢inde nasil ¢aligacagini, yardimlasmayi,
isboliimii yapmay1 ve tartigarak ortak goriis olusturma yollarini 6grenmis olurlar.

Aktif 6grenme “dinlemekten” daha ¢ok “yapmak” ile ilgilidir. Ogrenciler,
okumali, yazmali, tartismali veya problemin ¢6ziimii ile mesgul olmalidirlar. En
onemlisi ise analiz, sentez ve degerlendirme vazifesini {istlendikleri diigiincesi

zihinlerinde yer etmelidir (Bonwell ve Eison, 1991).

Anlatilan konu ne kadar ilgi ¢ekici olursa olsun, grenciler ne kadar dikkatli
dinlerse dinlesin ve 6gretmen bilgiyi ne kadar sirali ve yavag anlatirsa anlatsin,
dinleyerek 6grenme smirli kalmaktadir. Ustelik Ogrenciler pasif 6gretilen olarak
kalmakta ve potansiyellerini kendi 6grenmeleri icin kullanamamaktadirlar. Bu
durumda da aktif 6grenme gergeklesememektedir. Bunun sonucunda da asagidaki

sorunlar ortaya ¢ikmaktadir(Johnson, Johnson ve Smith, 1991):

e Opgrencilerin dikkati her gecen dakika azalmaktadir.

* Sadece dinleyerek 6grenen 6grencilere hitap etmektedir.

e Ezbere 6grenmeyi desteklemektedir.

° Biitiin 6grencilerin aym bilgiye ihtiyag duydugu ve hepsinin aym hizda

0grendigi varsayimina dayanmaktadir.
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Ogrencilerin hosuna gitmemektedir.

Aktif &grenme ezberciligi onlemekte, arastirmaci, yasam boyu O6grenen,
elestirel diigiinebilen, yaratici ve {iiretken bireyler yetistirilmesini saglamaktadir.
Ogrenme etkin oldugunda, isin ¢ogunu Ogrenciler yapar. Beyinlerini kullanirlar,

fikirleri diistiniirler, problemleri ¢ozerler ve ne 6grendilerse uygularlar.

Aktif 6grenme hizhidir, eglencelidir, destekleyicidir. Ogrenci siklikla
sirasindan uzakta, hareketli ve yiiksek sesle diisiiniir. Aktif O0grenme, Ogretim
faaliyetlerinde ‘etkinliklerle 6gretime’ agirlik vermektedir. Bu etkinliklerde ogrenci
bilgiyi bulmakta, olusturmakta veya bilginin gelismesine yardimci olmaktadir.
Uygulanan bu etkinlikler sirasinda 6grenci aktif oldugundan dolayr matematik
derslerine zevkle katilmaktadir. Cesitli materyaller kullanarak el becerileri
gelismekte, yeni bilgiler 6grenmeleri sayesinde kendilerine olan giivenleri artmakta,
bagimsiz ve yaratici olarak diisiinebilmekte ve bunlara bagl olarak matematikteki
bagarilar1 da artmaktadir. BSylece matematigin eglenceli ve yararli taraflariyla
kargilagirlar. Matematik dersine karsi olan kaygi ve olumsuz tutumlarimi en aza

indirgemis olurlar.

Aktif 6grenme 6grencilerin derse daha fazla ilgi duymalarma, derslerde daha
¢ok aktif olmak istemelerine yol agmaktadir. Ogrencinin etkinlik sirasindaki her
girisiminin saygi ve ilgiyle degerlendirilmesi, sorunun ¢ziimiine yaklasanlarin takdir
edilmesi, ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini arttirmaktadir. Ogrenciler
bagimsiz ve grup halinde calismak gerektiginde nasil davranmalari gerektigini
algilar, ¢dziime gotiiriicii yollarin neler oldugunu birlikte goriirler. Bu yOniiyle aktif

ogrenme toplumsallagma siirecinde 6nemli bir adim teskil eder(Sahin, 2005:19-3 0).

Aktif 6grenme yaratic: diislincenin giiclenmesi yoniinde firsatlar sunmaktadir.
Ogrenciler bilgilere bizzat yasayarak ve yaparak ulagsmaktadirlar. Bilgi ve beceri

kendilerinin emegi oldugu i¢in kalicilig1 da énemli yonde etkilemektedir.
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Aktif 6grenmenin ilgi gérmesinin baska bir nedeni ise etkililiginin yam sira
kullanighligi, ekonomikligi ve destekleyici 6grenme {iriinler iizerindeki Snemli

avantajlarinin olmasidir.

Kullanighlik; aktif 6grenme, kisa siireli etkinliklerde oldugu gibi uzun siireli
etkinliklerde de kullamlabilir. Ayrica aktif 6grenmenin tek bir Ogretim yontemi degil,

birgok 6grenme yontemi igermesi onun kullamshligim arttirmaktadr.

Aktif 6grenme pahali araglar, 6zel mekanlar olmadan uygulanabilir. Aktif
Ogrenme her mekédnda yalmizca kagit, kalem ve ders kitaplariyla kolaylikla

uygulanabilir.

Destekleyici 0grenme ftiriinleri; aktif 6grenme, Ogrencilerin giivenli,
yeteneklerinden emin, saygin etkili &grenme ve diigiinme becerilerine sahip,
bagaklariyla isbirligi i¢inde ¢alisabilen bireyler yetistirmeyi amaglar ve saglar, ezberi
onler(A¢ikgsz, 2003).

1.7.3. Aktif Orenme Yonteminde Ogretmenin Rolii

Geleneksel Ogretim yonteminde, 6gretmen, simifin éniinde durarak bilgi
aktaran, olaylar1, kontrol eden, soru soran, degerlendirmeyi yapan, gerektiginde diil

ve cezalar1 veren kisaca sinifta en aktif olan kisidir. Ogrenci ise pasif durumdadir.

Aktif 6grenmede 6grencilerin, énemli 6lgiide sorumluluk duygusu ve karar
verme yetileri gelisir. Ogrenme siirecine dogrudan katilan ogrencilerdir. Ancak bu,
ogretmenin, 6grenme stirecinde sorumluluklarimin azaldigi, simfia fonksiyonel
olmaktan ¢iktig1 anlamina gelmemelidir. Ciinkii bir kisinin bilmedigi konularda
tamamen dogru sonuca gétiirecek kararlari almasi oldukca zordur. Ogrencilerin bu
noktada, dgretmen tarafindan yapilacak bir takim 6nerilere ve yonlendirilmelere
gereksinimi vardir. Ogretmen bunu, Sgrencinin 6grenmesiyle ilgili kararlar igin

secenekler sunarak, ogretimsel amaglardan sapildiginda 6nlem alarak, Ogrencilere
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takildiklar yerleri agiklayarak yapar. Ogrencilere &grenme stireciyle ilgili fikirler
verir. Ogrenmek icin ne yapmasi, nelere dikkat etmesi gerektigini 6grencilere 6gretir.

Ogrencilerin dikkatini 6nemli noktalara ve inceliklere ceker(Ercan, 2004:54-55).

Ogretmen, kendi kararlarini uygulamak yerine 6grencilere yon gésteren,
onerilerde bulunan, gerekli durumlarda agiklama yapan, fikir veren, rehber olan ve
gelisimlerini gozlemleyen kisidir. Pillay (2001)’1n da belirttigi gibi 6gretmenler,
ogrencilerin diistinme, mantik yiiriitme, karar verme, yansitma, anlam cikarma ve

problem ¢dzme becerilerini tesvik etmelidir.

Aktif dgrenmede &gretmen egitim §gretim ortamim nceden diizenler, ders
siiresince yapilacaklar1 nceden belirler. Kullanilacak materyalleri olusturur. Derse
hazirhk kisminda aktif olan 6gretmen, ders esnasinda pasif duruma geger.
Ogrencilere etkinlik hakkinda bilgi vererek etkinligi baslatir. Ilgili materyalleri sunar
ve 6grencileri problem durumuyla bag baga birakir. Karsilagilan giicliiklerin astlmasi
konusunda &grencileri yonlendirir. Ciinkii aktif 6grenme ortaminda gelisme ve
ogrenme stirekli kontrol altinda tutulmalidir. Bu nedenle Sgretmen etkinliklerin

uygulamasi agamasinda rehber konumundadir.

Aktif 6grenme yaklagiminda &gretmen 6grencilerin caligmalar1 sirasinda
¢oziimle ilgili yapilan tahminleri, iglemleri ve ortaya cikan iiriinleri inceler,
degerlendirir, sonuglarin nasil olmasi gerektigini tartisir, 63rencilerin goriislerini alir

ve dogru sonuca ulasilir.

Aktif &grenmede, Ogretmenin Ogrencilerini dogru adim attiklarinda
desteklemesi ve daha fazla yapabilecekleri dogrultusunda cesaretlendirmesi, hata
yaptifinda ise hatanin nerede yapildigim1 ve bu hatanin nasil diizeltilebilecegini
onlara agiklamasi aktif ogrenmenin dikkat edilmesi gereken bagka bir
boyutudur(Cakmak, 2000:123).

Aktif Ofrenmede, Ogretmene geleneksel olarak yiiklenen rehberlik,

gidiileyicilik, liderlik, 6gretim uzmanhgi, konu uzmanlig: rolleri siirmektedir. Ancak
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bu rolleri oynayis sekli degismis ve bazi yeni roller ortaya cikmistir. Bu baglamda
ortaya ¢ikan baglica ogretmen rolleri (a) kolaylastiricilik, (b) arastirmacilik, (c)

tasarimciliktir(Acikgoz, 2003:37-39).

Kolaylagtirieihik; Aktif 6grenmede, 8grenme stireciyle ilgili kararlari Ogrenci
almaktadir. Fikrinin olmadifi konularda dogru kararlar almasi zor oldugu icin
ogrencinin yardima gereksinimi olacaktir. Gerektigi yerde Ogretmen Ogrenciye

yardimei olacak, onun Ogrenmesini kolaylastiracaktir.

Aragtirmacilik; Teknolojinin hizla gelistigi giintimiizde, her meslek insanmmn
aragtirmasi ve kendini gelistirmesi gerekmektedir. Ogretmenler hem konu alaninda
hem de 6gretim alanindaki yenilikleri takip etmek ve izlemek zorundadirlar. Bu
yenilikleri sinifta uygulamali, uygulama sonuglarini degerlendirmeli ve karsilastiklar

sorunlara ¢oziim Onerileri getirerek arastirmaci gibi davranmalidr.

Tasarimeilik; Ogretmen, 6grencilere alacaklar kararlarla ilgili secenekleri, bir
problem ¢iktiginda onun olast ¢6ziimlerini tasarlayip sunmak, bu nedenle de 1yi bir

tasarimci olmak zorundadir.

Sonug olarak; aktif 6grenmede 6gretmen &grencilerin planlama, aciklama,
yoneltme rollerini tesvik eder ve daha az konusur. Ayrica arastirarak, kendini

gelistirerek dgrenenlere 6rnek olur.

1.7.4. Aktif Ogrenme Yénteminde Ogrencinin Rolii

Geleneksel ogretim yonteminde 6grenci kendisine verileni almaya calisan
pasif bir dinleyicidir. Aktif 6grenme y6nteminde ise 6grenmenin merkezinde Ogrenci
vardir. Ogrenci kendisine 6gretileni aynen almaz, kendine 6zgii stratejilerle isler ve
yeniden iretir. Bu yiizden &grenenlerin bazi 6zeliklere sahip olmasi, eger sahip

degilse uygulamalar sirasinda bunlar1 kazanmas: gerekir.
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Aktif 6grenmede 6grenen, konuyu tekrar edecek kadar 6grenmekle yetinmez.
Onu nerede kullanacagim tasarlar ve nigin &grendigini bilir. Kendi O0grenmesini
inceler, iyi ve kotii noktalar1 kesfetmeye calisir. Ogrenciler birbirleriyle etkilesimde
bulunur, sorunlarim ve bilgilerini birbirleriyle paylagir, bir Ogrenmeyi
gergeklestirebilmek igin arastirir, diigiiniir ve kesfeder. Aktif dgrenci, zihni aktif

olandir.

Ogrenciler yalnizca dinleyerek Ogrenemezler. Bu nedenle sinifta dinlemekten
daha fazlasimi yapmalar1 gerekir. Okumali, yazmali, konusmali, tartismali, gegmis
yagantilarla baglantilar kurmali, problem ¢6zmeli ve en Snemlisi edindigi bilgiyi

giinliik yasamda kullanmalidir.

Okullarda genellikle bagarili olan &grencilerin daha aktif olmasi beklenir.
Fakat aktif 6grenme bu durumu degistirmistir. Daha az basarili Ogrencilerin aktif
Ogrenme sayesinde 6grenme performanslarinda artis oldugu goriilmiistiir. Ciinki
aktif 6grenmede her 6grenci kendi 6grenme bigimine uygun teknikler ve Ogretimsel
isler bulabilir. Kendine uygun hizda &grenebilir ve ihtiyac duydugunda kendine
yardim edecek birini bulabilir. Ogrenciler arastirmalari icin bilgi kaynaklarini
kendileri kullamirlar. Ogrenciler proje veya calismalarinda bireysel ve grup
sorumluluu tagirlar. Her 6grenci farkli konuda ama birbirleriyle ilgili ve grup
projesine katkida bulunabilecek sekilde galisirlar. Ogrenciler bilgileri paylasir ve
ortak bilgi tiretimi i¢in isbirligi yaparlar.

Zeybel (1998) e gore, aktif 6grenme ortamlarinda saglanan konusma
Ozglirltigii sayesinde ¢ocuklar kendi fikir ve problemlerini anlatacak dili kullanma
firsat1 bulurlar. Konusarak ve bagkalarini dinleyerek, kendi konusmalarinin bagkalar:
tizerindeki etkisini fark ederler. Cocuklar yaptiklarini, kendi anladiklart sekilde ifade

ederler. Ogretmenler dogru yanlis ayirimi yapmadan dinlerler.

Aktif 6grenmenin kullamldig1 bir siifta bes nitelik ¢n plandadir. Bunlar;
gliven, enerji, 6zdenetim, gruba ait olma ve duyarli olmadir. Bu nitelikler sayesinde

ogrenciler dinlemekten ¢ok derse katilirlar, onlarin becerilerin gelistirme daha 6n
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plandadir. Ogrenciler daha iist diizeylerine ¢ikarlar. Okuma, yazma, tartisma
etkinliklerine tesvik edilirler. Ogrencilerin tutum ve becerileri dikkate alinir.
Ogrencinin kendisinin etkin olmasmin yami sira grup basarisi i¢in diger 6grencilerin

de dgrenmesine yardime: olurlar( Demirci, 2003:39).

1.7.5. Matematikte Aktif Ogrenme

Matematik egitiminin en 6nemli amac1 diisiinmeyi, problemlere ¢6ziim yollari
aramay1, iligkileri yakalama ve ¢ozmeyi Ogretmek olduguna goére aktif O0grenme
yontemlerinin matematik egitimine dogrudan yansimasi kag¢inilmaz olmaktadir.
Nitekim aktif 6grenmeyi anlatan kaynaklarin ¢ogunda, teknikler agiklanirken verilen

orneklerin birgogunun matematikle ilgili olmasi rastlanti degildir(Umay, 2004:3).

Etkili bir matematik 6gretimi birden ¢ok degiskenle ilgilidir. Ogretmen,
ogrenci, program, smifin fiziki kosullari gibi pek ¢ok unsurlar birlestiginde etkili bir

egitimden s6z edilebilir.

Rosenthal (1995)’ e gore, “Gelencksel &gretmen anlatimma dayanan
metodun pek ¢ok eksigi vardir. Cogu matematik¢i, matematigin en iyi sekilde aktif
olarak islem yaparak, bagkalariyla tartisarak ve fikirleri sentezleyerek

Ogrenebilecegini diisiinmektedirler.”

Ulkemizde son yillarda yapisalct  yaklasim uygulanmasina yonelik
¢aligmalarda devam etmektedir. Bunlarin en 6nemlisi iki yildir uygulanmakta olan
yeni Ogretim programidir. Bu yaklasim dgrencilerin bilgilerini bizzat kendilerinin
olugturmasini amaglamaktadir. Yapisaler yaklasima goére 6grenci bilgileri kendi
olustururken 6gretmen bir futbol antrendrii gibi ¢alisarak dgrencilere O0grenme ortami
olusturur, sahaya girmeden 6nce yonlendirmelerde bulunur. Ogretmenlerin rolii bir
filmdeki basrol oyuncusu gibi iken yapisaler yaklasimda tamamen film
yonetmenlifine doniismiistiir. Yani 6greten bir jén degil ySnetmendir. Bilgileri

dogrudan sunarak ogrencilerin bilgilerini kendilerinin olusturma hazzim onlardan
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almaz. Ogrenciler yasayarak, sorgulayarak, kesfederek bilgilerini olusturduklari icin
bilgilerin ezberlenmesi bu ortamda hayat bulmaz(Arikan ve Arglin, 2004:24-25).

Matematik, 6grencilerin okulda 6grenme zorunda olduklari en 6nemli ve
kendilerince zor goriilen alanlardan birisidir. Icerikten kaynaklanan bu zorluga ek
olarak toplumlarin gelisen ihtiyaclart ve beklentileri dogrultusunda okul
matematifinde bazi uyarlamalarin yapilmasi gerekmektedir. Aktif 0grenme
yonteminde uygulanan etkinlikler &grencilerin aktif durumda olmalarmi ve
matematik dersine zevkle katilmalarimi saglar. Etkinlik sirasinda iirettikleri arag
geregler, elde ettikleri bilgi ve kavramlar yoluyla kendilerine olan giivenleri artar.
Aktif &grenme modeli 6grencilerin bagimsiz ve yaratici diistinme giiglerini
gelistirmekte ve matematikteki basarilarini arttirmaktadir. Aktif Ogrenme yontemiyle
yiriitilen matematik derslerinde 6grenciler, matematigin eglenceli ve yararh

taraflariyla karsilasmaktadirlar (Pekin, 2000:20-21).

Sonug olarak matematik dersi aktif grenmenin uygulanabilecegi derslerin en
basinda gelmektedir. Ciinkii matematik dersinde aktif O6grenme tekniklerinin ve
stratejilerinin ¢oguna uygun durumlar s6z konusudur. Matematik dersinde bulus
yoluyla 6grenmeye uygun birgok konu vardir. Bireysel ve kiictik gruplar halinde
saglanan 6grenci katilimlari, tartisma, sorgulama, dinleme ve 6zetleme gibi cesitli
imkanlar saglar. Ogrenciler 6grenmede aktif rol iistlendikleri icin matematiksel

olarak iletisim kurabilmeleri saglanir.

1.7.6. Aktif Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Ogrenme Yonteminin

Karsilastirilmasy

Geleneksel 6gretim ile aktif dgrenmenin goriintii, amag, kurallar, 6grenci,
Ogretmen, avantajlar ve yetistirilen insan tipi acisindan farkliliklar1 s6z konusudur.
Aktif 6grenme yonteminde merkezde 6grenci bulunmakta ve dersi kendileri cekip
cevirmektedir. Geleneksel smiflarda ise 6grenciler kendi sorumluluklarim

tagiyamayacak kadar edilgen durumdadirlar. Bu durum &grencinin Ozglivenini,
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giidiistinii ve yaraticiligimm yok etmektedir. Ogrenci genellikle yalmz ve sosyal

etkilesim yok denecek kadar azdir. Oysa aktif 6grenmede Ogrenme siireci paylagilir.

Mimkiin oldugunca biitiin 6grenciler etkinliklerde rol alir. Herkes diistincesini

sOyleyebilir, soru sorabilir ve agiklama yapabilir. Daha da Onemlisi, herkesin

soyledigi dikkate alinir ve degerlendirilir(Bilge, 2005:48).

Hizal (1992), her iki yontemin o6zelliklerini ayn ayr1 su sekilde

siralamaktadir:

Geleneksel yontemde;

Esas rol 6gretmende toplanmstr.

Ortalama gruba yonelik dgretim s6z konusudur.

Sinifta sozlii iletisim hakimdir.

Temel kaynak ders kitabi ve gretmendir.

Ogrenci davranislar: kati kurallarla smirlandirilmastir.

Ogrenme simif ici etkinliklerle smirlidir

Ogretime ezber hakimdir.

Ogretmenin kisisel otoritesi simifa hakimdir.

Matematik bilgiler tam kavranmadan ahistirmalara yer verilir ve bununla
yetinilir.

Uygun 6grenme ortami hazirlanmaz.

Aktif 6grenme yonteminde;

Hem 6gretmen hem 6grenci etkin durumdadir.

Yardimci arag gereglerden genis dl¢iide yararlanilir.

Ogrenciler arasinda etkili bir iletisim s6z konusudur.

Yasayarak yazarak ve yaparak 6grenme s6z konusudur.

Ogrencinin 6diillendirilmesine nem verilir.

Ogrenci ders disinda farkli kaynaklardan arastirma yapmaya yénlendirilir.
Ogrenci davramslarinda kati smirlamalar s6z konusu degildir.

Ogretmen 6grenme ortaminda kaynak kisidir.
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Dagerik (1999)’e gore, aktif 6grenme ile geleneksel 6grenme arasindaki fark sOyle

Ozetleyebiliriz:

Aktif 6grenmede;

e Ogrenme, problem ¢6zme etkinlikleri ile stirdiiriiliir.

e Ogretmen, O3retimin merkezinde degil, ogrenciler igin uygun O6grenme

ortamim hazirlayan, onlar1 yénlendiren ve onlara yardim eden kisidir.

e Ogretimin merkezinde olan, bilgi ve beceriyi aragtiran, bulan &grencidir.

e Etkinlikler grup caligmasi, bireysel calisma ve simf tartismasi seklinde

stirdiiriiliir.

e Odevlendirme sekli arastirmaya déniiktiir.

Aktif 6renme ve geleneksel 6grenme anlayisi ve 6grenme ortamlari arasindaki

farkliliklar Johnson ve Smith (1991) tarafindan ise Tablo 1°de zetlenmektedir.

Tablo 1:Aktif Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Ogrenme Yonteminin

Karsilastirilmasi

Geleneksel Yoéntem Aktif Ogrenme Yontemi
Bilgi Ogretenden 6grenene aktarilir. Ogreten ve 63renen birlikte
olusur.
Ogrenen Ogretmen tarafindan doldurulacak Yapici ve kesfedicidir.

bir kaptir.

Ietisim ve Ilgi

Oldukca azdir.

Kargilikli iliski mevcuttur.

Calisma Ferdi ve yarismacidir. Paylasimey, isbirlik¢idir.
Stratejisi

Egitim Her 6greten bir uzmandir. Ogreten rehberdir.
Ogretmen

Hedef Smiflama ve ayirmaya dayalidir. Ogrenenlerin yeteneklerini

gelistirir.

Kaynak:Johnson ,Johnson ve Smith (1991), s:1:7
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Matematik 6gretiminde geleneksel yontemler yaratici diistinme giiciinii
gelistirmekte yetersiz kalmaktadir. Ozellikle matematik Ogretiminde soyut
kavramlarin anlagilmasi aktif 6gretimle daha da kolaylasacak, dolayisiyla basar
artacaktir,

1.8 Ilkégretim Matematik Programi ve I. Dereceden Bir Bilinmeyenli

Denklemlerin Ogretimi

Her iilkede her diizeydeki egitim kurumunda matematik Ogretiminin
gerekliligi hemen hemen tartisiimaz bir kani olarak yerlesmistir. Hatta denilebilir ki,
bir ulusun egitim programinda matematige ayrilan yer, o ulusun kendi dilini
ogretmek i¢in ayrilan yere esdegerdir. Ciinkii matematik insanligin ortak diistinme
aracidir, evrensel dildir. Insanlar, cevrelerini tanidiklar1 andan itibaren matematige
gereksinim duymuslardir. Kisiyi etkileyen basit olaylardan baslayip, evrenin yapisina

kadar giden diisiincelerin hepsinde matematik vardir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’min 25.05.1998
tarih ve 68 sayili karariyla kabul edilen “Ilkogretim Kurumlari Matematik Dersi
Ogretim Programi” (MEB, 1998) incelendiginde; “ Matematik Dersi” programda
(MEB, 1998) 4, 5, 6, 7 ve 8. smuflarda 4’er saat olmak iizere diizenlenmistir.

[Ik6gretim Okulu Programinda (MEB, 1998) 4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflarda
Matematik Dersleri farkli 29 bsliim bashigindan olusmaktadir(MEB, 2000a; 2000b;
2000c). 7. Sifta (7. Boliim): Tam Sayilar; Rasyonel Sayilar; Denklemler ve Dogru
Grafikleri; Oran, Oranti ve Yiizdeler; Acilar ve Cokgenler; Cember, Daire ve

Silindir; Istatistik ve Grafikler konular yer almaktadir.

Bir egitim programinda yer almasi gereken konular, hedefler, davranmislar ve
bu dgeler icin belirlenen siireler Matematik Programinda da yer almaktadir (MEB,
2000a; 2000b; 2000c). Matematik Programimda(MEB, 1998) ongoériilen 720 saatlik
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stirenin 558 saatlik diliminde 163 hedefin gerceklesmesini saglayacak 1163 davranigi

kazandirmas: diistiniilen 165 konu ile “Cebir” ilk siray1 almaktadir.

[lkégretim matematik programinda belirtilen amaglara ulasilabilmesi i¢in
matematigin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini karsilayacak sekilde islenmesi gerekir,
Matematik gretiminde 6zellikle kullanilan yéntem, &grenciyi derse cekmeli, onu
konuyla bir biitiin haline getirmeli ve roliinii en iyi sekilde oynamasini saglamalidir.
Ogrenci derste kendini iiretken, deger goren biri gibi hissetmelidir. Bu sekilde
ogrencinin merkeze konulmasi, grencinin kendini aktif bir bi¢imde katilimimi
saflamasi, matematiin estetik ve eglenceli yoniinii 6n plana ¢ikarmasim

saglayacaktir.

Mevcut Ilkégretim Matematik Programimiz davranis¢1 ve dgretmen merkezli
yaklagim temel almakta ve ¢agimizin degisen ihtiyaclarina cevap verememekteydi.
Bilginin dogrudan &grenciye aktarimim amagclayan bu yaklagim dogasi geregi,
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, akil yiiriitme, diisiincelerini agiklama ve savunma

gibi list diizey becerilerin gelistirilmesinde yetersiz kalmaktaydi(Bulut, 2004).

Ulusal ve uluslararas: raporlar, Tiirk 6grencilerin matematik basarilarinin ¢ok
diisiik oldugunu gostermektedir. Cagimiz matematigi anlamay1, matematik yapmay1
ve matematigi giinliik ve is yasaminda kullanabilmeyi gerektirmektedir. Bu nedenle,
ogrencinin zihinsel ve fiziksel olarak aktif oldugu bir egitime ihtiya¢ vardir. Boyle
bir yaklagimda, &grenciyi ve ihtiyaglarini merkeze alarak, bireysel yetenek ve

becerilerin gelistirmesi 6n plana alinmistir.

[Ik6gretim matematik programi (MEB, 1998) incelendiginde, icerik
bakimindan olduk¢a yogun oldugu goriilmekteydi. Fakat Milli egitim bakanliginin
2005 yilinda yapmis oldugu miifredat degisikligi ile egitim sistemimizde icerik
bakimindan olduk¢a yogun olan program kademeli olarak yillara dagitilmis ve bir

egitim — 6gretim yilina yiiklenen tiim kazanim ve davramiglar yillara boliinmiistiir.
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Ilkdgretim ve lise matematik miifredatinin ana hedefi, cebir ve cebirsel
diiglinmeyi gelistirmektir. Cebir ise genellikle gesitli semboller, ifadeler ve bunlarn
gosterimleri ile denklemler ve denklemlerin ¢6ziimlerinin bulunmasi olarak algilanir
(Dede, 2004). Denklemler ve denklemlerin ¢dziimlerinin bulunmas: ise cebirin
temelini tegkil etmektedir. Bu nedenle, denklemler genelde matematik, 6zelde de
cebir miifredatinda énemli bir yer tutmaktadir. Denklem kavramiin anlagilmasi ve
denklemlerin ¢6ziim kiimelerinin bulunabilmesi ileri matematiksel kavramlarin

anlasilmasina zemin hazirlar.

Mevcut matematik programinda 6grenci, birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemler konusu ile ilk olarak 7. sinifta tanismaktaydi. Ogrenci bu konu icerisinde
bilinmeyen, degisken, derece ve denklem gibi yeni kavramlarla karsilagmaktaydi.
Denklemler, ilk gériildiigiinde uzun, karisik ve anlagilmasi zor gelen bir konudur. Bu
ytizden mevcut programda grenciler bu konular1 6grenmede yetersiz kalmaktadir.
Sadece 6gretmen merkezli olan, birinin anlattig1 ve digerinin dinledigi bir 6grenme

yOnteminde ise bu daha zor hale gelmektedir.

Denklemler konusu soyuttur. Bu yiizden &grenciler, geleneksel yOntemle
anlatilan bir derste iligkilendirme, akil yiiriitme, problem ¢dzme gibi becerilerden
mahrum kalmaktadir. 1lkégretimde denklemler konusunun 6nemi ve 6grencilerin
ogrenmede yasadiklar1 g6z éniinde bulunduruldugunda, konunun Ogretimine iligkin
yeni yontemlerin kullamlmas: ihtiyaci dogmustur. Denklemler konusu matematikte
birgok konunun 6gretimi i¢in 6n kogul olusturmaktadir. Bu yiizden konunun Ogretimi
tam ve kalici olmalidir. Yapilan birgok aragtirma matematik 6gretiminde en iyi ve
kalici Ogrenme yontemlerinin §grenci merkezli gretim yontemleri oldugunu

g6stermektedir.

Ilkogretim yedinci smifta denklemler konusuna ait hedef ve davraniglar

[1kégretim Matematik programinda (MEB, 1998) su sekilde belirtilmistir:
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Hedef 1. : Matematiksel Ifadeleri Kavrayabilme.
Davranslar :

1- Bir sayinin belirtilen bir say1 kadar fazlasini, eksigini, katini, kesrini veya bunlarin

birkacim birlikte igéren ifadeyi sembollerle yazma

2- Sozli olarak verilen bir ifadeyi sembollerle yazma
3- Sembollerle verilen bir ifadeyi séyleme
4- Eskenar tiggenin, karenin, diizgiin besgenin, dikd6rtgenin, ikizkenar ticgenin ve

diizgiin altigenin gevreleriyle kenarlar arasindaki iliskileri sembollerle 'yazma

Hedef 2 : Onerme, Acik Onerme ve Denklemleri Kavrayabilme
Davranislar :

1- Denklemi agiklama

2- Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi 6rneklerle aciklama

3- Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem yazma

4- Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklemi 6rneklerle agiklama

5- Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem yazma

Hedef 3 : Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler Cézebilme
Davranislar :
1- Verilen bir denklemin derecesini ve bilinmeyenlerin sayisim sOyleyip yazma
2- Denklemi saglayan bilinmeyenin degerini bulma isinin, denklem ¢dzme oldugunu
sOyleme
3- x+3=5 geklindeki bir denklemi, gergek sayilar kiimesinde toplama isleminin ters
eleman 6zeliginden yararlanarak ¢6ziip, ¢éziim kiimesini yazma
4- “5x =20 seklindeki bir denklemi, gercek sayilar kiimesinde carpma isleminin ters
eleman 6zeliginden yararlanarak ¢6ziip, ¢6ziim kiimesini yazma
5- Birinci dereceden bir bilinmeyenli, ax+b=c(a,b,cez:ax0) bicimindeki bir denklemi,
gercek sayilar kiimesinde toplama ve carpma islemlerin &zeliklerinden yararlanarak
¢0ziip, ¢oziim kiimesini yazma
6- Igerisinde bir parantezli ifade bulunan birinci dereceden bir denklemi ¢ozlip,

¢Ozlim kiimesini yazma
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7- BID_gabodeZaz0.cx 0) biciminde verilen bir denklemi ¢cOziip, ¢bziim kiimesini
C

yazma

Hedef 3 : Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler Cézebilme
Davramslar :
8- Verilen bir saymin verilen bir denklemi saglayip saglamadigini sebebi ile birlikte
sOyleme '
9- Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi ¢Oziip, ¢Ozlim kiimesinin
dogrulugunu kontrol etme
10- Bu simfta belirtilen sinirliliklar igerisinde verilen bir problemi birinci dereceden

bir bilinmeyenli denklem kurarak ¢6ziip sonucu séyleme.

Yirmi birinci ylizyili siirdiigiimiiz su giinlerde ise matematik Ogretiminin
amaglarina ulagabilmesi icin belirlenmis engelleyicilerin ortadan kaldirilmast
gerekmektedir. Bunun igin “6ncelikle, geleneksel yaklagimla O0grenmede 1srarci
olmaktan kagmmak zorunlulugu vardir(Mumme, & Weissglas, 1989)”. Onun yerine
gliniimiiz imkanlarindan, degisik 6gretim yontem ve tekniklerinden, arag-gereg, oyun

ve etkinliklerden olabildigince faydalanmaya galléllmalldlr.

Aktif 8grenme yontemi 6zellikle son yillarda egitim 6gretimde kullamlmas:
onerilen dgretim yontemlerinden biridir. Yapilan bir ¢ok aragtirmada, aktif O0grenme
yonteminin gerek akademik bagari, gerekse duyussal ozellikler iizerinde diger
ogrenme yontemlerine gore oldukea etkili oldugu saptanmustir. Aktif O0grenmede

amag, dersi 6grenci merkezli isleyebilmektir.

Milli egitim bakanligimiz 2005 yilinda ilkégretimde genis capta bir miifredat
degisikligi yapmustir. Kademeli olarak baslattigi yeni miifredat sistemi, su an 6. ve
7.smiflarda tiim Tirkiye’de uygulanmakta, 8.siniflarda ise bazi pilot okullarda

uygulanmaktadir. Bu yeni sistem, aktif 6grenme yaklasiminmin egitim sistemimize
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girmesini saglamigtir. Bu sayede tiim 6gretmenlerimiz yeni O0grenme yontemiyle

tanisma imkdm bulmus ve siniflarda uygulamaya baslamstir.

Yeni programda matematik; kurallar, formiiller ve islemlerden ibaret degil,
icinde bir anlam biitiinliigli olan diizenler ve iliskiler ag1 olarak ele alinmustir.
Matematik programi sayilar, geometri, lgme ve veri olmak tizere dort O6grenme
alanindan olusmaktadir. Bu §grenme alanlarinda Sgrencilerin problem ¢6zme, akil
yiriitme, iletigim, iligkilendirme, aragtirma yapma, teknoloji kullanma, psikomotor
ve 6z ybnetim becerilerini gelistirmelerinin yam sira matematigi sevme, matematikte
kendine giivenmeyi de igeren olumlu duyussal ozelliklere sahip olmasi
beklenmektedir. Alt 6grenme alanlarindaki birbirini tamamlayan ve iliskili
kazanimlarin bir araya getirilmesinden {initeler olusturulacaktir. Boylece,
ogretmenlere ve kitap yazarlarina esneklik getirilecek ve yaraticiliklarim
kullanmalarma olanak saglanacaktir. Siiflara gore verilmis kazanimlarin dgretim

yili sonu bittiginde islenmis olmasi 6nemlidir(Bulut, 2004).

Yeni sistemde matematik dersi bes ana boliime ayrilmistir. Bunlardan en
kapsamli olanlardan birisi de cebirdir. Cebir O0grenme alaninda, 6grencilerin oriintii
olarak verilen yapilari, cebirsel sekilde ifade etmeleri ve Ahmet’in parast Fatma’nin
parasindan 3YTL azdir, Ali Ayse’den 5 yas biiyiiktiir seklideki cebirsel ifadeleri
yazabilmeleri amaglanmistir. Ayrica 6grencilerin denklemler konusunda sikinti
cekmemeleri igin, esitlik, bilinmeyen kavramlarini anlamalart saglanmaya
¢alisilmigtir.  Esitligin kavramimn terazi modeli ile ogretimi bir yol olarak
gosterilmistir. X+3=5 gibi birinci dereceden denklemleri terazi modeli kullanarak
¢ozmeleri amaglanmaktadir(Biitiiner, 2006:123-125). Aym zamanda cebir konusu 6.
7. ve 8.simflara, kazammlara uygun olarak dagitilmistir. Yani 6grenci ilk olarak bu
konu ile 6. smmifta karsilasmaktadir. Ogrenci merkezli olan ve dersin etkinliklerle
islenmesini ongoren bu sistem hem &grenciye hem Ogretmene kolaylik

saglamaktadir.

[Ikogretim altinci simf cebir Ogrenme alaninin alt dgrenme alanlart ve

kazanimlar1 belirtilmistir.
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OGRENME ALANI: CEBIR
ALT OGRENME ALANLARI : Cebirsel ifadeler
Kazanmimlar:

1. Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazar.

ALT OGRENME ALANLARI : Esitlik ve Denklem
Kazanimlar:
1. Esitligin korunumunu modelle gésterir ve agiklar.
2. Denklemi agiklar, problemlere uygun denklemleri kurar.

3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢cozer.

[Ikogretim yedinci simf cebir O6grenme alaninin alt dZrenme alanlari ve
kazanimlar: belirtilmisgtir:
OGRENME ALANTI: CEBIR
ALT OGRENME ALANLARI : Denklemler

1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢c6zer

2. Denklemi problem ¢zmede kullanir.

k6gretim sekizinci siuf cebir Ogrenme alaninin alt dgrenme alanlar ve
kazanimlar1 belirtilmistir:
OGRENME ALANTI: CEBIR
ALT OGRENME ALANLARI : Denklemler

1. Bir bilinmeyenli rasyonel denklemleri ¢ozer.

1.9. Arastirmanin Amaci:

Giintimiizde teknolojik ve bilimsel alanlarda hizli bir degisme ve gelisme

gozlenmektedir. Bu degisimler toplumun her kesimine yansimaktadir. Buna bagl

olarak beklenti ve ihtiyaglar da degisim gostermektedir. Toplumun beklentilerine
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gore, tek bagina ayakta durabilen, sorumluluk alan,grupla calisabilen ve problemleri

¢ozebilen bireylerin yetistirilmesi ancak egitimle gergeklestirilebilir.

Genel olarak egitimde, ozellikle matematik egitiminde amaclanan
davramslarin 6grencilere kazandirilmas: ve matematik Ogretiminin daha etkili ve
verimli olmas: i¢in &gretimde degisiklik yapilmasi, yeni Ogretim yaklagimlarinin
benimsenmesi gerekmektedir. Bu nedenle aktif 6grenme temelli etkinliklerin soyut
olan matematik dersinin konularim somutlagtiracag ve 6grencilerin aktif katilimiyla

Ogretilecegi diistiniilmektedir.

Bu aragtrmanin genel amaci, ilkogretim 7.sinif matematik  dersi
“LDereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler” konusunda aktif O0grenme temelli
etkinliklerin 6grenci bagarisina etkisini saptamaktir. Ayrica aktif Ogrenme
yontemlerini uygulamak igin istekli olan 6gretmen ve dgrencilerin yetistirilmesinde

yeni tartismalara ve aragtirmalara 6nciiliik etmesi beklenmektedir.

1.10. Arastirmanmin Onemi

Matematik egitimi matematik kadar eskiye uzanan bir olaydir (Yildirim,
1996). Insanlik tarihi boyunca, giinliik ve is yasaminda hissedilen ihtiyaclardan
dolayr matematik hep ilgi gérmiistiir. Giiniimiiz toplumunun, sorunlarin iistesinden
gelebilecek, problem ¢dzebilecek bireylere gereksinimi vardir. Bu tiir bireylerin

yetigtirilmesi ise ancak iyi bir matematik 6gretimi ile gerceklestirilebilir.

“Geemisten bu yana okullarda en ¢ok kullamlan geleneksel yontem
dedigimiz ezbercilige dayali, 6grenciyi merkeze almayan, onu pasif yapan diiz
anlatim sekli 6grenciyi sikmakta, onlar1 yeterince gldiileyememektedir. Boylece
ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu matematigi sikict ve soyut bir disiplin anlayisi
olarak gormektedir. Ozellikle ilkokuldan sonra bu daha belirgin  hale
gelmektedir.”(Askar,1986) ‘
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Akdag (1993), dgretmenlerin ¢ogu derste diiz anlatim kullanmaktadir. Ama
bu yontemlerden biraz uzaklasip daha somut ydntemlere yonelinmelidir. Béylece
ogrenci merkeze gececek ve dersten daha cok zevk alacak dolayisiyla basarisi

artacaktir. Iste aktif 6grenme bu tarz bir yontemdir.

Acikgoz (2002) ‘Aktif Ogrenme’ adli kitabinda belirttigi gibi, yasam boyu
Ogrenen, c¢agdas bireylerin yetistirilememesinin en 6nemli nedeni Ogretim
yontemleridir. Ciinkii ¢agin gerektirdigi amaclar konulsa bile bunu geleneksel

yontemlerle gerceklestirmek imkénsizdir.

Bunun sonucu olarak, 6grencilerin 6grenme eylemine zihinsel ve bedensel
katilarak ve uygulayarak 6grendikleri, 6grenene 6grenme siirecinin cesitli yonleriyle
ilgili karar alma firsatlarinin verildigi, 6grencinin zihinsel yeténeklerini kullanmaya
sevk edildigi ‘aktif 6grenme’ birgok iilkede ulusal proje haline getirilmistir. Aktif

6grenme ile 6grenmeyi 6grenme birlestirilmistir.

Matematikte birgok konu aktif 6grenme yontemi ile daha ilgi cekici ve somut
hale gétirilebilir. Ogrenci 6zellikle bulug yontemiyle 6grendigi i¢in daha kalici izler
birakabilir, 6grencilere yorum giicii kazandirabilir. Aktif 6grenme hizls, eglenceli ve
destekleyicidir. Bundan dolay: da 6grenci basarisin1 olumlu yonde etkilemekte ve

dgrenciye matematigi sevdirmektedir.

Aktif 6frenme yontemiyle uygulamayi yapacak &gretmenlerin yeniliklere
agik olacaklari, dgrencilerinin yeniliklerden yararlanmasini isteyecekleri bu yiizden
de uygulamalar esnasinda birgok kolayliklar gostereceklerine inamilmaktadir. Bu
uygulamanin ayni zamanda okuldaki diger 6gretmenleri de etkileyerek olumlu tutum
gelistirmelerini ve aym ¢alismayr kendi simiflarinda yapmak isteyecekleri

diistiniilmektedir.

Bu ¢alismada hedeflenen, 6gretmenlere matematigi daha iyi isleyebilecekleri
ve 6grencilere de matematikten daha gok zevk almalarini saglayacaklari yontemlerin

varlifindan  haberdar etmek, bu yeni yontemler sayesinde basarilarin
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artirabileceklerinin yami sira matematife karst ilgi ve sevgi olusturabileceklerini

hissettirmektir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, matematik &gretmenlerinin
derslerde 6grenme-6gretme etkinlikleri hazirlarken, hangi yontemi kullanmalarimin
yararlh olacagmi belirlemelerinde yol gosterecegine inanilmaktadir. Boylece
ilkdgretim matematik 6gretiminde yeni programa uygun egitim calismalarina katk:

saglayacag1 ve derslerinin daha verimli hale getirilecegi beklenmektedir.

1.11. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmamin temel problemi; Ilkogretim 7. sinif matematik dersi
“LDereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler Konusunda” uygulanan Aktif Ogrenme
Temelli Etkinliklerin 6grenci basarisina etkisi nasildir? sorusunun cevabini

aragtirmaktir.

1.12. Alt Problemler

1. Ilk&gretim 7.stmif matematik dersi .dereceden bir bilinmeyenli denklemler
konusunun 6gretiminde, aktif 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunda ve
geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubunda bulunan grencilerin uygulama

Oncesinde (6n test puanlart) matematik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. [Ikdgretim 7.smif matematik dersi I.dereceden bir bilinmeyenli denklemler
konusunun 6gretiminde, aktif yontemin uygulandig deney grubunda bulunan
ogrencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda (6n test ve son test) matematik

basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. [Ikogretim 7.smif matematik dersi I.dereceden bir bilinmeyenli denklemler

konusunun 6gretiminde, geleneksel yéntemin uygulandig: kontrol grubunda bulunan
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ogrencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda (6n test ve son test) matematik

basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. likdgretim 7.simf matematik dersi I.dereceden bir bilinmeyenli denklemler
konusunun 6gretiminde, aktif 6grenme yénteminin uygulandig deney grubunda ve
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda bulunan ogrencilerin uygulama
sonrasinda (son test puanlarr) matematik basarilari arasinda anlamli bir fark var

midir?

5. likégretim 7.s1mif matematik dersi Ldereceden bir bilinmeyenli denklemler
konusunun &gretiminde, aktif 6grenme y6nteminin uygulandig1 deney grubunda ve
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin erisileri
(uygulama sonrasinda ve uygulama 6ncesinde &lgiilen matematik basari puanlar

farki) arasinda anlamli bir fark var midir?

1.13. Sayiltilar

1. Olgme sorular1 6grenci seviyesine uygun olarak hazirlanmigtir.

2. Aragtirmada kullanilan bagari testini deneklerin samimiyetle cevapladiklar

kabul edilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarinda kontrol edilemeyen degiskenlerin her iki

grubu da benzer sekilde etkiledigi kabul edilmistir.

1.14. Kapsam ve Smmirlihklar

Bu arastirma:
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1. Mersin iline bagli Erdemli ilgesi belediyesi smirlar igine yer alan orta
sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet okuluna devam eden yedinci  simf

Ogrencileriyle,

2. Ilkdgretim yedinci simuf matematik programi birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemler ve esitsizlikler {initesinin konulari, kazamimlar ve

davraniglariyla,

3. Aragtirmanin problemi ve alt problemleriyle,

4. Arastirmada kullanilan etkinliklerle,

5. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin verdikleri cevaplar ile

sinirlt tutulmustur.

1.15. Tanimlar

Matematik Ogretimi: Kisiye giinlik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve
becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olaylar1 problem ¢tzme

yaklagimi iginde ele alan bir diigiince bigimi kazandirmaktir(Altun, 2004:7).

Aktif Ogrenme: Genel tanimi itibariyle, 6grenenin yani 6grencinin aktif
oldugu, dgrenci merkezli 6grenme durumudur. Bireyin Sgrenme siirecine etkin
olarak katilimini saglama yaklagim. Aktif 6grenme siirecinde Ogrenciler, karar
verme, sorumluluklar alma, 6renmeyi 6grenme imkénina sahip olurlar(Demirel,

1999:292).

Geleneksel Ogrenme: Unite ve konulari, kazanimlari belirlenmis, egitim ve
stnama durumlarim 6gretmenlerin kendi yetisme tarzlar ile belirledikleri, cogunlukla
diiz anlatima dayah bir 6gretim gergeklestirme siirecidir. Ezbercilige dayali bilgi
aktariminin esas alindig1, biitiin faaliyetlerin gretmende toplandigy, Ogrencinin pasif

konumda kaldig1 6gretme yontemidir (Fidan, 1985:168).



Basari Testi: Ogrencilerin amaclarla tutarh davraniglarim yoklamak {izere

programin amaglar1 dogrultusunda klasik test teorisine gore hazirlanip, uygulanan

0lgme aracidir (EARGED, 1995).
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II. BOLUM

ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu bélimde arastirma konusu olan aktif égrenme yontemiyle ilgili gerek
yurtici, gerekse yurtdisinda yapilan cesitli aragtirmalardan ve caligmalardan
bahsedilecektir. Aktif 6grenme yontemiyle ilgili yurtdisinda pek ¢ok arastirmaya

rastlamirken yurtiginde yapilmig fazla sayida aragtirma bulunmamaktadir.

Yurtdiginda ve yurticinde yapilan arastirmalardan bazilar asagidaki gibi

Ozetlenmistir.

Fuson (1985) ¢ok basamakli sayilarda toplama ve ¢ikarma isleminin 6gretimi
ile ilgili bir aragtirma yapmustir. Fuson Dienes modellerinden yararlanilan tahta
materyallerle aktif etkilesimli 6grenme yaklagimia uygun bir Ogretim modeli
kullanmigtir. Bu yontemin 6grenci basarisini yiikselttigi gézlemlenmistir(Aktaran:

Unal, 2004:27)

Hall, Fuson ve Wills (1985:322-327), 1.ve 2. siuf 6grencileri ile toplama ve
¢ikarma konusunda diisiik seviyedeki 6grencilerin basarilarnin artirilmasi ile ilgili
bir calisma yapmuslardir. Yapilan gozlemlerde, 6grencilerin islem yaparken, ileri ve
geri sayarken parmaklarimi kullandiklar gozlenmistir. Calisma sonucunda,
gelistirilen ‘parmak model tekniginin’ olduk¢a basarili oldugu goriilmiistiir(Aktaran:
Pekin, 2000:33)

Sahin (1998), ilkokul ikinci sinif matematik derslerinde toplama ve ¢ikarma
islemlerinin kavranmasinda, sayilarin ¢oziimlenmis seklinden yararlanmanin 6grenci

basarisina etkisini incelemistir. Deneysel olan bu aragtirmada deney grubuna
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sayillarin ¢oztimlenmis seklinden yararlanarak toplama ve c¢ikarma islemleri
ogretilmigtir. Kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yapilmistir. Arastirma
sonucunda deney grubunun kontrol grubuna gére daha basarili oldugu ortaya

cikmigtir.

Biricik (1999) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim 2. smif matematik
ogretiminde aktif 6grenme ydnteminin 6grenci basarisina etkisi incelenmistir. On test
son test modeli uygulanan deneysel ¢aligmada deney grubu 32, kontrol grubu 25
ogrenciden olusmustur. Deney grubuna calisma yapraklari ile ogretim yapilmus,
kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. 14 soruluk basari testi
sonucunda deney grubunun daha basarili oldugu, aktif 6grenme yonteminin bilgi-
kavrama, uygulama ve toplam basariyr artwrmada daha etkili oldugu sonuguna

varilmastir.

Yildizlar (1998), ilkokul 1. 2. ve 3. smif 6grencilerinin, problem ¢6zme
davraniglarimn 6gretiminin, problem ¢ézmedeki basariya ve matematige olan tutuma
etkisi {izerine bir aragtirma yapmustir. Bu arastirmada deney ve .kontrol grubu
olusturularak problem ¢ozmede basarnin artirilmasi ve gerekli davramslarin
kazandirilmasina yonelik bir egitim durumu uygulamasmnin, aritmetik problemleri
¢ozmede dgrenci basarisina etkisi ve bu uygulamanin 63rencilerin matematige karsi
tutumlarinda nasil bir farklilk olusturacagimin saptanmasi amaclanmistir. Problem
¢ozme testi 1, 2 ve 3 ile tutum testi her iki gruba da uygulanmistir. Sonuglara gore;
aktif yontemin geleneksel yapilan yonteme gore daha etkili oldugu ve basariy

arttirdif, 6grencilerin tutumlarim olumlu yénde degistirdigi sonucuna varilmagtir,

Dagerik (1999) tarafindan yapilan aragtirmada ilkégretim 4. sinif matematik
Ogretiminde aktif etkilesimli &grenme yaklasiminin Ogrenci basarisina etkisi
incelenmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel ¢alismada deney grubunda 41,
kontrol grubunda 36 6grenci yer almistir. Deney grubunda aktif yontemle 6gretim
yapilmig, calismalar haftada 4 saat olan matematik dersinin tamaminda yeri geldikce
etkinliklere yer verilmek suretiyle yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda ise geleneksel

yontemle 6gretime devam edilmistir. Arastirma sonunda 18 soruluk bir son test
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uygulanmus ve aktif 6grenme yonteminin geleneksel yénteme gore daha etkili oldugu

sonucuna ulagilmustir,

Altun (1993), ilkokul besinci simif matematik dersinde “cember, daire, pi
sayisi, dairenin gevresi ve alam” konularinda programli egitim uygulayarak bir
aragtirma yapmustir. Bu aragtirma ile programli egitimin erisi {izerindeki etkisinin
saptanmasi amaglanmigtir. Farkli okullardan yetenek bakimindan ayni diizeyde 21°er
ogrenci alinarak belirlenen deney ve kontrol gruplari olusturulmus, deneysel bir
¢alisma yiriitiilmiigtiir. Deney grubuna program egitim materyali hazirlanmis ve

uygulanmus, kontrol grubuna ise deneysel egitim uygulanmstir.

Aragtirma bulgularina gére matematik dersinde programli egitiminin bilgi
diizeyi erigisini etkilemedigi, ancak, kavram diizeyi, uygulama diizeyi ve toplam

erisiyi olumlu yonde, deney grubu lehine etkiledigi sonuguna varilmigtir.

Pekin (2000) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 5. simif matematik
ogretiminde aktif etkilesimli 6grenme yaklasimmin &grenci basarisina etkisi
incelenmistir. Yapilan deneysel ¢alismada deney grubunda 15, kontrol grubunda 17
ogrenci olmak tizere iki grup olusturulmustur. Deney | grubu Ogrencilerine aktif
etkilesimli 6grenme yaklasimina uygun etkinliklerle &gretim yapilmistir. Her iki

gruba 16 sorudan olusan matematik basari testi uygulanmustir.

Aktif etkilesimli 6grenme yaklasimi ile geleneksel yonteminin Ogrencilerin
bilgi diizeyindeki basarilarim aym derecede etkiledigi fakat kavrama ve uygulama
diizeyindeki aktif yontemin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu dolayisiyla
toplam basartyr artirmada aktif etkilesimli 6grenme yaklagiminin geleneksel

yontemden daha etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Obay (2002) tarafindan yapilan ilk6gretim 5.siif matematik Ggretiminde
klasik dgrenme metodu ile etkinliklerle 6gretim metodu karsilagtirilmast {izerine bir
calisma ile aktif 6grenmenin 6grenci basarisi tizerine etkisi incelenmistir. On test-son

test kontrol gruplu deneysel ¢alismanin deney grubu 38, kontrol grubu 42 ogrenciden
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olusmustur. Deney grubuna iki aylik bir siire icinde etkinliklerle Ogretim yapilmis,
kontrol grubuna ise geleneksel yontemle ders islenmistir. Calisma sonucunda yapilan
son test ile deney grubunda yer alan 6grencilerin, kontrol grubunda yer alan
ogrencilere gore daha bagarili oldugu yani deney grubunda yapilan etkinliklerin

matematik 6grenmede etkili oldugu sonucuna varilmistir.

De Wayne (1991) ilkégretim altincr sinif matematik dersinde aktif O6grenme
yaklagiminin 68renci basarisina etkisini arastirmistir. Deneysel bir calisma yapmustir.
Deney grubuna aktif 6grenme ile ders islerken, kontrol grubuna ise bu egitimi
almamig 6gretmenler ders islemistir. Elde edilen sonuglara gore aktif 6grenme
grubundaki &grencilerin daha yiiksek basari elde ettigi, iletisim ve etkilesimin daha
list seviyede oldugu gozlenmistir(Aktaran: Unal, 2004:28).

Memnun (2003), ilkégretim sekizinci siif matematik dersinde “permiitasyon
ve olasilik” konusunun aktif 6grenme yontemi ile yapilan Ogretiminin, &grenci
basarisinda yarattigi farkliliklar1 belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmustir.
Arastirma deneysel bir ¢alisma olup ii¢c sube deney grubunu, lic sube ise kontrol
grubunu olusturmustur. Deney grubunda 90, kontrol grubunda 107 Ogrenci yer
almigtir. Deney grubuna aktif 6grenme ile kontrol grubuna ise geleneksel y6ntemle
ders islemistir. Arastirmanin basinda ve sonunda 10 soruluk iinite basar1 testi
uygulamgtir. Aktif 6grenme ydntemine gore ders planlari ve etkinlikler hazirlamastir.
3 hafta siiren uygulama sonunda Permiitasyon ve Olasilik iinitesinin aktif Ogrenme
yontemi ile yapilan Ogretiminin 6grenci basarisimi anlamli derecede arttirdig

gorilmiistiir.

Unal (2004), ilkogretim altinci smuf matematik dersinde “Nokta, dogru,
diizlem, dogru pargasi, uzay ve 1sin” konusunun aktif O0grenme yOntemiyle
Ogretiminin O6grenci basarisi tizerine etkisini belirlemek amaciyla bir arastirma
yapmustir. Aragtirmada farkli kontrol gruplu ‘6n test —son test deseni’ kullanmustir.
Deneysel ¢alismada deney grubunda 36, kontrol grubunda 29 Ogrenci yer almigtir,
Deney grubuna aktif 6grenme ile kontrol grubuna ise geleneksel yontemle ders

islemistir. 22 sorudan olusan son test sonucuna gére deney grubunda uygulanan aktif
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0grenme yonteminin kontrol grubunda uygulanan geleneksel yonteme gére daha

basarili oldugu belirlenmistir.

Koseoglu (2005) kesirler konusunun 6gretiminde aktif 6grenme ySnteminin
ogrenci bagarisina etkisini belirlemek amaciyla deneysel bir calisma yapmuistir.
Deneysel calisma asamasinda; ilkogretim altinci smifta kesirler iinitesi, deney
grubuna aktif 6grenme yaklagimma uygun etkinliklerle; kontrol grubuna ise
geleneksel 6gretim yontemleriyle anlatilmistir. Calismalar sonucunda her iki grupta
da bagan artisi goriilmiis fakat deney grubundaki basari artisinin kontrol grubuna
oranla daha fazla oldugu belirlenmistir. Aktif 6grenme yonteminin matematik
Ogretiminde geleneksel 6gretim yontemlerine gére daha fazla basar1 sagladigi

goriisiine varilmugtir.

Acar (2005), “A¢1 ve Uggen Cesitleri” konusunun Ogretiminde aktif 6grenme
y6nteminin matematik dersi basarisi iizerine etkisini belirlemek amaciyla deneysel
bir ¢alisma yapmlstlr. Toplam 48 ogrenciden olﬁsa.n deney ve kontrol gruplar
olusturmugtur. Deney grubuna aktif 6grenme ile kontrol grubuna ise geleneksel
yontemle ders islenmistir. Sonugta aktif 6grenme ile islenen dersin basar1y1

arttiracagl kanisina varilmigtr.

Seyhan (2003), arastirmasinda ilkégretim yedinci sinif 6grencilerine “cember
ve daire” konusunu aktif ve geleneksel yontemler kullanarak islemis ve bu iki
yontemin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Deney grubu dgrencilerine aktif
ogrenme yaklagimina uygun etkinliklerle ve kontrol grubu 6grencilerine geleneksel
yontemler kullanarak dgretim yapmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra olmak iizere iki
kere 6lgme aracim gruplara uygulamistir. Ayrica 6grencilerin aktif Ogrenme ile ilgili
gortslerini 6grenmek tizere bir de anket uygulamustir. Aragtirma sonucunda aktif
Ogrenme yontemlerinin geleneksel Ogrenme yontemlerine gore Ogrencilerin
bagarisina daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Anket sonucunda ise Ogrencilerin
tamamina yakimnin aktif 6grenme yontemleri ile ilgili pozitif tutum ve goriiglere

sahip oldugu goriilmiistiir.
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Me Neal (2001), felsefe dersinde aktif 6grenmenin kullanilmasina yonelik bir
aragtirma yapmigtir. Tarama tiirtinde yapilan bu arastirmada, aktif O0grenme
ortamlarinda ozellikle bu iki teknigin nasil kullanilmasi gerektigi iizerinde
durmustur. Arastirma sonunda bu iki teknigin egitim siirecine cok olumlu katkilar

oldugu goriilmiistiir.

Rosenholtz (1990) geleneksel okullardan rasgele segilen 21, aktif 0grenmenin
uygulandig: okullardan segilen 21 gretmen ile ikisinin karigimi okullardan rasgele

secilen 32 6gretmenle yaptig1 aragtirma sonucunda asagidaki sonuglar elde etmistir:

1. Geleneksel 6gretimin yapildigi okuldaki 6gretmenler sorunlarm
kaynag olarak 6grencileri gérmektedirler. Cezay: ise ¢Oziim olarak
diistinmektedirler. Fakat aktif 6grenmenin uygulandigi okullardaki

ogretmenler ise sorunun kaynagim belirlemeye ¢alismaktadirlar.

2. Geleneksel 6gretimin uygulandig1 okuldaki &gretmenler Ogrencilerin
nasil cezalandirilacaklari konusunda yardim ararken aktif Ogrenmenin
uygulandif1 okuldaki 6gretmenler ise sorunlarin kayhaklanm

belirlemek i¢in yardim aramislardir.

3. Geleneksel 6gretimin yapildigi okulda &grenci sorunlari denilince
ogretmenlerin aklina 6grencilerin davranis bozukluklar: gelmekte,
aktif 6grenmenin uygulandigi okulda ise akademik sorunlar ele

alinmaktadir.

4. Ogretmenler arasindaki isbirligi ile 6grenci basaris1 arasinda giiclii bir

iliski vardr.

5. Ogretmenler, isbirliginin  saglandign  ortamlarda daha fazla
gelistiklerini belirtmislerdir.
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6. Okul ne kadar isbirlikli ise 6gretmenler, velilerden, miidiirden ve diger

ogretmenlerden o kadar ¢ok yardim isterler.

Umay (1992), matematik problemlerinin ¢oziimiindeki zihinsel stireglerin ve

bu siire¢ sonunda ortaya ¢ikan sonucun &lgiilmesi arasindaki farki konu alan bir

arastirma yapmustir. Bu arastirmanin amaci, matematikte siireci ve sonucu Olcen

testler arasinda karsilagtirma yaparak, problem ¢6zmenin, siire¢ asamasinda nasil

olgilebilecegine cevap bulmaktir. Bu amagla bu aragtirma, yeni bir y6ntemin

uygulanmasini 6nermesi agisindan temel arastirmalar kapsamaktadir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglar sunlardir:

1.

Matematikte yalmzca sonucun degil, siirecin de 6lciilmesinin
matematik OFretimine katkisi olacagi goriisiine karsin, ulagilan
bulgular beklenenin aksine, matematiksel diisinmede siirecin
olglilmesinin, dogrudan sonucun &lgiilmesine onemli bir katk:

getirecedi goriigiinii desteklememektedir.

Aragtirmada kullanilan iki testten; matematiksel diigiinmede problemi
¢0ziip sonucu bulmanin, ayni problemin ¢6ziim siirecini izlemekten
daha kolay oldugu bulunmustur.

Problem ¢ézmede, sonucu dogru olarak bulan dgrencilerin énemli bir

kisminin siireci izleyemedikleri saptanmustir.

Sillock (1993), etkili 6gretim konusunda, etkili dgretmenligin gosterildigi bir

orneklemeyi anlatmak amaciyla bir aragtirma yapmustir. Bir¢ok bilim adaminin

sOylemlerini karsilastirmus ve konuyla ilgili kendi goriisiinii dile getirmistir. Sillock’a

gore etkili 6gretmenler, 6grencilere grenmeleri icin en fazla firsat yaratan kisilerdir.

Aym zamanda etkili 6gretim, 6gretmenin basarisim garanti eder, yiktmliiliigiini de

arttirir(Aktaran: Késeoglu, 2005:66).
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Sonu¢ olarak etkili Ogretimin nasil yapilacagim bilemeyecegimizi;
ctkilemenin, 6fretmenin davramsglarindan ¢ok 6grenmenin bagimsiz eylem ve

sorumluluklarina bagl: oldugunu belirtmistir.

Ward ve Tiessen (1997) “Internete Egitim Acisindan Deger Kazandirmak:
Canli Sayfalarla Etkin Ogrenme” isimli arastirmalarinda Ogrencilerin etkin
katilmlarinin saglandigi Internet ortaminin sinif ici etkinliklerde kullaniimasinm
Ofrenci bagarisina etkisini aragtirmiglardir. Ogrenciler bu teknolojiyi kullanarak
olusturduklar projeleri web sayfalarmnda yaymlamislardir. Ogrenciler arastirmalar
icin ¢ok zengin bilgi kaynaklarina ulagabilmis, isbirligi yaparak, gruplar halinde
hazirladiklari ¢alismalar: 6teki okullarda dgrenim goren dgrencilerle paylasmislar ve

bagarilarinda artis olmustur(Aktaran: Bilge, 2005:57).

Hatcher - Skeers (2002) “Ogrencilerin kullandig1 gdsteri projeleri” isimli
caligmasinda, kimya dersindeki aktif egitim uygulamalarim incelemistir.
Ogrencilerin kimya dersinde yaptiklar1 proje calismalari ile aktif &grenmenin

yararlarini ortaya koymustur(Aktaran: Sahin, 2005: 42).

Uysal (1996), “Ogrenme siirecine etkin ogrenci katilimmin O6grenme
sonuglarina etkisi” isimli galiymas1 sonucunda etkin 6grenci katiliminin saglandigi
ogretim ortaminda yer alan deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim ortaminda
yer alan kontrol grubu ogrencilerinin basar1 puanlari arasinda, deney grubu lehine
anlaml fark bulunmustur. Aragtirma sonucunda, 63renme siirecine etkin Ogrenci
katiliminin basariy: artirdii ve 6grencinin 6grenme siirecine etkin katilim diizeyi ile

basarisi arasinda olumlu ve anlamli bir iligki oldugu ortaya cikmustir.

Gokge (2004) ilkogretimde aktif 6grenmenin ogrenciler iizerine etkisini
incelemis ve ¢alisma grubunu Ankara ilinde bulunan 8 ilkégretim okulundan secilen
382 dgrenci ve 34 C‘Sgretmen olusturmustur. Arastirmada elde edinilen sonuglara gére
ilkdgretim okullarinda aktif 6grenme siireci etkili bir sekilde uygulanamamakta ve
Ogretim etkinliklerini planlama siirecine 6grenciler aktif olarak katilamamaktadir.

Halbuki 6grenciler aktif 6grenme siireci ile ilgili etkinliklere katilmaya isteklidir.
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Dursun ve Dede (2004) “Ogrencilerin Matematikte Basarisim1 Etkileyen
Faktoérler: Matematik Ogretmenlerinin  Goriigleri Bakimindan” adli calismada
ogrencilerin bagarilarim etkileyen faktorleri literatiire dayali olarak belirlemis ve 10
madde altinda toplamislardir. Bu 10 madde daha sonra 38 tane matematik
Ogretmenine yoneltilmistir. Bu 10 madde icinden matematik dersinde uygulanan
ogretim yontem ve tekniklerinin 6grenci basarist tizerindeki etkisiyle ilgili soruya,
Ogretmenlerin; % 71°i ¢ok etkili, % 14’11 etkili, % 14’i ise az etkilidir demistir.
Sonug olarak 6gretmenlerden % 85°i matematik dersinde uygulanan Ogretim yéntem
ve tekniklerinin 6grenci bagsarisi tizerinde belirleyici bir faktor oldugunu kabul

etmiglerdir.

Lunenberg ve Volman (1999), aragtirmalarinda temel egitim diizeyinde aktif
ogrenme ortamindaki dgrenci-6gretmen goriis ve davramslarini incelenmislerdir. Bu
calismada amag 6grenci, 6gretmen ve yetiskinler tarafindan aktif O6grenmenin nasil
algilandifidir.  Goriisme  teknigi kullamlmistir.  Arastirma sonuglarina gore;
ogrencilerin deneysel 6grenme ile aktif 6grenme arasindaki fark: ayirt edebildikleri
gozlemlenmistir( Aktaran: Unal, 2004:28) |

Berger (2002) “Lisansiistii ¢alismalarda aktif egitim uygulanmasi” isimli
caliymasinda, Alabama’da ki lisansiistii &grencilerin aktif O0grenme yoOntemini
kullanmalarini degerlendirmistir. Aktif 6grenme tekniginin kullanilmasi Ogrencilere;
diisinmede, agiklamada, uygulama arastirmalarinda, halkla iligskilerde yarar

saglamigtir.



IIL. BOLUM

YONTEM

Bu bolimde; aragtirmamn uygulanmasinda izlenen yéntem, arastirmanin
calisma evreni, veri toplama araclarinin gelistirilmesi, 6zellikleri uygulanmasi,

veriler ve bu verilerin analizi yapilmstir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Aktif grenme yontemi ile geleneksel 6grenme yonteminin basar acisindan

kargilagtirlmasini hedefleyen bu aragtirmada deneysel yontem kullanilmustir.

Deneysel yontemde, dig ¢evrenin degistirilmesi ya da istenen deneklerin bir
araya getirilmesi suretiyle, farkli inceleme, ya da deney durumlari; yani iglemin

degisik durum ve arastirmalar1 olusturulmaktadir(Kaptan, 1998:74).

Bu aragtirmada deneysel ¢aligmanin amacina uygun olarak bilimsel degeri
yiiksek olan gercek deneme modellerinden “kontrol gruplu &n test-son test modeli”
uygulanmigtir. On test —son test kontrol gruplu desen, deneklerin deneysel
¢alismanin hem dncesinde hem de sonrasinda, bagimli degisken ile ilgili 6l¢iime tabi
tutulmalar1 yolu ile uygulanmaktadir ve denekler deney ve kontrol grubu olmak

tizere ikiye ayrilmaktadir (Karasar, 2002).

Bu calismada, ilkdgretim yedinci smif matematik dersi “I.Dereceden Bir
Bilinmeyenli Denklemler ™ {initesi ile ilgili kazamm ve davramslarinda, Aktif

Ogrenme yontemi ile desteklenmis 6gretim etkinligini sinamak amaci ile bir deney
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ve bir kontrol grubu olacak sekilde ayr iki smif belirlenir. Deney grubunda konu
ercevesinde Aktif Ogrenme yontemi ile ders islenirken, kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle ders islenir. Deneysel asamaya baslamadan énce, her iki gruba
da 6n test uygulanir ve deneysel asamanin sonunda da her iki gruba ayni test, son test

olarak yapilir.

Bu aragtirmada, 28°i kontrol grubu, 29°u deney grubu olmak {iizere toplam 57

denek tizerinde yapilmistir.

Kontrollii On-son test modeli asagidaki diyagramla

gosterilebilir(Biyiikoztirk, 2001:23).

Tablo 2: Kontrol Gruplu On Test-Son Test Modelinin Simgesel Gosterimi

ONTEST SON TEST
G, R 0, X 0,
G, R 0, 0,

Bu tabloda G, deney grubunu, G, kontrol grubunu, R deneklerin gruplara
yansiz atandigini, O, ve O, deney grubunun on test — son test 6lciimlerini, O, ve

O, kontrol grubunun &n test — on test dlgiimlerini, X deney grubundaki deneklere

uygulanan bagimsiz degiskeni gostermektedir. Modelde &n testlerin bulunmasi,
gruplarin deney 6ncesi durumlarinin bilinmesine ve son test sonuglariin buna gore

diizeltilmesine yardim eder.

X* in ne ol¢tide etkili olduguna karar vermek icin 6n test — son test 6leme
sonuglar birlikte kullanilir, bu amagla; her iki grubun 6n test — son test puanlarindaki
yizde artisi bulunarak ortalamalari hesaplanir ya da &nce 6n test puanlari
kargilagtirthr, Onemli bir ayrim yoksa sadece son test puanlar1 kullanilarak

ortalamalar arasindaki farklar denenir(Karasar; 2000).




Aragtirmada bu model asagidaki gekilde kullanilmugtur:

Tablo 3: Kontrol Gruplu On Test-Son Test Modelinin Aragtirmada

53

Kullanilan Sekli
Ogrenci Gruplar Olgme Deneysel Islem Olgme
Deney Grubu On Test Aktif Ogrenme Yontemi Son Test
Kontrol Grubu On Test Geleneksel Ogretim Y6ntemi Son Test

3.2. Calisma Evreni ve Orneklem

Aragtirmamn calisma evrenini Mersin [li Erdemli Ilcesi Erdemli Menduh

Yilmaz Tiirkoglu IIkégretim Okulu 7. siuf 6grencileri, meklemini ise 7/A ve 7/B

siniflart olusturmaktadir. Deney grubu olarak 7/A sinifi, kontrol grubu olarak ise 7/B

smifi belirlenmistir. Deney grubunda 29 ve kontrol grubunda 28 tane 6grenci

bulunmaktadir.

3.2.1. Arastirma Modelini Olusturan Gruplardaki Ogrencilerin Dagilimi

Aragtirmanin amacina iligkin bulgulara yer vermeden &nce arastirma

kapsamina aliman 6grencilerin cinsiyetlerine gére dagilimi Tablo 4°de Ozetlenmistir.




Tablo 4: Ogrencilerin Gruplara Gére Cinsiyet Dagilimlar
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Grup
Kontrol | Deney Toplam
Grubu Grubu
Cinsiyet | Kiz N 16 12 28
% 57 43 100.0
Erkek | N 12 17 29
% 41 59 100
Toplam N 28 29 37
% 49 51 100

Aragtirma  Srneklemini olusturan kontrol grubunu olusturan Sgrencilerin

%57’si kiz iken deney grubunu olusturan grencilerin %43’ kiz Ogrencidir. Kontrol

grubunu olusturan erkek &grencilerin oram %41 iken deney grubunda bu oran

%59°dir (Sekil 1).

20—

~
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L

Ofrenci sayisi (n)
i

Kaz

cin=sivyet

Erkek

- Kontrol Grubu
.IDeney Grubu

Grup

Sekil 1: Cinsiyete Gore Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dagilimi
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Kontrol ve deney gruplari; okuldaki donanimin, 6grencilerin sosyo-ekonomik
ve kiiltiirel diizeylerinin birbirine yakin olmasi gerektigi diisiiniilerek ayni okuldan

secilmigtir.

Tablo 5:Arastirmamin Calisma Evreni ve Orneklem Tablosu

Ogrenci Gruplari Ogrenci Sayisi Okul
Deney Grubu 29 Erdemli Menduh Yilmaz Tiirkoglu
1.0.0
Kontrol Grubu 28 Erdemli Menduh Yilmaz Tiirkoglu
1.O.O

3. 3. Veri Toplama Araclarimin Gelistirilmesi

Bu aragtirmanin deneysel verilerini elde etmek icin aragtirmaci tarafindan veri

toplama araci olarak bir bagar1 testi hazirlanmustir.

Bu aragtirmada, 6gretimi yapilacak olan “birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemler” konusu belirlendikten sonra bu konuyla ilgili matematik basar1 testi
hazirlanmistir. Bu test, deney ve kontrol gruplarinda 6n test ve son test oiarak
uygulanmak iizere hazirlanmustir. Boylece deney oncesi 6grencilerin arastirmadaki
konuyla ilgili davramslarin ne kadarna sahip olduklari goriilmiistiir. Deney sonrasi
ise, deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanarak, kazandirilan davraniglar
Olgiilmeye ¢alisilmigtir. Bu nedenle birinci dereceden bir bilinmeyenli konusunun

davranis analizi yapilmistir.

Bagar testi, MEB Ilkgretim Okulu Ders Programlari Matematik Programi 6-
7 -8 miifredatinin belirttigi amag ve davramslara uygun olarak her bir davranisi
Olgecek en az iki soru olacak sekilde hazirlanmustir. Testin hazirlanmasi asamasinda;

igslenen konuyla ilgili gerekli aragtirmalar yapilms; ders kitaplari, yardimci kitaplar,
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test kitaplari, OKS® ye giris kitaplarindan faydalamlmus, cesitli matematik

Ogretmenleri ve uzman goriisleri alinmastir.

Bagar: testinin hazirlanmas: siirecinde konuyla ilgili ilk olarak 34 soruluk bir
test hazirlanmistir. Bu testin gegerliligi ve giivenirliliginin belirlenebilmesi icin
uygulamadan &nce pilot calisma olarak aym okulun 8.simiflarindaki 46 Ogrenciye
uygulanmistir. Bu 6n uygulama sonucu elde edilen veriler, madde analizine tabi
tutulmus, madde analizinde her maddenin giigliik ve ayirt edicilik indisleri ile testin
giivenilirli§i ITEMAN programi kullanilarak hesaplanmustir. Testin madde glicliik
indeksi 0,43 olarak bulundugu i¢in ortalama madde giigliigii iyi cikmigtir. Verilerin
glivenilirlik analizi ise Kuder-Richardson 21 formiilleri ile hesaplanmistir. Testin
giivenilirlik katsayis1 0,79 olarak bulunmustur. Ayrica testin Cronbach Alpha
giivenilirlik katsayis1 (o) ise 0,812 olarak hesaplanmistir. Bulunan deger 0,80 ile
1,00 arasinda oldugundan kullamlan 6lgegin giivenilirligi miikemmel seviyede
oldugu sdylenebilir. Bunun anlami, &grencilerin bilgi seviyelerini 6lemek amaciyla

hazirlanan 6lgegin son derece giivenilir olmasidir.

Giivenilirlik katsayisinin yiiksek olmasi, gegerliliéin de yiksek olmasi
demektir. Ciinkii giivenirlik, gegerliligin 6n sartidir.

Tablo 6:Giivenirlik Katsayis1 Tablosu

Cronbach Alfa Degeri ( « ) Soru Adedi

0,812 34

Madde analizi sonucunda uygun olmayan sorularin bir kismi testte
diizeltilerek kullamlmus, 10 tanesi ise testten cikarilarak 24 soruluk coktan se¢meli

bagari testi hazir hale getirilmistir.
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3.3.1. Olgme Aracinin Giivenilirliklerine Tliskin Bulgular

Aragtirmada, 4 secenekli ¢oktan segmeli test soru tipinde hazirlanmis 24
soruluk bir basari testi, 6lgme araci olarak kullamilmustir. Aragtirma uygulamalarina

gore 6lgme araglarimin giivenilirlikleri su sekildedir:

e Deney ve kontrol gruplarina uygulama o6ncesinde verilen basar1
testinin giivenilirligi 0.69; uygulama sonrasinda 6lgiilen basar: testinin

giivenilirligi 0.82,
e Tium Ogrencilerin uygulama oncesinde (6n test) ve uygulama
sonrasinda (son test) bagar testine verdikleri cevaplara gore Slgiilen

glivenirlik ise 0.85 bulunmustur.

Tablo 7: Olgme Aracimin Giivenilirlik Tablosu

Grup N Uygulama Zamam Gtivenirlik
' Katsayisi

Deney ve Kontrol | 57 On test sonuglart icin | 0.69

grubu  §grencilerinin testin giivenirligi

tamami 57 Son test sonuglar igin | 0.82

testin glivenirligi

Deney ve Kontrol | 114 |On test ve son test] 0.85
grubu  6grencilerinin sonuglarinin ~ tamamu

tamami icin testin giivenilirligi

Aragtirmanin temel amaci; aktif 6grenme yaklagmminin &grenci bagarisia
etkisini belirlemek oldugundan, bu yontemin uygulanacag deney grubuna, aktif
0grenme yontemine uygun calisma yapraklart hazirlanmistir. Calisma yapraklar ve

etkinlikler, MEB flkégretim Okulu Ders Programlar1 Matematik Programi 6 — 7 — 8
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miifredatinin belirttigi amag¢ ve davramslara uygun olarak 16 ders saatini icerecek

sekilde hazirlanmis ve uygulama dort hafta siirmiistiir.

Konu ile ilgili kaynaklar taranarak; g¢alisma yapraklar ve etkinlikler
ogrencilerin kolayca anlayabilecegi, dersten zevk alabilecekleri, kendi yeteneklerini
ortaya koyabilecekleri sekilde hazirlanmistir. Calisma yapraklar diizenlendikten
sonra, igerifin Ogrenci seviyesine uygun olmasi ve verilen yOnergelerin anlasilir
olmasi igin g¢esitli matematik 6gretmenleri ve uzmanlarin goriisiine bagvurularak
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan galigma yapraklari ve etkinlik érnekleri

ekler kisminda sunulmustur. (Ek—3)

3.4. Uygulama

Veri toplama araglarinin hazirlanmasimdan sonra aragtirmaci tarafindan Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiine bir dilekce ile basvurularak EARGED
dairesine bir list yazi ile gidilmis, Bakanhigin oluru, Mersin i1 Milli Egitim
Miidiirliigi’niin gerekli izni ve onay alindiktan sonra Erdemli Menduh Yilmaz

Tiirkoglu Ilkégretim Okulu yoneticileri ile goriiglilmiis ve uygulama yapilmastir.

On test; deney ve kontrol grubuna, uygulamadan bir hafta 6nce ve ayn giin
uygulanmistir. On test uygulamaél esnasinda 6grencilere sorularla ilgili aciklamalar
yapumustir. Testin not vermek amactyla degil, bilgiyi lemek amactyla uygulandigi
vurgulanmigtir. Bu agiklamadan sonrada 6grencilerin daha rahat davrandiklari

gozlenmistir.

Seviyelerinin aym diizeyde oldugu belirlenen gruplardan; deney grubunda
aktif 6grenme ile kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders islenmistir.
Geleneksel yontemle islenen derste, diiz anlatim yapilmig, 6gretmen merkeze
alinmugtir. Aktif 6grenme ile islenen derste ise, ders esnasinda calisma yapraklar

dagitilmis ve 6grencilerin gruplar halinde ¢alismalar: saglanmastir.
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Geleneksel yontem; Ogretmenin anlatim ve agiklamalarinin agirlik tasidigi,
ogrencilerin genellikle not aldig, soru soruldugunda cevap verdigi, ddevlerin verilip
kontrolliniin yapildigi ve Ogrenci - 6gretmen etkilesiminin oldukca az oldugu

ortamda iglenmistir.

Uygulama siirecinde aktif 63renmenin etkili bir bigimde gergeklestirilmesi

icin oncelikle asagidaki hususlar dikkate alinmistir.

o Islenecek strateji dnceden planlanmustir.
o (Opgrenciye verilecek etkinlikler arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir.

e Stratejinin uygulamasi swrasinda cesitli yontemler, arag-gereclerin
kullanilmustir.

e Omeklere, alistirmalara ve Ogrenci etkinliklerine yeterli zaman
ayrilmasina dikkat edilmistir.

e Yonlendirici sorularla 6grencinin cevabi tahmin etmesi konusunda
ogrenciler cesaretlendirilmistir.

° Ogrenciyi harekete gecirmek icin arastirma ve kesfetme sorular:

belirlenmistir.

Dersin islenmesi esnasinda ise uygulama basamaklari asagidaki gibi

belirlenmistir:

e Onceden hazirlanmis olan calisma yapraklar1 6grencilerin her birine dagitilir.

e Aym siradaki dgrencilerin ikiserli ¢aligmasi istenir. Calismanin durumuna gore
4 kisilik gruplar da yapilabilir.

e Derse gegmeden 6nce, 6grencileri giidiillemek amaciyla, ¢alisma yapraklarinda
bulunan derse hazirlik ¢alismalar1 yapilir.

e Opgrencilerin dikkatleri toplandiktan sonra etkinliklere gecilir.

e Her etkinlikte sirasiyla;

1. Once 6rnek verilir.

2. Ogrenciler, 6rneklerin hangi tanima ait oldugunu kesfeder, tanimlar ve
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ek ornekler sunarlar.

3. Konuyla ilgili calisma yapraklarinda belirtilen ¢alismalar, yarigmalar
yapilir, oyunlar oynamir. Bunlarin sonunda 6grencilerin 6zellikleri tek
tek ¢ikarmalar istenir.

4. Ogrencilerin iliskileri ve zellikleri tartismalar1 saglanir.

5. Ogretmen en son teshis edilen ozelligi vurgular ve pekistirir.

6. Her etkinligin sonundaki alistirmalar ¢oziiliir.

Aktif 6grenme yonteminde 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken en Onemli
husus zamanin yeterli ve dengeli kullanilmasidir. Ciinkii Ogrenci merkezli bir egitim
oldugu igin 6grencilerin siirekli etkilesimi s6z konusudur. Bu durumda sinif kontrolii
zorlagmaktadir. Ogretmenler gerekli yerlerde yonlendirmeleri yaptig1 takdirde ve
hangi konuda hangi yontemi kullanacaginmi énceden belirlediginde boyle sorunlarda

ortadan kalkmaktadir.

Uygulamadan sonra hem deney grubuna hem de kontrol grubuna aym giin

son test uygulanmig ve bagar1 analizleri i¢in gerekli veriler elde edilmistir.

3.5. Verilerin Coéziimlenmesi

ik olarak, hazirlanan testin giivenilirligini hesaplamak icin ITEMAN

programiyla madde analizi yapilmastir.

Aragtirma kapsaminda, verilerin uygulanmasi asamasindan sonra verilerin
¢oziimlenmesine (analizi) ge¢ilmigtir. Istatistiksel hesaplamalar, deney grubunda 29,
kontrol grubunda 28 olmak iizere toplam 57 &grenci iizerinde yapilmastir.
Ldereceden bir bilinmeyenli denklemler konusunda aktif O0grenme temelli
etkinliklerin 6grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla, deney ve kontrol

gruplarina ilk ve son test olmak iizere iki ayr1 zamanda matematik basar1 testi
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uygulanmigtir. Her iki gruba deneysel ¢alismanin baginda 6n test, calismanin

sonunda ise son test uygulanmistir.

Secilen gruplardaki Ggreﬁci seviyelerinin birbirine yakin olup olmadigim
belirlemek i¢in aymi giin her iki gruba da 6n test uygulanmistir. On test puanlari
hesaplandiktan sonra, gruplarin aritmetik ortalama puanlari ile puan dagilimlarinin

standart sapmalar1 hesaplanmustr.

Aragtirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizi icin SPSS paket
programi kullamlmigtir. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin her birine ait 6n test - son test puanlari kullanilarak gerekli veriler

olusturulmus ve verilerin istatistiksel analizleri yapilmistir.

Ogrencilerin 6n test ve son test basar1 puanlarinin aritmetik ortalama ve
standart sapmalar1 hesaplanmigtir. On test ve son test puanlan esas almarak her iki
grubun basaris1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin © t-Testi °
kullamlmistir.  Gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligi 0,05

diizeyinde yorumlanmistir.

Bu aragtimadaki verilerin  ¢bziimlenmesinde ve alt problemlerin

yorumlanmasinda asagidaki istatistiksel islem ve analiz formiilleri kullanilmagtur:
Verilerin analizinde SPSS paket programindan yararlanilmistir.

e Gruplarin Puanlarmin Aritmetik Ortalamasinin Hesaplanmasi

7- 2
N

X: Gruptaki bir 6grencinin puani

Z X : Ttum 6grencilerin puanlarinin toplam1
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n: Gruptaki 6grenci sayisi

X : Grubun aritmetik ortalamasi

e Standart Sapmanin Hesaplanmasi

, T 2T

S =
N - 1

g [ZX-D?
N -1

X: Bir 6grencinin puani

X : Grubun aritmetik ortalamasi

N: Gruptaki 6grenci sayisi

Z(X —})2: Ttim 6grencilerin puam ile ortalamalar1 arasindaki farklarin kareleri

toplami1

S: Grubun standart sapmasi

e Madde Giicliik Indeksinin Hesaplanmasi
po e
N

N, : Maddeye ( soru ) dogru cevap verenlerin sayis1
N: Gruptaki 6grenci sayisi
P: Madde giigliik indeksi



e Testin Giivenilirliginin Hesaplanmasi

P - K| KX-(X)
TK-1 K.S}

K: Testteki madde ( soru ) sayisi

S , : Test puanlarinin standart sapmasi

X : Grubun aritmetik ortalamasi

r, : Giivenirlik katsayisi

e t— Test Degerinin Hesaplanmasi

Z : Deney grubunun aritmetik ortalamasi

, - Kontrol grubunun aritmetik ortalamasi
1

X
S, : Deney grubunun standart sapmasi
S, : Kontrol grubunun standart sapmasi
n, : Deney grubundaki 6grenci sayisi

n, : Kontrol grubundaki grenci sayisi
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde aragtirmanin alt problemleri igin toplanan verilerden elde edilen
bulgular, alt problemlerin sirasina uygun olarak, tablo ve aciklamalariyla birlikte

verilerek bunlara dayali yorumlar yapilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt probleme gore: “Ilkégretim yedinei simf matematik dersinde
Ldereceden bir bilinmeyenli denklemler konusunun 6gretiminde, aktif O6grenme
yonteminin uygulandig1 deney grubunda ve geleneksel yéntemin uygulandig kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin uygulama 6ncesinde (6n test’ puanlar1) matematik

bagarilari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama o6ncesindeki matematik bagar:
puanlar ile kontrol grubundaki dgrencilerin uygulama 6ncesindeki matematik basari
puanlan arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: bagimsiz 6rneklemler icin t testi

ile analiz edilmis ve sonuglari tablo 8°de gosterilmistir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Oncesi Matematik Basari
Puanlan Arasindaki Farkin Analizi

Grup N X Ss t sd P

Kontrol | 28 7.50 3.156 0.364 55 | 0.717

Deney 29 7.14 4.249
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Kontrol grubu 6grencilerinin  uygulama Oncesinde matematik basari

puanlarinin (;(=7.50), deney grubundaki &grencilere (5(27.14) gére daha yiiksek
oldugu s6ylenebilir(Sekil 2).

Gruplara gore 6n test basari puan
ortalamalari
8
7 e
6 72 VA | ——
5 EE——
4 I
3 S
2 P
1
0 T 1
Kontrol Deney
(P>0.05)

Sekil 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basar1 Puan1 Ortalamalari

Ancak kontrol grubu &grencilerinin uygulama 6ncesinde 6Slgiilen matematik
basari puanlan ile deney grubu O&grencilerinin uygulama Oncesinde Ol¢iilen

matematik basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir(P>0.05).

4.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci alt probleme gore: “llkdgretim yedinci simf matematik dersinde
Ldereceden bir bilinmeyenli denklemler konusunun &gretiminde, aktif yOntemin
uygulandigi deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama dncesinde ve sonrasinda
(6bn test ve son test) matematik basarlari arasinda anlamli bir fark var

midir?”’sorusuna cevap aranmistir.
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Deney grubunda bulunan Ggrencilerin uygulama &ncesinde ve uygulama

sonrasinda Olgiilen matematik basari puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup

olmadig1 bagiml 6rneklemler icin t testi ile analiz edilmis ve bulgular1 Tablo 9°da

gOsterilmistir.

Tablo 9:Deney Grubu Ogrencilerin On Test ve Son Test Basar1 Puanlan

Arasindaki Fark
Deney Grubu X ss sd ¢ p
On test 7.14 4.24 28 .
Son test - 15.24 533 —10.554 | 0.000

*P<0.05

Bulgulara gore deney grubu G6grencilerinin uygulama sonrasinda &lgiilen

matematik basar1 puanlarinin ($(=15.24), uygulama Oncesinde 6lgiilen matematik

basar1 puanlarina (3(27. 14) gore daha yiiksek oldugu s6ylenebilir(Sekil 3).

Deney Grubunun 6n test ve son test basari
puan ortalamalari

18

16 -

14 -

12 1524 |

10 —
8 I
6 +——] I
4 7.14 I
2 S ——
0 . .

On test Son test
(P<0.05)

Sekil 3: Deney Grubunun On Test ve Son Test Bagar1 Puan1 Ortalamalar



67

Aktif 6grenme y6nteminin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin uygulama
oncesinde Olglilen matematik bagart puanlari ile uygulama sonrasinda 6lgiilen
matematik bagari puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur(P<0.05). Bulunan
bu fark, uygulama sonrasinda dlgillen matematik basarilar1 puanlarinin lehinedir. Bir
bagka deyisle, aktif &grenme yontemin kullanildigi deney grubu &grencilerin
uygulama oncesinde Olglilen basar1 puanlari ile uygulama sonrasinda &lciilen

matematik basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark gézlenmistir.

4.3. Uciincii Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

Ugiincii alt problem: Tlkégretim yedinci sinif matematik dersinde Idereceden
bir bilinmeyenli denklemler konusunun &gretiminde, geleneksel ydntemin
uygulandifi kontrol grubunda bulunan &grencilerin uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda (6n test ve son test) matematik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var

mudir? sorusuna cevap aranmistir.

Kontrol grubunda bulunan &grencilerin uygulama 6ncesinde ve uygulama
sonrasinda Ol¢iilen matematik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadig bagimh 6rneklemler i¢in t testi ile analiz edilmis ve bulgular1 Tablo 10’da

gosterilmistir.

Tablo 10:Kontrol Grubu Ogrencilerin On Test ve Son Test Bagar1 Puanlari

Arasindaki Fark
Kontrol .
Grubu X SS sd t P
On test 7.50 3.15 27
-7.381 0.000*
Son test 12.68 4.11

*P<0.05
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Bulgulara gore kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda 6lgiilen
matematik basari puanlarinin ($(=12.68), uygulama Oncesinde 6lciilen matematik

basari puanlarina ($(=7.50) gore daha yiiksek oldugu s6ylenebilir(Sekil 4 ).

Kontrol Grubunun 6n test ve son test
basari puan ortalamalari
14

12 R
10 12.68 |
8 - SR
R -
4 —
2 .
0 . —

On test Son test

Sekil 4: Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Puam Ortalamalan

Geleneksel yonteminin kullanildigr kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama
oncesinde Olgillen matematik basari puanlar ile uygulama sonrasinda 6lgiilen
matematik basar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur(P<0.05). Bulunan
bu fark, uygulama sonrasinda 6l¢iilen matematik basarilar1 puanlarinin lehinedir. Bir
bagka deyisle, geleneksel yontemin kullamldig: kontrol grubu 6grencilerin uygulama
oncesinde Olglilen basar: puanlan ile uygulama sonrasinda Olglilen matematik basari

puanlari arasinda da anlamli bir fark gdzlenmistir.

4.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dérdiincii alt probleme gore: “Ilkégretim yedinci simf matematik dersinde
Ldereceden bir bilinmeyenli denklemler konusunun Ogretiminde, aktif 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubunda ve geleneksel yéntemin uygulandigi kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin uygulama sonrasinda (son test puanlar1) matematik

basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.
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Aktif &grenme yonteminin kullamldigi deney grubundaki Ogrencilerin
uygulama sonrasinda Olgiilen matematik basari puanlari ile geleneksel yOntemin
kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda oOl¢tilen matematik
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig bagimsiz drneklemler igin t

testi ile analiz edilmis ve sonuglar tablo 11°de gOsterilmistir.

Tablo 11:Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Sonrasinda Olgiilen
Matematik Basar1 Puanlar1 Arasindaki Farkin Analizi

Grup N X Ss t . p
Kontrol 28 12.68 4.11
Deney 29 15.24 5.53 -1.978 55 ]0.053
*P>0.05

Aktif 6grenme yontemin kullamildigi deney grubu Sgrencilerin uygulama

sonrasinda Olgiilen matematik basari puanlarinin ($(=15.24), geleneksel yontemin

kullamldig1 kontrol grubu &grencilerin uygulama sonrasinda dlgiilen matematik

basari puanlarindan ($(=12.68) daha yiiksek oldugu soylenebilir (sekil 5). Ancak
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda Slgiilen matematik basar1 puanlari
ile deney grubu &grencilerinin uygulama sonrasinda Glgiilen matematik basari

puanlan arasinda anlaml bir fark bulunamamistir(P>0.05).

Gruplara gére son test basari puan
ortalamalari
18
16
14 (R
12— 1524 |
10 12.68 oo s
8 I
6 | —
4 |S—
2
0 . ;
Kontrol Deney

Sekil 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basar1 Puani Ortalamalar
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4.5.Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Besinci alt probleme gore: “Ilkogretim yedinci simif matematik dersinde
I.dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusunun Ogretiminde, aktif 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubunda ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubunda bulunan G6grencilerin erisileri (uygulama sonrasinda ve uygulama
oncesinde dlgiilen matematik basari puanlar farki) arasinda anlamli bir fark var

mudir?” sorusuna cevap aranmustir.

Aktif Ofrenme yonteminin kullanildigi deney grubundaki Ogrencilerin
uygulama sonrasinda ve 6ncesinde lgiilen matematik basari puanlar arasindaki fark
puanlar1 (erisileri) ile geleneksel yontemin kullanildig1  kontrol ~grubundaki
ogrencilerin uygulama sonrasinda ve 6ncesinde 6lciilen matematik basar1 puanlari
arasindaki fark puanlari (erigileri) arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 bagimsiz

orneklemler icin t testi ile analiz edilmis ve sonuglari tablo 12°de gosterilmigtir.

Tablo 12:Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Erisileri (Uygulama
Sonrasinda ve Uygulama Oncesinde Olgiilen Matematik Basar1 Puanlar

Farki) Arasindaki Farkin Analizi

Grup N X ss t sd P
Kontrol 28 5.17 3.71 -2.807 55 0.007*
Deney 29 8.10 4.13
*P<0.05

Aktif 6grenme y6nteminin kullanildigi deney grubu grencilerinin erisilerinin
ortalamasi ($(=8.10), geleneksel yontemin kullaruldig: kontrol grubu &grencilerin

erisilerinden ($(=5. 17) daha ytiksektir(Sekil 6).
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Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Erisi
Ortalamalar

m

| 1

1

O=_2NWHAhOITON ©O
I

Kontrol Deney

Sekil 6: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Erisi Ortalamalan

Geleneksel yontem ile Ggrenen &grencilerin erisileri ile aktif 6grenme
yontemiyle &grenen Ogrencilerin erisileri arasinda anlamh bir fark bulunmustur
(P<0.05). Bulunan bu fark, aktif 6grenme yontemiyle 6grenen 6grencilerin (deney
grubunun) lehinedir. Bir bagka deyisle, aktif 6grenme yontemin geleneksel yonteme

gore etkili oldugu s6ylenebilir.

Biitiin bu alt problemler ve bunlara bagh olarak elde edilen bulgular disinda
aktif 6grenme yontemi ile ilgili grencilerin gorligleri de alinmistir. Buna gére;
Bir 6grenci: “Aktif 6grenme biz dgrenciler i¢in ¢ok dnemlidir. Aktif O0grenme biz
ogrencileri basariya ulastirabilir. Aktif 6grenme ile konulari daha 1yi anliyoruz ve
anlamadigimiz konularla etkinlikler yapiyoruz. Bu sayede konunun pekismesini
sagliyoruz. Bu galisma ¢ok eglenceli olsa da bazi sikintilari var. Bazen simnifimizda

¢ok giiriiltii oluyor.” seklinde yorumlamusgtir.

Bagka bir 6grenciye gore; “Bence bu ¢alisma giizel. Bence cok eglenceli hem
egleniyorum hem 6greniyorum. Bu giizel ama herkes katilmali diye diistiniiyorum.
Ama bazen de gergekten aktif olmak gerekiyor. Adi sadece aktif olmayla olmuyor.
Bu yiizden herkes katilmali dedim. Bir de ben &yle kolay kolay biseyden keyif alip
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yapmam ama bunu yaptim. Kisacasi ¢ok zevkli ilk defa boyle bir sey icin milli

egitime tesekkiir ederim. Tabii ki size de 6gretmenim.”

“Benim aktif dgrenme sistemindeki goriislerim olumlu. Yani bence aktif
0grenme sistemi ¢ok iyi bir sistem. Yani ben bu aktif 6grenme sistemiyle derslerimi
daha c¢abuk kavrayip daha iyi anliyorum. Bu sistem biitiin okullarda uygulanmali.
Benim aktif 6grenme sistemiyle dersim daha iyi oldu. Hem bu sistemle devam
edersek daha iyi 6greniriz ve daha bagarili oluruz. Ciinkii kendimiz arastiriyoruz,
yaziyoruz ve okuyoruz. Bu sekilde yaptiimizda aklimizda daha iyi kaliyor hem de
daha kalic1 oluyor. Yani bana gére hep bu sistemle devam etmeliyiz.”diyerek bagka

bir 6grenci goriiglerini bildirmistir.

Baska bir 6grenciye gére ise:” aktif 6grenme cok yararli bir caligsmadir. Biz
ogrencileri bagariya ulastirabilir. Aktif 6grenme ile denklemler konusunu daha iyi
anladik ve 6grendiklerimizi etkinliklerle pekistirdik. Bu konu bu yontem sayesinde
¢ok eglenceli gecti. Hatta 6gretmenimizin diger konularida bu yontemle islemesini

istiyorum.” seklindedir.

“Bence aktif 6grenme yontemiyle denklemler konusunu islememiz ¢ok iyi
oldu. Bu konuyu digerlerine gore daha iyi anladim. Ayrica Ogretmenimiz bu konuyla
her yil karsilasacagimizi soyledi. Yani iyi bir temelim oldugunu diisiiniiyorum.
Etkinlikler c¢ok giizel ve zevkliydi. Gruplar halinde calistik. Aytm1 zamanda
birbirimizden eksiklerimizi tamamlama firsat: bulduk.”seklinde goriislerini ifade

etmistir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi aktif ogrenme yonteminden biiyiik bir keyif
aldil. 1k ders etkinliklerle ders isleyecegimizi duyduklarinda bazi égrenciler ¢ok
sevindi. Bazilar1 ise yagca biiyiidiiklerini, oyun mu oynayacagiz diyerek tepki

gosterdiler. Fakat ilerleyen ders saatlerinde o sekilde tepki gOsteren Ogrenciler bile



73

derse katilmaya baglayip bu sekilde daha zevki oldugunu, zamamn nasil gectigini

fark etmediklerini s6ylediler.



V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, aragtirmamn bulgulari ve yorumlarma dayali olarak ulagilan

sonuglar 6zetlenmis ve bu sonuglara bagli olarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuclar

Bu aragtirmanin temel problemi ‘Ilkdgretim 7. simf matematik dersi
L.Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler Konusunda®® uygulanan Aktif Ogrenme
Temelli Etkinliklerin 6grenci basarisina etkisi nasildir? bigiminde ifade edilmisti. Bu
problem dogrultusunda her bir alt probleme ait sonuglar asagida alt basliklar halinde

ozetlenmis ve yorumlanmastir:

S5.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Sonuglar

Birinci alt problemle ilgili ¢alismalarin sonucu olarak; her iki grubunda 6n
test sonuglarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
Yani aktif 6grenmenin uygulandig deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi agisindan basarilarinin birbirine esit oldugu

sOylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk oldugu ve iyi bir sekilde
eslestirildigi goriilmiistiir. Yani iki grup arasinda seviye farki bulunmamaktadir. Bu

da son testin yorumlanmasinda biiyiik kolaylik saglayacaktir.
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5.1.2. Ikinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Bu alt problemle ilgili ¢aligmalarin sonucu olarak; aktif O0grenme ile 6gretim
yapilan deney grubunda 6n test ve son test arasinda bagar artis1 oldugu goriilmiis,
yani deney grubunun 6n test ve son testinden elde edilen basarilarinin aritmetik
ortalamalarinda anlamli bir fark bulunmustur. Baska bir ifade ile deney grubunda,
aktif ogrenme temelli etkinliklerle matematik &gretimi bagartyr olumlu yénde

etkilemistir.

5.1.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Sonuglar

Bu alt problemle ilgili galismalarin sonucu olarak; geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandig: kontrol grubunda 6grencilerin n test puan ortalamalar ile

son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Aktif 6frenme yonteminin 6Zrenci basarisim arttirdifn  gibi geleneksel
0grenme yontemi de dZrenci basarisim arttirmigtir. Sadece kontrol grubunda goriilen

basar artiginin, deney grubuna oranla daha diigiik oldugu tespit edilmistir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Sonuclar

Bu alt problemle ilgili ¢aligmalarin sonucu olarak; deney grubu ile kontrol
grubunun bagari ortalamalar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Yani aktif
ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki bagari artisinin  kontrol

grubundaki basar artisina gore daha fazla oldugu belirtilmistir.

Birinci alt problemde her iki grubun 6n test sonuglarinin  aritmetik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadig: istatistiksel olarak hesaplanmusti.
Yani her iki grupta da 6grenci seviyelerinin esit oldugu belirtilmisti. Fakat uygulama

sonunda her iki grup arasindaki esitlik bozulmus ve gruplar arasinda anlamli bir fark
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ortaya ¢ikmistir. $6yle ki, her iki grupta da basari artis1 goriilmiistiir. Fakat deney
grubunda uygulanan aktif ogrenme yontemi ile matematik &gretimi, kontrol
grubunda uygulaﬁan geleneksel ogretime gére dgrenci basarisi iizerine deney grubu
lehine bir basarr artis1 gdstermistir. Yani deney grubunun basar1 diizeyi kontrol
grubuna gore daha yiiksektir. Bu da deney grubunda uygulanan aktif 0grenme

yOnteminin daha etkili oldugunu gosterir.
5.1.5. Besinci Alt Probleme Ait Sonu¢ ve Yorumlar

Bu son problemle ilgili ¢aligmalarin sonucu olarak; deney ve kontrol gruplari
arasinda uygulama oncesinde ve sonrasinda matematik basar1 puanlar: yani erisileri
arasinda anlamli bir fark bulunmugtur. Aktif 6grenmenin uygulandigi deney
grubundaki &grencilerin erisilerinin ortalamasinin  kontrol grubu Ogrencilerinin

erigilerine gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak su denebilir ki: gruplarin erisileri arasinda belirgin bir fark
ortaya ¢ikmigtir. Bulunan bu fark, aktif 6grenmenin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin 6grenme ortalamalarimn kontrol grubundaki 6grencilerin ogrenme
ortalamalarindan daha yiiksektir. Bu durumda aktif 6grenme yontemiyle 6grenen
ogrencilerin lehinedir. Kisacas: aktif 6grenme yéntemi geleneksel O0grenme

yontemine gére daha etkilidir.

5.2. Oneriler

Son elli yilda Matematik egitiminde, 6zetle Matematiin ne oldugu,
ilkdgretim diizeyinde ne 6lgiide ve nasil Sgretilmesi gerektigi konularinda 6nemli
diisiince degisiklikleri ve bir takim yenilikler olmugtur. Matematik egitimindeki yeni
anlayig, matematigin tammina da uygun olarak salt matematik O0grenme yerine
matematik yaparak, diistinceleri yansitarak matematik dgrenmeyi temel almaktadir.

Ciinkii matematik evrensel bir dildir. Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi
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giinlimiizde matematik, sadece fen bilimleriyle ugrasanlarin degil, tiim bilim

dallarinin kendilerini ifade etmek i¢in kullandiklari bir arac haline gelmisgtir.

Okullarda gézlemlenen ve bazi arastirmalarla belirlenen olumsuzluklarin cok
sayida nedeni olup bir takim olumsuz etmenler ise siireci hizlandirmaktadir. Bu

olumsuz etmenlerin basinda yontem ve teknikler gosterilmektedir.

Ulkemizde MEB’in yapilandirmaci egitim yaklasimma uygun olarak
hazirlanan yeni miifredat programi, matematik Ggretimine verilen énemin cok acik
bir gdstergesidir. Bu yeni miifredata uygun olarak hazirlanan ders kitaplari, ¢alisma

kitaplar1 aktif 6gretimin gerektirdigi 6zelliklerle yani etkinliklerle donatilmustir.

Yapilandirmac: egitimin amacina uygun olarak, matematik Ogretiminde
gelistirmeyi amagladig1 beceriler; problem ¢dzme, akil yiiriitme, iligkilendirme,
tahmin etme, arastirma, isbirligi ve iletisim bu kitaplarda gbze carpan en G6nemli

unsurlardir.

Bu aragtma sonucunda, aktif &grenme yonteminin Ogrenci basarisini
artirmada  etkisinin, geleneksel Ogretim yontemine gore daha fazla oldugu
belirlenmigtir. Arastrmadan elde edilen bulgular 1s131nda asagidaki Oneriler ileri

stiriilebilir:

1. Aktif 6grenme yoéntemi I.Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler
konusunda 6grenci basarisim arttirma olumlu bir goriis olusturmustur.
Bu nedenle aktif 6grenme metodunu diger iinitelerde de kullanmaya

yonelik arastirmalar da yapilabilir.

2. Bu aragtrma ilkogretim 7.simuflarda uygulanmistir. Daha bagka

siniflarda ya da diger diizeylerde de uygulanabilir.

3. Bu aragtirmada deneysel desen kullanilmistir. Diger aragtirma

teknikleri ile yapilarak arastirmalar desteklenebilir.
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. Ogretmenler ve 6zellikle aday Ogretmenler aktif 6grenme yonteminde
materyal hazirlama ve kullanma konusunda daha fazla

bilgilendirilebilir.

. Ogretmenler ve zellikle aday ogretmenler matematik &gretiminde
aktif Ogrenmenin kullamilmasina iliskin bilgi ve becerilerle
donatilmalidir. Bu bilgi ve becerilerle donatilan 63retmenlere cok
gorev diismektedir. Dersi arag-gereglerle siislemeli, 63rencilere daha
¢ok s6z hakki vermeli, onlarin yaraticilik ve kesfetme duygular1 6n
plana ¢ikartmali ve Ggretmen olarak ogretici degil yol gosterici

olmalidir.

. Aktif 6grenme yontemi, farkli konulari igeren, kapsamli ve uzun siireli

konularda uygulanarak daha somut sonuclar elde edilebilir.
. Benzeri ¢alismalar daha biiyiik 6rneklem iizerinde uygulanabilir.

. Bu aragtirmanin farkli sosyo-ekonomik kiiltiire sahip bolgelerde
denemesi, elde edilen sonuglarin okullar ve bélgeler arasi
kargilagtirmaya tabi tutulmasi Ogretimin kalitesini yiikseltmeye,
program gelistirmeye, egitim Ogretimle ilgili Onemli verilere

ulasilmasina katkida bulunabilecektir.
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EK-1

Tlkégretim 7.Smif Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler Konusu Basari

Degerlendirme Testi I ( On Test )

Adi-Soyadi:
Sinifi-No:

Sevgili Ogrenciler,

Bu test 24 sorudan olugsmustur. Her bir sorunun bir tek dogru cevabi vardir. Sorular
cevaplamadan once, dikkatlice okuyunuz. Sizce dogru olam belirledikten sonra
bagindaki harfi yuvarlak i¢ine aliniz. Cevaplamaya, istediginiz sorudan baslayabilirsiniz.

Bos yerleri karalama icin kullanabilirsiniz. Basarilar!
1) Asagidakilerden hangisi birinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemdir?
A)3x-1=8 B)3x-2y =5 Cla+b=11 D) ®? -y =1

2) Asagidaki denklemlerden kag tanesi birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemdir?

a) 3x-8=16

b) 3x-2y=0

c) x+y+z=10

d) (_ %j +5=8

e) atb+c-d=1

A)5 B)4 C)2 D)1
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3) Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?
A) x sayisinin iki katinin bir fazlasi: 2.x+1

B) x say1smnin ii¢ katinin dort fazlasi:(4.x+3)
C)x sayisinin yarisinin bir fazlasi: %H

D)x sayisinin bes fazlasinin iki kati:2.(x+5)

4) x =2 i¢in 7x - 8 ifadesinin sonucu kagtir?

A) 14 B) 8 C)6 D) -1

5) x—6 = 6 denkleminin ¢6ziim kiimesi agagidakilerden hangisidir?
A){-12} B){-6} O){6} D){12}

6)3x=33 denkleminin ¢6ziim kiimesi agagidakilerden hangisidir?
A) {11} B){33} C){30} D){99}

7)Asagidakilerden kag tanesinin tam sayilardaki( Z ) ¢oziim kiimeleri dogru vazilmistir?

& x+8=4 C={-4}
& x+10=10 C={0}
% 2x=5 C={2}
& 5(x-1)=10 C={3}
% 5x+12=3x+4 C={+4}

A)2 B) 3 C) 4 D)5
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8) 3x-2y = 0 denkleminin derecesi ve bilinmeyenlerinin sayis1 asagidakilerden

hangisinde dogru olarak verilmistir?

A)Birinci dereceden bir bilinmeyenli B) Ikinci dereceden iki bilinmeyenli

C)Birinci dereceden iki bilinmeyenli D)Ugiincii dereceden iig bilinmeyenli

9) “Bir sayimnin ii¢ katinin 2 eksigi 12 dir.” ifadesini gésteren denklem asagidakilerden

hangisidir?
A)3x-2)=12 B)2x-3=12
C)3x-2=12 D)(x+3-2)=14

10) 5x+3 = -17 denkleminin ¢6ziim kiimesi asagidakilerden hangisidir?
A) {-4} B) {-3} O){4} D){3}

11)Asagidaki denklemlerden hangisinin ¢6ziimii dogru Vamlmlstﬁ?

A) 2x -1=4 B) -3x+2=-1
2x =4+1 3x=-1+-2
2.2x)=5.2 3x=-3
x=10 x=-1
G |
03] T: 4 = x-1=43 D) 3(x-2)=15
x-1=12 x-2=15:3
x=12+1 Xx-2=15

x=13 X=-3
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12) 5 (x — 1) =10 denkleminin ¢6ziim kiimesi agagidakilerden hangisidir?

A) {1} B) {2} ) 3} D) {4}

13) 2(x — 4) + 1 = 13 denkleminin ¢oziim kiimesi asagidakilerden hangisidir?

AT} B) {8} C) % D) {10}

14) §+§ =20  isex’ in degeri kagtir?

A)24 B)18 O)12 D) 8
15) 5(m+2)+2(m-3) = 18 denkleminin ¢6ziim kiimesi hangisidir?

4

A) % B)2 C) D)3

x—2 x-3

16) =1 denkleminin ¢6ziimii asagida verilmistir. Hangi adimda hata

yapilmaya baslanmistir?

x—2_x—3 _

1. adim 1

3 2

2 3)
2. adim 2x—4_3x—9:1

6 6
3.adim : 2x—-4-3x—-9=6
4, adim : x—-13=6
5.adim : x=6+13
6. adim : x= -19

A) 5. adim B) 4. adim C) 3. adim D) 2. adim
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17) “Hangi sayinin 2 katinin 7 fazlasmin 5 kati 50 eder?” probleminin ¢6ziimiinii

veren denklem asagidakilerden hangisidir?

A) 5.(2x-7)=50 B) 5.(2x+7)=50

C) 2.(5x+7)=50 D)5.2x+7=50

18) “Babasi, oglunun yasinin 4 katindan 3 yas biiyiiktiir. Baba ile oglunun yaslar
toplami 35 olduguna gore oglu kac yasindadir?”

Yukaridaki probleminin ¢dziimiinii veren denklem asagidakilerden hangisidir?

A) (4x-3)+x =35 B)x+4.(x+3) = 35

C) (4x+3)-x=35 D) x+(4x+3) =35

19) Sekiz katr ile kendisinin yarisinin farki 90 olan say1 kagtir?

A) 9 B) 10 C) 11 D) 12

20) Toplamlar 80 olan iki dogal sayidan biiyiigii, kii¢tigiiniin 2 katindan 10 kiigiiktiir.
Buna gore biiyiik saymnin 10 kat1 kagtir?

A) 500 B) 300 )50 D)30

21) Bir saymin 5 katinin 15 eksigi, o saymnin 3 katinin 3 fazlasina esit oluyor. Bu say1

kactir?

A)9 B) 8 C)7 D)6
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' 22) Bir siniftaki dgrenciler; siralarina tigerli otururlarsa 9 kisi, ikiserli otururlarsa 14 kisi

ayakta kaliyor. Buna gore sinifta kac sira vardir?
A)S5 B)7 C) 15 D)23

23) Bir ¢iftlikte bulunan hindi ve tavsanlarin sayisi 50 ve ayaklarinin toplam sayis1 160

dir. Bu ¢iftlikte kag¢ hindi vardir?
A)30 B) 20 C) 15 D)10

60 km/sa 75 km/ sa
24) A 405km =

Saatteki hizlar1 60 km ve 75 km, aralarinda 405 km uzaklik bulunan iki otomobil, ayn:

anda karsilikli olarak hareket ediyorlar. Kag saat sonra karsilasirlar?

A6 B) 5 )3 D)2

FATMA SEN

Matematik Ogretmeni
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EK-2

Ilkégretim 7.Smif Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler Konusu Basari
Degerlendirme Testi IT ( Son Test )
Adi-Soyadi:
Sinifi-No:

Sevgili Ogrenciler,

Bu test 24 sorudan olusmustur. Her bir sorunun bir tek dogru cevabi vardir. Sorular
cevaplamadan once, dikkatlice okuyunuz. Sizce dogru olam belirledikten sonra
bagindaki harfi yuvarlak i¢ine aliniz.Cevaplamaya, istediginiz sorudan baglayabilirsiniz.

Bos yerleri karalama igin kullanabilirsiniz. Basarilar!
1) Asagidakilerden hangisi birinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemdir?
A)3x-1=38 B)3x-2y=35 Cla+b=11 D) xp2 -y =1

2) Asagidaki denklemlerden kag tanesi birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemdir?

a) 3x-8=16

b) 3x-2y=0

c) x+y+z=10

d) (— %) +5=8

e) atb+c-d=I

A)5 B)4 C)2 D)1



3) Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?
A) x sayisinin iki katinin bir fazlasi: 2.x+1

B) x sayisinin ii¢ katinin dort fazlasi:(4.x+3)
C)x sayisinin yarisinin bir fazlasi: %H

D)x sayisinin bes fazlasinin iki kati:2.(x+5)

4) x =2 i¢in 7x - 8 ifadesinin sonucu kagtir?

A) 14 B) 8 C)6 D) -1

5) x-6 = 6 denkleminin ¢6ziim kiimesi agagidakilerden hangisidir?
A){-12} B){-6} C){6} D){12}

6)3x=33 denkleminin ¢6ziim kiimesi asagidakilerden hangisidir?

A){11} B){33} {30} D){99}
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7)Asagidakilerden kag tanesinin tam sayilardaki( Z ) ¢6ziim kiimeleri dogru vazilmistir?

& x+8=4 C={-4)
& x+10=10 C={0}
& 2x=5 C={2}
@ 5(x-1)=10 C={3}
% 5x+12=3x+4 C={+4}

A)2 B) 3 C) 4 D)5




8) 3x-2y = 0 denkleminin derecesi ve bilinmeyenlerinin sayis1 asagidakilerden

hangisinde dogru olarak verilmistir?

A)Birinci dereceden bir bilinmeyenli B) Ikinci dereceden iki bilinmeyenli

C)Birinci dereceden iki bilinmeyenli D)Ugiincii dereceden iic bilinmeyenli

9) “Bir sayinin {i¢ katinin 2 eksigi 12 dir.” ifadesini gésteren denklem asagidakilerden

hangisidir?
A)3(x-2)=12 B)2x-3=12
C)3x-2=12 D) (x +3-2)=14

10) 5x+3 = -17 denkleminin ¢6ziim kiimesi asagidakilerden hangisidir?

A) {-4} B) {-3} O){4; D){3}

11)Asagidaki denklemlerden hangisinin ¢dziimii dogru yapilmistir?

A) 2x -1=4 B) -3x+2=-1
2x = 4+1 -3x=-1+-2
2.2x)=5.2 3x=-3
x=10 x=-1
x-1
0] T=4 = x-1=43 D) 3(x-2)=15
x-1=12 x-2=15:3
x=12+1 x-2=35

x=13 X =-3

98
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12) 5 (x — 1) =10 denkleminin ¢6ziim kiimesi asagidakilerden hangisidir?

A) {i} B) {2} C) {3} D) {4

13) 2(x —4) + 1 = 13 denkleminin ¢oziim kiimesi agagidakilerden hangisidir?

A)NT7} B) {8} C) {9} D) {10}
14) §+§ =20  isex’ in degeri kagtir?
A) 24 B)18 )12 D)8

15) 5(m+2)+2(m-3) = 18 denkleminin ¢6ziim kiimesi hangisidir?
2 T
A) = B)2 C) — D)3
) > ) ) 7 )

x—2_x—3
3

16) =1 denkleminin ¢6ziimii asagida verilmistir. Hangi adimda hata

yapilmaya baglanmistir?

x—2_x—3 _

l.adim : 1

3 2

) 3
2.adim 2x—4_3x—9 =1

6 6
3.adim : 2x—-4-3x-9=6
4, adim : x—-13=6
5.adim : x=6+13
6. adim : x=-19

A) 5. adim B) 4. adim C) 3. adim D) 2. adim
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17) “Hangi saymin 2 katinin 7 fazlasinin 5 kati 50 eder?” probleminin ¢6ziimiinil

veren denklem asagidakilerden hangisidir?

A) 5.2x-7)=50 B) 5.(2x+7)=50

C) 2.(5x+7)=50 D)5.2x+7=50

18) “Babasi, oglunun yasinin 4 katindan 3 yas biiyiiktiir. Baba ile oglunun yaslari
toplam 35 olduguna gore oglu ka¢ yasindadir?”

Yukaridaki probleminin ¢6ziimiinii veren denklem asagidakilerden hangisidir?

A) (4x-3)y+x =35 B)x+4.(x+3) =35

C) (4x+3)x = 35 D) x+(4x+3) = 35

19) Sekiz kat ile kendisinin yarisinin farki 90 olan say1 kactir?

A) 9 B) 10 O 11 D) 12

20) Toplamlari 80 olan iki dogal sayidan biiyiigii, kii¢ligiiniin 2 katindan 10 kiigiiktiir.
Buna gore biiyiik saymnin 10 kat1 kagtir?

A) 500 B) 300 C)50 D)30

21) Bir saymin 5 katinin 15 eksigi, o saymin 3 katinin 3 fazlasina esit oluyor. Bu say1

kagtir?

A)9 B) 8 C)7 D)6
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22) Bir sinuftaki 6grenciler; siralarina iigerli otururlarsa 9 kisi, ikiserli otururlarsa 14 ki@i

ayakta kaliyor. Buna gore sinifta kag sira vardir?
A)5 B)7 C) 15 D)23

23) Bir ciftlikte bulunan hindi ve tavsanlarin sayis1 50 ve ayaklarinin toplam sayist 160

dir. Bu ¢iftlikte kag hindi vardir?
A)30 B) 20 C) 15 D)10

60 km/sa : 75 km/ sa
24) A 405km B

Saatteki hizlari 60 km ve 75 km, aralarinda 405 km uzaklik bulunan iki otomobil, ayni

anda karsilikh olarak hareket ediyorlar. Kag saat sonra karsilagirlar?

A)6 B) S C) 3 D)2

FATMA SEN

Matematik Ogretmeni
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EK-3
ORNEK ETKINLIKLER
ETKINLIK 1

Konu: Denklemi Agiklama ( Bunlan Biliyor Musunuz? )
Grup: Bireysel
Arac- Geregler: Calisma kagidi

CALISMA KAGIDI

% Cebir ile ilgili en eski bilgiler, M.O. 1700-1600’den kalan eski Misir
papiriisleri lizerinde yazili olarak bulunmustur. Bunlarin baz basit
denklem ¢dziimlerinden ibaret oldugu ortaya cikmistir. Asagidaki Rhind
(Rind) papiriisii buna érnektir.

r.’pmﬁ’fh‘ﬂ—w T T "
B RO D TP e S R R Y
' \31@,..., :14:, S (T T LY SPB R F
TnLan Ll s femdaas iy
;e Le B 2AEeian s
A =2
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% Sayilar yerine sembollerin kullanilmaya baslanmasi Antik Yunan’a kadar
dayanir. Ornegin, Aristotales’in ( Aristo ) sayilar yerine bir bilyiik harf ya
da iki kii¢iik harf kullandig1 biliniyor.

% Ttalyan matematik¢i Leonardo Pisano Fibonacci, 1202 yilinda yazmis
oldugu “ Liber Abbaci” adli kitabinda sayilar yerine kiigiik harfleri

kullanmistr.

1 M o Yoot o
P ey
PR TR R
Eibotiacris Liber Aboci

A Traenderion mes Nahov Faghods od
Rrmynrih Phsin s Bk od Cabralitbons

[

% 1575’te Guilielmus Xlylander (Julimus Silander), Yunanca’dan Latince’ye
gevirdigi “ Arithmetica Diophantus” ( Diyofantus Aritmetigi) adl
kitabinda, denklemlerdeki bilinmeyenler i¢in N harfi kullanmistur.

DNIDPHANTI
ALEX A NDRING
AlLlT:{'lh:l‘f.‘T‘.ﬂ_f(hk M
el hae

AT 0L HYMERT MyIrAsC LR
i amaa
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< Rene Descartes (Rene Dekart), 1673 yilinda yazdig1 “ LaGeometrie” adli
kitabinda, bilinmyenelr igin ilk kez alfabenin son harfleri olan x, y, z’yi,
bilinenler i¢in ise alfabenin ilk harflerini kullanmustir. “x”i ya Orta Cag’da
kullamilan ve nesne anlamma gelen “xei” kelimesinin kisaltmasi olarak ya
da yine Orta Cag matematikgilerinin kullandig1 k6k anlamma gelen

“radix” kelimesinin kisaltmast olarak kullandig1 diistiniilmektedir.
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ETKINLIK 2
Konu: Denklemi agiklama
Grup: 2 kisi
Arag- Geregler: Caligma kagidi
CALISMA KAGIDI
1 3 4
4 tane 1 kg I tane 2 kg 1 tane 2,5 kg 7 tane 0,5 kg
2 tane 1 kg I tane 1 kg
I tane 0,5 kg
5 6 7
2 tane 2 kg 2 tane 2,5 kg 5 tane 1 kg 1 tane 2,5 kg
I tane 1 kg 1 tane 1 kg
8 10 11
2 tane 2 kg 10 tane 0,5 kg I tane 2 kg 3 tane 1 kg
] tane 1 kg 1 tane 0,5 kg
I tane 0,5 kg

Asgagidaki sorulari tabloya gore cevaplayniz..

SORULAR
)

Yukaridaki sekilde verilmis olan terazi diizenegini dengelemek igin sag kefeye
konulabilecek agirliklar hangi kutucuklardadir?
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2)

Yukaridaki sekilde verilmis olan terazi diizenegini dengelemek igin sag kefeye

konulabilecek agirliklar hangi kutucuklardadir?

Yukaridaki sekilde verilmis olan terazi diizenegini dengelemek igin sag kefeye

konulabilecek agirliklar hangi kutucuklardadir?
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ETKINLIK 3

Konu: Denklem kurma kavramini gérsellestirme
Grup: 2 kisi

Arag-Geregler: Farkli renklerde karton, makas, boya kalemleri

Islemler: Ogretmen tarafindan onceden enleri ayni, boylar1 1cm ile 15cm arasinda
degisen seritler halinde kesilmis kartonlar dgrencilere dagitilir. Bu seritlerin bir yiiziine
boyunun uzunlugu, diger yiiziine de her bir seride farkli harfler olmak iizere harfler
yazilidir.
e Uzerinde bir harf ile boyunun uzunlugu yazili olan bir seridi yan yana koyunuz.
Bu ikisinin olusturdugu uzunluktaki bagka bir seridi yanlarma koyunuz.

e Bulmus oldugunuz bu seklin cebirsel ifadesini yaziniz.
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ETKINLIK 4

Konu: Denklem olusturma
Grup: 2 kisi
Aracg- Gerecler: Esit kollu terazi, tart1 takimlar1
Islemler:
e Terazinin bir kefesine 2 tane 500 gr’lik tart1 koyunuz.
e Diger kefeye 1 kg’lik tart1 koyunuz.
v’ Terazi kefelerinin denge durumu igin ne sdyleyebilirsiniz?
e Sol kefeye 2 tane 250 gr’lik tarti koyunuz
v’ Terazinin dengelenebilmesi igin sag kefeye kac gr’lik tartilardan koymaniz
gerekir?
® 250 grrlik kiitleye “ a ”, 500 gr’lik kiitleye “ b ”, 1 kg’lik kiitleye “c* ismini
veriniz.

v 4“a” kag“b” ve “c”ye esittir?
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ETKINLIK 5

Konu: Bilinmeyeni bulma
Grup: 2 kisi
Arag- Gerecler: Calisma kagidi, karton, makas

ISLEMLER:
e Kenar1 8 cm olan iki tane kare kesiniz.
v" Olugan karelerin alanlar1 kag cm ? °dir?

e Ardindan kenar uzunluklari 2 ve 6 cm olan A; 2 ve 4 cm olan B; 4cm olan C;8
ve 2 cm olan D; 2 cm olan E; 2 ve 4cm olan F sekillerini kesiniz.

e Birinci kareye A, B, C, D, E ve F sekillerini yerlestiriniz.

e Ikinci kareye B yerine X cismini yerlestiriniz.

e Her iki karede de var olan es cisimleri ¢ikartiniz.

v" Enson 1. karede hangi sekil kaldi1? Alani kag cm 2 *dir?
v" 2. karede hangi harf kald1?

v" O halde bu iglemlerin denklemini nasil yazariz?



ETKINLIK 6
Konu: Denklem ¢6zme
Grup: 2-3 kisi
Arac- Geregler: Calisma kagidi
CALISMA KAGIDI

% Asagidaki islemleri tabloya gore yapiniz.
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x+1=4 y-7=1 2c+3=19
9a-3=69 8b+9=33 Tt+5=23+45
z+3=15-3 3k-1=26 Sm+2=42
SORULAR:

1) 37 sayis1 yukaridaki kutucuklarda verilen denklemlerden hangilerinin
¢cOztimiidiir?

2) “ 87 sayis1 yukaridaki kutucuklarda verilen denklemlerden hangilerinin
¢cozlimiidiir?

3) “9 7 sayisi yukaridaki kutucuklarda verilen denklemlerden hangilerinin

¢cOzimiidiir?
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ETKINLIK 7
Konu: Denklem ¢6zme
Grup: 24 kisi
Arag- Geregler: Calisma kagidi
CALISMA KAGIDI
Islemler:
Asagida verilen denklemleri ¢ozerek bir apartmanda oturan 4 kisinin ailesindeki kisi

sayis1, gocuk sayisi ve daire nosunu bulup tabloyu doldurunuz.

Kigi Sayisi Cocuk Sayisi Daire No
Ezgi 5 © ©
Suna © © ©
Mehmet © 2 ©
Koray © © 10

Ezgi hanimlarin ailesindeki kisi sayisi 5 tir. Suna hanimlarin ise Ezgi hanimlarin
1 eksiginin yarisi kadardir. Mehmet beylerin ailesindeki kisi sayis1 Suna hanimlarin kisi
sayismin 2 katidir. Koraylarin ailesindeki kisi sayis1 Suna hanimlarin ailesindeki kisi

sayisinin 2 katindan 1 eksiktir.

Mehmet beyin ¢ocuk sayis1 2'dir. Koray beylerin ¢ocuk sayis1 Mehmet beylerin
¢ocuk sayisinin yarist kadardir. Koray beylerin ¢ocuk sayisinin 3 kati kadar da Ezgi

hanimlarin ¢ocugu vardir. Suna hanimlarin Koray Beyler kadar cocugu vardir.

Koray Bey 10 numarali dairede oturmaktadir. Ezgi hamimlar Koray beylerin
nosunun yarisindan 2 eksik no.lu dairede oturmaktadir. Suna hanimlarin nosu ise Koray
beylerin nosunun 2 kati kadardir. Mehmet Beyler Suna hanimlarm daire nosunun

yarisinin 2 eksiginin 2 kati olan dairede oturmaktadir.
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ETKINLIK 8
Konu: Denklemlerle hikdye yazma
Grup: 2-3 kisi
Arag-Gerecler: Kagit, kalem, calisma kagid

Islemler: Ornek hikayenin yazili oldugu calisma kagidi grencilere dagitilir, okunur ve
aciklanir,
CALISMA KAGIDI

5x+9=19

Bir giin polis, sayilar oteline hirsiz girdigi ihbarini almis. Polis sefi de derhal
otele gidip odalari tek tek gezmis ve sonunda x hirsizini yakalamis. Ama hirsiz polise
kalabalikta adini s6ylememis. Polis de otel miidiiriinden x’i yalniz sorgulamak i¢in oday
bosaltmasini istemis. Otel miidiirii de bayan 9’dan yan odadaki bayan 19’un yanina
gegmesini sdylemis. Bayan 9 yiiziinii burusturup (-) olarak bayan 19’un yanina gecmis.
5x=19-9. x hala yalniz degilmis. X’in yanindaki 5’i de alt odaya yollamis otel miidiirii.
Ama odalardaki esitligi ve huzuru bozmamak igin, alt odanin karsisindaki odaya da otel

mutfagindan bir 5 getirtmis.
(5x/5=10/5)
Sonunda yalniz kalan x, polise adini sdylemis x = 2

e Hadi bakalim bunun gibi bir hikdyede siz yaziniz...
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ETKINLIK 9
Konu: Verilen bir problemin denklemini kurabilme
Grup: 2 kisi
Arac- Geregler: Calisma kagidi
CALISMA KAGIDI
Asagida verilen sorulari ¢6zmek i¢in kullanilabilecek denklemleri bulunuz. Cevabiniz:

denklemlerin yanlarinda bos birakilan yerlere yaziniz.

SORULAR DENKLEMLER
1.Sedat’1n bilgisayarinin hafizasi 10 GB’tir. A 10-3x=4...............

Sedat, bilgisayarina 3 film kaydettiginde
Bilgisayarda 4 GB yer kaliyor. Filmler, ayni B.5—-x=3 ...
biiytikliikte ise bir filmin biiyiikligii kac GB’dir?

2) Erden holding’in insan kaynaklar1 miidiirii olan

Ayse Mavi, miilakata ¢agirdig1 9 adaydan 2’sini ise Dx-2=5....ccoa.n.
alacaktir. Kabul edilmeyen adaylara ise bir tesekkiir

mektubu yollayacaktir. Bu durumda Ayse Hanim’in E.O—x=2 . ciiriininannn.

sekreteri kag tesekkiir mektubu hazirlamalidir?

3) Bir oyunda, ceza kartin1 ¢eken oyuncu oyundan
¢ikmaktadir. Cennet, 5 kez oynadiklari bu oyunda
3 kez oyundan ¢ikartildiysa kag kez oyunu sonuna

kadar oynamisgtir?

4) Kenan Bey, okul kiitiiphanesine hediye etmek
icin aldig1 30 kitaplik setteki 14 kitab1 daha once
hi¢ okumamigssa Kenan Bey’in bu kitap setinde

okumus oldugu kitap sayis1 kactir?
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ETKINLIK 10
Konu: Denklem kurarak problem ¢6zme
Grup: 3 kisi
Arag- Geregler: Calisma yaprag:

CALISMA YAPRAGI

Islemler:

° Smiftan 3 tane yaslan farkli 6grenci segilir. Eger yoksa agabey yada
ablalarimin yaglant &grenilir. Segilen 6grencilerin annelerinin yas1 da
Ogrenilip tahtaya yazilir.

e Bir tablo yapilir ve ilk siituna 6grencilerin isimler yazilir.

® Soldan saga dogru tabloda 6grencilerin annelerinin isimleri yazilir.

e  Ogretmen tarafinda sorular sorulur ve tablo doldurulur.

Verilenler:
Elif Hanim’1n yast; Ozkan’in yasimn iki katindan 8 fazladur.
Fatma Hamm’1n yas1; Ozkan’1n yasinin 3 kati kadardur.
Ese’nin yas1; Ayten Hanim’in yasinin yarisindan 4 eksiktir.

Merve, Ese’den 1 yas biiyiiktiir.
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Elif=E Fatma=F Ayten = A
Ozkan =0 E=20+8 F=30
Ese=E
Merve =M A=A2-4

Sorular

1- Ozkan 13 yasinda olduguna gore, Elif ve Fatma Hanim’in yaslarini

bulunuz?
2-  Ayten Hanim 32 yasinda olduguna gore, Ese’nin yasini bulunuz?

3-  Merve’nin yasini kullanarak Elif ve Fatma Hammlarin yaslarinmn

denklemlerini kurunuz.
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ETKINLIK 11
Konu: Denklem bulmacasi
Grup:2 kisi
Arac- Geregler: Calisma k4gidi
CALISMA KAGIDI

Asagida verilen denkleri ¢oziiniiz. Sorularin cevaplarina karsiik gelen harfleri

yazdiginizda turistik y6relerimizden birinin adini bulacaksiniz.

) a+8=3......R $H15+¢c¢=9....B 7)-2+k=5...... i
2) 9+x=-7...L 5)-8+y=-5....E 8 m-1=-8...P
3) 2+b=0....1 6)9+n=-3....A 9)-z+4=12.....C

-6 -12 -8 -12 -16 -12 -5 2
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ETKINLIK 12

Konu: Denklem hazinesi
Grup: 4 kisi
Arac- Geregler: Calisma kagidi

CALISMA KAGIDI

Bir aksam vakti usta dedektif Bay X ofisinde ¢aymni yudumlarken esrarengiz bir

yabanci kapidan igeri girer.

Dedektif bilyiik bir dikkatle yabanciya bakar. Sapkasini ¢ikaran yabancinin eski
dost Bay Denklem oldugu anlagilir.

Bay Denklem’in elinde yillar 6ncesine ait iki tane kAgit parcas1 bulunmaktadir ve
bu kégitlarda dnerme vadisinde bulunan Bay Denklemin atalarina ait hazinenin sifresi

yer almaktadir.

Bay denklem tiim ipuglarini degerlendirerek hazineyi bulmak igin son asamaya

yani ulu afactan vadiye dogru kag adim atilmasi gerektigini bulma asamasina gelmistir.
Ancak bu agsamaya gegmek icin ne yapmasi gerektigini bir tiirlii bilemez.

Dedektif iki kagit parcasimi da dikkatle inceler. Kagitlari birlestiren dedektif su
yaziyla karsilasir;
“COZDUYSEN DENKLEMLERI, BULDUYSAN X’LER],
TOPLARSIN X’LERI, COZERSIN SIFREYI!...
ATARSIN ADIMLARI, ALIRSIN HAZINEYI!...”
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Simdi Sira Sizde... Bay Denklem ve Bay X’ e Yardima Var Misiniz?
3x—-15=9
11(7+x)=110
5x+5,5=95,5
5(x—2)=2(x+1)

35
(Bx-2)

35



119

ETKINLIK 13
Konu: Bingo kartlar
Grup: 4-6 kisi
Arac- Geregler: Calisma kAgidi, karton
Islemler: Asagidaki sorulari ¢oziip kartlarin lizerine yaziniz Bir satir, bir siitun veya

kosegeni en erken dolduran grup bingo diye bagirsin.

BINGO OYUNUNUN SORULARI
L.SATIR:
+ Hangi saymin 13 fazlasmnin yaris1 11 eder?
+ 3 ardigik tek saymin toplami 33 ise ortanca say1 kagtir?
+ Cevresi 41 cm olan bir ikizkenar iicgenin, farkli kenarmin uzunlugu

digerlerinden 5 cm daha uzundur. En uzun kenar ka¢ cm’dir?

g X2 _x-1 esitliginde x’in degeri kactir?
x-1 x-3
IL.SATIR:

% x+3(2-x)=2x-10 ise x kactir?

% Bir eskenar liggende bir kenar uzunlugu diger kenar uzunlugunun 3 katindan 12
eksik ise bu liggenin ¢evre uzunlugunu bulunuz.

% (3x+1)(2-x)=17-3xisex="?

< Hangi saymn yarisinin 4 eksiginden 2 kat1 ¢ikarilirsa -1 kalir?

HI.SATIR:
> Ogrenci sayis1 25 olan bir smifta, kizlarm sayisi erkeklerden 9 fazla olduguna
gore sinifta kag erkek 6grenci vardir?
» Yarismin iigte birine 10 eklendiginde 13 olan sayi kagtir?
> x? -6=(x-3)7+3 ise x kagtir?

> Kendisi ile 3 fazlasmnin toplami 27 olan say1 kagtir?
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IV.SATIR:
v Aralarinda 5’er fark bulunan 3 saymin toplamu 75 ise en biiyiik say1 kagtir?
s e 2 isex=7?
x RS

v 3 fazlasimn yarisinin beste biri 5 olan say1 kagtir?
v' Bir kiimesteki tavuklarin sayisi, 6rdeklerin sayisiin 2 katindan 3 eksiktir.
Kiimeste toplam 27 hayvan olduguna goére 6rdek sayis1 kagtir?

BINGO KARTI
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ETKINLIK 14
Sinif etkinligi
Bir Bilinmeyenli Denklem

(Ogretmen Kopyasi)

Etkinlik Sonunda Edinilecek Kazanim, Beceri ve Tutumlar:

Ogrenci, katsayilar1 ve ¢oziimleri dogal say1 olan bir bilinmeyenleri denklemleri, dort
islem bilgilerini kullanarak ¢6zer, denge modeli ile agiklar ve terazi problemlerini tablo
kullanarak inceler. Ayrica problem olusturabilme ve ¢ozebilme becerilerinin yani sira

akil yiiriitme, varsayim kullanma ve geriye dogru calisma becerilerini gelistirir.

Amag

Ogrenciler, terazi modeliyle bir bilinmeyenli denklem kurabilir, bilinmeyeni herhangi
bir harfle ifade edebilir. Ayrica tablo okuma ve kullanma becerilerini de bu etkinlikle

gelistirebilir.

Arac —Gereg

e Terazi ve Agirliklar, Etkinlik 2, Etkinlik 3, Etkinlik 4
Uyarilar
» Ogrencilerin agirliklar1 kullanirken ayaklarina diistirmemelerine dikkat edin.

« Ogrenciler, etkinligi defterlerinden ya da gogaltarak dagitabileceginiz 6grenci etkinlik

kagitlarindan takip edebilir.
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Islenis

1. Ogrencilerinizden, bir adet 2 kg’lik, 6 adet 1 kg’lik agirliklar1 kullanarak dengede
olmayan bir terazi hazirlamalarini isteyin. Ogrencilerinize dengenin yeniden saglanmasi

icin ne yapilmasi gerektigini sorun.

Cevap: Ornek olarak agagidaki gibi bir diizenegin kuruldugunu diisiinelim. Bu durumda

dengeyi saglamak i¢in sag kefeye 2 kg agirlik konulmalidir.

2. Ogrencilerinize rehberlik ederek onlarin, bu durumun matematiksel olarak nasil ifade
edebilecegini tartismalarini ve bir “bilinmeyen”e ihtiya¢ olacagi sonucuna varmalarini

saglaym.

Cevap: Bulunmasi gereken bilinmeyenin bir harfle ifade edilmesi gerektigi sonucuna
varilir.

S5=1+1+1+ta

5=3¥a

a=2

3. Ogrencilerinize “ 5 = 3+q” ifadesini yazmalartyla “bir bilinmeyenli birinci derece

denklem” kurmus olduklarini agiklayin.

4. Ogrencilerden, bu durumla ilgili asagidakiler gibi bazi problemleri kurgulamalarini
isteyin.

1. Hangi say1y1 3 ile toplarsam 5 elde ederim?

Coziim:

5=3+a

3+2=3+a

a=2
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2. Kemal’in yasinin 3 eksigi 15 ise Kemal kag yasindadir?
Coziim:

k-3=15

k-3=18-3

k=18

3. Birol’un yaginin 2 katinin 3 eksigi 15 ise Birol kac yasindadir?

Coziim:
2b-3=15
2b-3=18-3
2b=18
b+b=9+9
b=9

5. Ogrencilerinizden {igiinii segin ve asagidaki tabloyu doldurmalarini isteyin. Tablo
doldurulduktan sonra 2A + 3 = 9, 2A + 3 = 13, 2A + 3 = 17 denklemlerinin

¢Oziimlerinin tabloda bulunup bulunmadigini sorun.

A [2A+3 A [2A+3
3 Céziim 319

13 5 |13
7 7 (17
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6. Asagidaki tabloyu tahtaya ¢izin. Bu tablonun dengesi bozuk olan bir terazi i¢in
hazirlandifim séyleyin. Simiftan sectiginiz dért &grencinize tablodan birer satir
segmelerini sdyleyin ve onlardan, sectikleri satira gére teraziyi dengelemek icin ne
yapmalar1 gerektigini anlatan bir denklem kurmalarim isteyin. Ayrica bu denklemi
¢ozmelerini ve ulagtiklan sonucu agiklamalarim isteyin. Baslangig olarak bir satiri

once siz segin ilgili denklemi kurarak ¢6ziimiinii ve agiklamasin1 yapin.

Sol kefe | Sag kefe
3kg Il g

8 kg 10kg

17 kg 15kg

12 kg 10 kg

18 kg 20 kg

Céziim: Ornegin ilk satin ele alalim: Terazinin sol kefesinde 3 kg agirlik olduguna
gore dengeyi saglamak i¢in sag kefeye 2 kg eklemek gerekir.
3=x+1

x=2

7. Ogrencilerin problemi ¢ozerken bilinmeyen yerine hangi harfi kullandiklarim ve
bulduklar: sonuglari karsilastirin. Siifta bilinmeyen yerine kullamlan harfin sonucu
degistirip degistirmeyecegini tartisin ve ydnlendirmelerde bulunarak onlarin bunun

hakkinda bir genelleme yapmalarim saglayin.

Cevap: Iginde bilinmeyen olan denklemlerde, bilinmeyenin hangi harfle gosterildigi

onemli degildir.

Not: Yandaki tablo 6rnek olarak verilmistir.
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Sonugc

Etkinligin sonunda 6grenci, terazi denge modeliyle bir bilinmeyenli denklemlerin

nasil ¢oziilecegini dgrenir. Ogrencinin kazanimlar1 su sorularla pekistirilebilir:

1. Ali’nin yagimn 2 katinin 10 fazlas1 30 ise Ali kag yasindadir?

Coziim:
2a+10=30
2a+10=20+10
2a=20
a+a=10+10
a=10

2. 2y +13 denklemini 17°ye, 23’e ve 28’¢ esitleyen “y” degerlerini bulun ve bu
durumu bir tabloyla gésterin.

Coziim:

2y+13=172y+13=232y+13=29
2y+13=4+132y+13=10+132y+13=16+ 13

2y=4 2y=10 2y=16

y+y=2+42y+y=5+5y+y=8+8

y=2y=5y=8

2y +13
17
23
29

oo W N «
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EK -4
ORNEK DERS PLANLARI
Aktif Ogrenme Yéntemine Uygun Ders Plani

MATEMATIKSEL iFADELERI VE BiLINMEYENIi TANIYALIM

DERS : Matematik

SINIF 27

KONU : I.Dereceden Bir bilinmeyenli Denklemler

ALT OGR. ALANI : Cebirsel Ifadeler / Matematiksel Ifadeler

BECERILER : Akal yiirlitme, iliskilendirme, Psikomotor
KAZANIMLAR : Belirli bir durumlara uygun matematiksel ifadeyi yazar.

ARAC VE GERECLER : Geometri Seridi, Etkinlik 3, etkinlik 5

OGRETME VE OGRENME SURECI

Farkli renkteki geometri seritlerinden alt1 tane aliniz.
Bu geometri seritlerini kullanarak (her rengi kendi i¢inde) geometrik sekiller
olusturulur.

Olusturdugunuz her geometrik gekil igin asagidaki tabloyu doldurulur.

Sekilde kullanilan ¢ubuk sayis1 | Cubuklarin uzunluklar1 | Seklin gevresi

Uzunlugu bilinmeyen 6 tane g¢ubugu kullanarak tekrar bir geometrik sekil
olusturulur.

Cubugun bilmediginiz uzunlugu ve buna bagh olan seklin gevre uzunlugu nasil ifade
edilir.

Etkinlik 3 ve 5 dagitilarak konunun 6grenciler tarafindan gérsellestirilmesi saglamr.
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Bu olusan ifadenin “cebirsel ifade” oldugu vurgulanir.Bu cebirsel ifadedeki harfin

“degisken” veya “bilinmeyen” olarak adlandirildig vurgulanir.

Bulunan cebirsel ifade yazilir ve incelenir. Bir cebirsel ifadede bir say1 ile bir
degisken veya birden fazla degiskenin c¢arpimma “terim” terimlerin sayisal
carpanina ise “kat say1” denildigi vurgulanir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

1. A stitunundaki cebirsel ifadeleri, B siitunundaki es deger ciimlelerle eslestiriniz:

A B
2x-1 Ali’nin kalemleri, Ayse’den 9 tane
x+9 Karenin alam
20-a 3 kg’lik paketlerde satilan unun 1
b:3 Bir saymnin 2 katinin 1 eksigi

a’ 20 dakikalik bir sinavda kalan siire
b n

Boyal1 dikdortgensel bélgenin alanini cebirsel olarak
ifade ediniz.
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DERS PLANI 2
BILINMEYEN NEDIR?
DERS : Matematik
SINIF 57
KONU : LDereceden Bir bilinmeyenli Denklemler
ALT OGR. ALANI : Esitlik ve Denklem
BECERILER : Akil yiiriitme, psikomotor, iligkilendirme, iletisim, problem
¢0zme

KAZANIMLAR  : 1. Esitligin korunumunu modelle gdsterir ve agiklar.
2. Denklemi agiklar, problemlere uygun denklemleri
kurar.
1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
ARAC VE GERECLER : Terazi, tartma araclar, bardak, mavi ve kirmizi

renkte kareler
OGRETME VE OGRENME SURECI

1. Esitligin korunumu, teraziyle dengeleme etkinlikleri yaptirilarak kesfettirilir.
Dengenin bozulmamas: igin yapilmasi gerekenler iizerinde tartisilarak dengenin,

esitligin bir modeli oldugu fark ettirilir.

2 birim kiitle

\mn/ ANV,

2+1=1+1+1
2+1=3
3=3

Yukaridakine benzer etkinlikler ( Etkinlik 2, Etkinlik 4) yaptirildiktan sonra

asagidaki sorular sorulur.
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Dengedeki terazinin sol kefesine 1 birim eklersem denge bozulur mu? Denge

bozulursa ne yapilmalidir?
Terazinin dengedeki kefelerine ikiser birim eklendiginde ne olur?
Terazinin dengedeki kefelerinden birer birim alindiginda ne olur?

Terazinin dengedeki kefelerinin birinden a birim kiitle alindiginda dengenin

bozulmamasi i¢in ne yapilmalidir?

Terazi kullanarak yapilan etkinliklerde bilinmeyen degerler harflerle ifade ettirilir.
Terazinin dengede olma durumunun bir denklem, dengede olmama durumunun ise
esitsizlik belirttigi fark ettirilir. Buna gore bilinmeyen iceren esitliklerin denklem

olarak ifade edildigi belirtilir.

2. Bilinmeyen degerler igin bardak, pozitif tamsayilar igin mavi kareler, negatif

tamsayilar igin kirmizi kareler kullanilarak denklem modelletilir.

WLLLL ‘ EEEE®

Ogrencilerden modelle gosterilen denklemi degisken kullanarak yazmalari istenir ve

yazilan denklemler kontrol edilir.

Bilinmeyen yalmz birakilirken dengenin bozulmamasi icin ne yapilmasi gerektigi

sorulur.
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Bilinmeyenin ne oldugu sorulur. Denklemi dogru yapan degiskenin (bilinmeyenin )

degerine denklemin ¢dziimii, bu dogru degeri bulma islemine de denklemi ¢6zme

¥

Denklem ¢6zme konusunun somut hale getirilmesi ve pekistirilmesi igin etkinlik 6,

etkinlik 7, etkinlik 11, etkinlik 12 yaptirilir.

denildigi vurgulanir.
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Geleneksel Ogrenme Yontemine Uygun Ders Plani

Kumkuyu Menduh Yilmaz Tiirkoglu flkégretim Okulu
Ders Plani
DERS : MATEMATIK
KONU : DENKLEMLER
TARIH :
SURE
SINIF :7/A 7/B
Hedef 1 : Matematiksel ifadeleri Kavrayabilme.
Davramslar
1- Bir saymnin belirtilen bir say1 kadar fazlasini, eksigini, katini, kesrini veya bunlarin
birkacim birlikte iceren ifadeyi sembollerle yazma
2- So6zlii olarak verilen bir ifadeyi sembollerle yazma
3- Sembollerle verilen bir ifadeyi sdyleme
4- Egkenar liggenin, karenin, diizgiin besgenin, dikdértgenin, ikizkenar iiggenin ve
diizgiin altigenin gevreleriyle kenarlar1 arasindaki iliskileri sembollerle yazma
Hedef 2 : Onerme, Acik Onerme Ve Denklemleri Ka'vray'abilme
Davramslar
1- Denklemi agiklama
2- Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi 6rneklerle aciklama
3- Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem yazma
Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davranis Oriintiisii :
Denklem
Denklem sistemi
YONTEM ve TEKNIKLER
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri :

Anlatim, Gosterip Yaptirma, Soru-Cevap, Problem Coézme

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve Kaynakca
Ogretmen : ders kitaplar, siif araclari

Ogrenci  : defter, ders kitaplar1 ve yardimei kaynaklar.
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OGRENME VE OGRETME ETKINLIKLERI

MATEMATIKSEL iIFADELER
Matematikteki iglemleri yapmak i¢in; fazlasi, eksigi, yarisi... gibi ifadeleri yazmakta

kullandigimiz ifadelere matematiksel ifade denir. Bu ifadeleri matematik sembolleri

ile yazmaya da say1 ifadelerini yazma denir.

ORNEK: 9’un 2 fazlasinin 4 kat, 44°tiir. &  4(9 +2) = 44

ORNEK:20:2=10  20’nin yanst 10’a esittir.

ORNEK: 17’nin 7 eksiginin beste biri 2°dir.

ORNEK:6.7 + 8 = 50

ORNEK: 20°nin % katimn 5 eksigi, 5°tir.

ORNEK: 4(30-5)=100

NOT: Her say1 ifadesinin sayisal bir degeri vardir.

Say1 ifadelerinde, sayilardan biri bilinmiyorsa, bilinmeyen say1 harfle
gosterilerek yazilir.

ORNEK: n bir tam say1 olsun. Bu saymun 10 katinin 2 eksigi; 10n —2

ORNEK: k bir rasyonel say1 olsun. Bu sayimn 3/2 fazlasmin dértte biri; (k + 3/2 ) /
4

NOT: Bu ifadelerde bilinmeyenin degeri degistikge, say1 ifadesinin degeri de degisir.

Matematikte sekillerin ¢evre ve alanlari ile fen bilimlerinde formiiller say: ifadeleri

seklinde yazilir.
C=at+a+ta C=atb+atb C=atatatata C=atatatatata
C=3a C=2b+2a C=5.a C=6.a

C=2.(atb)
ORNEK: Herhangi bir ticgenin gevresini say1 ifadesi seklinde ifade ediniz.

ORNEK:Asagidaki ifadeleri matematik diline ¢eviriniz?
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Hangi sayinin 3 fazlas:i 10 dur.

Saymm 2 katinin 3 eksigi 15 ise, bu say1 kactr.
2 .. oo
5 sinin 3 katindan 7 eksigi 83 olan sayi kactr.

OGRETMEN SORUSU: Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ne demektir?

Boyle bir denklemin ¢6ziimiinii nasil yapariz?

I¢inde bilinmeyen bulunan, bilinmeyenin zel degerleri i¢in dogrulugu saglanan
esitliklere denklem denir.

a, b € IR ve a # 0 olmak iizere ax + b = 0 seklindeki denklemlere I. dereceden bir
bilinmeyenli denklem denir.

Denklemi saflayan sayiya denklemin kokii, kokii bulma islemine denklemin
¢oziimii ve koklerin olusturdugu kiimeye de ¢6ziim kiimesi denir.

OGRETMEN SORUSU:

Denklem ¢oziimii yaparken;

Bir esitligin her iki tarafina ayni say1 eklenebilir veya cikarilabilir.

Bir esitligin her iki tarafi sifirdan farkl bir say1 ile garpilabilir veya boliinebilir.
Esitligin diger tarafina gecen terim isaret degistirir.

Bilinenler esitligin bir tarafinda, bilinmeyenler diger tarafinda toplanr.

Buna gore; ax + b = 0 ifadesinde, ax = -b = x = _b denklemin ¢dziimii ve C =
a

{- b } denklemin ¢6ziim kiimesidir.
a

ORNEK: 6x —5=-54ise x = ?

ORNEK: 3x-5 =16 ise x=?
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OGRETMEN SORUSU:
ORNEK: = + 2% -_26 _ _,
5 3 30

ORNEK: %x —3 =15 denkleminin ¢6ziim kiimesini bulalim.

 OGRETMEN SORUSU:
Denklemde bilinmeyen x yok olur fakat esitlik bozulmadigindan x yerine hangi reel
say1 yazarsak yazalim denklem gerceklesir. Bu yiizden ¢oziim kiimesi biitiin reel

sayilardir. C=IR

OGRETMEN SORUSU:
Denklemde bilinmeyen x yok olur ve 0 = -4 seklinde denklem sonuglandig1 icin x
yerine hangi reel say1 degeri yazilirsa yazilsin denklem gerceklesmez. Coziim kiimesi

bos kiimedir. C = &

OGRENCIi SORULARI:

Denklem kurma ne demektir? Her problemi denklemle ¢dzebilir miyiz?

UYGULAMA:
Ol¢me-Degerlendirme
o Bireysel 6grenme etkinliklerine yénelik Olgme Degerlendirme
e Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme-Degerlendirme
e Ogrenme giicliigii olan 63renciler
e ileri diizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler igin ek Olgme-Degerlendirme
Etkinlikleri
Tahtaya 6grenci kaldirlarak sorular ¢ozdiiriildii. Anlasilmayan kisimlar aciklandi.

Alstirmalar: Asagidaki ifadeleri matematik diline ¢eviriniz?
e  A+B=12 isleminde A=3B ise, A ve B kactir?
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e Ardisik g tek sayinin toplami 87 dir. Bu sayilar: bulunuz?

Planin  Uygulanmasmna Iliskin  Aciklamalar: Hedefe uygun davraniglar

kazandirilmustir.

FATMA SEN MEHMET BADAS
MATEMATIK OGRETMENI OKUL MUDURU



EK-5
OGRENCI CALISMALARINDAN ORNEKLER

ETKINLIK 2

Ronu: Denklemi aciklama

Grup: 2 kisi

Arag- Gerecgler: Calisma kagidi

CALISMA KAGIDI
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I 2 3 4
4 tane 1 kg I tane 2 kg I tane 2.5 kg 7 tane 0.5 ke
2tane 1 kg 1 1ane I kg
I tane 0.3 kg
5 5 6 7 |
2 tane 2 kg 2tane 2.5 kg Stane 1 kg I tane 2.5 kg
| tane 1 kg " liane T kg |
p |
8 9 10 11

1w
r—
£
=
a
b
P
[ie}

10 tane 0.5 kg

I tane 2 kg

1 tane | ke

I tane 0.5 ko

Stane 1 kg

1 tane (0.5 kg

Asagdaki sorular tabloyva gire doldurunuz.

SORULAR

g

Yukaridaki sekilde verilmis olan terazi diizenegini dengelemek i¢in sag kefeve
konulabilecek agirhiklar hangi kutucuklardadir?
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ETKINLIK 6

Konu: Denklem ctzme
Grup: 2-3 kisi

Arag- Geregler: Cahisma kagud

CALISMA KAGIDI

% Asafidaki islemleri tablova gére yapimz.
xt1=4 y-71=1 26+3=19
9a-3=69 8b+9=33 M+5=23145

gt =15-3 | Jk-1=261 Sm+2=42

SORULAR:

1) ™3 7 savist yukandaki kutucuklarda verilen denklemlerden hangilerinin
ciziimiidiir?
"8 " sayist yukanidaki kutucuklarda verilen denklemlerden hangilerinin

L)

cOziimidir?
3) 797 savist yukaridaki kutucuklarda verilen denklemlerden hangilerinin

coziimidir?
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ETKINLIK 7
Konu: Denklem ¢ézme
- Grup: 2-4 kisi

Arag- Gerecler: Calisma kagids

CALISMA KAGIDI

Islemier:

Asagida verilen denklemleri ¢Gzerek bir apartmanda oturan 4 kisinin ailesindeki kisi

sayist. cocuk sayist ve daire nosunu bulup tablovu doldurunuz

Kisi Sayisi Cocuk Sayisi Daire No
Erg! 5 © © -
Suna @1 < T
Mehmet © | > e |
Koray © Cn i !

Ezgl hammlarin ailesindeki kisi

sayist 5 tir. Suna hammlarm ise Ezgi

hanimlarin 1 eksiginin yans: kadardir. Mehmet bevlerin ailesindeki kisi savist Suna

hanimlarin kisi sayisimin 2 katidir, Korayvlarin ailesindeki kisi savist Suna hammlarin

ailesindeki kisi sayisimin 2 katndan 1 eksiktir. £-1:9:9 )/
i P90 00 e

e e ¢ |
Mehmet beyin ¢ocuk sayisi 2 dir. Koray bevlerin ¢ocuk sayisi Mehmet

beylerin ¢ocuk sayisimin varis) kadardir. Koray bevlerin cocuk savismin 3 kati kadar

da Ezgi hammlanin gocugu vardir. Suna hamimlarim Koray bevler kadar cocugu
i
vardir.

1
i > R
Koray bey 10 numarali dairede otwrmaktadir. Ezgi hammlar Koray bevlerin

nosunun varisindan 2 eksik nolu dairede oturmakiadir. Suna hammlarin nosu ise

Koray beylerin nosunun 2 katt kadardir.Mehmet bevler Suna hammlarm daire

nosunun yansimin 2 eksiginin 2 kat olan dairede oturmaktadir.

. i - A R ST
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ETKINLIK 8
Konu: Denklemlerle hikave vazma
Grup: 2-3 kisi

Arac-Gerecler: Kagit. kalem. ¢alisma kagidh

islemler: Omek hikayenin yvazili oldugu ¢alisma kadidi dgrencilere dagubir. okunur
ve actklanir.

CALISMA KAGIDI
55 +9=19

Bir glin polis. sayilar oteline hursiz girdigi ihbarini alnus. Polis sefi de derhal
otele gidip odalart tek tek gezmis ve sonunda x hirsizin yakalamis. Ama hirsiz polise
kalabalikta adini séylememis. Polis de otel midiriinden x'i valniz sorgulamak icin
odayi bosaltmasini istemis. Otel mildiirti de bavan 9 dan van odadaki bayan 19 un
yamna geemesini séylemis. Bavan 9 viiziini burusturup (-) olarak bavan 197un
vanma gegmis. 5x=19-9. x hala valniz degilmis. X in vanindaki 3°i de alt odava
vollamis otel mudiirt. Ama odalardaki esitligi ve huzuru bozmamak icin. alt odamn

karsisindaki odaya da otel mutfagindan bir 5 getirtmis.

Sonunda yalmz kalan x . polise adrni séyvlemis x = 2

{ e Hadi bakalim bunun gibi bir hikayede siz vazimz. ..

g
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ETKINLIK 9
Konu: Verilen bir problemin denklemini kurabilme
Grup: 2 kisi

Arac- Geregler: Calisma kagids

CALISMA KAGIDI
Asagida verilen sorulamn ¢ozmek i¢in kullanilabilecek denklemleri bulunuz.

Cevabimz denklemlerin yvanlarinda bos birakilan verlere vazinz.

SORULAR DENKLEMLER
.Sedat in bilgisayarmim hafizasi 10 GB tir.  JALMO—3x =406 70 ..

Sedat. bilgisavarma 3 film kavdettiginde

bilgisayarda 4 GB ver kalivor. Filmler, ayni By =g 0t nd s s
biiyiikliikte ise bir filmin buviikligii kag GB dir?

b Bt demn Tl il e
2) Erden holdingin insan kavnaklar miidiirii olan T
Ayse Mavi, mitlakata cagirdig 9 adaydan 2'siniise  7I\Dx— 2= 34954 0.
alacaktir. Kabul edilmeyen adaylara ise bir tesekkiir
mektubu yvollayacaktir. Bu durumda Ayge Hamim'mn ) E/Q—x=2:777. ...
sekreteri kag tesekkir mektubu hazirlamahdir 7

F. % H L S Ab

3) Bir ovunda. ceza kartinu geken ovuncu ovundan
cikmaktadir. Cennet. 5 kez ovnadiklar bu ovunda
3 kez ovundan cikaruldiysa kag kez oyunu sonuna

kadar oyvnanustr?

4) Kenan Bey. okul kiitiphanesine hedive etmek
icin aldigr 30 kitaphik setteki 14 kitabr daha once
hi¢ okumanugsa Kenan Bey'in bu kitap setinde

okumus oldugu kitap savis: kactir?
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FETRKINLIK 10

Kopu: Denklem kurarak problem ¢ézme

alisma yaprad:

Crrup: 3 kisi
CALISMVMA YAPRAGI

Arag- Gerecler: ¢

o P
T

Simiftan 3 tane yaslan farkh &g Eger yoksa
Ogrenilir. rencilerin annclerinin

-
ablalarimin yvaslar
Sgrenilip tahtava vasair.

© Bir tablo yapihir ve ilk stituna 6grencilerin isimler vazilir.
= Soldan saga dogru tabloda Ogrencilerin annelerinin isimleri vazilr.
o Garetmen tarafinda sorular sorulur ve tablo doldurulur.

Verilenler:
sn 3 kat kadardir.

Famma IHamm ™ in yvas: : Ozkan i vz
Hlamm in yasimin yvansindan <4 ¢

Fse nin yvasi: Avien

NMerve | Dge den 1 vas biiviktiir.
Fauma = §° Avten A
T T

L " P % 8%, 3 &
F5- 13 vasinda olduguna gire, Tl ve Fauna Hanmi m vaslarm:

e nin vasin bulunus?

bulunuz?
rOre

2 Avten Flanimm 32 yasinda olduguns
o kullanarak EHEP ve Fatma Hamomilann saslaromn

Nlerve nin yasint

denklemilerini kurunuz,
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ETKINLIK 11

Konu: Denklem bulmacas
Grup:2 kisi

Arag- Gerecler: Calisma kagidy

CALISMA KAGIDI

Asagida verilen denkleri ¢ziintiz. Sorulann cevaplarma karsihk gelen harfleri

<

vazdiginizda turistik vorelerimizden birinin adim bulacaksimiz.

Iy a+8=3.... R 4)15+¢c=9 LB DT+ E =5 i
2) Ox=utz L Sha@y=hi, B 8) m-1=-8...P
3] Z24h=01.1 6)9+n=-3...... A N—-z+d=121.. C

]
..
e
$
WA
~J
1
e
'
[}
|
o
] -
N
!
o
]
L
[
'
5
D
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ETKINLIK 12

Kopu: Denklem hazinesi
CGrup: < kKisi
Arac- Gerecler: (Calisma kagidh

CALISMA KAGIDI

Bir aksam vakii usta dedektif Bay X ofisinde cayvim yvudumlarken esrarenyiz

bir yabanc: kapidan iceri girer.

Dedelktif biiyik bir dikkatle vabanciyva bakar. Sapkasin ¢cikaran yvabancinin

eski dost Bay Denklem oldugu anlasihir.

Bay Denklem™in elinde  yillar Oncesine ait  iki  tane kadit parcass

bulunmaktadir ve bu kagitlarda Snerme vadisinde bulunan Bayv Denklemin atalarina

ait hazinenin sifresi ver almaktadir.

Bay denklem tiim ipuglarnim degerlendirerek  hazinevi bulmak i¢in son

agamaya  vani ulu agagtan vadiyve dogru ka¢ adim aulmas) gerektigini bulma

asamasina gelmistir.
Ancak bu asamaya gegmelk igin ne yvapmas: gerektigini bir tiirla bileme:z.

Dedektil itki kagit parcasini da dikkatle inceler. Kagitlan birlestiren dedektif

su yvamivia karsilasir:
“COZDUYSEN DENKLEMLERI. BULDUYSAN X LERIL
TOPLARSIN X LERIL COZERSIN SIFREYI!...

ATARSIN ADIMLARL ALIRSIN HAZINEYI1. ™

Simdi Sra Sizde .. Bay Denklem ve Bay X7 e Yardima Var Masimiz?

B -5 =9 e o
114 74 % 3 =110 2 i
5x 4+ 5.5 =955 — s 4% Ty H D
SM(x=231=2({x+.1)
2 A0z Lok L#EO D s s
35 e
=D % il
(X~ 23 1 4
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ETKRKINLIK 13
Konu: Bingo kartian
Grup: 2—1 Risi

Arac- Gerecgler: (Cahgsma kagidr, karton

atr. bir stitun ves:

lemler: Asagidaki sorulan ¢dzilp kartlarnn tzerine yazumz Bir

Is
kosegeni en erken dolduran grup bingo dive bagirsim.

BINGO OYUNUNUN SORLLARI

4 Hangi savimn 13 fazlasimm varns: 11 eder?
4 3 ardisik ek sayvinmin toplams 33 ise ortanca sayvt kagtir?

4 Cevresi <41 cm olan bir ikizkenar ticgenin, farkl kenarnm uzunlugu

[l

digerlerinden 3 om daha uzundur. En uzun kenar kac¢ ecm dir?

= xR 32w )= 2X o~ 10 ise x kagtur?

“=  Bir eskenar tiggende bir kenar uzunlugu diger kenar uzunlugunun 3 katundan

12 eksik isc bu licgenin govre uzunlugunu bulunus.

T AUBXR AT N2 -xD)= 17 —3x"7 isex =72
b3 18inden 2 kat gakarthirsa -1 kahir?

2 Hangt sayvimn varnsoun 4 eks

Darenci savisi 235 olan bir simifia. kizlarnn savis: erkeklerden © fazia olduguna

Sre simifta kac erkek dgrenci vardir?

inde 13 olan say: kagtir??

=~  Yarsimn figte birine 10 eklendi

- xT 6= x-— 357+ 3 ise x kactir?

-~ kendisi ile 3 fazlasoun toplami 27 olan sawv: kacguir?

IV.SATIR:

v" Aralannda 37er fark bulunan 3 sayimn toplammm 73 ise en bayik say: kactir?

v ise x =7

oy
i

v 3 fazlasimin vansinin beste biri S olan s 1vi kagtir?

¥ Bir ktimesteki wyvuklann sayisi, Grdeklerin savisuun 2 katindan 3 eksik tir.

Kitmeste toplam 27 havvan olduguna gdre ordek sayisi kagur?

BINGO KARTI

HIEREARE IR
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