


FEN ETKINLIKLERININ 5-6 YAS GRUBU COCUKLARIN
BIiLIMSEL SUREC BECERILERINE VE BIiLIM
MOTIVASYONLARINA ETKISININ INCELENMESI

Kiibra Ese AKkyiirek

YUKSEK LiSANS TEZi
TEMEL EGITiM ANA BiLIiM DALI
OKUL ONCESI EGITiMi BiLiM DALI

GAZIi UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU

SUBAT, 2026



TELIiF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZIN FORMU

Bu tezin tiim haklar1 saklidir. Kaynak gostermek kosuluyla, tezin teslim tarihinden itibaren

alt1 (6) ay sonra tezden fotokopi cekilebilir.

YAZARIN

Ad: Kiibra Ese
Soyadi: AKYUREK
Bolimii: Temel Egitim
Imza:

Teslim Tarihi: 13/02/2026

TEZIN

Tiirkce Adi: Fen Etkinliklerinin 5-6 Yas Grubu Cocuklarin Bilimsel Siireg

Becerilerine ve Bilim Motivasyonlarina Etkisinin Incelenmesi

Ingilizce Adi: Examining the Effects of Science Activities on the Scientific Process

Skills and Science Motivation of 5-6 Year-Old Children



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklari
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynaklarda belirttigimi ve bu boliimler digindaki

tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazar: Ad1 Soyad:: Kiibra Ese AKYUREK

Imza:

il



JURI ONAY SAYFASI

Kiibra Ese AKYUREK tarafindan hazirlanan “Fen Etkinliklerinin 5-6 Yas Grubu Cocuklarin
Bilimsel Siirec Becerilerine ve Bilim Motivasyonlarina Etkisinin Incelenmesi” adli tez
caligmasi asagidaki jiiri tarafindan oy birligi ile Gazi Universitesi Temel Egitim Anabilim

Dali’nda Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Damisman: Prof. Dr. Fatma TEZEL SAHIN

Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universitesi ~ ........c..oeeeen...

Baskan: Prof. Dr. Aysel KOKSAL AKYOL

Cocuk Gelisimi Boliimii, Ankara Universitesi ~ ...oooiviieinenn..

Uye: Dr. Ogr. Uyesi Zeynep Nur AYDIN KILIC

Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal1, Gazi Universitesi ~ .....................

Tez Savunma Tarihi: 14/01/2026
Bu tezin Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali’nda Yiiksek Lisans tezi olmasi icin sartlari

yerine getirdigini onayliyorum.

Prof. Dr. Osman CIMEN

Egitim Bilimleri Enstitiisi Mudira

il



TESEKKUR

Aragtirma siirecinin her asamasinda gosterdigi akademik rehberlik, yapici yonlendirmeleri
ve sabirlt destegi i¢in degerli danismanim Fatma Tezel Sahin’e en igten tesekkiirlerimi
sunarim. Bilgi birikimini paylastigi, yol gdsterdigi ve bu calismanin niteligini yiikselten

katkilar1 benim i¢in ¢ok degerlidir.

Bu calismanin ortaya ¢ikmasinda bana her zaman gii¢ veren aileme, basta annem Fadime

Yavuz’a, kosulsuz destegi, sabri ve her asamada yanimda olusu i¢in minnettarim.

Esim Yildirim Bayazit Akytirek’e, bu siire¢ boyunca gosterdigi anlayis, destek, omuz omuza

verdigimiz emek ve caligmalarimu siirdiirebilmem i¢in sagladigi ortam i¢in tesekkiir ederim.

Cocuklarim Baris ve Bahar Ipek’e, hayatima kattiklar1 nese ve motivasyon igin tesekkiir

ederim. Onlarin varligl bana her zaman ilham verdi ve ilerlememi sagladi.

Tim tez siirecim boyunca yanimda olan ¢alisma arkadaslarima, destegini esirgemeyen

degerli arkadagim Dr. Vildan Kiligay ve Hilal Cing6zoglu’na tesekkiir ediyorum.

v



FEN ETKINLIKLERININ 5-6 YAS GRUBU COCUKLARIN
BIiLIMSEL SUREC BECERILERINE VE BiLIM
MOTIVASYONLARINA ETKISININ INCELENMESI

(Yiiksek Lisans Tezi)

Kiibra Ese Akyiirek
GAZI UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

Subat, 2026

0z

Bu arastirmanin amaci, fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu c¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerine ve bilim motivasyonlarina etkisini incelemektir. Arastirmada, deneysel
desenlerden 6n test—son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmanin
¢aligma grubunu, Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli okul éncesi egitim kurumuna
devam eden deney grubunda 20, kontrol grubunda 20 olmak {izere 60-72 aylik toplam 40
cocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak “Demografik Bilgi Formu”,
“Okul Oncesi Donem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” ve “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim
Motivasyon Olgegi” ve kullanilmistir. Arastirma siirecinde deney grubundaki ¢ocuklara 10
hafta boyunca haftada ii¢ giin fen etkinlikleri uygulanmistir. Aragtirmanin nicel verilerinin
analizinde Mann Whitney U Testi, Bagimsiz t testinden yararlanilmistir. Bulgular, deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlarinda anlamh bir fark olmadigini, dolayisiyla gruplarin



uygulama dncesinde benzer diizeyde bilimsel siire¢ becerisine ve bilim motivasyonuna sahip
oldugunu gdstermistir. Son test bulgularinda ise, Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri
Testinde deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir artig tespit edilmistir. Okul
Oncesi Cocuklar igin Bilim Motivasyon Olgeginin hoslanma boyutunda gruplar arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Buna karsin, 6zgiiven boyutunda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir artis tespit edilmistir. Bu sonug, fen etkinliklerinin ¢ocuklarim
bilimsel siire¢ becerilerine ve ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik 6zgilivenini gelistirmede
etkili oldugunu gostermektedir. Uygulamadan dort hafta sonra yapilan kalicilik testi
sonucunda etkinliklerin etkisinin devam ettigi goriilmistiir. Arastirma bulgular1 alan yazin
baglaminda tartisilmis ve gelecekte yapilacak ¢aligmalara iligskin Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Fen etkinlikleri, okul Oncesi, bilimsel siire¢ becerileri, bilim
motivasyonu, 6zgiiven, deneysel ¢aligsma

Sayfa Adedi : xvi+ 138

Danisman : Prof. Dr. Fatma TEZEL SAHIN
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effects of science activities on the scientific process
skills and science motivation of 5-6 year-old children. A quasi-experimental design with a
pretest-posttest control group was used in the study. The study group consisted of 40 children
aged 60-72 months, 20 in the experimental group and 20 in the control group, attending a
preschool education institution affiliated with the Ankara Provincial Directorate of National
Education. The data collection tools in the study were a "Demographic Information Form,"
the "Science Motivation Scale for Preschool Children," and the "Preschool Scientific Process
Skills Test." During the research, science activities were applied to the children in the
experimental group three days a week for 10 weeks. The Mann Whitney U Test and the
Independent t-test were used in the analysis of the quantitative data. The findings showed
that there was no significant difference in the pretest scores of the experimental and control
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groups, thus, that the groups had similar levels of scientific process skills and science
motivation before the application. In the post-test findings, a statistically significant increase
was found in favor of the experimental group on the Preschool Science Process Skills Test.
No significant difference was found between the groups in the enjoyment dimension of the
Science Motivation Scale for Preschool Children. However, a statistically significant
increase was found in favor of the experimental group on the self-confidence dimension.
This result demonstrates that the science activities were effective in developing children's
scientific process skills and their self-confidence in learning science. A retention test
conducted four weeks after the implementation revealed that the activities continued to have
an impact. The research findings are discussed in the context of the literature, and
suggestions for future studies are presented.

Key Words : Science activities, preschool, scientific process skills, science motivation, self-
confidence, experimental study

Number of Pages : xvi + 138
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BOLUM I

GIRIiS

1.1. Problem Durumu

Okul Oncesi Egitimi; cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 zamana kadar gecen
yillart kapsayan; gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre
imkanlar1 saglayan; yaraticiligini gelistiren; onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden geligsmelerini destekleyen, kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en
iyi bi¢imde yonlendiren; kendini ifade etmesini ve 0z denetim becerisi kazanmasini
saglayan; ilkogretime hazirlayan, temel egitim biitlinliigii igerisinde yer alan bir siirectir
(Aral, Kandir ve Yagar 2000; Uyanik Balat, 2010; MEB, 2024). Gelisimsel olarak ‘sihirli
yillar’ olarak kabul edilen bu dénem ¢ocuklarin bedensel, duyussal, biligsel gelisimlerinin
en hizli oldugu donemdir. Bu yilizden ¢ocuklara erken ¢ocukluk déneminde sistemli ve planli
bir egitim siireci sunmak gerekmektedir (Duran ve Barut, 2019). Ayrica planlanan
etkinlikler, ¢ocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve motor gelisimlerini desteklemeyi
hedeflerken; kesfetmeye dayali, oyun temelli olmali ve ¢ocuklarin yagantilarindan beslenen
iceriklerle zenginlestirilmelidir (MEB, 2024; Bredekamp, 2015). Okul 6ncesi donemde
verilen egitimin 6nemli bir pargasi olan fen egitimi ise, cocuklarin merak etme, soru sorma,

gbzlem yapma ve problem ¢ozme gibi bilimsel diisiinme becerilerini gelistirerek, onlarin



dogay1 anlamlandirmalarina katkida bulunur (Worth ve Grollman, 2003; Charlesworth ve
Lind, 2013; MEB, 2024).

Fen bilimi, evren hakkinda siirekli olarak sistematik bir tarzda bilgi edinme ve biriken bilgiyi
baskalarinin deneyi ve akil ytirlitme yoluyla dogrulamasina veya yalanlamasina genel ilkelere
indirgeme islemi olarak tanimlanabilir (Cengel, 2012). Fen hayatin i¢inden gelen ve gercek
diinya hakkinda temel kavramlarin insanlarin zihinlerinde olugsmasini saglayan bir siiregtir
(Aktas Arnas, 2009). Bilim ise dogru diistinme, dogruyu ve bilgiyi arastirma, bilimsel metotlar
kullanarak sistematik bilgiyi edinme bilgiyi diizenleme siireci, evreni anlama ve tanimlama
cabasi olarak tanimlanabilir (Cepni, 2007). Tiirkgede ‘fen bilimleri’ terimi ‘bilim’ terimi ile
karistirilmaktadir. ‘Fen bilimi’ bilimin gozlemlerle iliskili bir alt sinifidir. Fen ayn1 zamanda
bir bilimdir fakat her bilim fen bilimi degildir (Akman, Uyanik ve Yildiz 2021).

Fen, diinyaya farkli bakma sistemi olmakla beraber, insanlarin yasadig: diinyay1 anlamay1
ve dogaya adaptasyonunu saglamaktadir. Fen egitimi sayesinde cocuklarin gevreyi
kesfetmeleri, kesifleri lizerine diisiinmeleri ve diinyaya daha sorgulayici bakabilmeleri
saglanabilir. Fen, egitimi ¢cocuklarin diinya ile iliskili bilgilerini genisletmek i¢in verilen bir
egitimdir (Brewer, 2014; Hamurcu, 2003). Milli Egitim Bakanlig1 okul oncesi egitim
programi, fen etkinliklerinin planlanmasinda ¢ocuklara dikkat etmeye soru sormaya merak
etmeye gozlem yapmayi arastirmayi incelemeye ve kesfetmeye yoOneltmesine Onem
vermektedir. Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye énem veren etkinliklerin,
dogrudan kendilerinin aktif olduklar1 sekilde tasarlanmalidir (Topgu ve Ozkan,2018). Erken
cocukluk déneminde fen doga egitimleri ezbere dayanan, fen ile ilgili bilgilerin aktarimi
olmayip ¢ocuklarin yaparak yasayarak ogrenmesini saglamalidir (Parlakyildiz ve Aydin
2004). Cocuk 6grenmeyi 6grenmenin dogal yontemi olan arastirma yoluyla elde etmelidir

(Soylu, 2004).

Cocuklarin dogal gevresi ile girdikleri her etkilesim fen ile ilgili ilk deneyimlerini olusturur.
Cocugun fen ile olan bu ilgisi tim yasami boyunca devam eder. Bagka bir ifadeyle bireyin
fen egitimi hayat boyu devam eden bir siirectir (Aktas Arnas, 2009). Alan yazin
incelendiginde, etkin bir bilim egitimine erken ¢ocukluk doneminde baslanmasi gerektigi

savunulmaktadir (Aktas Arnas, 2009; Alisinanoglu, Inan, Ozbey ve Usak, 2012; Unal ve



Akman, 2006). Bu donemde fen egitimi dogal hayatla ilgili bakis acis1 kazandirmayi
amaclamaktadir. (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci 2015). Cocuklarin bilim ile ilgili temel
kavramlar1 anlamalarinin ve temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarinin yagamin ilk
yilinda gelismeye basladig alan yazinda goriilmektedir (Kuhn ve Pearsall, 2000). Bilimsel
stirecler; hipotezlerin olusturuldugu, arastirma yapilip verilerin toplandigi, hipotezlerin
gercek olup olmadiginin ortaya kondugu, genellemelerin yapildig: bir dongilidiir (Akman,
Uyanik ve Yildiz 2021; Brewer 2014). Bu becerilerin her birinin okul 6ncesinde, genel bir
ogrenmede en 6nemli basamaklart olusturdugu unutulmamali ve 6zel programlar seklinde

sunulmalidir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2015).

Okul 6ncesi donemde sunulan fen egitimiyle; bireyin ¢evresinde ve dogada gelisen olaylari
tanimasi, iliskileri algilamasi, gbzlem yapmasi, bilgileri yorumlamas: ve bilimsel siireg
becerilerini kazanmasi saglanmak amaclanmaktadir (Hamurcu, 2003). Bilimsel siireg
becerileri, her ne kadar fen egitiminde kazandirilsa da bu beceriler sadece fen egitimi dersi
icin degil diger dersler iginde sorunlarin ¢dziimii i¢in kullanilmaktadir (Topgu ve Ozkan
2018). Bu yiizden erken g¢ocukluk doneminde bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikler planlanmalidir. Okul oncesi donemde uygulanan fen etkinlikleri,
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede 6nemli bir noktadadir. Bu etkinlikler
sayesinde ¢ocuklar gbzlem yapma, siniflama, tahmin etme, 6lgme, ¢ikarim yapma gibi temel
bilimsel siire¢ becerilerini deneyimleyerek ogrenirler (Padilla, 2022). Fen etkinlikleri
cocugun aktif katilimini, soru sormasini ve problem ¢ozmesini destekledigi i¢in biligsel
gelisime de olumlu katkida bulunur (Worth ve Grollman, 2003). Bu tiir etkinliklerle
cocuklarin bilimsel kavramlara yonelik farkindaliklari artarken, ayni zamanda doga
olaylarma yonelik var olan ilgi ve merak duygularin1 da arttirir (Ayvaci, 2010). Tiim bu
etkilesimler, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme yetilerini gii¢lendirirken, bilimsel siireclere
yonelik olumlu tutum gelistirmelerine ve dolayisiyla bilim motivasyonlarinin artmasina da

katki saglar (Akinci Coggun, Tarhan, Ozer ve Sabanli, 2024).



Yapilan arastirmalar, erken c¢ocukluk doneminde karsilagilan bilimsel etkinliklerin
cocuklarin bilime karsi tutumlarina, motivasyonlarina, biligsel kapasitelerine, istek ve
ozgiivenlerine olumlu etkisi oldugunu gostermektedir (Akman, Alabay ve Veziroglu, 2015;

French, 2004).

Erken cocuklukta bilim, ¢ocuklarin gelisiminin bir¢ok yonii i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.
Bilim diinyas: ile ¢ocuk arasinda uzun vadeli olumlu iligki kurulmalidir. Bu iligkinin,
cocuklarin bilime kars1 yeni fikirlere agiklik, stiphecilik ve 6zellikle bilimin kaynag1 olarak
goriilen entelektiiel merak, motivasyon gibi belirli tutumlar gelistirmelerine yardime1
olunmasi halinde kurulabilecegini ileri siiriilmektedir (Hadzigeorgiou, 2001). Roden ve
Ward (2005)’a gore fen egitiminin cocuklara kazandirdigi olumlu tutumlar "bilimsel
olmay1" yani merak etmeyi, soru sormay1, yaraticiligi, agik fikirli olmay1, sebat etmeyi, canli
ve cansiz varliklara kars1 duyarliligi ve digerleriyle is birligi yapmay1 igermektedir. Cocuklar
icin merak uyandiran uygulamali bilim etkinlikleri ¢ocuklarin bilime karsi olumlu tutum
gelistirmesine yardime1 olabilir (Hadzigeorgiou, 2002; Roden ve Ward 2005). Cocuklarin
ogrenmeye son derece agik ve merak duygusuyla dolu olduklari erken ¢ocukluk doneminde,
bilim egitimine baslanmasi hem ¢ocuklarin merak duygusunu destekler hem de ilerleyen
yillarda bilime yonelik motivasyonlarinin yiikselmesini saglar (Dikici Sigirtmag ve Yilmaz,

2021).

Okul 6ncesi donemde 6gretmenler tarafindan diizenli olarak uygulanan, ¢ocuklarin aktif
olarak katildig1, yaparak yasayarak 6grendigi fen etkinlikleri, ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerine ve bilim motivasyonlarma olumlu yoénde etki etmesi agisindan énemlidir. Tlgili
literatiirde bilim motivasyonu ile bilimsel siire¢ becerilerini birlikte ele alan arastirmalarin
sinirliligi géz Oniinde bulunduruldugunda bu arastirmanin yiiriitiillmesinin alana katki
saglayacagi diisliniilmektedir—Bu noktadan hareketle “fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilim motivasyonlarina etkisi var midir?” sorusu

aragtirmanin problem ciimlesi olarak belirlenmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu c¢ocuklarin bilimsel siireg

becerilerine ve bilim motivasyonlarina etkisini incelemektir.

Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1.

Deney ve Kontrol gurubu ¢ocuklarin Okul Oncesi Donem Bilimsel Siire¢ Beceri

Testi On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubu ¢ocuklarin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi &n test-son

test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubu ¢ocuklarin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi &n test-

son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve Kontrol gurubu ¢ocuklarin Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Motivasyon

Olgegi on test ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubu ¢ocuklarin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Motivasyon Olgegi 6n

test-son test ve kalicilik test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubu ¢ocuklarin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Motivasyon Olgegi 6n

test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuklar tipk: bir bilim insan1 gibi inceleyerek ve arastirma yaparak 6grenirler (Akman,

Uyanik ve Yildiz, 2021). Cocuklarin dogustan getirdikleri ilgi ve merakin yani sira

ogrenmeye duyduklar1 heyecan 6zellikle bu donemde fen egitimine baslanmasi agisindan

onemlidir (Topgu ve Ozkan, 2018). Fen etkinliklerinde ¢ocuklar eglenceli vakit gegirirler,

gbzlem yapar ve doga hakkinda diistinme firsati bulurlar. Etkinliklere isteyerek katilirlar;

deneysel, yaratici etkinliklerle mesgul olurlar (Akman, Uyanik ve Yildiz., 2021). Cocuklar



diinyay1 kesfetmek i¢in motive haldedir ve erken ¢ocukluktaki fen etkinlikleri bu egilimden
yararlanabilir (French, 2004). Bilim temelli bir yasamin siiriildiigii giiniimiiz toplumlarinda
fen egitimi 6nem kazanmaktadir. Fen egitimi i¢in onemli olan etmenler arasinda; fen
ogrenmekten zevk alma, fen ile ilgili etkinliklere ilgi gosterme, fen bilimlerine kars1 6zgiiven
ve fen bilimlerine karst motivasyon gibi bilesenlerin oldugu bilinmektedir (Osborne, Simon

ve Collins, 2003).

Bilim igerigi kiiclik c¢ocuklar i¢in son derece ilgi c¢ekicidir ¢iinkii biyolojik olarak
cevrelerindeki diinya hakkinda bilgi edinmeye hazirdirlar (French, 2004). Okul 6ncesi
yillardaki bilim deneyimleri ¢ocuklarin beyin gelisiminin olusturulmasina yardimct oldugu
ve okula hazirhig1 gelistirdigi icin 6nemlidir (Blaylock, 2019). Ayrica ¢ocuklarin bilim ile
ilgili temel kavramlari anlamalarinin ve temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarinin
yasamin ilk yilinda gelismeye basladigi alan yazinda goriilmektedir (Kuhn ve Pearsall,
2000). Erken ¢cocukluk déoneminde bilimsel siire¢ becerileri fen bilimleri i¢in 6nem tagimakla
beraber genel anlamda "diislinebilmeyi" destekledigi i¢in bu becerilerin gelistirilmesi
vazgegilmezdir (Tahta ve Ivrendi, 2010). Okul éncesi dénem cocuklariyla yapilan fen
etkinliklerinin  ¢ocuklarin  bilime karst merak ve motivasyonlarmi arttiracagi
diisiiniilmektedir. Bu arastirma fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilime karsi merak, keyif,
Ozgliven ve motivasyon gibi olumlu tutum gelistirmelerine, ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerini gelistirmelerine, ¢evreye daha duyarli bireyler olmalarina, yaparak yasayarak
ogrenmelerine, neden sonug iligkisi gelistirmelerine katki saglayacagi i¢in Onemlidir.
Arastirmanin, fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve
bilim motivasyonlarina etkisi deneysel bir c¢alismayla belirlenmistir. Bilimsel siireg
becerilerinin ve bilim motivasyonunun erken donemden itibaren desteklenmesi, ¢ocuklarin
akademik ve sosyal yasantilar1 i¢in olduk¢a 6nemli oldugundan bu becerileri gelistirmeye
yonelik planlanmig bir arastirmanin arastirmacilara, egitimcilere ve ailelere yararli bir

kaynak olacagi sdylenebilir. llgili literatiirde bilim motivasyonu ile bilimsel siireg



becerilerini birlikte ele alan arastirmalar sinirli oldugundan ¢alismanin bu konuda 6zgiin

oldugu ve alana katki saglayacag diistintilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Aragtirmanin yapilmasinda gegerli olan varsayimlar asagida belirtilmistir;

Arastirmada kullamlan veri toplama araglarindan Okul Oncesi Dénemde Bilimsel
Stire¢ Beceri Testi’ne ¢ocuklarn aldiklar1i puanlarin objektif olarak yansidig:

varsayilmaktadir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarindan Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim
Motivasyon Olgegi’ne cocuklarin aldiklari puanlarm objektif olarak yansidigi

varsayilmaktadir.

1.5. Stmirhhiklar

Aragtirma 2024-2025 egitim ve dgretim yilinda; Ankara Ili Etimesgut Ilgesinde
bulunan MEB' e bagli bir anaokulunda okul 6ncesi egitimine devam eden, 5-6 yas

grubu ¢ocuklar ile sinirlidir.
Tipik gelisim gdsteren ¢ocuklar ile sinirlidir.

Arastirmada kullamlan “Okul Oncesi Donem Bilimsel Siirec Beceri Testi’nin

puanlart ile sinirhdir.

Arastirmada kullanilan “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Motivasyon Olgegi”nin

puanlart ile sinirhdir.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde fen egitimi, bilimsel siire¢ becerileri ve bilim motivasyonu ile
ilgili kuramsal bilgilere yer verilmistir. Ardindan ilgili arastirmalar kisminda Yurti¢inde
Yapilan Caligmalar ve Yurtdisinda Yapilan Caligmalar basliklar altinda fen egitimi, bilimsel

stire¢ becerileri ve bilim motivasyonu ile ilgili yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Fen Egitimi
2.1.1. Fen Nedir?

Fen bilimi doga olaylarin1 agiklayan, insanlarin yasadiklari diinyaya farkli agilardan
bakmasint saglayan, diinyayr anlamlandirmalarina yardimci olan, tabiata uyumu

kolaylastiran bir bilim dalidir. (Brewer, 2014).

Fen, dogay1 ve ¢evredeki olaylari anlamaya yonelik sistematik bir siirectir. Cocuklarin
diinyay1 gozlemlemeleri, olaylar ve durumlar arasinda neden-sonug iliskileri kurmalar1 ve
bu iligkileri anlamlandirmalar1 i¢in bir ara¢ olarak tanimlanir. Bu siire¢, ¢ocuklarin

sorgulama ve kesfetme becerilerini gelistirir (Greenfield vd., 2017; Zimmerman, 2000).

Fen yalmizca bilgi edinme degil, ayni zamanda diisiinme ve Ogrenmeye yoOnelik

yontemlerden biridir. Bilimsel bilgi liretmeyi saglayan gozlem, dlgme, karsilastirma ve



¢ikarim yapma becerilerini igeren etkinlikler biitiiniidiir. Ozellikle erken g¢ocukluk

doneminde fen ile tanismalari, bu yontemleri i¢sellestirmelerini saglar (Diamond, Justice,
Siegler ve Snyder, 2013; Greenfield vd., 2009).

Fen, yalnizca bireysel 6grenmeyi degil, ayn1 zamanda bilimsel okuryazarlik araciligryla
bireylerin topluma katkida bulunmasini saglar. Kiiltiirel bir miras ve toplumun ilerlemesini

saglayan temel bir alanlardan biridir (Holton, 1975; Pifiar ve Sterflinger, 2021).

Fen, problem ¢ozmeyi, elestirel diislinmeyi, gilinlik yasamda kullanilacak becerileri
kazandirmay1 saglayan bir alandir. Ozellikle cocuklarin fen etkinlikleri yoluyla kazandiklari
bilimsel siire¢ becerileri (0rnegin tahmin, siniflama, karsilastirma, sonu¢ ¢ikarma) onlarin
problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerini saglar (Brenneman, 2011; Peterson ve French,

2008).

Bu tanimlar, fenin sadece akademik bilgi sunan bir alan olmadigini; ayni zamanda
cocuklarin deneyim yoluyla 6grenmelerini, ¢evreleriyle anlamli iligkiler kurmalarini ve
yasam becerilerini gelistirmelerini saglayan kapsamli bir 6grenme siireci oldugunu

gostermektedir.

2.1.2. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Onemi

Fen egitimi, cocuklarin dogal olarak dgrenme isteklerini ve meraklarini harekete gegiren
ogrenme alanidir. Cocuklarin dogal olarak sahip oldugu “neden, nasil” gibi sorulara cevap
ararken onlarin bilim motivasyonlarini artiran ve 6grenme siireglerini eglenceli hale getiren

bir arag olarak goriiliir (Larimore, 2020; Suardi ve Samad, 2020).

Okul 6ncesi donemi, gelisimde temel yapi taslarinin atildigy; fiziksel sosyal duygusal bilissel
ve dil becerilerin gerekli uyaranlar verildiginde hizla gelistigi 6nemli bir donemdir. Bu
donemde cocuklar dogalar1 geregi kesfetmeye, sorgulamaya, arastirmaya, son derece

meraklidir. Bu yiizden bu donemdeki ¢ocuklar i¢in fen egitiminin okulun ilk yillarinda



baslamas1 gerektigi one siiriilmektedir. Ozellikle erken ¢ocuklukta verilen fen egitimi,
cocuklarin bu dogal meraklarini, yapilandirilmis 6grenme siirecine yonlendirmek igin

onemli bir ara¢ kullanilabilir (Eshach ve Fried, 2005; Akman, 2015; Brostrém 2015).

Okul o©ncesi donemde fen egitimi c¢ocuklarin gozlem yapma, dogadaki olaylar
anlamlandirma, problem ¢6zme, neden-sonug iliskileri kurma ve kurduklari hipotezleri test
etme gibi bilimsel siire¢ becerilerini erken yasta 6grenmelerini saglar. Bu siire¢, cocuklarin
biligsel gelisimlerine dogrudan katkida bulunurken elestirel diisiinme, mantiksal akil
yiirlitme, problem ¢ézme ve karar verme gibi becerileri de gelistirmelerine yardimer olur.
Bununla birlikte fen egitimi c¢ocuklarda bilimsel diisiinmeyi gelistirmenin etkili bir
yontemidir. Ayrica fen egitimi ¢ocuklarda bilimsel sorgulama becerilerini gelistirirken
cocuklarin bilgiyi paylasarak elestirel degerlendirmeler yapmasini saglar (Aktas 2002;

McDonald ve McDonald, 2002; Trundle, 2009; Ayvaci, 2010; Tu, 2006).

Cocuklar fen etkinlikleri sirasinda keyifli vakit gecirirler, gdzlem yapmak ve doga hakkinda
yeni seyler 6grenmekten hoslanirlar. Bunun en biiylik nedeni ¢ocuklarin ¢evrelerindeki
diinya hakkinda merak ettikleri sorularin cevaplarina ulagmalaridir (Davies, 2011). Cocuklar
kiigiik yaslarda diinyay1 kesfetmek icin motivedirler ve erken yaslarda fen egitimleri bu
motivasyondan faydalanabilir (French, 2004). Arastirmalar, erken yaslardaki fen egitiminin
cocuklarin bilime kars1 olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigini, bilimsel kavramlara
yonelik ilgi ve farkindaliklarini artirdigini ve ilerleyen yaslarda akademik yasantilarinda fen
okuryazarlik diizeylerini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir (Patrick, Mantzicopoulos

ve Samarapungavan, 2009; Brenneman, Stevenson-Boyd ve Frede, 2009).

Fen egitimi disiplinler aras1 bir yaklasima da zemin olusturur. Fen 6grenme deneyimleri
okula hazir bulunuslugu ve diger alanlardaki 6grenmeleri desteklemektedir. Bilimsel kesifler
ayni zamanda okuryazarlik ve dil gelisimi i¢in de Onemli baglamlar saglamaktadir.
Brenneman ve French (2024), arastirmasinda kaliteli fen egitim programlarinin diisiik sosyo

ekonomik durumdaki ¢ocuklarin alict kelime dagarcigini1 6nemli dlgiide gelistirdigine vurgu
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yapmistir. Matematik, dil gelisimi, miihendislik ve teknoloji gibi farkli alanlarla
biitiinlesebilen fen etkinlikleri, ¢ocuklarin farkli alanlarda gelisimlerini destekleyici bir rol
oynamaktadir. Ozellikle fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM) temelli
uygulamalarin erken c¢ocukluk egitiminde kullanimi, c¢ocuklarin sistematik diigiinme

becerilerini gelistirmeye katkida bulunmaktadir (Kermani ve Aldemir, 2015).

Fen egitimi toplumun ihtiyaclarini karsilamak ve gelisimi saglamak i¢in dnemli bir aragtir
(Ekiz, 2001; Kiremit, 2006; Lederman, 2007). Ornegin tarimsal iiretim yapan toplumlar,
teknolojik iiretim yapan toplumlara her gegen giin daha bagimli olmaktadir. Gelismek
isteyen toplumlarda fen egitiminin 6nemi her gegen giin daha da artmaktadir (Banchi, 2009).
Toplumlarin ve diinyanin bilim ve fen okuryazari bireylere ihtiyaci vardir. Ciinkii ekonomik
olarak refahin gelisimini saglayacak endiistriyel siirecleri gelistirmek icin nitelikli bilim
insanlarina ihtiya¢ vardir. Ayrica giinliik yasamda karsilagilan teknolojik nesneleri ve
stiregleri yonetecek bireylere ihtiya¢ vardir. Demokratik toplumlarda, bilim ve teknoloji ile
ilgili karar alma siirecine herkesin katilabilmesi i¢in bilimi anlamasi gerekir. Bilim,
gecerlilik ve giivenilirlik agisindan etik olmak zorundadir. Bu etik anlayisinin yayginlagsmasi

icin fen egitimi gereklidir (French, Conezio ve Boynton, 2000).

Okul oncesi donemde fen 6gretimi, yasadigi ¢evrede ¢ocugu, temel yasam becerileriyle
donatmak, cevresini tanimayi, kendisini korumay1 6gretmek ve artan g¢evre sorunlarini
cozme yetenegine sahip bireyler yetistirmek acgisindan biiylik 6nem tasimaktadir (Duran ve
Barut, 2019). Ayrica fen egitimi, ¢ocuklarin doga ile etkilesim kurmalarina olanak tanir ve
cevre bilincinin temelini olusturur. Cocuklarin hava olaylari, mevsimler, canlilar, su
dongiisii gibi konular1 6grenmeleri, onlarin ¢evreye karsi farkindalik gelistirmelerinde etkili
olmaktadir. Bu da yalnizca akademik degil, etik ve sosyal sorumluluk anlaminda da
gelisimlerine katki saglamaktadir (Tiirkmen, 2012). Bilimsel konularda yeterlilik kazanmis

kisiler, yasadiklar1 bir problemi ¢ozerken kalici ve mantikli yanitlar bulabilir, hizli bir
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sekilde cevaplara ulagabilir ayn1 zamanda daha yaratici olabilir ve yenilikleri daha etkin

kullanabilirler (Yasar, 1998).

Okul dncesi donemde verilen fen egitimi, yalnizca akademik basartya degil; ayn1 zamanda
cocuklarin bilime karst olumlu tutum gelistirmeleri, bilimsel diisiinme becerileri, ¢evresel
farkindaliklar1 ve biitiinciil gelisimleri agisindan da biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle
erken ¢ocukluk egitiminde fen egitiminin gocuklarin gelisim diizeyine uygun, sistematik ve

planlt sekilde yapilandirilmas: 6nemli bir gerekliliktir.

2.1.3. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Amaglar

Okul 6ncesi donemde fen egitimi, cocuklarin sahip olduklart merak duygusunu gelistirmeyi,
cevrelerini kesfetmelerini ve anlamlandirmalarini tesvik etmeyi ve bilimsel diistinmenin
temelini olusturmay1 hedefleyen ¢ok boyutlu bir egitim siirecidir. Fen egitimi ile ¢ocuklarin
gbzlem yapmalari, dogay1 kesfetmeleri, soru sormalar1 ve deney yapmalari desteklenerek,
bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin temellerinin atilmasi hedeflenmektedir.
Bu dénemde fen egitiminin amaglari, ¢ocuklarin her alanda gelisimlerini desteklemek, dogal
meraklarin1 harekete gecirerek onlarin sorgulama, arastirma ve kesfetme becerilerini
desteklemek ve bilimsel diisiinmenin temelini olusturmaktir (Ahi, 2017; MEB, 2024; Maarif

Modeli, 2024; Akman ve Giiler, 2011; Kandir, Ozbey ve Inal, 2010).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda fen egitiminin temel amaclarindan biri, cocuklarin bilimsel
stire¢ becerilerini ve bilimsel tutumlarini1 gelistirmelerine yardimci olmaktir. Bilimsel siire¢
becerileri olarak isimlendirilen gdzlem yapma, siniflama, karsilastirma, 6l¢me ve ¢ikarim
yapma gibi temel yetkinliklerin kazandirilmasi, bu donemde fen egitiminin Oncelikli
hedefleri arasinda yer almaktadir. Bu beceriler, ¢cocugun ilerleyen egitim hayatinda bilimsel
konular1 daha iyi kavramasina yardime1 olacak altyapiy1 saglar ve cocugun cevresiyle ilgili
sorulara mantikli yanitlar bulmasina ve bilimsel diisiinme yeteneklerinin temelini atmasina

olanak taninir (Giiler ve Bikmaz, 2002; Unal ve Akman, 2006).
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Okul o6ncesi donemde fen egitiminin 6nemli amacglarindan bir digeri ¢ocuklarin bilim
motivasyonlarini gelistirmektir. Bilim motivasyonu, cocuklarin bilimsel etkinliklere yonelik
merak, ilgi ve i¢sel giidiilenmelerini ifade eder. Bu ¢ocuklarin 6grenme siireglerine aktif
katilimini saglayan temel faktorlerden biridir (Patrick, Mantzicopoulos ve Samarapungavan,
2009). Okul 6ncesi donemde fen etkinlikleri, cocuklarin bilime kars1 olan ilgilerini artirarak
onlarin bilimsel konulara kars1 olumlu tutum ve motivasyon gelistirmelerine katki saglar.
Etkinliklerde kullanilan yaparak yasayarak, kesfetme ve deneyimleme temelli yaklasimlar,
cocuklarin bilim 6grenimine yonelik igsel motivasyonlarinin artmasina yardimci olarak
onlarin fen alanma iligkin olumlu tutum gelistirmelerine ve bunu kalic1 hale getirmelerini
saglar (Sackes, 2014). Bu siire¢, ¢ocuklarin ilerleyen egitim yasamlarinda da bilim

ogrenmeye kars1 yliksek motivasyonla yaklagmalarina zemin hazirlamaktadir.

Fen egitiminin diger bir amaci da, c¢ocuklarda c¢evresel duyarlilik ve farkindalik
olusturmaktir. Erken yaslarda fen ve c¢evre egitimi alan ¢ocuklarin, doga ile daha yakin
iligkiler kurdugu ve c¢evre sorunlari karsisinda daha bilingli hareket ettigi goriilmektedir
(Oztiirk Aynal, 2013). Cevre bilincinin gelistirilmesi, cocuklarin siirdiiriilebilir yasam
aliskanliklar1 kazanmalarin1 ve ekolojik dengenin 6nemini kavramalarini saglayan 6nemli

bir egitim hedefidir.

Fen egitimi, ¢ocuklarin dil ve matematiksel kavram gelisimi acisindan da énemli bir role
sahiptir. Fen etkinlikleri sirasinda ¢ocuklar, ¢evrelerindeki nesne ve olaylar1 agiklamak,
tanimlamak ve ifade etmek zorunda kalirlar. Bu siire¢, onlarin sdzcilik dagarcigini genisletir;
kavram Ogrenme ve gelistirme becerilerini destekler, sayi, boyut, sekil gibi temel

matematiksel kavramlar1 kesfetmelerine olanak tanir (Tu, 2006; Aktas Arnas, 2009).

Fen egitiminin sosyal-duygusal gelisime katkis1 da goz ardi edilmemelidir. Fen etkinlikleri
grup caligmalarini ve is birligini igerdigi zaman ¢ocuklarin sosyal becerilerini gii¢lendirir.

Etkinlikler sirasinda ¢ocuklar arasinda olusan etkilesim, is birligi yapma, paylasma, sabirl
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olma gibi sosyal-duygusal becerilerin gelismesine katki saglar (Gelman ve Brenneman,

2004).

Problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi de fen egitiminin temel
amaglart arasinda yer almaktadir. Cocuklar fen etkinliklerinde karsilastiklari durumlar
karsisinda ¢esitli problem ¢ozme yollar gelistirerek, bu yollar1 deneyerek ve alternatif
cozlimler bularak bilissel olarak ilerleme gosterirler. Bu deneyimler, ¢ocuklarin sadece fen
bilimleri alaninda degil, gilinliik hayatlarinda karsilagtiklar1 farkli durumlar karsisinda da

daha etkin ve ¢6ziim odakli davranmalarini saglar (MEB 202; Worth, 2010).

Okul 6ncesi donemde fen egitiminin amaclari, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmalarini saglamak, bilim motivasyonlarini artirmak, ¢evre bilincini gelistirmek, dil ve
sosyal-duygusal gelisimlerini desteklemek ve problem ¢ozme yeteneklerini artirmak gibi
cok yonlidiir. Bu amaglarin ger¢eklesmesi, ¢cocuklarin sadece fen bilimleri acisindan degil,

biitiinsel gelisimleri agisindan da biiyiik 6nem tagimaktadir.

2.1.4. Okul Oncesinde Fen Egitimi Programimin Ozellikleri

Fen egitimi programlarinin en Onemli O6zelliklerinden biri, deneyim yoluyla 6grenme
prensibidir. Cocuklar, fen etkinlikleri sirasinda aktif katilim saglamali ve yaparak-yasayarak
ogrenmelidir. Boylece c¢ocuklar, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirirler (Greenfield vd.,
2009). Cocuklarin kendi sorularini olusturmalari ve bu sorulara deneylerle cevap aramalari,

onlarin arastirma ve sorgulama yeteneklerinin gelisimine katkida bulunur.

Fen egitimi programlarinin bir diger o6zelligi c¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun
olmasidir. Okul 6ncesi fen egitiminde de kullanilan materyal ve etkinlikler, ¢ocuklarin
biligsel, sosyal ve psikomotor becerilerine uygun olarak hazirlanir ve uygulanmalidir
(Eliason ve Jenkins, 2008). Ozellikle oyun temelli &grenme yaklasimi, fen egitimi
programlarinin temel unsurlarindandir ve ¢ocuklarin etkinliklere katilimini artirarak

ogrenmelerini kolaylagtirmayr saglar (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006). Okul 6ncesi
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egitimi fen programi ¢ocuklarin var olan bilgi birikimlerine yenilerini eklemelidir.
Cocuklarin ge¢mis yasantilarindan ve ¢evrelerinden edindikleri bilgi ve deneyimleri temel

olarak kabul etmeli ve dnceki 6grenmelerini destekleyerek ilerlemelidir.

Okul 6ncesi fen egitimi programlari, ¢cocuklarin merak duygularini tesvik eder, ¢evrelerini
kesfetmelerine olanak saglar ve temel bilimsel kavramlar1 anlamlandirmalarina yardimci
olmak tizerine odaklanmaktadir. Arastirmalar, erken ¢ocukluk doneminde fen egitiminin
cocuklarin akademik ve sosyal gelisimine uzun vadeli katkida bulundugunu ortaya

koymaktadir (Espinosa, 2002; Mashburn vd., 2008).

Fen egitimi programlarin aile katilimina da 6nem vermektedir. Ev ortaminda uygulanan fen
etkinlikleri, ¢ocuklarin bilim motivasyonunu, bilime olan ilgilerini artirmakta ve bilimsel
ozgiivenlerinin  gelismesine katkida bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar, evde
gerceklestirilen bilim etkinliklerinin ¢ocuklarin fen konularina karsi motivasyonlarini ve
ilgilerini artirdiini, ayrica bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigini ortaya

koymaktadir (Akinci Cosgun, Tarhan, Ozer ve Sabanli, 2024).

Okul 6ncesinde fen egitim programlar, ¢evreye karsi duyarli ve sorumluluk bilinci gelismis
cocuklar yetistirmeyi hedeflemektedir. Cevre ve doga temelli etkinlikler, ¢ocuklarin dogaya
yonelik olumlu tutumlar gelistirmesine ve ¢evresel sorunlara karsi bilinglenmelerine katkida
bulunmaktadir (Oztiirk Aynal, 2013). Boylece fen egitimi, ¢ocuklarmn siirdiiriilebilir bir
yasam i¢in gereken degerleri ve becerileri erken yaslardan itibaren edinmelerini

saglamaktadir.

Okul oncesinde fen egitim programi, Ogrenme kriterleri ile kriterleri Olgebilecek
degerlendirme yontemi uyumlu olmalidir. Programda ¢ocuklara verilmek istenen kazanim
ve gostergeler belirlenmis olmali ve siirecin sonunda uygun degerlendirme yontemleri ile
amag kazanimlara ulasilip ulasilamadig tespit edilmelidir (Uyanik Balat ve Arslan Ciftci,

2019).
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2.2. Temel Bilimsel Siire¢c Becerileri

Bilimsel stire¢ becerileri, bireyin bilimsel yontemleri kullanarak gozlemler yapmasi,
cevresini anlamasi, hipotezler kurmasi ve sonuglara ulasmasini saglayan temel zihinsel
becerilerdir. Ozellikle erken cocuklukta kazamilan bu beceriler, cocuklarda bilimsel
diisiinmenin altyapisin1 olusturarak yasam boyu 6grenme siireclerini destekler. Bilimsel
stire¢ becerileri, egitim siirecinde yalnizca fen bilimleriyle degil; matematiksel diisiinme,
sosyal iletisim, dil gelisimi ve problem ¢6zme gibi bir¢ok konuyla etkilesim igindedir

(Kermani ve Aldemir, 2015; Trundle ve Sagkes, 2015; Giivenir ve Tiirkmen, 2023).

Temel bilimsel siire¢ becerileri, genellikle okul 6ncesi dénemde kazanilan, ¢ocugun
cevresiyle etkilesimini diizenleyen ve onu daha karmasik bilimsel siire¢ becerilerine
hazirlayan ilk asamay1 temsil eder (Unal, 2010). Bu beceriler yalnizca akademik basarrya
degil, cocugun diinyay1 sorgulamasina ve anlamlandirmasina, farkli bir bakis acisiyla ele
almasina da katki saglar. Alan yazinda pek c¢ok g¢alisma bilimsel siire¢ becerilerinin erken
yaslarda gelistirilmesinin ¢ocuklarin bilimsel diisiinceyi i¢sellestirmesinde ve yiiksek kaliteli
o0grenme deneyimleri kazanmalarinda ve ¢ocugun bilimsel diisiinceyi i¢sellestirmesinde
kritik bir rol oynadigini vurgulamaktadir (Eshach ve Fried, 2005; Sackes, 2014; Greenfield,

Alexander ve Frechette, 2017).

Temel bilimsel siire¢ becerileri; gézlem yapma, siniflama, dlgme, iletisim kurma, tahmin

etme, ¢ikarim yapma, karsilastirma basliklari ile ele alinmaktadir.

2.2.1. Gozlem Yapma

Gozlem yapma, duyu organlarinin birini veya birkacin1 kullanarak ¢ocugun ¢evresindeki
nesne ve olaylari sistematik bigimde incelemesi siirecidir. Bu beceri, bilimsel diislinmenin
ilk adimidir ve tiim diger bilimsel siire¢ becerilerinin temelini olusturur (Aydogdu ve Ergin,

2009; Aktas Arnas, 2009). Gozlem yapma, ¢evredeki, durum, olay ya da nesneleri bes duyu
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organi ile sistematik bicimde incelenmesi ve fark edilen ayrintilari zihinde yapilandirma

siireci olarak da tanimlanir (Peterson ve French, 2008).

Cocuklar bir olay1 anlamlandirmaya ¢alisirken gérme, isitme, dokunma, tatma ve koklama
gibi duyularindan yararlanir. Okul o6ncesi donemdeki c¢ocuklar i¢in gdzlem, diinyay1
tanimanin ve anlamlandirmanin en etkili yollarindan biridir. G6zlem yapma sayesinde
cocuklar, ¢cevrelerindeki nesnelerin renk, sekil, ses, sicaklik, koku gibi niteliksel 6zelliklerini
fark eder; zaman icinde degisimleri izleyebilirler. Ornegin, bir cocugun suda yiizeyde kalan
ve batan nesneleri gozlemleyerek farkliliklarini fark etmesi, bilimsel gozlem yapma
becerisinin gelistigini gosterir. Gozlem becerisi sayesinde ¢cocuklar detaylara odaklanmay1
ogrenir ve ¢evrelerinde olup bitenleri fark etme konusunda daha bilingli hale gelirler (Eshach
ve Fried, 2005; Clements ve Sarama, 2016). Bu nedenle fen ¢alismalarinda ¢ocuklara
gdzlemleme ve odaklanmalarini saglayacak sorular sorulmalidir. Ornegin 6gretmen
cocuklart gruplara ayirarak birbirlerinin ellerine dikkatle bakmalarini isteyebilir ve onlara;
‘Elin biitiin parmaklar1 ayn1 uzunlukta m?, Tirnaklarimiz neye benziyor?, Iki elin parmaklari
birbiriyle ayn1 m1?’ gibi sorularla ¢ocuklarin ellerine odaklanmalari ve incelemeleri saglanir
(Aktas Arnas, 2009). Bitkilerin biiylimesi ile ilgili bir ¢alismada ise ¢ocuklarin tohumlari,
cicekleri, bitkileri, ¢evredeki agacglar1 incelemeleri saglanabilir. Bitkilerin renkleri, sekilleri,
biiytikliikleri, yapilari, boliimleri, benzerlikleri ve farkliliklarini kesfetmeleri i¢in sorular

sorulabilir.

Gozlem becerisi bilimsel arastirmalarda ilk ve en 6nemli siirectir. Duyu organlariyla veya
duyu organlarinin hassasiyetini artiran (diirbiin, mikroskop, ayna, teleskop vb.) araclarla
objelerin ve olaylarin incelenmesidir. G6zlem becerisi, gozlem i¢in kullanilacak gerekli arag
gereci segerek bunlar1 beceriyle kullanabilmeyi, nesneler veya olaylar arasindaki belirgin
benzerlikler ve farkliliklar saptayabilmeyi, gézlem sonuglar1 degerlendirip eldeki soruna
iliskin sonuclar1 ayirabilmeyi kapsamaktadir (Temiz, 2001; Akman, Uyanik ve Yildiz, 2021;

Myers, Washburn ve Dyer, 2004).
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Bu baglamda gdzlem, sadece duyu organlarinin kullanilmasi sonucunda meydana gelmez,
zihinsel bir aktivitedir. Yani gézlem yapmak sadece bakmak degil, belirli bir amaca ulagsmak
icin, dikkatle ve sistemli bir sekilde bakmak, isitmek, koklamak, tatmak ve hissetmektir.
Gozlem sonuglarini degerlendirirken yapilan ¢alismayla ilgili sonuglar ilgisiz olanlardan
ayirt edebilmek bu siirecte dnemlidir (Peterson ve French, 2008; Akman, Uyanik ve Yildiz,
2021).

Bu becerinin ¢ocuklara kazandirilmas: i¢in okul Oncesi egitim programlarinda
yapilandirilmis ve dogal 6grenme ortamlari biiyiik énem arz eder. Ornegin, suyun farkli
halleriyle oynama, doga gezileri, toprak kazma etkinlikleri gibi giinliik yasantiya dayali
bilim etkinlikleri ¢ocuklarin dikkatle gbzlem yapmalarini tesvik eder (Brenneman, 2011).
Greenfield ve arkadaglari (2017) cocuklarin g¢evresini kesfetmesi sirasinda kullandigi

gozlem, tahmin ve test etme siiregleri bilimsel bilginin yapi taglarini olusturdugunu belirtir.

Gozlem yapma becerisi, gocuklarin dilsel, kavramsal ve sosyal gelisimlerine de katki saglar.
Cocuklarin  gozlem sonuglarim1 ifade etmeleri, arkadaslariyla paylagmalart ve
karsilagtirmalar1 iletisim becerilerini destekler. Bu siirecte 6gretmenlerin yonlendirici
sorularla ¢ocuklarin odaklanmalarini saglamalar1 ve meraklarini desteklemeleri dnemlidir

(Gelman Brennerman, MacDonlad ve Roman, 2010; Guo vd. 2016).

Akinct Cosgun ve arkadaslarinin (2024) yiiriittiigii arastirmada, okul oncesi c¢ocuklarla
birlikte evde gerceklestirilen fen etkinliklerinin ¢ocuklarin 6zellikle “6zgiiven” boyutunda
anlamli Olclide gelisme sagladig tespit edilmistir. Bu etkinlikler sirasinda c¢ocuklarin
nesneleri inceleme, degisiklikleri fark etme ve farkliliklart gozlemleme gibi bilimsel
stirecleri  aktif kullanmalari, go6zlem becerilerinin gelisimine dogrudan katkida

bulunmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi’nin (2024) okul Oncesi egitim programi bilimsel siire¢ becerileri
arasinda gozlem yapma, g¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun kazanimlar araciligiyla

yapilandirmistir. Programin, “gocuklarin ¢evresini dikkatli bir sekilde izlemesi, canli ve
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cansiz varliklari incelemesi ve degisimleri fark edebilmesi” bilimsel diisiinmenin temel

adimlarindan biri olarak tanimlandig1 goriilmektedir (MEB, 2024, s. 78).

Gozlem becerisinin erken yaglarda kazandirilmasi, cocuklarin ilerideki akademik
yasamlarinda fen okuryazarligi diizeylerinin ve bilim motivasyonlarmin artmasini
destekleyecegi gibi, problem ¢dzme, analitik diisiinme ve arastirma gibi iist diizey
becerilerinin gelisimi i¢in de zemin hazirlar. Bu baglamda gozlem yapma becerisi, sadece

fen egitiminin degil, biitiinciil egitimin de temel taglarindan biri olarak ele alinmalidir.

2.2.2. Siniflama

Bilimsel siire¢ becerileri arasinda yer alan siniflama (siniflandirma) becerisi, bilgilerin
organize edilmesinin 6nemli bir yoludur. Siniflama; nesneleri, canlilar1 ve olaylar1 benzerlik
ve farkliliklarina gore gruplama becerisidir. Bu beceri hem kavramsal gelisim hem de bilissel
siniflama yetenekleri acisindan kritik Oneme sahiptir. Siniflama becerisi, c¢ocuklarin
cevrelerini organize etmelerine, diisiincelerini yapilandirmalarina ve bilimsel diislinme

bicimi gelistirmelerine yardime1 olur. (Harlen, 1999; Padilla, 2022).

Cocuklar simiflama becerisi araciligiyla yeni 6grendikleri kavramlarla daha 6nceki bilgileri
arasinda iliski kurabilir ve bilgilerini diizenleyebilir. (Monhardt ve Monhardt 2006). Okul
oncesi donemde c¢ocuklar, ilk asamada bir nesneyi sadece renk boyut veya sekillerine gore
gruplandirabilmektedir. Siniflama becerisi gelistikce nesneleri iki veya daha ¢ok 6zellige
gore gruplama yapabilmektedirler (Sahin, 2000). Bu beceri, ¢cocuklarin dikkat, gézlem ve
karsilastirma yetilerini biitiinciil sekilde kullanmalarin1 gerektirir. Ozellikle erken yasta bu
tiir zihinsel islemler, cocuklarin analiz yapma ve diisiinsel esneklik becerilerini gelistirir
(Charlesworth ve Lind, 2013). Ornegin, ¢ocuklarin dogadan topladiklar: taslar1 boyutlarna
veya renklerine gore gruplayarak farkli kutulara yerlestirmeleri bu becerinin kullanildigini
gosterir. Siniflama becerisi, problem ¢ozme siireclerinde mantiksal diisiinme yetisini

gelistirir ve ¢ocugun zihinsel kategoriler olusturmasini saglar. (Akman ve Giiler, 2011).
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Siniflama becerisi, fen egitimi ile sinirli olmayip; matematiksel diisiinme, problem ¢6zme
ve erken okuryazarlik becerileriyle de dogrudan iliskili bir beceridir. Nitekim, siniflama
yaparken ¢ocuklar nesneler aras1 farklar1 kavrar, genelleme yapmay1 6grenir ve kavramsal
soyutlamaya ilk adimlarini atarlar (Worth, 2010). Bu nedenle siniflama, diger bilimsel siire¢

becerilerinin temeli olarak da degerlendirilebilir (Greenfield vd., 2009).

Karademir ve Ergin (2019) tarafindan yiiriitiilen deneysel bir ¢alismada, okul oncesi
donemde uygulanan yapilandirilmis fen egitimi etkinliklerinin, ¢ocuklarin o6zellikle
siniflama ve gozlem becerileri lizerinde anlamli diizeyde gelisim sagladigi goriilmiistiir.
Calismada yer alan ¢ocuklarin fen materyalleriyle etkilesimleri, nesneleri siniflandirmalari
ve karsilastirmalar: sirasinda hem sosyal hem de biligsel 6grenme ortamlarinin giiglendigi

gbzlemlenmistir.

Milli Egitim Bakanligr’nin (2024) Okul Oncesi Egitim Programi’nda siniflama becerisi
dogrudan hedeflenen kazanimlar arasinda yer almaktadir. Programda, “nesneleri belirli
ozelliklerine gore gruplama, ayirt etme ve karsilastirma yapabilme” gibi kazanimlara yer
verilmis ve g¢ocuklarin bilimsel diisiinme aligkanliklarini destekleyecegi vurgulanmigtir

(MEB, 2024).

Smiflama becerisi, ¢ocuklarin bilgi organize etme, sistematik diisiinme, analitik gézlem
yapma gibi temel zihinsel becerilerinin gelisiminde énemli rol oynamaktadir. Bu becerinin
erken cocuklukta desteklenmesi, cocuklarin hem fen okuryazarlik diizeylerini hem de genel

akademik basarilarini olumlu yonde etkileyecektir.

2.2.3. Olcme

Olgme becerisi, cocuklarin nesne, olay ya da durumlar hakkinda nicel veriler elde etmelerine
yardimc1 olan temel bilimsel siire¢ becerilerinden biridir. Bu beceri, uzunluk, agirlik, zaman,
hacim gibi biiytikliiklerin 6l¢iilmesini kapsar. Okul 6ncesi donemde bu beceri, genellikle

standart olmayan 6l¢iim araclar1 (ip, blok, parmak vb.) kullanilarak gelistirilir. Cocuklar;
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uzunluk, agirlik, hacim, sicaklik, zaman gibi 6zellikleri gdzlemleyip, karsilastirarak dlgmeyi
ogrenirler. Ancak ilerleyen yaslarda cetvel, terazi, zamanlayici gibi standart 6lgme araclari

devreye girer (Kiigiikyilmaz ve Duban, 2017; Charlesworth ve Lind, 2013).

Olgme becerisinin erken yaslarda kazandirilmasi, ¢ocuklarin ilerleyen dénemlerde bilim,
teknoloji, miithendislik ve matematik (STEM) alanlarina yonelik motivasyonlarini destekler.
Dolayisiyla, fen egitiminde 6lgme i¢eren etkinlikler hem problem ¢6zme hem de karar verme
becerilerini gelistirerek ¢cocugun sistematik diisiinme becerisi kazanmasina katkida bulunur.
Cocuklarin hipotez iiretmeleri, test etmeleri ve sonug¢ c¢ikarmalari gibi bilimsel siireg
becerilerini biitiinciil bir sekilde kullanmalarin1 saglar (National Research Council, 2007;

Baroody, 2004; Gelman vd, 2004).

Olgme becerisi, ¢ocuklara karsilastirma yapma, tahminde bulunma ve sonug ¢ikarma gibi
iist diizey diisiinme siiregleri i¢in temel saglar. Buna ek olarak, gézlem, tahmin, ¢ikarim
yapma gibi diger bilimsel siire¢ becerileriyle de dogrudan iliskilidir. Olgme becerisi, sadece
sayilar1 tanimay1 degil; ayn1 zamanda karsilagtirma, siralama ve tahmin etme gibi bilimsel
stirecleri de kapsar. Cocuklar, giinliik hayatlarinda farkli nesnelerin “daha uzun”, “daha
sicak” veya “daha agir” oldugunu goézlemleyerek 6lgme kavramlarini anlamlandirmaya
baslarlar. Bu siiregte ¢ocuklar, dlgme ile ilgili kavramlar1 deneyimleyerek gelistirirler.
Olgme etkinlikleri sayesinde cocuklar hem somut deneyimlerle hem de ara¢ kullanarak

(cetvel, terazi, saya¢ vb.) mantikli ¢ikarimlarda bulunmayi 6grenirler (Copley, 2010;

Ginsburg, Lee ve Boyd, 2008, Worth ve Grollman, 2003).

Milli Egitim Bakanligi'nin (2024) Okul Oncesi Egitim Programi’nda da &lgme becerisi,
cocuklarda gelistirilmesi hedeflenen kazanimlar arasinda yer almaktadir. Programda,
“nesnelerin miktarlarini, uzunluklarini, agirliklarini, tahmin etme, 6lgme ve karsilagtirma”
gibi kazanimlara vurgu yapilmakta ve bu kazanimlarin ¢ocuklarin bilimsel diisiinme ve

matematiksel becerileriyle iligkili oldugu belirtilmektedir (MEB, 2024, s. 79).
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Olgme becerisi, erken ¢cocukluk doneminde ¢ok yonlii gelisimi tesvik eden, bilimsel siirece
aktif katilim1 destekleyen, temel becerilerden biridir. Bu becerinin desteklenmesi, cocuklarin

fen ve matematik okuryazarligina yonelik giiclii bir zemin olusturur.

2.2.4. Tletisim Kurma

Bilimsel bilgi iiretimi siirecinde iletisim becerisi, kisinin gozlemlerini, deneyimlerini,
cikarimlarini ve gozlem, deney, Ol¢lim ve siiflama gibi bilimsel siire¢ler sonucunda elde
ettikleri verileri bagkalariyla paylasmasini ifade eder. Bu paylasim so6zlii anlatim, ¢izim, yazi,
grafik ya da tablo seklinde olabilecegi gibi jest-mimik, oyun, beden dili, dramatik
canlandirma ve materyal kullanim1 gibi farkli yollarla da gergeklesebilir Bu yoniiyle iletisim
kurma, ¢ocuklarin hem dil gelisimini hem de bilimsel diisiinme siire¢lerini destekleyen ¢ok
boyutlu bir beceridir (Worth ve Grollman, 2003; Unal, 2010; Morrison, 2012; Charlesworth

ve Lind, 2013).

[letisim, fen egitiminde sadece sonuglar1 degil siireci de kapsayan bir roldedir. Hatch (2022),
iletisimi okul Oncesinde g¢ocuklarin fen ve doga calismalarinda gézlem ve bulgularini
paylasma yontemi olarak tanimlamistir. Okul 6ncesi ¢cocuklarinin 6gretmenlerine yaptiklari
gbzlemi resim yoluyla ifade etmeleri veya arkadaslarina bir deneyi nasil gergeklestirdiklerini
anlatmalari iletisim becerisinin bilimsel siireclerdeki roliinii gosterir. Etkili iletisim, yalnizca
bilimsel ifade yetenegini degil, ayn1 zamanda sosyal-duygusal alan gelisimi ve 6zgiiveni
destekler (Akman ve Giiler, 2011). Kavak (2020) iletisim becerisinin, gozlem ve
simiflandirma gibi diger temel siire¢ becerileriyle birlikte yasamin ilk evrelerinden itibaren

kullanildigini ve bilimsel iglemlerin temelini olusturdugunu belirtmektedir.

Fen egitimi ortamlarinda c¢ocuklarin diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerine olanak
tanindiginda, dgrenme siireci daha katilimli ve kalic1 hale gelir. Ornegin bir ¢ocugun “Bu
cisim batt1 ¢iinkii agirdi” gibi bir agiklamada bulunmasi, yalnizca iletisim kurma becerisi

degil, ayn1 zamanda akil yiiriitme, neden-sonug iliskisi kurma ve ¢ikarim yapma becerilerini
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de kapsar. Bu beceriler, ¢ocugun sosyal ve biligsel gelisimini biitlinciil olarak destekler

(Brenneman, 2011; Greenfield vd., 2009; Ginsburg ve Golbeck, 2004).

Milli Egitim Bakanligi’nin (2024) Okul Oncesi Egitim Programi’nda da iletisim becerileri
dogrudan desteklenmesi gereken bir alan olarak tanimlanmisg, ¢ocuklarin fen etkinlikleri
sirasinda duygu, diisiince ve deneyimlerini ¢esitli yollarla ifade etmeleri, baskalarini
dinlemeleri ve paylagimda bulunmalar1 programin kazanimlar: arasinda yer almigtir (MEB,

2024, s. 81).

[letisim kurma becerisi bilimsel siire¢ becerileri i¢inde cocugun hem bireysel hem de sosyal
yoniinlii besleyen temel bir 6gedir. Bu becerinin erken yaslarda yapilandirilmis fen
etkinlikleriyle desteklenmesi, cocuklarin kendini ifade edebilme, is birligi kurma, elestirel
diistinme ve bilimsel akil yiirlitme becerilerinin gelisiminde énemli rol oynamaktadir. Bu
yoniiyle iletisim kurma, fen egitiminin sadece bilgi aktarimi degil; ayn1 zamanda ¢ok yonlii

gelisim i¢in bir ara¢ oldugunun somut gostergesidir.

2.2.5. Tahmin Etme

Tahmin etme genel olarak, gézlemlere ve mevcut bilgi birikimine dayanarak gelecekte
ortaya ¢ikmasi muhtemel bir olayin sonucuna dair akil yiiriitiilmiis bir éngdriide bulunma
anlamina gelir. Bagka bir deyisle, bilimsel bir tahmin, dnceki deneyimlere ve kanitlara
dayanarak olas1 sonucu onceden ifade edebilme yetenegidir. Alan yazinda tahmin etme,
bilimsel arastirmaya rehberlik eden, mevcut bilgi ve énceki deneyimlerine dayali bir fikir
veya beklenti olusturma siireci olarak tanimlanmaktadir (Abruscato ve DeRosa, 2010;
Moomaw, 2013). Bu beceri, sezgisel diisiinmenin 6tesinde, tahmin etmenin basit bir rastgele
tahminden ziyade goézleme ve mantiga dayali bir ongdrii gelistirmeyi igerir. Tahmin etme
becerisi, sadece sonucu tahmin etmeye degil; akil yiiriitmeye, varsayim gelistirmeye ve
sorgulamaya da hizmet eder. (Sagkes, Trundle ve Bell, 2011). Bu tanim, ¢ocuklarin gézlem

ve bilgi birikimini kullanarak mantikli bir 6ngérii olusturdugunu vurgular. Tahmin etme
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becerisi ¢ocuklarin ¢evreleriyle etkilesime gegerek bilgi iiretmelerini, sorgulama ve
aragtirma yoluyla 6grenmelerini saglayan diisiinme becerisidir ve onlarin mevcut bilgi ve

deneyimlerinden yola ¢ikarak olaylarin sonucunu 6nceden kestirmesidir.

Okul 6ncesi donemde tahmin etme becerisi, cocuklarin dogrudan deneyimledikleri olaylar
karsisinda “Neden boyle oluyor?”, “Ne olacak?”, “Sonra ne olur?” gibi sorularla
desteklenerek gelisir. Cocuklar bu sayede olasiliklar1 degerlendirir, diislincelerini test eder
ve sonuglarini gézlemler. Tahmin etme becerisi, problem ¢6zme ve karar verme siireclerine

onemli katkilar sunar (Worth ve Grollman, 2003).

Tahmin etme becerisi, aktif ve dongiisel bir siire¢ olup, bireyin soru sormasini, tahminde
bulunmasini, gozlem yapmasini ve sonuglart yorumlamasini igerir (NSTA, 2014). Bu
stirecte tahmin etme, hipotez kurma ya da beklenti belirleme adimi olarak goriilebilir.
Ornegin bir ¢ocuk, bir bitkinin iki hafta sonra ne kadar uzayacagini éngérdiigiinde ya da bir
miknatisin belirli bir nesneyi ¢ekip ¢ekmeyecegine dair tahminde bulundugunda, aslinda
bilimsel bir hipotezin basit bir parcasini dile getirmektedir. Tahmin ve ¢ikarim yapma fen
egitiminde dnemli bilimsel siireglerdir. Tahmin, olmasi bekleneni ifade etmeyi ve sonucun
ne olabilecegine dair ipuglarindan yola ¢ikarak genelleme yapmay: icerir. Dolayisiyla
tahmin etme, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme siirecinde ileriye doniik beklentiler olusturarak
aragtirmaya yon vermesine olanak tanir. Bu yoniiyle tahmin becerisi, bilimsel kesif siirecinin
ayrilmaz bir pargasidir ve deney sonuclarini anlamlandirmaya hazirlik iglevi goriir (Arnas

Aktas, 2002).

Arastirmalar, erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin sezgilerini kullanarak ve tahminler
vaparak baz1 problemleri ¢ozebildiklerini ve bir sonuca ulasabildiklerini gostermektedir.
Ornegin, bir ¢ocuk suyla dolu bir kaptaki nesnelerin batip batmayacagina dair sezgisel bir
tahmin ylriitiip, deneyerek sonucunu gozlemleyerek sonuca varabilir. Bu tiir tahmin
yiirlitme stirecleri, cocuklarin zihinsel becerilerinin gelisimine 6nemli katki saglayabilir.

Dolayisiyla tahmin etme gibi sezgisel akil yliriitme becerilerinin erken yaslarda
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desteklenmesinin, ¢ocuklarin ilerideki akademik basarilarina olumlu etkileri olabilecegi
vurgulanmaktadir. Bu hem matematiksel diisiinme gibi diger biligsel alanlarda da
gozlemlenen bir durumdur; ¢linkii tahmin etme, problem ¢6zme ve sayr duyusu gibi

becerilerle de iliskilidir (Elliott vd., 2018; Copley, 2000; Giiven, 2005).

Arastirmalar, tahmin etmenin erken ¢cocukluk déneminde problem ¢6zme becerisini, biligsel
esnekligi ve mantikli diisiinme aliskanliklarin1 gelistirdigini gostermektedir. Ozellikle
yapilandirilmis fen etkinliklerinde yapilan tahminler, ¢ocugun siire¢ boyunca diistinmesini,
gozlemlerini tahminleriyle karsilagtirmasin1i ve gerektiginde yeniden degerlendirme
yapmasini saglar. Bu da ¢ocugun elestirel diistinme becerisini de pekistirir (Ginsburg ve

Golbeck, 2004; Brenneman, 2011).

Tahmin etme becerisinin gelisimi, énemli 6l¢iide gocugun yasam deneyimlerine ve egitim
ortamina baglidir. Ogrenme ortami ne kadar cesitli ve etkilesimli olursa, ¢ocuklarin tahmin
etme ve sonuglarini gozlemleme firsatlart da o kadar fazla olur. Geleneksel, 6gretmen
merkezli yaklagimlardaki gibi ¢ocuklar pasif bilgi alicilar1 konumunda kaldigindan, akil
yirlitme ve sezgisel diisinme becerilerini yeterince kullanamayabilirler. Buna karsin,
etkinliklerin merkezinde ¢ocugun olmasi, yani ¢ocuklarin aktif katilimiyla, tahminler
yaparak ve kendi deneyimlerini yasayarak 6grenme siirecinin iginde olmalar1 gerektigi
belirtilmektedir. Bu sayede ¢ocuklar kendi diigiincelerini 6zgiirce ifade edebilir, olaylarin
sonucuna iligkin beklentiler olugturup bunlar1 sinayarak 6grenebilirler. Nitekim literatiirde,
cocuklara tahmin etme ve bu tahminlerinin dogrulugunu test etme firsat1 verilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu firsatlar, cocuklarin deneme-yanilma yoluyla 6grenmelerini,
diistincelerini somut geri bildirimlerle karsilastirmalarini1 ve dolayisiyla bilissel esneklik
kazanmalarin1 saglar (Denison, Garcia ve Konopczynski, 2006; Brenneman, 2011;

Nikiforidou, 2013; Sobel, Tenenbaum ve Gopnik, 2004).

Milli Egitim Bakanligi’nin (2024) Okul Oncesi Egitim Programi’nda da tahmin etme,

cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri i¢inde acik¢a tanimlanmis, “nesne ve olaylara iliskin
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tahminlerde bulunma, tahminini gerekgelendirme ve sonugla karsilastirma” maddeleri
kazanimlar arasinda yer almistir (MEB, 2024, s. 80). Bu durum, tahmin etmenin sadece
bilimsel bir beceri degil, ayn1 zamanda bir diislinme bi¢imi olarak da ele alindigini

gostermektedir.

Tahmin etme becerisi okul 6ncesi fen egitiminin temel yap1 taslarindan biridir. Bu beceri,
cocuklart aragtirmaya yonlendirir, meraklarini diri tutar ve bilimsel diisiinme siireglerine
katilimlarini derinlestirir. Erken yasta kazandirilan tahmin etme aligkanlig1, cocugun ileriki
yasaminda sorgulayan, ¢oziim iireten ve elestirel diislinebilen bir birey olarak gelismesine

katk1 saglar.

2.2.6. Cikarim yapma

Cikarim yapma becerisi, agik¢a verilmemis bilgileri mevcut ipuglart ve Onceki bilgiler
1s181nda agiga cikarabilme, yani ortiik anlamlar1 kesfetme yetenegidir. Bu beceri, okumada
anlam kurma siirecinin 6nemli bir parcasidir ve bilimsel diisiinmede de kritik bir rol oynar.
Literatiir de ¢ikarim yapma, ¢ocuklarin gézlem, deney ve dl¢limler sonucunda elde ettikleri
bilgiler dogrultusunda mantikli sonuglar ¢ikarmalarini ifade eder. Bu beceri, ¢ocuklarin
neden-sonug iligkileri kurarak gozlemlerini anlamlandirmalarin1 ve bu goézlemlerden yola
¢ikarak yeni diisiinceler iiretmelerini saglar (Balbag ve Ergin, 2018; Giines, 2023). Ornegin,
cocuklarin bitkilerin giines goren yerlerde daha iyi bilylidiiglinii gozlemledikten sonra
“bitkiler gilinesi severler” gibi bir sonuca varmasi ¢ikarim becerisinin gelistigini gosterir. Bu

beceri, elestirel diistinmenin bir gostergesidir.

Okul 6ncesi donemde ¢ikarim yapma, ¢ogunlukla dogrudan gozleme dayali basit deneyimler
araciligiyla gelisir. Bu tiir zihinsel siiregler, cocugun yalnizca gézlemledigi durumu ifade
etmesini degil, ayni1 zamanda neden bdyle oldugunu diisiinmesini ve agiklamasini gerektirir

(Worth ve Grollman, 2003).
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Cikarim yapma, gozlem ve tahmin etme gibi diger bilimsel siire¢ becerileriyle yakindan
iligkilidir. Saracho ve Spodek (2008) gozlem, siniflandirma, 6lgme, tahmin ve iletisimi
vurgularken Maranan (2017), temel bilimsel siire¢ becerilerine ¢ikarim yapmay1 dahil
etmigtir. Farkli tanimlamalardaki bu ¢esitlilige ragmen, ¢ikarim yapma becerisinin bilimsel
sorgulamanin temel bir pargast oldugu kabul gormektedir. Bilim insanlar1 da olgular
aciklarken gozlem ve verilerden yola ¢ikarak hipotezler kurar ve bu hipotezler ¢ikarimlara
dayanmaktadir. Dolayis1 ile ¢ikarim yapma, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri igerisinde,
gozlem ve deneyimler sonucunda elde ettikleri bilgileri anlamlandirmalarini saglayan temel
basamaklardan biridir (Giivenir ve Tiirkmen 2023; Saracho ve Spodek 2008; Maranan

2017).

Okul oncesi donemde ¢ocuklar, ¢evrelerinde meydana gelen olaylarin nedenleri {izerine
diisinmeye ve gordiiklerini agiklamaya ¢alisirlar. Nitekim, giinliik yasantilarinda
karsilastiklar1 durumlarin sebepleri hakkindaki diisiincelerini basit diizeyde de olsa ifade
edebilirler. Cikarim yapma becerisi de genellikle bu donemde filizlenir; ¢ocuklar ilk kez
gozlemledikleri bir durumun arkasindaki neden-sonug iligkisini anlamaya girisirler.
Ornegin, yagmurun ardindan toprakta gérdiigii solucanlarin neden, nasil ortaya ¢iktigini
merak eden bir cocuk, bu durumu agiklamaya yonelik bazi fikirler yiiriitmeye calisir. Bu tiir
erken donem ¢ikarimlar, ¢ocugun nedensel diisiinme ve dilsel ifade becerilerinin gelisimine
katki saglar (Jordan, 2016; Padilla 2022; Giivenir ve Tiirkmen 2023). Ancak, ¢ikarim yapma
becerisinin tam olarak kullanilmasi okul 6ncesi donem cocuklar i¢in zorlayici olabilir.
Aragtirmalar, ¢ocuklarin ¢ikarim yapma becerisini kullanabilmesi i¢in bol bol soru sormalari
ve yeterli yasantiya sahip olmalar1 gerektigini vurgulamistir. Ozbay ve Ozdemir (2012),
cocuklarin 6n bilgi birikimleri arttik¢a daha isabetli ¢ikarimlar yapabildiklerini belirtmistir.
Bu nedenle ¢ikarim yapma becerisinin gelisimi, diger temel biligsel ve dil becerileriyle
birlikte, zengin uyaricilar ve rehberlik gerektirir. Giines (2023) bu beceriyi 6gretmeye okul
oncesi donemde baslamanin onemini vurgulamistir; calismasinda bazi Ogrencilerin ileri

yillarda ¢ikarim yapmada zorlandigini ve bu becerinin yeterince iyi Ogretilmedigini
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vurgulamistir. Dolayisiyla, okul 6ncesinden itibaren ¢ikarim yapma iizerine yapilandirilmig
etkinlikler yapmak ve 6gretmen rehberligi sunmak, ilerideki akademik yagsantida da kritik

olan bu becerinin zamaninda kazanilmasini kolaylastiracaktir.

Arastirmalar, okul 6ncesi donemde yapilan fen etkinliklerinin ¢ocuklarin ¢ikarim yapma
becerilerini anlamli diizeyde gelistirmeye yardimci oldugunu gostermektedir (Brenneman,
2011; Ginsburg ve Golbeck, 2004). Ozellikle yapilandirilmis fen etkinlikleri ile desteklenen
cikarim yapma siiregleri, ¢cocuklarin problem ¢ézme stratejileri gelistirmelerini saglamakta,
biligsel esnekliklerini artirmakta ve elestirel diisiinme becerilerini desteklemektedir.
Cocuklar bir sonuca ulastiklarinda bunu diisiincelerini savunmalari, akranlariyla
paylagsmalar1 ya da yeniden degerlendirmeleri, Ogrenme siirecini pekistirmektedir

(Greenfield vd., 2009).

Fen ve doga etkinlikleri, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢ikarim yapma becerisini en
uygun ortamlardan biridir. Bu etkinlikler sirasinda ¢ocuklar, ¢evrelerindeki doga olaylarini
ve basit deneyleri yaparak yasayarak deneyimleme imkani bulur ve bu deneyimlerle neden-
sonug iligkileri kurmaya baslarlar. Fen egitiminde ¢ikarim yapmanin temeli, cocugun yaptigi
bir gdzlem veya deneyi anlamlandirmasr ile ilgilidir. Ornegin, bir fen deneyi kapsaminda
sirke ile karbonatin etkilesimiyle balonun sistigini gozlemleyen ¢ocuk, heyecanla balonun
neden sistigini tartigmaya baslar. Cikarim yapma becerisinde ¢ocuk, bilimsel durumun
nedenlerini tartigir, neden ve sonuglarini analiz eder. Bu sayede ¢ocuk, yaptig1 bir deneyin
veya gozlemin arka planindaki mekanizmay1 anlamaya ¢alisir ve bu da bilimsel diislincenin

temelidir (Charlesworth ve Lind, 2013; Alabay 2017; Martin, vd., 2009)

Milli Egitim Bakanligi’nin (2024) Okul Oncesi Egitim Programi’nda cikarim yapma,
cocuklarin fen etkinlikleri sirasinda gozlemlediklerine yonelik mantikli  sonuglar
cikarabilmeleri i¢in temel kazanimlar arasinda yer almaktadir. Programda, “g6zlemlerine
dayal1 sonug ¢ikarma, bu sonuclari agiklama ve deneyimlerle iliskilendirme” kazanimlarina

yer verilmistir (MEB, 2024).
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Cikarim yapma becerisi okul dncesi donemde ¢ocuklarin elestirel diisiinme, neden-sonug
iligkisi kurma ve karar verme gibi iist diizey zihinsel becerilerinin gelisimine dogrudan
katkida bulunur. Bu becerinin erken yaslarda yapilandirilmis ve deneyime dayali
etkinliklerle desteklenmesi, ¢ocuklarin yasam boyu siirdiirecekleri bilimsel diisiinme

aliskanliklarinin temelini olusturur.

2.2.7. Karsilastirma

Karsilagtirma becerisi, birden fazla nesne, durum veya kavram arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 belirleme yetenegi olarak tanimlanabilir (MEB, 2024). Bu beceri, okul dncesi
donemde bilimsel diisiinmenin temelini olusturan temel bilimsel siire¢ becerilerinden biridir
(Kandir vd., 2012; Morrison, 2012, Yilmaz, Ertugrul ve Agikel, 2022). Bilimsel siire¢
becerileri ¢ocuklarin ¢evreyi anlamlandirmak icin kullandiklart biligsel eylemlerdir
(Trundle, 2022). Bu acidan, karsilastirma yapma hem giinliik yasamda hem de bilimsel
etkinliklerde ¢ocuklarin cevrelerini anlamlandirmasina hizmet eden kritik bir diislinme
becerisidir. Karsilastirma becerisi, ¢ocuklarin iki ya da daha fazla nesne ya da olay

arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 analiz etmesini saglar (Worth, 2010).

Karsilagtirma becerisi, siniflama ve gozlem becerileri ile yakindan iligkilidir ve ¢ocugun
iliskisel diisiinme becerisini gii¢lendirir (Harlen, 1999). Ornegin, ¢ocuklarmn bir kus ve bir
kelebek arasinda “ikisi de ugar ama biri tiiylerle biri kanatlarla kapli” seklinde farklar dile
getirmeleri karsilagtirma becerisinin bir 6rnegidir. Kavak (2020) da okul 6ncesi yillardan
itibaren gozlem, karsilagtirma, siniflama, 6lgme ve iletisim gibi becerilerin kullanildigini ve
bunlarin bilimsel siireglerin temelini olusturdugunu vurgulamistir. Hatch (2022) ise okul
oncesinde ¢ocuklarin gozlem, karsilastirma, siniflama ve Olgme gibi temel becerilere

odaklanarak daha ileri fen kavramlarini gelistirebileceklerini belirtmektedir.

Karsilastirma becerisi, yasin ilerlemesi ve deneyimlerle birlikte daha karmasik hale gelir. ilk

yillarda ¢ocuklar genellikle iki nesneyi dogrudan karsilastirabilirken, yaslari ilerledikce
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birden fazla nesneyi ya da durumu karsilastirma becerisine sahip olurlar. Ornegin okul
oncesi egitimin baglarinda iki nesneyi basit¢e yan yana koyup farkini sdylemek uygun bir
etkinlik iken, ilerleyen zamanlarda ¢ocuklar birden fazla nesneyi ¢esitli 6zelliklerine gore
karsilagtirmay1 6grenebilirler (MEGEP, 2007). Arastirmalar, gézlem yapma ve karsilagtirma
gibi becerilerin hayatin ilk evrelerinden itibaren kullanildigin1 ve bu becerilerin giinliik
yasamda ihtiyac¢ duyulan zihinsel becerilerin gelisimine de katki sagladigini géstermektedir
(Kavak, 2020). Bu baglamda, 5-6 yaslarina gelen ¢ocuklar niceliksel ve niteliksel 6zellikleri
(0r. uzunluk, agirlik, sicaklik) tanimlayarak iki grup arasindaki farklar1 bile kiyaslayabilir

diizeye ulasirlar.

Karsilastirma yapma becerisi okul dncesi yillarda basitten karmasiga dogru ilerleyen bir
gelisim gosterir ve dil becerileriyle birlikte desteklendiginde daha da pekisir. Giivenir ve
Tiirkmen (2023) yogunlastirilmis fen egitimi programi uygulanan bir aragtirmada okul
oncesi egitimdeki ¢ocuklarin karsilagtirma, siniflandirma, goézlem, tahmin gibi temel
bilimsel siire¢ becerilerinde etkinlik siireci boyunca dogru yapma oranlarinin anlaml sekilde
arttigi  bulunmustur. Etkinlikleri araciligiyla karsilastirma becerisinin kullanilmasi,
cocuklarin fen ve doga diinyasia yonelik merak duygusunu artirir ve bilimsel diistinme
tutumlarini destekler. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin siniflama, 6l¢gme, ¢ikarim yapma ve iletisim
kurma gibi diger bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine de zemin hazirlar (Greenfield vd.,

2009).

Milli Egitim Bakanlig1’nin (2024) Okul Oncesi Egitim Programi’nda, karsilastirma yapma
becerisi temel kazanimlar arasinda yer almaktadir. Programda, cocuklarin “nesneleri
rengine, sekline, uzunluguna, biiylikliigline, sayisina, miktarina ve kullanim amacina gore
karsilastirmas1” beklenmekte; bu siirecte ¢ocuklarin gézlem yapma ve ¢ikarim yapma gibi
diger bilimsel siire¢ becerileriyle de etkilesim iginde Ogrenme gerceklestirmesi
hedeflenmektedir. Programda karsilastirma becerisinden, 6zellikle fen ve doga etkinlikleri

baglaminda ¢ocuklarin sistemli diisiinme aligkanliklar1 gelistirmelerine katki saglayarak
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bilimsel okuryazarlik temellerinin atilmasina olanak tanimasina vurgu yapilmaktadir. (MEB,

2024).

Karsilagtirma, fen etkinliklerinde ¢ocuklarin dikkatli gézlem yapmasina ve neden-sonug
iliskilerini kavramasina yardimci olur. Ornegin, bir suyun icinde farkli cisimlerin batma-
ylizme durumunu inceleyen ¢ocuk, hangi cismin neden battigin1 anlamak i¢in onlart
agirliklarina veya malzemelerine gore karsilagtirir (Worth ve Grollman, 2003). Benzer
sekilde, doga gozlemlerinde ¢cocuklar mevsimlere gore hava durumunu takip ederken giinliik

degisimleri karsilagtirarak iklim kavramini somutlastirir (Brenneman, 2011).

2.3. OKkul Oncesi Dénemde Bilimsel Siire¢c Becerilerinin Gelisimi

Bilimsel siire¢ becerilerinin temelleri dogumdan itibaren atilmaya baslanir. Nitekim
arastirmacilar, ¢ocuklarin bebeklikten itibaren merak duygusu ile ¢evrelerini kesfetmeye
yoneldiklerini ve adeta “bilim insani olarak dogduklarini” belirtmektedir (Martin, Sexton ve

Franklin, 2005).

Bebekler dogumdan itibaren ¢evrelerindeki nesneleri ve kisileri duyu organlar1 yardimriyla
gozlemlemeye, dokunup hissetmeye, tatmaya calisirlar; bdylece gézlem yapma becerisi en
erken gelisen bilimsel siire¢ becerilerinden biri olarak ortaya ¢ikar (Lind, 1998; Ayvaci,
2010). Ornegin bebekler etraflarindaki nesneleri tanimaya ve anlamaya c¢alisirken, bir
nesneyi agzina alarak, yere ya da birbirine vurarak veya uzaga firlatarak nesnenin
Ozelliklerini kesfetmeye calisirlar (Lind, 1998; Ayvaci, 2010). Bu tiir dogal kesif
davraniglari, herhangi bir amaca bagli olmadan gerceklesse de bilimsel diisiinmenin

temellerini atmaktadir.

Okul 6ncesi doneme dogru ilerleyen c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinde belirgin
gelismeler goriiliir. Cocuklar, cevrelerini daha ¢ok arastirmaya ve kurcalamaya baslarlar ve
cevreyi tanirlar; bu siirecte deneme-yanilma yoluyla 6grenme sik¢a gozlenir. Ornegin 1-2

yaslarindaki bir ¢ocuk, nesneleri yere atarak cikardiklari sesi veya ziplayip ziplamadigini
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kesfedebilir. Yine kiiclik yastaki ¢ocuklar nesneleri biiyiikliiklerine gore basit siniflara
ayirmaya baslar, bazi nesnelerin digerlerinden daha agir oldugunu fark ederler. Bu sayede
karsilagtirma, siniflandirma, 6lgme gibi beceriler oyun ve giindelik deneyimler i¢inde
kendiliginden gelismeye baslar. Tiim bunlar bebegin beyin gelisimini ve bilimsel siireg
becerilerini kazanmasimi olumlu yonde etkileyen aktivitelerdir (Lind, 1998). Piaget’nin
biligsel gelisim kuramina dayanan bir siniflamaya gore 5-9 yas aralifi, ¢ocuklarin temel
bilimsel stire¢ becerilerini 6grenip kullanmalar1 i¢in en uygun dénemdir (Longfield, 2002;
akt. Efe vd., 2012). Yani okul dncesi donem bu becerilerin temellerinin atildig1 ve hizla
gelistigi onemli bir donem olarak goriilmektedir. Dolayisiyla beyin gelisiminin en hizli
oldugu ilk alt1 y1l i¢inde ¢ocuklarin merak duygusunu destekleyen zengin uyaranl bir cevre,
bu becerilerin gelisimine biiyiik katkida bulunur (Murray, 2011). Yetigkinlerle iletigim,
oyunlar, kesfetmeye tesvik eden materyaller bu donemdeki g¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerini pekistirmeye yardimci olur. Murray (2011), okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklari
“aktif arastirmacilar” olarak tanimlarken, Martin ve arkadaslar1 (2005) erken g¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklarin diisiinme siire¢lerini degerlendirmek icin onlarin etkinliklere aktif
katilirken gozlemlemek ve ¢ocuklara agik uglu sorular sormak gerektigini vurgulamistir.
Boylece cocuklarin nasil akil yiiriittigiinii, neden-sonug iligkileri nasil kurdugunu ortaya
cikarip; bilimsel siire¢ becerilerinin degerlendirilmesinde sonucun yani sira siirecin de

dikkate alinmasi gerektigi belirtilmistir (Harlen, 1999).

Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklar genellikle temel siire¢ becerilerini ustalasmamais bir sekilde
de olsa kullanabilirler. Ornegin bir anaokulu ¢ocugu gézlem yapabilir, basit tahminlerde
bulunabilir, 6gretmen rehberliginde bir deney gerceklestirebilir. Ancak hipotez kurma,
degiskenleri kontrol etme gibi ileri diizey bilimsel siire¢ becerileri bu yas grubu i¢in soyut
ve zorlayici olabilir. Hipotez kurma becerisinin okul oncesi donem ¢ocuklarin kendi
baslarina yapabildigi soru sorma etkinliklerinden daha kuralci ve iist diizey bir ugras
oldugunu belirtilmistir (Unal, 2006). Bu nedenle, okul éncesinde bilimsel siire¢ becerilerinin

gelistirilmesi, cocuklarin gelisim Ozelliklerine uygun, somut deneyimler ve goézlemler
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yoluyla gelisir. Cocuklar kesfetmeye dayali projeler, oyun temelli etkinlikler ve merak
uyandiran sorularla bu becerilerde ilerleme kaydederler. Temel becerilerdeki ustalik arttikga
ilerleyen yillarinda daha iist diizey becerilerin (6r. kontrolii deneyler yapma, verileri analiz

etme) zeminini olusturacak bir temel saglanmis olur.

2.4. OKkul Oncesi Dénemde Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Kazanilmasiin Onemi

Bilimsel siire¢ becerilerinin erken yaslarda kazanilmasi hem bireysel gelisim hem de ileri
donem egitim yasantilar1 agisindan kritik bir dneme sahiptir. Arastirmalar, ileri egitim
basamaklarinda bilimsel siire¢ becerilerini daha etkili kullanmanin, okul 6ncesi donemde bu
becerilerle tanismanim énemli bir etken oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin Kula (2011)
tarafindan yapilan bir calismada, okul Oncesi egitim almis olan lise donemindeki
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin, almayanlara gore anlamli derecede daha gelismis
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, erken yasta kazanilan deneyimlerin ve becerilerin kalici
etkisini gostermektedir. Bir baska ¢alismada, Amerikan Fen Gelistirme Komisyonu (AAAS)
ve Ulusal Arastirma Konseyi (NRC) gibi kuruluglar fen 6gretim programlarinin temel
bilimsel siire¢ becerilerini ¢ok daha erken sinif diizeylerinde kazandirilacak sekilde
yapilandirilmasiin 6nemine dikkat ¢ekmistir (akt. Biiyliktagskapu, 2010). Baska bir deyisle,
bilimsel stire¢ becerilerinin ilkokul ve okul 6ncesi yillarda egitime dahil edilmesi evrensel

bir egitim hedefi haline gelmistir.

Erken yasta bilimsel siire¢ becerilerini edinmeye baslayan ¢ocuklar, sadece fen bilimleri
alaninda degil, karsilagtiklar1 problemleri ¢6zmede de avantaj kazanmaktadir. Bu beceriler,
¢ocuklarda sorgulama becerisini ve elestirel diisiinme yetenegini gelistirir. Ornegin gézlem
yapma ve ¢ikarim yapma becerileri, bir problemle karsilasan ¢ocugun dikkatlice gozlem
yapmasini, bilgi toplamasin1 ve ¢ézliim tiretmesini kolaylastirir. Yapilan arastirmalar, okul
oncesinde bilimsel siire¢ becerileriyle tanisan cocuklarin problem ¢6zme ve mantik yiiriitme

becerilerinde olumlu gelisim gosterdigini isaret etmektedir. Cocuklarin ileriki yillarda
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bilimsel siire¢ becerilerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in, erken cocukluk déneminde

onlara bu becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir (Ayvaci, 2010).

Ayrica, erken cocuklukta bilimsel siirecleri deneyimleme ve bilimle tanisma, ¢ocuklarin
bilime yonelik tutum ve ilgilerini de sekillendirir. Yapilan ¢alismalar, ¢ocuklarin bilime kars1
merak ve olumlu tutum gelistirmesinde okul dncesi donemde yasadigi bilim deneyimlerinin
belirleyici oldugunu gdstermistir (Sansar, 2010; Unal ve Akman, 2006). Bilimsel siireg
becerilerinde kendine gilivenen ve aktif katilim saglayan ¢ocuklar, ilkogretim ve sonrasinda
fen bilimleri derslerine kars1 daha ilgili ve daha basarili olabilmektedir. Buradan hareketle,
okul oOncesi yillarda bilimsel siire¢ becerilerinin desteklenmesi, yenilik¢i diislinme
becerisinin ve yasam boyu siirecek bir bilim okuryazarliginin temelinin atilmasi1 bakimindan

son derece degerlidir.

2.5. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Fen Egitimiyle iliskisi ve Ogretmenlerin Rolii

Okul 6ncesi donemde fen egitimi, bilimsel slire¢ becerileri gelisimini desteklemek i¢in en
uygun ortami verir. Bu yas gruplarinda fen etkinlikleri eglenceli, deneyimsel ve genellikle
kesfetmeye dayali olarak tasarlanir. Yaparak yasayarak ogrenme yaklagimiyla hazirlanan
etkinliklerde ¢ocuklar, aktif katilim saglar ve bilimsel siire¢ becerilerini deneyimleme ve
gelistirme firsatt bulurlar (Ayvact ve Unal, 2017). Nitekim giincel okul &ncesi egitim
programinda, giinliik etkinlikler i¢cinde temel bilimsel siire¢ becerilerini c¢ocuklara
kazandirmay1 hedeflemek ile beraber bu becerileri kullanmalari i¢in olanak saglamay1
hedeflemektedir (Kandir, Yurt ve Cevher Kalburan, 2011). Ornegin fen ve doga kdselerinde
yapilan gozlem c¢aligmalari, fen deneyleri, doga gezileri veya oyun temelli projeler sayesinde
cocuklar fen kavramlarint Ogrenir ve gozlem, siniflandirma, tahmin etme, Ol¢me,

karsilastirma gibi becerileri de kullanirlar.

Fen egitiminin etkili olmasinda en 6nemli faktor 6gretmendir. Okul dncesi egitimde bilimsel

etkinlikleri planlayan, uygulayan, cocuklarin merakini canli tutan, gelisimlerini destekleyen

34



ilk kaynak, rehber ve pekistirici kisi 6gretmendir (Sansar, 2010). Ogretmenlerin fen egitimi
konusundaki yaklagimi, tutumu ve planladig: etkinlikler; ¢ocuklarin bilime olan ilgisini ve
ozgiivenini dogrudan etkileyen unsurlardir (Kilig, 2010). Ornegin ¢ocuklar1 soru sormaya
tesvik eden, cocuklarin 6grenme siirecine aktif katilimini saglayan ve onlarin “neden-sonug”
iliskileri kurmasini destekleyen bir 6gretmen ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini destekler.
Arastirmalar, okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarla pozitif iletisim kuran ve onlar1 kesfetmeye
yonlendiren 6gretmenlerin, ¢ocuklarin saglam bilimsel temeller olusturmasinda 6nemli
katkis1 oldugunu géstermektedir (Unal ve Akman, 2006). Buna karsin, baz1 6gretmenlerin
bilimsel siire¢ becerilerini kullandiklarin1 sdyledikleri ancak yetersiz kaldigi durumlarda

cocuklarin bilimsel siirec becerilerini etkin kullanamadiklar1 da rapor edilmistir (Inan, 2011).

Okul 6ncesi donem fen egitiminde 6gretmenin diger bir 6nemli rolii ¢gocuklar i¢in uygun
ogrenme ortamlari tasarlamaktir. Etkili bir fen 6grenimi i¢in sinif ortaminin deney setleriyle,
dogal nesnelerle, zengin materyallerle donatilmasi ve materyallerin ¢ocuklarin serbestce
kesif yapabilecegi sekilde diizenlenmesi nerilmektedir (Bartan ve Basal 2018). Ogretmen
rehberliginde yaparak yasayarak uygulanan yapilandirilmis fen etkinlikleri ¢ocuklarin

bilimsel siire¢ becerilerinin adim adim geligsmesine imkan tanur.

Literatiirde, erken cocukluk fen egitiminde Ogretmenlere diisen gorevler ve Ogretmen
yeterlikleri sik¢a tartigilan bir konudur. Bu aragtirmalarin sonuglart géstermistir ki; bilimsel
stire¢ becerilerini ¢ocuklara kazandirabilecek Ogretmenlerin de gerekli donanima sahip
olmalart gerekmektedir. Ogretmenlerin, bilimsel siireg becerilerinde neyi nasil
kazandiracagini bilmesi hem ilgili alan yazin bilgisine hem de pedagojik alan bilgisine sahip
olmasi gerekmektedir (Ozbey ve Alisinanoglu, 2010; Inan, 2011). Bu nedenle, okul dncesi
ogretmenlerin egitiminde fen 6gretimi ve bilimsel siire¢ becerileri konularina yer verilmesi
olduk¢a onemlidir. Cocuklar nitelikli bir 6gretmen ve zengin bir fen egitim ortami ile

desteklenirse hem bilimsel siire¢ becerilerini giinliik yasamin bir parcasi haline getirerek
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ogrenirler hem de bilime karsi olumlu tutum gelistirirler. Bu da onlarin akademik basarisina

ve sorgulayan bireyler olarak gelismelerine 6nemli bir katki saglar.

2.6. Bilim Motivasyonu

Motivasyon genel olarak, bir bireyin belli bir amaca yonelmesini, o amaca yonelik davranig
baslatip, sebatla ve yilmaz bir sekilde slirdiirmesini saglayan igsel bir gii¢ olarak tanimlanir
(Seving, Ozmen ve Yigit, 2011; Tasdemir, 2013; Berhenke, 2013). Tiirk Dil Kurumu ise
motivasyonu isteklendirme, giidiileme olarak tanimlar. Diger bir ifadeyle motivasyon,
bireyin bir konuda ne kadar ¢abaladig1 veya nasil davranislarda bulundugudur (Bulut Ongen
ve Ersay, 2022). Egitim baglaminda motivasyon, 6grenme etkinliklerini baslatma ve devam
ettirmede kilit rol oynar; hatta bireyin 6grenme siireci ve basarisini dogrudan etkileyen en

temel faktorlerden biridir (Ryan ve Deci, 2000; Wolters ve Rosenthal, 2000).

Bilim motivasyonu ise bu istek ve giidiilenmenin fen bilimleri alanina 6zgii halidir. Bir bagka
deyisle, ¢cocugun bilimsel konular1 6grenmeye istekli olmasi, fen ile ilgili etkinliklere ilgi
duymasi1 ve bu siiregte sabir gosterip etkin katilim saglamasi, bilime yonelik motivasyon
kavramimi olusturur. Okul 6ncesi donemde bilim motivasyonu, ¢ocugun dogal merak
duygusuyla beslenen ve cevresini kesfetmeye yonelten istekliligini yansitir. Bu yaslarda
cocuklar, ¢evrelerindeki nesne ve olaylara dair bitmek bilmez sorular sorarak, gézlem
yaparak ve denemeler gerceklestirerek bilim 6grenmeye hevesli olduklarini gosterirler
(Patrick ve Mantzicopoulos, 2014; Chouinard, 2007). Kisacasi bilime yonelik motivasyon,
“cocugun bilimsel etkinliklere kars1 duydugu ilgi, haz, merak ve basar1 inanc1” seklinde

Ozetlenebilir.
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2.6.1. Okul Oncesi Dénemde Bilim Motivasyonu

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin gevrelerini kesfetmeye igsel bir motivasyonla yaklastiklar
ve dogal merak duygularinin en yiiksek oldugu énemli bir donemdir (French, 2004; Patrick
vd, 2009). Bu donemde bilimsel deneyimler yasamak, cocuklarin ileri yaslardaki bilimle
ilgili tutumlar1 ve akademik basarilari tizerinde 6nemli etkilere sahiptir (Leibham vd., 2013;
Valeski ve Stipek, 2001). Buna ek olarak, Simpkins vd. (2006), erken donemde bilime kars1
gelistirilen olumsuz inan¢ ve motivasyonun, egitimin sonraki yillarinda devam etme
olasiliginin yiiksek oldugunu belirtmektedir. Arastirmalar, erken donemde gelisen
motivasyonel inanglarin ileriki yillarda genel okul tutumlarini, bilimsel basarilarini ve bu
alandaki kariyer tercihini ongérmede etkili oldugunu gdstermektedir (Leibham vd., 2013;

Valeski ve Stipek, 2001).

Okul 6ncesi donemde, eger bu dogal merak ve motivasyon desteklenmezse ¢ocuklarin fen
ogrenmeye yoOnelik motivasyonlarinda yas ilerledik¢e diisiisler gozlenebilmekte ve
ilkokuldan itibaren bir¢ok ¢ocugun bilimi “zor” bir ders olarak nitelendirmeye basladig1 ve
bu algiya sahip ¢ocuklarin giderek fen alanindan sogudugu belirtilmektedir. Bu durumun
nedenlerinden biri, okul dncesinde yeterince uygun fen yasantis1 yagamamig olmalari olabilir
(Oppermann, Brunner ve Anders 2019). Dolayisiyla, erken ¢ocuklukta bilim motivasyonunu
yiiksek tutmak ve ¢ocuklara zengin bilimsel kesif firsatlari sunmak, yalnizca o anki 6grenme
ciktilar1 icin degil, ayn1 zamanda fen bilimlerine yonelik uzun vadeli tutum ve ilgileri

korumak i¢in de kritik oldugu goriilmektedir.

2.6.2. Okul Oncesi Dénemde Bilim Motivasyonunun Alt Boyutlari

Bilim motivasyonu, erken g¢ocuklukta ¢ocugun fen etkinliklerine karst duydugu ilgi,
ogrenme istegi, merak duyma ve bu siirecteki 6z giivenini kapsayan c¢ok boyutlu bir
kavramdir. Literatiirde, okul 6ncesi doneme uygun olarak vurgulanan boyutlar asagidaki gibi

ele alinmaktadir.
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2.6.2.1. Oz-yeterlik (Kendine Giiven)

Cocugun bilimle ilgili etkinliklerde kendi yeterligine yonelik algis1 ve basarili olabilecegine
dair inancidir. Yiiksek 6z-yeterlik, cocugun bilim etkinliklerine girisme cesaretini ve 1srarini
artirtr. Okul 6ncesi ¢ocuklarda bilimsel 6z-yeterlik genellikle “bilim yapabilme konusunda
kendine giiven” seklinde gozlemlenir. Ornegin, Oppermann ve arkadaslarinin gelistirdigi
Okul Oncesi Dénem Bilim Motivasyon Olgegi (Preschool Children’s Science Motivation
Scale), ¢ocuklarm bilim motivasyonunu 0zgiiven ve haz alma boyutlarinda
degerlendirmektedir. Bu, ¢cocugun fen etkinliklerinde kendine giiven duygusunu 6lgerek
bilimsel 6z-yeterlik seviyesini yansitir (Opperman vd. 2017; Yilmaz ve Dikici Sigirtmag

2021).

2.6.2.2. Ilgi ve Merak

Cocugun fen ve doga olaylarina kars1 yeni bilgiler edinme istegi, duydugu ilgi ve kesfetme
arzusudur. Okul dncesi donemde ¢ocuklar dogal diinyaya yonelik yogun bir merakla stirekli
sorular sorarak 6grenmeye calisirlar (Luce ve Hsi, 2014). Bu boyut, bilime kars1 gelistirilen
icsel ilginin bir gostergesidir. Nitekim arastirmalar, kiigiik cocuklarin fen etkinliklerine icten
ilgiyle katildiklarin1 ve dikkatlerini uzun siire verebildiklerini ortaya koymustur (Alkan ve
Bayri, 2017). Ornegin, Patrick ve Mantzicopoulos (2014) tarafindan, anasmifi ¢ocuklar
iizerinde yapilan bir arastirmada, ¢ocuklarin bilim temali hikaye kitaplarina acik¢a ilgi
gosterdikleri ve bu etkinlikten biiyiik haz aldiklar1 saptanmistir. Bu durum, merak ve ilgi

boyutunun erken yaslarda ne dl¢tide giiglii olabilecegini gostermektedir.

2.6.2.3. Haz Alma (I¢sel Keyif)

Cocugun bilimle ugrasirken duydugu zevk ve eglencedir. Okul 6ncesi ¢ocuklar yaptiklari

etkinlikten ne ol¢giide keyif alirsa o etkinlige tekrar o dlclide yonelirler. Bu nedenle, bilim
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aktivitelerinden haz duymak, motivasyonun 6nemli bir parcasidir (Opperman vd., 2017).
Bilime yonelik motivasyon ¢aligmalarinda, 6zellikle i¢sel motivasyon boyutunun 6n plana
ciktig1 goriliir; ¢linkii bu yas grubu i¢in bilim 6grenmenin degeri daha ¢ok eglenceli ve ilgi
cekici bir ugras olmasiyla ilgilidir. Ornegin, okul dncesi cocuklar i¢in gelistirilen bilim
motivasyonu Olc¢eklerinde “bilimi sevme” ya da “bilim yapmaktan keyif alma” gibi alt
boyutlar bulunmaktadir. Cocugun etkinlik sirasinda ne kadar eglendigi, onun bilimsel
deneyimlere kars1 i¢sel motivasyon diizeyini yansitir (Opperman vd. 2017; Yilmaz ve Dikici

Sigirtmac 2021).

Bu boyutlar birbiriyle ilgili olup birlikte gocugun genel bilim motivasyonunu olusturur.
Ornegin, bir konuda fazla merak duyan ve etkinlikten zevk alan bir cocuk, genellikle kendini
o konuda daha yeterli hissederek daha fazla ¢aba gosterir. Nitekim okul 6ncesi donemde kiz
ve erkek cocuklarin uygun firsatlar sunuldugunda esit derecede istek ve keyifle bilim
etkinliklerine katildiklari, cinsiyet farki olmaksizin yiiksek motivasyon sergiledikleri

bulunmustur (Patrick ve Mantzicopoulos 2014).

2.6.3. Bilim Motivasyonunu Etkileyen Faktorler

Erken ¢ocukluk déneminde bilim motivasyonunu etkileyen unsurlar; merak, motivasyonel
inanglar, 0gretmen, aile ve ev ortami, egitim ortam1 ve olanaklari, model alma faktdrleridir.

Bu faktorler asagida aciklanmaistir.

2.6.3.1. Merak

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar birer bilim adami gibi ¢evreyi inceler ve sorular sorar.
Cocuklarin bilim motivasyonlarii gelistirmede temel olarak onlarin meraklarindan ve bu
meraklarmi gidermek igin sorduklari sorulardan yola gikmak faydali olacaktir. Ornegin,

cicekleri nasil biiyiir, gokkusagi nasil olusur, yagmur suyu nereden gelir, bebekler nereden
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gelir, hayvanlar neden konusamaz, gdokylizii nerede biter gibi sorular merak ettiklerinin
bazilaridir (Patrick ve Mantzicopoulos, 2014). Cocuklar okul &ncesi egitime baglamadan
once de diinyaya biiytik bir duyarlilik gosterirler ve canlilar hakkinda akil yiiriitmek i¢in iist

diizey neden-sonug iligkilerini kullanabilirler (National Research Council, 2007).

2.6.3.2. Motivasyonel Inanclar

Cocuklarin okulda ele alinan ¢esitli konularla ilgili deneyimleri, konu alanlarina iligkin sahip
olduklar1 inanglar1 bilim motivasyonlarini etkilemektedir (Eccles ve Wigtfield, 2002).
Motivasyonel inanglar, ¢ocuklarin fen etkinliklerinde kendilerini yeterli hissetmeleri ve haz
almas1 igsel motivasyonu giiclendirir. Fen oOgrenmeye yonelik pozitif tutumlarin
gelistirilmesi i¢in fen etkinliklerine ilgi duyma, fen 6grenmeyi keyifli bulma ve fenle ilgili
Ozglivene sahip olma gibi davranislar 6nemlidir. Bu duyussal bilesenler, fen 6grenimine
yonelik devamli ilgiyi ve 0grenme istegini artiran motivasyonel unsurlardir (Patrick vd.,

2009; Mantzicopoulos vd., 2009).

2.6.3.3. Ogretmen

Ogretmenin fen 6gretimine dair 6z-yeterlik inancinmn (yani fen konularimi &gretmede
kendine giliveninin) yiliksek olmasmin, c¢ocuklarin da bilim konusundaki 6z-giivenini
yiikselttigini gdstermistir. Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglari, egitim etkinliklerine
harcayacaklar1 ¢aba ve zorluklarla karsilastiklarinda gosterdikleri direng, ¢cocuklarin bilim
motivasyonunu gelistirmede onemli faktorlerden biri olarak karsimiza cikar (Schiefele ve
Schaffner, 2015). Alandaki arastirmalar 6gretmenlerin erken donem bilim etkinliklerinin
sikligt ile bilim &gretimindeki rahatliklar1 ve bilim O6gretiminin gelisimsel uygunluguna
iliskin tutumlar1 arasinda pozitif yonlii iliskiler oldugunu ve 6gretmenlerin bilim egitimine
yonelik tutumlarimin bu etkinlikleri okul Oncesi egitim programina entegre etmeleriyle

iligkili oldugunu (Spektor-Levy vd., 2013) ve erken bilim 6grenme firsatlarinin sikliginin
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cocuklarin bilim motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur (Oppermann
vd., 2018; Mantzicopoulos vd., 2009). Biitiin bu yapilan arastirmalardan okul Oncesi
ogretmenlerinin 6z yeterlik inanglart ile uygulamalar1 arasinda giiclii bir bag oldugu ve
ogretmenler bilime daha fazla giivendiklerinde, siniflarinda daha sik bilim etkinlikleri
uyguladiklar1 ve boylelikle ¢ocuklarin bilim motivasyonlarinin da bu siiregten olumlu

etkilendigi sdylenebilir.

Okul oncesi 6gretmenleri, fen etkinliklerini sinif ortamina ne siklikla ve nasil entegre
ettikleriyle ¢ocuklarin bilim motivasyonunda belirleyici bir rol oynar. Destekleyici bir
ogrenme ortaminda 6gretmen, ¢ocuklarin bireysel 6grenme diizeylerini gézleyip asabilecegi
zorlukta gorevler sunarak soru sorma teknikleriyle iist diizey diisiinme becerilerini tetikler;
grup etkinlikleri tasarlayarak ¢ocuklarin katilim ve sevkini besler. Ogretmenlerin, sinifta fen
ogretme firsatlariin artmasi ¢ocuklarin bilim motivasyonunu dogrudan olumlu etkiler
(Daglioglu ve Ozbey, 2023). Ayrica, dgretmenlere yonelik motivasyon destekleyici
programlarin dolayli olarak ¢ocuklarin motivasyonuna yansidigi da bildirilmektedir
(Ozdemir ve Uzun, 2019). Oppermann vd. (2019) Almanya’da yiiriittiikleri arastirmada,
ogretmenlerin fenle ilgili 6z gliveninin ¢ocuklarin bilimsel 6z yeterlik inanglariyla pozitif
iliskili oldugunu bulmuslardir. Ilging olarak, aym calismada bu etkinin cinsiyete gore
farklilagtigt; 6gretmenin fen konusundaki 6z giliveninin kiz ¢ocuklarinin motivasyonunu
ozellikle giiclii bigimde etkiledigi, buna karsin 6gretmenlerin sinifta uyguladiklar1 fen
etkinliklerinin siklik ve kalitesinin erkek ¢ocuklarin motivasyonuyla daha fazla iliskili
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin hem kendi bilimle ilgili tutumlarinin hem
de smifi¢i uygulamalarinin kiz ve erkek ¢ocuklarin iizerinde farkli yansimalari olabilecegini

ortaya koyuyor.

Bazi arastirmalar pek ¢ok okul 6ncesi 6gretmeninin fen etkinliklerini uygulamada yeterince
aktif olmadigin1 da isaret etmektedir. Okul Oncesi smiflarinda fen ve bilim temali

etkilesimler diger 6grenme alanlarina kiyasla daha seyrek ve yiizeysel kalabilmektedir.
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Bunun muhtemel sebepleri arasinda 6gretmenlerin fen bilgisi eksikligi veya bu alanda
kendilerini yeterli hissetmemeleri sayilmaktadir. Sonucta, eger 6gretmen bilimsel kesfi
tesvik eden bir 6grenme ortami yaratmazsa, ¢ocuklarin bilim motivasyonu potansiyeline
ulagsamayabilir. Tersine, merak uyandiran sorular soran, deney ve gézlem yapmaya firsatlar
tantyan bir §gretmen, ¢ocuklarin bilimsel ilgisini anlamli diizeyde artirabilir (La Paro vd.,
2009; Sakiroglu ve Sahin, 2011). Kisacasi, 6gretmenin konuya hakimiyeti ve pozitif tutumu,

cocuklarin bilime yonelik motivasyonunun en 6nemli belirleyicilerindendir.

2.6.3.4. Aile ve Ev Ortami

Cocuklarin bilimsel motivasyonu sadece okulda degil, evde de sekillenir. Ailelerin tutumu,
ev ortamindaki malzemeler ve ebeveyn-¢ocuk etkilesimleri, ¢ocuklarin fen 0grenmeye
yonelik hevesini pekistirir nitelikte olabilir. Ornegin, ailelerin evde cocuklartyla birlikte
doga gozlemleri yapmalari, deney kitaplar1 okumasi veya soru sorduklarinda agiklamalar
yapmasi, cocugun bilime olan yakinligini artirir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin bilim egitimine
katilmi tesadiife birakilamayacak kadar kritiktir; bu katilim, okul Oncesi program
kapsaminda 6gretmenlerin sistematik aile katilim1 ¢aligmalariyla desteklenmelidir (Sheldon,
2003; Oppermann vd. 2019). Ebeveynlerin ¢ocuklara sagladigr duygusal-motivasyonel
destegin ¢ocuklarin bilim etkinliklerine katilimini (etkilesim esnasindaki ilgisini) artirdigi
ayrica biligsel ve bilimsel destegin ise ¢ocuklarin bilimsel bilgi diizeyiyle iliskili oldugu
diisiiniilmektedir. Ozellikle ebeveynler sicak, tesvik edici tutum sergilediklerinde ve
cocuklarin sorularina ilgiyle karsilik verdiklerinde, ¢ocuklar bilimsel etkinliklere daha istekli

katilim saglar (Kiraz ve Aytag 2020).

Ailelerin egitim seviyesi ve sosyoekonomik imkanlari da dolayli olarak bilim
motivasyonunu etkileyebilmektedir. Tiirkiye’de 60-72 aylik cocuklarla yapilan bir
calismada, anne ve baba egitim diizeyi yliksek olan ailelerin ¢ocuklarinin bilime yonelik

motivasyon puanlarinin anlamli derecede daha yiiksek oldugu rapor edilmistir (Uyanik
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Aktulun vd., 2024). Ebeveyn egitim diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklara sunulan zihinsel uyarim,
evdeki kitap ve egitim materyali sayisi ile bilimsel etkinliklere maruz kalma siklig1 artmakta;
bu da ¢ocuklarmn fen merakini ve motivasyonunu olumlu yénde beslemektedir. Ote yandan,
aile ici iliskilerin de etkisi olabilecegi goriilmiistiir. Goziibiiyiik ve Ozbey (2020); baba-
cocuk iligkisinin niteligi ile cocuklarin motivasyon diizeyleri arasinda beklenmedik bi¢cimde
ters yonlii (negatif) bir iliski saptanmistir. Yani baba ile daha yakin iligki puani alan
cocuklarin motivasyon puanlar1 biraz daha diisiik bulunmustur. Bu sonucun olasi bir
aciklamasi, yonlendirici veya asirt koruyucu ebeveyn tutumunun ¢ocugun 6z glidiimiinii
azalmasina sebep oldugu olabilir; ¢ocuk kendi basina kesfetmek yerine siirekli
ebeveynden/yetiskinden onay bekler hale gelebilmektedir. Bu bulgu, ailelerin desteginin
dengeli olmasi gerektigine isaret etmektedir: Cocuga firsat taniyan, merakini destekleyip
bagimsiz kesif yapmasina izin veren ebeveyn tutumlari motivasyonu artirirken; asirt

miidahaleci tutumlar motivasyonu koreltebilir.

2.6.3.5. Egitim Ortami ve Olanaklart

Cocuklar bilim ile ilgili etkinliklere katilmaktan biiyiik zevk alirlar. Okul 6ncesi siniflarinda,
cocuklarin oynamay1 secebilecekleri bir bilim merkezi bulunmalidir. Ogretmenler
planladiklar1 etkinliklerde bu bilim merkezlerindeki materyallerden yaralanmasalar dahi
cocuklar, 6zellikle serbest oyun zamanlarinda bu merkezde yer alan su-kum masasi, ¢esitli
maketler, tartilar veya hazirladiklar1 koleksiyonlarla oynamaktan ¢ok hoslanirlar (Sackes vd,

2011).

Cocugun bulundugu okul 6ncesi egitim kurumunun fiziki ve egitsel imkanlar1 da bilim
motivasyonunda rol oynar. Smif ortaminda fen merkezlerinin bulunmasi, deney setleri,
biiyiite¢, miknatis, bitki yetistirme kosesi gibi materyallerin varligi ¢ocuklarin ilgisini canli
tutar. Ornegin bilim kosesi ve araclarinin cocuklara tamitilarak kullanmalarina firsat

verilmesi, ¢ocuklarin fen alanina kendiliginden yonelimini ve kesif siiresini artirir; 6gretmen
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rehberligiyle motivasyonlar1 beslenir (Nayfeld, Brenneman ve Gelman 2011). Simnifta fen
firsatlarinin goriiniir kilinmamasi halinde ise bilim etkinlikleri arka planda kalabilir. Ayrica
okulun miifredati ve yaklasimi da belirleyicidir. Ornegin bazi anaokullar1 fen ve doga
etkinliklerine daha genis yer verirken, bazilar1 akademik becerilere odaklanip fen kesiflerine
az zaman ayrabilir. Yapilan arastirmalarda okulun tiirii (devlet/6zel, bagimsiz
anaokulu/ilkokul bilinyesindeki anasinifi gibi) ve Ogretmenlerin deneyim yil1 gibi
degiskenlerin dahi ¢ocuklarin motivasyon skorlarinda fark yarattig1 goriilmistiir. Yumurtaci
ve Ozbey’in (2024), 6zel kurumlara giden ¢ocuklarm bazi motivasyon alt boyutlarinda (6rn.
biligsel sebat) devlet okullarina gidenlere kiyasla daha yiiksek puan aldigi; 6gretmen
deneyimi arttik¢a ¢ocuklarin “list diizey memnuniyet” (6grenirken keyif alma) puanlarinin
da artt1g1 rapor edilmistir. Bu sonuglar, egitim ortaminin kalitesinin ve 6gretmenin mesleki
birikiminin, ¢ocuklarin 6grenme coskusunu etkileyebildigini gostermektedir. Egitim
ortammnin yani sira iyl planlanmig gezi—gozlem etkinlikleri de c¢ocuklarin ilgi ve
motivasyonunu artirir. Erken yas gruplari i¢in bilim merkezleri ve botanik bahgeleri, somut
materyaller, gosteriler ve birinci elden deneyimler saglayarak sinif i¢i 6gretimi destekler
(Behrendt ve Franklin, 2014). Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin bilim motivasyonunu en
fazla etkileyen cevresel faktorler, onlarla dogrudan etkilesen yetiskinler (6gretmen ve
ebeveyn) ile i¢inde bulunduklart 6grenme ortamidir. Bilimsel agidan zengin, merak
uyandiric1 bir ¢evre sunan ve destekleyici tutum sergileyen yetiskinler, ¢ocuklarin fen
merakini desteklemekte ve motivasyonlari yiiksek tutmaktadir. Hem evde hem okulda
sunulan firsatlar ne kadar cesitli ve tesvik edici olursa, cocuklarin bilime yonelik tutumlari

da o denli olumlu ve kalici olacaktir.

Ayrica okul dncesi donemde ¢ocuklar, kendileri i¢in hazirlanan ortamda bilimsel arastirma
yapabilme kapasitesine sahiptir. Cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak belirli
bir baglamda, devamlilig1 olan ve tutarli olarak sunulan bilim deneyimleri, onlarin aragtirma

stirecini ve bilimsel bilgileri anlamalarin1 kolaylastirir (Samarapungavan vd., 2011). Bu
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zengin ve sistematik deneyimler, bilime 6zgli olumlu kisisel ve bilimsel algilar ile de

birleserek ¢ocuklarin motivasyonunu besler ve gelistirir.

2.6.3.6. Model Alma

Ogretmenlerin 6gretim uygulamalari, cocuklarin motivasyonunu etkileyen birgok faktdrden
yalmzca biridir. Ogretmenlerin sozlii ve sdzlii olmayan geri bildirimleri ve ¢ocuklar
tesvikleri ile iyi bir model olup olmadiklari da bilim motivasyonunu etkileyen diger faktorler
olarak karsimiza ¢ikar (Eccles ve Wigfield, 2002; Wang ve Degol, 2013). Alanda yapilan
arastirmalar ¢ocuklarin sadece Ogretmenleri gibi 6z yeterlik modellerini gozlemleyerek
kendi 6z yeterlik inanglarini artirabileceklerini gostermektedir (Lirgg ve Feltz, 1991).
Bununla birlikte erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin model alarak 6grendikleri ve ayni
cinsiyetten modelleri kars1 cinse gore daha fazla taklit etme egiliminde olduklar
bilinmektedir. Duruma bilim egitimi a¢isindan bakildiginda ¢ocuklarin bilimle ilgili ilk
deneyimlerinin biiylik Ol¢lide Ogretmenlerin uygulamalarina bagli oldugu ve kizlar ve
erkekler i¢in farklilik gosterdigi sdylenebilir. Kiiclik ¢ocuklarla yapilan arastirmalar
ogretmenlerin okulda kiz ve erkek ¢ocuklara farkli davrandiklarini gostermekte (Wolter vd.,
2014) ve ogretmenlerin uygulamalarindaki bu farkliliklarin, ¢ocuklarin ayni cinsiyetten
modelleri karsi cinsten olanlardan daha fazla taklit etme egiliminde olmalarindan
kaynaklandigim1 ortaya koymaktadir (Forman, Hall ve Berglund, 2014). Okul oncesi
ogretmenlerinin = %90’ mmdan fazlasinin kadin oldugu dikkate alindiginda, kadin
ogretmenlerin bilim alanindaki kendi 6z yeterlik inan¢larinin 6zellikle kizlar i¢in ¢ok daha
on planda oldugu soylenebilir. Bu noktada c¢ocuklarin toplum yargilari uygulama
egilimlerinin 5-7 yaglar1 arasinda zirvede oldugu (Martin vd., 2009) ve okul Oncesi
ogretmenlerinin genellikle bilim konusunda ve cocuklara bilim 6gretimi konusunda
ozglivenlerinin diisiik oldugunu gosteren arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda (Greenfield

vd., 2009; Spektor-Levy vd., 2013) kadin 6gretmenlerin bilime olan giivenlerinin ¢ocuklara
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toplumsal cinsiyet rolleri yoluyla iletildigi seklinde bir ¢ikarsama yapilabilir. Ancak alandaki
aragtirmalar incelendiginde bu goriisii destekleyen ¢alismalar oldugu kadar 6gretmenlerin
cinsiyet acisindan herhangi bir farkli yaklasim sergilemediklerini ortaya koyan sonuglar da
bulunmaktadir (Sagkes vd., 2011). Ozetle erken cocukluk déneminde ¢ocuklarin bilime kars1
olan merak, ilgi ve motivasyonlarin1 destekleme konusunda 6zellikle 6gretmenlerin bilgi,

beceri, motivasyon ve 0z yeterlik inanglarinin oldukc¢a 6nemli oldugu goriilmektedir.

2.6.4. Bilim Motivasyonunu Ol¢cme Araclari ve Yontemleri

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonunu degerlendirmek, ilkokul ve
iistii yas gruplarina kiyasla daha 6zenli olmasi gereken bir siirectir. Bu yas grubunda
cocuklarin soyut diisiinme ve okuma-yazma becerileri agisindan sinirli oldugundan,
arastirmacilar motivasyonu Olcerken ¢ocuklara uygun, soyut ve oyun temelli yontemler
gelistirmislerdir. Literatiirde, 3—6 yas arast ¢ocuklarin bilim motivasyonunu 6l¢mek igin

kullanilan baslica ara¢ ve yontemler soyledir.

a) Ogretmen Degerlendirme Olgekleri: Cocugun fen etkinliklerindeki tutum ve
davraniglarini en iyi gézlemleyenler 6gretmenleridir. Bu nedenle, 6gretmenlerin her
bir ¢ocugun bilim merakini, ilgisini ve katilim diizeyini derecelendirdigi 6l¢ekler
gelistirilmistir. Ornegin, Patrick ve Mantzicopoulos (2008) tarafindan okul éncesi
icin gelistirilen Erken Cocuklukta Bilime Y®&nelik Motivasyon Olgegi (Teacher
Rating Scale of Children’s Motivationfor Science) adli dl¢ek, 6gretmenin her bir
cocugu bilime ne kadar motive goriindiigii konusunda 1’den 5’e kadar puanlamasini
icerir. Bu tarz 6gretmen raporlari, ¢ocuklarin sinif i¢indeki fen etkinliklerine katilim
siklig1, deney yapmaya istekli olusu, soru sorma diizeyi, gibi gozlemlenebilir
davraniglara dayanarak bilim motivasyonunu dolayli yoldan 6lger (Patrick ve

Mantzicopoulos 2008; Bulut Ongen ve Ersay, 2022).
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b) Cocuga Yonelik Oz-bildirimli Araglar: Okul 6ncesi dénemde gocuklarin kendi

motivasyonlarini dogrudan ifade etmeleri zor olabileceginden, aragtirmacilar somut
nesnelerle yani kukla gosterileri, resimli kartlar veya yiiz ifadeleri gibi eglenceli
yontemlerle ¢cocuklarin i¢ diinyasmna ulasmaya ¢alisir. Ornegin, Mantzicopoulos ve
arkadaslarinin gelistirdigi Kukla Goriismesi ile Bilimde Yeterlilik ve Bilimden Zevk
Alma Olgekleri (Puppet Interview Scales of Competence in and Enjoyment of
Science (PISCES), iki kukla ile ¢ocuklara sorular sorar; bir kukla bilimi ¢ok seven
ve kendine giivenen bir karakteri, digeri ise bilimden hoslanmayan kendine
giivenmeyen bir karakteri temsil eder. Cocuk, kendisini bu ikisi arasinda yakin
hissettigi tarafi gostererek sorulara cevap verir. PISCES 6l¢egi, ¢ocuklarin bilimi
sevme, bilimsel yetkinlik algis1 ve bilim 6grenmenin kolaylig1 gibi alt boyutlardaki
inanglarin1 6lgmektedir. Benzer sekilde, Oppermann ve arkadaslari (2018) tarafindan
Almanya’da gelistirilip Tiirkgeye uyarlanan Okul Oncesi Dénem Bilim Motivasyon
Olgegi (Preschool Children’s Science Motivation Scale), giinliik yasamdan tanidik
fen kavramlar iizerinden ¢ocuklara sorular yonelterek onlarin bilim yapmaktan ne
kadar keyif aldiklarini ve kendilerine ne kadar giivendiklerini belirlemeyi amagclar.
Bu 6lgekte ¢ocuklara cesitli resimler veya basit durumlar sunulup, 6rnegin “Bitkileri
incelemekten hoglanir misin?” gibi sorularla haz duyma diizeyi ve “Bir tohumu
kendin yetistirebilecegini diislinliyor musun?” gibi sorularla 6z-yeterlik algist
puanlanir. Arastirmalar, 6zellikle resimler, yiiz ifadeleri veya kuklalar kullanilarak
yapilan bu tiir gorlisme temelli Olgeklerin, ¢ocuklarin motivasyonel inanglarini

giivenilir sekilde ortaya ¢ikarabildigini gdstermektedir.

Gozlem ve Performansa Dayali Yontemler: Bazi ¢alismalar, dogrudan 6lgme
araclar1 yerine cocuklarin davraniglarim1 dogal akisinda goézlemleyerek bilim
motivasyonunu dlgmeyi hedefler. Ornegin, bir arastirmaci veya Ogretmen, fen
etkinlikleri sirasinda ne kadar siire dikkatlerini siirdiirdiiklerini, serbest oyun

zamaninda ¢ocuklarin fen merkezini ne siklikla tercih ettigini veya ortaya ¢ikan bir
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problem karsisinda pes edip etmediklerini gozlemleyebilir. Nayfield ve
arkadaslarinin (2011) ¢aligsmasi, ¢ocuklarin farkli 6grenme merkezleri arasindan fen
merkezine yonelme sikligini Slgerek motivasyon diizeylerini degerlendirmistir.
Gozleme dayali yontemler, ¢ocuklarin dogal davraniglari iizerinden motivasyonel
ipuclar1 verir: Ornegin bir ¢ocuk smifta siirekli biiyiitecle etrafi inceliyor, bocek
artyor ya da deney setlerine yoneliyorsa, bu onun bilim motivasyonunun yiiksek
olduguna isaret edebilir. Bu yontem, Olcek uygulamasinin miimkiin olmadigi

durumlarda veya onu tamamlayic1 veri olarak deger tasir.

Okul oncesi donemde bilim motivasyonunu oOlgmek icin ¢ok yoOntemli bir yaklasim
benimsenmektedir. Ogretmen degerlendirmeleri, cocuklarin davranislarma dair uzman
gbzlemini yansitirken; kukla veya resimli dlgekler, onlarin i¢gsel tutum ve inanglarini ortaya
koyar. Gozlemler ise gergek yasam ortaminda motivasyonun yansimasini yakalar. Ancak her
6lgme yonteminin kendine 6zgii smirliliklar: olabilecegi de unutulmamalidir. Ornegin, bir
0lcek maddesinde sorulan fenle ilgili bir kavrami heniiz deneyimlememis bir ¢ocuk, aslinda
motivasyonu olsa bile bunu ifade edemeyebilir (Bulut Ongen ve Ersay, 2022). Bu nedenle,
erken ¢ocuklukta bilim motivasyonunu degerlendirirken, miimkiin oldugunca ¢ocuklarin
asina oldugu giinlik deneyimler {izerinden sorular sormak ve farkli kaynaklardan gelen

bilgileri bir arada yorumlamak 6nemlidir (Y1lmaz ve Dikici Sigirtmag, 2021).

2.6.5. Motivasyon ve Gelisimsel Ozellikler

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin soru sorma ve kesfetme arzularinin zirvede oldugunu, bunun
da biligsel gelisimin bir pargas1 olarak islev gordiigii belirtilmektedir (Chouinard vd., 2007).
Cocuklar etraflarindaki biyolojik ve fiziksel fenomenleri, “neden?” ve “nasil?” sorulariyla
anlamaya calisarak Ogrenirler. Bu dogal merak duygusu, onlarm bilimsel diisiinme
becerilerinin ve motivasyonlarin temelini olusturur (French, 2004; Patrick vd., 2009).

Jirout ve Klahr (2012) kiigiik ¢ocuklarin dogustan gelen bir kesfetme giidiisiine sahip
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oldugunu, ilgi ¢ekici bulduklari nesne ve olaylara kars1 i¢sel bir motivasyon gelistirdiklerini
vurgulamistir. Bu yogun merak duygusu, erken donem bilim motivasyonunun itici giiciinii
olusturur. Bu durum, okul Oncesi donemi fen egitimi i¢in verimli kilan en Onemli

etmenlerden biridir.

Cocuklarin kesfetme istegi, oyun ve giinliik deneyimler yoluyla fark edilebilir. Piaget’nin de
vurguladigr gibi ¢ocuklar adeta kiiciik birer bilim insan1 gibi hayati deneyerek 6grenirler.
Ornegin suyla oynamak, miknatisla metal cisimleri denemek, kumda kazi yapmak gibi
etkinlikler, onlarin deney yapma ve sonug¢ ¢ikarma isteklerini tatmin eder. Bu tiir dogal
bilimsel oyunlar, ¢ocuklarin motivasyonunu besler ve biligsel gelisimlerine katki saglar.
Ozellikle fen egitimi ile desteklenen merak duygusu, ¢ocuklarin dikkatlerini siirdiirebilme,
problem ¢6zme, plan yapabilme gibi biligsel becerilerini giiclendirmektedir (Worth, 2010).
Bowman ve arkadaslarinin (2001) ¢alismasinda belirtildigi tizere, erken ¢ocukluktaki fen
ilgisi, ¢cocuklarin dikkat ve 6z-diizenleme becerilerini gelistirerek ileriki siniflardaki fen
basarilarini olumlu yonde etkilemektedir. Bununla birlikte erken yaslarda fen ve matematik
gibi alanlarla tanigmak, c¢ocuklarin dikkat gelisimine ve 0Oz-diizenleme becerileri

kazanmalarina yardimei olmaktadir (Bowman, Donovan ve Burns, 2001).

Bilim motivasyonunun gelisimsel temellerinden bir digeri de dil gelisimi ile olan iligkisidir.
Okul 6ncesi donemde dil becerilerinin hizla gelismesi, cocuklarin merak ettikleri konular
ifade edebilmelerini ve ¢evrelerindeki fenomenlere kavramsal olarak anlam verebilmelerini
kolaylastirir. Cocuklar dil sayesinde “Neden yagmur yagiyor?” gibi sorular sorabilir ve
verilen agiklamalari anlayabilir hale gelir. Bu da bilimsel merakin daha da artmasini saglar.
Yapilan arastirmalar, erken yasta fen egitimine maruz kalan ¢ocuklarin bilim dilini daha iyi
ogrendiklerini ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdiklerini gostermektedir (Akerson vd.,
2011; Fusaro ve Smith, 2018; Gomes ve Fleer, 2019). Ornegin, bir fen etkinligi sirasinda
cocuklar yeni kavramlar 6grenip bunlari ifade ederken hem bilimsel diisiinme aligkanliklari

pekisir hem de kelime dagarciklar1 zenginlesir.
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Gelisimsel ozellikler bakimindan, okul ©ncesi c¢ocuklarin fen motivasyonu genellikle
yiiksektir. Oppermann, Brunner ve Anders (2019), tarafindan Almanya’da 277 g¢ocukla
yapilan bir arastirmada 5-6 yas grubu cocuklarin fenle ilgili 6z-yeterlik ve ilgi diizeylerinin
genel olarak yiiksek oldugu saptanmistir. Bu bulgu, okul 6ncesi donemin ¢ocuklar i¢in bilim
konusunda hevesli olduklari bir evre oldugunu diisiindiirmektedir (Oppermann Brunner ve
Anders., 2019). Ancak, bazi arastirmalar bu yiiksek motivasyon seviyesinin yasla birlikte
diisme egiliminde olabilecegini de ortaya koyuyor. Ozellikle ilkokul yillarina gegisle birlikte
fen motivasyonunda diigiis goriilebildigi, bunun da erken donemde desteklenmeyen
motivasyonel inanglarin zamanla zayiflamasindan kaynaklanabilecegi belirtilmektedir.
Patrick ve Mantzicopoulos (2015) ile Krapp ve Prenzel (2011) gibi arastirmacilar, cocuklarin
fen ilgisinin ve 6z giliveninin ileri yaslarda gerileyebildigine dair bulgular rapor etmislerdir.
Bu nedenle, okul dncesinde ¢ocuklarin merak duygusunu canli tutmak ve fen etkinliklerine

katilimini tegvik etmek, motivasyonlarinin siirekliligi agisindan kritiktir.

Bilim motivasyonunun yiiksek olmasi, okul oncesi ¢ocuklarin 6grenme siirecini hem o
andaki 6grenme performansi hem de gelecekteki egitim yasantilar1 agisindan olumlu yonde
etki eder. Motivasyonu yliksek bir ¢ocuk, 6grenme etkinliklerine daha istekli katilir,
karsilagtigt zorluklar karsisinda kolay kolay vazge¢gmez ve daha uzun siire odaklanir
(Schunk, Pintrich ve Meece, 2008). Nitekim arastirmalar, motivasyonu yiiksek cocuklarin
bir gorev lizerinde diger ¢ocuklara kiyasla daha fazla caba gosterdigini, stratejileri daha
dikkatli kullanarak zorluklar1 tstlenebildigini ve basarisizlik yasasalar bile yeniden
denemeye devam ettiklerini belirtmektedir (Freedman-Doan vd., 2000). Bu durum,
motivasyonun Ogrenme siirecinin siirdiiriilebilirligini sagladigini ve ¢ocugun siirece aktif
katilim durumunu artirdigini gdstermektedir (Schunk, 1991). Ornegin, fen etkinliklerine ilgi
duyan bir ¢ocuk, smifta fenle ilgili materyaller sunuldugunda bunlarla uzun siire mesgul
olabilir, deneyleri sonuna kadar dikkatle takip edebilir. Bu sayede kavramlar1 daha iyi anlar

ve derinlemesine 6grenme gerceklesir.
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Bilim motivasyonunun yiiksek olmasi, bilissel 6zelliklere de yansir. Motivasyonu yliksek
cocuklar daha fazla ¢aba harcamakla kalmaz, ayn1 zamanda bu ¢abanin sonucu olarak daha
giiclii biligsel beceriler gelistirirler ve istekle katilan ¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerilerinin
daha hizli ilerledigi gozlenmistir (Akerson vd., 2011; Gomes ve Fleer, 2019; Fusaro ve
Smith, 2018). Worth (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise, erken ¢ocuklukta fen ile
ilgilenmek, ¢cocuklara dil becerilerinden motor becerilere, matematiksel anlamadan sosyal is
birligine kadar pek ¢ok alanda zengin bir pratik zemini saglar. Bu ¢ok yonlii gelisim, bilim
motivasyonuyla i¢ ige ilerleyerek ¢ocugun genel 0grenme kapasitesini artirir. Ayrica,
dikkatini toplama, fen etkinlikleri sirasinda gdrevleri slirdiirme ve bir amag ugruna ¢aligmay1
ogrenen cocuklar, bu deneyimleri sayesinde 6z-diizenleme, bellek, dil kullanim1 gibi genel
biligsel alanlarda da gelisim gosterirler (Worth, 2010). Ornegin, okul 6ncesinde basit
deneylerle biiylime konusu ile karsilasan bir ¢ocuk, ilkokulda karsisina ¢ikan yasam dongiisii
konusunu daha kolay kavrayabilir; ¢iinkii daha 6nce merak ederek inceledigi bir olgu
hakkinda zihninde bir sema olusmustur. Bu sekilde, erken yastaki motivasyon destekli

ogrenmeler, ilerideki konularin 6grenilmesini kolaylastiran temeller olusturur.

Okul 6ncesi donemde bilim motivasyonunun desteklenmesi, ileri yaglardaki akademik ilgi
ve basariy1 da sekillendirebilir. Erken yaslarda bilimle ilgili gelistirilen olumlu tutumlar ve
kazanilan temel beceriler, cocugun sonraki egitim hayatinda fen bilimlerine ydnelik
yaklagiminin temelini atar. Sackes ve arkadaslarinin (2013) yaptig1 boylamsal bir ¢alismada,
okul 6ncesinde bilim egitimi almis ¢ocuklarin ilkokul yillarinda fen alanindaki yetenekleri
ve motivasyon diizeyleri akranlarina kiyasla daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu da erken
donemde kazandirilan motivasyonun kalici etkilerine vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde,
Leibham ve arkadaslariin (2013) arastirmasi, okul 6ncesinde bilimsel konulara ilgi gosteren
cocuklarin sekiz yas civarinda fen 6zgiivenlerinin ve basarilarinin daha yiiksek oldugunu
rapor etmektedir. Dilek ve arkadaslarinin (2020) belirttigi {izere, ¢ocuklarin erken yasta
gelistirdikleri davraniglar, ilgiler ve tutumlar, {ist siniflardaki bilimsel ve akademik

basarilarinin 6nemli belirleyicilerindendir.

51



Bireysel farkliliklar da bilimsel merak ve motivasyonda farkliliklara sebep olur. Her ne kadar
cinsiyetin bu yas grubunda belirleyici bir faktdr olmadigi bazi ¢aligmalarca gosterilse de
(Uyanik Aktulun vd. 2024), baz: arastirmalar kiz ve erkek ¢cocuklar arasinda ilgilenilen fen
konular1 veya etkilesim bi¢imleri agisindan farkliliklar olabilecegine vurgu yapmaktadir.
Oppermann ve arkadaslar1 (2019) o6gretmen Oz-yeterlik inanglarmin kiz g¢ocuklarinin
motivasyonuyla daha giicli iliskili, 6gretmenlerin uygulamalarinin erkek g¢ocuklarinin
motivasyonuyla daha gii¢lii iliskili oldugunu bulmustur. Patrick ve Mantzicopoulos (2014)
tarafindan yapilan, anasiniflarinda ¢ocuklarin bilim kitaplarmma yonelik ilgilerinin
incelendigi aragtirmada ise, cocuklar cinsiyet agisindan bakildiginda, bilim konulari {izerine
kitap okumaya kizlarin ve erkeklerin esit derecede istekli oldugu goriilmiistiir. Genel olarak,
okul oncesi donemde tiim c¢ocuklar yiiksek merak diizeyine sahip olmakla birlikte, bu

merakin ifade edilisi ve siirdiiriilebilirligi ¢ocuktan ¢ocuga degisebilir.

Okul o6ncesi donemdeki bilim motivasyonu, ¢ocugun su anki 6grenme deneyimleriyle
gelecekteki akademik yasantis1 arasinda bir koprii gorevi goriir. Bu donemde igten gelen
merak, ilgi ve haz duygulari ne kadar beslenir ve ¢ocugun kendine giiveni ne kadar
desteklenirse, cocugun fen Ogrenme yolculugu o denli basarili ve devamli olacaktir.
Gelisimsel agidan okul dncesi ¢agdaki ¢cocuklarin bilimi kesfetmeye son derece agik olan
merak pencereleri, uygun egitimsel miidahalelerle desteklenmedigi takdirde zamanla
daralabilir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin yaslarina uygun bilimsel etkinliklerle desteklenmesi,

onlarin merak duygusunu ve bilim motivasyonunu siirdiirmelerine yardimei olacaktir.

2.7. Tigili Aragtirmalar

Arastirma konusu ile ilgili olarak yurt i¢i ve yurt disinda yapilmig olan arastirmalar giincel

olandan gegmise dogru bir siralamayla asagida yer almaktadir.
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2.7.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Altinok, Aydogdu ve Senol (2025)’un yaptigr c¢aligmada, baglam temelli fen ve doga
etkinliklerinin okul 6ncesi ¢ocuklara temel bilimsel siire¢ becerileri kazandirmadaki etkisi
arastirilmistir. Arastirma, 2019-2020 6gretim y1li bahar doneminde 48—60 aylik 11 ¢ocukla
eylem arastirmasi deseni kullanilarak yapilmistir. Bu siirecte aragtirmacilar tarafindan
planlanan baglam temelli fen-doga etkinlikleri uygulanmais; veri toplamak icin Cocuklart
icin Temel Beceriler Olgegi, goriisme, gdzlem ve giinliikler kullanilmistir. Calismanin
sonucunda, baglam temelli fen ve doga etkinliklerinin okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin temel

bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarinda etkili oldugu saptanmuigtir.

Uyulan ve Aslan (2025)’m yaptig1 ¢alismanin amaci, 60-72 aylik ¢ocuklara uygulanan
STEM senaryolarmin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini belirlemektir. Orneklem 15 ¢ocuk
olup, eylem arastirmast deseni kullanilmistir. Calisma katilimcilari, amacgli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine gore secilmistir. Veri toplama
araglar1, Bilimsel Siire¢ Becerileri Derecelendirilmis Olcegi ve fotograflar olmustur. Bu
derecelendirilmis 6l¢ek ile ¢ocuklarin gelisimleri izlenmis ve STEM etkinliklerine dayali
haftalik etkinlikleri degerlendirilmistir. Arastirma, SE 68renme modeline dayali olarak
tasarlanmig sekiz STEM senaryosu uygulanarak gerceklestirilmistir. Cocuklarin ¢aligmalart
iki farkli puanlayici tarafindan puanlanmis ve veriler betimsel istatistikler kullanilarak analiz
edilmistir. Ik hafta bilimsel siirec becerilerinin yetersiz olsa da uygulama siirecinde bu
becerilerde 6nemli bir gelisme oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore, ¢ocuklarin
STEM uygulamalarindan keyif aldigini, ilgi diizeylerinin arttifin1 ve bilimsel siire¢

becerilerinin gelistigini gostermektedir.

Bekirler ve Dikici Sigirtmag (2024) calismasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
Ogretimine yoOnelik Oz-yeterlik inanglar1 ile cocuklarin bilime yonelik motivasyonu
arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 60—72 aylik toplam 149 kiz, 149

erkek olmak iizere 298 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin 149 6gretmeni olusturmustur. Veri toplamak
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icin Okul Oncesi Fen Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi ve Okul Oncesi Cocuklar: Igin Bilim
Motivasyonu Olgegi kullanilmistir. Analizler sonucunda, 6gretmenlerin fen dgretimi &z-
yeterlikleri ile ¢ocuklarin bilim motivasyonu arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugu
goriilmiistiir; ayrica ogretmenlerin 6z-yeterlik diizeyleri arttikca sinifta uygulanan fen

etkinliklerinin siklig1 ve ¢ocuklarin motivasyon puanlari artmigtir.

Akinci Cosgun ve arkadaslarinin (2024) yiiriittiigli ¢alismanin amaci, okul dncesi ¢ocuklara
yonelik hazirlanan “Evde Bilim Etkinliklerinin” g¢ocuklarin fen motivasyonu iizerindeki
etkisini incelemektir. Calisma grubunu 9’u deney grubu, 9’u kontrol grubu olmak iizere
toplam 18 okul 6ncesi ¢cocuktan olusmustur. Arastirma da On test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araglari olarak “Demografik Bilgi Formu” ve
“Okul Oncesi Cocuklar Icin Fen Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Toplam 10 etkinlikten
olusan “Evde Bilim Etkinlikleri” deney grubundaki ¢ocuklarin evlerinde, anne-babalar ve
arastirmacilar esliginde haftada iki etkinlik olmak iizere bes hafta boyunca
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarmn “Okul Oncesi Cocuklar Igin

1]

Fen Motivasyon Olgeginin” “eglence” boyutu son test puanlarinin istatistiksel olarak
anlaml bir fark gdstermedigi; fakat “6zgliven” boyutu deney grubu son test puanlarmin
istatistiksel olarak lehine anlamli bir fark gosterdigi belirlenmistir. Arastirma bulgulari ilgili

literatiirle tartistlmis ve ileriki ¢alismalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Nural (2023) arasgtirmasinda; proje tabanli 6grenme yaklagimina dayali fen ve doga
etkinliklerinin okul ©ncesi c¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine ve biligsel alan
yeteneklerine etkisini incelemistir. Deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan
aragtirmanin 6rneklemini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Antalya ili, Alanya ilgesinde
bulunan bir ilkokulun anasinifinda 6grenim géren 51°1 deney, 50’si kontrol grubunda olmak
iizere toplam 101 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak “Bilimsel

Siire¢ Beceri Testi” ile “Bilissel Alan Yetenek Formu” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
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gore deney grubunda yer alan 6grencilerin temel bilimsel siire¢ becerilerinin ve biligsel alan

yeteneklerinin, kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli olarak farklilagtig1 goriilmistiir.

Kuru (2023) aragtirmasinda; okul Oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik
goriiglerinin belirlenmesi ile ilgili bir durum c¢alismasi yapmistir. Aragtirma, 2021-2022
egitim-6gretim yilinda Edirne il merkezinde 16 okul oncesi 0gretmeninin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi Ogretmenleri fen
etkinliklerinin ¢ocuklar i¢in énemli oldugunu diisiindiiklerine, nedeninin ise etkinliklerin
yaparak, yasayarak 6grenmeyi saglamasi, merak uyandirmasi ve kesfetme hissi uyandirmasi
oldugu belirtilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, fen etkinliklerine hazirlanarak gittikleri,
onceden planladiklari, bagvurduklari materyaller ise internet gorselleri, kitaplar, dergiler ve

yurtdisi platformlarini tercih ettikleri soylenmistir.

Bekirler (2022) arastirmasinda; okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z
yeterlilik inanglart ile ¢ocuklarin bilim motivasyonu arasindaki iligkiyi ve 6gretmenlerin fen
etkinlikleri uygulama durumlarin1 incelemistir. Nicel arastirma deseni kullanilan
aragtirmanin evrenini 2021 2022 egitim 6gretim yilinda Adana’da ana okuluna devam eden
60-72 ay araligindaki 298 cocuk ve aymi okullardaki 149 6gretmen olusturmaktadir.
Ogretmenlerin sinifta yaptiklarr fen etkinlikleri katilimsiz gozlemle incelenmistir. Veri
toplama arac1 olarak kisisel bilgi formu, Okul Oncesi Egitimine Yénelik Oz Yeterlik Olgegi,
Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Motivasyonu Olgegi, kontrol listeleri ve kapsamli gézlem
notlar1 kullanilmigtir. Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z
yeterlik inanclar1 ile mesleki deneyimleri ve 6grenim durumlari arasinda pozitif yonlii bir
iliskinin oldugu c¢ocuklarin bilim motivasyonlart yasa ve cinsiyete gore farklilik
gostermedigi uygulanan fen etkinligi siklig1 ile 6gretmen inanglari ve ¢ocuklarin bilim

motivasyonu arasinda pozitif iliskinin oldugu okul Oncesi Ogretmenlerin 6z yeterlik

inanglariyla cocuklarin bilim motivasyonu arasinda pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir.
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Glinay (2021) arastirmasinda; 60-72 aylik ¢ocuklar1 olan ebeveynlerin fen etkinliklerine
yonelik goriigleri ile ¢ocuklarin bilim 6grenme becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir.
Nicel aragtirma yontemlerinden iligkisel tarama yontemi kullanan bu ¢alismanin 6rneklemini
Istanbul ili Biiyiikcekmece ilgesinde MEB’e bagli okullara devam eden 60-72 aylik
cocuklart olan 195 ebeveyn ve bu ebeveynlerin ¢ocuklart olusturmaktadir. Arastirmanin
caligma grubunu belirlenirken rastgele drnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Ebeveynlerin Fenne ve Okul Oncesi Dénemde
Fen Etkinliklerine Yonelik Gériislerini Belirleme Olgegi ve 60-72 Aylik Cocuklar I¢in Bilim
Ogrenmeyi Degerlendirme Testi kullanilmistir. Calismanin sonucunda, ebeveynlerin fen
etkinliklerine kars1 olumlu goriislerinin ¢ocuklarinin bilim 6grenme puanlarini olumlu yonde

etkiledigi goriilmiistiir.

Yildiz ve Giiler Yildiz (2021) arastirmasinda; okul 6ncesi ¢ocuklarin yaratici diisiinme
becerileri ile bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Iliskisel tarama
modelindeki ¢alisma, 60—66 aylik 70 c¢ocukla yiiriitiilmiis; veri toplamak iizere Torrance
Sekilsel Yaratict Diisinme Testi, Okul Oncesi Bilimsel Kavramlar ve Siire¢ Becerileri
Olgegi ile 3—6 Yas Aile Ortanu Tarama Olgegi kullanilmistir. Calismanin sonucuna gore,
cocuklarin yaratic1 diisiinme puanlar ile bilimsel siire¢ becerisi puanlari arasinda orta
diizeyde pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ayrica ev ortami kalitesi yiiksek olan

cocuklarin yaraticilik puanlarinin anlamli derecede daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Dilek, Tasdemir, Konca ve Baltac1 (2020) calismasinda; okul dncesi ¢ocuklarin sorgulamaya
dayali STEM etkinlikleri siiresince bilimsel siire¢ becerilerini kullanimlari ve bilime yonelik
motivasyonlarindaki degisim incelenmistir. Kirsehir’de 5-6 yas grubundan 14 ¢ocukla
yiiriitiilen aragtirmada, veri toplamak i¢in sinif gozlemleri ile STEM etkinlikleri 6ncesi ve
sonrasi yari yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Bulgular, STEM etkinlikleri sirasinda
cocuklarin en az bir bilimsel siire¢ becerisini siklikla kullandigini, hatta bilimsel siireg

becerilerine ek olarak miihendislik odakli diistinme de sergilediklerini gostermektedir.
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STEM etkinlikleri sonrasinda ise ¢ocuklarin bilimi bir ugrag alan1 olarak fark etmeye
basladiklar1 ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinda olumlu artig gdézlendigi rapor

edilmisgtir.

Yilmaz (2017) arastirmasinda; aile katilimli fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu cocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerine ve bilime karsi tutumlarina etkisini incelemistir. 2015-2016
egitim Ogretim yilinda Yalova ili Cinarcik ilgesinde bulunan bir ortaokulun anasimiflarina
devam eden 5-6 yas grubu 30 cocuk ve 15 veli ile ¢alisilmistir. Bunlardan 15 ¢ocuk ve 15
veli deney grubunda, diger 15 ¢ocuk ise kontrol grubunda yer almistir. Veri toplamak i¢in
aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan genel bilgi formu, Okul Oncesi Bilimsel Siireg
Becerileri Olgegi, cocuklar ile goriisme sorulari, 6gretmen goriisme sorulari ve veli goriisme
sorularmin yaninda gozlem yontemi de kullanilmistir. Deney grubuna uygulanan aile
katiliml1 fen etkinliklerinin deney grubu ¢ocuklarinin bilime kars1 tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi, aile katiliml fen etkinlikleri uygulanan deney grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢
becerilerinin kontrol grubundaki MEB 2024 okul 6ncesi egitim programina devam eden

cocuklariminkine gore anlamli diizeyde farkli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kuter, Ozek ve Giil (2017) tarafindan yapilan ¢alisma; iistiin yetenekli ve tipik gelisim
gosteren Ogrenciler arasinda bilim dgrenmeye yoOnelik farklari incelemektedir. Arastirma,
ogrencilerin 6grenme siireglerindeki motivasyon farkliliklarini, fen bilimlerine karsi olan
ilgilerini ve akademik basarilar iizerindeki etkilerini karsilastirmali olarak arastirmistir.
Calismanin bulgularma gore, istiin yetenekli dgrencilerin fen bilimlerine yonelik daha
yiiksek i¢sel motivasyona sahip olduklarini ve daha fazla 6grenme stratejisi kullandiklarini
gostermektedir. Buna karsin, tipik gelisim gosteren 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
motivasyonlarinin daha ¢ok digsal faktorlere bagli oldugu ortaya ¢ikmistir. Calisma, 6grenci
motivasyonunun Ogrenme siirecindeki kritik roliinii vurgulayarak, egitimcilerin farkli
ogrenci gruplarma yonelik 6zellestirilmis 6gretim stratejileri gelistirmesi gerektigini ortaya

koymaktadir.

57



2.7.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Golob ve Ungar (2025) arastirmalarinda, sorgulama kutulari (inquiryboxes) yonteminin okul
oncesi ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ve fen igerik 6grenmeleri iizerindeki etkisini
incelemeyi amaglamaktadir. Calismanin 6rneklemini 4-5 yas araliginda 10 deney 10 kontrol
grubu olmak {izere 20 ¢ocuk olusturmaktadir. Veri toplama aracglari olarak siire¢ beceri
degerlendirme 6lgekleri ve igerik testleri kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda sorgulama
kutular1 yaklagiminin hem siire¢ becerilerini hem de fen igerik 6grenimini destekledigi rapor
edilmistir. Test sonuglari, kontrol grubu ¢ocuklarin, deney grubu ¢ocuklara gore hem igerik
bilgisi daha 1yi gelismis hem de bilimsel siire¢ becerilerinde daha fazla ilerleme kaydettigini
gostermektedir. Cocuklarin, sorgulama kutularinin yardimiyla hazirlanmis ve yonlendirilmis
sorgulama yoluyla smiflandirma, siralama ve Olgme gibi siire¢ becerilerinde 6zerklik
gelistirdikleri bulunmustur. Cocuklarin sorgulama kutulart kullanarak bireysel olarak
yonlendirildikleri bu yaklagim, bilimsel siire¢ becerilerini ve igerik bilgisini gelistirmek i¢in

kanitlanmig didaktik bir ara¢ oldugu goriilmektedir.

Maraisane, Jita ve Jita (2024) arastirmasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, fen kavramlarini
Ogretirken fen siire¢ becerilerini nasil kullandiklarini incelemistir. Giiney Afrika’da
gerceklestirilen ¢alismada yapilandirilmamis gézlemler ve yari yapilandirilmis goriismeler
yoluyla 4 anasinifi 6gretmeni hakkinda nitel veri toplanmistir. Sosyal yapici (constructivist)
ogrenme kurami dogrultusunda analiz edilen bulgular, 6gretmenlerin fen dgretiminde fen
siire¢ becerilerini kullanma diizeylerinin diisiik oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin
fen igerik bilgisi ve fen siireci becerilerine dair eksik bilgilerinin, sinifta bu becerileri sinirl
diizeyde uygulamalarma yol actig1 goriilmiistiir. Sonucunda, erken ¢ocukluk 6gretmen
egitiminde fen siire¢ becerilerine agirlik verilmesi ve hizmet i¢i egitimlerle §gretmenlerin

desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir. Calisma, O6gretmenlerin fen egitimindeki

58



yetersizliklerinin  giderilmesinin, ¢ocuklarin fen kavramlarini 6grenme  siirecini

iyilestirecegini dnermektedir.

Kallery, Sofianidis, Pationioti, Tsialma ve Katsiana (2022) bu arastirmada, okul oncesi
donemde farkli biligsel stil egilimlerine (empatik, sistematik diisiinme) sahip cocuklarin
yapilandirilmis sorgulamaya dayali 6grenme ¢iktilarinin ve fen etkinliklerine katilimini bu
stillerle iligkisini incelemistir. Yunanistan’da yliriitiilen calismada 5-6 yas grubundaki
cocuklar, empati agirlikli veya sistematik diisiinme egilimlerine gore gruplandirilmis ve
cesitli sorgulama temelli fen etkinlikleri uygulanmistir. Etkinliklerde g¢ocuklarin gézlem
yapma, sorun ¢ozme, deney yapma ve ¢ikarim yapma gibi bilimsel siire¢ becerileri
desteklenmistir. Aragtirmanin bulgularina gore, ¢ocuklarin bilissel stili ile fen etkinliklerine
katilm diizeyi veya 6grenme ¢iktilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon
olmadigin1 gostermistir. Yani empatik stile sahip ¢ocuklar da sistematik stile sahip ¢ocuklar
kadar etkin katillm ve ogrenme saglamistir. Bu sonug, sorgulamaya dayali bir fen
yaklagiminin, farkli diisiinme tarzlarindaki tiim cocuklarin basarisini ve fen Ogrenme

motivasyonunu destekledigini gostermektedir.

Qi (2022) arastirmasinda Cin ve Amerika Birlesik Devletleri arasindaki okul Oncesi
donemde fen egitiminde Ogretmenlerin uygulamalarini arastirmistir.  Veriler, Cin ile
Amerika Birlesik Devletleri arasindaki anaokullarinda yapilan saha ¢aligmasinda segilen
smiflarda fen dersi veren dort 6gretmenle goriigme yaparak, ders kitaplar1 ve fen egitimiyle
ilgili belgeler incelemistir. Arastirmanin sonucunda Cin ve ABD'deki anaokullarinda benzer
olarak ¢ocuklar daha fazla uygulamali deneyime sahip olabilsin ve bilimsel kesif siirecinden
keyif alabilsin diye ¢ocuklara daha fazla kesfetme sansi verildigini, ancak farkli olarak
Cin'deki anaokullarinin daha yapilandirilmig miifredat ve 6grenme ortami nedeniyle fen
egitiminin daha 6gretmen merkezli ve gézlem odakli oldugu, ABD'deki anaokulunda ise
miifredat tasarimi ve 6grenme ortaminin daha esnek ve cesitli oldugu, dolayisiyla fen

egitiminin daha 6grenci merkezli ve kesfetme odakli oldugu belirlenmistir.
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Legaspi ve arkadaglar1 (2020) tarafindan yapilan arastirmada, fen bilgisi 6gretmen
adaylarimin bilimsel O0grenme motivasyonlarin, fen derslerinde kullandiklar1 6zgiin
degerlendirme uygulamalariyla olan iligkisi incelenmistir. Arastirmada, Ogretmen
adaylarinin 6grenmeye yonelik i¢sel ve digsal motivasyonlari, 6grenme kontrol inanglari,
gorev degeri ve Oz-yeterlikleri degerlendirilmistir. Calismanin 6rneklemi, Filipinler'deki
Quirino State Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde dgrenim goren 120 fen bilgisi 6gretmen
adayindan olusmaktadir. Ogretmen adaylarmin bilimsel grenme motivasyonlarinin 6zgiin
degerlendirme uygulamalarina etkisi istatistiksel olarak test edilmistir. Bulgular, bilimsel
ogrenmeye yonelik yiiksek motivasyona sahip 6gretmen adaylarinin 6zgiin degerlendirme
yontemlerini daha sik kullandigimi ortaya koymustur. Ayrica performansa yonelik 6z-
yeterligin, 6zgiin degerlendirme uygulamalarini anlamli sekilde 6ngoérdiigli belirlenmistir.
Calisma, Ogretmen egitiminde motivasyonun, etkili degerlendirme ydntemlerinin
benimsenmesinde kritik bir faktdr oldugunu gdstermektedir. Sonuclar, katilimcilarin
bilimsel Ogrenmeye yonelik motivasyonlarmin iyi diizeyde oldugunu ve 06zgiin

degerlendirme uygulamalarini siklikla kullandiklarini gostermistir.

Blaylock (2019) arastirmasinda; d6gretmenlerin okul dncesinde fen bilimlerine harcadiklari
stire ile ilgili olarak o6gretmen demografisinin, Ogretmenlerin tutumlarinin ve smif
ozelliklerinin ¢esitli degiskenlerini incelemistir. Calisma grubu Utah'taki ¢esitli okul dncesi
program tiirlerinden 122 6gretmenden olusan calismada, 6gretmenlerin hangi engellerle
karsilasabilecegini anlamak icin anketler (Fen Ogretimine Yo6nelik Okul Oncesi Ogretmen
Tutum ve Inanglar1 Anketi ve Bilim Tutumlarinin Boyutlar1) ve acik uclu sorular
kullanmigtir. Arastirmanin sonucuna gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen bilgisi 6gretme
konusunda oldukga rahat oldugunu, ancak dgretmenlerin fen etkinliklerinin ayda bir ila ii¢
kez gergeklestigini bildirmesiyle fen bilimlerine harcanan zamanin disik oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin egitim seviyeleri arttikga fen dgretimi ile ilgili rahatlik

seviyelerinin ve sinifta bilime harcanan zamanin arttig1 goriilmiistiir.
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Oppermann, Brunner, Eccles ve Anders (2018) tarafindan yapilan ¢alisma, 5-6 yaslarindaki
cocuklarin fen Ogrenimine dair motivasyonel inanglarim1 arastirmayir ve Olgmeyi
amaclamistir. Arastirmada yeni bir 6lgme araci olan Cocuklar i¢in Fen Motivasyonu Olgegi
gelistirilmis, ardindan Almanya’nin kuzeyinde 277 ¢ocukla bu 6lgek uygulanarak gegerlik
giivenirlik analizleri yapilmistir. Sonuglara gore, kiigiik yastaki cocuklarin fen 6grenimine
yonelik motivasyonel inan¢larimin iki boyutta incelenebilecegi goriilmiistiir. Bunlar ¢ocugun
fene kars1 Ozgiiveni ve fenden aldigi zevk (fen sevgisi) boyutlaridir. Alti yasindaki
cocuklarin bes yasindakilere kiyasla fen konusunda daha motive olduklar1 ve cinsiyetler
arasinda belirgin bir motivasyon farki bulunmadigi ortaya ¢ikmustir. Ayrica fen odakli egitim
yapan anaokullarina devam eden ¢ocuklarin fen motivasyon puanlari, standart programli
okullara giden akranlarindan anlamli bigimde daha yiiksek ¢ikmistir. Bu bulgular, erken
yasta fen egitimine maruz kalmanin ¢ocuklarin fen alanindaki 6zgiiven ve ilgi diizeylerini

olumlu etkiledigine isaret etmektedir.

Gomes ve Fleer (2017) tarafindan yapilan tek-denekli boylamsal ¢aligmada, bir ¢ocugun
evde oyun yoluyla edindigi deneyimler ile okul dncesinde yapilandirilmis fen 6grenme
deneyimlerinin karsilikli etkilesimini inceleyerek bilimsel giidiilenme kavraminin gelisimini
anlamak amaclamistir. DoOrt yasindaki bir ¢ocuk vakasi (Jimmy) iizerinde yiiriitiilen
calismada, cocugun evde ve okulda oyun/fen etkinlikleri 4 hafta boyunca video kayitlariyla
(toplam 38,5 saat) izlenmis, ayrica ebeveynlerle goriismeler yapilmistir. Analiz,
Hedegaard’in kiiltlir-tarihsel kuram ve Vygotsky’nin kavram gelisimi kuramina dayali
olarak gergeklestirilmistir. Bulgulara gore, ¢ocugun okulda edindigi fen kavramlari ile
evdeki glinliik oyun deneyimleri arasinda stireklilik ve tutarlilik saglandiginda, ¢ocugun fen
ogrenmeye yonelik i¢gsel motivasyonunun (“bilimsel motif”) gli¢lendigini ortaya koymustur.
Ornegin, okulda fen etkinliklerinde ele alinan temalarmn evdeki oyuncaklar veya aile
etkilesimleri sirasinda tekrar oyun konusu olmasi, ¢ocugun bu kavramlara ilgisini ve
anlayisini derinlestirmistir. Bu ¢alisma, ev ile okul arasindaki baglantili deneyimlerin okul

oncesi donemde fen 6grenimini desteklemede kritik oldugunu gdstermektedir. Arastirmanin
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sonucunda fen egitiminde aile katilimini ve evde fen oyunlarini tesvik etmenin, ¢ocuklarin
fen kavramlarmi sahiplenmelerine ve bilime yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki

sagladig1 goriilmiistiir.

Meacham (2017) arastirmasinda; okul oncesi 6gretmenlerin yasam becerilerini, bilimin
dogasini, fen uygulamalarin1 yapmada 6z yeterliliklerini gelistirmelerine yardimer1 olacak bir
fen egitim programi tasarlamistir. Caligma grubu olan 71 6gretmen, kiigiik ¢ocuklar i¢in
yasam becerileri ve fizik bilimi konularinda uygulamali etkinlikleri igeren mesleki gelisim
egitimine alinmistir. Ayrica dgrencileri i¢in bilime dayali bir ders gelistirme ve uygulama
daha sonra diger katilimcilarla birlikte analiz etme goérevi verilmistir. Ders planlarindan
alinan bilgiler analiz i¢in toplanmistir ve 6gretmenlere 6n-son test uygulanmaistir. Caligmanin
sonuglari; egitimlerin dgretmenlerin bilimin dogasini ve fen uygulamalarini gelistirmeye
yardimc1 oldugunu gostermistir. Ayrica O6gretmenlerin fen egitimini smiflarina ve

miifredatlarina entegre etmek icin kendilerini daha rahat hissettiklerini géstermektedir.

Reuters (2017) arastirmasinda; okul oncesi sinifta fen 6greniminin ii¢ boyutuna (1.6grenci,
2. 6gretim araclar1 ve pedagoji, 3. akranlarla 6grenmenin sosyal baglami) odaklanarak
bunlar1 incelemistir. Ayrica ¢calismada okul 6ncesi sinifta akranlarla fen bilgisi 6grenmenin
sosyal baglamimi da aragtirmaktadir. Deneysel desen kullanilan aragtirmanin caligma
grubunu 36-67 ay arasi orta gelir grubuna sahip 96 (47 erkek, 49 kiz) ¢cocuk olusturmaktadir.
Arastirmaci ¢ocuklarin yiiriitme islevi ve zihin kapasiteleri teorisinin dl¢iimlerini elde etmek
icin Standart Boyut Degisim Karti Siralama Gorevi (DCCS) ve Standart Zihin Gorevi
Teorisi DCCS olgeklerini 6n test ve son test olarak uygulamistir. Bu ¢aligmada okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin zihin teorisi ve yiiriitiicli islev becerilerinin, bilimsel aragtirmalar

hatirlama yetenekleriyle pozitif yonde iligkili oldugu bulgusu elde edilmistir.

Choi (2016) arastirmasinda; diisiik gelirli Latin kokenli cocuklarin, evde ve okuldaki erken
donem bilim deneyimlerini aragtirmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklart olan diisiik gelirli Latin

kokenli ebeveynlerin erken fen 6grenimi inanglarii/degerlerini ve uygulamalarini incelemis
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ve karsilastirmistir. Calismada, tiim kayith aileler arasinda erken 6grenme ve erken fen
ogrenimi degerleri/inanglar1 hakkinda veri toplamak i¢in anketler yapilmis ardindan diisiik
gelirli Latin kdkenli cocuklarin 6gretmenleri tarafindan erken 6grenme ve erken fen
ogrenimi degerleri/inanglart ve uygulamalar1 hakkinda veri toplamak icin yari
yapilandirilmig gorligmeler, anketler ve smif gozlemleri kullanilmigtir. Cocuklarin hem
ebeveynleri hem de 6gretmenleri fen bilimlerini, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde 6grenmesi
gereken okula hazirlik alanlarindan biri olarak degerlendirmistir. Ogretmenler ayn1 zamanda
fen 6gretimini en az rahat hissettikleri alan1 oldugunu, ¢esitli engeller nedeniyle fen bilimini

Ogretmenin zor oldugunu belirtmistir.

Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan (2013) arastirmada; Bilim Okuryazarlig:
Projesi (SLP) kapsaminda yiiriitiilen sorgulayict fen egitim programinin, okul Oncesi
cocuklarin fen basarisi ve motivasyonuna etkisini incelemislerdir. Caligmaya diisiik gelirli
bolgede bulunan dort okuldan toplam 194 ¢ocuk katilmistir. Okullardan ikisinde ¢ocuklar
deney grubu olarak SLP kapsamindaki sinif i¢i fen etkinliklerine katilirken, bunlardan 41
cocuk ek olarak evde aileleriyle fen etkinlikleri de yapmustir. Diger iki okuldaki 74 ¢ocuk
ise standart okul dncesi programini takip ederek kontrol grubu olarak yer almistir. Aragtirma
bulgulari, SLP programina katilan c¢ocuklarin fen 6grenme ve basar1 diizeylerinde,
geleneksel programdaki akranlarina gére anlamli diizeyde daha iyi sonuglara ulastigini
gostermistir. SLP uygulamasina dahil olan ¢ocuklar fenle ilgili kavramlarda ve genel fen
bilgisinde daha yiiksek kazanimlar elde etmislerdir. Ozellikle hem sinifta hem evde destek
alan ¢ocuklar, fen bilgisinde daha biiyiik ilerleme kaydetmis; ailelerinin fen 6grenimine
destegini algilayislar1 daha olumlu, fen egitimi konusundaki 6z yeterlik inanclar1 daha
yiiksek ve fen O0greniminde daha bagimsiz hale gelmislerdir. Bu c¢alisma, okul ve ev
ortamlarinin birlikte fen 6grenimini destekleyecek sekilde diizenlenmesinin ¢ocuklarin hem
akademik basarilarina hem de fen motivasyonlarina 6nemli destegi oldugunu ortaya

koymaktadir.
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Leibham, Alexander ve Johnson (2013) tarafindan yapilan boylamsal arastirmada; 4-6
yaslarindaki cocuklarin fen ilgi diizeylerinin, 8 yasinda bilimle ilgili 6z kavram ve
basarilarina etkisi cinsiyet baglaminda incelenmistir. Yapilan 3 yillik ¢aligmada 116 ¢ocuk
okul oncesinden ilkokul ortasina kadar takip edilmistir. Cocuklarin 4-6 yas (okul dncesi
ilgileri) ile 68 yas (ilkokul ilgileri) arasindaki fen ilgilerinin yogunlugu ve igerigi, 8 yas
benlik algis1 ve fen basarisinin belirleyicisi olarak kullanilmistir. Erkekler, kizlara kiyasla
genel olarak daha yiiksek diizeyde fen ilgisi sergilemis, ancak bu ilgi erkeklerin benlik
algilariyla iligkili bulunmamistir. Buna karsin, kizlarin erken donemdeki yogun fen ilgileri
8 yasindaki daha yiliksek fen benlik algilariyla iliskili bulunmustur. Ayrica, erken ilgi
diizeyleri kizlarin fen basarilarin1 yordarken, erkekler i¢in boyle bir iligki goriilmemistir.
Sonug olarak, erken dénem fen ilgisinin kiz ¢ocuklarmin olumlu benlik algilarini ve daha

yiiksek fen basarisi puanlarii destekleyen kritik bir faktor olabilecegi goriilmektedir.

Glynn, Brickman, Armstrong, ve Taasoobshirazi, (2011) tarafindan yapilan bu calisma,
Bilim Motivasyon Anketi (ScienceMotivationQuestionnaire II (SMQ-II)) adli 6lgegin
gecerliligini ve gilivenilirligini incelemektedir. Calismada, sosyal bilissel teori ¢ergevesinde,
ogrencilerin liniversite derslerinde fen bilimleri 6grenme motivasyonlarini incelemislerdir.
Calismanin 6rneklemini 367 fen ana dali ve 313 fen dis1 alanda olmak iizere toplam 680
ogrenci olusturmaktadir. Ogrenciler; igsel motivasyon, 6z belirleme, 6z yeterlilik, kariyer
motivasyonu ve not motivasyonu olmak iizere bes motivasyon bilesenini degerlendiren
Bilim Motivasyonu Anketi II'yi yanitlamistir. Fen ana dali &grencileri, motivasyon
bilesenlerinin hepsinde fen dis1 ana dali 6grencilerinden daha ytiksek puanlar almistir. Hem
fen ana dali hem de fen dis1 ana dal1 6grenciler arasinda, erkeklerin 6z yeterliligi kadinlardan,
kadmlarm 6z belirlemesi ise erkeklerden daha yiiksekti. Caligmanin bulgularina gore,
Olgegin hem fen hem de fen dis1 alanlarda okuyan 6grenciler i¢in giivenilir ve gegerli bir
Ol¢ciim araci oldugunu gostermistir. Elde edilen bulgular, fen egitimi arastirmalarinda ve

ogretim siire¢lerinde motivasyonun 6nemini vurgulamaktadir.
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Patrick, Mantzicopoulos ve Samarapungavan (2008) tarafindan yapilan calismada,
anaokuluna devam eden kiz ve erkek cocuklarinin (N:162) bilime yo6nelik motivasyon
diizeylerinin (algilanan yeterlilik ve hoslanma) farklilagip farklilasmadigi incelenmistir.
Arastirmada, geleneksel fen egitimi alan g¢ocuklarla, biitiinlesik bilim aragtirmalar1 ve
okuryazarlik etkinliklerinden olusan Bilimsel Okuryazarlik Projesine (SLP) katilan ¢ocuklar
karsilagtirllmistir. Sonuglara gore, Bilimsel Okuryazarlik Projesine katilan cocuklarin
(cinsiyetten bagimsiz olarak) daha yiiksek bilim motivasyonuna sahip oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica, 10 hafta stiren SLP programina katilan ¢cocuklar, 5 hafta katilanlara gore
kendilerini daha yeterli hissettiklerini belirtmistir. Tipik simiflarda erkek ¢ocuklar bilimle
daha ¢ok ilgilendiklerini bildirirken, SLP grubunda cinsiyete dayal1 bir fark bulunmamagtir.
Bu bulgu, kiz ve erkek cocuklar arasinda erken yasta bilimsel katilimin motivasyonu

artirabildigini gostermektedir.

Tuan, Chin ve Shieh, (2005) c¢aligmada, ogrencilerin fen O&grenimine yonelik
motivasyonlarmi dlgmek i¢in Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yo6nelik Motivasyonu Olgegini
(Students’ Motivation Towards Science Learning (SMTSL) gelistirmislerdir. Bu 6l¢ek,
ogrencilerin fen bilimlerine kars1 motivasyonlarini degerlendirmek amaciyla; 6z-yeterlik,
aktif fen Ogreniminin degeri, 68renme stratejileri, performans hedefi, basar1 hedefi ve
O0grenme ortami tesviki alt maddelerinden olusacak sekilde olusturulmustur. Calismaya,
Tayvan'daki 1407 kisilik 6rneklem grubu sinif, cinsiyet ve basarilar1 degisen, 1407 ortaokul
ogrencisi, anketi yanitlamak tizere tabakali rastgele drnekleme yoluyla secilmistir. Anketin
giivenilirligi ve gecerliligi istatistiksel testlerle dogrulanmistir. Tiim anket icin Cronbach alfa
degeri 0,89'dur; her dlgek icin alfa degeri 0,70 ile 0,89 arasinda degismektedir. Ogrencilerin
fen 6grenimine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilariyla anlamli iligkiler gosterdigi
bulunmustur. Elde edilen bulgular, anketin hem aragtirma hem de sinif i¢i uygulamalar i¢in

kullanilabilecegini gostermektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilim
motivasyonlarina etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilen arastirmanin bu boliimiinde
arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin

analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma okul 6ncesi donemde fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerine ve bilim motivasyonlarina etkisinin incelenmesi amaciyla nicel arastirma
yontemi kapsaminda yiiriitiilmis bir ¢calismadir. Nicel arastirmalar, verilerin sayisal olarak
toplanmas1 ve analiz edilmesi yoluyla belirli degiskenler arasindaki iliskileri test etmeyi
amaglar (Creswell, 2017). Arastirmada nicel arastirma yontemlerinin alt tlirlerinden biri
olarak kullanilan yar1 deneysel desen kullanilmis olup bu desen bagimli ve bagimsiz
degiskenler arasindaki nedensel iligkilerin incelenmesine olanak saglar (Biiyiikoztiirk,
2021). Calismada, 5-6 yas grubu cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini ve bilim
motivasyonlarin1 6lgmek amaciyla veriler toplanmig ve bu veriler istatistiksel analiz

yontemleriyle degerlendirilmistir. Bu baglamda, arastirma siirecinde bagimsiz degisken
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olarak fen etkinlikleri, bagimli degiskenler olarak ise bilimsel siire¢ becerileri ve bilim
motivasyonlar1 ele alinmistir. Nicel yaklagimin tercih edilmesi, verilerin objektif ve

Ol¢iilebilir bir sekilde analiz edilmesine olanak saglamistir.

Arastirmanin birinci agamasinda fen etkinliklerinin etkilerinin nicel sonuglarla belirlenmeye
calisildig1 deneysel bir siire¢ yiiruiitiilmiistiir. Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan
olusturulan farklarin bagimli degisken iizerindeki etkisini test etmeye dayal1 arastirmalardir.
Deneysel aragtirmalarda, degiskenler arasindaki neden-sonug iliskileri arastirilmakta ve
degiskenler kontrol altinda tutularak ortaya ¢ikan degisimler gézlemlenmektedir. Deneysel
arastirmalar, degiskenler arasindaki iliskileri agiklamanin yam sira iligkileri yorumlamaya
ve bagimsiz degiskenlere bagli olarak sonucun nasil etkilenebilecegini de ortaya
cikarmaktadir (Biiyiikoztirk, vd, 2012; Karakaya, 2009). Bu acidan incelendiginde

arastirmanin;
e Bagimsiz degiskeni: Fen etkinlikleri

e Bagimli degiskeni: Cocuklarin bilimsel siire¢ becerisi ve bilim motivasyonu

degiskenlerinden olusmaktadir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Amagli Ornekleme, belirli 6zelliklere uygun bireylerin secilmesine ve arastirmanin
hedeflerini gerceklestirebilecek uygun bir grup olusturmay1 saglar (Patton, 2002;
Biiyiikoztiirk, 2021). Bu arastirmada, amacgli 6rnekleme yontemiyle ¢alisma grubunun

se¢iminde su Olgiitler dikkate alinmistir:
e Cocuklarm tipik gelisim gostermesi
e (Cocuklarin 5-6 yas grubu olmasi

e Arastirma siirecinde diizenli olarak okula devam edebilecek ¢ocuklar olmasi
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e Arastirmaya katilacak ¢cocuklarin ailelerinin izninin olmasi

Arastirmanin ¢alisma grubu belirtilen 6l¢iitlere uygun olarak belirlenmistir. Calisma grubunu
2024-2025 egitim dgretim yilinda Ankara ili Etimesgut Ilgesinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi'na bagli bir anaokulunda okul 6ncesi egitimine devam eden 5-6 yas grubu iki sinif
olusturmustur. Caligmaya baglamadan 6nce Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
izinler alinmistir. Deney grubunu, okul dncesi egitimine devam eden 5-6 yas grubu 20 ¢ocuk,
kontrol grubunu ise ayni okula devam eden farkli sinifta okul 6ncesi egitimine devam eden

5-6 yas grubunu 20 ¢ocuk olusturmustur.
Tablo 1.

Arastirmaya Katilan Cocuklarin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
(n=20) (n=20)
Demografik Bilgiler f % f %
Cinsiyet Kiz 11 55,0 10 50,0
Erkek 9 45,0 10 50,0
Kardes Sayisi Tek cocuk 4 20,0 10 50,0
2 kardes 11 55,0 8 40,0
3 kardes 5 25,0 2 10,0
Dogum Sirasi Ik gocuk 8 40,0 15 75,0
Ortanca ¢ocuk 10 50,0 5 0,0
Son gocuk 2 10,0 0 25.0

Tablo 1 incelendiginde, ¢cocuklarin cinsiyetlerine iliskin dagilimlarina bakildiginda,
deney grubu cocuklarin %55’ini kiz, %45’ini erkek cocuklar, kontrol grubunda yer

alan g¢ocuklarm ise %50’sini kiz, %50’sini erkek ¢cocuklar olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin kardes sayilarina iliskin dagilimlara bakildiginda, deney

grubunda yer alan c¢ocuklarin %20’si tek cocuktur. Cocuklarin %55°1 iki kardestir,
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%?25’1inin ti¢ kardesi bulunmaktadir. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ise %50°1 tek
g

cocuktur. Cocuklarin %40’sinin bir kardesi, %10 unun ti¢ kardesi bulunmaktadir.

Cocuklarin dogum sirasina iliskin dagilimlara bakildiginda, deney grubunda yer alan
cocuklarin %40°1 i1k ¢ocuk, %50’si ortanca ¢cocuk, %10’u son ¢ocuktur. Kontrol grubunda

yer alan ¢ocuklarin %75°1 ilk ¢ocuk, %25°1 son ¢ocuktur.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin anne-babalarmin demografik 6zelliklere gore dagilimi

Tablo 2“de yer almaktadir.
Tablo 2.

Arastirmaya Katilan Cocuklarin Anne-Babalarinin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

Deney Grubu (n=2! Kontrol Grubu (n=20)

Demografik Bilgiler i % f %
Anne Yas 20-25 1 5,0 0 0
26-30 1 5,0 3 15,0
31-35 12 60,0 3 15,0
36-40 4 20,0 10 50,0
41 yas ve lizeri 2 10,0 4 20,0
Baba Yas 25-30 1 5,0 1 5,0
31-35 3 15,0 3 15,0
36-40 6 30,0 8 40,0
41 yas ve lizeri 10 50,0 8 40,0
Anne Ogrenim Durumu  Ortaokul 4 20,0 1 5,0
Lise 9 45,0 6 30,0
On Lisans 1 5,0 3 15,0
Lisans 6 30,0 10 50,0
Baba Ogrenim Durumu  Ortaokul 0 0 0 0
Lise 4 20,0 5 25,0
On Lisans 2 10,0 1 5,0
Lisans 14 70,0 14 70,0
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Tablo 2 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin annelerinin %5,“1 20-25 yas
araliginda, %51 26-30 yas aralifinda, %601 31-35 yas araliginda, %20si 36-40 yas
araliginda ve %10“u 41 yas ve lizeri yas araligindadir. Kontrol grubunda yer alan
cocuklarin annelerinin %151 26-30 yas araliginda, %151 31-35 yas aralifinda, %50si

36-40 yas ve %20si 41 yas ve lizeri yas araligindadir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin babalarinin yaslarina bakildiginda, deney grubunda yer alan
cocuklarin babalarinin %5°1 25-30 yas araliinda, %15°1 31-35 yas aralifinda, %30’u
36-40 yas araliginda ve %50°si 41 yas ve lizeri yas aralifindadir. Kontrol grubunda yer
alan ¢ocuklarin babalarinin %5°1 25-30 yas araliginda, %15°1 31-35 yas araliginda, %40’1

36-40 yas araliginda ve %40°141 yas ve lizeri yas araligindadir.

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin annelerinin %20’si ortaokul mezunu, %45°u lise
mezunu, %5°1 6n lisans, %30’u lisans mezunudur. Kontrol gurubunda yer alan ¢ocuklarin
annelerinin ise, %5°1 ortaokul mezunu, %30l lise mezunu, %15’ 6n lisans mezunu,

%750’s1 lisans mezunudur.

Arastirmaya katilan deney grubundaki ¢ocuklarin babalarmin %20’si lise mezunu, %10’u
on lisans, %701 lisans mezunudur. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin babalarimin %25’

lise mezunu, %5°1 6n lisans mezunu, %70’1 ise lisans mezunudur.

3.3. Veri Toplama Araclar

Okul 6ncesi donemde fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine
ve bilim motivasyonlarina etkisinin incelendigi bu arastirmada, arastirmaya katilan
cocuklarinin demografik bilgilerini belirleyebilmek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan
Genel Bilgi Formu kullanilmistir. Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek amaciyla
Sahin, Yildirim, Siirmeli ve Giiven (2018) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Dénem

Bilimsel Siire¢ Beceri Testi kullanilmigtir. Cocuklarin bilim motivasyonlarini 6lgmek igin
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Oppermann ve arkadaslari tarafindan gelistirilen (2018) Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim

Motivasyon Olgegi kullanilmugtir.

3.3.1. Genel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan cocuklar ve aileleri hakkinda bilgi almak amaciyla arastirmaci
tarafindan Genel Bilgi Formu hazirlanmistir. Formda, ¢ocuklarin cinsiyet, kardes sayisi,

dogum sirasi, anne babalarinin yaslari ve egitim diizeyleri bilgilerine yer verilmistir.

3.3.2. Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siirec Beceri Testi

Sahin, Yildirim, Siirmeli ve Giiven (2018) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Dénem
Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (BSBT); okuldncesi donemde ilkokula hazirlik siifinda olan
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini dlgmeye amaciyla hazirlanmistir. Gegerlik ve
giivenilirlik i¢in &rneklem grubu 2015-2016 egitim-6gretim y1linda Istanbul’da bulunan dért
farkl1 ana okulunda dgrenim géren 5-6 yas grubu toplam 212 grenci olusturmaktadir. 1k
etapta 20 madde halinde hazirlanan, analizler sonunda toplam 16 maddeden olusan 12’si
coktan segmeli 3’1 acik uglu ve 1’1 performansa dayali sorudan olusan bir test hazirlanmistir.
Daha sonra testin gegerlik, giivenirlik ve madde analizlerini yapabilmek i¢in dort ayr1 okulda
Ogrenim goren; toplam 180 dgrenciye uygulanmistir. Uygulamadan elde edilen verilere gore
testin yap1 gecerligini test etmek i¢in hipotez test teknigi ve &gelerin i¢ tutarlilifinin
giivenilirligini test etmek i¢in Kuder Richardson-20 (KR-20) ve Cronbach Alfa giivenilirligi
kullanilmigtir. BSBT nin KR-20 ve Cronbachalfa degeri her ikisi i¢in de 0.683 olarak
bulunmustur. Maddelerin zorluk ve ayrimcilik indeksleri madde analizi ile hesaplanmistir

(Sahin, Yildirim, Siirmeli ve Giiven, 2018).
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3.3.3. Okul Oncesi Cocuklar icin Bilim Motivasyon Olcegi

Oppermann ve arkadaslari tarafindan gelistirilen (2018); Yilmaz ve Dikici Sigirtmag (2021)
tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan Okul Oncesi Cocuklar igin Bilim Motivasyon
Olgegi (BMO) giinliik yasam deneyimlerine dayanarak okul &ncesi c¢ocuklarin bilim
motivasyonunu, onlarin asina olduklar1 bilim kavramlar1 iizerinden degerlendirmek
amaciyla olusturulmustur. Gegerlik ve giivenilirlik i¢in ¢aligma grubu, 2018-2019 akademik
yilinin ikinci déneminde Adana'nin merkez ilgelerindeki on iki bagimsiz anaokulunda okul
oncesi egitim alan 60-72 ay arasindaki 303 ¢ocuktan olusmaktadir. Olgek; yasam
bilimlerinde 6zgiiven, fizik bilimlerinde 6zgiiven, yasam bilimlerinden keyif alma, fizik
bilimlerinden keyif alma alt maddelerini iceren 28 maddeden olusmaktadir. Caligma
giivenilirlik analizlerinde giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach's a ve Bilesik Giivenirlik
degerleri hesaplanmistir. Analiz sonucunda birinci faktor olan ‘6zgiiven’ i¢in Cronbach's a
katsay1 degeri .866, ikinci faktdr olan ‘keyif’ i¢in.853 olarak hesaplanmistir. ‘Bilesik
Glivenirlik degeri ‘0zgiiven’ i¢in.852, ‘keyif’ i¢in ise .843 olarak hesaplanmistir. Arastirma
sonucunda 0Ol¢egin orijinal formunun ve uyum formu kapsaminda elde edilen uyum ve i¢
tutarlilik degerlerinin iyiliginin ¢akistigi gortilmistiir. Arastirmanin bulgulari, Preschool
Children's Science Motivation Scale (PCSMS)nin Tiirk¢e versiyonunun Tiirk okul dncesi
cocuklar i¢in gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir (Yilmaz ve Dikici Sigirtmag,

2021).

3.4. Fen EtKkinliklerinin Hazirlanmasi

Bu calismada, okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini
destekleyecek nitelikte, 6zellikle bilimsel siire¢ becerileri ve bilim motivasyonlarina yonelik
kazanimlarin 6n planda tutuldugu, okul dncesi egitim programina uygun egitim etkinlikleri
aragtirmaci tarafindan planlanmigtir. Okul 6ncesi donemde fen egitimi ile ilgili literatiir

taranarak, Milli Egitim Bakanligr Egitim Programlarindaki (1994, 2002, 2006 ve 2013)
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kazanim ve gostergeler goz onilinde bulundurularak, 5-6 yas cocuklarin gelisim diizeylerine

uygun fen etkinlikleri ve materyalleri hazirlanmistir.

Birinci agsamada; yurt i¢i ve yurtdisinda uygulanan fen ve bilim egitim programlari ve egitim
etkinlikleri, bilimsel siire¢ beceri calismalari, bilim motivasyonu g¢aligmalar1 detayli bir
sekilde incelenmistir. Incelenen ¢aligmalarda, sorgulamaya dayali 6grenme fen egitiminde
kullanilan proje tabanli 6grenme ve STEM yaklagimi gibi ¢agdas yontemlerin etkileri
iizerine ¢aligmalar goriilmiistiir. Cocuklarin fen etkinliklerinde daha aktif rol almalarini
saglayan, deney ve gozlemlerle desteklenen etkinlikler ve bilim motivasyonunu artirmayi
hedefleyen programlar bulunmaktadir. Tiirkiye’de ise MEB tarafindan uygulanan "Etkinlik
Tabanli Fen Ogretimi Programi”", TUBITAK tarafindan desteklenen 4004, 4005 ve 4006
doga egitimi ve bilim okullart projeleri ve 6gretmen egitimi programlari incelenmistir.
Ayrica, bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi i¢in gelistirilen "Doga Egitimi" ve "Bilim
Yolculugu" projeleri ile farkli yas gruplarinda bilimsel diisiinme, problem ¢ézme ve
sorgulama becerilerinin artirilmasi hedeflenmistir. Fen 6gretiminde teknoloji kullaniminin
Oonemini vurgulayan caligmalar incelenmis ve sanal laboratuvarlar, simiilasyon tabanli
ogrenme platformlar1 ve egitsel oyunlarin 6grencilerin motivasyon ve basarilari tizerindeki
olumlu etkilerini ortaya koyan c¢aligmalar goriilmiistir. ABD'de Yeni Nesil Bilim
Standartlar1 (Next Generation Science Standards (NGSS)) tarafindan gelistirilen ve bilimsel
stire¢ becerilerini temele alan fen egitim programlari, 6grencilerin fen ¢aligmalart ile birlikte
problem ¢6zme ve elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir.
Finlandiya’da uygulanmakta olan Fenomen Temelli Ogrenme yaklasimi (Phenomenon-
Based Learning), disiplinler arasi bir modelle 6grencilerin giinliik yasam problemlerine
yonelik ¢oziimler tiretmelerine olanak tanimaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2001; Akpinar ve
Ergin, 2007; NGSS Lead States, 2013; Bybee, 2013; Ozdemir ve Kaptan, 2018; Millar,

2011).
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Incelemeler sonucunda bu calismada c¢ocuklarm bilimsel siire¢ becerilerini ve bilim
motivasyonlarin1 destekleyecek fen alaninda biitiinlestirilmis etkinlikler hazirlanarak

uygulanmistir.

Ikinci asamada; yapilan arastirmalar sonucu ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerini ve
bilim motivasyonlarmi desteklemek amaciyla Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim
Programi ile biitiinlestirilmis ve programda bu becerileri desteklemeye yonelik yer alan

kazanim ve gdstergeler temel alinarak etkinlikler planlanmistir.

Uciincii asamada; farkli yontem ve tekniklere dayali etkinlikler planlanmis ve bu
etkinliklerde kullanilan egitim materyalleri hazirlanmistir. Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim Programlarinda yer alan kazanim gostergeler dogrultusunda planlanan egitim
etkinliklerinin, somuttan soyuta, ¢ocuk merkezlilik ve yakindan uzaga ilkelerine uygun
olmasina dikkat edilmistir. Bu ilkelere dikkat edilerek toplamda 10 hafta ve haftada 3 giin

uygulanmak tizere 30 biitlinlestirilmis egitim etkinligi planlanmistir.

Dordiincli asamada; hazirlanan etkinlikler uzman goriislerine sunulmustur. Okul 6ncesi
egitimi alanindan 2 dgretim iiyesi ve bagimsiz bir anaokulunda gérev yapmakta olan 3 okul
oncesi 6gretmeni olmak {izere 5 uzman goriisu alinmistir. Bes uzmandan, uygulanacak olan
fen etkinliklerini, kazandirilmak istenen becerilere uygunluk acisindan, etkinliklerde
kullanilan materyaller agisindan, etkinliklerin kazanim gostergeleri agisindan, etkinliklerin
dikkat ¢ekiciligi, 6grenme siireci, anlamlilig1 agisindan degerlendirmeleri ve Fen Etkinlikleri
Uzman Degerlendirme Formunda yer alan Uygun, Uygun Degil ve A¢iklama kisimlarini
goriigleri  dogrultusunda doldurmalari istenmistir. Uzmanlardan alman goriisler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Son olarak fen etkinlikleri ve materyalleri

tekrar gozden gegirilerek son sekli verilmistir.

Besinci asamada; her etkinlik i¢in hedeflenen kazanimlara uygun materyal, arag-gerec
listeleri olusturulmustur. Uygulanan fen etkinliklerinde kullanilacak materyaller, 5-6 yas

grubu cocuklarin gelisim diizeyleri, ilgi alanlar1 ve giivenlik gereksinimleri dikkate alinarak
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hazirlanmistir. Ayrica materyallerin ¢ocuklarmn aktif katilimimi tesvik edecek, deneme-
yanilma yapmalarina olanak saglayacak ve merak duygularimi artiracak sekilde
diizenlenmesine dikkat edilmistir. Giivenlik acisindan kesici, delici veya sagliga zararl
olabilecek materyaller kullanilmamis; tiim arag-gerecler ¢cocuklarin rahatca kullanabilecegi
boyut ve ozelliklerde secilmistir. Etkinlikler dncesinde materyaller aragtirmaci tarafindan
kontrol edilmis, uygulama siirecinde 6gretmen rehberligi saglanmistir. Kullanilan fen
etkinligi materyalleri; gelisimsel olarak uygun, giivenli, erisilebilir ve ¢ocuklarin gelisimini
destekleyici olacak bigimde sistematik bir yaklagimla hazirlanmis ve uygulama siirecine

hazir hale getirilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda okul 6ncesi donemde fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerine ve bilim motivasyonlarina etkisinin incelemek amaciyla 6nce
Gazi Universitesi Etik Komisyonu’ndan arastirma yapilabilmesi icin gerekli izinler
alinmistir (Ek 1). Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigii ile gerekli yazismalar yapilarak
uygulama izni alinmistir (Ek 2). Izin alinmasinmn ardindan okul &ncesi egitim kurumu
miidiirii ile goriismeler yapilmis, arastirma ile ilgili bilgi verilmistir. Belirlenen (deney ve
kontrol grubu) siniflarindaki ¢ocuklarin ailelerinden katilim i¢in onam formlarin1 (Ek 4) ve
genel bilgi formunu doldurmalar1 istenmistir. Bu formlar 6gretmen tarafindan ailelere

iletilmistir.

3.5.1. On Testlerin Uygulanmasi

Aragtirmada her iki gruba da Okul Oncesi Donem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi ve Okul
Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Motivasyon Olgegi uygulanmistir. Testler arastirmaci tarafindan

cocuklara bireysel olarak uygulanmistir.
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Arastirmaci daha 6nceden iznini almis oldugu Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi ve Okul Oncesi Cocuklar Igin Bilim Motivasyon Olgegi uygulama esnasinda
kullanacag1 materyalleri hazirlamistir. On testleri uygulanmadan 6nce, deney ve kontrol
grubu ¢ocuklarin smif 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. Ogretmene, ¢alismanin amaci, icerigi,
siireci ve uygulanmasi hakkinda bilgi verilmistir. Ailelere tez ¢aligmasinin amaci, igerigi,
stireci ve uygulamasi hakkinda bilgileri iceren detayli bir bilgilendirme metni hazirlanarak
veli izin dilekgesi olusturulmustur. Veli izin dilekgesine, arastirmacinin e-posta adresi da
eklenmis ve isteyen ailelerle goriisiilmiistiir (Ek 4). Demografik bilgi formu veli izin

belgeleri ile gonderilerek izin veren ailelerin doldurmalart saglanmustir.

Arastirmaci ¢alismay1 yapacagi okulda 6l¢ekleri cocuklarin dikkatini dagitacak materyaller
bulunmayan ve dis etmenlerden etkilenmeyen bir odada uygulamistir. Odada materyaller

diizenlenerek ¢ocuklar bireysel olarak ¢agirilarak uygulama yapilmaistir.

Arastirmaci, deney ve kontrol siniflarinda ¢ocuklarla tanigsmistir. Cocuklar1 teker teker 6n
testlerin uygulanacagi odaya almustir. Oncelikle ¢ocuklarla kisa bir sohbet ederek dlgegin
yonergeleri cocuklarin anlayacag: sekilde agiklanmustir. Cocuklara énce Okul Oncesi
Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi sonra Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Motivasyonu
Olgegi olacak sekilde arka arkaya uygulanmustir. Olgekler, her ¢ocuk icin ortalama 20-25
dakika araliginda siirmiistiir. Cocuklarin verdigi cevaplar her g¢ocuk icin hazirlanan

degerlendirme formuna kaydedilmistir.

3.5.2. Fen Etkinliklerinin Uygulanmasi

On testlerin uygulanmasinin ardindan fen etkinlikleri 10 hafta boyunca haftada 3 giin
aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Etkinlikler arastirmanin yapilacagi okulda deney
grubunu olusturan c¢ocuklarin smifinda yapilmistir. Arastirmaci, her hafta uygulayacag:
egitim etkinligi ile ilgili materyalleri, uygulamay1 yapacagi yerde gerekli diizenlemeleri

yaparak egitim ortamin1 hazirlamistir. Her glin farkli bir bilim konusu ile ilgili
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biitiinlestirilmis fen etkinlikleri uygulanmistir. Ornegin 151k deneyinin yapilacagi giin
perdeler ve 1siklar kapatilarak bir masaya birkag adet el feneri koyulmus ve ¢ocuklarin ilgisi
cekilerek verdikleri tepki gozlenmis ardindan yerlerine oturmalar1 saglanarak sorularla
konuya dikkat ¢ekilmistir. Uzaydan Mektup etkinliginde ise ¢ocuklar sandalyelere gegip
giine baslama zamani konusmalar1 yapilirken gorevli tarafindan kapi ¢alinip bir kargo
geldigi soylenmis, cocuklarin dikkati kutuya c¢ekilmis ve ardindan g¢ocuklarla beraber
kutudan ¢ikanlari incelenerek konuya giris yapilmistir. Bdylece ¢ocuklar sinifa geldiklerinde
her hafta farkli bir ortamla ve materyallerle karsilagsmus, ilgi diizeyleri yiiksek tutulmustur.
Her etkinlik sonrasinda degerlendirme calismasi yapilmis c¢ocuklarin etkinliklerle ilgili

ogrendiklerinin kalic1 olmasi saglanmaya ¢aligiimistir.
Fen etkinliklerinin haftalara gore uygulama igerigi Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3.

Fen Etkinliklerinin Hafialara Gére Uygulama Icerigi

Etkinlik Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Bilim Motivasyonu

1.Hafta 1. Etkinlik Gozlem yapma, tahmin, ¢ikarim Ozgiiven ve hoslanma

Golge olusturalim yapma ve iletisim

2. Etlnlik Gozlem yapma, siniflama, Ozgiiven ve hoslanma
Isiksiz goremeyiz tahmin, ¢ikarim yapma ve
iletigim
3. Etkinlik Gozlem yapma, tahmin, ¢ikarim Ozgiiven ve hoslanma
Kahve yapma ve iletisim
2. Hafta 4. . Etkinlik Gozlem  yapma, siniflama, Ozgiiven ve hoslanma
Gemilerimiz Fahr.n.m, ¢ikarim  yapma  ve
iletigim
batmasin
5. Etkinlik Gozlem yapma, tahmin, ¢ikarim Ozgiiven ve hoslanma
Balonlarimizi yapma ve iletisim
uguralim
6. Etkinlik Gozlem yapma, tahmin, ¢ikarim Ozgiiven ve hoslanma
Suya neler oluyor? yapma ve iletisim
3. Hafta 7. Etkinlik Gozlem yapma, 6lgme, tahmin, Ozgiiven ve hoslanma
Yagmur yagdiralm ¢ikarim yapma ve iletisim
8. Etkinlik Gozlem  yapma, siniflama, Ozgiiven ve hoslanma
Bu disi ne ¢liriittii? tahmin, ¢ikarim yapma ve
iletigim
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9. Etkinlik

Gozlem  yapma, siniflama, Ozgiiven ve hoslanma
Miknatislar ne ¢geker? tahmin, c¢ikarim yapma ve
iletigim
4. Hafta 10. Etkinlik Gozlem yapma, 6lgme, Ozgiiven ve hoslanma
o siniflama,  tahmin, ¢ikarim
Yer ¢ekimi o e
yapma ve iletisim
1. Etkinlik Gozlem yapma, tahmin, ¢ikarim Ozgiiven ve hoslanma
Uzaydan mektup yapma ve iletisim
12 Btkinlik Gozlem  yapma, smniflama, Ozgiiven ve hoslanma
Mevsimler tahmin, ¢ikarim yapma ve
iletigim
5. Hafta 13. Etkinlik Gozlem yapma, tahmin, ¢ikarim Ozgiiven ve hoslanma
Tohumdan agaca yapma ve iletisim
e Ftkmhk Gozlem yapma, tahmin, ¢ikarim Ozgiiven ve hoslanma
Kaktiisii Inceleyelim  yapma ve iletigim,
15 Gozlem yapma, tahmin, ¢ikarim Ozgiiven ve hoslanma
Kagtlart geri  yapma ve iletisim
doniistiiriiyoruz
6. Hafta 16. Etkinlik Gozlem yapma, 6lgme, Ozgiiven ve hoslanma
siniflama,  tahmin, ¢ikarim
Kanads olan apma ve iletisim
hayvanlar yap 4
17. Btkinlik Gozlem yapma, tahmin, ¢ikarim Ozgiiven ve hoslanma
Evcil karincalar yapma ve iletisim
18 Etkinlik Gozlem yapma, 6lgme, Ozgiiven ve hoslanma
Ag tirtil kelebek oldu  siniflama,  tahmin,  ¢ikarim
yapma ve iletisim
7. Hafta 19. Etkinlik Gozlem yapma, 6lgme, tahmin, Ozgiiven ve hoslanma
Baliklar: tantyalim ¢ikarim yapma ve iletigim
) 20. Etkinlik Gozlem yapma, 6lgme, Ozgiiven ve hoslanma
Olgelim herseyi siniflama,  tahmin, ¢ikarim
yapma ve iletisim
21 Etkinlik Gozlem yapma, siniflama, Ozgiiven ve hoslanma
Hayvanlarin evleri tahmin, ¢ikarim yapma ve
iletigim
8. Hafta 22. Etkinlik Gozlem yapma, tahmin, ¢ikarim Ozgiiven ve hoslanma

Bugdayin yolculugu

yapma ve iletisim

23. Etkinlik
Usiimeyen hayvanlar

Gozlem  yapma, siniflama,
tahmin, ¢ikarim yapma ve
iletigim

Ozgiiven ve hoglanma
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24. Etkinlik

Gozlem  yapma, siniflama, Ozgiiven ve hoslanma
Yaprak koleksiyonu tahmin, ¢ikarim yapma ve
iletigim
9. Hafta 25. Etkinlik Gozlem yapma, 6lgme, Ozgiiven ve hoslanma
siniflama,  tahmin, ¢ikarim
Tasitlar o
yapma ve iletisim
26. Etkinlik Gozlem yapma, 6lgme, tahmin, Ozgiiven ve hoslanma
Dinozorlar fosil oldu  ¢ikarim yapma ve iletisim
27. Etkinlik Gozlem yapma, siniflama, Ozgiiven ve hoslanma
Bu iskelet kimin? tahmin, ¢ikarim yapma ve
iletigim
10. Hafta 28. Etkinlik Gozlem yapma, 6lgme, tahmin, Ozgiiven ve hoslanma

En sevdigim meyve

¢ikarim yapma ve iletigim

29. Etkinlik
Robota yol goster

Gozlem yapma, tahmin, ¢ikarim
yapma ve iletisim

Ozgiiven ve hoslanma

30. Etkinlik
Kayip mektuplar

Gozlem yapma, dlgme, tahmin,
¢ikarim yapma ve iletisim

Ozgiiven ve hoglanma

Tablo 3'te gorildiigii gibi her hafta cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini ve bilim

motivasyonlarini desteklemeye yonelik farkl etkinlikler planlanmigtir.

Tablo 3’te ele alinan etkinlik siralamalari, temalar1 ve etkinlik tiirleri arastirmaci tarafindan
deney grubuna on hafta siireyle haftanin ti¢ giinii uygulanmistir. Haftanin diger iki gilini
MEB Okul Oncesi Egitim Programi uygulanmustir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara sinif
ogretmeni, Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi dogrultusunda giinliik

egitim programini uygulamistir.

3.5.3. Son Testlerin Uygulanmasi

Fen etkinlikleri tamamlandiktan sonra, deney ve kontrol gruplarma énce Okul Oncesi
Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi sonra Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Motivasyonu
Olgegi arka arkaya olacak sekilde on testlerin uygulandig1 yerde ve aym kosullarda, son
testler uygulanmistir. Cocuklarin her birine ait olan 2 dlgek dosyalanarak son test asamast

sonlandirilmistir.
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3.5.4. Kahcilik Testinin Uygulanmasi

Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi ve Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim
Motivasyonu Olgegi son testlerden 3 hafta sonra deney grubuna kalicilik testi uygulanmistir.
Kalicilik testinin amaci fen etkinliklerinin kazanimlarinin kalict olup olmadiginin

belirlenmesidir.

3.6. Verilerin Analizi

Olgme araglarindan elde edilen veriler bilgisayar ortamma aktarilarak uygun istatistik

yontemleri ile analiz edilmistir.

Arastirma sorularina uygun analizlerin se¢imi ve verilerin normal dagilim varsayimini
karsilayip karsilamadiginin belirlenmesi amaciyla c¢arpiklik ve basiklik katsayilari

incelenmistir.
Tablo 4.

Carpiklik ve Baskilik Degerleri

Degisken Carpiklik Basiklik
Ozgiiven (On test grubu) 0.624 -1.132
Ozgiiven (Son test grubu) -0.345 -1.074
Ozgiiven (Kalicilik testi grubu) -0.993 1.591
Hoslanma (On test grubu) 1.816 5.607
Hoslanma (Son test grubu) -1.085 -0.256
Hoslanma (Kalicilik testi grubu) -1.374 0.356
Bilimsel Siire¢ Becerileri (On test grubu) 0.539 -0.650
Bilimsel Siire¢ Becerileri (Son test grubu) -1.365 1.999
Bilimsel Siire¢ Becerileri (Kalicilik testi grubu) -1.521 1.420

Tablo 4 incelendiginde 6lgekler ve alt boyutlarindan alinan toplam puanlarin hoslanma 6n

PR

test grubu toplam puanlar1 disinda +2 ile -2 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu durumda
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hoslanma 6n test grubu toplam puanlari diginda tiim gruplara ait puanlarin normal dagilim

varsayimini karsiladig1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin “Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siireg
Becerileri Testi” ve “Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Motivasyon Ol¢egi”’nden aldiklar1 6n
test- son test ve deney grubuna ait olan kalicilik testi puanlarinin yer aldigir kayit
formlarindaki bilgiler bilgisayar ortamina aktarilmis ve gerekli istatistiksel analizler

yapilmistir.

Olgeklerden elde edilen deney ve kontrol gruplarina ait on test- son test, deney grubuna ait
kalicilik testi puanlar1 bilgisayar ortaminda kodlama cetveline gegirilmistir. Verilerin

analizinde SPSS programi kullanilmistir.

Bu calisma kapsaminda, uygulanan “Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”
ve “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Motivasyon Olgegi” 6n test ve son testlerinden alinan
puanlarda gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmamasina t-testi ile, deney ve
kontrol gruplarindaki bilim motivasyonu hoglanma alt maddesi puanlarinin 6n test ve son

test karsilastirmalarina wilcoxon isaretli siralar testi ile bakilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi donemde fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu

cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilim motivasyonlarina etkisinin incelemektir.

Bu amagla yapilan arastirmadan elde edilen bulgular

Deney ve Kontrol grubu cocuklarin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi

On test ve son test puanlarina iligskin bulgular Tablo 5 ve 6 da yer almaktadir.

Deney grubu ¢ocuklarin Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testi &n test-son
test ve kalicilik test puanlarina ve kontrol grubu ¢ocuklarin Okul Oncesi Dénem
Bilimsel Siire¢ Beceri Testi 0n test-son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 7 ve 8

de yer almaktadir.

Deney ve Kontrol gurubu ¢ocuklari Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim Motivasyon
Olgegi 6n test ve son test puanlarna iliskin bulgular Tablo 9,10 ve 11°de yer

almaktadir.

Deney grubu ¢ocuklarin Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Motivasyon Olgegi 6n
test-son test ve kalicilik test puanlarma ve kontrol grubu ¢ocuklarm Okul Oncesi
Cocuklar Igin Bilim Motivasyon Olgegi 6n test-son test puanlarina iliskin bulgular

Tablo 12, 13 ve 14’te yer almaktadir.
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4.1. Bilimsel Siire¢ Becerilerine iliskin Bulgular
Tablo 5.

Gruplara Gére Bilimsel Siire¢ Becerileri On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz T Testi

Sonuclari

Grup X Ss t p
Bilimsel Siirec Becerileri((“)t) Deney 8,25 2,20 -0,620 0,539
Kontrol 8,75 2,86

Tablo 5’e gore deney ve kontrol gruplarmin bilimsel siireg becerileri (Ot) puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bilimsel siire¢ becerileri i¢in t(38) = -0,620, p =
0,539 olarak bulunmustur. Gruplar arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamli degildir (p

>0,05).

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarmn, fen etkinlikleri uygulamasi oncesinde
bilimsel siire¢ becerileri testi on test puanlaria bakildiginda gruplarin ortalama puanlarinin
birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgular deney ve kontrol grubu olarak
secilen ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin benzer seviyede oldugu ve deneysel islem

oncesi birbirlerine denk olduklart seklinde agiklanabilir.
Tablo 6.

Gruplara Gére Bilimsel Siire Becerileri Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz T Testi

Sonuclari

Grup X Ss t p
Bilimsel Siire¢ Becerileri (St) Deney 1440 2,60 5,888 0,000
Kontrol 9,05 3,12

Bilimsel Siire¢ Becerileri Puanlari (St): Deney ve kontrol gruplarinin bilimsel siire¢ beceri

puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubunun ortalama puani (X = 14,40),
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kontrol grubunun ortalama puanindan (X = 9,05) anlamli derecede daha yiiksektir [t(38) =

5,888; p < 0,05].

Yapilan bagimsiz t testi analizi, deney grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri son
test puanlarinin kontrol grubundaki ¢ocuklara kiyasla anlamli diizeyde yiiksek oldugunu
gostermektedir. Deney grubunun ortalama puaninin kontrol grubuna gore daha yiiksek
cikmasi ve istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmasi deney grubuna uygulanan fen
etkinliklerinin, okul 6ncesi donem cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde
gelistirdigini gdstermektedir. Bu durum, fen etkinlikleri ile desteklenen egitim ortamlarinin,
cocuklarin bilimsel merak ve arastirma becerilerini artirmada etkili oldugu yoniindeki

literatiurid de desteklemektedir.
Tablo 7.

Gruplara Gore Bilimsel Siire¢ Becerileri On ve Son Test Puanlarimn Karsilastirilmasina

Iliskin Bagimli Orneklem T Testi Sonuclart

Gruplar Degisken Testler Ortalama N Ss Sd t P
Kontrol BSB Ontest 8,75 20 2,863 19 -946 ,356
Grubu Son test 9,05 20 3,119

Deney BSB Ontest  8,2500 20 2,19749 19 -11,956 ,000
Grubu

Sontest 14,4000 20 2,60364

Yukaridaki tabloda, kontrol ve deney gruplarinin bilimsel siire¢ becerileri (BSB)
degiskenlerine iligkin 6n test ve son test sonuglar1 karsilastirilmistir. Bulgular su sekilde

Ozetlenebilir:;

1. Kontrol Grubu Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB): Kontrol grubunun 6n test ve son
test BSB puanlar1 arasinda da anlamli bir fark bulunmamistir t(19)=—0.946, p>0.05
t(19) = -0.946, p > 0.05 t(19)=—0.946, p>0.05.
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Bu durum, kontrol gruplarindaki gelismelerin siirecinde belirgin bir gelisim
gostermedigini, mevecut Ogretim siireclerinin bilimsel siire¢ becerileri agisindan

anlamli bir fark yaratmadigin1 gostermektedir.

2. Deney Grubu Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB): Deney grubunda 6n test ve son test
BSB puanlar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
t(19)=—11.956, p<0.001 t(19) = -11.956, p < 0.001 t(19)=—11.956, p<0.001. Son

testteki BSB puanlar1 (X = 9.05), 6n teste kiyasla 6nemli l¢iide artmustir.

Bu durum, deney grubuna uygulanan fen etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerileri

acisindan anlamli bir gelisme sagladigini gostermektedir.

Deney grubunda yapilan miidahale, bilimsel siire¢ becerileri iizerinde anlamli bir etkiye
sahip olmustur (p < 0.05). Buna karsilik, kontrol grubunda bu iki degiskende 6n test ve son
test arasinda anlamli bir fark goézlenmemistir. Bu bulgu, yapilan miidahalenin deney

grubunda etkili oldugunu gdstermektedir.
Tablo 8.

Deney Grubunun Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Paired Samples T-Test

Sonuclari
Degisken Test X N Ss Sd t p
Bilimsel Siire¢ Son Test 14.40 20 2.60 19 -1.422 0.171

Kalicilik 14.90 20 2.00

Bilimsel siire¢ becerileri son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir t(19)=—1.422, p>0.05 t(19) = -1.422, p > 0.05 t(19)=—1.422, p>0.05. Bu
durum, bilimsel siire¢ becerileri lizerindeki etkinin de kalict oldugunu gostermektedir.

Uygulanan miidahale bilimsel siire¢ becerileri iizerinde kalict bir etki yaratmustir.
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4.2. Bilim Motivasyonuna iliskin Bulgular
Tablo 9.

Gruplara Gére Bilim Motivasyonu-Ozgiiven On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz T Testi

Sonuclari
Grup X Ss t p
Ozgiiven (Ot) Deney 32,30 6,70 1,028 0,310
Kontrol 30,35 5,20

Tablo 9’a gore deney ve kontrol gruplarmin bilim motivasyonu-6zgiiven 6n test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bilim motivasyonu-6zgiiven i¢in
t(38) = 1,028, p = 0,310 olarak bulunmustur. Gruplar arasindaki farklar istatistiksel olarak
anlamli degildir (p > 0,05).

Deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarm, Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim
Motivasyonu Olgegi dzgiiven alt maddesi &n test puanlarma bakildiginda gruplarin ortalama
puanlarimin birbirine yakin oldugu, dolayisiyla da gruplarin birbirine benzer oldugu

gorlilmiistiir.
Tablo 10.

Gruplara Gére Bilim Motivasyonu-Hoslanma On Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U

Testi Sonuclart

Grup N  Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U p
Hoslanma (Ot) Deney 20 19,55 391,00 181,00 0,601
Kontrol 20 21,45 429,00

Tablo 10'a gore, deney ve kontrol gruplarinin hoslanma (6t) puanlart arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamaktadir (U = 181,00; Z = -0,524; p > 0,05). Deney grubunun sira
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ortalamasi 19,55, kontrol grubunun ise 21,45 olarak bulunmustur. Test istatistiklerine gore,
U = 181,00, Z = -0,524 ve p = 0,601 bulunmus olup, bu sonuglar gruplar arasinda anlamli

bir fark olmadigini gostermektedir (p > 0,05).

Deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarm, Okul Oncesi Cocuklar i¢in Bilim
Motivasyonu Olgegi hoslanma alt maddesine iliskin 6n test puanlarina bakildiginda kontrol
grubunun hoslanma puanlarinin deney grubuna gore biraz daha yiiksek bir ortalamaya sahip
oldugunu gostermektedir, fakat bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Gruplarin
hoslanma puanlar1 arasinda fark oldugu diisiiniilse de, yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglari, bu farkin anlamli olmadigini (p = 0,601) ortaya koymustur. Bu nedenle, gruplarin

hoslanma diizeyleri agisindan genel olarak benzer olduklar1 sdylenebilir.
Tablo 11.

Gruplara Gore Bilim Motivasyonu Hoslanma ve Ozgiiven Alt Maddeleri Son Test

Puanlarina Iliskin Bagimsiz T Testi Sonuglart

Grup X Ss t p
Hoslanma (St) Deney 49,25 3,54 1,636 0,110
Kontrol 46,30 7,25
Ozgiiven (St) Deney 49,40 4,25 10,427 0,000
Kontrol 31,30 6,50

Hoslanma Puanlar (St): Deney ve kontrol gruplarinin hoslanma puanlar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamaktadir. Deney grubunun ortalama puani (X = 49,25), kontrol grubunun
ortalama puanina (X = 46,30) gore daha yiliksek olmasina ragmen, bu fark istatistiksel olarak

anlamli degildir [t(38) = 1,636; p > 0,05].

Deney ve kontrol gruplarinin hoslanma puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamasi, uygulanan yontemin bireylerin hoslanma diizeyi iizerinde belirgin bir etkisi
olmadigint gdstermektedir. Deney grubunun ortalama puani kontrol grubuna gore daha
yliksek oldugu goriilse de, bu farkin anlamli olmamasi, uygulanan miidahalenin hoslanma

hissi yaratmada veya artirmada yeterince etkili olmadigini ortaya koymaktadir. Bu durum,
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yontemin etkisini Olcerken diger degiskenlerin de dikkate alimmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.

Ozgiiven Puanlan (St): Deney ve kontrol gruplarinin ézgiiven puanlar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmustur. Deney grubunun ortalama puani (X = 49,40), kontrol grubunun

ortalama puanindan (X = 31,30) anlamli derecede daha yiiksektir [t(38) = 10,427; p < 0,05].

Deney ve kontrol gruplarmin 6zgiiven puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmasi,
uygulanan yontemin bireylerin Ozgiiven seviyesini artirmada etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Deney grubunun ortalama puaninin kontrol grubuna kiyasla belirgin derecede
yiiksek olmasi, uygulanan fen etkinliklerinin bireylerin kendilerine olan gilivenlerini
gelistirdigini destekleyen 6nemli bir bulgudur. Bu durum, deney grubuna uygulanan siirecin
bireylerin kendilerini daha yeterli ve basarili hissetmelerini sagladigini, dolayisiyla 6zgiiven
gelisimini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu sonug, 6zgiiven artirict ¢aligmalarin

egitim ve kisisel gelisim siireclerinde 6nemli bir rol oynayabilecegini ortaya koymaktadir.
Tablo 12.

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Bilim Motivasyonu Hoslanma Alt Maddesi Puanlarinin On

Test ve Son Test Karsilastirmalarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclari

Grup  Karsilastirma N Sira Z p
Ortalamasi
Deney Hoslanma Son Negatif Siralar 12 2,00 -3,849  ,000
Test — Hoslanma p cirgualar 190 10,95
On Test
Esit 0°
Kontrol Hoslanma Son Negatif Siralar 44 6,75 -536 592
Test — Hoslanma Pozitif Siralar 7¢ 5,57
On Test
Esit 9f

2 son test < 6n test; ® son test > 6n test; ¢ 6n test = son test ¢ negatif siralar temelli; © pozitif

siralar temelli; * p<0,05
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Deney Grubu Hoslanma Puanlari: Deney grubunda hoslanma puanlari arasinda 6n test ve
son test arasinda anlamli bir fark bulunmustur (Z = -3,849, p = 0,000). Bu, deney grubunda
hoslanma puanlarinda son testte belirgin bir artis oldugunu ve hoslanma diizeyinin anlaml

sekilde gelistigini gosterir.

Kontrol Grubu Hoslanma Puanlari: Kontrol grubunda ise hoslanma puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir (Z = -0,536, p = 0,592). Bu, kontrol grubunda hoslanma

puanlari arasinda On test ve son test arasinda bir degisiklik olmadigini gostermektedir.
Tablo 13.

Gruplara Gére Bilim Motivasyonu-Ozgiiven On ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina

Iliskin Bagimli Orneklem T Testi Sonuclar

Gruplar Degisken Testler Ortalama N Ss Sd t p
Kontrol Ozgiiven Ontest 30,35 20 5,204 19 -1,060 ,302
grubu Sontest 3130 20 6497

Deney Ozgiiven Ontest 32,3000 20 6,697 19 -13,796 ,000
grubu

Sontest 49,4000 20 4,24760

Yukaridaki tabloda, kontrol ve deney gruplarinin ézgiiven degiskenlerine iligkin 6n test ve

son test sonuglart karsilagtirilmistir. Bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

1. Kontrol Grubu Ozgiiven: Kontrol grubunda &n test ve son test dzgiiven puanlart
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir t(19)=—1.060,

p>0.05t(19) = -1.060, p > 0.05 t(19)=—1.060, p>0.05.

2. Deney Grubu Ozgiiven: Deney grubunda 6n test ve son test dzgiiven puanlart
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve biiyiik bir fark bulunmustur t(19)=—13.796,
p<0.001 t(19) = -13.796, p < 0.001 t(19)=—13.796, p<0.001. Son testteki 6zgiiven

puanlari (X = 49.40), 6n teste gore anlamli derecede artmustir.

Deney grubunda yapilan miidahale, bilim motivasyonu &6zgiiven alt maddesi {lizerinde

anlamli bir etkiye sahip olmustur (p < 0.05). Buna karsilik, kontrol grubunda bu iki
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degiskende On test ve son test arasinda anlamli bir fark gozlenmemistir. Bu bulgu, yapilan

miidahalenin deney grubunda etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 14.

Deney Grubunun Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Paired Samples T-Test

Sonuclari
Degisken Test X N Ss Sd t p
Hoslanma Son Test 49.25 20 3.54 19 0.602 0.554
Kalicilik 48.90 20 4.44
Ozgiiven Son Test 49.40 20 425 19 -2.371 0.028

Kalicilik 51.55 20 3.76

1. Bilim Motivasyonu-Hoslanma: Son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir t(19)=0.602, p>0.05t(19) = 0.602, p > 0.05 t(19)=0.602,
p>0.05. Bu durum, uygulanan miidahalenin hoslanma diizeyleri {izerindeki etkisinin

kalic1 oldugunu gostermektedir.

2. Bilim Motivasyonu-Ozgiiven: Son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlaml
bir fark bulunmustur t(19)=-2.371, p<0.05 t(19) = -2.371, p < 0.05 t(19)=—2.371,
p<0.05. Kalicilik testi puanlarinin (X = 51.55), son test puanlarina (X = 49.40) gore
anlamli derecede yiiksek olmasi, miidahalenin 6zgiiven tizerindeki etkisinin zamanla

artig gosterdigini isaret etmektedir.

Uygulanan miidahale hoslanma ve bilimsel siire¢ becerileri iizerinde kalici bir etki
yaratmustir. Ozgiiven puanlarinda ise zamanla bir artis gdzlenmistir, bu da miidahalenin

etkisinin devam ettigini ve hatta gii¢lendigini gostermektedir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular bu boliimde “Fen Etkinliklerinin 5 - 6 Yas Grubu
Cocuklarin Bilimsel Siire¢c Becerilerine Etkisine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma“, “Fen
Etkinliklerinin 5-6 Yas Grubu Cocuklarm Bilim Motivasyonlarini Etkisini iliskin Sonug ve

Tartisma® basliklariyla ele alinmistir.

5.1. Fen Etkinliklerinin 5-6 Yas Grubu Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine

Etkisine fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin sonucunda, fen etkinliklerini uygulanmadan 6nce deney ve kontrol grubunu
olusturan ¢ocuklarm Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siire¢ Beceri Testinden aldiklar1 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 ortaya ¢ikmustir. On
testte deney ve kontrol gruplar1 arasinda belirgin bir farkin olmamasi (p>0.05), gruplarin
baslangic diizeylerinin birbirine denk oldugunu gostermektedir. Fen etkinlikleri
uygulandiktan sonra aldiklar1 son test puanlarinin ise deney grubu lehine anlamli bi¢cimde
yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0.001). Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin son
testten aldiklar1 puanlar da karsilagtirilmis, deney grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siireg

becerileri puanlari, egitim Oncesine kiyasla istatistiksel olarak anlamli bir artis gdsterirken,
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kontrol grubunda ayn1 donemde anlamli bir degisim gézlenmemistir. Bu bulgu, sadece rutin
okul dncesi egitim programina devam eden kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerinde kayda deger bir ilerleme olmadigini, buna karsin fen etkinlikleriyle
zenginlestirilmis egitim alan deney grubunun bu becerilerinin gelisiminde belirgin bir artig
oldugunu ortaya koymaktadir. Deney grubu ¢ocuklarina uygulanan kalicilik testi sonuglari,
son test ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur. Bu
durum, kazanilan bilimsel siire¢ becerilerinin kalict oldugunu, yani egitimin bitiminden belli
bir siire sonra da ¢ocuklarin edindikleri becerileri koruduklarin1 ortaya koymaktadir. Bu
acidan bakildiginda ¢aligma bulgular1 fen etkinlikleriyle desteklenmis egitimin, sadece kisa

donem degil kalic1 6grenme sagladigina isaret etmektedir.

Bilimsel siire¢ becerilerindeki gelisimin, erken ¢ocukluk doneminde fen egitiminin 6nemini
vurgulayan kuramsal beklentilerle ve alan yazinindaki bulgularla uyumludur. Okul 6ncesi
donemde bilim egitiminin temel amaglarindan biri, cocuklarin arastirma yapma, gozlemde
bulunma, soru sorma, tahmin yiiriitme gibi bilimsel siire¢ becerilerini destekleyerek onlarin
bilimsel diisiinme temellerini atmaktir (Mantzicopoulos vd., 2008; Perkins vd., 2000).
Nitekim bilimsel siire¢ becerileri, bu yas grubu i¢in gozlem yapma, karsilastirma,
smiflandirma, ol¢me ve kaydetme, iletisim kurma, tahmin etme ve sonug ¢ikarma gibi temel
becerileri icermektedir (Kandir vd., 2012; Morrison, 2012). Arastirmada deney grubuna
uygulanan fen etkinlikleri, ¢ocuklara bu becerileri kullanma ve gelistirme firsatt sunmustur.
Ornegin, ¢ocuklar etkinlikler sirasinda nesneleri gdzlemleme, 6zelliklerine gore gruplama,
Ol¢iim yapma, sonuglar1 kaydetme ve ¢ikarimlarda bulunma gibi siireglerde bulunmustur. Bu
tir etkin katilimli 6grenme ortamlari, ¢ocuklarin somut deneyimler yasayarak kalici
ogrenme saglamis; dolayisiyla bilimsel siire¢ becerilerinde goézlenen artig goriilmiistiir.
Literatiire bakildiginda erken yaslarda deneyim yasamayi tesvik eden fen etkinliklerinin,
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugu ortaya konmustur (Alabay

ve Ozdogan, 2017; Unal ve Aksiit, 2021; Savas ve Seker, 2022).
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Elde edilen bulgular, daha 6nce yapilan benzer ¢aligmalarla tutarlilik géstermektedir. Yurt
ve Omeroglu (2013) tarafindan yiiriitiilen bir calismada, yapilandirmaci yaklasima dayali
aragtirmaya dayali bir fen egitim programinin 60-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerileri iizerinde anlamli diizeyde etkili oldugu, deney grubunun son test puanlarinin
kontrol grubundan yiiksek oldugu rapor edilmistir. Ayni calismada deney grubuna
uygulanan egitimin etkisinin dort hafta sonra yapilan takip (kalicilik) testinde devam ettigi,
son test ile kalicilik testi arasinda anlamli bir fark goriilmedigi belirtilmistir. Yapilan
aragtirmada benzer sekilde deney grubunun son test ve kalicilik testi puanlariin benzesmesi,
kazanimlarin siirekliligini gostermektedir. Bu paralellik, erken ¢ocukluk déneminde fen
etkinlikleriyle kazanilan becerilerin kisa siireli olmadigini, cocuklarin 6grenmelerini

icsellestirdigini ortaya koymaktadir.

Gilingen, Fazlioglu ve Bayir (2018), 5 yas cocuklariyla yaptiklari deneysel ¢alismada
yapilandirict yaklasima dayali fen O6gretim programinin, deney grubundaki ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugu bulgusuna ulagmistir. Bu ¢alismada
kontrol grubundaki ¢cocuklar MEB okul dncesi egitim programini takip etmis, ancak deney
grubundakiler 6zgiin fen etkinliklerine katilmistir. Sonug¢ olarak deney grubunun bilimsel
siire¢ beceri puanlar1 kontrol grubuna kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek ger¢geklesmistir.
Benzer bicimde Yilmaz (2017) tarafindan aile katilmini da igeren fen etkinlikleriyle
yiiriitiilen bir aragtirmada, deney grubundaki 5-6 yas ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin
kontrol grubuna gore anlamli bigimde daha fazla gelistigi bulunmustur. Yilmaz’in
caligmasinda fen etkinliklerine ailelerin de dahil edilmesi, cocuklarin fenle etkilesimlerinin

ev ortaminda siirmesini saglayarak bilimsel siire¢ becerilerine katki sunmustur.

Farkli ¢aligmalardaki sonuglar bu ¢calismanin bulgulariyla ortiismekte ve fen deneyimleriyle
zenginlestirilmis egitimin, farkli uygulama bicimleriyle de olsa (6rnegin yapilandirmaci
program, aile katiliml1 etkinlikler vb.), cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini belirgin sekilde

destekledigini gostermektedir.
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Okul oncesi donemde fen egitimi alan yazininda, etkinlik temelli ve sorgulamaya dayali
yaklagimlarin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu etkiledigi yoniinde pek c¢ok
calisma bulunmaktadir. Unal ve Aksiit (2021), 4-6 yas grubunda etkinlik temelli STEM
egitiminin etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda, STEM etkinlikleri uygulanan deney grubu
cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinde kontrollere kiyasla anlamli gelismeler
gozlemlemiglerdir. Analiz sonuglari, 8 hafta siireyle uygulanan STEM odakli fen
etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigini agikca ortaya
koymustur. Bu c¢alisma, fen egitiminin disiplinler arasi bir yaklasgimla (STEM) ele
alindiginda dahi temel siire¢ becerilerini gii¢lendirdigini gostermesi bakimindan énemlidir.
Alabay ve Ozdogan (2018) ise okul &ncesinde dis mekanda uygulanan sorgulama tabanli fen
etkinliklerini incelemis ve 55-72 aylik ¢ocuklardan olusan deney grubunun, gozlem yapma,
siniflama, tahmin etme, 6lgme, verileri kaydetme ve sonug ¢ikarma gibi temel bilimsel siire¢
becerilerinde anlamli diizeyde ilerleme kaydettigini rapor etmislerdir. Bu bulgu, fen
etkinliklerinin simif i¢i ortamla siirli kalmayip ag¢ik hava gibi farkli 6grenme ortamlarinda
cocuklarin bilimsel becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Tan ve Temiz’in (2003)
caligmasi, fen 6gretiminde bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinin 6grencilerin bilime
yonelik anlayisini ve tutumunu giiclendirdigini belirtirken, Tatar (2006) ilkogretimde
arastirmaya dayali fen Ogrenme yaklagiminin bilimsel siire¢ becerilerini ve akademik
basariy1 artirdigini géstermistir. Bu bulgular okul dncesinden itibaren yapilandirilmis fen
egitiminin  ¢ocuklarmm  biligsel ve bilimsel becerilerine olumlu yansiyacagin

desteklemektedir.

Kontrol grubunda anlamli bir ilerleme olmamasi, geleneksel okul 6ncesi programin siire ve
icerik acisindan bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede yetersiz kalabilecegine isaret
etmektedir. Tiirkiye’de okul Oncesi egitim programinda fen ve doga etkinlikleri yer alsa da
uygulamada bu etkinliklerin siklig1 ve derinligi sinirli kalabilmektedir. Nitekim Sackes
(2014) tarafindan yapilan arastirma, okul dncesi dgretmenlerinin fen konularini ele alma

sikliginin diisiik olabildigini, cesitli kisitlar nedeniyle fen etkinliklerine yeterince yer
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verilemedigini belirtmektedir. Bu durum, kontrol grubundaki cocuklarin arastirmamiz
stiresince neden anlamli bir gelisim gostermedigini agiklayabilir. Deney grubunda ¢ocuklar,
planli ve sistematik fen deneyimleriyle daha yogun bir etkilesim yasamislardir. Bu planli fen
etkinlikleri, ¢ocuklarin merak duygusunu harekete gecirmis, onlara kesfederek 6grenme
olanagi sunmustur. Cocuklarin dogal meraklar1 ve kesfetme istegi, uygun rehberlik ve
etkinlik ortami saglandiginda, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine zemin hazirlamaktadir
(Trundle, 2009). Piaget’'nin bilissel gelisim kuramina gdre bu yas grubu cocuklar somut
islemler donemine gegistedir ve en iyi 6grenmeyi yaparak-yasayarak, somut deneyimlerle
gerceklestirirler. Dolayisiyla, fen etkinlikleri gibi uygulamali 6grenme siiregleri, ¢cocuklarin
hem kavramsal 6grenmelerini hem de bilimsel diisiinme becerilerini desteklemektedir.
Vygotsky’nin yapilandirmaci yaklasimi dikkate alindiginda, yetigkin rehberligi veya akran
etkilesimiyle zenginlestirilmis fen etkinlikleri, cocuklarin yakinsak gelisim alaninda
ilerlemelerine katki saglamis olabilir. Ogretmen rehberliginde yiiriitiilen deneyler, soru-
cevap yoluyla ¢ocuklarin akil yiiriitmeye tesvik edilmesi, bulgularin birlikte tartisiimasi gibi
siiregler, deney grubunda ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini pekistirmistir. Bu 6grenme
yasantilar1 sayesinde ¢ocuklar sadece fenle ilgili belli kavramlar1 6grenmekle kalmamis, ayni
zamanda bilim yapma siire¢lerini deneyimlemislerdir. Bu deneyimler, ¢ocuklarin ileriki
egitim yasamlarinda karsilagacaklari bilimsel diistinme ve problem ¢ézme gorevleri i¢in de

giiclii bir altyap1 olusturur.

Aragtirmanin bir diger Onemli bulgusu, elde edilen kazanimlarin kaliciligidir. Fen
etkinlikleri sonrasinda yapilan kalicilik testinde, deney grubundaki cocuklarin
performansinin son test diizeyine yakin seyretmesi, kazanimlarin uzun stireli bellege
alindigin1 ve becerilerin kullanimmin devam ettigi sdylenebilir. Yurt ve Omeroglu (2013)
bu tiir bir takip Ol¢iimii yaparak benzer sonuglara ulagmistir. Kisa siireli egitsel
miidahalelerin etkilerinin azalmasi, egitim arastirmalarinda sik rastlanan bir durumdur.
Ancak bu calisgmada fen etkinlikleriyle saglanan beceri gelisiminin kisa siirede

kaybolmamasi, 0grenmenin yiizeysel degil derinlemesine gerceklestiine isaret ettigini
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diistindiirmektedir. Cocuklar, fen etkinlikleri boyunca edindikleri deneyimleri ve becerileri
giinliik yagamlarina aktarabilmis, deney sonrasi gegen siirede bu becerileri kullanma firsati
bulmus olabilirler. Ornegin, bir deney grubundaki cocuk fen etkinlikleri sayesinde kazanmis
oldugu “gbzlem yapma” becerisini evde veya oyun ortaminda siirdiirdiigiinde, bu beceri
pekiserek kalici hale gelecektir. Nitekim arastirmalar, yaparak Ogrenme yOntemiyle
kazanilan bilgilerin ve becerilerin uzun dénemde daha kalic1 oldugunu gostermektedir (Akt.
NAEYC, 2012). Cocuklarin fen etkinlikleri sirasinda aldigi geribildirimler, hatalardan
ogrenme deneyimleri ve tekrar firsatlari, 6grenmenin kaliciligini destekleyen unsurlar

olmustur.

Elde ettigimiz bulgularin alan yazina en 6nemli katkilarindan biri, fen etkinliklerinin uzun
vadeli etkilerine 151k tutmasidir. Erken ¢ocukluk déneminde fen egitimi almanin sadece o
andaki beceri diizeyini degil, ileriki yillardaki akademik basariy1 etkileyebilecegine dair
kanitlar artmaktadir. Sackes ve Trundle (2024) tarafindan yiiriitiilen bir uzun vadeli etkiler
calismasi, okul oncesi miifredatina fen bilimlerinin dahil edilmesinin ¢ocuklarin ileriki
siniflardaki fen basarisiyla iliskili oldugunu gostermistir. Ozellikle okul éncesinde nitelikli
fen 6grenme firsatlar1 sunulan ¢ocuklarin, ilkokul dordiincii siniftaki fen basart puanlarinin
daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu etkinin sekizinci sinifa gelindiginde kismen azaldig:
goriilse de, erken donemde saglanan fen egitiminin bilimsel okuryazarlik temellerini attig1
aciktir (Sackes ve Trudle, 2024). Bu arastirmada 5-6 yas doneminde fen etkinliklerinin
cocuklara kazandirdig1 becerilerin kalic1 oldugunu gostererek, erken fen egitiminin uzun
vadeli 6nemine dikkat ¢gekmektedir. Bu bulgu, egitim politikalar1 ve programlar1 agisindan
degerlendirildiginde, okul 6ncesi miifredatinda fen etkinliklerine daha fazla yer verilmesinin
gerekliligini desteklemektedir. Nitelikli fen deneyimleri yasayan cocuklarin, ilkdgretim
yillarma daha donanimli ve 6zgiivenli bir bicimde baglayacaklari, fen ve teknolojiye karsi
daha olumlu tutum gelistirecekleri literatiirde vurgulanmistir (Mantzicopoulos vd., 2009;

Palmer, 2004).
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Bu aragtirma 5-6 yas grubu cocuklar i¢in planlanmis fen etkinliklerinin bilimsel siire¢
becerilerini anlaml diizeyde gelistirdigini ve bu gelisimin kalic1 oldugunu ortaya koymustur.
Deney grubundaki ¢ocuklar, fen etkinlikleri sayesinde gézlem yapma, siniflandirma, 6l¢gme,
tahmin etme, ¢ikarim yapma gibi temel bilimsel siire¢ becerilerinde belirgin ilerleme
gozlemlenmistir; bu ilerleme kontrol grubunda goriilmemistir. Ayrica deney grubunda
kazanilan becerilerin, egitimden bir siire sonra siirdiiriildiigli goriilmiistiir. Bu bulgular, erken
¢ocukluk egitiminde fen etkinliklerinin kritik bir rol oynadigim géstermektedir. Ozellikle
cocugun aktif katilimini tesvik eden, kesfetme ve merak duygusunu besleyen fen
programlari, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme altyapisin1 giliglendirmekte ve onlar1 ilkokul

yillarindaki fen 6grenmelerine hazirlamaktadir.

5.2. Fen Etkinliklerinin 5-6 Yas Grubu Cocuklarin Bilim Motivasyonuna Etkisine

Iliskin Sonu¢ ve Tartisma
5.2.1. Cocuklarin Bilime Karsi (")zgiivenindeki Gelisim

Arastirmada, fen etkinliklerine diizenli olarak katilan deney grubundaki ¢ocuklarin 6zgiiven
boyutu puanlarinda anlaml ve giiclii bir artis meydana gelmistir (p<0.001). “Ozgiiven”
boyutu, ¢ocuklarin bilimle ugrasirken kendine giiven duymasi, bilimsel sorunlarla
karsilagtiginda yilmadan ¢o6ziim arayabilecegine inanmasi1 gibi 6z-yeterlik inanclarini
icermektedir. Program boyunca gergeklestirilen deney yapma, gozlem, kesfetme gibi
becerileri destekleyen etkinlikler ¢cocuklara bagsarma duygusu tattirarak bilimsel gorevlerde
kendilerine giivenmelerini pekistirdigini gdstermektedir. Nitekim Bandura’nin 6ne stirdiigii
bicimde, erken yasta yasanan wustalik deneyimleri bireyin 0Oz-yeterlik algisini
giiclendirmektedir (akt. Schunk, Pintrich ve Meece, 2008). Benzer sekilde Oppermann vd.
(2018), fen odakli bir okul dncesi programina devam eden ¢ocuklarin bilimsel konularda

kendilerine giiven diizeylerinin anlamli derecede yiiksek oldugunu rapor etmislerdir.
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Kendine giiven boyutundaki bu yiikselis, ¢ocuklarin fen etkinlikleri sayesinde bilimsel

etkinlikleri bagarabilecegine iliskin inang gelistirdiklerini diisiindlirmektedir.

Bu bulgu, literatiirde bildirilen erken donem fen egitimi kazanimlari ile tutarlidir. Yaparak-
yasayarak ogrenme ortamlarinin ¢ocuklarin fen basarisina ve 6z yeterlik algisina katki
sagladig ¢esitli calismalarda gosterilmistir. Freedman (1997) ilkokul diizeyinde laboratuvar
uygulamalarinin, ¢ocuklarin fen dersine yonelik tutumlarini iyilestirirken akademik
basarilarin1 arttirdigint  belirtmigtir. Okul Oncesinde aktiflestirici fen etkinliklerinin,
cocuklarin bilim insani roliinii benimseme, soru sorma ve problem ¢ézme konularinda daha
atak davranmalarin1 sagladigi gozlenmektedir (Mantzicopoulos vd., 2008). Yilmaz ve
arkadaslar1 (2024) tarafindan yiiriitiilen benzer bir calismada, fen etkinliklerine katilan
cocuklarda bilimsel 6z giiven alaninda anlaml artiglar goriiliirken, kontrol grubunda bdyle
bir gelisim goriilmemistir. Arastirmacilar, fen etkinlikleri sayesinde ¢ocuklarin bilimsel
siireglerle daha sik ve basarili sekilde mesgul olarak kendi becerilerine dair olumlu

deneyimler edindiklerini, bunun da 6zgiivenlerini artirdigini vurgulamislardir.

Elde edilen sonuglarin kalicilik testiyle desteklenmesi, bilimsel 6zgiiven gelisiminin kisa
stireli bir etki olmadigini1 géstermesi bakimindan énemlidir. Deney grubundaki ¢ocuklarin
son testten bir siire sonra uygulanan kalicilik testinde 6zgiiven puanlarinin yiiksek kaldigi ve
son teste kiyasla anlamli bir diisiis gostermedigi belirlenmistir (son test — kalicilik test farki
p>0.05; 6n test — kalicilik test farki p<0.05). Bu bulgu, program boyunca kazanilan 6zgiiven
artisinin  stirdiiriilebilir oldugunu ve c¢ocuklarin fen etkinlikleri bittikten sonra dahi
kendilerine giiven duymaya devam ettiklerini gosterdigi sOylenebilir. Literatiirde erken
donemde gelistirilen bilimsel 6z yeterlik inan¢larinin zaman iginde kalici olabilecegi, zira
cocuklarin ilk egitim deneyimlerinin ileriki 6grenme tutumlarini sekillendirdigi ifade
edilmektedir (Y1lmaz, Ertugrul ve Acikel, 2024). Ozellikle Leibham ve arkadaslar1 (2013)
yaptiklari calismada, okul 6ncesinde bilimle ilgilenen ve kendine giiven gelistiren cocuklarin

ilkokul yillarinda fen derslerinde daha basarili ve kendine giivenli olduklar1 bulgusuna
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ulasmigtir. Bu dogrultuda, arastirmamizdaki fen etkinlikleri programimin c¢ocuklarin
icsellestirilmis bir “bilim yapabilme” inanci kazanmalarini saglamig olmasi, ileriki egitim

yasantilar1 i¢in olumlu bir altyap: olusturacag: diisiiniilmektedir.

5.2.2. Bilime Kars1 Hoslanma Diizeyindeki Gelisim

Fen etkinliklerinin diger bir dnemli ¢iktisi, ¢ocuklarin bilim yapmaktan hoslanma, yani
bilimsel etkinliklere yonelik ilgilerindeki ve keyif alma diizeylerindeki artigtir. Aragtirmada
deney grubundaki ¢ocuklarin hoslanma alt boyutu puanlarinda, kontrol grubuna kiyasla
anlamli bir yiikselme meydana gelmistir (p<0.05). Cocuklar program sonunda fen ile
ugragsmaktan daha fazla zevk aldiklarini, bilim etkinliklerini eglenceli bulduklarini ifade
etmislerdir. Bu sonug, fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilime yonelik i¢sel motivasyonunu
giiclendirdigini gostermektedir. Ryan ve Deci’nin (2000) motivasyon kuramina gore, bir
etkinlikten aliman haz ve duyulan ilgi (yani i¢sel motivasyon) arttik¢a, bireyin o etkinlige
goniilli katilimi ve uzun vadeli bagliligi da artar. Elde edilen bulgular fen etkinlikleri
stiresince ¢ocuklarin her yeni etkinligi merakla beklediklerini, kesfetme stirecinden keyif
aldiklarin1 ortaya koymustur. Fen etkinliklerinin merak uyandirici olmasi, ¢ocuklarin bilimi

sevilen bir ugras olarak gérmesine yardimci olmustur.

Literatiirde fen 6grenme siirecinden hoslanmanin, ¢ocuklarin bilimsel meraklarini ve derse
katilim giidiilerini artird1g1 kabul gérmiistiir. Ozellikle okul éncesi dénemde oyun temelli ve
kesfe dayali fen aktivitelerinin, ¢cocuklarda yiiksek diizeyde heyecan ve istek uyandirdigi
bildirilmigtir. Giiler ve Akman (2006), 6 yas cocuklarinin fen etkinliklerine katilim1
sonucunda bilime karsi heves ve cosku duygularimin belirgin sekilde arttigini rapor
etmislerdir. Benzer sekilde, Ayvaci ve Yurt (2016) okul 6ncesinde fen egitiminin ¢ocuklarin
kesfetme ve 6grenme istegini tetikledigini vurgulamistir. Bu caligmalardan hareketle, bu
caligmada fen etkinliklerine diizenli katilimin ¢ocuklarin bilime yonelik duyusal ve duygusal

bagliligin1 giiclendirdigi sdylenebilir. Deney grubundaki hoglanma puanlarindaki yiikseligin
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kalicilik testi sonrasinda korunmasi, ¢gocuklarin bilime karsi gelistirdikleri olumlu duygunun
siirekliligine isaret etmektedir. Son test ile kalicilik testi arasinda hoslanma boyutunda
anlamli bir fark bulunmayis1 (p>0.05), cocuklarin fen programi bittikten haftalar sonra dahi
bilim etkinliklerinden benzer diizeyde keyif almaya devam ettigini diisiindiirmektedir. Bu
sonug, programin sadece anlik bir heves yaratmadigini, kalict bir ilgi olusturdugunu
gostermesi bakimindan degerlidir. Ozellikle erken yaslarda kazanilan bilim sevgisi,
cocuklarin ilerleyen yillarda bilimsel konulara olumlu yaklasmasinda kritik bir motivasyon
kaynag1 olacaktir. Literatiirde okul oncesinde bilimle ilgili gelistirilen pozitif ilgi ve
tutumlarin, ilkogretim yillarinda fen 6grenimine aktif katilim ve iist diizey basar1 olarak geri
dondiigii  belirtilmektedir (Leibham vd., 2013). Bu bakimdan, c¢ocuklarin bilimle
ugragsmaktan hoglanir hale gelmesi, uzun vadede bilim okuryazar1 ve arastirmaya merakli

bireyler yetismesine katki sunacag diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin diger onemli bulgusu, deney grubundaki gelismelerin aksine kontrol
grubunda herhangi bir ilerleme gzlenmemesi ve hatta motivasyon diizeylerinin az diizeyde
gerilemesidir (kontrol grubunun son test puanlar1 6n test diizeyine yakin olup aradaki fark
anlamsizdir, (p>0.05). Bu durum, geleneksel okul oOncesi egitim ortamlarinda fen
etkinliklerine yeterince yer verilmemesinin ¢ocuklarin bilim motivasyonunu artirmada
yetersiz kaldigini diisiindiirmektedir. Nitekim bazi aragtirmalar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen ve doga etkinliklerini programlarina ¢ok sinirli diizeyde dahil ettiklerini, genellikle
haftada bir veya daha az sayida fen etkinligi yapildigini ortaya koymustur (Dogan ve Simsar,
2018; Yildiz ve Tikel, 2018). Siirekli uyaric1 ve destekleyici fen deneyimlerinden mahrum
kalan ¢ocuklarda zamanla bilime yonelik ilgisizlik veya olumsuz tutumlar gelisebilecegi
belirtilmektedir. Mantzicopoulos ve arkadaglar1 (2008), erken donemde fenle yeterince
mesgul olmayan c¢ocuklarin bilim hakkinda olumsuz inanglar edinebileceklerini
vurgulamistir. Buna karsin, zengin fen yasantilart sunuldugunda ¢ocuklarin bilim ve bilim
insanlarina dair olumlu algilar gelistirdigi ve bilime yonelik motivasyonlarimin arttig1 pek

cok calisma ile kanitlanmistir. Kog ve Biiyiik (2012) gerceklestirdikleri deneysel ¢alismada,
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okul oncesinde diizenli olarak yapilan basit fen deneylerinin ¢ocuklarin bilime karsi
tutumlarini belirgin bigimde iyilestirdigini rapor etmislerdir. Sagkes ve arkadaslar1 (2011)
ise okul Oncesi programda fen etkinliklerine yeterli yer ayrilmasinin, ¢ocuklarin ileri
yillardaki fen tutumlarint olumlu yonde etkiledigini gdstermistir. Ayrica ¢gocuklarin ilkokula
baslamadan 6nce maruz kaldiklar1 bilimsel deneyimlerin, ¢ocuklarin bilim algilarmni
sekillendirdigi bilinmektedir (Eshach ve Fried, 2005). Bunlara ek olarak, okul oncesi
cocuklarin bilime dair erken motivasyonel inanclari, ilkokula katilimlarim1 ve gelecekteki
akademik ilgi alanlarini belirler (Leibham vd., 2013). Dolayisiyla, belirli bir konudaki
O0grenme ve basarli motivasyonunun iki temel bileseni olarak kabul edilen keyif ve 6zgiiven
diizeyleri, biiyilk Ol¢lide c¢ocuklarin konuyla ilgili O6nceki deneyimlerine baglidir

(Oppermann vd., 2019).

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular, ¢cocuklarda bilim motivasyonunun artmasi i¢in okul
oncesi donemde fen deneyimlerinin artirtlmasi gerektigini gostermektedir. Arastirma
sonugclari, alan yazinda sik¢a deginilen, kii¢iik ¢ocuklara arastirma yapma sansi verildiginde
meraklarinin ve motivasyonlarinin arttirdigina yonelik bulgular1 destekler niteliktedir
(Eshach ve Fried, 2005). Cocuklara arastirma-sorgulama yapma sans1 verildiginde merak
duygularinin ve 6grenme motivasyonlarinin arttigi, dolayisiyla bilimsel kavrayislariin
derinlestigi bildirilmektedir. Aktif katilimi tesvik eden, kesfetme ve deneme odakli
etkinliklerin ¢ocuklarda hem bilissel (bilimsel siire¢ becerileri, problem ¢6zme) hem de
duyussal (ilgi, merak, 6zgiliven) gelisimi destekledigi bu ¢aligma ile bir kez daha ortaya
konmustur. Bu noktada, fen etkinliklerinin planlanmasinda ¢ocuklarin seviyelerine uygun
oyun temelli ve kesfe dayali stratejilerin kullanilmas1 6nem tagir. Nitekim arastirmamizda
uygulanan etkinlikler, ¢ocuklarin aktif katilimini, kesfederek 6grenmesini, karsilagtirma
yapmasini, soru sormasint ve deneyerek sonuc¢ c¢ikarmasimi saglayacak sekilde
tasarlanmigtir. Literatiirde, bu tilir agik uclu deneyimler ve ¢ocuklarin hipotez kurmasina
olanak taniyan etkinliklerin bilim motivasyonu fiizerinde 6zellikle olumlu etki yaptig

belirtilmektedir.
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5-6 yas grubu cocuklarla yiiriitiilen bu arastirma, fen egitimi etkinliklerinin ¢ocuklarin
bilimsel 6zgiivenini ve bilimle mesgul olmaktan aldiklar1 hazzi anlamli dl¢lide artirdigini
ortaya koymustur. Bu artigin kalicilik testinde devam etmesi, kazanimlarin stirekliligi
acisindan onemlidir. Arastirma bulgulari, okul 6ncesi egitim programlarinda fen ve doga
etkinliklerine daha fazla ve diizenli yer verilmesi gerektigini gostermektedir. Erken yaslarda
kazandirilacak pozitif bilim tutumu ve motivasyonu, ¢ocuklarin ileriki egitim yasamlarinda
fen bilimlerine aktif katilim gdstermeleri ve basarili olmalari i¢in temelini olusturmaktadir

(Simpkins vd., 2006).

5.3. Oneriler

Fen etkinliklerinin 5-6 yas grubu cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilim

motivasyonlarina etkisine iliskin sonuclar 1s181nda asagidaki onerilere yer verilmistir.

e Okul dncesi egitim programlarinda fen ve doga etkinliklerine ayrilan siire ve igerik
zenginlestirilebilir.

e Ogretmenlere, fen egitimini daha etkin uygulamalari igin, hizmet i¢i egitim
verilebilir.

e Aile katilimimin siirece dahil edilmesi, fen 6grenmelerinin okul disina tasinarak
pekismesi saglanabilir. Fen egitimine yonelik aile katilimi i¢in okul-aile is birlikleri

kurulabilir, bilgilendirici rehberler hazirlanabilir.

e Fen etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilim motivasyonuna etkisi

boylamsal ¢aligma yapilarak ilerleyen yillarda detayli incelenebilir.

e Fen etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilim motivasyonuna etkisi farkli

olgme araglariyla incelenebilir.

e Farkl etkinlik tiirlerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilim motivasyonuna etkisi

incelenebilir.
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Bu arasgtirmanin uygulama siireci MEB’e baglh bir anaokulunda 5-6 yas grubu
cocuklar ile gergeklestirilmistir. Benzer arastirmalar farkli yas gruplarinda yapilabilir

ve arastirma sonuglar1 karsilastirmali olarak incelenebilir.

Calismada, ¢cocuklarin cinsiyet, kardes sayisi1, sosyo-ekonomik diizey vb. demogrofik
ozelliklerine gore karsilastirma yapilmamistir. Benzer c¢alismalarda fen
etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilim motivasyonuna etkisi ¢ocuklarin

demogrofik 6zelliklerine gore karsilastirilabilir.
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