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Bu arastirma, Bursa’da 6zel bir anaokuluna devam eden 3-6 yas grubu 123
cocuk arasindan istiin yetenekli olanlar1 belirlemek ve belirleme islemlerinin bu
cocuklar1 se¢mede ne derece basarili oldugunu tespit etmek amaciyla yapilmistir.

Calismada; 2 asamali belirleme sistemi olusturulmustur. Birinci asama, hem
ogretmen hem de ailelerin istiin yetenekli oldugunu diisiindiigli ¢ocuklar1
kaydetmeleri i¢in AGP (Aile Gdzlem Formu) ve OGP (Ogretmen Gozlem Formu),
ikinci asamada, aileleri ve 6gretmenleri tarafindan aday olarak gosterilen ¢ocuklarin
arastirmaci tarafindan uygulanan UGP (Coklu Zeka Go6zlem Formu) ile ¢ocuklarin
zekd  alanlarindaki  yasitlarma  gbre  Ustiin @ yeteneklilik  durumlarini
saptamak amaciyla kullanilmistir. Gozlem formlar1 toplam 123 6gretmen ve yine 123
anne-babaya uygulanmistir.

Arastirmanm 123 kisilik O6rneklem grubundan toplam 44 ¢ocuk {istiin
yetenekli bulunmus ve bunlarin 22°si kiz, 22’s1 de erkektir.

Aile gbzlem puani ile 68retmen gbzlem puani arasinda orta diizeyde dogrusal bir
iliski vardir. Ancak uzman gozlem puani boyutlartyla anlamlilik diizeyi yoktur. Buna
karsin 6gretmen gbzlem puaninin uzman gézlem puan boyutlarindan dil boyutu, miizik
boyutu ve kisileraras1 boyutlar1 agisindan iliskili oldugu gdzlenmektedir. Ogretmen
gbzlem puani ile uzman gdzlem puani boyutlarindan matematik boyutu, gorsel boyut,
kinestetik boyut, doga boyutu ve i¢sel boyut agisindan iliski bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Cocuklar, Ustiin Yetenek ve Ustiin Yetenegin

Belirlenmesi



ABSTRACT

EARLY CHILDHOOD CHILDREN DETERMINING THE GIiFTED
PARENTS, TEACHERS AND COMPARISON OF EXPERT OPINIONS

Alemdar, Meral
M.Ed., Department of Early Childhood Education
Adviser: Prof. Dr. Yasar OZBAY
April-2009

This research continued in Bursa, a special kindergarten for 123 children
between the ages of 3-6 to identify gifted ones and the process of determining to

what extent this was successful in choosing the children was conducted to identify.

Study to determine 2-stage system was developed. The first stage, both
teacher and families of gifted children think that saving for AGP (Family
Observation Form) and OGP (Teacher Observation Form) in the second stage, their
families and teachers by candidates is shown as a researcher of children adopted by
the UGP (Multiple Intelligences Observation Form) According to the intelligence of
children with their peers in the areas above were used to determine status capability.

Observation forms to parents in total, 123 teachers and 123 were applied again.

Of the survey sample of 123 people found the total of 44 gifted children and
their 22 girls and 22 are boys.

Families with observation points at the intermediate level between the
teachers observed score is a linear relationship. However, the significance level of
experts is not the size of observation points. However the experts of the teacher
observation points of observation points of the language dimension size, music and
interpersonal dimensions in terms of size is observed to be associated. Teacher
observation score points with the expert observations of the size of mathematics size,
visual dimension, kinesthetic size, nature, size and intrinsic relationship was found in
terms of size.

Key Words: Pre-School Children, Determination of gifted and gifted children
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BOLUM I

GIRIS
Milletlerin en biiyiik gli¢c kaynag1 yetigsmis nitelikli insan giiciidiir. Bir iilkenin
kalkinmasinda fen, edebiyat, sanat, ekonomi, ticaret, politika ve benzeri alanlarinda

onderlik edecek liderler iistiin yetenekli cocuklar arasindan ¢ikmaktadir.

Ustiin  yetenekli ¢ocuklarin  belirlenip  yeteneklerinin  gelistirilerek
kapasitelerini en Ust diizeyde kullanmalarimi saglamak iilkenin bugiinii ve gelecegi
acisindan biiyiik onem tasimaktadir. Ustiin yetenekli cocuklarin yetenek, ilgi ve
kapasitelerini en {ist diizeyde kullanabilmeleri i¢in dncelikle aile ve 6§retmenlerin bu
cocuklarin gelisim ve karakteristik 6zellikleri hakkinda kapsamli olarak

bilgilendirilmeleri olduk¢a 6nemlidir.

Yizyillardir ¢esitli tilkelerde istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi ve ogretimi
ile ilgili cesitli ¢alismalar yapilmistir. Ustiin yetenekli gocuklara bu kadar ilgi
gosterilmesinin nedeni toplumlarin giinden giine degisen ve ilerleyen sosyo-politik
felsefeleri, bilgi alanlarinin ilerlemesi ve ¢esitlenmesidir. Sadece zeka kriteri ele
alindiginda zihinsel olarak iistiin yetenekli olan bireyler toplumun ancak %2’ si gibi
kiigiik bir bolimiinii olusturmalarina karsin iilke kalkinmasindaki 6nemleri oldukca
biiyiiktiir. Bu nedenle istiin yetenekli c¢ocuklarin egitimi, Ogretimi ve topluma
kazandirilmalar1 i¢in her 6gretim kademesinde alinacak dnlemler, Tiirkiye’yi ileriye

gotilirecek onemli yatirimlardan birisidir.

Ustiin yetenekli cocuklarmn erken saptanmasi ve egitimlerine erken baslanmasi biiyiik
onem tagimaktadir. Okul Oncesi diizeyde hangi alanda olursa olsun en onemli gérev
aile ve 6gretmene diismektedir. Yapilan ve halen yapilmakta olan arastirmalar okul
oncesi diizeydeki c¢ocuklarmn olaganiistii yeteneklerini degerlendirmede en saglikli

bilginin 6gretmenlerden daha ¢ok ailelerden edinildigini gdstermektedir.

Tirkiye’de, lstiin yetenekli ¢ocuklarin se¢ilmesi, egitim ve Ogretimlerine

0zen gosterilmesi konusunda olduke¢a ge¢ kalimmis durumdadir. Vakit ge¢irmeksizin



istiin yetenekli ¢ocuklarin erken tanilanmasina, onlarin dogasma uygun egitim,
model ve programlarin gelistirilmesine ve bunlara uygun 6zel egitim kurumlarinin

acilmasina siddetle gereksinim duyulmaktadir.

Bu arastirma, okul Oncesi cagindaki cocuklarm {istiin yetenekli olup
olmadiklarmin belirlenmesi ile ilgili olarak hazirlanmistir. Arastirmada dort asamali
belirleme islemi gergeklestirilmistir. Bu caligma, okul dncesi donemi kapsayan iistiin
yetenekli ¢cocuklar ve bu tip ¢ocuklarin belirlenmesine yonelik elde edilen bulgular;
ogretmenlere, rehberlik ve damigmanlik uzmanlarma, arastirmacilar ve ailelere

yardimci olacak bilgiler sunacagi timit edilmektedir.

Bilindigi gibi okul 6ncesi egitim amaglarindan birisi ve belki de en 6nemlisi
cocugun dogustan getirdigi potansiyeli maksimum diizeye c¢ikartmaktir. Bunun
icinde dogdugu andan itibaren ¢ocugu tanimak onun her alanda kapasitesini bilmek
ve egitimine bir an evvel baslamak biiylik 6nem tasimaktadir. Gelismis iilkeler
gelismigliklerini biiyiik oranda {istiin beyinlere gelisme olanagi ve ortami vererek
saglamiglardir. Bu basariy1 da iistiin yetenekli ¢cocuklar1 erken tanilayip, gerekli 6zel

egitim olanaklar1 saglayarak elde etmislerdir.

Tiirkiye’de tistiin yetenekli ¢cocuklarla ilgili ¢alismalar genellikle ilkogretim
ve lise ¢agi diizeyinde yapilmaktadir. Ancak {istiin yetenege sahip okul Oncesi
cocuklariyla ilgili hemen hemen higbir 6zel egitim onlemi alinmamstir. Okul dncesi
donem ¢ocugun etkin olarak temel kavramlar1 kazandigi ve gelisiminin en hizh
oldugu siirectir. Ustiin yetenekli okul dncesi ¢ag1 ¢ocuklarmin kiigiik yaslarda
belirlenebilmesi ve gerekli egitimi alabilmesi konusunda en biiylik giicliiklerden
birisi de okul Oncesi ¢ag1 cocuklarmin yetenek, ilgi ve kapasitelerini dl¢ebilecek

yeterli ¢esitlilikte 6lgme araglarinin bulunmamasidir.

Ustiin yetenekli bireylerin miimkiin oldugunca erken dénemde belirlenmesi
uygun egitim Onlemlerinin alarak yetistirilmesi biitiin toplumlar tarafindan oldukga
onemsenen bir konudur. Ozellikle 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarm erken teshis
edilerek egitime erken baglamasi ilkesi iistiin yetenekli cocuklar i¢inde ayni derecede

Onem tasimaktadir.



Belirleme siirecinin ¢ocuklarin lehine en iyi sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in
ogretmen ve ailelerin ¢ocuklarin gelisim donemleri, iistiin yeteneklilik 6zellikleri ve
cocuklar1 saglikli gozlemleme konularinda yeterli ve gerekli bilgiye sahip olmalari

gerekmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Erken cocukluk déonemindeki {iistiin yetenekli ¢gocuklarin belirlenme siirecinin
onemli paydaslar1 olan ebeveyn, Ogretmen ve uzman goriislerinde tutarlilik var

midir?

1.5. Alt Problemler

1. Ustiin yetenekli cocuklarin belirlenmesinde ebeveyn ve Ogretmen

goriisleri arasinda farklilik var midir?

2. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesinde ebeveyn ve uzman goriisleri

arasinda farklilik var midr?

3. Ustiin yetenekli cocuklarm belirlenmesinde 6gretmen ve uzman goriisleri

arasinda farklilik var midir?

4. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesinde en ¢ok iliski hangi yetenek
alaninda ebeveyn, 6gretmen ve uzman degerlendirmesinde tutarlilik

vardir?

1.6. Arastirmanin Amaci

Arastirmada, erken ¢cocukluk donemindeki iistiin yetenekli cocuklarin
belirlenmesinde ebeveyn, 6gretmen ve uzman goriislerinin karsilastirilmasi

amaclanmaktadir.

1.7. Arastirmanin Onemi

Ustiin yetenekliler uygarhgin ve teknolojik gelisimin bugiin ki seviyeye

gelmesinde, bilimin ilerlemesinde ve gelismesinde birinci derecede katkisi olan



bireylerdir. Yeni bilgiler {ireten, insanligin bilgi birikimini ardindaki kusaklara tasiyan
ve uygulayan gelismis beyinler iistlin yeteneklilerdir. Bu nedenden 6tiirii {istiin yetenekli

cocuklar 6zenle egitilmesi gereken ayricalikli bir grubu olusturmaktadirlar.

Literatiirde genellikle tistiin yetenege sahip cocuklarin, yasamlarmin ilk
yillarindan itibaren gelisim asamalarinin normal gelisim standartlar1 gosteren
cocuklara gore daha hizli ulastiklar1 vurgulanmaktadir. Bundan dolay:r iistiin
yetenege sahip cocuklarin erken tespiti ve yetenek alanlarmin belirlenmesi gerekir
(Ersoy ve Avci, 2001:129). Bu cocuklarin bazilar1 istiin gelisimleri ve basarilar ile
kendilerini daha kolay taninabilir hale getirmektedirler. Fakat bazilarinin yetenekleri

cesitli sebeplerden dolay: gizli kalmaktadir.

Ogretmen ve aile tanilama sistemlerinin gelistirilmesi, arastirmalara daha ¢ok
zemin hazirlayicidir. Ebeveynler ve 6gretmenler ¢ocugun potansiyelini gosterdigi
zamanlara tanik olmasi en muhtemel kisilerdir. Cocugun potansiyelini ortaya
koydugu her anmi dogal ortamda gozlemleme firsat1 olan ve bu gozlemle ilgili
gerekli girisimleri yapabilecek en dogru kisiler ebeveyn ve dgretmenlerdir. Cocugun
icin hayati olan bu gozlemler sonucu elde edilen bilgi ve fikirlerinde bir dncelik
sirasmna koyulmasi gerekmektedir. Yanlis kanilara varmamak veya olani gézden
kacirmamak i¢in belli tanilama kriterleri olusturulmasi uygun olacaktir. Olusturulan
bu kriterlerin de tamilama siirecini olabildigince hizlandirmast ve varolan
potansiyelin bir an Once ortaya ¢ikarilarak gerekli egitimin ¢ocuga uygulanmasi

cocuk acisindan ¢cok 6nemlidir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin erken donemde fark edilerek, egitimlerine yon
verilmesi gerek aileleri gerekse Ogretmenleri icin ¢ok Onemlidir. Var olan

potansiyelin ¢ok iyi bir sekilde degerlendirilerek, topluma kazandirilmasi gerekir.

Ustiin yetenekli c¢ocuklarin erken tanilanmasi ve ozel olarak egitilmesi,
yetistirilmesi, {stiin beyin giiclini en 1yl bigimde degerlendirerek kendini
gerceklestirme firsatlarinin sunulmasi, tilkemiz milli egitiminin de temel gorevlerinden

olmalidrr.



1.8. Arastirmanin Simirhhiklar

Bu arastrma sonuglarmin genellenebilirligi 3-6 yas grubu cocuklari, onlarin

ebeveyn ve dogretmenleri ile sinirhidir.

1.9. Arastirmanin Varsayimlarn

Aragtirma Orneklemi igerisindeki veli ve Ogretmenlerin Ustiin yeteneklilik ile

ilgili temel bilgilere sahip olduklar1 varsayilmaktadir.

1.10. Tamimlar

Zeka: Psikolog Terman’a (1926) gore, zeka “miicerret (soyut) diisiinme

yetenegi”dir.

Binet' e gore zeka, bellek alani, duyum keskinligi ve tepki hizi gibi basit
zihni 6gelerle degil, kavrama, hiikiim verme, akil yiriitme (ve 'diisiinceye belirli bir
yon verme', 'diisiinceyi arzu edilen bir gayenin gerceklesmesine intibak ettirme' ile
'kendi kendini elestirme/kendi yanlislari bulup diizeltme') gibi karmasik islemlerde
kendini gosterir. Bu karmasik zihni etkinlikleri duyumlar: 6lcer gibi dakik olarak ve
dogrudan dogruya 6lgmek miimkiin degildir. Bireyin zekas1 hakkinda giivenilir bir
fikir edinmenin yolu, bireyi c¢oziimii yliksek zihni islemlerin kullanilmasimni
gerektiren problemlerle karsi karsiya getirmek ve bireyin yaptiklarini objektif olarak

saptamaktir.

Coklu Zeka: Coklu zeka, Howard Gardner’in zekayr yeniden tanimlamasi
olarak ¢ikmis bir kavramdir. Coklu zeka, cevresel ve genetik etmenlerle birlikte
insan1 yorumlamaya dair yeni bir bakis acisidir. Buna gore insan g¢evresi ile kurdugu
tim iliskide, iletisim ve etkilesimde zekasini kullanmaktadir. Ancak Gardner’in yeni
ekledigi icten gelen bir form ile diinyayr algilaylp iliskiye baslayip
stirdiirdiiglimiizdiir. Ciinkii beynimizin pek ¢ok sayida farkli ¢alisma merkezi ve
islevi bulunmakta ve bu islevler her bireyde farklilik gostermektedir. Birbirinden
bagimsiz ve ayr1 olarak calisan bu merkezler ayni zamanda bireyin Ogrenme

kimligini ve biligsel niteligini de ortaya koymaktadir.



Bu zeka tiirleri insan beyni ve zekasi ile ¢evre etkilesimi sonucu daha da ¢ogalabilir.

8 ana gruba ayrilir:

I.

® N kWD

Mantiksal Matematiksel Zeka
So6zel-Dilsel Zeka

Gorsel Zeka

I¢sel Zeka

Sosyal-Kisiler Aras1 Zeka
Miiziksel-Ritmik Zeka

Doga Zekasi

Kinestetik-Bedensel Zeka ( Akarsu, 2000)

Ustiin Yetenekli Cocuk: Ustiin yetenekli gocuklar, zihinsel yeteneklerinin ya da

zekalarinin bircogunda akranlarina gore {ist performans gosteren ya da gizil giice

sahip olan, yaraticilik yani giiclii olan ¢cocuklardir (Ataman, 2003).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Ustiin Yeteneklilik

Ustiin yetenekli olmakla ilgili pek ¢ok tanim yapilmaktadir. Terman, standart
zeka testlerinde %2 olan st smirda puan alanlar1 {stiin yetenekli olarak
tanimlamistir (Clark, 1988). Renzulli’ye (1986) gore listiin yeteneklilik insanda var
olan yetenek (genel yetenek-6zel yetenek), yaraticillk ve motivasyonun

birlesmesinden olugsmaktadir.

Ustiin yetenekli kisiler, bu ii¢ temel bileseni gelistirme yetenegine sahip ve
bunlar1 insan performansmin belli alanlarindan birinde kullanabilenlerdir. Lovecky
(1999) ise tstiin yetenekliligi, IQ puani 120’nin {izerinde olan veya birden fazla
akademik alanda 6nemli bir basar1 kazanmis olmak olarak tanimlamaktadir. Ustiin
yetenekli cocuklar, siniflandirma, bellegi kullanma, hatirlama, organize etme gibi

metabiligsel stratejileri daha iyi kullanabilmektedirler.

Geleneksel 1Q puanmin iistiin yetenegi tanimlamakta yetersiz kaldigini
savunan Stenberg (1997) ii¢ tiir zekddan s6z etmektedir: Analitik, sentezci ve pratik.
Analitik zekd ¢oziimleme becerilerini, mantiksal diisiinmeyi, akil ylriitmeyi ve
okudugunu anlamay1 iceren ve geleneksel zeka testlerinin 6l¢tiigli becerileri igerir.
Sentezci zeka yaraticiligl, yeni durumlarla basetmeyi, i¢-goriiyli ve sezgileri igerir.
Pratik zekada ise analitik ve sentezci becerilerin giinliikk yasamin sorunlarmi ¢6zmede
ise kosulmasi s6z konusudur. Cogu kisi bu ii¢ tiir zekaya belli bir dlciide sahiptir
Onemli olan kisinin bu yanlarinin ne derecede giiglii oldugunu bilmesi ve bunu
glicsliz yanlarin1 telafi etmek ic¢in kullanabilmesidir. Stenberg modeli de
Renzulli'ninki gibi dinamiktir. Zamana ve c¢evre ile etkilesime bagli olarak

degisebilmektedir.

Gozlemlerinden ve bazi beyin arastirmalarinin bulgularindan yararlanan
Gardner baslangigta yedi tane diye tanimladigi zeka tiirlerine daha sonra bir tane

daha ekleyerek sekiz tiir zeka siralamaktadir.



1. Dille ilgili/sozel zeka: Okudugunu ve dinledigini anlama, anlamlar1 ve dilbilgisi
kurallarmi kavrama, yazili ve sdzlii ifade becerilerini igerir. Iyi bir yazar, hatip ya da

avukat olmak bu tiir bir beceriyi gerektirir.

2.Mantiksal-matematiksel zekd: Timevarim, tiimdengelim tirii akil yiirlitmelere
ve sayisal hesaplamaya dayali zekadir. Bir matematik¢i ya da fizik¢i bu tiir

zekay1 kullanir.

3.Uzay iliskilerine iliskin (spatial) zekd: Ug boyutlu durumlarm temsili, yeniden
yaratilmasi, degistirilip doniistiiriilmesi gibi beceriler bu gruba girer. Bir mimarin,

heykeltiragin ya da satran¢ oyuncusunun kullandig1 zeka bu tiirdendir.

4. Miizik zekasi: Sesleri aywt edebilme, ritim, doku tinlama duyarliligi, miizik
temalarin1 yani melodiyi dogru bi¢imde duyabilme ve icra edebilme ile en iist

diizey olan beste yapabilme becerilerine denk gelmektedir.

5.Bedensel-kinestetik zekd: Bedeninin bir bolimiinii ya da tiimiinii bir gosteri ya da
ortaya bir lirlin ¢ikarabilmek amaciyla kullanilan becerileri ifade eder.

Bir sporcunun ya da dans sanatg¢isinin ihtiya¢ duydugu tiirden zekadir.

6.Kisilerarasi zekd: Baskalarmin davraniglarini ve motivasyonlarini anlayabilme, bu
bilgiyi kullanarak akillica ve liretime-¢6ziime yonelik davraniglar sergileyebilme.
Ogretmenler, rehberler ve politikacilar basarili olabilmek igin bu tiir zekalarim

gelistirmek zorundadir.

7.I¢sel zekd: Kisinin kendisini tanimasi, bilissel
acidan giiclii ve zayif yanlarinin farkinda olmasi, diisiinme big¢imlerini, duygularmi
ve zekalarmi tanimlayabilmesi becerisidir. Bu tiir zeka kiginin yasamina ait planlar

yapabilmesini ve bunlar1 uygulamaya gecirebilmesini de kapsar.

8.Doga zekasi: Bireyin dogay1 gozlemleyebilme, doga ile uyum i¢inde yasayabilme,
doga duyarlilig1 gelistirme, dogay1 takdir edebilme ve dogaya katkida bulunabilme
yetenegini gostermektedir. (Gardner, 1993; 1999).



ABD'de federal hiikiimetin iistiin yeteneklilerle ilgili politikasini belirlemek
amaciyla hazirlanan ve 1972'den bu yana pek cok eyalette uygulamanin asgari
standartlar1 olarak kabul edilen bir rapor (Marland, 1972) istiin yeteneklileri
asagidaki alanlardan birinde ya da bir kaginda iistlin performans gosteren cocuklar
tanimlamaktadir. Bu cocuklar kendilerine ve ¢evrelerine katkida bulunabilmek i¢in
normal smiflarda uygulanan programlarin oOtesinde farklilastirilmis 6grenme

yasantilar1 gerektiren ¢ocuklardir:

1. Genel zihinsel yetenek

2. Belli bir akademik alanda yetenek

3. Yaratic1 ya da iiretici diisiinme

4. Liderlik yetenegi

5. Gorsel ve performans sanatlarinda yetenek

6. Psikomotor yetenek

Yine ABD'de Federal Hiikiimet tarafindan hazirlatilarak 1993'de yayimlanan
Ulusal Miikkemmellik Raporunda (National Excellence Report) (Ross, 1993) iilkenin
istiin yetenege verdigi oncelikli onem tartisilmaktadir. Okullarin ¢ocuklar1 farkli
yetenek alanlarma goére tanilamasi, okuldaki basari1 degerlendirilirken birden cok
basar1 Ol¢iitlintin kullanilmasi, geldikleri ortam ne olursa olsun ¢ocuklara 6nyargisiz
bir tavirla yaklasilmasi, programin zaman ve uygulama boyutunda esneklik
gosterilmesi, potansiyel yetenegin de yakalanmasi ve motivasyonun siirekli

Ol¢iilmesi ve gelistirilmesi gibi Oneriler bu raporda yer almaktadir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin erken saptanmasi ve egitimlerine erken
baslanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Okul 6ncesi diizeyde hangi alanda olursa olsun
en Oonemli gorev aile ve 6gretmene diigmektedir. Yapilan ve halen yapilmakta olan
arastrmalar okul Oncesi diizeydeki ¢ocuklarin olaganiistii  yeteneklerini
degerlendirmede en saglikli bilginin 6gretmenlerden daha cok ailelerden edinildigini

gostermektedir (Daglioglu, 2002).

Tiirkiye, Ustiin yetenekli cocuklarin se¢ilmesi, egitim ve dgretimlerine 6zen

gosterilmesi konusunda oldukg¢a ge¢ kalmis durumdadir. Vakit gegirmeksizin {istiin
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yetenekli ¢cocuklarin erken tanilanmasina, onlarm dogasina uygun egitim, model ve
programlarin gelistirilmesine ve bunlara uygun 6zel egitim kurumlarinin agilmasina

siddetle gereksinim duyulmaktadir (Davasligil, 2004).

2.1.1. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Genel Ozellikleri

Ustiin yetenekli cocuklar, fiziksel, duygusal ve sosyal uyum saglama
konusunda da yasamin ilk yillarindan itibaren normal gelisim gosterenlere gore daha
hizli bir gelisim gostermektedirler. Ustiin yetenekli cocuklarmn bedensel ve zihinsel
gelisimleri, toplumsal gelismeleri, ilgileri, 6grenme 6zellikleri, okul basarilari, kisilik
ve uyum Ozellikleri, aile 6zellikleri, etnik 6zellikler gibi bir¢cok alandaki farkliliklar
incelenmistir (Ataman 2003). Ustiin yetenekli cocuklarda belirlenen ayirt edici

ozellikler soyle siralanabilir;

[E—

Sozciik hazinelerinin genisligi, zenginligi,
Sozciikleri tam anlamlariyla kullanisi,
Hizli 6grenebilme, genis ilgi alani,

Soyut diisiinebilme,

Problemler konusunda empati kurma,
Analiz giicii , yaraticilik,

Problem ¢6zebilme,

Israr ve sebatlilik,

A S I

Giigli hafiza ve onsezi,

—
o)

. Mizah ve espiri yapabilme,

—
—

. Ilgi ve merak zenginligi,

—_—
[\

. Uyaniklilik ve gozlem yapmaya dogal egilim,

—
(98]

. Insiyatif kullanma ve akil yiiriitme,

—_—
N

. Elestirici yaklagim,

—
W

. Hizmet etme arzusu,

—
o)

. Kesif ve icatlar yapabilme,

—
~

. Bir yetenek alaninda {istiin performans,

—
o0

. Yeni ve zor deneyimleri tercih,

. Ozgiin ifade bigimleri (Hany, 1995)

—
\O
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Ustiin yetenekli ¢ocuklarm belirlenmesi ¢ok iyi bir gézlem, bilgi toplama,
cocugun gelisimini detayli olarak izleme, yeteneklerini géz 6niine alma, anne- baba,
o0gretmen ve yakinlarinin goriis ve diisiincelerine basvurulmasi ile gergeklestirilir. Bu
sebeple lstiin yetenege sahip okul 6ncesi donemi ¢ocuklarmmin gelisim ve davranis

ozelliklerinin bilinmesi oldukca 6nem tasimaktadir.

2.3. Ustiin Yeteneklilik Alanlar

Ustiin yetenekli c¢ocuklar, konunun uzmanlarinca yapilan inceleme ve
degerlendirmeler sonucunda saptanan alanlardan birinde, birkag¢i veya bunlarin
birlesiminden olusan bir biitiinliik i¢inde yiiksek basar1 gosterirler veya gizli giiclere
sahiptirler. Ustiin yeteneklilerin yetenek alanma gére 6zellikleri su sekildedir (Metin,

1999).

1)Genel Zihinsel Yetenek; Cocuklarin bu alanda yetenekli olup olmadiklar1
gecerli ve giivenilir zeka testleri ile belirlenir. Genel zihinsel yetenek alaninda iistiin

yetenekli ¢cocuklarin 6zellikleri;

—

Erken okur.

Kelime haznesi genistir.

Dil ve bilimle ilgili konulara erken ilgi duyar.
Sorulara hizli cevap verir.

Hizli ve kolay 6grenir.

Cok meraklidir.

Ilgi alanlar1 genistir.

Arkadaslar1 arasinda dikkat ¢ekici 6zellige sahiptir.

A A o

I¢ disiplin sahibidir.
10. Problemleri zekice yontemlerle ¢cozer (www.EDWA.org).
2)Ozel Akademik Yetenek; Belirli bir alanda yasitlarina gore daha yiiksek

yetenegi olan (matematik, bilim, dil vs) ¢ocuklardir. Bu tip yetenege sahip ¢ocuklarin

ozellikleri;

1. Ilgi duydugu alanda dikkat siiresi uzundur.
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Cabuk ve az tekrar yaparak 6grenir.

Sevdigi ve hoslandig1 alanlarin sayis1 ¢cok azdir.

Ozel yetenegi oldugu alanda rakipsiz ve en iyisi olma arzusu vardir.

Ilgi duydugu alanda bilgisini artirmak i¢in biiyiiklerden yardim ister.

Ilgi duydugu alandaki kavramlar1 tiim aktivitelerde uygulama yapma istegi

icerisindedirler (www.EDWA.org).

3)Yaratici ve Uretici Diisiinme Yetenegi; Birbirinden bagimsiz veya farkli

olarak diisiiniilen elemanlar1 bir araya getirerek yeni diisiinceler veya sekiller iireten

cocuklardir. Yaratici ve {iretici diisiinen ¢ocuklarin 6zellikleri;

I.

A o

Yeni deneyimlere agiktur.

Kendine deger verir.

Diisiincelerle oynama kabiliyeti vardir.

Giigliikleri tercih ederler.

Kendine verilen gorevi kendini kaybedecek sekilde 1yi yapabilirler.
Aktif hayal gii¢leri vardir.

Isleri kendi bulduklar1 yollarla yiiriitebilirler (Callahan, 1979).

4)Liderlik Yetenegi; Grubu yonlendirme becerisi olan gliic durumlari

kolaylikla asabilen sosyal siiregleri aktif olarak siirdiiren ve degistiren bireylerdir.

Liderlik yetenegi olan ¢cocuklari 6zellikleri;

Yasitlar1 ve eriskinlerle konusurken kendine giivenir.

1. Sorumluluk tasimay1 ¢ok 1yi bilir.

2. lliskileri kurma ve siirdiirme yetenegi vardur.

3. Empati kurabilirler.

4. Kolay uyum saglayabilirler.

5. Karar alirken objektif olabilirler (Maker, 1982).

5)Gorsel ve Gosteri Sanatlarinda Yetenek; Resim, miizik, drama, tiyatro ve

diger ilgili alanlarin birinde yada birkacinda 6zel yetenek gosterirler. Bu tip yetenegi

olan ¢ocuklarin 6zellikleri;
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—

Ritim duygular1 kuvvetlidir.

Miizikal iliskileri anlar.

Melodi ritim ve armonilere kolaylikla cevap verir.

Orijinal eserler tiretir, beste yaparlar.

Rol oynama, taklit ve canlandirma konusunda uzman olabilirler.
Orijinal oyunlar yaratirlar.

Duygu ve deneyimlerini sanatla ifade edebilirler.

Sanat konusunda bilgi edinmeye isteklidirler.

A S I

Ilgi duyduklar1 sanat alaninda uzun siire ara vermeden c¢alisirlar (Renzulli,

1986).

6) Psikomotor (Devinimsel) Yetenek; Bu alanda yetenekli olma viicudun
tiimii yada bir boliimiindeki motor kaslar1 kullanmada yiiksek performans gdsterme
(hiz, kuvvet, koordinasyon, denge, topu kontrol etme vb.) anlamindadir. Psikomotor
alanda yetenek jimnastik, ylizme ve atletizm vb. spor dallarini igerdigi gibi bazen
ince motor becerilerdeki yetenekliligi de (el sanatlari, operatorlik gibi)

kapsamaktadir. Bu tip yetenegi olan ¢ocuklarin 6zellikleri,

1. Ritmiktirler.

Atletiktirler.

Viicut gelistirmeye uygun yapiya sahiptirler.

Fiziksel etkinliklerde koordineli dengeli glivenilir hareket ederler.
Oyun olusturmakta ve degistirmede yaraticidirlar.

Enerjiktirler.

A U R o

Fizik giiciiyle oynanan oyunlardan hoslanirlar (Eng,Caglar ve Ozsoy ).

Ustiin yetenekli ¢cocuklarin bazilari, akademik alan basta olmak iizere pek
cok alanda iistiin yetenekli olurken bazilar1 ise, sadece bir alanda {istiin yetenege
sahip olabilirler. Ustiin yetenekli cocuklara &zel bir yaklasimla davranilmasini
gerektiren bazi ipuclar1 vardir. Elimizdeki bu ipuglar1 iistiin yetenekli ¢ocuklarin

genel 6zelliklerinin belirlenmesiyle anlagilmaktadir (Akarsu, 2000).
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2.4. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Gelisimsel Ozelliklerinin Belirlenmesi

Giliniimiizde stilin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesiyle ilgili ¢esitli belirleme
modelleri vardir. Bu belirleme modelleri su sekilde siralanabilir; Bireysel egitim plan

modeli

1. Genel zeka yetenegi modeli

2. Ozel akademik tutum modeli

3. Doner kap1 modeli (Renzulli, 1981)

4. Ustiin yetenek davranis modeli (Eby, 1990)

1)Bireysel Egitim Plan Modeli: Bu modelde amag¢ her cocugun belli
ihtiyaclarimi karsilamak i¢in bireysel egitim programi sunmaktir. Cocuklarm durum
calismalar1 normal egitim programindaki kabiliyetleri belirlemek i¢in incelenmistir

(Eby ve Smutny, 1990).

2)Genel Zeka Yetenek Modeli: Zeka bolimii veya grup yetenek testleri
temelinde yapilir. Belli bir zekd boliimii puanimni asan ¢ocuklar okul ortaminda
potansiyellerini gelistirmeleri i¢in hizlandirilmis ve zenginlestirilmis programlarla

degerlendirilir (Eby ve Smutny, 1990).

3)Ozel Akademik Yetenek Modeli: Bu model konu temelinde programlari
hizlandirma veya zenginlestirmeyi saglamak amagl kullanilmaktadir. Ogrenciler

temel konuda basar1 testleri esas alinarak izlenir ve belirlenir (Freeman, 1986).

4)Doner Kapr Modeli: Renzulli (1981) bu modeli ortaya atmistir. Bu
modelde yiiksek test puanlar1 alan bir ¢ocuk programa katilmaya aday olan diger
¢ocuklardan olusan yetenek havuzunda yer alir. Ogretmenler ¢ocukta bulunabilecek
her tiirli ilgiyi kesfetmek tizere egitilir. Yetenek havuzunda bulunan bir ¢ocuk belli
bir yetenek alninda giiclii bir potansiyel gosterirse yetenek havuzundan iistiin
yetenekli kaynak programina aktarilir. Boylelikle hi¢bir potansiyel yetenekli cocuk
gozden kagirilmamis olacaktir (Renzulli, 1986).

5)Ustiin Yetenek Davranig Modeli: Bu modelde bir dizi konu veya yetenek

alaninda ¢ocugun iiriinleri degerlendirilerek se¢im yapilir (Eby ve Smutny, 1990).
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Gilinitimiize kadar {istiin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesinde pek ¢ok kriter,
olcek ve test gelistirilmistir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesinde ilk olarak
iistiin yetenegi olma olasilig1 olanlarla olmayanlar1 birbirinden ayirmaktir. Bu ayirim

belirlenirken;

Ogretmen

Ebeveyn(aile)

I1gili uzmanlar ekip halinde calismalidir (Ersoy ve Avci, 2000).

2.4.1. Ustiin Yeteneklilerin Tiirkiye’de Belirlenme Asamalar

Ustiin yetenekli cocuklar iilkemizde genellikle asagidaki bilgi kaynaklarinin

cesitli kombinasyonlarini kullanarak s tanilanmaktadirlar.

—

Ustiin Yetenekli Cocuklarm Gelisimsel Ozelliklerinin Belirlenmesi
Grup zeka testleri

Grup basart testleri

Bireysel zeka testleri

Ogretmen gdzlem ve kanaati

Arkadas gozlem ve kanaati

Aday gosterme

Aile gegmisi (Ataman, 2003:181)

A e A o

Performas testleri

2.4.1.1. Gelisim Degerlendirme Araclan

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin tanimlanmasinda en giivenilir ve en saglikli olan
yontem, cocugun farkli gelisim alanlarindaki (bilissel, duyussal-devinimsel, duygusal)
performansint Olg¢ekler kullanarak gelisim profillerinin ¢ikartilmasidir. Gelisim
alanlarmin bazilarina standartlastirilmis 6l¢iit bagimli 6lgekler gerekir. Cocugun biitiin
istek ve ihtiyaglarmin ailesi tarafindan saglanmasi, okul 6ncesinde bu ¢ocuklara iligkin

donanimli 6gretim kadrolar1 olusturuluncaya kadar diisiiniilebilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin erken egitim almalar1 saglanarak yeteneklerini en
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iist smirlarma kadar ¢ikarmalart miimkiin olabilir. Tirkiye aile egitim diizeyi, ¢cocuk
yetistirme yontemleri, sosyo ekonomik diizeyleri incelendiginde okul Oncesi
egitimin bu ¢ocuklar i¢in ¢ok yararli oldugu ortaya ¢ikacaktir (Ataman, 2003:180).
Erken cocukluk doneminde c¢ocuklarin ilgi, yetenek ve becerilerinin belirlenmesi,
egitimlerine yon vermek agisindan dnemlidir. Bu anlamda iistiin yetenekli cocuklarin
erken yillarda belirlenmesi, ev ortamlarinin diizenlenmesi, egitim programinin
hazirlanmasi, anne babanin ve Ogretmenlerin erken yillarda bilgilendirilmesi ve

bilin¢lendirilmesi saglanmalidir. (Ataman,2003:181).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin ileride dnemli roller oynayacak yetiskinler haline
getirilebilmesi i¢in once onlarin erken donemde belirlenmesi ve dogru tan1 konulmasi
gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda okul 6ncesi donemde bu c¢ocuklarin tespit
edilerek egitsel agidan desteklenmeleri ¢ok biiyiilk 6nem tagimaktadir. Zeka ve yetenek
kuramlarindaki cesitlilik, yetenekli olan g¢ocuklarin kendi biinyelerindeki o6zellikler
arasindaki farklilik tam1 koyacak ve hiikiim verecekler arasindaki farklilik, {istiin
yetenekli ¢ocuklarin tek bir yontemle tanilanmalarim1 ve belirlenmelerini
imkansizlastirir. Gegerli ve giivenilir bir sonu¢ almak i¢in ¢ok yonlii arama tarama ve

incelemeye gerek vardir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 2002).

2.4.1.1. Grup Zeka Testleri

Grup zeka testleri tarama amaci ile kullanilir. Cocugun derinligine anlagilmasi
ve ona yardim edilmesi s6z konusu ise grup zeka testleri yetersiz kalir. Bu olgekler
ancak ilkogretim ¢agmda uygulanabilir. Birgok iilkede {istiin yetenekli ¢ocuklara 11k
taramada grup zeka testleri uygulanmaktadir. Tiirkiye’de ise 1952 yilinda bazi testler

Tiirkce 'ye adapte edilmis ve gecici normlar1 alinmustir.

Glinlimiizde kullanilan grup zeka testleri soyle siralanabilir (Daglioglu,

1995):

1. SOI Ogrenme becerisi testi
Otis-Lennon Yetenek Testi
Cartel Kiiltiir D1s1 Zeka Serisi
5-7 Temel Kabiliyetler Testi

nokA wn

7-11Temel Kabiliyetler Testi
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6. Otis Alfa/Otis Beta Testleri
7. Kuhlman Anderson Testleri

8. Thurstone Siirat Kavrayis Testi

Taramalarda genellikle bireysel ve grup zeka testleri kullanilmaktadir. Grup
zeka testleri ilk ayirim i¢in en ¢ok basvurulan uygulamadir. Testlerin standart olmasi
norm gruplari, giivenilirlik, gegerlilik varsa faktor analizinin bilinmesi gereklidir. Birden
fazla test uygulanacaksa uygulama kosullarina dikkat edilmesi ve birbirine esit hale
getirilmesi uygulamalarin saglikli sonuglar vermesi acisindan olduk¢a 6nemlidir. Grup
zeka testleri sonuglar1 bir kiimeyi yetenekler diizeyi ac¢isindan siralamaya yaramakla

birlikte kesin tani agisindan yeterli sayilmamaktadir.

Tiirkiye’de genel olarak {stliin yeteneklilerin belirlenmesinde sik¢a su

kaynaklardan veri toplanir;

1)Ogretmen bildirimi/adlandirmasi

2)Y etenek testleri

3)Bireysel zeka testleri

4)Yardime: testler (Ozsoy ,Ozyiirek ve Eripek 2002)

2.4.1.2. Basari Testleri

Grup zeka testleri ile ayn1 sinirliliklara sahiptir. Ancak ¢ocugun farkli akademik
alanlardaki becerilerini belirlemede énemli ipuglar1 verebilir. Ogrenme yetersizligi
gosteren Ustilin yetenekli ¢ocuklarla, yaratici cocuklarin belirlenmesinde yeterli olmaz,

ilkogretim ¢aginda uygulanabilir.

Basari testleri cocugun zekasi ile basaris1 arasinda iliski kurar. Ulkemizde

standartlastirilmis grup basar: testi yoktur (Ozsoy , Ozyiirek ve Eripek 2002).

En ¢ok kullanilan basar1 testleri sunlardir ( Daglioglu, 1995):

1. Iowa Temel Basan Testi
Stanford Basan Testleri

Ozel BasariTestleri

Sl o

Peabody Bireysel Bagar1 Testi
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5. Miiziksel Yetenek Testi

2.4.1.3 Bireysel Zeka Testleri

Bireysel zeka testleri, uygulamasi daha uzun stireli ve pahali olmakla birlikte
grup zeka testlerinden daha giivenilir testlerdir. Kiiltiirel sinirlilik ve yanliliklar

vardir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesinde agirhkli olarak kullanilan

testlerdir.

Gilintimiizde kullanilan bireysel zeka testleri sunlardir (Daglioglu, 1995):

1. Stanford-Binet Zeka testi
2. Wechsler Cocuklar i¢cin Zeka Testi (WISC-R)

3. Kaufman Cocuklar i¢in Degerlendirme Bataryasi

2.4.1.4. Aday Gosterme

1.Aday Gosterme: Aday gosterme okulun yoOneticisi, 0gretmeni, rehber
ogretmeni, varsa okul psikologunun ortaklasa ¢ocugun zihin, fizik, sosyal duygusal
ve 0grenme Ozelliklerini dikkate alarak iistiin yetenekli ¢ocuklarm okulun aday:

olarak gosterilmesidir. (Galleger, 1979).

Ug tip aday gdsterme s6z konusudur, bunlar; Ogretmen Gozlemi, Akran Aday

Gostermesi, Ailelerin Aday Gostermesi’dir.

1.a.Ogretmen Gozlemi: Ustiin yeteneklilerin belirlenmesinde asamalardan
biri 6gretmenin aday gostermesidir. Sinif 6gretmeni cocugu daha ¢ok taniyan tanima
sansina sahip olan kisidir ancak; 6gretmen gozlemleri tek basina degerlendirme

siirecinde belirleyici olarak kullanilamaz (Galleger, 1979).

Arastirmalar 6gretmenlerin iistiin yetenekli ¢ocuklar1 belirlemede isabetli karar
verme oranmin ortalama % 30 oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerden, smiflarmda
yasca kiiciik ancak ortalama basar1 gosteren cocuklar ve siiflarinin en zeki, yetenekli

ogrencileri ile {istlin basar1 gosteren 6grencileri belirlemeleri istenebilir.
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Aragtirmalar simifta yasca kiigiik, ancak ortalama basar1 gosterenler arasinda

iistiin zekal ve yeteneklilerin fazla goriildiigiinii belirtmektedir

Bu belirleme yontemi okul dncesi donemden baglayarak ilkdgretimde de

kullanilabilir yontemdir, ancak tek gosterge sayllmaz. (Montgomery, 1996:45).

2.b.Akran Aday Géstermesi: Bazi durumlarda cocuklar birbirlerini daha iyi
tantyabilmektedir. Erken tanilama icin one siiriilen metotlardan en az giivenilir olan1 ama
asla thmal edilmemesi gereken bir yontemdir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar i¢cin uygun
yaklagim tarzi belirlenmeli sorular buna gore sorulmalidir. Ciinkii ¢ocuklar(giyinme,

cekicilik gibi) farkli faktorlerin etkisinde kalabilirler (Eby ve Smutny, 1990).

Arkadas gozlemleri ile istiin yetenekli ¢ocuklarin liderlik ve psikomotor
alanlardaki yetenekleri sosyometrik dlgekler kullanilarak belirlenmektedir.(Ataman,

2003:182)

3.c.Ailelerin Aday Gaéstermesi: Ailelerin gozlemleri ¢ocuklarin yetenekleri ve
davranislart konusunda en zengin bilgi kaynaklarmdan biridir. Aileler cocuklari
konusunda objektif olmayabilirler yada gergek performanslarinin altinda gdstermeye
calisabilirler ancak; dikkatli sorulacak sorular sonucunda elde edilen bilgiler 6nemli

ipuglar1 saglayabilir (Torrance, 1998).

Okullara gonderilecek formda, yoOnetici, rehber Ogretmen ve smif
ogretmenlerinden iistiin yeteneklilik 6zelligi tasiyan 6grencileri aday gdsterme veya

anne babalardan ¢ocuklar iginden en uygun olani belirlemeleri istenebilir.

Terman (1926) arastirmasinda, anne babalarin belirleme oranlarinin %40
oldugunu belirtmistir. Ancak anne ve babalardan almacak 6n bilgilerin baska

verilerle de desteklenmesi gerekmektedir (Akt: Ataman, 2003:182).

2.4.1.5. Aile Ge¢misi

Bir ¢ocugun saglikli gelisiminde en Onemli gorev hi¢ kuskusuz aileye
diismektedir. Genellikle sorunlu cocuklarm, problemleri olan ailelerden, saglikli
gelisim gosteren ¢ocuklarin da olumlu aile i¢i iletisime sahip ailelerden geldikleri

bilinmektedir. Bu noktada 0&zellikle erken g¢ocukluk doneminde iistiin yetenekli
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cocuklarin egitiminde onlarla en ¢ok birlikte olan ve ¢cocuklarn ilk 6gretmenleri olan

ebeveynlerin bilingli ve iy1 bir gozlemci olmasi cok dnemlidir.

Erken cocukluk doneminde gelisimi hizli ilerleyen cocuklarla ilgilenmek
ebeveynler i¢cin bazen eglenceli olabildigi gibi cogunlukla rahatsiz edici olabilir. Bu
konuda pek ¢ok bilingli aile, yetenekleri ve becerileri beklenenden daha hizli ve fazla
olan ¢ocuklarla ugrasirken kendilerini boyle bir ise hazir hissetmeyebilir. Bu noktada
aileler acisindan bilinmesi gereken sey, kiigiik yaslarda {istiin yetenekli potansiyeli
oldugu belirlenemeyen c¢ocuklarm uzun ve kisa vadede karsilasabilecekleri
problemlerdir. Uzun vadede karsilasilasilabilecek problemlere bakildiginda erken
yaslarda belirlenemeyen g¢ocuklarm olagandisi potansiyellerini kullanmadiklarinda
bu giiclin giderek korelerek kaybolma riski (Feldman, 1986; Simonton, 1988)
tasimasidir. Kisa vadede ise, potansiyellerini verimli bir sekilde kullanmadiklarinda
bu cocuklarin etrafa karsi zarar veren, sinirli hatta depresyona girme tehlikesi ile
kars1 karsiya olmalaridir. Bu tehlike dikkate alinarak iistliin yetenekli ¢ocuklarin
egitiminde her ne yas veya yetenek diizeyinde olursa olsun 6nemli olanin onlarin
cevreleri, hazir bulunusluklar1 ve gelisim hizlar1 arasinda net bir uyumun

saglanmasidir (Robinson, 1993).

Ailelerin ¢ocuklarinda gézlemledikleri bu farkliliklar1 agiklayacak ve onlara
rehberlik edecek kaynak yok denecek kadar azdir. Ailelerin iistiin yeteneklilik ya da
farklh gelisen cocuklarla ilgili elde ettigi kaynaklarda da 6zellikle {istiin yeteneklilige
iligkin farkli fikir ve bakis agilarin1 gérmek onlarin kafalarini iyice karigtirmaktadir.
Bu noktada ailelerin, hangi yasta olursa olsun c¢ocuklarin o dénemdeki normal
gelisim 6zelliklerini bilmesi ve bu konuda piyasada var olan pek ¢ok kaynaktan bir
veya birkacimin  kiitiiphanelerinde =~ bulundurmasi1  gerekmektedir. ~ Yapilan
arastirmalardan birisinde Cinli geng ebeveynlerin 15 aylik bebeklerinin konusulan
pek cok kelimenin harflerini hatirlayamamasimin normal oldugunu duyduklarinda
sasirmalar1 gibi bunun tam tersi olarak biiylik bir hevesle iistiin yetenekli oldugunu
diisiinen tecriibesiz bir ailenin cocuklarmin dil gelisiminin tamamen normal
oldugunu ogrendiklerindeki saskinliklar1 buna en gilizel Orneklerdir (Robinson,

1993).
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Temel olarak ilk ele alinmasi gereken “iistiin yetenek” kavraminin
kapsamidir. Genellikle kiiciik cocuklarda yeteneklilik onlarin “erken gelismisligiyle”,
bir ya da daha fazla 6nemli alandaki hizli gelisim oranlariyla ilgilidir. Boyle ¢cocuklar
her zaman olmasa da genellikle daha merakli ve uyanik, zorluklara daha hevesli ve
digerlerine gore kendi diisiincelerinin daha farkindadirlar fakat heniiz kimse onlar1
diger cocuklardan aywran “istiin yetenek faktoriinii’ tam olarak ifade etmemistir
(Jackson ve Butterfield, 1986). Alanyazin incelendiginde genel olarak {istiin
yeteneklilik kavraminin tanimina iliskin  bir fikir birligi olmadigi acikca
goriilmektedir (Sternberg ve Davidson, 2005). Alanda calisan farkli uzmanlarmn farkl
yetenek c¢esitlerini ve kisisel yeterlikleri vurguladiklar1 ve bir ¢ocugun “istiin
yetenekli” olarak adlandirilmasi i¢in gelisim alaninda gdstermesi gereken artig
miktar1 konusunda da benzer olarak yine ortak bir diisiince olmadigi ortadadir.
Yaklasik olarak takvim yasinin 2-3 yas iizerinde gelisim gostermek veya
yasitlarminkinin % den )2 sine kadar daha fazla bir yetenek/yeteneklere sahip
cocuklarin “istiin yetenekli” kabul edilebilecegi tizerinde durulmustur (Robinson,

1993).

Ustiin yeteneklilikte 6nemli olan, goriildiigii gibi cocugun gelisiminin
ilerleme hiz1 ve oranmidir. Ne yazik ki bu hizin farkinda olup yeni yliriimeye baslayan
veya anaokulu ¢aginda cocugu olan aileler, ¢ocuklarmin yeteneklerinin siradisi
oldugunu fark edecek dogru rehberlikten yoksundur. Ustiin yetenege sahip
cocuklariyla ne zaman bir konuda tartisacaklaria ya da onlarin diistinme becerilerini
nasil gelistirebileceklerine dair bilgi, beceri kazanma ve destek alma konusunda
rehberlige ihtiyaclar1 vardir. Okul yillarinda cocuklardan yapmalar1 beklenen
ornegin; okumay1, ¢carpmayi ve bazi yaslara kadar noktali virgiil kullanma gibi soyut
kilometre taglarmi becermeleri beklenir. Bu sabit noktalar1 beklenenden daha erken
veya gec¢ kazanmalar1 ailelere, onlarin “olagandisi” olarak adlandirmasinda

potansiyelleri ile ilgili ipucu saglar.

Aragtirmacilar  yetigkinlerin, istiin yetenekli c¢ocuklarin gelisimlerini
belirlemek i¢in asagida belirtilen ipuclarmi (Hanson, 1984; Klein, 1992; Lewis &
Louis, 1991; Louis ve Lewis, 1992; Silverman, Chitwood ve Waters, 1986;
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Tannenbaum, 1992) kullanarak ¢ocuklarinin gelisimlerini 1yi analiz etme konusunda

basarili olduklarini bulmusglardir. Bunlar:

1. Etkileyici derecede uzun-déonem ve kisa-donemli hafiza,

2. Uzun dikkat siiresi,

3. Erken ortaya c¢ikan genis kelime haznesi,

4. Ifadelerde, farz etme oyunlarinda, resimlerde ve diger etkinliklerde hayal

glct,

9]

“Her sey” ve/veya bazi ilgi alanlar1 hakkinda doyumsuz merak,

6. Daha biiyilk oyun arkadasi tercihi (ya da emirlerine uyacak daha
kiigtikler),

7. Soyut kavramlar hakkinda diistinmedir.

Yukarida belirtilen Ozelliklere ilaveten {stiin yetenekli ¢ocuklar diger
cocuklara gore daha fazla enerjiye, sabra, gayret (Carter, 1958; Miles, 1954; Terman,
1926) ve sevke sahip olduklar1 da arastrmacilar tarafindan belirtilmektedir. Bir
baska deyisle istiin yetenekli ¢ocuklarin aslinda ailelerini yorgunluktan tiiketen
ozelliklere sahip olduklar1 sOylenebilir. Buna zit olarak, diger bir grup iistiin
yetenekli cocuk diisiinceli, i¢cine kapanik ve kendi baslarina sessizce oynamayi tercih
eden ozelliklere de sahip olabilmektedir. Ustiin yetenekli cocuklar sadece 6zel
yeterlik seviyeleri ve alanlar1 degil ayn1 zamanda kisilik ve huylari, diinyay: algilayis
bicimleri ile de diger yasitlarindan farklidirlar. Geldikleri aileler ve hemen hemen
tim diger durumlar agisindan tamamiyla sira disidirlar. Bu swra dis1 6zellikleri
dikkate alarak ailelerin, kendi degerleri kadar ¢cocuklarmin bireysel 6zelliklerine ve
ihtiyaclarma cevap veren degerlere de sahip olmasi gerekmektedir. Aileler
cocuklarmi ebeveyn olarak kendilerine uygun oldugunu hissettikleri sekillerde
yetistirirlerse, saglikli ve basarili, ailesini seven ve sevilen cocuklar yetistirme
sanslar1 da yiiksektir (Daglioglu, 2005). Ancak bu noktada vurgulanmasi gereken
sey, ¢ocuklarin gelisiminin oran1 ne kadar hizliysa, ailenin ve §gretmenin ¢cocugun

0zel ihtiyaglarina kars1 sorumluluklarinin da o oranda artmasidir.

Ustiin yeteneklilikten bahsetmek icin tabii ki yiiksek seviyede yetenek
gereklidir ancak bu tek basina yeterli degildir (Renzulli, 1978). Yiiksek derecede
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yetenek i¢cin gerekli en az iki unsur daha vardir. Birincisi sabir ve motivasyon,
ikincisi bir yetenek alaninda risk alma, alisilmisin disinda bir fikri ya da bakis1 ifade
eden “yaraticilik” kavramidir (Sternberg, 1988). Renzulli’nin bu tanimmdan yola
cikildiginda “Ustiin yetenekliligin™ yetiskin ve ¢ocuklar agisindan ele alinmasindaki
farkliliklar 6n plana ¢ikar. Yetiskinlerde gercek bir basar: ve uzmanlik 6ne ¢ikarken
cocuklarda ise ilerleme ve yetenekten bahsetmek daha dogrudur. Yetiskin seviyede
olabilecek ger¢ek basarilari, anaokulu yaslarinda gérmek c¢ok nadirdir (Feldman,
1986). Ancak eger bu tip Ozelliklere sahip olan cocuklar varsa da bu ¢ok ozel

cocuklari tespit etmek ve ihtiyaci olan firsatlarla bulusturmak gerekir (Ho, 1988).

Ailelerin en 6nemli sorunu, genellikle yetenekli ¢ocuklarinin gelisimlerini
desteklemenin zor oldugunu diisiinmeleridir. Cocuklarinin bazi ihtiyaglarmin,
yasitlarininkilerden farkli olmasi, ¢ocuklarinin ihtiyaclarmi karsilamak icin uygun
olanaklar bulmada veya olusturmada ailelere daha biiyilk sorumluluklar
yiiklemektedir. Cogunlukla ¢ocuklarin ihtiya¢ duydugu firsatlar oyun gruplarinda,
anaokulunda, siniflarinda ya da yasitlar i¢in diizenlenmis diger etkinlik ortamlarda
kendiliginden ortaya ¢ikmayabilir. Bu durum aileleri, ¢ocuklar1 ve sahip olduklar1
potansiyele uygun ortam, okul, bolgesel imkanlar gibi sunulan farkli hizmetleri
araylp bulmak zorunda birakir (Robinson, 1993). Biitiin bunlar1 yerine getirmek
ailelerin oldukca biiyiik bir zamanini almaktadir. Yapilan arastirmalar, normal
gelisim gosteren cocuklarla kiyaslandiginda, kiigiik yas grubu istiin yetenekli
cocuklarm ailelerinin okumak, oyun oynamak, siir ve sarki uydurmak, ilging yerlere
gitmek gibi 6nemli etkinliklere ¢cok daha fazla zaman harcamak zorunda kaldiklarmni

gostermistir (Shwedel ve Steinberg, 1984).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm simdiye kadar belirtilen biitiin ihtiyaclar:
karsilanmasma ragmen bazen aileler c¢ocuk yetistirme konusunda basari
gosteremeyebilirler. Yapilan bir grup arastirma sonucunda da basarisiz ve ciddi
derecede basarisiz olan Ustiin yetenekli cocuklarin ailelerinin ya c¢ocugu fazla
koruduklar1 ya da ¢ok fazla beklenti icerisinde olduklari, bunun sonucunda da
cocuklarda asir1 kaygilarin olustugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica ebeveynler arasinda sik

sik catigmalar yasanmasi, ¢ocuga karsi kararsiz, birbirinin zidd1 olan davraniglar
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icinde olmalari, ebeveynlerin bosanmasi veya ayr1 yasamalari, kendi problemlerinin
sebebi olarak ¢ocugu goérmeleri, babanin ev igerisinde hi¢bir sorumluluk almamasi
adeta yok olmasi, aile yasaminin ya baba ya anne hakimiyetine dayali kontrol altinda
tutulmasi, demokratik tutumlardan kag¢inilmasi, babanin ¢ocuklarma karsi sert
olumsuz tavirlar géstermesi, evde ¢ocuklarin yararlanabilecegi cok az kaynak olmasi,
aile i¢i iletisim ve paylasimin zayif olmasi, ebeveynlerin az aktif, az glivenli, az sevgi
baglarma sahip olmalar1 ve ¢ok ciddi tavir sergilemeleri gibi durumlarin da istiin
yetenekli cocugun gelisimini olumsuz etkiledigi yapilan arastirmalarla ortaya

cikmistir (Caglar, 2004).

2.4.2. Okul Oncesi Donemde Ustiin Yetenekli Cocuklar1 Fark Etmede ve
Miidahalede Anne Babalarin Onemi

Erken ¢ocukluk doneminde, iistiin yetenekli ¢ocuklarin anne babalar1 erken
miidahalede 6nemli bir role sahiptir. Anne-babalar hem ¢ocuklarn ilk dgretmenleridir
hem de ¢ocuklarin yeteneklerini gelistiren kisilerdir. Bundan yola c¢ikarak anne
babalarin ve egitimcilerin erken yillarda bilinglendirilerek yonlendirilmesi ve bu

cocuklarin yeteneklerini ortaya ¢ikartabilecek ortamlar: saglamalar1 gerekmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm erken yillarda uygun egitimleri, yasamlarmin
ilerleyen zamanlarinda beceri ve yeteneklerini daha erken gelistirmelerini ve
sergileyebilmelerini saglamada bilyiik 6nem tasimaktadir. Ustiin yetenekli cocuklarin
ailelerinin, cocuklarmin gelisimlerine iliskin goézlemlerine goére ilk haftalarda,
aylarda ya da yillarda ortaya ¢ikan belirgin davraniglar oldugu belirtilmektedir
(Harrison, 2000:189).

Anne ve babalarin, ¢ocuklarindan alacaklar1 ipuclarmin farkinda olmalari,
Ustiin yetenekli ¢ocuklarin kimliklerini kazanip uyumlu bireyler olmalarinda biiyiik
onem tagimaktadir. Niteliksel Olglimler olarak tanimlanan anne-baba ve Ogretmen
(okul Oncesi egitimin baglamasiyla birlikte)  gbzlemlerinin degerinin, niceliksel

Olgiimlerle giiclendirilebilmesi miimkiindiir.

Anne babalarla yapilan c¢alismalarda genellikle anne babalarin

cocuklarmin stiin yetenekli olup olmadiklarini aywrt edebildiklerini (Gross,
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1999:207) ancak, iyi egitimli bazi anne babalarin istiin yetenekliligi isaret eden
davraniglar1 "normal" olarak yorumlayip, {istiin yeteneklilik durumunu fark

edemediklerini gostermektedir (Hodge ve Kemp, 2000:46).

Okuloncesi 6gretmenleriyle yapilan ¢aligmalar, Ogretmenlerin anne
babalara gore listlin yetenekli ¢cocuklar1 fark etmede giigliik ¢ektiklerini, 6gretmenlerin
degerlendirmelerinin belirleme isleminde tek basina kullanilmasmm dogru ydntem
olmadigmi ortaya koymaktadir. Bu durum, 6gretmelerin iistiin yeteneklilik ile ilgili
bilgileri ve tutumlar1 ile agiklanmaya calisilmaktadir (Gross, 1999:206; Hodge ve
Kemp, 2000:47).

Okul 6ncesi donemde cocuklarla yapilan goriigmelerin iistiin yetenekliligin
tanilanmasindaki yeri biiyiiktiir. Informal ancak yapilandirilmis goriisme bigiminde
yiiriitiilen bu yontemde degerlendirme yapan kisi ¢ocugu karsilastirmalar1 ¢6zme,
zihinden problem c¢6zme, karmasik durumlari ¢6zme gibi problem ¢6zme ve

yapilacaklar1 kullanma durumlarinda gézlemektedir (Gould ve dig. 2001:38).

Bebeklik ve okul 6ncesi donemde {istiin yetenekli cocuklarin niceliksel
Olctimlerle degerlendirilmesinin  giigliigiinden dolayr anne baba ve 0Ogretmen
gozlemlerinin degerlendirilerek bu donemdeki {istiin  yeteneklilik 6zelliklerinin
belirlenmesi erken tamlama ve egitim programlarmin hazirlanmasinda ¢ok biiyiik 6nem

tasimaktadir (Kurt,2004:398).

Sonug olarak, iistiin yetenekli cocuklarin erken donemde belirlenip yetenek,
ilgi ve kapasiteleri dl¢lisiinde egitim alabilmeleri i¢in ebeveynlere ¢ocuklarmin ilk
ogretmenleri olmalar1 nedeniyle cok biiyiik gorevler diismektedir. Ebeveynler,
cocuklarmin gelisimlerini ne kadar i1yi gozlemlerlerse onlarin gelisimlerindeki
farklilig1 ortaya ¢ikarmalar1 ve buna doniik dnlemleri ve firsatlar arastirmalar: da o
oranda kolay olacaktir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin potansiyelini en iist noktaya
cikarma konusunda ailelerin yapabilecegi pek ¢ok sey vardir. Bunlar; onlar1 birey
olarak gormek, birlikte etkinlikler yapmak, israrct olmak, diisinmeden hareket
etmelerini engellemek, anlayarak ve empati kurarak digerlerini dinlemek, esnek

olmak, onlarin diisiinceleri hakkinda diistinmek, kesinlik ve dogruluk i¢in ¢abalamak,
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yeni durumlara eski bilgileri uyarlamak, biitiin duyularin iceren veriler toplamak ve

yaratici olmak olarak siralanabilir.

2.5. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitim Modelleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm egitimi 6zel durumlari nedeniyle farkli egitim
gerektirmektedir. Ustiin yetenekli cocuklarin egitimi i¢in ¢ok cesitli egitim modelleri
gelistirilmistir.  Gelistirilen egitim modellerinde amag¢ {istiin yetenekli olarak
belirlenen ¢ocuklarin yetenek, ilgi ve seviyelerine gore egitim almalarint saglamaktir.

Bu modeller sdyle siralanabilir:

2.5.1. Erken Baslama Ve Hizh ilerleme

Cocugun tstliin yetenegi ve hizli gelisimi dikkate alinarak onun
yasitlarindan Once egitime (okula ve sinifa)alinmasma ve smifin1 daha erken
gecmesine dayali bir uygulamadir. Hizlandirma, ilkokuldan iiniversiteye kadar her

diizeydeki uygulamay1 kapsayabilmektedir.

Bu uygulamanin sakincasi, ¢ocugun sadece zihinsel gelisim, diizey ve bilgisini
dikkate alarak, onu kendi akranlarindan ayirip bedensel ve duygusal ag¢idan yasca
biiyiik olanlarin yanina konarak egitilmeye zorlanmasidir. Cocuk akademik yonden smif
ve okuluna ayak uydurabilse de sosyal ve duygusal yonden ¢esitli uyum giicliikleriyle
karsilagabilir. Arastrmalar bu uygulamanin ortadgretim ve Ozellikle iiniversitede
uygulanabildiginde iyi sonug verebilecegini belirtmektedir. Bu uygulama 6zel program,
arag~gereg, personel ve mekan gerektirmedigi i¢in pahali olmayan bir egitim modelidir

(Ataman, 2003:193).

Hizlandirma uygulamalari; okula erken baslama, sinif atlatma, iist sinifa
yerlestirme, mektupla 6gretim, 6zel 6gretmen, {ist smiftan ders alma, ek kredi alma,
disaridan  bitirme ve benzeri tiirlerde goriilmektedir. Ulkemiz ilkdgretim
yonetmenligi erken kayit, iist simifa yerlestirme, siif atlatma tiiriindeki uygulamalara

yer ve izin vermektedir.

Hizlandirma programlari olumlu ve olumsuz yanlari ile iizerinde ¢ok tartigilan
konulardan birisi olmustur. Yapilan arastirmalardan ve okullarin deneyimlerinden

c¢ikarilan sonug, uzman kisilerce ve dikkatli yapildigi, uygulamada deneme devresi
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konularak art1 ve eksilerin 1yi izlendigi durumlarda hizlandirmanin {istiin yetenekli
cocugun lehine ¢alistig1 yoniindedir. VanTassel-Baska ( VanTassel-Baska, 1986), her
diizeydeki akademik hizlandirmanin {istiin yetenekli cocuklarda su oOzellikleri

gelistirdigini soylemektedir:

1. Motivasyonun ve okul basarismin ve kendine giivenin artmasi
2. Zihinsel tembellikten uzaklasma

3. Mesleki egitimi daha erken yasta tamamlama

4

. Yiiksekogretim maliyetinin diismesi

2.5.2. Zenginlestirme

Ustiin yetenekli dgrencilerin kendi yasitlar1 arasmda ve normal siniflarda
tutularak, calismalarini normalden daha zengin bir hale getirme yoluyla alinan
onlemlere "zenginlestirme" denilmektedir. Zenginlestirme, dikey ve yatay olarak iki
tiirde yapilabilmektedir. Yatay zenginlestirme miifredatta yer almayan konularm, tistiin

yetenekli gocuga verilmesidir.

Dikey zenginlestirmede ise ders ve etkinlik sayisi aynidir. Ancak f{istiin
yetenekli 6grenci normallerin isledigi konuda daha derinlemesine ¢alisma yapmaktadir.
Glinlimiizde, tlilkemiz disindaki hemen hemen gelismis her iilkede en yaygin bicimde

uygulanan program modellerinden birisi zenginlestirmedir.

Zenginlestirme, ayni egitim uygulamalarinda ancak farkli alanda yetenek
diizeyleri olan tiim ¢ocuklar1 kapsayacak bir yapiya sahiptir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarla

normal ¢ocuklarin bir arada olmasi normal ¢cocuklar i¢in de bir zenginlestirmedir.

Dikey ve yatay uygulamalar yaninda, 6zel kurslar, 6zel 6gretmen, bagimsiz
caligma, alan gezileri, 6grenci degisim programlar1 ile zenginlestirme calismalari

yapilabilir.

Ulkemizin her yerlesim bdlgesi ve okulunda uygulanabilecek bir yontemdir.
Bu 06zelliginden dolayr Milli Egitim Bakanligi’na bagl olarak agilan bilim sanat

merkezleri(Bilsem) oOrglin egitim saatleri disinda istiin  yetenekli ¢ocuklara



28

zenginlestirme uygulamasi yapmaktadir (Ataman, 2003:193).

2.5.3. Tiirdes Yetenek Kiimeleri / Gruplama

Bu uygulama belirli 6zellikleri benzerlik ve diizey yakimlig1 gdsteren listiin
yeteneklileri bir araya toplayarak, onlarin 6zellik ve gereksinimlerine uygun programlari
uygun ortamda uygulamay1 ongoriir. Bu uygulama sadece Ustiin yetenekliler igin

olmayip, zihinsel, isitme ve gorme engelliler i¢in de kullanilmaktadir.

Bu 6zelliginden dolay1 sosyal ayristirma olarak da bakilabilir. Tiirdes kiime
ad1 altinda degisik uygulamalar yapilmaktadir. Tiirdes yetenek siniflari, 6zel sinif ve

0zel okul en belirginleridir.

Tiirdes yetenek siniflari: Ogrenci sayisi kalabalik olan okullarda ayn1 smifin
subelerini birbirine yakin yetenekteki Ogrencilerle olusturma esasma dayanir.

Ulkemizde 1960'l1 yillarn ilk yarisinda uygulanmustir.

Ozel Smiflar: Ustiin yetenekli olduklari tarama ve incelemelerle ortaya
cikarillan ve kanitlanan Ogrencilerin bir araya getirildikleri siniflara 6zel smiflar
denilmektedir. Tiirkiye’de 1964-1971 yillar arasmda &nce Ankara sonra Istanbul
Eskisehir ve Bursa'da uygulanmistir. Daha sonra uygulamada karsilasilan sorunlar

nedeniyle iist 6zel siiflar kaldirilmistir.

Ozel Okul: Ustiin yetenekli 6grencilerin belirli amaglarla okullarda toplanip
egitilmesidir. Bu uygulamanin ilk 6rneklerinden biri Enderun, giiniimiizde ise Fen

Liseleri, Inan¢ Vakfi Lisesi uygulamalaridir.

Bireysel Ogretim: Ustiin yeteneklere sahip olan dgrencilerin, 6zel dgretmenler

aracilifiyla bireysel olarak devlet hesabina yetistirilmesidir.

2.6. Ustiin Yetenekli Cocuklar I¢in Erken Egitim Programlan

Ustiin yetenekli ¢ocuklar genellikle, ilk yillarda uygun tamlanamamakta,
uygun olmayan simiflara yerlestirilmekte ya da uygun olmayan miifredat programini
takip etme riski altinda kalmaktadirlar. Diger risk ise yasitlarindan farkli olan

ozelliklerinin farkinda olmalar1 ve kendilerini yasitlarma kabul ettirmek igin
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yeteneklerini saklama cabalaridir. Bunun yaninda bu ¢ocuklarin egitimleriyle ilgili
egitim almamis, sadece test sonucuna gilivenerek iistiin yetenegin belirlenmesini
savunan Ogretmenler, cocuklarin {istiin yetenegini, basarisizligmi ve motivasyon
eksikligini fark edemeyerek problemin biiylimesine neden olabilmektedirler (Gross,
1999:204).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm gelisimsel ozellikleri gdz oniine alindiginda
ihtiyaclarma uygun imkénlar saglanmadiginda duygusal anlamda bu durumdan

olumsuz etkilendikleri goriilmektedir (Morelock ve Morrison, 1999:195).

Bu nedenle, tistiin yetenekli cocuklarin egitimine baslamadan 6nce anne baba

ve 0gretmenin egitimi birlikte planlamalar1 gerekmektedir.

Anne babalar ve 6gretmenlerin bu ¢ocuklara iliskin yanlis tutum ve bilgilerinin
belirlenmesi gerekir. Gerekli tutum ve bilgilerin kazandirildiginda, anne baba ve
ogretmen arasindaki isbirligini saglamaya yonelik uygun iletisim becerilerinin
kazandirilmasi gerekir. Kiiciik yastaki iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in gelistirilmis birkag
programdan s6z edilmektedir. Her cocugun var olan ve c¢evresel destek ile
gelistirebilecegi potansiyelinin ortaya ¢ikmasini 6ngoéren ¢cok boyutlu program modeli
olarak, Vygotsky’nin olas1 gelisim alanm teorisine dayali program, lstiin yetenekli
cocuklarin erken donemdeki egitiminde uygun bir yaklasim alan1 olarak

goriilmektedir (Morelock ve Morrison, 1999:195).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm gelisimsel dzelliklerine gére hazirlanan egitim
programlar1 yasa ve bireysel 6zelliklere uygunluk gostermesi gerekmektedir. (Meador,
1996:8).

Ustiin yetenekli cocuklara uygun programlardan birisi de, ¢cocuklarm niceliksel
ve niteliksel degerlendirmelerine imkan veren zenginlestirilmis programdir.
Zenginlestirilmis programin {i¢ amaci vardir (Hodge ve Kemp, 2000:51).
1. Ustiin yetenekli cocuklarm egitsel-sosyal ihtiyaclarmi karsilamak.

2. Ustiin yetenekli cocuklarm ailelerinin g¢ocuklarmin egitsel ve sosyal

ihtiyaclarini karsilamalarina yardime1 olmak.
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3. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerini sergileyebilecekleri dogal ortamlar

yaratmak.

Zenginlestirilmis smif uygulamasida smif, bircok yOniiyle anaokulu sinifina
benzemektedir. Bu programda 6grencilerin daha fazla bagimsiz olma, karar verme ve

sorumluluk almalar1 6nemlidir.

Davis ve Rimm'in yukarida sozii edilen smiflamasinda zenginlestirme ve
gruplama basliginda bir dizi etkinlik yer almaktadir. Genel olarak tiim zenginlestirme

etkinliklerinin amaci s6yle 6zetlenmektedir (Davis ve Rimm, 1998; 22).

1. Temel becerilerde yasa degil, ihtiyaca bakarak erisiyi yiikseltme

2. Mevcut miifredat programinin 6tesine gecgen icerik ve kaynaklar

3. Cesitli disiplin ve konulara ac¢ilma

4. Derinlemesine incelemeler de dahil olmak iizere 6grencinin kendi
sectigi igerik lizerinde ¢aligsmasi

5. Kuramla, genellemeler ve uygulamalari igeren karmasik ve tist diizey
konular

6. Yaratici diisiinme ve problem ¢6zme

7. Ust diizey diisiinme becerileri, kritik diisiinme, kiitiiphane ve arastirma
becerileri

8. Kendini anlama ve ahlak gelisimini de i¢eren duyussal gelisim

9. Akademik motivasyonun, kendini yonlendirme becerilerinin gelisimi;

mesleki beklentilerin yiikselmesi.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar objektif ve standart yontemlerle toplumun her
kesimini kapsayacak bir tarama sonucunda tespit edilmelidir. Ciinkii iistlin yetenekli
cocuk yapilan tarama c¢alismalar1 sonucunda belirlenip yetenek ve ilgisine gore
toplumun genel akis1 igersinde eriyip gidebilirler. Bu nedenle yapilacak belirleme ve
egitim caligmalarina okul Oncesi yillardan baslanmasi gerektigine inanilmaktadir.
Ustiin yeteneklilerin belirlenmesi ve gerekli egitim onlemlerinin almmasi hem

toplumsal kalkinma agisindan hem de egitim sistemi i¢inde bireyin yeteneklerinin
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son smirmna kadar gelistirebilmesi agisindan biiyiikk onem tagimaktadir. Yapilan
arastirmalardan elde edilen bilgilere gore iistiin zihinsel yetenekli cocuklarm teshisi
ile ilgili ¢esitli belirleme modelleri gelistirilmis ve yukarda belirtilen bu modelleri
uygulamaya gecirmek i¢inde c¢esitli belirleme stratejileri ortaya konmustur. S6z

konusu belirleme stratejileri iki baslik altinda incelenebilir.

Ilki; geleneksel belirleme stratejileridir. Bu stratejide ilk asamada biitiin
ogrenciler izlenerek ikinci asamada uygun Ogrencilerin son se¢imini belirleyen bir
plan izlenir. Genellikle bireysel ve veya grup zeka testleri, standart basar1 ve yetenek

testleri, gdzlem ve izleme formlar1 kullanilir.

Ikincisi ise; geleneksel olmayan belirleme stratejileridir. Geleneksel belirleme

sistemleri tanimladiklar: Gistiin yetenekliligi sinirlt dogasi nedeniyle elestirilmektedir.

Ayrica geleneksel yontemler ¢ok fazla vakit enerji ve kaynak harcandigina
inanilmaktadir. Geleneksel olmayan belirleme stratejileri iistiin yetenekli cocuklar
konusunda yeterli bilgi veri ara¢ gere¢ ve donanima sahip olan bolge ve iilkelerde

kullanilmaktadir (Renzulli 1986, Senemoglu, 2000).

2.7. Yabana Ulkelerde Ustiin Yeteneklilere Yonelik Egitim

Uygulamalan

ABD ve Kanada basta olmak tizere Avrupa iilkelerinde, giineydogu Asya’da,
gliney Afrika'da ve Avustralya'da {istiin yeteneklilerin egitimi 1960'lardan bu yana
ivme kazanmistir. Gerek llkelerin farkl yapidaki egitim sistemleri ve gerekse egitim
ve istiin yetenek konusundaki felsefe ve yaklasimlar1 sebebiyle farkli ve son derece
cesitli uygulamalar ortaya ¢ikmistir. Bu boliimde okuyucuya bir fikir vermek iizere
secilmis bazi iilkelerden uygulama 6rnekleri verilmektedir. Uygulamalar merkezi ya
da yerel egitim otoriteleri, bagimsiz okullar ya da merkezler, 6zel kuruluslar, vakiflar
ya da ana babalarin ve egitimcilerin kurdugu dernekler tarafindan gergeklestiriliyor.
Tipk1 uygulamalardaki gibi bir ¢esitlilik de iistiin yeteneklilerin tanilanmasin da, yasa
ve listlin yetenek alanindaki duruma goére 6grencilerin dagilimmda ve programlarin
stiresi ile verilis bigiminde izlenmekte. Bazi lilkeler genel temel egitim asamasinda

orgiin 6gretimin bir parcasi olarak iistiin yeteneklilere egitim vermekte.
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2.7.1. Amerika Birlesik Devletleri Ve Kanada

Ustiin yetenekliler egitiminin en ¢ok tartisildigi, kuramlarm, modellerin
gelistirildigi, yerel, eyalet ve federal diizeyde pek ¢ok uygulamanin gerceklestirildigi
iilkeler ABD ve Kanada'dir. Konunun giindemin o6n siralarinda yer aldigi 1970'li
yillarda nispeten kolayca, yani mevcut uygulamalarda pek fazla degisiklik
gerektirmeden istiin yeteneklilerin sorunlarina getirilebilecek ilk ¢6ziim olarak
hizlandirma akla gelmistir. Hizlandirma ¢ocugun kronolojik yasmi degil, akademik
hazir bulunusluk durumunu dikkate alan bir ¢coziimdiir. Hizl1 gelisen, ¢ok cabuk
ogrenen, yasitlarmin bir ka¢ yas lstiinde performans gosteren ¢ocuklarin normal
gelisim hizim1 izleyen akranlar1 ile aralarmi bekleyerek gelisimlerinin Oniiniin
kapanmas1 haksizlik olarak yorumlanmistir. Bu tiir smif atlama, ders atlama,
kredilendirme gibi uygulamalar, ¢cikan sorunlara ¢6ziim aramak amaciyla degistirilip

dontstiiriilerek farkli ¢oziimlere ulagilmstir.

Davis ve Rimm'in (Davis ve Rimm, 1998;103-145) hizlandirma ve
zenginlestirme-yetenek gruplarini ayirma basligi altinda siraladigi uygulamalar soyle
ozetlenebilir: Anaokuluna ya da ilkokula erken baslama, sinif atlama, sinif atlamayip
bazi dersleri iist siniflardan alma, ortaokul ya da liseye erken baslama, yalnizca
sinavina girerek bir dersten kredi alma, lisede iken yiiksekogretim programlarina
katilma, yiiksekogretimde uzaktan ogretim programlarina katilma ve tiniversiteye

erken baslama.

Ustiin yeteneklilere hizmet sunan bazi programlar arasinda yatili iistiin
yetenekliler okullari, Internatioal Baccalaureate IB (Uluslarars1 Bakalorya), Study of
Mathematically Precocious Youth and Talent Search SMPY (Matematikte Ustiin
Yetenekli Geglerin incelenmesi ve Yetenek Havuzu Olusturma Projesi) gibi
secenekler de yer almaktadir. Ustiin yetenekliler icin Lousiana, Indiana, llinois,
Texas ve Giiney ve Kuzey Carolina'da acilan okullar, matematik ve fen agirlikhidir.
Bu okullar tiniversite kampiislerinde yer almakta ve secilerek kabul edilen
ogrencilerine zengin bilim ve sanat olanaklarmin yanisira ¢esitli sosyal, kiiltiirel ve
sportif etkinlikler sunmaktadir. Uluslarars1 Bakalorya Programi da i¢inde tlilkemizin

de bulundugu pek cok iilkede iistiin akademik performans gdsteren 6grencilere iki
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yillik iddial1 bir program sunmaktadir. Uluslararasi sayginligi ve kabul gérmiisliigii
olan IB diplomasini alabilmek i¢in, 6grenciler merkezi yazili sinavlardan gegmek ve
bagimsiz bir 0zgiin arastrma raporu sunmak zorundadir. John Hopkins
Universitesinde kurulmus olan Center for Talented Youth CTY, oncelikle yedinci
siniftaki cocuklar arsindan matematikte ¢ok iistiin basar1 gosterenleri yakalamak
amaciyla yola ¢ikmistir. Programa segilen 6grenciler, yaz programima katilmakta ve
matematikte hizlandirmaya yonlendirilmektedir. CTY baska iilkelerde de, ornegin
irlanda'da Dublin Universitesi'nin mali destegi ile benzer bir merkezin kurulmasinda

(Ireland Center for Taleted Youth ICTY) isbirligi yapmaktadir.

Bu amaglara yonelik etkinliklerden en yaygin olarak kullanilanlarin basinda
bagimsiz inceleme, bilimsel aragtirma ve sanatla ilgili projeler gelmektedir. Bunlar
genel egitimin bir parcast olarak okul ya da Ogretmenlerce yonlendirilen
etkinliklerdir. Okulun i¢inde ya da disinda 6grenme merkezleri, matematik merkezi,
bilim merkezi, sanat merkezi, 6grenme kaynaklar1 merkezi devreye sokulabilir.
Geziler, Cumartesi Programlari, yaz okullar1, miizik, dil, sanat ve bilgisayar kamplar1
da zenginlestirme kapsaminda anilmaktadir. En etkili zenginlestirme yollarindan
birisi yetigkin usta dgreticilerin (mentorlarin) devreye sokulmasidir. Okul ya da aile
tarafindan secilen bu usta profesyonel kisiler, cocuga yalnizca ellerinin altindaki isi
en iyl nasil yapacaklarmi 6gretmekle kalmayip, onlarm kisilik gelisimine, ¢alisma
disiplini ve uygun aliskanliklar gelistirmelerine ve siirecin paylasilmasindan zevk

almalarina varan katkilarda bulunabilmektedir.

Her ne kadar tizerinde tartigilmis olsa da iistiin yeteneklilerden olusan farkli
gruplamalar ABD'de de yayginlik kazanmaktadir. Bunlar ii¢ ana baglik altinda s6yle
ozetlenmektedir (Davis ve Rimm, 1998; 36):

1. Tam zamanli homojen smiflar

1. Magnet okullar
ii.  Ustiin yetenekliler icin 6zel okullar
iii.  Ozel kurumlarin agtig1 okullar

iv.  Okul-i¢inde-okul uygulamalari
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2.Tam zamanli heterojen smiflar

1. Normal smifla birlestirilmis bagka sinif 6grencileri
i.  Normal 6grencilerle birlestirilmis iistiin yetenekliler grubu

iii.  Normal 6grenciler arasma katarak farklilastirilmig 6gretim sunma

3.Yari-zamanli ya da ge¢ici gruplamalar

1. Dersten ¢ikarip baska mekana gotlirme
it.  Kaynaklarin bulundugu mekana gotiirme
iii.  Ozel smiflar
iv.  Kliip etkinlikleri

v.  Smif birincilerine (onur 6grencilerine) 6zel programlar

ABD'de okullarin ve merkezlerin yanisira ana-babalarin olusturdugu destek
gruplari, dernek ve vakiflar da {istiin yeteneklilere yonelik yaz okullari, "mentor"
larla ¢aligma ve zenginlestirme programlar1 gibi etkinlikler diizenlemektedir. Bu tiir
kuruluglarin 6nde gelenleri arasinda Council for Exceptional Children (Ustiin
Yetenekli Cocuklar Konseyi), National Association for Gifted Chidren (Ustiin
Yetenekli cocuklar Dernegi) ve MENSA bulunmaktadir. Ayrica, Connecticut
Universitesinde konuslanan ve ABD Egitim Departmani Egitim Arastirma ve
tyilestirme Ofisine bagli bir National Research Center on the Gifted and Talented
(Ulusal Ustiin Yetenekliler Arastirma Merkezi) vardir. Bu merkez, iilke ¢apinda
politikalar gelistirmek, kuramsal ve uygulamali arastirmalar1 desteklemek ve
yonlendirmek; bilginin toplanmasini, islenmesini ve yaym yoluyla dagitimini
saglama oOncli ve deneysel uygulamalara firsat vermek gibi islevlerinin yanisira,

iistiin yeteneklilere yonelik zenginlestirme etkinlikleri de diizenlemektedir.

ABD'de bazi tliniversiteler bilinyesinde arastirma, egitim etkinlikleri ya da
ogretmenlere hizmet-i¢i egitim sunan merkezler vardir. Bunlar arasinda Connecticut
Universitesi'nin CONFRATUTE Programi, Perdue Universitesinde GERI Gifit
Education Research Institute (Ustiin Yetenekliler Arastirma Enstitiisii), College

William ve Mary 'de Centerfor Gifted Education (Ustiin yetenekliler Merkezi),
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University of Washington'da Center for Capable Youth (Yetenekli Gengler igin
Merkez), sayilabilir.

2.6.2. Rusya

Gilinlimiiz Rusya'smin {stiin yeteneklilerle ilgili basarili ¢alismalariin
kokenleri 1950'1 yillarda o donemin Nobel 6diillii bilim adamlarinin 6nciiliiglinde
kurulan iki tiir okula dayanmaktadir. Birinci tiir okullar bolgedeki tiim ortaokul
ogrencileri arasindan matematik, fizik, kimya, biyoloji ve informatik dallarini ayr1
ayr1 segilen ve lise dilizeyinde egitim alan Ogrencilere yoneliktir. Bu okullar
Moskova, Leningrad, Kiev ve Novosibirsk'teki Bilim Kentinde {iniversite
yerleskelermde kurulmustur. Universitelerdeki en saygin bilim adamlar1 bir yandan
bu genglere de ders vermektedir. Cevrenin tiim olanaklar1 ve ¢ocuklarin sorunlari ile
ilgili danisma merkezleri egitimin hizmetindedir Ikinci tiir okullar ise yabanci dil,
miizik, folklor, edebiyat ve felsefe egitiminde yogunlasmistir. Bunlarin en iinliileri
arasinda Gnesin Miizik Okulu, Stragonov Sanat Okulu ve Leningrad Bale Okulu'dur.
Sovyet diinyasmnin bilim ve sanatta olaganiistii performans sergileyen onderlerinin

cogu bu okullarda yetismistir (Davis ve Rimm, 1998; 36).

2.6.3. Avrupa

Avrupa'da iistlin yeteneklilerin egitimi Amerika'ya kiyasla daha yavas ve
daha az deneysel bir bicimde gelismektedir. Uygulamalar tipki iilkelerin egitim
felsefeleri ve sistemleri gibi biiyiik farkliliklar gostermektedir. Ornegin ¢ok kiigiik
niifusa sahip olmakla birlikte kisi basina diisen gayri safi milli hasilas1 (GSMH) ve
ogrenci basina egitime ayirdig1 para cok yiiksek olan isve¢. Norveg, Danimarka'da
iistlin yetenekliler i¢cin ayr1 okul ve programlar yoktur. Ancak 6gretim ¢ok kiiclik
yaslarda basladig1 ve uzmanlagmis 6gretmenlerle bireysellesmis 6gretim yapilmakta
oldugu icin tistiin yetenegin kaybolmasi ya da heder olmasi gibi bir sorun da yoktur.
Bir bagka deyisle, iistiin yetenekliler de tiim 6teki 6zel egitim gerektiren 6grenciler

gibi ithtiyag duyduklar farkli egitimi genel 6gretim i¢inde rahatlikla alabilmektedir.
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Bunun tersine bir konumda bulunan, yani nispeten kalabalik niifusa ve daha
az mali kaynaklarin aktarildigi Ispanya, Portekiz, Italya gibi iilkelerde iistiin
yeteneklilerle ilgili arastrma ve uygulamalar yok denecek kadar azdir. (Freeman,

1992). Benzer bir sinirh etkinlik Fransa ve Belgika i¢in de s6z konusudur.

Dogu Avrupa diilkelerinde 1990 oOncesinde tipki SSCB'de oldugu gibi,
ozellikle matematik, fizik, kimya, biyoloji ve informatik alanlarinda iistiin
yetenekliler i¢cin 6zel lise diizeyinde okullarin yani sira, dil, giizel sanatlar ve spor
dallarinda ¢esitli yas gruplarmin 6zel olarak egitildigi kurumalar mevcuttu. Bu

okullar varliklarin biiytik 6lgiide siirdiirmektedir.

Ingiltere'de &grencilerini segerek alan iinlii ve geleneksel okullarda iistiin
yetenekliler i¢cin ayrica hizlandirma ve farklilagtirma uygulamalar1 yapilmaktadir.
Tamamen iistiin yeteneklilere yonelik iki okul ile ¢cok sayida miizik ve giizel sanatlar
programlar1 genel egitime paralel ylriitiilmektedir. Ayrica Yehudi Menuhin Miizik
Okulu, Kraliyet Balo Okulu ve Koro okullar1 gibi bagimsiz okullar da
bulunmaktadir. 1989'da velilerin 6nayak olmasi ile kurulan National Assodation of
Gifted Children (NAGC) yaz okullar1 ve hafta sonu zenginlestirme programlan
diizenlemektedir, ingiltere'deki genel egilim de iskandinav iilkeleri gibi genel egitim
icinde esnek ve erisilebilir olanaklarla iistiin yeteneklileri kaynastirma yoniindedir.
Bu amaca hizmet eden National Association for Curriculum Enrichment (Miifredat
Zenginlestirme Ulusal Dernegi) NACE yillardir 6gretmenlerin yetistirilmesi ve

o0grenme malzemelerinin hazirlanmasinda etkin bir rol oynamaktadir.

Almanya'da birlesme Oncesinde iistlin yetenekli ¢ocuklarla ilgili ilk girigim,
1978'de bir grup veli ve psikologun kurdugu Geselshaft fiir das hochbegabte
Kind(DGfhK) Ustiin yetenekli Cocuklar Alman Dernegidir. Bu kurulus da hem
kamuoyunun ilgisini konuya ¢ekmis hem de okul dis1 zenginlestirme etkinlikleri
diizenlemistir. Cogu bir liniversite ya da okulla isbirligi yapan Federal hiikiimetten ve
ozel vakiflardan destek alan bir ¢ok arastrma merkezi kurulmustur. Almanya'da
bilinyesinde se¢ilmis lstiin yeteneklileri barmdiran tek okul 1981'den bu yana
etkinligini siirdiiren Braunschweig'tadir. Dogu ile birlesmeden sonra 06zel

yetenekliler okullarmin sayis1 onbire yilikselmistir.
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Hollanda'da Nijmegen Universitesinde son derece etkin bi¢imde calisan bir
Center for the Gifted (Ustiin Yenekliler Merkezi ) bulunmaktadir. Merkezi Bonn'da
bulunan ve biiyiik Ol¢iide Alman Federal Hikiimeti tarafindan mali olarak
desteklenen European Council for High Ability ECHA ( Avrupa Ustiin Yetenekliler
Konseyi) kuruldugu 1987'den bu yana son derece etkili calismalar gergeklestirmistir.
Konseyin diizenli olarak ¢ikardigi bir bilimsel dergi, bir haber biilteni ve pek ¢ok
kitap bulunmaktadir. Merkezi Portekiz'de yer alan EUROTALENT ve Almanya'da
kurulan ABB'de d{istiin yetenekliler konusunda etkinlik gdsteren kuruluglardir.
Ingiltere'de National Association for the Gifted Children, Almanya'da Gesellshaft fiir
das hochbegapte Kind, Irlanda'da trosh Association for the Gifted, Fransa'da
Association ~ Nationale  pour les  Enfant  Intellectuellement  Preco-
ces, Isve¢'te Elternvereinigung hochbegabter Kinder Hollanda'da PHAROS, ve
Ispanya'da Asociacion para el Dessarollo de la Creatividady Talento, gibi iistiin
yeteneklilerin anne babalarmmin kurdugu dernekler konuyu giindeme getirmede ve

yetkilileri yonlendirmede son derece onemli roller iistlenmistir.

2.6.4. Diger Ulkeler

Ustiin yeteneklilerin egitim giindeminin ncelikli konular1 arasinda yer aldig1
iilkeler arsinda Avustralya ve Yeni Zelanda sayilabilir. Her ne kadar uygulamalar
ozellikle Avustralya'da eyalet ya da bolge diizeyinde cesitlilik gosterse de iistiin
yeteneklilere yoOnelik etkinlikler gittikce yayginlagsmaktadir. Kisa basliklarla bu
faaliyetler, smif ortaminda zenginlestirme, bir ka¢ okuldan gelen cocuklarin
olusturdugu gruplar (cluster groupings), PEAC Primery Extenston and Challenge
programu gibi farkl ilgi alanlarini daha da 6te 6grenmelere gotiiren programlar, okul
disinda  kurulan Ozel ilgi merkezleri, 6zel {istiin yetenekliler okullar1 ve
hizlandirilmig egitim ile ek programlar olarak siralanabilir (Bragget, 1993). Eyalet
diizeyinde kurulan iistlin yetenekliler dernekleri ile arastirma merkezleri, miizeler,
iiniversiteler ve vakiflar iistiin yetenekliler i¢in programlar hazirlamaktadir. Cok

sayida arastirma merkezinde bu konuda yapilan ¢caligmalar diinya ¢capinda yankilar
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uyandirmaktadir Universiteler dgretmenlere "iistiin yetenekliler dgretimi" serfikifasi

ile lisaniistii dlizeyde master ve doktora programlar1 sunmaktadir

Ustiin yetenekliler egitiminin en ciddeye alindigi ve hem kuramsal hem de
uygulamali pek ¢ok calismanin yapildig: iilke Israil'dir. Konunun bir ulusal dncelik
olarak goriildigii bu iilkede iilkeyi yOnetenler en degerli ulusal zenginliklerinin
yetenek olduguna inanmakta ve bunun geregini yerine getirmektedir. 1970'lerde
Egitim Bakanlig1 biinyesinde bir "Ustiin Yetenekliler Miidiirliigii" kurulmus ve bu
kurulus giiniimiize gelinceye kadar yapilan tiim etkinlikleri koordine etmis, gelismis
iilkelerdeki oncii kuruluslar igerisinde yer alarak etkili programlar ytriitmiistiir. Ayn1
yillarda Tel Aviv'de ilk tam zamanl {stiin yetenekliler okulu agilmistir. Giizel
sanatlara yonelik okullarin yanisira genel zekdya Oncelik verilmektedir. Diger
iilkelerde de gozlenenler benzer, hizlandirma, zenginlestirme, okul dis1 etkinliklerin
yanisira "Bilim ve Sanat Merkezleri" yetenekli cocuklarin biraraya gelip tireticilik ve
yaraticiliklarmi gelistirdikleri yerler olarak ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Ayrica liseyi
bitiren tiim kiz ve erkek Ogrencilerin katilmak zorunda oldugu askerlik hizmeti
kapsaminda, zeka testinden en yiiksek puan alan % 5 'lik bir grup askerlik egitiminin
yanisira 6zel bir bilgi ve yetenek gelistirme programi olan TALPIOT programma
almmaktadir. Boylece okul sirasinda gozden ka¢mus iistiin yetenekliler bir firsat
yakalamakta, zaten 6zel egitimden ge¢cmis olanlar da ileride iistlenebilecekleri ve
yeteneklerine uygun gorevler i¢in egitilmektedir. Bu programlarda basarili sayilmak
icin zekadnin yetmedigi, ¢ok calisma, Gzveri, sabir ve bir amaca baglanma gibi

ozelliklerin de beklendigi ifade edilmektedir.

2.7. Ustiin Yeteneklilerin Egitiminin Tiirkiye’deki Durumu

Uzak ve yakin tarihe bakildiginda, Tiirkiye Cumhuriyeti devletinde giiniimiize
degin, pek ¢ok {istlin ve 6zel insanin tarihi sekillendirdigi goriiliir. Tiirkiye liderleri,
sivil ve askeri yonetimleri, bilim adamlari, sanatg¢ilar ve diger alanlardaki iistiin

yetenekli bireyleri ile diinya tarihinde onur duyulacak sekilde yerlerini almiglardir.

Tarihte Ustiin yetenekli bireylerin en iyi degerlendirildigi donem Osmanli
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Imparatorlugu zamanmda uygulanan Enderun mektepleridir. Bugiin bircok gelismis
iilkedeki iistiin yeteneklilerin egitimine kaynak olusturan Enderun, 600 yillik bir
imparatorlugun idari yonetim, bilim ve sanat kadrolarini olusturmustur. Cumhuriyet
tarthine bakildiginda da istiin ve ©zel yetenekli bireylerin egitimlerine 6nem
verildigi goriilmektedir. Yasalardaki cesitli diizenlemelerle, bu 6zel kisilere ¢esitli

firsatlar yaratilmstir.

Tarihte {istiin ve Ozel yetenekli bireylerle ilgili gurur verici ¢aligmalar
olmustur. Ancak yakm ge¢cmisimize bakildiginda ise bu c¢ocuklar i¢in donanimli,

kapsamli egitim ortamlarinin saglanamadigi goriilmektedir (Donmez, 2004).

Tiirk egitim tarihinde {istiin yetenekliler i¢in tanman imkanlar kisaca belirtilirse;

e Enderun Okulu

e 6660 sayil1 miizik, resim ve diger giizel sanat dallarinda olagan iistiin yetenek
gosteren ¢ocuklarin devletge egitilmesini diizenleyen yasa

e Fen Liseleri

e Ankara Rehberlik Arastirma Merkezi'nin 1964 yilindan itibaren 5 yil siire ile
Ilkokullarda &zel sinif ve tiirdes kiimeler denemesi

e 1416 Sayili yasa (Bu Teblig, 8/4/1929 tarihli ve 1416 sayili Ecnebi
Memleketlere Gonderilecek Talebe Hakkinda Kanun ve 29/1/1993 tarihli ve
93/4074 sayilh Bakanlar Kurulu Karar1 ile yiriirlige konulan Tirk
Ogrencilerin Yabanci Ulkelerde Ogrenimleri Hakkinda Y&netmelik uyarinca
yurt diginda resmi burslu statiide lisans ve lisansiistii seviyede O6grenim
gormeye hak kazanan 6grencileri kapsar)

e TUBITAK burslar1 ve yarigmalari

e Anadolu liseleri ve uygulamalar1

e Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Vakfi

1993 yilinda kurulan Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Vakfi'nin temel
amaci, Ustiin yetenekli ¢cocuklarin okul ve aile ortaminda alacaklar1 egitime katkida
bulunmak, gereksinim duyacaklar1 sosyal ve kiiltiirel calismalar diizenlemektir. Onlarin

bu etkinliklere katilimini saglamak; satrang, plastik sanatlar, yaratici drama, izcilik,



40

botanik, miizik, bilgisayar, fotograf¢ilik, arkeoloji ve edebiyat kuliipleri olusturarak
uzman egitimcilerle calismalar diizenleyen vakif, katilimda bulunan ¢ocuklara katilim
belgesi vermekte ve yeteneklerine uygun ¢alismalar diizenlemektedir. Maddi durumu
uygun olmayan c¢ocuklar i¢in de olanaklar saglayan vakif, kuliip caligmalarmin yani sira
anne, baba ve 6gretmenler icin 6zel yetenekli cocuklarin 6zelliklerinin taninmasi ve bu
cocuklarm siklikla karsilagilan sosyal ve egitsel sorunlarmi kapsayan bilgilendirici

seminer ve konferanslar da diizenlemektedir.

Ustiin yetenekli/zekali dgrencilere farklilastirilmis bir egitim programinin
gereksinimi bilinci ile Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, Ozel
Egitim Boliimii, Tiirkiye'de ilk kez iistiin Zekalilarmm Egitimi Ana Bilim Dalini
kurmustur. Ekim 2002'de bu Ana Bilim Dali Ustiinlerin Egitimi, Yandas. Smif
Ogretmenligi ad1 altinda bir program baglatnustir.

Bu, 150 krediden olusan 4 yil siireli bir kurs programidir. Boylelikle iistiin
ogrenciler ile ogretimin ilk yillarindan baslayacak farklilagtirilmis bir egitim
egitim-68retim  programi  uygulanabilmesinin  alt  yapisi  olusturulmaya

gidilmistir.

Program, smif Ogretmenligi g¢erceve programu derslerinin yaninda, iistiin
ogrencilerin  Ozellikleri, ihtiyag  yoniinde programlarmin  farklilastirilmasz,
yaratict ve elestirel diisiincenin gelistirilmesi ve Ogrencilerin bir biitiin olarak
egitilmeleri amaciyla, onlarm duygusal ve sosyal yonden gelismelerini saglayan
dersler de yer almaktadir. Brans Ogretmenlerinin de gelistirilmesi amaciyla
2003-2004 oOgretim yilinda yiikksek lisans programi agilmistir.  Doktora
programinin acilmasi icinde caligmalar hala

stirdiiriilmektedir (Davashgil, 2004).

Bilim Sanat Merkezleri, T.C Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde 1997 yilinda
Milli Egitim Bakanlig1 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimlerini saglamak amaciyla
Ozel Egitim, Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii kurulmustur. Genel
miidiirliik teskilat yapisi blinyesinde idari, rehberlik ve 6zel egitim olmak {izere 3

daire baskanlig1 ve bunlara bagh 25 sube olusturulmustur. Ozel egitime gereksinimi
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olan subelerle birlikte, {istiin yeteneklilerin egitimleri subesi kurulmus ve caligmalar
baglatilmistir. Bu calismalar dogrultusunda iilkemizin ekonomik, sosyo-kiiltiirel ve
egitim sartlar1 dikkate almarak, farkli iilkelerde uygulanan modeller incelenerek,

iilkemiz sartlarina uygun bir model gelistiriimistir.

Once "Ek Ders Uygulama Okulu" olarak, sonra Bilim Sanat Merkezi olarak
isimlendirilen pilot proje bes ilde ( Ankara, Istanbul, izmir, Bayburt ve Denizli) 6grenci
ogretmen secimi, egitimi, aile egitimi hazirliklar1 ile baglamistir. Boylece Tiirkiye’de,
iistlin yetenekli cocuklarm yasal mevzuati olan sistemli bir egitim merkezi ve programi

baglamustir (D6nmez, 2004).

Su anda Adana, Afyon Aydin Dogan, Amasya, Ankara Umit, Ankara,
Bayburt, Bartin, Bilecik, Burdur, Bursa, Corum, Denizli, Elazig, Eskisehir, Giresun,
Isparta, Istanbul, Izmir Sidika Akdemir, Kahramanmaras, Kaman, Kastamonu,
Kayseri, Kirikkale, Kirsehir, Konya, Kiitahya, Malatya, Manisa, Mustafakemalpasa
Cevdet Nerse, Ordu, Sakarya, Salihli, Siirt, Sinop, Sanlwrfa, Tekirdag, Tokat,
Trabzon, Usak, Van, Yozgat, Yalova Atatiirk, Zonguldak, olmak iizere sayilan 42'ye
ulasmustir. HalenAntalya, Balikesir, Diizce, Erzincan, Giimiishane, Hatay, istanbul
Besiktas, Kocaeli ve Sivas illerinde de Bilim Sanat Merkezi agma hazirliklar1 devam

etmektedir (MEB, 2009).

Bilim sanat merkezleri, okul oncesi, ilkogretim ve ortadgretim ¢agindaki
cocuklarmn {istlin veya 6zel yeteneklerini gelistirerek bilimsel diisiinme ve davranislarla
estetik degerleri birlestiren, iiretken, problem ¢6zen bireyler haline gelmelerini, onlara
gercek yasamda ogrenme firsatlar1 ve 6zel egitim aktiviteleri yoluyla saglayan bir
egitim kurumudur. Merkezde 6grencilerin birlikte olmalarini belirleyen ana 6lctit yas
gruplan degil, ilgi ve yetenek gruplaridir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar temel egitime
dayali bilgileri kendi yasitlariyla devam etmekte olduklari1 okulda, {istiin olduklar1
bilim ve sanat alaninda ise diger okullardan gelen benzer 6zellikteki arkadaglar1 ve alan
ogretmenleri ile Bilim Sanat Merkezlerinde ¢alismaktadirlar. Bu sistem egitim biitgesine
fazla ek maliyet getirmeyip, gerektiginde mevcut okullarin bilinyesinde ¢esitli
diizenlemelerle hazirlanabilen, her bolge ve ilde uygulanabilirligi kolay bir egitimdir.

(MEB, 2009).
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2.8. Tlgili Arastirmalar

Diinya capinda 1istiin yeteneklilerin belirlenmesi ile ilgili yapilan
arastirmalara bakildiginda ne yazik ki ¢ok fazla olmadig: tespit edilmistir. Ozellikle
okul 6ncesi donem f{istiin yetenekli cocuklarin belirlenmesi ile ilgili olan ¢aligmalara
litaratiirde daha az rastlanmaktadir. Alan yazinda, oncelikle, okul 6ncesi donemde
istiin yetenekliligi belirleme {lizerine yapilan arastirmalara daha sonrada ilkdgretim

donemi iistlin yetenekli ¢ocuklarla yapilmis diger calismalara yer verilmistir.

Scot ve Delgado (2005), okul 6ncesi dgrencilerinin zihinsel yeteneklerini
belirledikleri arastirmalarinda; dokuz zihinsel boliimden olusan tarama bataryasini
(Screening Batary) kullanmiglardir. Arastrmanin  6rneklemini Miami Dade
eyaletinde okul 6ncesi egitime devam eden 395 6grenci olusturmustur. Bu ¢ocuklarin
338’1, 37 farkli 6zel okula, 56’s1 ise 10 farkli resmi okula devam etmektedirler.
Orneklemi olusturan gocuklarmn gelisim ve basar1 raporlar1 (Stanford Basar1 Testi
sonuclar1 ve egitim-6gretim yil sonu raporlarr) Miami Dade eyaletindeki egitim

merkezinden saglanmistir.

Orneklemin %66’s1 yani 262 ¢ocuktan 236 smnin normal egitime devam etmis
26’s1 {istiin yetenekli programa dahil edilmistir. Ustiin yetenekli programa dahil olan
ve olmayan cocuklara Tarama Bataryas1 (Screening Batary) uygulanmistir.
Uygulanan tarama bataryast 9 bolimden olusmakta bunlarin 6’s1 belirleyici
(identification) 3’ii degerlendirici (generating) niteliktedir. Arastirmanin ilk
sonuclarmna gore degerlendirici boliimden elde edilen puanlarin her iki grupta da
beklenen diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ancak 236 kisilik gruptaki 7 ¢ocugun siiper

seviyede performans gosterdigi belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci asamasinda ise yiiksek performans elde eden 7 ¢ocuk ile
istiin yeteneklilerin egitim gordiigii programa dahil edilen 26 c¢ocugun
performanslar1 karsilastirilmig ve {istiin yetenekli egitim programina devam eden
cocuklarin diger 7 kisiye gore diisiik performanslar elde ettigi tespit edilmistir.
Yiiksek seviyede iistliin yetenekli oldugu belirlenen ¢ocuklarin sosyo demografik
ozellikleri incelendiginde 4’niin siyah 2’sinin beyaz ve bir tanesinin de melez

oldugu, yaslarmin da diger cocuklara gore biiyilkk oldugu goriilmiistiir. Yiiksek
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diizeyde basarili olan ¢ocuklarin 5’1 ve diger gruptaki cocuklardan 3’ii bulunduklar1

programdan bir iist diizeydeki iistlin yetenekliler programina dahil edilmislerdir.

Hotulainen ve Schofield (2003), Finlandiya’da yapmis olduklar1 10 yillik
uzunlamasina ¢alismada, okul dncesi donemde {istiin yetenekli olarak belirlenenlerin
ozel destek ve egitim almadan okullarimmi bitirdiklerinde yasitlarma gore farklilik
gosterip gostermedigini arastirmiglardir. 1989 da baslayan ¢alismanin ilk boliimiinde
okul 6ncesi donemi ¢ocuklarina Alman Bruer-Weuffen Farkliliklar Testi (BWDT)
uygulanmis ve 211 c¢ocuktan 37’sinin yiiksek basar1 elde ettigi bulunmustur. Bu
testin ardindan galismay1 destekleyen Ravenin Ilerleyen Matrixleri ve Goodenough-
Harris Bir Adam Ciz Testler1 de uygulanmistir. Elde edilen sonuglar 1siginda
uygulanan testlerden alinan puanlar arasinda paralellik oldugu ve deney grubunun 37
cocuktan, kontrol grubunun 174 g¢ocuktan olustugu belirlenmistir.10 yillik egitim
siirecinin ardindan iki grup analiz edilmis ve deney grubu kontrol grubundan daha
yiiksek performans elde etmistir. Okul sonu dereceleri ve arastrmanin ikinci
boliimiinde uygulanan Harters’m revize edilmis Cocuklar I¢in Yeterlilik Skalas:
(SCSC) puanlar1 karsilastirilmis  ve uygulanan testin alt bdliimleri olan
bilgisel(scholastic) ve i¢sel deger(self-worth) arasinda diisiik korelasyonlarin oldugu
bulunmustur. iki grupta da yer alan kiz 8grenciler erkek dgrencilere gore daha diisiik
performans elde etmislerdir. Arastirmacilar, bu arastirmada {istiin yetenekli olarak
belirlenen ¢ocuklarm o6zel egitim almalar1 gerektigi yoniinde diisiincelerini

bildirmislerdir.

Houskamp, Wotkins, Tavegia, Stanton (2005), Los Angelas eyaletinde resmi
bir okulda {stiin yetenekliler smifina devam eden Afrikali Ogrenciler ve bu
ogrencilerin aileleri ile goriismeler yapmislardir. Yapilan arastirmada 20 aile ile
goriisiilmiistiir. Bu ailelerin sosyo ekonomik diizeylerinin alt seviyede, egitim
durumlarinin ise sadece bir ailenin iiniversite diizeyinde oldugunu belirlemislerdir.
Katilimc1 ailelerin ¢ocuklarinin yaslarinin 9-16 arasinda oldugu ve arastirmaya
katillan ailelerin zamanlarinin yarismi ¢ocuklariyla gecirdikleri belirlenmistir. Bu
calismada {istiin yetenekli ¢ocuklara sahip olan Afrikali ailelerin kaygi ve

deneyimlerine yer verilmistir. Bu kaygilardan ilkinin wke¢ilik yiliziinden diger
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ailelerin ve ¢ocuklarin gittigi programlara ve egitim merkezlerine dahil
edilmedikleri, ikincisinin iistiin yetenege sahip olan ¢ocuklarinin akademik olarak
thmal edildigi, son olarak da egitimcilerin Afrikali ¢ocuklar: {istlin yetenekli olarak

gormek istemedikleri ortaya ¢ikmustir.

Endepohis, Ulpe ve Ruf (2005), Almanya’da yaptiklar1 arastirmada okul
oncesi Ogretmenlerinin Ustiin  yetenekli G6grencileri belirleme  kriterlerini
incelemislerdir. Arastrmaya katilan 394 okul 6ncesi 6gretmenin 317 sinin bayan
67’sinin erkek oldugu belirlenmistir. Yapilan calismada Dahme ve Eggers (1988)’e
ait acik uclu sorulardan ve tstiin yetenekli 6grencilerin karakteristik 6zelliklerinden
olusan OSlgek kullanilmistir. Ogretmenler iistiin yetenekli oldugunu diisiindiigii
ogrencileri hangi kriterlere gore belirlediklerini formlarda belirtmislerdir. Toplam
192 o6gretmen {istiin yetenekli ¢ocuklara smiflarinda hi¢c egitim vermediklerini
formlar1 hayali ¢ocuklar iizerinden tanimlamalar yaparak doldurduklarmi
belirtmislerdir. Diger o6gretmenler ise siniflarinda istiin yetenekli ¢cocuklara egitim
vermigler ve arastirmanin deneyimli 6gretmenleri olarak belirlemislerdir.192 ¢ocuk
iistiin yetenekli olarak tespit edilmis, bu ¢ocuklarin 60’nin yiiksek seviyede {istiin
yetenekli ve kiz oldugu, 132 cocugun ise iistiin yetenekli ve erkek oldugu

bulunmustur.

Bu arastirmada 6gretmenlerin zihinsel alanda iistiin yetenekliligi belirlemede
gercekei yaklasimlarda bulunmadigi ancak bu konuda deneyimli olan 6gretmenlerin
digerlerine gore daha belirleyici olduklar1 goériilmiistiir. Arastwrmacilarin sonuglar
dogrultusunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin zeka kavramini tanimlarken ¢ocuklarin
okuldaki basar1 ve motivasyonlarini goz dniine alarak degerlendirdikleri olumlu yada
olumsuz sosyal basarmin iistiin yetenekliligin gdstergesi olamayacagi bulunmustur.
Ayrica puanlardan elde edilen sonuglara gore basarisiz olarak tanimlanan ¢ocuklarin
kiz oldugu ve bu kizlarin smnif i¢inde diisiik motivasyona sahip olduklar1 da

belirlenmistir.

Daglioglu (2002), anaokuluna devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklar arasindan
matematik alaninda iistiin yeteneklileri belirlemek tlizere yaptig1 caligmada; 6gretmen

ve anne baba tarafindan aday gosterilen 5-6 yas grubu 220 ¢ocuktan %50’sinin 130
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ve lizerinde zekd bolimiine sahip oldugunu belirlemistir. Zeka bolimii 130 ve
iizerinde olan c¢ocuklara 5-8 yas matematik aktiviteleri uygulanmis ve 29 cocuk
matematik alaninda iistlin yetenekli olarak tespit edilmistir. Arastirma sonuclarinda
ogretmenlerin ¢ocuklar hakkinda ailelere gore daha olumlu diisiincelere sahip oldugu
matematik alaninda ise 6gretmenlerin ailelere gore cocuklarin becerisini daha iyi

degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Clark (2000), 17 filkede tstliin yetenekli c¢ocuklarin belirlenmesi i¢in
kullanilan yOntemleri incelemistir. Sonugta, Avustalya, Brezilya, Kanada,
Danimarka, Almanya, Endonezya, Israil, Jamaika, Makedonya, Nijerya, Suudi
Arabistan, Giiney Afrika, Tayland, Tiirkiye, Ingiltere, Amerika ve Yugoslavya’da
genel olarak kullanilan belirleme metotlarinin; (1)Basari testi ve smif seviyesinden
basar1 diizeyleri yiiksek olanlarm arastirilmasi ve/veya , (2) Ogretmen tavsiyeleri

oldugunu tespit etmistir.

Aile tavsiyelerinin de pek cok ililkede uygulandigmi; karakteristik 6zellik
listelerinin ve yaraticilik testlerinin her birinin en az 5 iilke tarafindan uygulandigini
bulmustur. Asil tanilama i¢in bireysel standardize zeka testlerinin diger her bir
Olcekten cok daha fazla siklikta kullanildigimi cocuklarin tanilama yasinin en kiigtik 6
yasta baslaylp cogunlukla 10-12 yasa kadar uzadigini belirlemistir. Karakteristik
ozellik listelerinin ve yaraticilik testlerinin tanilamada tarama i¢in kullanildigindan
daha ¢ok wuygulandigi; Ogretmen tavsiyelerinin, basar1 Olc¢eklerinin ve grup
standardize zeka testlerinin her biri bazi {ilkeler tarafindan daha az siklikta
kullanilmasina ragmen, sadece Avustralya’da Ogretmen tavsiyelerinin hem tarama

hem de tanilama agamasinda kullanildig: belirtilmistir.

Flanagahan, Genshaft ve Harrison (1997), yaptiklar1 arastirmalarda, {stiin
yeteneklilerin  egitimi konusunda bilgili olmayan Ogretmenlerin yaptiklar:
degerlendirmelerin gergekei ve dogru olmadigini belirtmislerdir. Ailelerin ¢ocuklar1

hakkinda daha gercekci degerlendirmeler yaptigi goriistinde birlesmislerdir.

Edwa (1997), Avustralya’daki {iistiin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesinde

ailelerin, cocuklarinin ilgi ve hobilerinin farkinda olmalarinin yani sira erken
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gelisimlerinin yeni materyalleri 6grenmedeki kapasitelerinin de farkinda olduklarini
belirtilmistir. Aileler c¢ocuklarinin tstiin yetenekli olarak dogru taniyabilmede
giivenilirlik dereceleri yiiksek oldugu i¢in istiin yetenekli 6zellikler gosterdigini
diistindiigli cocuklarin aileleri tarafindan tavsiye edilmesinin dnemli oldugunu isaret

etmislerdir.

Tomllimson ve Hansoler (1995), yaptiklar1 incelemelerde Ogrencilerin
yapabildikleri ve isteklerini kesfetmenin birgok pratik yolu oldugundan
bahsetmislerdir. Bunlarin baslicalar;; 6grenci portfolyolari, 6grenci calisma
ornekleri, temel performans degerlendirmeleri, yasitlariyla isbirligi yaparak
gergeklestirdikleri projeler oldugu ve tiim bunlarin standardize edilmis testlere ilave

edilerek kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Buckhalt (1990), Wechsler Okul Oncesi Cocuklar igin zeka testi revizyonu
(WPPSI) calismast yapmistir.3-7 yas arasit ¢ocuklara uygulanmistir. Bu calisma
tanilamada bu test siralamasinda testin yonetimi ¢ikan bilgilerin degerlendirilmesi,

gecerliligi ve giivenilirliligi ile ilgilidir.

Radich (1981)’in arastrmasmda Ogretmen gdzlem formunu okul dncesi ve
ilkokul birinci smif dgrencilerine WISC-R Testi uygulamasindan once (ZB130 ve
iizerinde olanlar1 {stlin yetenekli olarak kabul etmistir)bir eleme araci olarak
kullanmigtir. Sonugta bu formla {istliin yetenekli c¢ocuklarin belirlenmesinde
cocuklarin  potansiyelin iizerinde puan aldig1 Ogretmenlerin  ¢ocuklarin
performansimin iizerinde yiiksek puan vererek gecersiz olumluluk yarattigi ortaya

cikmustir.

Cagimmizda stiin yetenekli ¢ocuklar {izerinde arastirma yapanlarin Onciisii,
Lewis Terman’dir. Terman ve yardimcilar1 (1916) yaptiklar1 arastirmalarda iistiin
yetenekli cocuk sayisini ¢cogaltmis ve zeka boliimii 140 olan 1450 denege ulasarak

bunlar1 20 y1l boyunca gozlemlemistir.Bu ¢aligmanin 180 kisilik 6n grubundan;

Ana babalarmm istiin olarak algiladiklar1 adaylar arasinda aranan Olciitlere
uygun diisenlerin oranmin diisiik oldugu ve bunlar arasindan daha ¢ok erkeklere yer

verildigi kizlar1 bu acidan degerlendirmek istemedikleri,
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Ogretmenlerin aday belirleme konusunda daha dogru segimler yaptiklar:

ancak bununda % 50’y1 asamadig,

Deneklerin beden gelisimi agisindan boy ve agirlik agisindan yasitlarma gore

daha iistiin durumda olduklar1 konusmaya ve yiirlimeye daha erken basladiklari,

Okul basaris1 bakimindan yasitlarma oranla iki yillik bir istiinlik

gosterdikleri, gibi bulgular elde edilmistir (Akt : Akarsu, 2000).

Yakmact (2002), yaptig1 arastirmada, {istiin yeteneklilerin belirlenmesinde
yardimc1 bir yaklasim olarak Dobrowski’nin asir1 duyarhilik alanlarinin
kullanabilirligini incelemis ve iistiin yeteneklilerin belirlenmesinde yardime1 ek bir
yaklasim olarak kullanilabilecegini belirtmistir. Calisma sirasinda 6grencileri
zihinsel yetenekleri agisindan gruplandirabilmek amaciyla Raven Ileri Diizeyde
Ilerleyen Matrisler Testi; motivasyon, yaraticilik, liderlik yetenekleri acismdan
gruplandirabilmek igin Ogretmen Gozlem ve Degerlendirme Formu, diger
degiskenlere gore gruplandirabilmek icin ise Bilgi Formu kullanilmustir. Ogrencilerin
asir1 duyarhiliklarinin dlgiilmesi igin de Asir1 Duyarhilik Olgegi I kullanilmgtir. Ustiin
yeteneklilerin tiim asir1 duyarlilik puanlarinda ortalama ve az yetenekli bireylerden
yliksek puan aldiklar1 saptanmistir. Ayni1 zamanda bu c¢aligmanin sonucu olarak,
istiin  yeteneklilerin  belirlenmesinde ek bir yardimct yaklasim olarak

kullanilabilecegi diistiniilmiistiir.

Thompson ve Plomin (1993), bireysel farkliliklarla ilgili olan ¢alismalarinda;
iistlin yetenegin genetik ve cevresel faktorlerin etkilesimi sonucunda ortaya ¢iktigini

belirtmislerdir.

Ekinci’nin (2002) 6gretmenlerin ilkogretim okullarmin {istiin yeteneklilerin
egitimine elverislilik diizeyi konusundaki yaptigi caligmada,
ogretmenlerin;%59,2’sinin  ilkdgretim okullarinda istiin  yetenekli ¢ocuklarin
egitimine hi¢ yer verilmedigi seklinde goriis bildirdiklerini tespit etmistir. Yapilan
bu arastirmada, ayrica 6gretmenlerin %56,5’nin 6nerilen egitim modellerinden 6zel

simif uygulamasi yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmaistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirma, tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir ¢calismadir. Arastirmada
erken cocukluk donemindeki tistiin yetenekli c¢ocuklarm belirlenme siirecinde
ebeveyn, O0gretmen ve uzman goriisleri alinarak bu goriisler arasindaki farklilik ve

tutarhiliklar tespit edilmistir.

3.2. Arastirma Grubu

Arastirma grubunu Bursa’da 6zel bir anaokuluna devam eden 54’1 kiz, 69’u
erkek toplam 123 cocuk olarak belirlenmistir. Cocuklarin yas dagilimlar1 4’ 0-36
ay,39’u 37-48 ay,42’si 49-60 ay,30’u 61-72 ay, 8’1 de 72ay ve istii seklindedir.
Arastrma 123 cocugun ebeveynleri ve Ogretmenlerinin ¢ocuklarin {istiin
yeteneklilikle ilgili 6zelliklerini rapor etmeleri ve belirlenen c¢ocuklarm smif

ortaminda ¢oklu zeka 6zellikleri agisindan gézlenmeleri seklinde gergeklestirilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verilerini toplamada 5 uzman tarafindan gelistirilen“Ebeveyn
Gozlem Formu ve Ogretmen Gozlem Formu” ile “Coklu Zekd Gozlem Formu”

kullanilmstir.
3.3.1. Ebeveyn Gozlem Formu

Ailelerin yasitlarina gore daha iist diizeyde yeteneklere sahip oldugunu
diisiindiigli cocuklarini ayrintili olarak kaydetmeleri i¢in Aile Goézlem Formu (AGP)
kullanilmistir(EK-2)

“Ebeveyn Go6zlem Formu” toplam 44 maddeden olusan 5°li likert tipi bir

formdur.

Olgme aracinda aranan temel nicelikler gegerlik ve giivenirliktir. Giivenirlik,
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ayni seyin bagimsiz dlgtimlerindeki kararliliktir. Gegerlik ise 6l¢iilmek istenen seyin

Olciilebilmis olma derecesidir (Karasar, 2000).
Aile G6zlem Formunun giivenirlik ¢alismasi i¢in 180 aileye ulasilmis, 137

gozlem formu geri alinabilmistir. Aile G6zlem Formunun madde giivenirliklerine

bakildiginda Cronbach Alpha sayis1 .98 gibi yiiksek bir yap1 bulunmustur.
3.3.2. Ogretmen Gézlem Formu

Okul oncesi Ogretmenlerinin siniflarinda {stliin yetenege sahip oldugunu
gozlemledigi ogrencileri ayrintih olarak kaydetmeleri icin Ogretmen Gozlem

Formu(OGP);(EK-1)

“Ogretmen Gozlem Formu” toplam 47 maddeden olusan 5°li likert tipi bir

formdur.

Ogretmen Gozlem Formu iginde yine 180 form smif mevcutlarma gore 11

ogretmene doldurmalar1 i¢cin verilmis ancak 158 form geri aliabilmistir.

Ogretmen Gozlem Formunun madde giivenirliklerine bakildiginda Cronbach

Alpha sayis1 .92 gibi yliksek bir yap1 bulunmustur.
3.3.3. Coklu Zeka Gozlem Formu

“Coklu Zeka Gozlem Formu” Gardner’m Coklu Zeka Kuramina gore dil
alani, matematik alani, gorsel alan, miizik alani, kinestetik alani, doga alani, kisisel
alan ve igsel alan olmak iizere 8 zeka alanindan olusuyor. Her bir zeké alaninda 10’ar
soru olmak iizere toplam 80 sorunun 5°li likert tipi degerlendirmesinden

olusmaktadir.

Arastirmaci tarafindan uygulanan Coklu Zeka Gézlem Formu 3-6 yas grubu
anaokulu dgrencilerinin zeka alanlarindaki yasitlarma gore st diizey yeteneklerini
saptamak amaciyla kullanilmistir. Cocuklar I¢in Coklu Zekd Gézlem Formu Selguk

(2002) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lgek Likert tipi besli dereceleme 0Olgegidir.
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Kocabas ve Kirmizi tarafindan 2006 yilinda 6grencilere yapilan pilot uygulama

sonunda Cronbach's Alpha katsayis1 .83 olarak bulunmustur.

3.4. Veri Analiz Teknikleri

Istatistiksel karsilastirmalar ( t testi ve ANOVA) bu ortalama puanlar aliarak
yapilmistir. Bir bagimli degisken iizerinde etkisi arastirilan iki alt kategorili (iistiin
yetenegi belirlenmesi) degiskeninde gruplar arast (ebeveyn-08retmen/uzman-
ebeveyn) farkin anlamliligini test etmek igin t testi kullanilacaktir. Iliskisiz iki ya da
daha fazla alt kategorisi olan degiskenlerde (Denver sonucu / Ogretmen
degerlendirmesi) gruplar arasi farkin anlamlili§1 i¢in tek yonlii varyans analizi
(anova) kullanilacaktir. ANOVA sonucunda anlamli farklarm hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in tukey hsd coklu karsilagtirma testi yapilacaktir. Gruplar
arasindaki farklarmm yorumlanmasinda analiz sonuclarina bagli olarak aritmetik
ortalama ve anlamlilik degerleri dikkate almacaktir (Biiytikoztiirk, 2006: 39, 47).

Ayrica, iki 6lgme sonucu arasindaki iliskiye bakilmistir.

3.5. Arastirmanin islem Yolu

Arastirma siirecinde oncelikle aragtirma grubunun ebeveyn ve 6gretmenlerine
gozlem formlar1 uygulanmistir. Bu formlardan cocuklarin aldiklar1 puanlara gore
belirlenen c¢ocuklar smif ortaminda coklu zeka ozelliklerine gore arastirmaci
tarafindan goézlenmistir. Formlar yorumlanarak alinan puanlara gore olusturulan

gruba “Coklu Zeka Gozlem Formu” uygulanmistir

Hem o6gretmen hem de velilere 180 adet gézlem formu dagitilmis ancak
velilerden toplam 137 Ogretmenlerden ise 158 adet form geri alinmistir. Ancak
velilerden toplanan gozlem formlarmin sadece 123 tanesi uygun sekilde eksiksiz
dolduruldugu i¢in, hem Ogretmen gozlem formlarindan hem de ebeveyn goézlem

formlarindan sadece 123 tanesi arastirma bulgularina dahil edilebilmistir.

Ebeveyn ve 6gretmen gozlem formlarindan aliman puanlar ile Coklu Zeka
Gozlem Formunun sonuclar1 karsilastirilarak istiin -~ yetenekli  ¢ocuklarin
belirlenmesinde ebeveyn, O0gretmen ve uzman goriisleri arasinda farklilik olup

olmadig: belirlenmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu arastirma; 3-6 yas grubu anaokulu ¢ocuklar1 arasindan {istiin yetenekli
olanlar1 belirlemek ve kullanilan belirleme islemlerinin dstiin yetenekli ¢ocuklar1
segmede ne derece basarili oldugunu saptamak ve ebeveyn, 68retmen ve uzman
goriislerinin istiin yetenekliligi belirlemede birbirleriyle olan iliskilerini belirlemek

amaciyla yapilmistir.

Toplanan veriler istatistiksel olarak analiz edilmis ve elde edilen bulgular
tablolarla bu boliimde gosterilmistir. Elde edilen bulgular alt problemlerin sirasi

dikkate alinarak siralanmstir.
Arastirma grubunu olusturan ¢ocuklarin yas gruplarinin aylara gore dagilimi

Tablo 4.1. ’de verilmistir.

Tablo 4.1. Arastirma Grubunu Olusturan Cocuklarin Yas Gruplarinin Aylara
Gore Dagilimi

Yas n Ort. %

0-36 Ay 4 33 33
37-48 Ay 39 31.7 31.7
49-60 Ay 42 34.1 34.1
61-72 Ay 30 24.4 24.4
72+ 8 65 6.5
Toplam 123 100.0  100.0

Tablo 4.1.°de arastirma grubunu olusturan ¢ocuklarin yas gruplarinin aylara
gore dagilimi verilmistir. Arastrma grubunu 54 kiz 69 erkek olusturmaktadir.
Orneklemin % 3.3’ iinii 0- 36 aylik, % 31.7’ sini 37-38 aylik, % 34.1 ‘ini 49-60
aylik, % 24.4’ ini 61-72 aylik , % 6.5’ ini de 72 ve usti aylik ¢ocuklar

olusturmaktadir.
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Tablo 4.2. Arastrma Grubunu Olusturan Cocuklarn Annelerinin Meslek

Gruplarma Gore Dagilimi

Meslek n Ort. %

Ev hanimi 13 10.6 10.6
Doktor 27 22.0 22.0
Miihendis 28 22.8 22.8

Avukat 5 41 4.1
Ogretmen 17 13.8 13.8
Ozel 11 89 8.9
Bankaci 14 114 11.4
Mali miisavir 2 1.6 1.6
Memur 1 8 8
Akademisyen 5 4.1 4.1

Toplam 123 100.0 100.0

Tablo 4.2.°de arastrma grubunu olusturan ¢ocuklarm annelerinin meslek
gruplarina gore dagilimi verilmistir. Arastirma grubunu olusturan ¢ocuklarm annelerinin
% 10.6’smin ev hanimi, % 22 ‘sinin doktor, % 22.8’inin mithendis, %4.1’inin avukat, %
13.8° inin 6gretmen, %8.9” unun 6zel sektor, % 11.4’ iinlin bankaci, % 1.6 smm mali

miisavir, % .8’ inin memur, %4.1° inin akademisyen oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4.3. Arastrma Grubunu Olusturan Cocuklarin Babalarinin Meslek

Gruplarma Gore Dagilimi

Meslek n Ort. %

Doktor 16 13.0 13.0
Miihendis 55 447 447

Avukat 5 4.1 4.1

Ogretmen 1 8 8
Ozel 29 23.6 23.6
Bankaci1 7 5.7 5.7
Mali miisavir 2 1.6 1.6
Memur 4 3.3 3.3
Akademisyen 4 3.3 3.3

Toplam 123 100.0 100.0

Tablo 4.3‘de arastrma grubunu olusturan cocuklarin babalarmin meslek
gruplarina gore dagilimi verilmistir. Arastirma grubunu olusturan ¢ocuklarin babalarmin
% 13 “iniin doktor, % 44.7° sinin miihendis, %4.1’mnin avukat, % .8 inin d6gretmen,
%23.6’ smin 6zel sektor, % 5.7’ sinin bankaci, % 1.6” s mali miisavir, % 3.3’ {iniin

memur, %3.3’ iiniin akademisyen oldugu belirlenmistir.

Arastirmada elde edilen veriler aile gézlem puani, 6gretmen goézlem puani ve
uzman gozlem puanmin sozel/dilsel zekd, mantiksal/matematiksel zeka, gorsel ve
uzamsal zeka, miiziksel/ritmik zeka, bedensel/kinestetik zeka, doga zekasi, kisilerarasi

zeka, i¢sel zeka olmak iizere 8 alt alan1 olarak gruplanmustir.

Cocuklarm aile, 6gretmen ve uzman gozlemlerinden aldiklar1 puanlar arasindaki

iliskiler tablo 4.4. © de gOsterilmistir.



Tablo 4.4. Aile, Ogretmen ve

54

Uzman Gozlemleri Arasindaki Korelasyon

Sonuglar1

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1. AGP 1.00
2. OGP 257 1.00
3. UGPdil -.03 36 1.00
4.UGPmat -.14 24 89 1.00
5.UGPgor -20 -.02 377 517 1.00
6.UGPmiiz -.08 43" 28 .14 -.05 1.00
7.UGPkines 01 .06 30 357 20 377 1.00
8.UGPdoga -.13 20 397 457 29 .02 527 1.00
9.UGPKisi .02 44" 30° .16 .16 317 .05 30" 1.00
10.UGPicsel 13 20 307 377 .18 -10 347 527 27 1.00

*p>.05; **p>.01

Tablo 4.4.‘de aile gozlem puami ile Ogretmen gozlem puani arasinda .25

diizeyinde anlamli bir iligki diizeyi ortaya c¢ikmustir, (p<.01). Ancak uzman goézlem
puani boyutlariyla anlamlilik diizeyi yoktur. Buna karsin 6gretmen gozlem puaninin
uzman gozlem puani boyutlarindan dil boyutu, miizik boyutu ve kisileraras1 boyutlar
acisindan iliskili oldugu gdzlenmektedir. Ogretmen gozlem puani ile uzman gozlem
puani boyutlarindan matematik boyutu, gorsel boyut, kinestetik boyut, doga boyutu ve

icsel boyut acisindan iligki bulunmamastir.

Aile gozlem puani ile 68retmen gozlem puani arasinda iliski olmayisi ailelerin
cocuklar1 hakkinda saglkli gbzlem yapamadiklarmm gostergesi olabilecegi

diistiniilmektedir.

Ehrlich (1980), ailelerin c¢ocuklarin yeteneklerini, ¢ocugun gergek
performansiin altinda gostermeye egilimli olduklarini, ancak bu konuda egitimli bir

personelin yardimiyla daha saglikli bilgiler saglanabilecegini bildirmistir
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EDWA (1997), Avustralyadaki iistiin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesinde
ailelerin ¢ocuklarmnin ilgi ve hobilerinin farkinda olmalarmin yani swa erken
gelisimlerinin, yeni materyalleri 6grenmedeki kapasitelerininde farkinda olduklarini

ve bu konuda oldukga giivenilir sonuclar elde ettigini belirtmistir.

Compbell (1999) yaptig1 calismalar dogrultusunda {istiin yetenekli ¢ocuklarin
basarilarinda ailelerin anlamli etkilerinin oldugu 6zellikle motivasyon ve egitimsel

basarilarinda 6nemli roller iistlendiklerini belirtmiglerdir.

Castelleno (2003); {stiin yetenekliligin belirlenmesi ile 1ilgili yaptig1
calismada aile ve 68retmenlerin belirlemede ¢ok dnemli oldugunu ancak bunlarin tek
basma yeterli olmadigini gegerli ve giivenilir 6l¢eklerin uygulanmasinin gerekliligini

belirtmistir.

Aile ve Ogretmen gozlem puanlarinin cinsiyete gére dagilimi Tablo 4.5.‘de

verilmistir.

Tablo 4.5. Aile Ve Ogretmen Gdzlem Puanlarinm Cinsiyete Gore Dagilimi

DEGISKEN FAKTOR n ORT  Ss t p

Aile k1z 54 131.47 1895 -20 839
erkek 69 132.18  19.14

Ogretmen kiz 54 13129 31.87 .29 774
erkek 69 129.70  28.98

Aileler ve 6gretmenler arastirma grubunu olusturan 123 cocuktan 54 kiz 69

erkek cocuk i¢in gozlem formu doldurmuslardir

Aile gozlem puam1 ve Ogretmen gozlem puamt cinsiyete  gore
degerlendirildiginde degiskenler arasinda farklilagsma gdzlenmemistir, t= -.20., p>.05.
Aileler kizlar1 (ort=131.47) erkeklere (ort=132.18) gore daha az puanlamalarma ragmen,

bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.

Aile ve Ogretmenlerin cocuklarinda cinsiyetle ilgili bir ayrimciliga dayali bir

tutum sergilemediklerinin gostergesi olabilir.
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Ruf ve Endopohis (2005) okul dncesi donem c¢ocuklari arasinda tistiin yetenekli
olanlarin tespit edildigi arastirmalarinda 6gretmenlerin belirledigi 192 iistiin yetenekli

cocuktan 60’min kiz, 132’sinin erkek oldugunu tespit etmislerdir.

Arastirma grubunu olusturan ¢ocuklarm anne ve babalarinin egitim diizeyi Tablo

4.6.°da verilmistir.

Tablo 4.6. Arastrma Grubunu Olusturan Cocuklarin Anne Ve Babalarinin

Egitim Diizeyi
DEGISKEN FAKTOR n ORT  Ss t p
Anne-Baba Lise ve alt1 25 133.22 2398

Universite ve

Ustii 98 131.53 17.62 33 742

Tablo 4.6.°da arastirma grubunu olusturan ¢ocuklarin anne ve babalarinin egitim
diizeyine bakildiginda 25’inin lise ve alt1 (ort=133.22), 98’mnin de iiniversite ve tistii

(ort=131.53) egitim diizeyine sahip oldugu gorilmiistiir.

Verilerin degerlendirmelerinde egitim kademelerine gére anlamli bir farklilagsma
yoktur. Ancak egitim diizeyi diisiik olan aileler cocuklarmin tistiinliik 6zelliklerini daha

az gercekei gordiikleri sdylenebilir.

Arastirma grubunu olusturan ¢cocuklarm babalarinin egitim diizeyi Tablo 4.7.‘de

verilmistir.

Tablo 4.7. Arastirma Grubunu Olusturan Cocuklarin Babalarmin Egitim Diizeyi

FAKTOR 5 oOrt. A

1.00 25 203 20.3
2.00 98 79.7 79.7
Toplam 123 100.0 100.0

Tablo 4.7.‘de arastrma grubunu olusturan c¢ocuklarm babalarmin egitim
diizeyine bakildiginda 25’inin lise ve alt1 (ort=20.3), 98’inin de iiniversite ve tistii

(ort=79.7) egitim dilizeyine sahip oldugu gorilmiistiir.

Arastirma grubunu olusturan ¢ocuklarin annelerinin egitim diizeyi tablo 4.8. ‘de
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verilmistir.

Tablo 4.8. Arastirma Grubunu Olusturan Cocuklarin Annelerinin Egitim Diizeyi

FAKTOR 5 oOrt. A

1.00 18 14.6 14.6
2.00 105 85.4 85.4
Toplam 123 100.0  100.0

Tablo 4.8°‘de arastrma grubunu olusturan cocuklarin annelerinin egitim
diizeyine bakildiginda 18’inin lise ve alt1 (ort=14.6), 105’min de iiniversite ve istii

(ort=85.4) egitim dilizeyine sahip oldugu gorilmiistiir.

Keating (1976), yaratici olmak icin ¢ocugun bilgi sahibi olmasi bunlar1
degisik sekilde incelemesi, ¢ikan sonuclar1 analiz etmesi ve kendi fikirlerini
aktarabilmesi gerektigini ortaya koymustur. Belirtilen bu 6zellikler ayn1 zamanda

iistiin yetenekli cocuklari 6zellikleri i¢inde de yer almaktadir.

Renzulli(1986), iistiin yetenekli cocuklarla yaptig1 ¢aligmalar sonucunda,
istlin yetenekliligin, yetenek (akademik ve 6zel), yaraticilik ve motivasyon olmak
iizere ii¢ temel 6zellikten olustugunu belirtmistir. Ustiin yetenekli cocuklar1 bunlarimn

birlesimini gelistirme yetenegine sahip kisiler olarak tanimlamistir.

Omeroglu (1986) yaptig1 arastirmasinda, anaokulu ¢ocuklar1 {izerinde zeka ve
yaraticilik seviyeleri arasindaki iligkiyi incelemis ve sonucta, ZB ile yaraticilik

boyutlar1 arasinda pozitif yonde iliski oldugunu belirtmistir.

Renzulli ve Purcell (1996) Amerika’daki literatiirlerin tamaminda ZB’niin
belirlenmesinde %80’lik kriterin yaraticilik alanini kapsadigini ondan sonra ikinci
siray1 sanatsal yeteneklerin aldigini en son kriter olarak da liderlik yeteneginin

oldugunu agiklamiglardir.

Arastrma grubunu olusturan cocuklarin yaslara goére dagilimi Tablo 4.9.’da

verilmistir
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Tablo 4.9. Arastirma Grubunu Olusturan Cocuklarin Yaslara Gore Dagilimi

FAKTOR 5 Ort. A

1.00 43  35.0 35.0
2.00 42 34.1 34.1
3.00 38 30.9 30.9
Toplam 123 100.0 100.0

Cocuklarm yaslara gore dagilimi yukaridaki sekildedir.1. grup ( 0-48 ay) 2. Grup
(49-60 ay) 3. Grup ise 61-iistii ay) lar1 gostermektedir.

Aile gozlem formu ve 6gretmen gozlem formu puanlarmin yas gruplarma gore

dagilimi1 Tablo 4.10.°da verilmistir.

Tablo 4.10. Aile Gézlem Formu Ve Ogretmen Gdzlem Formu Puanlarinin Yas

Gruplarma Gore Dagilimi

Degisken Faktor |n Ort Ss
0-48 43 127,41 |18,02
49-60 |42 129,68 |21,23
AGP 61+ 38 139,34 | 15,31
Toplam | 123 131,87 | 18,98
0-49 43 127,00 26,46
49-61 42 129,50 |30,22
OGP 61+ 38 135,22 133,99
Toplam | 123 130,40 |30,17

Aileler 0-48 aylik c¢ocuklari (ort=127.41), 49-60 aylk cocuklar1
(ort=129.68),61 ve 1sti aylk cocuklar1 (ort=139.34) olarak puanlamislardir.
Ogretmenler ise 0-48 aylik cocuklar (ort=127.00), 49-60 aylik cocuklar
(ort=129.50),61 ve iistii aylik cocuklar1 (ort=135.22) olarak puanlamislardir.
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Tablo 4.11. Aile Gézlem Formu Ve Ogretmen Gdzlem Formu Puanlarinin Yas

Gruplarina Gore iliski Sonuglari

Degisken ~ Kaynak KT sd KO F p Anlamh fark
1 —
AGP Gruplar 510690 2 158850 467 o011 Oiledlve
arasi ustu
Gruplarici  40784.07 120 339.87
Toplam 43961.06 122
OGP Grupl
PEE 41301 2 70650 77 464
arasi
Gruplarici  109601.43 120 913.34
Toplam 111014.44 122

Ailelerin c¢ocugun yasmma gore ayricalik tanima egiliminde olduklar

sOylenebilir. Yas arttikca anne babalardaki iistiin gorme egilimi artmaktadir bu

egilimin Og8retmenler icinde gegerli oldugu sdylenebilir yalniz anlamli bir fark

bulunamamastir.

Aile gozlem puanma bakildiginda yas gruplarma gore anlamli farklilasma

gozlenmistir, Fo/122=4.67, p<.01. Ancak 6gretmen gdzlen puanma gore yas gruplari

agisindan anlaml bir farklilagsmaya rastlanmamustir, Fo/120=.77, p>.05.

Arastirmada, iistiin yetenekliligin ii¢ temel 6zelliginden ikisi olan yetenek ve

yaraticilik konusunda 6gretmen ve ailelerin ¢ocuklarin performanslarini géz oniine

alarak bu potansiyele sahip olduklarini ifade etmeleri ve ayn1 zamanda bu iki temel

alanda cocuklarin performanslarmi birbirlerine benzer sekilde degerlendirmeleri

olduk¢a 6nemli bir sonug olarak degerlendirilebilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu arastirma 6zel anaokuluna devam eden 3-6 yas grubu ¢ocuklar arasindan
iistiin yetenekli olanlar1 belirlemek ve hazirlanan belirleme islemlerinin bu ¢ocuklar1
secmede ne derecede basarili olduklarini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.
Ayrica, belirleme siirecinde Onemli paydaslar olan veli,6gretmen ve uzman
degerlendirmeleri arasindaki tutarliligi belirlemek bu calismanin amag ve kapsamini

olusturmaktadir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm aile tarafindan gézlenmesi ile dgretmen tarafindan
gozlenmesi arasinda dogrusal bir iligki vardir. Fakat, aileler ve Ogretmenlerin

degerlendirmeleri arasinda yiiksek diizeyde tutarhilik s6z konusu degildir.

Uzman gozlem puani boyutlar1 olan matematik boyutu, gorsel boyut, kinestetik
boyut, doga boyutu ve i¢sel boyut ile anlamlilik diizeyi yoktur. Buna kargm 6gretmen
gbzlem puanmin uzman gozlem puanm boyutlarindan dil boyutu, miizik boyutu ve

kisileraras1 boyutlar1 agisindan iliski vardir.

Ogretmen gdzlem puam ile uzman gdzlem puam boyutlarmdan matematik
boyutu, gorsel boyut, kinestetik boyut, doga boyutu ve igsel boyut acisindan iligki
yoktur.

Aileler erkek ¢ocuklar1 daha ¢ok iistiin yetenekli olarak degerlendirme

egilimindedir.

Elde edilen bulgular incelendiginde, anne babalarin aday gosterdigi ve belirleme
islemleri sonucunda iistiin yetenekli olarak tespit edilen cocuklarin kiz ve erkek

oranlarinin birbirine esit oldugu goriilmektedir.

Verilerin degerlendirmelerinde egitim diizeylerine gore anlamh bir farklilasma
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yoktur. Ancak egitim diizeyi diistik olan aileler ¢ocuklarmin tstiinliik 6zelliklerini daha
az gercekei gordiikleri sOylenebilir. Ailenin egitim diizeyi azaldik¢a ¢ocuklarini {istlin

yetenekli degerlendirmelerinde daha az ger¢ekgidirler

Ailelerin cocugun yasma gore ayricalik tanima egiliminde olduklar:
sOylenebilir. Yas arttikgca anne babalardaki iistiin gorme egilimi artmaktadir bu
egilimin Ogretmenler icinde gecerli oldugu soOylenebilir, yalniz anlamli bir fark

bulunamamastir.

5.2. Oneriler

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin ileride nemli roller oynayacak yetiskinler
olabilmeleri i¢in Oncelikle onlarin erken donemde belirlenmesi ve dogru tani
konulmas1 gerekmektedir. Engelli cocuklarda oldugu gibi {istiin yetenekli ¢cocuklarda
da erken tan1 ve egitime erken baslanmas1 biiyiik 6nem tasimaktadir. Hangi alanda
olursa olsun bu tip Ozellik gosteren ¢ocuklarin tespit edilerek 6grenmeye karsi
merak, ilgi ve yeteneklerini gelistirebilmeleri i¢in tesvik edilmeleri gerekmektedir.
Bu agidan bakildiginda okul dncesi donemde bu g¢ocuklarin tespit edilerek gerekli
egitsel tedbirlerin alabilmesi i¢in bu alanda caligan biitiin kurum ve kuruluslarin bir

araya geldigi ve ortak kararlarin alindig1 bir sistem olusturulmasi yararli olacaktir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar1 erken teshisinde diger ¢ocuklarda oldugu gibi
ailenin ¢ok onemli rolii vardir. Aileler, cocuklarinin davranis, tutum, ilgi ve becerileri
konusunda bilgili olduklarinda bu durum onlarin 1y1 goézlem yapip dogru
degerlendirmeler yapabilmelerini ve dolayisiyla ¢ocuklarinin teshis edilerek erken
egitime baglamalarim1 kolaylastiracaktir. Ailelerin ¢ocuklarinin  gelisimlerinin,
yeteneklerinin farkinda olmalar1 onlarla gecirecekleri kaliteli zamana baghidir. Bu
bakimdan anne ve babalarin ¢ocuklarina zaman ayirmalar1 ve bu zaman siiresince
cocuklarmin gelisimlerinin farkinda olarak bilingli ve egitimsel aktiviteler yapmalar1
gereklidir. Bu tip aktiviteler sayesinde aileler, g¢ocuklarinin yetenek, ilgi ve

becerilerini kesfedebilirler.

Degerlendirme siirecinin onemli paydaslar1 olan aile ve 6gretmenlerin, bu

siirecin saglikli isleyebilmesi ve iistiin yetenekli ¢ocuklarin zarar gérmemesi icin
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istiin yetenekli cocuklar hakkinda bilgilendirilmeleri gerekir. Bu bilgilendirme
ozellikle ebeveynler i¢in ¢ocugun potansiyelini egitim hayatina baslamadan evde

kesfedebilmek i¢in cocuk erken yasta iken gergeklestirilmelidir.

Cocugun zihinsel gelisiminin en hizli oldugu okul 6ncesi donemde ailelerin
ve dgretmenlerin destegi saglanarak okul oncesi egitim kurumlarin yaygimlastirilmasi
acisindan Onemli bir adim olacaktir. Ayrica en azindan ilkogretim biinyesindeki
anasimnifinin zorunlu egitim kapsamina alinmasi ¢ocuklarin gelisiminin optimal
diizeye c¢ikarilarak yetenek, ilgi ve kapasitesinin miimkiin oldugunca erken
belirlenmesi ve cocuklarin ileriki egitim basamaklarina hazirlanmasi agisindan

oldukca 6nemli yararlar saglayacaktur.

Aile ve Ogretmenlerin, {istiin yetenekli ¢ocuklarin erken teshisinin
vazgecilmez paydaslar1 olduklar1 bilinmekle birlikte, her iki tarafinda {istiin yetenekli
cocuklarm 6zellikleri, davranislar: ve iletisim teknikleri ile ilgili profesyonel yardima
ihtiyaclar1 vardir. Bu konu ile ilgili uzman kisilerle isbirligi yaparak brosiir, kitap,
televizyon programlari, kaynak kisi ve kurumlarin tanitildigi organizasyonlar
hazirlanmasi, seminerler diizenlenmesi, bu tip 6zellikte ¢ocugu olan ailelerin bir

araya getirilmesi onerilmektedir.

Zeka ve yetenek kuramlarindaki gesitlilik, yetenekli olan ¢ocuklarin kendi
biinyelerindeki o6zellikler arasindaki farlilik, tan1 koyacaklar ve hiikiim verecekler
kisi veya kurumlar arasindaki goriis farkliliklar: iistiin yetenekli ¢ocuklarin tek bir
yontemle tanimlanmalarmi ve belirlenmesini imkansizlastirir. Diinya iilkeleri bu
sorunlar lizerinde tartisirken maalesef Tiirkiye’de en biiyiik sorun ister engelli ister
iistiin yetenekli olsun bu ¢ocuklarin potansiyellerini ortaya koyacak nitelikli 6l¢me
araclarinin yok denecek kadar az olmasidir. Var olanlarin ¢ogunun standardizasyonu,
norm calismasi yapilmamis durumdadir. Bu sebeple c¢ocuklarin bilissel, sosyal,
duygusal ve fiziksel becerilerini ortaya koyacak 6l¢me araglarina ihtiyag duyulmakta
ve bu testleri uygulayacak deneyimli, konusunda uzman personele ihtiyag

duyulmaktadir.
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Ustiin yetenekli cocuklarin belirlenmesinde Ogretmen Gozlem Formunu
kullanacak arastirmacilarin ozellikle O6gretmenlerin objektif, gergcekci ve dogru
gozlem yaparak Ogrencileri degerlendirmeleri gerektigini mutlaka hatirlatilmasi
gerekmektedir. Ayni zamanda 6gretmenlerin 6zellikle ¢ocugu tanima teknikleri
konusunda zaman zaman diizenlenecek hizmet i¢i egitim kurslar1 veya atdlye

calismalari ile bilgilerinin giincellenmesi yerinde olacaktir.

Ustiin yetenekli cocuklarla ilgili devlet politikasinda bu g¢ocuklara sahip
cikilarak gerekli egitsel dnlemlerin alinmasi gelismis {ilkelere olan beyin gogiiniin
oniine geg¢ilmesi i¢in yurt disinda saglanan imkanlarin tilkemizde de saglanarak cazip

hale getirilmesi iilkemizin gelecegi acisindan yararli olacaktur.

Tirkiye’nin bu elit potansiyele kusursuz bir egitim verebildigi takdirde ¢ok
sayida “degeri” ortaya ¢ikaracagi kuskusuzdur. Ancak bunun i¢inde Oncelikle
iilkenin sahip oldugu yetenekleri belirlemek, egitmek ve hem kendi hem de iilkesinin
ihtiya¢ duydugu alanlarda hizmet etmesi i¢in onlara olanaklar sunmak iizere bir iilke
politikasinin olusturulmasi1 gerekmektedir. Devletin egitimle ilgili birimlerinin bu
potansiyeli Oncelikle onemseyerek uzun vadeli planlar yapmasi, iistiin yetenekli
cocuklara yonelik hizmet ve egitim modelleri olusturarak uygun pilot ¢alismalar

sonucu uygulanabilirliginin test edilerek yiiriirliige konmasi yararli olacaktir.

Milli Egitim Miidiirliikleri biinyesinde yer alan RAM’lerinde ¢alisan uzman
kisilerin sayis1 arttirilarak ve ¢aligsma alanlar1 genisletilerek (ki bu alanlarin igerisine
istiin yetenekli cocuklar da dahil edilebilir) daha aktif ve etkili hizmet veresi

saglanabilecektir.

Ustiin yetenekli cocuklarin ilkdgretim ve lise formatmin disinda okul 6ncesi
egitime yonelik belirleme ve egitme doniik calismalarin hazirlanmasi gelistirilmesi
ve hayata gecirilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Kiigiik iistiin yeteneklilerin egitimi
ile ilgili oncelikle bu alanda yetismis Ogretmenlere, yoneticilere, teknik personele
gereksinim duyulacaktir. Istanbul Universitesi Egitim Fakiiltesinde agilmis olan
Ustiin Yetenekliler Egitimi Ogretmenligi lisans programmin diger iiniversitelerin

egitim fakiiltelerinde de yayginlastirilmas1 ve lisansiistii ve doktora programlari
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EKLER
EK-1 Ogretmen Gdzlem Formu

OGRENCINIZIN ILGILERI VE YETENEKLERI

Cocugun Adi-Soyadt:
Cocugun Dogum Tarihi:
Cinsiyeti:

Sizin Adiniz-Soyadmiz:
Formu Doldurma Tarihi:
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Soru MADDELER Hi¢ | Bazen | Cogun Her
No lukla Zaman
1 2 3 4
1 | Yasitlarina gore kelime hazinesi daha genistir.
2 Yasitlarma gore daha karmasik ciimleler kurar.
3 Soyut sozciikleri yerinde ve anlamli kullanir.
4 | Yasitlarina gore daha hizli 6grenir.
5 | Gordiikleri ve yasadiklarini ayrintili olarak hatirlar.
6 Cok merakl1 ve arastirmacidir.
7 | Yasitlarina gore daha olgundur.
8 | Ilgi duydugu alana/etkinliklere uzun siire yogunlasabilir.
9 | Amacina ulagmak i¢in sabirla miicadele eder.
10 | ilgi alanlar1 ok genistir.
11 | Durumlar1 ve olaylari, duyularini ve 6nsezilerini kullanarak
anlamaya caligir.
12 | Okuma/yazmaya yasitlarina gore ¢ok daha erken ilgi
gosterir.
13 | Sembol, kelime ve rakamlarla olagan iistii ilgilidir.




EK-2 Aile G6zlem Formu

COCUGUNUZUN iLGILERi VE YETENEKLERI

Cocugunuzun Adi-Soyadu:
Cocugun uzun Dogum Tarihi:
Cinsiyeti:

Sizin Adniz-Soyadiniz:
Formu Doldurma Tarihi:
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Soru MADDELER Hi¢ | Bazen | Cogun Her
No lukla Zaman
1 2 3 4
1 | Yasitlarina gore kelime hazinesi daha genistir.
2 Yasitlarma gore daha karmasik ciimleler kurar.
3 Soyut sozciikleri yerinde ve anlamli kullanir.
4 | Yasitlarina gore daha hizli 6grenir.
5 | Gordiikleri ve yasadiklarini ayrintili olarak hatirlar.
6 Cok merakl1 ve arastirmacidir.
7 | Yeni durumlara kolayca uyum saglar.
8 | Sorumluluk almaktan hoslanir ve aldig1 sorumlulugu yerine
getirir.
9 | Kendini s6zel olarak ¢ok iyi ifade eder.
10 | Tek diize islerden hoslanmaz.
11 | Akranlarmna gore daha baskindir.
12 | Beden dilini kullanmada basarilidir.
13 | Atletik ve gevik viicut yapisina sahiptir.




EK-3 Coklu Zeka Gozlem Formu

Coklu Zeka Gozlem Formu

Ogrencinin Adi Soyadi: Tarih:

Cinsiyeti: Sinifi:

Lutfen formada yer alan her ifadenin sizin igin ne derece uygun olup olmadigini asagidaki
besli dereceleme 6lgegi Uzerinde belirtiniz. Bunun i¢in uygun gordiginiz rakamin altina "X"
isareti koymaniz yeterlidir. Her bir rakamin ifade ettigi anlam agagida verilmistir. Burada "X"
isareti konulan segeneklerin karsiligi ola rakamlar, bu formun sonunda yer alan "Cocuklar icin
¢oklu zeka gbézlem formunu degerlendirme profili"nde ilgili bogluga isaretlenmeli ve toplam
puanlara ulasiimalidir. Bu puanlarin ne anlama geldigi adi gecen profilde belirtiimigstir.

0 = Benim icin hi¢ uygun degil
1 = Cok az uygun

2 = Kismen uygun

3 = Oldukga uygun

4 = Tamamen uygun

Sozel / Dilsel Zeka 0 1 2 3 4

Resimlerden gok yazilar dikkatini ¢ceker.

isimler, yerler, tarihler konusunda bellegi iyidir.

Kitap okumay! sever.

Kelimeleri dogru sekilde telaffuz eder.

Bilmecelerden, kelime oyunlarindan hoslanir.

Dinleyerek daha iyi 6grenir.

Yasina gore kelime hazinesi iyidir.

Yaz yazmaktan hoglanir.

Ogrendigi yeni kelimeleri kullanmayi sever.

Sdzel tartismalarda bagarihdir.

Mantiksal / Matematiksel Zeka 0 1 (2 |3 4

Makinelerin nasil galistigina dair sorular sorar.

Aritmetik problemlerini kafadan hesaplar.

Matematik ve Fen derslerinden hoslanir.

Matematik oyunlarindan hoslanir.

Satrang ve benzeri strateji oyunlarini sever.

Mantik bulmacalarini, beyin jimnastigini sever.

Bilgisayar oyunlarindan hoslanir.

Deneylerden ve yeni denemeler yapmaktan hoslanir.

Arkadaslarina oranla daha soyut distinebilir.

Sebep-sonug iligkilerini kurmaktan zevk alir.




Gorsel ve Uzamsal Zeka

Renklere kargi ¢ok duyarlidir.

Harita, tablo gibi materyalleri daha kolay algilar.

Arkadaslarina oranla daha fazla hayal kurar.

Resim yapmay! ve boyamayi ¢ok sever.

Yap-boz, lego gibi oyunlardan hoglanir.

Daha 6nce gittigi yerleri kolayca hatirlar.

Bulmaca ¢ézmekten hoglanir.

Ruiyalarini ¢ok net ve ayrintilariyla hatirlar.

Resimli kitaplari daha ¢ok sever.

Kitaplarini, defterlerini, diger materyalleri gizer.

Miiziksel / Ritmik Zeka

Sarkilarini melodilerini rahatlikla hatirlar.

Guzel sarki soyler.

Muzik aleti galar, ya da ¢almayi gok ister.

Muizik dersini gok sever.

Ritmik konusur ya da hareket eder.

Farkinda olmadan mirildanir.

Calisirken eliyle ya da ayagiyla ritim tutar.

cevredeki sesler ¢ok dikkatini geker.

Calisirken muzik dinlemek hosuna gider.

Ogrendigi sarkilari paylasmayi sever.

Bedensel / Kinestetik Zeka

Kosmayi, atlamayi ve gliresmeyi ¢ok sever.

Oturdugu yerde duramaz, kimildanir.

Duslincelerini mimik ve davraniglarla daha rahat ifade eder.

Bir seyi okumak yerine yaparak 6grenmeyi sever.

Merak ettigi seyleri eline alarak incelemek ister.

Bos vakitlerini disarida gegirmek ister.

Arkadaslariyla fiziksel oyunlar oynamayi tercih eder.

El becerileri gelismigtir.

Meramini anlatirken viicut hareketlerini kullanir.

insanlara ve esyalara dokunmaktan hoslanir.
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Doga Zekasi

Hayvanlara karsi gok meraklidir.

Dogaya karsi duyarsiz olanlara kizar.

Evde hayvan besler ya da beslemeyi gok ister.

Bahcgede toprakla ya da bitkilerle oynamay ¢ok sever.

Bitki beslemeyi sever.

Cevre kirliligine karsi ¢cok duyarhdir.

Bitki ya da hayvanlarla ilgili belgesellere ilgi duyar.

Mevsimlerle ve iklim olaylariyla ¢ok ilgilidir.

Degisik meyve ve sebzelere karsi ¢ok ilgilidir.

Doga olaylariyla ¢ok ilgilenir.

Kisilerarasi Zeka

Arkadaslariyla oynamaktan hoslanir.

Cevresinde bir lider olarak goérulur.

Problemi olan arkadaslarina dgditler verir.

Arkadaslari onun fikirlerine deger verir.

Organizasyonlarin, etkinliklerin vazgegilmez elemanidir.

Arkadaslarina bir seyler anlatmaktan hoglanir.

Arkadaslarini sik sik arar.

Arkadaslarinin sorunlarina yardimci olmaktan hoglanir.

Cevresindekiler onunla arkadaslik kurmak ister.

insanlara selam verir, hatir sorar.

igsel Zeka

Bagimsiz olmayi sever.

Kendisinin guglu ve zayif yanlarini bilir.

Yalniz galismayi daha ¢ok sever.

Yalniz oynamay! sever.

Yaptigi isleri arkadaglariyla paylasmayi sevmez.

Yaptigi islerin bilincindedir.

Pek kimseye akil danismaz.

Kendine saygisi yuksektir.

Yogun olarak ugrastigi bir ilgi alani, hobisi vardir.

Yardim istemeden kendi basina urinler ortaya koyar.
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Coklu Zeka G6zlem Formunu Degerlendirme Profili

Zeka Alani

ifadeler

1

2 (3 4 |5 |6

Sozel / Dilsel

Mantiksal / Matematiksel

Gorsel / Uzamsal

Muziksel / Ritmik

Bedensel / Kinestetik

Doga

Kigilerarasi

icsel

SEGENEKLER e ol = =T
4- Tamamen Uygun 32 - 40 arasi Cok gelismis

3- Oldukga Uygun 24 - 31 arasi Gelismis

2- Kismen Uygun 16 - 23 arasi Orta diizeyde gelismis
1- Cok Az Uygun 8 - 15 arasi Biraz gelismis

0- Hi¢ Uygun Degil 0 -7 arasi Gelismemis
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