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Bu arastirmanin amaci, Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis (ACYE) Ogrencilerle
Calisan Ogretmenlere Uygulanan Video Teknolojisi ile Se¢im Firsati Sunma (SFS)
Ogretmen Egitim Programmin Etkililigini incelemektir. Ayrica arastirmaya katilan
Ogretmenlerin arastirmaya iliskin goriislerini belirlemek igin sosyal gegerlik verisi
toplanmistir. Arastirmanin katilimeilarini Nigde Milli Egitim Midiirliigline bagli Emin-
Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama Okulu’ nda gérev yapan ACYE 6grencilerle ¢alisan
ti¢ 6zel egitim 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin siniflarina kayith olan ACYE dokuz 6grenci
ile aragtirmaci olusturmaktadir. Arastirmada tek denekli deneysel desenlerden denekler arasi
coklu yoklama deseni kullanilmistir. Arastirmada gdzlemciler aras1 giivenirlik ile uygulama
giivenirligi verileri toplanmis ve yiiksek glivenirlik bulgulart elde edilmistir. Aragtirmanin
deney siirecinde; baglama diizeyinin belirlenmesi, uygulama, uygulama sonu degerlendirme,
genelleme ve izleme agsamalarina yer verilmistir. Aragtirmanin uygulama kisminda video
teknolojisi ile 6gretim yontemlerinden video ile model olma (video modeling) ve video ile
geri bildirimde (video feeedback) bulunmaya yer verilmistir. Verilerin toplanmasi amaci ile
baslama diizeyi, uygulama siireci, uygulama sonunda degerlendirme, genelleme ve izleme
asamalar1 kameraya kaydedilmistir. Arastirma verileri grafiksel olarak analiz edilmistir.
Aragtirma bulgulari, ACYE 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlere uygulanan video teknolojisi
ile SES 6gretmen egitim programi sonunda ACYE olan 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin
se¢im firsat1 sunmay1 kazandiklarini, genellediklerini ve siirdiirdiiklerini gostermistir.
Arastirmanin katilime1 6gretmenleri, ACYE 6grencilerle ¢alisan dgretmenlere uygulanan
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video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programi ve programinin uygulanmasina yonelik
olumlu goriis bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler : Agir ve c¢oklu yetersizlikten etkilenmis 6grenci, dgretmen egitimi,
video ile model olma, video ile geri bildirimde bulunma

Sayfa Adedi 125
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effectiveness of the Teacher Education Program on
Providing the Opportunity to Choose with Video Technology Applied to Teachers Working
with Students Affected by Severe and Multiple Disabilities. In addition, social validity data
was collected to determine the opinions of the teachers involved in the study. The
participants of the study are the researcher, three special education teachers of Emin - Emine
Teoman Special Education Practice School affiliated to Nigde National Education
Directorate, who are working with students affected by severe and multiple disability and
nine students of these teachers who are affected by severe and multiple disabilities. Multiple
probe design among subjects, which is a single subject experimental design, was used in the
study. In the study, data on inter-observer reliability and application reliability were
collected and high reliability findings were obtained. In the experimental process of the
research, the stages of determining the starting level, application, post-application
evaluation, generalization and monitoring stages were included. In the application part of
the research, video modeling and video feedback, which are among the teaching methods
with video technology, are included. In order to collect the data, the initial level, the
application process, the evaluation, generalization and monitoring stages at the end of the
application were recorded on the camera. The research data were analyzed graphically.
When the findings of the study were examined, it was observed that, at the end of the teacher
training program of Presenting Choice Opportunity with the video technology applied to
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teachers working with students affected by Severe and Multiple Disability, teachers working
with students affected by Severe and Multiple Disabilities had the chance to offer choice,
generalize and continue to do so. Teachers participating in the study expressed a positive
opinion on the implementation of the teacher training program, providing choice
opportunities with video technology applied to teachers working with students affected by
severe and multiple disabilities.

Key Words  : Students affected by severe and multiple disabilities, teacher training,
modeling with video, providing feedback with video
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BOLUM 1

GIRIS

Birey olarak hayatta diger insanlara bagimli olmadan yasayabilmek ve kendi yasam
sorumlulugunu almak en onemli yasam becerilerinden biridir. Normal gelisim 6zellikleri
gosteren bireyler, yasam sorumluluklarini alma becerilerini kiigiikk yaslardan itibaren
kendiliginden kazanirlarken yetersizlik tiirlerinin herhangi birinden etkilenmis olan bireyler
farkli diizenlemelere ve Ggretim siireclerine ihtiyag duymaktadirlar. Tek bir yetersizlik
tiiriinden agir diizeyde etkilenen ya da birden ¢ok yetersizlik tiiriinden etkilenen bireyler igin
daha yogun 6gretim siireglerinin olusturulmasi ve bu 6gretim siireglerinde bireylerin yetersiz
tiirlerine gore farkli diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu nedenle ilk olarak agir ve

coklu yetersizligin ne oldugunun anlasilmasi gerekmektedir.

1.1. Agir ve Coklu Yetersizligin Tanim

Ozel gereksinimli bireyler tek bir yetersizlikten etkilenebilecekleri gibi birden fazla
yetersizlik tiiriinden farkli derecede etkilenebilmektedirler (Eldeniz-Cetin, Cay & Bozak,
2019). Bireylerin yetersizlikten etkilenme durumlart; tek bir yetersizlikten etkilenme, bir
yetersizligin yaninda ek bir yetersizlikten etkilenme ya da tek bir yetersizlikten agir diizeyde

etkilenme durumlarina gore farkli terimler ve farkli tanimlarla ifade edilmektedir.

Bireylerin yetersizlikten etkilenme durumu; Amerika Birlesik Devletleri’ndeki Yetersizligi
Olan Bireylere Yonelik Egitim Yasast (IDEA)’nda; otizm, kor-sagirlik, gelisim geriligi,
duygusal rahatsizlik, isitme giicliigiinii i¢ine alan sagirlik, zihinsel gerilik, cok engellilik,
diger saglik sorunlari, 6zel 6grenme gii¢liigii, konugma ya da dil yetersizligi, travmatik beyin
zedelenmesi, gérme yetersizligi olan bireyleri de kapsayacak sekilde on {i¢ gruba ayrilarak

ifade edilmistir (Gargiulo, 2004).



Bireyin tek bir yetersizlik ve bu yetersizlige ek bir yetersizlikten etkilenme durumu Amerika
Birlesik Devletleri’ndeki Yetersizligi Olan Bireylere Yonelik Egitim Yasasi (IDEA)’nda
coklu yetersizlik terimi ile ifade edilmekte ve su sekilde tanimlanmaktadir; “Birden fazla
engele sahip olmalar1 dolayisiyla (6rnegin; zihinsel yetersizlik-korliik, zihinsel yetersizlik-
ortopedik yetersizlik) ileri derece egitime ihtiyaci olan ancak 6zel egitim programlarina
yalnizca bir egitim ihtiyaci i¢in yerlestirilmeyen ¢ocuklardir. Coklu yetersizlik kavrami kor

ve sagir bireyler i¢in kullanilmaz” (IDEA, 2004).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2006 yilinda yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi ise ¢oklu yetersizligi, birden fazla alandan yetersizlik olarak aciklamakta ve
“gelisim donemi iginde, bireyin egitim performansini ve sosyal uyumunu yogun bigimde
olumsuz yonde etkileyen birden fazla alanda goriilen yetersizlik durumu” olarak ifade
etmektedir (MEB, 2006). Milli Egitim Bakanlig: tarafindan daha énceden yayinlanan Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde ¢oklu yetersizlik; birden fazla yetersizligi olan bireyler
terimiyle ifade edilmis ama 2018 yilinda yaymlanan Ozel Egitim Hizmetler

Yo6netmeligi’nde bu tanima yer verilmemistir.

Alanyazinda bilim uzmanlari tarafindan ¢oklu yetersizlik; gorme engelli, zihinsel engelli,
gelisim geriligi, isitme engelli, konusma engelli veya geriligi, 6grenme giigliigii, otizm,
otizm benzeri davranislar, nadir goriilen kalitimsal sendromlar, spina bifida, travmatik beyin
hasari, ortopedik engel, serebral palsi, epilepsi gibi ¢esitli norolojik hastaliklar ve kronik
saglik sorunlar1 ile bunlara benzer engellerin iki veya daha fazlasini birlikte bireyde var
olmas1 olarak ifade edilir (Akcamete, 1992; Best, 2001; Best & Bigge, 2001; Erin &
Spungin, 2004; Fredericks & Baldwin, 1987; Sacks, 1998; Silberman, Bruce & Nelson,
2004; Sucuoglu, 2010; Safak, 2013; Thuppal & Sobsey, 2004; Uyar, 2016).

Alanyazinda bilim uzmanlar1 tarafindan yapilan ¢oklu yetersizligin tanimlar
arastirildiginda; Akg¢amete (1992), Mednick (2007), Sucuoglu (2010), Friend (2011), Safak
(2013), Uyar (2016) caligmalarindaki tanimlara ulagilmustir.

Akcamete (1992) calismasinda ¢oklu yetersizligi; 6zel egitime ihtiyact olan ¢ocuklarin
icerisin de gdrme ve isitme, zihin ve isitme gibi ayn1 anda birden fazla yetersizligin bir arada
goriilmesi ya da bir yetersizligin yaninda ek bir yetersizligin bulunmasi durumu olarak

tanimlar.



Mednick (2007) calismasinda ¢oklu yetersizligi; fiziksel, bilissel, iletisimsel, duyusal ve
duyussal giigliikleri icerecek sekilde birden fazla yetersizlige sahip olma durumu seklinde

ifade etmektedir.

Sucuoglu (2010) calismasinda ¢oklu yetersizligi; iki ve/veya daha fazla yetersizlige ayn
anda sahip olma durumu olarak ifade etmektedir.

Friend (2011) caligmasinda ¢oklu yetersizligi; isitme, gorme, duygusal giiglikkler, zihinsel
yetersizlikler ve ortopedik yetersizliklerin ortak bir sekilde goriildiigii, bu yetersizliklerin

birbirini etkilemesi sonucunda ortaya ¢ikan yetersizlik tiiri olarak agiklamaktadir.

Safak (2013) galismasinda ¢oklu yetersizlikten etkilenmis bireyleri, birden fazla yetersizlik
tirtinden etkilenmis olan ve tek bir yetersizlik igin gelistirilmis egitim-6gretim
programindan yeterli 6l¢lide faydalanamayan bireyler olarak tanimlanmaktadir. Ayrica bu
bireyler; birden fazla alanda goriilen yetersizlikleri nedeniyle 6zel egitim ve destek egitime

ihtiyaci olan bireyler olarak ifade etmektedir (Safak, 2018).

Uyar (2016) calismasinda g¢oklu yetersizligi; yetersizlik tiirlerinden biri bireyde baskin
olarak varsa ve bu yetersizlige eslik eden bagka bir yetersizlik/yetersizliklerin varligi da
coklu yetersizlik grubunu ifade eder seklinde tanimlamistir. Alanyazinda bu durum gorme
ve ek yetersizlik, isitme ve ek yetersizlik, ¢oklu yetersizlikten etkilenmis gérmeyen Qibi

terimlerle adlandirilmaktadir.

Ek yetersizlik kavrami icin gérme ve ek yetersizlik, isitme ve ek yetersizlik gibi bir
yetersizlik grubunun yaninda ek yetersizligin ifade edildigi durumlarda adlandirma basat

yetersizlige gore yapilir (Safak, 2012).

Bireyin ¢oklu yetersizlikten etkilenme durumu; bilim uzmanlari tarafindan alanyazinda kimi
zaman aguwr (ileri/ciddi) derecede ve c¢oklu yetersizlik seklinde ifade edilmektedir. Bu
durumun nedeni birden ¢ok yetersizligin birlikte yer almasi ya da tek bir yetersizlik tiiriinden
agir diizeyde etkilenmis olmasinin bireyi agir derecede yetersizlikten etkilenme kavrami
icerisine ¢oklu yetersizlik ile birlikte almasindan kaynaklidir (Cavkaytar & Diken, 2005).
Ama OEHY’ de agir derecede yetersizlikten etkilenmis bireyin agir diizeyde zihinsel
yetersizlik kavrami ile agiklandig1 goriilmektedir (MEB, 2006).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018 yilinda yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde; agir diizeyde engelli birey kavraminin ti¢ farkli terimle ifade edildigi ve
i¢ farklh tanimla aciklandigi goriilmektedir. “Agir diizeyde otizmi olan birey; sosyal

etkilesim, sozel ve sozel olmayan iletisim, ilgi ve etkinliklerdeki sinirliliklar nedeniyle
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yogun 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanmaktadir.
“Agir diizeyde zihinsel engelli birey; zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal, pratik uyum ve
0z bakim becerilerindeki eksiklikler nedeniyle yasam boyu siiren, yogun 6zel egitim ve
destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey olarak tanimlanmaktadir. “Cok agir diizeyde
zihinsel engelli birey; zihinsel yetersizligi yaninda 6z bakim, giinliikk yasam ve temel
akademik beceri kazanamayan, yasam boyu bakim ve gdzetime ihtiyaci olan birey” olarak

tanimlanmaktadir (MEB, 2018).

Amerika Birlesik Devletleri’'ndeki Yetersizligi Olan Bireylere Yonelik Egitim Yasasi
(IDEA)’nda agir diizeyde yetersizligi olan birey; “Fiziksel, zihinsel ve duygusal
yetersizlikleri sebebiyle, bireylerin topluma katilim saglamasi ve kendi yasamlarini idame
ettirebilmesi igin, var olan potansiyellerini daha {ist seviyeye tagimak amaciyla yiiksek
diizeyde 6zel egitim, sosyal, pskolojik, tibbi desteklere ihtiya¢ duyan yetersizlikten etkilenen
bireyler” olarak tanimlanmaktadir (IDEA, 2004).

Westling ve Fox (2009) calismasinda agir diizeyde yetersizlikten etkilenmis bireyleri kisisel
ve sosyal becerilerde, 6grenme yeteneginde ya da duyussal ve fiziksel gelisimde belirgin
gerilikle kars1 karsiya kalip bu geriliklerle miicadele etmesi gereken bireyler oldugunu

belirtmistir.

Westling ve Fox (2009) calismasinda olusturduklari simiflamada agir yetersizlik grubu
icerisinde tek bir yetersizligi olup yetersizlikten agir diizeyde etkilenmis olan bireyler, coklu

yetersizligi olan bireyler, gdremeyen-isitemeyen bireylerin yer aldigi goriilmektedir.
Westling ve Fox (2009) ¢alismasinda olusturduklar1 siniflama su sekildedir;

e Orta diizeyde zihinsel yetersizligi ve ek yetersizligi olan ¢ocuklar: 1Q 35 ya da 40-
50 ya da 55.

e Agir diizeyde zihinsel yetersizligi ve ek yetersizligi olan ¢ocuklar: 1Q 20 ya da 30-
40 ya da 35.

e lleri derecede zihinsel yetersizligi ve ek yetersizligi olan gocuklar: IQ 20’nin altinda
test edilmeyen bireyler.

e Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar.

e Agir derece duygusal yetersizligi olan ¢ocuklar - Cift tanil1 (zihinsel yetersizlik ve
zihinsel hastalik).

e Coklu yetersizlikten etkilenmis ¢cocuklar.

e Gorme ve isitme yetersizligi olan (goremeyen-igitemeyen) cocuklar.
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¢ Duyu kaybina ek olarak fiziksel yetersizlik ve saglik problemleri olan ¢ocuklar.

Westling ve Fox (2009) ¢alismasindaki smiflamaya gore c¢oklu yetersizlik, agir derece
yetersizlik kavrami igerisinde yer almaktadir. Ayrica gorme ve isitme yetersizliginin birlikte
oldugu géremeyen-isitemeyen bireyler, ¢coklu yetersizlik grubu disinda olup agir derece

yetersizlik grubu olarak siniflandirilmaktadir (Safak, 2012).

Agir ve ¢oklu yetersizlik tanimlarina bakildiginda; Gargiulo (2004) ¢alismasinda ifade ettigi

gibi agir ve ¢oklu yetersizligin birbiriyle iligkili kavramlar oldugu goriilmektedir.

Westling ve Fox (2009) ¢alismasindaki siniflama, agir ve ¢oklu yetersizlik grubu igerisinde

yer alan engel tiirlerinden bahsetme geregi duymamiza neden olmaktadir.

1.1.1. Zihinsel Yetersizlik

Zihinsel yetersizlik, zihinsel iglevlerde ve gilinlikk sosyal ve pratik becerileri kapsayan
uyumsal davramslardaki énemli smirliligi ifade etmektedir (AAIDD, 2012). Zihinsel
yetersizlik ifade edilirken zihin engelli, zihin 6zrii ve zihinsel 6grenme yetersizligi seklinde
farkli terimlere yer verilmistir (Eripek, 2005). Zihinsel yetersizlige sahip bireyler Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y énetmeligi’nde hafif, orta,
agir ve ¢ok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler olarak gruplanmistir (MEB,
2006). Zihinsel yetersizlige sahip olan bireylerin yaklasik olarak %90°lik boliimi hafif
diizeyde iken %10’a yakini ise orta ve agir diizeyde zihensel yetersizligi olan bireylerden

olusmaktadir (Eripek, 2003).

1.1.2. isitme Yetersizligi

Isitme kaybu, bireyin sahip oldugu isitme duyarliliginin, bireyin gelisim, uyum ve dzellikle
iletisim becerilerine sahip olma durumlarimi engellemesi seklinde tanimlanabilir (Belgin,
2003). Bir diger tanima gore isitme testi sonunda kisinin aldig1 isitme testi sonuglarmnin
normal kabul edilen degerlerden az olmasi durumudur. Isitme yetersizliginin derecesi
odyolojik dl¢timlere gore hafif, orta ve cok ileri olarak ifade edilmektedir (Avcioglu, 2010;
Tiifekcioglu, 2001).

Isitme yetersizligi bireyde meydana gelme zamanma gére dil dncesi ve dil sonrasi isitme
kayb1 diye iki gruba ayrilmaktadir. Dil 6ncesi isitme kayb1 bireyin dogdugu andan itibaren
isitememesi durumunu; dil sonrasi igitme kaybi ise temel dil becerilerini edindikten sonra

isitme yetisinin kaybedilmesi olarak ifade edilmektedir (Ege, 2006).
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Tiim yetersizlik alanlarinda oldugu gibi isitme yetersizliginde de erken tanilama ¢ocuk ve
ailesi i¢in gerekli bilgilere ulagim1 kolaylastirmakta ve servis hizmetlerin erken baglamasina
katki saglamaktadir. Erken tanilama sonrasinda 6zel egitim hizmetlerinden yararlanabilen
bireyler yararlanamayanlara gore ¢ok daha iyi duruma gelebilmekte; bu bireylerin sozel ve
iletisimsel becerilerinde daha hizli bir gelisim oldugu goriilmektedir (Heward, 2009;
Magnuson, 2000). Bir ¢ok tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de yeni dogan isitme testlerinin
yapildig1 hastane sayilarinin artmasi, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin tanilanmasina ve

tedavi ile egitim slireglerine erken baslamasina olanak saglamaktadir.

1.1.3. Gorme Yetersizligi

Gorme yetersizligi, goziin yapisinda ¢esitli nedenlerden kaynakli olarak meydana gelen
zedelenme sonucunda goziin islevinde olusan hasar durumu olarak adlandirilmakta; gérme
yetersizliginden etkilenen bireyler gérme diizeylerine gére az goren ve hi¢ gérmeyen (kor)
olmak iizere iki sinifa ayrilmakta, yasal ve egitsel tanim olmak iizere iki farkli sekilde

tanimlanmaktadir (Gtirsel, 2011; Ozyﬁrek, 1998; Tuncer, 2013).

Gorme yetersizligi bireyin dogum anindan itibaren baslayan ve farkli gelisim alanlarini
etkileyen biligsel ve sosyal beceriler 6grenmesini zorlastiran gérme yeteneginin normal

diizeyin altinda oldugu yetersizlik tiiriidiir (Cavkaytar & Diken, 2012).

Gorme yetersizliginin tanim ve smiflandirmalarina bakildiginda tek bir tanimi ile
siniflandirmasimnin olmadigr ve yapilan tanimlar ile siiflandirmalarin tlke, kurum ve
kuruluslara gore farklilik gosterdigi goriilmektedir (Ceyhan, 2006). Ancak bazi iilkelerde

Diinya Saglik Orgiitii’niin belirledigi tanim ve siniflandirmalar baz alinmaktadur.

Tiirkiye’de gorme yetersizligi olan bireyler yasal ve egitsel olarak iki sekilde
tanimlanmaktadir. Yasal ve egitsel tanimlamalar yapilirken goérme yetersizliginden etkilenen
bireylerin gérme engel diizeyi ile gérme keskinlikleri dikkate alinir. Yasal tanim gérme
yetersizliginden etkilenen bireylerin yasal haklar ile sosyal hizmetlerden faydalanma
seklinin belirlenmesinde kullanilir. Egitsel tanim ise gérme yetersizliginden etkilenen
bireyin ihtiyaci olan egitsel diizenlemelerin belirlenmesinde kullanilmaktadir (Safak, 2013;

Tuncer, 2013).

Yasal tanima gore kor: Bireyin miimkiin olan tiim diizeltmeler sonunda iyi géren goziindeki
olagan goérme keskinliginin 20/200 ya da daha az olmasi1 ve en ¢ok 20 derece kadar gérme

alaninin bulunmas: seklinde tanimlanmaktadir (Ozyiirek, 1998; Safak, 2013; Tuncer, 2013).
6



Tanim igerisinde yer alan 20/200; gérme yetersizliginden etkilenmis bireyin 60 cm.den
gorebildigini, gorme yetersizligi olmayan normal gorme giiciine sahip olan bireyin 6 m.den

gorebilmesi anlamina gelmektedir (Ozyiirek, 1998; Tuncer, 2005).

Egitsel tanima gore kor: Bireyin agir derecede gorme keskinligi kaybindan etkilenmis
olmasi, egitim-0gretimini dokunsal alfabeyle (Braille) okuyup yazarak ve sesli (konusan)
kitaplar dinlereyek siirdiirmeye ihtiyaci olan birey seklinde tanimlanmaktadir (Safak, 2013).
Ayrica egitsel tanima gore kor olarak kabul edilen bireyler, egitim 6gretim siireclerinde
dokunsal-isitsel materyallere ihtiya¢ duyarlar ve 6grenme yasantilarinda gérme duyu organi

olan gozii 6grenme amacini gerceklestirmek i¢in kullanmazlar (Tuncer, 2005).

Egitsel tanima gore az goren: Bireyin normal puntolu ya da biiyiik puntolu yazili materyalleri
bliylite¢ ve benzeri yardimci ara¢ geregler ile okuyabilmesi seklinde tanimlanmaktadir

(Ozyiirek, 1995; Safak, 2013).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018 yilinda yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde “gorme engelli birey; gérme giiciinii kismen ya da tamamen kaybindan
dolay1 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey” seklinde tanimlandigi

goriilmektedir (MEB, 2018).

1.1.4. Coklu Yetersizlik

Coklu yetersizlik, gorme engelli, isitme engelli, zihinsel gelisim geriligi, konugma geriligi,
ortopedik engel, 6§renme problemleri, otizm veya otizm benzeri davraniglarin eslik ettigi
iletisim sorunlari, ¢esitli norolojik problemler (6zellikle beyin felci) ve bunlara benzer
birtakim yetersizliklerin iki veya daha fazlasina sahip olma durumu olarak tanimlanmistir

(Bahgivancioglu-Yazici, 2009; Mansell, 2010; Safak, 2013).

Safak (2013) ¢alismasinda ¢oklu yetersizlikten etkilenmis bireyleri, birden fazla yetersizlik
tiriinden etkilenmis olan ve tek bir yetersizlikten etkilenmis bireyler i¢in gelistirilmis
egitim-0gretim  programindan  yeterli Olglide faydalanamayan bireyler olarak
tanimlanmaktadir. Ayrica bu bireyler; birden fazla alanda goriilen yetersizlikleri nedeniyle

Ozel egitim ve destek egitime ihtiyaci olan bireyler olarak ifade edilmistir (Safak, 2018).

Mansell (2010) calismasinda ¢oklu yetersizligi olan bireylerin zeka puanlarinin 20’nin
altinda oldugunu ve bu bireylerin de agir diizeyde yetersizlik kategorisi i¢erisinde yer almasi

gerektigini belirtmistir.



1.1.5. Zihinsel Yetersizlik ve Psikolojik Rahatsizliklar

Zihinsel yetersizlik ve psikolojik rahatsizliklar birbiriyle iliskili durumlar degillerdir. Her
zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireyde psikolojik rahatsizlik durumu s6z konusu olmadigi
gibi her psikolojik rahatsizlig1 olan bireyde de zihinsel yetersizlikten etkilenmis olma
durumu s6z konusu degildir. Ancak kimi zaman bazi bireylerde zihinsel yetersizlik ile
psikolojik rahatsizligin birlikte goriilebildigi durumlar olmaktadir. Bu durumlarda ikili tani
konulabilir (Eldeniz-Cetin, 2013). Westling ve Fox (2000) c¢alismasinda zihinsel
yetersizlikten etkilenmis bireylerde goriilebilecek olan psikolojik rahatsizliklari; kisilik
bozukluklari, duygusal bozukluklar, kaygi bozukluklari, psikotik bozukluklar, kaginma

bozukluklari, paranoid kisilik bozukluklari, ciddi davranis problemleri olarak belirtmistir.

1.1.6. Géremeyen-isitemeyen

Yetersizlik tiirleri arasinda nadir olarak goriilen ikili duyusal bozukluk duyu organlarindan
gorme ile isitme sistemlerinde meydana gelen ¢alisma bozuklugu olarak tanimlanmaktadir
(Wittich, Watanabe & Gagne, 2012). iki duyu yetersizligi seklinde meydana gelen
géremeyen-isitemeyen birey olma durumu genelde agir ve ¢oklu yetersizlik kategorisine
dahil edilmemektedir. Bu bireyler hem gérme hem de isitme duyularini kaybettikleri i¢in
gereksinimleri ¢ok farklidir ve goremeyen-isitemeyen bireyler; yogun dil ve iletisim
sorunlari, gelisimsel ve iletisimsel gereksinimlerinden dolay1 sadece isitme ya da sadece
gorme yetersizligi olan bireylere yoOnelik hazirlanan egitim programlarindan

faydanlanamazlar (Downing & Peckham-Hardin, 2006; Safak, 2013).

Bu yapilan tanimlar ve siniflandirmalarda agir derece yetersizlik ve ¢oklu yetersizligi olan
bireylerin bilim uzmanlar tarafindan alanyazinda yer alan kaynaklarin bir kisminda, agir
derece yetersizligi olanlar (severe disabilities), bir kisminda agir derece zihinsel yetersizlik
(severe intellectuel disabilities, severe mental retardation), bir kisminda agir diizeyde ¢oklu
yetersizlik (profound multiple disabilities), bir kisminda ise ¢oklu yetersizlik (multiple
disabilities) seklinde ifade edildigi ve terimlerin birlikte ya da ayr1 ayr1 tanimlandigi

goriilmektedir (Eldeniz-Cetin, 2013).

Agir diizeyde yetersizlik ¢atis1 altinda birgok yetersizlik tiirlinlin yer almasi, bu
yetersizliklere ek olarak bireyin fiziksel ve tibbi problemler yasama durumunun alanyazinda
yer alan arastirmalarda agir ve ¢oklu yetersizlikten etkilenmis (ACYE) birey seklinde ifade
edildigi goriilmektedir (Eldeniz-Cetin, 2013; Reid, Philips & Green, 1991; Logan & Gast,



2001; Tekin- Iftar, 2005; Tam, Phillips & Mudford, 2011; Safak, 2012; Safak, Cetin & Kot,
2015; Safak & Uyar, 2015).

Bu arastirmada agir ve goklu yetersizlik ¢atisi altinda yer alan yetersizlikten etkilenen ve bu
yetersizlige ek olarak fiziksel problemler ile tibbi problemler yasayan bireyler i¢in agir ve

coklu yetersizlikten etkilenen (ACYE) 6grenci ifadesi kullanilmistir.

ACYE 0Ogrencilerin 6zelliklerinden bahsetmek ¢ok da kolay degildir. Bu durumun nedeni
ACYE o0grencilerin birbirinden farkli yetersizlik tiirlerinden farkli derecede etkilenmis
olmalarindan kaynaklidir. Ancak kaynaklarda ACYE o6grencilerin genelde ortak olan
ozelliklerinde bahsedilmektedir (Safak, 2018). Bu kisimda ACYE 6grencilerin genelde ortak
olan 6zelliklerinden bahsedilmektedir.

1.2. ACYE Ogrencilerin Ozellikleri

ACYE 06grencilerin pek cogunun fiziksel gelisimleri bakimindan normal gelisim 6zellikleri
gosteren akranlarindan geride oldugu, ince ve kaba kas gelisimlerinde problemler
yasadiklar1 goriilmektedir. Bu problemlerin kaslarinin asirt kasilmasi ya da hi¢ kasilmayip
gevsek kalmasi durumundan kaynaklandigi goriilmektedir (Safak, 2012). ACYE
Ogrencilerin bazilari, farkli ince ve kaba kas gelisim 6zellikleri sebebiyle giin icerisinde
oncelikli ihtiyaglarini karsilamakta zorluklar yasamaktadirlar. ACYE 6grencilerin biiyiik bir
kismi bazi motor becerilerde hareket etme, yliriime, tutma, kavrama ve dogal yollardan
beslenme ile sindirme gibi alanlarda gerilik gostermektedir (Akgamete, 1992; Tekin-Iftar,
2005). ACYE ogrencilerin bazilari; oturma, ayakta durma, desteksiz durabilme ve ellerini-
kollarin1 hareket ettirme gibi fiziksel ¢aba gerektiren durumlarda zorlanabilmektedirler
(Ayyildiz, 2007; Kirk, Gallager, Annastassiow & Coleman, 2006; Petry & Meas, 2007;
Safak, 2012). ACYE ogrenciler bu zorluklarin yaninda cesitli durus bozukluklar1 da
gosterebilirler (Petitpierre, Wolf, Benz & Adler, 2007). ACYE 6grencilerin bir kism1 motor
problemlerin yani sira farkli birgok sorun da yasarlar. Bu sorunlar; kemik bozukluklari,
duyusal bozukluklar, nébetler, akciger ve solunum sorunlari, kulak ve mesane enfeksiyonlari
ile deri sorunlar1 olarak ifade edilmektedir (Orelove & Sobsey, 1996). Ayrica ACYE
ogrencilerden bazilarinin yasadiklari motor problemlerden dolayr bagimsiz olarak hareket
etmekte, yiirlimekte zorlanirken bu bireylerden beyin felci gegirenlerin biiyiik bir kisminin

ise yiirliyemedigi goriilmektedir (Campbell, 2007).



ACYE 6grencilerin dil ve iletisim becerilerindeki gelisimleri bakimindan ¢ogunun sinirli dil
gelisim 6zelliklerine sahip olduklar1 goriilmektedir. ACYE 6grencilerin bir kisminin ise dil
kazanimin ilk agamalarin1 gegtigi goriiliirken bir kisminin ise dil kazaniminin ilk asamasini
gecemedigi ve konusma haricindeki iletisim sistemi yani sozsliz iletisimin diger
sekillerinden (jest, mimik, isaret, resim, objeler gibi.) faydalandiklar1 goriilmektedir. ACYE
ogrencilerin ¢ogunun iletisim becerilerini sinirli sekilde kullanabildikleri ya da hig
kullanamadiklari i¢in iletisim kurmada problemler yasadiklar1 goriilmektedir (Akgamete,
1992; Chen, 2004; Hourcade, Pilotte, West & Parrette, 2004). ACYE 6grencilerden iletisim
kuramayan ve iletisimde smirliliklar yasayan bireylerin dil gelisimlerini desteklemek,
iletisim ihtiyaglarini karsilamak ve her seyden daha onemlisi yasam kalitelerini arttirmak
i¢in Alternatif ve Destekleyici iletisim Teknikleri (ADIT) kullanilabilir (Kii¢iikdzyigit &
Safak, 2015). Normal gelisim ozelligi gosteren akranlari kadar konusmay1 yeterli sekilde
gerceklestiremeyen ACYE 6grenciler igin kullanilabilecek baska iletisim tiirlerini bireyin
fiziksel becerilerde yapabildikleri, duyusal smnirliliklar, etnik farkliliklar ve c¢evrenin
beklentileri gibi bireysel etmenler belirler (Downing, 2004; Westling & Fox, 2000). Bunlarin
yaninda ACYE 6grencilerin iletisimini arttirmak i¢in 6nerilecek bir diger yol ise bu bireylere
secim firsatlart sunmaktir. ACYE 6grencilerin se¢cim yapmasini saglamak bireylerde iletisim
kurma firsat1 olusturur, bireylerin yardim ihtiyacini azaltir, 6grenme becerilerinin artmasini
saglar, bunun sonunda ACYE ogrencilerin zihinsel becerileri kullanmalar1 saglanir (Clark
& McDonnell, 2008; Downing, 2004).

ACYE ogrencilerin pek ¢ogunun biligsel/zihinsel beceri gelisimleri bakimindan normal
gelisim Ozellikleri gosteren akranlarindan farkliliklar gostermektedir. ACYE Ogrencilerin
bazilarinin IQ puanlari tespit edilirken bazilarinin tespit edilemeyebilir. ACYE &grencilerin
zeka puanlarimin 25-40 1Q, ¢ok agir diizeyde zihinsel yetersizligi varsa zekd puani 0-25
arasinda oldugu goriilmektedir (Downing & Peckham-Hardin, 2006). ACYE 6grencilerin
ogrenebilmeleri i¢in daha ¢ok zaman ve daha fazla uygulamaya gereksinim duyduklar
goriilmektedir (Downing & Peckham-Hardin, 2006). ACYE 6grencilerin ¢ogunun 6grenme
hizlarinin ¢ok yavas oldugu, dikkat siirelerinin ¢ok kisa oldugu ve dikkat i¢in verilen
uyaranlar1 anlamakta zorlandiklar1 goriilmektedir (Bryant,Smith & Bryant, 2008; Safak,
2012). Ayrica ACYE ogrencilerin biiyiikk bir kismimin dikkati yoneltmede, bellek,
gozlemleyerek 6grenme, sentezleme ve genelleme gibi zihinsel beceri gerektiren durumlarda
sorunlar yasadiklart ve Ogrenilen birden c¢ok beceriyi aym anda gerceklestirmedikleri

goriilmektedir (Bahgivancioglu-Yazici, 2009). ACYE 6grencilerin ¢ogunun 6grendiklerini
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farkli baglamlarda sergileyemediklerinden dolay1, kendi davranislarina sekil vermede ya da
baglama uygun davraniglar gostermekte zorlanirlar. ACYE 6grencilerin bu durumu asmasi
zordur. ACYE 6grencilerin bu durumu asmalarini saglamak i¢in onlara firsatlar sunulmalidir
(Westling & Fox, 2000; Safak, 2012). Downing ve Peckham-Hardin (2006) ¢alismasinda
ACYE ogrencilerin biiylik bir kismimin okuma yazma becerilerini 6grenmelerinin ¢ok zor
oldugunu belirtmistir. ACYE 6grencilerden bazilar1 asina olduklari harfleri, asina olduklari
kelimeleri 6grenebilirler. Adlarda gegen bazi harfleri 6grenebilirler, yogun olarak kullanilan
kelimeleri, favori kelimeleri Ogrenebilirler. Okuma-yazma becerilerinin  6gretim
stireclerinde ACYE 6grencileri giidiileyici oyunlar ve bireylerin ilgilerine yonelik 6grenme

faaliyetleri olusturulmalidir. (Downing & Peckham-Hardin, 2006).

ACYE ogrencilerin pek ¢ogunun sosyal ve duygusal beceri gelisimleri bakimindan normal
gelisim ozellikleri gosteren akranlarina gore farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklarin
sebeplerinden biri de siirli dil iletisim becerilerine sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir
(Downing & Peckham-Hardin, 2006; Friend, 2011). ACYE ogrencilerin dil ve iletisim
becerilerinde zorluklar yasamasi bireyin cevresiyle olan etkilesimini ve sosyal gelisimini

olumsuz sekilde etkilemektedir (Best & Bigger, 2001; Graham & Lee, 2009).

ACYE o6grencilerin pek gogunun davranis 6zellikleri bakimindan normal gelisim 6zellikleri
gosteren akranlarindan farkli davranislar gosterebilirler. ACYE 6grencilerden bazilart diger
bireylerle iletisim kuramadiklar1 ya da bir gorevi yerine getirebilecek becerilere sahip
olmadiklarindan dolay1 problem davranislar sergileyebilirler (Kennedy & Horn, 2004).
ACYE o6grencilerin gosterdikleri bu problem davranislar kendine ve baskalarina yonelik
olan davraniglardir. ACYE 6grencilerin kendilerine yonelik olan problem davranislar; ileri
geri sallanma, viicudunu anlamsizca hareket ettirme, viicudunun herhangi bir yerine vurma,
sacin1 ¢cekme, gozlerini ovusturma, kendini 1sirma seklindeyken bagkalarina yonelik olan
problem davranislar ise; diger kisilere fiziksel olarak zarar verme (6rn. baska bir kisiye
vurma, bagka bir kisinin sacin1 ¢ekme) ya da esyalara zarar verme (O0rn. eline verilen
nesneleri yere atip kirma) seklinde oldugu goriilmektedir (Akgamete, 1992; Downing &
Peckham-Hardin, 2006; Heward, 2009; Kennedy & Horn, 2004; Tekin-iftar, 2005).

ACYE o6grencilerin 6z bakim becerileri (yemek yeme, giyinme, soyunma, dis firgalama, sag

tarama ve tuvalet becerileri) 6grenebilmeleri i¢in ¢ok fazla ¢aba ve zaman gerekmektedir.

ACYE ogrencilerin bu becerileri ya da herhangi birisini 6grenebilmesi yasam boyu siirebilir

(Meyen & Skrtic, 1995; Tekin-iftar, 2005). ACYE o6grencilere bu beceriler 6gretilirken

belirli ilkeler dogrultusunda karar verilir. Bu ilkeler ise ACYE &grencinin anne baba ya da
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bakicilarinin - sorumluluklarinin  hafiflemesini saglayacak becerileri se¢gmek, ACYE
ogrencinin en lst diizeyde bagimsiz olabilmesine yardimeci olmasini saglayacak becerileri
segmek, ACYE 0Ogrencinin giin icerisinde beceriyi ne siklikla kullandigini géz oniinde
bulundurmak, ACYE 6grencinin yasina uygun becerileri se¢gmek, ACYE 6grencinin beceriyi
ogrenmesinin istthdama katkida bulunacaginmi dikkate almak, ACYE &grencinin beceriyi
ogrenmesinin gerekli olan baska becerilerin edinimini kolaylastirma derecesini gz oniinde
bulundurmak, 6gretim etkinlikleri sirasinda en dogal ortamlarda egitim saglamak, basit
becerilerden daha zor becerilere gegmek, bazi beceriler i¢in akranlar1 model ve 6gretmen

olarak kullanma seklinde ifade edilmektedir (Lowman, 2004).

ACYE ogrencilerin pek ¢cogunun saglik durumlart bakimindan ¢ok fazla tibbi problemler
yasadiklar1 goriilmektedir. Bu tibbi problemler genellikle yeme, gelisim, solunum ve
kardiovaskiiler bozukluklar; beyin felci, epilepsi, spina bifida, hidrosefali olarak ifade edilir
(Orelove & Sobsey, 1996). Ayrica ACYE 06grenciler 6nemli saglik problemleri sebebiyle
ameliyat olmak zorunda kalabilirler. ACYE 6grencilerin ameliyat ve sonrasindaki iyilesme
stireci boyunca egitim ortamlarindan uzak kalmalarinin bireylerin gelisimlerini olumsuz

yonde etkiledigi ifade edilmektedir (Eldeniz-Cetin, 2013).

ACYE ogrencilerin gelisim 6zelliklerine bakildiginda neredeyse tiim gelisim alanlarinda
zorluklar ve sorunlar yasadiklari fark edilmektedir (Westling & Fox, 2009). ACYE
ogrencilerin gelisimsel olarak yasadiklar1 bu zorluklar ve sorunlar, ACYE o6grencilerin
hayatta bagimsiz birey olarak yasayabilmeleri ve kendi hayatina dair yasam sorumluluklari
almalarinin 6niine gegmektedir. ACYE 6grencilerin yasamlarini bagimsiz bireyler olarak
devam ettirebilmeleri ve kendi hayatlarina dair yasam sorumluluklar1 alabilmeleri i¢in
egitim almalari onemlidir. ACYE 06grencilere verilecek olan egitimin amaci; bireylerin
hayatlarint bagimsiz bireyler olarak siirdiirebilmeleri ve kendi yasam sorumluluklarini

almalarina yonelik olmalidir (Ulke-Kiirkgiioglu, 2007).

1.3. ACYE Ogrenciler ve Yasam Sorumlulugunu Alma

Ulke-Kiirk¢iioglu (2007) ¢alismasinda ACYE &grencilere verilecek olan egitimin amacinda
ifade ettigi yasam sorumlulugunu alma kavrami; zihinsel yetersizlikten etkilenen kisilere
hizmet saglama prensibi olarak ortaya ¢ikmistir (Browder, 2001). Wehmeyer (2003)
caligmasinda yasam sorumlulugunu almayi, bireylerin kendi yasamlar1 iizerinde kontrol
saglama ve yasamini yonlendirme hakki ve yeterliligi olarak belirtmistir. Brown ve Cohen

(1996) caligmasinda yasam sorumlulugunu almayi, genel olarak kisilerin kendi yasamlari
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tizerinde kontrol sahibi olabilmek i¢in sergiledikleri emegi ifade eden genis bir tanim olarak
ifade etmistir. Browder ise (2001) calismasinda yasam sorumlulugunu almayi, kompleks,

¢ok yonlii tanimlamasi oldukga zor olan bir siireci ifade etme olarak belirtmistir.

Yasam sorumlulugunu alma kavrami igerisinde Olgiilebilir ve 6gretilebilir beceriler yer
almaktadir (Wood, Karvonen, Test, Browder & Algozzine, 2004). Yasam sorumlulugunu
alma igerisinde yer alan bu beceriler; karar verme, problem ¢6zme, se¢im yapma, kendini
yonetme, kendi farkindaligi, kendi savunuculugu ve amag¢ olusturma seklinde ifade

edilmektedir (Carter, Sisco & Lane, 2001; Collins, 2007; Powers, 2005).

Martin ve Marshall (1995) ¢alismasinda yasam sorumlulugunu almayi, kisinin nasil segimde
bulunacagiin, ne istedigini ve istediklerine nasil ulagabileceginin farkinda olmasi seklinde
ifade etmektedir. Wehmeyer ise (1996) ¢alismasinda yasam sorumlulugunu almayi “ bireyin
yasam sorumlulugunu almasi ve kendi yasam niteligi ile ilgili se¢imleri ve kararlart
uygunsuz digsal etkenlerden ve miidahalelerden bagimsiz olarak yiiriitmesi” olarak
tanimlamigtir. Yasam sorumlulugunu almanin yedi 6nemli bileseni icerisinde yer alan segim
yapma, yasam sorumlulugu almanin merkezinde yer alan beceridir (Shogren, Faggella-
Luby, Bae & Wehmeyer, 2004). Yasam sorumlulugunu alma bilesilenlerinden biri olan
secim yapma, ACYE 6grencilerin yasam kalitesi i¢in 6nemli bir 6ge halindedir (Spevack,
Martin, Hiebert, Yu & Martin, 2004).

1.4. ACYE Ogrenciler ve Secim Yapma

Yasam sorumlulugunu alma bilesenleri igerisinde yer alan ve en 6nemlisi olan se¢im yapma,
yagsamin temel bir par¢asidir ve hayatin her evresinde gerekli bir beceridir. Yetiskinler; es,
kariyer tercihleri veya paralarini nasil harcamak istedikleri gibi bir cok durumda hayata dair
biiyiiklii kiigiiklii se¢imler yaparak yasamlarina yon verirler (Safak & Uyar, 2015; Jolivette,
Pecek-Stichter, Sibilsky, Scott & Ridgey, 2002).

Secim yapma, bir bireyin istedigini 6zgiirce sectigi veya karar verdigi bir hak, imtiyaz veya
firsattir (Smith, Morgan & Davidson, 2005). Genellikle se¢im kritik kararlar vermeyi
gerektiren ve nihayetinde verilen kararlarin sonuglarini kabul edip ¢esitli se¢eneklerden

tercih edilen bir alternatifin se¢ilmesini igerir (Shevin & Klein, 2004).

Secim ile tercih birbiriyle iliskili kavramlar oldugu i¢in genellikle karistirilmakta ve birbiri
yerine kullanilmaktadir. Anlamlarina bakildiginda se¢im (choice), bireye sunulan agina

segenekler igerisinden tercih edilen segenegi segme eylemi olarak ifade edilktedir (Shevin &
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Klevin, 1984). Tercih (preference) ise bireye sunulan alternatif seceneklerden birinin
digerlerine oranla daha fazla sevilmesi (Bambara & Koger, 1996) ve alternatiflerden birinin

digerlerine gore tekrar tekrar segilmesi durumudur (Belfiore, Browder & Mace, 1994).

ACYE ogrenciler tercih ve se¢imlerini yapmakta zorlandiklar1 igin kendi yasam
sorumlulugunu alamamakta ve bu durum ACYE 6grencileri normal gelisim 6zelligi gosteren

akranlarindan ayiran en belirgin fark haline getirmektedir (Yiicesoy-Ozkan, 2007).

ACYE oOgrenciler normal gelisim 06zellikleri gosteren akranlarinin = gosterdikleri
zihinsel/bilissel becerileri gosterememekte, dil ve iletisim becerilerinde sinirli olan ya da hig
olmayan konusma, kendini ifade etme becerisinden dolayr segimlerini karsidaki bireylere
iletmekte zorluklar yasamakta ya da hi¢ iletememekte, tercihlerini ifade edememekte,
karsilastiklar1 problemlerin {istesinden gelebilmek icin ihtiya¢ duyduklari becerileri
gosterememekte ve kendilerini savunmay1 basaramamaktadir. Bunlardan dolay1 ACYE
ogrencilerin yerine etrafindaki kisiler karar vermekte, secim yapmakta, problemler ¢cozmekte
ve ACYE ogrencileri savunmaktadirlar. Boyle durumlarda ACYE &grencinin yasam
sorumluluklarini gevresindeki kisiler iistlenmis olmaktadir (Eldeniz-Cetin, 2013). Ayrica
ACYE o0grenciler yasam sorumlugu bilesenlerinden en Onemlisi olan se¢im Yyapma
konusunda da gesitli engellerle karsilasirlar (Stang, Carter, Lane & Pierson, 2009). Bu
engeller arasinda kisinin farkindaliginin zayif olmasi, 6grenilmis garesizlik, diisiik 6z saygi
ve bireyin zayif ve gii¢lii yonlerinin bilinmemesi yer almaktadir (Field, 1996; Field &
Hoffman, 1994). Biitiin bu durumlar ACYE 6grencilere se¢im firsatlar1 sunulmamasina ve
onlarin se¢cim yapmalarina imkan verilmemesine neden olmaktadir. Secim yapma egitsel

olarak karmasik ve zor bir istir (Clark, 2006).

Secim yapma; bireyin tiim gelisim alanlarindaki gdsterdigi performansina, dikkat ve diger
fonksiyonlarin gelisimine baglidir. Normal gelisim 6zelligi gosteren c¢ocuklarda segim
yapma hizl1 bir sekilde kendiliginden gelisirken (Van Tubbergen, Warschausky, Birnholz &
Baker, 2008), ACYE 6grenciler gelisim alanlarindaki yasadiklar1 sorunlardan dolay1 se¢im
yapmayi kendiliginden 6grenemedikleri igin sistemli bir 6gretime ihtiyag duyarlar (Clark,
2006; Stafford, 1999).

ACYE ogrencilerin tercih ve seg¢imlerinin bilinmesi ya da ACYE &grencilerin segimler
yapabilmeleri onlarin yasam kalitelerini daha da zengin hale getirir. ACYE ogrencilere
secim yapma firsatlari ilk yaslarindan itibaren sunulmalidir. Bu se¢im firsatlar1 giinliik rutin

sirasinda sinif iginde, etkinlikler esnasinda, arkadas seciminde, yemek zamaninda ve ara
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oglinlerde, bos zamanlarda etkinlik segimleri seklinde se¢im firsatlari sunularak saglanabilir

(Collins, 2007).

Bir¢ok becerinin Ogretilmesinde bireylere sunulan tercihler ve se¢imler yer almaktadir.
Ayrica se¢im yapma bireylerin hayatinda olmasi gereken 6nemli becerilerden biridir. Clinkii
bireyler hayatlar1 boyunca bir¢ok alanda se¢im yapma ve se¢imlerinin sonuglarina razi
olmak zorundadirlar. Bir giinlik zaman diliminde giyecegimiz, yiyecegimiz, yapacak
oldugumuz faaliyetler ve gidecek oldugumuz yerlerle ilgili tercihlerimizi belirtme ve se¢im
yapma becerileri tiim bireyler i¢in 6nemli bir firsat olmasiyla birlikte bireyi ifade eden bir
olgudur. Bireyin se¢imini yapabildiginde secim yaptigi maddelerle ilgili yeni seyler
ogrenebilir, etrafin1 kesfedebilir ve bagka faaliyetlerde bulunabilir (D’ Allura, 2002; Stafford,
Alberto, Fredrick, Heflin & Heler, 2002).

ACYE ogrenciler diger bireyler gibi secim yaptiklarinda iyi ya da kotii sekilde sonuca
katlanabilmeyi, secimleriyle yasamlarmi kontrol etmeyi o6grenebilirler (Eldeniz-Cetin,
2013). ACYE 6grencilerin segimler sonucunda olumsuz durumlarla kars1 karsiya kalmamasi
icin secim yapmanin Ogretilmesi ve ACYE 0Ogrencilere se¢im firsatlar1 sunulmasi

gerekmektedir (Ulke-Kiirk¢iioglu, 2007b).

1.4.1. Secim Firsati Sunma ve Secim Yapma Siireci

Se¢im yapma ile se¢im firsatlar1 sunma becerisi aslinda birbiriyle iliskili becerilerdir.
Brown, Belz, Corsi ve Wenig (1993) calismasinda ACYE Ogrencilerin  se¢imler
yapabilmelerini saglamak i¢in onlara giin ici etkinliklerde ve rutinlerde se¢im firsatlarinin
sunulmasi gerektigini belirtmistir. Brown vd. (1993) ¢alismasinda ACYE 6grencilere giinliik
rutin baglamlarin birgoguna uygun olan se¢im firsatlar1 sunabilmek i¢in yedi se¢im

kategorisi oldugunu ifade etmistir. Bunlar;
o Etkinlikler aras1 se¢cim: Yapilacak olan etkinligin se¢imi
e Etkinlik i¢i se¢cim: Etkinlik esnasinda kullanacak olan arag¢larin se¢imi
e Reddetme secimi: Bir etkinlige katilma ya da katilmama durumun se¢imi

e Etkinlikte yer alacak ya da almayacak kisilerin se¢cimi: Etkinlikte birlikte

calisilabilecek ya da oturulabilecek arkadasin se¢imi
e Etkinligin yapilacagi yerin se¢imi

e Etkinligin yapilacagi zamanin se¢imi
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e Belirli bir etkinligi sonlandirmanin se¢imi

ACYE o6grencilere giin i¢cinde uygun se¢im firsatlarinin sunulmasinda bu yedi kategori temel
aliabilmektedir. Bu kategoriler, rutinin islevine gore farkli se¢im ¢esitlerinin kullanilmasini
saglayabilmektedir (Brown vd. 1993). ACYE 6grenciler i¢in etkinlikler, rutinler ve 6gretim
programi i¢inde se¢im yapma firsatlarinin okul giinii boyunca saglanmasi énemlidir. Ayrica,
ACYE ogrencilere sadece okulda se¢im firsatlarinin sunulmasi yeterli olmamaktadir. ACYE
ogrencilere bu se¢im firsatlarinin okul disindaki toplumsal yagam ortamlarinda da sunulmasi
gerekmektedir (Beukelman & Mirenda, 1998). ACYE 6grenciler ile ¢alisan 6gretmenler ve
ACYE o0grenciye sahip olan aileler giin i¢inde uygun secim firsatlarinin sunulmasi adina

olusturulan yedi kategoriye gore secim firsatlar1 sunabilirler.

Secim firsatlari sunma ile se¢cim yapma birbirini takip eden bir siirectir. Bu siirecte 6gretmen
ve Ogrencilerin gostermesi gereken davraniglar vardir. Sec¢im firsatlar1 sunma ve se¢im
yapmay1 bu davraniglar gergevesinde tanimlayacak olursak tercih sunulan durumlarda,
tercihleri degerlendirip tepkide bulunma davranisi ya da bireye sunulan tercihler arasindan,
bireyin tercihlerden birini (ilgi, merak, istek, amag, 6diil vs.) tercih etme davranig olarak

tanimlayabiliriz.

Secim firsati sunma ve se¢im yapmanin tanimina bakildiginda alti davranigin yer aldig

goriilmektedir. Bunlar;
Se¢im firsatlari sunmaya dair 6gretmen davranislari.
-Tercih / secenek sunma (Nesne, nesne resmi vs. ile).

Blunden (1994) calismasinda se¢im firsat1 sunma siirecinde kullanilacak olan uyaranlarin,
tercihlerin ACYE Ogrenciler tarafindan anlagilir olmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica
uyaranlar belirlenirken ACYE 6grencilerin daha 6nceden yasantisinin oldugu varliklar ve
nesnelerle degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Uyaran olarak belirlenen varliklarin

fotograflar1 da kullanilabilir (Van Tubbergen vd., 2008).

-Se¢im yapmasi igin se¢im sorusu sorma / Uyaran verme (Bu etkinlikler hangisini yapmak

istersin?)

Sec¢im firsati sunma siirecinde ACYE 6grencilere se¢cim yapmasi i¢in soru sorulurken sorular

ACYE o6grencilerin anlayabilecegi sekilde sorulmalidir (Van Tubbergen vd. 2008).

- ACYE ogrencilerin tepkisini bekleme (ACYE 6grencilerin tepkileri bireysel farkliliklar ve
gelisim ozelliklerine gore degisiklik gosterebilmektedir.)
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ACYE o6grencilerin engellerden etkilenme durumlarina bagl olarak dil iletisim becerilerini
gerceklestirme ve fiziksel olarak hareket etme becerilerinde farkliliklar yasamalari olast

durumdur. Bu durumlardan dolay1 tepkide bulunma stirelerinde farkliklar goriilebilir.

- ACYE égrencileri tepkilerinin farkinda olma (Ogretmenlerin, ACYE égrencilerin verdigi
karar dogrultusunda gosterdigi tepkilerin farkinda olmast ve ne anlama geldigini bilmesi

gerekmektedir.)

Guess, Benson ve Siegel-Causey (2008) c¢alismasinda ifade ettigi gibi ACYE 6grencilerin
etrafindaki kisilerin, ACYE o6grencilerin iletisim sekillerine ve tepkilerine karsi hassas
olmalar1 ve bu iletisim sekilleri ile tepkilerinin ne anlama geldigini bilmeleri oldukga

onemlidir.
Secim yapmaya dair ACYE ogrenci davranislari ise;

- ACYE ogrencinin tercihi degerlendirmesi (ilgi, merak, istek, amag, odiil dogrultusunda

tercihlerden birisine karar vermesi).

ACYE 6grencinin daha 6nceden yasantisi oldugu tercih olarak sunulan uyanlardan birisine
ilgi, merak, istek, amag, 6diil dogrultusunda karar verme durumunu kapsayan zihinsel
stirectir. Bu slire¢ ACYE Ogrencinin biligsel/zihinsel beceri gelisimine gore farklilik

gosterebilir.

- ACYE ogrencinin tercih degerlendirme sonrasinda tepkide bulunmast (tercihlerden karar
verdigine bakmasi, giilmesi, yonelmesi, yaklasmast ya da uzaklasmasi, evet ya da haywr

seklinde yanit vermesi).

ACYE ogrenciler tercihine karar verdiginde cesitli sekillerde tepkide bulunabilirler. Olumlu
davraniglar; uyarana kars1 giilimseme, uzanma, bakma, giilme, dokunma ya da uyaranla
oynama gibi, burun deliklerinin agilmasi, derin nefes alma, dudaklarini saplatma ya da
maddeyi agzina gotiirme davranislaridir. Maddeden kaginma davranislari ise itme, tiikiirme,
agizin1 kapatma, gozlerini kapatma ya da huzursuzlagma gibi davranig sekilleridir. Ya da
uyarana karst ne yaklasma ne de kaginma davranisi sergileyip tepkisiz kalmasidir. Bireyin
maddeye yaklasimi “evet” ya da “hayir” olarak kaydedilebilir (Logan, Jacobs, Gast, Smith,
Daniel & Rawils, 2001). Pace, Ivancic, Edwards, Iwata ve Page (1985) ¢alismasinda bireyin
tepki siiresi ile bireyin madde ile etkilesim siiresinin de tercihleri belirlemede
kullanilabilecegini ifade etmektedir. ACYE 6grenci uyaranla en az ii¢ saniye ilgilenirse
(Green vd., 1988; Pace vd., 1985; Reid, Emerson, ve Green, 1999) yani uyarana belli bir

siire dokunma veya uyarani elinde tutma istegi gibi fiziksel bir istek gosterirse (Roscoe,
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Iwata ve Kahng 1999; Zhou, Iwata, Goff ve Shore, 2001), bireyin sunulan uyarani tercih
ettigi  diisiiniilmektedir (Ulke-Kiirkciioglu, 2007). ACYE o&grencilerin tepkilerini
belirtmesinde yardimci teknolojik cihazlar kullanilabilir. Bu araglar, diisik ve yiiksek
teknolojili araclar olup (ekran yazilimlari, arayliz diigme sistemleri) karmasik veya basit
iletisim metotlarina izin verir sekilde tasarlanmis cihazlar seklindedir (Van Tubbergen,

Omichinski & Warschausky, 2007).

1.4.2. ACYE Ogrenciler icin Secim Yapmanin Onemi

Secim yapma bagimsiz yasamin temelini olusturan becerilerden biridir (Duke, 2008).
Bireylerin se¢im yapmaya sahip olmasi ve se¢cim yapmast herkes tarafindan dogal kabul
edilen temel haklardandir (Brown vd., 1993). Tiim insanlar hayatlarina yonelik se¢im yapma
hakkina sahiptirler. (Collins, 2007). Se¢im yapma bireylerin hayatlarinda olmas1 gereken
onemli bir beceridir (D’Allura, 2002; Stafford vd., 2002). Bireylerin se¢im yapma
olanaklarma sahip olmasi yasam sorumlulugunu alma ve toplum igerisinde hayatlarini
bagimsiz olarak siirdiirebilmeleri i¢in 6nemlidir (Stafford, 2005). Yetersizlikten etkilenme
ozellikle ACYE durumu s6z konusu oldugunda se¢im yapma daha da ayr1 bir 6neme sahip

olmaktadir (Safak & Uyar, 2015).

Hayatimizda biiyiikk ve kiiclik olmak iizere bir¢cok secimler yapariz ve yasamlarimiza
yaptigimiz bu se¢imler dogrultusunda yon veririz (Cote Sparks & Cote, 2012; Safak & Uyar,
2015). Yaptigimiz bu secimler; ne giyecegimizden ne yiyecegimize, ne alacagimiza, hangi
meslegi sececegimize kadar bircok segimi igermektedir. Goriildiigi gibi se¢im yapma

hayatimizin bir¢ok alaninda ve biiyiik bir boliimiinde yer almaktadir (Eldeniz-Cetin, 2013).

ACYE ogrencilere sunulan se¢im firsatlar1 sonrasinda bireylerin se¢im yapmalari, ACYE
ogrencilerin gilinliik etkinlikler ile gilinliik rutinlerin aidiyetlerini sagladig: i¢in dnemlidir.
ACYE 6grencilere saglanan giinliik etkinliler ile giinliik aidiyet firsatlar1 6grencilerin sosyal
yeterlik gelisimleri i¢in Onemli beceriler olan bagimsizlik ve 6zerk karar vermenin
baslangicini olusturur. Bunun yaninda se¢im yapma, ACYE 0Ogrencilere sunulan se¢im
firsati, ACYE Ogrencilerin iletisim kurmalarina firsat saglamaktadir. ACYE 6grencilerin
zihinsel/biligsel becerilerini (mesela se¢im yapma firsatini baglatmak ve sunulan segeneklere
gore se¢im yapmak gibi), iletisim becerilerini (secilen objelere isaret etmek gibi) ve sosyal
becerilerini (mesela akrani ile sirayla is yapmay1 planlamak gibi) kullanmalarina imkan

saglar (McCormick, Jolivette & Ridgley, 2003).
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ACYE o6grencilere sunulan tercihler ve bu bireylerin tercihler g¢ercevesinde segimler
yapmalari, bireylerin yasam kalitelerinin artmasinda ¢ok 6nemli oldugu diisiiniilmektedir
(Powers, 2005; Wehmeyer, Agran & Hughes, 1998). Ciinkii bireylerin yasam kalitesinin
artmast; bireylerin kendi arzulari, diislinceleri, degerleri ve ihtiyaglarina gore cesitli
segenckler arasindan segimlerini belirtebilmelerine ve kendi kararlarini verebilmelerine

baglidir (Martin, Yu, Martin & Fazzio, 2006).

ACYE 0Ogrencilere se¢im firsatlar1 sunuldugunda ve se¢im yapmalar1 saglandiginda ACYE
ogrencilerin bagimsizliklarinin arttig1 ve yasam kalitelerinin iyilestigi goriilmektedir (Guess,
Benson & Siegel-Causey, 1985; Shevin & Klein, 1984). Bundan dolay1 ACYE 6grencilerin
egitiminde tercihler ve se¢im 6nemli bir yer olusturmaktadir (Eldeniz-Cetin, 2013; Safak &
Uyar, 2015). Ayrica ACYE 6grencilerin se¢im yapmalarinin 6grenim siireglerine ve kisisel
gelisimlerine olumlu katki saglayacagi ifade edilmektedir (Guess vd., 2008). ACYE
ogrenciler se¢im yaptiklarinda, secim yaptigi maddelerle ilgili yeni seyler 0grenebilir,
etrafin1 kesfedebilir ve bagka faaliyetlerde bulunabilir (D’ Allura, 2002; Stafford vd., 2002).
ACYE o6grencilere sunulan se¢im firsatlar1 sonunda bireylerin segtigi aktiviteleri, sectigi
materyallerle yaptiginda aktiviteler ve materyaller birey tarafindan secildigi i¢cin ACYE
ogrencilerin aktivitelere etkin katilim sagladiklar1 ve 6grenmelerinin artig1 goriillmektedir
(Safak & Uyar, 2015). ACYE 6grencilerin se¢im yapmalar1 sonunda kendilerine yonelik
olumlu duygularin artirdigi ve problem davraniglarin azaldigi goriilmiistiir (Lohrmann-

O’Rourke & Browder, 1998).

Secim yapma uygulamalarmin bireylerde gerceklestirmek istedigi amaclar vardir. Bu
amaclar; bireylerin toplumsal alanda yasam ve ¢alisma performanslarinin artmasini
saglamak (Kearney & Mcknight, 1997), bireylerin dil ve iletisim becerilerini gelistirmek
(Carter, 2001), bireyin hosnutlugunu arttirmak (Green vd., 1988), bireylerin etkinliklere
katilma davraniglarim arttirmak (Chickie-Wolfe, 1998; Moes, 1998; Watanabe & Sturmey,
2003) ve bireylerin davranis sorunlarini azaltmak (Dyer, Dunlap & Winterling, 1990; Foster-
Johnson, Ferro & Dunlap, 1994; Romaniuk & Miltenberger, 2001; Shogren vd., 2004) gibi

amagclardir.

Tiim bu amaglarin yaninda se¢cim yapmaya dair ¢aligmalar incelendiginde; Liso (2010)

caligmasinda se¢im yapmanin oyuncaga bagliliga etkisini, Bambara, Ager ve Koger (1994)

calismasinda se¢im yapmanin ise baglihiga etkisini, Dibley ve Lim (1999); Killu, Clare ve

Angela (1999) calismalarinda se¢im yapmanin akademik davranisa etkisini, Ramsey, Jolivette,

Patterson ve Kennedy (2010); Parsons, Reid, Reynolds ve Bumgarner (1990) ¢alismalarinda
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se¢im yapmanin ise bagliliga ve problem davranig tizerindeki etkisini, Browning (2001), Cole
ve Levinson (2002); Foster-Johnson, Ferro ve Dunlap (1994); Harding, Wacker, Berg,
Baretto ve Rankin (2002); Ramsey (2010) ¢alismalarinda ise se¢im yapmanin problem
davranis tizerindeki etkisini, Lerman vd. (1997); Piazza, Fisher, Hagoplan, Bowman ve
Toole (1996); Tessing, Napolitano, McAdam, Dicesare ve Axelrod (2006) ¢alismalarinda
secim yapmanin pekistire¢ etkisini, Davis, Young, Cherry, Dahman ve Rehfeldt (2004)
calismasinda ise se¢im yapmanin mutluluk tizerindeki etkisini inceleyen arastirmalara
ulagilmistir. Ulasilan bu arastirmalarda se¢im yapmanin pekistirec etkisi, problem davranis,
akademik davranig, ise-oyuncaga baglilik ve mutluluk iizerinde olumlu etkisinin oldugu

goriilmistiir (Eldeniz-Cetin, 2013).

ACYE ogrencilere secim firsatlar1 sunulmasinin 6grencilerin davranislarin1 olumlu yonde
etkiledigi diisliniilmektedir. Ciinkli 6grencinin ilgi, merak, istek ve ama¢ dogrultusunda
sectigi uyarana ulasmasini saglamak bireyi mutlu etmekte ve bireyin uygun davranislar
gostermesini saglayabilmektedir. Ayrica ACYE 0grenciye se¢im firsatlart sunuldugunda,
bireyin yapmak istedigi etkinlikleri se¢cmesi ve bunlari siralamasi, bireyin bu etkinlikleri ne
zaman bitirecegini veya hangi etkinligi yapacagini bilmesini saglamaktadir. ACYE
ogrencinin bildigi ve/veya tercih ettikleri etkinliklerin yapilmasi da Ogrencinin
performansin1 olumlu yonde etkileyebilmektedir. ACYE 0Ogrencinin tercih ettiklerini
se¢mesi, birey ile se¢im firsati sunan kisi arasinda olumlu bir etkilesim olusmasin

saglayabilmektedir (Jolivette, 1999).

ACYE ogrenciler se¢im yapma becerilerinin gelisimi ve segimlerinin sonuglarini
degerlendirme yeteneklerine dogustan sahip degildirler. Bu yiizden ACYE 6grencilere bu
yetenekler dogrudan ogretilmelidir (Stang vd., 2009). ACYE o6grencilere se¢im yapma
ogretildiginde, ACYE Ogrencilerin kendilerinden emin olma ve bagimsiz yasama

durumlarinin arttig1 gozlenebilir (Van Tubbergen vd., 2007).

Tiim bu nedenlerden dolay1 ACYE 6grenciler i¢in se¢im firsatlari sunulmasi ve se¢im yapma
uygulamalar1 6nemli bir beceri olarak goriilmektedir. ACYE 06grencilerin toplumda
bagimsiz bireyler olarak yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in, sunulan sec¢im firsatlari
sonrasinda bagimsiz olarak tercihlerini belirtme ve se¢im yapmaya sahip olmalar
gerekmektedir (Guess vd., 1985). ACYE o6grencilere se¢im yapma ve se¢im yapmanin
sonuglarint degerlendirmeyi 6gretmek ayrica se¢im firsatlar1 sunarak ACYE 6grencilerin

secim yapmalarini saglamak 6gretmenlere diisen gorevlerdendir.
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1.5. Ogretmen Egitimi

Giintimiizde egitim bir doniim noktasidir (Hacioglu, 1990). Birey ve toplumun gelisim ve
degisiminde egitimin etken oldugu goriilmektedir. Egitim sistemi ii¢ temel ogeyi
icermektedir. Bu ii¢ 6ge 6grenci, 68retmen ve programdir. Egitim sisteminde bu 6gelerin
birlikte siirekli etkilesim halinde olmasinda rolii gretmen iistlenmektedir (Ustiiner, 2004).

Bu ylizden 6gretmen egitimi, egitimin gelecegi acisindan 6nemlidir (Hacioglu, 1990).

Egitime dair arastirmalar incelendiginde ge¢mis yillara gore 6gretmenlik meslegine yonelik
yapilan arastirmalarin artig1 ve egitim arastirmalari igerisinde en 6nemli konu basliklarindan
birisi oldugu goriilmektedir (Kavcar & Sezgin, 2003). Ogretmenlerin geg¢miste ve
giiniimiizde vasifli ve donanimli olarak yetistirilmesi her toplum igin ayr1 bir 5neme sahiptir
(Erdem, 2015). Vasifli ve donanimli bireylerin nitelikli bir egitim ile olusabilecegi ve
nitelikli egitimin de yetismis nitelikli 6gretmenlere bagl oldugu goériilmektedir (Giirbiiztiirk
& Geng, 2004). Bir¢ok arastirmada 6gretmenlerin vasifli ve donanimli olmasimin égrenci
basarisin1 etkiledigi goriilmektedir (Akbaba-Altun & Cakan, 2008; Darling-Hammond,
2000; Hanushek, 2011; Hattie, 2009).

Ogretmenlerin vasifli ve donaniml1 olmasi iilkelerin gretmen yetistirme sistemine baglhidir.
Ulkelerin 6gretmen yetistirme sisteminde dgretmenlerin nitelik kazanmalarinda iki etmen
s06z konusudur. Bunlardan ilki 6gretmen olmay1 hedefleyen, bu hedef dogrultusunda egitim
alan bireylere yani tiniversitelerde 6grenim goren 6gretmen adaylarina uygulanan ve alan
bilgisi, meslek bilgisi ve genel kiiltiir bilgilerini kapsayan hizmet 6ncesi egitim programidir.
Ikincisi ise iiniversitedeki dgrenimini bitirmis olan ve okullarda 6gretmenlik gérevlerini
yerine getirdikleri esnada katilip gerceklestirdikleri hizmet i¢i egitim ya da mesleki gelisim
etkinlikleridir (Ozer, 2008). Ogretmenlerin mesleklerini icra ederken dahil olduklari mesleki
gelisim egitimleri (hizmet i¢i egitimler); hizmet Oncesi egitimin biitlinleyicisi ve
ogretmenlere meslek ve alanlariyla ilgili giincel bilgi ve becerileri saglama yollarindan biri
olarak ifade edilmektedir (Giiltekin, Cubuk¢u & Dal, 2010). Ayrica mesleki gelisim
egitimleri (hizmet i¢i egitimler) sonunda 6gretmenlerin meslektaslari ile etkilesim kurarak
dogrudan deneyim kazandiklar1 giincel bilgi ve becerileri edindikleri goriilmektedir

(Hamilton & Richardson, 1995; Wight & Buston, 2003).

Bu tanmimlar ve bilgilere gore 6gretmen yetistirmenin hizmet 6ncesiyle baslayan ve hizmet
i¢i ile devam eden bir siire¢ oldugu gériilmektedir (Altun-Kénez, 2015). Ogretmenlerin
nitelikli olmalari, meslege baslamadan once aldiklar1 egitim ve meslege basladiktan sonra

aldiklar1 mesleki gelisim egitimlerinin (hizmet i¢i egitimlerin) niteligiyle iliskilidir (Snyder,
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Hemmeter, Meeker, Kinder & Pasia, 2012; Barton, Chen, Pribble, Pomes & Kim, 2013).
Ogretmenlerin nitelik kazanma siirecinde meslege baglamadan &nce aldiklar1 egitim ve
meslege basladiktan sonra aldiklar1 mesleki gelisim egitimleri (hizmet i¢i egitimler) 6nemli

ve birbirini tamamlayan egitimlerdir (Ozer, 2008).

Ulusal Ogretmen Strateji Belgeseli’nde (2011) de ifade edildigi gibi 6gretmen adaylarmin
hizmet Oncesi egitimde edindikleri bilgi ve becerilerin zamanla ve farklilasan durumlara
uygun sekilde yeniden gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimler veya mesleki
gelisim etkinlikleriyle desteklenmesi zorunluluk haline gelmistir (Karasu, Aykut & Yilmaz,
2014). Bu zorunluluk durumunun &zel egitim alani i¢in MEB tarafindan agilan sertifika
programlari ve kurslar sonunda alan mezunu olmayan 6gretmenlerin 6zel egitim 6gretmeni
olmas1 ve gérme, zihin, isitme engelliler 6gretmenliginin 6zel egitim Ogretmenligi catis
altinda birlesmesi sonunda daha oOnceki yillarda gorme, zihin, isitme engelliler
ogretmenliginden mezun olan Ogretmenlerin farkli engel grubu Ggrencilerle calismak

zorunda kalmasindan dolay1 daha da gerekli hale geldigi diigiiniilmektedir.

Alanyazinda 6gretmen egitim programlarina yonelik aragtirmalar incelendiginde hizmet igi
veya mesleki gelisim etkinlikleri siirecinde Ogretmen egitimlerinde farkli yontem ve
tekniklerin kullanildig1 aragtirmalarin oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada ACYE
ogrencilerle calisan 6gretmenlere se¢im firsati sunma becerisi kazandirmak i¢in “ACYE
Ogrencilerle Calisan Ogretmenlere Video Teknolojisi le SFS Ogretmen Egitim Programi”
hazirlanmistir. Hazirlanan 6gretmen egitim programinda gorsel destek yoluyla dgretim
uygulamalarindan biri olan video teknolojisi ile dgretim kullanilmigtir. Ogretmen egitim
programinin uygulanmasinda video teknolojisi ile 6gretim yonteminden video ile model

olma ve video ile geri bildirimde bulunma bir arada kullanilmistir.

1.5.1. Video Teknolojisi ile Ogretim

Video teknolojisi ile 6gretim, bilimsel temelli uygulamalar igerisinde yer alan normal
gelisim oOzelligi gosteren bireyler ile gelisim yetersizligi gosteren bireylere farkli bir¢cok
becerinin 6gretiminde kullanilabilen bir 6gretim yontemidir (Olcay-Giil & Vural 2010).
Video teknolojisi ile dgretimin temeli gozleyerek 6grenme kuramina dayanmaktadir. Bu
kurama gore bireylerin bilgi ve becerileri davranisa iliskin 6gretim yapilmadan ya da bireyin
davranis sonucunu yasayarak ogrenmesi gerekmeden diger bireylerin bu davraniglar
sergilemelerini gozleyerek 6grendikleri goriilmektedir (Akmanoglu, 2008; Nikopoulos &

Keenan, 2006).
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Video teknolojisi ile Ogretim yontemi; bireyin akilda tutma kapasitesini, taklit etme
becerisini ve beceriyi farkli kosullara genellemesini arttirmak amaciyla hedef davranisin
video kayit cihazi ile kaydedildigi bir yontem olarak ifade edilmektedir (Hitchcock, Dowrick
& Prater, 2003).

Video teknolojisi ile 6gretimin yontemi; iletisim, glinlik yasam, serbest zaman gibi bircok
farkli beceri ve davraniglarin 6gretiminde kullanimi kolay olan bir yontemdir (Charlop-
Christy & Daneshvar, 2003; Rehfeldt, Dahman, Young, Cherry & Davis, 2003; Taylor,
Levin & Jasper, 1999). Ayrica video teknolojisi ile 6gretim yontemi yetiskin egitiminde
(aile, 6gretmen vb.,) de etkili bir sekilde kullanilan yontemlerden biridir (Aldi vd., 2016;
Bonnet, 2012; Bishop & Kenzer, 2012; Cakmak, 2005; Deliperi, Vladescu, Reeve, Reeve &
DeBar, 2015; Lavie & Sturmey, 2002; Mechling, Ayres, Bryant & Foster, 2014).

Yavuz (2016) calismasinda video teknolojisi ile Ogretimin farkli  sekilde
gergeklestirilebildigini ifade etmektedir. Mechling (2005) calismasinda bu farkli 6gretim
sekillerinin (i) video ile model olma (video modeling), (ii) video ile geri bildirim (video

feeedback), (iii) video ile ipucu (video prompting) oldugunu ifade etmektedir.

Video ile model olma (Video modeling), bireye kazandirilmak istenilen beceriyi olusturan
tim alt basamaklarin model tarafindan yapilisinin video kayit cihazi ile kaydedilip
sonrasinda video kayitlarinin izletilmesi ve ardindan bu davraniglarin birey tarafindan tekrar
edilmesi stirecidir (Akmanoglu & Tekin-iftar, 2011; Bellini, Akullian & Hopft, 2007a;
Bellini & Akullian, 2007; Charlop, Dennis, College, Carpenter & Greenberg, 2010, Corbett,
2003; Delano, 2007; Sturmey, 2003; Sturmey & Fitzer, 2007). Video ile model olmada
bireylere kazandirilmak istenen becerideki hedef davranislari sergileyecek olan model;
ogretmen, ebeveyn gibi bir yetiskin, kardes veya arkadas gibi bir akran masal veya film
kahramani, bir animasyon karakteri olabilir (Corbett & Abdullah, 2005; Nikopoulos &
Keenan, 2003; McCoy & Hermansen, 2007).

Video ile geri bildirimde (Video feeedback), model ya da birey tarafindan gergeklestirilen
becerinin iizerinde diizeltme yapilmadan video kayit cihazi ile kaydedilip sonrasinda bireyin
performansini izletilip bireyin beceriyi sergilerken yaptigi hatalariin ve dogrularinin
farkina varmasi saglanmasi ve uygulamaciyla beraber hatalar1 ve dogrulari hakkinda
konusup daha sonraki performansi i¢in uyarlamalar yapilmasi seklindedir (Dowrick, Kim-
Rupnow & Power, 2006; Maione & Mirenda, 2006; Mechling, 2005).
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Video ile geri bildirimde (Video feeedback) bireye verilen geri bildirimler énemli rol
iistlenmektedir. Geri bildirim, egitimde yaygin bir sekilde kullanilan kavramlardan biridir.
Genel bir tanim olarak geribildirim 6grenenlerin su anki 6grenme ve performanslarinin

istenen/beklenen 6grenme ve performanslara gore ne durumda oldugu hakkindaki bilgidir

(Nicol & Macfarlane-Dick, 2006; Taras, 2003).

Egitim siirecinde, geri bildirimin bireyi yoOnlendirmek, bireyi giidillemek ve bireyi
pekistirmek seklinde ii¢ temel gorevi vardir (Sonmez, 2009). Geri bildirim; 6grenme
stirecinin basinda 6n 6grenmeleri tamamlayabilir, siirecte 08rencinin izleme yapmasina
olanak saglar, sonunda ise 6grencinin kendini degerlendirmesine yardim eder (Caligskan,
2015). Geri bildirim, bireyin 6grenmelerinin dogrulugu, yanlishigi ya da eksikligi hakkinda
verilen bilgilerin biitiinii (Senemoglu, 2009), diizeltme ise dgrencinin beklenene uygun
olmayan ondan farkli olan davranisinin ortadan kaldirilmasi ve ona beklenen davranigin
ogretilmesi (Ozgelik, 1998) seklinde tanimlanmaktadir. Egitim siirecinde geri bildirim-
diizeltme genelde birlikte kullanilmaktadir (Demirel, 2006).

Video ile ipucunda (Video prompting) ise bireye 6gretilmek istenen zincirleme bir becerinin
sadece bir basamag izlettirilip ardindan bireyden videoda izledigi beceri basamagini hemen
sergilenmesi istenerek uygulanir (Cannella-Malone vd., 2006; Haliskiigiik, 2007; Mechling,
2005; Payne & Antonow, 1982; Sigafoos vd., 2005). Eger birey beceri basamagini yapamaz
ya da yanlis yaparsa ayni beceri basamaginin videosu tekrar izletilir (Mechling, 2005).
Zincirleme becerinin bir sonraki basamagina ge¢cmek i¢in videoda izledigi bu basamagi

tamamlamasi gerekmektedir (Cannella-Malone vd., 2006; Crusco vd., 1986).

Alanyazinda video teknolojisi ile 6gretimin kullanildigi arastirmalar incelendiginde; (a)
video teknolojisi ile 6gretimin yalniz uygulandig ve etkisinin incelendigi arastirmalara, (b)
video teknolojisi Ogretimin tek tek uygulandigi ve etkililiklerinin karsilastirildig:
arastirmalara ve (c) video teknolojisi 6gretimin birlikte uygulandig ve etkisinin incelendigi

arastirmalara rastlanmaktadir.

1.5.1.1. Video teknolojisi ile ogretimin yalniz uygulandigt ve etkililiginin

incelendigi aragtirmalar.

Alanyazinda video teknolojisi ile 6gretimin igerisinde yer alan video ile model olma (video
modeling), video ile geri bildirimde bulunma (video feeedback) ve video ile ipucunun

(video prompting) tek kullanildigi arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarda; D’ Ateno,
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Mangiapanello ve Taylor (2003) ile Besler (2015) oyun becerilerinin 6gretiminde,
McDonald, Clark, Garrigan ve Vangala (2005) ile Nikopoulas ve Keenan (2004) ise farkli
sosyal becerilerin dgretiminde, Giilséz ve Cikilli (2017) ile Onciil ve Yiicesoy- Ozkan
(2010) ise giinliik yasam becerilerinin 6gretiminde video ile model olma (video modeling)
uygulanmus ve etkililigi incelemistir. Aykut, Dagseven, Day1 ve Karasu (2014) ¢alismasinda
zihin engelli 6grencilere kiigiik grup 6gretim sirasinda zincirleme beceri 6gretiminde video
ile ipucu (video prompting) uygulanmis ve etkililigi incelemistir. Day1, Bilgi¢, Kili¢ ve
Okyar (2019) calismasinda ACYE oOgrencilerle ¢alisan Ogretmenlere video ile geri
bildirimde bulunma (video feeedback) uygunlamis ve etkililigi incelemistir. Video
teknolojisi ile 6gretiminin tek kullanildig1 arastirma sonuglari, 6gretimin etkili bir sekilde
gergeklestirildigini gosteren arastirma bulgularina rastlanmaktadir (Shukla-Mehta, Miller &
Callahan, 2010).

1.5.1.2. Video teknolojisi ile 6gretimin tek tek uygulandig ve etkililiklerinin

karsilastirildigr arastirmalar.

Alanyazinda video teknolojisi ile 6gretimin igerisinde yer alan video ile model olma (video
modeling), video ile geri bildirimde bulunma (video feeedback) ve video ile ipucunun
(video prompting) tek tek kullanildigi ve etkililiklerinin karsilagtirildigi arastirmalar
bulunmaktadir. Bu arastirmalardan Yavuz ve Safak (2017) tarafindan yapilan aragtirmada
ev i¢i beceri 6gretimininde video ile model olma (video modeling) ve video ile ipucu (video
prompting) uygulanmis ve her ikisinin etkililigi ile verimliligi karsilagtirilmigtir. Cannella-
Malone vd. (2006) tarafinda yapilan aragtirmada beceri 6gretiminde video ile model olma
(video modeling) ve video ile ipucu (video prompting) uygulanmis ve her ikisinin etkililigi

ile verimliligi karsilagtirilmistir.

1.5.1.3. Video teknolojisi ile égretimin birlikte uygulandig: ve etkililiginin

incelendigi arastirmalar.

Alanyazinda video teknolojisi ile 6gretimin igerisinde yer alan video ile model olma (video
modeling), video ile geri bildirimde bulunma (video feeedback) ve video ile ipucunun
(video prompting) birlikte kullanildigt ve etkililiklerinin incelendigi arastirmalar
bulunmaktadir. Bu arastirmalardan; Maione ve Mirenda (2006) tarafindan yapilan
arastirmada video ile geri bildirimde bulunma (video feeedback) ve video ile ipucunun

(video prompting) birlikte uygulanmasinin dil becerileri 6gretiminde etkililigi incelemistir.
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Emmen, Wesseling, Bootsma, Whiting ve Wireingen (1985) tarafindan yapilan arastirmada
ise video ile model olma (video modeling) ve video ile geri bildirimde bulunmanin (video
feeedback) birlikte uygulanmasinin tenis 6grenmede etkililigi incelemistir. Video teknolojisi
ile ogretimin birlikte uygulandigi arastirma sonuglarinda, 6gretimin etkili bir sekilde
gerceklestidigini gosteren arastirma bulgularina rastlanmaktadir (Geng-Tosun & Kurt,
2014).

ACYE ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlere se¢im firsati sunma becerisi kazandirmak igin
hazirlanan bu arastirmada video teknolojileri ile 6gretim uygulanacaktir. Arastirmanin
Ogretmen egitim programini uygulanmasinda video ile model olma (video modeling) ve

video ile geri bildirimde bulunma (video feeedback) bir arada uygulanacaktir.

Alanyazinda 6gretmenlere yonelik hazirlanan O6gretmen egitim programlarinin sunum
asamalar1 incelendiginde; bilgilendirme (el kitab1/sozlii sunu), uygulama (degerlendirme ve
ogretim), model olma, bireysel danigma, grup toplantilari, uygulamaya yonelik geri bildirim
ve diizeltmelerde bulunma, tartisma, rol oynama, workshop uygulamalari, yazili ve gézleme
dayali degerlendirme, Odevlendirme ve odev kontrolii siireclerine yer verildigi
goriilmektedir (Demir, 2016; Dogan, 2019; Giiner, 2010; Isik, 2002; Sazak-Pinar, 2009;
Sabanova, 2000; Sahin, 2012; Ozaydin, 2006; Vuran, Colak & Giingiir, 2003).

Bu arastirmada 6gretmen egitim programinda; sozIlii sunu, uygulama (degerlendirme ve
ogretim), model olma(video araciligiyla model olma), bireysel danisma, uygulamaya
yonelik geri bildirimde (video geri bildirimde bulunma) ve uygulamaya yonelik aninda

geribildirimde bulunmaya yer verilmistir.

1.6. Problem Durumu

ACYE o6grenciler normal gelisim 6zellikleri gosteren akranlar1 gibi yasam sorumlulugunu
almay1 kendi basina saglayamadiklarindan dolayr yasam sorumlulugunu almalar i¢in belli
basli becerilere gereksinimleri olduklar1 goriilmektedir. Bu beceriler igerisinde en 6nemli

olan se¢im yapmadir (Wehmeyer vd., 1998).

Stafford (2005) ¢calismasinda ACYE 6grencilerin kendi yasam sorumlulugunu alan bagimsiz
bireyler olabilmeleri i¢in kendilerine sunulan sec¢im firsatlarina dair se¢im yapma
becerilerine sahip olmalarinin hayati énem tasidigini belirtmistir. ACYE 6grencilere se¢im
firsatlar1 sunuldugunda bireylerin bu haklar1 kullanarak secimler yaptiklar1 goriilmektedir

(Lee, Palmer, Turnbull & Wehmeyer, 2006). Segim firsati sunma uygulamasi; se¢im firsati
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sunabilmek i¢in tercih sunma haricinde ekstra bir ¢aba, emek ve ¢ok fazla diizenleme
gerektirmeyen giinliik hayatta, sinif ortami ve etkinliklerde kullanimi kolay olan bir

uygulamadir.

Stafford (2005) ¢alismasinda ACYE 6grencilere se¢im firsatlari sunulmasi gerektigini ifade
etmektedir. Ancak ACYE 6grenciler se¢im yapma konusunda engellerle karsilasirlar (Stang
vd., 2009). Bu engeller ACYE &grencilerin gelisim 6zellikleri ile kisinin farkindaliginin
zayif olmasi, 6grenilmis caresizlik, diisilk 6z saygi ve bireyin zayif ve giiclii yonlerinin

bilinmemesi durumlaridir (Field, 1996; Field & Hoffman, 1994).

Bu engeller yaninda 6gretmenlerin “Ogrenciler se¢im yapamazlar ya da yanlis secimler
yaparlar, se¢im yapmalari uzun zaman alir, zaman kaybi1 olur” gibi nedenlerden dolay1 segim
firsati sunmay1 onemli ve gerekli gormedikleri ya da se¢im firsatlar1 sunmak akillarina
gelmedigi i¢in ACYE Ogrencilere se¢im firsatlart sunulmamaktadir (Eldeniz-Cetin, 2013;
Safak & Uyar 2015).

ACYE ogrencilere se¢im firsatlari sunulmadigi i¢in bu bireyler se¢im yapmamaktadirlar.
Ayrica secim yapma agir ve orta derece zihinsel engelli dgrenciler i¢cin MEB tarafindan
hazirlanan ders kitaplarinda birkag temada alt kazanim seklinde yer verilmesi sebebiyle
gozden kagmakta ve Onemsiz gibi goriilmektedir. Se¢im yapma, bireylerin yasam
sorumlulugunu almalarinda en 6nemli becerilerden biri olmasina ragmen ACYE 6grencilere
ogretiminin ihmal edildigi goriilmektedir (Stafford, 2005; Safak & Uyar, 2015). Eldeniz-
Cetin (2013) arastirmasinda ACYE 6grencilerin yasam sorumlulugunu almalari ve bagimsiz
bireyler olabilmeleri i¢in se¢im firsatlari sunmanin 6nemli bir beceri oldugunu ifade

etmektedir.

ACYE o6grenciler se¢im yapma gelisimleri ve segimlerinin sonuglarini degerlendirme
yeteneklerini kendi kendine ogrenemedikleri i¢in ACYE &grencilere bu yeteneklerin
dogrudan 6gretilmesi gerekmektedir (Stang vd., 2009). ACYE 6grencilere se¢im yapma ve
secim yapmanin sonuglarini degerlendirmeyi 0gretmek ayrica se¢im firsatlar1 sunarak
ACYE ogrencilerin se¢im yapmalarin1 saglamak 6gretmenlere diisen gorevlerdendir. Bu
gorevler ACYE ogrencilerle galisan 6gretmenler tarafindan ne kadar yerine getirilmektedir?
Bu arastirma sonunda §gretmenlerin gorev ve sorumluluklart igerisinde yer alan se¢im firsati

sunma becerisi kazanacagi ve se¢im firsati sunma davraniglarinin artacagi diisiiniilmektedir.

Bu nedenlerden dolayr ACYE o6grenciler ile calisan 6gretmenlerin se¢im firsati sunma

becerisi kazanmalar1 ve se¢im firsati sunma davranislarinin artmasina yonelik 6gretmen
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egitimiyle desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Arastirmanin problem durumu; ACYE
Ogrencilerle calisan Ogretmenlere uygulanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim

programinin etkililigini incelemektir.

1.7. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ACYE ogrencilerle calisan 6gretmenlere uygulanan video
teknolojisi ile SFS Ogretmen egitim programinin etkililigini incelemektir. Bu amag

dogrultusunda cevap aranacak arastirma sorular1 sunlardir;

1- ACYE ogrencilerle ¢alisan O6gretmenlere uygulanan video teknolojisi ile SFS
Ogretmen egitim programi, Ogretmenlerin  se¢im firsatt sunma becerisi

kazanmalarinda etkili midir?

2- ACYE ogrencilerle ¢aligsan 6gretmenler video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim
programi sonrasinda kazanmis olduklar1 se¢im firsat1 sunma becerisini 1, 3 ve 4.

haftalarda stirdirebilirler mi?

3- ACYE ogrencilerle galisan dgretmenler video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim
programi sonrasinda Kazanmis olduklari se¢im firsatt sunma becerisini 6grencileriyle

yaptiklari farkl etkinliklere genelleyebilirler mi?

4- Arastirmada yer alan katilimeci 6gretmenlerin, video teknolojisi ile SFS 6gretmen

egitim programina iliskin goriisleri nelerdir?

1.8. Arastirmanin Onemi

Arastirmada ACYE o6grencilerle ¢alisan 6gretmenlere uygulanan video teknolojisi ile SFS

Ogretmen egitim programinin etkililigi incelenmektedir.

ACYE olan bireylere sunulan tercihler ve bu bireylerin tercihler cevresinde secimler
yapmalarinin  6grencilerin  yasam kalitelerinin  artmasinda ¢ok O6nemli oldugu
diistintilmektedir (Powers, 2005; Wehmeyer vd., 1998). Ciinkii 6grencilerin yasam
kalitesinin artmasi; 6grencilerin kendi arzulari, diisiinceleri, degerleri ve ihtiyaglarina gore
cesitli segenekler arasindan sec¢imlerini belirtebilmelerine ve kendi kararlarini
verebilmelerine baghdir (Martin, Yu, Martin & Fazzio, 2006). Bir¢ok becerinin
ogrenilmesinde bireylere sunulan tercihler ve se¢imler yer almaktadir. Se¢im yapma

bireylerin hayatlarinda olmasi gereken onemli bir beceridir. Ciinkii 6grenciler hayatlari
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boyunca bir¢ok alanda se¢im yapma ve se¢imin sonucuna razi olmak zorunda kalmaktadirlar
(D’Allura, 2002; Stafford vd., 2002). Bir giinliik zaman diliminde giyecegimiz, yiyecegimiz,
yapacaklarimiz ve gidecek oldugumuz yerlerle alakali olarak tercihini belirtme ve se¢im
yapma becerileri tiim bireyler i¢in énemli bir firsat olmasiyla birlikte 6grenciyi ifade eden
bir olgudur. Sec¢im firsat1 sunma ve se¢cim yapma ACYE 6grenciler i¢in ¢ok dnemli ve ¢cok
anlamli bir beceriyi ifade etmektedir. Bu yiizden O6gretmenlerin se¢im firsati sunma
uygulamasini kazanmalar1 ve daha fazla uygular hale gelmeleri gerektigi diistiniilmektedir.
ACYE ogrencilerle galisan 6gretmenlerin segim firsatt sunmayr uygular hale geldiklerinde
ACYE 6grencilerin daha fazla se¢im firsatlariyla karsilasacaklari ve daha fazla se¢im yapma

davranislart gésterecegi diistinlilmektedir.

ACYE 6grencilere 6gretmenleri tarafindan “Bunlardan hangisini yapmak istersin?” seklinde

se¢im firsatlari sunuldugunda bir¢cok olumlu degisikligin meydana gelmesi beklenmektedir.

Yapacagi etkinlige dair se¢im firsati sunulan bir &grencinin sevdigi, istedigi etkinligi
secmesi dogal bir pekistire¢ 6zelligi gosterirken 6grencinin segtigi etkinlikle mesgul olurken
daha az davranig problemi gostermesi, sectigi etkinligi yaptigr icin etkinlikle daha fazla
mesgul olmasi, kendi sectigi, istedigi etkinligi yaptig1 icin Ogrencinin etkin katilim
gostermesi se¢im firsati sunmanin dogal sonuglarindandir. Ayrica 6gretmenler se¢im firsati
sundugunda ACYE 6grencilerin se¢imlerini belirtmek i¢in iletisim girigimlerinin artacagi ve
kendilerini ifade etme becerisinde olumlu degisikliklerin olabilecegi g6z oniine alindiginda

bu arastirmanin ACYE 6grenciler i¢inde 6nemli olacag: diisiiniilmektedir.

Secim firsati sunulan ACYE Ogrencilerin sevdigi, istedigi etkinligi segmesi dogal bir
pekistireg 6zelligi gosterdigi icin 6gretmen ACYE 6grenci i¢in pekistire¢ arayisi icinde
olmayacak, ACYE 6grencilerin sectigi etkinlikle mesgul olurken daha az davranis problemi
gostermesi 6gretmeni daha fazla davranis sagaltim uygulamasi durumundan kurtaracaktir.
ACYE ogrencilerin sectigi etkinligi yaptigi i¢in etkinlikle daha fazla mesgul olmasi ve
ACYE ogrencilerin etkin katilim gdstermesi 6gretmen i¢in egitim ortami ve siiresinin daha

verimli olmasina yarar saglayacagindan dolay1 dnemli olacagi diistiniilmektedir.

Ogretmenler segim firsati sunma becerisini kazandiginda 6grencilerin de se¢im yapma
davranisinin artacagl; ACYE Ogrencilerin se¢im yapmay1 gergeklestirebiliyor olmalari,
ACYE ogrencilerde problem davraniglarin azalmasina ve etkinlikler ile daha uzun siire
mesgul olmalarina yol agacagi; dolayisiyla bu durumun ACYE 6grencilerin aileleri igin

onemli olacag diistiniilmektedir.
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Bu aragtirma kapsaminda uygulanan ACYE 0&grencilerle g¢alisan Ogretmenlere video
teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programi 6gretmenlere sadece teori diizeyinde bilgiler
vermekle kalmayip Ogretmenlerin baslama diizeyi videolarina video aracilifiyla geri
bildirimde bulunulmus ve katilimci1 6gretmenlere se¢im firsati sunma uygulamasinin nasil
yapilmasi gerektigi video araciligiyla model olma kullanilarak agik bir sekilde sunulmustur.
Secim firsati sunma becerisini uygulama kisminda ise katilimeir 6gretmenlerden sinifta
Ogrencileri varmig gibi se¢im firsati sunma uygulamalar1 yapmalari istenmistir. Katilime1
ogretmenlerin se¢im firsati sunmay1 unuttugu durumda aninda geribildirim verilmis ve
secim firsatini sunmast beklenmistir. Ayrica, hazirlanan ACYE o6grencilerle g¢alisan
ogretmenlere video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programi sonuglart etkililik
anlaminda olumlu veriler sagladigi takdirde, ACYE Ogrencilerle ¢alisan &gretmenlerin

mesleki gelisimleri acisindan iyi bir 6rnek olusturacagi diisiiniilmektedir.

Alanyazin i¢in ACYE 6grenciler ve se¢cim yapmaya yonelik aragtirmalar incelendiginde yurt
icinde ACYE 6grenciler ve secim yapmaya yonelik kuramsal olarak sinirli sayida dokiimana

ulasilmistir. Bu agidan arastirmanin yurt i¢i alanyazin i¢in 6nemli olacag: diistintilmektedir.

Uygulama acisindan ise ACYE Ogrencilerle calisan 6gretmenlere secim firsati sunma
becerisi kazandirmak i¢in hazirlanan video teknolojisi ile SFS egitim programinin etkililigini
inceleyen bu aragtirma yurt i¢i ve yurt disinda se¢im firsatt sunma egitimini ele alan ilk
arastirma oldugu i¢in arastirma ve arastirma sonucunda elde edilen verilerin uluslararasi
alanyazina katki saglayacagi ve ileride yapilacak olan arastirmalara arastirma siirecinin

planlanmasi agisindan yol gosterecegi i¢in dnemli olacag: diistiniilmektedir.

Tiim bu nedenlerden dolay1 bu arastirma ACYE 6grenciler, 6gretmenler, aileler ve alanyazin

acgisindan 6nemlidir.

1.9. Varsayimlar/ Sayiltilar
1. Katilimci 6gretmenlerin ¢alistig1 her bir 6grencinin tibbi ve egitsel tanilart dogrudur.

2. Katilimer 6gretmenler arastirmaya goniilli ve istekli olarak katilmistir.

1.10. Stmirhiliklar

1. Buarastirma, 2020-2021 yilinda Nigde il merkezinde bulunan Emin- Emine Teoman
Ozel Egitim Uygulama Okulu’ nda gérev yapan ACYE 6grencilerle ¢alisan biri pilot

uygulama yapilan 6gretmen, licli uygulama yapilan 6gretmen ve biri katilimci kaybi
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ihtimaline kars1 yedek olan 6gretmen olmak iizere bes 6zel egitim 6gretmeni ile bu

Ogretmenlerin sinifina kayitli olan on dort ACYE 6grenci ve arastirmaciyla sinirlidir.

2. Arastirma, 6ncesinde belirlenen makasla kagit kesme, kagit yirtma, kagit yapistirma

ve boyama etkinlikleri ile sinirlidir.

3. Bu arastirmanin bazi asamalarinda kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan
olusturulan formlar (6gretmen goriigme formu, 6gretmen goniillii katilimc1 olur
formu, 6grenci/aile gonillii katilimec1 olur formu ve se¢im firsatt sunma kontrol
listeleri) ve ACYE Ogrencilerle Calisan Ogretmenlere Video Teknolojisi Ile SFS

Ogretmen Egitim Programu ile sinirhidr.

1.11. Tanmimlar

Coklu Yetersizligi Olan Birey: Fiziksel, biligsel, iletisim ve duyussal giicliiklerin birlikte
bulundugu bireyler, birden fazla yetersizligi olan bireyler olarak tanimlanmaktadir

(Mednick, 2007).

Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Olan Birey: Birden fazla yetersizlikten etkilenmis

olup siirekli ve yogun destege ihtiya¢ duyan bireyler olarak tanimlanmaktadir (Safak, 2012).

Secim: Secim (choice), bireye sunulan asina secenekler icerisinden tercih edilen secenegi,

se¢me eylemini ifade etmektedir (Slevin & Klevin, 1984).

Tercih: Tercih (preference), alternatiflerden birinin digerlerine gore tekrar tekrar segilmesi

durumudur (Belfiore vd., 1994).
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BOLUM 2

ILGILI ARASTIRMALAR

Alanyazinda se¢im yapmaya dair arastirmalar incelendiginde yurt disinda (Clark, 2006;
Graff, Gibson & Galiatsatos, 2006; Duke, 2008; Hoch, 2006; Sigafoos & Dempsey,1992)
yurt i¢inde ise (Eldeniz-Cetin, 2013; Ulke-Kiirk¢iioglu, 2007) arastirmalarina ulasilmustir.
Bu bolimde yurt dis1 ve yurt i¢i alanyazinda secim yapma ile ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1. Yurt Disindaki Arastirmalar

Clark (2006) tarafindan yapilan bu arastirma, se¢im yapma becerisinin Ogretiminde
hazirlanan miidahale paketinin etkili olup olmadigini, katilimeilarin madde, ortam ve kisiler
degisince se¢cim yapma becerisini koruyup koruyamadiklarini ve simif personelinin 6gretim
paketini uygulayip uygulayamadiklarin1 belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
katilimcilarint gérme ve c¢oklu yetersizligi olan, 3-6 yas arasinda olan ve bir okul dncesi
kuruma devam eden 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma dgrencilerin devam ettigi sinifta
yiriitiilmiistiir. Arastirma i¢in olusturulan paket program; CVI (cortical visual impairments)
icin uyarlamalari, giinliik tercihleri degerlendirmeyi, dogal 6gretimi, es zamanli (hemen
tepki) ipucunu, sabit bekleme siireli Ogretimi ve dogal sonucglar icermektedir. Bu
aragtirmada, gorme ve ¢oklu yetersizligi olan ¢ocuklara se¢cim yapmayr 6gretmede
hazirlanan paket programin etkililigini degerlendirmek i¢in yoklama evreli ¢oklu baslama
modeli (multiple baseline design) kullanilmistir. Arastirmada her katilimci i¢in en az on
nesne se¢ilmistir. Katilimcilarin  tercihlerini  belli ederken kullandiklar1 tepkiler
tanimlanmistir. Bu tepkiler, giilmeye benzer yiiz ifadeleri, bakisi odaklama ve dokunmadir.
Bu arasgtirmanin sonucunda, hazirlanan bu paket programin katilimcilarin se¢im yapma

becerilerini arttirdigi bulunmustur.
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Duke (2008) tarafindan yapilan bu arastirma, fotograflarla sunulan se¢imlere yonelik tepki
davraniglarini arttirmak icin c¢oklu yetersizligi olan Ogrencilere se¢im yapma &gretim
paketinin etkililigini arastirmak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin katilimeilarini yaglar 7
ile 14 arasinda degisen ¢oklu yetersizligi olan 7 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada
denekler arasi ¢oklu baslama modeli kullanilmistir. Arastirma i¢in olusturulan 6gretim
paketinin icerisinde: A. Se¢im yapma ipucu sistemi. B. Genisletilmis bekleme zaman
(extended wait time). C. Secilen maddeyle hemen pekistirme yer almaktadir. Sonuglar, 4
katilimcida uyaran se¢imi olarak fotograf kullanildigi zaman tepki sikliginin arttigini
gostermektedir. Bu katilimcinin tepki sikligindaki artigin izleme ve kalicilik verilerinde de
devam ettigi goriilmistiir. Katilimcilarin bu becerileri farkli yaslardaki yetiskinlere de

genelleyebildikleri goriilmiistir.

Hoch (2006) tarafindan yapilan bu arastirma, sdzel olarak sunulan alternatiflerden se¢im
yapmayl ipucu ve zaman geciktirme (time delay) yontemi kullanarak etkililigini
degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Bu aragtirmanin katilimcilarint 2° si 16, 1’i de 5
yasinda otizm tanisi olan 2 si kiz 1’i de erkek toplam 3 6grenci olusturmaktadir. Arastirma
ogrencilerin devam ettikleri okulun siniflarinda yiiriitiilmiistiir. Arastirmada denekler arasi
coklu baslama modeli kullanilmistir. Arastirmada katilimcilarin ¢ok-az tercih ettigi
maddeler belirlenmistir. Katilimciya bunlar arasindan sozel olarak se¢im sunulmustur.
Yapilan uygulamalarda sozel ya da gorsel ipuclar1 kullanilmistir. Baglangigta ipucu se¢im
icin sunulan se¢im teklifini hemen izlerken daha sonraki denemelerde ipuclari i¢in zaman
geciktirilerek verilmistir. Ipucu ve zaman geciktirme yontemi denekler arasi coklu baslama
modeli altinda uygulanmistir. Yoklamalar degisik kisilere tepkinin genellemesini
degerlendirmek i¢in uygulanmistir. Calismanin sonuglar1 her katilime i¢in farklidir. Birinci
ogrencinin se¢im tepkisinin dogrulugunu arttirmada sdzel ipucu ve zaman geciktirme
etkilidir. Ikinci 6grenci icin gorsel ipucu eklenmistir. Segim tepkisinin arttigi bulunmustur.
Ucgiincii 6grenci igin se¢im tepkisini arttirmasinda bu miidahale paketinin etkili olmadig

gorilmiistiir.

Graff, Gibson ve Galiatsatos (2006) tarafindan yapilan bu aragtirma, agir diizeyde
yetersizligi olan Ogrencilere dokunsal ve resim olarak sunulan uyaranlarda tercihlerin
degisip degismeme durumunun ve tercih edilen uyaranlarin pekistirec etkisini incelemek
amaciyla yapilmistir. Arastirmanin katilimcilarini yaglari 14-15 arasinda degisen ikisi
otizmli, ikisi de duygu ve davranis bozuklugu tanisi olan toplam 4 katilimc1 olusturmaktadir.

Aragtirma uygulamalar1 6grencilerin devam ettikleri smifta yapilmistir. Arastirmanin

33



pekistire¢ degerlendirme asamasinda AB ve doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilmistir.
Dokunsal tercih degerlendirmesi, katilimcilarin daha 6nce yasantisi olduklart 8 gergek
uyaranin sunumunu kapsamustir. Resimli tercih degerlendirmesi ise dokunsal
degerlendirmede kullanilan ger¢cek maddelerin resimlerinin sunumunu kapsamistir. Sekiz
maddenin her biri digerleriyle 2’ser kez eslenmistir. Arastirmanin sonunda biitiin
katilimcilar i¢in dokunsal ve resimli uyaranlarda benzer tercih hiyerasisi tespit edilmistir.
Pekistire¢ degerlendirmesinde maddelere erisim saglandiginda, yliksek tercih edilen

maddelerin pekistirec etkisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Sigafoos ve Dempsey (1992) tarafindan yapilan arastirma, ¢oklu yetersizlikleri olan
cocuklarda se¢cim yapmayr degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
katilimcilarint ¢oklu yetersizligi olan ii¢ 6grenci olusturmustur. Arastirma uygulamalar
ogrencilerin devam ettikleri sinifta yapilmistir. Her katilime1 6grenciye yiyecek ve igecekler
arasindan se¢im yapma firsatlar1 saglanirken iki kosul dikkate alinmistir. Kosullarin birinde
ogrencilere yiyecek ve icecek maddeleri verilirken daha 6nceki se¢imleri dikkate alinmustir.
Diger kosulda ise dgretmen 6grencilere sectikleri maddenin tam tersini vermistir. Burada
yiirlitiilen mantik gecerli se¢im yapma davraniglarinin secilen maddeyi kabul etme ve
secilmeyeni ise reddetme seklinde yansitilacagi goriisiinden kaynaklanmaktadir. Dogrudan
gozlemler tiim 6grencilerin her iki kosul altinda da tutarh sekilde se¢imlerini belirttiklerini
gostermistir. Yiyecek ve igecek maddelerine ait segimler tiim katilime1 6grenciler tarafindan
gerceklestirilmistir. Tersine tasarim uygulandiginda yani se¢imden sonra se¢ilen maddenin
degil de digerinin sunuldugu hallerde reddetme davramisinin daha sik gerceklestigi

gorilmiistiir.

2.2. Yurt icindeki Arastirmalar

Eldeniz-Cetin (2013) tarafindan yapilan arastirma, ACYE bireylerin dolayli ve dogrudan
tercih degerlendirmeleri arasinda iligkilerini ve ACYE bireylere uygulanan dogrudan tercih
degerlendirmeleri (tek uyaran kullanilan, iki uyaran kullanilan, ¢ok uyaran kullanilan)
arasindaki iligkileri tespit etmek ve sabit bekleme siireli islem siirecinin fotograflar arasindan
secim yapma becerisinin Ogretimde etkililigini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin katilimcilarini, ACYE tanist olan 9 yaslarinda iki erkek ve 7 yasinda bir kiz
cocugu ile bu katilimcilarin birincil bakicilar1 olusturmaktadir. Arastirma katilimcilarin
evinde yapilmistir. Arastirmada iki yontem birlikte uygulanmistir. Arastirma bulgular

incelendiginde; birinci amaca dair bulgular birincil bakicilarin ACYE ¢ocuklarinin yiyecek
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tercihi tahmini ile gocuklara uygulanan tek uyaran, iki uyaran ve yeniden yerlestirmesiz ¢ok
uyaran kullanilarak yapilan tercih degerlendirme sonuglari arasinda yiiksek diizeyde pozitif
yonde iliski tespit edilmistir. ikinci amaca dair bulgular ACYE bireylere dogrudan
uygulanan tek uyaran, iki uyaran ve yeniden yerlestirmesiz ¢ok uyaran kullanilarak yapilan
tercih degerlendirmeleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde iliski oldugu izlenimi
vermistir. Uciincii amaca dair bulgular ise sabit bekleme siireli islem siirecinin fotograflar
arasindan se¢im yapma 6gretiminde etkili oldugu, katilimcilarin se¢im yapma becerisini
ogretim bittikten 1, 3 ve 4 hafta sonra koruduklar1 ve katilimcilarin birincil bakicilarinda

genelledikleri izlenimi vermistir.

Ulke Kiirk¢iioglu (2007) tarafindan yapilan arastirma, otizmden etkilenmis bireylere birebir
ogretimde etkinlik icinde ya da etkinlik arasinda 6gretmen tarafindan sunulan se¢im
firsatlarinin bireylerin etkinlikle ilgili olma ve kendini uyarict davraniglari tizerindeki
etkililiginin ve siire ag¢isindan verimliliginin farklilagip farklilasmadigini incelemek
amactyla yapilmistir. Arastirmanin katilimeilarini, 5-8 yaslari arasinda otizmden etkilenmis
4 ogrenci olusturmaktadir. Arastirma da tek denekli arastirma modellerinden c¢oklu
uygulama modeli kullanilmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmen tarafindan katilimci
ogrencilere sunulan se¢im firsatlarinin etkinlik iginde, etkinlikler arasinda ya da etkinlik igi-
arasinda katilmecilarin etkinlikle ilgili olma davramiglarinin daha yiiksek oranda
gerceklesmesine sebep oldugu tespit edilmistir. Ayrica etkinlik icinde ya da arasinda
Ogretmen tarafindan sunulan se¢im firsatlarinin katilimeilarin kendini uyarici davraniglar
iizerinde az da olsa olumlu etkisinin oldugu izlenimi vermistir. Ancak etkinlik i¢inde etkinlik
arasindan ve etkinlik i¢i-arasinda sunulan se¢im firsatlar1 arasinda hem etkinlikle ilgili olma

hem de kendini uyaric1 davranislar agisindan bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

35



BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, arastirma modelinin uygulanmasi, bagimli degisken,
bagimsiz degisken, aragtirmaci, katilimci 6gretmenler, katilimci 6gretmenlerin ¢alistig
ikincil katilimei olan 6grenciler ve 6zellikleri, uygulama ortami ve materyaller, veri toplama
araglarinin hazirlanmasi, pilot uygulama, uygulama, gézlemciler aras1 giivenirlik, uygulama

giivenirligi ve verilerin analizi konularina yer verilmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

ACYE ogrencilerle calisan 6gretmenlere secim firsati sunma becerisi kazandirmak ig¢in
hazirlanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin etkililigini incelemeyi
amaglayan bu arastirmada tek denekli aragtirma yontemlerinden “Coklu Yoklama Modeli”

kullanilmastir.

Coklu yoklama modeli; davraniglar arasi, denekler aras1 ve ortamlar arasi ¢coklu yoklama
modeli olmak iizere ii¢ grupta ele alinabilir (Tekin-Iftar & Kircaali-Iftar, 2012). Coklu
yoklama modelinin uygulanabilmesi i¢in iki kosulun olmas1 gereklidir. Bu kosullardan
birincisi; denek, davranis ve ortamin birbirine benzer 6zelliklerde olmasi ikincisiyse benzer
denek, davranis ve ortamin islevinin bagimsiz olmasi durumudur (Gast & Ledford, 2010).
Cikili (2008) calismasinda denekler arasit ¢oklu yoklama modelini; beceri, islem ya da
kavram 6gretimi programinin etkililiginin denekler arasinda degerlendirilmesinde kullanilan
modellerden biri olarak ifade etmektedir. Denekler arasi ¢coklu yoklama modeli genelleme
yapabilme imkan1 sunmasi, ayrica geri doniisii olmayan akademik becerilerin 6gretiminin
etkililiginin belirlenmesinde de kolaylikla kullanilma &zelligi gosteren bir modeldir.
Denekler arasi coklu yoklama modelinde ayni1 beceri tizerinde yapilan deneysel uygulamanin

etkililiginin genellenebilmesi amaciyla en az ii¢ denek kullanilarak uygulama yapilmasi
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gerekmektedir (Tekin-Iftar & Kircaali-Iftar, 2012). Denekler arasi coklu yoklama modeli,
ayn1 On kosullar altindaki birden fazla denekte uygulanan bir yontemin bir hedef davranis
iizerinde etkililigini arastiran desendir. Deneklerin benzer 6zellikte ama birbirlerinden
bagimsiz olmasi gerekmektedir. Deneklerin benzerligi belirlenen hedef davranisin her bir
denekte ayni sagaltim yontemine sonug vermesi, bagimsizlik ise deneklerin birine uygulanan
durumun diger denekler {izerinde etkili olmamasiyla saglanir (Tawney & Gast, 1984). Bu
arastirmada bu kosullar saglandigi i¢in denekler arasi ¢oklu yoklama modeli tercih

edilmistir.

3.1.1. Arastirma Modelinin Uygulanmasi

Denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin birinci evresi baglama diizeyini, ikinci evresi ise
uygulama diizeyini icermektedir. Bu modelde bir katilimc1 6gretmende, bir kavram ya da bir
beceri ile ilgili uygulama evresini baglatmadan 6nce katilimci dgretmenin kavram ya da
becerideki performans diizeyini belirlemek amaciyla baslama diizeyi verileri
toplanmaktadir. Baglama ve uygulama evrelerinde ise diger katilimci 6gretmenlerdeki
degisiklikleri gozlemlemek amaciyla yoklama verileri, uygulama siirecindeki degisiklikleri
saptamak amaciyla uygulama evresi verileri toplanmaktadir. Uygulama siireci sonunda ise
uygulanan yontemin katilimer 6gretmenin tizerindeki etkililiginin devam edip etmedigini
belirlemek amaciyla izleme verileri toplanmaktadir (Cikili, 2008). Arastirmada bu modelin
uygulanabilmesi i¢in birbirine benzer ama birbirinden bagimsiz katilimer 6gretmenlere yer
verilmistir. Gast ve Ledford (2010) c¢alismasinda c¢oklu yoklama modelleri, yoklama
denemeli (days) ve yoklama evreli (conditions) olmak iizere iki sekilde uygulanabildigini
belirtmistir. Bu arastirmada ¢oklu yoklama modelinin yoklama denemeli ¢oklu yoklama

modeli kullanilmistir.

Gast ve Ledford (2010) calismasinda bu model uygulanirken dikkat edilmesi gereken
durumlart su sekilde ifade etmektedir: Davranis, durum ve deneklerin birbirinden bagimsiz
fakat benzer 6zelliklerde oldugu durumlarda uygulanir. Uygulama oncesinde performans
diizeyi belirlenir. Calisma 6ncesinde her durum igin en az bir baglama diizeyi verisi alinir.
Bagimsiz degisken uygulamaya baslamadan dnce kararli veri elde edilene kadar en az li¢
kez art arda baslama diizeyi verisi alinir. Ogretim esnasinda siirekli olarak veri toplanir.
Diger durumlarda diizenli sekilde en az bes giinde bir yoklama verisi toplanir. {lk durum igin

olgiite ulasildiginda diger durumlarda en az bir oturum yoklama alinir. Ikinci durumda
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kararli veri elde edilene kadar en az ii¢ kez art arda baslama diizeyi verisi alinir ve 6gretime

baslanir. Bu asamalar her denek i¢in tekrar edilmelidir.

Bu aragtirmada da performans olarak birbirine benzer fakat birbirinden bagimsiz ti¢ katilime1
Ogretmen belirlenmistir. Birinci katilime1 6gretmenden {i¢ oturum art arda baglama diizeyi
verisi alinirken diger katilimer 6gretmenlerden birer oturum yoklama verisi alinmistir.
Birinci katilimei 6gretmenden kararli veri elde ettikten sonra 6gretime baglanmustir. Birinci
katilimcir 6gretmenin {i¢ oturumluk 6gretimi bittikten sonra yoklama verisi toplanmis ve
%75 ol¢iitiinii karsilayan kararl veri elde edildiginde ikinci katilime1 6gretmenden baglama
diizeyi verisi alinmaya baslanmuis, ligiincii katilime1 6gretmenden yoklama verisi alinmigtir.
Ikinci katilime1 6gretmenden ii¢ oturum art arda kararli baslama diizeyi verisi elde ettikten
sonra 6gretime baglanmistir. Bu siirecte birinci katilime1 6gretmenden art arda %75 6l¢iitiinii
karsilayan kararl1 veri elde edilince 6gretime son verilmis ve 6gretim bittikten 1, 3 ve 4 hafta
sonra siireklilik verisi toplamistir. Benzer siire¢ ikinci, tgiincii ve yedek katilimer
ogretmenler ile tekrar edilmistir. Arasgtirmanin deneysel kontrolii, uygulama yapilan
katilimer 6gretmenlerde 6gretimden sonra baslama diizeyine gore performansinda artis
goriilmesi, uygulama yapilmayan katilimc1 6gretmenlerin baslama diizeyi performansina
yakin performans gostermesi; ayni sekilde diger katilimci Ogretmenler ile uygulama
gerceklestirildikge performanslarinda artig goriilmesi ve benzer degisikligin siralt olarak
katilimer tiim 6gretmenlerde gergeklesmesi ile kurulmustur (Blackhurst, Schuster, Ault &

Doyle, 1994; Tekin & Kircaali-iftar, 2001).

Kircaali-Iftar ve Tekin (2001) c¢alismasinda tek denekli arastirmanin i¢ gecerligini
etkileyebilecek bazi etmenlerin s6z konusu oldugunun belirtmistir. Bu etmenler; dis
etmenler, olgunlagma, sinanma, 6lgme, denek se¢imi yanliligi, denek kaybi, verilerin
degiskenlik gostermesi, yapay ortam etkisi, uygulama giivenirligi ve c¢oklu uygulama

etkisidir (Tekin-Iftar & Kircaali-iftar, 2012).

Arastirmac i¢ gecerligi, bagimli degiskende meydana gelen degisikligin yalnizca bagimsiz
degiskenden kaynaklaniyor olmasi durumunu, saglamak icin arastirmanin i¢ gegerligini
etkileme ihtimali olan durumlar tespit etmeli ve nasil kontrol altina alacagini belirlemedir

(Tekin & Kircaali-iftar,2001).

Arastirmanin i¢ gegerligini etkileyebilecegi diisiliniilen olasi bu durumlar su sekilde kontrol

altina alinmaya caligilmistir.
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Dug etmenler; bu etmenin kontrol altina alinabilmesi i¢in video teknolojisi ile SFS 6gretmen
egitim programi uygulanan denekler ile dnceden goriisiilerek, uygulama giinleri disinda
uygulama yaptiklart 6grenci ile c¢alismamalari, katilimci Ogretmenlerin birbirleri ile

uygulama hakkinda goriismemeleri istenmistir.

Olgunlagma; bu arastirmada olgunlasma faktoriine karsi arastirmaci, aragtirmayi en kisa

zamanda tamamlayarak bu faktoriin i¢ gecerligi etkilemesini engellenmistir.

Stnanma; katilimcilarin aragtirma yapilan konularda 6n bilgi edinmesi ya da arastirma
siiresinde yapilan arastirmaya dair arastirma yapmalari, ¢caligmalarda bulunmalaridir. Bu
arastirma kapsaminda yapilan bilgilendirme toplantilarinda katilimec1 dgretmenlere se¢im
firsat1 sunma uygulamasina dair herhangi bir sey sdylenilmemistir. Bu sekilde sinama etkisi
engellenmistir. Denek se¢imi yanliligi; tek-denekli aragtirmalarda her denek yinelenen
Olciimler alinarak kendi i¢inde degerlendirildigi i¢in bu durum 6nemli bir tehdit degildir
(Horner vd., 2005; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Arastirmaya katilimec1 denek sartini

saglayan 8 denekten goniillii olanlar katilmistir.

Olgme etkisi; arastirmada bagimli degiskene iliskin veriler video kayitlariyla toplanmustir.
Boylece dlgme etkisinden kaynaklanabilecek olasi tehditler dnlenmistir. Olgme etkisinden
kaynaklanabilecek tehditleri kontrol altina alabilmek i¢in tiim oturumlarin (yoklama,
ogretim, izleme ve genelleme) en az %30’unda gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama

giivenirligi verisi toplanmastir.

Denek kaybi; aragtirmaya katilacak deneklerin hastalik, kaza o6lim gibi durumlardan
kaynakli olarak arastirmaya devam edememe durumudur. Denek kaybi ihtimaline kars:
denek kaybii 6nlemek amaciyla {i¢ denegin yeterli oldugu arastirmaya katilim sorunu

olmayan biri yedek olmak tizere dort denekle baglanmustir.

Verilerin degiskenlik gostermesi; aragtirma siirecinde verilerin de zaman zaman degisiklik
gostermesi durumudur. Verilerin degiskenlik gostermesi etkisi s6z konusu oldugunda kararlt

veri elde edilene kadar uygulamaya devam edilecektir.

Yapay ortam etkisi; arastirmada yer alan kisilerin kendi ortamlarindan farkli olarak
karsilastiklari ortam ve kisilere aligmas siirecidir. Arastirmada yer alan katilici 6gretmenler
kendi 6grencileriyle kendi siniflarina benzer sinifta ¢alistiklart igin yapay ortam etkisi soz

konusu degildir.

Uygulama giivenirligi; bu etmeni Kkontrol altina almak i¢in arastirma siiresince

gerceklestirilen oturumlarin %30°unda uygulama giivenirligi verisi toplanmigtir.
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Coklu uygulama etkisi; bu arastirmada bir bagimsiz degiskenin etkisi incelendigi i¢in bu

etmende i¢ gegerligi tehdit etmemektedir.

3.2. Bagimh Degisken

Arastirmanin bagimli degiskeni, ACYE o6grencilerle ¢alisan 6gretmenlere se¢im firsati
sunma becerisi kazanmalarini saglamak i¢in hazirlanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen

egitim programinin etkililigidir.

3.3. Bagimsiz Degisken

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, ACYE Ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlere, se¢im firsati
sunma becerisi kazanmalarini saglamak icin hazirlana video teknolojisi ile SFS 6gretmen

egitim programidir.

3.4. Arastirmaci

Arastirmaci, zihinsel engellilerin egitimi alaninda lisans derecesine sahiptir. Halen yiiksek
lisans egitimine devam etmekte ve MEB 06zel egitim sinif 6gretmeni olarak gorev
yapmaktadir. Aragtirmact; zihinsel engelli, gelisim geriligi, isitme engelli, konusma engelli
veya geriligi, 6grenme gii¢liigli, otizm, otizm benzeri davranislar, serebral palsi, epilepsi gibi
cesitli norolojik hastaliklardan etkilenmis olan bireylerle on yildir ¢alisma deneyimine

sahiptir.

3.5. Katihmcilar ve Se¢imi

Aragtirmanin katilimcilarimi ACYE ogrencilerle ¢alisan biri pilot uygulama yapilan
ogretmen, Ui¢li uygulama yapilan dgretmen ve biri katilimer kaybr ihtimaline kargt yedek
olan 6gretmen olmak iizere bes dzel egitim dgretmeni ve bu dgretmenlerin sinifina kayith
olan on dort ACYE 6grenci olusturmaktadir. ACYE 6grenciler arastirmada dogrudan yer
almadiklar1 i¢in ikincil katilimci durumundandir. Arastirmanin katilimeilari, 2020-2021
egitim 6gretim yilinda MEB’e baglh Nigde ilindeki Emin- Emine Teoman Ozel Egitim
Uygulama Okulu’ nda gorev yapmakta olan dgretmenler arasindan belirlenen 6n kosul

ozellikler dogrultusunda se¢ilmistir.
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3.5.1. Katihmcilarda Aranan On kosul Ozellikler
Arastirmada yer alacak katilimcilarda aranan 6n kosul 6zellikler su sekilde belirlenmistir.

a) Smifinda; gérme + zihin, igsitme + zihin, zihin + serabral palsi ya da gérme + zihin +
epilepsi gibi engel kombinasyonu bulunan 6grencilerin olmasi ve bu 6grencilerden

en az birinde gérme yetersizliginin bulunmasi,

b) Daha oOnce se¢im yapma Ogretimi ve se¢im firsati sunmaya dair bir egitime

katilmamis olmasi,

¢) Katilimcilarin arastirmaya katilmak i¢in goniillii olmasi.

3.5.2. Katihmcilarin Secimi

Arastirma Nigde ilinde bulunan MEB’e bagli Emin Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama
Okulu’ nda uygulamaya karar verdim. Bu durumun sebebi katilimcilarda aranan 6n kosul
ozellikleri saglayan 6gretmen ile 6grencilerin bulunmasi, ayrica bu kurumda gorev yaptigim
icin erisim kolayligindan dolayidir. Okul miidiirii ile yiiz yiize goriisiilmiis ve planlanan
aragtirma kisaca Ozetlenmistir. Arastirmada yer alacak katilimci 6n kosul 6zellikleri kurum
miidiirtine belirtilmis ve bu 6n kosul 6zellikleri saglayan Ogretmenler tespit edilerek
kurumda calismakta olan 6gretmenlerle goriis aligverisinde bulunulmasi rica edilmistir.
Kurum midiri ve ogretmenleri arasinda gergeklestirilen fikir aligverisi sonucunda
aragtirmaya katilma konusunda olumlu goriis bildiren kurumlardaki 6gretmenlerle tekrar yiiz
ylize goriisme gerceklestirilmis ve arastirmaya dair bilgilendirme yapilmistir. Katilimer
ogretmenlerin Onderliginde arastirmada yer alacak Ogrencilerin velileri ile bir gorligme
planmig, goriismede velilere de arastirmaya dair bilgilendirme yapilmistir. Bilgilendirme
sonrasinda 6gretmen ve velilere goniillii katilimci olur formu ile 6gretmen goriisme formu

dagitilarak doldurmalar istenmistir.

3.5.3. Katime1 Ogretmenler ve Ozellikleri

Birinci katiimci égretmen: Ankara Universitesi Ozel Egitim Boliimii Zihin Engelliler
Ogretmenligi lisans mezunudur. 14 yillik mesleki deneyime sahiptir ve su anda Nigde Milli
Egitim Miidiirliigiine bagli Emin- Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama Okulu’nda ACYE
ogrencilerin bulundugu sinifta gérev yapmaktadir. Ogretmen goriisme formunda yer alan
bilgiye gore katilimci 6gretmenin lisans egitiminde ACYE 06grenciler ile bu bireylerin

egitimlerine yonelik herhangi bir ders almadig1 ayrica mesleki gelisim kapsaminda “se¢im
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yapma Ogretimi ve se¢im firsati sunma 6gretimine” dair herhangi bir egitime katilmadigi

bilgisine ulasilmistir.

Tkinci katilimer ogretmen: Samsun Universitesi Ozel Egitim Béliimii Isitme Engelliler
Ogretmenligi lisans mezunudur. 6 yillik mesleki deneyime sahiptir ve su anda Nigde Milli
Egitim Miidiirliigiine bagli Emin- Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama Okulu’nda ACYE
ogrencilerin bulundugu smifta gorev yapmaktadir. Ogretmen goriisme formunda yer alan
bilgiye gore katilimci 6gretmenin lisans egitiminde ACYE ogrenciler ile bu bireylerin
egitimlerine yonelik herhangi bir ders almadigi, ayrica mesleki gelisim kapsaminda “se¢im
yapma Ogretimi ve secim firsati sunma 6gretimine” dair herhangi bir egitime katilmadigi

bilgisine ulagilmigtir.

Ugiincii katilimcr 6gretmen: Gazi Universitesi Temel Egitim Boliimii Sinif Ogretmenligi
lisans mezunudur. MEB tarafindan saglanan alan degisikligi sonunda bu 6zel egitim sinif
ogretmeni olarak gorev yapmaktadir. 7 yillik mesleki deneyime sahiptir ve su anda Nigde
Milli Egitim Miidiirliigiine bagli Emin- Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama Okulu’nda
ACYE 6grencilerin bulundugu smifta gérev yapmaktadir. Ogretmen goriisme formunda yer
alan bilgiye gore katilimc1 6gretmenin lisans egitiminde ACYE 6grenciler ile bu bireylerin
egitimlerine yonelik herhangi bir ders almadig1 ayrica mesleki gelisim kapsaminda “se¢im
yapma Ogretimi ve se¢im firsati sunma dgretimine” dair herhangi bir egitime katilmadigi

bilgisine ulasilmistir.

Tablo 1

Katilimc1 Ogretmenlerin Ozellikleri

Katilimer Mesleki ACYE
Py Mezun Oldugu Boliim Cinsiyet Yas Deneyim Ogrencilerle
Ogretmen . ..
Stiresi Caligma Deneyimi
Ankara Universitesi Ozel Erkek 36 14 y1l 6 yil
1. Ogretmen Egitim Boliimii Zihin
Engelliler Ogretmenligi
Samsun Universitesi Ozel Erkek 28 6 yil 3yl
2. Ogretmen Egitim Boliimii Isitme
Engelliler Ogretmenligi
Gazi Universitesi Temel Erkek 32 7yl 1 yil
3. Ogretmen Egitim Boliimi Sinif

Ogretmenligi
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3.5.4. Katihme1 Ogretmenlerin Cahstigi Ogrenciler ve Ozellikleri

Katilimcilarin ¢alistigi 6grenciler Nigde ilinde ikamet eden, saglik kurulu raporlarina gore
birden fazla yetersizlik tanis1 olan, takvim yasi 6-12 yas araliginda 5 kiz ve 4 erkek

ogrenciden olugsmaktadir.

Birinci katilimct 6gretmenin ¢alistigr ogrenciler: Birinci 6gretmen katilimer ti¢ 6grenci ile

calismaktadir.

Birinci katilmer o6grenci 66 aylik, Nigde Devlet Hastanesi’ nde “sereblar palsi”,
“mikrosefali” ve “zihinsel yetersizlik” tanis1 konmus bir erkek 6grencidir. Katilimci
ogrencinin sereblar palsi durumu viicudun sag tarafinin gostermesi gereken fiziksel
aktiviteleri %92 oraninda engellemektedir. Bu neden dolay1 giin yasam ve Ozbakim
becerilerde siirekli destege ihtiya¢ duymaktadir. Katilime1r 6grencinin sag gozii 6 derece
miyop sol gozii 3 derece hipermetroptur. Katilimei 6grenci iki yildir gézliik kullanmaktadir.
Ayrica katilimer 6grenci epilepsi hastasidir. Epilepsi i¢in “Keppra ve Lamictal” adli ilaglar
kullanmaktadir. Katilime1 6grenci son iki yildir epilepsi nobeti gegirmemistir. Katilimei
ogrenci Emin- Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama Okulu’nda ana sinifina devam
etmektedir. Ayrica katilimer 6grenci 6zel bir rehabilitasyon merkezinde fizik tedavi ve
bireysel egitim almaktadir. Katilimer 6grenci 6z bakim becerilerini kendi basina
gerceklestirmemektedir. Kendi basina yiiriiyememektedir. Katilimc1 6grencinin akranlari ile

sosyal etkilesimi sinirlidir. Ifade edici dil becerilerde siirliklar yasamaktadir.

Ikinci katilime1 6grenci 68 aylik, Nigde Devlet Hastanesi’ nde “isitme engelli” ve “zihinsel
yetersizlik” tanis1 konmus bir kiz 6grencidir. Katilimc1 6grenci 13 aylik iken ameliyat olmus
14. ayda koklear implant (biyonik kulak) takilmistir. Ayrica katilimer 6grenci Epilepsi
hastasidir. Epilepsi i¢in “Depakin” adli ilaci kullanmaktadir. Katilimci 6grenci 3 yasindan
itibaren egitim almaktadir. Katilimer 6grenci Emin- Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama
Okulu’nda ana sinifina devam etmektedir. Ayrica katilimer 6grenci 6zel bir rehabilitasyon
merkezinde bireysel egitim almakta ve Cukurova Universitesi Halil Aver Duyma Engelliler
Merkezi’nde li¢ ayda bir egitim almaktadir. Katilimci 6grencinin akranlari ile sosyal

etkilesimi sinirlidir. Ifade edici dil becerilerde sinirliliklar yasamaktadir.

Ucgiincii katilime1 8grenci 65 aylik, Nigde Devlet Hastanesi'nde “Down sendromlu”,
“zihinsel yetersizlik™ tanis1 konmus bir kiz 6grencidir. Katilimer 6grenci bir kalp hastalig
olan “Atriyoventrikiiler Septal Defekt (AVSD)” hastasidir. Bu hastaligindan dolay1 2 ve 30

aylik iken ameliyat olmustur. Ayrica katilimci 6grencinin 1 yasinda iken safra kesesi
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alinmigtir. Katilime1 6grenci 4 yasindan itibaren egitim almaktadir. Katilimer 6grenci Emin-
Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama Okulu’nda ana sinifina devam etmektedir. Ayrica
katilime1 6grenci Ozel bir rehabilitasyon merkezinde bireysel egitim ve grup egitimi
almaktadir. Katilimc1 6grenci 6z bakim becerilerini kendi basina gerceklestirmemektedir.
Katilime1 6grencinin akranlari ile sosyal etkilesimi smirlidir. ifade edici dil becerilerde

sinirliliklar yagamaktadir.

Tkinci katilimer 6gretmenin ¢alistigr égrenciler: Tkinci dgretmen katilimer {ic 8grenci ile

calismaktadir.

199 ¢

Birinci katilimer 6grenci 130 aylik, Nigde Devlet Hastanesi’ nde “sereblar palsi”, “zihinsel
yetersizlik” ve “konusma bozuklugu” tanis1 konmus bir erkek dgrencidir. Katilimc1 6grenci
sereblar palsi durumudan dolay: fiziksel aktiviteleri %80 oraninda gerceklestirememektedir.
Ayrica katilimer 6grenci epilepsi hastasidir. Epilepsi i¢in “Keppra, Clofritis ve Convulex™
adli ilaglar1 kullanmaktadir. Bir yildir epilepsi nobeti gegirmemistir. Katilimci 6grenci Emin-
Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama Okulu’'nda 4. simifa devam etmektedir. Ayrica
katilime1 6grenci 6zel bir rehabilitasyon merkezinde iki y1l fizik tedavi ve bireysel egitim
almis su an herhangi bir egitim almamaktadir. Katilime1 6grenci 6z bakim becerilerini kendi
basma gergeklestirmemektedir. Kendi bagina yiiriiyememektedir. Katilimc1 6grencinin
akranlar1 ile sosyal etkilesimi simirlidir. Ifade edici dil becerilerde sinirliklar yasamaktadir.

Katilimcr 6grenci belli bagh kelimelere kullanmakta ve ciimle kuramamaktadir.

Ikinci katilmci 6grenci 128 aylik, Nigde Devlet Hastanesi’nde “otizm” ve “zihinsel
yetersizlik” tanis1 konmus bir kiz 6grencidir. Katilimer 6grenci Epilepsi hastasidir. Epilepsi
icin “Depakin” adli ilaci1 kullanmaktadir. Katilimcr 6grenci 7 yasindan itibaren egitim
almaktadir. Katilime1 6grenci Emin- Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama Okulu’nda 4.
sinifa devam etmektedir. Ayrica katilimer dgrenci 6zel bir rehabilitasyon merkezinde
bireysel egitim almaktadir. Katilime1 6grencinin akranlari ile sosyal etkilesimi sinirhidir.
Ifade edici dil becerilerde sinirliklar yasamaktadir. Soylenilen yonergeleri ve ciimleleri

anlamakta ama kendini ifade edememektedir. Soylenen kelimeleri tekrarlamaktadir.

Ugiincii katilimer 6grenci 135 aylik, Nigde Devlet Hastanesi’ nde “Nistagmus” ve “zihinsel
yetersizlik” tanis1 konmus bir erkek 6grencidir. Ayrica katilimer dgrencinin sag goziinde
gérme kaybi1 bulunmaktadir. Katilime1 6grenci alti yasindan itibaren egitim almaktadir.
Katilimer 6grenci Emin- Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama Okulu’nda 4. sinifa devam
etmektedir. Ayrica katilimer 6grenci 6zel bir rehabilitasyon merkezinde bireysel egitim ve

grup egitimi almaktadir.
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Uciincii katilimer 68retmenin calistig ogrenciler: Uglincii dgretmen katilimer {i¢ 6grenci ile

calismaktadir

Birinci katilimc1 6grenci 60 aylik, Nigde Devlet Hastanesi’ nde “sereblar palsi” ve “zihinsel
yetersizlik” tanis1 konmus bir erkek 6grencidir. Katilimci1 6grenci sereblar palsi durumu
viicudun gostermesi gereken fiziksel aktiviteleri %60 oraninda engellemektedir. Ayrica
katilimc1 6grenci epilepsi hastasidir. Epilepsi i¢in ilaglar kullanmaktadir. Katilime1 68renci
Emin- Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama Okulu’nda ana smifina devam etmektedir.
Ayrica katilimei 6grenci ti¢ yasindan itibaren 6zel bir rehabilitasyon merkezinde fizik tedavi
almaktadir. Katilime1 6grenci 6z bakim becerilerini kendi basina gergeklestirmekte zorluklar
yasamaktadir. Kendi basina yiiriiyememektedir. Katilimc1 6grencinin akranlari ile sosyal

etkilesimi sinirlidir. Ifade edici dil becerilerde sinirliliklar yasamaktadir.

99 <¢

Ikinci katilimer dgrenci 62 aylik, Nigde Devlet Hastanesi’ nde “Down sendromlu”, “zihinsel
yetersizlik” ve “Nistagmus” tanist konmus bir kiz 6grencidir. Katilimer 6grenci 4 yasindan
itibaren egitim almaktadir. Katilime1 6grenci Emin- Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama
Okulu’nda ana smifina devam etmektedir. Ayrica katilimci 6grenci 6zel bir rehabilitasyon
merkezinde bireysel egitim almaktadir. Katilime1 6grenci 6z bakim becerilerini kendi basina
gerceklestirmekte zorluklar yasamaktadir. Katilimc1 6grencinin akranlart ile sosyal

etkilesimi siirlidir. Ifade edici dil becerilerde sinirliliklar yasamaktadir.

Katilimer {igiincii 6grenci 65 aylik, Nigde Devlet Hastanesi’ nde “isitme engelli” tanisi
konmus bir kiz 6grencidir. Katilime1 6grenci 11 aylik iken ameliyat olmus 12. ayda koklear
implant (biyonik kulak) takilmistir. Ayrica katilime1 6grenci Epilepsi hastas1 ve “Depakin”
adl1 ilact kullanmaktadir. Katilime1 6grenci Emin- Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama
Okulu’nda ana siifina devam etmektedir. Ayrica katilime1 6grenci iki yasindan beri 6zel bir
rehabilitasyon merkezinde bireysel egitim almakta ve Cukurova Universitesi Halil Avci
Duyma Engelliler Merkezi’nde ti¢ ayda bir egitim almaktadir. Katilime1 6grencinin akranlari

ile sosyal etkilesimi siirlhidir. Ifade edici dil becerilerde sinirliliklar yasamaktadar.
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Tablo 2

Katilimer Ogrencilerin Ozellikleri

Katilime1 Ogrenciler Ogrencinin Og_r encinin Ogrencinin Engel Durumu
Yasi Cinsiyeti
L . . Gorme+zihinsel+serebral
Birinci katilimer dgrenci 66 ay Erkek palsi+epilepsi+mikrosefali
Ikinci katilime1 dgrenci 68 ay Kiz Isitme+zihinsel+epilepsi
Ugiincii katilimc1 6grenci 65 ay Kiz Down sendrom+zihinsel
Dordu.l.lf Y ka.nhmm 130 ay Erkek Zihinsel+serebral palsi+epilepsi
ogrenci
Besinci katilimct 6grenci 128 ay Kiz Otizm+zihinsel+epilepsi
Altinci katilimer 6grenci 135 ay Erkek Gorme+zihinsel
Yedu}cf katl.hmm 60 ay Erkek Zihinsel+serebral palsi+epilepsi
ogrenci
Sek1z131vc ! kat‘111m01 62 ay Kiz Zihinsel+down sendrom+gorme
ogrenci
Dokuzuncu katilimei 65 ay Kiz isitme-+epilepsi

ogrenci

3.6. Uygulama Ortami ve Materyaller

3.6.1. Uygulama Ortam

Arastirmanin pilot uygulamasi, arastirmanin birinci evresi (baslama diizeyi verilerinin
alinmasi) ve arastirmanin ikinci evresi (video teknolojisi ile SFS o6gretmen egitim
programini uygulanmasi) arastirmacimin gorev yaptigi smifinda gergeklestirilmistir.

Arastirmanin tiim evreleri video kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Arastirma yapilan sinifta ii¢ Ogrenci egitim gordiigli icin beyaz renkli tekli siralar
bulunmaktadir. Siiftaki siralar 6grencilerin 6gretmen ve tahtay1 daha iyi gérebilmeleri i¢in
U seklinde diizenlenmistir. Sinifta etkinliklerin asilacagi etkinlik panosu bulunmaktadir.

Sinifa daha onceki yillarda Fatih Projesi kapsaminda akilli tahta takilmistir.

Arastirma icin siniftaki ara¢ geregler secim firsati sunmaya yonelik olarak diizenlenmistir.
Smif ortaminda yapilan diizenlemeler; smifta her 6grenci i¢in beyaz renkli tekli siralar
bulunmaktaydi. Okul miidiirii ile goriisiiliip sinifa sar1 renkli {i¢ sira daha getirtilmistir. Sinifa
getirilen bu siralar 6grencilerin siralarin1 yanina U sekli sinif diizenini bozmayacak sekilde
konulmustur. Sinifta her 6grenci i¢in iki farkli renkte sira bulunmasi katilimei 6gretmenlerin

etkinlik sirasinda “Beyaz renkli siraya mi yoksa sar1 renkli siraya mi oturmak istersin?”
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seklinde secim firsati sunmasina yonelik yapilan bir diizenlemedir. Katilimc1 6gretmenlerin
etkinlik sirasinda kullanacagi materyaller arastirmaci tarafindan 6gretmen masasinin tizerine

brrakilmistir.

3.6.2. Materyaller

Bu aragtirmada iki grup materyal kullanilmigtir. Birinci grup materyaller arastirmact
tarafindan video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinda kullanilan, ikinci grup
materyaller ise katilimci Ogretmenlerin se¢im firsati sunma uygulamasi yaptiklar

oturumlarda kullandiklar1 materyallerdir.

3.6.2.1. Egitim Programinda Kullanilan Materyaller

Video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinda arastirmaci tarafindan powerpoint

sunusu, video goriintiileri ve akill tahta kullanistir.

3.6.2.1.1. Powerpoint Sunusu ve Hazirlanmasi

Powerpoint Sunusu; ACYE o6grencilerle galisan 6gretmenlere segim firsati sunma becerisi
kazandirmak i¢in hazirlanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programininda

kullanilmak i¢in bilgiyarda hazirlanan 35 (otuz bes) sayfalik slayttan olugsan sunudur.

Alanyazin taramasi sonunda ACYE Ogrenciler ve Ozellikleri, se¢im ve tercih, se¢im
yapmanin 6nemi, se¢im firsat1 sunulabilecek olas1t durumlarin neler oldugu ve se¢im firsati
sunma durumunda yer alan 6gretmen ve Ogrenci davraniglarinin neler olduguna dair
ulastigim kaynaklardaki bilgilerden faydalanarak olusturulmustur. Olusturulan powerpoint
sunusu; Ozel Egitim Boliimii'nde gérevli iki dgretim iiyesi tarafindan kontrol edilmis ve

uygundur goriisii alindiktan sonra aragtirmada kullanilmistir.

3.6.2.1.2. Video Goriintiileri ve Hazirlanmasi

ACYE ogrencilerle calisan Ogretmenlere video teknolojisi ile SFS 0Ogretmen egitim
programinin uygulama oturumlarinda video araciligiyla model olma kisminda kullanilacak

olan video goriintiileri arastirma yapilan sinifta ¢ekilmistir.
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Bu video goriintiileri daha 6nceden belirlenen etkinliklere gore olusturulan yirtma etkinligi
secim firsat1 sunma kontrol listesi (Ek 3) de yer alan olas1 se¢im firsatlart sunumun yer aldig1

gorilintii kayitlaridir.

Video goriintii kaydinda arastirmaya dahil olmayan {i¢ 6grenci ve arastirmaci yer almaktadir.
Aragtirmada kullanilmak tizere belirlenen etkinligin yapildig: siirede video kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Video kaydinda her bir 6grenciye arastirmaci tarafindan etkinlikte yer alan
olas1 on iki se¢im firsat1 sunulmustur. Video goriintiisii kayit edilirken videolarin goriintii
kalitesine, se¢im firsati sunmanin dogru bir sekilde sunulmasina ve se¢im firsat1 sunulurken
net goriinmesine (¢cekim agisina) dikkat edilmistir. Video ¢ekimleri en dogru goriintii elde

edinceye kadar tekrar edilmistir.

Video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinda kullanilmasina karar verilen video
goriintiileri Ozel Egitim Béliimii’nde gorevli iki dgretim iiyesi tarafindan kontrol edilmis ve
uygundur goriisii alindiktan sonra 6gretmen egitim programinin video aracilifiyla model
olma kisminda bu goriintiiler kullanilmistir. ACYE 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlere video
teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinda video ile bildirimde bulunma kisminda ise

katilimc1 6gretmenlerin baglama diizeyi videolar1 kullanilmistir.

3.6.2.1.3. Video Goriintiilerinin Kaydedilmesinde Kullanilan Kayit
Cihaz

ACYE o6grencilerle calisan 6gretmenlere se¢im firsati sunma becerisi kazandirmak ig¢in
hazirlanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programininda kullanilmak {izere

olusturulan video goriintiileri sinifa kurulan tripod ve kamare ile kaydedilmistir.

3.6.2.1.4. Akilli Tahta

ACYE o6grencilerle calisan 6gretmenlere se¢im firsati sunma becerisi kazandirmak ig¢in
hazirlanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinda kullanilan powerpoint
sunumu ve video goriintiilerinin oynatilmasinda sinifta bulunan akilli tahta kullanilmigtir.

Akill tahtada ses ¢ikis1 oldugu i¢in harici bir ¢ikis cihazina gerek kalmamustir.

3.6.2.2. Katilmci Ogretmenlerin Etkinliklerde Kullandiklart Materyaller

Aragtirma kapsaminda katilimer 6gretmenlerin dgrencileri ile yapmalart i¢in dort etkinlik

belirlenmistir. Bu etkinlikler; kagit yirtma, makasla kagit kesme, kagit yapistirma ve sekil
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boyama etkinlikleridir. Bu etkinliklerden kagit yirtmada; iki farkli renkte ilizerinden ¢izgiler
buluna kagitlar, makasla kagit kesmede; iki farkli renkte lizerinden iki farkli resimler buluna
kagitlar, iki farkli renkte makas, kagit yapistirma; iki farkli renkte lizerinden iki farkli
resimler buluna kagitlar, farkli iki renkte yapistirma kagitlari ve prit sekil boyama; iki farkl
renkte lizerinden iki farkli resimler buluna kagitlar ve pastel ile kuru boyalar kullanilmstir.
Ayrica etkinliklerdendgrencinin isimlerini yazmak i¢in iki farkli renkte kalem, 6grencinin
etkinlikleri koymalar1 i¢in seffaf dosyalar ve 6grencilere vermek i¢in hazirlanan iki farkli

pekistire¢ kullanilmistir.

3.6.3. Video Teknolojisi ile SFS Ogretmen Egitim Programinin Gelistirilmesi ve

Uygulanmasi

3.6.3.1. Video Teknolojisi Ile SFS Ogretmen Egitim Programinin

Gelistirilmesi

Normal gelisim 6zellikleri gdsteren bireylere se¢im firsatlari sunulurken ACYE 6grencilerin
gelisim oOzellikleri ile kisinin farkindaliginin zayif olmasi, 6grenilmis ¢aresizlik, diisiik 6z
saygl ve bireyin zayif ve giiclii yonlerinin bilinmemesi, 6gretmenlerin “6grenciler se¢im
yapamazlar ya da yanlis secimler yaparlar, se¢im yapmalar1 uzun zaman alir, zaman kayb1
olur” gibi nedenlerden dolay1 se¢im firsatt sunmay1 onemli ve gerekli gérmedikleri ya da
secim firsatlar1 sunmak akillarina gelmedigi i¢in ACYE ogrencilere se¢im firsatlari
sunulmamaktadir. Tiim sebeplere ragmen ACYE 06grencilere se¢im firsatlart sunulmali ve
secim yapmalar1 saglanmalidir. ACYE 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlere se¢im firsati sunma
becerisi kazandirmak i¢in, ACYE 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlere video teknolojisi ile SFS

ogretmen egitim programi hazirlanmistir.

Video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programi gelistirme siirecinde alanyazinda yer
alan 6gretmen egitim programlari incelenmistir. Alanyazinda 6gretmenlere bilgi ve beceri
kazandirmak i¢in hazirlanan 6gretmen egitim programlarinin belli 6zelliklere sahip olmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Sazak-Pinar, 2009). Bu o6zellikler; 1) tek bir konuyu
kazandirmaya yonelik olmasi, 2) 6gretmenlerin ihtiyaclarina yonelik olmasi, 3) dikkatin
strdiiriilmesi ve desteklenmesi, 4) smif i¢i problemlere ¢6ziim sunabilir olmasi, 5)
ogretmenlerin egitime etkin katilimini sagliyor olmasi, 6) Ogretmenlerin mesleki
etkilesimlerine katki sagliyor olmasi ve 7) egitim sonunda oOgretmenler tarafindan

Ogrenilenleri uygulayabilmeleri i¢in Ogretmenleri cesaretlendirir olmasi seklinde
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siralanabilir (Vukelich & Wrenn, 1999). Dilly (2001) ¢calismasinda etkili bir 6gretmen egitim
programi hazirlanirken su altt 6geye dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. Bunlar; 1)
kazandirilmak istenen bilgilerin ve kullanilacak arag-gereclerin dnceden planlanmasi, 2)
Ogretmen egitimi i¢in uygun arag-gereclerin secilmesi, 3) secilen arag-gereclerin etkin bir
sekilde kullanilmasi, 4) egitim programinda yer alan konularin birbiri ile iligkili olmasi, 5)
egitimi veren egitimci ile 6gretmenler arasinda olumlu iletisimin saglanmasi ve 6) egitimde

ogretmenlerin yer alacagi etkinliklerin bulunmasi seklindedir.

Alanyazinda etkili 6gretmen egitim programlarinin 6gretmenlerin ihtiyaci olan bilgi ve
becerinin dgretilmesine yonelik olmasi, program ve igeriginin dnceden hazirlanmis olmast,
program igeriginin somut ve anlasilir olmasi, program siiresinin ¢ok uzun olmamasi,
Ogretmenlerin siniflarinda rahatlikla uygulayabilecekleri teknik ve stratejileri kapsamasi ve
bu stratejilerin 6gretiminde gorseller ile videolar kullanilarak &gretmenlere sunulmasi
gerektigi ayrica Ogretmenlerin  Ogrendikleri yeni teknik ve stratejileri kullanmada
cesaretlendirilmesinin gerektigi vurgulanmaktadir (Courtney, 2007; Dilly, 2001; Malone,
Straka & Logan, 2000; Mitchem & Benyo, 2000; Ozer, 2004; Sazak-Pinar, 2009; Vukelich
& Wrenn, 1999).

ACYE 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlere video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programi
hazirlama siirecinde alanyazinda yer alan bu bilgilere dikkat edilerek ve Ozel Egitim
Alaninda doktorasimi tamamlamis, Ozel Egitim Béliimiinde gorevli iki 6gretim iiyesinden
ogretmen egitim programina yonelik uzman goriisii alinmistir. Ayrica program gelistirme
alaninda doktorasini tamamlamis, Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim dalinda gorevli

Ogretim liyesinden de uzman goriisii alindiktan sonra program son halini almistir.

Programin Amaci: ACYE Ogrencilerle ¢alisan 68retmenlere se¢im firsatt sunma becerisi

kazandirmaktir.

Programin Stiresi: Her bir oturum 40 (kirk) dakika olmak {izere ii¢ oturum olarak

planlanmistir.

Programin Igerigi: Uygulanacak olan program igerik olarak;
1) ACYE o6grenciler hakkinda bilgilendirmeyi
2) SFS hakkinda bilgilendirmeyi

3) Video teknolojisi ile olumsuz 6rnek (6gretmenlerin baslama diizeyi videolarr)

tizerinden video ile geri bildirimde bulunmay1 (video feeedback)
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4) Video teknolojisi ile olumlu 6rnek iizerinden video ile model olmay1 (video

modeling)
5) Ogretmenlerin smifta 6grenciler var olmadan 6rnek SFS uygulamasi yapmalarini

6) Ogretmenlerin smifta 6grencileri ile SFS uygulamas1 yapmalarini kapsamaktadir.

3.6.3.1.1. Video Teknolojisi Ile SFS Ogretmen Egitim Programi Igin
Belirlenen Etkinlikler ve Etkinliklerin Kullaniimasi

Arastirma kapsaminda katilimc1 6gretmenlerin 6grencileri ile yapmalar i¢in dort etkinlik
belirlenmistir. Bu etkinlikler; kagit yirtma, makasla kagit kesme, kagit yapistirma ve sekil
boyama etkinlikleridir. Uygulama oturumlari i¢in makasla kagit kesme ile kagit yirtma
etkinlikleri, genelleme oturumlar: i¢in ise kagit yapistirma ile sekil boyama etkinlikleri
belirlenmistir. Ogretmenlere iki farkli etkinliklerin birlikte verilmesinin nedeni 6grencilerine
etkinlik se¢im firsat1 sunup sunmama durumunu gorebilmek adina yapilan bir diizenlemedir.
Her bir etkinlikte esit sayida se¢im firsatt sunma durumuna yer verilmistir. Arastirma
kapsaminda belirlenen kagit yirtma, makasla kagit kesme, kagit yapistirma ve sekil boyama
etkinliklerinde Ogretmenlerin se¢im firsatt sunmalar1 i¢in kullanilan materyallerde

diizenlemeler yapilmstir.

Kagit yirtma etkinligi i¢in yapilan diizenlemeler; kagit yirtma etkinliginde 6gretmenlerin
se¢im firsati1 sunmalari i¢in 0gretmen masasina ayri seffaf dosyalar icerisinde sar1 ve kirmizi
olmak {izere iki farkli renkte kagitlar birakilmustir. Iki farkli renkte kagit kullanilmasinin
sebebi; katilimer 6gretmenlerin 6grencilere “Bu kagitlardan sari renkte olan1 mi yoksa
kirmizi renkte olant m1 yirtmak istersin?” seklinde secim firsati sunmalarmi saglamak
icindir. Bu kagitlarin iizerinde 6grencilerin yirtmalar i¢in ti¢ farkli yerde cizgiler ¢izilmistir.
Bu c¢izgilerin c¢izilme sebebi katilimeir Ogretmenlerin 6grencilere “Yirtma etkinligine
hangisinde baslamak istersin, daha sonra hangisiyle devam etmek istersin?” seklinde se¢im
firsatlarini sunmalarini saglamak igindir. Ogretmen masasina mavi ve pembe renkte iki
kalem birakilmistir. Bunun sebebi etkinlik sonrasinda katilimc1 6gretmenlerin 68rencilere
“Etkinlik sayfana bu kalemlerden hangisiyle ismini yazayim pembe ile mi yoksa mavi ile
mi?” seklinde secim firsati sunmasi igin yapilan bir diizenlemedir. Ogretmenin masasina
ogrencilerin yaptiklar1 etkinlikleri koymak i¢in sar1 renkli {i¢ tane dosya birakilmistir. Bunun
sebebi etkinlik bittikten sonra katilimec1 6gretmenlerin 6grencilere “Etkinlikleri panoya mi1

asma mi istersin yoksa dosyana koymak mi istersin?” seklinde se¢im firsati sunmasina
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yonelik yapilan bir diizenlemedir. Ogretmenin masasina pekistirec olarak iki farkl1 yiyecek
birakilmugtir. Iki farkli yiyecegin birakilmasmin sebebi katilimci dgretmenlerin etkinlik
bittikten sonra 6grencilere “Bu pekistireglerden hangisini istersin?” seklinde se¢im firsati

sunmasi i¢indir.

Makasla kagit kesme etkinligi i¢in yapilan diizenlemeler; makasla kagit kesme etkinliginde
Ogretmenlerin secim firsat1 sunmalari igin 0gretmen masasina her bir 6grenci igin turuncu
ve mavi renkte makaslar birakilmstir. iki farkli renkte makaslarin birakilma sebebi katilime1
ogretmenlerin 6grencilere “Kagit kesme etkinligini bu makaslardan mavi renkli makas ile
mi yoksa turuncu renkli makas ile mi yapmak istersin?” seklinde se¢im firsati sunmasi
icindir. Ogretmen masasia ayr1 seffaf dosyalarda sar1 ve kirmizi olmak {izere iki farkl
renkte kagitlar konulmustur. iki farkli renkte kagit kullanmanin sebebi; katilimei
ogretmenlerin 6grencilere “Bu kagitlardan sar1 renkte olan1 m1 yoksa kirmizi renkte olani m1
kesmek istersin?”’ seklinde se¢im firsatt sunmasini saglamak i¢indir. Bu kagitlarin iizerinde
ogrencilerin kesmeleri igin iki farkli resim ¢izilmistir. iki farkli resim cizilmesinin sebebi
katilimec1 O0gretmenlerin 0grencilere “Makasla kagit kesme etkinliginde bu resimlerden
hangisini kesmek istersin” seklinde se¢im firsati sunmasim saglamak igindir. Ogretmen
masasina mavi ve pembe renkte iki kalem birakilmistir. Bunun sebebi etkinlik sonrasinda
katilimer 6gretmenlerin 6grencilere “Etkinlik sayfana bu kalemlerden hangisiyle ismini
yazayim pembe ile mi yoksa mavi ile mi ?” seklinde se¢im firsat1 sunmasi i¢in yapilan bir
diizenlemedir. Ogretmenin masasina dgrencilerin yaptiklari etkinlikleri koymak igin {i¢ tane
sar1 renkli dosya birakilmistir. Bunun sebebi etkinlik bittikten sonra katilimci 6gretmenlerin
ogrencilere “Etkinlikleri panoya mi1 asmami mi istersin yoksa dosyana koymak mi
istersiniz?” seklinde se¢im firsat: sunmasina yonelik yapilan bir diizenlemedir. Ogretmenin
masasina pekistireg olarak iki farkl yiyecek brrakilmustir. Iki farkli yiyecegin birakilmasinin
sebebi katilimc1 dgretmenlerin etkinlik bittikten sonra 6grencilere “Bu pekistire¢lerden

hangisini istersin?” seklinde se¢im firsat1 sunmasi i¢indir.

Kagit yapistirma etkinligi i¢in yapilan diizenlemeler; kagit yapistirma etkinliginde
ogretmenlerin se¢im firsati sunmalar i¢in dgretmen masasina ayri seffaf dosyalarda sar1 ve
kirmizi olmak iizere iki farkli renkte kagitlar birakilmistir. Iki farkli renkte kagit kullanmanin
sebebi; katilimc1 6gretmenlerin 6grencilere “Bu kagitlardan sar1 renkte olani mi yoksa
kirmiz1 renkte olana mi yapistirma yapmak istersin?” seklinde se¢im firsati sunmalari
icindir. Bu kagitlarin {izerinde Ogrencilerin yapistirma yapmalart icin iki farkli resim

cizilmigtir. Bunun sebebi katilimci Ogretmenlerin 6grencilere “Kagit yapistirmayr bu
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resimlerden hangisine yapmak istersin?” seklinde se¢im firsati sunmasini saglamak igindir.
Ogretmen masasina ayr1 seffaf dosyalar icinde mavi ve yesil renkte yirtilmis kagitlar
birakilmistir. Bunun sebebi katilimer 6gretmenlerin 6grencilere “Yapistirma etkinliginde
yesil renkli kagitlarla m1 yoksa mavi renkli kagitlarla m1 yapistirma yapmak istersin?”
seklinde segim firsat1 sunmalarini saglamak icindir. Ogretmen masasina mavi ve pembe
renkte iki kalem birakilmigtir. Bunun sebebi etkinlik sonrasinda katilimer 6gretmenlerin
ogrencilere “Etkinlik sayfana bu kalemlerden hangisiyle ismini yazayim pembe ile mi yoksa
mavi ile mi?” seklinde se¢im firsati sunmasi igin yapilan bir diizenlemedir. Ogretmenin
masasina Ogrencilerin yaptiklar1 etkinlikleri koymak igin ili¢ tane sar1 renkli dosya
birakilmistir. Bunun sebebi etkinlik bittikten sonra katilimeir 6gretmenlerin dgrencilere
“Etkinlikleri panoya m1 asmami mu1 istersin yoksa dosyana koymak mu istersiniz?” seklinde
se¢im firsati sunmasina ydnelik yapilan bir diizenlemedir. Ogretmenin masasina pekistireg
olarak iki farkli yiyecek birakilmustir. iki farkli yiyecegin birakilmasinin sebebi katilimei
ogretmenlerin etkinlik bittikten sonra dgrencilere “Bu pekistireclerden hangisini istersin?”

seklinde secim firsat1 sunmasi i¢indir.

Sekil boyama etkinligi i¢in yapilan diizenlemeler; sekil boyama etkinliginde katilimci
ogretmenlerin se¢im firsati sunmalari i¢in 6gretmen masasina ayri seffaf dosyalarda sar1 ve
kirmizi olmak iizere iki farkli renkte kagitlar birakilmistir. iki farkli renkte kagit kullanmanin
sebebi; katilimc1 6gretmenlerin 6grencilere “Bu kagitlardan sar1 renkte olant mi yoksa
kirmiz1 renkte olana m1 boyamak istersin?” seklinde se¢im firsatt sunmalarini saglamak
icindir. Bu kagitlarin iizerinde 6grencilerin boyamalar1 igin iki farkli resim cizilmistir. Iki
farkli resim ¢izilmesinin sebebi katilimci 6gretmenlerin 6grencilere “Bu resimlerden
hangisini boyamak istersin?” seklinde se¢im firsati sunmasini saglamak icindir. Ogretmen
masasina pastel ve kuru boya olmak tiizere iki farkli boya birakilmistir. Bunun sebebi
katilimc1 6gretmenlerin 6grencilere “Boyama etkinligini pastel boya ile mi yoksa kuru boya
ile mi yapmak istersin?” seklinde se¢im firsati sunma imkan saglamak igindir. Ogretmen
masasina mavi ve pembe renkte iki kalem birakilmistir. Bunun sebebi etkinlik sonrasinda
katilimc1 6gretmenlerin 6grencilere “Etkinlik sayfana bu kalemlerden hangisiyle ismini
yazayim pembe renkli kalem ile mi yoksa mavi renkli kalem ile mi?” seklinde se¢im firsati
sunmasini saglamak icin yapilan bir diizenlemedir. Ogretmenin masasina dgrencilerin
yaptiklar1 etkinlikleri koymak i¢in {i¢ tane sar1 renkli dosya birakilmistir. Bunun sebebi
etkinlik bittikten sonra 6gretmenin 6grencilere “Etkinlikleri panoya m1 asmami mu istersin

yoksa dosyana koymak mu istersiniz?” seklinde se¢im firsati sunmasina yonelik yapilan bir
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diizenlemedir. Ogretmenin masasina pekistire¢ olarak iki farkl1 yiyecek birakilmustir. Iki
farkli yiyecegin birakilmasinin sebebi katilimcr 6gretmenlerin etkinlik bittikten sonra

ogrencilere “Bu pekistireclerden hangisini istersin?” seklinde se¢im firsati sunmasi i¢indir.

Tiim bu yapilan diizenlemeler yaninda 6grenciler tarafindan etkinliklerde kullanilacak olan
ara¢ geregler gorme engelli 6grencilerin islevsel gorme degerlendirmesi yapildiktan sonra
gorme engeli ve ek engel durumlarina gore diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler kagit,
makas, kalemler ve boyalarda renk zithgindan yararlanmak, tutmasi ve kesmesi kolay olan

makas sec¢imi vs. seklindedir.

3.6.3.2. Video Teknolojisi Ile SFS Ogretmen Egitim Programinin

Uygulanmasi

Birinci katilimci1 6gretmenden kararli veri elde ettikten sonra video teknolojisi ile SFS
Ogretmen egitim programinin uygulamasma baslanmistir. Video teknolojisi ile SFS
Ogretmen egitim programinin uygulanmasi arastirma yapilan sinifta yapilmigtir. Arastirma
modeli geregi her bir 6gretmenle birebir yapilmistir. Video teknolojisi ile SFS 6gretmen
egitim programini okul ders saatleri sonrasinda 40 (kirk) dakikalik {i¢ oturum halinde
yapilmistir. Video teknolojisi ile SFS 0gretmen egitim programi Oncesinde ortam ve
materyaller hazir hale getirilmistir. Birinci katilimci1 6gretmenle video teknolojisi ile SFS

Ogretmen egitim programinin oturumlar1 gergeklestirilirken video ile kaydedilmistir.
Video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin;

1.0turumu/Bilgilendirme Oturumu: Birinci katilimer 6gretmene merhaba denilmis ve video

teknolojisi ile SFS o6gretmen egitim programi sonunda ve kazanilmasi beklenen hedef
becerilerin neler oldugu hakkinda kisaca bilgilendirme yapilmistir. Katilime1 6gretmenin not
almasi i¢in kalem ve kagit verilmistir. Daha sonra akilli tahtadan video teknolojisi ile SFS
ogretmen egitim programi i¢in hazirlanan powerpoint sunusu ag¢ilmistir. Sunuda ACYE
ogrenciler ve 6zellikleri, secim yapmanin tanimu, se¢im ile tercih arasindaki farkin ne oldugu
ve ACYE ogrencilere segim firsati sunmanin faydalarmin neler olduguna dair
bilgilendirilme yapilmistir. Oturumun sonunda katilimci 6gretmene sormak istediginiz
sorulariniz varsa sorabilirsiniz denilmistir. Katilimc1 0gretmen tesekkiir etmis. Yarinki

oturumda gorlismek tlizere diyerek oturum sonlandirilmistir.

2.0turumu/Secim Firsati Sunma Ogretim Oturumu: Birinci katilime1 6gretmene merhaba

denilmis ve akilli tahtadan powerpoint sunusu agilmistir. Katilimer 6gretmenin not almasi
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icin kalem ve kagit verilmistir. Birinci oturumda sunulan konular 6zetlemistir. Daha sonra
giinlik baglamda ne tiir se¢im firsatlarinin oldugu ve bu se¢im firsatlarinin nasil
sunulacagina dair powerpoint sunusundan bilgilendirme yapilmistir. Daha sonra ise
katilime1 G6gretmenin baslama diizeyi videolar1 izlenmeye baslanmistir. Video kaydi
izlenirken secim firsat1 sunulabilecek olas1 durumlarda video kaydi durdurulup (Or: “Burada
iki farkli renkte kagit var 6grencinize bu yirtma sayfalarindan sar1 olani m1 yoksa kirmizi
olam1 m1 se¢mek istersin?” seklinde sorarak se¢im firsati sunabilirdiniz) video kaydi
iizerinden sozlii olarak diizeltici geri bildirimler verilmistir. Se¢im firsati sunma 6gretim
oturumun sonunda katilimer 6gretmene sormak istediginiz sorulariniz varsa sorabilirsiniz
denilmistir. Katilimc1 6gretmen tesekkiir etmis. Yarinki oturumda goriismek {izere diyerek

oturum sonlandirilmstir.

3.Oturumu/Secim Firsati Sunma Uygulama Oturumu: Birinci katilimcer 6gretmene merhaba

denilmis ve akilli tahtadan powerpoint sunusu agilmistir. Katilimer 6gretmenin not almasi
icin kalem ve kagit verilmistir. Birinci ve ikinci oturumda sunulan konular 6zetlenmistir.
Sonra powerpoint sunusundan se¢im firsati sunma ve se¢im yapma arasindaki iligki ile se¢cim
firsat1 sunma ve secim yapmada yer alan davranislarin neler oldugu hakkinda bilgilendirme
yapilmistir. Katilimci 6gretmene bilgilendirme sonrasinda se¢im firsati sunmanin yer aldigi
video ile model olma gerceklestirilmistir. Video ile model olma siirecinde video goriintiileri
izlenirken se¢im firsati sunma ve se¢im yapmanin yer aldigi boliimde video goriintiisii
durdurulup sec¢im firsati sunmada yer alan 6gretmen davranislari ve se¢im yapmada yer alan
ogrenci davraniglar 6zetlenmistir. Video ile model olma sonrasinda katilimec1 6gretmene
egitim sonrasinda Ornek secim firsati sunma uygulamasi yapmasi igin firsat verilmistir.
Secim firsati sunma uygulamasinda katilimer 6gretmenden sinifta 6grenciler varmis gibi
ornek uygulama yapmasi istenmistir. Katilimcr 6gretmen etkinlik uygulamasi yapmadan
once uygulama ortami, materyaller hazirlanmistir. Katilimer 6gretmene “Ogretmenim bu
etkinliklerden bir tanesini 6grencilerinizle yapiniz” uygulama yonergesi verilerek etkinlik

yapmasi istenmistir.

Katilimer 6gretmenin etkinlik sirasinda yer alan olasi se¢im firsatlarinin tamamini
sunmasina dikkat edilmistir. Olast se¢im firsatlarindan birini unutma durumu oldugunda
katilimec1 6gretmen durdurulup 6gretmene aninda sozlii geri bildirimlerde bulunmustur.
Diizeltici geri bildirim verilmesi ardindan katilimc1 6gretmenin unuttugu secim firsati sunma

durumunu uygulayip devam etmesi istenmistir.
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Secim firsat1 sunma 6rnek uygulamasi sonrasinda etkinlikte yer alan ve katilimci 6gretmenin
sundugu secim firsatlar1 6zetlenmistir. Oturumun sonunda katilimci 6gretmene sormak
istediginiz sorulariniz varsa sorabilirsiniz denilmistir. “Degerli 6gretmenim vakit ayirdiginiz
icin tesekkiir ederim” diyerek video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programi oturumlari
sonlandirilmistir. Birinci katilimer 6gretmenle video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim
programi bu sekilde tamamlanmistir. Daha sonra katilimci birinci 6gretmene 6gretimlerin
yapildig1 simif ortaminda kendi 6grencileri ile SFS uygulamasi yapmalar1 istenmistir. Bu
oturumda yoklama verileri toplanmustir. Ikinci ve {igiincii katilime1 6gretmenlerle de bu

stire¢ ayn1 sekilde yapilmistir.

3.7. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin bu béliimiinde Ogretmen Goriisme Formu, Katilimcilar I¢in Bilgilendirilmis
Goniilli Olur Formu, Sec¢im Firsati Sunma (SFS) Kontrol Listesilerin hazirlanmasina dair

bilgiler yer almaktadir.

3.7.1. Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmada yer alan katilimcr 6gretmenler hakkinda bilgi almak amaciyla hazirlanan
formdur. Arastirmada yer alan katilimci1 6gretmenlerin mezun olduklari iiniversite, mezun
olduklari lisans programi, meslekte kaginci yili calistiklar: ve katildiklart hizmet i¢i eSitimler
hakkinda bilgi almayr amaglayan sorularm yer aldig1 “Ogretmen Gériisme Formu (Ek 1)”
son haline gelmeden énce Ozel Egitim Boliimii’nde gorevli iki gretim iiyesi tarafindan

kontrol edilerek uzman goriisii alinmastir.

3.7.2. Katihmailar i¢in Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

Arastirmada yer alan katilime1 6gretmen ve ACYE 6grencileri ailelerinin arastirma hakkinda
bilgilendirildigi ve arastirmaya goniillii olarak katildiklarini beyan eden formdur (Ek 2).
Gazi Universitesi web sayfasindan erisilmistir. Bu form 6gretmen ve aile goriismeleri

yapilirken doldurtularak imzalatilmis, bir niishas1 6gretmen ve ailelere teslim edilmistir.

3.7.3. Se¢cim Firsati Sunma (SFS) Kontrol Listeleri

Arastirmada kullanilmak iizere dort tane etkinlige karar verilmistir. Bu etkinlikler makasla
kagit kesme, kagit yirtma, sekil boyama ve kagit yapistirma etkinlikleridir. Bu etkinliklerde
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sekil boyama ve kagit yapistirma etkinlikleri genellemede kullanilacak olan etkinliklerdir.
Arastirma siirecinde 6gretmenlerin bu etkinliklerde se¢im firsatlart sunabilme diizeylerini
belirlemek igin “Secim Firsati Sunma (SFS) Kontrol Listeleri (Ek 3)” gelistirilmistir. Bu
kontrol listelerinde etkinligin ismi, etkinlikte yer alan se¢im firsat1 sunulabilecek olas1 on iki
durum, etkinlige katilan {i¢ 6grenci, 6gretmenin d6grencilere se¢im firsat1 sunma durumunun
isaretlenecegi satirlar ile 6grencilerin se¢im yapma durumunun isaretlenecegi stitunlar bir
tablo halinde yer almaktadir. Tablonun en alt kisminda isaretlemenin nasil yapilacagi ve
degerlendirmenin nasil yapilacagima dair bilgilendirme yer almaktadir. “Se¢im Firsati
Sunma (SFS) Kontrol Listeleri” son haline gelmeden 6nce Ozel Egitim Béliimii’nde gérevli

dort 6gretim liyesi tarafindan kontrol edilerek uzman goriisii alinmistir.

3.8. Gecerlik ve Giivenirlik i¢in Kullanilacak Olan Veri Toplama Araclar

Arastirmanin bu boliimiinde Sosyal Gegerlik, Uygulama Giivenirligi ve Gozlemciler Arasi

giivenirlik veri toplama araglarinin hazirlanmasina dair bilgiler yer almaktadir.

3.8.1. Sosyal Gegerlik Formu

Arastirmanin sosyal gegerligini belirlemek, 6gretmenlere uygulana video teknolojisi ile SFS
Ogretmen egitim programina iliskin katilimer 6gretmenlerin diisiincelerini, video teknolojisi
ile SFS 6gretmen egitim programinin gereksinimlerini karsilama diizeyini, video teknolojisi
ile SFS 6gretmen egitim programina katilan 6gretmenleri memnun eden ve etmeyen yonlerin
belirlenmesi ve genel olarak katilime1 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi amaciyla “Sosyal
Gegerlik Formu (Ek 4)” olusturulmustur. Sosyal gegerlik formun olusturma siirecinde
Ogretmen egitimi alaninda 6nceden yapilan ¢alismalar incelenmistir (Demir, 2016; Giiner,
2010; Ozaydin, 2006; Sazak-Pinar, 2009). Sosyal gecerlik formu; incelenen calismalarda
yer alan icerige uygun maddelerin secilmesiyle olusturulmustur. Sosyal gegerlik formu son
haline gelmeden 6nce Ozel Egitim Béliimii'nde gorevli dort 6gretim iiyesi tarafindan kontrol
edilerek uzman goriisii alinmistir. Sosyal gecerlik formu ti¢ kistmdan olusmaktadir. Birinci
kisimda egitimin mesleki gelisime katkisina dair on soru yer almakta ve sorular i¢in “Hig
Katilmiyorum (0)”, “Katilmiyorum (1)”, “Kararsizim (2)”, “Katiliyorum (3)” ve “Cok
Katiliyorum (4)” secenekleri sorularin karsisinda yer almaktadir. Formun ikinci kisminda
ise Ogretmen egitim programina dair sekiz soru yer almakta ve sorular i¢in “Hig
Katilmiyorum (0)”, “Katilmiyorum (1)”, “Kararsizim (2)”, “Katiliyorum (3)” ve “Cok

Katiliyorum (4)” secenekleri sorularin karsisinda yer almaktadir. Formun ii¢lincii kisminda
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ise li¢ adet acik uclu soru yer almaktadir. Son izleme oturumunda sonra katilimei

ogretmenlerden bu formu doldurmalar istenmistir.

3.8.2. Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Arastirmanin uygulanmasi sirasinda, baslama diizeyi ve uygulama oturumlarinin
basamaklarinin uygulamaci tarafindan giivenilir bigimde uygulanip uygulanmadigini
belirleyebilmek amaciyla, uygulama giivenirligi verilerini toplanmas1 amaciyla “Uygulama
Giivenirligi Veri Toplama Formu (Ek 5)” gelistirilmistir. Uygulama giivenirligi verileri,
arastirmanin tarafsiz ve bilimsel olarak vyiiriitildiigliniin belirlenmesi amaciyla bir
gozlemcinin uygulama videolarimin en az %30’unu izlemesi sonunda arastirmacinin
uygulama planina bagliligi degerlendirilmistir. S6z konusu uygulama plani, aragtirmacinin
arastirma siirecinde yer alan davraniglarini kapsayan bir kontrol listesidir. Uygulama
giivenirligi veri toplama formunun baslangic kisminda amaci, uygulama yonergesi,
gozlemci ve tarih bagliklari bulunmaktadir. Uygulama giivenirligi veri toplama formunun
gelistirilirken arastirma uygulanma siirecinde arastirmada yapilmasi gereken uygulama
basamaklari alt alta siralanmistir. Uygulama basamaklariin karsisina “Evet” ve “Hayir”
stitunlar1 agilmistir. Uygulama giivenirliligi veri toplama formu son haline gelmeden 6nce
Ozel Egitim Béliimii'nde gérevli dort dgretim iiyesi tarafindan kontrol edilerek uzman

goriisii alinmustir.

3.8.3. Gozlemciler Arasi Guvenirlik Formu

Arastirmada yer alan katilime1 6gretmenlerden elde edilen veriler, tiim deney agamalari i¢in ayr1
ayrt olmak iizere baslama diizeyi, 6gretim sirasi, degerlendirme, izleme ve genelleme
verilerine ait gozlemciler arasi giivenirligin belirlenmesi amaciyla “Gozlemciler Arast
Giivenirlik Kayit Formu (Ek 6) ” olusturulmustur. Gozlemciler arasi giivenirlik kayit formu
son haline gelmeden 6nce Ozel Egitim Boliimii’nde gorevli dort dgretim iiyesi tarafindan
kontrol edilerek uzman goriisii alinmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik kayit formu

kullanilarak gozlemciler aras1 giivenirlik hesaplamasi yapilmastir.

3.9. Pilot Uygulama

Arastirmanin uygulama oncesinde her bir oturumun ne kadar siirdiigiinii belirleyebilmek,

uygulamanin daha verimli olabilmesini saglamak ve olas1 igerik hatalarini tespit edebilmek
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icin pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama, arastirmaci arastirmadan bagimsiz bir
Ogretmen Ve arastirmadan bagimsiz velilerinden izin alinmis iki O6grenci ile yapilmistir.
Aragtirma Oncesinde materyaller masanin iizerine hazirlanmistir. Arastirma kaydi igin video
hazirlanmig ve ortam arastirmaya hazir hale getirilmis. Pilot uygulamada yer alan 6gretmene
uygulamalarin basinda “Ogretmenim bu etkinliklerden birini &grencilerinizle yapimiz” diye
uygulama yonergesi verilerek uygulama yapmasi istenmistir. Pilot uygulamada yer alan
ogretmenden kararli veri elde edilene kadar en az ti¢ kez art arda baslama diizeyi verisi
alindiktan sonra uygulamaya gecilmistir. Video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim
programi ii¢ oturum halinde uygulanmaistir. Pilot uygulama sonrasinda 6gretim oturumlari 40
(kirk) dakikalik sunu ve uygulama siiresi olarak yapilmasina karar verilmistir. Pilot uygulama
sonunda arastirma igin hazirlanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin

icerik olarak uygun ve arastirma siirecinde kullanilabilir oldugu ortaya ¢cikmustir.

3.10. Uygulama

Denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin birinci evresi baslama diizeyini, ikinci evresi ise
uygulama diizeyini icermektedir. Bu modelde bir katilimc1 6gretmende, bir kavram ya da bir
beceri ile ilgili uygulama evresini baglatmadan once katilimci d6gretmenin kavram ya da
becerideki performans diizeyini belirlemek amaciyla baslama diizeyi verileri
toplanmaktadir. Baglama ve uygulama evrelerinde ise diger katilimecr 6gretmenlerdeki
degisiklikleri gézlemlemek amaciyla yoklama verileri, uygulama siirecindeki degisiklikleri
saptamak amaciyla uygulama evresi verileri toplanmaktadir. Uygulama siireci sonunda ise
uygulanan yontemin katilimci 6gretmenin tlizerindeki etkililiginin devam edip etmedigini

belirlemek amaciyla izleme verileri toplanmaktadir (Cikili, 2008).

3.10.1. Baslama Diizeyi ve Yoklama Oturumlari

Katilimer 6gretmenlerin ACYE 6grencilerle galisan 6gretmenlere video teknolojisi ile SFS
Ogretmen egitim programinin uygulanmasi oncesindeki se¢im firsati sunma diizeylerini
belirlemek amaciyla baglama diizeyi oturumlar: diizenlenmistir. Baglama diizeyi oturumlari
gerceklestirilirken, video kayitlar1 alinmistir. Katilimer 6gretmenlerin etkinlik uygulamalari
yapilmadan Once uygulama ortami, materyaller hazirlanmis ve smif kapisinin disina
“Arastirma var” yazist asilmistir. Etkinlikte yer alan materyaller masanin iizerine
hazirlanmistir. Birinci katilimer 6gretmene “Ogretmenim bu etkinliklerden bir tanesini

ogrencilerinizle yapmiz” uygulama yonergesi verilerek etkinliklerden bir tanesinin
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yapilmasi istenmistir. Birinci kKatilimer 6gretmenden ii¢ oturum art arda kararli baglama
diizeyi verisi alinana kadar uygulama yapilmasina devam edilmistir. ikinci, ii¢iincii ve yedek

katilimer 6gretmen ile birer oturum baglama diizeyi verisi alinmistir.

Yoklama oturumlarida baslama diizeyine benzer sekilde alinmistir. Eger katilime1 6gretmen
yoklama oturumlarinda belirlenen 6lgiit diizeyini (%75) karsilayamazsa katilime1 6gretmene
3. oturum/Se¢im firsati sunma uygulama oturumun tekrarlanmasi planlanmistir. Ama
katilimer 6gretmenler yoklama oturumlarinda belirlenen (%75) 6l¢iit diizeyini karsiladiklar

i¢cin bdyle bir duruma gerek kalmamaistir.

3.10.2. Uygulama

Birinci katilimc1 6gretmenden kararli veri elde ettikten sonra video teknolojisi ile SFS
ogretmen egitim programinin uygulanmasina baglanmistir. Video teknolojisi ile SFS
Ogretmen egitim programinin uygulanmasi arastirma yapilan sinifta yapilmistir. Video
teknolojisi ile SFS oOgretmen egitim programinin uygulanmasi siirecinde hazirlanan
powerpoint sunumu sinifta bulunan akilli tahtaya yansitilmistir. Video teknolojisi ile SFS
ogretmen egitim programinin oturumlart video kayit cihazi ile kaydedilmistir. Video
teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin tiglincli oturumu bittikten sonra birinci
katilimcr 6gretmenden uygulama igin belirlenen etkinliklerden bir tanesini 6grencileriyle
yapmasi istenmistir. Birinci katilimci 6gretmen dgrencileriyle etkinliklerden birini yaparken
yoklama verileri toplanmis ve %75 olgiitiinii karsilayan kararli veri elde edildiginde ikinci
katilimc1 6gretmenden baslama diizeyi verisi alinmaya baslanmis, iiclincli katilimer
ogretmenden yoklama verisi almmustir. Ikinci katilime1 gretmenden ii¢ oturum art arda
kararli baglama diizeyi verisi elde ettikten sonra video teknolojisi ile SFS dgretmen egitim
programinin uygulanmasina baslanmistir. Bu siirecte ikinci katilimer 6gretmenden art arda
%75 Olciitiinii karsilayan kararli veri elde edilince 6gretime son verilmistir. Benzer siire¢
iiclinci ve yedek katilimer 6gretmenler ile tekrar edilmistir. Video teknolojisi ile SFS
Ogretmen egitim programini katilime1 tiim 6gretmenlere uygulandiktan 1, 3 ve 4 hafta sonra

stireklilik verisi toplamistir.

3.10.3. izleme Oturumlar:

Aragtirmanin 6gretim oturumlari sona erdikten sonra katilime1 6gretmenlerin 6grendiklerini

ne diizeyde korudugunu belirleyebilmek amaci ile 1, 3 ve 4 hafta sonra izleme oturumlari
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gerceklestirilmistir. izleme oturumlari katilimer tiim dgretmenlerin uygulamalarinda bir
aksama olmamasi i¢in {igiincii katilimer 6gretmenden %75 6lgiitiinii karsilayan kararli veri

elde edildikten sonra diizenlenmistir.

Katilimet tiim dgretmenler i¢in ii¢ izleme oturumu diizenlenmistir. izleme oturumlari da ayni
baslama diizeyi ve yoklama oturumlar1 gibi gerceklestirilmistir. Izleme oturumlar
gerceklestirilirken video kayit cihazi ile kaydedilmistir. Eger katilimc1 6gretmen izleme
oturumlarinda belirlenen o6lgiit diizeyini (%75) karsilayamazsa katilimer ogretmene 3.
oturum/Se¢im firsati sunma uygulama oturumun tekrarlanmasi planlanmistir. Ama katilimei1
ogretmenler izleme oturumlarinda belirlenen (%75) 0dlgiit diizeyini karsiladiklar i¢in boyle

bir duruma gerek kalmamustir.

3.10.4. Genelleme Oturumlari

Arastirmadaki katilimer 6gretmenlerin edinmis olduklar1 se¢im firsati sunma uygulamasini
farkl1 becerilere aktarabilmeleri degerlendirilmek i¢in diizenlenmistir. Arastirmada baglama
diizeyi verileri alindig1 sirada ve son izleme oturumundan sonra genelleme verisi alinmustir.
Genelleme verisi i¢in 6gretmenklerden SFS becerisini kagit yapistirma ile sekil boyama
etkinliklerinden birisinde genellemesi istenmisitir. Bu becerilerin segilme nedeni
etkinliklerde yer alan olasi se¢im firsati sunma durumlarinin esit olarak belirlenmesidir.
Genelleme oturumlart da aynm1 baslama diizeyi ve yoklama oturumlart gibi
gergeklestirilmistir.  Genelleme oturumlar1 gergeklestirilirken, video kayit cihazi ile

kaydedilmistir.

3.11. Gegerlik ve Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde sosyal gecerlik, uygulama giivenirli§i ve gozlemciler arasi

giivenirlik verilerinin toplanmasi ve analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.11.1. Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin sosyal gecerligini belirlemek amaciyla, arastirma bittikten sonra video
teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programina iliskin diisiincelerini, video teknolojisi ile
SFS 6gretmen egitim programin gereksinimlerini karsilama diizeyini, video teknolojisi ile
SES gretmen egitim programinda kendilerini memnun eden ve etmeyen yonleri ile genel

olarak goriislerini belirlemek amaciyla gelistirilen “Sosyal Gegerlik Veri Toplama Formu
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(Ek4)” kullanilmistir. Sosyal gegerlik veri toplama formu arastirmanin son izleme oturumu
bittikten sonra arastirmaci tarafindan katilimer 6gretmenlere elden dagitilip 6gretmenler
tarafindan doldurulmasi seklinde uygulanmistir. Katilimci 6gretmenlerin sosyal gegerlik

veri toplama formlarindan elde edilen ham veriler betimsel olarak analiz edilmistir.

3.11.2. Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin uygulanmas1 sirasinda, baslama diizeyi ve wuygulama oturumlarinin
basamaklarinin uygulayici tarafindan giivenilir bi¢imde uygulanip uygulanmadigini
belirleyebilmek amaciyla, uygulama gilivenirligi verilerini toplanmas1 amaciyla gelistirilen
“Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu (Ek 5)” kullanilmistir. Arastirmanin uygulama

giivenirligi su sekilde belirlenmistir.
Uygulama giivenirligi;

Uygulama Giivenirligi Katsayisi= _Gozlenen Uygulamaci Davranisi X 100

Planlanan Uygulamaci Davranisi

Formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Erbas, 2012; Tawney & Gast, 1984; Tekin-iftar &
Kircaali-iftar, 2012). Arastirmanin uygulama giivenirligi % 100 ¢ikmistir. Uygulama
giivenirligi verileri, arastirmacinin video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programini

planladigi gibi uyguladigini gostermektedir.

3.11.3. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada yer alan katilimci1 6gretmenlerden elde edilen veriler, tiim deney asamalarini
icerecek sekilde (baslama diizeyi, 6gretim sirasi, degerlendirme, izleme, genelleme) %30°u
icin gozlemciler arasi giivenirlik hesaplanirken “Gézlemciler Arasi Giivenirlik Kayit Formu
(Ek 7)” isaretlenerek hesaplama yapilmistir. Aragtirmanin her bir agamasi i¢in elde edilen
verilerin %30’u seckisiz atama ile secilerek Gazi Universitesi Ozel Egitim Boliimii’'nde
yiiksek lisans egitimini tamamlamis ikinci bir gdzlemci tarafindan kodlanmistir. Bu
arastirmada arastirmaci ikinci gozlemci ile birlikte seckisiz atama ile belirlenen bir gézlem
verisini izleyerek kodlama yapmuistir. Ayrica arastirmaci ikinci gozlemcinin kodlama ile
ilgili sorularimi cevaplamis ve kodlama kriterlerini acik bir sekilde ifade etmistir. Daha sonra
arastirmact, seckisiz atama ile belirlenen bir veriyi kodlarken ikinci gézlemciyi izlemistir.
Gozlemci bagimsiz olarak kodlama yapabilir duruma geldiginde, verilerin %30 unu ikinci
gbzlemci kodlamistir.
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Gozlemciler aras1 giivenirlik verileri;

Gozlemciler Arasi Glivenirlik = Gorts Birligi X 100

Goris Birligi +Goriis Ayriligi
Formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Tekin-Iftar & Kircaali-Iftar, 2012).

Birinci katilimci igin ortalama % 92, iKinci katilimei i¢in ortalama % 94 ve tiglincii katilimci
icin ortalama % 90 diizeyinde gozlemciler arasi glivenilirlik bulunmustur. Seckisiz atama ile

%?30’u segilen tiim verilerin, gdzlemciler arasi giivenilirligi ortalamas1 % 93 hesaplanmustir.

3.12. Verilerin Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde Coklu Yoklama Deseninde Verilerin Analizi ve Coklu Yoklama

Deseninde Grafigin Yorumunun nasil yapilacagina iligkin bilgiler verilmektedir.

3.12.1. Coklu Yoklama Deseninde Verilerin Analizi

Tek denekli deneysel desenler ile yapilan arastirmalarda verilerin analizi, sonuglarin grafikte
gosterilip grafigin gorsel olarak yorumlanmasi yoluyla yapilir (Gast & Spriggs, 2010; Tekin-
Iftar, Kircaali-iftar, Erbas & Kurt 2012). Bu arastirmada ¢izgi grafigi kullanilmistir. Grafikte
bagimli degiskene iliskin veriler, grafigin y dikey ekseninde; bagimsiz degiskene iliskin
veriler ise x yatay ekseninde gosterilmektedir (Cooper, Heron & Heward, 1987). Yatay
eksen gozlem oturumlari, ders saati, glin, hafta gibi degisik zaman birimlerine karsilik gelir
x ekseninde yer alan her bir oturuma karsilik gelen davranis olusum ylizdesinin, y ekseni
iizerindeki degeri isaretlenerek grafik olusturulmaktadir (Cooper vd., 1987). Bu arastirmada,
ogretmenlerin se¢im firsat: sunma uygulama diizeyleri grafikte x ekseninde gosterilirken y
ekseninde ise yoklama, baslama diizeyi ve Ogretim oturumlart gosterilmistir. Grafikte,
aragtirmanin evrelerini (baglama diizeyi, uygulama, izleme gibi) birbirinden ayirmak i¢in
yatay eksene dik ¢izilen gizgiler kullanilmigtir. Her bir evrenin 6zelligini gosteren baslama
diizeyi, 6gretim sonu, izleme gibi evre kodlar1 bulunur (Tekin Iftar vd., 2012; Tawney &

Gast, 1984).

Tiim tek denekli desenlerde oldugu gibi grafiklerden elde edilen verilerin birlestirilmesi ile
ortaya ¢ikan veri yollari, egim ve diizey olarak yorumlanmaktadir (Tawney & Gast, 1984).
Tiim durumlarda hedef davranigta ancak sagaltim uygulandiginda ilerleme kaydediliyorsa,

sagaltim uygulanmadan 6nceki baslama diizeyi ve yoklama verileri sabit kaliyorsa bu durum
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uygulanan sagaltimin etkili oldugu izlenimi vermektedir. Grafikte, sagaltim uygulandiginda
baglama diizeyine gore bir degisiklik olmadan ayni veriler elde ediliyorsa bu durum
uygulanan sagaltimin etkili olmadigin1 gostermektedir. Sagaltim uygulandiginda davranista
degisme olmakla birlikte, baslama diizeyi ve yoklama Ol¢limleri sonucunda elde edilen
verilerde degisme gozleniyorsa deney kontroliiniin iyi saglanmadigini veya baslama diizeyi
Olgtimlerinin uygulanan sagaltimdan etkilendigini gostermektedir (Horner & Bear, 1978;

Murphy & Brayn, 1980; Tawney & Gast, 1984).

Arastirmada, ACYE 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlere video teknolojisi ile SFS 6gretmen
egitim programina katilan 6gretmenlerin se¢im firsati sunmalarinin etkisini incelemek igin
baslama diizeyi verileri ve sagaltim uygulamasi ile elde edilen veri yollarinin hem
diizeyindeki hem de egimdeki degisiklikler yorumlanmistir. Arastirmada her bir sagaltim
evresi i¢in; veri noktalarinin diizeyi baglama diizeyindeki veri noktalarinin diizeyine gore
yiiksekse veya baglama diizeyi verilerine gore artan bir e§im gozleniyorsa heniiz sagaltim
uygulanmayan 6gretmenlerin verilerinde de degisme gozlenmiyorsa bagimsiz degiskenin,
ACYE ogrencilerle ¢alisan Ogretmenlere video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim
programini, katilimer 6gretmenlerin se¢im firsati sunma becerisini kazanmalarinda etkili

oldugu seklinde yorumlanmaktadir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, ACYE 6grencilerle galisan 6gretmenlere video teknolojisi ile SFS becerisi
kazandirmak i¢in hazirlanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin
etkililigine iligskin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Ayrica 6gretmenlerin segim
firsati sunma durumunu siirdiirmelerine iliskin bulgular ve yorumlara, farkli becerilere
genellemelerine iliskin bulgular ve yorumlar ile arastirmanin sosyal gegerlik bulgularina

da bu boliimde yer verilmistir.

4.1. ACYE Ogrencilerle Cahsan Ogretmenlere SFS Becerisi Kazandirmak I¢in
Hazirlanan Video Teknolojisi ile SFS Ogretmen Egitim Programimin Etkililigine

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

ACYE ogrencilerle galisan dgretmenlere se¢im firsati sunma becerisi kazandirmak igin
hazirlanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin etkililigine iliskin elde
edilen veriler grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir. Hazirlanan grafikte yatay eksen
zaman boyutunu (oturum sayisini), dikey eksen ise bagimli degiskenin niceliksel ifadesini

(hedef davranisin dogru olarak sergilenmesini) ifade etmektedir.

Arastirmanin uygulama siireci; a) baglama diizeyi ve yoklama evresi, b) video teknolojisi
ile SFS 6gretmen egitim programin uygulanma evresi, c) izleme evresi ve d) genelleme
evrelerine iliskin bulgular sekil 1’de gosterilmistir. Arastirmanin tiim oturumlari
arastirmaci tarafindan yiiriitilmiistiir. Arastirmanin uygulama evresinin sonlanmasi i¢in

Olciit en az {i¢ oturum art arda %75 olarak belirlenmistir.
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Sekil 1. ACYE 6grencilerle calisan 6gretmenlerin se¢im firsati sunma dogru tepki yiizdeleri
(baglama diizeyi, uygulama, izleme ve genelleme evrelerine iligkin).
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4.2. ACYE Ogrencilerle Cahisan Ogretmenlere Uygulanan Video Teknolojisi ile SFS
Ogretmen Egitim Programimin Katihmer Ogretmenlerin SFS Becerisi Kazanmalarina

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt amacinda, video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin
uygulanmasinin ACYE 06grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin secim firsati sunma becerisini
kazanmalarina yol agip agmadig aragtirllmistir. Bu amaca yonelik olarak, video teknolojisi
ile SFS 6gretmen egitim programinin uygulanmasi 6ncesinde ve sonrasinda birinci, ikinci
ve tiglincii katilimc1 6gretmenlerin se¢im firsatt sunma diizeylerine iliskin bulgulara Sekil 1.

de yer verilmistir.

Sekil 1°de yer alan birinci katilimc1 6gretmenin baglama diizeyi evresinde se¢im firsati
sunma dogru tepki ylizdelerinin %38,33, %16,66 ve %8,33 oldugu, dogru tepki yiizde
ortalamasinin ise %11,10 oldugu goriilmektedir. Baslama diizeyi evresinde {i¢ oturum {ist
iiste kararli veri elde edildikten hemen sonra birinci katilimci 6gretmene ti¢ oturumluk video
teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programi uygulanmistir. Sekil 1’de yer alan birinci
katilimer 6gretmenin verilerine bakildiginda video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim
programinin uygulamasi sonunda dogru tepki yiizdelerinin %75, %83,33 ve %88,88 oldugu
goriilmektedir. Dogru tepki yiizde ortalamasinin ise %82,40 oldugu ve istenilen oSlgiitii

(%75) karsiladig1 goriilmektedir.

Birinci katilimcer 6gretmen i¢in ACYE 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlere video teknolojisi
ile SFS dgretmen egitim programin sonunda istenilen 6lgiitii (%75) karsiladigindan dolayi

etkili oldugu izlenimi edinilmistir.

Sekil 1’de yer alan ikinci katilimc1 6gretmenin baslama diizeyi evresindeki ilk yoklamada
secim firsati sunma dogru tepki yiizdesinin %8,33 oldugu goriilmektedir. Birinci katilimei
ogretmenin video teknolojisi ile SFS Ogretmen egitim programi uygulanmasi
tamamlandiktan sonra ikinci katilimeir 0gretmen ile baslama diizeyi verileri alinmaya
baslanmistir. Baglama diizeyi evresinde {i¢ oturum {ist iiste kararli veri elde edildikten hemen
sonra ikinci katilime1 6gretmen ile ti¢ oturumluk video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim
programi uygulanmasi gerceklestirilmistir. Sekil 1°de ikinci katilimer 6gretmenin baglama
diizeyi evresinde dogru tepki yiizdelerinin %38,33, %8,33 ve %8,33 oldugu goriilmektedir.
Dogru tepki ylizde ortalamasinin ise %8,33 oldugu goriilmektedir. Video teknolojisi ile SFS
Ogretmen egitim programi uygulanmasindan sonra ise se¢im firsatt sunma dogru tepki
yiizdelerinin %83,33, %388,88 ve %86,11 oldugu, dogru tepki ylizde ortalamasinin ise

%86,10 oldugu ve istenilen Olciitii (%75) karsiladigr goriilmektedir.
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Ikinci katilime1 6gretmen i¢in ACYE 6grencilerle ¢alisan dgretmenlere video teknolojisi ile
SFS 6gretmen egitim programi sonunda istenilen dlgiitii (%75) karsiladigindan dolayi etkili

oldugu izlenimi edinilmistir.

Sekil 1°de yer alan dgilincii katilimer 6gretmenin baslama diizeyinde evresindeki ilk
yoklamada ti¢iincii katilime1 6gretmenin se¢im firsat1 sunma dogru tepki yiizdesinin %16,66
ikinci yoklamada ise %8,33 diizeyinde gergeklestirebildigi gdzlenmistir. Ugiincii yoklamada
da performansin degismedigi %8,33 diizeyinde gergeklestirebildigi gozlemlenmistir.
Uciincii katilimer &gretmen igin ikinci katilime1 6gretmenin video teknolojisi ile SFS
Ogretmen egitim programinin uygulanmasi bittikten sonra art arda yoklama oturumlari
diizenlenmis ve li¢ oturum kararli baglama diizeyi verisi elde edilmistir. Baglama diizeyi
evresinde {li¢ oturum {ist iiste kararli veri elde edildikten hemen sonra fi¢lincii katilimci
ogretmenle video teknolojisi ile SFS oOgretmen egitim programi uygulamasi
gerceklestirilmistir. Sekil 1°de tigiincii katilimer 6gretmenin baslama diizeyi evresinde dogru
tepki yiizdelerinin %16,66, %8,33 ve %16,66 oldugu goriilmektedir. Dogru tepki yiizde
ortalamasinin ise %13,88 oldugu goriilmektedir. Video teknolojisi ile SFS dgretmen egitim
programi uygulandiktan sonra ise se¢im firsati sunma dogru tepki ylizdelerinin %75, %77,77
ve %86,11 oldugu goriilmektedir. Dogru tepki ylizde ortalamasinin ise %79,62 oldugu ve
istenilen oOlgtitii (%75) karsiladigr goriilmektedir.

Ugiincii katilime1 6gretmen igin ACYE &grencilerle calisan dgretmenlere video teknolojisi
ile SFS dgretmen egitim programi sonunda istenilen 6lgiitii (%75) karsiladigindan dolay:

etkili oldugu izlenimi edinilmistir.

4.3. ACYE Ogrencilerle Calisan Ogretmenlere Uygulanan Video Teknolojisi ile SFS
Ogretmen Egitim Programm Sonrasi Katiimer Ogretmenlerin Kazanms Olduklar:
SFS Becerisini 1, 3 ve 4. Haftalarda Siirdiirme Diizeylerine Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt amacinda, video teknolojisi ile SFS dgretmen egitim programinin
uygulanmasin sonunda ACYE 06grencilerle calisan 6gretmenlerin secim firsati sunma
becerisini 1, 3 ve 4. haftalarda siirdiirmelerine yol a¢ip agmadig arastirilmistir. Bu amaca
yonelik olarak video teknolojisi ile SFS Ggretmen egitim programinin uygulanmasi
sonrasinda birinci, ikinci ve {ligiincii katilimc1 6gretmenlerin her birinin uygulasi bittikten 1,3
ve 4. haftalarda izleme verileri alinmistir. Se¢im firsati sunma diizeylerine iliskin bulgular

Sekil 1. de yer alan grafiklerde verilmistir.
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Sekil 1’deki birinci katilimei1 6gretmenin uygulama evresinden 1, 3 ve 4 hafta sonra
diizenlenen izleme evrelerinde dogru tepki yiizdelerinin %75, %86,11 ve %80,55 oldugu;
dogru tepki yiizde ortalamasinin ise %80,55 oldugu istenilen Olciitii (%75) karsiladig
goriilmektedir. Birinci katilimc1 6gretmenin secim firsati sunma becerisini edindigi ve
stirdlirdiigii izlenimi edinilmistir.

Sekil 1°deki ikinci katilimcr 6gretmenin uygulama evresinden 1, 3 ve 4 hafta sonra
diizenlenen izleme evrelerinde dogru tepki yiizdelerinin  %86,11, %83,33 ve %80,55
oldugu, dogru tepki yiizde ortalamasimin ise %83,33 oldugu istenilen olgiitii (%75)
karsiladig1 goriilmektedir. Ikinci katilmci &gretmenin seg¢im firsati sunma becerisimi
edindigi ve siirdiirdiigii izlenimi edinilmistir.

Sekil 1’deki tgiincii katilimer 6gretmenin uygulama evresinden 1, 3 ve 4 hafta sonra
diizenlenen izleme evrelerinde dogru tepki ylizdelerinin %80,55, %75 ve %75 oldugu ve
dogru tepki yiizde ortalamasinin ise %76,85 oldugu ve istenilen 6l¢iitii (%75) karsiladigt
goriilmektedir. Ugiincii katilime1 6gretmenin segim firsati sunma becerisini edindigi ve

stirdlirdiigi izlenimi edinilmistir.

4.4. ACYE Ogrencilerle Calisan Ogretmenlere Uygulanan Video Teknolojisi ile SFS
Ogretmen Egitim Program Sonrasi Katiimer Ogretmenlerin Kazanms Olduklar:
SFS Becerisini Farkh Etkinliklere Genelleme Diizeylerine Ilisgkin Bulgular ve

Yorumlar

Aragtirmanin ti¢iincii alt amacinda, video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin
uygulanmast sonunda ACYE Ogrencilerle calisan 6gretmenlerin se¢im firsati sunma
becerisini farkli becerilere genelemelerine yol agip agcmadigr arastirilmistir. Bu amaca
yonelik olarak, video teknolojisi ile SFS &gretmen egitim programinin uygulanmasi
oncesinde birinci, ikinci ve {iglincli katilimer 68retmenlerin her birinden baslama diizeyi
evresinde birer tane genelleme verisi, video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin
uygulanmasi sonrasinda birinci, ikinci ve li¢iincii katilimci 6gretmenlerin her birinden birer
tane genelleme izleme verileri alinmistir. Se¢im firsat1 sunma diizeylerine iliskin bulgulara

Sekil 1. de yer verilmistir.

Sekil 1’deki birinci katilimer 6gretmenin genelleme evresinde se¢im firsati sunma dogru

tepki yiizdesinin %16,66 oldugu, 6gretim ve yoklama oturumlari tamamlandiktan sonra
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yapilan genelleme oturumlarinda birinci katilimci 6gretmenin dogru tepki yilizdesinin

%83,33 oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak katilimci birinci 6gretmenin se¢im firsati sunma durumu istenilen ol¢iitii (%75)
tizerinde gergeklestirdigi ve se¢im firsati sunmayi farkli etkinliklere genelledigi izlenimi
edinilmistir.

Sekil 1’deki ikinci katilimc1 dgretmenin genelleme evresinde se¢im firsatt sunma dogru
tepki ylizdesinin %16,66 oldugu 6gretim ve yoklama oturumlar1 tamamlandiktan sonra
yapilan genelleme oturumlarinda ikinci katilimer 6gretmenin dogru tepki yiizdesinin %77,77

oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak katilimei ikinei 6gretmenin se¢im firsati sunma durumu istenilen 6l¢iitii (%75)
tizerinde gerceklestirdigi ve se¢im firsati sunmay1 farkli etkinliklere genelledigi izlenimi
edinilmistir.

Sekil 1’deki tiglincii katilimer 6gretmenin genelleme evresinde se¢im firsatt sunma dogru
tepki yiizdesinin %16,66 oldugu 6gretim ve yoklama oturumlari tamamlandiktan sonra
yapilan genelleme oturumlarinda {iciincii katilime1 6gretmenin dogru tepki yiizdesinin

%80,55 oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak katilimer {iglincli 6gretmenin se¢im firsatt sunma durumu istenilen Slgiiti
(%75) tzerinde gerceklestirdigi ve se¢im firsat1 sunmay1 farkli etkinliklere genelledigi

izlenimi edinilmistir.

4.5. Aragtirmada Yer Alan Katiimc1 Ogretmenlerin, Video Teknolojisi ile SFS
Ogretmen Egitim Programi Hakkinda Goriislerine(Sosyal Gecerlige) iliskin Bulgular

ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt amacinda, arastirmada yer alan katilimer 6gretmenlerin, video
teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programi ve uygulanmasina iligkin goriiglerini yani
sosyal gecerliginin Olclilmesi amaciyla arastirma sonunda katilimci 6gretmenlerden
kendilerine uygulanan 6gretmen egitim programina iliskin goriislerini belirleyebilmek igin
“Sosyal Gegerlik Veri Toplama Formu (Ek4)” doldurmalari istenmistir. Sosyal gegerlige
iliskin veriler katilimc1 6gretmenlerin doldurduklari formdaki goriislerinin betimsel analiz

edilmesiyle elde edilmistir.
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Katilimei1 6gretmenlerin, Sosyal Gegerlik Veri Toplama Formundaki (Ek 4) birinci ve ikinci
bolimde yer alan tiim maddelere ii¢ ve {i¢iin lizerinde puan vermis olmalari, hazirlanan
egitim programinin igerik, uygulanma siiresi, 6gretmen egitim programin sunumunda
kullanilan dilin ve sunumunda yer alan videolarin agik ve anlasilir oldugu izlenimi
vermektedir. Ayrica Ogretmen egitim programin uygulandigi yerin teknolojik olarak
donanimli ve uygun oldugu, 6gretmen egitim programi veren egitimcinin yeterli oldugu
ayrica 0gretmen egitim programin dgretmenlere mesleki olarak yeni bilgiler kattig1 izlenimi
vermektedir. Katilimc1 6gretmenlerin se¢im firsati sunma uygulamasini kazanmalarini
sagladigi ve katilimeir Ogretmenlerin se¢im firsatt sunma uygulamasini siniflarinda
kullanmaya basladiktan sonra Ogrencilerin se¢im yapmalarinda artiglara neden oldugu,
siifta karsilastiklart giicliiklerin azaldigi, siniflarindaki 6grencilerin  davraniglarinin
degistigini fark ettikleri izlenimi vermektedir. Ayn1 zamanda video teknolojisi ile SFS
Ogretmen egitim programinin uygulanma siireci ve sonrasinda Kkendilerinin smif igi
davraniglarinda degisikler oldugunu, se¢im firsati sunma uygulamasini kullanmaya
basladiklarindan itibaren sinifta Ggrencilerle birlikte daha iyi/daha sorunsuz zaman
gecirdiklerini fark ettiklerini, video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programi sonunda
smifta olumlu degisikliklerin farkinda olduklarini gostermektedir. Video teknolojisi ile SFS
ogretmen egitim programinin Sosyal Gegerlik Formunda (Ek 4) tigilincii boliimde yer alan

puanlama gerektirmeyen agik uglu sorulara yonelik goriisler incelediginde ise;

“Sizin i¢in en yararli konular hangileriydi? Ni¢in?” sorusu i¢in birinci katilimer 6gretmen
“Secim firsat1 sunma stratejisini 6grendik, siif i¢inde kullanildiginda olumlu bir sif
iklimine sebep oluyor”. Ikinci katilimer dgretmen “Genel olarak anlatilan konularin hepsi
bizim ic¢in faydaliydi, se¢cim firsati sunma uygulamasini sinifimda uyguladi§im zaman
ogrencilerimin etkinliklere katilmalarinda daha istekli olduklarim1 gdrdiim. Se¢im firsati
sundugum zaman Ogrencilerimin sec¢imlerini ifade edebilmek i¢in daha fazla iletisim
kurmaya calismalar1 ile Ogrencilerimin gosterdikleri problem davraniglarin azaldigim
gormek beni ¢ok mutlu etti”. Ugiincii katilime1 dgretmen ise “ Secim firsati sunma
uygulamasinin videolar ile anlatilmasi ve bize sinifimizda 6grenciler varmis gibi uygulama
yaptirilmast bize se¢im firsati sunma yapmamiz anlaminda ¢ok fayda sagladi” diyerek

gorliserini ifade etmislerdir.

Bu 6gretmen egitim programimi tekrar diizenlense iceriginde, materyallerinde, sunumunda,
stiresinde, vb. ne gibi degisiklikler yapilmasini 6nerirsiniz?” sorusu i¢in birinci katilimci

ogretmen “Igeriginin gayet uygun, kullanilan materyaller yeterli, sunumunu ve bilgi
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aktarimlarinin verimli oldugu, siiresinin de gayet iyi oldugunu” belirtmistir. Ikinci katilime1
ogretmen “Igerik olarak, kullanilan materyaller olarak, sunum sekli ve siiresinin gayet uygun
oldugunu”, tgiincii katilimcei 6gretmen ise “herhangi bir degisiklige gerek olmadigi, sadece
Ogretmen egitim programin birebir uygulanmasinin kendisi i¢in biraz sikici oldugunu” ifade

etmislerdir.

Ogretmen egitim programi ve uygulanmasina dair eklemek istedikleriniz varsa sorusu igin
birinci katilimei 6gretmen “Boyle bir calisma icerisinde yer almak beni mutlu etti bana boyle
bir egitimin sunuldugu icin tesekkiir ederim”. Ikinci katilimc1 6gretmen “Bu egitime
katilmak bana yeni bilgiler ve uygulama 6gretti, bu egitim bana her konuda katki sagladi,
tesekkiir ederim”. Uciincii katilimei dgretmen ise “Ogretmen egitim programina dair
eklemek istedigim herhangi bir sey yoktur, bana bdyle bir egitim saglandig i¢in tesekkiir

ederim” diyerek diislincelerini ifade etmislerdir.

Katilime1 6gretmenlerin Sosyal Gegerlik Veri Toplama Formunda (Ek 4) yer alan 6gretmen
egitim programina dair goriislerinin analiz edilmesi sonunda elde edilen sosyal gegerlik
bulgulari, video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin dgretmenler agisindan

sosyal gecerligi olan bir 6gretmen egitim programi oldugunu gosterir niteliktedir.
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BOLUM 5

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin amaglarina yonelik elde edilen bulgular ile alanyazinda yer alan

caligmalara iligkin tartismaya, sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Bu arastirmanin amaci, ACYE 0Ogrencilerle calisan Ogretmenlere secim firsati sunma
becerisi kazandirmak i¢in hazirlanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin
etkililigini incelemektir. Bu amacin birinci alt amacina yonelik elde edilen bulgularina
bakildiginda ACYE 6grencilerle calisan 6gretmenlere uygulanan video teknolojisi ile SFS
ogretmen egitim programinin 6gretmenlere se¢im firsati sunma becerisi kazandirmada etkili
oldugu goriilmektedir. Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik elde edilen bulgulara
bakildiginda ACYE 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlere uygulanan video teknolojisi ile SFS
Ogretmen egitim programi sonunda Ogretmenlerin kazandiklari se¢im firsatt sunma
becerisini siirdiirebildikleri goriilmektedir. Arastirmanin ii¢iincli alt amacina yonelik elde
edilen bulgulara bakildiginda ACYE 0Ogrencilerle galisan 6gretmenlere uygulanan video
teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programi sonunda 6gretmenlerin kazandiklari segim

firsat1 sunma becerisini farkli becerilere genelleyebildikleri goriilmektedir.

Bu durumun daha net anlasilabilmesi i¢in arastirma bulgularina gore Tablo 1

olusturulumstur.
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Tablo 3

Arastirma Bulgulari

Secim Firsati Sunma Uygulamasi

Amag Baglama Uygulama Sonu izleme Genelleme
Diizeyi (Olgiit:%75) (Olgiit:%75) (Olgiit:%75)
G-1 G-2
1. Katilime1 % 11,10 % 82,40 % 80,55 % 16,11 % 83,33
Ogretmen
2. Katilimci % 8,33 % 86,00 % 83,33 % 16,11 % 77,77
Ogretmen
3. Katilimci % 13,88 % 79,77 % 76,85 % 16,11 % 80,55
Ogretmen

Tablo 3’de yer alan arastirma bulgularina bakildiginda video teknolojisi ile SFS 6gretmen
egitim programi sonunda arastirmada yer alan katilimer ii¢ 6gretmenin baslama diizeyine
gore kazanim, siireklilik ve genelleme asamalarinda artis oldugu goriilmektedir. Katilimei
her iic 6gretmenin izleme verilerinde diisiis oldugu fark edilmektedir. Arastirma igin
belirlenen 12 se¢im firsati sunma durumlarinin olugmasi ve her firsatin gozlenebilmesi
amactyla bu durumlara uygun yapilandirilmig bir ortam hazirlanmistir. Yani tiim firsatlarin
ortaya c¢ikacagi sekilde bir diizenlemeye yer verilmistir. Ancak bu 12 se¢im firsati sunma
durumlarindan bazilarmin dogal sinif ortamlarinda her an yer almamasi ve katilimci
ogretmenlerin dogal sinif ortaminda yer almayan se¢im firsatlarin1 sunmamalarin kaynakl
oldugu diistiniilmektedir. Ancak arastirma uygulama sonrasinda tiim katilimer 6gretmenlerin
belirlenen 6l¢iit diizeyi (%75) lizerinde gelisim gosterdigi goriilmektedir. Katilimer iig
ogretmende kazanim, izleme ve genelleme asamalarinda baslama diizeyine gore oldukca
yiiksek diizeyde goriilen bu artis, dgretmenlere saglanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen

egitim programindan kaynakli oldugu izlenimini vermektedir.

Alanyazinda yer alan se¢im yapmaya yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde,
arastirmalarin genel olarak tercih degerlendirmesine yonelik yapilan arastirmalar (Dutt,
2010; Eldeniz-Cetin, 2013; Karsten, 2008; Spevack, 2006) ve se¢cim yapmanin dgretimi
(Clark, 2006; Duke, 2008) ile se¢im yapmanin etkisini inceleyen arastirmalarin
(Dibley&Lim, 1999; Liso, 2010; Ulke-Kiirkciioglu, 2007) c¢ogunlukta oldugu
gortiilmektedir. Yurt i¢i alanyazinda yetersizlikten etkilenmis bireylere se¢im firsatt sunma
ve secim firsat1 sunma gretimine dair bir arastirmaya rastlanmamistir (Ozdemir & Safak,

2020). Yurt i¢i alanyazida 6gretmen ve aileler igin se¢im firsati sunmanin 6gretimine yonelik
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aragtirmalarin bulunmadigi, yapilan bu aragtirmanin alanyazindaki boslugu dolduracagi ve

yapilacak ileri arastirmalara 6rnek teskil etmesi beklenmektedir.

Alanyazinda yer alan 6gretmen egitimine dair aragtirmalar incelendiginde hizmet ici veya
mesleki gelisim etkinlikleri siirecinde 6gretmen egitimlerinde farkli yontem ve tekniklerin
kullanildig: arastirmalarin oldugu goriilmektedir (Demir, 2016; Dogan, 2019; Giiner, 2010;
Isik, 2002; Sazak-Pmar, 2009; Sabanova, 2000; Sahin, 2012; Ozaydin, 2006; Vuran, Colak
& Giingtir, 2003). Bu arastirmalar genel olarak incelendiginde, diizenlenen 6gretmen egitim
programlarinda; bilgilendirme (el kitab1/s6zlii sunu), uygulama (degerlendirme ve 6gretim),
model olma, bireysel danisma, grup toplantilari, uygulamaya yonelik geri bildirim ve
diizenlemelerde bulunma, tartisma, rol oynama, workshop uygulamalari, yazili ve gézleme
dayali degerlendirme, oOdevlendirme ve Odev kontrolii siireglerinin yer verildigi
goriilmektedir (Demir, 2016; Dogan, 2019; Giiner, 2010; Isik, 2002; Sabanova, 2000; Sahin,
2012; Vuran, Colak & Giingiir, 2003). Bu arastirmalarda uygulanan egitim programlari
sonucunda Ogretmenlere kazandirilmak istenen bilgi ve becerilere, Olgiit diizeyinde

ulastiklar1 bulgulanmistir.

Bu arastirmada ACYE 6grencilerle calisan 6gretmenlere secim firsati sunma becerisini
kazandirmak i¢in hazirlanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinda gorsel
destek yoluyla ogretim uygulamalarindan biri olan video teknolojisi ile o6gretim
kullanilmistir. Ogretmen egitiminde (mesleki gelisimde) video teknolojisiyle 6gretime yer
veren arastirmalar incelendiginde (Bishop & Kenzer, 2012; Dogan, 2019; Deliperi vd., 2015;
Lavie & Sturney, 2002) aragtirmalarina ulasilmigtir. Bu arastirmalarda video araciligiyla
model olmanin kullanildig1 gériilmektedir. Bu arastirmalarda uygulanan egitim programlari
video modellemenin kullanilmasi anlaminda mevcut arastirma ile benzerlik gostermektedir.
Ancak oOgretmen egitim programinin uygulanmasinda video teknolojisi ile Ogretim
yonteminden; video ile model olma ve video ile geribildirimde bulunma bir arada
kullanilmigtir. Aragtirma i¢in hazirlanan 6gretmen egitim programinin literartiirde yer alan
ogretmen egitim programlari ile benzerlik géstermekte (Demir, 2016; Dogan, 2019; Giiner,
2010; Sabanova, 2000; Sahin, 2012) sadece dgretmen egitim programinin uygulanmasi
siirecinde Vvideo teknolojisi ile 6gretim yontemlerinden video ile model olma (video
modeling) ile video ile geri bildirimde (video feeedback) bulunmanin birlikte
kullanilmasidan dolay: farklilik gostermektedir. Ogretmen egitim programinda materyal
olarak video kullanimi, 6gretmenlerin kendilerinden beklenen davranislari belirgin sekilde

gormelerini saglama, durdurma ve tekrar etme gibi 6zelliklerinden dolay1 ayrica video ile
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geri bildirimde bulunma sonunda o6gretmenlerin yanliglarini diizeltmelerini saglamada
kullanilan bir uygulama olmas1 sebebiyle tercih edilmistir ve bu arastirma i¢in materyalin
verimli oldugu anlammna gelebilir. Ogretmen egitim programi sonunda katilimci
ogretmenlerden 6rnek secim firsati sunma uygulamalar1 yapmalari yani siniflarinda 68renci
varmig gibi etkinlik yapmalari ve bu etkinlik sirasinda se¢im firsatt sunmaya yer vermeleri
istenmistir. Etkinlik aninda katilimei 6gretmenler se¢im firsati sunmayi unuttugunda,
arastirmaci tarafindan katilimci 6gretmenlere aninda geri bildirim verilmistir. Ancak sinif

ici geri bildirim sunulmasi bu arastirmaya dahil edilmemistir.

Alanyazinda 6gretmenlere verilen egitim programlarinin etkililigi degerlendirilirken belirli
kriterlere gore degerlendirme yapilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Demir, 2016). Etkili
bir hizmet i¢i 6gretmen egitim programlarinda yer almasi gereken kriterler; 1) bilimsel
dayanakli 6gretim yontem ve tekniklerine yer vermesi, 2) igerikte yer alan bilgi ve becerileri
aciklar olmasi ve uygun ornekler sunmasi, 3) egitim sonunda dgretmenlerin dgrendikleri
yeni bilgileri uygulama ve yaptiklart uygulamalarin1 degerlendirme firsatlari sunmasi, 4)
ogretmenlerin kendilerine dgretilen yontemleri uygulayabilmeleri i¢in yeterli zaman ve
yogunlukta egitim sunulmasi, 5) 6gretmenlerin 6nceden belirlenmis belirli 6l¢iitlere gore
kendilerini degerlendirmelerine imkani saglamasi, 6) 6gretmenlere bir uzman tarafindan geri
bildirim sunulmast ve 7) egitim sona erdiginde uzmanlarin, arkadaslarinin ya da
yoneticilerin degerlendirme ve geri bildirimler sunulmasi olarak ifade edilmektedir (Dunst,
2015).

Aragtirma kapsaminda gelistirilen video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programi,
Dunst (2015) galismasinda belirtmis oldugu kriterler kapsaminda incelendiginde, hazirlanan
ogretmen egitim programinin bilimsel dayanakli bir stratejiye yer verdigi, 6gretmen egitim
programinda sunulan bilgilerin somut olarak agiklandigi, 6gretmen egitim programinda
aciklanan stratejiye iligkin orneklerin sunuldugu ve ayrica 6gretmenlerin yeni 6grendikleri

bilgi ve uygulamayi siniflarinda kullanmaya firsat sundugu séylenebilir.

Ayrica, Dunst (2015) ¢alismasindan belirtmis oldugu kriterlere gore degerlendirildiginde bu
yedi kriterden dordiinii sagladigi goriilmektedir. Diger ii¢ kriterin saglanamama sebebi ise
ogretmenlerin dnceden belirlenmis belirli dlgiitlere gore kendilerini degerlendirmelerine
imkani saglanmasina yonelik yapilacak c¢alismanin arastirmanin i¢ gecerligini etkileme
durumunu ortaya ¢ikarmasi, 6gretmenlere simif igi geri bildirim sunabilecek bir uzmanin
bulunamamasi ve aragtirma sona erdiginde arkadaglarinin ya da yoneticilerin degerlendirme
ve geri bildirimler sunalabilecek uzmanliga sahip olmamasi olarak agiklanabilir.
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Arasgtirmanin dordiincii alt amaci aragtirmanin sosyal gegerligine iligskin bulgulara bakildigin
da katilimc1 6gretmenlerin kendilerine uygulanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim
programina dair goriislerinin alinmasiyla elde edilmistir. Se¢im firsatt sunma konusunda
arastirmada yer alacak uzman bir gozlemci bulunamadigindan dolay1 sosyal sosyal gegerlik

verisi bu sekilde saglanmuistir.

Sosyal gecerlik verilerinden ulasilan bilgilere gore uygulanan video teknolojisi ile SFS
Ogretmen egitim programinin katilimci 6gretmenlere se¢cim firsati sunma uygulamasini
kazandirdigi, katilimci Ogretmenlerin se¢im firsatt sunma uygulamasini smiflarinda
kullandiklarinda ogrencilerin se¢im yapmalarinda artiglara neden oldugu, katilimei
ogretmenlerin sinif ortaminda karsilastiklar giicliiklerin azaldigi, 6grenci davranislarinda
degisikliklerin gerceklestigi, ayn1 zamanda Ogretmen egitim programi siirecinde ve
sonrasinda katilimer 6gretmelerin siif i¢i davranislarinda degisikliklerin ger¢eklesmesine
neden olduguna, katilimer Ogretmenlerin uygulanan bu Ogretmen egitim programi
sonrasinda ogrencilerle daha iyi/daha sorunsuz zaman gegirmeye basladiklarina ayrica
kendilerine bdyle bir 6gretmen egitim programina katilma imkani saglandigi icin menmun

olduklar1 kanisina ulasilmaistir.

Bu arastirmada o6grenci davraniglarini inceleme planlanmamistir. Ancak katilimct
Ogretmenlerin sosyal gecgerlik formlarinda belirttikleri ve video kayitlarindan izlendigi iizere
ogrenci davraniglarinda olumlu degisikliklerin gerceklestigi goriilmektedir. Arastirma
baslama diizeyi videolarinda sirasina vurarak ses ¢ikartan, sirasindan kalkmaya calisan
Ogrenci, 0gretmen egitim programini sonrasindaki izleme videolarinda sirasinda oturan
secim firsat1 sunuldugunda secim yapan ve etkinlikle daha fazla mesgul olma davranislari
gosterdigi gozlemlenmistir. Bu arastirmada 6grenci davranislarinin incelenmemis olmasi bu
aragtirmamin smrhilig: olarak goriilmektedir. ileri arastirmalarda 6grenci davramlarinin

incelenmesine yonelik arastirmalarin alanyazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

5.2. Sonug¢

ACYE o6grencilerle calisan 6gretmenlere se¢im firsatt sunma becerisi kazandirmak icin
hazirlanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin, dgretmenlerin se¢im

firsat1 sunma becerisini kazanmasinda etkili oldugu, 6gretmenlerin kazandiklari se¢im firsati

.....

farkli becerilere genelledigi ve katilimci Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda video
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teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin 6gretmenler acisindan sosyal gecerligi olan

bir 6gretmen egitim programi oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.3. Oneriler

ACYE ogrencilerle calisan 6gretmenlere se¢im firsatt sunma becerisi kazandirmak icin
hazirlanan video teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin etkililiginin incelendigi
aragtirmanin bu bolimiinde uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik Oneriler yer

almaktadir.

5.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Ogretmen yetistiren egitim kurumlarmimn miifredatlarinda secim firsati sunma ve

secim firsat1 6gretimine yonelik igeriklere yer verilmesi.

o ACYE 6grencilerin ailelerine yonelik se¢im firsati sunma (SFS) aile egitimlerine yer

verilebilmesi.

e MEB tarafindan alaninda uzman kisilerce 6zel egitim 0gretmenlerine se¢im firsati

sunmaya (SFS) yonelik hizmet i¢i egitimlerin verilmesi.

e MEB tarafindan yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin miifredatlarina se¢im firsati

sunmaya yonelik etkinliklerin eklenmesi.

5.3.2. fleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

e ACYE ogrencilere sunulan se¢im firsatinin ACYE Ogrencilerin se¢im yapma

becerilerine etkisini inceleyen arastirmalarin yapilmasi.

e ACYE 06grencilere sunulan se¢im firsatinin ACYE 6grencilerin gelisim alanlarina

(dil gelisimi, sosyal gelisim gibi) etkisini inceleyen arastirmalarin yapilmasi.

e ACYE O0grencilerin ailelerine se¢im firsati sunabilmelerine yonelik aile egitim

programlarinin etkililigini inceleyen arastirmalarin yapilmasi.

78



KAYNAKLAR

AAIDD  (2010). Intellectual disabilities. https://www.aaidd.org/intellectual-
disability/definition/fags-on-intellectual-disability.

Akbaba Altun, S., & Cakan, M. (2008). Factors affecting students’ test achievement:
successful case cities in high school and university entrance exams. Elementary
Education Online, 7(1), 157-173.

Akcamete, G. (1992). Cok engelli cocuklar. A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 14(1),
145-150.

Akmanoglu, N. (2008). Otistik cocuklara kotii niyetli yabanci kisilerin kagirma girisiminden
kacinmayr ogretme. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Akmanoglu, N., & Tekin-iftar, E. (2011). Teaching children with autism how to respond to
the lures of strangers. Autism, 15(2), 205-222.

Aldi, C., Crigler, A., Kates-McElrath, K., Long, B., Smith, H., Rehak, K., & Wilkinson, L.
(2016). Examining the effects of video modeling and prompts to teach activities of
daily living skills. Behavior analysis in practice, 9(4), 384-388.

Altun-Kénez, N. (2015). Ozel egitim ve is uygulama merkezlerinde gérev yapan brans
ogretmenlerinin hizmet igi egitim ihtiya¢larinin belirlenmesi. (Ylksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Avcioglu, H. (2010). Isitme yetersizligi olan dgrenciler. I. H. Diken (Ed.), Ozel egitime
gereksinimi olan égrenciler ve ozel egitim iginde (s. 167-215) Ankara: Pegem.

Aykut, C., Dayi, E., Emecen-Dagseven, D., & Karasu, N. (2014). Zihin engelli 6grencilere
kiiciik grup oOgretimi sirasinda video ipucu kullanilarak zincirleme becerilerin
kazandirilmasi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri. 14(3), 1075-1087.

Ayyildiz, E. (2007). Cok engelli ¢ocuklarda erken miidahale. Sapiens Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Dergisi, 3(10), 46-49.

Bahgivancioglu- Yazici, A. (2009). Cok engelli ¢ocuklarin annelerinin, ¢ocuklarin
gelisimlerine iliskin ~ gozlemlerinin  betimlenmesi. (Ylksek Lisans Tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

79


https://www.aaidd.org/intellectual-disability/definition/faqs-on-intellectual-disability
https://www.aaidd.org/intellectual-disability/definition/faqs-on-intellectual-disability
https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/

Bambara, L. M., & Koger, F. (1996). Innovations: Opportunities for daily choice making.
Washington, DC: American Association on Mental Retardation.

Bambara, L. M., Ager, C., & Koger, F. (1994). The effects of choice and task preference on
the work performance of adults with severe disabilities. Journal of Applied Behavior
Analysis, 27, 555-556.

Barton, E. E., Chen, C. I, Pribble, L., Pomes, M., & Kim, Y. A. (2013). Coaching preservice
teachers to teach play skills to children with disabilities. Teacher Education and
Special Education, 36(4), 330-349.

Belfiore, P.J., Browder, D. M., & Mace, C. (1994). Assessing choice-making and preference
in adult with profound mental retardation across community and center-based
settings. Journal of Behavioral Education, 4, 217-225.

Belgin E. (2003). Isitme kayiplar1. Akyol U. (Ed), Pediatrik kulak burun bogaz hastaliklar:
icinde (s. 31-34). Ankara: Giines.

Bellini, S., & Akullian, J. (2007). A meta-analysis of video modeling and video self-
modeling interventions for children and adolescents with autism spectrum disorders.
Exceptional Children, 73, 264-287.

Bellini, S., Akullian, J., & Hopf, A. (2007). Increasing social engagement in young children
with autism spectrum disorders using video self-modeling. School Psychology
Review, 36(1).

Besler, F. (2015). Anneler tarafindan sunulan video modelle 6gretimin otizmli ¢ocuklara
oyun becerisi ogretmedeki etkililigi. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr
sayfasindan erisilmistir.

Best, S., & Bigge, J. L. (2001). Multiple disabilities. In J. L. Bigge, S. J. Best & K.Wolff
Heller (Eds.), Teaching individuals with physical, health or multipledisabilities (pp.
92-117). New Jersey: Merrill Prentice Hall.

Best, S., (2001). Physical disabilities. In J. L. Bigge, S. J. Best & K. Wolff Heller (Eds.),
Teaching individuals with physical, health or multiple disabilities. (Fourth Edition),
(pp. 34-64). New Jersey: Merrill Prentice Hall.

Beukelman, D. R., & Mirenda, P. (1998). Augmentative and alternative communication:
Management of severe communication disorders in children and adults. Baltimore:
Paul H. Brookes.

Bishop, M. R., & Kenzer, A. L. (2012). Teaching behavioral therapists to conduct brief
preference assessments during therapy sessions. Research in Autism Spectrum

Disorders, 6(1), 450-457.
80


https://tez.yok.gov.tr/

Blackhurst, A. E., Schuster, W. J., Ault, M. J., & Doyle, P. M. (1994). The single subject
research advisor (computer software). Lexington, KY Department of Special
Education and Rehabilitation Counseling.

Blunden, R. (1994). The concept of choice in health and social services: An overview. In
Creating Opportunities for Choice for People with Learning Difficulties.
Proceedings of a conference held in Southampton, 10-11 November. Southampton:
University of Southampton Institute for Health Policy Studies.

Bonnet, L. K. (2012). The effects of point-of-view video modeling on symbolic play actions
and play-associated language utterances in preschoolers with autism (Doctoral
dissertation, George Mason University, Washington D.C.).

Browder, D. M. (2001). Curriculum and assessment for students with moderate and severe
disabilities. New York: The Guilford.

Brown, F. Belz, P., Corsi, L. & Wenig, B. (1993). Choice diversity for people with severe
disabilities. Education and Training in Mental Retardation and Developmental
Disabilities, 33, 318-326.

Brown, F., & S. Cohen (1996). Self-determination and Young Children. Journal of the
Association for Persons with Severe Handicaps, 21, 22-30.

Browning, A.D. (2001). Choice making; determining it s effects on challenging behaviors
and positive affect for a student with autism (Master’s Dissertation Fullerton,
California State University).

Bryant, D. P., Smith, D. D., & Bryant, B. R. (2008). Teaching Students with Special Needs
in Inclusive Classrooms. Boston, MA: Pearson.

Campbell, J. (2007). Understanding the emotional needs of children who are blind. Journal
of Visual Impairment & Blindness, 10(6), 351-355.

Cannella-Malone, H., Sigafoos, J., O'Reilly, M., de la Cruz, B., Edrisinha, C., & Lancioni,
G. E. (2006). Comparing video prompting to video modeling for teaching Daily
living skills to six adults with developmental disabilities. Education and Training in
Developmental Disabilities, 344-356.

Carter, C. M. (2001). Using choice with game play to increase language skills and interactive
behaviors in children with autism. Journal of Positive Behavior Interventions, 3, 131-
151.

81



Carter, E.W., Sisco, L.G., & Lane, K.L. (2011). Paraprofessional perspectives on promoting
self-determination among elementary and secondary students with severe
disabilities. Research and Practice for Persons with Severe Disabilities, 36 (1-2), 1-
10.

Cavkaytar, A., & Diken, 1. H. (2005). Ozel egitime giris. Ankara: Kok.

Cavkaytar, A., & Diken, 1. H. (2012). Ozel egitim-1: Ozel egitim ve ézel egitim gerektirenler.
Ankara: Vize.

Ceyhan, D. (2006). Az goren hastalarda binokiilarite ve binokiilaritenin okuma islevi iizerine
etkisi. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Charlop, M. H., Dennis, B., Carpenter, M. H., & Greenberg, A. L. (2010). Teaching socially
expressive behaviors to children with autism through video modeling. Education and
treatment of children, 371-393.

Charlop-Christy, M. H., & Daneshvar, S. (2003). Using video modeling to teach perspective
taking to children with autism. Journal of Positive Behavior Interventions, 5, 12-21.

Chen, Y. (2004). Education to multiple disabilities in China. China national institute of
education research 46 Beisanhuan Zhonglu, Beijing 100088, China.

Chickie-Wolfe, L. A. (1998). Effects of choice making on the adaptive behaviors of
adolescents with emotional disturbance (Doctoral dissertation, Vanderbilt
Universitesi, Nashville).

Clark, C., & McDonnell, A.P. (2008) Teaching Choice Making to Children with Visual
Impairments and Multiple Disabilities in Preschool and Kindergarten Classrooms.
Journal of Visual Impairment & Blindness, 102 (7), 397-4009.

Clark, C.D. (2006). Teaching choice making to children with visual impairments and
multiple disabilities in preschool and kindergarten classroom (Unpublished Doctoral
dissertation, Utah University, Salt Lake City).

Cole, C. L., & Levinson, T. R. (2002). Effects of within-activity choices on the challenging
behavior of children with severe developmental disabilities. Journal of Positive
Behavior Interventions, 4, 29-37, 52.

Collins, C. B. (2007). Moderate and Severe Disabilities A Foundation Approaches. New
Jersey: Pearson.

Cooper, O. J., Heron, E. T. & Heward, L. W. (1987). Applied behavior analysis. Ohio:
Merrill.

Corbett, B. A. (2003). Video modeling: A window into the world of autism. The Behavior

Analyst Today, 4, 367-377.
82


https://tez.yok.gov.tr/

Corbett, B. A., & Abdullah, M. (2005). Video modeling: Why does it work for children with
autism?. Journal of Early and Intensive Behavior Intervention, 2(1), 2.

Cote Sparks, S., & Cote, D.L. (2012).Teaching Choice Making to Elementary Students With
Mild to Moderate Disabilities. Intervention in School and Clinic, 47(5), 290-296.

Crusco, A. H., Carter, P., McGrath, M., Payne, E., Antonow, J., & O'Dell, S. (1986). Skill
requirements for interactive video instruction of persons with mental retardation.
Mental Retardation, 24(2), 99.

Cakmak, S. (2011). Gorme engeli olan ¢ocuklara 6zbakim becerilerini kazandirmada video
ile model olunarak sunulan aile egitim programimin etkililigi. (Doktora tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Caliskan, M. (2015). Etkili doniit verme yollari. Turkish Studies- Inernational
Perdiodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 10(11),
417-430.

Cikili, Y. (2008). Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklara temel geometrik kavramlarin
ogretiminde yapulandirmact 6grenme  yaklasimuun  etkililigi. (Doktora tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

D’Allura, T. (2002). Enhancing the social interaction skills of preschoolers with visual
impairments. Journal of Visual Impairment & Blindness, 97, 261-272.

D’Ateno, P., Mangiapanello, K., & Taylor, B.A. (2003). Using video modeling to teach
complex play sequences to a preschooler with autism. Journal of Positive Behavior
Interventions, 5, 5-11.

Darling-Hammond, L. (2000). Teacher quality and student achievement: A review of state
policy evidence. Education Policy Analysis Archives, 8(1), 1-46.

David J. Nicol & Debra Macfarlane-Dick (2006) Formative assessment and self-regulated
learning: a model and seven principles of good feedback practice. Studies in Higher
Education, 31(2), 199-218. DOI: 10.1080/03075070600572090

Davis, P. K., Young, A., Cherry, H., Dahman, D. & Rehfeldt, R. A. (2004). Increasing The
Happiness of Individuals With Profound Multiple Disabilities: Replication And
Extension. Journal of Applied Behavior Analysis, 37 (4), 531-534.

Day1, E., Bilgic, H. C., Ozdemir-Kilig, M., & Okyar, S. (2019). Agir ve ¢oklu yetersizligi
(ACYE) olan 6grencilerle calisan 0gretmen adaylarina verilen doniitiin isbirlik¢i

calisma becerilerine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Advance online publication. doi: 10.16986/HUJE.2019054153

83


https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/

Delano, M. E. (2007). Video modeling interventions for individuals with autism. Remedial
and Special Education, 28, 33-42.

Deliperi, P., Vladescu, J. C., Reeve, K. F., Reeve, S. A., & DeBar, R. M. (2015). Training
staff to implement a paired-stimulus preference assessment using video modeling
with voiceover instruction. Behavioral Interventions, 30(4), 314-332.

Demir, S. (2016). Ogretmen egitimi programimin kaynastirma uygulamalart yiiriitiilen okul
oncesi siniflardaki dgretmen ve dzel gereksinimli cocuklar iizerindeki etkileri.

(Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Demirel, O. (2006). Osretimde Planlama ve Degerlendirme — Ogretme Sanati. (10. Bask).
Ankara: Pegem.

Dibley, S. & Lim, L. (1999). Providing choice making opportunities within and between
daily school routines. Journal of Behavioral Education, 9, 117-132.

Dilly, P. (2001). Improving student achievement by appropriate teacher inservice training:
Utilizing program for effective teaching. Education, 103(2), 132-138.

Dogan, Y. (2019) Ek destege ihtiyact olan ¢ocuklara ozbakim becerilerinin 6gretiminde
ogretmen egitim programuun etkililigi. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr
sayfasindan erisilmistir.

Downing, J. E. (2004). Communication skills. F. P. Orelove, D. Sobsey & R. K. Silberman
(Eds.), Educating Children With Multiple Disabilities: A Collabortive Approach.
(pp.529-562). Baltimore: Paul Brookes.

Downing, J., & Peckham-Hardin, K. (2006). Students with severe and multiple disabilities.
In. J.e. downinig (Eds.), Special Education. (pp. 530-568). Boston: A Pearson.

Dowrick, P. W., Kim-Rupnow, W. S., & Power, T. J. (2006). Video feedforward for reading.
The Journal of Special Education, 39(4), 194-207.

Duke, J.M. (2008). Teaching students with multiple disabilities to respond to choices using
photographs. Presented at the annual meeting of the Virginia Council for Exceptional
Children, Fredericksburg, VA.

Dutt, A. S. K.(2010). The effects of skill training on preference for individuals with severe
to profound multiple disabilities. The Doctor of thesses in the Graduate College of
The University of lowa.

Dyer, K., Dunlap, G., & Winterling, V. (1990). Effects of choice making on the serious
problem behaviors of students with severe handicaps. Journal of Applied Behavior
Analysis, 23, 515-524.

84


https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/

Ege, P. (2006). Farkli engel gruplarinin iletisim 6zellikleri ve 6gretmenlere Oneriler. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 7(2), 1- 23.

Eldeniz-Cetin, M. (2013). Agwr ve c¢oklu yetersizligi olan bireylerin tercihlerinin
degerlendirilmesi ve se¢cim yapma becerisinin ogretimi. (Doktora tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Eldeniz-Cetin, M. (2017). Ozel gereksinimli bireylerin tercihlerinin degerlendirilmesi.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 18(2) , 309-328.
DOI: 10.21565/0zelegitimdergisi.293726

Eldeniz-Cetin, M., Cay, E., & Bozak, B. (2019). Coklu yetersizligi olan bireylerle yapilmis
tek denekli arastirmalarin incelenmesi: Sistematik Derleme. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, Elektronik Yaymn. doi:
10.21565/0zelegitimdergisi.123456

Emmen, H. H., Wesseling, L. G., Bootsma, R. J., Whiting H. T. A., & Van Wieringen, P.
C. W. (1985). The effect of video-feedback on the learning of the tennis service by
intermediate players. Journal of Sports Sciences, 7(2), 153-62.

Erbas, E. (2012). Giivenirlik. E. Tekin-iftar (Editdr). Egitim ve davramis bilimlerinde tek
denekli arastirmalar iginde (5.109-128). Ankara: Tiirk Psikologlar Dernegi.

Erdem, A. R. (2015). Tiirkiye'deki Ogretmen Yetistirmenin Amaglari, Belirsizlikleri,
Celiskileri. Jurnal of Teacher Education and Educators, 4(1). 16-38.

Erin, J. N., & Spungin, S. J. (2004). When you have a visually impaired student with multiple
disabilities in your classroom. New York: AFB.

Eripek, S. (2003). “Zeka geriligi olan ¢ocuklar”, ozel gereksinimli cocuklar ve ozel egitime
girig. Ankara: Giindiiz.

Eripek, S. (2005). Zekd geriligi. Ankara: Kok.

Field, S. (1996). Self-determination instructional strategies for youth with learning
disabilities. Journal of Learning Disabilities, 29, 40-52.

Field, S., & Hoffman, A. (1994). Development of a model for self-determination. Career
Development of Exceptional Individuals, 17, 159-169.

Foster-Johnson, L., Ferro, J., & Dunlap, G. (1994). Preferred curricular activities and
reduced problem behaviors in students with intellectual disabilities. Journal of
Applied Behavior Analysis, 27, 493-504.

85


https://tez.yok.gov.tr/
https://shapeamerica.tandfonline.com/author/Emmen%2C+H+H
https://shapeamerica.tandfonline.com/author/Wesseling%2C+L+G
https://shapeamerica.tandfonline.com/author/Bootsma%2C+R+J
https://shapeamerica.tandfonline.com/author/Whiting%2C+H+T+A
https://shapeamerica.tandfonline.com/author/van+Wieringen%2C+P+C+W
https://www.researchgate.net/journal/0264-0414_Journal_of_Sports_Sciences

Fredericks, H. D. B., & Baldwin, V. L. (1987). Individuals with sensory impairments: Who
are they? How are they educated?. In L. Goetz, D. Guess & K. Stremel- Campbell
(Eds.), Innavative program design for individuals with dual sensory impairments.
(pp. 3-12). Baltimore: Paul Brookes.

Friend, M. (2011). Special education: Contemporary perpective for school professionals(3th
Eds.). Boston: Pearson.

Gargiulo, R.M. (2004). Special education in contemporary society an introduction to
exceptionality. Belmont: Thomson Wadsworth.

Gast, D. L., & Lendford, J. (2010). Multiple probe design. (Eds.) Gast, D.L. Single subject
research methodology in behavioral sciences. New York, NY: Routledge.

Geng-Tosun, D., & Kurt, O. (2014). Otizm spektrum bozuklugu ve video modelle 6gretim.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 15 (03), 37-50.

Graff, R. B, Gibson L, & Galiatsatos G.T. (2006). The impact of high- and low-preference
stimuli on vocational and academic performances of youths with severe disabilities.
Journal of Applied Behavior Analysis. 39, 131-135.

Graham, J., & Lee, M., (2009, July). Let me do it my way! Facilitating independent play
foryoung people with complex learning needs and restricted physical movement.
Paper presented at the ICEVI Dublin Conference, ICEVI-Europe.

Green, C. W., Reid, D. H., White, L. K., Halford, R. C., Brittain, D. P. & Gardner, S. M.
(1988). Identifying reinforcers for persons with profound handicaps: Staff opinion
versus systematic assessment of preferences. Journal of Applied Behavior Analysis,
21, 31-43.

Guess, D., Benson H., & Siegel-Causey E. (2008). Concepts and issues related to choice
making autonomy among persons with severe disabilities. Research & Practice for
Persons with Severe Disabilities, 33, 75-81.

Guess, D., Benson, H. A., & Siegel-Causey, (1985). Concepts and issues related to choice
making and autonomy among persons with severe disabilities. Journal of The
Association for Persons With Severe Handicaps, 10, 79-86.

Giilsoz, T., & Cikili, Y. (2018). Otizm spektrum bozuklugu olan dgrencilere soguk i¢cecek
hazirlama ve sunma becerisinin video model ile 6gretimin etkililigi. Abant Izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (1), 210-229.

Giiltekin, M., Cubukeu, Z., & Dal, S. (2010). Tlkgretim dgretmenlerinin egitim dgretimle
ilgili hizmet ici egitim gereksinimleri. Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 29, 131-152.

86



Gliner, N. (2010). Kaynastirma uygulamalart yapilan siniflarda ¢alisan ogretmenlerin sinif
vonetimi bilgi diizeyleri ile onleyici sinif yonetimi egitim programi ‘nin ogretmenlerin
smif yonetimlerine etkisinin incelenmesi. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr
sayfasindan erisilmistir.

Giirbiiztiirk, O. & Geng, S.Z. (2004). Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine iliskin
goriisleri. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(7), 47-62.

Giirsel, O. (2011). Goérme yetersizligi olan dgrenciler. I. H. Diken (Ed.), Ozel egitime
gereksinimi olan dgrenciler ve ozel egitim. Ankara: Pegem.

Hacioglu, F. (1990). 21. Yiizyil i¢in 6gretmen egitimi. TED Egitim ve Bilim Dergisi, 14 (77),
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/issue/view/193 adresinden 17 Ocak

2020 tarihinde erisilmistir.

Haliskiiciik, E. S. (2007). Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere makarna pigirme becerisinin
ogretiminde video modelinin etkililigi. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr
sayfasindan erisilmistir.

Hamilton, M. L., & Richardson, V. (1995). Effects of the culture in two schools on the
process and outcomes of staff development. The Elementary School Journal, 95(4),
367-385.

Hanushek, E. A. (2011). The economic value of higher teacher quality. Economics of
Education Review, 30(3), 466-479.

Harding, W. J., Waeker, P. D., Berg, K. W., Barretto, A & Rankin, B. (2002). Assessment
and treatment of severe behaviors problems using choice-making procedures.
Education and Treatment of Children, 25(1), 26-46.

Hattie, J. (2009). Visible learning: A synthesis of over 800 meta-analyses relating to
achievement. Routledge, London.

Heward, W.L. (2009). Exceptional children; an introduction to special education. Pearson
international Edition. Person Education, Upper Saddle River, New Jersey.

Hitchcock, C. H., Dowrick, P. W., & Prater, M. A. (2003). Video self modeling in school
based settings. Remedial and Special Education, 56, 36-45.

Hoch, H. (2006) Teaching Choice-making Skills to Children with Autism. A dissertation
Dissertation Unpublished Doctoral Dissertation City University of New York, ABD.

Horner, R. D., & Baer, D. M. (1978). Multiple-Probe Technique: A Variation Of The
Multiple Baseline. Journal of Applied Behavior Analysis, 11(1), 189-196.

87


https://tez.yok.gov.tr/
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/issue/view/193
https://tez.yok.gov.tr/

Horner, R. H., Carr, E. G., Halle, J., McGeg, G., Odom, S., & Wolery, M. (2005). The Use
of Single Subject Research to Identify Evidendence-Based Practise in Special
Education. Exceptional Children, 71, 2.

Hourcade, J., Pilotte, T. E., West, E., & Parette, P. (2004). Disabilities a history of
augmentative and alternative communication for individuals with severe and
profound. Focus Autism Other Developmental Disabilities, 19, 235.

Individuals with Disabilities Education Act. (2020, 04 06). IDEA. Sec. 300.8 Child with a
disability: https://sites.ed.gov/idea/regs/b/a/300.8 adresinden erisilmistir.

Isik, E. H. (2002). Uyusmayan davramslarmm ayriml pekistirilmesi islem siirecini
kazandirmaya yonelik gelistirilen hizmet i¢i egitim programinin Ogretmenlerin
zihinsel engelli ogrencilerinin uygun olmayan davramglarini azaltmalarinda
etkililigi. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Jolivette, K. (1999). Effects of choice making opportunities on the behaviors of students with
emotional and behavioral disorders. (Doctoral dissertation, Vanderbilt Universitesi,
Nashville, Tennessee).

Jolivette, K., Peck-Sticher, J., Sibilsky, S., Scott, T., & Ridgley, R. (2002). Naturally
occurring opportunities for preschool children with or without disabilities to make
choices. Education and Treatment of Children, 25(4), 396-414.

Karasu, N., Aykut, C., & Yilmaz, B. (2014). Zihin engelliler 6gretmenlerinin hizmet igi
egitim ihtiyaglannin belirlenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ozel Egitim Dergisi, 15(1), 41-53

Karsten, A. M. (2008). Evaluation of a progressive model for identifying preferred stimuli
for children with developmental disabilities. Unpublished doctoral dissertation of
Western Michigan University.

Kavcar, C., & Sezgin, 1. (2003). Cagdas Egitim Sistemlerinde Ogretmen Yetistirme Ulusal
Sempozyumunun Degerlendirilmesi. Cagdas Egitim Dergisi, 28 (299), 22-24.
Kearney, C. A. & McKnight, T. J. (1997). Preference, choice and persons with disabilities:
a synopsis of assessments, interventions and future directions. Clinical Psychology

Review, 17(2), 217-238.

Kennedy, C. H. (2004). Students with severe disabilities. C. H. Kennedy & M. E. Horn,
(Eds.). Including students with severe disabilities (pp. 3-16). Boston: Pearson/Allyn
& Bacon.

Kennedy, C. H., & Horn, E.M. (2004). Including students with severe disabilities. Boston:

Pearson.
38


https://sites.ed.gov/idea/regs/b/a/300.8
https://tez.yok.gov.tr/

Kircaali -Iftar, G., & Tekin, E. (1997). Tek-denekli arastirma ydntemleri. Ankara: Tiirk
Psikologlar Dernegi.

Killu, K., Clare, C. M., & Im, A. (1999). Choice vs. preference: The effects of choice and
no choice by preferred and non preferred spelling tasks on the academic behavior of
students with disabilities. Journal of Behavioral Education, 9, 239-253.

Kirk, S. A., Gallagher, J. J., Anastasiow, N.J. & Coleman, M.R. (2006). Educating
Exceptional Children (11 th edition). U.S.A: Houghton Mifflin.

Kiigiikozyigit, M. S., & Safak, P. (2015). Artiric1 ve alternatif iletisim teknikleri. Journal of
Instructional Technologies & Teacher Education, 4(1), 27-37.

Lavie, T., & Sturmey, P. (2002). Training staff to conduct a paired-stimulus preference
assessment. Journal of Applied Behavior Analysis, 35(2), 209-211.

Lee, S., Palmer, S., Turnbull, A., & Wehmeyer, M. (2006). A model for parent-teacher
collaboration to promote self-determination in young children with disabilities.
Teaching Exceptional Children, 38(3), 36-41.

Lerman D. C., lwata BA, Rainville B, Adelinis JD, Crosland K & Kogan J. (1997). Effects
of reinforcement choice on task responding in individuals with developmental
disabilities. Journal of Applied Behavior Analysis, 30(3), 411- 422.

Liso, D. R. (2010). The effects of choice making on toy engagement in nonambulatory and
partially ambulatory preschool students. Topics in Early Childhood Special
Education, 30, 91-101.

Logan, K. R., Jacobs, H. A., Gast, D. L., Smith, P. D., Daniel, J. & Rawls, J. (2001).
Preferences and reinforcers for students with profound multiple disabilities: Can we
identify them? Journal of Developmental and Physical Disabilities, 13, 97— 122.

Lohrmann-O’Rouke, S. & Browder, D. M. (1998). Empirically based methods to assess
preferences of individuals with severe disabilities. American Journal on Mental
Retardation, 103, 146-161.

Lowman, D.K. (2004). Self-care skills. F. P. Orelove, D. Sobsey & R. K. Silberman (Eds.),
Educating Children With Multiple Disabilities: A Collabortive Approach. (pp .609-
638). Baltimore: Paul Brookes.

MacDonald, R., Clark, M., Garrigan, E., & Vangala, M. (2005). Using video modeling to
teach pretend play to children with autism. Behavioral Interventions, 20, 225-238.

Magnuson, M. (2000). Infants with congenital deafness: On the importance of early sign

language acquisition. American Annals of the Deaf, 145, 6-14.

89



Maione, L., & Mirenda, P. (2006). Effects of video modeling and video feedback on peer-
directed social language skills of a child with autism. Journal of Positive Behavior
Interventions, 8, 106-118.

Malone, D. M., Straka, E., & Logan, K. R. (2000). Professional development in early
intervention: Creating effective in-service training opportunities. Infants and Young
Children, 12(4), 53-62.

Mansell, J. (2010). Rasing our sights: services for adults with profound intellectual and
multiple disaiblities. 302368, 1-43.

Martin, J. E., & Marshall, H. L. (1995). ChoiceMaker: A comprehensive self-determination
transition program. Interventions in School and Clinic, 30(3), 147-156.

Martin, T. L., Yu, C. T., Martin, G. L. & Fazzio, D. (2006). On choice, preference and
preference for choice. The Behavior Analyst Today, 7, 234-241.

McCormick, K.M., Jolivette, K. & Ridgley, R. (2003). Choice making as an intervention
strategy for young children. Young Exceptional Children, 6(2), 3-10.

McCoy, K., & Hermansen, E. (2007). Video modeling for individuals with autism: A review

of model types and effects. Education and Treatment of Children, 30, 182-213.

MEB (20006). Ozel Egitim Hizmetleri Y Onetmeligi.
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2006/05/20060531-2.htm adresinden
10.02.2020 tarihinde erisilmistir.

MEB (2018). Ozel Egitim Hizmetleri Y onetmeligi.

https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018 07/09101900 ozel egitim_hizmet
leri_yonetmeligi_07072018.pdf adresinden, 10.02.2020 tarihinde erisilmistir.

Mechling, L. (2005). The effect of instructor-created video programs to teach students with
disabilities: A literature review. Journal of Special Education Technology, 20(2), 25-
36.

Mechling, L. C., Ayres, K. M., Bryant, K. J., & Foster, A. L. (2014). Comparison of the
effects of continuous video modeling, video prompting, and video modeling on task
completion by young adults with moderate intellectual disability. Education and
Training in Autism and Developmental Disabilities, 491-504.

Mednick, M. (2007). Supporting children with multiple disabilities. New York: Continum
International.

Meyen, L. E., & Skrtic, T. M. (1995). Special Education Student Disability An Introduction

Traditional, Emerging and Alternative Perspectives. (4. bask1). Colorado: Love.

90


https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2006/05/20060531-2.htm
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_07/09101900_ozel_egitim_hizmetleri_yonetmeligi_07072018.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_07/09101900_ozel_egitim_hizmetleri_yonetmeligi_07072018.pdf

Mitchem, K., & Benyo, J. (2000). A classwide peer-assisted self-management program all
teachers can use: Adaptations and implications for rural educators. Retrieved from
ERIC Database. (ED439868)

Moes, D. R. (1998). Integrating choice making opportunities within teacher-assigned
academic tasks to facilitate the performance of children with autism. The Journal of
the Association for Persons with Severe Handicaps, 23, 319-328.

Murphy, R. J., & Bryan, A. J. (1980). Multiple-baseline and multiple-probe designs:
Practical alternatives for special education assessment and evaluation. The Journal
of Special Education, 14(3), 325-335.

Nicol, D. J., & Macfarlane-Dick, D. (2006). Formative assessment and self-regulated
learning: A model and seven principles of good feedback practice. Studies in Higher
Education, 31(2), 199-218.

Nikopoulos, C. K., & Keenan, M. (2003). Promoting social initiation in children with autism
using video modeling. Behavioral Interventions: Theory & Practice in Residential
& Community-Based Clinical Programs, 18(2), 87-108.

Nikopoulos, C., & Keenan, M. (2004). Effects of video modeling on social initiations by
children with autism. Journal of Applied Behavior Analysis, 37, 93-96.

Nikopoulos, C., & Keenan, M. (2006). Video modeling and behaviour analysis. London:
Jessica Kingsley.

Olcay-Giil, S., & Vuran, S. (2010). Sosyal becerilerin 6gretiminde video model yontemiyle
yiiriitiilen arastirmalarin analizi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 217-274.

Orelove, F. P., & Sobsey, D. R. N. (1996). Educating Children With Multpile Disabilities A
Transdisciplinary Approach. Baltimore; Paul H. Brookes.

Onciil, N., & Yiicesoy-Ozkan, S. (2010). Orta ve ileri diizeyde zihinsel yetersizligi olan
yetiskinlere videoyla model olma kullanilarak giinliik yasam becerilerinin
ogretilmesi. Anadolu University Journal of Social Sciences, 10(3), 143156

Ozaydin, L. (2006). Arkadashik becerilerini gelistirme programinin ézel gereksinimi olan ve
olmayan okul dncesi ¢ocuklarin sosyal etkilesimlerine etkisi. (Doktora tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Ozgelik, D. A. (1998). Egitim programlar: ve 6gretim. (4. Baski). Ankara: OSYM.

Ozdemir, M. A. & Safak, P. (2020, Nisan). Ozel egitim alamnda segim yapma ile ilgili
calismalarin incelenmesi: Sistematik derleme. Karadeniz Zirvesi III. Uluslararasi

Sosyal Bilimler Kongresi’nde sunulmus bildiri, Ordu Universitesi, Ordu.

91


https://tez.yok.gov.tr/

Ozer, B. (2004). Ogretmenlerin hizmeti¢i egitimi: katilma durumlari, beklentileri ve
engelleri. 13. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay: Bildiri Ozetleri Kitabi, Inonii
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Temmuz, Malatya.

Ozer, B. (2008). Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi. A. Hakan (Ed.), Ogretmenlik Meslek
Bilgisi Alamindaki  Gelismeler, 195-216, Eskisehir: Anadolu Universitesi
Acikogretim Fakiiltesi.

Ozyiirek, M. (1995). Gérme Yetersizligi Olan Cocugu Bagimsizliga Hazirlamak i¢in Ana
Baba Rehberi. Ankara: T.C. Bagbakanlik Aile Arastirma Kurumu.

Ozyiirek, M. (1998). Gérme engelliler. S. Eripek (Ed.), Ozel egitim. Eskisehir: Anadolu
Universitesi Ac¢ik Ogretim Fakiiltesi.

Pace, G. M., Ivancic, M. T., Edwards, G. L., Iwata, B. A. & Page, T. J. (1985). Assessment
of stimulus preference and reinforcer value with profoundly retarded individuals.
Journal of Applied Behavior Analysis, 18, 249-255.

Parsons, M. B., Reid, D. H., Reynolds, J. & Bumgarner, M. (1990). Effects of chosen versus
assigned jobs on the work performance of persons with severe handicaps. Journal of
Applied Behavior Analysis, 23, 253-258.

Payne, E., & Antonow, J. (1982). Development and applications of user produced interactive
videotape instructional materials. Journal of Special Education Technology, 5, 33-
36.

Petitpierre, G., Wolf, D., Dietrich, A., Benz, M., & Adler, J. (2007). Integration of education
and care given to children with profound multiple disabilities in switzerland. Journal
of Policy and Practice in Intellectual Disabilities, 4(2), 141- 151.

Petry, K., & Meas, B. (2007). Description of the support needs of people with profound
multiple disabilities using the 2002 AAMR system: An overview of literature.
Education and Training in Developmental Disabilities, 42(2), 130-143.

Piazza, C. C., Fisher, W. W., Hanley, G. P., Hilker, K. & Derby, K. M. (1996). A preliminary
procedure for predicting the positive and negative effects of reinforcement-based
procedures. Journal of Applied Behavior Analysis, 29, 137-152.

Powers, L. E. (2005). Self-determination by individuals with severe disabilities: Limitations
or excuses? Research & Practice for Persons with Severe Disabilities, 30 (3), 168-
172

Ramsey, M. L., Jolivette, K., Patterson, D., & Kennedy, C. (2010). Using choice to increase
time on task, task completion, and accuracy for students with emotional/behavior

disorders in a residential facility. Education and Treatment of Children, 33, 1-21.
92



Ramsey, M.L. (2010). Using function-based choice-making interventions to increase task
completion and accuracy and to reduce problem behaviors for students with E/BD.
(Doctoral dissertation, Georgia State University, Atlanta).

Rehfeldt, R. A., Dahman, D., Young, A., Cherry, H., & Davis, P. (2003). Teaching a simple
meal preparation skill to adults with moderate and severe mental retardation using
video modeling. Behavioral Interventions: Theory & Practice in Residential &
Community-Based Clinical Programs, 18(3), 209-218.

Reid, D. H., Emerson, J. M., & Green, C. W. (1999). A systematic evaluation of preferences
identified through person-centered planning for people with profound multiple
disabilities. Journal of Applied Behavior Analysis, 32, 467-477.

Reid, D. H., Phillips, J. F. & Green, C. W. (1991). Teaching persons with profound multiple
handicaps: A review of the effects of behavioral research. Journal of Applied
Behavior Analysis, 24, 319-336.

Romaniuk, C., & Miltenberger, R. G. (2001). The influence of preference and choice of
activity on problem behavior. Journal of Positive Behavior Interventions, 3, 152-159.

Roscoe, E. M., lwata, B. A. & Kahng, S. W. (1999). Relative versus absolute reinforcement
effects: Implications for preference assessments. Journal of Applied Behavior
Analysis, 32, 479-493.

Sacks, S. Z., (1998). Educating students who have visual impairments with other disabilities:
An overview. In S. Sacks & R. Silberman (Eds.), Educating students who have visual
impairments and other disabilities. (pp.3-38), Baltimore: Paul H. Brookes.

Sazak-Pmnar, E. (2009). Kaynastirma sinifi ogretmenlerinin sosyal becerilere iliskin
beklentileri ve sosyal beceri 6gretim programinin o6gretmen ¢iktilart tizerindeki
etkililiginin  incelenmesi. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Senemoglu, N. (2009). Gelisim ogrenme ve ogretim. (Gelistirilmis 14. Baski). Ankara:
Pegem.

Shevin, M., & Klein, N. (2004). The importance of choice-making skills with students with
severe disabilities. Research & Practice for Persons with Severe Disabilities, 29,
161-168.

Shevin, M., & Klein, N. K. (1984). The importance of choice-making skills for students with
severe disabilities. The Journal of The Association for the Severely Handicapped, 9,
159-166.

93


https://tez.yok.gov.tr/

Shogren, K. A., Faggelle-Luby, M. N., Bae, S. J., & Wehmeyer, M. L. (2004). The effect of
choice-making as an intervention for problem behavior. Journal of Positive Behavior
Interventions, 6, 228-237.

Shukla-Mehta, S., Miller, T., & Callahan, K. J. (2010). Evaluating the effectiveness of video
instruction on social and communication skills training for children with autism
spectrum disorders: A review of the literature. Focus on Autism and Other
Developmental disabilities, 25, 23-36.

Sigafoos, J., & Dempsey, R. (1992). Assessing choice making among children with multiple
disabilities. Journal of Applied Behavior Analysis, 25, 747-755.

Sigafoos, J., O'Reilly, M., Cannella, H., Upadhyaya, M., Edrisinha, C., Lancioni, G. E.,
Hundley, A., Andrews, A., Garver, C., & Young, D. (2005). Computer-presented
video prompting for teaching microwave oven use to three adults with developmental
disabilities. Journal of Behavioral Education, 14(3), 189-201.

Silberman, R.K., Bruce, S.M., & Nelson, C. (2004). Children with sensory impairments. In
F. P. Orelove, D. Sobsey & R. K. Silberman (Eds.), Educating children with multiple
disabilities: A collabortive approach. (Fourth Edtion). (pp.425-528). Baltimore: Paul
Brookes.

Smith, R. B., Morgan, M., & Davidson, J. (2005). Does the daily choice making of adults
with intellectual disability meet the normalisation principle? Journal of Intellectual
& Developmental Disability, 30, 226-235.

Snyder, P., Hemmeter, M. L., Meeker, K. A., Kinder, K., Pasia, C., & McLaughlin, T.
(2012). Characterizing key features of the early childhood Professional development
literature. Infants & Young Children, 25(3), 188-212.

Sonmez, V. (2009). Program gelistirmede 6gretmen el kitabi. (15. Baski). Ankara: Ani.

Spevack, S. M. (2006). Assessing stimulus preferences and testing stimuli as reinforcers for
children and adults with profound mental retardation and multiple disabilities.
Unpublished Ph.D., University of Manitoba, Canada.

Spevack, S., Martin, T. L., Heibert, R., Yu, C. T., & Martin, G. L. (2004). Effects of choice
of work tasks on on-task, aberrant, happiness and unhappiness behaviors of persons
with developmental disabilities. Journal on Developmental Disabilities, 11(2), 79-
97.

Stafford, A. (2005). Choice making: A strategy for students with severe disabilities.
Teaching Exceptional Children, 37(6), 12-17.

94



Stafford, A. M. (1999). Preference variability and the instruction of choice making with
students with severe intellectual disabilities. (Doctoral dissertation, Georgia State
University Acworth, Georgia, ABD).

Stafford, A., M., Alberto, P. A., Fredrick, L.D., Heflin, L. J., & Heler, KW. (2002).
Preferences variability and the instruction of choice making with students with severe
intellectual disabilities. Education and Training in Mental Retardatiton and
Developmental Disabilities. 37, 70-88.

Stang, K., Carter, E., Lane, K., & Pierson, M. (2009). Perspectives of general and special
educators on fostering self-determination in elementary and middle school. Journal
of Special Education, 43, 94-106.

Sturmey, P. (2003). Video technology and persons with autism and other developmantal
disabilities: An emerging technology for PBS. Journal of Positive Bahevior
Interventions, 5, 3-4.

Sturmey, P., & Fitzer, A. (2007). Autism spectrum disorders. PRO-ED: USA.

Sucuoglu, B. (2010). Ozel egitim terimleri sézligii. Ankara: Maya.

Sabanova, N. (2000). Zihin engellilerle ¢alisan ¢ocuk egiticilerine yonelik 6zbakim ve ev igi
becerileri 6gretim programimn etkililigi. Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Eskisehir.

Safak, P. (2012). Agir ve ¢oklu yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimi. Ankara: Vize.

Safak, P. (2013). Agir ve ¢oklu yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimi. Ankara: Vize.

Safak, P. (2018). Agwr ve c¢oklu yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimleri ve bagimsizliga
ulasmasi icin desteklenmesi. Ankara: Vize.

Safak, P., & Uyar, D. (2015). Agir ve coklu yetersizligi olan cocuklara se¢im yapma
becerisinin 6gretimi. Turkish Studies, 10(3), 779-798.

Safak, P., Cetin, M. E., & Kot, M. (2015). Siblings attitudes towards persons with
severe/profound and multiple disabilities in Turkey. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 191, 2083-2088.

Sahin, F. (2012). Sinif ogretmenlerinin iistiin yetenekli 6grenciler ve ozellikleri hakkinda
bilgi diizeylerini artirmaya yonelik egitim programinin etkililigi. (Doktora tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Tam, G. M., Phillips, K. J. & Mudford, O. C. (2011). Teaching individuals with profound
multiple disabilities to access preferred stimuli with multiple microswitches.
Research in Developmental Disabilities, 32, 2352-2361.

95


https://tez.yok.gov.tr/

Taras, M. (2003). To feedback or not to feedback in student self-assessment. Assessment &
Evaluation in Higher Education, 28(5), 549-565.

Tawney, J. W., & Gast, D. L. (1984). Single Subject Research In Special Education.
Columbus: Charles E. Merill.

Taylor, B.A., Levin, L., & Jasper, S. (1999). Increasing play-related statements in children
with autism toward their siblings: Effects of video modeling. Journal of
Developmental and Physical Disabilities, 11, 253-264.

Tekin- Iftar, E., Kircaali-iftar, G., Erbas, D., Kurt, O. (2012) Egitim ve davranis bilimlerinde
tek denekli arastirmalar. Ankara: Tiirk Psikologlar.

Tekin, E., & Kircaali-iftar, G. (2001). Ozel egitim yanlissiz dgretim yéontemleri (Ozel
egitimde hatasiz 6grenme yontemleri). Ankara: Nobel.

Tekin-iftar, E. (2005). Ileri derecede ve ¢oklu yetersizlikler. S. Eripek (Ed.), Ozel Egitim (s:
81-96). Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Tekin-iftar, E., & Kircaali-Iftar, G. (2012). Ozel egitimde yanhssiz égretim yontemleri.
Ankara: Vize.

Tessing J. L, Napolitano D. A, Mc Adam D. B, DiCesare A, & Axelrod S. (2006). The
effects of providing access to stimuli following choice making during vocal
preference assessments. Journal of Applied Behavior Analysis. 39, 501-506.

Thuppal, M., & Sobsey, D. (2004). Children with special health care needs. F. P. Orelove,
D. Sobsey & R. K. Silberman (Eds.), Educating Children With Multiple Disabilities:
A Collabortive Approach. (pp.311-378). Baltimore: Paul Brookes.

Tuncer, T. (2005). Gérme yetersizligi olan cocuklar. A. Ataman (Ed.), Ozel gereksinimli
cocuklar ve ozel egitime girig. Ankara: Giindiiz.

Tuncer, T. (2013). Gérme yetersizligi olan cocuklar. S. Vuran (Ed.), Ozel egitim. Ankara:
Maya.

Tiifekgioglu, U. (2001). Isitme yetersizlikleri. S. Eripek (Ed.), Ozel Egitim Eskisehir:
Anadolu Universitesi.

Uyar, D. (2016). Coklu yetersizlikten etkilenmis goremeyen ¢ocuklarin jest yoluyla iletisim
becerileri ile yetiskinlerin ¢cocuklara yonelik etkilesim davramislarimin incelenmesi.

(Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Ulke-Kiirk¢iioglu, B. (2007). Otistik ézellik gosteren ¢ocuklara birebir ogretimde etkinlikler
i¢i ve arast segim firsatlart sunmanin etkilerinin karsilastirilmasi. (Doktora tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

96


https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/

Ulke-Kiirkg¢iioglu, B. (2007b). Otistik &zellik gdsteren ¢ocuklara sunulan segim firsatlar1 ve
etkileri. Ozel Egitim Dergisi, 8 (2), 67-83.

Ustiiner, M. (2004). Geg¢misten giiniimiize tiirk egitim sisteminde 6gretmen yetistirme ve
giiniimiiz  sorunlari. Inénii  Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(7),
https://www.pegem.net/ Akademi/3-8232-Gecmisten-Gunumuze-Turk-Egitim
Sisteminde-Ogretmen-Y etistirme-ve-Gunumuz-Sorunlari.aspx adresinden 17 Ocak
2020 tarihinde erisilmistir.

Van Tubbergen M., Omichinski D. & Warschausky S. (2007). How children with severe
disabilities make choices of preference and knowledge. Exceptional Parent, 37(5),
36.

Van Tubbergen M., Warschausky S., Birnholz J., & Baker, S. (2008). Choice beyond
preference: Conceptualization and assessment of choice-making skills in children
with significant impairments. Rehabilitation Psychology, 53, 93-100.

Vukelich, C., & Wrenn, L.C. (1999). Quality Professional Development: What Do We Think
We Know? Childhood Education, 75 (3), 153-160.

Vuran, S., Colak, A., & Giirgiir, H. (2003). Davranis kontrolii ve beceri 6gretimi konusunda
hizmet i¢i egitime katilanlarin programa iliskin goriisleri. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 4(1), 1-17.

Watanabe, M., & Sturmey, P. (2003). The effect of choice-making opportunities during
activity schedules on task engagements of adults with autism. Journal of Autism and
Developmental Disorders, 33, 535- 538.

Webster-Stratton, C., Reid, M. J., & Hammond, M. (2001). Preventing conduct problems,
promoting social competence: A parent and teacher training partnership in Head
Start. Journal of clinical child psychology, 30(3), 283-302.

Wehmeyer, M. L. (1996). Self-Determination as an Educational Outcome: Why is it
Important to Children, Youth, and Adults with Disabilities? D. J. Sands ve M. L.
Wehmeyer (Eds.), Self-Determination across the Life Span: Independence and
Choice for People with Disabilities. Baltimore: Paul H. Brookes.

Wehmeyer, M. L. (2003). Self-determination, vocational rehabilitation and workplace
supports. Journal of Vocational Rehabilitation, 19,67-69.

Wehmeyer, M. L., Agran, M., & Hughes, C. (1998). Teaching self determination to students
with disabilities. Baltimore, MD: Paul H. Brookes.

Westling, D. L., & Fox, L. (2000). Teaching students with severe disabilities. Upper Saddle

River, NJ: Merrill/Prentice Hall.
97


https://www.pegem.net/Akademi/3-8232-Gecmisten-Gunumuze-Turk-Egitim%20Sisteminde-Ogretmen-Yetistirme-ve-Gunumuz-Sorunlari.aspx
https://www.pegem.net/Akademi/3-8232-Gecmisten-Gunumuze-Turk-Egitim%20Sisteminde-Ogretmen-Yetistirme-ve-Gunumuz-Sorunlari.aspx

Westling, D. L., & L. Fox (Ed). (2009). Teaching Students with Severe Disabilities. Upper
Saddle River, N.J.: Pearson.

Wight, D., & Buston, K. (2003). Meeting needs but not changing goals: evaluation of
inservice teacher training for sex education. Oxford Review of Education, 29(4), 521-
543.

Wittich, W., Watanabe, D.H. & Gagne, J.P. (2012). Sensory and demographic characteristics
of deafblindness rehabilitation clients in Montre” al, Canada. Ophthalmic Physiol
Opt 32, 242-251.

Wood, W. M., Karvonen, M., Test, D. W., Browder, D., & Algozzine, B. (2004). Promoting
student self-determination skills in IEP planing. Teaching Exceptional Children, 36
(3), 8-16.

Yavuz, M. (2016). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara ev igi becerilerin 6gretiminde
videoyla model olma ile videoyla ipucu ydntemlerinin etkililiginin ve
verimliliklerinin karsilastiriimasi. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erigilmistir.

Yavuz, M., & Safak, P. (2017). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara ev i¢i becerilerin
ogretiminde videoyla model olma ile videoyla ipucu yontemlerinin etkililiginin ve
verimliliklerini karsilastirilmasi. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 19(2),
341-365.

Yiicesoy-Ozkan, S. (2007). Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yénelik hazirlanan kendini
yonetme stratejileri 6gretim paketinin etkililigi. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr
sayfasindan erisilmistir.

Zhou, L., Iwata, B. A., Goff, G. A., & Shore, B. A. (2001). Longitudinal analysis of leisure-
item preferences. Journal of Applied Behavior Analysis, 34, 179-184.

98


https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/

EKLER

99



EK-1. Ogretmen Gériisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

1)Hangi {iniversiteden mezun oldunuz? Yaziniz.
................................................. Universitesi.
2) Universiteden mezun oldugunuz boliimii isaretleyiniz.
Zihin Engeliler Ogretmenligi Boliimii
Gorme Engelliler Ogretmenligi Boliimii
Isitme Engelliler Ogretmenligi Boliimii
Ozel Egitim Boliimii
Smif Ogretmenligi Béliimii

3) Meslekte kaciner yilinizi ¢alistyorsunuz? Yaziniz.

4) Mezun oldugunuz lisans programinda ya da mesleki gelisim kapsaminda asagidaki
belirtilen konularda herhangi bir ders veya egitim aldiniz mi1? Aldiysaniz isaretleyiniz.

Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrenciler ve Egitimleri

Sinif Y 6netimi

Uygulamali Davranis Analizi

Secim Firsatt Sunma Egitimi

Kavram Ogretimi

Arkadasglik Becerisini Gelistirme Egitimi

Ozel Egitimde Aile Egitim

Se¢im Yapma Ogretimi
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EK-2. Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

T.C.
GAZIi UNIVERSITESI
ETiK KOMISYONU

KATILIMCILAR ICIN BILGILENDIRILMIiS GONULLU OLUR
FORMU

Sizi, Gazi Universitesi Etik Komisyonu’ndan ................................... tarih /
......................................... say1 ile izin alman* ve Dog¢.Dr. Pmar SAFAK’in tez
danismanhiginda Mehmet Akif OZDEMIR tarafindan vyiiriitilen “Agir ve ¢oklu
yetersizlikten etkilenmis bireylerle ¢alisan 6gretmenlere uygulanan video teknolojisi ile SFS
Ogretmen egitim programinin etkililigi” baslikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu caligsmaya
katilmak tamamen goniillillik esasina dayanmaktadir. Calismaya katilmama veya
katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismadan ¢ikma hakkina sahipsiniz. Bu caligsmaya
katilmaniz i¢in sizden herhangi bir iicret istenmeyecektir. Calismaya katildiginiz igin size
bir 6deme yapilmayacaktir. Calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile
kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.

*Gazi Universitesi Etik Komisyon izini alindiktan sonra doldurularak kullanilacaktir.

ACYE olan 6grencilerle calisan d6gretmenlere segim fisat
sunma becerisi kazandirmak i¢in hazirlanan video
Arastirmanin Amaci o . .
teknolojisi ile SFS 6gretmen egitim programinin etkililigini

incelemektir.

Tek denekli arastirma yontemlerinden “Coklu Yoklama

Arastirmanin Yontemi
Modeli”

Arastirmanin Ongoriilen | 01/06/2020
Siiresi (Baslama ve Bitis | 31/11/2020
Tarihi)

Arastirmaya Katilmasi | Ug 6zel egitim 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin siniflarinda

Beklenen Katilimey/Goniillii | bulunan dokuz 6zel egitim 6grencisi.

Sayisi

Arastirmanin Yapilacagi | Emin - Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama Merkezi I1.
Yerler Kademe NIGDE/ Merkez

Goriintii ve/veya ses kaydi | Evet Hayir

alinacak nm? 4 []

Tablo katihmcilarin anlayabilecegi bicimde, akademik dil kullanilmadan yazilacaktir.
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KATILIMCI BEYANI

Yukarida amaci ve igerigi belirtilen bu arastirma ile ilgili bilgiler tarafima aktarildi. Bu
bilgilerden sonra arastirmaya katilimc1 olarak davet edildim. Bu ¢alismaya katilmayi kabul
ettigim takdirde gerek arastirma yiiriitiiliirken gerekse yayimlandiginda kimligimin gizli
tutulacagi konusunda giivence aldim. Arastirmada esnasinda kamera ile goriintii ve ses
kaydimin alinmasina ve sadece aragtirma kapsaminda kullanilmasina izin veriyorum. Bana
ait verilerin kullanimina izin veriyorum. Arastirma sonuglarinin egitim ve bilimsel amaglarla
kullanimi1 sirasinda kisisel bilgilerimin dikkatle korunacagi konusunda bana yeteri kadar
giiven verildi. Arastirmanin yiiriitiilmesi sirasinda herhangi bir sebep gostermeden
cekilebilirim. Arastirma icin yapilacak harcamalarla ilgili herhangi bir parasal sorumluluk
altina girmiyorum. Bana herhangi bir 6deme yapilamayacaktir. Arastirma ile ilgili bana
yapilan tiim agiklamalar1 ayrintilariyla anlamis bulunmaktayim. Bu ¢alismaya higbir baski
altinda kalmadan kendi bireysel onaym ile katiliyorum. Imzali bu formun bir kopyas1 bana
verilecektir.

Arastirma yiiriitiiciisii(Tez caliymalarinda Danmisman tarafindan imzalanacaktir.)

Dog¢.Dr. Pinar SAFAK Tarih ve
Ad ve Soyadi .
Imza

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim
Bolimii Gorme Engelliler Egitimi Ana Bilim Dali
Bosna/z-16 06500 Teknikokullar Ankara — TURKEY
Tel: 0312 202 8374

Adres ve telefonu

Katimel
Tarih ve
Ad ve Soyadi .
Imza
Adres ve telefonu Emin- Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama Okulu.
Velayet veya Vesayet Altindaki Katilmcilar icin Veli/Vasi
Tarih ve
Ad1 ve Soyadi .
Imza

Emin- Emine Teoman Ozel Egitim Uygulama Okulu.
Adres ve telefonu
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EK-3. Secim Firsati Sunma Kontrol Listeleri

A. YIRTMA ETKINLiGi SECIM FIRSATI SUNMA KONTROL LiSTESI

Kullanim Yonergesi: Yirtma etkinligi sirasinda 6gretmenin {i¢ 6grenci i¢in sunulabilecek
36 secim firsat1 yer almaktadir. Ogretmenin se¢im firsat1 sundugu durumlar igin siitunlara
“+” jsaretlenecektir. Ogretmenin se¢im firsati sunma yiizdesi 36 se¢im firsatina gore
hesaplanacaktir. Ogretmen etkinlikte yer alan 36 secim firsatindan en az % iinii sunarsa

basaril1 olacaktir.

SECIM FIRSATI SUNULABILECEK OLASI
DURUMLAR

OGRETMENIN SECIM FIRSATI
SUNMA DURUMU

A) ETKINLIK ONCESINDE

1.Ogrenci

2.Ogrenci

3.0grenci

1) Ogretmen “Bu dersimizde bir etkinlik yapacagiz. iki
tane etkinligimiz var bunlar yirtma ve makasla kesme. Bu
etkinliklerden hangisini yapmak istersin?” diye sorarak

se¢im firsat1 sunar.

2) Ogretmen “Yirtma etkinligi sirasinda mavi renk siraya
m1 yoksa beyaz siraya mi1 oturmak istersin?” diye sorarak

secim firsati sunar.

3) Ogretmen “Yirtma etkinligini arkadaslarin ile birlikte
yapmak ister misin?” diye sorarak se¢im firsatt sunar.

(Siralar1 yan yana getirebiliriz)

B) ETKINLIK SIRASINDA

4) Ogretmen “Masamin iizerindeki yirtma sayfalarindan
kirmizi olan1 m1 yoksa sar1 olan1 mu yirtak istersin?” diye

sorarak sec¢im firsati1 sunar.

5) Ogretmen “Yirtma etkinligine hangi ¢izgiden

baslamak istersin?” diye sorarak se¢im firsati sunar.

6) Ogretmen “Yirtma etkinligine hangi ¢izgiyi yirtarak

devam etmek istersin?” diye sorarak se¢im firsati sunar.

C) ETKINLIK SONRASINDA

7) Ogretmen “Adin1 bu kalemlerden pembe ile mi yoksa
mavi ile mi yazmamu istersin? / yazmak istersin?” diye

sorarak sec¢im firsati sunar.

8) Ogretmen “Adini, yirtigimz sayfadan olusan seklin

neresine yazma mi? / yazmak istersin?/(Adin1 nereye
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yazmami istersin buraya mi yoksa suraya mi?)” diye

sorarak se¢im firsat1 sunar.

9) Ogretmen “Yirtma etkinligi sonunda olusan sekli
panoya asmak mi yoksa dosyana koymak mu istersin?”

diye sorarak sec¢im firsati sunar.

10) Ogretmen “Biraz dnce yaptigimiz yirtma etkinligini

sevdin mi?” diye sorarak se¢im firsati sunar.

11) Ogretmen “Bu etkinligi baska bir zaman tekrardan

yapmak ister misin?” diye sorarak se¢im firsati sunar.

12) Ogretmen “Yirtma etkinligini zamaninda giizel bir
sekilde bitirdigin i¢in 6diil kazandmn. Odiil listemizden
hangisini se¢mek istersin?”’ diye sorarak secim firsati

sunar.

B. MAKASLA KESME ETKINLiGi SECIM FIRSATI SUNMA KONTROL

LISTESI

Kullanim Ydnergesi: Makasla kesme etkinligi sirasinda dgretmenin {i¢ 6grenci igin
sunulabilecek 36 segim firsat1 yer almaktadir. Ogretmenin se¢im firsatt sundugu durumlar
icin siitunlara “+” isaretlenecektir. Ogretmenin se¢im firsat1 sunma yiizdesi 36 se¢im
firsatina gore hesaplanacaktir. Ogretmen etkinlikte yer alan 36 segim firsatindan en az % {inii

sunarsa basarili olacaktir.

SECIM FIRSATI SUNULABILECEK OLASI
DURUMLAR

OGRETMENIN SECIM FIRSATI
SUNMA DURUMU

A) ETKINLIK ONCESINDE

1.0grenci

2.0grenci

3.0grenci

1) Ogretmen “Bu dersimizde bir etkinlik yapacagiz. iki
tane etkinligimiz var bunlar yirtma ve makasla basit
sekilleri kesme. Bu etkinliklerden hangisini yapmak

istersin?” diye sorarak se¢im firsati sunar.

2) Ogretmen “Makasla kesme etkinligi sirasinda mavi
renk siraya mi1 yoksa beyaz siraya m1 oturmak istersin?”

diye sorarak sec¢im firsat1 sunar.

3) Ogretmen “Makasla sekilleri kesme etkinligini
arkadaglarin ile birlikte yapmak ister misin?”’ diye sorarak

secim firsat1 sunar.(Siralar1 yan yana getirebiliriz).
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B) ETKINLIK SIRASINDA

4) Ogretmen “Masamin iizerindeki renkli kagitlardan
hangisini kesmek istersin? Kirmiz1 kagidi m1 yoksa sar1

kagidi m1?” diye sorarak se¢im firsati sunar.

5) Ogretmen  “Masamin  {izerindeki — makaslardan
hangisini segmek istersin? Mavi renkli makasi m1 yoksa
turuncu renkli makast mi1?” diye sorarak se¢im firsati

sunar.

6) Ogretmen “Makasla kagittaki sekilleri kesmeye hangi
sekilden baslamak istersin? Elmadan mi1 yoksa kareden

mi?” diye sorarak se¢im firsati sunar.

C) ETKINLIK SONRASINDA

7) Ogretmen “Adin1 bu kalemlerden pembe ile mi yoksa
mavi ile mi yazmamu istersin? / yazmak istersin?” diye

sorarak sec¢im firsati1 sunar.

8) Ogretmen “Adim1 kestigimiz sekillerin neresine
yazmak istersin? / yazmamu istersin? /(Adini nereye
yazmami istersin buraya mi yoksa suraya mui?” diye

sorarak sec¢im firsati sunar.

9) Ogretmen “Kestigimiz sekilleri panoya asmak mi
yoksa dosyana koymak mu istersin?” diye sorarak se¢im

firsat1 sunar.

10) Ogretmen “Biraz dnce yaptigimiz makasla sekilleri
kesme etkinligini sevdin mi?” diye sorarak sec¢im firsati

sunar.

11) Ogretmen “Bu etkinligi bagka bir zaman tekrardan

yapmak ister misin?” diye sorarak se¢im firsati sunar.

12) Ogretmen “Makasla kagittaki  sekilleri kesme
etkinligini zamaninda giizel bir sekilde bitirdigin i¢in
odiill kazandin. Odiil listemizden hangisini segmek

istersin?” diye sorarak se¢im firsati sunar.

C. BOYAMA ETKINLIGI SECIM FIRSATI SUNMA KONTROL LiSTESI
Kullanim Yonergesi: Boyama etkinligi sirasinda 6gretmenin ti¢ 6grenci i¢in sunulabilecek

36 segim firsat1 yer almaktadir. Ogretmenin segim firsati sundugu durumlar igin siitunlara
“+” isaretlenecektir. Ogretmenin se¢im firsati sunma yiizdesi 36 secim firsatina gore
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hesaplanacaktir. Ogretmen etkinlikte yer alan 36 segim firsatindan en az % iinii sunarsa

basaril1 olacaktir.

SECIM FIRSATI SUNULABILECEK OLASI
DURUMLAR

OGRETMENIN SECIM FIRSATI
SUNMA DURUMU

A) ETKINLIK ONCESINDE

1.0grenci

2.0grenci

3.0grenci

1) Ogretmen “Bu dersimizde bir etkinlik yapacagiz. iki tane
etkinligimiz var bunlar boyama ve yapistirma. Bu
etkinliklerden hangisini yapmak istersin?” diye sorarak se¢im

firsat1 sunar.

2) Ogretmen “Boyama etkinligi sirasinda mavi renk siraya mi
yoksa beyaz siraya mi1 oturmak istersin?” diye sorarak se¢im

firsat1 sunar.

3) Ogretmen “Boyama etkinligini arkadaslarin ile birlikte
yapmak ister misin?” diye sorarak sec¢im firsati sunar. (Siralari

yan yana getirebiliriz)

B) ETKINLIK SIRASINDA

4) Ogretmen “Masamin iizerinde bulunan ayni resim ve
sekiller ¢izili bu renkli kagitlardan hangisini boyamak istersin?
Sar1 rekli kagidi m1 yoksa kirmizi renkli kagidi mi1?” diye

sorarak sec¢im firsati1 sunar.

5) Ogretmen “Kuru boya ile mi yoksa pastel boya ile mi

boyamak istersin?” diye sorarak se¢im firsati sunar.

6) Ogretmen “Boyama etkinligine hangisinden baslamak
istersin? Elmadan mi1 yoksa kareden mi?” diye sorarak se¢im

firsat1 sunar.

C) ETKINLIK SONRASINDA

7) Ogretmen “Adini bu kalemlerden pembe ile mi yoksa mavi
ile mi yazmam istersin? / yazmak istersin?” diye sorarak

se¢im firsati sunar.

8) Ogretmen “Adim boyama sayfasmin neresine yazmak
istersin? / yazmamu istersin? /Adini nereye yazma mu istersin

buraya mi1 yoksa suraya m1?”’ diye sorarak se¢im firsati sunar.

9) Ogretmen “Boyama etkinligi sayfan1 panoya asmak mui
yoksa dosyana koymak mi istersin?” diye sorarak se¢im firsati

sunar.
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10) Ogretmen “Biraz once yaptigimz boyama etkinligini

sevdin mi? ” diye sorarak se¢im firsati sunar.

11) Ogretmen “Bu etkinligi baska bir zaman tekrardan yapmak

ister misin? ” diye sorarak se¢im firsati sunar.

12) Ogretmen “Boyama etkinligini zamaninda giizel bir
sekilde bitirdigin igin 6diil kazandm. Odiil listemizden

hangisini se¢mek istersin?” diye sorarak se¢im firsati sunar.

D. KAGIT YAPISTIRMA ETKINLIiGi SECIiM FIRSATI SUNMA KONTROL

LiSTESI

Kullanim Yonergesi: Kagit yapistirma etkinligi sirasinda 6gretmenin {i¢ 6grenci icin
sunulabilecek 36 se¢im firsat1 yer almaktadir. Ogretmenin se¢im firsat1 sundugu durumlar
icin siitunlara “+” isaretlenecektir. Ogretmenin secim firsati sunma yiizdesi 36 segim
firsatina gore hesaplanacaktir. Ogretmen etkinlikte yer alan 36 secim firsatindan en az % {inii

sunarsa basaril1 olacaktir.

SECIM FIRSATI SUNULABILECEK OLASI
DURUMLAR

OGRETMENIN SECIM FIRSATI
SUNMA DURUMU

A) ETKINLIK ONCESINDE

1.Ogrenci

2.Ogrenci

3.0grenci

1) Ogretmen “Bu dersimizde bir etkinlik yapacagiz. Iki tane
etkinligimiz var bunlar boyama ve kagit yapistirma. Bu
etkinliklerden hangisini yapmak istersin?” diye sorarak se¢im

firsat1 sunar.

2) Ogretmen “Kagit yapistirma etkinligi sirasinda mavi renk
siraya m1 yoksa beyaz siraya mi oturmak istersin?” diye

sorarak sec¢im firsati sunar.

3) Ogretmen “Kagit yapistirma etkinligini arkadaslarin ile
birlikte yapmak ister misin?”’ diye sorarak se¢im firsati sunar.

(Siralar1 yan yana getirebiliriz)

B) ETKINLIK SIRASINDA

4) Ogretmen “Masamin iizerinde bulunan ayni resim ve
sekiller ¢izili bu renkli kagitlardan hangisine yapistirma

yapmak istersin?” diye sorarak se¢im firsati sunar.

5) Ogretmen “Kagit yapistirma sayfandaki resimlerden
hangisine yapistirma yapmak istersin? Elmaya mi yoksa

kareye mi?” diye sorarak se¢im firsati sunar.
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6) Ogretmen “Kagit yapistirma etkinliginde bu mavi ve yesil
kagitlardan hangisini kullanmak istersin?” diye sorarak secim

firsat1 sunar.

C) ETKINLIK SONRASINDA

7) Ogretmen “Adimi bu kalemlerden pembe ile mi yoksa mavi
ile mi yazmamu istersin? / yazmak istersin?” diye sorarak

se¢im firsati sunar.

8) Ogretmen “Adim kagit yapistirma etkinligi sayfasinin
neresine yazmak/ yazmami istersin? /(Adini nereye yazma mi
istersin buraya mu yoksa suraya mi?)” diye sorarak se¢im

firsat1 sunar.

9) Ogretmen “Kagit yapistirmak etkinligi sayfasii panoya
asmak mi1 yoksa dosyana koymak mi istersin?” diye sorarak

se¢im firsat1 sunar.

10) Ogretmen “Biraz &nce yaptigimiz kagit yapistirma

etkinligini sevdin mi?” diye sorarak se¢im firsati sunar.

11) Ogretmen “Bu etkinligi baska bir zaman tekrardan yapmak

ister misin?” diye sorarak sec¢im firsati sunar.

12) Ogretmen “Kagit yapistirma etkinligini zamaninda giizel
bir sekilde bitirdigin icin &diil kazandmn. Odiil listemizden

hangisini se¢mek istersin?”’ diye sorarak segim firsati sunar.
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EK-4. Sosyal Gecerlik Formu

SOSYAL GECERLIK FORMU

Sevgili dgretmenler, sizler icin hazirlanmis olan Video Teknolojisi ile SFS Ogretmen
Egitim Programinmi asagidaki sorulara yanit vererek degerlendiriniz. Vereceginiz bilgiler
hazirlanan egitimin igeriginin ve sunus bi¢iminin daha iyi hale getirilmesinde
kullanilacaktir. Egitime katildiginiz ve degerlendirdiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Liitfen Degerlendiriniz.

A. Katildigim Ogretmen Egitim Programu,

Katildigim Ogretmen egitim Programu,

Hi¢ Katilmiyorum (0)
Katilmiyorum (1)
Kararsizim (2)
Katiliyorum (3)

Cok Katiliyorum (4)

1. Igerigi ACYE &grenciler ile calisan dgretmenler igin

yeterliydi.

2. Egitimcisi donanimliydh.

3. Program kapsaminda hazirlanan Ogretmen egitim

materyali anlasilirlik, dil ve konular1 acisindan yeterliydi.

4. Programin siiresi yeterliydi.

5. Sunumlar agik ve anlagilirdi.

6. Sunumda gosterilen videolar se¢im firsati sunmay1

uygulayabilmek i¢in yeterliydi.

7. Egitimci bizlerle 6grenmemizi kolaylastiracak etkilesim

ve iletisim kurdu.

8. Egitim verilen yerin teknik donanim1 ve kosullar1 egitim

igin uygundu.
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B. Katildigim Ogretmen Egitim Program sonucunda,

Egitimin mesleki gelisime katkilar,

Hi¢ Katilmiyorum (0)

Katilmiyorum (1)

Kararsizim (2)

Katiliyorum (3)

Cok Katiliyorum (4)

1. ACYE ogrenciler ve gelisim ozellikleri hakkinda yeni
bilgiler 6grendim.

2. Tercih ile se¢im arasinda fark oldugunu ve ikisinin farkl

kavramlar oldugunu 6grendim.

3. ACYE 0grenciler i¢in se¢cim yapmanin énemli oldugunu

Ogrendim.

4. Sec¢im firsati sunmayi sinifta uygulamaya basladim.

5. Secim firsati sunmaya basladiktan sonra &grencilerin

secim yapmalarinda degisikliklerin oldugunu fark ettim.

6. Se¢cim firsatt sunmayr uygulamaya bagladigimdan

itibaren siifimda karsilastigim giicliikler azaldi.

7. Se¢im firsati sunmayr uygulamaya basladigimdan
itibaren
sinifimdaki ¢ocuklardaki davranis degisikliklerini fark

ettim.

8. Ogretmen egitim programinin uygulanma siirecinde ve

sonrasinda sinif i¢i davraniglarimda degisiklik oldu.

9. Secim firsati sunmayi uygulamaya basladigimdan
itibaren siifta 6grencilerle birlikte daha iyi/daha sorunsuz

zaman ge¢irdigimizi fark ettim.

10. Ogretmen egitim programinin uygulanma siirecinde iyi

vakit ge¢irdim.

110




C. Katildiginiz 6@retmen egitim programinda,

1. Sizin i¢in en yararl konular hangileriydi? Nigin?

2. Bu 0gretmen egitim programi tekrar diizenlense i¢eriginde, materyallerinde, sunumunda,
stiresinde, vb. ne gibi degisiklikler yapilmasini 6nerirsiniz?

3. Eklemek istediginiz noktalar varsa liitfen yaziniz:
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EK-5. Uygulama Giivenirligi Formu

UYGULAMA GUVENIRLIGIi FORMU

Kullanma Yonergesi: Bu formda, arastirmacidan gergeklestirmesi beklenen uygulama
basamaklari, “Uygulama Basamaklar1” stitununda yer almaktadir. Arastirmacinin bu
basamaklar1 yerine getirip getirmedigini izleyerek yerine getirdiyse “Evet” getirmediyse
“Hayir” siitununa ¢ek atiniz.

Gozlemci: Tarih:
Oturum: Toplam (+) %

Uygulama Basamaklari
A)Veri Kayitlar1 (Baslama Diizeyi, Ogretim Sonu, izleme, Genelleme) | Evet | Hayir

1) Arastirmaci etkinlikte kullanilacak materyalleri hazir sekilde
O0gretmen masasinin iizerine biraktt mi1?

2) Arastirmaci, 6gretmene etkinlige baslamasi i¢in “ Bu
etkinliklerden bir tanesini 6grencilerinize yaptirin” yonergesini
verdi mi?

B)Ogretmen Egitim Programimin Uygulanmasi

3) Egitimci video teknolojisi ile SFS o6gretmen egitim programi
hakkinda bilgilendirme yapti mi1?

4) Egitimci ACYE o&grenciler ve gelisim 0Ozellikleri hakkinda
bilgilendirme yapti mi1?

5) Egitimci se¢im yapma, se¢im ve tercih hakkinda bilgilendirme
yapti mi1?

6) Egitimci ACYE oOgrencilere se¢im firsati sunmanin faydalari
hakkinda bilgilendirme yapti m1?

7) Egitimci birinci oturumu 6zetledi mi?

8) Egitimci ACYE 6grencilere giinliik rutin baglaminda ne tiir se¢im
firsatlar1 sunulacagi hakkinda bilgilendirme yapt1 m1?

9) Egitimci, ogretmenlerin etkinlik yaparken kaydedilen (Baslama
Diizeyi) videolarinda yer alan olasi se¢im firsatlar1 hakkinda
Ogretmenlere video geri bildirim verdi mi?

10) Egitimci birinci ve ikinci oturumu 6zetledi mi?

11) Egitimci se¢im firsati sunmada yer alan Ogretmen ve Ogrenci
davraniglar1 hakkinda bilgilendirme yapt: m1?

12) Egitimci video araciyla model olma yontemiyle se¢im firsati sunma
Ogretimi yapt: m1?

13) Egitimci dgretmenlere smifta 6grencileri varmis gibi se¢im firsati
sunma uygulamasi yaptirdi mi1?

14) Egitimci se¢im firsatt sunma uygulamasinda Ogretmen hata
yaptiginda ya da olas1 se¢im firsatlarini unuttugunda diizeltmede
bulundu mu?

15) Egitimci, dgretmenin se¢im firsati sunma uygulamasini 6zetledi
mi?

16) Egitimci 6gretmene se¢im firsatt sunmaya dair sorunuz var mi diye
sordu mu?
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EK-6. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Formu

GOZLEMCILER ARASI GUVENIRLIK FORMU

1. Ogretmenin Baglama Diizeyi Verileri

Oturumlar Arastirmaci Gozlemci
Ogretmenin BD Yiizdelik Ogretmenin Yiizdelik
Davranis Sayisi Orani BD Davranis Oram
Sayisi
1.0turum
2.0turum
3.0turum

2. Ogretmeni Ogretim Sonu Verileri

Oturumlar Arastirmaci Gozlemci
Ogretmenin BD Yiizdelik Ogretmenin BD Yiizdelik
Davrams Sayisi Orani Davrams Sayisi Oram
1.0turum
2.0turum
3.0turum

3. Ogretmenin izleme Verileri

Oturumlar Arastirmaci Gozlemci
Ogretmenin BD Yiizdelik | Ogretmenin BD Yiizdelik
Davrams Sayisi Orani Davrams Sayisi Oram
1.0turum
2.0turum
3.0turum

4. Ogretmenin Genelleme Verileri

Oturumlar — érastlrmam _ : — : Gozlemci -
Ogretmenin BD Yiizdelik Ogretmenin BD Yiizdelik
Davranis Sayisi Orani Davranis Sayisi Orani

1.0turum

2.0turum

3.0turum
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EK-7. Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerle Calisan Ogretmenlere

Uygulanan Video Teknolojisi le Secim Firsati Sunma Ogretmen Egitim Program

AGIR VE COKLU YETERSIZLIKTEN ETKiLENMIiS OGRENCIiLERLE
CALISAN OGRETMENLERE UYGULANAN VIDEO TEKNOLOJISI iLE SECIM
FIRSATI SUNMA OGRETMEN EGITiM PROGRAMI

AMAC: ACYE olan bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin; ACYE olan 6grencilere se¢im firsati
sunma becerileri kazandirmak ve se¢im firsat1 sunma davraniglarini artirmaktir.

ACYE olan bireylere sunulan se¢im firsatlarinin, 6grencilerin se¢im yapmalarina ve yasam
sorumluluklari1  alarak  bagimsiz  bireyler olabilmelerine imkan saglayacagi

distiiniilmektedir.

ICERIK: Video teknolojisi ile secim firsati sunma dgretmen egitim programi; ACYE
ogrenciler hakkinda bilgilendirmeyi, SFS hakkinda bilgilendirmeyi, video teknolojisi ile
olumsuz 6rnek (6gretmenlerin baglama diizeyi videolart) {izerinden video ile geri bildirimde
bulunmay1 (video feeedback), video teknolojisi ile olumlu 6rnek iizerinden video ile model
olmayt (video modeling), Ogretmenlere smifta Ogrenciler var olmadan Ornek SFS
uygulamas1 yapmalarini ve 6Zretmenlere sinifta 6grencileri ile SFS uygulamasi yapmalarinm

kapsamaktadir.

SURE: Video teknolojisi ile se¢im firsati sunma &gretmen egitimi {i¢ oturum olarak

planlanmuistir.

MATERYALLER: Ogretim oturumlarinda; materyal olarak akilli tahta, powerpoint

sunusu, video kayitlari, degerlendirme sayfalari ve kalem kullanilacaktir.
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OTURUMLAR

1.0TURUM: Bilgilendirme

AMAC 1: ACYE bireylerle ¢alisan ogretmenler; ACYE olan bireyleri, ACYE olan
bireylerin gelisim 6zelliklerini ve bu bireylere se¢im firsati sunmanin 6nemini agiklar.
O.A.1: Ogretmenler ACYE olan bireyleri tanimlar.
0.A.2: Ogretmenler ACYE olan bireyleri gelisim 6zelliklerini sayar.
0.A.3: ACYE olan bireylerin gelisim 6zelliklerini aciklar.
0.A.4: Ogretmenler ‘tercih’ ve ‘se¢im’ kavramlarini tanimlar.

0.A.5: Ogretmenler ‘tercih’ ve ‘se¢im’ kavramlariin farkini aciklar.

Ogretim Siireci
Ogretim Yéntemi: A¢ik Anlatim
Ogretim Siiresi: 50 Dk.
Ogretimde Kullanilacak Materyaller: Akill tahta, powerpoint sunusu, degerlendirme sayfasi
ve

kalem.

Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis (ACYE) Ogrenciler ve Ozellikleri

[k olarak ¢oklu yetersizlik; gérme engeli, zihinsel engeli, isitme engeli, konusma engeli
veya geriligi, 6grenme gii¢liigii, otizm, otizm benzeri darvranislar, nadir goriilen kalitimsal
sendromlar, spina bifida, travmatik beyin hasari, ortopedik engel, serebral palsi, epilepsi gibi
cesitli norolojik hastaliklar ve kronik saglik sorunlari ile bunlara benzer engellerin iki veya
daha fazlasinin birlikte bireyde var olmasi ¢oklu yetersizlik olarak ifade edilir.

Bireyin tek bir yetersizlikten agir diizeyde etkilenme durumun; bilim uzmanlar tarafindan
alan yazinda, kimi zaman ¢oklu yetersizlik terimin aguwr(ileri/ciddi) derecede ve ¢oklu
yetersizlik seklinde kullanildigr da goriilmektedir. Bu sekilde kullanimin nedeni birden ¢ok
yetersizligin birlikte yer almasi ya da tek bir yetersizlik tlirlinden agir derece etkilenmis
olmanin kisiyi, agir derecede yetersizlikten etkilenme kavrami igerisine ¢oklu yetersizlik ile
birlikte almasindan kaynaklidir.

ACYE olan bireylerin farkli birgok tanimi olmasina ragmen gelisim alanlarinda gosterdikleri

ozelliklere bakildiginda ACYE olan bireylerin pek ¢ogunun;
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Fiziksel gelisimleri bakimindan normal gelisim 6zellikleri gosteren akranlarindan geride
oldugu, ince ve kaba kas gelisimlerinde problemler yasadiklari goriilmektedir. Bu
problemlerin sebeplerine bakildiginda kaslarinin ya asir1 kasilmasi ya da hi¢ kasilmayip
gevsek kalmasi durumlarindan kaynaklandigi goriilmektedir. ACYE olan ACYE olan
ACYE olan bireyler, farkli ince ve kaba kas gelisim 6zellikleri sebebiyle giin igerisinde
oncelikli ihtiyaglarim1 karsilamakta zorluklar yasamaktadirlar. ACYE olan bireyler bazi
motor becerilerde hareket etme, yliriime, tutma, kavrama ve dogal yollardan beslenme ile
sindirme gibi alanlarda gerilik gostermektedir. ACYE olan bireyler; oturmada, ayakta
durmada, desteksiz durabilmede, ellerini-kollarin1 hareket ettirme gibi fiziksel g¢aba
gerektiren durumlarda zorlanabilmektedirler. ACYE olan bireyler bu zorluklarin yaninda
cesitli durus bozukluklar1 da gosterebilirler. ACYE olan bireyler motor problemlerin yani
sira farkli bir¢ok sorun da yasarlar. Bu sorunlar; kemik bozukluklari, duyusal bozukluklar,
nobetler, akciger ve solunum sorunlari, kulak ve mesane enfeksiyonlari ile deri sorunlar
olarak ifade edilmektedir. Ayrica ACYE olan bireylerin biiyiik bir kismi yasadiklart motor
problemlerden dolay1r bagimsiz olarak hareket etmekte, yiiriimekte zorlanirken, bu
bireylerden beyin felci gecirenlerin biiyiik bir kisminin ise yiiriiyemedigi goriilmektedir.

Dil ve iletisim becerilerindeki gelisimleri bakimindan ¢ogunun smirli dil gelisim
ozelliklerine sahip olduklar1 goriiliir. Bireylerin bir kismi dil kazanimm ilk asamalarini
gecemezken bir kism1 bir sonraki asamaya gectigi bir kismi1 ise konusma haricindeki
iletisim sisteminden yani sOzsliz iletisimin diger sekillerinden (jest, mimik, isaret, resim,
objeler gibi.) faydalandiklar1 goriiliir. ACYE olan bireyler iletisim becerilerini sinirli sekilde
kullanabildikleri ya da hi¢ kullanamadiklar i¢in iletisim kurmada problemler yasadiklari
goriilmektedir. ACYE olan bireylerden iletisim kuramayan, iletisimde sinirliklar yasayan
bireylerin dil gelisimleri desteklemek, iletisim ihtiyaglarin1 karsilamak ve herseyden daha
onemlisi yasam kalitelerini artirmak icin Arttiric1 ve Destekleyici Iletisim Teknikleri (ADIT)
kullanilabilir. Normal gelisim 06zelligi gosteren akranlari gibi konusmay1 yeterli sekilde
kullanamayan agir ve ¢oklu yetersizlikten etkilenen bireyler icin kullanilacak bagka iletisim
tiirlerini bireyin fiziksel becerilerde yapabildikleri, duyusal sinirliliklar, etnik farkliliklar ve
cevrenin beklentileri gibi bireysel etmenler belirler. Bunlarin yaninda agir ve g¢oklu
yetersizligi olan bireylerin iletisimini artirmak igin dnerilecek bir diger yol ise bu bireylere
secenekler sunmaktir. ACYE olan bireylerin se¢cim yapmasini saglamak bireylerde iletisim
kurma firsat1 olusturur, bireylerin yardim ihtiyacini azaltir 6grenme becerilerinin artmasini
saglar bunun sonunda agir ve ¢oklu yetersizligi olan bireylerin zihinsel becerileri

kullanmalar1 saglanir.
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Biligsel/zihinsel beceri gelisimleri bakimmdan normal gelisim Ozellikleri gosteren
akranlarindan farkliliklar gostermektedir. ACYE olan ¢ocuklardan bazilarinin IQ puanlar
tespit edilirken bazilarimin tespit edilmeyebilir. ACYE olan ¢ocuklarin zeka puanlar1 25-40
IQ, c¢ok agir diizeyde zihinsel yetersizligi varsa zeka puani 0-25 arasinda oldugu
goriilmektedir. ACYE olan bireylerin 6grenebilmeleri i¢in daha ¢ok zaman ve daha ¢ok
uygulamaya gereksinim duyduklar1 goriilmektedir. ACYE olan bireylerin 6grenme
hizlarmin ¢ok yavas oldugu, dikkat siirelerinin ¢ok kisa oldugu ve dikkat i¢in verilen
uyaranlar1 anlamada zorlandiklar1 goériilmektedir. Ayrica ACYE olan bireylerin dikkati
yoneltmede, bellek, gozlereyek O6grenme, sentezleme ve genelleme gibi zihinsel beceri
gerektiren durumlarda sorunlar yasadiklar1 ve 6grenilen birden ¢ok beceriyi ayni anda
birlikte gergeklestirmedikleri goriilmektedir. ACYE olan cocuklar 6grenmelerini farkl
baglamlarda sergileyemediklerinden dolayi, kendi davramislarina sekil vermede ya da
baglama uygun davranislar gostermekte zorlanirlar. ACYE olan bu bireylerin durumu
asmast zordu. ACYE olan bireylerin bu durumu asmalarini saglamak i¢in onlara firsatlar
sunulmalidir. ACYE olan bireylerin biiyiik bir kismmin okuma yazma becerilerini
ogrenmelerinin ¢ok zor oldugu ifade edilmektedir. ACYE olan 6grencilerden bazilari agina
olduklar1 harfleri, asina olduklar1 kelimeleri 6grenebilirler. Adlarda gegen bazi harfleri
ogrenebilirler, yogun olarak kullanilan kelimeleri, favori kelimeleri 6grenebilirler. Okuma-
yazma becerilerinin 6gretim siireclerinde agir ve ¢oklu yetersizligi olan bireyleri giidiileyici
oyunlar ve bireylerin ilgilerine yonelik 6grenme faaliyetleri olugturulmalidir.

Sosyal ve duygusal beceri gelisimleri bakimindan normal gelisim 6zellikleri gosteren
akranlarina gore farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklarin sebeblerinden biri de sinirli dil
iletisim becerilerine sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir. ACYE olan bireylerin dil ve
iletisim becerilerinde zorluklar yasamasi bireyin cevresiyle olan etkilesimini ve sosyal
gelisimini olumsuz sekilde etkilemektedir.

Davranis ozellikleri bakimindan normal gelisim 6zellikleri gosteren akranlarindan farkl
davranislar gosterebilirler. ACYE olan birey diger bireylerle iletisim kuramadiklar ya da bir
gorevi yerine getirecek becerilere sahip olmadiklarindan dolayr problem davranislar
sergileybilirler. ACYE olan bireylerin gosterdikleri bu problem davranislar kendine ve
baskalarina yonelik olan davranislardir. ACYE olan bireylerin kendilerine yonelik olan
problem davranislari; ileri geri sallanma, viicudunu anlamsizca hareket ettirme, viicudunun
herhangi bir yerine vurma, sagini ¢gekme, gozlerini ovusturma, kendini 1sirma seklindeyken

bagkalarina yonelik olan problem davranislar ise; diger kisilere fiziksel olarak zarar verme
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(6rn. bagka bir kigiye vurma, baska bir kisinin sagin1 ¢ekme) ya da esyalara zarar verme (6rn.
eline verilen nesleri yere atip kirma) sekillerinde goriillmektedir.

Oz bakim becerileri (yemek yeme, giyinme, soyunma, dis firgalama, sa¢ tarama ve tuvalet
becerileri) 6grenebilmeleri i¢in ¢ok ¢aba ve zaman gerektirmektedir. ACYE olan bireylerin
bu becerileri ya da her hangi birisini 6grenebilmesi yasamlar1 boyu siirebilir. ACYE olan
bireylere 6gretilecek becerilere ilkeler dogrultusunda karar verilir. Bu ilkeler ise; ACYE olan
bireyin, anne baba ya da bakicilarinin sorumluluklarini hafiflemesini saglayacak becerileri
segmek, ACYE olan bireyi en iist diizeyde bagimsiz olabilmesine yardimci olmasini
saglayacak becerileri se¢mek, ACYE olan bireyin giin icerisinde beceriyi ne siklikla
kullandigini g6z 6niinde bulundurmak, ACYE olan bireyin yasina uygun becerileri segmek,
agir ve ¢oklu yetersizligi olan bireyin beceriyi 6grenmesinin istihdama katkida bulunacagin
dikkate almak, ACYE olan bireyin beceriyi 6grenmesinin gerekli olan baska becerilerin
edinimini kolaylastirma derecesini goz oniinde bulundurmak, 6gretim etkinlikleri sirasinda
en dogal ortamlarda egitim saglamak, basit becerilerden daha zor becerilere gegmek, bazi
beceriler i¢in akranlari model ve 68retmen olarak kullanma seklinde ifade edilmektedir.
Saglik durumlar1 bakimindan ¢ok fazla tibb1 problemler yasadiklar1 goriilmektedir. Bu tibbi
problemler genellikle; yeme, gelisim, solunum ve kardiovaskiiler bozukluklar, beyin felci,
epilepsi, spina bifida, hidrosefali olarak ifade edilir. Ayrica ACYE olan bireyler 6nemli
saglik problemleri sebebiyle ameliyat olmak zorunda kalabilirler. ACYE olan bireylerin
ameliyat ve sonrasindaki iyilegsme siireci boyunca egitim ortamlarindan uzak kalmalari
bireylerin gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigi ifade edilmektedir.

ACYE olan bireylerin gelisim 6zelliklerine bakildiginda neredeyse tiim gelisim alanlarinda
zorluklar ve sorunlar yasadiklar1 fark edilmektedir. ACYE olan bireylerin gelisimsel olarak
yasadiklar1 bu sorunlar, hayatta bagimsiz olarak yasayabilmeleri ve kendi hayatlarina dair
yagam sorumluluklari almalarimi Oniine gegmektedir. ACYE olan bireylerin yasam
sorumluklar1 alabilmeleri i¢in, onlara se¢cim yapma ogretilmeli, se¢cim firsatlar sunulmali ve

secim yapmalar1 saglanmalidir.

Secim Yapma Nedir?

Secim yapma, birka¢ secenek arasindan tercih edilen unsuru se¢me eylemi olarak
tanimlanmaktadir. Secenekler 6grencinin segebilecegi en az iki veya daha fazla secenegin
sunulmasindan olusabilir. Se¢im ve tercih yapma kavramlart iligkili olan kavramlar olmasina

ragmen, tanimlarina bakildiginda aralarinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir.
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Secim (choice), bireye sunulan agina secenekler igerisinden tercih edilen se¢enegi, segmenin
eylemini ifade etmektedir.

Tercih (preference) ise, bireye sunulan segeneklerden birini digerine oranla daha fazla
sevilmesini ifade etmektedir.

Secim yapma, yasamin temel bir parcasidir ve hayatin her evresinde gerekli bir beceridir.
Yetiskinler, es, kariyer tercihleri veya paralarini nasil harcamak istediklerinde segimler
yaparlar.

ACYE olan bireylerin bagimsiz bir birey olabilmeleri i¢in kendilerine sunulan se¢im yapma
ve firsatlarindan yararlanabilme becerilerine sahip olmalar1 hayati énem tagimaktadir. Bu
nedenle ACYE olan bireylere se¢im firsatlar1 verilmelidir. ACYE olan bireylere segim
yapma firsatlar1 verilmediginde kendilerini savunmalar1 ve istenen yasam kalitesine
ulagmalar1 engellenmektedir. ACYE olan bireyler se¢im yapma becerileri konusunda
engellerle karsilagirlar. Bu engeller arasinda kisisel farkindaligin zayif olmasi, 6grenilmis
caresizlik, diisiik 6z sayg1 ve bireyin gii¢lii ve zayif yonlerinin taninmamasi yer almaktadir.
ACYE olan bireylere secim yapma Ogretildiginde, mantiklt se¢im yapmayr ve sec¢im

yapmanin etkilerinin farkina varabilirler.

ACYE olan birevylere secim firsati sunmanin faydalari nelerdir?

ACYE olan bireylere se¢im firsatlar1 sunulmasi bireylerin davranislarini olumlu yonde
etkiledigi diigiiniilmektedir. Cilinkii bireyin segtigi uyarana ulagmasini saglamak; bireyi
mutlu etmekte ve bireyin uygun davranislar gostermesini saglayabilmektedir. Ayrica ACYE
olan bireye se¢im firsatlar1 sunuldugunda, bireyin yapmak istedigi etkinlikleri se¢mesi ve
bunlar1 siralamasi, bireyin bu etkinlikleri ne zaman bitirecegini veya hangi etkinligi
yapacagini bilmesini saglamaktadir. ACYE olan bireyi bildigi ve/veya tercih edilen
etkinliklerin yapilmas1 da bireyin performansini olumlu yonde etkileyebilmektedir. ACYE
olan bireyin tercih ettiklerini segmesi, birey ile se¢im firsati sunan kisi arasinda olumlu bir

etkilesim olusmasini saglayabilmektedir.

Ogretim Sonu Degerlendirme
Oturum sonu degerlendirmesi i¢in degerlendirme sayfasi hazirlanir.

* ACYE olan bireylerin gelisim 6zelliklerden bes tanesini yaziniz.



Degerlendirme o6lg¢iitii 4/5 olarak belirlenmistir. ACYE olan bireylerin gelisim 6zelliklerden

dort maddeyi yazan 6gretmenle diger oturuma gegilir.

2.0TURUM: Se¢im Firsati Sunma Ogretimi

AMAC 2: ACYE bireylerle ¢alisan 6gretmenler; se¢im firsati sunma kategorisinde yer alan
secim firsatlarini tespit eder.

O.A.1: Ogretmenler giinliik rutin baglamlarin ¢ogu icin uygun olan secim firsati
sunma kategorisinde yer alan se¢im firsatlarini sayar.

0.A.2: Ogretmenler ACYE olan bireyler ile yapilan bir etkinlikte yer alan giinliik

rutin baglamlarin ¢ogu i¢in uygun olan olasi se¢im firsatlarini tespit eder.

Ogretim Siireci
Ogretim Yéntemi: Acik anlatim + Videoyla geribildirimde bulunma
Ogretim Siiresi: 50 DK.
Ogretimde Kullanilacak Materyaller: Akilli Tahta, powerpoint sunusu, segim firsati
sunmanin olumsuz orneginin yer aldigi video kaydi (Ggretmenlerin baslama diizeyi

videolar1), degerlendirme sayfasi ve kalem.

Evet, 6gretmen arkadasim sizinle 1. oturumda ACYE olan bireyler ve ozellikleri yasam
sorumluluklar1 alabilmeleri i¢in se¢im yapmalar1 gerektigi, secim yapmanin ne oldugu ve
secim ile tercihin tanimlarin yaptik.
Simdi ise ne tiir se¢im firsatlar1 vardir, bu se¢im firsatlarini nasil sunabiliriz? Bunun lizerine
konusacagiz. ACYE olan 6grencilere rutin giin igerisinde ve etkinliklerde ne tiir se¢im
firsatlar1 sunabilir diye sorarrm? Ogretmenleri yanitlarini dinlerim. Sonrasinda ACYE olan
ogrencilere giin igi etkinliklerde ve rutinlerde se¢im firsatlarinin sunulmasi gerekmektedir.
Giinliik rutin baglamlarinin ¢ogu i¢in uygun olan se¢im firsatlarini sunabilmek igin yedi
se¢im kategorisi belirlemistir bunlar;

v’ Etkinlikler aras1 se¢im: Yapilacak etkinliklerin se¢imi

v’ Etkinlik i¢i se¢im: Etkinlik sirasinda ara¢ se¢imi

v" Reddetme se¢imi: Bir etkinlige katilmayi reddetme se¢imi
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v" Etkinlikte yer alacak ya da almayacak kisilerin se¢imi: Etkinlikler sirasinda beraber
calisilabilecek/oturulabilecek arkadaslarin se¢imi

v' Etkinligin yapilacagi yerin se¢imi

v' Etkinligin yapilacagi zamanin segimi

v" Belirli bir etkinligi sonlandirmanin se¢imi durumlardir.
Bu kategoride bulunan durumlari sinif ortamlarimizda yer vererek se¢im firsatlari sunar ve
ogrencilerimizin se¢imler yapmasini saglariz derim.
Simdi ise sizlerin etkinlik sirasinda ACYE olan 6grencilere sundugunuz secim firsatlarini
izleyecegiz. Bu videolarda etkinlik siirecinde se¢im firsati olabilecek durumlar birlikte
belirleyecegiz derim. Ogretmenlerle baslama diizeyi videolarii izler ve se¢im sunulabilecek

firsatlar1 birlikte bulmaya calisiriz.

Ogretim Sonu Degerlendirme
Oturum sonu degerlendirmesi i¢in degerlendirme sayfasi hazirlanir.
* ACYE olan 6grencilere giin i¢i etkinliklerde ve rutinlerde se¢im firsatlarinin sunulmasi
gerekmektedir. Giinliik rutin baglamlarinin ¢ogu igin uygun olan se¢im firsatlarini

sunabilmek igin yedi se¢im kategorisi olusturulmustur. Bunlar1 yaziniz.

Degerlendirme 6l¢iitii 6/7 olarak belirlenmistir. Giinliik rutin baglamlarinin ¢ogu i¢in uygun
olan se¢im firsatlarin1 sunabilmek i¢in olusturulan yedi se¢im kategorisinden altisin1 yazan

ogretmenle diger oturuma gegilir.

3.0TURUM: Secim Firsati Sunma Uygulamasi

AMAC 3: ACYE bireylerle ¢alisan dgretmenler; secim firsati sunma siirecinde yer alan
davranislart a¢iklar ve se¢im firsat1 sunma uygulamasi yapar.
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O.A.1: Ogretmenler se¢im firsat1 sunma siirecinde yer alan segim firsatlar1 sunmaya
dair 6gretmen davranislarinin tercih / se¢enek sunma, tercih sorusu sorma, 6grenci tepkisini
bekleme ve 6grenci tepkilerinin ne anlama geldigini bilmek oldugunu soyler.

0.A.2: Ogretmenler se¢im firsat1 sunma siirecinde yer alan se¢im firsatlar1 sunmaya
dair 6grenci davraniglarinin; bireyin tercihi degerlendirmesi ve tercih degerlendirme sonrasi
bireyin tepkide bulunmasi oldugunu sdyler.

0.A.3: Ogretmenler se¢im firsat1 sunma drnek uygulamasi yapar.

Ogretim Siireci
Ogretim Yéntemi: Acik anlatim + Videoyla model olma
Ogretim Siiresi: 50 Dk.
Ogretimde Kullanilacak Materyaller: Akilli tahta, powerpoint sunusu, secim firsati

sunmanin olumlu 6rneginin yer aldig1 video kaydi, degerlendirme sayfasi ve kalem.

Evet, 6gretmen arkadasim sizinle 1. oturumda ACYE olan bireyler ve ozellikleri yasam
sorumluluklar1 alabilmeleri i¢in se¢im yapmalar1 gerektigi, secim yapmanin ne oldugu ve
secim ile tercihin tanimlarini yaptik. 2. Oturumda ne tiir se¢im firsatlar1 vardir, bu se¢im
firsatlarin1 nasil sunabiliriz? Bunun iizerine konustuk ve baglama video kayitlar1 {izerinde
etkinlikte yer alan olasi se¢im firsatlarin1 bulduk ve bunlari nasil sunabilecegimiz hakkinda
konusmustuk.

Bu oturumda ise sec¢im firsati sunmada yer alan davranis ve nasil se¢im firsat1 sunabiliriz?
Bunlar hakkinda konusacagiz. Secim yapma ile se¢im firsatlar1 sunma becerileri aslinda
birbiriyle iliskili becerilerdir. ACYE olan 68rencilerin se¢im yapabilmeleri icin ACYE olan
bireylere, dgretmenler tarafindan se¢im firsatlar1 sunulmasi gerekmektedir. ACYE olan
ogrencilerin 6gretmenleri secim sunuldugunda se¢im yaptiklar1 gortilmektedir.

Secim firsatlari sunma ile se¢im yapma birbirini takip eden bir siirectir. Bu siiregte 6gretmen
ve Ogrencilerin gostermesi gereken davraniglar vardir. Se¢im firsatlar1 sunma ve se¢im
yapmay1 bu davraniglar gergevesinde tanimlayacak olursak; tercih sunulan durumlarda,
tercihleri degerlendirip tepkide bulunma davranisi ya da bireye sunulan tercihler arasindan,
bireyin bir tanesini (ilgi, merak, istek, amac, 6diil vs.) icin tercih etme davranis olarak
tanimlayabiliriz. Sec¢im firsat1 sunma ve se¢cim yapma tanimlarina bakildiginda 6 davranisin

yer aldig1 goriilmektedir. Bunlar;
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Secim firsatlar: sunmaya dair 68retmen davranislari

-Tercih / segenek sunma. ( Nesne, nesne resmi vs. ile)

-Tercih sorusu sorma /Uyaran verme (bunlardan hangisini istersin. O boyayla m1 yoksa
bununla m1 boyamak istersin gibi sorarak).

-Ogrenci tepkisini bekleme (ACYE olan bireylerin tepkileri bireysel farkliliklar ve gelisim
ozelliklerine gore degisiklik gosterebilmektedir.)

-Ogrenci tepkilerini anlama (Ogretmenlerin, ACYE olan bireylerin verdigi karar

dogrultusunda gosterdigi tepkilerin ne anlama geldigini bilmesi gerekmektedir.)

Secim vapmava dair 68renci davranislar ise:

-Bireyin tercihi degerlendirmesi (ilgi, merak, istek, amac, 6diil dogrultusunda tercihlerden
birisine karar vermesi).

-Tercih degerlendirme sonrasi bireyin tepkide bulunmasi (tercihine bakmasi, giilmesi,
yonelmesi, yaklagmasi ya da uzaklagsmasi, evet ya da hayir seklinde yanit vermesi).

Simdi sizinle se¢im firsati sunmanin yer aldig1 bir etkinlik videosu izleyecegiz ve bu videoda
yer alan se¢im firsatt sunmaya dair 6gretmen davranislari ile se¢im yapmaya dair 6grenci
davraniglarini belirleyecegiz. Bu davranislar ile ilgili konusacagiz der ver video kaydini
izletirim.

Video ile model olma siirecinde video goriintiileri izlenirken se¢im firsatt sunma ve
secim yapmanin yer aldig1 boliimde video goriintiisii durdurulup se¢im firsati sunmada yer
alan 6gretmen davraniglar1 ve secim yapmada yer alan 68renci davranislarini 6zetlerim.

Video ile model olma sonrasinda katilimci 6gretmene Ornek se¢im firsati sunma
uygulamasi yapmasi i¢in firsat veririm. Se¢im firsati sunma uygulamasinda katilimei
ogretmenden sinifta 6grenciler varmig gibi 6rnek uygulama yapmasi isterim. Katilimet
ogretmen etkinlik uygulamasi yapmadan 6nce uygulama ortami, materyaller hazirlarim.
Katilimer 6gretmene “Ogretmenim bu etkinliklerden bir tanesini 6grencilerinizle yapiniz”
uygulama yonergesi verilerek etkinlik yapmasi isterim.

Katilimer 6gretmenin etkinlik sirasinda yer alan olasi se¢im firsatlarinin tamamim
sunmasina dikkat ederim. Olas1 se¢im firsatlarindan birini unutmast durumu oldugunda
katilimec1 6gretmen durdurulup Ogretmene aninda sozlii geri bildirimlerde bulunurum.
Diizeltici geri bildirim verilmesi ardindan katilimc1 6gretmenin unuttugu sec¢im firsati sunma

durumunu uygulayip devam etmesi isterim.
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Secim firsat1 sunma 6rnek uygulamasi sonrasinda etkinlikte yer alan ve katilimci 6gretmenin
sundugu secim firsatlarin1 6zetlerim. Oturumun sonunda katilimer 0gretmene sormak

istediginiz sorulariniz varsa sorabilirsiniz denilmistir.

Evet, dgretmen arkadasim sizle 6gretmen egitiminin sonuna geldik. Ogretmen egitimi
oturumlarinda; ACYE olan bireyler ve 6zellikleri yasam sorumluluklart alabilmeleri i¢in
secim yapmalar1 gerektigi, se¢cim, tercih ve se¢im firsatlar1 sunmaya dair 6gretmen ve
O0grenci davraniglarindan soz ettik, secim firsati sunma uygulamasi yaptik Ogretmen

egitimimiz burada bitti.

Ogretim Sonu Degerlendirme
Oturum sonu degerlendirmesi i¢in degerlendirme sayfasi hazirlanir.
* Secim firsatt sunmada yer alan davranislar1 yaziniz.

Ogretmen davranislar

Degerlendirme oOlgiiti 5/6 olarak belirlenmistir. Se¢im firsati sunmada yer alan

davraniglardan besini yazan 6gretmenle oturum tamamlanir.
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