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ON SOZ

Dil bilgisi, dil 6gretiminin sekillenmesine onemli katkilarda bulundugu i¢in
dinleme, okuma, konusma ve yazmadan olusan dil becerilerinden farkli ama hepsiyle
iligkili bir alandir. Bu yoniiyle dil bilgisi 6gretimi, biiylik bir 6nem arz etmektedir.

Uzun yillardir dil bilgisiyle ilgili birgok calisma yapilmakta, dergiler
basilmakta, toplantilar diizenlenmektedir. Ancak ne yazik ki, dil bilgisinin sorunlar1
coziilemedigi gibi dil bilgisi 6gretimindeki sorunlar da asilamamaktadir. Dil bilgisi
Ogretiminin bazi bilgiler aktarma yoluyla yapilmasmin yanhs oldugu, 6rneklerden,
dolayistyla da dilin kendisinden hareketle yapilmasi gerektigi sdylense de sonug
degismemektedir. Dil bilgisi ya ezber yoluyla 6gretildigi i¢in kalic1 olmamakta ya da
hi¢ 6gretilememektedir.

Bu ¢aligmada metinlerden hareketle hazirlanan etkinlikler yoluyla dil bilgisi
Ogretiminin  Ogrencilerin  dil bilgisi basarisina nasil bir etkide bulundugu
aragtirilmigtir. Calismada dil bilgisi 6gretimi, ana dili egitimiyle iligkili olarak
islenmisgtir.

Calisgmanin birinci boliimiini olusturan “Girig”te problem durumu ele
almmus, dil bilgisi ile dil bilim kavramlarina yer verilmistir. Dil bilgisi 6gretiminin
asil amact dil becerilerini gelistirmek oldugundan dil bilgisi 6gretiminin ana dili
egitimindeki yerine deginilmis, dil bilgisi O6gretiminde yararlamlan &gretim
yontemleri hakkinda bilgi verilmistir. Dil bilgisi 6gretiminde dikkate alinmasi
gereken ilkeler c¢esitli arastirmacilardan yararlanilarak sunulmustur. Dil bilgisi
Ogretiminin daha nitelikli yapilmasinda bu konudaki sorunlarin tespitinin 6énemli rol
oynayacag diisiiniildiigiinden dil bilgisi sorunlarina ve bunlarin kaynagina iligkin
degerlendirmelerde  bulunulmustur. Uygulamanin etkinlikleri 2005 6gretim
programina gdre hazirlanmistir. Ancak dil bilgisi 6gretiminin eski programlara gore
ne sekilde yapildigi, dil bilgisi 6gretiminin gecirdigi evreleri gérmek acgisindan
yararli goriilmiis, programlar arasinda karsilasgtirmalar da yapilmistir. Cesitli
aragtirmacilarin goriisleri dogrultusunda ¢alismanin konusunu olusturan metne dayali
dil bilgisi 6gretiminin niteligi ve nasil yapilmasi gerektigi iizerinde durulmustur.
Metne dayali dil bilgisi 6gretimi metnin baglamiyla iliskili oldugundan baglamin

anlam ve islev iizerindeki etkisi 6rneklerle anlatilmistir. Ele alinan konulardan biri de
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uygulama sirasinda iglenen dil bilgisi kurallarinin okutulan ders kitaplarinda nasil yer
aldigidir. Alti, yedi ve sekizinci smif ders kitaplar taranarak ilgili dil bilgisi
kazanimlarinin hangi metnin islenisinde verildigi belirlenmis, dil bilgisi konusuyla
metin arasindaki iliskiye bakilmistir. Caligmanin amaci, problem cilimleleriyle ifade
edilerek 6nemi, ilgili calismalar 6zetlenerek vurgulanmistir. Calismanin varsayim ve
sinirliliklarindan sonra kavramsal g¢ergeve igerisinde sz edilen ancak hakkinda
aciklama yapilmayan bazi temel kavramlar da tanimlanmustir.

Caligmanin ikinci bolimii olan “Yo6ntem”de aragtirmanin modeli tanitilmistir.
Uygulamalarin nerede yapildigi, verilerin ne sekilde toplandigi ve nasil analiz
edildigi hakkinda bilgi verilerek uygulama materyalinin hazirlanmasinda nelere
dikkat edildigi belirtilmistir.

“Bulgular ve Yorumlar” basligini tastyan {igiincii boliimde uygulama sonunda
elde edilen bulgular ve yorumlari sunulmus ve tartigtlmistir.

Calismanim dérdiincii boliimii ise “Sonuglar ve Oneriler”dir. Bu boliimde
uygulama sonunda ulasilan bulgular o6zetlenerek bu ¢ercevede bazi Oneriler
gelistirilmistir.

Dil bilgisi ve dil bilgisi 6gretimi konusunda bircok makale, tez ve kitap
bulunmasina ragmen kaynak¢ada dogrudan dogruya atifta bulunulan, metin ig¢inde
kullanilan ¢alismalara yer verilmistir.

Tezin gerek konu seciminde gerekse diger asamalarinda bana destek olan
degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Giyasettin AYTAS’ a; caligmalarimi her yoniiyle
destekleyen hocalarim Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL ve Prof. Dr. Ismet
CEMILOGLU’na; c¢alismalarimi rahat bir ortamda yiiriitmemi saglayan ve
fikirleriyle bana yol gdsteren hocam Prof. Dr. Murat OZBAY ’a; yéntem konusunda
onemli katkilarda bulunan degerli dostum Dr. Turan TEMUR’a; istatistik
hesaplamalarinda yardime1 olan kiymetli arkadasim Dr. Halit KARATAY a;
uygulamada yardimei olan degerli d6gretmenlere; yabanci kaynaklarin cevirisinde
onemli yardimlarini gordiigiim kardeslerim Ozgiir POLAT ve Nuray DEMIR’e;
ayrica ¢aligmalarimin yogunluguna sabrederek bana her tiirlii destegi veren esime
minnet ve tesekkiirii bor¢ biliyorum.

Mehmet Akif CECEN
2007, ANKARA
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OZET
METNE DAYALI DiL BILGISI OGRETIMI
Cecen, Mehmet Akif
Doktora, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal1
Tez Danigsmani: Yrd. Dog. Dr. Giyasettin AYTAS
Aralik — 2007

Bu arastirmanin temel amac1 metne dayali dil bilgisi 6gretiminin, 6grencilerin
dil bilgisi basarilarini nasil etkiledigini, bu yontemle geleneksel dgretim ydntemi
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemektir.

Calisma icin Oncelikle alti, yedi ve sekizinci sinifta 6gretilen dil bilgisi
kurallarindan ek, kelime ve ciimle diizeyinde olmak iizere “ek fiil, yapim ekleri, yap1
bakimindan kelimeler, sifatlar, zarflar ve climlenin 6geleri” konular1 belirlenmis,
ogrencilerin bu konulardaki becerilerini 6lgmek amaciyla elli sorudan olusan ¢oktan
secmeli bir test hazirlanmistir. Test, gecerligi sinanmak iizere 118 dgrenci lizerinde
uygulanmis ve ITEMAN programi kullanilarak degerlendirilmistir. Test istatistikleri;
aritmetik ortalama, standart sapma ve giivenilirlik yonlerinden hesaplanmis ve
gerekli madde diizeltme calismalar1 yapilarak kirk soruluk bir 6n ve son test elde
edilmistir. Daha sonra bu test uygulanmistir. Aralarinda dil bilgisi acisindan anlamli
bir fark olmayan Ankara Golbag1 TEK Ilkdgretim Okulunun bir subesi kontrol grubu;
Etimesgut Sakarya ilkdgretim Okulunun bir subesi de deney grubu olarak almmustir.
Uygulama materyali olarak da 2006-2007 Ogretim yilinda okutulan ders
kitaplarindan hedef dil bilgisi kurallarina uygun metinler se¢ilmis ve bunlara dayali
olarak etkinlikler hazirlanmis ve deney grubuna on iki saat siiresince uygulanmugtir.
Her iki gruba son test uygulanarak toplanan verilerin analizinde SPSS 11.5 (Statistic
Package For Social Science) programi kullanilmistir.

Arastirma sonunda metne dayali dil bilgisi 6gretiminin, 6grencilerin dil
bilgisi becerilerini gelistirmede geleneksel yonteme gdre daha basarili oldugu
gorlilmiistiir. Bu gelismenin testin tiimiinde anlamli oldugu ancak konulara tek tek
bakildiginda belirli bir artis olmasina ragmen bunun anlamli olmadig1 gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi, dil bilgisi 6gretimi, metne dayali dil bilgisi
Ogretimi, dil bilgisi etkinlikleri



ABSTRACT
TEACHING GRAMMAR THROUGH TEXT
CECEN, Mehmet Akif
Ph.D, Turkish Language Teaching Programme
Advisor: Asst. Prof. Dr. Giyasettin AYTAS
December — 2007

Main aim of this study is to investigate whether teaching grammar through
text has an impact on students’ grammar achievement and there is a meaningful
difference between this method and traditional teaching method.

Six subjects have been selected at suffix, word and sentence level from
grammar rules taught at class six, seven and eight and a multi selection test consists
of fifty questions has been prepared fort the purpose of measuring students’ skills on
these issues. Test has been conducted to 118 students to be examined its
effectiveness and evaluated by using ITEMAN programme. Arithmetic mean,
standart deviation and confidence have been calculated as test statistics and having
done necessary item corrections a first and last test consists of 40 questions has been
done. This test has been applied to some schools. One unit of Ankara Gélbas1t TEK
Primary School in which there is no meaningful difference and one unit of Etimesgut
Sakarya Primary School have been determined as control group and experiment
group respectively. Texts suitable for goal grammar rules in textbooks taught in
2006-2007 teaching year have been selected as implementetion material and
activities based on these texts have been prepared and implemented to experiment
group during twelve hours. SPSS 11.5 has been used in analyzing data collected from
the last tests applied to both group.

It has been concluded at the end of this tudy that teaching grammar through
text is more effective in improving students’ grammar skills than conventional
technique.

Key Words: Grammar, teaching grammar, teaching grammar through text,

grammar activities
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I. GIRiS

1.1. Problem Durumu

Dil ve iletisim birbiriyle 6zdes, biri s6z konusu olunca digerinden de s6z

edilmesi gereken kavramlardir.

Dilin iglevini tanimlamaya ge¢meden Once onun iletisim boyutunu ve
gerekcesini ele almak gerekir. Dilin kavram olarak tanimlamasini yapan bilim

adamlar1 6zellikle onun insani boyutu iizerinde durmuslardir.

[letisim, sosyal bir varlik olan insan i¢in vazgegilmez bir ihtiyactir. Dil ise bu
ihtiyaci karsilayan en 6nemli aractir. Ergin, dilin 6zelliklerinden hareketle su tanimi
yapmaktadir:

Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve

ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis

bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden oriilmiis igtimai bir miiessesedir (Ergin, 1999: 3).

Bu tanimdan da anlasilacagi gibi dili meydana getiren unsurlar ve bunlarin

birbirleriyle iligkileri vardir. Bu iliskiler zinciri s0yle degerlendirilebilir:

a. Dilin anlasma vasitasi olmasi lizerinde biitiin bilim adamlar ittifak
etmislerdir.
b. Her dilin gelisimi farklidir ve bu gelisim belli kanunlara gore

olmaktadir. Giilensoy’a (1998: 1) gore bu kanunlar, dil kurallaridir ve bunlar, dilin
yapisina hékim olan, dilin biinyesinden ve dilin egilimlerinden dogmus birtakim
prensiplerdir. Dilin biinyesi, bu kanunlara uygun olmayan miidahaleleri reddeder.
Dil, canli bir varlik gibi dogar, biiyiir, gelisir ve oliir. Dizdaroglu (1971: 290), dil
bilimin bir “disiplin” olarak ortaya ¢ikiginin bu goriisii kokiinden degistirdigini
sOyleyerek dillerin sadece degistigini, bunun da dilin olusumunun ve yeni kavramlari
karsilamak i¢in duyulan ihtiyacin sonucu oldugunu vurgulamaktadir. Géker’e (2001:

22) gore dilin canli bir varhik gibi telakki edilmesi, onun hareketlilik ve



stirekliliginden kaynaklanmaktadir. Bayraktar’a (2004: 3) gore ise dil, yasayan bir

varlik oldugundan siirekli degisim i¢indedir.

c. Dilin temelinin ne zaman atildig1 belli degildir. Uzerinde anlagilmis
gibi onu kullanan herkes ayni sozle ayni nesne, kavram ya da olayin kastedildigini
bilmektedir. Bilingli bir anlagma olmadig i¢in de gizli bir antlagmalar sistemi olarak

ifade edilmektedir.

d. Dilin temeli sestir. Daha sonra sesler simgelestirilerek yazi ortaya
¢ikmistir. Goker (2001: 21) de dilin birinci ve tabii 6zelliginin, sekillenmis seslerden
oriilmesi oldugunu belirtir. Dil, iletisimi sagladigi icin bireylerin disinda biitiin

toplumu ilgilendirdiginden ayni zamanda toplumsal bir kurumdur.

Saussure (2001: 39), dilin her bakimdan diger toplumsal kurumlara
benzemedigine ancak bir soézlesme, bir uzlasim olduguna inanir ve {stiinde
anlagmaya varilan gdstergenin 6z niteliginin 6nemsiz oldugunu diisiiniir. Ciinkii esas

unsur, “uzlagma”dir.

Dil, bir toplumu olusturan bireylerin diisiince ve duygularinin o toplumda ses
ve anlam bakimindan gecgerli ortak 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina

aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir (Korkmaz vd., 1997: 2).

Tura’ya (1983: 8) gore dil, insan iletisimini saglayan bir dizgedir ve “dizge”

terimi, dilin kurall1 bir olgu oldugunu belirtir.

Bir bildirisim araci olan dil, basit degil, ¢ok yonlii, ¢ok giiclii bir sistemin
aracidir. Dil, insani ylicelten, ona sayginlik kazandiran sosyal bir kurumdur.
Insanoglu zekasini, duygu ve diisiincelerini dil ile disa vurur, dil ile paylasir (Sagir,

2002: 1).

Kocaman (1980a: 33), dili, insanin ve insanligin belirleyici Ogesi olarak
tanimlayarak dilin, insanin kisisel diistince, duygu ve isteklerini anlatmaya yaradigi

Olclide toplumsal yapiya uyumunu da sagladigini belirtir.

Aksan’a (1999: 13) gore ise dil, sozlii ve yazili olarak iletigimde kullanilan,
dogustan hazir bulunarak edinilen, dogrudan dogruya insana 6zgii, ¢ok giiclii, biiytilii

bir diizendir; diistinme ve diisliniileni aktarma dizgesidir.



Insan icin boylesi énem tasiyan bir unsur olan dilin edinilmesi iki sekilde
gerceklesir: Ana dili veya yabanci dil olarak. Insan igin temel olan ve ilk edindigi dil,

ana dilidir.

Ana dili, baglangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili
bulunulan ¢evrelerden 6g8renilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin bir toplumla
en giiclii baglarini olusturan (Aksan, 1975: 427); insanin duygu ve diisiincelerini

bagkalarina en giizel bicimde aktardig dildir (Hengirmen, 1998: 30).

Yildiz (2003a: vi), ana dilini, insanin ¢ocukluktan itibaren tabii ortamlarda
ogrendigi ve kendisini biitiin iletisim alanlarinda en rahat ve kolay ifade edebildigi

dil olarak tanimlamaktadir.

Tabii olarak 6grenilen ana dilinin de bireyler tarafindan kusursuz bir sekilde
edinildigini sdylemek giictiir. Bu bakimdan okullarda yabanci dil 6gretildigi gibi ana
dili egitimi de yapilmaktadir.

Ana dili Ggretiminin, bireylere dogru, acik ve etkili bir iletisimi
gerceklestirebilecek dilsel becerileri kazandirma; onlarin diisiince giiclerini
gelistirme ve toplumsallagma siireglerine katkida bulunma gibi temel amaglar1 vardir

(Sever, 2004: 7).

Baskalarinin diistinme giiclerini anlama yetisi, kisinin dilden yararlanma
yetenegi ile sinirhidir (Marshall, 1994: 37). Dolayisiyla ana dili 6gretimi, kendi
kurallar1 ve mantig1 i¢inde yalnizca dil 6gretimini ilgilendiren bir konu degil, toplum
hayatinin biitlin o6gelerini yakindan ilgilendiren yasamsal kavramlar biitiiniidiir

(Yalgi, 2002: 15).

Gogiis (1988: 16), ana dili egitiminin amag¢ ve islevlerini su sekilde

belirtmektedir:

Ana dili i¢in saptanan dinledigini, okudugunu anlayabilmek; diisiincesini, duygusunu
anlatabilmek; dilin kurallarin1 &grenmek; s6z dagarcigim gelistirmek; kendi ulusunun
edebiyatini ve diinya edebiyatini tantyip bunlardan zevk almak, dil ve edebiyat yoluyla ulusal
kiiltiirlinii ve insanlik kiiltiiriinii tanimak amaglari, biitiin uygar milletlerde aynidir. Ana dili
egitimi ¢ok amagli oldugu i¢in uygulamasi da okuyup anlama, dinleyip anlama, sézle anlatim,
yazi ile anlatim, dil bilgisi, sdzciik ¢aligmasi, edebiyat sanatinin kurallarini 6grenme, edebiyat

eserlerini anlayip degerlendirme gibi ¢ok yonlii olmaktadir.



Dilin temel becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazmanin yaninda

bu becerilerin tiimiinii ilgilendiren ve kapsayan bir alan da “dil bilgisi”dir.

Dilin temel 6zelliklerinden biri, dilin tertip edilmis, kurallastirilmis olmasi,
yani bir gramerinin olmasidir. Gramer, igerik-iislup iligkisiyle tanimlanan sembolik
bir sistemdir. Dil, bir isaretler sistemi olarak tanimlanamaz. Dil, kavrayisla iliskili

karmasik bir sisteme dayanir (Halliday, 2004: 137).

Gogls’e (1978: 337) gore dil bilgisi, yalmiz dil becerilerini kazandirmaya
yonelik degil, ana dili egitiminin amaclarindan biridir. Dil bilgisi ayn1 zamanda bir
dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle olarak dizilmeleri ve ciimle
icindeki gorevleri, ¢cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir bilim dalidir. Her dilin

kendine 6zgii kurallar1 bulundugu i¢in ayr bir di/ bilgisi vardir.

Dil bilgisi, bir dilin yazili metinlerinden hareketle o dille ilgili kurallara varir.
Metot bakimindan tarafsiz, denetlenebilir, ispatlanabilir, sistemli, verilere dayali,
mantikli, genelleyici olmasi1 yonleriyle bir bilim alani olarak kabul edilebilir (Erk,

2003: 16).

Dilagar (1968: 53), gramer tiirlerinin gramerin islevleriyle tanimlandigini
belirtir. Ornegin gramerin genel olarak baslica ses bilgisini, sekil bilgisini, s6z dizimi
bilgisini ve anlam bilgisini i¢ine aldigini, bu konularin, dilin tarihine gore islendigi
zaman bir “tarihi gramer” ortaya c¢iktigini, akraba bir dille karsilagtirmali olarak
islendigi zaman da bir “karsilastirmali gramer” elde edildigini ya da tarifli bir
gramerin yanlis kullanis1 dogrudan ayirma ve dogruyu 6gretme kaygisiyla yazilmigsa

buna “6gretici gramer” ya da “normatif gramer” dendigini anlatir.
Kiran’a (1996: 36) gore dil bilgisi bazi pratik amaglara gore olugsmustur:
1. Eski metinleri aciklamak,
2. Bir yabanci dili 6gretmek,
3. Kendi ana dilini dogru konusmak ve yazmak sanatini dgretmer.

Kiiresellesmenin biitlin sosyal yapilar1 biiyiik olglide etkiledigi gilinlimiiz
diinyasinda dil de bu etkiden nasibini almakta ve hizli, 6nemli degisimler

gecirmektedir. Dolayisiyla dilde eski devirlere nazaran ciddi bozulmalar ve



yozlagmalar goriilmektedir. Yeni yetisen nesilleri bu dil yozlagsmasinin
olumsuzluklarindan korumak i¢in iyi bir ana dili ve dil bilgisi egitimine ihtiyac

vardir.

Ogrenciler, ana dillerini dil bilgisini dgrenmeden de edinmektedirler. Ana dili
egitiminden amag, gilinliik hayatta meramimi ifade edecek kadar dil Ogretmek
degildir. Bireyin, ana dilini kusursuz bir sekilde anlamas1 ve kullanabilmesi i¢in dilin
kurallarim1 dogru 6grenmesi, cesitli etkenlerden kaynaklanan dil yanliglarindan
korunmas1 gerekir. Bunun i¢in de bir dil bilgisi egitimine ihtiya¢ vardir. Kullanilan
dilden, bu dilin islendigi metinlerden hareketle dilin kurallar1 6gretilecek, boylece
Ogrencinin, ogrendigi dil yapilarin1 bu kural ve temeller ilizerine bina etmesi
saglanarak dil bilgisi kurallarinin ana dilini dogru kullanmada bir mihenk tas1 oldugu

gercegi anlasilacaktir.

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilacak metinlerin se¢imi de énemlidir. Tyi bir dil
bilgisi 0gretimi icin dilin dogru ve giizel kullanildig1 metinler seg¢ilmelidir. Dil
yapilart bu metinlerden hareketle hazirlandigi takdirde etkili bir egitim

gerceklestirilmis olacaktir.

1.2. Dil Bilgisi ve Dil Bilimi

Dil bilgisi gibi verilerini dilden elde eden ve dil iizerinde ¢alisan alanlardan
biri “dil bilimi”dir. Dil bilgisi ile dil bilimi arasinda iizerinde ¢aligilan malzemenin
ortaklig1 yaninda bazi benzerlik ve farkliliklar vardir. Bu bolimde sozii edilen iki
alan karsilastirilarak bunlardan iyi bir ana dili egitiminde nasil yararlanilmasi

gerektigi lizerinde durulmustur.
Dil bilgisinin bir¢ok tanimi yapilmistir. Bagkan (2003: 356), dil bilgisini
kisaca “dilsel yapiy1 belirleyen kurallarin toplanmasi ile olusmus bilgilerin tiimii”

olarak tanimlamaktadir.

Hassan’a (2001: 3) gore ise gramer, kelimelerin ya da parcalarinin nasil

birlestigini ve dilde anlamli bir biitiin haline donilismesi i¢in nasil bir degisim



gecirmesi gerektigini tanimlayan bir kurallar biitiiniidiir. Gramer, dili ayakta tutan

temel sistemdir.

Dilin kendisinden yola ¢ikarak onun yasalarini ve sistematigini belirledigi

icin dil bilgisi ayn1 zamanda dili koruyan bir yapidir.

The Encyclopedic Dictionary of Linguistics gramerin genel bir tanimini su
sekilde yapmaktadir (Meskhi, 2002: 3):

a) Bir dilin yapisi, 6rnegin, morfolojik kategoriler ve sekiller; soz dizimsel kategoriler

ve yapilar; kelime olusturma vasitast;

b) Dil bilimin, ¢ok yiizeyli drgilitlenmesini, kategorilerini ve bunlarin birbirleriyle olan

iliskilerini inceleyen bir dali;

c) “Gramer” deyimi bazen Ozel/bagimsiz gramatikal kategorilerin veya sozliik¢ii

gramatikal yiginlarin fonksiyonlarina (kelimelerin, fiillerin gramer gibi) isaret etmek icin

kullanilir.

Kocaman (1980b: 89), dilin niteligi konusundaki bilincin genel bir davranig
ve bilgi kuraminin icinde ele alindigini; Ortacagdaki bazi diisiiniirlerin de dil ve
anlam sorununu evrensel boyutta incelediklerini, dilin gramerini aklin yasalar ile

aciklamaya c¢aligtiklarini belirtmektedir.

Akalin’a (2001: 370) gore bir dilin kullanilisina gramerlerden ¢ok mantikh ve
aydin diislince hakimdir. Diislince, gramere degil, kdinat1 gozleyen herkes icin ayni
olan, kainatta her gozleyici tarafindan bulunabilecek olan o6lgiilebileni (rational)

temsil eden aklin ve mantigin kanunlarina baglidir.

Tanimlardan anlasildig1 gibi gramer, dilin sebebi ya da hareket noktasi degil,
bir sonucudur. Dilin kendi yapisina uygun bir mantig1 vardir. Gramer, bu mantik

gercevesinde dilin sistemli bir halde ifade edilmesi ve kurallastirilmasidir.

Andrews vd. (2006: 42) grameri tamimlarken iceriginden hareket ederek
gramerin, yazili ciimle gramerini ifade ettigini, bunun, s6z dizimi; ciimle ve tamlama

caligsmalariyla sozciik tiirlerinin siniflandirilmasini igerdigini kaydederler.

Dil bilgisi, amacina gore, degisik sekillerde adlandirilir ve tanimlanir: Eker

(2003: 24-25) bu boliimlemeyi su sekilde yapar:



a. Kuralci (prescriptive) dil bilgisi, yazi dilini esas alir ve yazi dilinin kurallarini ortaya
koyar.
b. Betimleyici (descriptive) dil bilgisinde, kurallar ortaya konulmak yerine, dilin belli

bir zamandaki durumu herhangi bir yargilamaya bagvurmadan ele alinir.

c. Tarihsel (historical) dil bilgisinde, dilin en eski donemlerden itibaren gelisim

asamalar1 incelenir.

d. Karsilagtirmali (comparative) dil bilgisinde, ortak bir kokenden ¢ikan diller bir arada
degerlendirilir.

e. Pedagojik (pedagogical) dil bilgisinden, dil 6gretiminde yararlanilir.

f. Geleneksel (traditional) dil bilgisi, kokleri eski Yunan ve Latin ¢aligmalarina degin

uzanan dil bilgisi tiiridiir.

g. Metin bilgisinde (philologycal) ise dilin yapitlari, edebiyat tarihi, edebiyat bilgisi ve

dil bilgisi agilarindan degerlendirilir.

Yazi dilinin kurallarindan hareket ettigi igin dil bilgisi 6gretiminde kuralci dil
bilgisinin esas alindig1 disiiniilebilir. Eker (2003: 25), yalnizca yazi dilinin goz
oniinde tutuldugu bir dil bilgisinin eksik oldugunu; ¢ogu dilci i¢in dil bilgisinin
betimleyici nitelik tasimasi gerektigi konusunda ortak bir anlayis oldugunu ifade

eder.

Kiran’a (1996: 36) gore gramerin egitimsel bir egilimi vardir. Gramer
kitaplar1 okuyuculara bir dilin kullanimin1 yoneten kurallar konusunda bilgi verir. Bu
acidan gramer genellikle kuralcidir, yani “iyi bir kullanim” benimsetmeye calisir ve
dil yanlislarii cezalandirir. “Iyi bir kullanim” &ngoriildiigii icin gramer, bir dilin
dogal egilimini geciktirir.

Dil bilim ise kendisine insan dilini biitiin ydnleriyle arastirmayi, onun

tasvirini ve agiklanmasini, i¢ iligkilerini, islevini, tolumdaki yerini konu edinen bilim

dalidir (Demir ve Yilmaz, 2003: 33).

Dil bilim, genel olarak dil olgusunun, 6zel olarak dogal dillerin incelenmesi
icin bir kuramlar ve bir olgular dizgesi biitiinii olarak kendini olusturdugu icin bir

bilimdir (Kiran, 2006: 44).

Dil bilimin amaci, “kendi i¢inden ve kendisi bakimindan” dil gercegini

incelemektir. Yasalar ve kurallar koymak, dile yon vermek, gelecegi kestirmek, dil



bilimin ugras alanina girmez (Dizdaroglu, 1971: 289). Dil bilimi, bu yoniiyle dil
bilgisinden ayrilmaktadir. Dil bilimi i¢in dogru ya da yanlis kullanim séz konusu
degildir. Dil bilimi, kullanilan bir dil yapisinin nedeni ve nasili ile ugrasirken dil

bilgisi, bu yapinin dilin belirlenmis kurallarina uygun olup olmadigini tartisir.

Eker (2003: 27), dil bilgisinin dil bilime oranla “tutucu”, “kuralcr” ve
“gelenege bagl” bir nitelik tasimasinin, dil bilgisinde yaziya ve yerlesik kurallara
tam bir baglilik olmasidan; buna karsilik dil bilimin amacinin dogruluk, kuralcilik
ve diizenleme/diizeltme degil, var olan nesnel gercegin evrensel gecerlilik

cercevesinde ele alinmasindan kaynaklandigini belirtmektedir.

Dil bilimin ve dil bilimcilerin gorevi, bir dilsel topluluga ait bireylerin
kafalarmin igindeki ortak olan seyi etraflica tanitmaya ¢alismaktir. Bu ortakliklar

olmazsa bildirisim de olamaz (Bayraktar, 2004: 31).

Dil bilgisi, klasik bir gelenegin sinirlar i¢indedir ve dil bilim, onlimiize dil
yoniinden yepyeni alanlar agmakta; dilleri klasik kurallarin kisici, zorlayici

agilarindan ¢ikarmak yolundadir (Gencan, 1969: 235).

Dizdaroglu (1971: 289), dil bilimi ile dil bilgisinin ydntemlerinin degisik
oldugunu; dil bilimcinin, dile bir iletisim arac1 ve toplumsal bir olgu olarak baktigini;
dil olgularmi nesnel veriler olarak degil, i¢inde bulundugu dizgedeki yerine ve
gorevine gore inceledigini; dil bilgisinin ise tutucu oldugunu; dildeki belirtileri

dogru-yanlis acisindan degerlendirdigini belirtir.

Gramer, betimledigi dile egitimsel ya da felsefi amaclarla yaklagsirken dil

bilimin, dillerin betimlemesini yapmaktan baska bir amac1 yoktur (Kiran, 1996: 37).

Dil bilgisi ile dil biliminin farki bu tanimlardan agik¢a ortaya ¢ikmaktadir.
Dil bilgisi, olmas1 gerekeni; dil bilim, olan1 inceler. Dolayisiyla dil egitimi —6zellikle
ana dili egitimi- s6z konusu oldugunda dil biliminin verilerinden faydalanilsa da dil
bilgisinin esas alinmasi1 gerekir. Dilin yabanci dil olarak Ogretiminde pratik bazi
amaglar giidiilebileceginden dil bilimine daha fazla yer verilebilir. Ancak, ana dili
egitiminin asil amaci oncelikle dilin dogru kullanilmasi oldugundan dil bilgisi

Ogretimine ihtiyag vardir.



1.3. Dil Bilgisi Ogretiminin Ana Dili Egitimindeki Yeri ve Onemi

Dil bilgisi 6gretiminin ¢esitli amacglar1 vardir. Yazmanin ve okumanin
gelistirilmesinin gramer 0gretiminin sadece muhtemel bir amaci oldugunu belirten
Hudson’a (2006: 478) gore gramer 0gretiminin su amaclari da vardir:

a. Yabanci dil 6grenmek isteyen biri, karsilagtirma yapabilmek igin baska bir dilin

gramerini 6grenebilir.

b. Liberal egitimin geregi olarak kendilerinin pargasi olan bir konu hakkinda bilgi
verme. Bu yaklasimda, dilin diger sahalari ile birlikte gramer 6gretilir. Tarihi her vatandasin

bilmesi gerektigi gibi dil de ayn1 diisiince ve temel iizerinde dgretilir.

c. Grameri bilimsel metodu dgretmek icin bir arag olarak kullanma. Kiigiik 6l¢ekli bazi
deneyler, cocuklarm formiile etmeyi ve gramer hakkindaki hipotezleri test etmeyi
ogrenebileceklerini gostermistir.

Dil bilgisi 6gretiminin en O6nemli amaci ise Ogrencilerin, ana dillerini
kusursuz bir bigimde 6grenmeleridir. Dil bilgisi sayesinde &grenciler, dilin ifade
gliciinii kesfeder, kurallar vasitasiyla dilden hedeflenen amaclar1 gergeklestirme
yolunda 6nemli bir adim atmis olurlar. Ayrica dil bilgisiyle 6grenci, anlatimini dogru
yapip yapmadigini test etme firsat1 elde etmis olur.

Ozbay’a (2006b: 148) gore Tiirkge dersi gercevesinde dil bilgisinin gerekli
ayrintilarina yer verilerek gilizel anlatimlarin, metinlerin olusmasinda ana dilinin
dogrudan katkis1 6grencilere hissettirilir.

Ogrencilerde  Tiirkceyi dogru  kullanma duyarligit ve bilincinin
olusturulmasinda ana dilinin temel etkinlikleriyle biitiinlesmis bir dil bilgisi

Ogretimine 6nemli gorevler diismektedir (Sever, 2004: 29).

Hudson (2004: 5) kuramsal dil bilim terminolojisinde grameri, hem yetenek
(bilgi) hem de uygulama (davranis veya davranisin “metin” olarak iirlin vermesi)
olarak kabul etmek gerektigini belirtir. Dil bilgisi 6gretiminin bir yoniiyle beceriye
doniik olmas1 gerektigi kabul edilirken bir yoniiyle de “bilgi” olarak 6gretilmesi

gerektigi sonucu dogmaktadir.

Gramer 6gretiminden daha ilging ve daha ¢ekici ¢ok az sey olmasina ragmen

egitimciler, {iniversite seviyesinde bile 6grencilerin climle kurma ya da zamirleri,
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atiflartyla kullanma becerisinden yoksun olduklarin1 gérmektedirler (Oldenburg,

2006: 43).

Sinanoglu (1958: 439), kendi baslarina birakilan fertlerin ister istemez
genellesmis olan anlatim bi¢imlerinden az da olsa ayrilmak egiliminde olduklarini,
kendilerinde tabii olarak bu egilimlerin bulundugunu ve c¢ogu konusurken titiz
davranmayan kimselerin, bu davraniglariyla dilin her bakimdan bozulmasina,
anlagilmaz hale gelmesine ve dagilmasina yol agtiklarin1 belirtir. Bu bakimdan ana
edebiyat eserlerinin okutulmasi ile birlikte dil bilgisi derslerinin de gdsterilmesinin
son derece Onemli oldugunu c¢iinkii bu yoldan dil diizeninin korunacagini
vurgulayarak gramerin, ayn1 zamanda suur dis1 edinilmis olan dil duygusunu suurlu

dil bilgisi haline getirdigini ifade eder.

Baskan (1975: 437) da dil bilgisinin, dil &grenildikten sonra arada
belirebilecek piiriizlerin diizeltilmesi ve aksakliklarin onarilmasi konusunda yararl

olabilecegini belirtir.

Grameri anlama, 6grencilerin dil 6grenimindeki gelisimleri i¢in Oncelikli
hedeflerden biridir. Kesinlikle sdylemek gerekir ki gramer &grenimi yoksa dil
edinimi eksiktir (Meskhi, 2002: 2). Gramer konularinin ismini ve tanimini ezberden
bilmesi gerekmese de dilin kurallarin1 sezmemis bir bireyin dili 6grenmis oldugu

sOylenemez.

Konusulanlari, okunanlari, izlenilenleri anlama da oncelikle dil bilgisinin
konularidir. Once sézciiklerin, sdzciik gruplarmin, ciimlelerin, paragraflarin
anlamlarini; anlam ve yapr iliskilerini bilmek gerekir ki metin iyi anlasilabilsin. Bu
birimlerle anlam arasindaki ilgi kavratilarak saglam ve tutarli anlatimin ne oldugu
sezdirilerek dilin kullanim1 konusunda bireye giiven kazandiriimalidir (Ozbay, 2006b:

148).

Kelimeleri dogru ve yerinde kullanma, climleleri diizgiin kurma, ekleri
kelimelere uygun sekilde ekleme, c¢esitli sozleri, toplum icinde ifade ettigi anlami
dikkate alarak kullanma, dilin temel amaci olan iletisimi tam olarak saglamasi

agisindan 6nemlidir.
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Dil bilgisi, belli bir sdylemin olusturulmasina imkan saglayan kurallar biitiinii
oldugundan (Erk, 2003: 14) dil bilgisi 6gretiminin amaci da kuramsal bilgi vermek
degil, 6grencilerin karsilastiklar1 anlama ve anlatma giigliiklerini yenmek, uygulama
becerisi kazanmalarini (Calp, 2005: 273) ve sahip olduklar1 dili her ortamda rahat bir
sekilde kullanmalarii saglamaktir (Iscan ve Kolukisa, 2005: 299).

Dili dogru kullanmak ancak dil bilgisi etkinlikleriyle saglanabilir. Dil bilgisel
kurallar siralanarak, ezberlettirilerek degil, her bir dil bilgisel bigim biriminin islevi
sezdirilerek, anlatima katkis1 kavratilarak hem iyi bir dil bilgisi 6gretimi
gerceklestirilir, hem de basarili bir Tiirkge 6gretimi saglanmis olur (Ozbay, 2006b:
14).

Sinanoglu (1958: 438), gramerin dille anlatisin sekillerini inceleyip tespit
ederek, semalar yaparak, ornekler gdstererek dilin genel ve 6zel kurallarin1 ve bu
kurallarin birbirleri ile olan ilgilerini ortaya koydugunu, bu sayede de dilin daha
cabuk ve daha diizgiin sekilde 6grenilmesini ve kullanilmasini sagladigini belirtir.

Dil bilgisi 6gretiminin gerekcelerini Hudson (Aktaran: Aydin, 1997: 24) su
sekilde siralamaktadir:

a. Dilsel 6zsaygiyi, 6zgiliveni olusturmak

b. Olgiinlii dil 6gretimine yardime1 olmak

c. Basarimi (performans) arttirmaya yardimci olmak

d. Yabanci dilleri 6grenmeye yardimci olmak

e. Dilsel ve kiiltiirel hosgoriiyii artirmak

f. Bilimsel yontem ve ¢dziimleyici diisiinmeyi 6gretmek
g. Dili kotiiye kullananlara karsi korunmak

h. Dil sorunlarini anlamaya yardime1 olmak

i. Dil hakkinda genel bilgiyi derinlestirmek

“Dili kotiiye kullananlara karst korunmak” maddesi, dil bilgisinin ana dili
ogretimindeki yerine ve 6nemine isaret etmektedir. Ozellikle giiniimiizde yazih,

gorsel-isitsel medyada ceviri dilinden kaynaklanan dil bozukluklarindan 6grencilerin

etkilenmemesi i¢in dil bilgisi 6gretimine daha fazla ihtiyag vardir.
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Dil bilgisi 6gretiminin ana dili egitimine katkis1 yaninda yabanci dilleri
O6grenmeye yardimci olmasinin belirtilmesi, yabanci dil 6grenmenin biiyiik bir 6nem

kazandig1 giinlimiizde iizerinde ayrica durulmasi gereken bir husustur.

Dilsel ve kiiltiirel hosgériivii artirmak maddesinin ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programinda Tiirk¢e Dersinin Genel Amaglarinda belirtilen (MEB, 2005: 4)
“Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve
cOziimler {iretmeleri”; bilimsel ydontem ve ¢oziimleyici diisiinmeyi O6gretmek
maddesinin de “Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarim
O0grenmeleri, bunlar1 bir aligkanlik haline getirmeleri’ne isaret etmesi, dil bilgisi
Ogretiminin, Tiirkge dersinin genel amaglarina ulasilmasina katkida bulunmasi

agisindan énemlidir.

Ozkan (2003: 14) da gramerin, dil dgretiminde her zaman merkezi bir rol

iistlendigini ifade ederek dil bilgisinin dil egitimindeki roliine dikkati ¢eker.

Dil bilgisi 6gretimi konusundaki diistincelerin tiimii olumlu degildir. Aydin
(1999: 23), daha 1963’te Braddock, Lloyd Jones ve Schoer’in yazma becerisine
yonelik arastirmalarinda dil bilgisi 6gretiminin “Gnemsiz” hatta yazma becerisinin
gelismesine zararli etkisi oldugu sonucuna vardiklarini; Calkins’in de dil bilgisini,
Ogretmenler icin kolaya kagma yolu olarak gordigiinii, 6gretmenlerin dil bilgisinden
Otiirii yazmaya yeterince zaman ayiramadiklarini; Taylor’un ise, 6grencilerin yillar
boyunca 6grendikleri dil bilgisinin dil iiretiminde onlara hi¢ yardimci olmadigini
diistindiigiinii belirtir.
20. yiizyilin ikinci yarisinda ingiltere’de egitimciler formal (bigcimsel) gramer &gretiminin
Ogrencilerin yazma becerileri iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu fikrini destekleyen bir
arastirma delilinin olmadig1 sonucuna varmistir. Buna ragmen siyasiler, daha fazla gramer
Ogretiminin gerekliligini ileri slirmiigtiir. 1988-1992 yillar1 arasinda Ulusal Miifredat Dil
Projesi, gramer Ogretimine vurguyu artirma girisiminde bulunmustur fakat projeden g¢ikan
model, hiikiimet i¢in hayal kirikligi oldugundan bulgular resmi olarak yayimlanmamustir.
1998’de bir hiikiimet yayini, gramer Ogretimine gosterilen onemi destekleyen bir delil
olmadig: goriisiinii yalanlamustir. Yayindaki isimsiz bir yazi, gramer 6gretiminin 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirdigine dair delil oldugunu iddia etmistir. Fakat yapilan ¢aligmalarin

sayis1 fikri desteklemeyecek kadar azdi. Buna ragmen yayin, gramer Ogretimine yapilan

vurgunun devam ettiginin gostergesiydi (Wyse, 2006: 31-32).
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Bir yandan dil bilgisinin yazma becerisine olumsuz etkisi oldugu
diisliniilirken bir yandan dil bilgisi c¢aligmalarinin amacinin yazma becerisini

gelistirmek oldugu ifade edilmektedir.

Eski Yunandaki koklerinden bu yana gramer dgretiminin asil amacinin edebi
becerilerin 6grenimini desteklemek oldugunu ifade eden ancak belli bir diizen
icerisinde sadece isimlerin ve kelime kaliplarinin tanimlarimin 6gretilmesinin
yazmaya faydali olacagimin siipheli oldugunu belirten Hudson’a (2006: 478) gore
gramer Ogretimi hatalarin yapilagelen bir listesine yonelir. Saglikli gramer 6gretimi,
gelisme noktalarinda gecici hatalara yol agsa bile gelismeyi cesaretlendirir. Gramer
Ogretimi gen¢ yazarlarin dil bilgisel repertuvarlarini zenginlestirmelerine su
sekillerde yardimer olur:

. Yeni yapilarin ve ¢ocuklarin yazili anlatimlarindaki zayifliklarin tartigilmasi i¢in bir

iist dil saglayarak,

. Belirli fonksiyonlar igin gegerli kaynaklarin az veya g¢ok bilingli farkindaligini

igeren, dilin nasil calistiginin derin bir kavrayisini saglayarak,

. Ogrencilerin dikkatlerini okuduklarinin bigimine yonlendirerek yeni kaliplart fark

etmelerini ve onlart hatirlamalarini saglayarak.

Dil bilgisinin yazma becerisini gelistirmesinin dogrudan degil dolayl
yollardan oldugu goriilmektedir. Yazili anlatimlardaki zayifliklarin diizeltilmesi igin
bir st dil saglamak, yazilanlar1 test etmek icin bir Olgiit olusturmak suretiyle
gerceklesir. Dilin nasil g¢alistiginin farkina varan bir O6grenci, metin i¢inde yeni
yapilar kurarak 6zgiin ¢caligmalar ortaya koyabilir. Ayrica okuma sirasinda 6grenilen

dil kurallar1 daha kolay fark edilir ve bunlarin hatirlanmasi1 daha kolay olur.

Godley (2004: 56) ise gramer yapilarinin yazma becerisini gelistirmediginin
bilindigini ancak gramer 6gretiminin yazmaya katkida bulunmasi i¢in ne yapilmasi

gerektigi konusunda ¢ok az bilgi sahibi olundugunu belirtir.

Gramer bilgisi ile yazma becerisi arasindaki iligkinin olumlu ya da olumsuz
oldugu konusunda kesin bir sey sOylemek miimkiin degildir. Ayrica Tiirk¢e igin
gramer-yazma iligkisini aragtiran benzeri bir ¢alismaya rastlanmadigindan bu konuda
verilere dayali bir fikir yiirtitmek zordur. Aydin (1999: 23-24) gramer 6gretiminin

yazma becerisini olumsuz etkiledigi yoniindeki goriislere katilmamakla birlikte 6yle
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olsa bile dil bilgisi 6gretiminin diger katkilarinin goz oniine alinmasi gerektigini

distiniir.

Dil bilgisinin temel dil becerileriyle olan iliskisi yalnizca “yazma” ile sinirh
degildir. Gramer bilgisinin okuma becerisiyle iliskisi de merak edilen konulardan
biridir. Gramer-okuma iligkisi iizerine yapilan ¢alisma oldukga azdir. Bu, s6zii edilen

iligkiyi tespit etmenin zorluklarindan kaynaklanmis olabilir.

Cajkler ve Dymoke’un (2005: 128) belirttigi gibi gramer bilgisinin okuma
kazanimiyla iligkisi lizerine ¢ok az arastirma yapilmistir. Mitkkemmel okuma, belli bir
gramer bilgisi diizeyine dayaniyorsa bu bilginin hangi miktarda ve nasil olmasi
gerektigi belli degildir. Okuma i¢in gramere neden ihtiya¢ duyulduguyla ilgili {i¢
egitimsel ya da yari-egitimsel sebep sunulmaktadir:

1. “Okuma igin gramer” yazma Ogretimi igin on basamakli bir halkanin kilit par¢alarindan

biridir.

2. Grameri anlamak, yazarlarin metni yapilandirma yollarina niifuz etmeyi saglar.

3. Bazi testleri cevaplamak igin gramer bilgisine ihtiyag vardir.

Okuma icin gramere neden ihtiyag duyulduguna iliskin sebeplere
bakildiginda yalmizca ikinci maddenin “okuma”y1 dogrudan ilgilendirdigi
goriilmektedir. Gramer bilgisi ile okuma becerisi arasindaki iliskiyle ilgili olarak bir
metnin nasil kurgulandigimi kavrayabilmek icin gramer bilgisine ihtiyac oldugu

sOylenebilir.

Giines (2007: 262), bu konuda farkli bir goriis sergileyerek konusma ve
yazma hatalarinin siirekli dil bilgisi 6gretiminin yetersizligine baglandigini, oysa
konusma ve yazma Ogretimi ile dil bilgisi 68retiminin becerileri, siiregleri ve
icerikleri arasinda farklilik oldugunu, bunlarin birbiriyle karistirilmamasi gerektigini
belirtir. Buna gore yapilandirici yaklagimla birlikte dil bilgisi 6gretiminin amaglar1 ve
stirecleri yeniden belirlenmistir. Bu anlayisa gore dil bilgisine gelisimsel ve
etkilesimsel olarak bakilmaktadir. Dil bilgisi, uzun zamana yayilan bir siire¢ olarak

ogrenilmektedir.
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1.4. Dil Bilgisi Ogretiminde Kullamlan Strateji, Yontem ve Teknikler

Dil bilgisi 6gretiminin hangi metotlarla ve nasil yapildigi, lizerinde durulmasi
gereken bir konudur. Bu boliimde genel 6gretim metotlarindan dil bilgisi 6gretiminde
nasil yararlanilacagi ilizerinde durulmustur. Ancak oncelikle dil bilgisi 6gretiminde

iizerinde durulan gramer 0gretimine 6zgii baz1 yaklasimlar hakkinda bilgi verilmistir.

“Gramer bakimindan inceleme”yi igeren soru-cevap diyalogu ile didaktik
ogretimden, c¢ocuklarin kendi iriinlerinden dil bilgisel genellestirmeler ¢ikardigi
kesfetme tabanli 6grenmeye kadar bir¢ok metottan s6z eden Hudson (2006: 479),
kullanilan metotlarin  biiylik o0l¢lide Ogretimin amacina dayandigini; yazma
becerisinin gelistirilmesi amaclandiginda bile yazma etkinligiyle ilgili gramer
Ogretiminin zamanlamasinin énemli oldugunu vurgulayarak su ii¢ yaklasim hakkinda
bilgi verir:

1. Ayri 6gretim, gramer konulart yazma konulart ile iliskili olmadigindan gramerin

“yazma”dan ayr1 bir sekilde 6gretilmesini esas alir.

2. Reaktif (tepkisel) 6gretim, grameri ihtiya¢ oldugunda 6gretir. Bu yaklagim, “baglam i¢inde
gramer” olarak bilinmektedir. Bir¢ok dil bilgisel kavramin gretilmesine yeterli zaman

ayrilamayacagi prensibine dayanir.

3. Proaktif dgretme, bir simifa ihtiyaci 5ngriir ve ihtiyact olanlara gramerin 6zel bir noktasini

Bgretir. Bu yaklasimin avantaji, gramer dgretimine, kendi sistematik yapisina sahip olmasina

izin vermesidir.

Yukaridaki yaklagimlardan anlagildigi gibi dil bilgisi 0gretiminde yontem
belirlenirken hedef kitlenin ihtiyaglar1 ve dil bilgisini 6grenme amaglar1 goz oniinde
bulundurulmalidir. Dil bilgisini bir bilgi edinmek veya bilimsel ¢alisma yapmak i¢in
ogrenen birine ayr1 Ogretim yapilabilir. Thtiyag Olciisiinde &grenmek isteyen
ogrenciye dil calismalari iginde yeri geldikge gerekli bilgiler verilir. Metne dayali dil
bilgisi 6gretiminin de bu yaklasima benzer oldugu goriilmektedir. Ancak, metne
dayal1 6gretimde dil bilgisinin bir program dahilinde 6gretilmesi hedeflendiginden
metinlerin se¢cimi ve siralamasi daha bilinglidir. Cesitli ihtiyaclar adina belirli

konular1 6grenmek isteyenler i¢in de sistemli bir 6gretime gidilebilir.

Quandt (1983: 219-226) dil bilgisi 6gretim tekniklerini anlatirken 6grencileri

kelime seviyesinden climle seviyesine ¢ikarmayir hedefleyen “ciimleleri
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yapilandirmak ve isletmek”, kisa climleleri birlestirmek ve uzun ciimleleri bolerek
kisa climleler elde etmekten ibaret olan “ciimle birlestirmek ve ayirmak”, ¢ocuklarin
konusma becerilerini diizeltmeyi iceren “konugmanin boliimleri” maddelerine yer
vermektedir. Bu smiflamanin, dil edinim siirecindeki etkinliklerle ilgili oldugu
anlasilmaktadir. S6zii edilen etkinliklerin dil becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu

da goriilmektedir.

Ogretim sirasinda kullanilan birgok strateji, yontem ve teknik vardir. Her
alanin 6gretiminde bunlarin timii kullanilamayabilir. Kullanilanlar da aynm diizeyde
yararli olmayabilir. Burada dil bilgisi 6gretiminde kullanilan strateji, yontem ve
teknikler tamitilmistir. Ogretim strateji, yontem ve teknikleri iizerinde yapilan
aragtirmalar, bunlar arasinda kullanim farklart oldugunu gdstermektedir.
Aragtirmanin konusu disinda oldugundan burada kavramlarin nasil tanimlandiklari

ya da adlandirildiklar {izerinde durulmamuistir.

Ogretimde kullanilan en temel yodntemlerden biri timevarimdir. Ozel
durumlardan genel bir sonuca erismek i¢in yapilan bir ¢calisma, arastirma ve tartisma
yontemi olan tiimevarim (Ozbay, 2006a: 154), 6gretimde Orneklerden, sorulardan,
olaylardan ve 6zel durumlardan baslayarak genel sonuglara, kurallara ya da kanilara
varmak i¢in kullanilir (Demirel, 2003a: 93). Bu yontemin dil bilgisi i¢in kullanimi
baska konularla farklilik gosterebilir. Ogretim programlarinda belirtilen sekliyle
orneklerden hareketle kurala varma esasina dayanir. “Sifat” anlatilirken sifat
ornekleri verilmek suretiyle genelleme yapilir ve verilen 6rneklerin “sifat” oldugu
sonucuna vartlir. Yildiz ve digerlerine (2006: 292) gore bu yoOntemde, verilen

bilgilerden belirli kurallar ve ilkeler ¢ikartmak hedeflenmektedir.

Tlimevarim yoOntemi, goézleme, arastirmaya dayandigi igin ezbercilikten
uzaktir. Bu nedenle, dgrencilerde bilimsel diisiincenin gelismesini saglar. Ogrencilere
somut durum veya Orneklerden hareketle genelleme yapma firsat1 verir (Kavcar vd.,
1998: 18). Bu yontemin, metne dayali dil bilgisi 6gretimine daha uygun oldugu

goriilmektedir.

Tiimevarimin tersi olarak adlandirilabilecek bir yontem olan tiimdengelim de

ogretimde ¢okega yararlanilan bir yontemdir. Demirel (2003a: 93) “tiimdengelim™i,
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“genelden Ozele, yasalardan ya da olgulardan olaylara, kuraldan 6rnege gecme”
seklinde tanimlamaktadir. Ozbay’a (2006: 154) gére tiimdengelim, birtakim kural,

tanim, kanun ve kavramlardan 6rneklere ulasma yoludur.

Dil dgretiminde zaman zaman tiimdengelimle karistirilan bir 6gretim yontemi
olan ¢dziimleme, biitiinden parcaya gitmeyi ifade eden; biitiinii parcalarna ayirmak
yoluyla kavratmayi esas alan bir yontemdir. Ozbay’a (2006a: 150) gore bir
ciimledeki kelimelerin hangi kelime tiiriinden olduklar1 veya 6zne, yiiklem, tiimleg
gorevlerinden hangisinde bulunduklari bu yontemle Ggretilebilir. Kelime yapilari,
kelimelere gelen yapim ve cekim ekleri de kelimelerin ¢dziimlenmesi yoluyla
Ogretilebilir.

Birlesim, ¢oziimlemenin tersi olarak parcadan biitiine gitmeyi esas alir.
Kelime ve eklerden yeni kelimeler tiiretmek, farkli dgeleri birlestirerek ciimleler
kurmak bu yontemle yapilir. Bu yontemin kelime hazinesini zenginlestirme ve metin

olusturma ¢aligmalarina da katki sagladigi goriilmektedir.

Acgiklama, 6grenciye yaptirilmak istenen bir islem, verilmek istenen bir
kazanimla ilgili bilgilerin ayrintili olarak verilmesidir. Yildiz vd. (2006: 293), bu
yontemin Ozelliklerinden s6z ederken bu yontemde verilecek bilgi veya kazanimin
acik ve net bicimde her seyiyle sunuldugunu, yapilacak agiklamalarin, 6grencinin
elinde bulunacak bir yardime1 ders kitabiyla veya 6nceden hazirlanmis belli konulari

igeren notlarla desteklendiginde daha fazla yarar saglanacagin belirtirler.

Acgiklama, yontemin nasil uygulanacagiyla ilgilidir. Tiimevarim gibi
timdengelim yOntemiyle yapilan bir 6gretim de “agiklama” yoluyla yapilabilir. Bu
aragtirmanin sinirlar1 iginde olmayan “yontem” ve “teknik” ayrimi burada ortaya
¢ikmaktadir. Konunun nasil sunulacagi kadar sunum sirasinda uyulacak prensipler de

ogretimde dikkate alinmalidir.

Ogretimde 6grencinin daha aktif oldugu yontemlere, kaliciligi saglamada
O0grencinin pasif oldugu yontemlere gore daha basarili oldugu icin daha fazla yer
verilmektedir. Bulus yoluyla 6grenmede 6grencinin konu islenisinde énemli bir roli

bulunmaktadir.
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Demirel’e gore (2003a: 17) bulus yoluyla 6grenme, 6grencilerin kavramlari
ve ilkeleri kendilerinin bulmasina yer veren bir 6grenme yaklasimidir. Yildiz ve
digerlerine (2006: 293) gore bulus yoluyla 6gretimin esas alindigi 6gretimde su
noktalara dikkat edilmelidir:

1. Ogrenci ufak yardim ve ipuglariyla yiireklendirilmeli.

2. Dersler eglenceli gegirilmeli, hatta oyunlastiriimali.

3. Ogrencilerin dersteki her tiirlii meraki giderilmeli.

4. Bol ve gesitli 0rneklerle anlatim zenginlestirilmeli.

5. Farkli ve etkileyici arag ve geregler kullanilmali.

6. Ogrencilere farkhi diisiinme imkan1 verilmeli ve onlarm her diisiincesine saygi
duyulmali.

Egitimde dramatizasyon, oyun bi¢iminde egitim anlamima gelir. Bir baska
deyisle egitimin oyunlastirilmasidir (Kavcar, 1988: 83). Oyunlastirma, dgrencinin
konusmasini, kendine giivenini, etkili dinlemesini ve izlemesini, anlatilan1 dogru
anlamasini, yenilikler bulmasini, dili ve dil bilgisini etkili kullanabilmesini saglar
(Yildiz ve digerleri, 2006: 295). Ogrencinin cesitli dil yapilarmin islevlerini

dramatize etmesiyle bu yontemden yararlanilabilir.

Gosterip yaptirma (demonstrasyon) derste yapilacak bir iglemin Once
Ogretmen tarafindan yapilmasi daha sonra 6grenciye yaptirilmasi esasina dayanan bir
yontemdir. Okutan’a (1997: 69) gore daha ¢ok gorme ve isitme duyusuna dayali

olarak dersin islenmesini gerektirir.

Ogretmenin islenis sirasinda uygulamay:r nasil yaptigini  gdstermesi,
O0grenciye de ayni uygulamanin yaptirilmasi bilginin kalic1 olmasinm1 saglamaktadir.
Islenen konunun kavranip kavranmadigmi test etme imkani vermis olmasi da

gosterip yaptirmanin olumlu yénlerinden biridir.

Anlatma (takrir), smif i¢i caligmalarda daha ¢ok 6gretmenin s6zlii anlatiminin
temel alindigi, 6grencide ilgi uyarmanin, diisiinmeyi kamg¢ilamanin, ¢ocuklar1 etkin
hale getirmenin, bilgi vermenin ya da elestirel diisiinmenin hepten 6gretmenin ¢ekici
anlatimma dayali bulundugu geleneksel Ogretim yontemlerinden biridir (Onciil,

2000: 61).
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Derse giris yapilirken, konu Ozetlenirken ya da konuyla ilgili bilgi

aktarilirken anlatma yontemi kullanilir (Keskinkili¢c ve Keskinkilig, 2005: 85)

Anlatma, diger yontemlerden bagimsiz degildir. Tiimdengelim yontemiyle
islenen bir konuda da “anlatma”dan yararlanilir. Hatta anlatma olmadan

timevarimin, tiimengelimin, gosterip yaptirmanin uygulanmasi miimkiin degildir.

Sonmez’e (1999: 154) gore sunus yolu stratejisi temele alindigi zaman ona
uygun yontem de genellikle diiz anlatim olabilir ¢iinkii bu yontemle bilissel alanin
bilgi, duyussal alanin alma ve tepkide bulunma, devinissel alanin uyarilma

basamagindaki davranislar1 kazandirilabilir.

Soru-cevap yontemi, anlatma yonteminin sikiciligimi gidermek ve 6gretimi
daha etkili bir sekilde gerceklestirmek istegine dayali olarak gelistirilen bir
yontemdir (Ozbay, 2006a: 136). Sinif icinde dgretmen ve dgrencilerin ve bazen de

ogrencilerin kendi aralarinda kullandiklar1 bir yontemdir (Yildiz vd., 2006: 295-296).

Herhangi bir konunun anlatimi sirasinda dgrencilerden doniit almak ya da
Ogrencilerin bir konu {izerinde diisiinmelerini saglamak amaciyla soru-cevap

yOntemine basvurulur.

Bazi konularin kavratilmasinda bir yontemin uygulanmasi yeterli olmayabilir.
Konu anlatilirken birkag yontemin birlikte kullanilmasi gerekir. Her o6grencinin
algilama ve kavrama bi¢imi farklilik arz ettiginden ozellikle farkli zeka alanlarinin
konusuldugu giiniimiizde farkli 6gretim yontemlerinin bir arada kullanilmasi yararl
olabilir. Ornegin, anlatma yontemi ile birlikte soru-cevap, demonstrasyon, bulus
yoluyla 6gretim gibi yontemler de 6gretimi daha etkili ve kalici hale getirmek icin

kullanilabilir.

Ogretim programlarinda dil bilgisinin kazanimlarmin nasil islenecegi
hakkinda kitaplarda bilgiler, yonergeler bulunmaktadir. Bunlarin yeterli olmadigi
durumlarda 6gretmen, uygun gordiigii bir metotla destekleyici etkinlikler yapabilir.
Metodun belirlenmesinde dikkat edilmesi gereken iki husus vardir:

1. Hedef kitlenin ilgi, ihtiya¢ ve seviyesi,

2. Ogretilecek konunun niteligi.
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Dersin tekdiizelestigi bir durumda 6gretmenin anlatma yontemini kullanmaya
devam etmesi, dersi daha da sikici héle getirebilir. Boyle durumlarda 6grenciyi daha
aktif kilacak yollara bagvurmakta yarar vardir. “Zamir” konusunu ¢6ziimleme ya da
birlesim yoluyla anlatmak miimkiin olmayabilir. Bunun gibi 6gretim sirasinda konu-

metot iligkisi de g6z 6niinde bulundurulmalidir.

1.5. Dil Bilgisi Ogretiminin Ilkeleri

Dil bilgisi 6gretimi sirasinda uyulmas1 gereken birgok ilke vardir. Dil bilgisi
Ogretimiyle ilgili her tiirli calisma bu temellere dayandirilmalidir. Bunlari, “dil
bilgisi 6gretiminin esaslar1” olarak adlandirmak da miimkiindiir. Dil bilgisi 6gretim
yontemlerinin  ilkelerle c¢elismemesi gerekir. Gelistirilecek bir yoOntemde,
hazirlanacak etkinlikte uyma zorunlulugu bulunan bu ilkeler baslica soyle

siralanabilir:

1. Dil bilgisi kurallar1 s6zden ve yazidan ayri, hazir sonuglar olarak
Ogretilemez, boyle bir 6gretim, dil kurallarin1 ezberlemeye aligtirir, uygulama giicii

kazandirmaz (Goglis, 1978: 349).

2. Dil bilgisi dersleri kural 6greten degil, dili kullandirarak kurallarini
sezdiren; kurali ezberleten degil, Ogrencinin yasantisina sokan bir icerikte

tasarlanmalidir (Karadiiz, 2007: 288).

3. Yalniz dil bilgisi kurallarinin &gretilmesiyle yetinilmemeli, bunlarin
ogrencide birer beceri ve aligkanlik durumuna gelmesi i¢in alistirmalar yaptirilmalidir.
Ogrencinin yazma &devlerinde ve baska etkinliklerinde bu kurallara uymasi
izlenmelidir. Ogrencilerin yaptig1 yanlislar, bu kurallarla agiklanip diizeltilmelidir

(Gogiis, 1978: 349).

4. Dil bilgisi 6gretiminde tek bir yontemden hareket edilmemeli,

kullanilacak yéntem, konuya gére belirlenmelidir (Ozbay, 2006b: 162).

5. Ogretimde cikis noktasi, dgrencinin karsilastig1 dil sorunlari olmaldir,

baska deyisle, 6grenci hangi kurallar1 bilmiyorsa, bu ders konusu olmalidir. Ancak
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boyle Ogrencilerin 6grenme gereksinimlerine kargilik verilebilir ve onlarin ilgileri
cekilebilir. Sorundan yola ¢ikis, gorevsel ve fonksiyonel bir 6gretim yoludur (Gogiis,

1978: 349-350).

6. Dil bilgisi 6gretimi, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan
uzaga gibi 6gretimin temel ilkelerine gore yapilmahdir. Ornek metinler, ¢ocuklarm
yasantilarindan alinmali, toplumun kiiltiirel dokusuna uygun olmali, ayn1 zamanda

kiiltiir de 6gretilmelidir (Erdem, 2007: 24).

7. Dil bilgisi dersi, bagka ana dili etkinliklerine bagl olarak okutulmalidir.
Dil bilgisi kurallar1 dilde yasar ve dilin kullaniligsin1 diizenler. Bu niteligiyle dil bilgisi
dersi, dilin incelendigi okuma dersine ve dilin kullamldigi anlatim etkinligine
kendiliginden baghdir. Ogretmen, dil bilgisi calismalarini, okuma ve anlatim
etkinliklerine gozlem, sorun bulma, alistirma, uygulama ve yanlislar1 diizeltme

yonlerinden baglamalidir (Gogiis, 1978: 351).

Bu ilkeler, 6gretim sirasinda nelere dikkat edilmesi gerektigini ifade ettigi
gibi yapilacak 6gretimin yontemini de igermektedir. Dil bilgisi 6gretiminin ilkelerine

uyulmasi, 6gretimin hedeflenen diizeye ulagabilmesi adina 6nemlidir.

1.6. Dil Bilgisi Ogretiminin Sorunlar

Ana dili ya da yabanci dil 6gretimi igerisinde onemli bir yeri olmasinin
yaninda dil bilgisi 6gretiminde bircok sorunla karsilasilmaktadir. Cifci’ye (2006:
120) gore bu sorunun temel kaynaklarindan biri, dil bilgisi terminolojisinin heniiz bir
istikrara kavugamamasi; ayni terim i¢in birden fazla adlandirmanin yapilmasinin

ogrencilerin zihninde karigikliga yol agmasidir.

Ozbay’a (2006b: 149) gore bugiinkii dil bilgisi dgretimi; belirli tanimlari,
kurallari, sayili ve smirli Orneklerle s6z konusu etmekten ileri gidememekte,
Ogrencilere beceri ve aligkanliga doniisemeyen bilgiler ezberlettirilmektedir.

Geleneksel dil bilgisi derslerinde tanim ve terimlerin yogunlukta oldugu bilgilerle bu bilgileri

destekleyen ornekler ders ici etkinliklerin temelini olusturmaktadir. Oyle ki, dil bilgisi
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derslerinde verilen Orneklerle yapilan alistirmalarda dil bilgisi teriminin kavratilmasi
hedeflenmektedir. Bu durum ogreticiler agisindan bir aliskanlik halini almis, ders kitaplarinin
da igerigine yansimigtir. Terim ve kural 6gretmeye dayali dil bilgisi 6gretimiyle terimleri
temsil eden kavramlarin Ogretimi, geleneksel olarak siiregelmis, bu baglamda olusan
geleneksel anlayis bir amag gibi algilanmistir. Tiirkge programlarinin amag ve davraniglarina
bakildiginda dil bilgisinin kural ve terimlerinin Ogretilmesi, Ogretilen bu bilgilerin
kullanilmasini hedefleyen amag ve davranislar agik¢a ifade edilmistir. Amag ve davraniglarda
yer alan ifadelere bakilacak olursa dilin kullanimi, kurallarin 6gretimiyle sinirlandirilmistir.

Yani dil bilgisi terimlerinin 6gretimi ve bunlarin kullanimi birlikte diisiiniilmiis, terim ve

kural 6gretiminin dili kullanmaya destek sagladigi anlayist ifade edilmistir. Ogreticiler ise dil

bilgisi Ogretimini kural ve terim Ogretimiyle sinirli tutmus, 6grencilerin dil becerilerini

destekleyecek dgrenme etkinliklerine yeterince yer vermemistir (Karadiiz, 2007: 282).

Dil bilgisiyle ilgili énemli bir sorun, dil bilgisinin dil 6gretimine katkida
bulunamamasidir. Bunun en temel nedeni yukarida belirtildigi gibi dil bilgisi
Ogretiminin ezberci anlayigla yapilmasidir. Dil bilgisi 6gretiminin dil becerisini
gelistirmeye yonelik bir uygulama olabilmesi i¢in okul gramerlerindeki metodun
degistirilmesi ve gecerli bir metot lizerinde birlik saglanmasi gerektigini diigiinen
Demir’e (2003: 407) gore ilk ve orta Ogretimde dil bilgisi 6gretimi ile Tiirkge
Ogretiminin birbirinden farkli diisiiniilmesi sorunu, okul gramerlerinin pedagojik

endiseden uzak ve geleneksel bir yaklagimla yazilmasindan kaynaklanmaktadir.

Borekei’ye (1997: 12) gore Tiirkce dil bilgisi 6greniminde ve Ogretiminde
karsilagilan sorunlardan biri, dil biliminin sundugu imkanlarin dil &gretimine ve
Tiirkge dil bilgisi kitaplarina yansimamis olmasidir. Dil bilimi, klasik dil bilgisi
yontemlerini bir tarafa birakarak dili yeni bakis acilari, yeni bilimsel yontemlerle
incelemeye baglamig, bunda da biiyiik Olglide basar1 saglamigtir. Ancak, Tirkge
Ogretiminde bu gelismelerden yaralanilmamis olmasi, dilde karsilasilan bazi sorunlarin

¢Oziimiinii ertelemistir.

Biitiin bunlardan Tiirk¢e Ogretiminin, dil biliminin ortaya koydugu yeni
yontemler ve yeni yaklagimlarla ele alinmasi gerektigi sonucunun ¢iktigini ifade eden
Ozbay (2006b: 152-153), dil bilgisi dgretiminde karsilasilan sorunlar1 su sekilde

Ozetlemektedir:
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1. Ogretmenler bugiin dil bilgisi dgretiminde geleneksel anlayisa bagl, yani cagdas
kuramlardan habersiz, dil bilgisini kendilerine dgretildigi ya da kitaplarda gosterildigi bicimde

ogretmektedirler.
2. Ezbere dayali bir dil bilgisi 6gretimi yapilmaktadir.

3. Ogretmenler ve dil bilgisi kitaplar1 yazarlari arasindaki gerek tamim, terim, gerek
siniflandirma bakimindan goriis farklar1 6grencilerin kafasinda karisiklik yaratmakta, ana dili

Ogrenimini 6grencinin goziinde zorlastirmaktadir.
4. Dilin iyi dgrenilmemesi, konugma ve yazmada eksikliklere neden olmaktadir.

5. Dil biliminin ortaya koydugu yaklagimlar, dil 6gretimine ve Tiirkge dil bilgisi kitaplarina

yansitilmamaktadir.

6. Dil bilgisi kitaplarinda konulara ya sekil ya anlam bakimindan yaklasilmakta bu durum da

celiskilere neden olmaktadir.

2005 Tiirkge Ogretim programiyla bu sorunlarin bazilar1 ortadan kalkmistir.
Hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarn sayesinde oOgretmenin kendi anlayigina,
yetisme tarzina gore Ogretim yapmasi engellenmistir. Program, aktif 6grenmeyi
benimsediginden dgretim eskiye gore ezbercilikten kurtulmugtur. Dil bilgisi ayr1 bir
ders olmadig1 ve yazilan kitaplar programi esas aldigi i¢in konular arasinda bir ayrim
yoktur. Terimlerin kullanilmasi konusunda ortak bir karara varilmadigindan bu
konudaki sorunlar ¢o6ziilmiis degildir. Dil bilgisi O6gretiminde dil biliminin
verilerinden nasil ve hangi oranda yararlanilacagi da belirlenmedigi i¢in bu alandaki

sorunlar giderilememistir.

Gramer konulariyla ilgili baz1 sorunlar, dolayli da olsa dil bilgisi 6gretimini
olumsuz yonde etkilemektedir. Korkmaz’in (1996: 7-18) dile getirdigi gramer-imla
baglantis1 ile ilgili sorunlar, birlesik kelimelerin yazimi, ayn1 kavram ig¢in farkh
terimlerin kullanilmasi, gramer konularinin islenisinde uygulanan yontem sorunu ve
konularin simiflandirilmasindaki degerlendirme farklari, dilimizi yabanci dillerin
kaliplarina sokarak yazilmis olan gramerlerde kavram ve konularin degerlendirilmesi
ile ilgili sorunlar, gramer konular1 iizerinde simdiye kadar kapsamli ve derinlemesine
aragtirmalar yapilmamis olmasi, fiil ¢atisinin ne oldugu konusu gibi sorunlar dil
bilgisi 6gretimini de aksatmaktadir. S6zii edilen konularin ¢oziime kavusturulmamis
olmasi, bu konularin 6gretiminde herhangi bir yaklasimin gelistirilmesine ya da bir

yontemin belirlenmesine firsat vermemektedir.
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Iscan ve Kolukisa’nin (2005: 301-307) da degindigi benzer sorunlar da dzetle
sOyledir:

a. Kurallarim ezberletilmesi.

b. Bagimsiz bir ders olarak okutulmasi.

c. Dil bilgisi 6gretiminde kurallarin verilis amaglarinin sdylenmemesi.

¢. Imla kurallar1 verilirken anlatimin kuraldan uygulamaya yonelik olmas.

d. Noktalama isaretleri iizerinde fazla durulmamasi.

e. Dil bilgisi 6gretiminde kurallarin genellikle sdzciikten, sdzciik gruplarindan hareketle

anlatilmast.

f. Dil bilgisi 6gretiminde dil bilimsel bir yaklagimin olmayist.
g. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan materyallerin yetersizligi.
8. Terim karmasasi.

h. Dil bilgisi dgelerinin islevsel olarak anlatilmamasi.

Yukarida gramerle ilgili siralanan sorunlar biiylik oOlgiide Ogretime de
yansimaktadir. Ozellikle gramerle ilgili prensipler olusturulurken Tiirk dilinin
yapisinin goz ardi edilmesi ve hareket noktasinin “Tiirk¢e” olmamasi bu sorunlarin
baslica kaynaklarindandir. Dilin yapisindan hareket edilmedigi icin 6gretim,
bilgilerin ezber yoluyla aktarilmasi seklinde olmakta, dolayisiyla da kalicilik

saglanamamaktadir.

Kamadan’a gore (1969: 746) dil bilgisi kitaplari, yontem yoniinden kimi
konulart 6grenmede giigliik ¢ikartacak sekilde karisik ve dolambagli yonlerden ele
almistir. Konularin ayrintilarina inilmesi ve diizensizligi 6grencinin bellegini
karistirmaktadir.  Ogretmenlerin  ¢ogu, bu yiizden dil bilgisini sevmezler ve
ogretmezler. Bu durum 6grencilerin dilimizi iyi 6grenememelerine, giizel konugma
ve yazmayl becerememelerine, yabanci dil dgreniminde giiglilk ¢ekmelerine yol

agmaktadir.

Dilin yapisini tam olarak kavrayamamis olan 6grencinin dil bilgisi konularini
ayrmtili ya da karistk bulmasi dogal karsilanabilir. Ogretmen iginse boyle bir
durumun sz konusu olmamasi gerekir. Dilin yapisindan dogan dil bilgisi kurallari

Ogretmenin zihninde netlesmis olmalidir. Bu konuda 6gretmenler sikinti ¢ekiyorsa
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Ogretmen yetistirme programlarinin yeniden ele alinmasi, dil bilgisi derslerinin igerik

ve yontemlerinin gozden gegcirilmesi yararl olabilir.

Gencan (1969: 231), dil bilgisiyle ilgili baz1 goriis ve anlayis farklar
olmasimnin dogal oldugunu, bilimde bu tiir ayriliklarin olabilecegini belirterek
sorunlar1 ¢6zmek icin orneklerden hareket edilmesi gerektigi konusunda Onerilerde

bulunmaktadir.

Akgtil (1964: 548) ise aymi konular1 anlatan dil bilgisi kitaplarindaki
ayriliklarin dogurdugu sorunlar iizerinde durarak bu ayriligi, dilimizin durulmamais;
gerekli kurallarin saptanmamais; piiriizlerin incelenip bir sonuca varilmamis olmasina

baglamaktadir.

Dil bilgisi 0Ogretiminde karsilagilan sorunlarin kaynagini Tiirk dilinin
durulmamis oldugunda aramak dogru degildir. Binlerce yildir konusula konusula,
yazila yazila iglenen bir dilin durulmamis oldugunu kabul etmek miimkiin degildir.
Ancak, kurallarin tam olarak belirlenmesinin, adlandirilmasinin ve bunlar tizerinde
bir birligin saglanamamis olmasmin ¢6ziim bekleyen sorunlar olarak durdugu

goriilmektedir.

1.7. Tiirkce Ogretim Programlarinda Dil Bilgisi Ogretimi

Ogretim programlari, iizerinde birgok uzmanin calistigi, hangi bilgi ve
becerilerin 6grenciye hangi yollarla kazandirilmasi gerektigini iceren kilavuzlardir.
Ogretimde hangi prensiplerin benimsendigini ifade etmesi bakimindan programlarin
ogretimde dnemli bir yeri vardir. Bu boliimde Cumhuriyet donemi ilkdgretim ikinci
kademe Tiirkge programlarinda gramer Ogretimine nasil yer verildigi iizerinde

durulmustur.

1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programinda (Maarif Vekaleti,
1340: 5-9) heniliz yeni harflere gecilmediginden daha ¢ok Osmanli Tiirkcesi
kurallarina ait bilgiler “Sarf ve Nahiv” ad1 altinda yer almistir. Miifredatta herhangi

bir yontem belirtilmemistir. Ancak Ogretilecek kurallar siralanirken zaman zaman
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parantez icinde “bunlara dair tatbikat” gibi ibarelerle uygulama yapilmasi gerektigi
belirtilmistir.

1929 Ortamektep Tiirkge Programimin (Temizyiirek ve Balci, 2006: 236)

(13

gramer boliimiinde Ogretilecek kurallar siralandiktan sonra . gramer dersleri
istikrai usulle amell ve tatbiki bir yolda tedris edilecektir.” ifadesi kullanilarak
gramer Ogretiminin tlimevarim yoluyla uygulamali olarak yapilmasi gerektigi

vurgulanmustir.

1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirkge Programinda (Maarif Vekaleti, 1931:
22) ogretilecek kurallar belirtilirken bazilarmmin ne sekilde yapilacagma dair
aciklamalara yer verilmistir. Ornegin, “gramer ve sintaks nevileri” i¢in “muhtelif
climlelerde ve miikdleme parcalarinda mana itibarile yaptirilacak tahlillerden intag
suretile” aciklamasi yapilarak gramer ve sdzdizimi tiirlerinin ciimle ve konusma

parcalarindan ¢ikarilmak suretiyle yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

1949 Ortaokul Tiirkce Programinin o6zellikle dil bilgisi agisindan Onceki
programlara gore daha ayrintili ve acgiklayici oldugu goriilmektedir. Dil bilgisinin
amaci “Ogrencilere Tiirk dilinin konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana kurallarini
sezdirip ana dilini kullanista giiven kazandirmak.” olarak ifade edilmektedir.
Aciklamalarda ise dil bilgisinin 6grenilmek i¢in degil “kullanilmak ve uygulanmak”
icin verildigi, bu sebeple onlar1 cocugun ezbere tarif etmesine degil Ogrenip
kullanmasimna dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 1949: 63). Burada dil
bilgisinin bir amag¢ degil, dili dogru ve diizgiin kullanmak icin bir ara¢ oldugunun
ifade edilmis olmasi 6nemlidir.

nelere dikkat edilmesi gerektigini agiklayan su ifadeler de dikkat ¢cekicidir:

Dil bilgisi 6greniminin soyut kurallar halinde ve onlardan ibaret olarak gelistirilmesinin
faydasizligi unutulmayacak, bu derse ait bilgilerin ortaokulun her smifinda konusma ve
yazmay1 besleyecek bir nitelikte verilmesine dikkat olunacaktir. Bu programin dilbilgisi
amacinda s6zii gegen «dil kurallarini sezdirmek» hususu da bu aciklamaya gore

anlagilmalidir.

Dil bilgisi alistirmalari, her biri bagka bir konuya ait rabitasiz, soguk, olii ve sirf dilbilgisi i¢in

hazirlanmig ciimle ve kelimeler lizerinde yapilmayacaktir. Alistirmalar ¢ocugun ilgilendigi



27

konulara ait, onlarda kendi kendine etkinligi uyandiran, hatta kendilerinin yazdiklar
metinlerin climleleriyle yapilacaktir. Dilin kuramsal bir sekilde incelendigi uygulamalarda

bile s6z biitlinleriyle bunlarin delalet ettigi anlam arasindaki baga dikkat olunacaktir.

Ilkokulda oldugu gibi ortaokul dil bilgisinin gelismesinde de «ciimle» bir hareket noktasi
olmalidir. Dil muayyen bir cemiyet miiessesesi olduguna gore, onu bu cemiyete bagl
insanlarmn ifade vasitast olan climle veya s6z halinde incelemek icabeder. Bunun icin bu
programin dilbilgisi konular1 béliimiinde sozii edilecek olan konulari da isim, sifat, zamir,
fiil... gibi soyut bilgiler halinde islememeli, onlar1 daima climle i¢inde degerlendirmek, onlara
ait kurallar1 ciimle igindeki héllerini inceleyerek sezdirmek, adlarini bile soz ve ciimle
icindeki gorevlerine gore vermek yolunu daima tercih etmelidir (MEB, 1949: 63-64).
1962 Ortaokul Tiirkce Programinda (MEB, 1962: 74) dil bilgisinin amaci,
1949 Ortaokul Tiirkce Programindaki ayni ifadeyle “Ogrencilere Tiirk dilinin
konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana kurallarin1 sezdirip ana dilini kullanigta
gliven kazandirmak” seklinde belirtilmistir. Yapilan agiklamalar da yine aymni
ifadelerle yapilmistir. 1949 ve 1962 Programlar arasinda dil bilgisi yoniiyle gerek
ama¢ ve aciklamalar gerekse de kurallar acgisindan herhangi bir fark olmadigi

goriilmektedir.

1981 Programinda (MEB, 2000) dil bilgisi egitiminin nasil yapilmasi
gerektigiyle ilgili ipuglar1 vardir. Programda (MEB, 2000: 8) ¢ocuklarin ana dillerini
once kulaktan, yasayarak ogrendikleri belirtilerek okulun, dil 6grenimini bir sistem
icine soktuguna ve Ogrencilere dilin kurallarini sezdirdigine deginilir. 1981
Programinda da dogrudan bilgi verme degil, kurallarin sezdirilmesine dikkat

¢ekilmektedir.

Yine 1981 Programindaki (MEB, 2000: 36) su ifadeler dil bilgisi

calismalarinin nasil yapilmasi gerektigini anlatmaktadir:

Tiitkge dersinin oOteki etkinlikleri olan metin c¢oziimlemeleri, kelime dagarciginin
zenginlestirilmesi, okunan metnin dilinin, anlatiminin ve tiiriiniin incelenmesi, yazili ve sozlii
anlatim ¢aligmalar1 da 6grencilerin anlama ve anlatma yeteneklerinin gelistirilmesini amag
edinmistir. Bu c¢alismalar nasil birbiri ic¢inde, birbirini destekler ve tamamlar bigimde
verilecekse dil bilgisi c¢aligmalarinin da bunlarla birlikte, o etkinlikler i¢inde, onlarla
kaynastirilmig olarak yiiriitiilmesi gereklidir. Tiirkgenin bu etkinliklerinden, soyutlanmamig

bir dil bilgisi dgretimi, 6, 7, 8. siniflarda ne kadar iyi yapilirsa yapilsin ¢ocugun bir giin
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kullandig dil ile ilgisi kurulamamis, ezbere bilgiler haline getirilmig birtakim soyut kurallar,

soyut tanimlar y1ginim orencilerin belleklerine zorla aktarmaktan baska bir sonug vermez.

Bunun i¢indir ki Tiirk¢e dersinin biitiin etkinlikleri sirasinda ihtiya¢ duyuldugu her durumda
ve her firsatta, s6z gelimi, bir metnin tiim 6zellikleri, anlatim &zellikleri {izerinde ¢alisilirken,
metnin olay, duygu ve disiinceleri lizerinde calisilirken ses bilgilerinden s6z dizimi
konularna kadar biitiin dil bilgisi konular1, ¢cok dogal firsatlar yaratilarak konu ile c¢ok
mantikli bir ilgi i¢inde islevsel bir bigimde verilebilir. Dil bilgisi i¢in ayri bir ders saatinin
ayrilmamasi, dil bilgisi derslerini kuramsal, soyut, tiimiiyle tanim ve kural ezberletilen bir
ders olmaktan kurtarmak i¢in gereklidir. Dil bilgisinden, okunan, ¢6ziimlenen metnin tadi ve

sicakligi icinde, bu etkinligi daha bilimsel ve bilingli duruma getirmek i¢in yararlanilmalidir.

Goriildiigii gibi metne dayali dil bilgisi 6gretimi esasen yeni bir fikir degildir.
Sorun, bu fikrin hayata gecirilememis olmasindadir. Bu durumun sebebi de, iizerinde
ayrica durulacagi gibi ders kitaplarina konulacak metinlerin se¢iminde karsilasilan

zorluklardir.

Dil bilgisinin, bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel
becerilerini destekleyen kurallar biitiinii olarak tanimlandigi 2005 Tiirkge 6gretim

programinda (MEB, 2005: 7-8) dil bilgisi alani, agsagidaki sekilde yer almaktadir:

Ogrenci acisindan Tiirkcenin yapisimi olusturan ve isleyis kurallarmi tanimlayan bilgilere
sahip olmak olduk¢a 6nemlidir; ancak daha da 6nemli olan bu kurallarin konusma, yazma,
dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi kuramsal
bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu amagla dil bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin
verilmesinin yaninda, bu kurallarin kelime, ciimle ve metin diizeyindeki uygulamalari

amaclanmustir.

Programda, Tiirk¢enin kurallariyla ilgili kazanimlar, 6grencilerin diizeylerine uygun olarak
ve asamali bir bigimde verilmistir. Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir sira izlenmis
olup konularin birbiriyle olan iliskileri gdzetilmistir. Tirkgeyle ilgili kural ve bilgilerin
orneklerden hareket edilerek verilmesi daha dogru olacaktir. Derslerde konularla ilgili farkl
uygulama orneklerinin yer aldigi ¢alisma kagitlarmin kullanilmasi ve konularin gorsel
materyallerle desteklenmesi 6grenimi kolaylastiracaktir. Ayrica dil bilgisi konularinin anlama
olan katkisina ozellikle dikkat edilmesi, konularin birer beceriye doniismesine yardimci
olacaktir. Bu baglamda konularin konusma ve yazma becerileriyle iliskilendirilmesi

gerekmektedir.
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Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya ciimle
biitiinligii ve baglami igerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi agisindan oldukga
o6nemlidir.

2005 Tirkge 6gretim programindaki ifadeleri maddeler halinde -bir kismi

onceki programlarda yer almayan ydnleriyle- su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

a. Dil bilgisi 6gretiminde onemli olan, dil bilgisi kurallarinin temel dil

becerileriyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir.
b. Dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir.
c. Dil bilgisi 6gretimi, 6rneklerden hareketle yapilmalidir.

d. Derslerde konularla ilgili farkli uygulama 6rneklerinin yer aldig1 calisma
kagitlariin kullanilmasi ve konularin gorsel materyallerle desteklenmesi

dil bilgisi 6grenimini kolaylastiracaktir.
e. Dil bilgisi konularinin anlama olan katkis1 dikkate alinmalidir.

Dil bilgisi 6gretimiyle ilgili 2005 Tiirkge 6gretim programindaki en dnemli
yenilik, uygulama 6rneklerinin yer aldigi caligma kagitlarina yer verilmesi ve dil
bilgisi konulara anlama katki yoniiyle bakilmasinin vurgulanmasidir. Bunlarin
disinda “6gretimin kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmasi gerektigi”,
“Ogretimin Orneklerden hareketle yapilmasi gerektigi” gibi Onerilerin Onceki

programlarda da yer aldig1 goriillmektedir.

1.8. Metne Dayal Dil Bilgisi Ogretimi

Dilin kurallar1 kendi i¢inden ¢ikmistir. Dil bilgisi 6gretiminde dilin uygulama
sahas1 olan metinlerden hareket edilmesiyle dil kurallarinin ortaya ¢ikis sistematigine

uygun bir yaklagimla dgretim yapilmasi saglanmis olur.

Metne dayali dil bilgisi 6gretiminde sezdirme esas almir. Ogrencinin yanlis
bir kullanimla karsilagsmamasi i¢in kullanilacak metinlerin dilin kusursuz islendigi

metinler olmasina dikkat edilmelidir. Bu yaklasim, dil bilgisinin kullanimina
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dayandigi i¢in sonuglari da kullanima yonelik olmaktadir. Dolayisiyla amag, bazi

kurallarin ezberletilmesi degil, dil becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktir.

Dil bilgisi dersinde birtakim kurallar1 kavratmak yerine bireyin dil edinimini
destekleyecek etkinliklere yer verilmelidir. Bunun i¢in de dile ait kurallar tek bagina

degil, Tiirk¢e dersinde metinlerle sezdirilmelidir (Karadiiz, 2007: 295).

Ezbere dayali dil bilgisi 6gretiminin amacina ulagamayacagini vurgulayan
Quandt (1983: 219), gramer bilmenin, gramerin kendisi hakkinda bir seyler bilmek
olmadigint; dilin nasil isledigini, tecriibe ve kullanimlarla bilmek oldugunu
belirtirken dilin islevine dikkati ¢ekmektedir. Onemli olan kural bilmek degil, dili

dogru kullanabilmektir.

Gramerin nasil dgretilecegi hakkinda fikir vermek amaciyla degisik gramer
Ogretim yontemleri gelistirilmis ve her yontem, 6nceki yaklasim ya da yaklasimlara
gdre yetersizlik ve uygulanma zorlugu tasidigindan elestirilmistir (Ozkan, 2003: 35).
Dil 6gretimiyle ilgili bu yontemlere bakildiginda bunlarin biiyiik oranda yabanci dil
Ogretimini esas aldiklar1 goriilmektedir. Ana dili zaten toplum iginde etkilesim
yoluyla edinildiginden onun lizerinde pek durulmamistir. Ana dili egitimi i¢in gramer
Ogretimine dair kurallar1 tam olarak ortaya konmus, nasil uygulanacag belirlenmis
bir yontemden s6z edilemese de bu konuda ¢esitli kanaatler vardir. Bunlardan biri
Emre’nin (1941: 4), Cumhuriyet oncesinden baglayip Cumhuriyet doneminde de
devam eden gramer calismalarinin yapildigi siirecte, gramerimize teksif usulii adi
verilen ve kurallar1 6rneklerden ¢ikarmaktan ibaret olan bir 6gretim sistemi girdigini
belirttigi goriistiir. Sezdirme metodu, goriildigi gibi eskiden beri {izerinde durulan
bir konudur. Ancak Emre’nin (1941: 5) daha o zaman yakindig, teksif usuliine riayet
etmeyen, manay1 ihmal ederek sekilleri belletmekle mesgul olan gramerlerin de

ogretimde kullanildig1 meselesi giincelligini korumaktadir.

Grameri sekil esasma gore 6gretmek, dilin tam olarak anlasilmasim saglamaz.
Gramer sekil agiklamasi degildir ¢iinkii aynmi sekil bazen birden fazla kategori ifade
edebilir. Dil bilgisi 6gretiminde en saglam yol, “fikir grameri”” metodudur. Yani, fikir
ve diislince kategorilerini 6ne alarak ogrenciye ilk once anlatim ve ciimle tiplerini

misallerle gostermektir (Dilagar, 1961: 516).
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Kiper (1962: 368) de Dilagar’t destekleyerek “fikir grameri”nin “sekil
grameri’ne feda edilmemesi, 6grenci belleginde bir dil bilgisi kurallar1 avadanligi
kurmaktan vazgegilmesi gerektigini belirtmektedir. Ciinkii sekil 6gretme kaygisiyla
islevden ve anlamdan vazgegilmesi, dil bilgisi Ogretiminin amacma uygun

diismemektedir.

Bir dili ana dili olarak konusan kimsenin daima ciimle halinde diisiindiiglinii
ana ilke olarak ortaya koymak gerekir. Buna gore de “diisiinceden baglayip sekle

varmak” yontemi dogru bir yontem olacaktir (Dilagar, 1968: 55).

Kurale1 dil bilgisine getirilen elestirilerden biri sdzciik kavrami iizerine
kurulmus olmasidir. Oysa sozciikk, artik anlamli en kiiciik birim olarak
goriilmemektedir. Bir diger elestiri de dil bilgisinin, kurallarim1 dilden ¢ikaracagina
dili kurallara boyun egdirmeye zorlamasidir (Arik, 1996: 47). Bu elestirilerin dil
bilgisi 6gretimine yansimasi, dil bilgisi 6gretiminin metne dayali olarak yapilmasiyla
yakindan iligkilidir. En kiiglik anlamli birimler, sézciikten ciimleye, cliimleden de

metne kaymaktadir.

Dogan ve Kocaman (1999: 65), iletisim ediminin ciimleyle
simirlanamayacagini ileri siiren anlayisin giinlimiiz dil biliminde biiyiik ol¢lide
benimsenmis oldugunu ¢iinkii iletisimde tiimceden ¢ok metnin ya da sdylemin
onemsenmesinin, dil kullanicisina iligkin biitiin ayrintilar1 da i¢ine alacak bigimde
baglamm 6nemsenmesi anlamina geldigini belirtmektedirler. Ustiinova (1998: 400)
da climlenin inceleme birimi olarak alinmasinin ciimle ¢oziimlemelerindeki eksik
yanlardan biri oldugunu, bugiin artik climlenin en biiyilk dil birimi olarak
goriilmedigini, ciimleden daha biiyiik birimler {izerinde ¢alisma gereginin dogdugunu
ifade eder.

Aragtirmalar, dilin birbiriyle ¢ok siki iliskiler kuran, birbirleriyle degerlenen birimlerin

olusturdugu bir sistem oldugunu ortaya koymustur. Ancak dil, tek tek sdzciiklerden olusan bir

iletisim araci olarak goriilmemektedir. Bu nedenle giiniimiizde dili ciimleler toplulugu olarak
gorme egilimi giderek artmaktadir. Ciimle, dilde temel birim olarak ele alinmakta, dilin
temeli climleye dayandirilmaktadir. Fakat bu giin yapilan ¢alismalar, yalniz ciimleye yonelik

degildir. Artik, climle distii birimler de dilin caligma alanina girmistir. Cilinkii ciimle, dil

birimi olarak bir diisiinceyi anlatmada yetersiz kalmaktadir (Ustiinova, 1998: 400).
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Ozbay (2006b: 148), okul 6ncesinde farkinda olmadan edinilen ve kullanilan
dilin, okullarda, 6zellikle Tiirk¢e derslerinde, bir sistem i¢inde verilerek incelik ve

giizellikleriyle sezdirilmeye ve kullandirilmaya ¢alisildigina dikkat ¢ekmektedir.

Dil bilgisini kurallastirmak, onu gramer 6grencisi i¢in zorlagtirmak demektir.
Ciinkii sadece bazi gramer kurallarinin tanimlanmasi ve farkli gramer tiirleri icin

bunlarin formiillestirilmesi yeterli olmamaktadir (Schulze, 1998: 216).

Bazi dil yapilarmin kullanimda ¢esitlilik gdstermesi onlarin tanimlanmasini
da zorlastirmaktadir. Metin igindeki islev, yapmin tanimima sigmamaktadir. Ornegin,
ayrilma hal eki olarak adlandirilan “~-DAN” ve bulunma hal eki denen “-DA”, yer yer
adlandirilmalarindaki mekan islevinin disinda zaman ifade ederek c¢ok farkli
sekillerde kullamlabilmektedir. “Ise geceden geldim.” ve “Geldigimde kimsecikler
yoktu.” Orneklerinde zaman bildiren bu ekler, metindeki islevlerinden hareketle

ogretilmezse her bigim biriminin biitiin iglev ve gorevlerini ezberletmek gerekir.

Dil bilgisi dersinde O6gretmen kuraldan s6z etmemeli, Orneklerden
yararlanarak kurallarin nasil olustugunu gostermelidir (Iscan ve Kolukisa, 2005:
301). Dil bilgisi mutlaka ders metinleriyle baglantili olarak islenmelidir (Cotukstken,
1990: 6).

Hudson (2001: 2), dil bilgisi 6gretiminin fark ettirmeden yapilabilecegini
ancak belli basli gramer teorisi ve en az dil bilgisel terminoloji kullanilarak yapilmasi
gerektigini belirtir. Bu da ancak 6gretimin metne dayali olarak yapilmasiyla miimkiin

olabilir.

On Ikinci Milli Egitim Stirasina (MEB, 1991, 416) gére Tiirkgenin dil bilgisi
O0gretiminde de konularin metinlere dayali olarak kavratilmast esast kabul

edilmelidir.

Burdurlu (1961: 837), 6gretim sirasinda bir tam eser olan climleyi, i¢indeki
kiigiik parcalarla ele almanin, biitlinden kiigiik pargalara dogru gitmenin, bdylece
tiimii tlim i¢inde incelemenin, uygun, verimli bir yontem gibi goriindiiglinii ifade
etmektedir. En kiigiik dil biriminin climle degil, metin olmas1 bu s6ziin gegerligini
tartisilir hale getirse de “tiimii tiim i¢inde inceleme’nin vurgulanmig olmasi, metne

dayali dil bilgisinin benimsenmesi i¢in 6énemli bir prensiptir.
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Demir (1988: 81) de dil bilgisinin nazari bilgilerle degil, canli uygulamalarla
Ogretilebilecegini belirterek konularin metin {izerinde Ogretilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica, uygulama calismalarinda kullanilacak pargalarin gesitli tiir
ve yazarlardan seg¢ilmesi halinde gramer kategorilerinin kullamgta degisen

gorevlerinin daha iyi kavratilacagin diistinmektedir.

Ustten’e (2004: 18) gore dil bilgisi konulari, Tiirkce dersinden ayr
verildiginde beceriye doniisemeyen kurallar ve tanimlardan ibaret kalmaktadir.
Konuya uygun secilmis bir metin, 6grencinin konuyu kavramasinda en onemli

aractir.

Dil bilgisi, dilin isleyisi, diizeni ve kullanim kurallarin1 inceleyen bir bilim
dali oldugundan dil bilgisi 6gretiminin, ayr1 bir ders olarak okutulmaktan ¢ok Tiirk¢e
Ogretimi dersinde belli bir baglam iginde verilmesi daha uygundur (Demirel, 2003b:

112).

Dil bilgisi ¢alismalari, okuma-anlama, yazma ve konusma alanlariyla birlikte
yiriitiilmelidir. Dil bilgisi dersinin temel amaci, 6grencilerin anlama, konusma,
yazma becerilerini gelistirmeye yoneliktir (Yildiz, 2003b: 108). Dogru konusmak,
dogru yazmak, dogru anlamak ancak dil bilgisi etkinlikleriyle saglanabilir (Ozbay,
2006b: 149).

Ezbere dayali olarak yapilan dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerin dil bilgisi
konularia ve Tiirkge derslerine yonelik tutumlarini da olumsuz yonde etkilemekte

ve basarili olmalarin1 engellemektedir:

Ezbere dayal1 bilgisi 6gretimi dgrencilerin korkulu riiyalarindan biridir. Dil bilgisi metinlere
dayali olarak metinler iglenirken 6gretilmezse dil bilgisi 6gretimi de amacina ulasamaz. Bir
sozclgiin kok ve eklerinin ayr1 ayr1 gosterilmesi, O0grenciyi Tiirk¢enin sozciik iiretme
potansiyelini gérmeye yoneltmiyor, kok-ek birlestirmeleriyle s6z varlifina yeni sozler katma
becerisi kazandiramiyorsa, ciimle yapilart doniistiirmelerle sinirsiz sayida ciimle
tiretilebilecegi bilincini veremiyorsa dil bilgisi derslerinden pek bir yarar saglandifi
sOylenemez. Amac¢ dil bilgisini 6gretmek degil, dili ve onu dogru kullanma becerisini

gelistirmektir (Cotuksdken, 1990: 6).

Hudson (2006: 478), ana dili 6gretimindeki konulardan birinin, 6gretimin

betimsel veya emredici olmasi oldugunu; dil bilimcilerin betimsel 6gretimi emredici
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Ogretime tercih etmelerinin nedenlerinin sadece sosyal degil, ayn1 zamanda zihinsel
ve pedagojik oldugunu belirtir.

Ogrenci, ana diline yeterince vakif degilse ona kural ezberletmeye kalkmak anlamsiz
bir ¢abadir. Cilink{i ana dili, dogal bir siire¢ icerisinde sezilerek ve kavranarak
Ogrenilmektedir. Bu yiizden dil bilgisi 6gretimi de dilsel bir biitlinliik tasiyan

“metin”den hareketle yapilmaldir.

1.9. Baglamsal Anlam ve Baglamsal islev

Baglami, genel anlamiyla metin igindeki ortam olarak tanimlamak
miimkiindiir. Baglamsal anlam ve islevse “bir kavramin anlam ya da islevinin metin
icindeki diger dil yapilanyla birlikte aldig1 pozisyon” olarak tarif edilebilir. Dil
yapisinin iglevi de metin baglamiyla ilgili oldugundan metne dayali dil bilgisi
Ogretimi baglamsal anlam ve islevle yakindan iliskilidir. Kelime ve cilimlelerin
anlami tam anlamiyla ancak baglam icinden c¢ikarilabildigi gibi herhangi bir dil

yapisinin islevi de ancak baglamdan anlagilabilir.

“Sozceleme, bir sdzce iiretme edimi, bireyin sdzceleri belli bir baglam ve
durum icginde gerceklestirme edimidir. Bu sartlar altinda diisiiniilen iletigime
‘sozceleme’ denir. Sozceleme kullamim halindeki dille gerceklesir.” (Kiran, 1999:

94). Kiran’m tanimladigi bu iletisim ii¢ soruyla 6zetlenebilir:
1. Kim s6ylemig?
2. Kime soylemis?
3. Ne sOylemis?

Bu sorulart c¢ogaltmak mimkiindiir. “Ne zaman sOylemis?”, “nerede
sOylemis?” sorular1 da s6zceleme durumunu daha iyi ifade etmek icin kullanilabilir.
Bir s6zcenin gercek amaci, gergek anlami ancak s6zceleme durumunun bilinmesiyle

anlagilir (Kiran, 1999: 94). Burada asil kastedilen ortam olsa da dil yapilarinin asil
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anlam ve islevlerinin de ancak dilsel bir ortam olan metinden g¢ikarilabilecegi

anlasilmaktadir.

Dil yapilarinin anlam ve iglevlerinin metin ortamindan anlasilabilecegine

[1P-4

cesitli drnekler verilebilir. Ornegin, “egitici” kelimesi. Yalmz basina kullanldig:
sekliyle siirekli hayvanat bahgesine giden ya da orada c¢aligsan biri i¢in “egitici”,
“hayvan egiticisi’; c¢ocugunun egitimine Onem veren bir baba igin “egitici
materyaller” olabilir. Bir 6grenci icin de “egitici”, “Ogretmen” olabilir. Herkes,
kelimeyi kendi ilgileri, algilari, icinde bulundugu ruh hali ve 6n yasantilarina gore
tanimlayacaktir. Baglamdan kopuk kelimelerin belirli bir anlam tagidigini1 sdylemek

miimkiin degildir.
Ayni1 kelimenin climle i¢inde kullanim1 da bdyledir. Kelime,

Bence, on gencin bir araya gelerek bir dergi ¢cikarmasi, bir ev insa
etmesi, bir bahge yapmasi ne kadar giizelse, bir piyesi sahneye koymast da

o kadar giizel, eglendirici ve egiticidir.

(Mehmet Kaplan’in Tiyatro ve Genglik yazisindan)

({954

gibi uzun bir ciimle i¢inde kullanilmig olsun. Burada “egitici” olanin, on gencin bir
piyesi sahneye koymasi oldugu anlagilmaktadir. Ancak, “boyle bir hilkkme nasil
varildig1”, “on gencin bir piyesi ortaya koymasmin hangi agidan egitici oldugu”
sorular1 cevapsiz kalmaktadir. Bu ve benzeri sorularin cevabi, kelimenin ancak metin

3

igindeki kullanimindan alinabilir. Metinden kopuk bu ciimledeki “egitici”, yine
herkesin ilgilerine, algilarina, i¢inde bulundugu ruh héli ve 6n yasantilarma gore
degisebilir.

[P

Asagida “egitici” kelimesinin gectigi metnin biitlinii yer almaktadir. Metnin
tiimiinden hareketle s6z konusu kelimenin nasil bir anlam tasidigr tartisilip

degerlendirilecektir.

TiYATRO VE GENCLIK

Avrupa'da eskiden yiiksek kiiltiirlii aile ¢evrelerinde gengler, kendi aralarinda
dans eder gibi tiyatro eserleri de oynarlarmis. Hatta oynadiklar1 piyesleri kendileri

yazarlarmig. Biiyik Alman sairi ve tiyatro yazari Goethe (Goéte), genglik yillarinda



kendisinin de oynadig1 bu “ev igi tiyatrolari”na ait anilarin1 heyecanla anlatir. Eskiden
bizde de, pasa ¢cocuklarinin, konaklarda “Karagdz oyunu” oynattiklarindan bahsedilir. Ben
sahsen askerlik vazifemi yaparken, kislada, kdyden gelmis Mehmetgiklerin kendi
aralarinda oynadiklar bir “kdy piyesi’ni seyrettim. Aradan yirmi yil gegtigi halde hala
hatirlarim. Kerpigten uzun bir binada, erlerin yatak odasinda, seyirci Mehmetcikler,
ranzalarina uzanmislardi. Odanin bir kosesine perde diye bir battaniye gerilmisti.
Sahneyi bir gemici feneri aydmlatiyordu. Aktorler sabah top basinda talim yapan
utangag¢ koy ¢ocuklariydi. Biri kéy imamini, biri yagh bir kadini, bir baskasi bir sigirtmaci

temsil ediyordu.

Hayatimda seyrettigim pek ¢ok piyesi unutmama ragmen onu diinmiis gibi
hatirlayisimin sebebi, onun acemilik ve iptidailiginden gelen biiyiilii tesir giiciidiir. Bu
oyun adeta bir kOy heykeltrasinin kaya pargalarindan yaptigi kaba saba bir kadin
heykeline benziyordu. Fakat onda kati madde ile bogusan insan iradesinin giizelligi

vardi.

Onemli olan insanlarm bir seyler yapmaya caligmalaridir. fnsanoglu hareketlerine
veya maddeye bir sekil vermeye baslayinca, kazilan yerden su figkirir gibi duygu, diisiince
hatta giizellik yiikselir. Tiyatro ise, beraberce oynanan oyunlarin en eglendiricisi ve
egiticisidir. Genglere sahsiyet kazandirmak i¢in ondan daha elverigli bir terbiye vasitasi

olamaz.

Ahmet sen kral olacaksin, Leyla kralige olacak. Sadi biiyiik bir ordu kumandani,
Liitfi bir oduncu. Hiiseyin gece bekgisi, Muhsin bir din adami. Dekor ve kostiim i¢in
harcanacak para yok. Zaten, halis bir siir gibi halis tiyatro da 6zilinii teskil eden sz ve
konusmadan &nce sOyleyeceginiz ciimleye uygun bir tavir almaya calisin. Zira

tiyatroda esas, konugma degil, harekettir.

Yarim saat veya bir saat icin bir bagkasmimn hiiviyetine biirlinmek, bizi dar
benligimizden kurtarir. Bagkalarini anlamaya ¢alismak bizi anlayish kilar. Tiyatro miisamaha
mektebidir. Fakat bence tiyatronun genclik terbiyesi bakimindan en &nemli tarafi,
“beraberce glizel bir eser ortaya koyma ¢abasi”dir. Tiyatro en azindan bes on genci,
ayni oyun ic¢inde birbirine uymaya, rol almaya, hizmet etmeye zorlar. Beraberce

oynanan bir oyunda perdenin ipini ¢gekmenin bile zevki ve heyecani vardir.

Medeniyet ortak ¢alismaya dayanir. Bence, on gencin bir araya gelerek bir dergi
¢ikarmasi, bir ev inga etmesi, bir bahge yapmasi ne kadar giizelse, bir piyesi sahneye

koymasi da o kadar giizel, eglendirici ve egiticidir.

Mehmet KAPLAN (Saragoglu vd, 2006: 136-137)

36
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Metnin timi g6z oniine alindiginda goriilmektedir ki, on gencin bir piyesi
ortaya koymasiin egitici olmasi, besinci paragrafta yer alan <<Fakat bence
tiyatronun genclik terbiyesi bakimindan en onemli tarafi, “beraberce giizel bir eser
ortaya koyma cabast”dir.>> ciimlesiyle ifade edilmektedir. Baglant1 sadece bu
climleyle de sinirli degildir. Birinci paragrafta, askerlerin kendi aralarinda piyesler
oynamasindan; {i¢iincii paragrafta, tiyatronun beraber oynanmasinin eglendirici ve
egitici oldugu ve bunun genclere sahsiyet kazandirmak igin en elverigli yol
oldugundan s6z edilmesi, metnin son climlesinin yargisini tagiyan “egitici”

kelimesini agiklamaktadir.

Anlam ancak ve ancak bir baglamda var olabilir (Cakir, 2004: 248).
Sozcligiin anlam1 tamamen baglam tarafindan belirlenir. Bir sdzcligin ne kadar
baglami varsa o kadar da anlami vardir (Volosinov 2001°den aktaran Aydin, 2003:
209).

Bilgin’e (2002: 27) gore tartismacilar, sozciiglin ya da onun iletisi
durumundaki kavramin tek basma incelenemeyecegi konusunda goriis birligi
icindedirler: Bir sézciigiin belirttigi kavram, ancak iliskili oldugu o6teki kavramlarla
birlikte diigiiniildiigli zaman ac¢iklik kazanir.

Bugiin, dilin biitiin birimlerinin birbirleriyle simsiki bir iliski i¢inde olduklari ve dil

Ogelerinin birbirini tamamlar bi¢imde islev istlendikleri goriisii ilke olarak benimsenmistir.

Amerikan dil bilim okulundan Chomsky ve Z. S. Harris, XX. yiizyilin 6nemli bir akimini

baslatirken ciimleden biiyiik birimler iizerinde ¢aligmanin gerekliligine dikkat ¢ekmiglerdir

(Ustiinova, 2002: 151).

Metinler, baglamsal bir yapiya sahip oldugundan sozciikler, climleler,
dgrenciler icin metnin anlamli diinyasinda deger kazanir. Ogrenciler, baglama gore
anlamlandirdiklart bu yapilar1 kullanarak dil kazanimlarin1 daha kolay gelistirirler

(Karadiiz, 2007: 296).

Anlamca birbirine yakin deyimleri, ancak baglam igerisinde ayirt etmek
miimkiin olabilir. Ogrencilerin ¢okca karistirdig “etekleri tutusmak” ve “etekleri zil
calmak” deyimleri bu duruma 6rnek olarak verilebilir. Kelimelerin “bagimsiz” yani

gercek anlamlarindan ya da gostergelerinden hareketle “tutusmak”la “zil ¢almak”
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arasinda ayirict bir iliski kurarak “telas” ve “heyecan” kavramlarina ulagmak

miimkiin degildir.

Dil yapilarinin iglevleri de biiyiik dl¢lide baglamla ilgilidir. Ana dili edinimi

sirasinda dil yapilarinin islevleri de dogal olarak &grenilmektedir. Dil yapilarini

113

baglamin disinda ele almak, bazen yanlis genellemelere yol agabilir. “-yor” eki

simdiki zaman eki olarak ezbere bilgi seklinde 6gretildiginde 6gretmenler, genis ve
gelecek zaman ifade eden sekillerini istisna olarak ogretmek zorunda kalmaktadir.
Oysa ana dilini kullanan bir 6grenci bu eki, hem simdiki zaman hem de genis ve
gelecek zaman igin zaten kullanmaktadir. Onemli olan, dgrencinin bunun farkina

varmasini saglamaktir. Bu da islenecek metinler iizerinde ¢alisarak yapilabilir.

Metinlerde bagdasiklik araci olarak kullanilan gonderim &geleri, kelimelerin

islevini belirlemede 6nemi bir role sahiptir:

Gonderim, metinde bir kavram, varlik veya durumu ifade eden bir soziin, bir kez
sOylendikten sonra ayni ciimlede veya yakimindaki bir bagka climlede aynen sdylenmesi
yerine, onu karsilayan bir baska kelimenin, kelime grubunun veya ekin kullanilmas: ile
olusur. Gonderim &geleri, metinde yiiklendikleri anlami tek bagina yansitamazlar, metindeki
gercek anlamlarini baska bir dgeyle kurduklari gonderim iliskisi ile kazamrlar. Ornek:
“Turgay’in calistigi sirkete yeni gelen miidiir, ¢ok zeki ve basarili bir yoneticiydi. Turgay,
ona kisa siirede hayran olmustu.” Bu 6rnekte, ikinci ciimledeki “0” zamiri, birinci climledeki
“Turgay’1n calistig1 sirkete yeni gelen, ¢ok zeki ve basarili bir yonetici olan miidiir”e kargilik
olarak sdylenmistir. Boylece iki climle arasinda siki bir anlam iligkisi olusturan bir génderim

olugmustur (Coskun, 2005: 54).

Baglam i¢inde anlam iligkisi kurma yalniz kelimelerle sinirli degildir. Eklerle
de baglam i¢inde anlamlar kurulabilir. Korkmaz (2003: 22), bu islevi yerine getiren

ekleri isletme ekleri olarak adlandirarak sunlari sdyler:

Isletme ekleri, adlar ile adlar veya adlar ile fiiller arasinda gecici iligkiler kuran eklerdir.
Yapim ekleri kok ile govdenin kendi sinirlan iginde kaldig: halde, isletme ekleri, kok ve
govdelere bazi anlam baglantilar katarak onlart birbirleriyle iliskiye geciren, onlarla kelime
gruplart ve ciimlenin oteki dgeleri arasinda gegici anlam Orgiisii kuran eklerdir. Kelime
gruplarindan ve ciimleden isletme ekleri ¢ikarildiginda, kelimeler arasindaki anlam baglari
kopar ve climlenin yapisi bozulur. Bu nedenle isletme ekleri hem kdk ve govdelere isleklik

kazandiran eklerdir hem de yapim eklerinden daha kapsamlidir.
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Metnin uyumlulugunu saglayan dilsel dgeler, hem boliimlerin kendi iclerinde
hem de boliimler arasinda dil bilgisel, s6z dizimsel, anlamsal ve mantiksal baglantilar
kurulmasina yardimci olur (Onursal, 2003: 125). Bu baglantilar, ayn1 zamanda

metnin bir biitiin olmasini saglayan temel unsurlardir.

Ustiinova (1998: 398), ciimle analizi a¢isindan ciimlelerin derin ve yiizeysel
olmak tizere iki yapidan olustugunu belirterek derin yapiyi, climlede yer alan
mantiksal yapi, soyut yapi; ylizeysel yapiy1 ise derin yapida var olan anlamlarin
aciklanmis, sozciiklere dokiilmiis bigimi, somut yap1 olarak tarif etmektedir. Buna
gore climlelerin derin yapilarin1 anlamak da ancak baglam igerisindeki anlamla
miimkiin olabilmektedir.

Herhangi bir dil 6gesinin ya da kuralinin metin i¢inde kazandifi degeri anlayabilmek,

aciklayabilmek i¢in metnin tamamini, dil 6gesinin o metin igindeki varlik nedenini

anlamamiz gerekir. Bu da; metni olusturan dil malzemesinin s6z konusu metin igerisinde
yiiklendigi islevleri, kazandig1 degerleri, okuyucuda uyandirdigi etkileri hesaba katmak ge-
rektigini gosterir. Bu durumda metnin anlam diinyasini1 kavramak, varlik nedenlerini anlamak
i¢in dil birimi olarak ciimlenin degil; daha biiyilik birimlerin alinmasi gerekliligi iyice 6nem
kazanmaktadir. Ciinkii eksiksiz dnermeye ulasmak, ciimlenin boyunu asmaktadir (Ustiinova,

1998: 400).

Baglamla ilgili kavramlardan bir tanesi de “iletisim baglami”dir. Iletisim
baglaminda iletisim ogelerinin 6nemli bir islevi vardir.

Dilin iletisim baglaminda nasil degisim gosterdiginin anlasilmasi, basarili dil 6greniminde

6nemli bir rol oynamaktadir. Birgok dil 6gretmeni dili seslerden, kelimelerden ve gramerden

olusan bir sistemler biitlinii olarak algilar. Her nasilsa dili, konu; konugsmacinin rolii ve amaci
gibi unsurlardan olusan sosyal bir olay olarak algilayamiyorlar. Bu ylizden 6gretmenler
kelime ve dil bilgisi gibi dil sistemlerinin konugsmacinin rolii, amaci gibi iletisim baglami
degiskenleri bakimindan 6nemli 6lgiide degisebildigini ya da dil yonergesinin dogru ve etkili

olmasi i¢gin bu degisime karsi hassas olmasi gerektigini anlamayabiliyorlar (Smith vd., 2007).

Anlamin ve islevin baglamdan hareketle tam olarak kavranabilmesi, dil
bilgisinin de metne dayali olarak yapilmasini zorunlu kilmaktadir. Metne dayali dil
bilgisi 0gretimi, yalnizca iyi bir yontem oldugu i¢in degil, dil 6gretiminin hedefine

tam olarak ulasabilmesi i¢in de gerekli ve dnemlidir.
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1.10. Dil Bilgisi Konularin Ders Kitaplarinda Islenisi

Ogretim programlarinda dil bilgisi dgretiminin metne dayali olarak yapilmasi
oOnerilse de cesitli sebeplerden otiirii bu Oneri yerine getirilmemektedir. Sonug olarak
dil bilgisi 6gretiminde de yeterince basarili olunamamaktadir. Tezin hareket noktasi
bu diisiince oldugundan bu bdliimde, 2006-2007 egitim Ogretim yilinda okutulan
Tiirkce Ders kitaplarinda arastirmanin uygulamasinda kullanilan dil bilgisi
konularmmin nasil islendigi incelenmistir. Bu amagla hangi dil bilgisi konusunun
hangi metnin islenisinde ele alindig1 iizerinde durulmus, konunun isleniginin metinle

iliskisi arastirilmistir.

1.10.1. Yapim EKleri ve Yap1 Bakimindan Kelimeler

Yapim ekleri ve yap1 bakimindan kelimelere iliskin kazanimlarin islendigi
metne ve konunun islenisine (Saracoglu vd., 2006: 72-73) bakildiginda dil bilgisinin
islenisi ile metin arasinda bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir. Konu, genelde
metinden bagimsiz 6rnekler kullanilarak sunulmustur. Eylem koklerinden tiireyen
sozciiklere ornek verilirken “okul” sozciigii, “oku-1” seklinde ayrilmigtir. Oysa
Ergin’e (1999: 195-196) gore fiilden isim yapan “-1” eki, Tiirkgede eskiden beri
goriilen fakat “151-1”, “tiike-1" gibi ancak bir iki 6rnegi bulunan bir ektir. Dolayisiyla
sekizinci siniflar i¢in hazirlanmis bir dil bilgisi kitabinda daha belirgin ve dogru

orneklerin verilmesi gerekir.

Metne bakildiginda konuyu metne dayali olarak islemek icin yeterince
ornegin bulundugu goriilebilmektedir. Basit kelimeler, her metinde rahatlikla
bulunabilecek kelimelerdir. “Atatiirk’iin Kisisel Ozellikleri” adli metinde tiiremis ve
birlesik kelimelerin yer aldigi bircok 6rnek bulunmaktadir. Konunun islenisi bu

orneklerden hareketle yapilabilir.

Metinde yer alan kelimeler arasindan liderlik, idealistlik, gercekgilik, kisilik,
gelisme, baslamak, ozellik, sevilen, yonetim, toplanti, belirtmek, ilerlemek, belirgin,
tiiremis kelimelere; Atatiirk, barisseverlik, deger verilmek, ortaya cikmak, sahip

kilmak, alivermek ise birlesik kelimelere 6rnek olarak verilebilir.
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Dil bilgisi kurallarinin metne dayali olarak islenmesinde metin se¢iminden
kaynaklanan bazi zorluklar vardir. igerik, tiir, uzunluk-kisalik gibi cesitli 6lgiitlerin
yaninda metnin bir de hedeflenen dil bilgisi kuralin1 islemeye uygun olmasini
beklemek bazen miimkiin olmayabilir. Ancak, goriildiigii gibi metnin uygun oldugu
bir durumda bile metin dikkate alimmamistir. Dil bilgisinin metne dayali olarak

ogretilmesine karsi yeterince duyarlilik gosterilmedigi anlasilmaktadir.

1.10.2. Sifat

“Sifatlarin ciimledeki islevlerini fark eder, sifatlar islevlerine uygun olarak
kullanir.” kazaniminin islendigi metin (Erol vd., 2006a: 62) ve bu kazanima iligkin
etkinliklere (Erol vd., 2006b: 105) bakildiginda etkinliklerin, metinden bagimsiz
hazirlandigr goriilmektedir. Kazanim, metne dayali olmamakla birlikte islenis
dogrudan bilgi verme seklinde de degildir. Etkinlik, metinle ilgili olmayan 6rnek

climleler verilerek hazirlanmistir.

Konunun islendigi metne bakildiginda metnin sifat konusuyla ilgili kazanim

gergeklestirmeye uygun oldugu goriilmektedir.
-Ipek gibi yumusak bir sevgidir bu.
-Gozlerdeki isiltiyla yayilan ve genisleyen bir sevgidir bu.

-Sabah suifa girdigimde gozlerimin igine bakacak pwil piril dgrencilerin

karsisina ¢tkma heyecani, kalbimde her gece taptaze bir ¢cigek gibi acar.
-Bahce mavi ciceklerle dolmustur.
-Cwil cvil bahgede biitiin gozler piri pirildir ve goziimiin igine bakarlar.
-Ogretmenlerine sakin bir ovada teslim olurlar.

-Ben ogretmenim ve bu béyle siirer gider kalpten kalbe, gézden goze cicekli

bah¢emizde, bilgi denizimizde.

-Bu sevgi ve bu heyecan diri tutar beni, diri tutar kalbimi.
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ornekleri, islenisin metinden hareketle olusturulan etkinliklerle yapilabilecegini

gostermektedir.

1.10.3. Zarf

“Zarflarin ctimlede kazandig islevleri fark eder, zarflar1 islevlerine uygun
olarak kullanir.” kazaniminin iglendigi metin (Erol vd., 2006a: 86-89) ve bu
kazanima iliskin etkinliklere (Erol vd., 2006b: 165) bakildiginda kazanima iligkin
etkinliklerde yer alan cilimlelerin biiyiikk bir boliimiiniin metinden alindig1
anlagilmaktadir. Bazi1 climleler ise metinde olmayan ama metnin temasina uygun

ifadelerden olusmaktadir.

Metne dayali bilgisi sadece etkinlikteki ifadelerin metinde olmasiyla da sinirh
degildir. Dil bilgisi kazanimlarma iliskin etkinlikler, metin islenis siirecinde
uygulanmalidir. Daha metin islenirken dil bilgisi kazaniminin metindeki ipuglaria

dikkat ¢ekilmelidir.

Ayrica kazanimin islendigi etkinliklerden biri olan 9. etkinlikte yer alan
“Bulutlar yagmurlarimi cémertge ................ bwakiyorlar” ciimlesinde bosluga
gelecek ifadenin, etkinlikteki sekliyle zarf olamayacag i¢in burada yanlighk sonucu
yer almis oldugu goriilmektedir. Ciinkii etkinlikte bosluga gelebilecek kelimelerin

(ovalarma-vadilere) oldugu belirtilmistir.

1.10.4. EKk Fiil

Ek fiil konusu, hem 1981 Tiirk¢e 6gretim programina gore hazirlanan 8. simif

kitabinda hem de 2005 programina gore hazirlanan 7. sinif kitabinda yer almaktadir.

Konunun 8. sinifta islendigi metne (Saragoglu vd., 2006: 160) ve islenigine
(Saragoglu vd., 2006: 162) bakildiginda dil bilgisinin islenisi ile metin arasinda —
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metinden alinan “Fransizlarin bir sézli vardir.” climlesi disinda- iliski olmadigi

dikkati ¢ekmektedir.

Metin incelendiginde ek fiil konusunu kavratmak i¢in bircok 6rnegin oldugu

goriilmektedir:

Genglik bilseydi, ihtiyarlik yapabilseydi.

“Gengliginizin kiymetini biliniz!” demek, onu istediginiz gibi

kullaniniz demek degildir.

Tipki, “Paramizin kiymetini biliniz!” séziinde oldugu gibi onu dikkatle

harcayiniz demektir.

Clinkii  genclikteki kiymet, para gibi harcanmaya, gelisigiizel

savrulmaya ¢ok elveriglidir.

Clinkii genclik giderken bir daha gelmemek iizere gitmektedir.

Biitiin hayatimiz, genclikte edindigimiz kiymetler iizerine oturacaktir.
Ah keske okusaydim.

Clinkii ihtiyarlik, yapmak olanaklarimin azaldigi, hatta kalmadigi bir
yvastr; eger yapabilseydi her seyi diizeltmek miimkiin olabilecekti.

Yedinci sinifta islenen metne (Altan vd., 2007a: 30-32) ve etkinliklere (Altan

vd., 2007b: 64-65) bakildiginda da benzer bir durum géze carpmaktadir. Orneklere

yer verilen iki etkinlikten birinde yer alan ifadeler, metinden bagimsiz climlelerden

olugmaktadir. Diger etkinlikte ise bir metin bulunmakla beraber bu, ders kitabindaki

metinden farklidir. Oysa ders kitabindaki ilgili metne bakildiginda amaca uygun

bircok 6rnegin oldugu goriilmektedir:

. “Dariilbedayi” o zamanlar sayisi on besi gecmeyen kadrosuyla

yeni bir Anadolu turnesine ¢ikmistir.
Ik ugrag yine Ankara dur.
Muhsin ... stkilgan bir insandur.

... Atatiirk bu bahsi unutmamigstir.
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® Bu piyes Faruk Nafiz Camlibel’in Akin idur.
e Yaputta Tiirk hakani Istemi Han’1 bizzat Muhsin oynayacaktir.

o Atatiirk, ilk defa olarak Tepebasi Tiyatrosu'na gelecek ve temsili

seyredecektir.
® ... Muhsin ¢ok iyi bilmektedir.
o O gece Tiirk tiyatrosu icin tarihsel ve unutulmaz bir gecedir.
®  Bu arada birinci perde kapanmustir.

flgili metin, “tahmin ederek okuma” yontemine gére okutulacag: icin bazi
boliimleri ders kitabinda yer almamasina ragmen kazanmimin islenmesi igin on
ornegin bulundugu goriilmektedir. Calisma Kitabina konan metinde ise ek fiile
iliskin on bir 6rnek bulunmaktadir. Dil bilgisi 6gretiminin metne dayali olarak
yapilmas1 miimkiin olsa bile bazen bu durumun dikkate alinmadig1 goriilmektedir.
Dolayisiyla 1981 ve 2005 programlari arasinda, 2005 programinda etkinliklere yer

verilmesi disinda, 6nemli bir farkliligin olmadig1 sdylenebilir.

1.10.5. Ciimlenin Ogeleri

Ciimlenin 6gelerine iligkin kazanim i¢in her 6ge farkli bir metinle islenmistir.
Nesnenin islendigi metne (Saracoglu vd., 2006: 22) ve konunun islenigine
(Saracoglu vd., 2006: 24) bakildiginda dil bilgisinin islenisi ile metin arasinda bir

iliski olmadig1 goriilmektedir.

Dolayl tiimlecin islendigi metne (Saragoglu vd., 2006: 39-41) ve konunun
islenisine (Saracoglu vd., 2006: 42) bakildiginda verilen 6rneklerin metinde gecen
slenisine (Saragog , ) g gee

climleler oldugu goriilmektedir.

Ozne konusunun sekizinci smifta islendigi metinde (Saragoglu vd., 2006: 45-
46) konunun islenisi (Saragoglu vd., 2006: 48) metinden secilen climleler yoluyla
yapilmistir. Yedinci siniftaki metinde (Dogruel vd., 2006: 30) ise konu islenisi
(Dogruel vd., 2006: 31) metinden bagimsiz ciimlelerle yapilmistir.
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Zarf tiimlecinin islendigi metne (Saragoglu vd., 2006: 50-51) ve konunun
islenisine (Saragoglu vd., 2006: 53) bakildiginda verilen 6rneklerin metinde gegen

climleler oldugu goriilmektedir.

Dil bilgisi ogretilirken konu islenisinde veya hazirlanan etkinliklerde bazi
ciimlelerin metinden alinmis olmasi, ¢caligmanin “metne dayali dil bilgisi 6gretimi”
olarak adlandirilmasi igin yeterli degildir. Metin baglamindan koparildiktan ya da
metin incelemesi sirasinda iizerinde durulmadiktan sonra climlenin konu metninden

ya da bagka bir metinden alinmis olmasi arasinda fark yoktur.

1981 programina gore hazirlanan kitaplarda “Sozciik ve Soézciikk Grubu
Calismalar1”, “Anlama ve Anlatim Calismalar1” ve “Tir ve Bi¢cim Calismalar1”
boliimleri metin incelemesiyle ilgili olarak verilmekte, bunlarin disinda kalan “Sézlii
ve Yazili Anlatim” ve dil bilgisinin islendigi “Dilimizi Ogrenelim” béliimleri metin

incelemesi bittikten sonra islenmektedir.

2005 programina gore hazirlanan kitaplarda ise okuma, dinleme becerileri
metinden hareketle olusturulan etkinliklerle verilirken konusma, yazma ve dil bilgisi
becerileri metinden bagimsiz etkinliklerle verilmektedir. Konusma ve yazma
etkinlikleri anlatima dayandigi i¢in bunlarmn iglenisinde yalnizca konunun metinle
ilgili olmasi yeterli goriilebilir. Ancak, dil bilgisi kazanimlarinin, ezbere dayali bir
bilgi olarak kalmamasi i¢in anlam biitiinligii tasiyan dil birimi olan metne dayali

olarak islenmesi gerekir.

1.11. Amag

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretimde metne dayali dil bilgisi 6gretiminin
ogrencilerin dil bilgisi basarilarina etkisini tespit etmektir. Bu genel amaci
gerceklestirebilmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Metne dayali dil bilgisi 6gretimi, ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin;

1. Yapim ekleri ve yap1 bakimindan kelimeler konularindaki dil bilgisi

basarilarina etki etmekte midir?
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2. Sifatlar konusundaki dil bilgisi basarilarina etki etmekte midir?

3. Zarflar konusundaki dil bilgisi basarilarina etki etmekte midir?

4. Ek fiil konusundaki dil bilgisi basarilarina etki etmekte midir?

5. Ciimlenin 6geleri konusundaki dil bilgisi basarilarma etki etmekte
midir?

1.12. Onem

Dil, insan hayatinin vazgecilmez unsurlarindan biridir. Belli bir siire¢
icerisinde gelisen ve olgunlasan dil, egitim ve Ogretimle bicimlenir, kurallari ile
birlikte yasar. Dili kaybolmaktan ve bozulmaktan kurtaran onun kurallaridir. Bu
ylizden, her dilin kendine 6zgii kurallar1 titizlikle uygulanir ve onlardan asla

vazgecilmez.

Diinyada dil 6gretimi ile ilgili degisik yontemler uygulanmakla birlikte
metinlerin dil bilgisi 6gretimi agisindan yeri ve 6nemi tartisilmaz bir gercek olarak

kabul edilmektedir.

Ogretim programlarinda dil bilgisi &gretiminin drneklerden hareketle
yapilmasi gerektigi belirtilse de uygulama, genellikle 6nce kurali ezberletme, daha
sonra onunla ilgili 6rneklere yer verme seklinde olmustur. Ayrica programlar,
arastirma sonuclarina dayanmadigi i¢in dil bilgisi Ogretiminde hangi yollarin
izlenmesi  gerektigi, hangi konularin ne zaman Ogretilmesi gerektigi

bilinememektedir.

Dilin kuralla 6grenilmedigi, tersine, kuralin dili 6grenirken kazanildigi bir
gercektir. Insanoglu, tipki dilin ses dizgesi gibi bi¢im 6zellikleri, yapisi ve soz dizimi
kurulugunu da ana dilini 6grenirken kapar (Gogiis, 1978: 338). Bu acidan ana dili
Ogretimi, yabanci dil 6gretiminden farkli olarak metinden hareketle yapilmalidir.
Ciinkil ana dilini beklenen seviyede bilen bir 6grenci, isimlerini bilmese de dil bilgisi
kurallarin1 anlar ve uygular. Kalin {inliilerden olusan bir fiile gelen eklerin kalin

tinliilerden olugmas1 gerektigini kural olarak bilmese de ana dili Tiirk¢e olan birisi
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s6z konusu fiile ince iinliiden olusan ek getirmez. Ornegin, nedenini bilmese de
“yapti” demez. Ayni durum Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen biri i¢in gegerli
degildir. Ona oOncelikle kurali kavratmak gerekir. Dolayisiyla ana dili egitimi

sirasinda dil bilgisi kurallarinin metinden hareketle 6gretilmesi gerekir.

Dil bilgisi 6gretiminin amaci, kuramsal bilgi degil, 6grencilerin Tiirk¢edeki
anlama ve anlatma giicliikklerine yardim etmek, uygulama giicii kazandirmak
olmalidir (Gogiis, 1978: 348). Bunun da ancak metinden hareketle dil bilgisi

ogretmek seklinde olabilecegi agiktir.

Tirkge dersleri iginde dil bilgisi g¢alismalar1 arasinda dil, bilgi olarak
verilmekte, Tiirkce konularinin sanat gibi Ogretilmesi gerektigi bir bakima
unutulmaktadir. Nitekim bilgiye cok genis yer veren dil bilgisi 6gretimi, bu bilgilerin
nasil beceri ve aligkanliga donilismesi gerektigi hususunda basarili olamamaktadir

(Sagir, 2002: 4).

Bu calismayla dil bilgisinin uygulama alani olan metinlerden yola ¢ikilarak
dil bilgisi 6gretiminde karsilagilan giicliikklerle birlikte 6gretim esnasinda metnin yeri

ve dnemi ortaya konmustur.

Arastirma konusuyla ilgili yapilan literatiir taramasi sonucunda konuya
iligkin bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bununla birlikte, dolayli da olsa konuya katk1

saglayacagi umulan bazi ¢aligmalar burada 6zetlenmistir.

Cifci (1991), degisik boliimlerde 6grenim gdren iiniversite &grencilerinin
kompozisyonlarindan, sozclik dagarciklarini belirlemeye ¢alismistir. Arastirma
sonucunda, sozciik dagarciklarinin, hedeflenen diizeyden ¢ok diisiik oldugu ortaya

¢ikmustir.

Tiirkce Ogretiminde Yonveren-Fiil Miinasebetinin Yeri adli calismada
Bayansar (1992) tarafindan Tiirkcede yonveren kavrami iizerine literatiir taramasi
yapilmis ve ulagilan sonuglar Orneklerle desteklenmistir. Tiirkgenin kullanimi
acisindan Onemli goriillen yonverenlerin, 6zellikle yabancilara Tiirk¢e gretilirken

dikkat edilmesi gereken gramer yapilart oldugu vurgusunda bulunulmustur.

Ozkan (1992) tarafindan “Yabancilarin Tiirkceyi Ogrenmeleri Esnasinda

Yaptiklar1 Isim Hal Ekleri Yanlislart ve Bu Konunun Degerlendirilmesi” baslikli
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caligmada Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazili anlatim sirasinda ad durum
eklerini kullanirken yaptiklar1 yanlislar incelenmistir. Tiirkce bilme diizeyleri ve ana
dilleri farkli gruplar iizerinde yapilan arastirmada yanlislarin tiirleri ve oranlari
belirlenmis, daha sonra ad durum eklerinin Ogretimi iizerine cesitli goriisler

sunulmustur.

Ingilizce gramer dgretiminde hangi tip aligtirmalarin 6grenciler i¢in daha
yararli oldugunu tespit etmeyi amaclayan Mutlu (1993), arastirma sonucunda gramer
Ogretiminde pratigin bir ihtiyac oldugu, 6grencilerin bu yolla sikilmaktan kurtulacagi
konularma deginerek 6grencilerin gramer bilgilerini gelistirmek i¢in 6grencilerin
kullandigr metin kitaplar1 diginda smifa ilave materyallerin goétiiriilebilecegini

belirtmigtir.

Kudat (1994), Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde Yazinsal Metin
Kullanimi adli calismasinda yazinsal metinlerin gesitli boyutlarii incelemis, yabanci
dil egitiminde metnin Onemine deginmistir. Dilin zenginligini en iyi kullanan
yazarlarim  eserlerinden secilen metinlerin  derste  kullanilmas1  gerektigi
vurgulanmistir. Ancak c¢alisma genel olarak Almanca'min yabanci dil olarak
ogretimiyle ilgilidir.

Liselerde Okutulmakta Olan Tiirkce Dil Bilgisi Kitaplari Uzerine Bir
Inceleme bashikli calismada Dagasan (1996), Tiirkce 6gretiminin kanuni dayanaklart
ve dil bilgisi egitim programlar lizerinde durmustur. Dil bilgisi kitaplarinin sekil
yoniinden incelendigi g¢alismada bu kitaplardaki terim, tamimlama, siniflama ve
yaklagimlar iizerinde durularak liselerde dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlar

ve tartisilan konulara deginilmistir.

Yilmaz (1996), calismasinda, ilkogretim 5. simif ders kitaplarini ele almis, bu
kitaplardaki kelime ve cilimle yapilarinin 6grencilerin diizeyine uygun olup
olmadigini irdelemistir. Kitaplarin ciimle ve sézciik agisindan incelendigi ¢alismada

kac heceli sozciiklerin kullanildigi da aragtirilmstir.

Erdal (1997), 1950-1982 yillar1 arasinda yayimlanan dil bilgisi kitaplarini

degerlendirdigi calismasinda daha c¢ok kitaplarin fiziki o6zellikleri ile igerikleri



49

tizerinde durmustur. Bu kitaplarda yer alan terim, siniflandirma, yaklagimlar, 6rnek

ve alistirmalarla ilgili tartigsmalar yapilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Dil bilgisi konular1 ile ders kitaplari arasindaki iliskiyi degerlendiren Deveci
(1999), dil bilgisi konularinin Tiirk¢e ders kitaplarinda nasil islendigini ortaya
koymaya calismistir. Metinlerle dil bilgisi konular1 arasindaki uyumun
degerlendirildigi calismada paralellik ve ayriliklar tizerinde durulmustur. Ders
kitaplariin incelendigi calismada, dil bilgisi konularmin genelde bilgi olarak
ogretildigi tespiti yapilmis ve metin ¢aligmalar ile dil bilgisi ¢aligmalarinin bir arada

ylriitiilmesi 6nerisinde bulunulmustur.

Kozacizade (1999), Tiirkce Ders Kitaplarinda Edebiyat Metinleri adli
calismasinda, Tiirkce ders kitabinda kullanilan metinleri, kitabin bdliimleri olan
"Hazirlik Calismalari; Metin; Kelime Calismalari; Metinle Ilgili Sorular; Tiir, Sekil
ve Anlatim Caligmalar;; Dil Bilgisi Caligmalari; Sozlii ve Yazili Anlatim

Caligmalart; Sairi Tantyiniz/Yazar1 Tantyiniz" agilarindan incelemistir.

Kirmizi (2000) tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar ve Bu Sorunlarin Ogretmen Performansina Etkileri konulu yiiksek lisans
tezinde Ogretmen goriislerine gore Tiirkge Ogretiminde kargilagilan sorunlar
incelenmistir. Dil Bilgisi dersinin bilgiye degil beceriye dayanmasi gerektigi halde,
dil bilgisi kurallarinin ezberletilerek verildigi ifade edilen ¢aligma, ilkdgretimde

gorev yapan 6gretmenler {izerinde anket uygulanarak yapilmistir.

Tokso6z (2000), arastirmasinda, ilkdgretimin 5. sinifinda okuyan 6grencilerin
Dil Bilgisi dersleri sonucunda kazandiktan davranislari, dil bilgisi dersleri agisindan
incelemistir. Sonug¢ olarak Dil Bilgisi derslerinden hedeflenen davranislarin,

Ogrencide yeterli oranda yerlesmedigi tespit edilmistir.

[Ikogretim dgrencileri iizerine benzeri bir ¢alismay1 yapan Yilmaz (2000),
calismasini, anket survey ve test tekniklerinden yararlanarak elde ettigi veriler
iizerinde yiiriitmiistiir. Ogrencilere anket ve test uygulayan arastirmaci, arastirma
sonucunda, anne ve babanin meslegi ve 6grenim durumlarimin basariya etkisinin

manidar oldugunu belirlemistir.



50

Calp (2001) dil bilgisi 6gretiminin basariya ulagma diizeyini arastirdigi
calismada 677 Ogrenciye basar1 testi uygulanmistir. Calismada ayrica 31 Tiirkce
O0gretmeni, 16 okul miidiiri, 28 ilkdgretim miifettisi ve 22 akademisyenin ilkdgretim
ikinci kademede dil bilgisi konular1 amaglariin ne 6lgiide gerceklestigi ile ilgili

goriisleri alinmistir.

Yilmaz (2001) tarafindan hazirlanan ¢alismada 2000-2001 6gretim yilinda
Ankara Ziibeyde Hanim Kiz Meslek Lisesi birinci sinif 6grencileri arasindan deney
ve kontrol grubu olusturularak geleneksel 6gretim yontemleri ile yeni &gretim
yontemleri karsilagtirilmistir. Dil bilgisi konularindan yapim ekleri ile sozciik
tiretme konusu kontrol grubunda geleneksel yontemle, deney grubunda ise yeni
Ogretim yoOntemleriyle islenmistir. Kurallarin ezbere verilmeyip Ogrenciye
bulduruldugu, bol resim ve alistirma kullanilan deney grubunun daha basarili oldugu
son test sonuglar1 ile ortaya konmustur. Dil bilgisi 6gretiminde yeni 6gretim
yontemlerinin kullanilmasinin basariy1 arttiracagini savunulan arastirmada yeni

Ogretim yontemlerine yer verilmesi gerektigi yoniinde 6nerilerde bulunulmustur.

Tiirkge derslerinde dil bilgisi 6gretimi {izerine 6gretmen goriiglerini arastiran
Ertekinoglu (2003), calismada alanla ilgili literatiir taramasi yapmus, dil bilgisi
Ogretimi iizerine ¢esitli konulara deginmistir. Yiiz otuz 6gretmene uygulanan olcekle
Ogretmenlerin programin amaglari, dil bilgisi dersinin algilanigi, 6gretim teknolojisi
ve materyal kullanimi, dersin sinifta iglenmesi, degerlendirme, konularin islenis
sekli, derste kullanilan 6gretim yontemleri, 6dev diizeltmeleri, dil bilgisi 6gretiminde
karsilagilan problemler, &grencilerin kavramakta zorlandigi konular gibi cesitli

alanlardaki goriisleri belirlenmis ve bunlarla ilgili 6neriler gelistirilmistir.

Kuzu (2003), Etkilesimsel Modele Uygun Okuma Ogretiminin Tiirkce
Bilgilendirici Metinleri Anlama Diizeyine Etkisi adli c¢alismasinda metinsellik
oOlgiitleri hakkinda aciklayici bilgilere yer vermis, hazirladigi okudugunu anlama

Olcegiyle etkilesimsel modelin anlamaya etkisini incelemistir.

Scrivener (2003), c¢alismasinda biitiin diller igin gegerli olabilecek gramer
O0gretim yontemleri hakkinda bilgiler vermistir. Kitapta tanitilan yontemlerin

ilkogretimden {ist diizeye kadar gecerli olabilecegi yazar tarafindan belirtilmektedir.
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Ingilizce hazirlik smiflarinda dgrencilerin gramer 6grenme stratejileri ile
Ogrenci basaris1 arasindaki iliskiyi inceleyen Yalcin (2003), gramer o6grenme
stratejileri hakkinda kuramsal bilgiler vermis, 6grencilerin bu konulardaki bilgileri

ile Ingilizce basarilar1 arasindaki iliskiyi tespit etmistir.

Bolat (2004) Ilkégretim II. Kademe VI. Siniflarda Dil Bilgisi Ogretiminde
Aktif Ogrenme Yonteminin Etkililigi adli arastirmasinda  geleneksel dgretim
anlayisinda Ogrencinin pasif olmasinin egitim ortamimi sikici héle getirdigi ve
ogrencinin  ihtiyaglarrm  karsilayamadigi  iizerinde  durmustur.  {lkdgretim
ogrencilerinde aktif 6grenme ile geleneksel dgretimin Tiirkge basarisi {izerindeki
etkisinin incelenmesi amaglanan ¢aligmada ayni diizeydeki gruplardan aktif 6grenme
yontemlerinin uygulandigi grubun, uygulama sonucunda daha yiiksek puan aldig:
goriilmiis, buna gore aktif 6grenmenin ilkogretim 6grencilerinde Tiirkge basarisini

arttirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Cakir (2004), yaptig1 aragtirmada dil bilgisinin islenisi lizerinde durmus;
ozellikle islevsel dil bilgisi ile ilgili literatiirii irdelemis; ders kitaplarinda dil bilgisi
konularmnin nasil islendigini ve bunlarin Ggrencilere Ogretilmesi sirasinda
Ogretmenlerin programa (1981 Programi) uyup uymadiklarini, programi yeterli
gorlip gormediklerini arastirmistir. Arastirma sonunda 1981 Programina yonelik

elestiriler gelistirilmis ve ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Sara¢ (2004), tarafindan sekizinci smif Tiirk¢e ders kitaplarmin dil bilgisi
Ogretimi acisindan degerlendirildigi calismada, Tiirk¢e ders kitaplarinda metinler
yoluyla dil bilgisi 6gretiminin nasil gergeklestirildigi incelenmistir. Yapilan inceleme
sonucunda 6zellikle bircok terim ve tanimin farkli oldugu, bir kitapta on metinle on
yedi dil bilgisi konusu islenirken diger bir kitapta otuz dil bilgisi konusunun islendigi
belirlenmis, kitaplardaki dil bilgisi boliimlerinin uygulama agisindan oldukg¢a yetersiz

oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Atadver (2005), oyunlarla yapilan egitimin Ingilizce gramer egitimine
etkisini arastirmis, gramer oyunlartyla ders yapilan siiflardaki basarinin geleneksel

yontemle egitim yapan siniflara gore daha yiiksek olmadig1 sonucuna ulagmistir.
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Ilkégretim Okullarinda Okutulan Tiirkce Ders Kitaplarindaki Dil Bilgisi
Konulari  Uzerine Bir Arastrma adhi g¢alismasinda Daloglu (2005), ders
kitaplarindaki dil bilgisi konularini terimler, 6rnekler, somlar, siniflandirmalar, bilgi
hatalar1, yaklasim farkliliklari, dil bilgisi boliimlerine verilen agirliklar ve dil bilgisi
konularmin islenis siras1 bakimindan incelemis ve degerlendirmistir. Tiirk¢ce ders
kitaplarindaki dil bilgisi konularindaki yetersizlikleri ve eksiklikleri tespit ederek
konu alant ile ilgili ¢alismalara kaynaklik etmesi amaciyla onerilerde bulunmustur.
Arastirmanin sonucunda ise ders kitaplarindaki dil bilgisi konularinin Tiirkce
dersinin hedef ve davraniglarim1 gerceklestirmeye yonelik hazirlanmadigini tespit

etmistir.

Onan (2005), dil yapilarinin anlama becerilerini gelistirmedeki rolii iizerinde
durdugu calismasinda Tirkce dil yapilarinin anlama siirecindeki islevlerine yonelik
degerlendirmeler yapmistir. Calismada dil bilgisinin fonetik, morfoloji, sentaks ve
semantik konular1 tartisilmigtir. Anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu
disiiniilen yapilar ilkogretim ikinci kademe Tiirkce Ogretimi ¢ercevesinde
degerlendirilmigtir. Dil yapilariin anlama becerileriyle iliskisi, ilgili literatiir

taranarak ortaya konmustur.

Ilkégretim  Ikinci Kademede Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine Bir
Arastirma baghikli calismasinda Kaygusuz (2006), dil bilgisi Ogretimiyle ilgili
literatiir taramas1 yapmus, dil bilgisi 6gretim yontemleri hakkinda bilgiler vererek dil

bilgisi 6gretimi i¢in hazirlanan ders plan1 6rneklerine yer vermistir.

Aktif dgrenmenin ve geleneksel 6gretimin Ingilizce dilbilgisi kurallarim
uygulama becerileri {izerindeki etkilerini inceleyen Kili¢ (2006), aktif 6grenmenin

Ingilizce basarisi iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Yaman (2006), ilkogretim ikinci kademe Tiirkge dil bilgisi derslerinde
kavram haritas1 teknigi kullaniminin 68renci basarisina etkisini belirlemek amaciyla
yaptig1 c¢alismada kavram haritasinin geleneksel yonteme gore Tiirkge dil bilgisi
Ogretiminde bagarty1 arttirdigi, Ogrencilerdeki kavram yanilgilarini azalttigi,

ogrencilerin derse glidiilenmesine ve katilimmin artmasina katki sagladigi,
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ogrencilerin Tiirk¢e dersine karst tutumunu olumlu yonde etkiledigi gibi sonuglara

ulagmustir.

Gorsel Araclarin Ilkégretim ITkinci Kademede Dil Bilgisi Ogretimine Katkust
Uzerinde Deneysel Bir Calisma bashikli calismasinda Akbaba (2007), cesitli
gorsellerin  dil bilgisi Ogretiminde nasil kullanilacagi iizerinde durmustur.
Aragtirmada dil bilgisi 6gretiminde gorsel araglarin egitime katkisi ile geleneksel
Ogretim yonteminin 6grenci basarisina etkilerini belirlemek amaciyla ntest- sontest
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Aragtirma, 59 6grenciyle olusturulan 6rneklem
grubu tlizerinde yapilmigtir. Zamirlerin 6gretilmesinde gorsel araglarin etkisinin
arastirildig1r caligmada, dil bilgisinin gorsel araglar kullanilarak iglenmesinin diiz
anlatim ve soru cevap yontem ve tekniklerinin kullanildigi geleneksel yonteme gore

basariy1 daha fazla artirdig1 gériilmiistiir.

Erdem (2007) tarafindan hazirlanan c¢alismada Ankara iline bagh sekiz
merkez ilcede gorev yapan 257 Ogretmenin goriislerinden hareketle dil bilgisi
Ogretiminin sorunlar1 lizerinde durulmus, bu sorunlara ¢6ziim Onerileri getirilmeye

caligilmustir.

Yapilan ¢aligmalarin ya betimsel nitelikte ya da yabanci dil 6gretimiyle ilgili
oldugu yahut farkli yontem ve etkinliklerin dil bilgisi basarisina etkisini aragtirmak
amaciyla yapildig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinda metne dayali dil
bilgisi 6gretimini inceleyen herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu c¢alisma
metne dayali dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin dil bilgisi basarisina etkisini 6lgmesi
bakimindan 6nemlidir.

Aragtirma sonuglari, dil bilgisi Ogretimiyle ilgilenen akademisyenler,

egitimciler, egitim programcilari i¢in yararli olabilir. Bu konuda kitap hazirlayanlara

katki saglayabilir. Ayrica bu konuda yapilacak bagka c¢alismalara 1g1k tutabilir.
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1.13. Varsayimlar

1. Uygulamada kullanilan test sonuglari, 6grencilerin yalnizca arastirilan dil

bilgisi konularina iligkin bilgilerini yansitir.

1.14. Simirhliklar
Arastirma;
1. Dil bilgisi kurallarinin metne dayali olarak 6gretilmesiyle,

2. Uygulama ig¢in secilen dil bilgisi kazanimlariyla sinirlidir.

1.15. Tanimlar

Amac: Program ve yonetmeliklerde saptanan ve 6grencilerin davraniglarinda

gerceklestirilmesi diisiiniilen davranis degisiklikleri (Onciil, 2000: 41).

Baglam: Bir dil birimini ¢evreleyen, ondan Once veya sonra gelen, bircok
durumda s6z konusu birimi etkileyen, onun anlamini, degerini belirleyen birim veya

birimler biitiinii, kontekst (TDK, 2005: 180).

Etkinlik: Kazanimlarin gergeklestirilmesi ve hedeflenen bilgi, beceri, tutum
ve aligkanliklarin kazandirilmasi icin yapilan ders i¢i ya da ders dig1 her tiirli

uygulama ve ¢alisma.

Kazanim: Ogretim siirecinde 6grencilerin edinebilecekleri bilgi, beceri ve

aligkanliklar (MEB, 2005: 8).
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Metin: Belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan
sozIli ya da yazili olarak {iretilen bir dil dizgesi biitiinlidiir. Bir baska deyisle,
bildirisim degeri tasiyan, eyleme yonelik devingen bir biitiindiir. Bildirisim islevi
olmayan yazili ya da so6zlii bir belge, metin degildir. Kisaca metin, bas1 ve sonu ile
kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin art arda geldigi anlamli yapi1 olarak

tanimlanabilir (Gtlinay, 2000: 35).

Ogretim program: Okul ve kurslarda ulasilmasi istenen amaglari, bunlar
gerceklestirecek dersleri ve konular1 siralayan, Ogretmene bu iste kilavuzlukta

bulunacak diisiinceleri de kapsayan kilavuz (Onciil, 2000: 865).

Sozce: Dilin, konusmada sdze baslama ile ilk suskunluk arasinda kalan
boliimii. Buna gore tek sozcilikten olusan bir sozce olabildigi gibi climleler tutan bir

sozce de olabilir (Hengirmen, 1999: 336).

Sozce, iki anlamsal bosluk ya da iletisim duragi arasinda iiretilen tiimceler

biitiinidiir (Giinay, 2000: 36).
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II. YONTEM

Aragtirmanin yonteminin tanmitildigi bu boliimde aragtirma modeli, evren ve
orneklem, verilerin toplanmasi ve analizi ile uygulama materyalinin hazirlanmasi

hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin modeli (deseni), “on test son test”’e dayal “deney ve kontrol
gruplu deneysel bir ¢aligma”’dir. Bu modelde katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve
sonra bagimli degiskenle ilgili olarak olgiiliirler (Biiyiikoztiirk, 2001: 21). On test son
test kontrol gruplu model sembollerle su sekilde gosterilebilir (Biiytikoztiirk, 2001:
23):

Tablo 1. On Test Son Test Kontrol Gruplu Model

Gruplar Secme Tipi ON TEST X SON TEST
Metne dayali
DG R 01 dil bilgisi 03
etkinlikleri
KG R 02 - 04

Yukaridaki sekilde DG, deney grubunu; KG, kontrol grubunu; R, deneklerin
gruplara rastlantisal (random, yansiz) atandigimi; O1 ve O3, deney grubunun 6n test
ve son test Olglimlerini; O2 ve 04, kontrol grubunun 6n test ve son test dlglimlerini;
X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni)
ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2001: 23).
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2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Ankara’da bulunan ilkdgretim okullar1 8. smif
ogrencileri olusturmustur. {1kdgretimin son asamasida bulunduklari i¢in ¢alisma, 8.
siif 6grencilerine uygulanmistir. Evrene giren tiim Ogrencilerin arastirmaya dahil
edilmesi miimkiin olmadigindan o6rneklem alma yoluna gidilmistir. Dil bilgisi
basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmayan iki okuldan Etimesgut Sakarya
[Ikogretim Okulundan 35 dgrenci deney grubu; Golbast TEK Ilkogretim Okulundan
34 6grenci de kontrol grubu olarak alinmistir. Deney grubunda 6n test, son test ve
uygulamaya; kontrol grubunda da 6n ve son teste katilan 6grencilere yer verilebildigi
icin deney grubundan 26; kontrol grubundan 25 o6grenciden elde edilen veriler

degerlendirmeye alinmigtir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri 6grencilerin 6n ve son testlere verdikleri cevaplar ve
uygulama sirasinda kullanilan etkinlikler sonucunda elde edilmistir. 1981 ve 2005
[Ikogretim Tiirkge Dersi Programlarinda belirtilen dil bilgisi kazanimlarindan segilen
alt1 konuyla ilgili toplam elli soru liselere giris sinavlaria yonelik olarak Yeni Renk
(2004), Smmav (2006) ve Anafen (2005) tarafindan hazirlanan test kitaplarindan
secilmistir. Bu sorular gerekli madde analizleri icin 118 ogrenci {izerinde
uygulanmistir. Elde edilen cevaplar ITEMAN programi ile degerlendirilmistir. Test
istatistikleri; aritmetik ortalama, standart sapma ve giivenilirlik ydnlerinden
hesaplanmis ve gerekli madde diizeltme c¢aligmalari yapilmigtir. Analizlere gore
madde se¢imi yapilirken ayiricilik giicli indeksinin 0.40°tan yukar1 olmasina, giicliik
indekslerinin ise % 40-60 arasinda olmasina dikkat edilmistir. Bu uygulama ile 50
maddeden olusan testin deneme formu, kazanimlar1 yoklayan 40 maddelik bir teste

doniistiiriilmiistiir. {1gili testin madde analizi 6zet sonuglar1 asagida gdsterilmistir:

Tablo 2: Testin Madde Analizleri
n S p Giivenirlik | Ayirt edicilik

118 24.24 7.44 0.48 0.82 0.41
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Veriler, 2006-2007 6gretim yi1li Bahar doneminde 6 hafta boyunca haftada 2-

3 ders saati uygulanmak suretiyle elde edilmistir.

2.3.1. Uygulama Materyalinin Hazirlanmasi

Uygulama materyalleri 6, 7 veya 8. siniflarda okutulan ders kitaplarindan
amaca uygun olarak segilen metinler; bu metinlerden hareketle 2005 Ilkogretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programina uygun olarak hazirlanan dil bilgisi etkinlikleri ve
Ogretmen i¢in yoOnergeler olmak {izere uzman goriisii alinmak suretiyle
hazirlanmistir. Metinler, 2005 programinda ongoriilen tiir, tema gibi &zellikler

dikkate alinarak secilmistir.

Secilen dil bilgisi kazanimlari, kazanimlar i¢in kullanilan metinler ve bu

metinlerin yazarlar1 asagida gosterilmistir:

Tablo 3: Dil Bilgisi Kazanimlari, Metinler, Metinlerin Yazar, Tiir ve Temalari

Kazanmim Metnin Ad1 | Netnin | Metnin | Metnin

Yazan Tiiri Temasi

*Yapim eklerinin islevlerini ve

. - Zamani
kelimeye kazandirdigi anlam Zaman
- Kazanmak Sevket
ozelliklerini kavrama veva Rado Deneme ve
*Basit, tiiremis ve birlesik y Mekan

. . Kaybetmek
kelimeleri ayirt etme
*Sifatlarin iglevlerini kavrama; o Memduh ..

. . Ihtiyar . Kisisel
sifatlar1 iglevlerine uygun olarak Cilingir Sevket Hikaye Gelisim
kullanma & Esendal ?
*Zarflarin iglevlerini kavrama; . . Zaman

. . o Hikmet Gezi
zarflar1 islevlerine uygun olarak Kirkikindiler . ve

Birand Yazisi A
kullanma Mekéan
EefnelTilorat | Thwe | Mmoo G

3 yeuns Genglik Kaplan Sanatlar

kullanma

Tanidigim Halide
*Ciimlenin 6gelerini avrama Cocuklardan Edip Ani Duygular
Riistem Adivar
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III. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular tasnif edilerek bu bolimde
sunulmustur. Toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular,

aragtirmanin denencelerine gore diizenlenerek yorumlanmaistir.

3.1. Arastirmanin oOrneklemini olusturan deney grubu ile kontrol

grubunun dil bilgisi becerileri baslangicta anlamh bir fark gostermekte midir?

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Dil Bilgisi Becerileri On Test

Puanlarina Ait iliskisiz Olciimler T Testi Sonuclar

Gruplar N X S Sd T p
Deney grubu 6n test 26 47,40 1,37

49 -.124 .902
Kontrol grubu 6n test 25 47,90 1,47

Tablo 4’te deney ve kontrol gruplarmin uygulama oncesinde dil bilgisi
becerilerine iliskin puan ortalamalar1 yer almaktadir. Uygulanan 6n testte deney
grubunun dil bilgisi becerileri puan ortalamasinin (47,40); kontrol grubunun puan
ortalamasmin ise (47,90) oldugu goriilmektedir. Uygulama oOncesinde dil bilgisi
becerileri bakimindan deney grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla her iki grubun dil bilgisi becerisi puan
ortalamalar t-testi ile sinanmig ve gruplar arasinda dil bilgisi becerisi bakimindan
[t49) = .902, p>.05] anlaml1 bir farkin olmadigi belirlenmistir. Bu da her iki grubun

uygulama oncesinde birbirine denk oldugunu gostermektedir.




60

3.2. Dil Bilgisi Testindeki dil bilgisi konular1 bakimindan deney grubu ile
kontrol grubunun on testte aldiklar1 puan ortalamalar arasinda anlamh bir

fark var midir?

Tablo 5. Dil Bilgisi Testindeki Dil Bilgisi Konularna iliskin Deney ve Kontrol
Gruplarinin On Test Puan Ortalamalarma Ait Iliskisiz Olciimler T Testi

Sonuclari

Dil Bilgisi Konular Grup N X S Sd t p

26 61,06 | 2,83

1. Sifatlar 49 ,288 174
25 59,00 | 2,21
26 46,63 1,85

2. Zarflar 49 ,024 981

25 46,50 | 2,08

26 44,87 | 1,43

3. Ciimlenin ogeleri
25 46,00 | 2,16

49 -,220 .827

26 25,96 | 2,05
25 38,00 | 2,29

4. Ek fiil 49 -1,973 | .054

26 | 49,04 | 1,93
25 | 46,00 | 1,64

5. Yap1 bakimindan
49 ,604 .549

~ Yl &~ 9 R U R~ Y R~ T

kelimeler

Tablo 5’te Dil Bilgisi Testindeki dil bilgisi konularina iligkin deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalarina ait iligkisiz 6l¢iimler t testi sonuclari
yer almaktadir. Tabloda deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin on testte dil
bilgisi testinden aldiklar1 ortalama puanlar1 verilmistir. Uygulama Oncesinde, testi
olusturan dil bilgisi konularinda deney ile kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini tespit etmek amaciyla gruplarin testteki her dil bilgisi konusuna
iliskin kazanimlarinin puan ortalamalari t testi ile stnanmis ve “ek fiil” konusu harig
diger konularda gruplar arasinda anlamli bir farkin (p>.05) olmadig1 belirlenmistir.
Gruplar arasindaki karsilastirma Dil Bilgisi Testinin biitiinii tizerinden yapildig1 i¢in

bu fark dikkate alinmamustir.
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3.3. Deney grubunun dil bilgisi becerilerine iliskin 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?

Tablo 6. Deney Grubunun On Test Son Test Dil bilgisi Becerisi Puanlarina Ait
Tliskili Ol¢iimler T Testi Sonuclar

Gruplar N X S Sd t p

Deney grubu 6n test 26 47,40 1,37
25 -9.074 .000

Deney grubu son test 26 58,94 1,50

Tablo 6’da deney grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasina iligkin dil bilgisi
becerisi On test-son test puan ortalamalarmin iligkili 6l¢iimler t-testi sonuglar1 yer
almaktadir. Uygulama dncesinde deney grubunun on testteki dil bilgisi becerisi puan
ortalamast (47,40), uygulama sonrasi son testteki puan ortalamasina (58,94) gore
daha diisiiktiir. Deney grubunun dil bilgisi becerisine iliskin 6n test ile son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek icin puan
ortalamalar iligkili 6l¢iimler t-testi ile sinanmigtir. Deney grubunun dil bilgisi
becerisine iligkin 6n test ile son test puan ortalamalar1 arasinda son testte alinan puan
ortalamalarinin lehine anlamli bir farkin oldugu [t25) = -9.074, p<.05] belirlenmistir.
Bu durum, ilkogretim 8. simif 6grencilerinin dil bilgisi becerisini gelistirmeye yonelik
metne dayali olarak yapilan 6gretimin basarili oldugunu, diger dil becerilerinde
oldugu gibi dil bilgisi becerisinin de metne dayali bir egitim verilmek suretiyle

gelistirilebilecegini gostermektedir.
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3.4. Kontrol grubunun dil bilgisi becerisine iliskin 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?

Tablo 7. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Dil bilgisi Becerisi Puanlarina Ait

Tliskili Ol¢iimler T Testi Sonuclar

Gruplar N X S Sd t P

Kontrol grubu 6n test 25 47,90 1,47
24 -3.702 .001

Kontrol grubu son test 25 54,40 1,60

Tablo 7°de kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasina iligkin dil bilgisi
becerileri On test-son test puan ortalamalarinin iligkili 6lglimler t-testi sonuglar1 yer
almaktadir. Kontrol grubunun on testteki dil bilgisi becerileri puan ortalamasi
(47,90), uygulama sonrast son testteki puan ortalamasina (54,40) gore daha diistiktiir.
Kontrol grubunun dil bilgisi becerisine iligkin 6n test ile son test puan ortalamalari
arasinda anlamh bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla puan ortalamalari
iligkili Olglimler t-testi ile simanmis, kontrol grubunun son testte aldigi puan
ortalamasimin lehine anlamh bir farkin oldugu [t(4) = -3.702, p<.05] belirlenmistir.
Bu durum, dil bilgisi becerisini gelistirmeye yonelik geleneksel metotlarla verilen
egitimin de ilkogretim 8. smif 0grencilerinin dil bilgisi basarilarini baslangictaki
durumlarina goére anlamli bir fark olusturacak sekilde gelistirdigini ortaya
koymaktadir.

Gortildiigii gibi metne dayali 6gretim yapilmayan kontrol grubunda da dil
bilgisi becerisi agisindan bir ilerleme vardir. Bu durum, cesitli nedenlerle
aciklanabilir. Birincisi, kontrol grubundaki 6grencilerin de metne dayali olmasa da
bir dil bilgisi egitimi almasidir. Ozellikle liselere hazirlik sinavlari icin 6grencilerin
Ozel kurslar ve derslerle ek yardim almalarmin, bu basarinin saglanmasinda etkili
oldugu sdylenebilir. Ikinci olarak dgrencilerin hazirlandigi sinavla bu arastirmada
ogrencilerin dil bilgisi basarilarin1 6lgmeyi amaglayan Dil Bilgisi Testinin ayni
nitelikte olmasi, iki grupta da belli oranda bir basarinin gergeklesmesini

saglamaktadir.
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3.5. Deney grubu ile kontrol grubunun son testteki dil bilgisi becerilerine

iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?

Tablo 8. Ogrencilerin Dil Bilgisi Testinden Aldiklar1 On Test-Son Test

Ortalama Puanlar ve Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUPLAR N X S N X S
Deney grubu son test 26 47.40 1,37 26 58,94 1,50
Kontrol grubu son test 25 47,90 1,47 25 54,40 1,60

Tablo 8’de deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda dil bilgisi
becerilerine iliskin puan ortalamalar1 yer almaktadir. Dil bilgisi egitimini
gelistirmeye yonelik verilen egitim sonrasinda uygulanan son testte deney grubunun
dil bilgisi becerisi puan ortalamasi (58,94); kontrol grubununki ise (54,40)tir.
Geleneksel yontemle egitim-6gretim ¢alismalarina devam edilen kontrol grubundaki
Ogrencilerin on testteki puan ortalamalar1 (47,90) iken son testte ise (54,40)’tir. Her
iki grubun da on testteki ortalama puanlar1 incelendiginde 6grencilerin Dil Bilgisi
Testinden On testte olduke¢a diisiik puanlar aldiklar1 gortiilmektedir. Son testteki puan
ortalamalar1 incelendiginde hem metne dayali dil bilgisi egitimi verilen deney hem
de geleneksel egitim-0gretim calismalarina devam edilen kontrol grubu
ogrencilerinin dil bilgisi becerilerinde bir artis oldugu goézlenmektedir. Deney
grubunun puan ortalamasinda gozlenen artig, arastirmanin hipotezine uygun olarak
ortaya ¢ikmig bir artis olarak degerlendirilebilir.

Uygulama sonrasinda dil bilgisi becerisi bakimindan deney ile kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan

cift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.




64

Tablo 9. Dil Bilgisi Testi On Test-Son Test Basar1 Puanlarinin ANOVA

Sonuclar
Varyansin Kaynag KT sd KO F p

Gruplar Arast 2,049 50

Grup (D/K) ,010 1 ,010 ,251 ,619
Hata 2,039 49 ,042

Gruplar Ici ,368 51

Ol¢iim (On Test-Son Test) ,207 1 ,207 70,048 | ,000
Grup* Ol¢iim ,016 1 ,016 5,465 | ,024
Hata ,145 49 ,003

Toplam 2,417 101

Tablo 9’daki analiz sonuglarina gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Dil Bilgisi Testine iliskin bagar1 puanlarinin deney Oncesinden deney sonrasina
anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu)
olmak ile tekrarli 6l¢iimler faktorlerinin Dil Bilgisi Testi bagar1 diizeyleri lizerindeki
ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. [F;_49) = 5,465; p< .05]. Diger bir
ifadeyle, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Dil Bilgisi Testindeki basarilar
deney grubuna verilen egitime bagl olarak farklilik gdstermektedir ve bu farkin
istatistiki olarak anlamli oldugu belirlenmistirr Hem deney hem de kontrol
grubundaki Ogrencilerin son testteki basar1 ortalamalarinda 6n testteki bagari
ortalamalarina gore bir yiikselme goriilmektedir. Kontrol grubunda da bir basarinin
goriilmesi dogaldir. Ciinkii bu 6grencilere de bir dil bilgisi egitimi verilmektedir.
Ayrica bu ogrenciler, liselere giris sinavlarma hazirlanmak amaciyla dil bilgisine
0zel olarak da ¢alismaktadirlar. Ancak deney grubundaki 6grencilerin basarilarindaki
artig, verilen egitimin bir sonucu olarak kontrol grubundaki 6grencilerin Dil Bilgisi
Testindeki basarilarinda meydana gelen artigtan anlamli derecede yiiksektir. Deney
grubundaki 6grencilerin Dil Bilgisi Testindeki basarilarinda gézlenen bu farkliligin
dil bilgisi becerisini gelistirmeye yoOnelik olarak verilen egitimden kaynaklandigi

sOylenebilir. Metne dayali dil bilgisi Ogretimi, yalnizca temel dil becerilerini
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gelistirme konusunda degil, ayn1 zamanda g¢oktan se¢gmeli sinavlarda da basariy1
artirmaktadir. Deney ve kontrol grubunun puanlarindaki degismeleri asagidaki sekil

iizerinde incelemek sonucun somutlastirilmasi agisindan yararli olacaktir.

Sekil 1. Dil Bilgisi Becerisinin On Test-Son Test Basar1
Puanlarindaki Artis Miktari

,60
,581 ’
,56 1 e

541 R

524 e

504 ’
. GRUP

A8 o deneygrubu

,46 konrolgrubu

on test son test

Sekil 1’de kesik ¢izgi deney, diiz ¢izgi ise kontrol grubunun 6n test-son test
puan ortalamalarindaki degisimi gdstermektedir. On testte deney grubunun puan
ortalamasinin kontrol grubunun puan ortalamasindan bir miktar da olsa diisiik oldugu
goriilmektedir. Son testte ise deney grubunun puan ortalamasi, gozle goriiliir bir fark
olusturacak sekilde kontrol grubunun ortalamasinin {stiine ¢ikmistir. Deney
grubunun 6n testteki puan ortalamasi (47,40) iken bu ortalama metne dayali olarak
verilen dil bilgisi egitiminden sonra son testte (58,94)’e yiikselmis; kontrol grubunun

on testteki puan ortalamasi ise (47,90) iken son testte (54,40) olmustur.
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3.6. Ilkogretim 8. simf 6grencilerinin Dil Bilgisi Testindeki sifatlara
iliskin on test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var

midir?

Dil Bilgisi Testinde sifatlaria ilgili test maddeleri yer almaktadir.
Ogrencilerin bu maddelerden aldiklar1 6n test-son test ortalama puan ve standart

sapma degerleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Dil Bilgisi Testindeki Sifatlardan Aldiklar1 On Test-Son

Test Ortalama Puanlar ve Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUPLAR N X S N X S
Deney grubu son test 26 61,06 2,83 26 73,08 2,25
Kontrol grubu son test 25 59,00 2,21 25 64,00 2,37

Tablo 10’da goriildigii lizere, deney grubu 6grencilerinin testin sifatlarla ilgili
basari testi ortalama puani deney 6ncesinde (61,06) iken deney sonrasinda (73,08)
olmustur. Geleneksel yontemle egitime devam edilen kontrol grubundaki
Ogrencilerin aymi puanlarn sirasiyla (59,00) ve (64,00)’tiir. Hem deney hem de
kontrol grubu 6grencilerinin sifatlar konusundaki basar1 diizeylerinde bir artigin
oldugu goriilmektedir.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen soz konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglart Tablo 11°de verilmigtir.
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Tablo 11. Dil Bilgisi Testindeki Sifatlar Konusunun On Test-Son Test Basar1
Puanlarinin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynag KT sd KO F p

Gruplar Arast 4,926 50

Grup (D/K) ,079 1 ,079 ,799 ,376
Hata 4,847 49 ,099

Gruplar Ici 1,117 51

Ol¢iim (On Test-Son Test) ,185 1 ,185 9,415 | ,004
Grup* Olgiim ,031 1 ,031 1,602 ,212
Hata ,961 49 ,020

Toplam 6,103 101

Tablo 11’den anlasildig1 gibi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sifatlar

konusunda deney Oncesi ve deney sonrasi On test-son teste iligkin basar1 puanlari

arasinda anlaml bir fark yoktur [F(1-49)= 1,602; p> 0.05]. Diger bir deyisle deney

grubuna verilen egitim; deney grubundaki 6grencilerin basarilarini artirsa da bu artis,

kontrol grubundaki 6grencilerin bagarilarindaki artisla karsilastirildiginda anlamli bir

fark olusturmamistir. Bu durum, sifatlar konusu ile ilgili olarak 6grencilere verilen

egitimden beklenen sonucun alimamadigini gostermektedir. Her iki gruptaki

ogrencilerin basarilarindaki artigin yansimasi Sekil 2’de verilmigtir:




Sekil 2. Sifatlar Konusunun On Test-Son Test Basari
Puanlarindaki Artis Miktari

74

724

,70 1

,68 4

,66 4

641

,62 4

,60 4

,58

GRUP

o deneygrubu

konrolgrubu

on test

son test

68

Sekil 2°de Dil Bilgisi Testinin sifatlarla ilgili deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin puan ortalamalarinin, verilen egitim dncesi ve sonrasindaki degisimi

verilmistir. Kesik ¢izgi deney, diiz ¢izgi ise kontrol grubunun sifatlar konusu ile ilgili

On test-son test puan ortalamalarindaki degisimi gostermektedir. Deney grubunun 6n

testteki puan ortalamasi (61,06) iken bu ortalama verilen dil bilgisi egitiminden sonra

son testte (73,08)’ye yiikselmis; kontrol grubunun o6n testteki puan ortalamasi 6n

testte (59,00) iken son testte (64,00) olmustur.
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3.7. Ilkégretim 8. simf 6grencilerinin Dil Bilgisi Testindeki zarf konusuna iliskin

On test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var mdir?

Dil Bilgisi Testinde zarf konusu ile ilgili test maddeleri yer almaktadir.
Ogrencilerin bu maddelerden aldiklar1 6n test-son test ortalama puan ve standart

sapma degerleri Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Dil Bilgisi Testi’ndeki Zarf Konusundan Aldiklar1 On

Test-Son Test Ortalama Puanlar ve Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUPLAR N X S N X S
Deney grubu son test 26 46,63 1,85 26 56,73 2,35
Kontrol grubu son test 25 46,50 2,08 25 47,50 2,99

Tablo 12°de goriildiigii iizere deney grubu 6grencilerinin testin zarflarla ilgili
basar testi ortalama puani deney 6ncesinde (46,63) iken deney sonrasinda (56,73)
olmustur. Geleneksel yontemle egitime devam edilen kontrol grubundaki
Ogrencilerin ayni1 puanlart sirasiyla (46,50) ve (47,50)’dir. Hem deney hem de
kontrol grubu ogrencilerinin zarflar konusundaki basar1 diizeylerinde bir miktar
artisin oldugu goriilmektedir.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen soz konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. Dil Bilgisi Testindeki Zarf Konusunun On Test-Son Test Basar1
Puanlarinin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynag KT sd KO F p

Gruplar Arast 4,332 50

Grup (D/K) ,056 1 ,056 ,640 427
Hata 4,276 49 ,087

Gruplar Ici 1,302 51

Ol¢iim (On Test-Son Test) ,078 1 ,078 3,283 | ,076
Grup* Ol¢iim ,053 1 ,053 2,206 | ,144
Hata 1,171 49 ,024

Toplam 5,634 101

Tablo 13’ten anlasildigi gibi deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin zarf
konusunda deney Oncesi ve deney sonrasi On test-son teste iligkin basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur [F(1-49) = 2,206; p> 0.05]. Diger bir deyisle deney
grubuna verilen egitim; deney grubundaki 6grencilerin basarilarini artirsa da bu artis,
kontrol grubundaki 6grencilerin bagarilarindaki artisla karsilastirildiginda anlamli bir
fark olusturmamistir. Bu durum, zarflar konusunda 6grencilere verilen egitimden
beklenen sonucun alinamadigimi gostermektedir. Her iki gruptaki Ogrencilerin

basarilarindaki artisgin yansimasi Sekil 3’te verilmistir:




71

Sekil 3. Zarflar Konusunun On Test-Son Test Basar1
Puanlarindaki Artis Miktari
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Sekil 3’te Dil Bilgisi Testinin zarflarla ilgili deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin puan ortalamalarinin, verilen egitim 6ncesi ve sonrasindaki degisimi
verilmistir. Kesik ¢izgi deney, diiz ¢izgi ise kontrol grubunun zarflar konusu ile ilgili
On test-son test puan ortalamalarindaki degisimi gostermektedir. Deney grubunun 6n
testteki puan ortalamasi (46,63) iken bu ortalama verilen dil bilgisi egitiminden sonra
son testte (56,73)’e yiikselmis; kontrol grubunun 6n testteki puan ortalamasi 6n testte

(46,50) iken son testte (47,50) olmustur.
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3.8. Ilkégretim 8. siif 6grencilerinin Dil Bilgisi Testindeki Ciimlenin
Ogeleri konusuna iliskin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamh

bir fark var midir?

Dil Bilgisi Testinde ciimlenin égeleri ile ilgili test maddeleri yer almaktadir.
Ogrencilerin bu maddelerden aldiklar1 6n test-son test ortalama puan ve standart

sapma degerleri Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Dil Bilgisi Testindeki Ciimlenin Ogelerinden Aldiklar

On Test-Son Test Ortalama Puanlar1 ve Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUPLAR N X S N X S
Deney grubu son test 26 44,87 1,43 26 60,90 1,83
Kontrol grubu son test 25 46,00 2,16 25 58,00 1,90

Tablo 14°te goriildiigii lizere, deney grubu 6grencilerinin climlenin 6geleri ile
ilgili bagar1 testi ortalama puani deney Oncesinde (44,87) iken deney sonrasinda
(60,90) olmustur. Geleneksel yontemle egitime devam edilen kontrol grubundaki
Ogrencilerin aym1 puanlarn sirasiyla (46,00) ve (58,00)’dir. Hem deney hem de
kontrol grubu 6grencilerinin climlenin 6geleri konusundaki basar1 diizeylerinde bir
miktar artisin oldugu goériilmektedir.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore deney sonrasinda
gozlenen soz konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15. Dil Bilgisi Testindeki Ciimlenin Ogeleri Konusunun On Test-Son Test
Basari1 Puanlarinin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynag KT sd KO F p

Gruplar Arast 2,779 50

Grup (D/K) ,002 1 ,002 ,035 ,852
Hata 2,777 49 ,057

Gruplar Ici 1,087 51

Ol¢iim (On Test-Son Test) ,501 1 ,501 42,549 | ,000
Grup* Ol¢iim ,010 1 ,010 ,878 ,353
Hata ,576 49 ,012

Toplam 3,866 101

Tablo 15’ten anlasildig1 gibi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ciimlenin
Ogeleri konusunda deney Oncesi ve deney sonrasit On test-son teste iliskin basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur [F(1-49) = ,10; p> 0.05]. Diger bir deyisle
deney grubuna verilen egitim; deney grubundaki 6grencilerin basarilarini artirsa da
bu artis, kontrol grubundaki Ogrencilerin basarilarindaki artigla karsilastirildiginda
anlaml1 bir fark olusturmamistir. Bu durum, climlenin 6geleri konusunda 6grencilere
verilen egitimden beklenen sonucun alimamadigim gdstermektedir. Her iki gruptaki

ogrencilerin basarilarindaki artisin yansimasi Sekil 4’te verilmistir:




Sekil 4. Ciimlenin Ogeleri Konusunun On Test-Son Test Basar1

Puanlarindaki Artis Miktari
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Sekil 4’te Dil Bilgisi Testinde ciimlenin ogeleri ile ilgili deney ve kontrol

grubu Ogrencilerinin puan ortalamalarinin, verilen egitim dncesi ve sonrasindaki

degisimi verilmistir. Kesik ¢izgi deney, diiz ¢izgi ise kontrol grubunun cilimlenin

ogeleri konusu ile ilgili

On test-son test puan ortalamalarindaki

degisimi

gostermektedir. Deney grubunun 6n testteki puan ortalamasi (44,87) iken bu

ortalama verilen dil bilgisi egitiminden sonra son testte (60,90)’e yiikselmis; kontrol

grubunun On testteki puan ortalamasi 6n testte (46,00) iken son testte (58,00)

olmustur.
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3.9. flkogretim 8. smf ogrencilerinin Dil Bilgisi Testindeki ek fiil
konusuna iliskin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark

var midir?

Dil Bilgisi Testinde ek fiil ile ilgili test maddeleri yer almaktadir. Ogrencilerin
bu maddelerden aldiklar1 6n test-son test ortalama puan ve standart sapma degerleri

Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin Dil Bilgisi Testindeki Ek Fiil Konusundan Aldiklar1 On

Test-Son Test Ortalama Puanlar ve Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUPLAR N X S N X S
Deney grubu son test 26 25,96 2,05 26 30,77 2,48
Kontrol grubu son test 25 38,00 2,29 25 36,00 2,05

Tablo 16’da goriildiigii iizere deney grubu 6grencilerinin ek fiil ile ilgili
basari testi ortalama puani deney 6ncesinde (25,96) iken deney sonrasinda (30,77)
olmustur. Klasik yontemle egitime devam edilen kontrol grubundaki dgrencilerin
ayni puanlarn sirastyla (38,00) ve (36,00)’dir. Deney grubu 6grencilerinin ek fiil
konusundaki basar1 diizeylerinde bir miktar artis olmasmma ragmen geleneksel
yontemle egitime devam eden kontrol grubunun &grencilerinin ek fiil konusundaki
basar diizeylerinde son testte bir diisiisiin oldugu goriilmektedir.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore deney sonrasinda
gozlenen séz konusu degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 17°de verilmigtir.
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Tablo 17. Dil Bilgisi Testindeki Ek Fiil Konusunun On Test-Son Test Basari
Puanlarinin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynag KT sd KO F p

Gruplar Arast 3.067 50

Grup (D/K) ,190 1 ,190 3,236 ,078
Hata 2,877 49 ,059

Gruplar Ici 2.031 51

Ol¢iim (On Test-Son Test) ,005 1 ,005 ,123 727
Grup* Olgiim ,030 1 ,030 ,725 ,399
Hata 1,996 49 ,041

Toplam 5.098 101

Tablo 17’den anlagildig1 gibi deney ve kontrol grubu &grencilerinin ek fiil
konusunda deney Oncesi ve deney sonrasi On test-son teste iligkin basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur [F(1-49) = ,725; p> 0.05]. Diger bir deyisle deney
grubuna verilen egitim, deney grubundaki 6grencilerin basarilarini artirsa da bu artis,
kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarindaki diislisle karsilastirildiginda anlamli
bir fark olusturmamistir. Bu durum, ek fiil konusunda da ogrencilere verilen
egitimden beklenen sonucun alimamadigini gostermektedir. Her iki gruptaki

ogrencilerin basarilarindaki artis ve diisiis Sekil 5’te verilmistir:




Sekil 5. Ek Fiil Konusunun On Test-Son Test Basar1

Puanlarindaki Artis Miktari

,40

,38 1

,36 1
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,28 4
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son test
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Sekil 5°te Dil Bilgisi Testinde ek fiil ile ilgili deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin puan ortalamalarinin, verilen egitim dncesi ve sonrasindaki degisimi

verilmistir. Kesik ¢izgi deney, diiz ¢izgi ise kontrol grubunun ek fiil konusu ile ilgili

On test-son test puan ortalamalarindaki degisimi gostermektedir. Deney grubunun 6n

testteki puan ortalamasi (25,96) iken bu ortalama verilen dil bilgisi egitiminden sonra

son testte (30,77)’ye yiikselmis; kontrol grubunun o6n testteki puan ortalamasi 6n

testte (38,00) iken son testte (36,00)’ya diismiigtiir.
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3.10. Ilk6gretim 8. simf 6grencilerinin Dil Bilgisi Testindeki yapim ekleri
ve yapl bakimindan kelimeler konularmma iliskin 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

Dil Bilgisi Testinde yapim ekleri ve yapr bakimindan kelimeler ile ilgili test
maddeleri yer almaktadir. Ogrencilerin bu maddelerden aldiklar1 6n test-son test

ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Ogrencilerin Dil Bilgisi Testi’ndeki Yapim Ekleri ve Yap1
Bakimindan Kelimelerden Aldiklar1 On Test-Son Test Ortalama Puanlari ve

Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUPLAR N X S N X S
Deney grubu son test 26 49,04 1,93 26 58,17 1,61
Kontrol grubu son test 25 46,00 1,64 25 55,50 2,04

Tablo 18’de goriildiigii iizere deney grubu 6grencilerinin yapim ekleri ve yapi
bakimindan kelimelerle ilgili basari testi ortalama puani deney Oncesinde (49,04)
iken deney sonrasinda (58,17) olmustur. Geleneksel yontemle egitime devam edilen
kontrol grubundaki 6grencilerin ayni1 puanlar1 sirastyla (46,00) ve (55,50)’tir. Hem
deney hem de kontrol grubu Ogrencilerinin yapim ekleri ve yapi1 bakimindan
kelimeler konusundaki basar1 diizeylerinde bir miktar artisin oldugu goriilmektedir.

Her iki grubun basar1 puanlarinda deney Oncesine gore deney sonrasinda
gozlenen séz konusu degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine

iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 19°da verilmigtir.
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Tablo 19. Dil Bilgisi Testindeki Yapim Ekleri ve Yap1 Bakimindan Kelimeler
Konusunun On Test-Son Test Basar1 Puanlart ANOVA Sonugclari

Varyansin Kaynag KT sd KO F p

Gruplar Arast 2,497 50

Grup (D/K) ,021 1 ,021 411 ,524
Hata 2,476 49 ,051

Gruplar Ici 9,492 51

Ol¢iim (On Test-Son Test) 221 1 221 14,209 | ,000
Grup* Olgiim 8,508E-05 | 1 |8,508E-05| ,005 ,941
Hata ,763 49 ,016

Toplam 12,439 101

Tablo 19’dan anlasildig1 gibi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yapim
ekleri ve yap1 bakimindan kelimeler konusunda deney Oncesi ve deney sonrasi 6n
test-son teste iliskin bagar1 puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur [F(1-49) =,005;
p> 0.05]. Diger bir deyisle deney grubuna verilen egitim, deney grubundaki
Ogrencilerin basarilarin1 artirsa da bu artis, kontrol grubundaki &grencilerin
basarilarindaki artisla karsilagtirildiginda anlaml bir fark olusturmamistir. Bu durum,
yapim ekleri ve yap1 bakimindan kelimeler konusunda 6grencilere verilen egitimden
beklenen sonucun alinamadigini gostermektedir. Her iki gruptaki ogrencilerin

basarilarindaki artisin yansimasi Sekil 6’da verilmistir:
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Sekil 6. Yapim Ekleri ve Yap1 Bakimindan Kelimeler Konusunun On Test-Son

Test Basari Puanlarindaki Artis Miktari
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Sekil 6’da Dil Bilgisi Testinde yapim ekleri ve yap1 bakimindan kelimelerle
ilgili deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin puan ortalamalarinin, verilen egitim
oncesi ve sonrasindaki degisimi verilmistir. Kesik ¢izgi deney, diiz ¢izgi ise kontrol
grubunun yap1 bakimindan kelimeler konusuyla ilgili 6n test-son test puan
ortalamalarindaki degisimi gostermektedir. Deney grubunun On testteki puan
ortalamasi (49,04) iken bu ortalama verilen dil bilgisi egitiminden sonra son testte
(58,17)’ye yiikselmis; kontrol grubunun 6n testteki puan ortalamasi on testte (46,00)
iken son testte (55,50) olmustur.

Tablolarin biitiinlinden metne dayali dil bilgisi 6gretiminin ¢oktan se¢meli
sorulardan hazirlanan Dil Bilgisi Testindeki ol¢imlere gore testin biitiinliinde
geleneksel yonteme kiyasla metne dayali dil bilgisi 6gretimi lehine anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ancak konulara tek tek bakildiginda biitiin

konularda yine metne dayali dil bilgisi 6gretimin lehine bir gelisme olmasina ragmen
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bu gelismenin istatistiki olarak anlamli olmadig1r gorilmiistiir. Bu durumu soyle
acgiklamak miimkiindiir:

Metne dayali dil bilgisi 6gretimi, dilin malzeme olarak kullanildig1r metinler
araciligiyla, baska bir deyisle dil bilgisinin islevselliginden yararlanilarak
yapilmaktadir. Ancak iilkemizde dil bilgisi, -gerek lise ve iiniversitelere giris
simnavlarinda gerekse dil bilgisinin Olgiilmek istendigi diger sinavlarda- g¢oktan
secmeli olarak hazirlanan, bir anlamda ezber bilgiyi sinayan testlerle dl¢tilmektedir.
Bu durum, dil bilgisinin egitimsel amaciyla ortlismemekte, 6grencilerin gercek dil
bilgisi seviyelerini 6lgme konusunda kuskulara yol agmaktadir. Ogrenciler test
sonuclarindan beklenen basariy1 gostermeseler de uygulamada basarili 6rnekler
sergilemislerdir. Asagida Ogrencilerin dil bilgisini nasil basarili bir sekilde

uyguladiklarina iligkin 6rneklere yer verilmistir:

Yapi bakimindan kelimeler konusuna iliskin ornek ¢alisma kagidi:

4. Etkinlik: Asagidaki kelimelerden uygun olanlart bir arada kullanarak birlesik kelimeler

olusturunuz. Bir keli eyl birden fazl lana siniz.
/et /ye / kay /bn hIS ol-/ yet-

1. kavbhalmak....o .

- N 2smolmat...
3. roicasyedl..

4. LI .}.'..5.56 hrric
5.

........ L?jbé?‘m&/:;
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Yapi bakimindan kelimeler konusuna iliskin ornek ¢alisma kagidi:

5. Etkinlik: Asagidaki tabloda basit, birlesik ve tiiremis kelimeleri isaretleyiniz.

‘ yaslh ‘ ’ X

gegir- o R L x

J seyret- | » x

akls e g X .

Sifatlar konusuna iliskin érnek ¢calisma kagidi:

1. Etkinlik: Ogretmeninizin sorulanna uygun olarak asagidaki bosluklara hangi kelimelerin
gelebilecegini yaziniz.

R T ) o I
...... Gi=zel vegﬁtf bir zincir

* C (... aletler
‘ ....LUC L@g ..... falka

xk

....... MQ\\fﬁ [ }, .. thtiyar




Sifatlar konusuna iliskin ornek ¢alisma kagidi:

4. Etkinlik: Asagidaki kelimeleri ciimlelerdeki uygun bosluklara yerlestiriniz.

yan / siislii / bir / diizgiin / eski / titiz / kaliteli / geng

83

| Siiphesiz, ...¢2.8.kc.{.... binalarda gordugimiiz o .Sl aletler,
boyle diikkkanlarda ...... ’H }f Z. bir calismayla yapilirdi.

%) Ancak, 5@(\% adam, alisilmisin aksine, degnegin y\ .....
tarafina 1?[( halka daha taktirmak istiyordu.

¥l Boyle diizenli ¢alismasi sonucunda gayet d{j%?i&m ve
jé,miﬂe 'f{ bir zincir ortaya gikiyordu. (

Sifatlar konusuna iliskin 6rnek ¢alisma kagidi:

5. Etkinlik: Asagidaki ciimlelerde gegen sifat tamlamalarini bularak altlarini giziniz.

- Ak sakalli adam, goziinde ¢ifte gézliik, mini mini halkalan ateste is1tip

zincir bagliyordu.

e Bu degnegin ucuna bes on halka gegirilecek.
.
- O, ustalarinin ilkelerini siirdiiren bir ustaydi.
* [sledigi sanatta, birikmis emanetler bulunduguna inaniyordu.

P




Ek fiil konusuna iliskin 6rnek ¢alisma kdgid:
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3. Etkinlik: Asagidaki kelimeleri zaman ve sahis ekleriyle ¢cekimleyerek bu kelimelerin yer

alaig comieler kurunuz.

tiyatro / sahne / terbiye / seyirci [ gengler

1. Bes\ea.... S@udB s, cha bl e tdem.. bir, .ﬁ/m}m&x
IR o .

2. Jj%ezmrw ...... z’fi‘;r:«...._ﬁﬁw.c‘lsiig.xm-.x ....... Y 431«’%:’ .«:\Ae.i.; ..............

3. .C;c:;:fsg'«:\c».&f\ iui/{ :;W\‘ qu{ ‘s,jMQ,( ................

4. Tyttenwa..deoel ... CEHLE o

5 .6?6%.\6:;‘.&@33;’.\. ..... PPN VO .\ﬁzaﬁfi.mﬁ,}ﬁif,eis.ﬂ .....................

Farkli konulardaki ¢alisma kagitlarina bakildiginda dili kullanma bakimindan

ogrencilerin olduk¢a basarili oldugu goriilmektedir. Sifatlarla ilgili g¢aligma

kagitlarindan hareketle Ogrencilerin bu konuda olduk¢a basarili

olduklari

sOylenebilir. Dolayisiyla yalnizca test sonuglarina bakilarak bu konuda %50 ya da

%60 oraninda basarili olduklarini sdylemek gergek¢i goriinmemektedir. Bu

bakimdan 6l¢me degerlendirme caligsmalari icin dil bilgisine yonelik yeni yontemlere

ihtiyac¢ oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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IV. SONUCLAR VE ONERILER

4.1. Sonuclar

Aragtirmanin konusu olan metne dayali dil bilgisi 6gretiminin sekizinci sinif

ogrencilerinin dil bilgisi basarilarina etkisiyle ilgili su sonuglara ulagilmistir:

1. Uygulama oncesinde dil bilgisi kurallarin1 uygulama basaris1 bakimindan
deney grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farkin olmadig tespit

edilmistir.

2. Uygulama oncesinde testi olusturan dil bilgisi konularinda deney grubu ile
kontrol grubu arasinda dil bilgisi konular1 bakimindan bir farkin olup olmadigi
aragtirtlmis, “ek fiil” konusu hari¢ diger konularda gruplar arasinda anlamli bir farkin

olmadig1 belirlenmistir.

3. Uygulama oncesinde deney grubunun on testteki dil bilgisi puan
ortalamasiin (47,40), uygulama sonrasi son testteki puan ortalamasina (58,94) gore
daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Deney grubunun dil bilgisi becerisine iligkin 6n
test ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim
belirlemek i¢in puan ortalamalari, iligkili Slglimler t-testi ile smanmistir. Deney
grubunun dil bilgisine iligkin 6n test ile son test puan ortalamalar1 arasinda son testte
alinan puan ortalamalarinin lehine anlamli bir farkin oldugu [t25) = -9.074, p<.05]
belirlenmistir. Bu durum, ilkégretim 8. smif 6grencilerinin dil bilgilerini gelistirmeye
yonelik verilen egitimin basarili oldugunu, diger dil becerilerinde oldugu gibi dil
bilgisinin de metne dayali bir egitim verilmek suretiyle gelistirilebilecegini

gostermektedir.

4. Kontrol grubunun o6n testteki dil bilgisi puan ortalamasinin (47,90),
uygulama sonrasi son testteki puan ortalamasina (54,40) gore daha diisiik oldugu

tespit edilmistir. Kontrol grubunun dil bilgisine iliskin 6n test ile son test puan
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ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla puan
ortalamalari iligkili 6l¢timler t-testi ile sinanmig, kontrol grubunun son testte aldigi
puan ortalamasmin lehine anlamli bir farkin oldugu [t24) = -3.702, p<.05]

belirlenmistir.

5. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son testteki basarilari deney
grubuna verilen egitime bagl olarak farklilik gostermektedir ve bu farkin istatistiki
olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Hem deney hem de kontrol grubundaki
Ogrencilerin son testteki basari1 ortalamalarinda 6n testteki basar1 ortalamalarina gore
bir yiikselme goriilmektedir. Ancak deney grubundaki 6grencilerin basarilarindaki
artig, verilen egitimin bir sonucu olarak kontrol grubundaki 6grencilerin Dil Bilgisi

Testindeki basarilarinda meydana gelen artistan anlamli derecede yiiksektir.

6. On testte deney grubunun puan ortalamasmin kontrol grubunun puan
ortalamasindan bir miktar da olsa diisiik oldugu goriilmektedir. Son testte ise deney
grubunun puan ortalamasi, gozle goriiliir bir fark olusturacak sekilde kontrol
grubunun ortalamasinin istiine cikmistir. Deney grubunun o6n testteki puan
ortalamasi (47,40) iken bu ortalama metne dayali dil bilgisi egitiminden sonra son
testte (58,94)’e yiikselmis; kontrol grubunun ise 6n testteki puan ortalamasi (47,90)
iken son testte (54,40) olmustur.

7. Deney grubu 6grencilerinin testin sifatlarla ilgili basar testi ortalama puani
deney oOncesinde (61,06) iken deney sonrasinda (73,08) olmustur. Geleneksel
yontemle egitime devam edilen kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlar
sirasiyla (59,00) ve (64,00)’tiir. Hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin

sifatlar konusundaki basar1 diizeylerinde bir artisin oldugu goriilmektedir.

8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sifatlar konusunda deney Oncesi ve
deney sonrasi On test-son teste iligkin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur
[F(1-49)= 1,602; p> 0.05]. Diger bir deyisle deney grubuna verilen egitim; deney

grubundaki 6grencilerin bagarilarimi artirsa da bu artisin, kontrol grubundaki
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Ogrencilerin basarilarindaki artigla karsilastirildiginda anlaml bir fark olusturmadigi

gbzlenmistir.

9. Deney grubu 6grencilerinin testin zarflarla ilgili basar1 testi ortalama puani
deney oOncesinde (46,63) iken deney sonrasinda (56,73) olmustur. Geleneksel
yontemle egitime devam edilen kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlari
sirasiyla (46,50) ve (47,50)’dir. Hem deney hem de kontrol grubu &6grencilerinin

zarflar konusundaki basar1 diizeylerinde bir miktar artig olmustur.

10. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin zarf konusunda deney 6ncesi ve
deney sonrasi 6n test-son teste iligkin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur
[F(1-49) = 2,206; p> 0.05]. Diger bir deyisle deney grubuna verilen egitim; deney
grubundaki 6grencilerin bagarilarimi artirsa da bu artisin, kontrol grubundaki
Ogrencilerin basarilarindaki artisla karsilastirildiginda anlamli bir fark olusturmadigi

gorilmistiir.

11. Deney grubu 6grencilerinin climlenin dgeleri ile ilgili basari testi ortalama
puani, deney Oncesinde (44,87) iken deney sonrasinda (60,90) olmustur. Klasik
yontemle egitime devam edilen kontrol grubundaki Ogrencilerin ayni puanlari
sirasiyla (46,00) ve (58,00)’dir. Hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin
ciimlenin Ogeleri konusundaki basar1 diizeylerinde bir miktar artisin oldugu tespit

edilmistir.

12. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin climlenin 6geleri konusunda deney
oncesi ve deney sonrasi 0n test-son teste iligkin basar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark yoktur [F(1-49) = ,10; p> 0.05]. Diger bir deyisle deney grubuna verilen egitim;
deney grubundaki Ogrencilerin bagarilarimi artirsa da bu artig, kontrol grubundaki
Ogrencilerin  basarilarindaki  artisla  karsilagtinldiginda anlamli  bir fark

olusturmamaktadir.
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13. Deney grubu 6grencilerinin ek fiil ile ilgili basar1 testi ortalama puani
deney oncesinde (25,96) iken deney sonrasinda (30,77) olmustur. Klasik yontemle
egitime devam edilen kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlari sirasiyla (38,00)
ve (36,00)’dir. Deney grubu 6grencilerinin ek fiil konusundaki basar1 diizeylerinde
bir miktar artis olmasina ragmen geleneksel yontemle egitime devam eden kontrol
grubunun &grencilerinin ek fiil konusundaki basar1 diizeylerinde son testte diisiisiin

oldugu goriilmiistiir.

14. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ek fiil konusunda deney 6ncesi ve
deney sonrasi 6n test-son teste iligkin basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur
[F(1-49) = ,725; p> 0.05]. Diger bir deyisle deney grubuna verilen egitim; deney
grubundaki &grencilerin basarilarim1 artirsa da bu artig, kontrol grubundaki
Ogrencilerin  basarilarindaki  disiisle karsilagtirildiginda anlamli  bir  fark

olusturmamaktadir.

15. Deney grubu 6grencilerinin yapt bakimindan kelimeler ile ilgili basari
testi ortalama puanmi deney Oncesinde (49,04) iken deney sonrasinda (58,17)
olmustur. Geleneksel yontemle egitime devam edilen kontrol grubundaki
Ogrencilerin ayni1 puanlar1 sirasiyla (46,00) ve (55,50)’dir. Hem deney hem de
kontrol grubu dgrencilerinin climlenin 6geleri konusundaki bagari diizeylerinde bir

miktar artisin oldugu gdriilmiistiir.

16. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin yapt bakimindan kelimeler
konusunda deney Oncesi ve deney sonrasi On test-son teste iliskin basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur [F(1-49) = ,005; p> 0.05]. Diger bir deyisle deney
grubuna verilen egitim; deney grubundaki 6grencilerin basarilarini artirsa da bu
artisin, kontrol grubundaki Ogrencilerin basarilarindaki artigla karsilagtirildiginda

anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna ulagilmstir.
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4.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglari dogrultusunda gelistirilen Oneriler asagida maddeler

halinde sunulmustur:

1. Metne dayali dil bilgisi 6gretimi, basarili bir dil bilgisi 6gretimi i¢in
sarttir. Ancak Tiirkge dgretim programlarinda ve kitaplarda dil bilgisi 6gretiminin
metne dayali olarak yapilmadig1 gériilmektedir. 2005 Tiirkge Ogretim Programinda
dil bilgisi kazanimlarinin sirasiyla islenmesi gerektigi belirtilmekte ancak metinlerin
bu kazanimlara uygun olarak siralanmasindan s6z edilmemektedir. Tematik egitim
yapildig1 igin ders kitaplarina alinan metinlerin temaya uygun ve programda
belirlenen tiirde olmasi, ayrica metinlere sinirli bir oranda miidahale etme firsati
verilmesi, metinlerin dil bilgisi kazanimlarina uygun bigimde siralanmasini imkansiz
hale getirmektedir. Tematik egitimin dil bilgisi 0gretiminin metne dayali olarak
yapilmasini engellemesine izin verilmemelidir. Ders kitaplarindaki metinlerin dil
bilgisi kazanimlarina uygun olabilmesi i¢in gerekli arastirmalar yapilarak gerekirse
tematik egitimden vazgecilmeli, en azindan ders kitabi hazirlayanlara metinler

iizerinde daha fazla diizenleme yapma firsat1 taninmalidir.

2. Gramer bilgisiyle okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi dil
becerileri arasinda nasil bir iliski oldugunu tespit etmeyi amaclayan caligmalar
yapilmalidir. Bu c¢alismalar 1s18inda dil bilgisi 6gretiminin dil becerilerini

gelistirmeye katki saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekir.

3. Dil bilgisinin Ol¢iilmesinde ezber bilgileri Olgen araglar yerine
uygulamaya dayanan materyaller kullanilmalidir. Uygulama sirasinda verilen
caligma  kagitlari, Ogrencilerin  yazili  kompozisyonlari 6lgme  amaciyla
kullamlmalidir. Olgme igin yazili anlatim ¢aligmasi yaptirilacaksa yazma konusu da
dlgiilmek istenen konuyla ilgili olmalidir. Ornegin, dgrencilerin sifat konusuyla ilgili
basaris1 Ol¢iilmek isteniyorsa tasvir yapmalar1 ya da tasvir yapmay1 gerektiren bir

konuda yazmalar1 saglanmalidir.
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4. Dil bilgisi becerilerini gelistirmek amaciyla Ogrenciler tarafindan
yazilan ya da ders kitabinda bulunan metinlerden, bu metinler {izerinde
zenginlestirme ve diizenleme calismalar1 yapilarak yararlanilmalidir. Ogrencilerin
goriisleri alinarak metindeki uygun yerlere sifatlar, zarflar getirilmeli; ciimlelere yeni
Ogeler yerlestirilmelidir. Amaca gore ciimlenin yapisinda degisiklikler yapilmali,
uzun climleler boliinerek kisaltilmali, boylece 6grencilerin metni daha iyi anlamasi
saglanmalhdir.  Fiill ciimleleri, yiiklemleri degistirilerek isim ciimlesine

doniistiiriilmeli, dil bilgisinin anlatima katkis1 benzeri yollarla hissettirilmelidir.

5. Ogretmenler, ders islenisi sirasinda dil bilgisi calismalarina baglamak
icin metin okuma siirecinin bitmesini beklememelidir. Metin okunurken ilgili dil
bilgisi kazanimina yonelik ifadelere 6grencilerin dikkati ¢ekilerek konuyu sezmeleri
saglanmalidir. Bu hususta gerekirse metin okuma siirecindeki kopukluklar1 gidermek

amacityla metin ikinci kez okutturulmalidir.

6. Ogrencilerin dil gelisimleri iizerinde ayrintili calismalar yapilarak
hangi dil bilgisi kazamiminin kaginci sinifta verilmesi gerektigi bilimsel veriler

151¢1nda belirlenmelidir.

7. Dil bilgisi kurala dayandigi ve olmasi gerekeni Ongordigii i¢in
ozellikle ilkogretim caginda olan ¢ocuklara bazi konularin kavratilmasinda zorluklar
yasanmaktadir. Bu amagla dil bilgisi O6gretimi ¢aligmalarinda dil biliminin

verilerinden de yararlanilmalidir.

8. Dil bilgisini gelistirmeye yonelik etkinlikler daha ¢ok gorselle
desteklenmelidir. Bu yolla farkli duyularin 6grenmeye katilmasi ve farkli zeka

alanlarina hitap edilmesi saglanmalidir.
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EK 1. ON VE SON TEST (DiL BILGIiSI TESTI)

1. Asagidaki ciimlelerin hangisinde sifat yoktur?
A) Bugiin birkag igimi hallettim.

B) Onu ne gordiim ne de tamdim.

C) Biiylikbaba, ak saglarina derin derin bakt.

D) Bugiin ¢ok saglam bir ayakkabi aldim.

2. “En giizel giinler cocuklukta yasanir.” ciimlesinin 6znesi asagidakilerden hangisidir?
A) En giizel B) Gilizel
C) En giizel giinler D) Cocuklukta

3. Asagidaki ciimlelerin hangisinde birlesik sozciik yoktur?
A) Yollar, yagan kardan bembeyaz kesilmisti.

B) Dedikodulu ortamlarin havasi, beni her zaman sikmustir.

C) Bu yaz da sivrisineklerden ¢ok ¢ektik.

D) Gokyiiziinii kara bulutlar kaplamisti.

4. Asagidakilerin hangisinde 6ge ayrimi yanhs yapilmistir?

A) Sonra/ Ferit’in yliziine dikkatle bakarak / sordu.

B) Onun/ bize yaptiklar1 / unutulacak gibi degildi.

C) Biiyiik bir timitle / birdenbire / yerinden / kalkti.

D) Hepimiz / aksam olunca / bilyiik bir merakla / babami / bekliyorduk.

5. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “heyecanli” sozciigii zarf gorevinde kullamlmstir?
A) Kiskirtilan heyecanl izleyiciler stadyumu ayaga kaldirdilar.

B) Agcis konusmasini yapmak i¢in beklerken ¢ok heyecanliydi.

C) Heyecanli, atak, yasam dolu bir insandi.

D) Salon kalabalik oldugu i¢in heyecanli konusuyordu.

6. Asagidaki ciimlelerin hangisi yalmizca 6zne ve yiiklemden olusmustur?
A) Kardesiyle arasindaki sevgi bagini koparmak zorunda kaldu.

B) Sagliksiz yapilar azaltmak i¢in, onlar1 zorla yikmak gerekmez.

C) Canlilar arasindaki iletisimi saglayan en onemli arag dildir.

D) Her yoniiyle onu derinden etkileyen o sehre gitmek istiyordu.
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7. Asagidakilerin hangisinde “yorgun” sozciigii zarf goreviyle kullamlmistir?
A) Birak yorgun baglar bu taslarda uyusun.

B) Oldukga yorgun goriiniiyorsun.

C) Yorguna is buyurulmaz.

D) Cok uzun yoldan geldim, yorgunum.

8. Asagidaki ciimlelerin hangisi sadece 6zne ve yiiklemden olusmustur?
A) O eski giinleri hi¢bir zaman unutamam.

B) Yeni aldigi elbise pahaliydi.

C) Bussiirleri gengligimde yazmigtim.

D) O kasabaya iki yil 6nce gitmistim.

9. (I) Ozel yemeklerim yoktur. (IT) “Filan yemekten hoslanmam.” gibi huylarim olmadh hig. (IIT) Mutfaga
girip yemek yapmaktan pek hoslandigim da sdylenemez. (IV) Biitiin bunlar, yemeklere karsi sevgimin
olmadig1 anlamina gelmiyor.

Numaralanms ciimlelerden hangisinde ek fiil (ck eylem) kullanilmigtir?

Al BI O DIV

10. Asagidaki ciimlelerde gecen alti ¢izili kistmlardan hangisi farkh bir égedir?
A) Annem gece lambasini bulamamius.

B) Misafirlere visne suyu i¢irdik.

C) Asla el yazisi yazamam.

D) Yazin agag golgesi ne hostur.

11. Asagidaki dizelerden hangisinin yiiklemi ek fiilin gecmis zamanina gore cekimlenmistir?
A) Diinya aldatici serap gibidir.

B) Habersiz gelip gegiyor zaman.

C) Doyumsuz bir manzaraydi bu.

D) Yine efkarlandi bu deli goniil.

12. Asagidaki ciimlelerin hangisinde zarf kullamlmanmstir?
A) Yasadiklarini anlatirken gozleri doldu.

B) Gidiyorum gurbeti génliimde duya duya.

C) Bu riizgar her vakit boyle esmeyecek.

D) Bugiiniin igini yarina birakma.



13. Asagidakilerin hangisinde “genis” kelimesi sifat olarak kullanilmamistir?
A) Yakinda genis bir eve tasinacagiz.

B) Bu evin genis bir salonu var.

C) Onun omuzlari ¢ok genisti.

D) Sendeki genis ytirek, kimsede yok.

14. Babamin i¢ine / aniden / bir hiizlin / ¢oktii.
Yukaridaki ciimlenin ogeleri sirasiyla hangisidir?
A) Ozne-Zarf tiimleci-Zarf tiimleci-Yiiklem

B) Dolayl tiimleg-Zarf tiimleci-Ozne-Yiiklem

C) Dolayli tiimleg-Ozne-Zarf tiimleci-Yiiklem

D) Dolayli tiimleg-Dolayli tiimleg-Ozne-Yiiklem

15. Bizdik o hiicumun biitiin agkiyla kanatl1.
1 2
Bizdik o sabah ilk atilan safta yiiz atl.
3 4
Bu dizelerde numaralanmis sézciiklerden hangisi sifat degildir?

Al B2 (O3 D)4

16. Asagidaki ciimlelerin hangisinde zarf (belirteg) kullanilmamistir?
A) Az sonra bize haber getirecek.

B) Bu isleri bitirmeni istiyorum.

C) Yarn neler getirecegini bugiin bilemeyiz.

D) Diin gece eve ¢ok geg gelmis.

17. “Dogru” kelimesi hangi ciimlede sifat goreviyle kullamlmistir?
A) Dogrunun yardimcist Allah'tir.

B) Dogru s6ze ne denir!

C) Egri oturalim dogru konusalim.

D) Baca egri de olsa duman dogru ¢ikar.

18. Asagidaki atasozlerinin hangisinde, tiim sézciikler basit yapilidir?
A) Ayagini yorganina gore uzat.

B) Paca 1slanmadan balik tutulmaz.

C) Her damardan kan alinmaz.

D) Damlaya damlaya gol olur.
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19. “Benim gengligim karanlik dolu bir firtinaydi.”
Ciimlesinin dgeleri hangi secenekte dogru verilmistir?
A) Ozne-Dolayli Tiimleg-Yiiklem

B) Ozne-Yiiklem

C) Nesne-Zarf Tiimleci-Yiiklem

D) Dolayli Tiimleg-Yiiklem

20. Asagidaki kelimelerden hangisi kok hilinde degildir?
A) Zaman B) Siirat
C) Kagik D) Varlik

21. Yesil ortii yuvarlak masaya ¢ok yakismisti; ancak duvarlarin kapali rengi bunlarla hi¢ uyumlu
degildi.
Bu ciimledeki hangi sézciikler varhklarin niteligini belirtiyor?

A) Yesil - yuvarlak - kapali

B) Ortii - masaya - ancak

C) Cok-yuvarlak-uyumlu

D) Yesil - yuvarlak — uyumlu

22. Annemin yeni yazdirdig1 okula kosa kosa gittim.
Yukaridaki ciimlesinde “kosa kosa” ikilemesinin tiirii asagidakilerden hangisidir?

A) Zamir B) Zarf C)Edat D) Sifat

23. Asagidaki ciimlelerin hangisinde ek eylem vardir?
A) Akdeniz gozlerinin damlasiydi o aksam.

B) Cocuk ¢oktan eve vardi.

C) Enflasyon diisiince ekonomi canlandi.

D) Bize kars1 daima diiriist davrandi.

24. Asagidaki kelimelerden hangisi en fazla yapim eki almistir?
A) Batililagma B) Emeklilik
C) Bencillik D) Isiltilar

25. Asagidaki ciimlelerin hangisinde, dgelere ayirmada yanhshk yapilmistir?
A) Gegmigin hesabini vermek/ kolay degildir.

B) Bundan sonra / bu ilaci/kullanabilirsin.

C) Yolda/kalan insanlara/kimse / yardim etmedi.

D) Gengligin degeri / ihtiyarlaymca/anlagilir.
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26. Asagidaki ciimlelerin hangisinde ikileme sifat olarak kullanilmistir?
A) Bebecigin iri iri gbzleri vardi.

B) Sabahtan aksama kadar bos bos oturuyordu.

C) Ahmet yiiriiye ylirilye okula gitti.

D) Aksam aksam canim sikildi.

27. Asagidaki sorulardan hangisinin cevabi, 6zne de yiiklem de degildir?
A) -Kardesin ne yapiyor? -Uyuyor.

B) -Ayse kimi artyor? -Annesini.

C) -Kim geldi? -Kapici.

D) -Bu pakette ne var? -Cikolata.

28. Asagidaki alt1 ¢izili sézciiklerden hangisi, farklh bir yapim ekiyle tiiretilmistir?
A) Yillardir bu geziyi diislemigtim.

B) Efes'te kazi ¢aligmalari devam ediyor.

C) Orgii islerini her zaman sevmisimdir.

D) Duvarlara yazi yazmanizi kintyorum.

29. Hangi ciimledeki ikileme zarf goreviyle kullanilmamistir?
A) Bana yaptiklarinizi bir bir anlatacagim.

B) Kiiciik Sena nasil da migil misil uyuyor.

C) Yavas yavas gozlerini kapadi.

D) Cali ¢irp1 toplayarak kamp atesi yaktik.

30. “Evimizin 6ntindeki kiigiik bahgeyi, her sabah kus sesleri doldururdu.”
Bu ciimlede asagidaki dgelerden hangisi yoktur?

A) Dolayl Tiimleg B) Zarf Tiimleci

C) Ozne D) Nesne

31. Asagidaki alt1 ¢izili sézciiklerden hangisi yapi yoniiyle farkhdir?
A) Niye bu kadar bencilsin?

B) En sevdigim ders Tiirkge.

C) Nigin sasirdin?

D) Biiyiiyiince milletvekili olacagim.



32. “Yasadig1 sehri seven, onunla biitiinlesen insan, onu hoyratca drselemez.”
Bu ciimlede asagidaki sorularin hangisinin cevabi yoktur?

A) kim B) ne kadar C) nasil D) neyi

33. “O” sozciigii, asagidakilerin hangisinde sifat gorevinde kullamlmistir?
A) O, yurdun goéklerinde kocaman bir goz.

B) O, kitaba tutku derecesinde diiskiindii.

C) O resmi gergeveletip masasina koyacak.

D) Galiba o, okul ¢antamin gdziinde kaldi.

34. Asagidaki ciimlelerin hangisinde ikileme, zarf goreviyle kullamlmstir?
A) Eskici, Hasan’a lizgiin lizgiin bakt1.

B) Yiiksek yiiksek tepeleri asarak vadiye indik.

C) Kiraz tarlalarma egri biigrii yollardan gidilirdi.

D) Cali ¢irp1 toplayarak 1sinmaya galigtyorduk.

35. “Atilan ok geriye donmez.”

Ciimlesinin 6ge dizilisi asagidakilerin hangisinde dogru olarak verilmistir?
A) Belirtisiz nesne, 6zne, yiiklem

B) Ozne, belirtili nesne, yiiklem

C) Belirtili nesne, 6zne, yiiklem

D) Ozne, dolayli tiimleg, yiiklem

36. "Mutlu" kelimesi asagidaki ciimlelerin hangisinde sifat goreviyle kullamlmamstir?

A) Mutlu yarinlar bizi bekliyor.

B) Mutlu olmak benim de hakkim.

C) Artik mutlu insanlar géremez olduk.
D) Mutlu ¢ocuklar vardi benim tilkemde.

37. “Ek eylemler (ek fiil) birlesik zamanl fiil de yapar.”
Asagidakilerden hangisinde ek eylem kullanllmamistir?
A) Bir giin icimde garip bir istek canlaniverdi.
B) Artik ben de bir seyler yazabilirdim.
C) Bilyiik bir yazar olabilecegime inantyordum.

D) Orada kimse kimseye katiiliik etmezmis.
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38. Asagidaki ciimlelerde alt1 ¢izili kelimelerin hangisinde “-de” hal eki yapim eki olarak
kullamlmistir?

A) Kitaplarim ¢antamda duruyor.

B) Ayagimda bir yara ¢ikt1.

C) Ayse gozde 6grencilerimdendir.

D)Kurslar eyliilde baslayacak.

39. “Acgik” sozciigii asagidakilerin hangisinde zarf goreviyle kullamlmistir?
A) Liitfen benimle agik konus.

B) Acik yiirekli bir insan oldugu her halinden belli.

C) Bize hig a¢ik kap1 birakmadin ki...

D) Bu giin hava diine gére daha agikti.

40. “Gezi zevkli gegebilir.” ciimlesindeki kelimelerin yapisi sirasiyla asagidakilerden hangisinde
dogru olarak verilmistir?

A) Tiiremis - tliremis - tliremis

B) Basit - tiiremis - bilesik

C) Bilesik - basit — basit

D) Tiiremis - tiiremis — bilesik
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EK 2. YAPIM EKLERI VE KELIME YAPISI KONULARI DERS PLANI

Metnin tiirii: Deneme

Metnin temasi: Zaman ve Mekan

Metnin alt temasi: Zamanin 6nemi

islenecek kazanimlar:

Yapim eklerinin iglevlerini ve kelimeye kazandirdigi anlam 6zelliklerini kavrama
Basit, tiremis ve birlesik kelimeleri ayirt etme

islenis siiresi: 3 ders saati

ISLENiS SURECI
> Asagidaki metni 6rnek okuma amaciyla bir kez okuyunuz. Daha sonra bir ya

da birkag 6grenciye okutunuz.

ZAMANI KAZANMAK VEYA KAYBETMEK
Okumus, aydin bir dostumla konusuyordum; zamanin azligindan yakiniyordu. Cunku
yasli idi. Oniinde ne kadar zaman oldugunu bilmiyordu, ama bunun az oldugunu biliyordu.
Eline yabanci dilden bir kitap almisti. “Bu harikulade bir kitap!” diyordu. “Bunu terciime etmek
istiyorum. Ama buna bir girisirsem, 6teki islerimi yapamayacagim diye korkuyorum. Halbuki
yapilacak ¢ok is var. Hepsinin de mutlaka yapilmasi lazim. Benim vaktim bunlardan hangisini
yapmaya yetebilir? Yazik! Cok ge¢ kaldik, cok!”

Gergekten yazik! Zamanin azaldigini insan, ancak bir yasa geldikten sonra fark
edebiliyor. Hazin olan budur. insanoglu kolay yetismiyor, kolay olgunlasmiyor. Bazi igleri
yapabilmek icin belli bir olgunluga varmak lazim. Ancak o olgunluga vardiktan sonra
glciliniiziin bazi isleri basarmaya yettigini gériirsiiniiz. Iste bunu gérdiginiz zaman bir
telastir baslar. Yasiniz en az kirka varmistir. Oniiniizde kag seneniz kaldi? Daha kag sene
yasayacaksiniz? Bilemezsiniz. “Aman, sunu da yapayim! Aman, bunu da yapaym!” diye
cIrpInirsinIz.

Halbuki zaman, alabildigine, dortnala gitmektedir. Bir de bakarsiniz, bes seneniz daha
gitmis. Bagladiginiz igin henlz yarisina gelmemissinizdir. Eyvah! Zaman yok! Vakit ¢ok az!
Onun igin degil midir ki, bir ihtiyar: “Kosebasinda sapkami elimde agik tutsam da gelen
gecgen, bos zamanlarini igine atsa!” diye bagirmistir.

Zamanin kiymetini insanoglu ne yazik ki gen¢ yaslarda iken bilemiyor. Genglere
bakiyorum: Kendilerinin bir sey 6grenmelerine yarayacak en kiymetli zamanlarini bosu
bosuna, bir mirasyedinin para harcamasi gibi harciyorlar. Harcanan para yeniden

kazanilabilir. Ama bosuna harcanmis zamani tekrar geri alip eski yerine koyamazsiniz. O,
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boyuna akar gider. Siz uyursunuz, zaman uyumaz; akisina devam eder. Durmaksizin
boyuna giderken sizin 6mriinizi de beraber goturir. Aslinda sizin émrinizdir giden, farkina
varmazsiniz. Her gegen dakika ile neler kaybettiginizi higbir zaman bilemezsiniz. Ancak
seneler ve seneler gectikten sonra arkaniza baktiginiz zaman, o genglik gunlerinizin ta
ufuklara kadar uzanip gittigini, derin teessufler igcinde gorur, kaybettiginizin azametini
seyrederken, acilar iginde yureginizin sizladigini hissedersiniz.

Servet, mal, miilk bunlarin hi¢ biri bir kiymet degildir. Omriiniiz sona erdigi zaman,
onlarin hepsi ortada kalir. Ama faydali bir is yaptinizsa, sizden sonra gelecekleri daha iyi
edecek, onlari daha ¢abuk toparlayacak bir hizmette bulunabildinizse, kendiniz gitseniz bile
adiniz yasar. Aslina bakarsaniz yagsamak da budur zaten!

Fakat insanin etrafina, memleketine, insanlida yarar bir sey yapabilmesi, kendisine
comertce bahsedilmis olan zamanlari iyi kullanmasi sayesinde muimkun olabilir. Ancak iyi
yetismis insanlar, memleketlerine faydali isler yapabilirler. Yetismemis, yani zamanlarini iyi
kullanmamig, bosu bosuna harcamis insanlarsa, ne kendilerine, ne de memleketlerine
faydali olabilirler. Gengleri uyarabilirsek, bu noktada uyarmamizin faydasi vardir.
Zamanlarini iyi kullansinlar. Yoksa ginin birinde, yaslandiklari zaman, higbir sey
yapamamis olmanin acisi ile kivranacaklardir. Gengler, bos gecirdikleri zamanlarla neler
kaybettiklerini anladiklari giin ise, ne yazik ki, is isten gegmis olacaktir. insan igin bahtsizligin
en kotusu, en korkuncu, muhakkak ki, bunu, yapacak hicbir sey kalmadigi zaman fark
etmektir.

Sevket RADO

Kelimelere gelen yapim eklerini kavratmak amaciyla 1. Etkinligi yaptiriniz. Etkinligi
yaptirirken kelimenin hem anlamindaki hem de yapisindaki degisikligi fark ettiriniz. Bunun
icin kelimelerin anlamlarini sézlikten buldurarak ekin nasil bir anlam kattigini sorabilirsiniz.
Ayrica “yapim eki” adini verdigimiz bu eklerin fiilden fiil, filden isim, isimden isim, isimden fiil
turettiklerini belirtiniz.

Birlesik kelimeleri kavratmak amaciyla 2. Etkinligi yaptiriniz.

Basit kelimelerden kelime tiretmek amaciyla 6grencilerden 3. Etkinligi yapmalarini
isteyiniz. Bir kelimenin birden fazla ve farkli ekler alabileceg@ini dikkate aliniz: “kitaplik,
kitapgi; is¢i, iscilik” gibi.

4. Etkinlikte verilen kelimelerden uygun olanlari bir arada kullanarak birlesik
kelimeler olusturmalarini isteyiniz. Bir kelimenin farkl birlesik kelimelerde kullanilabilecegini
dikkate aliniz: “kaybet-, kaybol-“ gibi.

Basit, birlesik ve tlremis kelimeleri kavrayip kavramadiklarini degerlendirmek

amaciyla 5. Etkinligi yaptiriniz.
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EK 3. SIFATLAR KONUSU DERS PLANI

Metnin turi: Hikaye

Metnin temasi: Kisisel Gelisim

Metnin alt temasi: Meslege sevgi ve saygl

islenecek kazanimlar: Sifatlarin islevlerini kavrama; sifatlari islevierine uygun olarak
kullanma

islenis siiresi: 2 ders saati

ISLENIS SURECI
- Oncelikle asagidaki metni égrencilere okuyunuz. Okuma sirasinda koyu
yazilmis sifatlari atlayiniz. Numarali yerlerde durarak sirasiyla asagdidaki sorulari sorunuz.
Ogrencilerin tahminlerini 1. Etkinlikteki ilgili yere yazmalarini saglayiniz. Daha sonra
cumlenin basina donerek cimleyi tekrar okuyunuz.
Nasil bir diikkan olabilir?
Nasil bir zincir olabilir?
Aletler nasil olabilir?
Kag halka olabilir?
Nasil bir intiyar olabilir?

Hangi isler olabilir?

iHTIYAR GILINGIR

Koyunpazari'nda bir ufacik diikkan (1); bir kiiclk ocak yaniyor, bir ufak gocuk korik
cekiyor. inhtiyarlamis, kiigiilmis, ak sakalli, kiigiik yiizlii bir adam, géziinde ¢ifte gdzliik, mini
mini halkalar ateste 1sitip zincir bagliyordu.

Ne hos manzara! Gozum ilisti, dikkanin énunde kaldim. Bir cilingir dikkani. Ufak
kilitler, eski zaman kapi halkalari, rezeler, menteseler, hayvan zincirleri... Bdyle ufak tefek seyler
yapiyor. Bunlardan pek ¢ok da yapmig, dikkanin 6tesine berisine asmis.

— Kolay gelsin, usta.

— Kolaysa bagsina gelsin!

Bir tarafa dayanip durdum. Adamcagiz, benimle hic mesgul olmuyor gorindi. Bir
tarafi agik, ufak halkalar hazirlamis, bir halka takip acik tarafini atese tutuyor, o hazir oluncaya
kadar bir baskasini atesten ¢ekip ucunu dikkatle kapiyor, bir parga bukuyor, onu tekrar atese
verinceye kadar bir dnceki hazir oluyor. Béyle diizenli calismasi sonucunda gayet diizgiin ve
kaliteli bir zincir ortaya gikiyordu (2).

Suphesiz, eski binalarda gérdugimuiz o suslu aletler (3), boyle dikkanlarda titiz bir

galismayla yapihrdi.
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Ben oradayken gencten bir adam geldi. Elinde bir degnek vardi. Demirciye uzatti. Bu
degnegin ucuna bes on halka gecirilecek (4). Bu geng adam, onunla, her sabah aksam baga
giderken esegi durtecek.

Demirci anladi. Ses gikarmadi. Duvardan Ug bes halka aldi. Sanatini bilen bir adam
sessizligiyle degnege takti. Ancak, geng adam, alisiimisin aksine, degnegin yan tarafina bir
halka daha taktirmak istiyordu. Cilingirle aralarinda karsilikli bir konusma bagladi. Cilingir,
“Olmaz.” dedi, “Bunun usuli boyledir.”

Delikanli usulii bozmakta israr ediyordu.

— Canim sen tak. Neyine gerek...

— Takilmaz evladim... Ben kirk yildir bu sanati islerim.

— Canim, parasiyla degil mi? Sen takiver, 6tesine karismal!

intiyar, belki israr etmeyip takacakti; ancak “parasiyla” soéziine fena halde igerledi,
daha fazla bir sey demeyerek degnegi geng adamin elinden aldi, eski taktiklarini da sékerek
geri verdikten sonra:

— Biz para asiklisi degiliz, var bagka yerde yaptir, dedi.

Para icin calismadigini iddia eden bu fakir ihtiyar (5), sliphesiz, sanatinin asigiydi,
“Filan usta gitti, bu sanati da goéturdi.” diyecekler diye bu dikkani bekliyordu. Onun
anlayisina gore filan sey filan sekilde yapilir, bagka turlistu sanata saygisizlik olurdu. Bunu
yillarca, belki asirlarca ustalar béyle yapmiglar. Oyle ya, onun arkasinda bu yolda, bu islerde
gelmis gecmis ustalar vardi. Yaptiklar islerde son derece titiz davranirlardi (6).

Evet, bu adam para asiklisi degildi. O, ustalarinin ilkelerini siirdiiren bir ustaydi. Isledigi
sanatta, birikmis emanetler bulunduguna inaniyordu. Yetkili oimayan bir adamin, parayla onu

degistirmeye ne hakki vardi...

Memduh Sevket ESENDAL
h Daha sonra 6grencilerden metni sessizce okumalarini isteyiniz.
> 2, Etkinlikte yer alan cimleleri okutarak 6grencilerden art arda alti gizili olan

kelimeler / kelime gruplari arasinda nasil bir iliski oldugunu disiinmelerini isteyiniz. Cimleleri
sirasiyla ilk ve ikinci kelime / kelime grubu olmadan okutunuz. Or. “Cilingirle aralarinda

karsilikli bir konusma basladi.” cimlesini “Cilingirle aralarinda bir konugsma basladi.” ve

“Cilingirle aralarinda karsihkh bir basladi.” bigcimlerinde okutunuz. ikisi arasinda nasil bir fark
oldugunu sorunuz. Birinci cimlenin ikinci cimle gibi anlamsiz olmadigini ancak anlaminda
bir daralma oldugunu fark ettiriniz. Ayni galigmayi diger cimleler i¢in de uygulayiniz.

- 3. Etkinlikte yer alan kelimeleri birlestirerek tamlamalar olusturmalarini
isteyiniz. Asagidaki hususlar tzerinde durunuz:
a. Bir tamlayanin birden fazla tamlanani niteleyebilecegi ve bir tamlananin birden fazla
tamlayan tarafindan nitelenebilecegini belirtiniz. Or. Hos adam, hos manzara; dizenli halka,
kirk halka.

b. Bu tur tamlamalarin tanimlama ve betimleme amaciyla kullanildigini belirtiniz.
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c. Tamlayanlarin (sifatlarin) tamlananlari (isimleri) farkli yodnlerden niteledigini /
belirttigini vurgulayiniz. Or. Kirk yil, fakir adam.
d. Sifatlari bulmak i¢in isme “nasil, ka¢, ne kadar, hangi” sorularinin sorulmasi
gerektigini belirtiniz.

= Sifatlarin iglevlerini kavratmak ve uygun sekilde kullanmalarini saglamak
amaciyla 6grencilerden 4. Etkinligi uygulamalarini isteyiniz.

> Konuyu kavrayip kavramadiklarini anlamak igin 6grencilere 5. Etkinligi
yaptiriniz. “Ak sakal, ak sakalli adam, cifte gozluk, bes on halka, ustalarinin ilkelerini
surduren bir usta, isledigi sanat, birikmis emanetler” tamlamalarini bulmalarini saglayiniz.

Ogrencileri sorularla yénlendirerek onlara rehberlik ediniz.
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EK 4. ZARFLAR KONUSU DERS PLANI

Metnin tiirii: Gezi Yazisi

Metnin temasi: Zaman ve Mekén

Metnin alt temasi: Mekan

islenecek kazanimlar: Zarflarin islevlerini kavrama; zarflari islevlerine uygun olarak
kullanma

islenis siiresi: 2 ders saati

ISLENIS SURECI

- Oncelikle asagidaki metni égrencilere okuyunuz. Okuma sirasinda koyu
yazilmis zarflari atlayarak cimleyi bitiriniz. Daha sonra numarasi verilen soruyu sorarak zarf
kavramini sezdirmek amaciyla 1. Etkinlikteki ilgili yeri doldurmalarini saglayiniz. Daha
sonra climlenin basina donerek atladiginiz zarfla birlikte cimleyi tekrar okuyunuz.
Ne zaman goérmus olabilir?
Nasil eklenmis olabilirler?
Nasil ¢ikiyor olabilir? / Ne kadar duruyor olabilir?

Nasil gézukuyor olabilirler?

o DD =

Ne kadar gakiyor olabilir? / Nasil yirtiyor olabilir?

KIRKIKINDILER

Yazin Ankara'nin tepeleri boz, dereleri yesildir. Clinku dereler kuytudurlar, yazin sulak
kisin ilik olurlar. Onun i¢in de yamaglari baglik, tabanlari agacliktir.

Ankara derelerinin bence en giizeli Hacikadin Deresi'dir. Ben Hacikadin'i bir kis pazar (1)
gormus, onun kis halini bile sevmistim. Sonra oraya her yil, baharda, yazin, giizun, en az tg yol
gider oldum. Ben kirlara sik giderim. Fakat sehirden ¢ikinca safi tabiat, su katiilmamis, el degmemis
tabiat isterim. Hacikadin Deresi'nde dik yamaclar, derin yarlar, sarp kayalar, gaglayanlar var.

Hacikadin Deresi'nde yalniz Ankarali degil, Akdenizli, Karadenizli agaclar var.

Hacikadin'a ben Kegidren yolundan giderim. Bu yolun sonunda ve derenin basinda
bir ardig vardir. ik duragim onun altidir. Gévdesi iki bilek kalinligini, bir buguk adam boyunu
asmayan, fakat en az birka¢ ylz yasinda olan bu ihtiyar ardicin altinda biraz eylesir onunla
hallesir, nereden geldigini, hald nasil kalabildigini digtnir dururum. Acaba Toroslar'dan mi
gelmis? Yoksa daha yakin olan ligaz'dan mi? Yoksa alt kenari simdi Kizilcahamam'a kadar
giden ve evvel zaman icinde buralara kadar sarkmis olmasi pek muhtemel olan ormanin biraktigi
son ve tek anit mi? Derken aniden bir seyahate ¢ikar, Toroslar'a, llgaz'a, Kéroglu'na,
Uludag'a, Murat Dagi'na, Hacibaba Dagi'na, Zindan Dagi'na, Cangal Dagi'na tirmanir, bitin
bu daglan 6rten ve bitki topluluklarinin en esrarlisi, en ihtisamlisi olan ¢esit ¢esit ormanlarin

icinden gecerim.
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Bugun Hacikadin'a son gelisimi anlatmak istiyorum. Ve son gelisimde karsi yamaca
gecmeden koca ardicin 6ninden Hacikadin'a bir bakmig, donmustim.

Haziran baslarinda bir glindi. Hava giizel, gok parlak mavi idi. Yalniz EImadag ile Cal
Dagi'nin ve Ahlatlibel'in Gstlinde irili ufakli beyaz bulutlar vardi. Bir glin dnce biraz yagmur da
yagmist. Tam Hacikadin'in giini idi. Ogleden sonra otoblse atladim. Kegiéren'de hig
durmadan Hacikadin'in yolunu tuttum. Koca ardica vardiktan sonra biraz ilerleyerek yamacin
basindan dereye bir baktim: Her sey oldugu gibi, eskisi gibi yerli yerinde idi. Aklimdan gene
demin anlattigim seyler gegcmeye, addeta canim sikilmaya baslamisti.

Acep su ardicin arkasindaki sirtin tepesine ¢iksam... Epeyce de uzak ve yiksek...
Epeyce terlemeye, solumaya mal olacak ama deger. Clnku o tepeden hem Hacikadin'in baska
bir yuzini hem de daha gérmedigim bircok seyi ve yeri, hele ¢ok hoglandigim bu dalgali
arazide sanki birbirinden ¢ikan tepeciklerin yavasc¢a, yumusakega (2) birbirlerine eklenislerini
gorurdm... Haydi! Tepeye tirmanmaya basladim.

Sicak, hem kuru sicak degil, biraz da sikintil... Yavas yavas cikiyor, sik sik (3)
duruyor, dinleniyordum. Yokusun yarisini astiktan sonra az soluma digsen koca kalker
bloklarinin gdlgesinde biraz nefes alayim dedim. Kayalara varinca gérdim ki 6te yanda kuguk
bir su sizintisi bir evlek kadar yeri islatmig, yesertmis ve yesil ¢cimenlerin arasindan ¢ikan
diguncicekleri, yavruagizlari, yabansusenleri, papatyalar, mor simbdiller, ak sutgicekleri bu
islak, yesil yeri bir ¢icek bahgesine gevirmisler.

Kayanin dibine oturduktan sonra giceklere bakarken ikide bir ¢imenlik tizerinde ugan
ve kagan bir kuyruksallayan dikkatimi ¢ekti. Bu kuglk cgigek tarlasina birgok bdcek, sinek, ari,
kelebek uUsusmustu. Kah bir cicege konuyorlar kah ucguyorlar, yukseliyorlar, alcalyorlar,
vizildasiyorlar, tirli turld ugus oyunlan yapiyorlardi. Kayalarin yanindan ayrilip da birka¢g adim
attiktan sonra iki saatten beri iyice uydugum bu bulyulk sessizlik icinde énimden birdenbire
"girr!" diye Ug keklik firlayiverince Grkmus, bir hos olmustum.

Az sonra tepeye ulasmistim. Manzara genis ve guzeldi. Asagida Hacikadin yesil bir
kurdele gibi kivrim kivrim uzuyor; kargidaki gepecgevre Kegioren, Etlik, daha geride arkasi kararan
Baglum sirtinin Ustlindeki kiigiik gam ormani, Ciftlik, Cubuk Cayi, Ankara, Ahlatlibel, Dikmen, Cal
Dagi, Cankaya, Elmadag, Karacakaya, Hiiseyingazi, hepsi apagik (4) gézukuyorlardi.

Fakat bu glzel manzara gok sUmmedi; bir yandan Baglum sirtlarinin arkasini karartan ve
golgeleri dalgal bayirlari koyulastiran kara bulutlar ilerliyor, bir yandan da Etlik gerilerinden
kopan bir toz firtinas1 Akkdpri'ye dogru kosuyordu.

Artik duramazdim. Zaten bir sey géremezdim. Her yer kararmig, gok kara bir semsiye olmustu.
ikide bir cakan ve her yeri aydinlatan simsekler sanki bu koca semsiyeyi gatir gatir (5) yirtiyordu. Hizli
adimlarla keseden inmeye basladim. Gegerken baktim ki kugik cimenlikteki senlikten de eser
kalmamis. Cigekler de bocekler de yaklasan afeti sezmisler. Bocekler kagmiglar, kim bilir hangi kovuga
signmiglar. Cicekler hep kapanmiglar; demir parlak ak isikta agik yesil gorinen ¢imenlerde

koyu, donuk bir renk almiglar.
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Yamacin etegine varirken iri, kocaman bir damla alnimi islatti. Aman bu ne hostu; bu,
buylk sancilarla inleyen g6gin dogurdugu ilk rahmet damlasi idi. Fakat daha sancisi
gecmemis, agrilari dinmemisti.

Sada. sola, ¢ok yakinlara ates, korku sacan simseklerden sonra isitilen korkung
gurlemeler durmadan artiyor, nur topu damlalar siklasiyordu. Ben de onlara adim uyduruyor,
adeta kosuyordum. Bos bag evine yaklasirken damlalar uzamaya, ip sicim olmaya bagladilar.
Toprak islaniyor, 1slandikga karariyor ve havaya giizel bir koku yayiliyordu. Oh! Bu ne hos, ne rahmani
bir koku idi! Bu cennet kokusu, toprak kokusu idi.

Celengin altina sigindigim zaman artik yagmiyor, adeta akiyordu.

Yavas yavas uslanmaya baslayan rizgar kesildikten sonra inceden inceye yagan
yagmur birdenbire hizlaniyor, samata gectikten sonra gene inezden inezden yagiyordu. Tip
tip diye yere dusen, distigu yerden topragi sigratarak kiguk bir gukurcuk agan ve birinin agtigi
gukuru Oteki bozan yagmur damlalarina bakarken "Ver, Allah'im ver, cokca ver..." diye
mirildanmaya baglamig ve dalmigtim. Bu kirkikindilerden biri, belki de sonuncusudur,
diyordum. Bozkirda hayat onlara bagli, onlara ayarlidir. Eger baharla baglayan, ilkyazla kesilen
kirkikindi rahmetleri imdada yetismezse kétldir: Kitlik olur! Toprak takir takir kurur; otlar, ekinler
yanar, kavrulur; struler kirilir, tollar viran, kdyler éren olur.

Demin yeri desen yagmur damlalar, topragi doyurduktan sonra o©nundeki kuguk
cukurlarda ilkile ilkile birka¢ golcuk yapmiglar, bu sefer de bagka bir oyuna baglamiglardi.

Damlalarla suyun ciimbtistini epeyce seyrettikten sonra halkalar azaldigindan, yagmurun
dindigini anladim. Celengin altindan ¢ikarak yola koyuldum. Daha her taraf kapali, hava da puslu
idi.

Sik sik duruyor, kunduralarimi agirlastiran gamuru bir tasa surterek temizliyordum.
Aktepe Vadisi'ne inerken ufukta, Etlik gerilerinde, ince lacivert bir serit beliriyor, gok
g6zukuyordu. Az sonra kizillasan sol yanindan figkiran sari turuncu bir 11k, sanki yesil bir boya
puskirmuis gibi, mor kara bayirlari bir anda yemyesil etti. Artik yikselmeye baslayan bulutlar
da uUst kenarindan siyrildikga bu ince lacivert serit genisliyor, kubbelesiyordu. Giines
batmadan 6nce bir daha dogarak her yeri nura bogmus; yepyeni, temiz, piril piril bir diinya
dogurmustu. Aktepe'ye ciktigim zaman Ahlatlibel ile Cal Dagdi arasina, Hacikadin gibi munis
olan Dikmen Deresi Uzerine harikulade glzel bir képri kurulmustu. Bu képri ne celikten ne
betondan; aldan, yesilden, saridan, maviden, ak 1sigin, ana isigin yedi isinindan bir kopru idi.
Gulzel kemere bakarken yanibagimdaki vigsneye U¢ serge suzuldi. Konar konmaz cekismeye
basladilar. Fakat telaslarindan, heyecanlarindan altlarindaki dalda arka arkaya kamburlarini
¢ikararak surinen kocaman iki tirtiin, ben oradan ayrilincaya kadar farkina bile varmadilar.
Otoblise binerken kirlangiglar, Kegioren havalarinda coktan basladiklar kosmaca oyunlarina
cllginca devam ediyorlardi. Bu ne guzel, ne giizel diinya idi béyle! Ferahlayan gok memnun,
kurtlar, kuslar, otlar memnun, her sey memnundu...

Hikmet BIRAND
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= Daha sonra 6grencilerden metni sessizce okumalarini isteyiniz.

> 2. Etkinlikte yer alan cumleleri okutarak 6grencilerden art arda alti gizili olan
kelimeler / kelime gruplari arasinda nasil bir iliski oldugunu diginmelerini isteyiniz. Cimleleri
sirasltyla ilk ve ikinci kelime / kelime grubu olmadan okutunuz. Or. “Ben kirlara sik giderim.”
ciimlesini “Ben kirlara sik...” ve “Ben kirlara giderim.” bigimlerinde okutunuz. Ikisi arasinda
nasil bir fark oldugunu sorunuz. ikinci ciimlenin birinci ciimle gibi anlamsiz olmadigini ancak
anlaminda bir daralma oldugunu fark ettiriniz. Ayni c¢alismay! diger cumleler icin de
uygulayiniz.

- 3. Etkinlikte yer alan zarflarla fiilleri eglestirerek nitelemeler yapmalarini
isteyiniz. Asagidaki hususlar Uzerinde durunuz:
e. Bir zarfin birden fazla fiili niteleyebilecegi ve bir fiilin birden fazla zarf tarafindan
nitelenebilecegini belirtiniz. Or. Kiviim kivrim uzamak, kiveim kivrim ilerlemek; biraz
g6zikmek, az sonra gézukmek.
f. Bu tur nitelemelerin, bir isin / olusun ne zaman, nasil, ne kadar yapildigini / oldugunu

belitmek amaciyla kullanildigini belirtiniz.

g. Zarflar bulmak igin fiille “ne zaman, nasil, ne kadar” sorularinin sorulmasi gerektigini
belirtiniz.
b Zarflarin iglevlerini kavratmak ve uygun sekilde kullanmalarini saglamak

amaciyla 6grencilerden 4. Etkinligi uygulamalarini isteyiniz.
= Konuyu kavrayip kavramadiklarini anlamak igin &grencilere 5. Etkinligi
yaptiriniz. “epeyce, sik sik, konar konmaz, cilginca” zarflarini bulmalarini saglayiniz.

Ogrencileri sorularla yénlendirerek onlara rehberlik ediniz.
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EK 5. EK FiiL KONUSU DERS PLANI

Metnin tiirii: Deneme

Metnin temasi: Guzel Sanatlar

Metnin alt temasi: Tiyatro

islenecek kazanimlar: Ek fiilin islevlerini kavrama ve ek fiili islevlerine uygun sekilde
kullanma

islenis siiresi: 2 ders saati

iSLENiS SURECI

= Asagidaki metni 6grencilere okuyunuz.

TIYATRO VE GENGLIK

Avrupa'da eskiden yuksek kulturll aile cevrelerinde gencler, kendi aralarinda dans
eder gibi tiyatro eserleri de oynarlarmig. Hatta oynadiklari piyesleri kendileri yazarlarmig. Blyuk
Alman sairi ve tiyatro yazari Goethe (Gote), genglik yillarinda kendisinin de oynadigi bu “ev igi
tiyatrolari’na ait anilarini heyecanla anlatir. Eskiden bizde de, pasa ¢ocuklarinin, konaklarda
“Karag6z oyunu” oynattiklarindan bahsedilir. Ben sahsen askerlik vazifemi yaparken, kiglada,
kéyden gelmis Mehmetgiklerin kendi aralarinda oynadiklari bir “kdy piyesi’ni seyrettim.
Aradan yirmi yil gectigi halde hala hatirlarim. Kerpigten uzun bir binada, erlerin yatak
odasinda, seyirci Mehmetcikler, ranzalarina uzanmiglardi. Odanin bir kdsesine perde diye bir
battaniye gerilmisti. Sahneyi bir gemici feneri aydinlatiyordu. Aktdrler sabah top baginda talim
yapan utangag koy cocuklariydi. Biri kdy imamini, biri yash bir kadini, bir baskasi bir sigirtmaci
temsil ediyordu.

Hayatimda seyrettigim pek c¢ok piyesi unutmama ragmen onu dunmus gibi
hatirlayisimin sebebi, onun acemilik ve iptidailiginden gelen buydll tesir glicidir. Bu oyun
adeta bir koy heykeltrasinin kaya parcalarindan yaptigi kaba saba bir kadin heykeline
benziyordu. Fakat onda katl madde ile bogusan insan iradesinin guzelligi vardi.

Onemli olan insanlarin bir seyler yapmaya galismalaridir. insanoglu hareketlerine veya
maddeye bir sekil vermeye baslayinca, kazilan yerden su figkirir gibi duygu, dislince hatta
guzellik yukselir. Tiyatro ise, beraberce oynanan oyunlarin en eglendiricisi ve edgiticisidir.
Genglere sahsiyet kazandirmak igin ondan daha elverigli bir terbiye vasitasi olamaz.

Ahmet sen kral olacaksin, Leyla kralige olacak. Sadi bliylk bir ordu kumandani, Lutfi
bir oduncu. Huseyin gece bekgisi, Muhsin bir din adami. Dekor ve kostiim igin harcanacak para

yok. Zaten, halis bir giir gibi halis tiyatro da 6zinu teskil eden s6z ve hareketten baska bir seye
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cumleye uygun bir tavir almaya calisin. Zira tiyatroda esas, konusma degil, harekettir.

Yarim saat veya bir saat icin bir baskasinin hlviyetine burinmek, bizi dar benligimizden
kurtarir. Bagkalarini anlamaya calismak bizi anlayigh kilar. Tiyatro misamaha mektebidir. Fakat
bence tiyatronun genglik terbiyesi bakimindan en énemli tarafi, “beraberce glzel bir eser
ortaya koyma cabasi”dir. Tiyatro en azindan bes on genci, ayni oyun iginde birbirine
uymaya, rol almaya, hizmet etmeye zorlar. Beraberce oynanan bir oyunda perdenin ipini
¢ekmenin bile zevki ve heyecani vardir.

Medeniyet ortak calismaya dayanir. Bence, on gencin bir araya gelerek bir dergi
clkarmasi, bir ev insa etmesi, bir bahge yapmasi ne kadar gizelse, bir piyesi sahneye
koymasi da o kadar gulizel, eglendirici ve egiticidir.

Mehmet KAPLAN

- Daha sonra metni bir kez de 6grencilere okutunuz.

> Ek fiilin isimleri ¢cekimleyerek climlede yiklem gorevi gormesini sagladigini
fark ettirmek amaciyla 1. Etkinligi yaptiriniz. Alti ¢izili kelimelerin isim olduguna dikkatlerini
cekiniz.

= Ogrencilere “gocuklar, glig, var, calisma, egitici, hareket” kelimelerinin bir
zaman ifade edip etmedigini sorunuz. Daha sonra ayni kelimelerin 1. Etkinlikte gcekimlenmis
olduklarini  belirterek “gocuklariydi, glcldur, vardi, calismalandir, egiticisidir, harekettir”’
sozlerinin hangi zamanlari ifade ettigi Uzerine goérUslerini aliniz. “gocuklarydi, vardi”
kelimelerinin ge¢cmis zaman; “gucudur, ¢alismalandir, egiticisidir, harekettir’ kelimelerininse
genis zaman ifade ettigini fark ettiriniz.

> isimlere gelen ek fiilin gegmis ve genis zamanda kullanildigini fark ettirmek
amaciyla 2. Etkinligi yaptiriniz.

> Ogrencilere ek fiilin isimlerle kullamimini kavratmak igin 3. Etkinligi
yaptiriniz. Verilen kelimeleri ylklemlestirmelerini saglayiniz. Kelimelere zaman ve sahis

ekleri disinda ekler getirebileceklerini belirtiniz.

> Ek fiilin birlesik zamanh ¢ekimlerdeki islevini kavratmak amaciyla 4. Etkinligi
yaptiriniz.
> Ogrencilere birlesik zamanl gekimler yaptirmak igin 5. Etkinligi uygulayiniz.

Cumlenin sonunda parantez iginde yer alan ekle cumleyi tamamlamalarini saglayiniz.
Kelimelerin farkli sahislarla ¢ekimlenebilecegini fark ettirmek amaciyla “f’ cilimlesinde
bosluga istedikleri eki getirebileceklerini belirtiniz.

> Ek fiilin isimleri ylklem yapmasi isleviyle ilgili becerilerini gelistirmek

amaciyla 6grencilere 6. Etkinligi yaptiriniz.
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EK 6. CUMLENIN OGELERI KONUSU DERS PLANI

Metnin tiirii: Ani

Metnin temasi: Duygular

Metnin alt temasi: Acima

islenecek kazanimlar: Ciimlenin égelerini kavrama

islenis siiresi: 3 ders saati

iISLENIS SURECI

> Asagidaki metni 6grencilere okuyunuz.

TANIDIGIM GOCUKLARDAN RUSTEM

Kis vardi. Dort bugukta karanlik bir gece basliyordu. Turbe'de tramvaydan inince,
elimde getirdigim birkac konserve tenekesini nasil tagiyacagimi dasinuyordum. Tramvaydan
inenlerin ayaklari arasinda iki ¢iplak el kadar ayak gérdim. ince bir ses “Terciman!” diye
bagiriyordu. Gelip giden elektrikle karanlik arasinda sari, zayif, kiiglicik bir mahlGktu. Cagirmak
igin elimi omzuna koyunca, kic¢uklugu, bende garip bir sevgi uyandirdi.

- Paketlerimi goéturdr musun gocugum?
- Gazete satiyorum, hanim teyze.

Kandirdim. Gazetelerini bir koltugunun altina koydu, zayif kollariyla tenekelere sarildi. iki
kiicuk konserve tenekesinin onun kollar arasinda ne kadar kocaman oldugunu goérince, yardim
etmek zorunda kaldim. Artik tenekeleri beraber tasiyorduk. O 6nde, ben arkada tenekeleri
beraber tasiyorduk... Sehremanet'ini gecip rizgéarin uludugu karanlik yokusa doéntnce, bu
durumun yalniz tagimaktan daha c¢ok zor oldugunu anladim. Fakat ydrirken gdgsime
dokunan bu ¢iplak, garip gocuk basi, soguk taslara zarif bir temasla dokunup giden giplak
ayaklariyla, bende bir analik duygusu uyandiriyordu.

- Adin ne?

- Rustem.

- Nerede oturuyorsun?

- Sehzadebasi'nda.

- Annen var mi?

- Varyal

- Kardeslerin? Durdu:

- Uc tane.

- Agabey filan? Basini sallad:
- Hepsi kiigiik. Agabey benim. Ugli de kiz. Biri memede.
- Baban var mi?

- Bir yildir kayip. Muharebeye gitti. Hi¢ haber alamadik.
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- Annen bir ig tutuyor mu?
- Nasil tutsun hanim teyze, hasta yatiyor.
- Ona, size kim bakiyor?

Bu defa isyanla, ayaklar soguk taslara kakilip kaldi. Yokusu suplrerek esen poyrazi
yenmek igin sesinde azicik hirgin, fakat gurur ve kuvvet sezilen bir incelikle:
- Ben yok muyum, ben anneme bakamaz miyim?
diye haykirdi.

Ses, icimde bir sey yirtti, gézlerim islaniyordu. Neseli olmakla Ristem'in halini tabii
buluyor gibi gérinmeye ¢alisiyordum.

- Nasil bakiyorsun, anlat bakayim, dedim.

Anlatti. Sabahlari “Betimleme”, “ikdam” satiyormus. Bazen bes, hatta (Bende nasil
etki biraktigini gérmek icin bagini gevirdi.) yedi kurus kazaniyormus. Ogleden sonra paket
tasiyormus. Aksamlari "Terciman" satarmis. Her gin on g, on bes, yirmi kurus bile
kazaniyormus. O zaman henlz ekmek U¢ kurusu gegmemisti. Butin bunlari sdylerken her
halde kiiglik kafasini benden c¢ok yiiksek hissediyordu. Oyle garip bir giiveni, kuvveti vardi ki
insan bu ¢ocuga bir is gérdirmeden mumkin degil bir sey veremezdi. Oysa ben, hep onun
zavall, kiguk ayaklarini disuntyordum.

- Ristem, ayakkabilarin var mi?

Tuhaf bir sesle guldi. Kiguk kafasinda, hayata gilmeyi 6grenmis bir adam vardi.
Ayakkabi, o kadar gerekli degildi.

- Bizim komsu bana “igreti” bir ¢gift ayakkabi verdi. Kogsamiyorum. Hem de eskiyecek,
belime soktum, aksam géturecegim.

igreti sdzciigiinde epeyce durdu. Geri verecedi ayakkabilari gérmek icin egildim, iki
kocaman takunyay: silah gibi beline sokmustu. Benim baktigimi gériince, ince yizini sevimli
yapan bir glilimsemeyle gozlerimin igine guldi.

Kapinin 6nine gelmistik. Ona kendi yasinda olan ¢ocuklarimdan séz ettim, kendisini
cagirdim. Epeyce disundi. Vakti pek yoktu. Misafirlie gitmek adeti degildi. Fakat bana
gelecegine s6z verdi. Karanlik sokagi gozleriyle Olgtl. Bellemeye calisti. Sonra basini
oksadim. Veda etti:

- Allahaismarladik hanim teyze!
Karanlikta kiglk ses “Terciman” diye haykirarak kayboldu.

Ondan sonra hep Rustem'i bekledim. Nerede “Terciman” satan kuglk gazeteci
gorsem yulzune bakiyor-dum. Gunler gegti, Ristem goriinmedi. Ekmek pahalandikga icimde
bir sizi ile Ristem’i distindim. Ne yapiyordu?

Halide Edip ADIVAR

> Daha sonra metni bir kez de 6grencilere okutunuz.
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> Cimlenin temel ogeleri olan yuklem ve 0Ozneyi kavratmak amaciyla 1.
Etkinlikte 6zne ve ylklemden olusan ctmlelerde 6zne ile yiklemin arasini doldurmalarini
isteyiniz. ¢ ve e maddelerinde 6zne olmadigina dikkatlerini cekerek 6znenin ylklemdeki
ekten anlasildigini fark ettiriniz.

= Belirtili ve belirtisiz nesneyi kavratmak amaciyla 2. Etkinligi yaptiriniz.
Cumlelerdeki yiklem ve 6zneyi buldurduktan sonra yikleme “ne/neyi” sorularini sorarak
cumleleri tamamlamalarini saglayiniz.

b Dolayli timleci (yer tamlayicisi) kavratmak icin 3. Etkinlikte verilen
cumlelerdeki bosluklari “nereye / nerede / nereden / kime / kimde / kimden” gibi yer bildiren
sorular sorarak doldurmalarini isteyiniz.

b 4. Etkinligi, ne zaman/nasil/ne kadar sorularini sorarak yaptiriniz.

- Ogrencilerden metni kapatmalarini isteyiniz. 5. Etkinlikte verilen kelimeleri

kullanarak butin égelerin bulundugu ciimleler kurmalarini saglayiniz.
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EK 7. YAPIM EKLERi VE YAPI BAKIMINDAN KELIMELER KONULARI
OGRENCI CALISMA KAGITLARI

ZAMANI KAZANMAK VEYA KAYBETMEK

Okumus, aydin bir dostumla konusuyordum; zamanin azhgindan yakiniyordu. Cunki yash
idi. Oniinde ne kadar zaman oldugunu bilmiyordu, ama bunun az oldugunu biliyordu. Eline
yabanci dilden bir kitap almisti. “Bu harikuldde bir kitap!” diyordu. “Bunu terciime etmek
istiyorum. Ama buna bir girisirsem, 6teki islerimi yapamayacagim diye korkuyorum. Halbuki
yapilacak ¢ok is var. Hepsinin de mutlaka yapilmasi lazim. Benim vaktim bunlardan hangisini
yapmaya yetebilir? Yazik! Cok geg kaldik, gok!”

Gergekten yazik! Zamanin azaldigini insan, ancak bir yasa geldikten sonra fark edebiliyor.
Hazin olan budur. Insanoglu kolay yetismiyor, kolay olgunlasmiyor. Bazi isleri yapabilmek igin
belli bir olgunluga varmak lazim. Ancak o olgunluga vardiktan sonra glcinizin bazi igleri
basarmaya yettigini gériirsiiniiz. Iste bunu gérdiginiiz zaman bir telastir baslar. Yasiniz en az
kirka varmistir. Oniiniizde kag seneniz kaldi? Daha kag sene yasayacaksiniz? Bilemezsiniz.
“Aman, sunu da yapayim! Aman, bunu da yapayim!” diye girpinirsiniz.

Halbuki zaman, alabildigine, dértnala gitmektedir. Bir de bakarsiniz, bes seneniz daha
gitmis. Basladiginiz isin henliz yarisina gelmemigsinizdir. Eyvah! Zaman yok! Vakit ¢gok az! Onun
icin degil midir ki, bir ihtiyar: “Késebasinda sapkami elimde agik tutsam da, gelen gegen, bos
zamanlarini icine atsa!” diye bagirmistir.

Zamanin kiymetini insanoglu ne yazik ki geng vyaslarda iken bilemiyor. Genglere
bakiyorum: Kendilerinin bir sey 6grenmelerine yarayacak en kiymetli zamanlarini bosu bosuna,
bir mirasyedinin para harcamasi gibi harciyorlar. Harcanan para yeniden kazanilabilir. Ama
bosuna harcanmis zamani tekrar geri alip eski yerine koyamazsiniz. O, boyuna akar gider. Siz
uyursunuz, zaman uyumaz; akisina devam eder. Durmaksizin boyuna giderken sizin dmrinuzi
de beraber gotirir. Aslinda sizin 6mriintzdir giden, farkina varmazsiniz. Her gegen dakika ile
neler kaybettiginizi higcbir zaman bilemezsiniz. Ancak seneler ve seneler gegtikten sonra arkaniza
baktiginiz zaman, o genclik gunlerinizin ta ufuklara kadar uzanip gittigini, derin teessifler igcinde
gorur, kaybettiginizin azametini seyrederken, acilar iginde yuredinizin sizladigini hissedersiniz.

Servet, mal, milk bunlarin hi¢ biri bir kiymet degildir. Omriiniiz sona erdigi zaman,
onlarin hepsi ortada kalir. Ama faydal bir is yaptinizsa, sizden sonra gelecekleri daha iyi edecek,
onlari daha gabuk toparlayacak bir hizmette bulunabildinizse, kendiniz gitseniz bile adiniz yasar.
Aslina bakarsaniz yasamak da budur zaten!

Fakat insanin etrafina, memleketine, insanlida yarar bir sey yapabilmesi, kendisine
comertge bahsedilmis olan zamanlar iyi kullanmasi sayesinde muimkin olabilir. Ancak iyi
yetismis insanlar, memleketlerine faydal isler yapabilirler. Yetismemis, yani zamanlarini iyi
kullanmamis, bosu bosuna harcamis insanlarsa, ne kendilerine ne de memleketlerine faydal
olabilirler. Gengleri uyarabilirsek, bu noktada uyarmamizin faydasi vardir. Zamanlarini iyi
kullansinlar. Yoksa guniin birinde, yaslandiklari zaman, higbir sey yapamamis olmanin acisi ile
kivranacaklardir. Gengler, bos gegirdikleri zamanlarla neler kaybettiklerini anladiklari giin ise, ne
yazik ki, is isten gecmis olacaktir. Insan igin bahtsizigin en kétiisii, en korkuncu, muhakkak

ki,bunu, yapacak higbir sey kalmadigi zaman fark etmektir.

Sevket RADO



1. Etkinlik: Asagidaki kelimelerin ek almadan onceki ve ek aldiktan sonraki hallerini

anlamlari ve kelime tlrleri bakimindan karsilastiriniz.
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2. Etkinlik: Asadidaki kelime gruplarini olusturan kelimeleri kutulara ayri ayn yaziniz.
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3. Etkinlik: Asadidaki kelimelere uygun ekler getirerek yeni kelimeler tiretiniz.
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4. Etkinlik: Asagidaki kelimelerden uygun olanlar bir arada kullanarak birlesik kelimeler
olusturunuz. Bir kelimeyi birden fazla kullanabilirsiniz.
lazim / et- / ye- / kayip / miras / bil-/ his / ol- / yet-

5. Etkinlik: Asadidaki tabloda basit, birlesik ve tiremis kelimeleri isaretleyiniz.

gegir-

sene

geng

yaslan-

Zaman

seyret-

akis



EK 8. SIFATLAR KONUSU OGRENCI CALISMA KAGITLARI

[HTIYAR CILINGIR

Koyunpazari’nda bir ufacik diikkdn; bir kiigiik ocak yantyor, bir ufak gocuk korik
gekiyor. Thtiyarlamus, kiigiilmiis, ak sakally, kiigiik yiizlii bir adam, goziinde cifte gozliik, mini mini
halkalar1 ateste 1sitip zincir bagliyordu.

Ne hos manzara! Goziim ilisti, diikkkdnin 6niinde kaldim. Bir ¢ilingir diikkdni. Ufak
kilitler, eski zaman kapi halkalari, rezeler, menteseler, hayvan zincirleri... Bdyle ufak tefek seyler
yaptyor. Bunlardan pek ¢ok da yapmus, diikkanin 6tesine berisine asmis.

— Kolay gelsin, usta.
— Kolaysa bagina gelsin!

Bir tarafa dayanip durdum. Adamcagiz, benimle hi¢ mesgul olmuyor goriindii. Bir tarafi
acik, ufak halkalar hazirlamas, bir halka takip agik tarafini atese tutuyor, o hazir oluncaya kadar bir
bagkasini atesten ¢ekip ucunu dikkatle kapiyor, bir parga biikiiyor, onu tekrar atese verinceye
kadar bir dnceki hazir oluyor. Boyle diizenli ¢alismasi sonucunda gayet diizgiin ve kaliteli bir
zincir ortaya gikiyordu.

Siiphesiz, eski binalarda gordiigiimiiz o siislii aletler, boyle diikkanlarda titiz bir
calismayla yapilirdi.

Ben oradayken gengten bir adam geldi. Elinde bir degnek vardi. Demirciye uzatti. Bu
degnegin ucuna bes on halka gegirilecek. Bu gen¢ adam, onunla, her sabah aksam baga
giderken esegi diirtecek.

Demirci anladi. Ses ¢ikarmadi. Duvardan ii¢ bes halka aldi. Sanatim bilen bir adam
sessizligiyle degnege takti. Ancak, geng¢ adam, alisiimisin aksine, degnegin yan tarafina bir
halka daha taktirmak istiyordu. Cilingirle aralarinda karsilikli bir konugma bagladi. Cilingir,
“Olmaz.” dedi, “Bunun usulii boyledir.”

Delikanh usulii bozmakta 1srar ediyordu.

— Canim sen tak. Neyine gerek...
— Takilmaz evladim... Ben kirk yildir bu sanati iglerim.
— Camim, parastyla degil mi? Sen takiver, Gtesine karigma!

Thtiyar, belki 1srar etmeyip takacakti; ancak “parasiyla” soziine fena halde igerledi, daha
fazla bir sey demeyerek degnegi gen¢ adamin elinden aldi, eski taktiklarini da sokerek geri
verdikten sonra:

— Biz para asiklis1 degiliz, var baska yerde yaptir, dedi.

Para i¢in galismadigini iddia eden bu fakir ihtiyar, siiphesiz, sanatinin asigtydi, “Filan usta

gitti, bu sanati da gétiirdii.” diyecekler diye bu diikkdni bekliyordu. Onun anlayisina gére filan

sey filan sekilde yapilir, baska tiirliisii sanata saygisizlik olurdu. Bunu yillarca, belki asirlarca
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Yaptiklar1 islerde son derece titiz davranirlard:.
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ustalar béyle yapmislar. Oyle ya, onun arkasinda bu yolda, bu islerde gelmis ge¢mis ustalar vardi.

Evet, bu adam para asiklis1 degildi. O, ustalarinin ilkelerini siirdiiren bir ustaydi. Isledigi

degistirmeye ne hakki vardi...

Memduh Sevket ESENDAL

sanatta, birikmis emanetler bulunduguna inanryordu. Yetkili olmayan bir adamin, parayla onu

1. Etkinlik: Ogretmeninizin sorularma uygun olarak asagidaki bostuklara hangi kelimelerin

gelebilecegini yaziniz.
/ K s diikRan \
B s bir zincir
B s aletler
K s halka
K e ihtiyar

K K e isler /

2. Etkinlik: Asagidaki cimlelerde art arda alti gizili olan kelimeler / kelime gruplan arasmda nasil bir

iliski oldugunu diistintiniiz. Ciimleleri, srrastyla ilk ve ikinci kelime / kelime grubu olmadan

okuyunuz. Aralarmda nasil bir fark oldugunu tartigmiz.

& Koyunpazari’nda bir ufacik diikkén; bir kiigiik ocak yaniyor, bir ufak
gocuk koriik gekiyor.
@ Cilingirle aralarinda karsilikl bir konusma bagladi.

@ Oyle ya, onun arkasinda bu yolda, bu islerde gelmis gecmis ustalar vards.

[




3. Etkinlik: Asagidaki 1 ve 2 no’lu kutularda yer alan kelimeleri eslestirerek uygun tamlamalar kurunuz.
Kurdugunuz tamlamalar 3 no’lu kutuya yaziniz. Her kelimeyle birden fazla tamlama kurabilirsiniz.

4. Etkinlik: Asagidaki kelimeleri ctimlelerdeki uygun bosluklara yerlestiriniz.

van / siislii / bir / diizgiin / eski / titiz / kaliteli / geng

1 2 3
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0s \ adam 1. Hog manzara 9
ihtiyarl inci
Thbiyaulami Zmnetr D, | sosommes sss s sxemmmns 1156 10. oo
diizenli \ el < TSRO 1 VTS
yaphgl manzara Ao, 12 e,
Caliteli -
aliteli Thtiyar S e, 134 oo,
kark 5 6n oo, 14, o,
fakir ¥l ;A 1. oo,

mini mini calisma '
\_ AL ) Q ......................... 16 v, /
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%] Stiphesiz, .....oeeveevnnnn.. binalarda gordiigiimiz 0 ................ aletler,
boyle dikkkénlarda .................. bir ¢aligmayla yapilirdi.

%) Y.\ i(o7: | | ——— adam, alisilmigin aksine, degnegin ...............
tarafina ............... halka daha taktirmak istiyordu.

i) Boyle diizenli ¢alismasi sonucunda gayet ...........c.cooeee... ve
.................... bir zincir ortaya ¢ikiyordu.

5. Etkinlik: Asagidaki ciimlelerde gecen sifat tamlamalarini bularak altlarini giziniz.

- Ak sakalli adam, goziinde ¢ifte gozliik, mini mini halkalar ateste 1sitip
zincir bagliyordu.

S Bu degnegin ucuna bes on halka gegirilecek.

- O, ustalarinn ilkelerini siirdiiren bir ustayd.

* Isledigi sanatta, birikmis emanetler bulunduguna inaniyordu.
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EK 9. ZARFLAR KONUSU OGRENCI CALISMA KAGITLARI

KIRKIKINDILER

Yazin Ankara'nin tepeleri boz, dereleri yesildir. Ciinkii dereler kuytudurlar, yazin
sulak kigin tlik olurlar. Onun igin de yamaglari baglik, tabanlari agagliktir.

Ankara derelerinin bence en giizeli Hacikadin Deresi'dir. Ben Hacikadin'i bir kig pazari
gormiis, onun kis hadlini bile sevmistim. Sonra oraya her yil, baharda, yazin, giiziin, en az iig
yol gider oldum. Ben kirlara sik giderim. Fakat sehirden gikinca safi tabiat, su katilmamis, el
degmemis tabiat isterim. Hacikadin Deresi'nde dik yamaglar, derin yarlar, sarp kayalar,
gaglayanlar var.

Hacikadin Deresi'nde yalniz Ankarali degil, Akdenizli, Karadenizli agaglar var.

Hacikadin'a ben Kegiéren yolundan giderim. Bu yolun sonunda ve derenin basinda
bir ardig vardir. Ik duragim onun altidir. Gévdesi iki bilek kalinligini, bir buguk adam
boyunu asmayan, fakat en az birkag yliz yasinda olan bu ihtiyar ardicin altinda biraz
eylesir, onunla hdllesir, nereden geldigini, hala nasil kalabildigini disiinir dururum. Acaba
Toroslar'dan mi gelmis? Yoksa daha yakin olan Ilgaz'dan mi? Yoksa alt kenari simdi
Kizilcahamam'a kadar giden ve evvel zaman iginde buralara kadar sarkmis olmasi pek
muhtemel olan ormanin biraktigi son ve tek anit mi? Derken aniden bir seyahate ¢ikar,
Toroslar'a, Ilgaz'a, Kéroglu'na, Uludag'a, Murat Dagi'na, Hacibaba Dagi'na, Zindan
Dagi'na, Cangal Dagi'na tirmanir, biitiin bu daglart 6rten ve bitki topluluklarinin en esrarlisi,
en ihtisamlisi olan gesit gesit ormanlarin iginden gegerim.

Bugiin Hacikadin'a son geligimi anlatmak istiyorum. Ve son gelisimde karsi yamaca
gecmeden koca ardicin éniinden Hactkadin'a bir bakmig, dénmistiim.

Haziran baglarinda bir giindii. Hava glizel, gok parlak mavi idi. Yalniz Elmadag ile Cal
Dagi'nin ve Ahlatlibel'in Ustiinde irili ufakli beyaz bulutlar vardi. Bir giin énce biraz
yagmur da yagmisti. Tam Hacikadin'in giinii idi. Ogleden sonra otobiise atladim.
Kegioren'de hig¢ durmadan Hacikadin'in yolunu tuttum. Koca ardica vardiktan sonra biraz
ilerleyerek yamacin basindan dereye bir baktim: Her sey oldugu gibi, eskisi gibi yerli
yerinde idi. Aklimdan gene demin anlattigim seyler gegmeye, ddeta canim sikilmaya

baglamigti.
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Acep su ardicin arkasindaki sirtin tepesine giksam... Epeyce de uzak ve yiiksek...
Epeyce terlemeye, solumaya mal olacak ama deger. Ciinkii o tepeden hem Hacikadin'in baska
bir yiiziinii hem de daha gormedigim birgok seyi ve yeri, hele ¢ok hoslandigim bu dalgali
arazide sanki birbirinden ¢ikan tepeciklerin yavasga, yumusakga birbirlerine ekleniglerini
goririim... Haydi! Tepeye tfirmanmaya basladim.

Sicak, hem kuru sicak degil, biraz da sikintili... Yavas yavas gikiyor, sik sik duruyor,
dinleniyordum. Yokusun yarisini astiktan sonra az soluma diisen koca kalker bloklarinin
golgesinde biraz nefes alayim dedim. Kayalara varinca gordiim ki 6te yanda kiigiik bir su
sizintisi bir evlek kadar yeri islatmis, yesertmis ve yesil cimenlerin arasindan g¢ikan
islak, yesil yeri bir gigek bahgesine gevirmisler.

Kayanin dibine oturduktan sonra gigeklere bakarken ikide bir gimenlik iizerinde
ugan ve kagan bir kuyruksallayan dikkatimi gekti. Bu kiigiik gigcek tarlasina birgok bacek,
sinek, ari, kelebek iisigmiigti. Kah bir gicege konuyorlar kdh uguyorlar, yikseliyorlar,
algalryorlar, vizildasiyorlar, tiirlii tirli ugus oyunlari yapryorlardi. Kayalarin yanindan ayrilip da
birkag adim attiktan sonra iki saatten beri iyice uydugum bu biiyiik sessizlik iginde
dniimden birdenbire "girr!" diye i keklik firlayiverince lirkmiis, bir hos olmustum.

Az sonra tepeye ulasmistim. Manzara genis ve giizeldi. Asagida Hacikadin yesil bir
kurdele gibi kivrim kivrim uzuyor; karsidaki gepegevre Kegitren, Etlik, daha geride arkasi
kararan Baglum sirtinin tstiindeki kiigiik gam ormani, Ciftlik, Cubuk Cayi, Ankara, Ahlatlibel,
Dikmen, Cal Dagi, Cankaya, Elmadag, Karacakaya, Hiiseyingazi, hepsi apagik goziikiiyorlard.

Fakat bu glizel manzara gok stirmedi; bir yandan Baglum sirtlarinin arkasini karartan ve
golgeleri dalgali bayirlari koyulastiran kara bulutlar ilerliyor, bir yandan da Etlik
gerilerinden kopan bir toz firtinasi Akkaprii'ye dogru kosuyordu.

Artik duramazdim. Zaten bir sey goremezdim. Her yer kararmis, gok kara bir semsiye
olmugtu. Tkide bir cakan ve her yeri aydinlatan simsekler sanki bu koca semsiyeyi catir ¢atir
yirtiyordu. Hizli adimlarla keseden inmeye basladim. Gegerken baktim ki kiiglik gimenlikteki
senlikten de eser kalmamis. Cigekler de bécekler de yaklasan afeti sezmisler. Bocekler kagruslar, kim
bilir hangi kowuga siginmislar. Cigekler hep kapanmiglar; demir parlak ak isikta agik yesil

goriinen gimenlerde koyu, donuk bir renk almislar.
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Yamacin etegine varirken iri, kocaman bir damla alnimi islatti. Aman bu ne hostu;
gecmemis, agrilari dinmemisti.

Saga. sola, ok yakinlara ates, korku sagan simseklerden sonra isitilen korkung
giirlemeler durmadan artiyor, nur topu damlalar siklasiyordu. Ben de onlara adim
uyduruyor, ddeta kosuyordum. Bos bag evine yaklasirken damlalar uzamaya, ip sicim olmaya
basladilar. Toprak islaniyor, i1slandikga karariyor ve havaya giizel bir koku yayiliyordu. Oh! Bu ne
hos, ne rahmani bir koku idi! Bu cennet kokusu, toprak kokusu idi.

Celengin altina sigindigim zaman artik yagmiyor, ddeta akiyordu.

Yavas yavas uslanmaya baglayan riizgdr kesildikten sonra inceden inceye yagan
yagmur birdenbire hizlaniyor, samata gegtikten sonra gene inezden inezden yagiyordu.
birinin aghigi gukuru 6teki bozan yagmur damlalarina bakarken "Ver, Allah'im ver, cokga
ver..." diye mirildanmaya baslamis ve dalmigtim.

Bu kirkikindilerden biri, belki de sonuncusudur, diyordum. Bozkirda hayat onlara
bagli, onlara ayarhdir. Eger baharla baslayan, ilkyazla kesilen kirkikindi rahmetleri imdada
yetismezse kotiidir: Kithk olurl Toprak takir takir kurur; otlar, ekinler yanar, kavrulur;
siiriiler kirilir, follar viran, kdyler 6ren olur.

Demin yeri desen yagmur damlalari, fopragi doyurduktan sonra oniindeki kiiglik
gukurlarda ilkile ilkile birka¢ golciik yapmislar, bu sefer de baska bir oyuna
baslamiglard.

Damlalarla suyun ciimbiisiinii epeyce seyrettikten sonra halkalar azaldigindan, yagmurun
dindigini anladim. Celengin altindan ¢ikarak yola koyuldum. Daha her taraf kapal, hava da
puslu idi.

Stk sik duruyor, kunduralarimi  agirlastiran gamuru bir tasa siirterek
temizliyordum. Aktepe Vadisi'ne inerken ufukta, Etlik gerilerinde, ince lacivert bir serit
beliriyor, gok goéziikiiyordu. Az sonra kizillasan sol yanindan fiskiran sart turuncu bir isik,
sanki yesil bir boya piiskiirmiis gibi, mor kara bayirlart bir anda yemyesil etti. Artik
yiikselmeye baslayan bulutlar da st kenarindan siyrildikga bu ince lacivert serit
genisliyor, kubbelesiyordu. Giines batmadan 6nce bir daha dogarak her yeri nura bogmus;

yepyeni, femiz, piril piril bir diinya dogurmustu. Aktepe'ye ¢iktigim zaman Ahlathbel ile Cal
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Dagi arasina, Hacikadin gibi munis olan Dikmen Deresi lizerine harikulade giizel bir koprii
kurulmustu. Bu koprii ne gelikten ne betondan; aldan, yesilden, saridan, maviden, ak 1sigin,
ana 151gin yedi 1sinindan bir képri idi. Glizel kemere bakarken yanibasimdaki visneye iig
serge siiziildi. Konar konmaz cekismeye basladilar. Fakat telaslarindan, heyecanlarindan
altlarindaki dalda arka arkaya kamburlarini gikararak siiriinen kocaman iki tirtilin, ben oradan
ayrilincaya kadar farkina bile varmadilar. Otobiise binerken kirlangiglar, Kegigren
havalarinda goktan basladiklari kosmaca oyunlarina gilginca devam ediyorlardi. Bu ne giizel, ne
giizel diinya idi boyle! Ferahlayan gok memnun, kurtlar, kuslar, otlar memnun, her sey

memnundu...

Hikmet BIRAND
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1. Etkinlik: Ogrefmeninizin sorularina uygun olarak agadidaki bogluklara hangi kelimelerin

gelebilecegini yaziniz.
1. Ben Hactkadin't ..o gormig, onun kis hdlini bile
sevmigtim.
2. Cok hosglandigim bu dalgall arazide sanki birbirinden ¢ikan tepeciklerin

................................................... birbirlerine ekleniglerini goririm.

3. GIKIYOr, s duruyor,
dinleniyordum.
4. Karsidaki gepegevre Kegioren, Etlik, daha geride arkasi kararan Baglum sirtinin

listiindeki kiigiik gam ormani, Ciftlik, Cubuk Cay, Ankara, Ahlatlibel, Dikmen, Cal Dagi,
Gankaya, Elmadag, Karacakaya, Hiiseyingazi, hepsi ...

goziikiiyorlard.
5 gakan ve her yeri aydinlatan simsekler sanki bu koca
SEMSIYEYi .oorvvvrvrrrr e sersrsssssnee e YIPTIyOrdu,

2. Etkinlik: Asagidaki ciimlelerde art arda alti 6izili olan kelimeler / kelime gruplari arasinda nasil
bir iliski oldugunu diistintiniiz. Ciimleleri, sirasiyka ilk ve ikinci kelime / kelime grubu olmadan
okuyunuz. Aralarinda nasil bir fark oldugunu tartiginiz.

Ben kirlara sik giderim.

Sonra oraya her yil, baharda, yazin, giiziin, en az ii¢ yol gider oldum.

Asagida Hacikadin yesil bir kurdele gibi kivrim kivrim uzuyor.

€< € ¢ <

Otobiise binerken kirlangiglar, Kegitren havalarinda goktan basladiklar kosmaca

[

oyunlarina gilginca devam ediyorlardi.




3. Etkinlik: Asagidaki 1no'lu kutudaki zarflarla 2 nolu kutudaki fiilleri eslestirerek uygun

nitelemeler yapiniz. Yaphiginiz nitelemeleri 3 nolu kutuya yaziniz.

1 2 3
kiveim Kivrim kizillasmak 1 Krvrim Rwvrim uzamak,
apagik ilerlemek 2. e
biraz etmek 3. ———————
az sonra goziikmek A e
B, s

yemyesil uzamak
\ N J

4. Etkinlik: Asagidaki kelimeleri ciimlelerdeki uygun bosluklara yerlestiriniz.

yazin / kisin / biraz / nasil / yavas yavas / inceden inceye / birdenbire
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[ —— Ankara'nin tepeleri boz, dereleri yegsildir. Ciinkii dereler

kuytudurlar, ... sulak .....ccoccoececnns thk olurlar.

P | Govdesi iki bilek kalinhigini, bir buguk adam boyunu asmayan, fakat en
az birkag yiiz yasinda olan bu ihtiyar ardicin altinda .......cccee. eylesir, onunla

héllesir, nereden geldigini, hdla ...................... kalabildigini diistindr dururum.

A — uslanmaya baglayan riizgdr kesildikten sonra
.................................... yagan yagmur ... hiZlaniyor, samata gegtikten

sonra gene inezden inezden yagiyordu.

5. Etkinlik: Asagidaki climlelerde gegen zarflari bularak altlarini giziniz.

»> Damlalarla  suyun ciimbiisinii epeyce seyrettikten sonra halkalar
azaldigindan, yagmurun dindigini anladim.

> Sik stk duruyor, kunduralarimi agirlastiran ¢amuru bir tasa siirterek
temizliyordum.

> Konar konmaz ¢ekismeye bagladilar.

> Kirlangiglar, Kegisren havalarinda g¢oktan bagladiklari kosmaca oyunlarina

gllginca devam ediyorlard.
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EK 10. EK FiiL KONUSU OGRENCIi CALISMA KAGITLARI

TIYATRO VE GENGLIK

Avrupa'da eskiden yUksek kGItUrlG qile cevrelerinde gencler, kendi aralarinda
dans eder gibi tiyatro eserleri de oynarlarmis. Hatta oynadiklan piyesleri kendileri
yazarlarmis. BUyUk Alman sairi ve tiyatro yazan Goethe (Goéte), genclik vyillannda
kendisinin de oynadigi bu “ev ici tiyatrolanna ait anilarini heyecanla anlatir. Eskiden
bizde de, pasa cocuklannin, konaklarda “Karagdz oyunu” oynattiklanndan bahsedilir.
Ben sahsen askerlik vazifemi yaparken, kislada, kdyden gelmis Mehmetciklerin kendi
aralarinda oynadiklar bir “kdy piyesi’ni seyrettim. Aradan yirmi yil gectigi halde halé
hatirlarm. Kerpicten uzun bir binada, erlerin yatak odasinda, seyirci Mehmetcikler,
ranzalarnna uzanmislardi. Odanin bir késesine perde diye bir battaniye gerilmisti.
Sahneyi bir gemici feneri aydinlafiyordu. Aktérler sabah fop basinda talim yapan
utangacg kdy cocuklarydi. Biri k&y imamini, biri yasl bir kadini, bir baskasi bir sigirtmaci

temisil ediyordu.

Hayatimda seyrettigim pek cok piyesi unutmama ragmen onu diGnmuUs gibi
hatirlayisimin sebebi, onun acemilik ve iptidailiginden gelen bUyUIU tesir glcUdUr. Bu
oyun adeta bir kdy heykeltrasinin kaya parcalarnndan yaphdr kaba saba bir kadin
heykeline benziyordu. Fakat onda kati madde ile bogusan insan iradesinin guzelligi

vardl.

Onemli olan insanlarnn bir seyler yapmaya calismalandrr. insanoglu hareketlerine
veya maddeye bir sekil vermeye baslayinca, kazlan yerden su fiskinr gibi duygu,
dUsUnce hatta guzellik yUkselir. Tiyatro ise, beraberce oynanan oyunlarin en eglendiricisi
ve editficisidir. Genglere sahsiyet kazandirmak icin ondan daha elverisli bir terbiye

vasitasi olamaz.

Ahmet sen kral olacaksin, Leyla kralice olacak. Sadi bUyUk bir ordu
kumandani, LOtfi bir oduncu. HUseyin gece bekcisi, Muhsin bir din adami. Dekor ve
kostUm icin harcanacak para yok. Zaten, halis bir siir gibi halis tiyatro da &zonU teskil
eden s6z ve hareketten baska bir seye ihtiyac gdstermez. Yeter ki rollerinizi iyice ezberle-
yin ve konusmadan énce sdyleyecediniz cUmleye uygun bir tavir aimaya calisin. Zira

fiyafroda esas, konusma degil, harekettir.
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Yarm saat veya bir saat icin bir baskasinin hUviyetine bUrinmek, bizi dar
benligimizden kurtarr. Baskalarini anlamaya ¢alismak bizi anlayish kilar. Tiyatro misamaha
mektebidir. Fakat bence tiyatronun genclik terbiyesi bakimindan en édnemli tarafi,
“beraberce guzel bir eser ortaya koyma cabasi”"dir. Tiyatro en azindan bes on genci,
ayni oyun icinde birbirine uymaya, rol almaya, hizmet etmeye zorlar. Beraberce

oynanan bir oyunda perdenin ipini cekmenin bile zevki ve heyecani vardrr.

Medeniyet ortak calismaya dayanir. Bence, on gencin bir araya gelerek bir
dergi clkarmasi, bir ev insa etmesi, bir bahce yapmasi ne kadar guzelse, bir piyesi

sahneye koymasi da o kadar guzel, eglendirici ve egiticidir.

Mehmet KAPLAN



1.

2,

Etkinlik: Asagidaki cOmlelerde alh ¢izili kelimelerin ortak 6zellidi ve cumledeki islevi

Uzerine arkadaslarinizia tartisiniz.

® Aktdrler sabah top basinda talim yapan utangag kdy
cocuklarydi.

» Hayatimda seyrettigim pek ¢ok piyesi unutmama ragmen onu
dUnmUs gibi hatirlayisimin sebebi, onun acemilik ve iptidailiginden gelen

bUy0IU tesir g0cOdr.

x Fakat onda kati madde ile bogusan insan iradesinin gizelligi
vardi.

® Onemli olan insanlann bir seyler yapmaya calismalandir.

® Tiyatro ise, beraberce oynanan oyunlann en egdlendiricisi ve
egiticisidir.

x Zira tiyatroda esas, konusma degil, harekettir.
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Etkinlik: Asagidaki cUmlelerden gegmis zaman ifade edenleri genis zamana; genis

zaman ifade edenleri ge¢cmis zamana ddnUstUrerek yaziniz.

Aktérler sabah top basinda talim yapan utangag kdy gocuklcmycm

ARtorler sabah top basinda talim yapan utangag Ry cocuklandir.

Fakat onda kati madde ile bogusan insan iradesinin gUzelligi vardi.

Zira tiyatroda esas, konusma degil, harekettir.
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3. EHkinlik: Asagidaki kelimeleri zaman ve sahis ekleriyle cekimleyerek bu kelimelerin yer

aldigr cOmleler kurunuz.

tiyatro / sahne / terbiye / seyirci / gencler

4. Hkinlik: Asagidaki cUmle ciftlerini inceleyerek aralannda ne gibi bir fark oldugunu yaziniz.

Gengler, tiyatro eserleri oynayacaklar.

Gencler, tiyatro eserleri oynayacaklardi.

Oynadiklarn piyesleri kendileri yazarlar.

Oynadiklarn piyesleri kendileri yazararmis.

Odanin bir késesine perde diye bir battaniye gerilmis.
Odanin bir kdsesine perde diye bir battaniye gerilmisti.
Sahneyi bir gemici feneri aydinlatyor.

Sahneyi bir gemici feneri aydinlatiyordu.

Bu oyun adeta bir kadin heykeline benziyor.

Bu oyun adeta bir kadin heykeline benziyordu.

¥V ¥ ¥V v v v © G K BK & & ¢




Etkinlik: Asagidaki cUmlelerin sonunda yer alan eklerle cUmleleri tamamiayiniz.

a) Goethe (Géte), genclik yillannda kendisinin de oynadidi bu “ev ici
tiyatrolan”na ait anilanni heyecanla anlatr............ (di)

b) insanoglu hareketlerine veya maddeye bir sekil vermeye baslayinca, kazlan
yerden su fiskinr gibi duygu, disUnce hatta gizellik yUkselir............ (mis)

c) Genclere sahsiyet kazandirmak igin ondan daha elverisli bir terbiye vasitasi
olamaz............ (mis)

d) Leyla kralice olacak........... (di)

e) Medeniyet ortak calismaya dayanr........... (mis)

f) Mehmetciklerin oynadidi bir “kdy piyesi"ni seyretmis............
(dim/dik/din/diniz)

Etkinlik: Asagidaki cUmlelerin sonunda yer alan kelimeleri uygun sekilde cekimleyerek

cUmleleri tamamlayiniz.

ﬂ Tiyairo mUSAMANG s s swws swws sws sws s soms s (mektep) \

-

.

V.

Tiyatronun genglik terbiyesi bakimindan en énemli tarafi, beraberce gizel

bir eser ortaya koyma .........ccoooeeiiiinneennnn (¢caba)

Beraberce oynanan bir oyunda perdenin ipini gekmenin bile zevki ve

heyecani .....c.ccceevennee. (var)

On gencin bir araya gelerek bir dergi cikarmasi, bir ev insa etmesi, bir

bahce yapmasi ne kadar gizelse, bir piyesi sahneye koymasi da o kadar gizel,
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eglendirici ve .....cooeiiiiiiininn (egitici) /




EK 11. CUMLENIN OGELERI KONUSU
OGRENCI CALISMA KAGITLARI

TANIDIGIM QOCUKLARDAN RUSTEM

Kig vardi. Dort bugukta karanlik bir gece basliyordu. Tirbe'de tramvaydan inince,
elimde getirdigim birkag konserve tenekesini nasil tagiyacagimi distiniyordum. Tramvaydan
inenlerin ayaklari arasinda iki giplak el kadar ayak gérdiim. ince bir ses “Terciiman!” diye
bagiriyordu. Gelip giden elektrikle karanlik arasinda sari, zayif, kiigliciik bir mahi{iktu. Cagirmak
icin elimi omzuna koyunca, kugukligl, bende garip bir sevgi uyandirdi.

- Paketlerimi goturir mistin gocugum?
- Gazete satiyorum, hanim teyze.

Kandirdim. Gazetelerini bir koltugunun altina koydu, zayif kollariyla tenekelere sarildi. Iki
kiigiik konserve tenekesinin onun kollar arasinda ne kadar kocaman oldugunu gdriince, yardim
etmek zorunda kaldim. Artik tenekeleri beraber tagiyorduk. O 6nde, ben arkada tenekeleri
beraber tasiyorduk... Sehreménet’ini gegip rizgarin uludugu karanlik yokusa déniince, bu
durumun vyalniz tasimaktan daha gok zor oldugunu anladim. Fakat yirirken gégsime
dokunan bu giplak, garip gocuk basi, soguk taslara zarif bir temasla dokunup giden giplak
ayaklariyla, bende bir analik duygusu uyandiriyordu.

Adin ne?
Ristem.
Nerede oturuyorsun?

Sehzadebasi'nda.

Annen var mi?

Var ya!

Kardeslerin? Durdu:
Ug tane.

Adabey filan? Bagsini salladi:
Hepsi kiiglik. Agabey benim. Ugii de kiz. Biri memede.

Baban var mi?

Bir yildir kayip. Muharebeye gitti. Hig haber alamadik.

- Annen bir is tutuyor mu?

Nasil tutsun hanim teyze, hasta yatiyor.

Ona, size kim bakiyor?
Bu defa isyanla, ayaklar soguk taslara kakilip kaldi. Yokusu slpurerek esen poyrazi
yenmek igin sesinde azicik hirgin, fakat gurur ve kuvvet sezilen bir incelikle:
- Ben yok muyum, ben anneme bakamaz miyim?
diye haykirdt.

Ses, igimde bir sey yirtti, gézlerim islaniyordu. Neseli olmakla Rustem’in halini tabif
buluyor gibi gériinmeye galigiyordum.

- Naslil bakiyorsun, anlat bakayim, dedim.

Anlatti. Sabahlari “Betimleme”, “ikdam” satiyormus. Bazen bes, hatta (Bende nasil etki
biraktigim gérmek igin basini gevirdi.) yedi kurus kazanmyormus. Ogleden sonra paket
tasiyormus. Aksamlar "Terciman" satarmis. Her gin on Ug, on bes, yirmi kurus bile
kazaniyormus. O zaman hentz ekmek Ug kurusu gegmemisti. Butlin bunlar séylerken her
halde kiigiik kafasini benden ¢ok yiiksek hissediyordu. Oyle garip bir gliveni, kuvveti vardi ki
insan bu ¢ocuga bir is gordiirmeden mumkin degil bir sey veremezdi. Oysa ben, hep onun
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zavalli, kiiglik ayaklarini diigiiniyordum.
- Ristem, ayakkabilarin var mi?

Tuhaf bir sesle guldi. Kigik kafasinda, hayata gilmeyi 6grenmis bir adam vardi.
Ayakkabi, o kadar gerekli degildi.

- Bizim komsu bana igreti bir gift ayakkabi verdi. Kosamiyorum. Hem de eskiyecek, belime
soktum, aksam goétirecedim.

“greti” sézcligiinde epeyce durdu. Geri verecedi ayakkabilari gormek igin egildim, iki
kocaman takunyay silah gibi beline sokmustu. Benim baktigimi goriince, ince yiziini sevimli
yapan bir glilimsemeyle gézlerimin igine gildd.

Kapinin 6ntine gelmistik. Ona kendi yasinda olan gocuklarimdan soz ettim, kendisini
cagirdim. Epeyce dislindi. Vakti pek yoktu. Misafirlie gitmek &deti degildi. Fakat bana
gelecedine so6z verdi. Karanlik sokadi gozleriyle o6lgtii. Bellemeye calisti. Sonra basini
oksadim. Veda etti:

- Allahaismarladik hanim teyze!
Karanhkta kiiglik ses “Terciiman!” diye haykirarak kayboldu.

Ondan sonra hep Riustem’i bekledim. Nerede “Terciiman” satan kigluk gazeteci
gérsem yuziine bakiyordum. Giinler gegti, Riistem goriinmedi. Ekmek pahalandikca igimde bir
sizi ile Rustem’i distindim. Ne yapiyordu?

Halide Edip ADIVAR

1. Etkinlik: Asadidaki climlelerde bos birakilan yerleri uygun ifadelerle doldurarak

climleleri zenginlestiriniz.

BEN sossmsmmersssoesmermsysres e sy i vy o e S RS W ST dusintyordum.

INCE DI SES oottt bagiriyordu.
€1 ou ey S S S S N A S S e R tasiyorduk.
e SBS, ot cceee gt eteete b e b eatea et ees yirtti
B e bbbt satiyormus.

2. Etkinlik: Asagidaki climlelerdeki bosluklar “ne/neyi” sorularini sorarak doldurunuz.

............................................... bir koltugunun altina koydu.

ALK e beraber tasiyorduk.

Yurirken gégsume dokunan bu giplak, garip gocuk basi, soguk taslara zarif bir
temasla dokunup giden giplak ayaklariyla, bende ...
uyandiriyordu.

Odleden SONra .......ccoeveeveeeveeerecerevens tagiyormus.

.. silah gibi beline sokmustu.




3. Etkinlik: Asadidaki cumlelerdeki bosluklari “nereye / nerede / nereden / kime /

kimde / kimden” gibi yer bildiren sorular sorarak doldurunuz.

]
&)
&)
S

................................ tramvaydan indim.

Yirirken giplak, garip bast ....cccccoeoicevvenens dokunuyordu.

Ciplak ayaklari, zarif bir temasla ..........cccccoovveennas dokunuyordu.

Fakat yirirken gégsime dokunan bu ciplak, garip cocuk basi, soguk
taslara zarif bir temasla dokunup giden giplak ayaklariyla, ...........c.c.ccooenns bir
analik duygusu uyandiriyordu.

Iki kiigUik konserve teneKeSi .............cooovvevvverveieseeeenrsennne, ne kadar kocaman
olmustu.

............................ kuglk ses “Terciman!” diye haykirarak kayboldu.

4. Etkinlik: Asadidaki cuimlelerdeki bosluklari “ne zaman/nasil/ne kadar” sorularini

sorarak doldurunuz.

g LT o 14— . kazaniyormus.
............................................................ , elimde getirdigim birkag konserve

tenekesini nasil taglyacagimi dustntyordum.

INCE DIF SES ..eeveeeeeeee e badiriyordu.
....................................................... paket tasiyormus.
....................................................... gulda

W &

Bizim komsu bana “igreti” bir ift ayakkabi verdi. Kosamiyorum. Hem de

eskiyecek, belime soktum, ........cccccooeieiiiinenns goturecegim.

Igreti s6zcuFinde .........ccccovveeeeeennnn., durdu.

7

5. Etkinlik: Asagidaki kelimelere uygun ekler getirerek bu kelimelerden farkl 6gelerin

yer aldigi ciimleler kurunuz.

- )
beraber / teneke / iki / tasi- / sokak
e )
e N
gor- / akil / fiyat / gel- / ekmek / Ristem

........................................................................................................... )
- <
bana / ver- / diin / komsu / ayakkabi
L e e )
( R
0 zaman / carsl / geg- / Uig kurus / ekmek
e )
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EK 12. OGRENCIi CALISMA KAGITLARINDAN ORNEKLER

1. Etkinlik: Asadidaki kelimelerin ek almadan oénceki ve ek aldiktan sonraki hallerini

anlamlari ve kelime tirleri bakimindan karsilastiriniz.

Oku- ....80751 ................... )TH’ ........................................ h
okumus: Tu. em:cs......:?.m.im .....................................
G|r- ....... gQS """?f"!’ ............................................. h
Girig-: T\K?/YIJ(S ..... —7LﬂfY) ........................................
N _J
e z o
Insan: ga,n*—?l&m .............................................. h
Insanlik: /J’@/"]'(S\}LSVY) ........................................
\ J
~
_J

2. Etkinlik: Asagidaki kelime gruplarini olusturan kelimeleri kutulara ayri ayr yaziniz.

» tercime etmek lTerc&me J [ ctrmel ]

» insanoglu [l

won [ g

» sona ermek Fona J Lermek, ]

3. Etkinlik: Asagidaki kelimelere uygun ekler getirerek yeni kelimeler tiiretiniz.

Kitap:_ K"GO(! ............... K FeR. 5% Kf.fcep =512
Is: Iég ........................ / btk /(5~ ....................
Yap-: . dq BN N :j (6.2 TN s = O SOPURpge
Eski fsk:-c, ........................................................................

............ l T2 £ S % = oI
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4, Etkinlik: Asadidaki kelimelerden uygun olanlari bir arada kullanarak birlesik kelimeler

olusturunuz. Bir kelimeyi birden fazl lanabilirsiniz.
@ /et-/ ye- [ kayp @ /,bil-@ ol- / yet-

5. Etkinlik: Asagidaki tabloda basit, birlesik ve tliremis kelimeleri isaretleyiniz.

gegir-

sene

seyret-

akis

1.

2.

...... mxra;qedf'
)

....... HzSJe'/mek

........]é.?ﬂb.e.z‘me_,a ...................
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1. Etkinlik: Ogretmeninizin sorularna uygun olarak asagidaki bosluklara hangi kelimelerin

gelebilecegini yaziniz.

e o el gk
( ...... @ 26l e gjﬁ/( , bir zincir W
CM i - aletler

UfL &3...... halka
..... 10\/@ [ /f . thtiyar

K x LG et isler j

2. Etkinlik: Asagidaki climlelerde art arda alti ¢izili olan kelimeler / kelime gruplart arasinda nasil bir
iliski oldugunu diisiintiniiz. Ciimleleri, swrastyla ilk ve ikinci kelime / kelime grubu olmadan
okuyunuz. Aralarmda nasil bir fark oldugunu tartigmiz.

*

*

*

*

¢ Koyunpazari’nda bir ufacik diikkén; bir kiiciik ocak yaniyor, bir ufak
gocuk koriik cekiyor.
® Cilingirle aralarinda kargilikli bir konusma basladi.

@ Oyle ya, onun arkasinda bu yolda, bu islerde gelmis gegmis ustalar vard.

P
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3. Etkinlik: Asagidaki 1 ve 2 no’lu kutularda yer alan kelimeleri eglegtirerek uygun tamlamalar kurunuz.
Kurdugunuz tamlamalari 3 no’lu kutuya yaziniz. Her kelimeyle birden fazla tamlama kurabilirsiniz.

1 2 3
/
hos adam R ( Hos manzara 9 %Q CQ‘ f%
ihtiyarlami zincir 204 &eﬂ// é/(m 10.
diizenli halka 3”0)&’?3 ‘, Cnen( 11.. E§ CO 1$W\,Q

yaptigi
kaliteli
kirk .
fakir

manzara " f},f? otloenis. Aa[cm 12 oo

ihtiyar s K c.g,....%(.:.t ...............................
isl {;\L}T /hff [ S U R
y1

e (” f‘??f,:;;;zz;m —

mini mini _

4. Etkinlik: Asagidaki kehmelerl cumlelerdekl uygun bosluklara yerlestiriniz.

yan / siislii / bir / diizgiin / eski / titiz / kaliteli / geng

%] Siiphesiz, ...@2.5.k¢.{.... binalarda gordigimiz o .Sl aletler,
boyle diikkanlarda ...... +f + 1.2 bir galismayla yapilirdi.

%) Ancak, 3@(\% adam, alisilmisin aksine, degnegin yy\ .....
tarafina /19[‘ ("....... halka daha taktirmak istiyordu. '

%] Boyle diizenli calismasi sonucunda gayet ...QLdJ. %G .00 ve
[l, c.,;].{'}@ I( bir zincir ortaya ¢ikiyordu.

5. Etkinlik: Asagidaki ciimlelerde gegen sifat tamlamalarini bularak altlarini ¢iziniz.

- Ak sakalli adam, goziinde ¢ifte gozliik, mini mini halkalari ateste 1sitip

zincir bagliyordu.

* Bu degnegin ucuna bes on halka gegirilecek.
* O, ustalarmin ilkelerini siirdiiren bir ustaydi.

* Isledigi sanatta, birikmis emanetler bulunduguna inaniyordu.
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1. Etkinlik: Asagidaki cumlelerde bos birakilan yerleri uygun ifadelerle doldurarak

climleleri zenginlestiriniz.

] T & T TR
a. Ben...=llq9.4kt1. 2000 2.0l . Pdugintyordum.
b. ince birses ... decalia *\EHQ ............................ bagiryordu.

eSO G0 ... taSIyOPdUK.

« ~ \ ' (o
d. Ses, ... R AR L A LCLLAE =G yirttr.
e. .5 [SAREXQIN (VN S (= Yo A - satiyormus.

2. Etkinlik: Asadidaki climlelerdeki bosluklar “ne/neyi” sorularini sorarak doldurunuz.

.............. bir koltugunun altina koydu.
e P A beraber tasiyorduk.

¥ Yoo

Yirirken gégstime dokunan bu giplak, garip gocuk basi, soguk taslara zarif bir
temasla dokunup giden giplak ayaklariyla, bende ... @ ﬂf}g .................................

uyandiriyordu.
Ogleden sonra tasiyormus.

silah gibi beline sokmustu.

7




3. Etkinlik: Asagidaki cumlelerdeki bosluklari “nereye / nerede / nereden / kime /

kimde / kimden” gibi yer bildiren sorular sorarak doldurunuz.

@ 6 6 @

@

T-V(;@w tramvaydan indim

Yirlrken giplak, garip basi 2

Giplak ayaklari, zarif bir temasla .../ ‘.?S!ﬁ:«’.{? ....... dokunuyordu.

Fakat ylrirken gégsiime dokunan bu giplak, garip cocuk basi, soguk
taglara zarif bir temasla dokunup giden giplak ayaklariyla, ..... bQ.f.}...g..—.? bir
analik duygusu uyandiriyordu.

1ki kiigiik konserve tenekesi ne kadar kocaman
olmustu.

|
59&; Of kuguk ses "Terciman!” diye haykirarak kayboldu.

4. Etkinlik: Asadidaki cumlelerdeki bosluklari “ne zaman/nasil/ne kadar” sorularini

sorarak doldurunuz.

Her giin ]OLP"S ................. kazaniyormus.

J;)‘}f » W A4 X' SO , elimde getirdigim birkag konserve

tenekesini nasi tagiyacagimi dusunuyordum

ince bir ses J:\

Bizim komsu bana “|§ret| bir (;lft ayakkabi verdi. Kosamiyorum. Hem de
eskiyecek, belime soktum, ...5o00 0 D, gotirecegim.

igreti sdzctiglnde ....... FE L durdu.

pra

5. Etkinlik: Asagidaki kelimelere uygun ekler getirerek bu kelimelerden farkh 6gelerin

yer aldigi cimleler kurunuz.

S
beraber / teneke/ iki / tasl / sokak \
5@(’:541 pto Lo sbeg \ edeol, Jos, 0 o )2

\_ C Y,
4 3
> %
\ /
4 T

s

rr‘ﬁ‘? \
- ' _J
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1. Etkinlik: Asagidaki cUmlelerde alth ¢izili kelimelerin ortak ézelligi ve cimledeki islevi

Uzerine arkadaslannizlia tarhginiz.

x Aktorler sabah top basinda talim yapan utangag kdy

cocuklanydi.
Isien Lk Bl %‘A Nw«z‘n celi nlen oy

® Hoyohmdo seyreﬁsglm pek ¢cok piyesi unutmama ragmen onu
dinmUs gibi hatirlayisimin sebebi, onun acemilik ve iptidailiginden gelen

bUyUIU tesir gucudu
15ien lel Cn‘ Ly(c\ *"\:ﬁ o ek \fﬁ(hM‘ )
x Fakat onda kat madde ile bogusan insan iradesinin gUzelligi
vardi. \ ke )
1sim el £ Rl Lol gelinde i SHI0
x Onemli olan insanlann bir seyler yapmaya calismalandir.
}S e
x Tiyatro ise, beraberce oynanan oyunlann en eglendiricisi ve

editicisidir. . O T
lsﬁm\e\ C \ \j{*gémxu\q (’(?L‘,‘mﬂ.\é'f\w\\sl“\

x Zira tiyatroda esas, konusma dedil, harekettir.

§ o
) S ({’{ '(\n ‘K‘K"* SV, RLK (‘;( ,
1 vl

2. Etkinlik: Asagidaki cUmlelerden ge¢cmis zaman ifade edenleri genis zamana; genis

zaman ifade edenleri ge¢cmis zamana dénUstUrerek yaziniz.

Aktorler sabah top basinda talim yapan utangag kdy rouklonych

ARtorler sabah top basinda talim yapan utangag Riy cocuRlandir.

Fakat onda kati madde ile bogusan insan iradesinin guzelligi vardi.

F:‘..\r.@.§ “%a.s.ajﬁ....:‘kn;.' ..... Fe ."1’?4&931%...&!5...&;:1“ BN g G sedegionn

qu,e\! % ut}rdlc
Onemli olan insanlann bir seyler yapmaya gchgmolondw

On@.«»nh alas.ias eifd.c«‘:n Lx( ¥§ w‘czm%y;}....c.c‘\SNe\aﬁ
) ('u.‘d\

Zira tiyatroda esas, konugsma dedil, harekettir.

\

2;:1.\«.-.:1.:@1&;.?.43. é.«;,..é%-; o8 ivz’f\u‘, BHN . fi 729 98 2 ¢ wj

ﬂ!ﬂﬂﬂﬂﬂﬁ)
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3. Ekinlik: Asagidaki kelimeleri zaman ve sahis ekleriyle ¢ekimleyerek bu kelimelerin yer

aldig cimleler kurunuz.

tiyatro / sahne / terbiye / seyirci / gengler

1. .lgem\m......S.‘e.u.éx‘.‘g‘{sr:m....xa}.\g‘-.r.\li\«,\e..(.A::.,m....EI(.\..J(});GM&J.-

2. Peciin.....Crn.. 5e9diGien.... o€t

3. &@g'c\r\ec\w; ..... a).(‘.wi“«m:.....:lﬁ.(}aiﬁéf.qg}f.w ............

4. /Ejo)“(gm Yoo O ’)ﬁ“w‘vwﬁ.’ “ s .ff.f*;’fa.g;.ﬁ. C‘*)f*”c 12 TR
0

5. ..6?6.\&&.‘.&?3\m ..... oo, ,\Qk*f\('ﬁ?!risc

4. Ehkinlik: Asagidaki cUmle ciftlerini inceleyerek aralannda ne gibi bir fark oldugunu yaziniz.

¥ ¥V ¥ ¥ v v @ @ @ B B E &« & ¢

Gengler, tiyatro eserleri oynayacaklar.

Gengler, tiyatro eserleri oynayacaklard).

.@}.r.}.oc.\ S N, P bcﬁ *3’ RO m\.s. .. ﬁ“ g&?ﬂ“}}.d\@“ iL
Oynadiklan piyesleri kendileri yazafian Zeemeinl Ll b

Oynadiklan piyesleri kendileri yazarlarmis.

a1

.83& .‘\.C\Q\\ s .ci».cmle. c&@ .. b’\sx) NoleNory Gm‘):. g {:a} t;,e N S.L“.n.c e e ;

de b ‘\653\4 [

Odanin bir késesine perde diye bir battaniye gerilmis. £0N olnos
Pt R )

Odanin bir kdsesine perde diye bir battaniye gerilmisti.

,.gﬁ. NG aam JR”’A@ . Jw?’». ' *} .. ;E{;-:Wu:;.h. J ‘(;Lﬂ:i‘/\. .. .}t‘z.«i .\.'é'?'.*':' : i v W L
Sahneyi bir gemici feneri aydinlatiyor. £l o ) -

Sahneyi bir gemici feneri aydinlatiyordy,

.Qi.c.lr.xc\\ .. .CT)I.\’.‘.'.@.C&(Q. e Lc»s? Xr e mc\\ . Q.;.)Lﬁém . 19' (‘*’3%% Lo Wj

Ll o O .
Bu oyun adeta bir kadin heykeline benziyor. Fil elena

A«

Bu oyun adeta bir kadin heykeline benziyordu.

Bicinci,, . camdede. ot scemahfilken bdasil...
20en0), £4l

el ermiags
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Etkinlik: Asagidaki cUmlelerin sonunda yer alan eklerle cOmleleri tamamlayiniz.

a) Goethe (Gote), genglik yillarinda kendisinin de oynadidi bu “ev igi
tiyatrolanna ait anilanni heyecanla anlahr@l—li ...... (di)

b) insanoglu hareketlerine veya maddeye bir sekil vermeye baslayinca, kazlan
yerden su fiskinr gibi duygu, dUsince hatta gizeliik yUkseli@m‘.-g.... (mis)

c) Genglere sahsiyet kazandirmak icin ondan daha elverisli bir terbiye vasitas
olomcz{;"m‘x.gl.. (mis)

d)  Leylakralice olacak(A..... (di)

e) Medeniyet ortak ¢calismaya dOYOnII'@/mS.?.. (mis)

f) Mehmetciklerin oynadidr bir "kdy piyesi'ni seyrefmis.—};‘«.\.a» ......

(dim/dik/din/diniz) 47

Etkinlik: Asagidaki cUmlelerin sonunda yer alan kelimeleri uygun sekilde gekimleyerek

cUmleleri famamlayiniz.

ﬂ‘ Tiyatro mUsamaha ... >€L\«_<§. Coorereenne (mektep) \

I Tiyatronun genclik terbiyesi bakimindan en énemli tarafi, beraberce guzel

bir eser ortaya koyma ...... G.al;ms;. Am (caba)

M. Beraberce oynanan bir oyunda perdenin ipini gekmenin bile zevki ve

heyecani ... (A ... (var)

V. On gencin bir araya gelerek bir dergi ¢cikarmasi, bir ev insa etmesi, bir

bahg¢e yapmasi ne kadar gizelse, bir piyesi sahneye koymasi da o kadar guzel,

K eglendirici ve ...« &Y.l dic.... (egitici) /




