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Bu ¢aligmanin amaci ortaokul diizeyinde egitim goren 5., 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin
miihendis ve bilim insanlarina ydnelik algilarimi belirlemek ve karsilagtirmali olarak
incelemektir. Kesitsel tarama modelinin kullanildig1 aragtirma, 2023-2024 yilinda MEB’e
bagli bir ortaokulda goniillii katilim saglayan 325 ortaokul 6grencisi (167 kiz (%51,4), 158
erkek (%48,6)) ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak demografik bilgiler anketi,
miihendis algilarin1 belirlemek amaciyla, Knight ve Cunningham (2004) tarafindan
gelistirilen DAET (Miihendis Ciz Testi) ve bilim insani algilarin1 6l¢mek i¢cin Chambers
(1983) tarafindan gelistirilen DAST (Bilim Insan1 Ciz Testi) kullanilmistir. Arastirmada
nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Veriler her bir katilimei igin
ayr1 dosyalar halinde diizenlenmis ve nitel veri analizi yazilim programi MAXQDA
kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizi slirecinde veriler kodlama i¢in incelenip temalar
olusturulmustur. Ogrenci ¢izimlerinde ortaya ¢ikan nesneler kodlanmis olup elde edilen
verilerin frekans hesaplamasi yapilmistir. Elde edilen sonuglar ortaokul 6grencilerinin sinif
diizeyi ve cinsiyetleri agisindan analiz edilerek yorumlanmustir. Ogrencilerin geleneksel
miihendis ve bilim insani1 algis1 toplam puanlar iizerinden betimleyici istatistikler yapilmis
ve ana ile alt problemlere uygun olarak bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonli varyans
(ANOVA) analizi uygulanmistir. Miihendis algisina dair veriler, 6grencilerin en ¢ok ev veya



bina yapimiyla ugrasan ingaat miihendislerini hayal ettiklerini; bilim insan1 algisina dair
veriler ise, 6grencilerin bilim insanlarin1 uzay ve gozlemevi gibi dig mekanlarda, astronomi
alaninda teleskop ve roket gibi nesnelerle iligskilendirerek hayal ettiklerini gostermektedir.
Arastirmanin sonuglari, O6grencilerin miithendis ve bilim insani algilarinda belirgin
kaliplasmis yargilar bulundugunu géstermektedir. Ozellikle miihendislerin, &grenciler
tarafindan bilim insanlarina kiyasla daha az tanindig1 ve miihendis ile bilim insan1 arasindaki
ortak geleneksel algilarin, orta yas, yalniz calisan ve erkek meslegi olarak sekillendigi
belirlenmistir. Ayrica, sinif diizeyinin artmasiyla bilim insanina dair kaliplasmig algilarin
daha da belirginlestigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler : Miihendis, Bilim Insan1, Algi, Ortaokul
Sayfa Adedi : xxiv+140

Danigsman : Dr. Ogretim Uyesi Meltem Irmak
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine and comparatively examine the perceptions of 5th, 6th,
7th, and 8th grade secondary school students towards engineers and scientists. The study, in
which the cross-sectional survey model was used, was carried out in 2023-2024 with 325
voluntarily participated secondary school students (167 female (51.4%), 158 male (48.6%))
from secondary school affiliated to the Ministry of National Education in 2023-2024. A
demographic information questionnaire was used as a data collection tool, DAET (Draw an
Engineer Test) developed by Knight and Cunningham (2004) was used to determine
engineer perceptions, and DAST (Draw a Scientist Test) developed by Chambers (1983) was
used to measure scientist perceptions. Content analysis, one of the qualitative data analysis
methods, was used in the study. The data were arranged in separate files for each participant
and analysed using the qualitative data analysis software program MAXQDA. During the
data analysis process, the data were examined for coding and themes were created. The
objects that emerged in the student drawings were coded and the frequency calculation of
the data was made. The results obtained were analysed and interpreted in terms of grade
level and gender of secondary school students. Descriptive statistics were made on the total
scores of students' stereotypical perceptions of engineers and scientists, and independent
sample t-test and one-way variance (ANOVA) analysis were applied in accordance with the
main and sub-problems. The data on the perception of engineers show that students mostly
imagine civil engineers who are engaged in the construction of houses or buildings, while
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the data on the perception of scientists show that students imagine scientists in outdoor
spaces such as space and observatories, and by associating them with objects such as
telescopes and rockets in the field of astronomy. The results of the study show that there are
significant stereotypes in students' perceptions of engineers and scientists. In particular, it
was determined that engineers were less recognised by students than scientists, and the
common stereotypical perceptions between engineers and scientists were shaped as middle
age, working alone and male profession. In addition, it was determined that stereotypical
perceptions of scientists became more prominent with increasing grade level.

Key Words : Engineer, Scientist, Perception, Secondary School
Page Number : xxiv+140

Supervisor.  :Asist Prof. Meltem Irmak
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BOLUM I

GIRIiS

Arastirmanin bu boliimiinde; problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin énemi,
problem ciimlesi, aragtirma sorulari, arastirmanin varsayimlar1 ve sinirliliklar ile tanimlara

iliskin agiklamalara yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

21. yiizyilda bilim ve teknolojideki hizli gelisim, iilkelerin bu degisimlere uyum saglamasi
icin egitim sistemlerinde siirekli bir yenilenmeyi zorunlu kilmistir. Tiirkiye, bu baglamda
fen bilimleri 6gretim programini, ulusal ve uluslararasi diizeyde 6grencilerin kisisel, sosyal,
akademik ve mesleki yeterliliklerini belirleyen Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi dikkate
alinarak yeniden yapilandirmistir (MEB, 2024). Bu program, bilim, teknoloji, miithendislik
ve tasarim temelli bir yaklasim benimseyerek, dgrencilere cagin gerektirdigi becerilerin

kazandirilmasini hedeflemektedir.

Bilim ile teknoloji arasindaki yakin iliski, benzer sekilde fen ile miihendislik arasinda da
kendini gostermektedir. Fen derslerine miihendislik uygulamalarinin entegre edilmesi, fen
egitimini iyilestirme potansiyeli tasimaktadir. Bu baglamda, miihendislik prensiplerinin fen
egitimine dahil edilmesi, 6grencilere hem teorik bilgi hem de pratik beceriler kazandirarak,
bilimsel diisiinme ve problem ¢dzme yeteneklerini gelistirmeyi amaglamaktadir (Balgin ve

Cavus, 2022).

Ogrencilerin kendilerini ve ¢evrelerindeki diinyayr kesfederek anlamlandirmalarin
saglamak ve ¢evrelerinin bir par¢asi olduklariin farkina varmalari amaciyla disiplinler arasi

ve disiplinler {istli fen 6gretimi 6nemle vurgulanmaktadir.
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Bu egitim yaklagimi ve tasarim odakli uygulamalar, G6grencilerin fen bilimleri ve
miihendislik alanlarina  yonelik girisimcilik  ve kariyer bilinci kazanmalarimi
hedeflemektedir. ~ STEM  (Science-Technology-Engineering-Mathematics)  egitimi
ogrencilerin sorumluluk alma, yaraticilik, elestirel diisiinme, is birligi gerceklestirebilme,
problemi tanimlama ve ¢6zme becerilerini gelistirmeleri i¢in bir firsat sunmaktadir. STEM
egitimi, fen ve matematik ile ilgili kuramsal bilgileri, teknoloji ve miihendisligin pratigi ile

harmanlayarak hayata deger katacak yenilikler gelistirmeyi amaglamaktadir (Uzel, 2019).

STEM egitiminin ortaya ¢ikmasinda, fiziksel is giliciinden ziyade bilgiye dayali zihinsel
stireclerin ve liretim becerilerinin gelistirilmesine duyulan ihtiyag¢ temel bir etken olmustur.
Ekonomik kalkinma ag¢isindan ise bilimin ve miihendisligin etkisi, siirdiiriilebilir biiylime ve
inovasyon saglama noktasinda tartismasiz bir éneme sahiptir (Oztiirk irtem, 2021). Bu
baglamda ogrencilerin erken yaglardan itibaren bilim ve miihendislik disiplinleriyle
tanistirilmasi, egitimde gerceklestirilecek olan reform hareketlerinin en Onemli

unsurlarindan biri olarak goériilmektedir.

Ogrencilerin miihendislik ve bilim insan1 mesleklerine yonelik egilimleri, bu mesleklere dair
algilar1 ve zihinlerindeki imajlari, bu alanlarda kariyer planlamalar1 agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir (Oztiirk Irtem ve Hastiirk, 2021). Ogrencilerin miihendislik meslegini, araba
onaran, kablo ve makine tamiri yapan, bina insa eden seklinde ve genelde erkek meslegi
olarak algiladiklar1 belirlenmistir (Knight ve Cunningham, 2004). Benzer sekilde
ogrencilere c¢izdirilen miihendislik imajlari, 6grencilerin miihendislere ve miihendislik
meslegine iliskin algilarinin smirli oldugunu ve Ogrencilerin yanlis kavramlara sahip
olduklarini géstermektedir. Ogrencilerin bilim insan1 algilarinin incelendigi calismalarda ise
genel olarak bilim insanin1 beyaz sacli, gozliiklii, beyaz onliik giyen, kitap ve laboratuvar
malzemesi kullanan, kapali alanda yalniz ¢aligan bireyler olarak algiladiklar1 gériilmektedir

(Yar, 2017).

Giilhan ve Sahin (2018), besinci ve yedinci sinif Ogrencilerinin miihendisler ve bilim
insanlariyla ilgili algilarinin ¢izimlerini inceledikleri ¢aligmalarinda, dgrencilerin her iki
simif diizeyinde de miihendisleri en ¢ok ev/bina yapan ve bilgisayarla ugrasan erkek
miihendis olarak ¢izdiklerini tespit etmistir. Bilim insanini ise her iki simif diizeyinde de
deney yaparken, laboratuvarda calisirken ve erkek bilim insani olarak c¢izmislerdir.
Ogrencilerin mithendis ve bilim insan1 algilarinda kaliplasmis yargilar oldugu, miihendisin

ogrenciler tarafindan daha az bilindigi, bilimin ve miihendisligin erkek meslegi olarak



goriildigi, ustelik sinif diizeyi arttikga bu alginin dikkat ¢ekici bicimde arttigi sonucuna

ulagilmistir.

Aragtirmalar 6grencilerin miithendis ve bilim insan1 gibi kritik meslekler hakkinda sinirli ve
kaliplasmis goriiglere sahip olduklarini gostermektedir. Bu mesleklerle ilgili kavramsal

anlama diizeylerinin diisiik oldugu da tespit edilmistir (Yar, 2017).

Fen bilimleri alaninda miihendis ve bilim insan1 gibi 6nemli mesleklerin 6grencilerde ne
ifade ettiginin belirlenmesi, onlarin tutumlarini ve bakis agilarini gelistirmek agisindan kritik
bir Oneme sahiptir. Bu algilar miihendislik ve bilim alanlarina olan ilgilerini,
motivasyonlarin1 ve gelecekteki meslek se¢imlerini dogrudan etkileyebileceginden, bu

konuya yonelik arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul diizeyinde egitim gdren 5., 6., 7. ve 8. smif
ogrencilerinin miihendis ve bilim insani1 algilar1 belirlemek ve karsilagtirmali olarak
incelemektir. Bu baglamda, ortaokula yeni baslayan besinci simif Ogrencileri ile iist
siiflardaki 6grencilerin bu konu hakkindaki goriisleri ve zihinsel yapilarinda miihendis ve
bilim insanlarina dair algi1 diizeyleri incelenecektir. Arastirma kapsaminda, 6grencilerin
zihinlerinde bulunan miihendis ve bilim insan1 tanimlari, ¢alisma ortamlari, kullandiklar
arag-geregler ve calisma alanlariyla ilgili algilarinin belirlenmesi hedeflenmektedir. Ayrica
bu arastirmada, 6grencilerin miithendis ve bilim insanlarina yonelik kalip yargilarinin sinif

diizeylerine ya da cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilacaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

[Ikdgretimde fen egitimi, bireylerin dogal diinyaya olan meraklar1 iizerine
temellendirilmistir. Bu baglamda, bireylerin bir nesnenin ¢alisma prensiplerine iligkin
meraklar1 ve tasarim yetenekleri iizerine insa edilen miihendislik egitimi de son derece
onemlidir. Miihendislik programlarinin ilkdgretim siirecinde sunulmasi, ¢ocuklarin erken
yasta yaraticiliklarin1 gelistirmelerine yardimci olmakta, miithendisligin temel kavramlarimi

tanitarak 6grencilerin bu alandaki bilgi ve becerilerini artirmaktadir.

Cocuklarin mithendislik ve teknoloji kavramlariyla erken yasta tanigmasi, bu kavramlardan

elde edecekleri faydanin artmasi anlamina gelmektedir. Yasantilarimiz incelendiginde,
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cocuklarin aslinda dogustan miihendisler oldugu goriilmektedir. Onlar, etraflarindaki
nesneleri parcalarina ayirarak nasil ¢alistiklarini 6grenir ve kendi yaraticiliklarint kullanarak

gelistirdikleri tasarimlardan etkilenirler (Balgin ve Cavus, 2022).

Miihendislik egitiminin ortaokul miifredatinin bir parcasi haline gelmesi, dgrencilerin
tasarim ve inga etme yeteneklerinin yani sira yaraticiliklarinin gelismesine ve pratik deneyim
kazanmalarina olanak saglayacaktir. Ogrencilerin temel bilimsel okuryazarliklarimi
gelistirmeleri, kariyerlerini dogru bi¢imde sekillendirebilmeleri i¢in meslek algilarinin

dogru olmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin herhangi bir meslege iliskin alg1 ve bilgi diizeyleri, ileriki yasamlarinda o
meslegi se¢cmelerinde dnemli bir etki yaratmaktadir. Ortaokul donemi, bireylerin meslekler
hakkinda bilgi, tutum ve davraniglar edinmeye bagladigi kritik bir agamadir; bu nedenle,
kariyer se¢imleri agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu baglamda, 6grencilerin gelecekteki
kariyerlerine iligkin kararlari ortaokul yillarinda sekillenmeye basladigindan, olumsuz
diistincelerin olusumunu 6nlemek amaciyla, bilim insani1 ve miihendis imajimin miimkiin
olan en erken yaslarda kazandirilmasi son derece dnemlidir. Bu kazanim, arastirmaci ruha
sahip nesillerin yetistirilmesi baglaminda kritik bir rol oynamaktadir. Bilimi 6nemseyen ve
ilerlemesine katkida bulunan nesillerin yetistirilmesi, kisa vadede bireylere, uzun vadede ise

iilkeye 6nemli faydalar saglayacaktir.

Gelismis iilkeler, bilimde daha ileri hedefler belirleyerek bilim insani sayilarini artirma
yoniinde cesitli ¢abalar yiiriitmektedir. Gelecegin miihendis ve bilim insani adayi olan
bugiiniin ¢ocuklarinin zihinlerindeki miihendis ve bilim insan1 imaji, bu ¢abalar1 biiylik
Olciide etkileyebilir. Bu baglamda, erken yasta bilim ve miihendislik mesleklerinin
tanitilmasi, geng bireylerin bu alanlara yonelik ilgilerini artirarak, toplumsal ve bilimsel

gelisime katkida bulunacaktir (Harman ve Seker, 2017).

Bdylece ortaokula yeni baslayan besinci sinif 6grencileri ile ortaokula devam eden altinci,
yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin bu konu hakkindaki goriislerinin ve zihinsel
yapilarinin ne diizeyde oldugu incelenmeye calisilacaktir. Bilim insanlar1 ve miithendislerin
ekonomik gelismede merkezi bir 6éneme sahip olmasi ve iyi bir sekilde yetistirilmesi

gerektigi kabul edilmektedir (Oztiirk irtem, 2021).

Farkli 0gretim kademelerindeki Ogrencilerde miihendis ve bilim insan1 algisinin
belirlenmesine yonelik c¢esitli calismalar gergeklestirilmistir. Ancak mevcut literatiir

incelendiginde, ortaokul diizeyindeki besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siif 6grencilerine
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yonelik miithendis ve bilim insan1 algisinin bir arada incelendigi yeterli sayida calismaya
rastlanmamaktadir. Ogretim programlarinda miihendislik tasarimi ve bilimsel siireglere
yonelik kazanimlarin giderek artmasi goz Oniinde bulunduruldugunda, yeni &gretim
programinin uygulanmaya baglamadan once 6grencilerin mevcut algilarinin belirlenmesi
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu durum, 6gretim programinin hedeflerine ulasabilmesi i¢in

gerekli diizenlemelerin yapilmasma ve etkili egitim uygulamalarimin gelistirilmesine

rehberlik edebilir.

Bu nedenle, miihendislik ve bilim insanlarina yonelik algmin karsilastirmali olarak
incelenmesi, alana 6nemli katkilar saglamasi agisindan kritik bir 6nem tasimaktadir. Bu
calisma hem egitim politikalarinin gelistirilmesine hem de grencilerin mesleki algilarinin

daha iyi anlagilmasina yardimci olacaktir.

1.4. Problem Ciimlesi

Ortaokul 6grencilerinin miithendis ve bilim insan1 algilar1 nasildir?

1.5. Arastirma Sorulari

1. Ortaokul ogrencilerinin miihendis algilar1 cinsiyete ve smf diizeyine gore nasil

degismektedir?
1.1. Ortaokul 6grencilerinin miithendis algilarinda vurgu yaptiklar 6zellikler nelerdir?

1.2. Ortaokul 6grencilerinin bir miithendisin,
a) Dis goriiniisiine yonelik,
b) Cinsiyetine yonelik,
¢) Yasina yonelik,
d) Kullandig1 arag-gere¢ ve esyalara yonelik,
e) Bransina yonelik,
f) Yalniz ya da grupla ¢aligmasina yonelik,
g) Calisma mekanina yonelik,
h) Yiiz ifadesine yonelik imajlari,
1) Konugma ve diisiinme balonlar1 kullanimina yonelik
j) Calisma alanma yonelik algilari cinsiyetlerine ve smif diizeylerine gore nasil

degismektedir?



2. Ortaokul 6grencilerinin bilim insan1 algilar1 nasildir?
2.1. Ortaokul 6grencilerinin bilim insani1 algilarinda vurgu yaptiklar1 6zellikler nelerdir?
2.2. Ortaokul 6grencilerinin bir bilim insaninin,

a) Dis goriiniisiine yonelik,

b) Cinsiyetine yonelik,

¢) Yasina yonelik,

d) Kullandig1 arastirma sembollerine yonelik,

e) Kullandig bilgi sembollerine,

f) Kullandig: teknolojiye yonelik,

g) Yalniz ya da grupla ¢aligmasina yonelik,

h) Caligma mekanina yonelik,

1) Yiz ifadesine yonelik imajlari,

j) Konusma ve diistinme balonlar1 kullanimina yonelik
k) Calisma alanina yonelik,

) Unli bilim Insan1 algilar1 cinsiyetlerine ve smif diizeylerine gére nasil

degismektedir?
3. Geleneksel miihendis imaj1 cinsiyete ve sinif diizeyine gore nasil degismektedir?

4. Geleneksel bilim insan1 imaj1 cinsiyete ve sinif diizeyine gore nasil degismektedir?

1.6. Arastirmanin Sayiltilar

1. 10-13 yas gurubundaki 6grencilerin miithendislik ve bilim insan1 algilar1 ve bunlarla ilgili

olumlu tutum kazandirilmasi agisindan énemli bir donemdir.

2. Ogrencilere uygulanacak olan &lgme araglarindaki ¢izim ve cevaplarin 6grencilerin
gercek diisiincelerini yansitacak sekilde oldugu ve bu ¢alisma esnasinda gerekli ilgi ve 6zeni

gosterdigi varsayilmaktadir.

1.7. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Bu arastirma, 2023-2024 egitim- 6gretim yilinda Giineydogu Anadolu bdlgesindeki bir
kdyde yer alan MEB’e bagli bir ortaokulda 6grenim goren besinci, altinci, yedinci ve

sekizinci sinif 6grencileri ile sinirlidir.



2. Arastirma ortaokul dgrencilerin miithendis ve bilim insani hakkindaki imaj ve goriislerini

ortaya koyan ¢izimler ile sinirlidir.

1.8. Tanmimlar

Miihendis: Birey ve toplumlarin islerini kolaylastirmak i¢in bilimsel bilgileri, teknolojiyi,
deneyimlerini kullanarak yeni {iriinler iireten ve bunu toplumun kullanabilecegi hale getiren

kisidir (Akgiil, Ugar, Oztiirk ve Eksi, 2013).

Bilim: Tiirk Dil Kurumu’nun sézliiglinde soyle ifade ediliyor: “Bilim, evrenin veya olaylarin
bir boliimiinii konu olarak segen, deneysel yontemlere ve gerceklige dayanarak yasalar
cikarmaya calisan, genel gecerlik ve kesin nitelikleri gosteren diizenli, yontemli ve dizgesel
bilgi, belli bir konuyu bilme isteginden yola ¢ikan, belirli bir amaca yonelen bir bilgi edinme

ve yontemli aragtirma siirecidir.

Bilim Insam: Bilgiyi elde etme siirecinde bilimsel yonteme bagh kalarak, diisiinsel ve

eylemsel iglemleri siirdiiren kimsedir (Kemaneci, 2012).

Algi: Bireyin dis diinyadaki olaylara ve nesnelere iliskin olarak aldigi duyumsal bilgidir
(Inceoglu, 2010).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde; miihendis algisi, bilim insani algisi, mithendislik ve bilim

insan1 algilari ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

2.1. Miihendislik

Miihendislik, bireylerin giinliik yasamlarin1 sekillendiren ve teknoloji odakli ¢oziimler
sunarak toplumsal ilerlemeye katkida bulunan bir disiplindir. "Miihendis" kelimesi, ingilizce
"engineer" teriminden tliretilmis olup, kokeni Latince ingeniatorem kelimesine
dayanmaktadir. Bu kelime, yaratici bireyleri ve yenilik yapma yetenegini ifade etmektedir

(Uzel, 2019).

Literatiirde miihendislik kavrami farkli agilardan ele alinmaktadir. National Assessment of
Educational Progress (NAEP) tarafindan hazirlanan 2014 Fen ve Miihendislik Okuryazarlig:
Cercevesinde miihendislik, "insan yapimi diinyayi tasarlama siireci" olarak tanimlanmaigtir.
Ayni1 zamanda miihendislik, tekrarli testler ve degerlendirmeler yoluyla gelistirilen ve

yeniden gozden gecirilen bir siire¢ olarak da degerlendirilmektedir (NAEP, 2014).

(NRC, 2012) ise miihendisligi, giinliik yasamin ihtiyaclarina ve karsilagilan problemlere
¢ozlim iretmeyi amaclayan tasarimlar olarak tanimlamakta ve bu disiplini matematiksel

analiz ile bilimsel kavrayisa dayali profesyonel bir meslek olarak ele almaktadir.

Miihendislik  becerileri, insan yagaminin erken donemlerinden itibaren kendini
gostermektedir. Kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklar, sahip olduklari nesneleri parcalarina
ayirarak, bu nesnelerin isleyisini anlamaya c¢alismakta ve yaraticiliklarini kullanarak yeni

tasarimlar gelistirmektedirler (Cunningham, 2009). Bu durum, miihendislik egitiminin erken
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yaslarda baglamasinin 6nemini vurgulamaktadir. Ortaokul miifredatina entegre edilen
miithendislik egitimi, 6grencilerin tasarim, inga etme ve yaratict diisiinme becerilerini

gelistirirken, ayn1 zamanda pratik deneyim kazanmalarina olanak tanimaktadir.

Miihendislik eserleriyle ¢evrili bir diinyada yasadigimiz diisiiniildiigiinde, ortaokul
ogrencilerinin geligmekte olan miihendislik epistemolojisinin temel unsurlarmi kavramasi
biiyiik 6nem tasimaktadir. Ortaokul donemi, bireylerin meslekler hakkinda bilgi edinmeye,
tutum ve davraniglar gelistirmeye basladigi bir siirectir. Bu nedenle, bu dénem kariyer

planlamasi agisindan kritik bir asama olarak degerlendirilmektedir (Balgin, 2024).

2.2. Bilim ve Bilim insam

Bilim, bilgi ve yontemlerin uyumlu bir biitlinligiinii temsil eder ve temelinde iki ana bilesen
yer alir: ussal analiz ve deneysel uygulama. Genel anlamda, bilim, evreni ve i¢indeki olaylar1
anlama cabasini ifade eder. Bu ¢aba, kanitlanabilir bilgi sistemleri olusturmay1 hedefler ve
pratikte elde edilen bulgularla desteklenen, birbiriyle iligkili ve birbirini dogrulayan diisiinsel
yaklagimlardan olusur. Pratik ve ussal analiz, bilimsel bilginin ayrilmaz ve birbiriyle
etkilesimli unsurlaridir. Bilimin gecerliligi, yalnizca bu unsurlarin bir arada ve birbirini

tamamlayici sekilde kullanilmasiyla miimkiin hale gelir (Kemaneci, 2012).

Bilim insani, bilgiye ulagma siirecinde bilimsel yonteme siki sikiya bagl kalarak diisiinsel
ve pratik stirecleri titizlikle siirdiiren kisidir (Yetim, 1996). Aynm1 zamanda, evrende
gerceklesen olay ve olgulari derinlemesine inceleyen; bu olgularin arkasindaki nedenleri ve
iligkileri anlamaya calisan; elde ettigi bilgileri sadelestirerek genis kitlelere anlasilabilir bir
bicimde sunan ve bu paylasimi genellikle yaymlar araciligiyla gerceklestiren bir bireydir

(Ortag, 2004).

Ozkan (2016), bilim insanina y&nelik imaji, bireyin gegmis deneyimlerine bagli olarak, bilim
insanin1 zihninde nasil tasarladig1 veya hayal ettigi biciminde tanimlamaktadir (Kavak,
2008). Ogrencilerin bilim insan1 imaji, bilime kars1 olumlu tutum gelistirme ve bilimi dogru

sekilde tanima acgisindan kritik bir 6neme sahiptir.

2.3. Fen Egitiminde Miihendislik ve Bilim Entegrasyonu

Disiplinler aras1 bir yaklasim olarak kabul edilen STEM egitimi, fen, teknoloji, miithendislik

ve matematik gibi farkli alanlarin biitiinciil bir sekilde entegrasyonunu saglayarak bireylerin
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problem ¢6zme, yaraticilik ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaclamaktadir

(Bybee, 2010).

STEM'in temel bilesenlerinden biri olan miihendislik, tarihsel siiregte toplumlarin
gelisiminde kritik bir rol oynamis ve giinlimiizde fen egitiminde 6nemli bir yere sahip
olmustur. Romalilar doneminde insa edilen su kemerleri, yollar, kpriiler ve kamu binalari
gibi yapilar, miihendisligin hem mimari hem de islevsel yonleriyle toplumlarin ihtiyaglarin
karsiladigini gostermektedir. Gegmisten giiniimiize, insanoglunun hayatta kalma miicadelesi
ve problemlere ¢oziim bulma arayisi, mithendisligin temelini olusturmaktadir. (Altundag,
2024). Bu baglamda, miihendisligin temel islevinin, bilim ve teknolojiye dayali yaratici

¢cozlimler sunarak toplumlarin gereksinimlerini karsilamak oldugu ifade edilebilir.

Giliniimiizde miihendislik disiplini, STEM egitiminin ayrilmaz bir pargasi olarak fen
bilimleri o6gretim programlarmma entegre edilmistir. Arastirmalar, miihendislik
uygulamalarinin fen ve matematikle etkilesim halinde sunulmasinin 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerinde olumlu bir etki yarattigini ortaya koymaktadir (Altundag, 2024).
Tiirkiye’de miihendisligin fen Ogretim programlarina dahil edilmesine yonelik ilk
diizenlemeler 2005 yilinda baslamis, bu silirecte programlarin temelinin bilimsel siireg

becerileri lizerine insa edildigi goriilmiistir (MEB, 2006).

2017 yilinda giincellenen fen bilimleri 6gretim programinda, miihendislik disiplini ve
uygulamalar1 daha belirgin hale getirilmistir. Programa “Fen ve Miihendislik Uygulamalar1”
iinitesi ile “Miihendislik ve Tasarim Becerileri” etkinlikleri eklenmis ve bu diizenlemeler,
fen egitimine miihendislik odakli bir bakis a¢isinin entegrasyonunu saglamistir (MEB,
2017). 2018 yilinda yapilan diizenlemelerle birlikte, tiim iinitelerde “Fen, Miihendislik ve
Girisimcilik Uygulamalar1” yer almis ve bu degisiklikler, 6grencilerin yenilik¢i diistinme

becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir (MEB, 2018).

2024 6gretim programinda, mithendislik uygulamalarinin ve disiplinler arasi1 yaklasimlarin
entegrasyonu daha ileri bir boyuta taginmistir. Program, ogrencilere miihendislik ve
teknoloji tabanli uygulamalar1 deneyimleme olanag1 saglayarak, gercek diinya
problemlerine yonelik ¢6ziim gelistirme becerilerini gii¢lendirmeyi amaclamaktadir. Bu
kapsamda, miifredatta yer alan projeler ve isbirlik¢i 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin
yaraticiliklarini ve inovasyon yeteneklerini gelistirmeye yoOnelik olarak tasarlanmigtir.

Boylece, miihendislik egitimi yalnizca akademik basariya katkida bulunmakla kalmamakta;
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ayni zamanda Ogrencilerin kisisel gelisimlerini destekleyerek mesleki yeterliliklerini

artirmay1 hedeflemektedir (MEB, 2024).

Yapilan aragtirmalar, fen bilimleri 6gretim programinda bilim ve miihendislik disiplinlerinin
bir arada ele alimmasinin etkili sonuglar dogurdugunu ortaya koymaktadir. Bilim, doga ve
dogal diinyay1 anlama {izerine odaklanirken; miihendisligin ise tasarim ve problem ¢6ziim
siireglerine yogunlastig1 anlasilmaktadir. Bilimde problem ¢6ziimii, bilimsel siire¢ becerileri
ile gerceklestirilirken; miihendislikte bu siire¢, yaratici ¢oziimler gelistirmek amaciyla

miihendislik tasarimina dayanmaktadir.

Bilimsel sorgulama, geleneksel bilim siiregleriyle iligkilendirilmekte ve bilginin
gelistirilmesinde kritik bir rol iistlenmektedir. Ote yandan, miihendislik tasarim siiregleri,
inovatif diislincenin temelini olusturmakta ve problem ¢ézmeye yonelik pratik bir yaklagim
sunmaktadir (Karahan, 2020). Her iki disiplinin temel amaci, insan ihtiyaglarina yonelik
cozlimler sunmaktir. Bu baglamda, bilim ve mihendislik disiplinlerinin birbirini
tamamlayic1 6zellikler tagidigi ve bu entegrasyonun 6grencilere daha etkili ve anlaml bir

ogrenme ortami sundugu sdylenebilir (Altundag, 2024).

Miihendislik disiplini, fen, teknoloji ve matematik alanlarmi biitiinlestirici bir yapiya
sahiptir. Miihendisler, projelerinde fen ve matematik ilkelerini etkin bir bicimde kullanirken;
fen bilimleri alaninda ¢alisan bilim insanlar1 ve matematikgiler de miihendislik tasarimi ile
elde edilen iiriinlerden yararlanmaktadir (Uzel, 2019). Bu baglamda, Felix (2010),
miihendisligi “fen, matematik igerik bilgisi ve teknoloji okuryazarligmi gelistirmek i¢in
birlestirici bir nitelik” olarak tanimlamaktadir. Fen derslerinde miihendislik odakli
etkinlikler, 6grencilerin bilime yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirmekte ve fen
bilimlerini giinlik yasamla iligskilendirme becerilerini gelistirmede Onemli bir rol

oynamaktadir (Leonard, 2004).

Sonug olarak, miihendislik disiplini; fen, teknoloji ve matematik disiplinleriyle entegre bir
sekilde oOgretim programinda yer alarak bireylerin giinliik yasamda karsilastiklari
problemlere yaratict ve islevsel ¢oziimler gelistirme yetkinliklerini artirmayi

hedeflemektedir.
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2.4. Tigili Aragtirmalar

2.4.1. Miihendislik Algisi ile Tlgili Yapilmis Calismalar

Algilar, bireylerin yasantilart sonucunda dis diinyadan edindigi zihinsel yorumlamalar
olarak ele alinmaktadir. Bu yorumlamalar, bireylerin karar verme siire¢lerinde belirleyici bir
rol iistlenmekte ve onlara yon vermektedir. Son yillarda miihendislik egitiminin miifredatlara
entegre edilmesiyle birlikte, bireylerin miihendislik alanindaki bilgi seviyeleri ve mevcut
algilar1 {izerine sistematik incelemeler gerceklestirilmistir. Cunningham’ a gore (2004)
bireylerin miihendis ve miihendislik mesleklerine yonelik algilar1 6nemli eksiklikler
icermektedir. Giinliik yasamda sikca karsilasilan miihendislik iiriinlerine ragmen, bir¢ok
ogrencinin miihendislik kavraminin kapsami hakkinda yetersiz bilgiye sahip oldugu ve bu
alanda yanlis algilar gelistirdigi tespit edilmistir. Bu durum, miihendislik egitiminin yeniden
yapilandirilmasinin  ve o6grencilerin  miihendislik algilarimin  gelistirilmesine yonelik

stratejilerin onemini vurgulamaktadir.

Ogrencilerin miihendislik ve miihendis algilar1 {izerine gergeklestirilen arastirmalar
incelendiginde, Knight ve Cunningham tarafindan gelistirilen "Bir Miihendis Ciz Testi" nin
farkl1 yas gruplarindaki 6grencilere 15 dakikalik bir siire zarfinda uygulandig: tespit
edilmistir. Bu test kapsaminda 6grencilere, miithendislerin gorevleri hakkinda diisiinmeleri,
hayal ettikleri miihendisleri ¢alisma ortaminda canlandirmalar1 ve kendi miihendislik
deneyimlerine dayali ¢izimler yapmalar istenmistir. Arastirmacilar, elde edilen ¢izimleri

analiz ederek belirli temalara ve kodlara ayirmislardir.

Calismanin sonuglari, 6grencilerin yaklagik %30’unun miihendislik algisinin daha ¢ok yap1
ve ingaat ile sinirli oldugunu, %9 unun miihendisleri tren siiren bireyler olarak algiladigini
ve genis bir ¢ogunlugun miihendisleri tamir yapan kisiler olarak tanimladigini ortaya
koymaktadir. Ayrica, ¢izimlerdeki miihendislerin %39'unun kadin, %61'inin erkek oldugu
saptanmig, bu durum miihendis cinsiyetine dair algilarin 6nemli olgiide erkek odakli
oldugunu gostermektedir. Arastirmanin son agamasinda, ¢izimlerde yer alan ekipmanlar
incelenmistir. Sonuglar, 6grencilerin ¢izimlerinde ¢eki¢ gibi tamir aletlerine yer verdiklerini,
bunun yani sira araba, bilgisayar ve ingaat halindeki ev gibi temalar1 vurguladiklarini
gostermektedir (Knight ve Cunningham, 2004). Bu ¢alisma, 6grencilerin miihendislik ve
miihendis kavramlariyla ilgili algilarinin 6nemli 6lgiide yanlis yonde oldugunu ortaya

koymaktadir.
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Ogrencilerin miihendislik ve miihendis algilariyla ilgili gerceklestirilen bir¢ok ¢alismada
ortak sonuglar elde edildigi gézlemlenmektedir. Ogrenciler, miihendisleri siklikla insaat
sektoriinde galisan birer is¢i sinifi liyesi olarak algilamaktadir. Ayrica, mithendislik meslegi
genellikle yalnmzca erkeklerin icra edebilecegi bir meslek olarak kurgulanmaktadir. Bu
baglamda, erken yaslarda edinilen bu yanlig algilar, bireylerin miihendislik alanindaki
goriiglerini ilerleyen donemlerde de etkilemektedir (Fralick vd., 2009; Lee vd., 2013; Sahin
ve Keser, 2016). Bu durum kizlarin miihendislik meslegine olan ilgisini ve bu meslekleri
tercih etme olasiligini ilerleyen yaslarda 6nemli 6l¢iide azaltmaktadir (Akgiindiiz vd., 2015).
Bu bulgular, miihendislik algilarinin cinsiyetler aras1 farkliliklar1 derinlemesine anlamak ve

bu algilar diizeltmeye yonelik stratejiler gelistirmek i¢in kritik bir 6neme sahiptir.

Capabianco vd. (2011), Ogrencilerin miihendislik algi ve anlayiglarini inceleyen bir
caligmada, ilkokul 1. smiftan 5. simifa kadar egitim goren yaklagik 400 Ggrencinin
miihendislikle ilgili goriislerini analiz etmistir. Arastirma kapsaminda, 6grencilere "Bir
Miihendis Ciz Testi" uygulanmis, elde edilen ¢izimler detayl bir sekilde incelenmis ve
ogrencilerle derinlemesine rdportajlar gergeklestirilmistir. Sonuglar, 6grencilerin bir
kisminin miihendisleri motor tamir eden, araba ve kamyonet kullanan bireyler olarak
algiladigini, bir kisminin ise miihendisleri bina inga eden ve yollar1 tamir eden insaat iscileri
olarak tanimladigin1 gostermektedir. Ayrica, bazi 6grencilerin miihendisleri bilgisayar ve
elektronik alet tamir eden kisiler olarak gordiigii belirlenmistir. Calismanin tasarim
kavramina odaklanan kisminda, bu konudaki 6grenci sayisinin oldukc¢a diisiik oldugu ve
tasarim vurgusunun daha ¢ok 5. smif 6grencileri tarafindan yapildig1 gozlemlenmistir.
Cinsiyet baglaminda yapilan analizler, erkek 6grencilerin kadin miihendisleri ¢izimlerinde
temsil etmediklerini, buna karsin kiz 6grencilerin az da olsa kadin miihendis ¢izdiklerini

ortaya koymaktadir.

Liu ve Chiang (2020), Pekin’deki bir 6zel okulda 6grenim goren 390 ortaokul 6grencisiyle
gerceklestirdikleri bir calismada, 6grencilerin miihendislik algilarinin smif diizeyi ve
cinsiyet degiskenlerine gore nasil degistigini incelemislerdir. STEM egitimi {izerine
odaklanan bu 06zel okulda yapilan arastirmada, &grencilere "Bir Miihendis Ciz Testi"
dagitilarak, zihinlerindeki miihendisi ¢izmeleri, bu miihendisin genel ozelliklerini ve
calistig1 ortamu tasvir etmeleri, ayrica ¢izdikleri miihendisi nereden tanidiklarini belirtmeleri

istenmistir.

Arastirma sonuglari, genel olarak Onceki c¢alismalarla paralel bir sekilde, 6grencilerin
miihendislik konusundaki algilarinda 6nemli yanligliklar oldugunu ortaya koymustur.
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Miihendislik algilarindaki yanlisliklarin aile veya Ogretmenlerden edinilen bilgilerden
kaynaklanabilecegini gostermektedir. Bunun yani sira, ders kitaplari, ¢izgi romanlar ve
medya, oOzellikle televizyon, gibi kaynaklarin da bu algilarin sekillenmesinde etkili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Katilime1 gruplar arasinda yapilan analizler, her iki grubun da
miihendisligi cogunlukla erkeklerin icra edecegi bir meslek olarak algiladigini ve bu oranin
yaklagik dort kat1 oldugunu gostermektedir. Sinif diizeyine gére miihendislik algilarindaki
degisim incelendiginde, iist siniftaki 6grencilerin algilarinin alt siniflardaki 6grencilere gore
daha farkli oldugu goézlemlenmistir. Bu farkliligin, iist smiflara gecildik¢e artan bilgi

birikimi ve yasam deneyimi ile iliskili oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilerin hayal ettikleri miihendisi nereden tanidiklariyla ilgili veriler sekiz kategoriye
ayrilmustir: aileden taninan miihendisler, okul ve kitaplar araciligiyla edinilen bilgiler, bagka
kisilerden elde edilen bilgiler ile bilgisayar veya televizyon aracilifiyla taninan miihendis
bilgileri. Sonuglar, 6grencilerin mithendislerin ¢cogunu televizyon ve haberlerden tanidigini,
aile aracilifiyla taninan miihendislerin daha fazla 6n planda oldugunu ve okuldan edinilen
miihendislik bilgisinin oldukca sinirl kaldigimi gostermektedir. Mevcut egitim sisteminin
mithendislik egitimi acisindan yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Bununla birlikte,
gelisen teknoloji ve internetin yayginlagmasi sayesinde 6grencilerin miihendislik hakkinda
daha fazla bilgi sahibi olma firsat1 bulduklar1 ve bu bilginin etkili bir sekilde kullanilmasi
durumunda miihendislik egitiminde olumlu gelismeler saglanabilecegi vurgulanmaistir.
Literatiir taramasi, benzer sonuglarin farkli ¢alismalarda da yer aldigin1 ortaya koymaktadir
(Capabianco, Diefes-Dux, Mena ve Weller, 2011; English, Dawes ve Hudson, 2011; Fralick,
Kearn, Thompson ve Lyons, 2009; Capobianco ve Diefes-Dux, 2007; Thompson ve Lyons,
2008).

Bal¢in ve Cavus (2022) tarafindan gergeklestirilen bir ¢aligmada, miithendislik fakiiltesinde
gorevli bir akademisyenin gerceklestirdigi bilim sOylesisinin ardindan ortaokul
ogrencilerinin miihendislik algilarindaki degisim incelenmistir. Bu calisma, 7. ve 8. simif
diizeyindeki toplam 83 ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin miihendisler ve bilim
insanlar1 hakkindaki algilarindaki degisimi belirlemek amaciyla "Miihendislere ve Bilim
Insanlarma Yonelik Algi Olgegi" uygulanmis ve dgrencilere kisa cevapli ve acik uglu sorular
yoneltilmistir. TUBITAK destekli bilim sdylesisi sonrasinda gerceklestirilen son test ile
calismanin analizi yapilmistir. Calisma bulgulari, 6grencilerin miihendislik algilarmin

olumlu yonde degistigini, mithendislik meslegini tercih etme oranlarinin arttigini, mithendis
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cinsiyetinin hem erkek hem de kadin olabilecegi diisiincesinin yayginlastigini ve

miihendislerin ¢aligma ortamlar1 hakkinda bilgi birikimlerinin arttigini géstermektedir.

Altundag (2024) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, gelistirilmis olan miihendislik odakl
STEM etkinliklerinin &grencilerin miihendis ve mihendislik algilarindaki degisimi
incelemek amactyla deney ve kontrol gruplari ile 6n ve son test karsilagtirmalar1 yapilmigtir.
Elde edilen sonuglar, deney grubunda gerceklestirilen STEM tabanli etkinliklerin algilarda
belirgin bir degisim sagladigini gostermekte, kontrol grubunda ise bu degisimin
gozlemlenmedigi ortaya konmustur. Cizimlerde yer alan temalar arasinda insaat
miihendisligi ve erkek miihendis figiirlerinin baskin oldugu, miithendislerin genellikle yalniz
calistiklar1 ve kadin miihendislerin temsili ile farkli miihendislik alanlarina dair alginin
olduk¢a smirli oldugu belirlenmistir. Deney grubundaki &grencilerin ¢izimlerinde,
mithendislerin ¢alisma alanlarinin ¢esitlendigi ve miihendislik faaliyetlerine dair alginin
genisledigi gozlemlenmistir. Bu bulgular, 6grencilerin miihendislik algilarinin egitim

stirecleri ve ¢evresel etkilerle sekillendigini ortaya koymaktadir.

2.4.2. Bilim Insam Algst ile Tlgili Yapilmis Calismalar

Bilim insanlaria yonelik imajlarla ilgili ilk sistematik ¢aligmayr Mead ve Metraux, 1957
yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nde gergeklestirmistir. Bu c¢alismada, aragtirmacilar
Amerikal1 35.000 lise Ogrencisinden bilim insan1 modelini tanimlayan birer makale
yazmalarimi istemistir. Elde edilen sonuglar, bilim insan1 imajinin genellikle beyaz onliikk
giyen ve gozliik takan, laboratuvar ortaminda tehlikeli deneyler yapan, sakali olabilen, orta

yasli veya yash bir erkek figlirii etrafinda sekillendigini gostermektedir.

Chambers (1983) arastirmasini, 1966-1977 yillar1 arasinda okul Oncesi donemdeki
cocuklardan 5. siif diizeyine kadar toplam 4.807 6grenci ile ger¢eklestirmistir. Bu calismay1
tamamlarken, Mead ve Metraux'un (1957) bulgularindan yararlanmis ve Good Enoughs'un
"Bir Adam Ciz" (Draw A Man) testini temel alarak DAST"1 (Draw A Scientist Test)
gelistirmistir. DAST, yazili yanit gerektirmeyen bir psikolojik test olup, bir¢ok arastirmaya
zemin hazirlamistir. Chambers, bu yontemi diisiincelerini kelimelerle ifade etmede zorluk
yagsayan 5. smf Ogrencilerine uygulayarak, cocuklarin detayli diisiincelerini ortaya

cikarmay1 basarmistir.

Onceden gelistirilmis o6lceklerin, katilimcilarin yazili yanmitlar vermesini gerektirmesi,

yanitlarin tutarsiz olmasina yol a¢tigindan, DAST 06l¢egi 6nemli bir yenilik sunmaktadir.
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Chambers'in ¢aligmasinda, ¢izimlerde yedi belirgin ayrint1 tespit edilmistir: laboratuvar
onliigi, gozlik, ylizdeki killar (biyik, sakal ve uzun saclar), aragtirma gostergeleri (bilimsel
araglar ve laboratuvar ekipmanlari), bilgi gostergeleri (kitaplar ve dolu raflar), teknoloji
(bilimin irilinleri) ve gerekli yazilar (formiiller, taksonomik siniflamalar, "buldum" gibi
ifadeler). Ayrica, tehlike isaretleri, efsanevi modeller ve cinsiyetle ilgili temalarin da
gbzlemlendigi belirtilmistir (Camci, 2008; Akman ve Giiler, 2006). Chambers, katilimcilarin
%49’unun kiz olmasina ragmen c¢izimlerde yalnizca 28 kadin bilim insani figiiriine
rastlandigin1 ve bu ¢izimlerin sadece kiz dgrenciler tarafindan yapildigini tespit etmistir.
Ayrica, Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarinin g¢izimlerdeki detaylara yansidigi

gorilmiistiir.

Finson ve Bavear (1995) ise bilim insani algisini incelemek amaciyla DAST-C (Draw A
Scientist Checklist) kontrol listesini gelistirmiglerdir. Bu liste, DAST’ mn dogrulugunu,
tarafsizligini ve gegerliligini artirmayr hedeflemektedir. Caligmada, ¢izimler DAST-C
kriterlerine gore gézden gecirilmis ve sonuclar1 kaydedilmistir. DAST-C kontrol listesi,

caligmanin bulgularini olumlu yonde etkilemis ve listeye yeni maddeler eklenmistir.

Ocal (2007) tarafindan yapilan arastirmada, 6., 7. ve 8. sinif ilkdgretim dgrencilerinin bilim
insan1 imajlarma yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirmada, dgrencilere DAST (Bilim
Insan1 Imaji Testi) ve agik uclu sorulardan olusan bir dlgek uygulanmus, ayrica dgrencilerle
yapilan gorligmelerle veriler toplanmistir. Elde edilen sonuglar, &grencilerin bilim
insanlarini genellikle laboratuvar onliiklii, gézliiklii ve isine tamamen odaklanmis, yogun bir

sekilde ¢aligan bireyler olarak algiladigini gostermektedir.

Tiirkmen'in (2008) gerceklestirdigi calisma, ilkokul 5. simif &grencilerinin bilim insani
imajlarin1 ortaya koymayr amaclamaktadir. Arastirmaya, farkli okullardan toplam 287
ogrenci katilmistir. Ogrencilerin bilim insanlarini genellikle erkek, beyaz kdkenli, yash ve
kapal1 bir alanda ¢aligan bireyler olarak tasvir ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte, bilim
insan1 imajinda 6nemli bir degisim oldugu goriilmistiir. Calisma, geleneksel imajda yer alan
gozlikli, ¢ilgin goriiniimlii saglar1 olan, laboratuvar onliigii giyen ve tehlikeli isler yapan
bilim insani figiirliniin azaldigini; bunun yerine giiler yiizlii ve teknolojiye yonelik bir bilim
insan1 algisiin yayginlastigmi ortaya koymustur. Onceki calismalarla kiyaslandiginda,
ogrencilerin geleneksel bilim insani imajindan kismen uzaklastiklar1i gozlemlenmistir.
Arastirmacilar, bu degisimi Ogretmen tutumlari ve ders kitaplarindaki gilincellemelerle

iligkilendirmistir.
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Korkmaz ve Kavak (2010) tarafindan gerceklestirilen g¢alismanin amaci, ilkogretim
ogrencilerinin bilime ve bilim insanlarina yonelik imajlarini cinsiyet ve siif diizeylerine
gore belirlemektir. Arastirmada, DAST (Draw A Scientist Test) kullanilarak 4. ve 8. sinif
arasi toplam 623 6grenci katilmugtir. Ogrenciler, bilim insanlarini erkek, orta yasli, dagmik
ya da dik sagli, gozliiklii ve onliiklii olarak tasvir etmislerdir. Kiz 6grencilerin bilim insanint
daha cok kadin olarak ¢izdiklerini, erkek Ogrencilerin ise en ¢ok erkek bilim insani
cizdiklerini belirlemislerdir. Ayrica, bilim insanlarinin ¢aligma alanlarini cam sise, deney

tiipleri, bilgi sembolleri, kitaplar ve laboratuvar unsurlariyla temsil etmislerdir.

Kilig (2010), gerceklestirdigi arastirmada bilim insani imajina dair yapilan ¢alismalarin
sonuglarin1 degerlendirmis ve ilkogretim ile ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin bilim
insanlarin1 laboratuvar onligii giyen, karigik sacli, gozlikli erkek bireyler olarak tasvir
ettigini ortaya koymustur. Arastirma, bu yas grubundaki ogrencilerin bilim insanlarina

iliskin kaliplagsmig genel dnyargilara sahip olduklarini gostermektedir.

Kemaneci (2012) tarafindan hazirlanan “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Bilim Insani
Hakkindaki imajlarmin Arastirilmasr” bashkl yiiksek lisans tezi, 2011-2012 egitim-dgretim
yillarinda Adana, Ankara ve Istanbul’daki Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM)
ogrenim goren 4., 5., 6., 7. ve 8. smf diizeyindeki 260 iistiin yetenekli Ogrenciyi
kapsamaktadir. Arastirmada, 6grencilerin ¢izimlerinde bilim insanlarinin cinsiyetine iliskin
elde edilen verilere gore 53 erkek 6grenciden 47’si erkek, 2’si kadin ve 4’1 cinsiyeti belirgin
olmayan bilim insami ¢izmistir. Ote yandan, 37 kiz grenciden 21°i erkek, 16’s1 kadin bilim
insan1 resmetmistir. Ogrencilerin ¢cogunlugu bilim insanin1 mutlu bir sekilde ¢izmistir.
Fiziksel 6zelliklere dair yapilan analizlerde ise bilim insanlarinin genellikle 6nliik giyen, sa¢1
daginik, saclar1 dokiilmiis ve gozliiklii olarak resmedildigi belirlenmistir. Ayrica, sakal ve
biyik gibi detaylarin yalnizca ilkokul birinci kademe 6grencileri tarafindan kullanildigt
dikkat cekmistir. Cizimlerde, bilim insanlarinin ¢ogunlukla herhangi bir mekan baglaminda

tasvir edilmedigi de bulgular arasinda yer almigtir.

Ruiz-Mallén ve Escalas (2012) Ispanya'da 6-17 yas araliginda 314 ¢ocugun bilim insani
anlayislarini incelemistir. Arastirmanin bulgulari1 ¢ocuklarin biiytlik 6l¢iide geleneksel bilim
insan1 imajina sahip olduklarint gostermistir. Cogu 6grenci bilim insanlarini erkek, orta ya
da ileri yasta, onliik giyen, gozliik takan, laboratuvarda ¢alisan kisiler olarak resmetmistirler.
Aragtirmacilar 6grenci disiincelerini cinsiyet, yas ve yasadiklar1 yere gore de analiz

etmigtirler. Erkeklerin daha gelenekselci olduklari, 6grencilerin yaglar1 biiyiidiikkce daha
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geleneksel bilim insani imajina sahip olduklar1 goriiliirken, dgrencilerin yasadiklart yere

gore bilim insan1 anlayislarinda bir iliski bulunmamastir.

Karacam (2016) calismasinda, ortaokul &grencilerine "Bilim Insani1 Ciz Testi (BICT)"
uygulanarak oOgrencilerin bilim insant imajlar1 incelenmistir. Analizler sonucunda,
ogrencilerin bilim insani algilarinin ebeveynlerin gelir diizeyi ve mesleki durumlariyla iligki
gosterdigi tespit edilmistir. Ozellikle, anne ve babas1 daha yiiksek gelir seviyesine sahip olan
ogrencilerin, daha diisiik gelir seviyesindeki yasitlarina gére daha kaliplagsmig bilim insani
imgelerine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, babanin egitim diizeyinin 6grencilerin
bilim insan1 algilarini etkiledigi goriilmiis, ancak annenin egitim diizeyinin bu algi lizerinde
anlamli bir etkisi olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Sonuglar, 6grencilerin bilim insan1 algisini
sekillendiren en Onemli faktorlerden birinin, ebeveynlerin meslekleri ve gelir diizeyleri

oldugunu vurgulamaktadir.

Harman ve Seker (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada, ortaokul 6grencilerinin zihinlerindeki
bilim insan1 algilar1 smif diizeyi ve cinsiyet baglaminda incelenmistir. Aragtirmaya 355
ortaokul 6grencisi katilmis ve veriler, Chambers (1983) tarafindan gelistirilen “Bir Bilim
Insam Ciz Testi” araciligiyla toplanmistir. Calisma sonuglari, grencilerin cogunlukla erkek,
mutlu, laboratuvar onliiklii, gozliklii, i¢ mekanda ve bireysel calisan bilim insanlari
cizdiklerini ortaya koymustur. Cizimlerde, bilim insani figiirlerinin az bir kisminin Einstein
ve Newton gibi taninmis bilim insanlariyla iligskilendirildigi gézlemlenmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde, 5., 6. ve 7. sinif 6grencilerinin yani
sira erkek Ogrencilerin ¢izimlerinin daha ayrintili oldugu gézlemlenmistir. Bununla birlikte,
ogrencilerin zihinlerindeki bilim insani algilarinin genellikle kaliplagmis ve geleneksel

oldugu saptanmustir.

Ozdemir (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, ortaokul égrencilerinin bilim insanina yonelik
imajlar1 cinsiyet ve simif diizeyine gore incelenmistir. Arastirmaya toplamda 772 ortaokul
ogrencisi katilmistir. Veri toplama araglar1 olarak 6grencilerin kisisel bilgileri konusunda
yapilandirilmis sorular, ortaokul O6grencilerinin bilim insan1 hakkindaki goriislerini
belirleyebilmek amaciyla 1983 ‘de Chambers tarafindan gelistirilen DAST (Bir Bilim
Adami Ciz) testi, 15 acik uglu sorulardan olusan yapilandirilmamis anket uygulanmistir.
Bulgular, 6grenciler bilim insanin1 gozliikli, diiz sacli, erkek, 20-30 yaslarinda; deney tiipii
ve bilgisayar kullanirken, not alan, yalniz, i¢ mekanda calisan ve giiliimseyen biri olarak
cizmislerdir. Bunun yan1 sira, 6grenciler diisiinme balonlar1 ve alternatif imajlar kullanarak
aykirt ¢izimler de yapmislardir. Bilim insanmi icat yapan, zeki, giinde 24 saat calisan,
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caligkan, gelir diizeyi yliksek ve laboratuvarda deney tiipleri kullanarak ¢alisan bir kisi olarak
tanimlamiglardir. En ¢ok arastirma yaptigi konunun uzay oldugunu, ABD'de egitim aldigin
ifade etmislerdir. Ogrencilerin aklma ilk gelen bilim insaninn Edison oldugu, cevrelerinde
bilim insan1 olarak gordiikleri kimsenin bulunmadig1 ve herkesin bilim insan1 olamayacagi
yoniinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Bilim insan1 olsalardi, ¢alisacaklart alanin fen
oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica, bilim insaninin cinsiyetinin fark etmeyecegini sdylemis,
ancak bu goriisiin nedenini agiklamamislardir. Bununla birlikte, bilim insani olma yolunda

herkesin esit haklara sahip oldugunu ifade etmislerdir.

Cakic1 (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada, anaokulu, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
bilim insan1 algilari, 6grencilerin ¢izdigi resimler aracilifiyla incelenmistir. Arastirma,
2016-2017 egitim-6gretim yilinda Mersin ilindeki okullarda gerceklestirilmis olup, nitel
aragtirma yontemine dayanmistir. 19 anaokulu, 134 ilkokul ve 31 ortaokul 6grencisi, bilim
insan1 konulu resimler ¢izmis ve bazilartyla sozlii goriismeler yapilmistir. Sonuglar,
anaokulu ve ilkokul 6grencilerinin bilim insan1 algisinda daha fazla gesitlilik gosterdigini,
ortaokul 6grencilerinde ise algilarin daha kaliplasmis ve benzer kavramlarla sinirli oldugunu
ortaya koymustur. Ogrenciler, bilim insanim genellikle beyaz kiyafetli, onliiklii, dagmik
saclt ve deney gozliiklii olarak betimlemis, ¢ogunlukla laboratuvar ortaminda ¢alistyormus
gibi resmetmislerdir. Ayrica, bilim insaninin cinsiyetinin erkek veya kadin olabilecegi ifade

edilmisgtir.

2.4.3. Miihendis ve Bilim Insam Algisi ile Tlgili Yapilmis Cahismalar

Alan yazininda bilim insan1 algisi ile ilgili ¢ok sayida aragtirma bulunmaktadir. Bununla
birlikte, miithendislik algis1 lizerine yapilan arastirmalar, bilim insani algis1 ¢aligmalarina
kiyasla daha yenidir ve zellikle Tiirkiye'de (Bilen, Irkigatal ve Ergin, 2014; Koyunlu Unlii
ve Dokme, 2016) oldukg¢a sinirlidir. Bu ¢alismanin en belirgin 6zelligi, bilim insani1 ve
miithendislik algilarinin birlikte incelenmesi ve karsilagtirilmasidir. Yabanci literatiirde bu
iki alanin birlikte ele alindig1 arastirmalar (Fralick ve dig., 2009; Jung ve Kim, 2014; Park

ve Lee, 2014) mevcut olsa da Tiirkiye'de bu konuya dair az sayida ¢alisma bulunmaktadir.

Alan yazminda her iki meslek alania ydnelik algiy1 inceleyen aragtirmalarin bulgular: su
sekilde 6zetlenebilir: Fralick ve dig. (2009), ABD'de 1600 ortaokul 6grencisi ile yaptiklar
aragtirmada, bilim insanlarinin genellikle gozliiklii ve laboratuvar onliiklii olarak ¢izildigini;

miihendisler hakkinda ise sinirlt bir anlayis oldugunu ve mevcut algilarin daha ¢ok acgik
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havada el emegiyle yapildigy, is¢i veya emekgi olarak tanimlandigini ifade etmislerdir. Jung
ve Kim (2014), ilkdgretim dgrencilerinin bilim insanlarini basmakalip algilarla tanimlarken,
miihendisleri "robot, bilgisayar, ucak tasarlayan kisiler" olarak algiladiklarim1 ortaya
koymuslardir. Park ve Lee (2014) ise Giiney Kore'de 512 altinct sinif Ogrencisi ile
gerceklestirdikleri aragtirmada, miihendisleri "tamir, insaat ve imalat yapan, is elbiseleriyle
acik havada calisan" kisiler olarak tanimladiklarini ve bilim insanlarina gére daha az zeki ve
yaratici olduklarina inandiklarini belirtmislerdir. Bu arastirmalar, 6grencilerin miihendis ve
bilim insani algilarinda var olan basmakalip diisiincelerin yol a¢tif1 sorunlara dikkat

¢cekmektedir.

Yar (2017) tarafindan hazirlanan “Ortaokul Ogrencilerinin Bilim insan1, Mucit ve Miihendis
Hakkindaki Gériisleri” adli yiiksek lisans tezinde, Izmir ili Menderes ilgesinde 2016-2017
yillarinda 80 ortaokul 6grencisiyle yapilan aragtirmada §grencilerin bilim insani, mucit ve
miihendis algilar incelenmistir. Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin bilim insan1 deyince
akillarina en ¢ok uygulama, bilim, beyaz onliik, zeka ve ampul gibi kelimelerin geldigini,
bilim insaninin sessiz ve sakin bir ortamda, kapali laboratuvarlarda ¢alistig1, uygulama tiipti,
dereceli silindir ve mikroskop kullandigi goriislerinin ortaya ciktigini gostermektedir.
Ogrenciler taninmis bilim insanlar1 arasinda higbir kadin bilim insan1 ¢izmemistir. Mucit
kavramina dair 6grenciler, icat, ampul, telefon, zeka, elektrik, televizyon, robot ve makine
gibi imgelerle iliskili ¢izimler yapmislardir. Ayrica bulgularda 6grencilerin mucidi bazen
bilim insan1 ile bazen de mihendis ile aymi Ozelliklerde betimledigi dikkat
cekmektedir. Miihendis ile ilgili bulgular ise 6grencilerin mithendis kavramini genellikle
ingaat, ev, bilgisayar ve makine gibi kavramlarla iliskilendirdigini gostermektedir.
Ogrenciler, miihendislerin makine, ¢izim ve ingaat islerinde ¢alistigini; insaat malzemeleri

olarak ise kagit, kalem, beton, ¢imento ve tas gibi unsurlar1 kullandigini ifade etmislerdir.

Giilhan ve Sahin (2018), 5. ve 7. simf diizeyindeki 234 O6grenci ile gerceklestirdikleri
arastirmada miihendis ve bilim insani algilarim1 karsilastirmistir. Arastirmanin sonuglari,
ogrencilerin miihendis ve bilim insani algilarinda belirgin kaliplasmis yargilarin var
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler, miihendislerin bilim insanlarina kiyasla daha az
tanindigin1 ve mihendisligin ile bilimin erkek meslekleri olarak algilandigini tespit
etmiglerdir. Ayrica, sinif diizeyi arttikca bu alginin belirgin bir sekilde giiclendigi dikkat
cekmektedir. Arastirma sonuglari, miithendislerin ve bilim insanlarinin genellikle yalniz

calisan bireyler olarak degerlendirildigine de vurgu yapmaktadir.
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Oztiirk irtem ve Hastiirk (2021) tarafindan 5., 6. ve 7. smuf diizeyindeki 6grencilerle
gerceklestirilen ¢alismada, 6grencilerin bilim insan1 ve miihendis algilarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmaya “Bir Bilim Insan1 Ciz” testine 545, “Bir Miihendis Ciz” testine
ise 521 6grenci katilmigtir. Caligmanin bulgulari, 6grencilerin bilim insanini genellikle erkek
olarak ¢izdigini ve bilim insanlarinin ¢aligsma ortamlarin1 daha ¢ok laboratuvar ortami olarak
resmettiklerini ortaya koymaktadir. Ayrica, bilim insani1 ¢izimlerinde agirlikli olarak

(%70,6) laboratuvar malzemelerinin yer aldig1 gdzlemlenmistir.

Miihendisi genel olarak erkek miihendis ¢izdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte, kiz
ogrencilerin %10’unun, erkek Ogrencilerin ise %1 ’inin kadin miihendis c¢izdigi tespit
edilmistir. Cizimlerde miihendislerin bransi incelendiginde hem kiz hem de erkek 6grenciler
arasinda en sik tercih edilenin insaat miihendisligi (%31) oldugu belirlenmistir. Insaat
miihendisligini, bilgisayar mithendisligi (%25) takip etmis, bunun yani sira baz1 6grencilerin
elektrik, makine ve ziraat miithendisligi gibi farkli brans cizdikleri gézlenmistir. Elde edilen
bulgulara gore, 6grencilerin miithendisleri genellikle insaat isiyle ugrasan, agik alanda insaat
malzemeleri kullanan ya da bozulan egyalar1 tamir eden kisiler olarak tasvir ettikleri
anlasilmistir. Ancak, miihendislerin denetim yapan veya tasarim odakli ¢alisan bireyler

olarak ¢izildigi durumlarin oldukga sinirli oldugu gézlemlenmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boéliimde, aragtirmanin modeli, orneklem grubu, orneklem grubunun demografik
ozellikleri, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve veri analizi konularmna iligkin

aciklamalara yer verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, genel tarama modellerinden biri olan kesitsel tarama modeli kullanilmistir.
Kesitsel tarama modeli, bir durumu, olguyu veya degiskeni incelemek amactyla belirli bir
zamanda tek seferlik veri toplama siirecini igerir. Bu yaklagim, aragtirma konusunun anlik
bir "goriintlislinii" sunarak, mevcut durumu betimlemeyi ve degiskenler arasindaki iligkileri
analiz etmeyi amaglar. Boylece, arastirmacilar incelenen degiskenler arasindaki etkilesimleri
o andaki haliyle degerlendirerek mevcut durum hakkinda kapsamli bilgi edinirler
(Bliytikoztiirk vd., 2016). Bu calismada da kesitsel tarama modeli uygulanarak, belirli bir

zaman dilimi i¢inde ortaokul 6grencilerinin konuya iliskin mevcut durumu incelenmistir.

Arastirma ii¢ bolimden olusmaktadir: Ik boliimde, dgrencilerin kisisel bilgilerini elde
etmeyi amaglayan yapilandirilmis bir anket uygulanmustir. Ikinci béliimde, ortaokul 5., 6.,
7. ve 8. smif 6grencilerinin bilim insani1 algilarini 6l¢mek icin Chambers (1983) tarafindan
gelistirilen DAST (Bilim Insam Ciz) testi kullamlmstir. Ugiincii boliimde ise, aym yas
grubundaki 6grencilerin mithendis algilarint belirlemek amaciyla Knight ve Cunningham

(2004) tarafindan gelistirilen DAET (Miihendis Ciz Testi) uygulanmistir.
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3.2. Arastirmanin Evreni

Aragtirmanin evrenini 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Giineydogu Anadolu bolgesinde

yer alan bir koyde MEB’e bagh bir ortaokulda egitim gdren dgrenciler olusturmaktadir.

3.3. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda Mardin ilinde bulunan bir
kdyde MEB’e bagli bir ortaokulda 6grenim géren 325 dgrenci olusturmaktadir. Orneklem,
ulagilmasi kolay olan uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir (Yildirim ve Simsek,
2008). Aragtirmaya, 5. siniflardan 73 , 6. siniflardan 87 , 7. siniflardan 82 ve 8. siniflardan
83 ogrenci katilmigtir. Katilimeilarin cinsiyet dagilimi ise 167 kiz ve 158 erkek dgrenci
seklindedir.

3.3.1. Orneklem Grubunun Demografik Ozellikleri

Bu arastirmada ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin miithendis ve bilim insan1 algilarina
etki edebilecegi diisliniilen ozellikler cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim durumu, baba
meslegi vb. gibi bilgiler tablolagtirilarak asagida verilmistir. Bu degiskenler incelendiginde

tiim siuf diizeylerinde benzer demografik yap1 oldugu ortaya ¢ikmustir.
Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyeti ve Sumif Diizeyine Gére Frekanslari ve

Oranlart
Kiz Erkek Toplam

n % n % n %
5. Smuf 45 13,85 28 8,62 73 22,46
6. Stuf 45 13,85 42 12,92 87 26,77
7. Smuf 36 11,08 46 14,15 82 25,23
8. Smuf 42 12,92 41 12,62 83 22,54
Toplam 168 51,69 157 48,31 325 100

Tablo 1 incelendiginde 5. sif kiz 6grenciler (n=45), %13,85 oranla, erkek 6grenciler
(n=28), %8,62 oranla toplamda ise 5. sinif 6grencileri (n=73), %22,46 oranla arastirmaya
katildiklar1 belirlenmistir. 6. sinif kiz 6grenciler (n=45), %13,85 oranla, erkek 6grenciler

(n=42), %12,92 oranla toplamda ise 6. sinif Ogrencileri (n=87), %26,77 oranla arastirmaya
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katildiklar1 belirlenmistir. 7. sinif kiz 6grenciler (n=36), %11,08 oranla, erkek 6grenciler
(n=46), % 14,15 oranla toplamda ise 7. sinif 6grencileri (n=82), %25,23 oranla arastirmaya
katildiklar1 belirlenmistir. 8. sinif kiz 6grenciler (n=42), %12,92 oranla, erkek 6grenciler
(n=41), %12,62 oranla toplamda ise 8. sinif Ogrencileri (n=83), %22,54 oranla arastirmaya
katildiklar1 belirlenmistir. Toplamda kiz &grenciler (n=168), %51,59 oranla ve erkek

ogrenciler (n=157), % 48,31 oranla olmak {izere 325 6grenci arastirmaya katilmistir.
Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Notuna Gére Frekanslari ve

Oranlart
5. Smuf 6. Smif 7. Smuf 8. Smif Toplam

n % n % n % n % n %

0-50 4 1,231 9 2,77 5 1,54 7 2,15 25 7,69

51-75 14 4,31 45 13,8 48 14,8 48 14,8 155 47,7
76-100 47 14,5 32 9,85 26 8 28 8,62 133 40,9
Cevap yok 8 2,46 1 0,31 3 0,92 0 0 12 3,69
Toplam 73 22,46 87 26,77 82 25,2 83 25,54 325 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin fen bilimleri dersi karne notu 5.
sinif 6grencilerde en fazla (n=47), %14,5 oranla 76-100 araligindadir. 6. sinif (n=45), %13,8
oranla, 7 ve 8. sinif (n=48), %14,8 oranla en fazla 51-75 not araliginda olarak belirlenmistir.
Toplamda ise fen bilimleri karne notunun en fazla (n=155), %47,7 oranla 51-75 araliginda
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, tiim sinif diizeylerindeki 6grencilerin benzer akademik
basariya sahip oldugunu gostermekte; dolayisiyla akademik basarinin, smif diizeyleri
arasindaki farkliliklara etki edebilecek belirleyici bir degisken olmadigi sonucuna

ulagilmaktadir.
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Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annesinin Egitim Durumuna Gore Frekanslari ve

Oranlart
5. Smuf 6. Smuf 7. Smuf 8. Smif Toplam
n % n % n % n % n %
Okuma-yazma 32 9,85 39 12 36 11,1 29 8,92 136 41,8
bilmiyor
Tlkokul 24 7,38 30 9,23 35 10,8 34 10,5 123 37,8
mezunu
Ortaokul 12 3,69 12 3,69 10 3,08 19 5,85 53 16,3
mezunu
Lise mezunu 2 0,62 4 1,23 0 0 0 0 6 1,85
Universite 3 0,92 1 0,31 1 0,31 0 0 5 1,54
mezunu
Toplam 73 22,5 86 26,5 82 25,2 82 25,2 323 99,3

Tablo 3 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin annesinin egitim durumu 5. smif
ogrencilerde (n=32), %9,85 oranla, 6. sinif (n=39), %12 oranla ve 7. sinif (n=36), %11,1
oranla en fazla okuma-yazma bilmiyor olarak belirlenmistir. 8. sinif 6grencilerin annesi ise
(n=34), %10,5 oranla ilkokul mezunudur. Toplamda ise dgrencilerin annnesinin egitim
durumu en fazla (n=136), %41,8 oranla okuma-yazma bilmiyor ve (n=123), %37,8 oranla
ilkokul mezunudur. Bu sonuglar, tiim smif diizeylerindeki 6grencilerin annelerinin benzer
egitim diizeyine sahip oldugunu goéstermekte; dolayisiyla anne egitim diizeyinin, sinif
diizeyleri arasindaki farkliliklara etki edebilecek belirleyici bir degisken olmadigi sonucuna

ulagilmaktadir.
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Tablo 4

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annesinin Meslegine Gore Frekanslari ve Oranlar

ANNENiZ}N Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Géore
MESLEGI
5. Smuf 6. Siuf 7. Smuf 8. Smuf Kiz Erkek Toplam

n % n % n % n % n % n % n %

Bankaci 0 0 1 0,31 0 0 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31
Ciftei 1 0,31 1 0,31 1 0,31 0 0 3 0,92 0 0 3 0,92
Ase1 1 0,31 0 0 0 0 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31
Doktor 1 0,31 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31
Isci 1 0,31 1 0,31 0 0 1 0,31 2 0,62 1 0,31 3 0,92
Terzi 3 0,92 0 0 1 0,31 0 0 3 0,92 1 0,31 4 1,231

Caligmiyor 65 20 84 25,8 81 249 82 25,2 159 48,9 153 47,1 312 96

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan kiz 6grencilerin annesinin meslegi (n=159),

%48.,9 oranla, erkek 6grencilerin annesinin meslegi ise (n=153), %47,1 oranla ¢calismiyor

olarak belirlenmistir. Siif diizeyine gore yapilan incelemede 6grencilerin annesinin meslegi

en fazla 5. siif (n=65), %20, 6. sinif (n=84), %25.,8, 7. sinif (n=81), %24,9 ve 8. smif (n=82),

%25,2 oranla ¢aligmiyor olarak belirlenmistir. Toplamda ise dgrencilerin annesinin meslegi

en fazla (n=312), %96 oranla calismiyor olarak belirlenmistir. Bu sonuglar, tim sinif

diizeylerindeki

Ogrencilerin

annelerinin meslek dagilimlariin  benzer

oldugunu

gostermekte; dolayisiyla anne mesleginin, smif diizeyleri arasindaki farkliliklara etki

edebilecek belirleyici bir degisken olmadig1 sonucuna ulasilmaktadir.
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Tablo 5

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babasinin Egitim Durumuna Gére Frekanslar ve

Oranlart
5. Smuf 6. Smuf 7. Smif 8. Smif Toplam
n % n % n % n % n %
Okuma-yazma 8 2,46 8 2,46 5 1,54 5 1,54 26 8
bilmiyor
Tlkokul mezunu 27 8,31 25 7,69 32 9,85 21 6,46 105 32,3
Ortaokul 21 6,46 42 12,9 40 12,3 42 12,9 145 44,6
mezunu
Lise mezunu 8 2,46 5 1,54 4 1,23 12 3,69 29 8,92
Universite 3 0,92 2 0,62 0 0 3 0,92 8 2,46
mezunu
Lisansiistil 2 0,62 2 0,62 0 0 0 0 4 1,23
Toplam 69 21,2 84 25,8 81 24,9 83 25,5 317 97,5

Tablo 5 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin babasmin egitim durumu 5. siif

ogrencilerde (n=27), %8,31 oranla en fazla ilkokul mezunudur. 6. sinif (n=42), %12,9oranla,

7. smif (n=40), %12,3 oranla ve 8. smif (n=42), %12,9 oranla 6grencilerin babasi en fazla

ortaokul mezunudur. Toplamda ise 6grencilerin babasinin egitim durumu en fazla (n=145),

%44,6 oranla ortaokul mezunu ve (n=105), %32,3 oranla ilkokul mezunudur.
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Tablo 6

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babasinin Meslegine Gére Frekanslar: ve Oranlart

BABANIZIN Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Géore
MESLEGI
5. Smif 6. Smuf 7. Suf 8. Smif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Aset 0 0 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31 0 0 1 0,31
Polis 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31 2 0,62 0 0 2 0,62
Esnaf 16 4,92 16 4,92 17 5,23 17 5,23 32 9,85 34 10,5 66 20,31
Muhtar 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31 2 0,62 0 0 2 0,62
Doktor 0 0 1 0,31 0 0 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31
fmam 1 0,31 0 0 0 0 2 0,62 2 0,62 1 0,31 3 0,92
Coban 2 0,62 3 0,92 2 0,62 1 0,31 4 1,231 4 1,231 8 2,46
Miihendis 8 2,46 0 0 0 0 1 0,31 6 1,85 3 0,92 9 2,77
Isei 9 2,77 4 1,231 5 1,54 7 2,15 12 3,69 13 4 25 7,69
Sofor 13 4 13 4 24 7,38 18 5,54 32 9,85 36 11,1 68 20,9
Ciftei 17 5,23 30 9,23 24 7,38 30 9,23 52 16 49 15,1 101 31,1
Caligmiyor 3 0,92 10 3,08 5 1,54 3 0,92 15 4,62 6 1,85 21 6,46

Cevap yok 10 3,08 9 2,77 3 0,92 1 0,31 12 3,69 11 3,38 23 7,08

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan kiz 6grencilerin babasinin meslegi (n=52), %16
oranla, erkek oOgrencilerin babasinin meslegi ise (n=49), %]15,1 oranla ¢ift¢i olarak
belirlenmistir. Sif diizeyine gore yapilan incelemede 6grencilerin babasinin meslegi en
fazla 5. smif (n=17), %5,23 oranla, 6. sinif ve 8. siif (n=30), %9,23 oranla ¢ift¢i olarak
belirlenmistir. 7. sinif 6grencilerin babasinin meslegi (n=24), %7,38 oranla ¢ift¢i ve sofor
olarak belirlenmistir. Toplamda ise 6grencilerin babasinin meslegi en fazla (n=101), %31,1
oranla ciftci olarak belirlenmistir. Bu sonuclar, tiim sinif diizeylerindeki 6grencilerin
babalarinin meslek dagilimlarinin benzer oldugunu gostermekte; dolayisiyla baba meslek
grubunun, smif diizeyleri arasindaki farkliliklara etki edebilecek belirleyici bir degisken

olmadig1 sonucuna ulagilmaktadir.
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Tablo 7

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Gelecekte Egitim Gormek Istedikleri Alana Yonelik

Frekanslar: ve Oranlar

5. Smif 6. Sif 7. Smuf 8. Smif Toplam
n % n % n % n % n %
Yabanci Dil 1 0,31 3 0,92 1 0,31 8 2,46 13 4
Fen 36 11,1 28 8,62 20 6,15 19 5,85 103 31,7
Matematik 7 2,15 12 3,69 13 4 9 2,77 41 12,6
Miihendis 7 2,15 7 2,15 15 4,62 9 2,77 38 11,7
Teknoloji 2 0,62 3 0,92 5 1,54 5 1,54 15 4,62
Saglik Bilimleri 13 4 25 7,69 18 5,54 18 5,54 74 22,8
Sanatsal 3 0,92 6 1,85 1 0,31 5 1,54 15 4,62
Faaliyetler
Sportif 2 0,62 2 0,62 7 2,15 10 3,08 21 6,46
Faaliyetler
Toplam 71 21,8 86 26,5 80 24,6 83 25,5 320 98,5

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan O6grencilerden gelecekte yabanci dil egitimi
almak isteyenler (n=13), %4 oranla, fen egitimi almak isteyenler (n=103), %31,7 oranla,
matematik egitimi almak isteyenler (n=41), %12,6 oranla, miihendis egitimi almak
isteyenler (n=38), %11,7 oranla, teknoloji alaninda egitim almak isteyenler (n=15), %4,62
oranla, saglik alaninda egitim almak isteyenler (n=74), %22,8 oranla, sanatsal alanda egitim
almak isteyenler (n=15), %4,62 ve sportif alanda egitim almak isteyenler (n=21), %6,46

olarak belirlenmistir. Toplamda ise gelecekte egitim gdrmek istedikleri alan en fazla

(n=103), %31,7 oranla fen olmustur.
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Tablo 8

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin “Ailenizde Tamdik Miihendis Var Mi? Hangi Alanda

Miihendislik Yaptigini Yaziniz.” Sorusuna Yonelik Yanitlarinin Cinsiyet ve Sinif Diizeyine

Gore Frekanslari ve Oranlar

AILENIZDE Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Géore
TANIDIK
MUHENDIS
VAR MI? 5.S1mf 6. Siif 7. Smuf 8. Smif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Cevap yok 5 1,54 1 0,31 0 0 0 0 3 0,92 3 0,92 6 1,85
Yok 58 17,8 70 21,5 68 20,9 62 19,1 132 40,6 126 38,8 258 794
Var 7 2,15 14 4,31 13 4 17 5,231 27 8,31 24 7,38 51 15,7
Ingaat 1 0,31 5 1,54 0 0 2 0,62 6 1,85 2 0,62 8 2,46
Teknoloji 0 0 0 0 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31 1 0,31
Elektrik 0 0 0 0 1 0,31 5 1,54 1 0,31 5 1,54 6 1,85
Bilgisayar 0 0 2 0,62 1 0,31 3 0,92 3 0,92 3 0,92 6 1,85
Is 0 0 0 0 1 0,31 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31
Ziraat 3 0,92 3 0,92 6 1,85 6 1,85 13 4 5 1,54 18 554
Tarim 0 0 0 0 1 0,31 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31
Sera 0 0 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31
flag 0 0 2 0,62 0 0 0 0 0 0 2 0,62 2 0,62
Biyomedikal 0 0 1 0,31 0 0 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31

Tablo 8’e gore “Ailenizde tanidik miihendis var m1?” sorusunun cevaplar1 incelendiginde

kiz 6grenciler (n=132), %40,6 oranla erkek 6grenciler (n=126), %38,8 oranla yok yanitini

vermislerdir. Sinif diizeyine gore yapilan degerlendirmede ise 5. simif dgrencileri (n=58),

%17,8 oranla, 6. sinif d6grencileri (n=70), %21,5 oranla, 7. siif d6grencileri (n=68), %20,9

oranla ve 8. simif 6grencileri (n=62), %19,1 oranla yok yanitin1 vermislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin “Hangi Alanda Miihendislik Yaptigin1 Yaziniz” sorusunun

cevaplari incelendiginde kiz 6grenciler en fazla (n=13), %4 oranla ziraat miihendisi yanitini

vermislerdir. Erkek ogrenciler ise (n=5), %1,54 oranla ziraat ve elektrik-elektronik

miihendisi olarak cevaplamistir. Sinif diizeyine gore yapilan degerlendirmede ise 5. sinif ve

6. sinif 6grencileri (n=3), %0,92 oranla, 7. sinif ve 8. sinif 6grencileri (n=6), %1,85 oranla

ziraat mithendisi yanitin1 vermislerdir.
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Tablo 9

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin “Bir Bilim Insam Olsaniz Hangi Alanda Calismak
Isterdiniz? Neden?” Sorusuna Yonelik Yanitlarimn Cinsiyet ve Sinif Diizeyine Gore

Frekanslar: ve Oranlart

HANGI Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Géore
ALANDA
BILIM
INSANI 5. Siif 6. Sinif 7. Sif 8. Smif Kiz Erkek Toplam
OLMAK
ISTERDIN?
n % n % n % n % n % n % n %
Sanat 0 0 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31 0 0 1 0,31
Diinyay1 0 0 0 0 3 0,92 3 0,92 2 0,62 4 1,231 6 1,85
incelemek
Edebiyat 0 0 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31
Icat 0 0 2 0,62 0 0 3 0,92 1 0,31 4 1,231 5 1,54
Biyoloji 0 0 2 0,62 2 0,62 2 0,62 5 1,54 1 0,31 6 1,85
Egitim 1 0,31 0 0 0 0 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31
Meteoroloji 1 0,31 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31
Teknoloji 1 0,31 0 0 6 1,85 5 1,54 6 1,85 6 1,85 12 3,69
Fosil 1 0,31 0 0 0 0 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31
Tip 2 0,62 5 1,54 2 0,62 6 1,85 8 2,46 7 2,15 15 4,62
Deneyler 6 1,85 3 0,92 1 0,31 4 1,23 12 3,69 2 0,62 14 4,31
Hayvanlar 4 1,23 19 5,85 3 0,92 6 1,85 12 3,69 20 6,15 32 9,85
1
Bitkiler 26 8 12 3,69 10 3,08 5 1,54 31 9,54 22 6,77 53 16,31
Aragtirma 4 1,23 0 0 0 0 0 0 4 1,231 0 0 4 1,231

Astronomi 22 6,77 31 9,54 50 15,4 37 11,4 68 20,9 72 22,2 140 43,1

Cevap yok 5 1,54 13 4 4 1,23 11 3,38 14 4,31 19 5,85 33 10,2

Tablo 9’a gore bir bilim insan1 olsaniz hangi alanda ¢alismak isterdiniz sorusunun cevaplari
incelendiginde kiz 6grenciler (n=68), %20,9 oranla , erkek ogrenciler ise (n=72), %22,2

oranla “Uzay/Astonomi” olarak cevap vermislerdir.

Smif diizeyine gore yapilan degerlendirmede ise 5. simif d6grencieri en fazla (n=26), %8
oranla Bitkiler cevabimi vermistir. 6, simif ogrencileri (n=31), %9,54 oranla, 7. simf
ogrencileri (n=50), %15,4 oranla ve 8. smif dgrencileri (n=37), %11,4 oranla en fazla

“Uzay/Astonomi” cevabini vermislerdir.
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Tablo 10

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin “Bir Miihendis Olsaniz Hangi Alanda Calismak
Isterdiniz? Neden?” Sorusuna Yonelik Yanitlarimn Cinsiyet ve Sinif Diizeyine Gore

Frekanslar: ve Oranlart

HANGI Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Gore
ALANDA.
MUHENDIS
IS(?FI]:Z%[SII?\I 9 5. Smuf 6. Smif 7. Smuf 8. Simif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Bilim 0 0 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31
Elektrik 0 0 1 0,31 1 0,31 7 2,15 0 0 9 2,77 9 2,77
Gida 0 0 2 0,62 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31 2 0,62
Ziraat 1 0,31 12 3,69 6 1,85 10 3,08 16 4,92 13 4 29 8,92
Kimya 1 0,31 0 0 0 0 3 0,92 4 1,231 0 0 4 1,231
Saglik 2 0,62 11 3,38 6 1,85 1 0,31 13 4 7 2,15 20 6,15
Orman 4 1,231 10 3,08 6 1,85 1 0,31 14 4,31 7 2,15 21 6,46
Ingaat 5 1,54 4 1,231 10 3,08 14 4,31 17 5231 16 4,92 33 10,2
Tarim 5 1,54 5 1,54 6 1,85 8 2,46 10 3,08 14 431 24 7,38
Teknoloji 1 0,31 0 0 3 0,92 0 0 2 0,62 2 0,62 4 1,231
Araba 1 0,31 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31
Uzay 13 4 0 0 0 0 5 1,54 10 3,08 8 2,46 18 5,54
Telefon 1 0,31 1 0,31 5 1,54 0 0 2 0,62 5 1,54 7 2,15
Bilgisayar 21 6,46 34 10,5 34 10,5 20 6,15 52 16 57 17,5 109 33,5
Cevap yok 11 3,38 7 2,15 4 1,23 14 4,31 19 5,85 17 523 36 11,1

Tablo 10’a gore bir miihendis olsaniz hangi alanda ¢aligmak isterdiniz sorusunun cevaplari
incelendiginde kiz 6grenciler (n=52), %16 oranla , erkek 6grenciler ise (n=57), %17,5 oranla
“Bilgisayar Miihendisi” olarak cevap vermislerdir. Smif diizeyine gore yapilan

degerlendirmede ise 5. smif 0grencieri en fazla (n=21), %6,46 oranla, 6, sinif 6grencileri
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(n=34), %10,5 oranla, 7. sinif 6grencileri (n=34), %10,5 oranla ve 8. sinif 6grencileri (n=20),

%6,15 oranla en fazla “Bilgisayar Miihendisi” cevabini vermislerdir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Bu boliimde, aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve uygulanmasina iliskin bilgiler

yer almaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 asagida verilmistir.

1) Bilim Insam ve Miihendis Algisina Yonelik Goriis Anketi (EK-1)
2) Bir Miihendis Ciz Testi (EK-2)
3) Bir Bilim Insan1 Ciz Testi (EK-3)

Olgekler ayn1 zamanda ek olarak verilmistir.

3.4.1. Bilim insam ve Miihendis Algisina Yonelik Goriis Anketi

Ogrencilerin kisisel bilgilerinin arasturmaya yénelik yapilandirilmis anket uygulanmustir.
Anket 6grencinin sinifi, yasi, cinsiyeti , gelecekte egitimini gormek istedigi alan, se¢gmek
istedigi meslek gibi 14 sorudan olusmaktadir (EK-1). Bu bdliimde yer alan sorular,
katilmecilarin profilini daha detayli sekilde ortaya koymayi amaglamaktadir. Ayrica,
ogrencilerin miihendis ve bilim insani algilarimi etkileyebilecegi diisliniilen baz1 demografik
bilgilere de yer verilmis, boylece drneklemin profili belirlenerek bu degiskenlerin arastirma
sonuglarina yonelik olast bir yanlilik olusturup olusturmadiginin degerlendirilmesi
hedeflenmistir. Bu ankette yer alan sorulara EK-1’de, sorulara verilen cevaplara gore
ogrencilerin demografik yapilarinin analiz sonuglarina da 6rneklemin tanimlandigi boliimde

detayl1 yer verilmistir.

3.4.2. Bir Miihendis Ciz Testi

“Bir Miithendis Ciz Testi” Knight ve Cunningham (2004) tarafindan gelistirilmis tek sorudan
olusan bir testtir. Aragtirmacilar, ilkokul ii¢lincii siniftan on ikinci sinifa kadar 6grenim géren
toplam 384 ogrenciye 6l¢egin uygulamasini yapmislardir ( Knight & Cunningham, 2004).

Olgegi altinci siniflar i¢in uygulayan Uzel & Canbazoglu Bilici, (2020), dlgegin analizinde
icerik analiz yontemi dogrultusunda 6grencilerin ¢izimleri ve ¢izimlerine iligkin acik uglu
soruya verdikleri yanitlar1 kodlayarak temalar olusturmuslardir. Benzer sekilde bu ¢alismada

da arastirmada veri toplama araci olarak bir miihendis ¢iz testi (EK-2) kullanilmistir.
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Ogrencilerden bir mithendisi ¢alisirken hayal etmeleri, hayal ettikleri mithendisi ¢izmeleri

ve cizdikleri miihendisin ne yaptigin1 yazili olarak agiklamalar1 istenmistir.

3.4.3. Bir Bilim Insam Ciz Testi

Ortaokul 6grencilerinin bilim insan1 imajlarini degerlendirmek amaciyla 1983’te Chambers
tarafindan olusturulan DAST (Draw A Scientist Test) “Bir Bilim Insan1 Ciz Testi”
kullanilmistir (EK-3). DAST, 6grencilerin bilim insanlarina dair sahip olduklari algilar1 ve
bu algilar1 nasil temsil ettiklerini anlamay1 hedefleyen agik uclu bir testtir. DAST’ ta
ogrenciler basit olarak bilim insaniyla ilgili diislincelerini bos bir sayfaya ¢izmektedirler.
Chambers (1983) tarafindan gelistirilen bu test, 6grencilerin zihninde olugan bilim insanini
dogrudan resimle ifade etmelerine olanak tanir.

Chambers (1983) bu o6lcegin anaokulundan besinci siniflara kadar olan &grencilere
uygulamasini  yapmustir. Olgegin analizi bazi gostergeler icin ¢izimde bulunup
bulunmamasima gore degerlendirilmektedir. Buna gore Chambers (1983); cinsiyet,
laboratuvar onliigii, deney gozIiigli, arastirma araglari, laboratuvar malzemeleri, bilgi
sembolleri; kitaplar, dolaplar gibi 6geler yoniinden verilerin analizinin yapilabilecegini
belirtmistir. Schibeci ve Sorensen (1983), bu Olgegin giivenirlik c¢alismasini
gerceklestirmigler ve 0.78 ile 0.98 arasinda degisen kodlayicilar arasi benzerlige
ulagsmiglardir. Ortaokul 6grencilerinin bilim insani algilarint degerlendirmek i¢in gecerli ve

giivenilir bir 6lgek oldugu sdylenebilir.

Bir bilim insani1 ¢iz testi daha once Tirkiye’de ortaokul 6grencilerinin bilim insani imaji
hakkindaki goriisleri ortaya ¢ikarmak amaciyla Ozdemir (2017) tarafindan da kullanilmustir.
772 bgrenci ile ¢alisan Ozdemir (2017), bulgularinin uluslararas: literatiirde yer alan
bulgularla benzerlik gdsterdigini belirtmistir. Bu benzerlikler bilim insani1 cinsiyetini erkek
olarak ¢izme, dis gorilinlis bakimindan laboratuvar 6nliigii giyen ve gozliik kullanan bir bilim
insan1 ¢izme, ¢aligma ortami olarak i¢ mekan ¢izimi, aragtirma sembolii olarak deney tiipii
kullanim1 ¢izmek sdylenebilir. Ozdemir (2017) ve diger bazi arastirmacilar (Kemaneci,
2012), bu 6lgegin analizinde bilim insaninin yasi, yiiz ifadeleri, yalniz ya da grupla ¢alismasi
gibi baska kriterlere de bagvurmuslardir.

Bu arastirmanin 6l¢eginde Tiirkiye’ de yapilan c¢aligmalarda yer alan tiim kriterler goz
onlinde bulundurularak degerlendirilmesi yapilmistir. Bu kriterler, calismaya katilan
ogrencilere ait demografik bilgiler, 6grencilerin bilim insani ¢izimlerinde elde edilen fiziksel
ozellikler, bilim insaninin ¢alisma mekani, teknoloji, bilgi ve arastirma sembolleri kullanimu,
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inlii bilim insan1 ¢izimi ve bilim insaninin ¢aligma alani 6grencilerin sinif diizeyi ve cinsiyet
durumuna gore incelenmistir. Ayrica ¢izimlerin degerlendirilmesinde giivenirligi arttirmak
icin ¢izimlerde anlatmak istediklerini yazili olarak da ifade etmeleri istenmistir. Bu yazili
ifadelere de c¢izimlerde yer alan 6geleri dogrulamak amaciyla bagvurulmus, bu sayede

cizimlerin anlasilabilirligi artirilmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin yiiriitiilmesi i¢in Mardin Il Milli Egitim Miidiirliigiinden, Gazi Universitesi
Rektorliigii Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiinden gerekli yasal izinler alinmistir (EK-
6). Arastirma 2023-2024 Egitim Ogretim yilinin 09/10/2023- 14/10/2023 tarihleri arasinda
Mardin Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl, Kizltepe ilgesinde bulunan bir ortaokulda
gerceklestirilmistir. Aragtirmada uygulanan anket ve testler okul ortaminda besinci, altinci,
yedinci ve sekizinci smifta 6grenim goren ortaokul dgrencilerine (Bilim insan1 ve Miihendis
Algisma Yoénelik Goriis Anketi, Miithendis Algisi, Bilim Insani1 Algis1) siif ortaminda
aragtirmaci tarafindan uygulanmaistir.

Ogrencilere katilimin zorunlu olmadig belirtilmistir. Ogrencilerden kimliklerini tanimlayict
higbir bilgi istenmemistir. Ogrencilerin gercek goriis ve diisiincelerini rahatlikla ifade
edebilmeleri icin &lgeklere isim yazilmamasi gerektigi vurgulanmistir. Ogrencilere
cizimlerinin ya da cevaplarmin dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmeyecegi ifade
edilmistir. Ogrencilere ger¢ek diisiincelerini ifade etmelerinin arastirma sonuglarinin
gecerliligi acisindan onemli oldugu belirtilmistir. Elde edilen verilerin okul idaresi,
Ogretmen ve aileye verilmeyecegi giivence edilmistir. Bir ders saati 40 dakikada cevaplanan
Olcekler, goniilli Ogrencilere bizzat aragtirmaci tarafindan dagitilmis ve ogrenciler
tarafindan tamamlandiginda teslim alinmigtir.

Ogrencilere ‘Bir Miihendis Ciz’ ve ‘Bilim Insam Ciz’ formu verilerek isi basinda ¢alisan bir
bilim insan1 ve miihendisi ziyaret ettiklerini diisiinmelerini ve bu insanlarin nasil ¢alistigini,
neler yaptigini, calisma ortamlarini detaylandirarak verilen kagitlara ¢izmeleri istenmistir.

Cizim yaparken renkli kalemler kullanmalar1 serbest birakilmistir.
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3.6. Verilerin Analizi

3.6.1. Nitel Verilerin Analizi

‘Miihendis Algis1’ ve ‘Bilim Insan1 Algist’ ¢izimleri ve ¢izimlere iliskin aciklamalarin
analizinde icerik analizi (Y1ldirim & Simsek, 2008) yontemi kullanilmistir. igerik analizinde
Strauss ve Corbin (1990)’ 1n genel bir cerceve iginde yapilan kodlama bi¢imine uygun olarak
kodlar olusturulmustur. Onceden belirlenen bir kod listesi igerik analizini ydnlendirirken
timevarimer bir anlayisla verilerin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan kodlar da dnceden
olusturulan kod listesine eklenmistir. Bu kodlama siirecinde genel temalar onceden
belirlenmis olup temalar altinda yer alabilecek olan daha ayrintili kodlar, verilerin
incelenmesi sonucu ortaya ¢ikmistir (Yildirnrm & Simsek, 2008). Veriler nitel veri analizi
yazilim programi MAXQDA kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen temalara gore
ayristirilan verilerin frekans ve yilizde degerleri hesaplanmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar
ortaokul Ogrencilerinin smif ve cinsiyetleri agisindan tablo seklinde sunulmus ve

yorumlanmustir.

Veri analiz siirecinde belirlenen temalar ve kodlar dogrultusunda, tiim verinin %20’sini
iceren 65 adet ¢izim, baska bir fen bilgisi 6gretmeni tarafindan kodlanmistir. Kodlayicilar
aras1 uzlasma farkli formiillerle hesaplanabilmektedir. Ayni zamanda bu hesaplama program
aracilif1 ile yapilabilmektedir. En yaygin kullanilan yontemlerden biri ylizde uyum
formiiliidiir. Bu yontemde, iki kisi ayn1 veri setini bagimsiz olarak kodlar ve bu iki uzmanin
kodlama sonuclar1 ne kadar birbiriyle eslesiyor degerlendirilir. Uyusma ve uyusmama
unsurlart Maxqda programi vasitasiyla Uzlasma /(Uzlagma +Uzlagsmama)*100 formiilii
tizerinden hesaplanir (Sevilmis & Yildiz, 2021). Maxqda yaziliminda yer alan kodlayicilar
aras1 uzlagsma sekmesinden uzlagsma hesaplanmis, % 92,51 oraninda uzlagsma saglandigi
tespit edilmistir. Miles ve Huberman’in (1994) kriterlerine gore, 0.80 ve tlizerindeki uyum

katsayisi, nitel verilerin giivenilir oldugunu gostermektedir.
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3.6.2. Nicel Verilerin Analizi

3.6.2.1. Geleneksel Miihendis imaji Rubrigi

Geleneksel miihendis imaj1 rubrigi olusturulurken, miihendis ¢izimlerine yonelik yapilan

arastirmalar sonucunda kaliplasmis algilar belirlenmistir. Bu dogrultuda, rubrik, geleneksel

miihendis imajin1 temsil eden 6 bagimsiz degiskeni igerecek sekilde yapilandirilmistir. Bu

degiskenler kodlanirken, geleneksel miihendisi yansitan 6zelliklerin varligi 1, yoklugu ise 0

olarak kodlanmistir. Cizimlerde tasvir edilen geleneksel miithendis imajlar1 agagidaki gibi

kodlanmustir:

1. Cinsiyet: Miihendis erkek ise 1, kadin ise 0 olarak kodlanmastir.

2. Dis Goriintis: Katilimer ¢izimlerinde miihendisi is¢i giysileri, kask, baret giyiyorsa
1, laboratuvar onliigii, takim elbise giyiyorsa 0 olarak kodlanmustir.

3. Yalniz ya da Grupla Calismasi: Miihendis yalniz ¢alisiyorsa 1, grupla caligmasi is
birligi olmasi 0 olarak kodlanmustir.

4. Calisma Alani: Miihendisin elle yapma, tamir etme, tasit kullanma gibi diisiik
seviyeli zihinsel iglevler ve fiziksel eylemler yapmasi 1, tasarim, icat etme gibi
yiiksek seviyeli zihinsel iglevler 0 olarak kodlanmustir.

5. Arag- Gereg ve Esyalar: Miihendisin ¢iziminde binalar, agir is makineleri, tornavida
gibi araglar kullanmasi 1, cizimler, grafikler, ofis esyalar1 olmasi 0 olarak
kodlanmustir.

6. Calisma Ortami: Milhendis insaat, fabrika sanayi ortaminda ¢alisiyorsa 1,

laboratuvar ortami, ofis, uzay gibi ortamlarda ¢alistyorsa 0 olarak kodlanmuistir.

Ogrenciler yapilan kodlama sonucunda en fazla 6, en az 0 puan alabilmektedir. Elde edilen

puanlara gore, 6 veya 6’ya yakin bir puan alan katilimcilarin geleneksel miithendis imajina

sahip olduklar1 kabul edilmistir. Sekil 1’de bir 6grencinin ¢iziminin geleneksel miihendis

algis1 rubrigine gore nasil degerlendirildigine bir 6rnek sunulmustur.
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CINS : MUHENDIS ALGISI
Yarm isi basinda ¢alisan bir miithendisi ziyaret edeceginizi diisiiniin. Bu ziyaret esnasinda gérmey

» N . agidaki bosluga resmediniz. Ayrica bu mithendisin ¢alistif ortam1 miimkiin oldugunca resminize y
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TOPLAM PUAN: 2

Miihendis ne yapiyor? Liitfen agiklaymiz.

Sekil 1. 8. Smif A7 kodlu erkek 6grencinin geleneksel miithendis imaj1 puanlama 6rnegi

3.6.2.2. Geleneksel Bilim insam1 imaji Rubrigi

Ruiz-Mallen ve Escales (2012) tarafindan gelistirilen kodlama cetvelinden yararlanilarak,
Ozkan (2016) tarafindan verilerin daha sistematik ve anlamli hale getirilmesi amaciyla yeni
bir RME-C (Ruiz-Mallen ve Escales Kodlama Cetveli) olusturulmustur. Literatiirdeki
caligmalar incelendiginde, 6nceki versiyonlarla da karsilastirildiginda RME-C’nin gegerli ve

giivenilir bir 6l¢iim araci oldugu tespit edilmistir.

Bu calismada, geleneksel bilim insan1 rubrigi olarak RME-C kullanilmistir. ilgili kodlama
cetveli, geleneksel bilim insan1 imajini tasvir eden 14 bagimsiz degiskenden olugmaktadir.
Bu degiskenler kodlanirken, geleneksel bilim insanini yansitan ozelliklerin varligi 1,
yoklugu ise 0 olarak kodlanmistir. Cizimlerde tasvir edilen geleneksel bilim insan1 imajlart

asagidaki gibi kodlanmstir:

1. Cinsiyet: Bilim insan1 erkek ise 1, kadin ise 0 olarak kodlanmuistir.
2. Yiz Tiyleri: Bilim insam1 karmasik sag¢, sakal veya favoriye sahipse I,

degilse 0 olarak kodlanmistir.
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3. Bilim Insaninin Yast: Bilim insam orta yash veya yasl ise 1, geng ise 0 olarak
kodlanmustir.
4. Yiiz ifadesi: Bilim insaninin yiiz ifadesi asik suratli, ciddi ise 1, giilimseme ise 0

olarak kodlanmustir.

5. Laboratuvar Onliigii: Katilime1 gizimlerinde bilim insan1 beyaz 6nliik (laboratuvar
onlligii) giyiyorsa 1, giymiyorsa 0 olarak kodlanmistir.

6. Gozlik: Bilim insan1 gozliik takiyorsa 1, takmiyorsa 0 olarak kodlanmistir.

7. Yalniz ya da Grupla Calismasi: Bilim insan1 yalniz ¢alisiyorsa 1, grupla ¢alismasi is
birligi olmasi 0 olarak kodlanmustir.

8. Calisma Ortami: Bilim insan1 kapali bir mekanda (laboratuvar, kiitiiphane gibi)
calistyorsa 1, disarida ¢alisiyorsa 0 olarak kodlanmistir.

9. Arastirma Disiplini: Kimya, Fizik, Biyoloji, Matematik ise 1, diger bilimler ise 0O
olarak kodlanmustir.

10. Teknoloji: Televizyon, telefon, robot, bilgisayar gibi her tiirlii teknolojik objenin
varligi 1, yoklugu ise 0 olarak kodlanmuistir.

11. Aragtirma Sembolleri: Cizimlerde bilimsel aletler veya her tiirli laboratuvar
ekipmanlari var ise 1, yok ise 0 olarak kodlanmustir.

12. Metin ve Ifadeler: Cizimlerde formiiller, taksonomik siniflandirmalar veya “buldum”
gibi ifadeler var ise 1, yok ise 0 olarak kodlanmistir.

13. Bilindik Bilim Insani: Cizilen bilim insam1 bilindik bir bilim insam ise 1,
degilse 0 olarak kodlanmustir.

14. Calisma Sekli: Bilim insan1 deney yapiyor, diigiiniiyor ise 1, dgretiyor, arastirma
yapiyor veya hicbir sey yapmiyorsa 0 olarak kodlanmuistir.

Ogrenciler yapilan kodlama sonucunda en fazla 14, en az 0 puan alabilmektedir. Elde edilen
puanlara gore, 14 veya 14’e yakin bir puan alan katilimcilarin geleneksel bilim insani

imajia sahip olduklar1 kabul edilmistir. Sekil 2’de bir 6grencinin geleneksel bilim insani

imaj1 rubrigine gore nasil puanlandigina iliskin bir 6rnek sunulmustur.
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Sekil 2. 8. sinif B24 kodlu kiz 6grencinin geleneksel bilim insani imaj1 puanlama 6rnegi

Arastirmada, 6grencilerin geleneksel miihendis ve bilim insani imaj1 rubriginden aldiklari
toplam puanlar lizerinden betimleyici istatistikler yapilmis ve ana ile alt problemlere uygun

olarak bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlii varyans (ANOVA) analizi uygulanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, d6grencilerin miihendis ve bilim insanlarina dair algilarini betimleyen bulgular,
aragtirmanin alt problemlerine uygun sekilde sunulmustur. Geleneksel miihendis ve bilim
insan1 rubriginden elde edilen veriler, 6grencilerin cinsiyetleri ve sinif diizeyleri acisindan
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla nicel analiz teknikleriyle incelenmis

ve sonuglar sistematik bir bigimde ortaya konmustur.
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik bulgular verilmistir. Her temaya iliskin bulgular

ayr1 bir baslikta detayl bir sekilde 6rnekler sunarak anlatilmigtir.
Arastirmanin 1. Alt Problemi; Ortaokul 6grencilerinin bir miihendisin,

a) Dis goriiniisiine yonelik,

b) Cinsiyetine yonelik,

¢) Yasina yonelik,

d) Kullandig1 arag-gereg ve esyalara yonelik,

e) Brangina yonelik,

f) Yalniz ya da grupla ¢aligmasina yonelik,

g) Calisma mekanina yonelik,

h) Yiiz ifadesine yonelik imajlari,

1) Konusma ve diisiinme balonlar1 kullanimina yonelik

j) Calisma alanina yonelik imajlar cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine gore nasil

degismektedir?
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4.1.1. Ogrencilerin Miihendisin D1s Goriiniise Yonelik imajlarmmn

Cinsiyetlerine ve Sinif Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin bir miihendisin dis goriiniis 6zelliklerine yonelik imajlar1 Tablo 11°de

cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine gore verilmektedir.
Tablo 11

Osrencilerin Cizimlerindeki Miihendisin Dis Goriiniise Yonelik Imajlarimin Cinsiyete ve

Swnif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

) Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Gore
DIS GORUNUS
5.Smuf 6. Smuf 7. Smuf 8. Smif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Daginik Gortintislic 8 2,46 12 3,69 7 2,15 12 3,69 14 4,31 25 7,69 39 12

Sag Kivireik 17 5231 11 3,38 16 4,92 15 4,62 35 10,8 24 7,38 59 18,2

Diiz 36 11,1 34 10,5 35 10,8 34 10,5 94 28,9 45 13,8 139 42,8

Kel 14 431 25 7,69 17 5,231 23 7,08 18 5,54 60 18,5 78 24
Sakal 2 0,62 2 0,62 0 0 0 0 0 0 4 1,231 4 1,231

Isci Elbisesi 2 0,62 16 492 13 4 8 2,46 25 7,69 14 4,31 39 12
Astronot Kiyafeti 0 0 0 0 1 0,31 5 1,54 2 0,62 4 1,231 6 1,85
Laboratuvar 0 0 0 0 3 0,92 0 0 2 0,62 1 0,31 3 0,92

onliigi

Maske 0 0 3092 2 0,62 1 0,31 4 1,231 2 0,62 6 1,85
Eldiven 5 1,54 6 1,85 3 0,92 5 1,54 10 3,08 9 2,77 19 5,85

Sisme kiyafet 1 0,31 3092 1 0,31 2 0,62 4 1,231 3 0,92 7 2,15

Baret 6 1,85 11 3,38 11 3,38 12 3,69 24 7,38 16 4,92 40 12,31

Gozlik 9 2,77 9 2,77 11 3,38 10 3,08 28 8,62 11 3,38 39 12

Takim Elbise 0 0 2 0,62 5 1,54 14 431 17 5,231 4 1,231 21 6,46

Tablo 11° de 6grencilerin miithendisin disg goriiniise yonelik ¢izimlerinde cinsiyet durumuna
gore incelendiginde kiz 6grencilerin (n=28), %8,62 oranla gdzlik, (n=25), %7,69 oranla is¢i
elbisesi ve (n=24), %7,38 oranla baret ¢izimi Sekil 3 ve Sekil 4’de tipik ornekleri verildigi
gibi daha fazla yapilmistir. Erkek 6grenciler ise (n=25), %7,69 oranla dagmik goriiniislii,
(n=16), %4,92 oranla baret ve (n=14), %4,31 oranla is¢i elbisesini Sekil 5 6rneginde verildigi
gibi ¢izmislerdir. Miihendisin sa¢ stilini kiz ve erkek ogrenciler (n=139), %42,8 biiyiik
oranda diiz sacl olarak ¢izmislerdir.

Ogrencilerin miihendisin dis goriiniislerine yonelik ¢izimleri siif diizeyine gore

incelendiginde 5. sinif 6grencilerin (n=9), %2,77 oranla en fazla gdzliik ¢izimi yapmislardir.
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Miihendisin sag¢ stilini (n=36), %11,1 oranla diiz sagh ¢izmislerdir. 6. sinif 6grencileri
(n=16), %4,92 oranla en fazla is¢i elbisesi ¢cizmislerdir. Sag stili olarak (n=34), %10,5 oranla
diiz sagli ¢izmislerdir. 7. simif Ogrenciler miithendisi (n=13), %4 oranla en fazla isci
elbisesiyle ¢izmiglerdir. Sag stilini (n=35), %10,8 oranla diiz sagh ¢izmiglerdir. 8. simif
ogrencilerinin (n=14), %4,31 oranla en fazla takim elbiseli ¢izim yapmislardir. Sag stilini ise

(n=34), %10,5 oranla diiz sacl olarak ¢izmislerdir.

Sekil 3. 5. simif A3 kodlu kiz 6grencinin miithendisin dis goriiniis temasina iligkin ¢izim

ornegi
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Sekil 4. 6. simf B24 kodlu kiz 6grencinin miithendisin dis goriiniis temasina iliskin ¢izim

ornegi

Sekil 5. 8. sinif B23 kodlu erkek 6grencinin miithendisin dis goriiniis temasina iliskin ¢izim
ornegi
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4.1.2. Ogrencilerin Miihendisin Cinsiyetine Yonelik imajlarinin

Cinsiyetlerine ve Sinif Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin bir miihendisin cinsiyetine y&nelik imajlar1 cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine

gore Tablo 12°de verilmektedir.
Tablo 12

Osrencilerin Cizimlerindeki Miihendis Cinsiyetinin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gore

Karsilastiriimast
MUHENDISIN Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Gore
CINSIYETI
5. Smuf 6. Sif 7. Smuf 8. Smif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Kadm Miihendis 12 3,69 15 4,62 14 431 12 3,69 51 15,7 2 0,62 53 16,31

Erkek Miihendis 51 15,7 53 16,31 49 15,1 56 17,2 102 31,4 107 32,9 209 6431

Cinsiyet Belirsiz 8 246 10 3,08 10 3,08 7 2,15 6 1,85 29 8,92 35 10,8

Tablo 12°de c¢izimlerdeki miihendisin cinsiyeti 0grencilerin cinsiyet durumlarina gore
incelendiginde kiz 6grenciler (n=102), %31,4 oranla en fazla miihendisi Sekil 6’de 6rnegi
verildigi gibi erkek ¢izmislerdir. Kiz 6grenciler (n=51), %15,7 oranla Sekil 7°de 6rnegi
verildigi gibi kiz miithendis ¢izmislerdir. Erkek 6grenciler ise (n=107), %32,9 oranla en fazla
erkek miihendis ¢izmislerdir. (n=2), %0,62 oranla kadin miihendis ¢izmislerdir. Toplamda

kiz ve erkek 6grenciler (n=209), %64,31 oranla erkek miihendis ¢izimi yapmustir.

Ogrencilerin miihendis cinsiyeti ¢izimleri sif diizeyine gore incelendiginde 5. sinif
ogrencilerin en fazla (n=51), %15,7 oranla erkek miihendis ¢izmislerdir. Kadin miihendis
cizimi (n=12), %3,69 oranladir. 6. sinif 6grencileri en fazla (n=53), %16,31 oranla erkek
miithendis ¢izmislerdir. Kadin miihendis ¢izimi (n=15), %4,62 oranladir. 7. sinif 6grencileri
en fazla (n=49), %15,1 oranla erkek miihendis ¢izmislerdir. Kadin miihendis ¢izimi (n=14),

%4,31 oranladir. 8. sinif 6grencileri ise (n=56), %17,2 oranla erkek miihendis ¢izmislerdir.
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Kadin mithendis ¢izimi (n=12), %3,69 oranladir. Tiim sinif diizeyinde dgrenciler miihendis

cinsiyetini erkek olarak daha fazla ¢izmislerdir.

Sekil 6. 8. siif C10 kodlu kiz 6grencinin miithendisin cinsiyet temasina iligkin erkek ¢izim

ornegi

Sekil 7. 8. simif B24 kodlu kiz 6grencinin miithendisin cinsiyet temasina iliskin kiz ¢izim
ornegi
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4.1.3. Ogrencilerin Miihendisin Yasina Yonelik Imajlarinin Cinsiyete ve

Sinif Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin bir miihendisin yasina yonelik imajlar1 cinsiyetlerine ve smif diizeylerine gore

Tablo 13’te verilmektedir.
Tablo 13

Osrencilerin Cizimlerindeki Miihendisin Yasinin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gore

Karsilastiriimast
Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Gore
MUHENDISIN
YASI
5. Smuf 6. Smuf 7. Smuf 8. Simif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
20-30 33 10,2 15 4,62 22 6,77 18 5,54 62 19,1 25 7,69 87 26,8
30-45 26 8 28 8,62 30 9,231 32 985 69 21,2 47 145 116 357
45-60 8 2,46 34 10,5 18 554 23 7,08 21 6,46 62 19,1 83 25,5

Tablo 13’te 6grencilerin miihendisin yasina yonelik cizimleri cinsiyet durumuna gore
incelendiginde kiz 6grenciler en fazla (n=69), %21,2 oranla 30-45 yas ¢izimi yapmistir. Kiz
ogrenciler (n=62), %19,1 oranla 20-30 yaslarinda ¢izmislerdir. Erkek 6grenciler en fazla
(n=62), %19,1 oranla 45-60 yas ¢izimi yapmistir. Erkek 6grenciler (n=47), %14,5 oranla 30-
45 vyaslarinda cizmislerdir. Toplamda kiz ve erkek 6grenciler (n=116), %35,7 oranla
miihendisi 30-45 yas ¢izmislerdir.

Ogrencilerin miihendisin yas1 ¢izimleri smf diizeyine gore incelendiginde 5. sinif
ogrencileri en fazla (n=33), %10,2 oranla Sekil 8 6rneginde verildigi gibi 20-30 yaslarinda
cizmislerdir. 6. sinif 6grencileri en fazla (n=34), %10,5 oranla Sekil 9 6rneginde verildigi
gibi 45-60 yas ¢izimi yapmuslardir. 7. sinif 6grencileri en fazla (n=30), %9,231 oranla Sekil
10 6rneginde verildigi gibi 30-45 yaslarinda ¢izmiglerdir. 8. sinif 6grencileri ise en fazla

(n=32), %9,85 oranla Sekil 11 6rneginde verildigi gibi 30-45 yaslarinda ¢izmislerdir.
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Skian

Sekil 8. 5. simf A7 kodlu kiz 6grencinin mithendisin yas temasina iligkin 20-30 yas ¢izim

ornegi

. f
nasylain ..

Sekil 9. 6. sinif B14 kodlu erkek 6grencinin miihendisin yas temasina iligkin 45-60 yas
¢izim Ornegi
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Sekil 10. 7. smif A18 kodlu kiz 6grencinin mithendisin yas temasina iligkin 30-45 yas

¢izim Ornegi

Sekil 11. 8. simif A22 kodlu kiz 6grencinin mithendisin yas temasina iligkin 30-45 yas

¢izim Ornegi
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4.1.4. (")grencilerin Miihendisin Kullandig1 Ara¢ Gereclere Yonelik

Imajlarinin Cinsiyete ve Simif Diizeylerine Gore Karsilastiriimasi

Ogrencilerin bir miihendisin kullandig1 arag gereclere yonelik imajlari cinsiyetlerine ve sinif

diizeylerine gore Tablo 14’te verilmektedir.
Tablo 14

Osrencilerin Cizimlerindeki Miihendisin Kullandigi1 Ara¢-Gereclerin Cinsiyete ve Sinif

Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Géore
ARAC-
GERECLER 5. Smuf 6. Smif 7. Smif 8. Smuf Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %

Kablolar 0 0 0 0 1 0,31 4 1,231 1 0,31 4 1,231 5 1,54
Teleskop 0 0 0 0 2 0,62 2 0,62 3 0,92 1 0,31 4 1,231
Digsli garklar 0 0 0 0 1 0,31 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31
Biiyiiteg 0 0 0 0 1 0,31 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31
Kagit-Kalem 0 0 3 0,92 7 2,15 19 5,85 23 7,08 6 1,85 29 8,92
Kamp ¢adir 0 0 4 1,231 1 0,31 0 0 3 0,92 2 0,62 5 1,54
Bilgisayar 0 0 8 2,46 24 7,38 18 5,54 28 862 22 6,77 50 15,4
Tarim Aletleri 0 0 7 2,15 2 0,62 7 2,15 5 1,54 11 3,38 16 4,92
Canta 0 0 0 0 3 0,92 6 1,85 6 1,85 3 0,92 9 2,77
Ingaat Aletleri 9 2,77 7 2,15 15 4,62 12 3,69 24 738 19 585 43 13,2
El Aletleri 2 0,62 5 1,54 5 1,54 7 2,15 13 4 6 1,85 19 5,85
Cetvel 0 0 1 0,31 0 0 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31

Tablo 14’te Ogrencilerin ¢izimlerinde miihendisin kullandig1 arag-gerecler cinsiyet
durumuna gore incelendiginde kiz 6grencilerin en fazla (n=28), %8,62 oranla bilgisayar
cizimi yaptig1 tespit edilmistir. Kiz 6grenciler (n=24), %7,38 oranla ingaat aletleri ve (n=23),
%7,08 oranla kagit-kalem c¢izimine ¢ogunlukla yer vermistir. Erkek ogrenciler en fazla
(n=22), %6,77 oranla bilgisayar ¢izimi yapmislardir. Erkek 6grenciler (n=19), %5,85 oranla
ingaat aletleri ¢izmislerdir. Sekil 13 ve Sekil 14°te tipik ornekleri verildigi gibi kiz ve erkek
ogrenciler en fazla (n=50), %15,4 oranla bilgisayar ¢izmislerdir.

Ogrencilerin miihendisin kullandig1 arag- gereg gizimleri sinif diizeyine gore incelendiginde

5. Smnif 6grencileri (n=9), %2,77 oranla Sekil 12 6rneginde verildigi gibi insaat aletleri
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cizmislerdir. 6. siif 6grencileri (n=8), %?2,46 oranla Sekil 13 6rneginde verildigi gibi
bilgisayar ¢izimi yapmiglardir. 7. Sinif 6grencileri (n=24), %7,38 oranla Sekil 14 6rneginde
verildigi gibi bilgisayar ¢izmislerdir. 8. Sif 6grencileri ise Sekil 15 6rneginde verildigi gibi

(n=19), 5,85 oranla kagit-kalem ve (n=18), %5,54 oranla bilgisayar ¢izimi yapmislardir.
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Sekil 12. 5. simif B17 kodlu erkek 6grencinin miithendisin kullandig1 arag-gerecler temasina

iliskin ingaat aletleri ¢izim Ornegi
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Sekil 13. 6. stmif C7 kodlu kiz 6grencinin mithendisin kullandig1 arag-geregler temasina

iliskin bilgisayar ¢izim 6rnegi

+ o

Sekil 14. 7. simif B9 kodlu erkek 6grencinin mithendisin kullandig1 arag-geregler temasina
iliskin bilgisayar ¢izim 6rnegi
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Sekil 15. 8. sinif C15 kodlu kiz 6grencinin mithendisin kullandig1 arag-gerecler temasina

iliskin kagit-kalem ve bilgisayar ¢izim 0rnegi

4.1.5. Ogrencilerin Miihendisin Bransina Yonelik Imajlarinin Cinsiyete

ve Smif Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin bir miihendisin bransina yénelik imajlar1 cinsiyetlerine ve siif diizeylerine

gore Tablo 15°te verilmektedir.
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Tablo 15

Osrencilerin Cizimlerindeki Miihendis Brangimin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gére

Karsilastiriimast
MUHENDIS Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Gore
BRANSI
5. Smuf 6. Smuf 7. Smuf 8. Simif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Cevre 0 0 1 0,31 0 0 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31
Ulagtirma 0 0 0 0 2 0,62 2 0,62 1 0,31 3 0,92 4 1,231
Yazilim 0 0 0 0 3 0,92 0 0 1 0,31 2 0,62 3 0,92
Uzay 4 1,231 2 0,62 4 1,231 6 1,85 8 2,46 8 2,46 16 4,92
Genetik 0 0 0 0 1 0,31 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31
Otomotiv 0 0 7 2,15 6 1,85 1 0,31 1 0,31 13 4 14 4,31
Makine 2 0,62 2 0,62 3 0,92 4 1,231 3 0,92 8 2,46 11 3,38
Orman 9 2,77 12 3,69 9 2,77 9 2,77 19 5,85 20 6,15 39 12
Ziraat 12 3,69 21 6,46 6 1,85 18 5,54 32 9,85 25 7,69 57 17,5
Elektrik- 0 0 0 0 0 0 3 0,92 0 0 3 0,92 3 0,92
Elektronik

Bilgisayar 18 5,54 19 5,85 17 5,231 14 4,31 45 13,8 23 7,08 68 20,9

Ingaat 17 5,231 11 3,38 20 6,15 18 5,54 35 10,8 31 9,54 66 20,31

Tablo 15’te Ogrencilerin ¢izimlerindeki miihendis bransi cinsiyet durumuna gore
incelendiginde kiz 6grenciler en fazla (n=45), %13,8 oranla Sekil 16 6rneginde verildigi gibi
bilgisayar miihendisi ¢izmislerdir. Kiz 6grenciler (n=35), %10,8 oranla ingaat miihendisi,
(n=32), %9,85 oranla ziraat mithendisi ¢izmislerdir. Kiz 6grenciler Sekil 19°da tipik drnegi
verildigi gibi (n=19), %5,85 oranla orman miihendisi ¢izmislerdir. Erkek 6grenciler en fazla
(n=31), %9,54 oranla Sekil 17 dérneginde verildigi gibi insaat mithendisi ¢izmislerdir. Erkek
ogrenciler (n=25), %7,69 oranla ziraat miihendisi, (n=23), %7,08 oranla bilgisayar ve
(n=20), %6,15 oranla orman miihendisi ¢izmislerdir.

Ogrencilerin miihendisin brangina yonelik cizimleri sinif diizeyine gore incelendiginde 5.
siif 6grencileri (n=18), %5,54 oranla bilgisayar miihendisi ve (n=17), %5,231 oranla insaat
miithendisi ¢izimi yapmislardir. 6. sinif 6grencileri en fazla (n=21), %6,46 oranla Sekil 18
orneginde verildigi gibi ziraat miithendisi ¢izmiglerdir. 6. siif 6grencileri (n=19), %5,85
oranla bilgisayar miihendisi ¢izmislerdir. 7. siif 6grencileri (n=20), %6,15 oranla insaat

miihendisi ve (n=17), %5,231 oranla bilgisayar miihendisi ¢izmislerdir. 8. sinif 6grencileri
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ise (n=18), %5,54 oranla ziraat ve ingaat miithendisi ¢izimi yapmislardir. Genel olarak, en
fazla yer verilen miihendislik alanlarimin bilgisayar (%20.9) ve insaat (%20.31)

miihendislikleri oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler ¢izimlerinde en az %0.31 oranla gevre

ve genetik mithendisliklerine yer vermislerdir.
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Sekil 16. 8. sinif A4 kodlu kiz 6grencinin mithendisin bransi temasina iligkin bilgisayar

miihendisi ¢izim 0rnegi
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Sekil 17. 7. simif B8 kodlu erkek 6grencinin miithendisin brangi temasina iliskin ingaat

miihendisi ¢izim 0rnegi
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Sekil 18. 6. sinif D3 kodlu kiz 6grencinin mithendisin bransi temasina iligkin ziraat

miihendisi ¢izim 0rnegi
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Sekil 19. 6. sinif D5 kodlu kiz 6grencinin miithendisin bransi temasina iligkin orman

miihendisi ¢izim 0rnegi
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4.1.6. Ogrencilerin Bir Miihendisin Yalmiz Ya Da Grupla Calismaya

Yonelik Imajlarinin Cinsiyete ve Simif Diizeylerine Gore Karsilastiriimasi

Ogrencilerin bir miihendisin yalmz ya da grupla ¢aligmasina yénelik imajlar1 cinsiyetlerine

ve sinif diizeylerine gore Tablo 16’da verilmektedir.
Tablo 16

Osrencilerin Cizimlerindeki Miihendisin Yalniz Ya Da Grupla Calismasimin Cinsiyete ve

Swnif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

YALNIZ Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Géore
YA
DA
GRUPLA
5. Smuf 6. Sif 7. Suuf 8. Smuf Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Grupla 33 10,2 44 13,5 31 9,54 30 9,231 81 24,9 57 17,5 138 425
Yalniz 38 11,7 34 10,5 40 12,31 43 13,2 72 22,2 83 25,5 155 47,7

Tablo 16’da dgrencilerin ¢izimlerindeki miihendisin yalniz ya da grupla ¢aligmasi cinsiyet
durumuna gore incelendiginde kiz 6grenciler (n=81), %24,9 oranla Sekil 20 ve Sekil 22°de
tipik 6rnekleri verildigi gibi miithendisi grupla ¢alisirken ¢izmislerdir. Kiz 6grenciler (n=72),
%22,2 oranla yalniz ¢alistifina yonelik ¢izim yapmislardir. Erkek 6grenciler (n=83), %25,5
oranla Sekil 21 6rneginde verildigi gibi yalniz c¢alisirken ¢izmislerdir. Erkek 6grenciler
(n=57), %17,5 oranla grupla ¢alistigina yonelik ¢izim yapmislardir. Toplamda kiz ve erkek
ogrenciler miihendisi en fazla (n=155), %47,7 oranla yalniz ¢alisirken ¢izmislerdir.

Ogrencilerin miihendisin yalmz ya da grupla calismasina yénelik ¢izimleri simf diizeyine
gore incelendiginde 5. Siif 6grencilerin en fazla (n=38), %11,7 oranla yalniz ¢alistig1 ¢izim
yapmiglardir. 6. Sinif 6grencileri miihendisi (n=44), %13,5 oranla grupla calisirken
cizmislerdir. 7. Sif 6grencileri (n=40), %12,31 oranla ve 8. Sinif 6grencileri (n=43), %13,2

oranla mithendisi yalniz ¢izmislerdir.
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Sekil 20. 6. sinif A16 kodlu kiz 6grencinin miithendisin grupla ¢alismasina iligkin ¢izim

ornegi
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Sekil 21. 8. sinif B12 kodlu erkek 6grencinin miithendisin yalniz ¢alismasina iliskin ¢izim

ornegi
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Sekil 22. 8. simif B22 kodlu kiz 6grencinin miihendisin grupla ¢alismasina iliskin ¢izim

ornegi

4.1.7. Ogrencilerin Bir Miihendisin Yaptig1 Cahsmalarin Mekanina

Yonelik Imajlarinin Cinsiyete ve Simif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin miihendisin yaptig1 ¢alismalarin mekanina yonelik imajlarin frekans ve yiizdesi

Tablo 17°de cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine gore verilmektedir.
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Tablo 17

Osrencilerin Cizimlerindeki Miihendisin Calisma Mekaninin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine

Gore Karsilastirilmasi

Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Gére
CALISMA
MEKANI
5. Smuif 6. Stf 7. Smuf 8. Simif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
DIS

Acik havada 1 031 4 1,231 1 0,31 3 0,92 4 1,231 5 1,54 9 2,77

Orman 8 246 12 3,69 9 2,77 10 3,08 19 5,85 20 6,15 39 12
Tarla/Bahge 15 4,62 23 7,08 4 1,231 13 4 29 8,92 26 8 55 16,9
Insaat 18 554 7 2,15 19 5,85 13 4 30 9,231 27 8,31 57 17,5

Yol 0 0 3 0,92 7 2,15 3 0,92 1 0,31 12 3,69 13 4
Park 1 0,31 1 0,31 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31 2 0,62
Uzay 3092 1 0,31 4 1,231 4 1,231 6 1,85 6 1,85 12 3,69

ic

Sanayi 0 0 0 0 2 0,62 0 0 0 0 2 0,62 2 0,62
Laboratuvar 0 0 2 0,62 0 0 2 0,62 0 0 4 1,231 4 1,231
Ofis 0 0 10 3,08 11 3,38 14 4,31 28 8,62 7 2,15 35 10,8
Oda 15 462 6 1,85 3 0,92 5 1,54 19 5,85 10 3,08 29 8,92

Masa basinda 9 277 10 3,08 12 3,69 8 2,46 17 5,231 22 6,77 39 12

Tablo 17°de 6grencilerin ¢izimlerindeki miithendisin yaptig1 caligmalarin mekanina yonelik
bulgular cinsiyet durumuna gore incelendiginde kiz 6grencilerin miihendisi (n=30), %9,231
oranla Sekil 23 6rneginde verildigi gibi insaatta, (n=29), %8,92 oranla Sekil 25 6rneginde
verildigi gibi tarla/bahce dis mekanda ¢alisirken ¢izim yapmislardir. Kiz 6grenciler (n=28),
%38,62 oranla Sekil 26°da tipik 6rnegi verildigi gibi ofis i¢ mekanda calisirken ¢izmislerdir.
Erkek 6grencilerin miihendisi (n=27), %8,31 oranla insaatta (n=26), %8 oranla Sekil 24
orneginde verildigi gibi tarla/bah¢e dis mekanda calisirken ¢izim yapmiglardir. Erkek
ogrenciler (n=22), %6,77 oranla Sekil 27°de tipik 6rnegi verildigi gibi masa basinda i¢
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mekanda calisirken ¢izmislerdir. Toplamda kiz ve erkek Ogrenciler miihendisi en fazla
ingaatta ¢alisirken ¢izmislerdir.

Ogrencilerin miihendisin ¢alisma mekanina yénelik ¢izimleri smif diizeyine gore
incelendiginde 5. siif 6grencileri (n=18), %5,54 oranla insatta dis mekanda, (n=15), %4,62
oranla odada i¢ mekanda calisirken ¢izim yapmislardir. 6. sinif 6grencileri (n=23), %7,08
oranla tarla/bahge dis mekanda, (n=10), %3,08 oranla ofiste ve masa basinda i¢ mekan ¢izimi
yapmislardir. 7. sinif 6grencileri (n=19), %5,85 oranla insaatta dis mekanda, (n=12), %3,69
oranla masa basinda i¢ mekan ¢izimi yapmuslardir. 8. sinif 6grencileri ise (n=13), %4 oranla
insaat ve tarla/bahg¢e dis mekan (n=14), %4,31 oranla ofis i¢ mekanda ¢alisirken ¢izmislerdir.
Ogrencilerin ¢izimlerinde genel olarak ¢alisma mekanmin dis mekan olarak ¢izildigi
gorlilmiistiir. Dis mekanlar arasinda ise en ¢ok %17,5 oranla insaat ¢izimlerine yer

vermislerdir.

Mihendis ne yapiyor? Lutfen agiklaymniz.
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Sekil 23. 8. sinif B14 kodlu kiz 6grencinin miithendisin ¢alisma mekan1 temasina iliskin

insaat ¢izim Ornegi
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Sekil 24. 8. simif C2 kodlu erkek 6grencinin miithendisin ¢aligma mekani temasina iliskin

tarla/bahge ¢izim Grnegi
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Sekil 25. 8. siif C9 kodlu kiz 6grencinin mithendisin ¢aligma mekan1 temasina iligkin tarla

/bahge ¢izim Ornegi
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Sekil 26. 8. sinif C16 kodlu kiz 6grencinin miithendisin ¢alisma mekan1 temasina iliskin

ofis ¢izim ornegi

Miihendis ne yapiyor? Litfen agiklayimz.
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Sekil 27. 7. simif A13 kodlu erkek 6grencinin mithendisin ¢aligma mekani temasina iligskin

masa basinda ¢izim 6rnegi
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4.1.8. Ogrencilerin Bir Miihendisin Yiiz ifadelerine Yénelik imajlarinin

Cinsiyete ve Simif Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin miihendisin yiiz ifadelerine yonelik imajlar1 cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine

gore Tablo 18’de verilmektedir.
Tablo 18

Osrencilerin Cizimlerindeki Miihendisin Yiiz Ifadelerinin Cinsiyete ve Sumif Diizeyine Gore

Karsilastiriimast
YUZ Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Goére
IFADELERI
5. Smuf 6. Smuf 7. Smuf 8. Smmif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Saskin 1 0,31 10 3,08 13 4 10 3,08 15 4,62 19 5,85 34 10,5

Giilimseme 53 16,31 41 12,6 44 13,5 49 15,08 113 34,8 74 22,8 187 57,5

Asabiyet 5 1,54 18 5,54 10 3,08 11 3,38 16 4,92 28 8,62 44 13,5

Ifadesizlik 12 3,69 8 2,46 2 0,62 3 0,92 10 3,08 15 4,62 25 7,69

Tablo 18’de 6grencilerin ¢izimlerindeki miihendisin yiiz ifadeleri cinsiyet durumuna gore
incelendiginde kiz 6grenciler (n=113), %34,8 oranla erkek dgrenciler (n=74), %22,8 oranla
miihendisi giilimseme ifadesinde ¢izmislerdir. Sekil 28°de tipik ornekleri verildigi gibi kiz
ve erkek Ogrenciler (n=187), %57,5 biiyilkk oranda miihendisi giilimseme ifadesinde
cizmislerdir.

Ogrencilerin cizimlerindeki miihendisin yiiz ifadesi simf diizeyine gore incelendiginde 5.
siif 6grencileri (n=53), %16,31 oranla gililimseme ifadesi ¢izmislerdir. 6. sinif 6grencileri
(n=41), %12,6 oranla giilimseme ifadesi ¢izmisglerdir. 7. sinif 6grencileri (n=44), %13,5
oranla giilimseme ifadesi c¢izmiglerdir. 8. siif Ogrencileri (n=49), %15,08 oranla
giillimseme ifadesi ¢izmislerdir. Tiim sif diizeylerinde miihendis en fazla giiliimseme

ifadesinde ¢izilmistir.
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Sekil 28. 5. siif A19 kodlu kiz 6grencinin miihendisin giilimseme yiiz ifadesine iliskin

¢izim Ornegi

Miihendis ne yapiyor? Liitfen agiklayiniz.
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4.1.9. Ogrencilerin Bir Miihendisin imajinda Miihendisin Kullandig
Bashk/Alt Yazi/Simge Cizimine Yonelik Imajlarinin Cinsiyetlerine ve Simf

Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin miihendisin imajinda miihendisin kullandig1 baslik/alt yazi/simge ¢iziminin

cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine gére Tablo 19°da verilmektedir.
Tablo 19

Osrencilerin Miihendis Cizimlerinde Baslik/Alt Yazi/Simge Kullamiminin Cinsiyete ve Sinif

Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

BASLIK Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Gére
ALTYAZI
SIMGE
5. Smuf 6. Smf 7. Smuf 8. Smif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %

Konugma ve 13 4 14 4,31 15 4,62 21 6,46 41 12,6 22 6,77 63 19,4
Diisiinme
Balonlart

Tablo 19°da 6grencilerin ¢izimlerindeki miithendisin baglik/alt yazi/simge kullanimi cinsiyet
durumuna gore incelendiginde kiz 6grenciler (n=41), %12,6 oranla konusma ve diislinme
balonu ¢izmislerdir. Erkek 6grenciler (n=22), %6,77 oranla konusma ve diisiinme balonu
cizmislerdir. Sekil 30 ve Sekil 31°de tipik 6rnekleri verildigi gibi kiz ve erkek 6grenciler
(n=63), %19,4 oranla miihendis c¢izimlerinde konusma ve diislinme balonlarina yer
vermislerdir.

Ogrencilerin gizimlerinde baslik-altyazi- simge kullanimi sinif diizeyine gore incelendiginde
5. smif 6grencileri (n=13), %4 oranla, 6. smif 6grencileri (n=14), %4,31 oranla, 7. simf
ogrencileri (n=15), %4,62 oranla, 8. sif 6grencileri (n=21), %6,46 oranla miihendis

¢iziminde konusma ve diisiinme balonlar1 ¢izimi yapmislardir.
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Sekil 30. 8. simif C14 kodlu kiz 6grencinin miithendisin baslik-alt yazi-simge temasina

iliskin konusma ve diisiinme balonu ¢izim 6rnegi

e S T Loien sk e (v 1 90P K EL b e BTN D70
Ve 2arxi @ pir pigli var

Sekil 31. 7. smf C5 kodlu erkek 6grencinin miihendisin baslik-alt yazi-simge temasina

iligkin konusma ve diisiinme balonu ¢izim 6rnegi

67



4.1.10. (")grencilerin Bir Miihendisin Calisma Alanina Yonelik

Imajlarinin Cinsiyete ve Simif Diizeylerine Gore Karsilastiriimasi

Ogrencilerin miihendisin ¢alisma alanina yonelik imajlari cinsiyetlerine ve siif diizeylerine

gore Tablo 20°de verilmektedir.
Tablo 20

Osrencilerin Cizimlerindeki Miihendisin Calisma Alanimin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine

Gore Karsilastirilmasi

CALISMA Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Géore
ALANI
5.Smf 6.S1mif 7.Suuf 8.Smif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Yazilim 0 0 0 0 7 2,15 4 1,231 4 1,231 7 2,15 11 3,38
yapar
Arastirma 6 1,85 9 2,77 16 4,92 11 3,38 30 9,231 12 3,69 42 12,9
yapar/Gozle
m yapar
Deney Yapar 2 0,62 2 0,62 2 0,62 0 0 1 0,31 5 1,54 6 1,85
Makine/ 13 4 18 5,54 12 3,69 11 3,38 18 5,54 36 11,1 54 16,6
Araglart
Caligtirir
Makine 2 0,62 2 0,62 3 0,92 4 1,231 4 1,231 7 2,15 11 3,38
Yapar

Tamir Eder 2 0,62 7 2,15 4 1,231 6 1,85 8 2,46 11 3,38 19 5,85

Denetler/ 10 3,08 34 10,5 17 5,231 31 9,54 50 15,4 42 129 92 28,31
Kontrol Eder

Proje Cizer 2 0,62 4 1,231 8 2,46 14 4,31 18 5,54 10 3,08 28 8,62

Bina Yapar 17 5,231 9 2,77 19 5,85 13 4 30 9,231 28 8,62 58 17,8

Diger 2 0,62 5 1,54 3 0,92 3 0,92 4 1,231 9 2,77 13 4
(Boya,ilag )

Tablo 20’de miihendisin galisma alani cinsiyet durumuna gore incelendiginde kiz 6grenciler
en fazla (n=50), %15,4 oranla Sekil 33’te 6rnegi verildigi gibi denetler/kontrol eder ¢izimi
yapmiglardir. Sekil 32 ve Sekil 35°te tipik ornekleri verildigi gibi kiz 6grenciler (n=30),
%9,231 oranla bina yapar ve arastirma/gézlem yapar ¢izimi yapmuslardir. Proje cizer
alaninda (n=18), %5,54 oranla Sekil 34’te 6rnegi verildigi gibi ¢izmislerdir. Erkek 6grenciler
en fazla (n=42), %12,9 oranla Sekil 36’da 6rnegi verildigi gibi denetler/kontrol eder ¢izimi
yapmiglardir. Erkek 6grenciler (n=36), %]11,1 oranla makine/araglar1 ¢alistirir ve (n=28),
%38,62 oranla bina yapar alaninda ¢izmislerdir. Toplamda kiz ve erkek &grenciler (n=92),

%28,31 oranla denetler/kontrol eder alaninda ¢izmislerdir.

68



Miihendisin ¢aligma alani sinif diizeyine gore incelendiginde 5. sinif dgrencileri en fazla
(n=17), %5,231 oranla bina yapar alaniyla ilgili ¢izim yapmislardir. 6. sinif 6grencileri en
fazla (n=34), %10,5 oranla denetler/kontrol eder alaninda ¢izmislerdir. 7. sinif dgrencileri
en fazla (n=19), %5,85 oranla bina yapar alaninda ¢izmislerdir. 8. smif 6grencileri ise en
fazla (n=31), %9,54 oranla miithendisi denetler/kontrol eder alaninda ¢alisirken ¢izmislerdir.
Genel olarak 6grenciler miithendislerin en ¢ok denetleyip kontrol ettigini (%28,31), bina

yaptiklarini (%17,8) ve makine/ara¢ ¢alistirdiklarini (%16,6) ¢izmislerdir.

a———

—
€ h

;uhcndis ne yapiyor? EI'..(ltfcn agiklaymiz.
Bura &.7 I}’w }ga'P"&’{ le \,.e’_\,nsaa'uw mg Z&mb’u Q,,/a/“ 30/1671
~Me 2%’0./{') I- Se /! L\@ \e. 2 C,;M&G '}oLuLn

/,{FD L( ' A H ta &mb‘
’ Sqa C) "’/Z
S&f&“w 'U!W(.RJ«'V&/) ’ ka&[k/'

3:2',4'/6 to le gy

/IJ/ 2'

Sekil 32. 5. simif B21 kodlu kiz 6grencinin miithendisin ¢alisma alani temasina iligskin bina

yapar ¢izim 0rnegi
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Sekil 33. 6. stmif A10 kodlu kiz 6grencinin miihendisin ¢aligma alani temasina iligkin

denetler/kontrol eder ¢izim 6rnegi
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Sekil 34. 6. simif D4 kodlu kiz 6grencinin miithendisin ¢alisma alan1 temasina iliskin proje
cizer ¢izim Ornegi
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Sekil 35. 8. siif C3 kodlu kiz 6grencinin miithendisin ¢aligma alani temasina iliskin

aragtirma/gozlem yapar ¢izim 0rnegi
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Sekil 36. 8. sinif D11 kodlu erkek 6grencinin mithendisin ¢aligma alani temasina iligkin
denetler/kontrol eder ¢izim 6rnegi
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4.2. Miihendis Algilariyla ilgili Nicel Bulgular

Ogrencilerin kaliplasmis miihendis algilarmi belirlemek amaciyla nicel veriler geleneksel
miihendis imaj1 rubriginden elde edilmis ve buradan elde edilen verilerle bagimsiz 6rneklem
t-testi ve tek yonlii varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. Analizin yapilabilmesi i¢in gerekli

olan normallik varsayimi da test edilmistir.

Stirekli bir degiskenden elde edilen puanlarin normal dagilim 6zelligi, carpiklik katsayisi,
aritmetik ortalama, ortanca ve mod gibi betimsel istatistikler kullanilarak, grafik ve
normallik testleriyle incelenebilir (Biiytlikoztiirk, 2015). Normallik varsayimini kontrol
etmek icin geleneksel mithendis imaj1 puanin cinsiyete ve sinif diizeylerine gore garpiklik
ve basiklik katsayilarini ifade eden Skewness ve Kurtosis degerlerine bakilmistir. Geleneksel
miihendis imaj1 algilarinin Skewness ve Kurtosis degerlerinin her iki cinsiyette ve sinif
diizeylerinde +1,5 ve -1,5 arasinda olmasi durumunun normalligi karsilamasi sebebiyle

veriler normal dagilim olarak degerlendirilmistir (Tabachnick & Fidel, 2013).
Tablo 21

Geleneksel Miihendis Imaji Rubrigi Normallik Varsayim Degerlerine Iliskin Skewness-

Kurtosis Degerleri

Skewness Kurtosis
Geleneksel Miihendis Kadin 449 -.598
Imaji
Erkek .307 -.688
5.Smif 229 -.801
6. Smuf 252 -471
7. Smf 354 -.981
8. Sif .345 -483

Gruplarin varyans esitligini degerlendirmek i¢in yapilan homojenlik analizinde Levene testi
kullanilmis, gruplarin birbirlerine gore yakinligi degerlendirilmistir. Bunun sonucunda sinif
diizeyleri arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek igin

toplam puanlara ait p degerine bakilmistir. Elde edilen veriler tablo 22°de sunulmustur.
Tablo 22

Varyanslarin Homojenligine Ait Levene Testi Sonuglart

F sdl sd2 P

Geleneksel Miihendis 222 3 298 .065
Imaji
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Levene testi sonuglarina gore geleneksel miihendis imaj1 rubrigi puanlariin varyanslarinin
istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir, F3208=2,432, p>.05. Bu bulgu
varyanslarin homojen oldugunu gosterir. Bu bulgularla birlikte, ANOVA’ ya ait biitiin

varsayimlarin saglandigi goriilmektedir.

Elde edilen veriler dogrultusunda parametrik testler kullanilmistir. Birinci arastirma
probleminde cinsiyete gore geleneksel miithendis imaji1 puanlarinda anlamli bir fark olup
olmadigmi belirlemek i¢in Bagimsiz Orneklem T testi (Independent Samples Test)
uygulanmustir. ikinci arastirma probleminde sinif diizeylerine gore geleneksel miihendis
imaj1 puanlarinda istatiksel agidan anlaml bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in Tek

faktorli (yonlil) varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir.

4.2.1. Ogrencilerin Miihendis Algilarinin Cinsiyete Gore T-Testi

Sonugclari

Ogrencilerin miihendis algilarmin, cinsiyetlerine gore anlamli sekilde farklilasip
farklilagmadigini test etmek tizere toplam geleneksel miihendis algisindan elde edilen veriler

ile bagimsiz drneklem t-testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 23’te sunulmustur.
Tablo 23

Osrencilerin Geleneksel Miihendis Imaji Puanlarinin Cinsiyete Gore T- Testi Sonuglar

Cinsiyet N X S sd t p Anlamli Fark
Kiz 155 2,17 1,648 300 3,964 .000 Erkek>Kadin
Erkek 147 2,90 1,549

*Ortalamalar arasi fark .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 23 incelendiginde 6grencilerin mithendis imajlari, cinsiyetlerine gore anlamli olarak
farklilik gostermektedir. Erkek dgrencilerin geleneksel miithendis imaj1 puanlart (X= 2,90)

kiz 6grencilerin (X= 2,17) puanlarindan anlamli olarak daha yiiksektir (t300=3,964; p<.05).

Verilerin etki biiyiikliigiiniin belirlenmesi i¢in parametrik testlerde eta-kare (n?) degerine
bakilmaktadir. Bu arastirmada da ANOVA deseninde degiskenler arasindaki iligskinin
gliciinii kargilastirmada en sik kullanilan eta-kare (n?) degeri belirlenmistir. Bu degerin .01

olmas1 kiicliik, .06 olmasi orta ve .14 olmasi genis bir etki olusturdugu seklinde
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yorumlanmaktadir. (Green ve Salkind, 1997). Bu farkliligin etki biiytikliigli incelendiginde
ise kiigiik biiytikliikte (n*= .005) bir etki olustugu belirlenmistir.

4.2.2. Ogrencilerin Miihendis Algilarinin Sinif Diizeyine Gore ANOVA

Sonugclari
Ogrencilerin miihendis algilarina dair betimsel istatistikler Tablo 24’te verilmistir.
Tablo 24

Osrencilerin Geleneksel Miihendis Imaji Puanlarina Iliskin Betimsel Verilere Ait Bulgular

Sinif Diizeyi N X SS
5. sinif 71 2,66 1,76
6. sinif 82 2,45 1,37
7. siif 74 2,51 1,78
8. simf 75 2,51 1,67

Tablo 24 incelendiginde arastirmaya katilan siniflarin geleneksel miihendis algilari ortalama
puanlar1 ve standart sapma degerleri yer almaktadir. Tabloya gore en yiiksek ortalama 6.
smif ogrencilerine aittir. En diislik ortalamanin ise 5. smif 6grencilerine ait oldugu tespit

edilmistir. 7. ve 8. siif 6grencilerinin ortalama puanlari birbirine esittir.

Ogrencilerin miithendis algilar1 puanlarmin siif diizeylerine gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (One - Way ANOVA)

gerceklestirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 25° de sunulmustur.
Tablo 25

Osrencilerin Geleneksel Miihendis Imaji Puanlarinin Sumif Diizeyine Gére ANOVA

Sonuclari
Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamli Fark
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Gruplar arasi 1.806 3 .602 222 .881
Gruplar i¢i 807.425 298 2.709
Toplam 809.232 301

Tablo 25 incelendiginde 6grencilerin geleneksel miihendis imaj1 algilarinin, bulunduklar
smif diizeylerine gore anlamli farklilik gostermedigi anlasilmaktadir [F(3208=0,222; p>.05].
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4.3. Arastirmann Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik bulgular verilmistir. Her temaya iliskin bulgular

ayr1 bir baslikta detayl bir sekilde 6rnekler sunarak anlatilmigtir.

Arastirmanin 2. Alt Problemi; Ortaokul 6grencilerinin bir bilim insaninin,

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g)
h)
i)
J)
k)
)

Dis goriiniisiine yonelik,

Cinsiyetine yonelik,

Yasia yonelik,

Kullandig1 arastirma sembollerine yonelik,
Kullandig: bilgi sembollerine,

Kullandig1 teknolojiye yonelik,

Yalniz ya da grupla ¢aligmasina yonelik,

(Calisma mekanina yonelik,

Yiiz ifadesine yonelik imajlari,

Konugma ve diistinme balonlar1 kullanimina yonelik
Calisma alanina yonelik,

Unlii bilim Insam imajlar1 cinsiyetlerine ve siuf diizeylerine gore nasil

degismektedir?

4.3.1. Ogrencilerin Bilim Insaninin Dis Gériiniise Yonelik imajlarmmn

Cinsiyetlerine ve Sinif Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin bir bilim insaninin dis goriiniis 6zelliklerine yonelik imajlar1 Tablo 26’da

cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine gore verilmektedir.
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Tablo 26

Osrencilerin Cizimlerindeki Bilim Insani Dis Goriiniise Yonelik Imajlarimn Cinsiyete ve

Swnif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

DIS GORUNUS Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Géore
S. sif 6. siif 7. smuf 8. smuf Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Maske 2 0,62 4 1,231 5 1,54 3 0,92 9 2,77 5 1,54 14 4,31

Koruyucu giysiler 7 2,15 16 4,92 9 2,77 14 4,31 21 6,46 25 7,69 46 14,2

Sag Kivircik 22 6,77 16 4,92 25 7,69 32 9,85 62 19,1 33 10,2 95 29,2
Diiz 25 7,69 38 11,7 27 831 27 8,31 72 222 45 13,9 117 36
Kel 15 4,62 24 7,38 21 6,46 17 5,231 19 5,85 57 17,5 76 23,4

Daginik Goriiniislii 17 5,231 8 2,46 10 3,07 16 4,92 21 6,46 30 9,23 51 15,7

Sakal 2 0,62 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0,62 2 0,62

Gozliik 20 6,15 27 8,31 20 6,15 25 7,69 61 18,8 31 9,54 92 28,31

Laboratuvar Onliigii 9 2,77 21 6,46 12 3,69 25 7,69 46 142 21 6,46 67 20,6

Eldiven 5 1,54 8 2,46 6 1,85 15 4,62 23 7,08 11 3,38 34 10,5

Tablo 26’de Ogrencilerin bilim insanini dis goriiniislerine yonelik ¢izimlerinde cinsiyet
durumuna gore incelendiginde kiz 6grencilerin (n=61), %18,8 oranla bilim insaninin en fazla
gozlik taktigr ¢izim yapmuslardir. Kiz 6grenciler (n=46), %14,2 oranla bilim insanini
laboratuvar onliigliyle ¢izmislerdir Sa¢ stili olarak (n=72), %22,2 oranla diiz sach
cizmislerdir. Erkek ogrencilerin ¢izimlerinde ise (n=31), %9,54 oranla en fazla bilim
insanin1 gozliiklii ¢izmislerdir. Erkek 6grenciler (n=30), %9,23 oranla bilim insanin1 daginik
goriinimlii ¢izmislerdir. Sag stili olarak (n=57), %]17,5 oranla en fazla kel olarak
cizmislerdir. Sekil 37, Sekil 38 ve Sekil 39°da tipik 6rnekleri verildigi gibi erkek ve kiz
ogrenciler biiyiik oranda (n=92), %28,31 oranla bilim insanin1 gozliiklii olarak ¢izmislerdir.
Benzer sekilde sag stili olarak ise (n=117), %36 oranla bilim insanin1 diiz sagli olarak

cizmislerdir.

Ogrencilerin bilim insanim dis goriiniislerine yonelik cizimlerinde sinif diizeyine gore
incelendiginde 5. siif 6grencilerinin (n=20), %6,15 oranla en fazla gozliklii ¢izim
yapmiglardir. Sag¢ stilini (n=25), %7,69 oranla diiz sa¢li olarak ¢izmiglerdir. 6. sif

ogrencileri bilim insanini (n=27), %8,31 oranla gozlikli c¢izmislerdir. Sag¢ stili olarak
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(n=38), %11,7 oranla diiz sagh ¢izmislerdir. 7. sinif 6grenciler bilim insanini (n=20), %6,15
oranla gozliiklii ve sag stili olarak (n=27), %8,31 oranla en fazla diiz sacl olarak ¢izmislerdir.
8. smif dgrencileri (n=25), %7,69 oranla en fazla gozliik ve laboratuvar onliiklii ¢izim
yapmislardir. Sag stili olarak ise (n=32), %9,85 oranla kivircik sacl olarak ¢izmislerdir.
Genel olarak, bilim insanin dis goriiniisiinii en fazla diiz sagli (%36), gozlikli (%28,31) ve

laboratuvar onliiklii (%20,6) tasvir etmislerdir.

Sekil 37. 8. sinif C9 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin disg goriiniis temasina iligkin ¢izim

ornegi
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Sekil 38. 7. sinif A14 kodlu erkek 6grencinin bilim insaninin dig goriiniis temasina iliskin

¢izim Ornegi

Sekil 39. 6. sinif A15 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin dis goriiniis temasina iliskin ¢izim
Ornegi
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4.3.2. Ogrencilerin Bir Bilim insaninin Cinsiyetine Yénelik imajlarinin

Cinsiyete ve Simif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin bir bilim insanmnin cinsiyetine y&nelik imajlari cinsiyetlerine ve sinif

diizeylerine gore Tablo 27’°de verilmektedir.
Tablo 27

Osrencilerin Cizimlerindeki Bilim Insan: Cinsiyetinin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gore

Karsilastiriimast
BILIM Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Géore
INSANININ
CINSIYETI
5. smuf 6. siif 7. simf 8. smuf Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Kiz 8 2,46 10 3,08 11 3,38 11 3,38 37 11,4 3 0,92 40 12,31
Erkek 48 148 60 18,5 56 17,2 64 19,7 115 354 113 348 228 70,2

Cinsiyet Belirsiz 7 2,15 12 3,69 7 2,15 4 1,231 9 2,77 21 6,46 30 9,231

Tablo 27’de Ogrencilerin bilim insan1 cinsiyeti ¢izimleri cinsiyet durumlarina gore
incelendiginde kiz dgrencilerin (n=115), %35,4 oranla en fazla bilim insanin1 erkek olarak
cizmislerdir. Kiz 6grenciler (n=37), %11,4 oranla Sekil 40°ta 6rnegi verildigi gibi kiz olarak
cizmislerdir. Erkek 6grenciler ise (n=113), %34,8 oranla en fazla Sekil 41°de 6rnegi verildigi
gibi erkek olarak cizimler yapmistir. Erkek 6grenciler (n=3), %0,92 oranla kiz olarak
cizmislerdir. Toplamda kiz ve erkek 6grenciler (n=228), %70,2 oranla bilim insanini en fazla

erkek ¢izmislerdir.

Ogrencilerin bilim insaninin cinsiyetine y&nelik ¢izimleri simif diizeyine gore incelendiginde
5. smif 6grencileri en fazla (n=48), %14,8 oranla erkek ¢izimi yaparken (n=8), %2,46 oranla
kiz olarak ¢izmisglerdir. 6. sinif 0grencileri en fazla (n=60), %18,5 oranla erkek ¢izimi
yaparken (n=10), %3,08 oranla kiz ¢izimi yapmislardir. 7. simif 6grencileri en fazla (f=56),

%17,2 oranla erkek ¢izimler yaparken (n=11), %3,38 oranla kiz ¢izimi yapmislardir.

8. smif 0grencileri ise (n=64), %19,7 oranla erkek (n=11), %3,38 oranla kiz ¢izmisglerdir.

Tiim smif diizeylerinde 6grenciler bilim insani cinsiyetini erkek olarak daha fazla ¢izmistir.
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Sekil 40. 8. siif C3 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin cinsiyet temasina iliskin kiz ¢izim

ornegi

Sekil 41. 7. simif A18 kodlu erkek 6grencinin bilim insaninin cinsiyet temasina iliskin erkek
¢izim Ornegi
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4.3.3. Ogrencilerin Bir Bilim Insaninin Yasina Yonelik imajlarinin

Cinsiyete ve Simif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin bir bilim insaninin yasina yonelik imajlar cinsiyetlerine ve smif diizeylerine

gore Tablo 28’de verilmektedir.
Tablo 28

Osrencilerin Cizimlerindeki Bilim Insani Yasinin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gore

Karsilastiriimast

~ BILIM

INSANININ Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Gore
YASI S. smuf 6. stuf 7. siuf 8. smif Kiz Erkek Toplam

n % n % n % n % n % n % n %

20-30 14 431 21 6,46 14 4,31 21 6,46 53 16,31 17 5231 70 21,5
30-45 37 114 27 8,31 37 11,4 39 12 81 24,9 58 17,8 139 428
45-60 10 3,08 34 10,5 21 6,46 18 5,54 24 7,38 59 18,2 83 25,5

Tablo 28’de 6grencilerin bilim insaninin yasina yonelik ¢izimlerinde cinsiyet durumuna gore
incelendiginde kiz 6grencilerin en fazla (n=81), %24,9 oranla 30-45 yas ¢izimi yapmistir.
Kiz 6grenciler (n=53), %16,31 oranla 20-30 yaslarinda ¢izmislerdir. Erkek 6grenciler ise
(n=59), %18,2 oranla Sekil 44°te 6rnegi verildigi gibi 45-60 yaslarinda ¢izmislerdir. Erkek
ogrenciler (n=58), %17,8 oranla 30-45 yaslarinda cizmislerdir. Toplamda kiz ve erkek

ogrenciler (n=139), %42,8 oranla bilim insanini1 30-45 yas ¢izmislerdir.

Ogrencilerin bilim insanmin yasi ¢izimleri sinif diizeyine gore incelendiginde 5. sinif
ogrencilerin en fazla (n=37), %11,4 oranla 30-45 yaslarinda ¢izmislerdir. 6. sinif 6grencileri
en fazla (n=34), %10,5 oranla Sekil 43’te 6rnegi verildigi gibi 45-60 yas ¢izimi yapmislardir.
7. smif dgrencileri en fazla (n=37), %11,4 oranla 30-45 yaslarinda ¢izmislerdir. 8. simif
ogrencileri ise en fazla (n=39), %12 oranla Sekil 42°de 6rnegi verildigi gibi 30-45 yaslarinda
cizmislerdir. 5,7 ve 8. Sinif 6grenciler en fazla bilim insanint 30-45 yaslarinda, 6. siif

ogrenciler ise 45-60 yaslarinda ¢izmislerdir.
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Sekil 42. 8. sinif A22 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin yas temasina iligkin 30-45 yas

¢izim Ornegi

Sekil 43. 6. simif C16 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin yas temasina iligskin 45-60 yas

¢izim Ornegi
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Sekil 44. 8. smif C2 kodlu erkek 6grencinin bilim insaninin yas temasina iliskin 45-60 yas

¢izim Ornegi

4.3.4. Ogrencilerin Bir Bilim Insaninin Kullandig1 Arastirma
Sembollerine Yonelik Imajlarinin Cinsiyete ve Simif Diizeyine Gore

Karsilastirilmasi

Ogrencilerin bir bilim insaninin kullandig1 arastirma sembollerine yonelik imajlart

cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine gére Tablo 29°da verilmektedir.
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Tablo 29

Osrencilerin Cizimlerindeki Arastirma Sembollerinin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gore

Karsilastirtimast
Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Gore
Aragtirma
Sembolleri
S. smuf 6. stuf 7. siuf 8. smif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %

Kimyasallar 21 6,46 36 11,1 24 7,38 24 7,38 66 20,31 39 12 105 32,31

Siseler 11 3,38 8 2,46 6 1,85 6 1,85 22 6,77 9 2,77 31 9,54

Beher/Deney 11 3,38 20 6,15 18 5,54 20 6,15 50 15,4 19 5,85 69 21,2
tiipti

Tablo 29’da 6grencilerin bilim insan1 arastirma sembollerine yonelik ¢izimlerinde cinsiyet
durumuna gore incelendiginde kiz 6grencilerin (n=66), %20.31 oranla kimyasallar ¢izimi
yapmiglardir. Kiz 6grenciler (n=50), %15.4 oranla deney tiipii ¢izmislerdir. Sekil 45°te kiz
ogrenci acgiklamasinda deney tiipii ifadesine yer vermistir. Erkek 6grencilerin de en fazla
(n=39), %12 oranla kimyasal sivi ¢izimi yapmislardir. Erkek 6grenciler (n=19), %5,85
oranla deney tiipli cizmislerdir. Sekil 46, Sekil 47 ve Sekil 48°de tipik 6rnekleri verildigi gibi

kiz ve erkek 6grenciler biiyiik oranda (n=105), %32,31 oranla kimyasal ¢izimi yapmislardir

Ogrencilerin bilim insaninin arastirma sembollerine yonelik ¢izimlerinde sinif diizeyine gore
karsilastirildiginda 5. smif 6grenciler (n=21), %6,46 oranla en fazla kimyasallar ¢izimi
yapmiglardir. 6. siif 6grencileri (n=36), %11,1 oranla en fazla kimyasallar ¢izmislerdir.
Ayrica (n=20), %6,15 oranla deney tiipii ¢izmislerdir.7. sinif 6grencileri en fazla (n=24),
%7,38 oranla kimyasallar ve (n=18), %5,54 oranla deney tiipii ¢izmislerdir. 8. simif
ogrencileri ise (n=24), %7,38 oranla en fazla kimyasallar ve (n=20), %6,15 oranla deney

tiipii ¢izmiglerdir.
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Sekil 45. 8. sinif B26 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin arastirma sembolleri temasina

iliskin deney tiipii ¢izim Srnegi

Bilim insani ne yapiyor? Litfen agiklayimiz.
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Sekil 46. 7. sinif D5 kodlu erkek 6grencinin bilim insaninin aragtirma sembolleri temasina
iliskin kimyasallar ¢izim 6rnegi
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Sekil 47. 5. simf A3 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin arastirma sembolleri temasina

iliskin kimyasallar ¢izim 6rnegi

Sekil 48. 8.smif A17 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin aragtirma sembolleri temasina
iliskin kimyasallar ¢izim 6rnegi
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4.3.5. Ogrencilerin Bir Bilim Insaninin Kullandig1 Bilgi Sembollerine

Yonelik Imajlarinin Cinsiyete ve Simif Diizeyine Gore Karsilastiriimasi

Ogrencilerin bir bilim insaninin kullandig1 bilgi sembollerine yonelik imajlar1 cinsiyetlerine

ve sinif diizeylerine gore Tablo 30°da verilmektedir.

Tablo 30

Osrencilerin Cizimlerindeki Bilgi Sembollerinin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gore

Karsilastiriimast
Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Gore
Bilgi
Sembolleri
5. smuf 6. siuf 7. smf 8. smuf Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Maket/Model 0 0 2 0,62 0 0 9 2,77 9 2,77 2 0,62 11 3,38

Dolu Kitaplik 1 0,31 2 0,62 1 0,31 2 0,62 4 1,231 2 0,62 6 1,85

Notlar 4 1,231 6 1,85 10 3,08 17 5,231 29 8,92 8 2,46 37 11,4

Kitaplar 3 0,92 2 0,62 1 0,31 6 1,85 10 3,08 2 0,62 12 3,69

Tablo 30°da Ogrencilerin bilgi sembollerine yonelik cizimleri cinsiyet durumuna gore
incelendiginde kiz 6grenciler (n=29), %8.92 oranla notlar ¢izmislerdir. Kiz 6grenciler
(n=10), %3.08 oranla kitaplar ¢izimi yapmislardir. Erkek dgrenciler (n=8), %2.46 oranla
notlar ¢izmislerdir. Sekil 49, Sekil 50 ve Sekil 51°de 6rnekleri verildigi gibi kiz ve erkek
ogrenciler biiylik oranda (n=37), %11.4 oranla bilim insanint not almis veya not alirken

cizmislerdir. A¢iklamalarinda da not kavramina yer vermislerdir.

Ogrencilerin bilim insanmin bilgi sembollerine yénelik cizimleri sif diizeyine gore
incelendiginde 5. simif 6grencileri (n=4), %1.23 oranla notlar ¢izimi yapmiglardir. Maket
¢izimini ise hi¢biri yapmamastir. 6. sinif 6grencileri (n=6), %1.85 oranla notlar ¢izmislerdir.
7. smif 6grencileri (n=10), %3.08 oranla notlar ¢izmislerdir. Maket ¢izimini ise higbiri

yapmamustir. 8. sinif Ogrencileri ise (n=17), %5,231 oranla en fazla notlar ¢izimi
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yapmislardir. Ayrica (n=9), %2,77 oranla maket ¢izmislerdir. Tiim sinif diizeylerinde bilim

insan1 bilgi sembolii olarak en fazla notlar ¢izimi yapilmistir.
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Sekil 49. 7. simif C18 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin bilgi sembolleri temasina iligkin

notlar ¢izim 6rnegi
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Sekil 50. 8. simif C7 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin bilgi sembolleri temasina iliskin

notlar ¢izim 6rnegi

Sekil 51. 8. Sinif D13 kodlu erkek 6grencinin bilim insaninin bilgi sembolleri temasina

iligkin notlar ¢izim 6rnegi
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4.3.6. Ogrencilerin Bir Bilim insaninin Kullandig1 Teknolojiye Yonelik

Imajlarinin Cinsiyete ve Simf Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin bir bilim insaninin kullandig1 teknolojiye yénelik imajlar1 cinsiyetlerine ve

smif diizeylerine gore Tablo 31°de verilmektedir.
Tablo 31

Osrencilerin Cizimlerindeki Teknoloji Sembollerinin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gore

Karsilastiriimast
Teknoloji Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Gore
Sembolleri
S. siuf 6. smif 7. siuf 8. smif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %

Biiyiiteg 0 0 2 0,62 1 0,31 1 0,31 3 0,92 1 0,31 4 1,231
Kamera 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31 2 0,62 0 0 2 0,62
Diirbiin 0 0 2 0,62 0 0 0 0 2 0,62 0 0 2 0,62
Roket 0 0 15 4,62 9 2,77 22 6,77 15 4,62 31 9,54 46 14,2
Mikroskop 2 0,62 5 1,54 5 1,54 2 0,62 9 2,77 5 1,54 14 431
Robot 2 0,62 3 0,92 0 0 1 0,31 5 1,54 1 0,31 6 1,85
Teleskop 5 1,54 22 6,77 30 9,231 17 5231 42 12,9 32 9,85 74 22,8
Bilgisayar 5 1,54 6 1,85 4 1,231 7 2,15 8 2,46 13 4 21 6,46
Telefon 7 2,15 1 0,31 2 0,62 1 0,31 6 1,85 5 1,54 11 3,38
vV 0 0 2 0,62 1 0,31 0 0 2 0,62 1 0,31 3 0,92

Tablo 31°’de Ogrencilerin ¢izimlerindeki teknoloji sembolleri cinsiyet durumuna gore
incelendiginde kiz 6grencilerin en fazla (n=42), %12,9 oranla teleskop ¢izmislerdir. Kiz
ogrenciler (n=15), %4,62 oranla roket ¢izmislerdir. Erkek 6grenciler, (n=32), %9,85 oranla
teleskop ve (n=31), %9,54 oranla roket ¢izimi yapmislardir. Toplamda kiz ve erkek

ogrenciler (n=74), %22,8 oranla en fazla teleskop ¢izmislerdir.

Ogrencilerin bilim insaninin teknoloji sembollerine yonelik ¢izimleri smif diizeyine gore
incelendiginde 5. sinif 6grencilerin (n=7), %2,15 oranla en fazla telefon ¢izimi yapmislardir.
6. sinif 6grencileri bilim insaninin teknoloji sembollerine yonelik (n=22), %6,77 oranla Sekil
54’te Ornegi verildigi gibi teleskop cizmiglerdir. 7. smif 6grencileri Sekil 55°te Ornegi

verildigi gibi en fazla (n=30), %9,231 oranla teleskop c¢izmislerdir. 8. sinif 6grencileri ise
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(n=22), %6,77 oranla Sekil 52°de 6rnegi verildigi gibi roket ve (n=17), %5,231 oranla Sekil

53’te drnegi verildigi gibi teleskop ¢izmislerdir.

Sekil 52. 8. Sinif C5 kodlu erkek dgrencinin bilim insaninin teknoloji sembolleri temasina

iligskin roket ¢izim 6rnegi

Sekil 53. 8. simif A19 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin teknoloji sembolleri temasina
iliskin teleskop ¢izim 6rnegi
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Sekil 54. 6. Sinif B4 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin teknoloji sembolleri temasina

iliskin teleskop ¢izim 6rnegi

Sekil 55. 7. Sinif B2 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin teknoloji sembolleri temasina

iliskin teleskop cizim 6rnegi
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4.3.7. Ogrencilerin Bir Bilim Insaninin Yalnmz Ya Da Grupla
Cahismasina Yonelik Imajlarinin Cinsiyete ve Simf Diizeyine Gore

Karsilastirilmasi

Ogrencilerin ¢izimlerinde yansittiklart bir bilim insanmin yalmz ya da grupla calismasina
yonelik imajlarin frekans ve yiizdesi Tablo 32’de cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine gore

verilmektedir.
Tablo 32

Osrencilerin Cizimlerindeki Bilim Insanimin Yalniz Ya da Grupla Calismasinin Cinsiyete

ve Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmast

Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Goére
YALNIZ YA
DA GRUPLA 5. Smif 6. Siif 7. Smuf 8. Smuf Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Grupla 20 6,15 25 7,69 23 7,08 31 9,54 51 15,7 48 14,8 99 30,5
Yalniz 44 13,5 57 17,5 51 15,7 47 14,5 108 332 90 27,7 198 60,9

Tablo 32’de 6grencilerin ¢izimlerindeki bilim insanimin yalniz ya da grupla ¢alismasina
yonelik cinsiyet durumuna gore incelendiginde kiz 6grenciler (n=108), %33,2 oranla yalniz
calistigina yonelik ¢izim yapmislardir. Kiz 6grenciler (n=51), %15,7 oranla Sekil 58’da
ornegi verildigi gibi bilim insanin1 grupla g¢alisirken cizmislerdir. Erkek oOgrenciler ise
(n=90), %27,7 oranla yalniz ¢alistigina ve (n=48), %14,8 oranla grupla ¢alisti§ina yonelik
cizim yapmuslardir. Sekil 56 ve Sekil 57°de tipik Ornekleri verildigi gibi kiz ve erkek

ogrenciler bilim insanin1 (n=198), %60,9 biiyiik oranda yalniz ¢alisirken ¢izmislerdir.

Ogrencilerin bilim insaninin yalniz ya da grupla ¢calismasina yénelik gizimleri sinif diizeyine
gore incelendiginde 5. sinif 6grencilerin (n=44), %13,5 oranla, 6. sinif 6grencilerin (n=57),
%17,5 oranla, 7. sinif 6grencilerin (n=51), %15,7 oranla ve 8. smif 6grencilerin (n=47),
%14,5 oranla bilim insanini yalniz ¢izmislerdir. Tiim smif diizeylerinde 6grenciler bilim

insaninin yalniz ¢alistigina yonelik ¢izim yapmislardir.
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Sekil 56. 6. sinif D14 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin yalniz ¢alismasina iligkin ¢izim

ornegi

Bilim insani ne yapiyor? Liitfen agiklayiniz.
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Sekil 57. 8. smnif B12 kodlu erkek 6grencinin bilim insaninin yalniz ¢calismasina iligkin

¢izim Ornegi
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Bilim insan1 ne yapiyor? Liitfen agiklayunz.
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Sekil 58. 5. snif C9 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin grupla ¢alismasina iliskin ¢izim
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ornegi

4.3.8. Ogrencilerin Bir Bilim Insaninin Yaptig1 Bilimsel Calismalarin
Mekanina Yénelik imajlarinin Cinsiyete ve Simif Diizeyine Gore

Karsilastirilmasi

Ogrencilerin bilim insanmin yaptig1 bilimsel ¢alismalarin mekanina yonelik imajlarin

frekans ve ylizdesi Tablo 33’te cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine gore verilmektedir.
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Tablo 33

Osrencilerin Cizimlerindeki Bilim Insanimin Calisma Mekanimin Cinsiyete ve Sinif

Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

CALISMA Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Géore
MEKANI
5. Smuf 6. Smuf 7. Smuf 8. Smif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
DIS

Dogal Ortam 3 0,92 4 1,231 3 0,92 1 0,31 5 1,54 6 1,85 11 3,38
(Bahge)

Agcik Havada 5 1,54 3 0,92 4 1,231 3 0,92 8 2,46 7 2,15 15 4,62

Su Alt1 0 0 1 0,31 0 0 2 0,62 1 0,31 2 0,62 3 0,92

Uzay/Gozlemevi 16 4,92 36 11,1 34 10,5 37 11,4 61 18,8 62 19,1 123 37,8

ic

Masa basinda 8 2,46 6 1,85 7 2,15 4 1,231 12 3,69 12 3,69 24 7,38

Laboratuvar 7 2,15 32 9,85 19 5,85 21 6,46 50 15,4 29 8,92 79 24,31

Oda/Ofis 226,77 5 1,54 9 2,77 10 3,08 24 7,38 22 6,77 46 14,2

Tablo 33’te Ogrencilerin ¢izimlerindeki bilim insaninin yaptigi bilimsel c¢alismalarin
mekanina yonelik bulgular cinsiyet durumuna goére incelendiginde kiz dgrenciler (n=61),
%18,8 oranla uzay-gozlemevi dis ortamda ¢alistifina yonelik ¢izim yapmuslardir. Erkek
ogrenciler (n=62), %19,1 oranla uzay-gozlemevi dis ortamda c¢alistifina yonelik ¢izim
yapmiglardir. Toplamda kiz ve erkek ogrenciler (n=123), %37,8 oranla en fazla bilim

insanin1 uzay-gozlemevi dis ortamda ¢alismalar yaparken ¢izmislerdir.

Ogrencilerin bilim insaninin bilimsel ¢alismalarmin mekanina yonelik cizimlerinde simif
diizeyine gore incelendiginde 5. siif 6grenciler (n=22), %6,77 oranla Sekil 59’da 6rnegi
verildigi gibi en fazla oda/ofis i¢ ortam c¢izimi yapmislardir. 5. sif 6grencileri (n=16),
%4,92 oranla uzay-gozlemevi dis ortam ¢izimi yapmislardir. 6. sinif 6grencileri (n=36),
%11,1 oranla uzay-gozlemevi dis ortamda, (n=32), %9,85 oranla Sekil 63’te 6rnegi verildigi
gibi laboratuvar i¢ ortamda calisirken ¢izim yapmislardir. 7. sinif 6grencileri (n=34), %10,5
oranla uzay-gozlemevi dis ortamda, (n=19), %5,85 oranla laboratuvar i¢ ortamda ¢alisirken
cizmislerdir. 8. sinif 6grencileri ise (n=37), %11,4 oranla uzay-gozlemevi dis ortamda,
(n=21), %6,46 oranla laboratuvar i¢ ortamda ¢izmislerdir. Sekil 60, Sekil 61 ve Sekil 62°de
tipik 6rnekleri verildigi gibi 6, 7, ve 8. sinif grenciler bilim insanin1 en fazla uzay-gdzlemevi

dis ortamda calisirken ¢izmislerdir.

96



Bilim insan1 ne yapiyor? Liitfen agiklayiniz.
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Sekil 59. 5. simif Al kodlu erkek 6grencinin bilim insaninin ¢alisma mekani temasina

iliskin oda/ofis ¢izim 6rnegi

(©)

Sekil 60. 6. sinif A4 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin ¢alisma mekani temasina iliskin
uzay/gozlemevi ¢izim 6rnegi
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Sekil 61. 7. sinif A20 kodlu erkek 6grencinin bilim insaninin ¢alisma mekan1 temasina

iliskin uzay/goézlemevi ¢izim drnegi

Bilim insani ne yapiyor? Liitfen agiklayimiz.
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Sekil 62. 8. sinif A4 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin ¢alisma mekani temasina iliskin
uzay/gozlemevi ¢izim 6rnegi
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Sekil 63. 6. sinif A23 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin ¢aligma mekani temasina iliskin

laboratuvar ¢izim 6rnegi

4.3.9. Ogrencilerin Bir Bilim Insaminin Yiiz ifadelerine Yonelik

Imajlarimin Cinsiyete ve Simf Diizeylerine Gore Karsilastiriimasi

Ogrencilerin bilim insanmnin yiiz ifadelerine yénelik imajlari cinsiyetlerine ve sinif

diizeylerine gore Tablo 34’te verilmektedir.
Tablo 34

Ogrencilerin Cizimlerindeki Bilim Insaninin Yiiz Ifadelerinin Cinsiyete ve Simif Diizeyine

Gore Karsilastirilmasi

Yoz Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Gére
IFADELERI
5, Sif 6. Sinif 7. Siif 8. Siif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Saskin 15 462 21 6,46 31 9,54 31 9,54 50 154 48 14,8 98 30,2
Ifadesizlik 9 2,77 11 3,38 2 0,62 3 092 14 431 11 338 25 7,69
Asabiyet 11 3,38 5 1,54 7 2,15 9 277 16 4,92 16 492 32 9,85
Giiliimseme 27 831 43 13,2 32 9,85 35 108 75 23,1 61 188 136 41,8
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Tablo 34’te 6grencilerin ¢izimlerindeki bilim insaninin yiiz ifadeleri 6grencilerin cinsiyet
durumuna gore incelendiginde kiz 6grenciler (n=75), %23,1 oranla giilimseme (n=50),
%15,4 oranla saskin ifadesi ¢izmislerdir. Erkek 6grenciler (n=61), %18,8 oranla giiliimseme,
(n=48), %14,8 oranla bilim insanin1 saskin ifadesi ¢izimi yapmislardir. Toplamda kiz ve

erkek 6grenciler (n=136), %41,8 oranla bilim insanin1 giiliimseme ifadesinde ¢izmislerdir.

Ogrencilerin ¢izimlerindeki bilim insaninin yiiz ifadesi simf diizeyine gore incelendiginde
5. sinif dgrencileri (n=27), %8,31 oranla giiliimseme ve (n=15), %4,62 oranla saskin olarak
cizim yapmislardir. 6. sinif 6grencileri bilim insanini (n=43), %13,2 oranla gililimseme
ifadesinde (n=21), %6,46 oranla sagkin olarak ¢izmislerdir. 7. sinif 6grencileri yiiz ifadesini
(n=32), %9,85 oranla giiliimseme ve yakin (n=31), %9,54 oranla saskin ¢izmisglerdir. 8. Sinif
ogrencileri ise (n=35), %10,8 oranla Sekil 66 6rneginde verildigi gibi giiliimseme ifadesi
cizerken (n=31), %9,54 oranla Sekil 67 6rnegindeki gibi saskin ifadesinde ¢izmislerdir. Sekil
64 ve Sekil 65 tipik ornekleri verildigi gibi tiim sinif diizeyinde 6grenciler biiylik oranda

bilim insanini giilimseme ifadesinde ¢izmislerdir.

Bilim insan1 ne yapiyor? Liitfen agiklayiniz.
(50 by e Dl [nCelirol

Sekil 64. 7.smif C1 kodlu erkek 6grencinin bilim insaninin giilimseme yiiz ifadesine iliskin

¢izim Ornegi
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Bilim insam ne yapiyor? Liitfen agiklayiniz.
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Sekil 65. 8.smif C13 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin sagkin yiiz ifadesine iliskin ¢izim
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ornegi
4.3.10. Ogrencilerin Bir Bilim insaninin imajinda Bilim Insaninin

Kullandig1 Baghk/Alt Yazi/Simge Cizimine Yénelik imajlarinin Cinsiyetlerine

ve Smif Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin bilim insaninin kullandi81 baslik/alt yazi/simge cizimleri cinsiyetlerine ve siif

diizeylerine gore Tablo 35°te verilmektedir.
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Tablo 35

Osrencilerin Cizimlerinde Bashk/Alt Yazi/Simge Kullanmiminin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine

Gore Karsilastirilmasi

BASLIK Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Géore
ALTYAZI
SIMGE
5. Smuf 6. Smuf 7. Smif 8. Smif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Konusma- 6 1,85 8 2,46 11 3,38 23 7,08 29 8,92 19 585 48 14,8
Diistinme
Balonlar1
Formiil- 0 0 3 0,92 4 1,231 6 1,85 7 2,15 6 1,85 13 4

Simge-Islem

Tablo 35’te 6grencilerin ¢izimlerindeki baslik/alt yazi/simge kullanimi cinsiyet durumuna
gore incelendiginde kiz 6grenciler (n=29), %8,92 oranla konusma ve diisiinme balonlari,
(n=7), %2,15 formiil-simge-islem ¢izimi yapmislardir. Erkek ogrenciler (n=19), %5,85
oranla konugma balonu ve (n=6), %1,85 oranla formiil-simge-islem ¢izimi yapmuislardir.
Sekil 66 ve Sekil 67°de tipik drnekleri verildigi gibi kiz ve erkek 6grenciler (n=48), %4,8

oranda en fazla konusma ve diisiinme balonlar1 ¢izmislerdir.

Ogrencilerin  ¢izimlerinde bashk/alt yazi/simge kullaniminin smif diizeyine gore
incelendiginde 5. sinif 6grencilerin (n=6), %1,85 oranla konusma ve diisiinme balonu ¢izdigi
formiil-islem-simgeye ¢izimlerinde yer vermedigi goriilmiistiir. 6, sinif 6grencileri (n= 8),
%?2,46 oranla konugma ve diisiinme balonlar ¢izimi, (n=3), %0,92 oranla da formiil-simge-
islem c¢izimi yapmiglardir. 7, smif 6grencileri de en fazla (n=11), %3,38 konusma ve
diisiinme balonlar1 ¢izerken, (n=4), %1,231 oranla formiil-simge- islem ¢izimi yapmislardir.
8. Sinif 6grencileri ise (n=23), %7,08 oranla konusma ve diisiinme balonlar1 ve (n=6), %1,85

oranla Sekil 68 drneginde verildigi gibi formiil-simge-islem ¢izmislerdir.
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Bilim insan1 ne yapiyor? Liitfen agiklayiniz.
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Sekil 66. 6. siif B24 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin baglik/alt yazi/simge temasina

iliskin konusma ve diisiinme balonu ¢izim 6rnegi

ld o

Sekil 67. 7. smif B9 kodlu erkek 6grencinin bilim insaninin baglik/alt yazi/simge temasina
iliskin konusma ve diisiinme balonu ¢izim 6rnegi
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Sekil 68. 8. simif C10 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin baglik/alt yazi/simge temasina

iligkin formiil-simge-islem ¢izim 6rnegi

4.3.11. Ogrencilerin Bir Bilim Insanimin Calisma Alanina Yonelik

Imajlarimin Cinsiyete ve Simif Diizeylerine Gore Karsilastiriimasi

Ogrencilerin bilim insanmin ¢alisma alanina yénelik imajlar1 cinsiyetlerine ve smif

diizeylerine gore Tablo 36’da verilmektedir.

104



Tablo 36

Osrencilerin Cizimlerindeki Bilim Insanimin Calisma Alamimin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine

Gore Karsilastirilmasi

CALISMA ALANI Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Géore
5. Smif 6. Siif 7. Smif 8. Smif Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Cografya 0 0 0 0 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31 1 0,31
[catlar 12 3,69 13 4 17 5231 8 2,46 29 892 21 6,46 50 15,4
Tip 0 0 0 0 1 0,31 6 1,85 3 092 4 1,231 7 2,15
Matematik 0 0 2 0,62 1 0,31 2 0,62 4 1,231 1 0,31 5 1,54
Astronomi 23 7,08 43 13,2 38 11,7 40 12,31 72 222 72 22,2 144 4431
Kimya 12 3,69 19 585 12 3,69 14 431 35 108 22 6,77 57 17,5
Fizik 0 0 1 031 1 0,31 3 0,92 3 092 2 0,62 5 1,54
Mikroskobik ] 0,31 1 031 2 0,62 2 0,62 5 1,54 1 0,31 6 1,85
Canlilar
Biyoloji ~ Hayvanlar 1 0,31 3 0,92 1 0,31 6 1,85 J/ 2,15 4 1,231 11 3,38
Bitkiler 4 1,231 6 1,85 5 1,54 2 0,62 9 2,77 8 2,46 17 5,231

Tablo 36’a gbre bilim insaninin ¢aligma alani cinsiyet durumuna gore incelendiginde kiz ve
erkek 6grenciler en fazla (n=72), %22,2 oranla astronomi alaninda ¢izim yapmislardir. Kiz
ogrenciler ¢izimlerinde (n=35), %10,8 oranla kimya alanina ve (n=29), %8,92 oranla icatlara
yer vermistir. Erkek ogrenciler ise (n=22), %6,77 oranla kimya alani, Sekil 70 6rneginde
verildigi gibi (n=21), %6,46 icatlar ¢cizmislerdir. Toplamda kiz ve erkek 6grenciler (n=144),

%A44,31 oranla astronomi alaninda ¢izmislerdir.

Bilim insaninin ¢aligma alanina yonelik ¢izimler sinif diizeyine goére incelendiginde 5. sinif
ogrencilerin en fazla (n=23), %7,08 oranla astronomi alaniyla ilgili ¢izim yapmuislardir.
Icatlar ve kimya alaninda ise (n=12), %3,69 oranla ¢izmislerdir. 6. Smif dgrencileri Sekil 71
de 6rnegi verildigi gibi (n=43), %13,2 oranla astronomi ve (n=19), %5,85 oranla Sekil 72’de
ornegi verildigi gibi kimya alaninda ¢izmislerdir. 7. Smif 6grencileri (n=38), %11,7 oranla
astronomi, (n=17), %5,231 oranla icatlar alaninda ¢izimleri vardir. 8. smif 6grencileri ise

(n=40), %12,31 oranla astronomi ve (n=14), %4,31 oranla kimya alaninda ¢izim
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yapmislardir. Sekil 69, Sekil 71, Sekil 73 ve Sekil 74’de tipik 6rnekleri verildigi gibi tlim

sinif diizeylerinde biiyiik oranda ¢aligma alan1 astronomi ¢izilmistir.

Bilim insam ne yapiyor? Litfen agiklaymiz. Ne | ‘ A \S *. ro ﬁ‘-g MM o2
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Sekil 69. 5. sinif B19 kodlu erkek 6grencinin bilim insaninin ¢aligma alani temasina iliskin

astronomi ¢izim Ornegi

Bilim insani ne yapiyor? Liitfen agiklayimz.
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Sekil 70. 8. sinif A8 kodlu erkek 6grencinin bilim insaninin ¢aligsma alani temasina iliskin

icatlar ¢izim Ornegi
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Bilim insani ne yapiyor? Liitfen agiklaymmz.
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Sekil 71. 6. sinif B1 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin ¢aligma alani temasina iliskin

astronomi ¢izim Ornegi

b 18 § P deen

P -
A Y e
s o

ilim insam ne yapiyor? Liitfen agciklayimmz.
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Sekil 72. 6. sinif D7 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin ¢aligma alani temasina iliskin

kimya ¢izim 0rnegi
107



=S E ihtc‘mﬁ

Sev e ra

Bilim inAsam n::\za'myf'lil:;f\eﬂ ?‘7:‘:3;"::: ek Licsare oA, p t:“o' 1 A‘:::o:‘
. I . = ' - : . ince ”
en B Q\; ‘ i)z ler “tncelemey,” Serjof - A5 Se 7
Qo e e ' ) ,. . *‘Q'o?beln‘
Co L S'-V'.,of \50"\"( @z e Yu,J\‘i ol nece vy o

Sekil 73. 7. sinif C16 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin ¢aligma alani temasina iliskin

astronomi ¢izim Ornegi

Bilim insani ne yapiyor? Liitfen agiklayimiz.
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Sekil 74. 8. sinif C6 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin ¢aligma alani temasina iliskin
astronomi ¢izim Ornegi
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4.3.12. Ogrencilerin Bir Bilim Insanim Unlii Bilim insam Tarif
Etmelerine Yonelik Imajlarimin Cinsiyete ve Simf Diizeylerine Gore

Karsilastirilmasi

Ogrencilerin bilim insan1 ¢izimlerinde {inlii bilim insanlari tarif etmelerine yonelik imajlart

cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine gére Tablo 37°de verilmektedir.

Tablo 37

Osrencilerin Cizimlerindeki Bilim Insanimin Unlii Bilim Insam Olmasinin Cinsiyete ve

Swnif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

UNLU Sinif Diizeyine Gore Cinsiyet Durumuna Gore
- BILIM
INSANLARI 5. Siuf 6. Siuf 7. Suuf 8. Siuf Kiz Erkek Toplam
n % n % n % n % n % n % n %
Edwin Hubble 0 0 0 0 2 0,62 0 0 1 0,31 1 0,31 2 0,62
Isaac Newton 0 0 1 0,31 0 0 0 0 1 0,31 0 0 1 0,31
Neil Armstrong 1 0,31 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0,31 1 0,31
Albert Einstein 0 0 1 0,31 3 0,92 2 0,62 4 1,231 2 0,62 6 1,85
Graham Bell 1 0,31 0 0 2 0,62 0 0 2 0,62 1 0,31 3 0,92
Edison 1 0,31 1 0,31 4 1,231 0 0 4 1,231 2 0,62 6 1,85

Tablo 37°de 6grencilerin ¢izimlerinde {inlii bilim insanina yer vermesi cinsiyet durumuna
gore incelendiginde kiz ve erkek 6grenciler (n=4), %1,231 oranla Sekil 76 ve Sekil 78’de
tipik ornekleri de verildigi gibi Edison ve Albert Einstein’a ¢izimlerin agiklamasinda yer

verilmistir.

Smif diizeyine gore yapilan incelemede ise 5. sinif 6grencileri (n=1), %0,31 oranla Neil
Armstrong, Graham Bell ve Edison ¢izmislerdir. 6. Snif 6grencileri (n=1), %0,31 oranla
Sekil 75°de 6rnegi verildigi gibi Isaac Newton ¢izmislerdir ve (n=1), %0,31 oranla Albert
Einstein ve Edison ¢izmislerdir. 7. Sinif 6grencileri (n=4), %1,231 oranla Edison, (n=3),
%0,92 oranla Albert Einstein, (n=2), %0,62 oranla Edwin Hubble ve Sekil 77°de 6rnegi
verildigi gibi Graham Bell ¢izmislerdir. 8. Smif 6grencileri ise (n=2), %0,62 oranla Albert

Einstein ¢izmislerdir.
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Sekil 75. 6. simif D3 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin {inlii bilim insanlar1 temasina

iliskin Newton ¢izim 6rnegi
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Bilim insam ne yapiyor? Liitfen agiklayimz.
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Sekil 76. 7. smif A15 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin iinlii bilim insanlar1 temasina
iliskin Edison ¢izim 6rnegi
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Sekil 77. 7. smif B15 kodlu erkek 6grencinin bilim insaninin {inlii bilim insanlar1 temasina

iliskin Graham Bell ¢izim 6rnegi
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Sekil 78. 8. smif C16 kodlu kiz 6grencinin bilim insaninin {inlii bilim insanlar1 temasina

iligkin Albert Einstein ¢izim 6rnegi
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4.4. Bilim Insam Algilariyla flgili Nicel Bulgular

Ogrencilerin kaliplasmis bilim insan1 algilarini belirlemek amaciyla nicel veriler geleneksel
bilim insant imaj1 rubriginden elde edilmis ve buradan elde edilen verilerle bagimsiz
orneklem t-testi ve tek yonli varyans (ANOVA) analizi uygulanmistir. Analizin

yapilabilmesi i¢in gerekli olan normallik varsayimi da test edilmistir.

Normallik varsayimini kontrol etmek icin geleneksel bilim insani imaj1 puaninin cinsiyete
ve sinif diizeylerine ait ¢arpiklik ve basiklik katsayilarini ifade eden Skewness ve Kurtosis
degerlerine bakilmigtir. Geleneksel bilim insani imaj1 algilarinin Skewness ve Kurtosis
degerlerinin her iki cinsiyette ve sinif diizeylerinde +1,5 ve -1,5 arasinda olmasi durumunun
normalligi karsilamasi sebebiyle veriler normal dagilim olarak degerlendirilmistir

(Tabachnick & Fidel, 2013).
Tablo 38

Geleneksel Bilim Insan: Imaji Rubrigi Normallik Varsayim Degerlerine Iliskin Skewness-

Kurtosis Degerleri

Skewness Kurtosis
Gelenekscf:l Bilim Insam Kadin -.154 =717
Imaj1
Erkek -.083 -.125
5.Smuf .305 -.700
6. Smuf -215 -416
7. Smuf -.039 =213
8. Smif -.318 .099

Gruplarin varyans esitligini degerlendirmek i¢in yapilan homojenlik analizinde Levene testi
kullanilmis, gruplarin birbirlerine gore yakinligi degerlendirilmistir. Bunun sonucunda sinif
diizeyleri arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek igin

toplam puanlara ait p degerine bakilmistir. Elde edilen veriler tablo 39°da sunulmustur.
Tablo 39

Varyanslarin Homojenligine Ait Levene Testi Sonuglart

F sdl sd2 P

Gelenekscf:l Bilim Insam 6,030 3 321 422
Imaj1
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Levene testi sonuglarina gore geleneksel bilim insani imaji puanlarinin varyanslarinin
istatistiksel olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir, F3321=6,030, p>.05. Bu bulgu
varyanslarin homojen oldugunu gosterir. Bu bulgularla birlikte, ANOVA’ ya ait biitiin

varsayimlarin saglandigi goriilmektedir.

Elde edilen veriler dogrultusunda parametrik testler kullanilmistir. Birinci arastirma
probleminde cinsiyete gore geleneksel bilim insani imaj1 puanlarinda anlamli bir fark olup
olmadigmni belirlemek i¢in Bagimsiz Orneklem T testi (Independent Samples Test)
uygulanmustir. Tkinci arastirma probleminde sinif diizeylerinin geleneksel bilim insan1 imaji
puanlarinda istatiksel agidan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek icin Tek faktorlii

(yoOnlii) varyans analizi (ANOVA) uygulanmaistir.

4.4.1. Ogrencilerin Bilim insami Algilarinin Cinsiyete Gore T-Testi

Sonugclari

Ogrencilerin bilim insami algilarmin, cinsiyetlerine gére anlamli sekilde farklilasip
farklilagmadigini test etmek iizere geleneksel bilim insan1 puanindan elde edilen veriler ile

bagimsiz drneklem t-testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 40°ta sunulmustur.

Tablo 40

Osrencilerin Geleneksel Bilim Insani Imaji Puanlarimn Cinsiyete Gére T- Testi Sonuclar

Cinsiyet N X S sd t p Anlamli Fark
Kiz 167 5,86 2,946 323 2,529 .9940 -
Erkek 158 5,06 2,740

*Ortalamalar aras1 fark .05 diizeyinde anlamhidir.

Tablo 40 incelendiginde 6grencilerin bilim insan1 imajlari, cinsiyetlerine gore anlamli olarak
farklilik gostermemektedir. Kiz 6grencilerin geleneksel bilim insan1 imaj1 puanlari (X= 5,86)
ile erkek 6grencilerin (X= 5,06) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir

(t323=2,529; p>.05).
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4.4.2. Ogrencilerin Bilim insam Algilarimin Simif Diizeyine Gore

ANOVA Sonuc¢larn
Ogrencilerin bilim insam algilarma dair betimsel istatistikler Tablo 41° de verilmistir.

Tablo 41

Osrencilerin Geleneksel Bilim Insani Imaji Puanlarina Iliskin Betimsel Verilere Ait

Bulgular
Sinif Diizeyi N X SS
5. smif 73 4,70 3,09
6. smif 87 5,36 2,65
7. smif 82 5,29 2,89
8. siif 83 6,43 2,65

Tablo 41 incelendiginde arastirmaya katilan siniflarin geleneksel bilim insani algilart
ortalama puanlar1 ve standart sapma degerleri yer almaktadir. Tabloya gore en yiiksek
ortalama 8. Siif 6grencilerine aittir. En diisiik ortalamanin ise 5. Smif 6grencilerine ait
oldugu tespit edilmistir. 6. Smif ve 7. Simf O6grencilerinin ortalama puanlar1 birbirine

yakindir.

Ogrencilerin bilim insani algilart puanlarmin simf diizeylerine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (One - Way ANOVA)

gerceklestirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 42°de sunulmustur.

Tablo 42

Osrencilerin Geleneksel Bilim Insani Imaji Puanlarimin Sinif Diizeyine Gére ANOVA

Sonuclari
Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlaml
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplar 124.226 3 34.949 5.219 .0016 5. Smuf-8.
arasi Simf
Gruplar i¢i 2546.685 321 5.796
Toplam 2670911 324
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Tablo 42 incelendiginde smif diizeylerinin geleneksel bilim insani imaj1 puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. [F3321)=5,219; p<.05]. Bu

anlamli farkliligin 5. Sinif ile 8. Sinif arasinda 8. Sinif lehine oldugu sonucuna ulagilmstir.

Verilerin etki biiyliikligiiniin belirlenmesi igin parametrik testlerde eta-kare (n?) degerine
bakilmaktadir. Bu arastirmada da ANOVA deseninde degiskenler arasindaki iliskinin
glictinii kargilastirmada en sik kullanilan eta-kare (n?) degeri belirlenmistir. Bu degerin .01
olmasi1 kiigliik, .06 olmasi orta ve .14 olmasi genis bir etki olusturdugu seklinde
yorumlanmaktadir. (Green ve Salkind, 1997). Bu farkliligin etki biiytikliigli incelendiginde
ise kiigiik biiytikliikte (n?= .047) bir etki olustugu belirlenmistir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin temel amaci; ortaokul diizeyinde egitim goren 5., 6., 7. ve 8. smif
ogrencilerinin miihendis ve bilim insan1 algilarmin simf diizeyi ve cinsiyete gore
karsilagtirmali olarak incelenmesidir. Arastirmada, veri toplama araglarindan elde edilen
verilerin analiziyle ortaya ¢ikan “Bulgu ve Yorumlar” Boliim IV’ de ayrintili olarak ifade
edilmistir. Bu boliimde ise arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar, arastirma
sorularma paralel bir sekilde ilgili literatiir ile tartigilarak benzer konularda yapilacak olan

caligmalara iliskin Oneriler gelistirilmeye calisilmigtir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Birinci aragtirma probleminde, 6grencilerin miithendise yonelik algilar1 incelenmis; bu
baglamda, miihendisin cinsiyeti, dig goriiniisii, ¢alisma ortamlar1 ve bransi gibi algilarinin,
ogrencilerin cinsiyetleri ve sinif diizeyleri agisindan nasil bir dagilim sergiledigi sorusuna

yanit aranmistir.

Miihendislerle ilgili 6grenci algilar1 incelendiginde, ¢izimlerdeki miihendisin, %64,31
oranla erkek, %16,31 oranla kadmn ¢izildigi goriilmiistiir. Sif diizeyi ve cinsiyet fark
etmeksizin Ogrencilerin en fazla erkek miihendis ¢izdigi bulunmustur. Bu sonuglar,
ogrencilerin miihendisleri genellikle erkek bireyler olarak algiladiklarim1 ortaya
koymaktadir. Bir¢ok arastirmada miihendisligin erkek meslegi olarak algilandigina dair
bulgular yer almaktadir (Capobianco ve digerleri, 2011; Knight ve Cunningham, 2004;
Fralick ve digerleri, 2009; Oztiirk Irtem ve Hastiirk, 2021; Cetin ve Asiltiirk, 2017; Ergiin
ve Balcin, 2018a, 2018b; Koyunlu Unlii & Dékme, 2017; Park & Lee, 2014).
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Ogrencilerin ¢ogunun miihendisi erkek olarak algilamasi kariyer y&nelimi agisindan
olumsuz sonuglara neden olabilir. Ozellikle kiz 6grencilerin meslek tercihlerinde

miihendislik alanlarindan uzak durmalaria neden olabilir (Cil & Ozlem, 2019).

Kiz 6grenciler %15,7 oranla erkek dgrenciler ise %0,62 oranla kadin miithendis ¢izmislerdir.
Kadin miihendis ¢izimine kiz dgrenciler erkek 6grencilere gore daha fazla yer vermistir. Bu
sonuglar, erkek ogrencilerde kadin miihendis algisinin neredeyse hi¢ bulunmadigini, kiz
ogrencilerde ise bu alginin diisiik seviyede kaldigini gostermektedir. Cizimlerde cogunlukla
erkek miihendislere yer verilmesinin, Tiirkiye’de miihendisligin erkek egemen bir kariyer
olarak goriilmesinden (Ergiin & Balcin, 2019) ve kiz 6grencilerin miihendislik alaninda
genellikle rol modellerinin bulunmamasindan kaynaklanabilecegi disiiniilmektedir.
Bununla birlikte, alanyazinda miihendisligin erkek meslegi olarak goriilmesinin toplumsal
kiiltiirden kaynaklanabilecegini belirten ¢aligmalar da mevcuttur (Dasgupta ve Stout, 2014;

Diekman, Brown, Johnston ve Clark, 2010).

Ogrenciler mithendisin dis goriiniisiiyle ilgili en ¢ok diiz sach, giiliimseyen yiiz ifadesine
sahip, gozliik taktiklar1 ve koruyucu giysi olarak baret kullandiklar1 ¢izimler yapmislardir.
Bazi ¢alismalarda ise 6grenci ¢izimlerinde miihendislerin is¢i giysili (Ergun ve Balcin, 2019;
Fralick ve digerleri, 2009), gozliik/koruyucu gozliiklii (Cetin ve Asiltiirk, 2017; Fralick ve
digerleri, 2009) ve laboratuvar Onliiklii olarak betimlendigi (Fralick ve digerleri, 2009);
takim elbise giydikleri (Ergun ve Balcin, 2019), kask ya da baret kullandiklar1 (Cetin ve
Asiltirk, 2017; Ergun ve Balcin, 2019; Oware, Capobianco ve Diefes-Dux, 2007)

gorilmiistiir.

Arastirmada Ogrenciler mihendislerin agirlikli olarak denetler/kontrol eder alaninda
calistiklarini, bina inga ettiklerini, makineyle ugrastiklari ¢izimler yapmiglardir. Alanyazinda
yer alan ¢aligmalar incelendiginde, bu ¢alismada bulunan bulgulara benzer olarak, 6grenciler
miihendislerin bir seyleri tamir etme, insa etme/bina yapma, ara¢ kullanma (Aswad, Vidican
ve Samulewicz, 2011; Capobianco ve digerleri, 2011; Carr ve digerleri, 2012; Cetin ve
Asiltiirk, 2017; Ergun ve Balcin, 2019; Ergiin, 2018; Fralick ve digerleri, 2009; Karatas,
Micklos ve Bodner, 2011; Knight ve Cunningham, 2004; Oware ve digerleri, 2007);
makine/aletleri ¢alistirma/kullanma (Ergun ve Balcin, 2019; Fralick ve digerleri, 2009;
Oware ve digerleri, 2007); agir isler yapma (Fralick ve digerleri, 2009) gibi goérevleri

oldugunu belirtmislerdir.
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Ogrenciler miihendislik branslarindan en fazla insaat miihendisligini ¢izmislerdir. Benzer
sekilde, Cakmak, Bilen ve Taner (2019) tarafindan yapilan caligmada, Ogrencilerin
miihendislik alanina iligkin yetersiz bilgiye sahip olduklar1 ve ¢izimlerinde genellikle insaat
miihendisinin yer aldig1 tespit edilmistir. Bu bulgu, alan yazinda yer alan diger arastirmalarla
da paralellik gostermektedir. Ornegin, Bilen, Irkigatal ve Ergin (2014), Giilhan ve Sahin
(2018), ve Koyunlu Unlii ve Dékme (2017) tarafindan yapilan calismalarda, ortaokul
ogrencilerinin miihendis ¢izimlerinde c¢ogunlukla ingaat miihendisinin yer aldigi

belirlenmistir.

Ogrencilerin demografik yapilarimi ortaya ¢ikarmak igin sorulan “Eger bir miihendis
olsaydiniz hangi alanda calismak isterdiniz?” sorusuna cinsiyet ve smif diizeyi fark
etmeksizin en fazla bilgisayar miihendisi cevabin1 vermislerdir. Bu c¢alismada ise,
ogrencilerin ¢izdigi miihendis tiirlerine bakildiginda, insaat miihendisliginden sonra en fazla
bilgisayar miihendisi ¢izimi yapildig1 gézlemlenmistir. Benzer sekilde, Cakmak vd. (2019),
Oztiirk Irtem ve Hastiirk (2021), Cil ve Ozlen (2019) ve Cavus ve Balgin (2022) tarafindan
yiiritiilen ¢calismalarda da ayni sonuca rastlanilmaktadir. Siif diizeyi arttik¢a ¢izimlerinde
elektrik-elektronik, ulastirma, genetik ve yazilim gibi farkli miithendislik branglarina da yer
verildigi goriilmustiir. Ayrica ¢izimleri bilgisayar, ingaat aletleri, kagit-kalem gibi 6geler
icermeye baslamistir. Giilhan ve Sahin (2018) calismasinda da siif diizeyi arttikga
miihendis algisinin ¢esitlendigi ve 6grencilerin ¢izimlerinde farkli isler yapan miihendislere

yer verdikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin cevrelerinden etkilenmesinin bir gostergesi olarak ¢izimlerinde ziraat
miihendisliginin de tercih edildigi goriilmektedir. Ogrenciler babalarmin mesleklerinin
%31,1 oranla en yiiksek ¢iftci oldugunu belirtmislerdir. Uygulama yapilan 6grenci grubunun
cevresinin gecim kaynaginin ¢ogunlukla tarim olmasi bu alandaki miihendislige olan
farkindaligin artmasina sebep oldugu diisiiniilmektedir. Ciink{i ilgili literatiirde (Bakar, 2005)

de belirtildigi gibi dogrudan yasantilar sahip olunan algilar tizerinde etkilidir.

Calisma mekam olarak ise en fazla insaat ve tarla/bahge cizmislerdir. ilgili literatiirlerde
oldugu gibi ¢alisma alani olarak agik alan (Unlii ve Dokme, 2016; Fralick, Keam, Thompson
ve Lyons, 2009) algisina sahip olduklar1 sdylenebilir. Miihendisi ¢ogunlukla yalniz
calisirken ¢izmislerdir. Benzer sekilde Altundag (2024) tarafindan yiiriitiilen arastirmada,
gelistirilmis olan miihendislik odaklt STEM etkinliklerinin 6grencilerin miihendis ve

miihendislik algilarindaki degisimi incelemek amaciyla deney ve kontrol gruplari ile 6n ve
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son test karsilagtirmalar yapilmistir. Arastirma sonucunda, miihendis sayisinda 6grencilerin

yogun sekilde miihendisi tek ¢alisan kisi olarak gordiikleri saptanmustir.

Ortaokul 6grencileri iizerinde yapilan bu ¢aligmada, 6grencilerin geleneksel miithendis algi
puanlart ile cinsiyet ve sinif diizeyi arasindaki iliski de arastirilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin geleneksel miihendis algi puanlarinda simif diizeyine gore anlamh bir farklilik
olmadig1 tespit edilmistir. Istatistiksel olarak fark olmadigi i¢in simif diizeyinin degismesinin
geleneksel miihendis imajini etkilemedigi sonucuna varilmigtir. Ancak, cinsiyete bagh
olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu farklilik dogrultusunda, erkek
ogrencilerin geleneksel miihendis algilarinin kiz 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. Miithendislik, toplumda teknik beceri, fiziksel dayaniklilik ve analitik diistinme
gerektiren bir meslek olarak tanimlanmis ve bu oOzellikler genellikle erkeklerle
iligkilendirilmistir. Bu durum, erkek Ogrencilerin miihendisligi erkek egemen, teknik ve
mekanik odakl1 bir meslek olarak algilamalarina yol actigindan geleneksel miihendis algisi
puanlar1 daha yiiksek ¢ikmus olabilir. Ote yandan, sinif diizeyine bagli anlamli bir farklilik
bulunmamasi, egitim siireci boyunca bu alginin belirgin bir degisime ugramadigini

gostermektedir.

Ikinci arastirma probleminde ise égrencilerin bilim insanina yonelik algilar1 incelenmistir.
Ogrencilerin bilim insanim1 en fazla gozliiklii, laboratuvar 6nliiklii, diiz sach, erkek, orta yas,
giillimseme yiiz ifadeli; Uzay- gézlemevi gibi dis mekanlarda teleskopla gbzlem yaparak
astronomi alaninda calisan ya da laboratuvar i¢ mekanda kimyasallarla deney yaparak
calisan, yalniz bilim insan1 imaj1 karsimiza ¢ikmaktadir. Benzer ¢aligmalarda da glilimseme
(Ocal, 2007; Kemaneci, 2012), orta yas ve iizeri (Aggiil-Yal¢in, 2012; Cermik, 2013;
McDuffie, 2001; Meade & Metraux, 1957; Medina-Jerez, Middleton, & Orihuela-Rabaza,
2011; Ruiz-Mallen & Escalas, 2012; Yetim, 1996), gozliikli (Kemaneci, 2012), laboratuvar
gibi kapali alanlarda calisan (Aggiil-Yal¢in, 2012; Akgiin, 2016; Cermik, 2013; Kiigiik &
Bag, 2012; Medina-Jerez, Middleton, & Orihuela-Rabaza, 2011; Ozsoy & Ahi, 2014; Ruiz-
Mallen & Escalas, 2012; Togrol, 2013; Tiirkmen, 2008), deney yapan (Aggiil-Yal¢in, 2012;
Kemaneci, 2012; Ozsoy & Ahi, 2014) ve calismalarini yalniz yiiriiten (Akgiin, 2016;

Kemaneci, 2012; Togrol, 2013) bilim insan1 imajina rastlanmstir.

Calismada ortaya ¢ikan dnemli bulgulardan birisi de 6grencilerin biiyiik bir kisminin erkek

bilim insani ¢izmis olmalaridir. Bu durum, ilgili literatiirle uyum gostermektedir (Akgiin,
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2016; Aggiil-Yal¢in, 2012; Chambers, 1983; Cermik, 2013; Kara, 2013; Kaya, Dogan, &
Ocal, 2008; Kemaneci, 2012; Keser, 2012; Kibar-Kavak, 2008; Kiiciik & Bag, 2012;
Medina-Jerez, Middleton, & Orihuela-Rabaza, 2011; McDuffie, 2001; Nuhoglu & Afacan,
2011; (f)zsoy & Ahi, 2014; Ruiz-Mallen & Escalas, 2012; Togrol, 2013; Tiirkmen, 2008).
Literatiirden ve bu ¢alismadan farkli olarak, Bag (2013), 4. ve 5. sif Ogrencileri ile
yurlittiigli caligmasinda 6grencilerin bilim insanini hem kadin hem de erkek olarak tasvir
ettikleri cizimlere rastlamistir. Bu durumu, degisen egitim programlar1 ve egitim
kurumlarinin bilim insaninin cinsiyeti konusunda bilin¢ kazandigina baglamistir. Ayrica, bu
calismada bilim insaninin cinsiyetinin kadin olarak belirtildigi ¢izimlerin en c¢ok kiz
ogrenciler tarafindan yapildig1 gézlemlenmistir. Daha 6nce yapilan ¢aligsmalarda da kadin
bilim insan1 ¢izimlerinin, kiz 6grenciler tarafindan yapildig1 goriilmiistiir (Aggiil-Yalcin,
2012; Chambers, 1983; Kibar-Kavak, 2008; Korkmaz & Kavak, 2010). Ogrencilere, bilimin
yalnizca erkekler tarafindan degil, kadinlar tarafindan da gergeklestirildigi, ekip ¢alismasinin
onemi ve bilimsel faaliyetlerin laboratuvar ortamiyla siirli olmadigi anlayisinin

kazandirilmasi gerekmektedir (Yontar Togrol, 2013).

Ogrencilerin demografik yapilarini ortaya ¢ikarmak icin yoneltilen “Eger bir bilim insani
olsaydiniz hangi konuda ¢alismak isterdiniz?”” sorusuna hem erkek hem de kiz 6grencilerin
en c¢ok "Uzay/Astronomi" cevabin1 verdikleri goriilmiistiir. Siif diizeyine gore
incelendiginde, 6., 7. ve 8. siif 6grencileri en fazla "Uzay/Astronomi" yanitin1 verirken, 5.
siif dgrencileri ise en ¢ok "Bitkiler" cevabini vermislerdir. Genel olarak, 6grencilerin
verdigi yanitlar incelendiginde, fen bilimleriyle ilgili konularin agirlikta oldugu
goriilmektedir. Bu durum, O6grencilerin bilim insant kavraminmi fen bilimleri dersi ile

dogrudan iliskilendirdigini gostermektedir.

Yaptigimiz ¢caligmada, literatlirdeki kaliplagsmis algilardan farkli olarak, 6grencilerin biiyiik
bir bdliimiiniin (%37,8), bilim insanlarinin ¢aligma mekanin1 uzay veya gozlemevi olarak
betimledigi tespit edilmistir. Bu bulgu, 6grencilerin bilim insan1 algilarinda astronomi ve
uzay c¢alismalarinin oncelikli bir yer tuttugunu gostermektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin
bilim insanlarini en fazla astronomi alaninda calisan (%44,31) bireyler olarak cizdikleri
belirlenmistir. Bu durum, astronomi ve uzay bilimlerinin, 6grencilerin zihninde bilim insan1
kavramiyla giiclii bir sekilde iliskilendigini ortaya koymaktadir. Teknoloji sembollerine
iligkin ¢izimlerde ise teleskop (%22,8) ve roket (%14,2) gibi astronomiyle iligkili nesnelerin
on planda oldugu goriilmiistiir. Bu durum, son yillarda astronomi alaninda kaydedilen

onemli gelismelerin daha gorilinlir hale gelmesi ve ozellikle ilk Tiirk astronotlarin uzaya
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gonderilmesinin, toplumda bu alana yonelik farkindalik ve ilginin artmasina katki

saglamasiyla aciklanabilir.

Ozdemir (2017), ortaokul 6grencileriyle yapmis oldugu ¢alismada, bilim insanlarinin en ok
aragtirma yaptig1 konulara iliskin 6grencilerin goriisleri incelendiginde, erkek 6grencilerin
en fazla 'uzay' ve 'cesitli icatlar' seklinde cevap verdikleri goriilmiistiir. Kiz 6grenciler ise bu
soruyu en fazla 'fen' olarak yanitlamiglardir. Genel toplamda ise 6grenciler en ¢ok 'uzay'
konusunu tercih etmislerdir. Sekizinci sinif 6grencilerinin besinci sinif 6grencilerine kiyasla
daha biiyiik oranda astronot ¢izmeleri, sinif diizeyi arttik¢a uzaya olan ilginin arttigini ve
ogrenilen bilgilerin 6grencilerin meslek algilarint sekillendirdigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle, 6. ve 7. siuf miifredatlarinda astronomi alanma ydnelik detayli {initelerin yer
almasinin, bu diizeydeki 6grencilerin bilim insami algilarinda belirgin bir etkisi oldugu
diistiniilmektedir. Bu bulgular, 6grencilerin derslerde 6grendikleri bilgileri icsellestirerek,
bu bilgilerin meslekle ilgili arzularini ve hayallerini sekillendirdigini ve bilimsel alanlara

olan ilgilerinin arttigini gostermektedir.

Bununla birlikte, bazi 6grenciler bilim insaninin ¢alisma mekanini laboratuvar ortaminda
(%24,31) tasvir etmis ve kimya alaninda ¢alisirken (%17,5) ¢izmistir. Ayrica, arastirma
sembollerinden kimyasal maddelerin (%32,31) sik¢a kullanildigr goriilmistlir. Tiim bu
bulgularin yani sira, 6grencilerin bir kisminin bilim insanlarimi icatlar alaninda ¢alisirken
tasvir ettigi belirlenmistir (%15,4). Bu sonu¢ alan yazindaki bir¢ok arastirmada da yer
almaktadir (Camc1 Erdogan, 2013; Ruiz- Mallen ve Escalas, 2012; Giiler ve Akman, 2006;
Korkmaz ve Kavak, 2010; Ozel ve Dogan, 2013; Ozsoy ve Ahi, 2014; Tirkmen, 2008). Bu

sonug, d6grencilerin bilim insan1 algisinin belirli kaliplarla kisith oldugunu gostermektedir.

Bu calismada, 6grencilerin geleneksel bilim insani algi puanlari ile cinsiyet ve smif diizeyi
arasmndaki iliski de arastirilmistir. Ogrencilerin geleneksel bilim insani algilar1 ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin bulunduklar: siiflara
gore geleneksel bilim insan1 algist puanlarina bakildiginda anlaml bir farklilik bulunmustur.
Istatistiksel olarak fark, simif diizeyinin degismesinin geleneksel bilim insani algisini
etkiledigi sonucuna varilmistir. Ogrencilerin sinif diizeyi arttik¢a bilim insanlarina yonelik
kaliplagsmis yargilarin da dogru orantili bir sekilde arttigin1 gostermektedir. Bu durum Ruiz-
Mallen ve Escalas (2012)' in Ispanya'da 6-17 yas araliginda 314 ¢ocugun bilim insani
anlayislarini inceledigi ¢alismasi ile benzer sonuglar gostermektedir. Literatiirde, sinif
diizeyine gore 0grencilerin bilim insan1 anlayiglarinin degistigini ortaya koyan ¢alismalar
bulunmaktadir. Narayan, Park, Peker ve Suh’un (2013) bes farkli iilkede yiiriittigi
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aragtirmada, 3. sif 6grencilerinin, 7. ve 10. simif 6grencilerine kiyasla bilim insanlarina
iliskin daha az kalip yargiya sahip olduklar1 belirlenmistir. Kara ve Akarsu (2015) ortaokul
ogrencilerinin bilim insanlarma yonelik imaj ve tutumunu etkileyen faktorleri belirleyen
caligmasinda 6grencilerin sinif diizeyi artisi ile bilim insanlariyla ilgili kaliplagsmis yargilarin
artisinin  dogru orantilt oldugu sonucuna ulasmistir. Cakict (2018) farkli Ogretim
kademesindeki 6grencilerle yapmis oldugu ¢alismada, anaokulu ve ilkokul 6grencilerinde
bilim insan1 algilarinin cesitlilik gosterdigi fakat sinif seviyesinin artik¢a bilim insani
algisinin kaliplagtigini goérmiistiir. Bu aragtirma ve onceki c¢aligmalar, kaliplasmis bilim
insan1 imajlarindaki ortakliklar, bu tiir kalip yargilarin degisime kars1 oldukca direngli

oldugunu gostermektedir.

Ucgiincii arastirma probleminde, dgrencilerin mithendis ve bilim insanina yonelik algilari
karsilagtirtlmistir.  Miihendis ve bilim insant algilar1 incelendiginde, besinci sinif
ogrencilerinin miihendislerle ilgili geleneksel algilara sahip olma orani %34,23 iken,
sekizinci siif 6grencilerinde bu oran %20,28’e diismektedir. Buna karsin, bilim insanlartyla
ilgili geleneksel algilara sahip d6grencilerin orani besinci siifta %21,53, sekizinci sinifta ise
%28,36 olarak belirlenmistir. Bu bulgular, miihendislik meslegine dair geleneksel algilarin
yas ilerledik¢e azaldigini, ancak bilim insanlarina yonelik geleneksel algilarin yasla birlikte
arttigin1 géstermektedir. Bu durum, miihendislik mesleginin dgrenciler tarafindan daha az
bilindigini ve bilim insan1 algisinin toplumsal kaliplar nedeniyle daha gii¢lii bir sekilde
yerlestigini  diisiindiirmektedir. Fralick ve digerleri (2009) yaptiklar1 arastirmada,
miihendislerin bilim insanlarina kiyasla daha az bilindigi sonucuna ulasmislardir. Bu sonug,
fen bilimleri derslerinde bilim insanlariyla ilgili yapilan anlatimlarin, dgrencilerin bilim
insan1 algilariin geleneksel bir sekilde sekillenmesine yol agtigini; miithendislik alanina dair
siirli bilgi ve temsillerin ise miithendislik algilarinda eksikliklere ve yanlis anlamalara neden
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular, miihendislik alanina dair daha fazla bilgi ve
uygulamanin egitim miifredatina dahil edilmesinin, 6grencilerin miihendislik algilarinin

daha dogru ve kapsamli bir sekilde gelismesine katki saglayacagini gostermektedir.

Arastirma ayrica yalniz ya da grupla calisma algisina yonelik de 6nemli bulgular saglamistir.
Besinci sinif 6grencilerinin %11,7’sinin miihendisleri, %13,5’unun ise bilim insanlarini
yalniz calisirken ¢izdigi belirlenmistir. Bu oranlar sekizinci sinifta sirasiyla %13,2 ve
%14,5’a yilikselmistir. Toplamda 6grencilerin %47,7’si yalniz miithendis, %60,9° u yalniz
bilim insan1 ¢izmistir. Bu bulgular, 6grencilerin miihendisleri ve bilim insanlarini

cogunlukla yalniz calisan bireyler olarak algiladiklarini ve bu alginin bilim insanlar1 igin
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daha yaygin oldugunu gostermektedir. Ozellikle yalmz ¢alisan bilim insan1 algisinin yiiksek
oldugu bulgusu, Yontar Togrol’ un (2013) arastirmasiyla da tutarlidir. Bu durum,
ogrencilerin miihendislik ve bilim mesleklerine iliskin algilarinin daha igbirlik¢i bir

cercevede yeniden sekillendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Arastirmanin  sonuglari, O6grencilerin miithendis ve bilim insani algilarinda belirgin
kaliplasmis yargilar bulundugunu géstermektedir. Ozellikle miihendislerin, &grenciler
tarafindan bilim insanlarina kiyasla daha az tanindig1 ve miihendis ile bilim insani1 arasindaki
ortak geleneksel algilarin, orta yas, yalniz ¢alisan ve erkek meslegi olarak sekillendigi
belirlenmistir. Ayrica, sinif diizeyi arttik¢a bilim insanina yonelik kaliplasmis algilarin daha

da belirginlestigi tespit edilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen
oOneriler ile ilgili agiklamalar yer almaktadir. Aragtirma sonuclarindan yola ¢ikarak program
yapicilara, 6gretmenlere/ uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik bazi 6neriler su sekilde

siralanabilir.

Aragtirmada belirlenen alg1 sorunlarina ¢oziim olarak STEM egitimi 6nerilmektedir. STEM
egitiminin miithendislik algisin1 gelistirdigine dair kanitlar mevcuttur (Giilhan ve Sahin,
2016). Bu baglamda, STEM egitimi entegrasyon 6zelligi ile hem miihendis hem de bilim
insan1 algisinin gelistirilmesinde yardimci olabilir (Bilen ve digerleri, 2014). Farkli simif
diizeylerindeki tinitelere yonelik gelistirilebilecek etkinlik planlari, is birlikli ¢aligmalarla
desteklenerek uygulanabilir. Boylece, 6grenciler STEM alanlarinin isleyisini, bilim insanlar1
ve mihendislerin calisma kosullarim1 kendi projeleri aracilifiyla deneyimleyerek

Ogrenebilirler.

Bu arastirmadaki gibi, tarama yoOntemine dayali calismalarda farkli sosyo-ekonomik
diizeylere sahip bolgeler, farkli sehirler, ¢esitli sinif diizeyleri ve daha genis ¢alisma gruplari
ile yapilacak aragtirmalar, gézlem ve goriisme gibi veri toplama yontemleriyle desteklenerek

onemli sonuglar ortaya ¢ikarilabilir.

Ogrencilerin miihendis ve bilim insanlarin1 genellikle erkek olarak hayal etmeleri, kariyer
tercihlerini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle derslerde cinsiyet vurgularina dikkat edilmesi

onemlidir. “Bilim adam1” yerine “bilim insan1” terimi kullanilmalidir.
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Ogrencilerin miihendislik alanmi bilim insanlarindan daha az tanimasi nedeniyle,
ogrencilere miihendisliginde dogru tanitilabilmesi i¢in smiflarda miihendislik tasarim
siireglerinin kullanilmas1 6nemlidir. Fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM)
entegrasyonunun siniflarda yayginlastiriimasi saglanmalidir. Bu baglamda, 6gretmenler icin
STEM egitimi konusunda uygulamali hizmet i¢i egitimler diizenlenerek Ogretmenlerin
STEM’in sinif ortaminda etkili bir sekilde kullanilmasina yonelik yetkinlik kazanmalar1

saglanmalidir.

Ogrencilerin ortaokul dénemlerinde miihendislik kariyerine iliskin diisiinceleri sekillenmeye
baslamaktadir. Bu siiregte, 0grencilerin farkli mithendislik dallarini tanimalarini saglamak
amaciyla, cesitli alanlarda gorev yapan miihendislerin katilimiyla kariyer glinleri

diizenlenerek 6grencilere miihendislerin ¢aligsma alanlar1 ve gorev tanimlart sunulabilir.

Miihendislik fakiilteleri, matematik, bilim ve diger alanlarla is birligi yaparak g¢esitli
kurumlarla ortak caligmalar yiiriitebilir ve Ogrencilere miihendislik ve bilim insani

mesleklerini tanitan faaliyetler diizenleyebilir.

Okul dis1 geziler diizenlenerek miihendislerin ve bilim insanlarin g¢aligtiklart ortamlar
ziyaret edilebilir. Bu sayede 6grenciler, miihendisleri ¢alistiklar: ortamda gozlemleme firsati
bulabilir ve bu alanda bir kariyer tercihi yapmalarinda etkili olabilir.

Egitim-0gretim ortamlari, 6grencilerin miithendislik ve bilim insani ile ilgili algi, ilgi ve

yeteneklerini gelistirecek sekilde yapilandirilabilir.
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EK-1. Bilim Insam ve Miihendis Algisina Yonelik Goriis Anketi

BiLiM INSANI VE MUHENDIS ALGISINA YONELIK GORUS ANKETI
Sevgili 6grenciler, bu anket bilim insan1 ve miihendislik ile ilgili goriislerinizi belirlemek amactyla
hazirlanmistir. Yonergeye adinizi yazmaniza gerek yoktur. Anket sonuglariniz okul idaresi, 6gretmeniniz
veya ailenize verilmeyecektir. Cevaplarimzda icten ve diiriist olmamz, cahsmanin amaci icin ¢ok
onemlidir. Bilimsel bir ¢calismaya katkida bulundugunuz icin tesekkiir ederim.
Kumru COKEN
Demografik Bilgiler

1.0grenci smifi
2.Cinsiyeti 1.00 Kiz 2. [ Erkek

3. Yasi

4. Genel olarak ekonomik durumunu | 1.0) Cokiyi  2.0) lyi 3.000rta  4.00Koti 5.1 Cok
nasil tanimlarsin? kotii.

5. Fen bilimleri dersi son donem karne
notunuz kagt1?

6. Annenizin Egitim Durumu 1.1 Okuma-yazma bilmiyor. 4. [ Lise mezunu
2.1 Ilkokul mezunu 5.00 Universite mezunu
3.[1 Ortaokul mezunu. 6. [ Lisansiistii

7. Annenizin Meslegi | )
(Liitfen cevabimizi anlasilir bir sekilde yaziniz. Ornegin
calismiyor, bankaci, 6gretmen, dis doktoru gibi.)

8. Babanizin Egitim Durumu 1.[] Okuma-yazma bilmiyor. 4. [ Lise mezunu
2.1 Tlkokul mezunu 5.J Universite mezunu
3.0 Ortaokul mezunu. 6. [ Lisansiistii

9. Babanizin Meslegi | e )
(Liitfen cevabimizi anlasilir bir sekilde yaziniz. Ornegin
calismiyor, bankaci, 6gretmen, dis doktoru gibi.)

10.  Gelecekte  egitimini  gormek | [IYabanci dil [1Teknoloji

istediginiz alan nedir? [JFen [1Saglik bilimleri
[IMatematik [Sanatsal faaliyetler
[IMiihendis

[ Diger (Yaziniz):

11. Gelecekte segmek istediginiz meslegi
yaziniz.

12. Evinizde fen bilimleri ile ilgili | ....c.....c.......
tahmini kag kitap vardir?

13. Ailenizde tamdik miihendis var m? | ..................
Var ise kim oldugunu ve hangi alanda
miihendislik yaptigin1 yaziniz

14. Kaynaklardan hangisini takip | [/ Bilimcini [IBilim Geng
ediyorsunuz? UBilim Cocuk [JKozmik Anafor
[UMerakli Minik [J Popular Science

[ Diger (Yaziniz):
15. Bir bilim insan1 olsaniz hangi alanda | ..................
caligmak isterdiniz? Neden?

17. Bir mithendis olsaniz hangi alanda | ..................
calismak isterdiniz? Neden?
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EK-2. Bir Miihendis Ciz Testi

MUHENDIS ALGISI

Yarn isi baginda calisan bir miithendisi ziyaret edeceginizi diislinlin. Bu ziyaret esnasinda
gormeyi beklediklerinizi asagidaki bosluga resmediniz. Ayrica bu miihendisin calistigt

ortam1 miimkiin oldugunca resminize yansitiniz. (Renkli kalemler kullanabilirsiniz).

Miihendis ne yapiyor? Liitfen agiklayiniz
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EK-3. Bir Bilim insam Ciz Testi

BiLiM INSANI ALGISI

Yarin isi baginda ¢alisan bir bilim insanini ziyaret edeceginizi diisliniin. Bu ziyaret esnasinda
gormeyi beklediklerinizi agagidaki bosluga resmediniz. Ayrica, bu bilim insaninin ¢alistigt

ortam1 miimkiin oldugunca resminize yansitiniz. (Renkli kalemler kullanabilirsiniz).

[lginiz igin tesekkiirler.

Bilim insani1 ne yapiyor? Liitfen a¢iklayiniz.

137



EK-4. Gazi Universitesi Etik Komisyon Izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 07.09.2023-E.739075

T.C.
GAZi UNiVERSITESi REKTORLUGU
Etik Komisyonu
Say1 : E-77082166-302.08.01-739075 07.09.2023

Konu: Bilimsel ve Egitim Amagl
Dagitim Yerlerine

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal
Yiiksek Lisans Ogrencisi Kumru COKEN'in, Dr. Ogr. Uyesi Meltem IRMAK'in danismanliginda
yiiriittiigii  "Ortaokul ~Ogrencilerinin  Miihendis ve Bilim Insanlarina Yonelik Algilarimin
Karsilagnrmaly  Olarak  incelenmesi” adli tez calismasi ile ilgili konu Komisyonumuzun
05.09.2023 tarih ve 15 sayil toplantisinda goriisiilmiis olup,

{Igilinin galismasinin, yapilmasi planlanan yerlerden izin alimmasi kosuluyla yapilmasinda etik
acidan bir sakinca bulunmadigma oybirligi ile karar verilmis ve karara iligkin imza listesi ekte

gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastirma Kod No: 2023 - 1029

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Baskan

Ek:1 Liste

DAGITIM

Geregi: Bilgi:

Saym Dr. Ogr. Uyesi Meltem IRMAK Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine
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EK-5. Mardin 11 Milli Egitim Miidiirliigii Izni

AT -
A e MARDIN VALILIGI
b3 5y e ) il Milli Egitim Midirligi
.\' .' : ‘:' L ¥
SR
Sayt  :E-63050228-605.01-86056436 04.10.2023

Konu : Aragtirma Uygulama izinleri
VALILIK MAKAMINA

flgi  : a) Milli Egitim Bakanligmm 21/01/2020 tarihli ve 2020/2 nolu Arastirma Uygulama izinleri
Genelgesi
b) Gazi Universitesi Rektorliigii Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigii’ niin 13/09/2023 tarih ve
E-80287700-302.08.01-745598 say1l1 yazilar1.

¢) Mardin Artuklu Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu Miidiirliigii’ niin
19/09/2023 tarih ve E-19292866-663.08-111071 say1l yazilar1.

Ilgi (b) yaziya istinaden; Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi
Egitimi Bilim Dali, Yiiksek lisans 6grencisi Kumru COKEN Dr. Ogr. Uyesi Meltem IRMAK
danismanhginda yiiriittigii "Ortaokul Ogrencilerinin Miihendis ve Bilim Insanlarimin Yonelik
Algilarimin - Karsilagtrmali Olarak Incelenmesi” baslikli Egitim Ogretim yihnm 09/10/2023 —
14/10/2023 tarihleri arasmmda Mardin 1li Kiziltepe Tlgesinde yer alan Siirekli Ortaokulu &grencileri ile
Aragtirma Uygulama yapma talebi ile ilgili evraklar incelenmis olup;

Ilgi (c) yaziya istinaden; Mardin Artuklu Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu
Miidiirliigii'nde gérev yapmakta olan Dr. Ogretim Uyesi Mine AKKUS UCAR "'Sunif Ogretmenlerinin
Beden Egitimi ve Spor Dersi Uygulamalarinda Karsilastiklart Sorunlar Mardin ili Ornegi” baslikl
2023-2024 Egitim Ogretim yilmim 02/10/2023— 27/10/2023 tarihleri arasinda Mardin Ili Artuklu Tlgesi
ilgili kisinin dilekgesinde adi gecen okullarda Makale/Arastirma yapma talebi ile ilgili evraklari
incelenmis olup;

flgi (a) Genelge dogrultusunda, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasast Milli Egitim Temel Kanunu ile
Tirk Milli Egitiminin genel amaglarima uygun olarak, 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmasi
Kanununa, yiirtirlitkteki diger tiim diizenlemelerde belirtilen hiikiim esas ve amaglara aykirilik teskil
etmeyecek sekilde, denetimleri ilgili ilge milli egitim midiirlikkleri ve okul/kurum idaresinde olmak
tizere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, goniillilik esasina dayali olarak yapmalart Miidiirligimiizce
uygun gorillmistiir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Selim KARAHANLI
Miidiir a.
[ Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
Murat DEMIR
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiirii
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