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Bu aragtirma etkilesimli kitap okumanin uyum sinifit 6grencilerinin Tiirk¢e dil becerilerine
etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma yontemi, 6n test ve son test kontrol
gruplarinin bulundugu yar1 deneysel tasarim kullanilarak olusturulmustur. Caligma grubunu,
2022-2023 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde, Konya ili Meram il¢esinde, Suriyeli
ogrencilerin egitim aldig1 iki ilkokulun uyum smiflarina devam eden 30 suriyeli 6grenciden
olusturmaktadir. Orneklem olarak kolay ulasilabilir 6rnekleme ydntemi kullanilmistir.
Etkilesimli kitap okuma programinin uygulandig1 deney grubunda 16 6grenci yer alirken,
kontrol grubunda ise PIKTES + projesi kapsaminda Tiirk¢ge 6gretimi i¢in hazirlanan yillik
cerceve planina uygun yontem ve yaklasimlarin faydalanildigir 6grenime devam eden 14
ogrenci yer almistir. Gruplarin denklikleri belirlenmek iizere uygulama oncesinde “Yanlis
Analiz Envanteri” her iki gruba da uygulanmistir. Arastirmact uyum smifi 6grencilerinin
ozelliklerini dikkate alarak etkilesimli kitap okuma programi hazirlamis, bu program deney
grubu Ogrencilerine 10 hafta boyunca arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Kontrol
grubunda ise uyum smifi 8gretmeni Yabanci Ogrenciler i¢in Tiirkge (Uyum Smifi ilkokul-
3) (A1-A2) Cerceve Yillik Plan1 dogrultusunda Tiirk¢e derslerine devam etmistir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dil Becerileri Basar1 Testi”
kullanilmigtir. Arastirma sonucu elde edilen veriler SPSS Statistics 21 paket programi
aracilifiyla analiz edilmistir. Arastirma sonuclar1 etkilesimli kitap okuma programinin
uygulandig1 deney grubunda yer alan uyum sinifi 6grencilerini Tiirk¢e dinleme, konusma,
okuma ve yazma beceri diizeylerini gelistirdigi , PIKTES + projesince hazirlanan Yabanci
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Ogrenciler I¢in Tiirkge (Uyum Sinifi Ilkokul-3) (A1-A2) Cergeve Yillik Plani gergevesinde
uygulanan yontem ve yaklagimlarla 6grenim goren kontrol grubunda ise Tirkce dil beceri
diizeyleri anlaminda daha az gelisim oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler  : Etkilesimli kitap okuma, uyum sinifi, Suriyeli 6grenci.
Sayfa Adedi D XXi + 197

Danisman : Prof. Dr. Mustafa Yildiz
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THE EFFECT OF READING INTERACTIVE BOOKS ON THE
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ABSTRACT

This study aims to examine the effects of interactive book reading on the Turkish language
skills of adaptation class students. The research method was designed using a quasi-
experimental design with pre-test and post-test control groups. The study group consists of
30 Syrian students attending adaptation classes in two primary schools where Syrian students
receive education in the Meram district of Konya province during the spring semester of the
2022-2023 academic year. The convenience sampling method was used as the sampling
technique. The experimental group, in which the interactive book reading program was
implemented, consisted of 16 students, while the control group included 14 students who
continued their education using methods and approaches in accordance with the annual
framework plan prepared for teaching Turkish within the scope of the PIKTES+ project. In
order to determine the equivalence of the groups, the “The Informal Reading Inventory” was
applied to both groups before the implementation. The researcher prepared an interactive
book reading program by considering the characteristics of the adaptation class students, and
this program was applied to the experimental group students by the researcher for 10 weeks.
In the control group, the adaptation class teacher continued Turkish lessons in accordance
with the Turkish for Foreign Students (Adaptation Class Primary School-3) (A1-A2) Annual
Framework Plan. The “Language Skills Achievement Test” developed by the researcher was
used as the data collection tool. The data obtained from the study were analyzed using the
SPSS Statistics 21 package program. The research results showed that the interactive book
reading program improved the Turkish listening, speaking, reading, and writing skills of the
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adaptation class students in the experimental group. However, in the control group, which
was taught using the methods and approaches applied within the framework of the Turkish
for Foreign Students (Adaptation Class Primary School-3) (A1-A2) Annual Framework Plan
prepared by the PIKTES+ project, there was relatively less improvement in Turkish language
skills.

Key Words : Interactive book reading, integration class, Syrian student.
Page Number : xxi + 197
Supervisor  : Prof. Dr. Mustafa Yildiz
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GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin O6nemi, Sayiltilar,

siirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye, cografi konumundan dolayi tarih boyunca 6nemli gelismeler yasamistir. Kuskusuz
bunun temel nedenleri tarihi kosullar ve go¢ yollar1 tizerinde bulunmasidir. Son dénemde
diinya genelinde yasanan ¢atigmalar ve ekonomik krizler, bir¢ok insanin daha giivenli bir
yasam arayistyla siginmaci olarak go¢ etmesine yol agmistir. Bu ziyaretler iilkelerin
uluslararasi gilivenlik ve gegici giivenlik pozisyonlarini yeniden diisiinmeye tesvik etmistir.
Ulkemizin benimsedigi politikalar, uluslararas1 standartlarin giivence altina alinmasi,
goemenlerin haklarinin korunmast ve gecis siirecinin kolaylastirilmasinda 6nemli rol
oynamaktadir. Bu baglamda go¢menlerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonu gog
yonetiminin énemli unsurlarindan biridir. Ulkemizde hukuk kurallari bu kanunlara dayansa
da, yabancilar ve uluslararast1 koruma konusunda temel referans olarak 6458 sayili

Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu (YUKK) benimsenmistir.

“Uluslararas1 Koruma” baglig1 altinda birinci bolimde, “miilteci”, “sartli miilteci” ve
“ikincil koruma” statiisline iligskin tanimlara yer verilmistir. Bu kanunun 61.maddesinde:

“Miilteci’” kavram1 “Avrupa iilkelerinde meydana gelen olaylar nedeniyle; 1rki, dini, tabiiyeti,
belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden dolay1 zulme ugrayacagindan

hakli sebeplerle korktugu i¢in vatandasi oldugu iilkenin diginda bulunan ve bu {ilkenin
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korumasindan yararlanamayan ya da s6z konusu korku nedeniyle yararlanmak istemeyen
yabanciya veya bu tiir olaylar sonucu 6nceden yasadigi ikamet tilkesinin diginda bulunan, oraya
donemeyen veya s6z konusu korku nedeniyle donmek istemeyen vatansiz kisiye statii belirleme

igslemleri sonrasinda miilteci statiisii verilir.”

seklinde go¢ olgusunun zorunluluk gerektirdigi ve Avrupa simnirlarinda olmasi gerektigi
belirtilmistir. Zorunlu goclerde cevre ve doga ile ilgili olaylarin sebep olabilecegi gibi,
devletler arasi savaslar, i¢ ¢atigmalar, etnik sebeplerden kaynaklanan ¢atigmalar da neden
olabilmektedir. Bu gibi sebeplerle go¢ eden kisiler i¢in miilteci kavrami, yaptiklari gog
hareketi sonucu i¢in de iltica kavrami kullanilmaktadir (Ozkarsli, 2014). i¢ savas nedeniyle
Tiirkiye’ye sigman Suriyeliler ise , miilteci olmanin sartlarindan biri olan Avrupa sinirlar
icinde olmak kosulunu saglayamamalar1 nedeniyle miilteci olarak degerlendirilememistir.
Tiirkiye Cumhuriyeti bu durumu Gegici Koruma Y 6netmeligi ile ¢ozmeye ¢alismistir. Balun
ve arkadaslar1 (2023), gecici koruma statiisiine alinan miiltecilerin iilkemizde misafir olarak
goriilmesinin uyum siirecini  zorlastirdigin1  ve g¢esitli sorunlar ortaya ¢ikardigini

belirtmektedir.

Gegici koruma saglanan yabancilarin durumu, 22/10/2014 tarihli ve YUKK'nin 91 inci
maddesine dayanilarak hazirlanan ve 29153 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige
giren Gegici Koruma Yonetmeligi'ne (GKY) gore diizenlenmistir. Gegici koruma istisnai bir
prosediir olup, ozellikle iilkenin iltica sistemi mevcut degilse, kendi iilkelerine geri
donemeyen yerinden edilmis biiytlik bir insan akini durumunda bu kisilere saglanacak acil

ve gegici koruma olarak tanimlanmaktadir (Ergiiven ve Ozturanli, 2013, 5.1038).

Iste tam olarak bu dogrultuda “Suriyeli Cocuklarm Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi (PIKTES)”, Gecici Koruma Altindaki cocuklarin, Tiirkiye’deki
egitime erigimlerine katkida bulunmak amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiirtitiilen
bir egitim projesi olarak planlanmistir. PIKTES biitcesinin tamami, Avrupa Birligi
tarafindan, “Tirkiye’deki Miilteciler i¢in Mali Yardim Programi (FRIT)” anlagmasi
cergevesinde dogrudan hibe yontemiyle karsilanmaktadir. 03.10.2016 tarihinde baslatilan
Proje, Tiirkiye nin 29 ilinde siirdiiriilmektedir. 2018 yil1 Aralik ayinda 2. fazina baglayan
PIKTES Projesi 2022 yili Ekim ayima kadar devam etmistir. Daha sonra proje ismi PIKTES
2



+(plus) olarak degistirilmis yabanci yogunlugu yiiksek olan 29 ilde uygulanmaya devam
edilmistir (Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar I¢in Kapsayic1 Egitimin Desteklenmesi Projesi

[PIKTES], 2023).

Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi
(PIKTES), son olarak Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar I¢in Kapsayict Egitimin
Desteklenmesi Projesine (PIKTES +) doniismiistiir. Kapsayict egitim dezavantajh
cocuklarin egitime erisimini desteklemeyi saglayan énemli bir kavram olarak literatiirde yer

almaktadir.

Benzer sekilde, UNESCO (2017), kapsayiciligin amacin biitiin 68rencilere ulagmak i¢in
egitim sistemini kapasite olarak giiglendirme ve yayginlastirmak olarak tanimlamaktadir.
Kapsayici egitim anlayisi, PIKTES + gibi projelerin temel ilkeleriyle ortiismektedir. Ayrica
egitime erisim, katilim, 6grenme siiregleri ve tim egitim siireglerinde her 6grenci igin

esitlikler ve firsatlar olusturmay1 kendine gorev edinmistir.

Bu oldukca onemli gorevleri yerine getirebilmek icin iilkeler, egitim sistemleri ve
programlarinda  diizenlemeye  gitmekte kapsayiciligt  ve  esitligi  saglamaya
caligmaktadirlar.Ulkeler tarafindan yapilan diizenlemeler egitime erisim, katilim, 6grenme
stirecleri ve tamamlamanin yaninda her tiirlii diglanmay1, marjinallestirmeyi, esitsizligi
onlemek i¢in atilan adimlar1 icermektedir. Ogrenci cesitliliklerinin, tiim &grenciler igin

ogrenmeyi gelistirmek ve demokratiklestirmek adina bir firsat olarak kullanilmalidir.

UNESCO’nun (2017) kapsayicilik tanimi, tim Ogrencilerin egitime esit erisimini ve
ogrenme siireglerinin her birey i¢in iyilestirilmesini hedefleyen bir anlayis1 yansitmaktadir.
Bu yaklagim, egitime katilimi artirmanin yani sira 6grenme siireglerindeki esitsizlikleri ve
dislanmalar1 gidermeyi de amaglar. Ogrencilerin cesitliliklerini birer firsat olarak

degerlendirmek, bu hedeflere ulasmada kritik bir rol oynar.

Bireylerin 6grenme siireclerini destekleyen en o©Onemli unsurlardan biri de okuma
becerileridir. Pardo’ya (2004) goére, okudugunu anlama; okuyucunun metinle etkilesime

girerek ve kendi bilgi birikimini metnin anlamiyla birlestirerek anlam olusturdugu dinamik
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bir siirectir. Y1ldiz’1n (2013) arastirmasi ise okuma motivasyonu, akict okuma ve okudugunu
anlamanin akademik basari {izerindeki belirleyici etkisini ortaya koymaktadir. Literatiirde,
okudugunu anlama ve okuma motivasyonu iizerindeki etkili yontemlerden biri olarak

ogrenci etkilesimli kitap okuma etkinlikleri dikkat cekmektedir.

Etkilesimli okuma, hikayeyi okuyan rehber ile hikayeyi dinleyen ¢ocuklar arasindaki rolleri
degistirmenize izin veren bir okuma ydntemidir. Bu, okuyucunun aktif bir dinleyici veya
belirli zaman araliklarinda soru soran ve izleyicinin okuma siirecine dahil oldugu kisi
olmasini saglar (Whitehurst vd., 1994a; Whitehurst vd., 1988). Bu anlamda, etkilesimli kitap
okuma, cocuklardan hikaye ve karakterler ile ilgili tahminde bulunmalarini, yarim kalmis
bir climleyi tamamlamalarini, resimde gordiikleri olaylar1 agiklamalarini, resimdeki nesne

veya eylemi tanimlamalarini ve hikaye ile kendi hayatlar1 arasinda bag kurmalarini igerir.

Geleneksel sesli okuma yontemlerinden farkli olarak etkilesimli kitap okuma, 6grencileri
stirecte aktif kilan bir yaklasimdir. Bu yontemde Ogretmen, okuma siirecinde metni
seslendirmekle beraber; okuma oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejilerle de
ogrencilere rehberlik eder. Yiiksek sesle diisiincelerini ifade eden 6gretmen, 6grencilere bir
okuma modeli sunarak ve onlarin metni daha iyi anlamalarini saglar. Adeyemo (2015)’a
gore EKO, bir 6gretmenin kitap okuyarak 6grencinin sadece dinledigi geleneksel bir sesli
okuma siireci degildir. Bu siirecte 6gretmen yiiksek sesle yansitma yontemiyle bir model
olusturarak; 6grenciler i¢in okuma dncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi stratejileri ogretir.
Ogrenciler dgretmeni dinler ve &gretmen rehberliginde tahminler yapar, gorsellestirir,
baglanti kurar, sorgular, ana fikri belirler; 6gretmenler 6grenci tahminlerini kontrol eder ve
degerlendirir. Ogrencilere etkilesimli olarak sesli okunan kitap hakkinda bilgi ve agiklamalar
verilir. Okuduklar1 metinleri dinlemeye ilgi ve istek duyarlar ve kendileri de metni, 6zellikle
de edebi eserleri interaktif bir sekilde okuyarak 6zdesim kurarlar. Snow (1983), hikaye
okumanin ¢ocuklarin aktivitelerini artirdig1 ve onlara dilsel ve sdzciiksel becerilerin yani sira

cesitli beceriler kazandirdig: diisiincesini vurgulamaktadir.

Bu yaklagim 6grencilerin sadece dil yeterliligini gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda yazili

materyalleri analiz etme ve yorumlama yeteneklerini de gelistirir. Adeyemo'ya (2015) gore
4



ilgi ¢ekici metinleri okumak, Ogrencilerin ¢ikarim yapma, baglanti kurma, okuyucu ve
dinleyicilere soru sorma gibi 6nemli becerileri gelistirmelerine olanak saglar. Bu siireg
ogrencileri hem eglendirmekte hem de Ogrenme egzersizlerine olan ilgilerini ve
motivasyonlarini artirmaktadir. Dil bariyeriyle karsilasan ve alisilmadik bir egitim ortamina
uyum saglamakta zorlanan Suriyeli c¢ocuklar icin etkilesimli okuma gibi egitim
yontemlerinin 6nemi de ayn1 derecede onemlidir. Tanrikulu'ya (2017) gore Suriyeli ¢ocuklar
Tiirkiye'de 6grenim goriirken dil bariyeri, okula kayit sorunlari, derse uyum saglama, okulun
Ogretim olanaklarmin yetersizligi, kiiltiirel uyum gibi zorluklarla karsilasmaktadir. Bu tiir
konularin etkisi Gencer’in (2017) calismasinda da agikca goriilmektedir. Gencer(2017),
Suriyeli ¢ocuklarin 6grenme siirecinde karsilastigi sorunlarin, yetersiz finansmandan dil
bariyerine, koordinasyon eksikliginden sosyal kabul sorunlarina kadar pek ¢ok faktdrden

kaynaklandigina dikkat cekmektedir.

Bu senaryoda etkili 6grenme ve gelisim stratejileri sadece Suriyeli ¢ocuklar i¢in degil,
akademik firsatlara esit erisime sahip olmayan tiim Ogrenciler i¢in hayati 6nem
arzetmektedir. Suriyeli Ogrencilerin Tirk egitim sistemine entegrasyon siirecinde
karsilastiklari pek ¢ok zorluk bulunmaktadir (Akdeniz, 2018; Celik, 2018; Emin, 2018; Emin
ve Coskun, 2016; Ergiin, 2018; Gencer, 2017; Levent ve Cayak, 2017; Memduhoglu ve
Kultas, 2018; Tanrikulu, 2017; Tosun, 2021; Yal¢in, 2017). Ancak literatiire baktigimizda
bu sorunlarin basinda dil ve iletisim sorunlarmin geldigi goriilmektedir. Yapilan
arastirmalara dayali olarak, etkilesimli Kitap okuma etkinliklerinin Suriyeli 6grencilerde dort
temel dil becerisini nasil etkileyeceginin incelenmeye deger oldugu anlasiimaktadir (flhan

ve Canbulat, 2019; Karadogan, 2020).

Etkilesimli kitap okuma yoOntemi, &grencilerin dil gelisimini destekleyen, onlarin aktif
katilimini tegvik eden ve anlam olusturma siireclerini gii¢lendiren etkili bir strateji olarak
one cikmaktadir. Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyon siirecinde
karsilagtiklar1 en biiylik zorluklardan biri olan dil ve iletisim problemleri goz Oniine
alindiginda, bu yontemin dort temel dil becerisinin (dinleme, konusma, okuma ve yazma)

gelisiminde 6nemli bir rol oynayabilecegi diistiniilmektedir. Yapilan aragtirmalar, etkilesimli
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kitap okuma etkinliklerinin 6grencilerin kelime dagarcigin1 zenginlestirdigini, okudugunu
anlama becerilerini gelistirdigini ve dili dogal bir baglamda 6grenmelerine olanak tanidigini

gostermektedir.

Bu baglamda, etkilesimli kitap okuma yonteminin secilmesinin temel nedeni, Suriyeli
ogrencilerin dil edinim siirecine daha hizli adapte olmalarini saglamak ve onlarin akademik
basarilarin1 artirmaya yonelik siirdiiriilebilir bir ¢6ziim sunmaktir. Ayrica, bu yontem
sayesinde O0grencilerin 6gretmen ve akranlariyla daha fazla etkilesim kurarak sosyal uyum
stireclerini de giiclendirebilecegi ongoriilmektedir. Elde edilen bulgular, uyum simiflarinda
kullanilan mevcut yontemlerin degerlendirilmesine katki saglayarak etkilesimli okuma

stratejilerinin daha etkili hale getirilmesine yonelik 6nemli ipuglari sunacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, etkilesimli kitap okuma yonteminin, uyum siniflarina devam eden
gecici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin Tiirkge dil becerilerine etkisini incelemektir.
Arastirmada dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine odaklanilmis
ve bu baglamda etkilesimli kitap okuma programiin Tiirk¢e dil becerileri iizerindeki

degisim diizeyinin analiz edilmesi amag¢lanmistir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

1. Etkilesimli Kitap Okuma Programi uygulanan deney grubu 6grencileri ile uygulanmayan
kontrol grubu 6grencilerinin, Dil Becerileri Basar1 Testi 6n-test puanlar1 arasinda anlamli

farklilik var midir?

2. Etkilesimli Kitap Okuma Programi uygulanan deney grubu 6grencilerinin Dil Becerileri

Basar1 Testi, on-test puanlari ile son-test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Etkilesimli Kitap Okuma okuma programi uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n

ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?



4. Etkilesimli Kitap Okuma Programimin uygulandigi deney grubu oOgrencileri ile
uygulanmadigi kontrol grubunun Dil Becerileri Basar1 Testi 6n-test ve son-test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Etkilesimli kitap okuma yontemi, ¢cocuklarin okuma ve anlama becerilerini gelistirmede
etkili bir yaklasim olarak pek ¢ok literatiir kaynaginda yer almaktadir (Ergiil, Dolunay
Sarica, Akoglu, Sarica ve Akoglu, 2016; Karadogan,2020). Bu yontem ¢ocuklarin kelime
dagarcigini ve okuma hizim artirarak dil gelisimini destekler. Whitehurst ve arkadaslar
(1994) tarafindan yapilan arastirma, bu yontemin diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklari tizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu ve bu ¢ocuklarin kelime dagarciginin hizla gelistigini
gostermektedir. Bu sonug, etkilesimli okumanin ¢ocuklarin dil gelisiminde ne kadar 6nemli
oldugunu gostermektedir. Ayrica Mol ve Bus (2011) tarafindan yapilan bir meta-analiz,
etkilesimli okumanin ¢ocuklarin kelime dagarcigin1 6nemli Sl¢iide artirdigini ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Bu c¢aligma, etkilesimli okumanin
cocuklara sagladig bilissel ve dilsel faydalari kapsamli bir sekilde incelemis ve bu yontemin

etkili oldugunu ortaya koymustur.

Diger calismalar da bu yontemin ¢ocuklarin dil gelisimini, sosyal ve duygusal becerilerini
destekledigini, ¢ift dil 6grenen cocuklarin dil gelisimine katki saglayan etkili bir strateji
olarak 6ne ¢iktigini gostermektedir. Huennekens ve Xu (2015) tarafindan yapilan bir
calismada, ana dili Ispanyolca olan ve Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenen 15 anaokulu
Ogrencisine On test, etkilesimli kitap okuma miidahalesi ve son test agsamalarindan olusan bir
program uygulanmistir. Miidahale siirecinin ardindan elde edilen veriler, ¢ocuklarin her iki
dilde de okuryazarlik becerilerinde 6nemli bir ilerleme gosterdigini ortaya koymustur.
Benzer sekilde, Vasik ve Bond (2001) de etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin

cocuklarin sosyal iletisim ve dil becerilerini olumlu yonde etkiledigini gézlemlemistir. Bu



bulgular, yontemin yalmizca dil gelisimiyle sinirli kalmayip, ayni zamanda sosyal ve

duygusal becerileri de destekledigini gostermektedir.

Mevcut literatiir incelendiginde, etkilesimli okuma yontemlerinin Suriyeli 6grenciler
iizerindeki etkilerini aragtiran ¢alismalarin simirli oldugu dikkat cekmektedir. Bu eksiklik,
Suriyeli Ogrencilerin dil gelisimini desteklemek i¢in kullanilan etkilesimli &grenme
yontemlerinin etkililigini inceleyen arastirmalarin yetersiz olmasi nedeniyle 6zellikle Gnem
tagimaktadir. Bu baglamda, etkilesimli kitap okuma stratejilerinin Suriyeli 6grencilerin dil
becerilerini, sosyal uyumlarint ve akademik basarilarin1 nasil etkiledigini arastirmak,
alandaki 6nemli bir boslugu dolduracaktir. Boyle bir ¢aligma, Suriyeli 6grencilerin egitim
ve sosyal entegrasyon siire¢lerine katki saglayarak, onlarin daha saglam bir akademik temel

olusturmalarina yardimci olabilir.

Onceki calismalar, etkilesimli kitap okuma yonteminin genellikle dil becerilerinin yalnizca
belirli yonlerine, 6rnegin akici okuma veya okudugunu anlama becerisine odaklandigini
gostermektedir (Oztiirk, 2021). Ancak, bu arastirma etkilesimli kitabin yalmizca tek bir
beceri degil, dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma ve yazma) tizerindeki etkisini
biitiinciil bir yaklagimla ele almaktadir. Bu ¢aligma, PIKTES projesi tarafindan hazirlanan
“Yabanci Ogrenciler i¢in Tiirkge (Uyum Smmifi ilkokul-3) (A1-A2) Cerceve Yillik Plan”
caligmasinda kullanilan geleneksel yontemlerle karsilastirilmistir. Bu baglamda bulgular,
uyum simniflarinda kullanilan yontemlerin degerlendirilmesine ve etkili kitap okuma
stratejilerinin gelistirilmesine 6nemli katkilar saglayacaktir. Mevcut 6gretim yontem ve
uygulamalarini incelemenin yani sira, etkilesimli okuma 6gretim yontemlerinin bu belirli
ogrenci grubunun dil gelisimini nasil destekledigini degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Ayrica Suriyeli 68renciler gibi belirli gruplar iizerinde yapilacak daha fazla arastirma, bu
yaklasimin farkli kosullarda nasil etkili olabilecegini daha iyi anlamamiza ve bu alandaki
pedagojik uygulamalara énemli katkilar saglamamiza olanak saglayacaktir. Bu baglamda
calisma, Suriyeli 6grencilere yonelik en etkili 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi ve

uygulamalarin ¢esitlendirilmesi agisindan 6nemli olacaktir.



1.4, Arastirmanin Varsayimlari

Arastirma su varsayimlara dayali olarak gerceklestirilmistir;

1.

Ogrencilerin arastirmada kullanilan veri toplama araglarina iliskin sorulara objektif ve

diiriist cevaplar verdigi varsayilmistir.
Deney ve kontrol grubun 6grencilerinin benzer kosullara sahip olduklar1 varsayilmistir.

Uygulamanin 6grencilerin dil becerileri tizerindeki etkisinin diger faktorlerden bagimsiz

olarak incelendigi varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklari

Arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

Aragtirma, Konya ili Meram ilgesindeki iki ilkokulda bulunan uyum sinifi 6grencileriyle

sinirlidir.

Arastirma, 2022-2023 egitim yili bahar donemine odaklanmig olup, sadece bu yilin

ogretim stiireciyle sinirlidir.

Etkilesimli kitap okuma programi, PIKTES koordinatorliigiinde hazirlanan Tiirkge
ogretim programina dayali olarak uygulanmistir ve farkli 6gretim programlari aragtirma

disinda kalmistir.

Arastirma, iki sessiz Kitap ve sekiz resimli ¢ocuk kitab1 ile sinirlidir; farkl kitaplar veya

dijital igeriklerin etkisi arastirilmamistir.
Uygulama siiresi, haftada bes saat olmak {izere on hafta elli saat siire ile sinirhdir.

Arastirma, yalnizca deney ve kontrol gruplari arasinda yapilan karsilastirmalara

dayanmaktadir ve diger egitim yontemlerinin etkilesimi goz 6niinde bulundurulmamustir.



1.6. Tammlar
Bu caligmada kullanilan baz1 kavramlar asagida tanimlanmaistir.

Etkilesimli Kitap Okuma: Okurken aktif bir dinleyici konumunda olan yetigkinin, ¢cocuga
konugsma firsatt sunmasi, hikaye hakkinda sorular sormasi, bilinmeyen kelimeleri
belirleyerek acgiklamalar yapmasi, cocugun cevaplarini genigletmeler yaparak yine ¢ocuga

yansitmasidir (Ergiil, Dolunay Sarica, Akoglu, Sarica ve Akoglu, 2016).

Uyum Swnifi: Tiirkge bilmeyen ya da Tiirkce dil beceri diizeylerini gelistirmeye ihtiyaci olan
yabanci uyruklu tiim dgrencilere egitim imkani sunmak, egitim sonunda bu 6grencileri diger
brans derslerini i¢eren akademik egitime hazir hale getirmek i¢in agilmis ilkokul 3.sinif

seviyesindeki siniflardir (PIKTES, 2022a)

Tiirk¢e Ogretici: Tiirkge/Tiirk dili ve edebiyat1 dgretmeni, sinif dgretmeni ve yabanci dil
ogretmenlerinden (kadrolu veya sdzlesmeli) norm fazlasi olanlar, maas karsiligin
doldurmayanlar ve ek ders karsiiginda gorevlendirilebilenler, Ucret karsiliginda

gorevlendirilen d6gretmenlerdir. (PIKTES, 2022b)

Gegici Egitim Merkezi : Gegici Egitim Merkezleri kitlesel olarak tilkemize go¢ etmis okul
cagindaki yabanci 6grencilere iilkelerinde yarim birakmak zorunda kaldiklar1 egitimi devam
ettirme firsati tanimak amaciyla kurulan merkezlerdir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],

2014).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Gog¢ Kavram

Gog, insanlarin ¢esitli nedenlerle kalicit veya gegici olarak daimi ikamet ettikleri yerden
baska bir yere taginmalari eylemidir (Doganay, 2017, s. 205). Tiirk Dil Kurumu’na gore gog;
ekonomik, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden baska bir tilkeye, bir
yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret, muhaceret olarak
tanimlanmaktadir. En genel anlamiyla gog, "belirli bir zaman diliminde meydana gelen,
onemli bir mesafe ve etki yaratan hareketlerin tiimii" olarak tanimlanmaktadir (Erder, 1986:
s. 9). Gogiin nedenleri ve sonuglari, go¢menlerin gittigi lilkenin sosyal, ekonomik, politik ve

kiilttirel yapilar1 lizerinde genis etkiler yaratabilir.

Gociin yasal veya yasadisi yontemler gibi ¢esitli kriterlere gore, ¢alisma veya si§inma
amaciyla, zorunlu veya goniillii go¢ nedenleriyle, cografya, ekonomi, tarih, uluslararasi
iliskiler, psikoloji, siyaset bilimi, sosyoloji gibi ¢esitli kriterlere gore tanimlanmasi miimkiin
olmakla birlikte bazi ilgili bilim disiplinleri, go¢ olgusunu farkli sekillerde ele almaktadir
(Igduygu ve Sirkeci, 1999: s. 249). Gogiin, hem gégmenlerin hem de gog ettikleri toplumlarin

yasam bi¢imlerini degistirdigi ve doniistlirdiigii agiktir.

Goglin etkisiyle gogmen toplumlarda yeni rklar, kiiltiirler, yonetimler ve yasam bigimleri
ortaya ¢ikmaktadir (Karpat, 2017, s. 9). Go¢men toplumlar hem go¢ ettikleri yerin
ozelliklerini degistirmekte hem de kendi aliskanliklarinda degisimler yasamaktadir. Tiirkiye,

Nisan 2011'de baslayan zorunlu gi¢ dalgasiyla milyonlarca Suriyeli gogmeni kabul etmistir.
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Giiniimiizde ise bu go¢ hareketinin etkileri ve Suriyeli gé¢menlerin geri doniisii lizerine
tartigmalar siirmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan 2015-2019 stratejik
planina iligkin raporda (2015) Tiirkiye'de gogmenlerin egitimi ele alinarak gd¢menlerin
egitim sistemine yonelik uyum caligmalar1 yapilacagi belirtilmistir. Bu biiylik go¢ dalgasi,
Tiirkiye'nin sosyo-ekonomik yapisinda énemli degisikliklere yol agmis, ozellikle egitim
sisteminde ciddi zorluklar ve yenilikler gerektiren bir donemi baslatmistir. Gogmen
cocuklarinin egitimine yonelik atilacak adimlar, sadece onlarin egitim ihtiyag¢larini
karsilamakla kalmayip, aymi zamanda toplumun entegrasyonu i¢in de kritik bir rol
oynamaktadir. Bu baglamda, egitim politikalar1, gd¢menlerin toplumsal yasama uyumlarini

kolaylastiracak stratejiler gelistirmeye odaklanmustir.

2.1.1. Zorunlu ve Goniillii Gocler

Gog, bireylerin yasamin da meydana gelen olumsuz kosullardan kurtulmak maksadiyla
bulundugu topraklardan ayrilmasimi ifade eder. Goniilli go¢ ve zorunlu gog, farklh
motivasyonlar ve kosullarla gergeklesen bu kavramlart anlamamiza yarayan gogiin iki ana

tiirtidiir.

2.1.1.1. Goniillii Gog

Goniillii gog, bireylerin kendi tercihleri dogrultusunda, genellikle daha 1yi yasam kosullari
veya is firsatlar1 arayisiyla gergeklestirdikleri gog tiirtidiir. Yal¢in (2017) goniillii goct,
kisisel tercihlere dayali ve iyilestirme amaglh bir hareketlilik olarak tanimlar. Goniilli
gdcmenler, bu siirecte genellikle hazirliklt ve planli hareket ederler. Genellikle ekonomik
firsatlar, egitim olanaklar1 veya yasam standartlarini artirma hedefi giiderler (Yalgin, 2017).
Sahin (2016), gogmen ¢ocuklarin egitim siireglerinde goniillii go¢iin olumlu oldugunu bu tiir
gdeiin entegrasyon siirecinde &nemli roliiniin bulundugunu vurgulamaktadir. Ozyakisir

(2013) gore goniillii gociin nedenleri su sekilde siralanabilir.
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e Daha iyi bir egitim arzusu

e Kariyer yapma arzusu

e Insanlarm standartlarmi yiikseltme arzusu

e (ok sayida is firsatiyla birlikte ¢ok sayida yiiksek iicretli is

e Sosyal hizmetlerden (egitim, saglik) yararlanma istegi

e Aile, akrabalar gibi ayni kiiltiirden insanlarla birlikte yasama istegi

e Kisisel inang ve ozgiirliiklerin daha iyi uygulanabilecegi fikri

2.1.1.2. Zorunlu Goc

Tiirkiye, stratejik cografi konumu ve tarihsel ge¢misi nedeniyle kiiresel goc¢ akinlarinin
Oonemli bir parcasi haline gelmistir. Kiiresel hareketlilik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
gelisimleri sekillendiren en 6nemli dinamiklerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Okde, 2023).
Gog¢ ve degisimin farkli bigimlerini ele alan arastirmalar, bu degisimlerin, 6zellikle de
bireylerin iradesi diginda meydana gelen degisimlerden kaynaklandigini ve toplumlarin
iizerinde kalic1 izler biraktigin1 gostermektedir. Bireylerin iradesi disinda gergeklesen
zorunlu gog, insanlarin asir1 zorluk, tehlike veya caresizlik nedeniyle belirli tilkeleri terk
etmesi gibi gesitli durumlarda ortaya ¢ikmaktadir. Ozkarsli'ya (2014) gore yerinden edilme
olarak da bilinen gog, savaslar, siyasi huzursuzluklar, ¢evresel felaketler veya genel
toplumsal huzursuzluk gibi durumlardan kaynaklanmaktadir. Aslan'in (2021) arastirmasina
gore gogmenler psikolojik sorunlara neden olan bazi zorluklarla karsi karsiyadir ve bu

sorunlarin iistesinden gelmek icin yardima ihtiya¢ duymaktadirlar.

Zorunlu gé¢menler genellikle giivenlikleri ig¢in gé¢ etmek iizere farkli {ilkeleri secerler ve
hatta hayatta kalmalar1 bile bu se¢imin sonucuna baglidir. Birlesmis Milletler, zorunlu goge
maruz kalan kisileri veya “iilke i¢inde yerinden edilmis kisileri”, “evlerini veya daimi ikamet
yerlerini terk etmek zorunda kalan veya 6zellikle silahla olmak {izere zorla yerinden edilen
kisiler” olarak tanimlamaktadir. (Birlesmis Milletler, 2005, s. 1).
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Bu ani durum zorunlu gogmenler i¢in kaginilmazdir. Ani ve kaginilmaz bir go¢ dalgasiyla
karsilasildiginda tilkeler baz1 tepkiler gostermektedir. Suriye i¢ savasi sonucunda, Tiirkiye
bir anda zorunlu gogle karsi karsiya kaldi ve bu gergege gore diizenlemeler yapildi. Zorunlu
go¢ ve goniillii go¢ kavramlari arasindaki farkin anlagilmasi, Suriye go¢ dalgasinin etkisinin
daha iyi analiz edilmesini miimkiin kilmaktadir. Bagka bir ifadeyle kisinin kendi tercihinin
otesine gecerek kendi basina hareket etmesine goniillii go¢ denirken, zorunlu gocte kisinin
baska se¢enegi olmadiginda bunu yapmaya zorlanmasi s6z konusudur (Caglayan, 2006, s.
76). Zorunlu gog, savaslar, devrimler, askeri darbeler, ekonomik krizler, imparatorluklarin
coklisli nedeniyle herhangi bir toplumun veya grubun kiiltiirel degerlerini etkileyen bir
durumdur. Genel olarak zorunlu gé¢ olgusunu salt giivenlik arayisina indirgemek dogru
degildir. Bu olgu, ayn1 zamanda ekonomik, sosyal, siyasal ve egitim gibi pek ¢ok alana ¢esitli

boyutlarda etki etmektedir.

Bu etkilere yol agan bazi maddeler su sekildedir (Nedir.org, 2022);
e Temel ihtiyaclar1 karsilamada zorluk

e Dogal afetler

e Savaglar

e Siyasi, dini ve etnik baski

e Giivenlik gereksinimleri

e Yetersizlik

2.1.2. Goniillii ve Zorunlu Goc: Temel Farklar ve Sosyoekonomik Etkileri

Gog, bireylerin ve topluluklarin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel dokusunu derinden etkileyen
karmasik bir olgudur. Goniillii ve zorunlu gog¢ farkli nedenlerle gerceklesmekte ve bu
nedenlerin getirdigi sonuglarda dolayisiyla farkli sekillerde kendini gostermektedir. Farkli
yerinden edilme tiirlerinin farkli sonuglar1 ve sorunlart oldugunu bilmek alinacak 6nlemlerin

belirlenmesi uyum programlarinin hazirlanmast bakimindan o6nemlidir. Goniilli goc,
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bireylerin ekonomik refaha ulasma, egitim firsat1 elde etme ve yasam kalitesi arayisindaki
hareketidir. Bu tiir bir go¢, gdgmenlerin yerel topluluklara entegrasyonunu hizlandirabilir ve
sosyal uyumu tesvik edebilir. Kayalar ve Yildiz (2017), goniillii gogmenlerin girisimcilik
potansiyeline ve yerel ekonomiye katkida bulunma yeteneklerine dikkat ¢ekmektedir.
Gonillii ve zorunlu go¢ arasindaki ayrim, bu siireglerin bireylerin ve topluluklarin yagamlari
iizerindeki sonuglarmin belirlenmesinde &nemli rol oynamaktadir. Ozellikle zorunlu gog,
gdemenlerin sosyal ve ekonomik kosullarinda daha derin ve kalici izler birakmaktadir. Bu
nedenle zorunlu gdgiin sonuglar1 ve yarattig1 sorunlar, gontillii gogten farkli bir agidan ele

alinmalidir.

Zorunlu gog daha zor kosullar altinda ger¢eklesmektedir; Savas, i¢ karisikliklar, dogal afetler
veya insan haklari ihlalleri gibi durumlar zorlayici nedenler olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
tiir gocler gdgmenlerin hayatlarini kdkten degistirmekte ve ¢cogu zaman ciddi bir sosyal ve
ekonomik sok yaratmaktadir. Uysal ve Yilmaz (2022), zorunlu gé¢iin sosyal altyap1 ve kamu
hizmetleri {lizerindeki etkisini arastirarak gd¢menlerin zorlu ¢alisma ve yasam kosullarina
dikkat ¢ekmektedir. Gogiin bir diger 6nemli etkisi ise c¢ocuk is¢iligidir. Bahadir ve Demiral
(2022), Suriye'den Tiirkiye'ye aileleri ile gelen kiiglik yastaki cocuklarin caligmaya
yoneldigini, bunun kurumsal ve sosyal uyum siireclerini olumsuz etkiledigini belirtmektedir.
Buradan, zorunlu gé¢ sorunlarinin sadece yetiskinler iizerinde degil ayni1 zamanda ¢ocuklar

iizerinde de derin bir etki yarattig1 acik¢a goriilmektedir.

Dolayisiyla gé¢men c¢ocuklarin egitimle ilgili yasadiklart giicliikler, onlar1 topluma
adaptasyon siirecini olumsuz etkileyerek bu siireci daha karmasik hale getirmektedir.
Zorunlu gdciin yarattiZ1 bu olumsuz etkileri azaltmak icin kapsamli egitim politikalarinin

belirlenmesi ve toplumsal destek mekanizmalarinin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir.

2.1.3. Gégiin Kiiltiirel Entegrasyon Uzerindeki Etkileri ve Yonetim Stratejileri

Goniillii ve zorunlu gbeilin sonuglarini anlamada kiiltiirel entegrasyon kavrami kritik bir rol

oynamaktadir. Goniillii go¢menler, zorunlu gogmenlere gore daha uyumlu bir entegrasyon
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stireci gecirirken, zorunlu gég¢menler bu silireci daha biiyiik kiiltiirel uyum sorunlariyla
gecirmektedir. Aksoy (2012) gd¢cmenlerin gog ettikleri toplumlarin kiiltiirleriyle entegrasyon
stireclerinde, ¢esitli sosyal uyum problemleri yasadiklarini belirtmistir. Ev sahibi toplumlar
zorunlu gog¢menlerin uyum saglama zorluklart ile birlikte sosyal gerilimlerle
kargilasmaktadir. Buna karsin, goniillii gogmenler daha kolay bir entegrasyon siireci
yasayarak , ev sahibi toplumlara ekonomik ve sosyal firsatlar sunar. Go¢ yonetimi, her iki
gbe tiirli i¢cin de oldukga kritiktir. Ekonomik entegrasyon stratejileri ve sosyal uyum
programlar1 goniillii gégler icin hazirlanirken, zorunlu gogler i¢in acil insani yardimlar ve
uzun vadeli entegrasyon stratejileri planlanmaktadir. Tiirkiye’deki gog politikalari,6zellikle
i¢ savagla birlikte tilkemize gelen Suriyelilerin zorunlu gégii ile birlikte stratejik bir yaklagim
gerektirmektedir. Betts (2022) goniillii ve zorunlu goglerin kiiresel politikalar tizerindeki
etkilerini incelediginde, her iki gd¢ tilirliniin de entegrasyon siireglerinde 6nemli bir rol
oynadigin1 vurgulamaktadir. Go¢ yoOnetimi, ekonomik entegrasyon ve sosyal uyum
programlarinin gelistirilmesi, acil insani yardimin saglanmasi, uzun vadeli entegrasyon
programlarinin planlanmasini gerektirir. Bu siirecte, gog tiiriine gore farkli ihtiyacglara sahip
gdcmenlere yonelik uygun politikalarin olusturulmasi, sosyal uyumun saglanmasi icin ev
sahibi toplumda kapsayict bir yaklagimin benimsenmesi, toplumsal barigi saglamak ve

uyumu siirdiiriilebilir kilabilmek i¢in hayati 6neme sahiptir.

2.1.4. Tiirkiye’de Go¢ Yonetimi ve Sosyoekonomik Entegrasyon

Tiirkiye, biiylik go¢ hareketlerine ev sahipligi yaparak, hem i¢ gé¢ hem de uluslararasi go¢
acisindan onemli bir ge¢is noktasidir. G6¢ yonetimi, bu siirecin hem devlet diizeyinde hem
de yerel yonetim diizeyinde etkin bir sekilde ele alinmasini gerektirir. Tiirkiye, go¢ yonetimi
ve entegrasyon politikalarinda 2011 sonrast onemli reformlar gergeklestirmistir. 2013
yilinda Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu ile gogmenlere uzun siireli ikamet izni
verilmis, saglik ve egitim hizmetlerine erisimleri saglanmis, is giicline katilim gibi haklar
verilmistir. Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii uyum siireglerini kolaylastirmak amaciyla ayr1 bir

birim olusturmustur (Altindz, 2024). Ayrica STK'lar, yerel yonetimler ve ilgili kurumlar
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gdemenlerin topluma entegrasyonunu kolaylastirmak amaciyla bilgilendirme c¢alismalari
yiirtiitmislerdir. Milli Egitim Bakanligi, 6zellikle Suriyeli gdgmenlere yonelik olarak 2013
yilinda yayinladig1 genelgeler araciligiyla Tiirk¢e ve Arapga egitim imkan1 sunmasinin yani
sira, sinif denkligi, burs destegi, gegici egitim merkezi kurulmasi gibi uygulamalara da yer

vermistir (Tanrikulu, 2018).

Zorunlu gogiin sonuglar1 sadece bireylere degil, ayn1 zamanda sehirlerin sosyal altyapisina
da agir bir yiik getirmistir. Sezik (2021) zorunlu gog¢iin sehirlerdeki sosyal altyapi iizerindeki
baskiy1 artirdigini gostermektedir ve bu durumun Hakkari 6rneginde oldugu gibi yerel
kaynaklar iizerinde ilave baski yarattigim1 vurgulamaktadir. Bu siiregte uygulanan
entegrasyon politikasi, go¢menlerin sosyal hayata uyum saglamasinin yani sira yerel
kaynaklarin  stirdiiriilebilir ~ kullanimmin desteklenmesini de amaglamaktadir. Bu
politikalarin etkinligi, gogmenlerin toplumsal entegrasyonunu saglamanin yani sira yerel

kaynaklarin verimli ve siirdiiriilebilir bir sekilde yonetilmesine de olanak tanimaktadir.

2.2. Kapsayici Egitim

Kapsayici egitim, tiim 6grencilerin egitim siireclerine esit bir sekilde katilimini saglamak
amaciyla tasarlanmis bir egitim modelidir. Bu yaklagim, her 6grencinin bireysel ihtiyaglarini
gbdz Oniinde bulundurarak, onlarin egitim siire¢lerinden en iyi sekilde yararlanmalarini
hedefler. Eren (2019), gé¢men ¢ocuklarin egitim sorunlarina dair yaptigi caligmada,
kapsayici egitimin, Ogrencilerin egitim stlireglerinde karsilastiklar1 engelleri asmak igin
onemli bir strateji oldugunu vurgular. Kapsayici egitim, tim 6grencilerin esit firsatlara sahip

olmasin1 saglarken, bireysel farkliliklar: dikkate alarak onlarin gelisimlerini destekler.

Kapsayici egitim, cesitli bireysel ve kiiltiirel arka planlara sahip Ogrencilerin egitim
ortaminda aktif olaraak yer almasini saglayan bir yaklagimdir. Akgiin (2023), uluslararasi
gb¢ olgusu baglaminda kapsayici egitimin, gd¢men Ogrencilerin egitim siireglerine olan
katkisin1 incelemistir. Bu kavram, egitimde adaleti saglamak ve Ogrencilerin toplumsal

entegrasyonunu desteklemek icin kullanilan bir stratejidir. Kapsayici egitim, ogrencilere

17



bireysel farkliliklarini kabul ettirerek, onlar1 egitim siirecine daha etkin bir sekilde dahil

etmeye calisir.

2.2.1. Bireysel Ogrenme Farkhliklar

Her 6grenci 6grenme tarzi, hizi ve yetenekleri bakimindan bireysel farkliliklar gosterir.
Kapsayici egitim de, bireysel farkliliklar egitim siireglerine dahil edilmeye caligilarak,
ogrencilerin ihtiyaglarina gore Ogrenme ortamlar1 olusturulmaya calisilir. Tiirk egitim
sisteminde yer alan ilkdgretim programlart cokkiiltiirliiliigiin izlerini tasir. Bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi ve 0grenme siireclerine dahil edilmesi bu programlarda
onemli adimlarin atildiginin gostergesidir(Simsek, Dagistan, Sahin ve Kogyigit, 2019).
Cokkultirliliik, kapsayict egitimin bir bileseni olarak 6grencilerin farkli kimliklerinin
bireysel farkliliklarmin egitim siireclerinde deger bulmasmma katkida bulunur.
Cokkultirliligl egitim 6gretim baglaminda ve iki dilli 6grencilerle ilgili diistinmek, aslinda
bu ogrencilerin hem o6grenme siireglerini hem de topluma uyum saglama yollarini
desteklemeye yonelik bir yaklagimi ifade eder. Iki dilli dgrenciler, farkl kiiltiirlere ve dillere
sahip bireyler olarak, ¢okkiiltiirlii egitim ortamlarinda kendilerini degerli hissedebilirler
clinkli burada dil becerileri ve kiiltiirel kimlikleri taninir ve saygi gosterilir. Bu tiir bir
ortamda, herkesin farkl dillerinin esit bir sekilde kabul edilmesi, onlara ait 6zelliklere deger
verilmesi, 6grencilerin daha saglikli bir 6grenme deneyimi yasamalarini saglar. Bu deger bir
zenginlik olarak goriiliirken her birey egitim siirecinde kendine yer bulur. Bununla birlikte,
ogretmenlerin kapsayici egitim konulu hizmet i¢i egitim almalari, ders tasarimlarina bireysel
farkliliklar1 dikkate alan yaklagimlar1 kullanmalarinda etkili olmaktadir. Ayvaci ve Yamagl
(2021), kapsayici egitime dair egitim alan dgretmenlerin, dersleri 6grencilerin ihtiyaglarini
dikkate alarak yapilandirdiklarini ve farkli 6grenme stillerine cevap verecek tasarimlarla

zenginlestirdiklerini belirtmistir.

Yapilan fenomenolojik bir arastirma ise sosyal bilgiler dersinde bireysel farkliliklarin hem

akademik siireclerde hemde sosyal ve kiiltiirel etkilesimlerde de kritik bir role sahip
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oldugunu gostermistir (Firat, 2021). Kapsayict bir sinif ortaminda bireysel farkliliklar,
degerlendirildigi durumlarda, sosyal uyum ve vatandaglik bilinci de geliserek sinif ortamina
katkida saglayabilmektedir. Goksoy (2019), bireysel farkliliklar1 vatandashik egitimi
kapsaminda degerlendirerek cokkiiltiirliiliik ve kapsayici egitim anlayislariyla desteklenmesi
gorligiinii savunmustur. Kapsayict egitimle birlikte kimlikleri ve farkliliklar1 taninan
ogrenciler, demokratik bir toplumun insasinda énemli bir rol listenmektedir. Bu baglamda,
bireysel farkliliklar kapsayici egitim i¢in yalnizca pedagojik bir mesele degil, ayn1 zamanda

toplumsal bir deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.2.2. Destekleyici Hizmetler

Destekleyici hizmetler, cocuklarin 6grenmesine yardimei olan ekstra hizmetlerdir ve herkese
birlikte egitim vermenin anahtaridir. Yilmaz ve Sekerci (2016), destek programlarinin
ogrencilerin 6grenme sirasinda karsilagtiklar1 zorluklarla bas etmelerine yardimer olduguna
inanmaktadir. Bu destekler, uzmanlik egitimi almis egitimcileri, dil ¢alismalarindaki yardim
programlarin1 ve tavsiye ve rehberlik faaliyetlerini kapsamaktadir. Destek programlari,
ogrencilere ihtiya¢ duyduklari yada egitimcilerin ¢ocuklara yonelik ihtiyacglari tespit etmesi
ile ortaya ¢ikan kolaylastiricilardir. Bu kolaylastiricilar uyumu kolaylastirirken 6grencileri

de okulda daha basarili kilarlar.

2.2.3. Ogretim Stratejileri

Ogretim stratejileri, 6gretmenlerin 6grencilere bilgi ve yeterlilikleri verimli bir sekilde
aktarmak i¢in uyguladigi yontemlerdir. Yilmaz ve Sekerci (2016), ana dilleri egitim diliyle
ayni olmayan Ogrenciler i¢in 6gretim yontemlerinin egitimde 6nemli rol oynadigini &ne
stirmiistiir. Dolayistyla, 0gretim yontemlerinin 6grencilerin kendilerine 6zgli 6grenme
stillerini dikkate alarak dgrenme siirecine yardimci olmasi ¢ok énemlidir. Ogrencilere bir
yandan Ogretirken, bir yandan onlarin konuyu daha iyi nasil anlayacaklarina uygun yollar

kesfetmek gercekten onemlidir. Bu tiir bireysellestirilmis bir yaklagimin, herkesin etkili
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sekilde 6grenebilmesine yardimci olacagi asikardir. Tiirkiye de uygulanan kapsayici egitim
yontemleri genellikle pedagojik yaklagimlar, tamamlayict yardim ve bireysel farkli 6grenme
farkliliklarinin taninmasi gibi bilesenlerden meydana gelir. Kapsayici 6gretim yontemlerini
kullanan egitimciler, her 6grencinin kendine 6zgii ihtiyaglarinin olduguna inanmali ve giiclii
yonlerini merkeze alarak 6grencilerin etkili bir sekilde 6grenmelerini desteklemeli bu siirece
odaklanmalidir. Bu, baskalariyla birlikte ¢calismak, gorevleri kendi basiniza yapmak ve her
ogrenciye 0zel dersler diizenlemek gibi farkli 6gretme yontemleri kullanmak anlamina gelir.
Tiirk egitim sistemi genel olarak egitim stratejileri, tesvik edici olanaklar ve kisisellestirilmis
ogrenme farkliliklarini hesaba katma gibi bilesenleri kapsamaktadir. Bas ve Kesik'e (2021)
gore basarili kapsayici egitim, farkli bilesenlerin etkili bir sekilde birlestirilmesine baglidir.
Egitim yontemleri 6grencilerin entelektiiel gelisimini, duygusal refahin1 ve sosyal baglarini
kolaylastirmali,esit ve adil bir egitim ortami kurmali ayrica, akademik diinyada giliveni ve

adaleti gliglendirmelidir.

2.3. Kapsayic1 Egitim ve Sosyal Entegrasyon

Kapsayici egitim, dgrencilerin bireysel farkliliklarini gozeterek dezavantajli olsun yada
olmasin tiim 6grencileri egitim siireglerine dahil etmeye ¢alisir. Bu yaklasimda, akademik
basar1 her ne kadar 6n planda olsada, sosyal becerilerin gelisimi ve toplumsal entegrasyonun
giiclendirilmesi,kiiltiirel farkliliklara sayg: gibi kavramlarda bir o kadar 6nemlidir. Ozellikle
gdemen Ogrenciler yeni bir kiiltiirle karsilagsmanin zorlugunu sosyal becerilerin gelistirilmesi
ve toplumsal farkindaligin artirilmasi sayesinde ev sahibi toplumun kiiltiiriine daha kolay

sekilde entegre olabileceklerdir.

2.3.1. Sosyal Becerilerin Gelisimi ve Toplumsal Farkindahk

Kapsayici egitim, gé¢cmen Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmek ve toplumsal
farkindaliklarini artirmak i¢in 6nemli bir aragtir. Eren (2019), gé¢men c¢ocuklarin yerel

topluma entegrasyonunun, sosyal becerilerin giiclendirilmesiyle dogrudan iligkili oldugunu
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belirtirken, Akgiin (2023), toplumsal farkindaligin faydasin1 gogmenlerin ev sahibi toplumla
ve diger gogmenlerle olan iligkilerinin olumlu yonde etkilemesi olarak vurgular.Tiirkiye’de
toplumsal farkindaligi saglamak adma sivil toplum kuruluslari,dernekler,medya,yerel
yonetimler is birligi igerisnde faailyetlerde bulunmaktadir. Ozellikle Suriyelilerin zorunlu
gocle aniden iilkemize gelmesi her iki toplumun kiiltiir soku yasamasina sebep olmus,ancak

toplumsal farkindalik olusturularak ayni hizda bu duruma olumlu anlamda cevap verilmistir.

2.3.2. Kapsayic1 Egitim Uygulamalari ve Egitim Ortam Diizenlemeleri

Kapsayici egitim, 6grenci merkezli bir yaklasim benimser ve her 6grencinin bireysel
ihtiyaclarina gore ozellestirilmis egitim stratejileri gelistirilmesini igerir. Simsek ve Kula
(2023), miilteci 6grencilerin egitim siireglerinde karsilagilan zorluklar1 ve bu siireclerde
uygulanan kapsayici egitim yontemlerinin etkinligini tartisir. Ayrica, Yilmaz ve Sekerci
(2016), egitim ortamlarinin gégcmen 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye yonelik nasil
diizenlenmesi gerektigine dair Onerilerde bulunur. Bu diizenlemeler, go¢men 6grencilerin

hem dil becerilerini hem de sosyal entegrasyon siireglerini destekler.

2.3.3. Profesyonel Gelisim ve Aile-Toplum Katilim

Egitimcilerin profesyonel gelisimi, kapsayici egitim stratejilerinin basarilt bir sekilde
uygulanmasinda kritik rol oynar. Biger ve Alan (2016), 6gretmenlerin profesyonel gelisim
ihtiyaglarin1 ve bu ihtiyaglarin egitimdeki etkilerini ele alir. Ogretmenlerin kapsayici egitim
anlayisin1 benimsemeleri, 6grencilerin basarisin1 dogrudan etkiler. Ayrica, Sarier (2020),
ailelerin ve toplumun egitim siireglerine aktif katiliminin, gogmen 6grencilerin akademik
basarilarini artirabilecegi ve sosyal entegrasyonlarini kolaylastirabilecegini vurgular. Aile

ve toplum destegi, kapsayici egitim uygulamalariin basarisini artiran dnemli bir faktordiir.
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2.3.4. Kapsayic1 Egitimin iki Dillilige Faydalar

Kapsayici egitim, iki dillilik kavramini yalnizca bir dil becerisi olarak degil, bireyin kiiltiirel
ve sosyal gelisimini destekleyen &nemli bir siire¢ olarak ele alir. iki dillilere yonelik
kapsayict egitim, 6grencilerin anadillerini kaybetmeden yeni bir dili 6grenmelerine olanak
tanir. Bu da hem 6grencilerin akademik basarilarint artirmakta hem de kimlik gelisimlerini
desteklemektedir (Danis vd., 2023). iki dillilik, bireylerin diisiinme becerilerini gelistirdigi

gibi, farkli kiiltiirler arasinda koprii kurmalarina da olanak saglar (Bican, 2021).

Kapsayici egitim uygulamalari, iki dilli 6grencilere hem anadillerinde hem de 6grenmekte
olduklar1 dilde egitim alabilme firsati sunarak, dil ve kiiltiirel becerilerinin daha etkili
gelismesine katki saglar. Bu, 6zellikle ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen gogmen ¢ocuklar igin
kritik bir role sahiptir. Ogrenciler, Tiirkgeyi 6grenirken anadillerini de muhafaza etmekte,
bdylece iki dillilik becerilerini gelistirerek sosyal entegrasyon siireglerini hizlandirmaktadir
(Cayir, 2022). Kapsayict egitim, iki dilliligi sadece dilsel bir beceri olarak degil, ayni
zamanda 6grencilerin kiiltiirel kimliklerini ve toplumsal baglarini gii¢clendiren bir siire¢
olarak ele alir ve bu sayede bireylerin, sadece akademik basarilarin1 artirmakla kalmayip,
ayn1 zamanda kendi kimliklerini ve kiiltiirel degerlerini koruyarak topluma daha saglam ve

ozgiivenli bir sekilde entegre olmalarini saglar.

2.3.5. Gocmen Egitimi ve Kapsayici Egitim

Gog¢men egitimi, kapsayici egitimle birlikte ele alindiginda, sosyal entegrasyonu hizlandiran
ve gocmen c¢ocuklarin egitimdeki bagarilarini artiran bir sistem ortaya ¢ikar. Tiirkiye’deki
gocmenler, dil bariyerleri, kiiltiirel farkliliklar ve ekonomik zorluklar gibi pek ¢ok engelle
karsilagmaktadir. Kapsayici egitim, bu engellerin iistesinden gelmek igin gesitli stratejiler
sunar. Ozellikle Tiirkgenin gdgmenlere Ogretilmesi siirecinde kullanilan kapsayict
yaklagimlar, 6grencilerin hem akademik hem de sosyal yasamlarina olumlu yansimaktadir

(Sahin, 2021). Bu siirecte, gogmen ¢ocuklarin karsilastigi engellerin asilmasi i¢in gelistirilen
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cesitli egitim stratejileri, onlarin egitimdeki basarilarimi artirmak ve topluma uyum

saglamalarini desteklemek amaciyla 6nemli bir rol oynamaktadir.

Gogmen oOgrencilere yonelik kapsayict egitim uygulamalari, &grencilerin  bireysel
farkliliklarint g6z 6niinde bulundurmay1 ve her birinin ihtiya¢larina uygun egitim ortamlari
sunmay1 hedefler. Uyum siniflari, dil destek programlari ve kiiltiirel entegrasyon etkinlikleri,
goemen Ogrencilerin egitimdeki basarilarini artirmak i¢in onemli araglardir. Kapsayici
egitim ayni zamanda Ogretmenlerin ve okul yoOnetimlerinin de bu silirece aktif olarak
katilimini saglar (Tagdan, 2024). Go¢men egitimi ve kapsayici egitim uygulamalari, gdgmen
cocuklarin akademik gelisimlerini desteklemenin yani sira, toplumsal entegrasyon
stireglerini hizlandirarak daha kapsayict ve dayanikli bir toplum insa edilmesine katkida

bulunmaktadir.

2.4. Diinyada ve Tiirkiye’de Kapsayici Egitime Dair Resmi Uygulamalar

Diinyada kapsayici egitim politikalari, UNESCO’nun 2030 Egitim Hedefleri dogrultusunda
sekillenmistir. Bu hedefler, her cocugun cinsiyet, dil, kiiltiir veya sosyoekonomik statii fark
etmeksizin esit egitim hakkina sahip olmasimi 6ngdrmektedir. UNESCO’nun kapsayici
egitimle ilgili raporlari, diinyanin farkli bolgelerinde umut veren uygulamalar1 6rnek olarak
sunmakta ve bu uygulamalarin genisletilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Altunkaynak,
2024). Ornegin, Kanada’da uygulanan iki dilli egitim politikalari, go¢gmen gocuklarin hem

ana dillerinde hem de ingilizce veya Fransizcada basar1 gdstermelerine olanak tanimaktadir.

Tiirkiye’de i1se Milli Egitim Bakanligi, kapsayici egitim politikalarin1 miilteciler ve gogmen
cocuklarin egitimine yonelik olarak genisletmistir. Go¢men ve miilteci ¢ocuklar i¢in uyum
siiflart olusturulmus, bu c¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunu saglamak
amaciyla cesitli projeler hayata gegirilmistir. PIKTES Projesi, Tiirkiye’de miilteciler igin
gelistirilen en kapsamli kapsayici egitim projelerinden biridir ve ¢ocuklarin dil gelisimi ile
akademik basarilarina katkida bulunmaktadir (Cayir, 2022). Tiirkiye'de uygulanan kapsayict

egitim politikalari, gogmen ¢ocuklarin dil bariyerlerini agsmalarini ve Tiirk egitim sistemine
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uyum saglamalarin1 kolaylastiran 6nemli adimlar atmaktadir, bdylece onlarin egitimdeki

basarilar1 desteklenmektedir.

Tiirkiye’deki kapsayici egitim uygulamalari, gogmen ¢ocuklarin dil bariyerlerini agmalarina
ve egitimde firsat esitligi elde etmelerine yardimci olmaktadir. Ozellikle dil egitimi, gogmen
cocuklarin okullara uyum saglamasi i¢in 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir. Egitimde
kapsayiciligi artirmak ig¢in, 6gretmenlerin bu alanda egitilmesi ve okullarda farkl kiiltiirlere
sahip cocuklarin entegrasyonunu destekleyici programlar gelistirilmesi oncelikli hedefler
arasinda yer almaktadir (Sahin, 2021). Kapsayici egitim yontemleri, go¢cmen ¢ocuklarin
egitimdeki esitliklerini artirarak, kiiltiirel cesitliligi ve bireysel farkliliklar1 dikkate alarak
daha verimli bir Ogrenme ortami sunmaktadir. Bu yaklasim, tim &grencilerin

potansiyellerini en iyi sekilde gelistirmelerini saglayacak bir temel olusturmaktadir.

Tiirkiye'de uygulanan kapsayict egitim politikalari, gogmen c¢ocuklarin dil bariyerlerini
agsmalarin1 ve Tiirk egitim sistemine uyum saglamalarini kolaylagtiran 6nemli adimlar
atmaktadir, bdylece onlarin egitimdeki basarilar1 desteklenmektedir.Kapsayici egitim
UNESCO (2005), tarafindan “Tiim ¢ocuklarin farkli ihtiyaglarina ve 6grenme cesitliligine,
toplumsal katilimi artirarak, egitimdeki diglanma siirecini ve ayrimecilig1 azaltarak cevap
verme siirecidir.” seklinde tanimlanmigtir. Bagka bir UNESCO belgesinde (2009, s. 4),
kapsayici egitim, “toplumsal c¢esitlilige deger vererek, hi¢c kimsenin cinsiyet, etnik kdken,
saglik, basari, topluma katilim ve sosyal smif gibi nedenlerle egitim siirecinden

dislanmamasi1 ve herkes sistem tarafindan kabul edilmesi" olarak ifade edilmistir.

Kapsayici egitim, yerlesik, demokratik ve sosyal adalet odakl bir yaklasima dayali politika
ve uygulamalarin gelistirilmesinin 6niindeki tiim engelleri kaldirarak, kimlik farkliliklarina
bakilmaksizin tiim iiyeleri giiclendiren etkilesimli, iddiali ve canli 6grenme topluluklarinin

gelistirilmesidir (Gause, 2011).

Uluslararas1 kuruluslar tarafindan kapsayici egitim ile ilgili yapilan diizenlemeler su

sekildedir;
e 1948 insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi
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e 1952 Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi
e 1960 UNESCO Egitimde Ayrimciliga Kars1 Sozlesme
e 1966 BM Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Uluslararas1 S6zlesme

e 1971 BM Zihinsel Engelli Bireylerin Haklar1 Bildirisi 1972 BM Her Tirlii Irk

Ayrimciliginin Ortadan Kaldirilmasia iliskin Uluslararas1 Sézlesme
e 1975 BM Engelli Haklar1 Bildirgesi
e 1979 Kadinlara Kars1 Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesine Iligkin Uluslararasi S6zlesme
e 1989 BM Cocuk Haklarina Dair S6zlesme
e 1990 Herkes i¢in Egitim Diinya Konferansi,
e 1993 Engelli Kisilere Firsat Esitligi Standart Kurallari
e 1994 Salamanca Bildirisi ve Eylem Plan1
e 2000 Diinya Egitim Forumu, Dakar
e 2006 BM Engellilerin Haklarma Iliskin S6zlesme
e 2006 - 2015 Avrupa Konseyi Oziirliiler Eylem Plam
e 2010 - 2020 Avrupa Birligi Oziirliiliik Stratejisi (MEB, 2013b, s. 13).

Milli Egitim Temel Kanunu’na gore “Egitim kurumlar cinsiyet, dil, din, irk ve engeli olma
ayirimi gozetilmeksizin herkese agiktir.”’denilmektedir (MEB, 1973, s. 5102). Bu ifadeyle
biitiin 6grencilere herhangi bir ayrim yapmaksizin egitim verilecegi ve bunun bir hak oldugu
ifade edilmistir. Ulkemizde 2011 yil1 itibari ile iltica eden Suriyeli 6grenciler de kapsayici
egitimin son zamanlarda 6nemli bir parcas1 olmuslardir. Ulkemizde bulunduklari andan
itibaren farkli bir dille kars1 karsiya kalan gelen Suriyeli ve Afgan 6grenciler ikinci bir dil
ogrenmenin ortaya c¢ikardigi giicliikleri Milli Egitim Bakanliginin ¢aligmalariyla agmaya
caligmaktadir. Bu baglamda Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi, kapsayici egitim siirecinde

Ogretmenlerin  karsilagtigit  temel sorunlardan biridir. Bazi arastirmalar, ilkokul
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ogretmenlerinin Suriyeli 6grencilere ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretmede zorluk yasadiklarini

gostermektedir (Eryilmaz ve Yildiz, 2024; Morali, 2018).

2.5. Diinyada ve Tiirkiye’de Gocmen Egitimi

Gogmen egitimi, gog¢menlerin yeni bir iilkede sosyal ve akademik entegrasyonlarini
saglamak amaciyla yapilan diizenlemeler ve uygulamalardir. Bu egitim siireci, dil gelistirme,
kiiltiirel uyum ve akademik destek gibi ¢esitli unsurlar1 icermektedir (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2021). Hem diinya ¢apinda
hem de Tirkiye'de go¢men egitimine yonelik uygulamalar, genclerin basarili bir
entegrasyon siirecini slirdiirmelerini hedefler. Bunlara 6rnek olarak ¢evrimi¢i go¢cmen
egitimleri, uluslararas1 uygulamalar, Tirkiye'deki uyum smifi uygulamalar1 ayrintili bir

sekilde gosterilebilir.

Gogmen egitimi, gogmenlerin yeni bir sosyal ve kiiltiirel agidan basarili bir sekilde
biitiinlesmelerini saglamak amaciyla hazirlanmis egitim programlarini icermektedir. Bu
stire¢ genellikle dil gelistirmeyi, kiiltiirel adaptasyonu ve akademik destekleri icermektedir
(Yilmaz ve Yurt, 2022). Go¢men egitiminin temel hedefi, gdgmenlerin yerel toplumlarla
uyumlu bir sekilde iletisimde bulunmalarini ve egitim sisteminin basarili bir sekilde entegre

olmalarin saglamaktir.

1. Dil Ogrenimi: Dil, gd¢gmen egitiminin en dnemli unsurlarindan biridir. Yeni bir iilkede
basarili bir entegrasyon icin dil egitiminin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu siireg, dil

becerilerini, bireysel 6grenme desteklerini ve dil degisim programlarini igerir (Erdal, 2019)."

2. Kiiltiirel Uyum: Go¢menlerin kiiltiirel uyum siireci, yerel kiiltiir ve toplumsal normlarin
anlasilmasini saglar. Kiiltiirel uyum programlari, gdgmenlerin sosyal ve kiiltiirel farkliliklar

anlamalarina yardimci olur (Aydin ve Kizilaslan, 2020).

3. Akademik Destek: Gogmenlerin akademik basarilarini desteklemek amaciyla gesitli destek
paketleri olusturulmaktadir. Bu, 6zel egitim programlari, danismanlik hizmetleri ve

akademik rehberlik hizmetleri igerir (Sahin, 2016).
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2.6. Uluslararas1 Go¢cmen Egitimi Uygulamalar:

Diinya c¢apinda o6grenci egitimi, farkli cesitlilikte siirdiiriilmektedir. Bu uygulamalar,

gdecmenlerin yerel toplumlara entegrasyonlarini desteklemek amaciyla gelistirilmistir.

1. Amerika Birlesik Devletleri: ABD'de gd¢men egitimi genellikle dil becerilerinin
gelistirilmesi ve Kkiiltiirel adaptasyona odaklanmaktadir. ESL (English as a Second
Language) programlari, gd¢menlerin ingilizce dil becerilerini gelistirmelerine yardimei olur.

Ayrica, gogmenler i¢in kiiltiirel uyum programlari ve egitim destek hizmetleri sunulmaktadir

(Smith ve Reddick, 2019).

2. Avrupa Ulkeleri: Bu iilkelerde tasarlanan gdgmen egitimleri daha gok ev sahibi iilkenin
dilini 6grenmekle ile ilgilidir. Avrupa iilkeleri genellikle dogrudan entegrasyon modeli ve
ayrt siiflar modeli olmak iizere iki modelle bu hedefe ulagsmay1 amaglarlar. Dogrudan
entegrasyon modeli ile gogmen ¢ocuklari o iilkenin egitim kurumlarinda 6grenim gérmeye
devam ederken ek olarak dil destek dersleri alirlar.Ayri siniflar modeli ile gogmen egitimi
veren ilkelerde ise yine gogmen g¢ocuklara dil becerileri ve akademik becerileri yeterli
diizeye gelinceye kadar ayr1 siniflarda egitim verilir. Isve¢ dogrudan entegrasyon modelini
haftanin belirli giin ve saatlerinde dil 6gretimine yonelik dil kurslariyla saglamaya caligir.
Hollanda’da ise sinif igerisinde gorevli tercimanlar yardimiyla go¢men Ogrenciler iilkede
verilen egitimleri pekistirmeye c¢alisir. Ayri siniflar modelini uygulayan Almanya’da
goemen egitimi hazirlik okullart veya hazirhik smiflar ile yiriitilmektedir.Bu okullar
“Willkommensklassen™ ismi verilen ve Tiirk¢e’de “hos geldin siniflar1” olarak adlandirilan
egitim kurumlaridir (Isigiizel ve Baldik, 2019). Ayrica Avrupa Komisyonu, gd¢menlerin
entegrasyon siireclerini desteklemek amaciyla ¢esitli fonlar ve projeler sunmaktadir (Jones,

2020).

3. Avustralya: Avustralya'da go¢men egitimi, gocmenlerin toplumsal ve kiiltiirel
entegrasyonlari1 desteklemek amaciyla cesitli stratejiler ve programlar igerir. Bu
programlar, dil gelistirme, 15 giicii egitimi ve kiiltiirel uyumun desteklenmesini saglar

(Brown, 2014).
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2.7. Tiirkiye’de Gogmen Egitimi Uygulamalari

1. Ilkokul Seviyesi: Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde gé¢men gocuklarin egitimi, genellikle
uyum siireglerini  desteklemek ve temel dil becerilerini kazandirmak amaciyla
yapilandirilmstir. ilkokul diizeyinde gdégmen dgrencilere yonelik 6zel ders materyalleri, dil
destek programlar1 ve sosyal uyum projeleri gelistirilmektedir. Bu seviyede 6gretmenler,
ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmak i¢in hem Tiirkge dil gelisimine hem de
ogrencilerin sosyal-duygusal gelisimine katkida bulunmay1 amaglamaktadir (Eren, 2019).
Ayrica, siif 6gretmenlerine yonelik egitim programlari diizenlenerek, gogmen 6grencilerin

egitim siireclerinde karsilasilan zorluklara ¢6ziim bulma konusunda destek saglanmaktadir.

2. Ortaokul Seviyesi: Ortaokul diizeyinde gogmen 6grencilere yonelik egitim uygulamalari,
daha karmagik bir miifredatla ilerler. Gogmen Ggrencilerin bu seviyede dil bariyerlerini
asmast ve Tirk egitim sistemine uyum saglamasi amaciyla Ozel programlar
uygulanmaktadir. Ozellikle Tiirk¢e dersleri ile diger derslerdeki dil bariyerlerini azaltmak
icin ek destek verilmektedir. Sosyal ve kiiltiirel farkindalik etkinlikleri de bu siirecte 6nemli
bir rol oynar (Danis, 2019). Ayrica, bu diizeydeki 6grencilerin egitimdeki basarilarini

artirmak i¢in rehberlik hizmetleri ve psikososyal destek de saglanmaktadir.

3. Lise Seviyesi: Lise seviyesinde, gogmen 6grencilerin egitim sistemi i¢inde kalabilmeleri
ve basarilarini siirdiirebilmeleri i¢in daha kapsamli programlar gelistirilmistir. Bu seviyede,
ogrencilere yonelik uyum ve dil destegi programlar1 devam etmekle birlikte, 6grencilerin
kariyer planlamas1 ve mesleki egitime yonlendirilmesi gibi konular da 6n plana ¢ikmaktadir.
Gocmen oOgrenciler, Tirk egitim sistemi i¢inde akademik basarilarin1 artirmanin yani sira,
meslek edindirme ve gelecege yonelik planlar yapma konusunda da desteklenmektedir (Bal,

2021).

4. Uyum Swmiflari: Go¢gmen Ogrenciler i¢in olusturulan uyum simiflari, dil becerilerini
gelistirmek ve Tirk egitim miifredatina uyum saglamalarin1 kolaylastirmak amaciyla 6zel
olarak tasarlanmistir. Bu siniflarda, 6grencilere dil destegi sunulmakta, akademik ve sosyal

gelisimlerini  hizlandiracak programlar uygulanmaktadir. Uyum smiflari, gog¢men
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ogrencilerin okula ve sosyal ¢evrelerine adaptasyonlarini kolaylastiran 6nemli bir uygulama
olarak &ne ¢ikmaktadir (Coskun ve Emin, 2018). Ogretmenler bu simiflarda 6grencilerin

bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak, ¢esitli yontemler kullanmaktadir.

Literatiirde bu konu ile ilgili ¢alismalar mevcuttur (Calisir, 2021; Cebi, 2024). Ancak
karsilastirmali ¢aligmalar sunan sinirli sayida ¢aligma bulunmaktadir. Arastirma sonuglarina
gore; Incelenen iilkelerde, dgretmenler miilteci dgrencilere 6gretmek icin dzel bir egitim
almamaktadir (Isigiizel ve Baldik, 2019; Uysal, 2024). Miilteci dgrencilere gittikleri ilkenin
dilini 6grenmeleri i¢in yogun dil destegi verilmektedir, ancak ¢alisilan iilkelerde anadil
egitimi verilmemekte ve buna 6nem verilmemektedir. Ulkeler, miilteci dgrencilere mesleki
egitim saglamak icin olumlu caba sarf etmektedir. Ote yandan, okul sosyal hizmetinin
calisilan iilkelerde yeterince onemli olmadigi, sadece Tirkiye'de oldugu ve son olarak
incelenen tiim ilkelerde telafi edici egitime yoOnelik ¢esitli ancak yogun caligsmalarin
siiflarda oldugu belirlenmistir (Isigiizel ve Baldik, 2019; Oztuna ve Yemisci, 2024; Uysal,
2024).

2.8. Tiirkyede Geg¢ici Koruma Altinda Bulunan Yabancilarin Egitimi

Suriye'de 2011 yilinda baslayan i¢ savas, milyonlarca insanin iilkelerini terk etmek zorunda
kalmasina neden olmustur. Tirkiye, insani sorumluluklari ve uluslararasi hukuk
cercevesinde, lilkeye siginan Suriyelilere Gegici Koruma Statiisii tanimistir. Bu statii,
Suriyelilere hukuki bir zemin saglayarak temel hak ve hizmetlerden faydalanma imkani
sunmustur. Gegici Koruma Yonetmeligi, 22 Ekim 2014 tarihinde yiriirliige girmis ve
Suriyelilerin hukuki durumlarini diizenlemistir (Igisleri Bakanlgi). Tiirkiye, Suriyeli
cocuklarin egitimine baslangigta Gecici Egitim Merkezleri (GEM) araciligiyla agirlhik
vermistir. GEM’ler, Suriyeli 6grencilerin kendi anadillerinde egitim alabildikleri ve Suriye
miifredatinin uygulandigi merkezler olarak islev gérmiistiir (Fansa, 2021). Bu merkezler,
cogunlukla kamplarda veya kamplarin disinda goniillii kuruluslar tarafindan desteklenmistir.

Egitim dili Arapca olarak belirlenmis ve 0grencilerin akademik bilgi kayb1 yasamamasi
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hedeflenmistir (Abay ve Giilliipinar, 2020 ). 2016 yilinda Milli Egitim Bakanligi, Suriyeli
ogrencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunu hizlandirmak amaciyla yeni bir karar
almistir. Bu kararla birlikte GEM’ler kapatilmaya baslanmis ve Suriyeli 6grencilerin devlet
okullarina yonlendirilmesi saglanmistir (MEB, 2016). Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkge dil
becerilerini gelistirmeleri ve topluma daha hizli uyum saglayabilmeleri amaciyla GEM'lerin
kapatilmasi kararlastirilmistir. Giiniimiizde Suriyeli 6grenciler, Milli Egitim Bakanligi ve
Avrupa Birligi tarafindan desteklenen PIKTES + (Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar I¢in
Kapsayici Egitimin Desteklenmesi Projesi) kapsaminda devlet okullarinda egitim
almaktadir. Bu proje, Tiirk egitim sistemine entegrasyonu kolaylastirmay1 amaclamakta ve
ozellikle Suriyeli 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in ek dersler ve Tiirkce
Ogretimi sunmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin uyum siireclerine katki saglamak amaciyla
cesitli egitim ve materyaller saglanmaktadir (Gani ve Kuruoglu, 2021). Tiirkiye nin Suriyeli
ogrencilerin egitimine yonelik politikalari, baglangicta gegici ¢ozlimlerle sinirl kalmig ancak
uzun vadede entegrasyona dayali bir yaklasima dontigmiistiir. GEM’lerin kapanmasi ve

PIKTES + projesi, bu siirecin en 6énemli adimlar1 olarak dikkat ¢ekmektedir.

2.9. Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar I¢cin Kapsayic1 Egitimin Desteklenmesi Projesi

(PIKTES +)

PIKTES (Egitim Sistemlerinde Bilgi ve Egitim Entegrasyonunun Tesvik Edilmesi) Projesi,
Tiirkiye'deki miilteci miiltecilerin egitim siireclerini  desteklemek ve toplumsal
entegrasyonlarin1 saglamak amaciyla baglatilan kapsamli bir projedir. Proje, 2015 yilinda
baslamis ve giderek artan egitim sistemi entegre edilmistir. Bu tiir, PIKTES + Projesi'nin

uygulama asamalari, sonuclart ve kapsamli analizleri ayrintili olarak ele alinacaktir

(PIKTES, 2023).

30



2.9.1. Projenin Uygulama Siirecleri

Tiirkiye’deki Miilteciler i¢in Mali Yardim Programi (FRIT) kapsaminda iki y1l gecerli olmak
kosulu ile Milli Egitim Bakanlig1 ile AB Tiirkiye Delegasyonu arasinda Suriyeli 6grencilerin
yogun oldugu 23 ilde uygulanmak iizere projenin ilk ismi PICTES (Promoting Integration
of Syrian Children to Turkish Education System) olarak belirlenmistir.2018 yilinin aralik
ayinda ise proje ii¢ y1l daha uzatilarak PIKTES adiyla ikinci fazina baslamis,daha dnce 23
olan projenin uygulandigi il sayis1 26’ya ¢ikartilmistir. Gliniimiizde bu say1 29’a ¢ikartilarak
2023 ocak ayinda PIKTES + (plus) kisaltmas: ve Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar Icin
Kapsayici Egitimin Desteklenmesi Projesi agilimiyla lilkemizde bulunan Suriyeli ve Afgan

ogrencilerin egitim faaliyetlerine devam etmektedir.
1. Baslangi¢ ve Planlama (2015-2016):

PIKTES + projesi, 2015 yilinda PICTES ismi ile baslatilarak, planlama ve hazirlik
caligmalarina dncelik verilmistir. Bu siiregte, miiltecilerin kendilerine 6zgii ihtiyaglar1 analiz
dogrultusunda hangi egitim kurumlarinda uygulanacagi belirlenerek egitim siirecinin
tasarimi sonrasinda, projeye dair hedefler netlik kazanmistir (PIKTES, 2023). Projenin
planlama asamasinda Diinya Bankasi ve UNICEF gibi uluslararasi kuruluslar, 6nemli
katkilar da bulunmustur (Dere ve Demirci, 2023). Tiim bu gelismelerle birlikte proje, gegici
koruma altinda bulunan Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunu
saglamak i¢in uluslararasi kuruluslar ve Milli Egitim Bakanlig1 isbirligi ile basarili olarak
hayata gecirilmistir. Baglangigta bu proje, Gegici Egitim Merkezleri(GEM) ve Suriyelilerin
yogunlukta oldugu 23 ilin proje okullarinda olmak iizere iki sekilde uygulanmistir. ilerleyen
yillarda Gegici Egitim Merkezleri kapatilarak dgrenciler okullara yonlendirilmistir. Ilk
yillarda projenin rehberlik faaliyetleri de yogun bir donem gecirmistir. Bunun nedeni olarak
cocuklarin i¢ savastan kacarak etraflarinda olan bitenlere anlam verememeleri,cesitli act

verici durumlara maruz kalmalan diisiisiintilebilir.
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2. Egitim Kapasitesinin Artirtimast (2016-2017):

2016 yilinda, gecici koruma altina alinan Suriyeli ¢ocuklarin egitim siire¢lerini iyilestirmek
amaciyla ¢esitli adimlar atilmistir. Devlet okullarinda calisan 6gretmenlere 6zel egitimler
verilmis, cocuklarin temel ihtiyaglar1 dikkate alinarak ayni zamanda beslenme programlari
uygulanmaya baslanmistir (Sahin ve Morali, 2021). Avrupa Birligi ve Tirk Kizilayi,
Ogretmen egitimlerinde ve c¢ocuklarin ihtiyaglarinda projeye destek vererek oOnemli
katkilarda bulunmustur (EC, 2019). Arka arkaya gergeklesen bu gelismeler sonucunda
ogrencilerin okula devam siirelerinde artiglar goriilmiistiir. Siiphesiz bu durumun kapsayici

egitim anlayisinin daha yogun bir hal aldiginin en 6nemli gostergelerinden bir tanesidir.
3. Uyum Siniflarinin Olusturulmast (2017-2018):

Suriyeli 6grencileri Tiirk egitim sistemine daha rahat adapte edebilmek i¢in uyum siniflari
acilarak destekleyici bir ortamda bu 6grencilere Tiirk¢e 6gretilmeye ¢alisilmistir. Bu siniflar,
cocuklarin Tiirk egitim sistemine uyumlarint kolaylastirmay1 diisliniilerek tasarlanmistir.
Uyum siniflari, dil destegi ve kendi 6zgii egitim programlari ile ¢ocuklarin egitim hayatina
dokunmug onlarin bu siireci kolaylikla devam ettirmelerine olanak saglamistir (Ciilha ve
Demirtas, 2020). Tirk Milli Egitim Bakanligi ve UNICEF el ele vererek, bu agamanin
gerceklestirilmesinde O6nemli adimlar atmistir (PIKTES, 2023). Yapilan calismalar
sonucunda geci koruma altinda bulunan Suriyeli 6grenciler egitim haklarina kavusmakla

kalmamais yeni bir hayata gozlerini agmislardir.
4. Izleme ve Degerlendirme (2018-2020)

PIKTES Projesi 2018-2020 yillar1 arasinda ¢alismalarini titizlikle yiriiterek proje
sonuglarini degerlendirmeye devam etmistir. Yapilan bu degerlendirmeler ve geri bildirimler
1s181nda projeye ¢ocuklarin 6grenme ortamini, ihtiyaglarini diizenleyici yeni degisikliklere
gitmistir (Yayl ve Aslan, 2020).Yine bu donemde Milli Egitim Bakanlig1 proje kapsaminda
ogretmen egitimlerine devam ederek siireci pekistirmeye ve kolaylastirmaya saglamistir.
Ayrica, bu siiregte Diinya Bankas1 ve Tiirk Kizilay’1 gibi kuruluglarda projenin 6nemli bir

pargast olmustur (Dere ve Demirci, 2023). Bu katkilar ¢ocuklarn Tiirk dilini ve kiiltiirinii
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ogrenmelerin de, egitime erisebilmelerinde daha 6nce yabanci olduklari yeni bir cografyada

kendilerine yer bulabilmelerinde kolaylik saglamistir.
5. Siireklilik ve Gelisim (2020-2022)

2020 yilindan bu yana PIKTES Projesi'nin siirdiiriilebilirligi ve biiyiimeleri i¢in gesitli
stratejiler gelistirilmistir. Proje uygulamalarinin siirekliligini saglamak ve yeni miiltecilere
yanit vermek amaciyla ek olarak yeni egitimler diizenlenmistir. Ayrica 6gretmen egitimleri
ve uyum siniflarindaki uygulamalar giincellenmistir. Avrupa Birligi ve Birlesmis Milletler
Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK) projeye destek vermeye devam etmistir (Ciilha

ve Demirtas, 2020).
6. Projenin Tiim Yabancilara Uygulanmasi(2023-.....)

Ocak 2023 itibariyle, PICTES + ad1 altinda faaliyet gosteren proje, yeni bir kimlik kazanarak
Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar I¢in Kapsayict Egitimin Desteklenmesi Projesi adini
almistir. Proje, baslangigta sadece Suriyeli cocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunu
desteklemeyi amacliyordu. Ancak, 2023 yili itibariyle kapsamini genisleterek Tiirkiye’deki
tiim yabanci uyruklu ¢ocuklara yonelik uygulanmaya baslanmistir. Bu degisiklik, egitimin
kapsayict olmasimi saglayarak, farkli kiiltirel arka planda olan ¢ocuklarin esit egitim

firsatlarina ulasabilmesini hedeflemektedir.

2.9.2. Projenin Etkileri

PIKTES Projesi, Suriyeli miiltecilerin egitimine yonelik 6nemli etkiler yaratmigtir. Egitim
kapasitesinin serbest birakilmasi, 6gretmen egitimleri, uyum siniflari ve izleme dagitimlart,
gecici koruma altinda bulunan g¢ocuklarin egitim siireglerini desteklemis ve toplumsal
entegrasyonlarini kolaylastirmistir (Yildiz ve Demir, 2021). Ogretmenler, bu cocuklarla
daha etkili bir sekilde calisabilmis, uyum siniflar1 ise dil ve akademik olarak gelistirilmede

onemli bir rol oynamistir (PIKTES, 2023).
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2.9.3. Destekleyen Kurumlar

PIKTES Projesi, ¢esitli uluslararasi ve yerel kurumlar tarafindan desteklenmektedir. Diinya
Bankasi, proje baslangi¢ ve planlama asamalarinda finansal ve teknik destek saglamistir.
UNICEF, miilteci cocuklarin egitimlerinin saglanmasi1 konusunda onemli katkilarda
bulunmaktadir. Ayrica, Avrupa Birligi ve Tiirk Kizilay’1, 6gretmen egitimleri ve projenin

uygulanmasinda 6nemli destekgiler arasinda yer almaktadir (Dere ve Demirci, 2023).

2.9.4. Gegici Egitim Merkezleri

2014 yilinda, kisa siireli olacagi diisiiniilen gd¢ hareketleri sirasinda iilkemize gelen
Suriyeliler kamplara yerlestirilmig,burada Arapca ve Tiirkge egitimler verilmis, ancak
kamplarin disinda yasayan Suriyeli ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarini karsilamak i¢in de Gegici
Egitim Merkezleri (GEM) kurulmustur. Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’nin 23
Eyliil 2014 tarihinde yayimladigi genelgeye gore, ilkemizdeki Suriyeli cocuklarin egitimine
Gegici Egitim Merkezlerinde Arapga dilinde Suriye miifredatina uygun olarak ve Tiirkce

dilinde Tiirk Egitim Sistemine gére devam edilmistir.

23 Eyliil 2014 tarihinde yayimlanan bu genelgeyle (MEB, 2014/21) gecici egitim
merkezlerinde Ogreticilerin nasil belirlenecegi ve egitim seklinin nasil olacag: ile ilgili
bilgiler verilmistir.

“Kitlesel akindan etkilenen il/ilcelerde milli egitim miidiirliiklerine bagli olarak faaliyet
yiirtitmek tizere valilik oluru ile gegici egitim merkezi olusturulacaktir. Bu merkezlerde verilen
egitimin amaci, kitlesel olarak iilkemize akin etmis yabanci ogrencilerin, iilkelerinde yarim
birakmak zorunda kaldiklar: egitimlerine devam edebilmelerini, iilkelerine dondiiklerinde veya
Tiirkiye Milli Egitim Bakanhigina bagh her tiir ve derecedeki egitim kurumuna ge¢mek ve
egitimlerine itilkemizde devam etmek istemeleri hdlinde, sene kaybini dnleyecek nitelikte
olacaktir. Soz konusu faaliyetler, uygulamada birlik saglanabilmesi amaciyla Bakanlik

tarafindan ézel olarak belirlenecek haftalik ders ¢izelgeleri ve dgretim programlart iizerinden

yiiriitiilecektir” denilmistir (MEB,2014).

Gegici egitim merkezinde;
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a) "Tirk devletinin tlkesi ve milletiyle boliinmez bitiinliigiine, giivenligine ve
menfaatlerine aykiri, Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerleri

egitim-O6gretim yapilamaz." ilkesine uyulacaktir.

b) Yaygm egitim kurumlari aracilig ile talep goren alanlarda, imkanlar 6lgiisiinde yaygin
egitim kurslar1 ve kurs dis1 faaliyetleri agilacaktir. Il komisyonu, faaliyetlerde ilgi (n)

Yonergenin 9 uncu maddesi ¢ergevesinde 6gretmen ve usta 6gretici gorevlendirecektir.
¢) Il komisyonu, gegici egitim merkezlerinde yapilacak olan Tiirkce dersleri igin;

1. Tirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati alan 6gretmenleri

2. Smif ogretmenleri

3. Yabanc1 dil dersi 6gretmenleri arasindan gorevlendirme yapabilecektir.

d) Ydritilen egitim faaliyetinde ihtiya¢ duyulan materyallerin temin edilmesi hususunda
paydaslarla is birligi iginde Bakanlik talimatlar1 dogrultusunda gerekli tedbirler

alinacaktir (MEB, 2014).

2.9.5. Uyum Siiflar

Uyum smiflari, Tiirkge bilmeyen yabanci 6grencilere Tiirkge Ogretmeye ¢alisirken bir
yandan dil becerilerini de gelistirmeyi amagclar;ayrica, yabanci uyruklu 6grencilere egitimde
firsat esitligi saglayarak onlari, egitim siireci sonunda, Tiirk¢e dersleri ve brans dersleriyle
bakademik hayata hazirlamaya calisir (PIKTES, 2020b). Bu sayede her ¢ocuk kendini

kesfetme sansini elde eder.

Milli Egitim Bakanligi, resmi olarak uyum smiflarina 2019 yilinda yayimladig 2019/15
sayil1 genelge ile baslamis, 2020/7 sayil1 genelge ile de ¢esitli hiikiimler getirmistir. Dil
bariyeri nedeniyle uyum sorunlartyla karsilasan 6grenciler i¢in 6zel olarak olusturulan uyum
siiflarinin ders programlart ve dlgme degerlendirme siireci, kurulus amacina uygun bir
bicimde yeniden diizenlenmistir. Sinif mevcudunun ise en az 10 6grenci, en ¢cok 20 dgrenci

olabilecegi belirtilmistir. Baslangicta 3. simiftan 12. simifa kadar uyum sinifi uygulamasi
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yapilirken, 2020/7 sayil1 genelgede korona viriis salgininin getirdigi olaganiistii durumla bu
uygulama sadece 3. siniflarda uygulanmaya devam edilmistir. Bu siniflarda gorev alacak
personel ise heniiz atamasi yapilmayan Tirkce Ogretmenleri, Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenleri ile siif Ogretmenleri arasindan KPSS puan istiinliigiine dayali olarak
belirlenen 6gretmenler arasindan secilmistir. Daha sonra uyum siniflarinda gorevlendirilen
ogretmenlere farkli branslardan mezun olmalar1 ve uyum smifinda asil amacin Tiirkge

ogretmek olmasi nedeniyle Tiirkge 6greticisi ismi verilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 2020/7 sayili genelgede yabanci uyruklu 6grencilerin yogun oldugu
illerde ilkokullar biinyesinde uyum siniflarinin agilacagini bu siniflara sadece 3. smif
ogrencilerinin alinacagini Ogrenci seciminin ise Tiirkce Yeterlik Smavi (TYS) ile
gerceklestirilecegini belirtmistir. Ilkokullarda olusturulan komisyonlarda gorevlendirilen
Tiirkge Ogreticiler ve gorevli bir yoneticinin komisyon baskanliginda uygulanan Tiirkce
Yeterlik Smavinda 60 puan altinda alan 6grencilerin basarisiz sayilarak uyum simnifina
alinmasina,karar verilmistir. Daha sonra bu sinavlarda yetersiz olan 6grenciler uyum
siiflarinda 3.smif ders programinin disinda uyum siniflarina 6zel olarak hazirlanmis bir
programla egitime baslamiglardir. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda I.donem haftada 20
saat, I[.donem haftada 15 saat Yabancilar i¢in Tiirk¢e dersi verilmektedir. Bunun disinda
Matematik, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Beden Egitimi ve Oyun 2’ser saat, Gorsel Sanatlar
ve Miizik 1’er saat ders olarak verilmektedir (PIKTES, 2022b). Tiirk¢e dersi sinif
ogretmenleri, Tiirkce 6gretmenleri ve Edebiyat 6gretmenleri arasindan segilen 6gretmenler
aracilifiyla gerceklesmektedir. Uyum sinifina alinacak 6grencilerin belirlenmesinde izlenen

asamalar sekil 1’de verilmistir.
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1.sinif Turk ve yabanci 6grenciler birlikte egitim

2.sinif Tuirk ve yabanci 6grenciler birlikte egitim

3.sinif Eylul ayi, degerlendirme fomlarinin(Ek-10)

yabanci 6grenciilere uygulanmasi

3.sinif basarisiz yabanci 6grencilerin uyum sinifina
alinmasi

3. sinif Mayis ay1 uyum sinifi 6grencilerine Turkge
Yeterlik Sinavinin(Ek-11) uygulanmasi

4.sinif Turk ve yabanci 6grenciler birlikte egitim

1

—
—
—
—
~

—

Sekil 1. Uyum sinift 6grencilerinin belirlenme agamalari

Sekil 1’de goriildiigii tizere Suriyeli 6grencilerin uyum simiflarina alinma siireci, Tirkiye
Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 projesince belirlenen yonetmelik ve genelgelerle
cercevesi ¢izilerek PIKTES + projesiyle de uygulamaya 6zenle konmustur. Bu siirecin ilk
asamasinda, Ogrencilerin dil yeterlilikleri ile egitim diizeyleri tespit edilmeye
calisilmaktadir. Daha sonraki asamalarda, ilkokul bilinyesinde agilan uyum siiflarina
yerlestirilen 6grenciler yine proje kapsaminda 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik hazirlanmig
ve Tiirkiye’de 29 ilde bulunan uyum siiflarinin hepsinde ayni sekilde dikkatle uygulanir.
Boylece Suriyeli 6grencilerin dil bariyerleriyle karsilagsmalart azaltilarak potansiyellerini
kullanmak adina 6nemli bir baglangi¢ yapilmis olunur. Bir y1l boyunca bu siniflarda Tiirkce
dersi agirlikli olarak verilirken brang derslerinin yogunlugu daha diisiik diizeydedir.Bir yilin
sonunda egitim siireci yapilan Tiirk¢e Yeterlik Testi ile son bulur ve 6grenciler Tiirkge dil
becerilerini gii¢lendirerek daha dnceki siniflarina yani bir tist sinif olan 4. Sinifa bir sonraki
yilin basinda geri donerler.Ayrica gegis siireci yonetimi ve aileleri igin ¢esitli rehberlik ve
destek hizmetleri sunulmaktadir (Celik, 2021).
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2.10. Cift Dillilik

Cift dillilik ve iki dillilik, giinlimiizde zorunlu gog¢lerle farkli dillerle ve kiiltiirlerle karsilasan
toplumlarda daha fazla 6nem arz etmektedir. Suriyede yasanan i¢ savasla Tirkiye’de ¢ift
dillilik yaygin olarak goriilmekte, bu da 6zellikle ¢ocuklarin ¢esitli zorluklarla miicadelelere
gbgiis germesine neden olmaktadir. Bu baglamda cift dilliligi anlamak ¢ocuklarin yasadigi
zorluklara ¢dziim bulmak bakimindan olduk¢a énemlidir. Ogrenim yolculuklarinda ve dil
bariyerlerine bulunan her tiirlii ¢6ziim yolu onlari hem ev sahibi topluma daha da

yakinlastiracak hemde 6grenim yolculuklarina katkida bulunacaktir.

2.10.1. Cift Dillilik ve iki Dillilik Kavramlari

2.10.1.1. Cift Dillilik ve Ana Dili

Bireyler iletisim kurma ve diisiinme becerilerini ¢ift dillilik sayesinde, zenginlestirerek
onemli bir dilsel yetkinlik kazanirlar. Yurt’a (2022) gore ¢ift dillilik iki farkli dilin ayirt edici
sekilde konusulabilmesidir. Ana dili kavrami, genellikle bireyin dogup biiylidiigli cevrede
ilk olarak 6grendigi ve bu dili rahatlikla kullanabildigi dil olarak kabul edilir. Cift dillilik ise
ana dilin 6grenilmesinden sonra ikinci bir dilin 6grenilmesi ve kullanilabilmesi ile olusur
(Erdal ve Tekin, 2018). Cift dilli ¢ocuklar, genellikle evde ana dili kullanirken, okul
ortaminda ise ikinci dili 6grenerek Ogrenimlerini devam ettirirler. Her iki dile farkh
ortamlarda maruz kalan ¢ocuklar hem 6grendikleri dili kullanma da hem de ana dili kullanma
da yetkinlik kazanir. Korkmaz’a (1992) goére ana dili, bireyin dogdugu ve biiyldiigii
toplumda ailesinden ve g¢evresinden Ogrenerek, insan-toplum iliskilerinde gii¢lii bir bag
kurmasini saglayan bilingaltina yerlesmis olan dildir (Korkmaz, 1992). Bu bakimdan ana
dilin diger dillerin 6grenilmesinde temel olusturdugu ve bir kaynak teskil ettigi sonucuna
varilabilir (Orug, 2016). Tanimlardan da anlasilacagi {izere, ana dilin bireyin kimlik
gelisiminde ve O0grenim siirecindeki rolii olduk¢a onemlidir. Cift dillilik ve iki dillilik

kavramlar1 literatirde her ne kadar benzer anlamlarda kullanilsa da farkli durumlari
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yansitmaktadir. Cift dillilik ¢ocuklarin dogduktan sonra O6grendikleri ikinci dili ifade
eder.Burada ayirt edici nokta ¢ocuklarin her iki dili ayn1 yetkinlikte, ayn1 anda 6grenerek
kullanmasidir. iki dillik kavrammi ise 3-4 yasindan sonra Ogrenilerek yeterli diizeyde
konusulabilen ve kullanilabilen ikinci bir dil konugma yetkinligi olarak kullanmak daha
dogru olacaktir. Anne ve babanin iki farkli dil konustugu yada anne ve babanin iki dili

birlikte kullandig1 bir evde biiyiiyen ¢cocuklar ¢ift dilli cocuklar olarak ifade edilirler.

Ikinci dili 6grenen bireyler genellikle kendi ana dillerinin 6zelliklerinden biiyiik dl¢iide
etkilenirler (Cummins, 2000). Iki dillilik, ikinci bir dili bireyin cesitli nedenlerle ve farkli
kosullar altinda 6grenmesi, ana dili gibi yetkin bir bicimde kullanabilmesi olarak ifade edilir
(Aksan, 2015). Bu 6grenme siireci, bireyi biligsel ve sosyal agidan gelistirirken yasamini

daha kaliteli siirdiirmesine de yardimei olur.

2011 yilina gelindiginde Tiirkiye’de Suriye i¢ savast Tirkiye'ye sigman Suriyelilerin
sayisindaki artis1 beraberinde getirmis, iki dilli bireylerin sayisi da azimsanamayacak
sayilara ulagsmigtir. Tirkiye'de dogan ya da erken yaslarda Tiirkiye'ye gelen Suriyeli
cocuklar, hem Tiirk¢e hem de Arapga 6grenmeye baglamistir. Iki temel sekilde ortaya ¢ikan

bu durum, iki dilliligide iki farkli sekilde degerlendirmeye zemin hazirlamistir,

Birincisi, “eszamanli iki dillilik” olarak adlandirilan ve Tirk ve Arap ebeveynlerin
cocuklarinin, dogumlarindan itibaren ayni anda hem Tiirk¢ce hem de Arapga 6grenmelerini
ifade eden durumdur (Grosjean, 2010). Bu tiir bir iki dillilik, ¢ocuklarin iki dili dogal
yollarla, ¢evresindeki bireylerle etkilesim yoluyla 6grenmesini saglar. Eszamanli ¢ift dillilik,
cocugun her iki dilde de yiiksek diizeyde yetkinlik kazanmasini miimkiin kilar ve akademik

gelisimi destekler (Bialystok, 2001).

Ikincisi ise, “ardisik iki dillilik” olarak bilinen ve ¢ocuklarmn 6nce bir dili (genellikle Arapga)
Ogrenip daha sonra egitim siireciyle birlikte ikinci dili (Tiirk¢e) 6grenmeye baslamasiyla
tanimlanan bir durumdur (De Houwer, 2009). Bu siirecte ¢ocuk, genellikle 3-4 yasina kadar
birinci dili 6grenirken, okula basladiginda ikinci dili edinmeye baslar. Ardisik ¢ift dillilik,

cocugun iki dildeki yetkinliginde farkliliklar yaratabilir ve bu durum akademik basarisini
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etkileyebilir (Paradis, Genesee ve Crago, 2011, s. 45). Cocuklarin bu siiregte ihtiyag
duyduklart dil desteginin saglanmasi olduk¢a Onemlidir. Bu tanimlamalarda ¢ift dillik
kavrami yerine “es zamanli ¢ift dillilik” “iki dillilik” kavrami yerine ise “ardisik ¢ift dillilik”

kullanildig1 goriilmektedir.

Tiirkiye'deki Suriyeli ¢ocuklarin bu iki dillilik bigimleri, onlarin egitim ve sosyal uyum
stireglerini derinden etkilemektedir. Cift dilli ¢ocuklar, dilsel yetkinliklerini daha dengeli bir
sekilde gelistirirken, iki dilli ¢ocuklar, genellikle ikinci dili 6grenirken daha fazla zorluk
yasamaktadir. Bu durum, 6zellikle okul basaris1 ve sosyal entegrasyon agisindan dikkatle ele
alinmas1 gereken bir konudur (Cummins, 2000). Egitim sisteminde bu c¢ocuklarin

ihtiyaclarina yonelik politikalarin gelistirilmesi, uyum siire¢lerini kolaylastirabilir.

2.10.1.2. Iki Dillilik

Iki dillilik, bireyin bir dili ana dil olarak 6grenip, ikinci dili daha sonradan edinmesi olarak
tanimlanir. Genellikle bu siire¢ egitim yoluyla gergeklesir ve bir dil, digerine kiyasla daha
baskin olabilmektedir (Paradis, Genesee ve Crago, 2011, s. 45). Iki dillilik, kisinin sosyal ve
akademik hayatin1 derinden etkileyen bir faktordiir (Cummins, 2000). Ana dilin yan sira
edinilen ikinci dil, bireyin akademik basarisini ve sosyal entegrasyonunu olumlu veya

olumsuz etkileyebilir (Baker, 2011).

2.10.2. Go¢men Egitiminde Tkinci Dil Ogretimi

2.10.2.1. Ikinci Dil Ogretiminin Onemi

Gogmen ¢ocuklar i¢in ikinci dil 6grenimi, egitim siireclerinde basarili olmalart ve sosyal
entegrasyonlar acisindan kritik bir éneme sahiptir. Ikinci dilin 6grenilmesi, ¢ocuklarmn
egitim sistemine daha hizli entegre olmalarin1 saglamaktadir (Snow, 2010). Ayrica, ikinci

dil 6gretimi, gogmen c¢ocuklarin kiiltiirel uyum stireclerini desteklemektedir (Portes ve
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Rumbaut, 2001). Ana dil ile birlikte ikinci dilin 6grenilmesi, ¢ocuklarin daha genis bir

iletisim ve etkilesim alanina sahip olmalarini saglar.

2.10.2.2. Egitim Yontemleri

Ikinci dil 6gretiminde kullanilan gesitli yontemler ve siniflandirmalar mevcuttur.Bunlardan
bir tanesi Bailly (1998) tarafindan bilissel,davranis¢i ve yapilandirmaci olarak siniflandirdigi
ve Giines (2018) tarafindan detaylandirilan {i¢ temel yaklasimdir. Go¢menlere dil 6gretimi
icin kullanilan dogrudan dil 6gretim yontemleri, iletisimsel yaklasim, ¢ift dilli egitim
modelleri, icerik temelli 6gretim modelleri ve teknoloji destekli modellerin uygulanmasinda
bu ii¢ yaklasim referans alinir. Dogrudan 6gretim yontemi, dilin giinliik yasamda etkin bir
sekilde kullanilmasini tesvik eder (Lado, 1961). Tam daldirma programlari ise 6grencilerin
tamamen ikinci dili kullanarak egitim almalarin1 saglarken iki dilli daldirma programlarinda
her iki dilden esit sekilde yararlanilir. (Echevarria, Vogt ve Short, 2017). Cift dilli egitim
programlari, ¢ocuklarin hem ana dillerini hem de ikinci dillerini 6grenmelerine olanak tanir

(Thomas ve Collier, 2002).

2.10.3. iki Dilli Cocuklarin Karsilastiklar1 Problemler

2.10.3.1. Dilsel ve Akademik Zorluklar

Okul oncesi egitim, 6zellikle okuma yazmaya hazirbulunusluk, okuma, yazma, dinleme ve
kendini ifade etme gibi beceriler, anne dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklar i¢in 6nemli zorluklar
yaratmaktadir (Ates ve Oztiirk, 2024). Iki dilli ¢ocuklar, dilsel karisikliklar ve akademik
zorluklarla sik¢a karsilagabilmektedirler. Ana dil ile ikinci dil arasinda yasanan kod
degistirme, dilde geri kalma ve diger dilsel uyumsuzluklar, bu ¢ocuklarin akademik
basarilarini olumsuz yonde etkileyebilir (Paradis vd., 2010). Ayrica, iki dillilik, ¢ocuklarin

dil 6greniminde asir1 yiiklenmeye neden olabilir, bu da dil gelisimlerini olumsuz yonde
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etkileyebilir (Cummins, 2000). Bu durum, ¢ocuklarin egitim hayatlarinda gesitli zorluklar

yasamalaria neden olabilir.

2.10.3.2. Sosyal ve Psikolojik Zorluklar

Sosyal entegrasyon siireglerinde de iki dilli cocuklar zorluklar yasayabilirler. Dil bariyerleri,
bu cocuklarin sosyal iliskilerini gelistirme siirecini zorlastirabilir (Sarmini, Topgu ve
Scharbrodt, 2020). Ayrica, bu ¢ocuklar kimlik bunalimi yasayabilir ve bu durum psikolojik
sagliklarin1 olumsuz yonde etkileyebilir. Ailelerin ve egitimcilerin bu siiregte ¢cocuklara

destek olmalarinin 6nemi biiytiktiir.

2.10.4. Ulkelerin Uyguladig1 Yontemler

Uluslararas1 diizeyde, go¢men c¢ocuklarin ikinci dil Ogretimi igin ¢esitli politikalar
uygulanmaktadir. Ornegin, Kanada'da daldirma programlari yaygin olarak kullanilmakta ve
bu tiir programlar, gé¢men c¢ocuklarin akademik ve sosyal uyum siireclerinde basarili
olmalarin1 desteklemektedir (Baker, 2011). Isveg'te ise ¢ift dilliligin tesvik edilmesi dnemli
bir politika olarak one ¢ikmaktadir (Gynne, Bagga-Gupta, ve Lainio, 2016).Almanyada
hazirlik okullar1 yada smiflar ile dil yeterliligini ve akademik yeterliligi saglayan gogmen

cocuklar akranlariyla birlikte asil egitim promramlarina alinmaktadir.

2.10.5. Tiirkiye'deki Uygulamalar

Tiirkiye, gogmen ¢ocuklara dil 6gretimi i¢in hazirlanan programlarla yardimeir olmaya
caligmaktadir. Bu anlayis Avrupada uygulanan dil egitimine dayali gogmen egitimine benzer
ozellikler tasimakla beraber farkli uygulamalar1 da icinde barindirmaktadir. Tiirkiye’de
Almanya orneginde oldugu gibi hazirlik siniflar1 yoktur. Gegici koruma altinda bulunan
Suriyeli ve Afgan 6grenciler ilkokul ikinci sinifa kadar tam daldirma modeline uygun

bi¢imde Tiirk egitim sisteminde yer alan dersleri akranlari ile birlikte almaktadir. Ancak, bu
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cocuklar dil bariyerleri, egitimde karsilanamayan kaynaklar ve kiiltiirel uyum problemleri
gibi ciddi zorluklarla kars1 karstya kalmaktadir (Morali, 2018). Daha sonra 3.sinifa gecen
ogrenciler bir yil boyunca ayr1 siniflara alinarak Tiirkge agirlikli yogun bir programa tabi
tutulur. Danimarka harmanlanmig model uygulamasi ile go¢men 6grencileri hem yerel hem
ayr1 siniflarda ayni1 anda dil egitimine alirken iilkemizde bu durum kendine has bir uygulama
icermektedir.Genel olarak bakildiginda Tiirkiye’ye o6zel bir dil egitimi uygulamasi
giinlimiizde ilkokullarin uyum siiflarinda kullanilmaktadir. Go¢men c¢ocuklarin egitimde
uzun vadede basarili olabilmeleri gerekli sosyal ve duygusal destegin saglanmasina mevcut
sartlarin iyilestirlmesine baglhdir (Igduygu ve Diker, 2017). Dil egitimi, bu ¢ocuklarin
entegrasyonunun temel bir unsuru olarak goriilmekte, ancak sosyal uyum programlari
olmadan bu siirecin tam anlamiyla basarili olamayacagi belirtilmektedir. Cift dillilik ve iki
dillilik, go¢men ¢ocuklarin egitim siire¢lerinde bilyiik bir rol oynamaktadir. Bu ¢ocuklarin
dil egitiminde karsilastiklar1 zorluklar, akademik basarilarini ve sosyal uyum siireglerini
etkilemektedir. Egitim politikalarinin gé¢men gocuklarin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde
tasarlanmas1 gerekmektedir. Bu alandaki sorunlar1 ¢6zmek ve gd¢men ¢ocuklarin egitim

stireclerini desteklemek i¢in daha etkili stratejiler gelistirmeye ihtiyag vardir.

2.11. Dil Becerileri

Dil, insanin duygu, diislince ve isteklerini ifade etmek i¢in kullandigi, ayn1 zamanda onu
sosyal bir varlik yapan, insanlar arasindaki iletisimi saglayan kurallar sistemi olarak
tanimlanmaktadir (Ergin, 1980, s.3). Tirkge oOgretimi dort temel dil becerisi ile
gergeklestirilir. Yazili ve sozIi anlama; konusma ve yazma ise anlatma becerileri olarak

ifade edilmektedir.
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Becerileri

Sekil 2. Temel dil becerileri

2.11.1. Dinleme

Dinleme, dil 6grenme siirecinin temel bir pargasidir ve o6zellikle ikinci dil 6grenme
baglaminda kritik bir rol oynar. Dinleme becerisi, bireylerin yeni bir dili etkili bir sekilde

ogrenmelerine ve bu dili giinliik yasamda kullanmalarina yardimer olur.

Dinleme, sadece sesleri duymak degil, ayn1 zamanda bu seslerin anlamini ¢6ziimlemek ve
yorumlamaktir. Ikinci dil 5grenme siirecinde dinleme, dil 8grenicilerinin yeni dili anlamalari
icin temel bir beceridir. Dinleme, yeni kelimelerin ve ifadelerin Ogrenilmesine, dil
yapilarinin kavranmasina ve kiiltiirel baglamlarin anlasilmasina yardimer olur (Richards,

2008)

2.11.1.1. Dinleme Becerisinin Ikinci Dil Ogrenme Baglaminda Onemi
Ikinci dil 6grenme siirecinde dinleme becerisinin &nemi birkag agidan degerlendirilmelidir:

Dinleme becerisi, Ogrencilerin dinledikleri dilin yapisini, kelime dagarcigim ve
kullanimlarini anlamalarmi saglar. Ikinci dil dgrenicileri, dinleme yoluyla dili dogal bir

baglamda 6grenir ve bu, dilin etkili bir sekilde kullanilmasina olanak tanir (Vandergrift,
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2007). Dinleme, kiiltiirel baglamlar1 anlamada &nemli bir rol oynar. Ogrenciler, dinledikleri
dildeki kiiltiirel normlar1 ve sosyal davramiglari Ogrenirler. Bu, yabancilara Tiirkge
ogretiminde kiiltiirel entegrasyonun saglanmasina yardimci olur (Byram, 2020). Dinleme
becerisi, etkili iletisim i¢in gereklidir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde, 6grencilerin dinleme
becerileri gelistirilerek, gercek yasam durumlarinda etkili iletisim kurmalari saglanir (Brown

ve Lee, 2015)

2.11.1.2. Ikinci Dil Ogrenme Siirecinde Dinleme Becerisinin Gelisimi
Dinleme becerisinin gelisimi, ikinci dil 6grenme siirecinde belirli asamalardan geger:

1. Baslangi¢c Asamasi: Gilinimiiz g¢ocuklarinin dijital teknolojiye yatkinligi, bu tiir
teknolojilerin egitime ve egitim ortamlarina entegrasyonunu zorunluluk haline getirmistir
(Kargin ve Karatas, 2021). Ozellikle, dinleme becerisinin gelisimi ikinci dil 6grenme
stirecinde belirli asamalardan gecer. Baslangi¢ asamasinda, yeni dil 6grenicileri temel
kelimeleri ve ifadeleri dinlerler. Bu asamada, dil G6grenicilerinin dinleme becerilerini

gelistirebilmek i¢in basit ve anlasilir materyaller kullanilmas1 6nemlidir (Rost, 2013).

2. Orta Seviye Asama: Orta seviyede, dinleme materyalleri daha karmagsik hale gelir.
Ogrenciler, daha uzun ve karmasik konusmalari anlamaya ¢alisir. Bu asamada, dinleme
aktiviteleri ve stratejileri, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek icin kullanilir (Ur,

1984)

3. Ileri Seviye Asama: 1leri seviyede, dgrenciler daha dogal ve hizlandirilmis konusmalar
dinlerler. Bu asamada, O6grencilerin dinleme becerileri, ¢esitli dinleme stratejileri ve

tekniklerle desteklenir (Field, 2018).

2.11.1.3. Ikinci Dil Ogrenme I¢in Etkili Dinleme Stratejileri

Ikinci dil 6grenicilerinin dinleme becerilerini gelistirmek igin ¢esitli stratejiler kullanilabilir:
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1. Aktif Dinleme: Aktif dinleme, 06grencilerin dinledikleri materyale tamamen
odaklanmalarini ve anlamalarini saglar. Bu strateji, dinleme sirasinda geri bildirim verme ve

sorular sorma gibi teknikleri icerir (Rost, 2013).

2. Dinleme Egzersizleri ve Materyaller: Dinleme becerilerini gelistirmek igin ¢esitli
egzersizler ve materyaller kullanilir. Bu materyaller, dgrencilere dinleme pratigi yapma
firsat1 sunar ve dinleme stratejilerini uygulama konusunda yardime1 olur (Richards ve Burns,

2012).

3. Kiiltiirel Kontekst: Dinleme aktivitelerinde kiiltiirel baglamin da dahil edilmesi,
Ogrencilerin dili ve kiiltii daha iyi anlamalarim1 saglar. Bu, dil 6grenme siirecini daha

kapsamli ve etkili hale getirir (Richards, 2008).

2.11.1.4. Dinleme Becerisinin Zorluklari ve Coziimler
Ikinci dil 6grenme siirecinde, 6grenciler cesitli dinleme zorluklariyla karsilasabilirler:

1. Dil Bariyerleri: Dil bariyerleri, 6grencilerin anlamalarin1 zorlastirabilir. Bu zorlugun
iistesinden gelmek ig¢in, 0gretim siirecinde basit dil kullanimi ve asamali olarak daha

karmagik materyallerin sunulmasi 6nerilmektedir (Baker ve Westrup, 2003).

2. Kiiltiirel Farkhiliklar: Kiiltiirel farkliliklar, dinleme becerilerini etkileyebilir. Ogrencilerin,
dinledikleri dilin kiiltiirel baglamlarin1 6grenmeleri ve bu baglamlarda pratik yapmalari

onemlidir (Byram, 2020).

3. Dikkat Dagiticilari: Dikkat dagitict faktorler, dinleme siirecini zorlastirabilir.
Ogrencilerin dikkatlerini toplamak icin uygun ortamlarin ve tekniklerin saglanmasi
gerekmektedir (Vandergrift, 2007). Dinleme becerisi, ikinci dil 6grenme siirecinde kritik bir
rol oynar ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi baglaminda da 6nemlidir. Dinleme, 6grencilerin
yeni dili anlamalariny, kiiltiirel baglamlar1 kavramalarini ve etkili iletisim kurmalarini saglar.
Etkili dinleme stratejileri ve materyalleri kullanilarak, 6grencilerin dinleme becerileri

gelistirilebilir ve dil 6grenme siireci desteklenebilir. Dinleme, dort temel dil becerisi arasinda
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ilk gelisen beceridir. Ana dilimizle ilgili ilk bilgileri dinleme yoluyla edinmeye baslariz. Bu
acidan bakildiginda “dinleme” dil 6greniminin temelini olusturmaktadir (Bas, 2002).
Dinleme, konusulan dilin zihinde anlamlandirildig1 bir ¢ok asamadan olusan karmasik bir
stiregtir (aktaran Akyol, 2010, s. 1). Dinleme, mesajlar1 anlamak, uyaranlara cevap vermek
etkinligidir. Bagka bir sekilde ifade edilmek gerekirse, dinleme, konusma ya da okuma yolu
ile elde edilen bir mesaji anlamlandirmaktir (Giirgen, 2008, s. 49). Bu nedenle, dinleme
becerisinin gelistirilmesi, sadece dilsel yetkinligi artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda bireyin
sosyal etkilesimlerde kendini daha 1iyi ifade edebilmesini, farkli bakis agilarini

anlayabilmesini ve yeni kiiltiirel baglamlara uyum saglayabilmesini de miimkiin kilar.

2.11.2. Konusma

Konusma, kisilerin kendilerini ifade etmesi ve sosyal etkilesimlerde bulunmalar1 igin kritik
bir dil becerisidir. Boyle bir beceriyi gelistirmek, pek ¢ok teori, yontem ve yaklagimla
basarilabilir. Lev Vygotsky'nin Sosyal Gelisim Teorisi, konusma becerisinin sosyal
etkilesim ve kiiltiirel kontekst i¢cinde gelisimini anlamak i¢in kullanilabilecek harika bir
cergevedir. Vygotsky teorisi, iki dilli bireylerin konusma becerilerini sosyal etkilesim ve
kiiltiirel kontekst i¢inde gelistirdigini iddia eder. Iki dillilikle, bireylerin sosyal etkilesimde
bulunmak i¢in her iki dilde de kullanmasi s6z konusu oldugundan konugma becerilerini
artirabilir. Bununla birlikte, iki dilli bireyler, diller arasinda geg¢is yaparken bazi zorluklarla
karsilagabilir; 6rnegin, kod degistirme sirasinda kelimeleri yanlis baglamda kullanabilir,
gramer yapilar1 arasinda gegis yaparken climle yapisini bozabilir veya hangi dilin daha
uygun oldugunu belirleme siirecinde duraksamalar yasayabilirler (Bialystok, 2009;
Cummins, 2000). Vygotsky’nin dil teorisine gore: ana dil, bireylerin konusma becerilerinin
temellerini olusturur. Giiglii bir ana dil temeli, ikinci dil 6greniminde énemli bir rol oynar
ve ikinci dilde daha etkili konusma becerilerinin kazanilmasini destekler. Ana dili, dil
ogreniminde bir “koprii” gorevi goriir (Bialystok, 2009; Cummins, 2000). Dolayisiyla, iki
dilli bireylerin konusma becerilerinin gelisimi, sadece dilsel unsurlarin degil, ayn1 zamanda

bu dillerin kullanildig1 sosyal baglamlarin, bireylerin kisisel deneyimlerinin ve kiiltiirel
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etkilesimlerin de biitlinciil bir sekilde ele alinmas1 gerektigini gostermekte; bu durum, dil
egitimi siireglerinde bireysel farkliliklarin ve sosyal dinamiklerin daha fazla 6nem

kazanmasini zorunlu kilmaktadir.

2.11.2.1. Vygotsky’nin Sosyal Gelisim Teorisi ve Konusma Becerisi

Lev Vygotsky'nin sosyal gelisim teorisi, bireyin bilissel ve dilsel gelisiminin sosyal
etkilesimler ve kiltiirel baglamlar tarafindan sekillendigi goriisiinii savunmaktadir..
Vygotsky'ye gore dil 6grenme siireci, bireyler arasinda paylasilan sosyal ¢evre ve kiiltiirel
araglarin kullanilmasi yoluyla gergeklesir (Vygotsky, 1978). Bu teori, sosyal etkilesimlerin

ve kiiltiirel araglarin konusma becerilerini gelistirmedeki roliinii vurgulamaktadir.

1. Sosyal Etkilesim ve Dil Geligsimi: Vygotsky'nin teorisine gore ¢ocuklar dil becerilerini
sosyal etkilesimler yoluyla edinirler ve zamanla gelistirirler. Aile liyeleri, 6gretmenler ve
biiytiklerle etkilesim, cocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde ¢ok dnemli bir rol oynar.
Bu etkilesimler ¢cocuklarin dogru telaffuzu, dilbilgisini kazanmalarina ve konusma pratigi
yapmalarina yardimci olur (Vygotsky, 1978). Bu baglamda sosyal etkilesimlerin kalitesi ve
stirekliligi, ¢ocuklarin dil gelisim siireglerinin hizin1 ve verimliligini dogrudan etkileyerek

onlarin dilsel ve biligsel yeteneklerini daha iist diizeye ¢ikarmalarina olanak saglar.

2. Yakinsak Gelisim Alam (ZPD): Vygotsky'nin yakinsal(yakinsak) gelisim alan1 (ZPD)
kavrami, bireylerin  bagimsiz  olarak  gerceklestiremedikleri ancak  destekle
gergeklestirebilecekleri gorevleri ifade eder. Konugsma becerileri bakimindan ZPD,
ogrencilerin daha deneyimli kisilerle etkilesime girerek dil becerilerini gelistirmelerine
olanak tanir. Bu da ogrencilere yardimci olan Ogretmenlerin ve ailelerin sayesinde
cocuklarin konusma becerilerinin gelismesine yardimer olur (Vygotsky, 1978). Bu siireg,
ogrencilere yalnizca dil becerilerini gelistirme firsatlar1 saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda
O0grenme slirecinde daha aktif bir rol almalarina da olanak tanir; rehberlik ve destegin,
ogrencilerin dil becerilerini ve 6zgiivenini artirmada onemli bir etkiye sahip oldugunu

gosterir.

48



2.11.2.2. Konusma Becerisini Gelistiren Yontemler
1. Sosyal Etkilesim Temelli Egitim:

Etkilesimli Konusma Pratikleri: Sosyal etkilesim temelli egitim, Ogrencilerin konusma
becerilerini gelistirmek icin etkili bir yontemdir. Bu yaklagim, 6grencilerin dil becerilerini
cesitli sosyal etkilesim senaryolarinda rol oynayarak pratik yapmalarimi saglar.
Vygotsky’nin sosyal etkilesim teorisine dayanan bu yontem, 6grencilerin sosyal baglamda
dil becerilerini gelistirmelerine yardimeci olur. Ornegin, grup calismalari ve konusma
aktiviteleri, dilin sosyal bir arag olarak kullanimini vurgular (Kozulin, 2003; Vygotsky,
1978). Bu yontem, 6grencilerin dil becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda toplum iginde

etkili bir sekilde iletisim kurabilme yeteneklerini de pekistirir.
2. Yapilandirilmis Geri Bildirim:

Geri Bildirim ve Destek: Ogrencilere konusma becerilerini gelistirmek i¢in konusma pratigi
sirasinda yapilandirilmis geri bildirim verilmektedir. Bu geri bildirim, konugma esnasinda
ortaya c¢ikan hatalarin diizeltilmesi ve gelistirilmesi gereken alanlarin belirlenmesi
bakimindan Onemlidir. Vygotsky'nin Yakinsal Gelisim Alam1 (ZPD) teorisine gore
ogrenciler bu teoriden destek alarak bagimsiz konusma becerilerini gelistirirler (McLeod,
2023; Vygotsky, 1978). Yapilandirilmis geri bildirim, dgrencilerin dil 6greniminde daha
fazla temel kazanmalarina ve 6gretmenin rehberliginde dili daha etkili kullanmalarina

yardimci olur.
3. Kiiltiirel Araglar ve Teknoloji:

Teknoloji Destekli Egitim Araglari: Teknoloji, konusma becerilerinin gelistirilmesinde
giiclii bir aractir. Dil 6grenme uygulamalar1 ve ¢evrimici platformlar, 6grencilere konusma
pratigi yapma firsatlar1 sunar. Vygotsky’ nin kiiltiirel araglar teorisine gore, teknoloji,
ogrencilerin dil gelisimini sosyal ve kiiltiirel baglamda destekler (Kozulin, 2003; McLeod,
2023). Ayrica teknoloji, Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerinde, 6gretmenin
rehberliginde etkilesimli ve yenilik¢i yontemlerle 6grenmelerini destekleyerek, geleneksel

yontemlerin 6tesinde yeni firsatlar sunar.
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2.11.3. Yabancilara Tiirkce Ogretimi ve Konusma Becerisi

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde konusma becerilerini gelistirmek igin sosyal etkilesim
temelli aktiviteler ve yapilandirilmis geri bildirim uygulamalar1 kullanilabilir. Vygotsky’nin
sosyal etkilesim teorisi, Tirkce Ogrenen Ogrencilerin dil becerilerini sosyal baglamda

gelistirmeleri i¢in etkili bir ¢ergeve sunar (Selinker ve Gass, 2008; McLeod, 2023).

Yabanci dil 6grenme siirecinde dil ve konusma terapileri, konusma becerilerinin
gelistirilmesine yardimci olabilir. Dil terapistleri, 6grencilerin konusma bozukluklarini
diizeltmelerine ve dil becerilerini gelistirmelerine katki saglar. Bu, Vygotsky’nin sosyal
gelisim teorisi ¢ercevesinde degerlendirilebilir, clinkii terapi siirecinde sosyal etkilesimler
onemli bir rol oynar (Kohnert, 2010; Vygotsky, 1978). Bu tiir terapotik yaklagimlar,
ogrencilerin dil becerilerini daha hizli ve etkili bir sekilde gelistirmelerine yardimei olurken,
ayn1 zamanda onlarin sosyal etkilesim yoluyla dil 6grenme siirecini pekistirmelerine olanak

tanir.

2.11.4. Okuma

Okuma, dil 6grenme siirecinin temelidir ve her kelimenin yapisinin ve kiiltiirel baglaminin
anlagilmasina biiyiik katki saglar. Akyol'a (2006, s. 29) gore okuma, yazar ve okuyucu
arasindaki etkilesimli iletisimin sonucu olan bir anlam olusturma siirecidir. Ayrica baska bir
caligmasinda okuma siirecini “yazar ile okuyucu arasindaki etkili iletisime bagli olarak,
diizenli bir ortamda 6n bilgileri kullanarak anlam olusturma siireci” olarak tanimlamigstir
(Akyol, 2011, s. 1). Oguzkan (1987, s. 37) okuma eylemini; sozciiklerin, ciimlelerin,
noktalama isaretlerinin ve diger 6gelerin anlasilmasi yoluyla metni algilama ve anlama
stireci olarak tanimlamaktadir. Sever (2003) okumanin; kelimeleri, climleleri ve tiim metin
unsurlarini gérme, algilama ve anlama siireci oldugunu belirtmektedir. Okuma becerisi ve
alisgkanligimmi gelistiren kisiler kendilerini daha agik ve dogru ifade edebilme becerisi
kazanirlar. Ayrica bu siire¢ onlarin yaratici diisiinmelerini destekleyerek ve genel zihinsel

yeteneklerini artirarak problem ¢6zme ve analitik diisiinme gibi diger 6nemli becerilerin de
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gelismesine yardimci olur (Aksaklioglu ve Yilmaz, 2007). Okuryazarlik yalnizca dilin
yapisal unsurlarmi icermekle kalmaz, ayni1 zamanda insanlarin fikirlerini sorgulamasina,
mevcut bilgileri yeni bilgilerle karsilastirmasmma ve karmasik kavramlarla daha
derinlemesine ilgilenmesine olanak taniyarak 6grenme siirecini daha etkilesimli ve dinamik

hale getirir.

2.11.4.1. Okuma Becerisinin Ozellikleri

Okuma, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretlerini ve dilin diger unsurlarini kullanarak
metni algilama ve anlama stirecidir. Oguzkan (1987, s. 37) okumanin sadece kelimeleri
tanima siireci degil aym1 zamanda o kelimelerden anlam ¢ikarma siireci oldugunu
belirtmektedir. Sever (2003) de okumay1 kelimeleri, climleleri, noktalama isaretlerini ve
diger dilsel unsurlar birlestirerek anlam yaratma etkinligi olarak agiklamaktadir. Bu siireg,
kisinin dil becerilerini gelistirdigi, biligsel yeteneklerini gelistirdigi bir deneyimdir (Akyol,
2011, s. 1). Ayrica okuma becerisini gelistiren kisilerin yaraticiliklarini, kendini ifade etme
becerilerini ve zihinsel yeteneklerini de gelistirdikleri bilinmektedir (Aksaklioglu ve Yilmaz,
2007). Dolayisiyla okumak, yalnizca dil 6greniminin bir parcasi degil, ayn1 zamanda kisinin
entelektiiel derinlik kazandigi, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi,

kendini daha 1yi ifade etme yetenegini artirdigi kapsamli bir siiregtir.

2.11.4.2. Ikinci Dil Ogrenen Ogrencilere Okuma Ogretimi

Iki dilli dgrenciler, dil dgrenme siirecinde okuma becerilerini gelistirmek igin cesitli
stratejilere ihtiya¢ duyarlar. Bu 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in dilin
yapisina yonelik bilgi, kelime dagarcigini genisletme ve anlam insa etme siireglerine
odaklanmak gereklidir (Cummins, 2000; Gredler, Snow ve Burns, 1998). Paradis, Genesee
ve Crago (2011) iki dilli 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde dilbilgisel

yapilarin yani sira kiiltiirel ve sosyal baglamlarin da dikkate alinmasi gerektigini vurgular.
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Garcia (2011), iki dillilik siirecinde 6grencilerin anadillerine de deger verilmesi gerektigini

belirtir.

Etkilesimli okuma, iki dilli 6grenciler i¢in 6nemli bir strateji olarak 6ne ¢ikar. Bu yontem,
ogrencilerin yeni kelimeler 6grenmesine ve bu kelimeleri anlamli bir baglamda
kullanmasina olanak tanir (Cummins, 2000). Ayrica, gorsel materyallerin kullanimu,
metinlerin 6grencilerin dil diizeyine uygun sec¢ilmesi ve anlam insa etme siirecinde rehberlik
edilmesi de etkili stratejiler arasindadir (Gredler, Snow ve Burns, 1998; Paradis, Genesee ve

Crago,2011)

2.11.4.3. Ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Yabancilara Okuma Ogretimi

Ikinci dil olarak Tiirkce 6grenen yabancilar, okuma becerilerini gelistirirken gesitli dilsel ve
kiiltiirel bariyerlerle karsilasmaktadirlar (Schmidt, 1990). Bu 6grenciler i¢in etkili okuma
ogretimi, kiiltiirel baglamin 6nemini vurgulayan ve dilin yapisal 6zelliklerine odaklanan
stratejiler gerektirir (Ellis, 2003; Krashen, 1982). Tiirk¢eyi 6grenen yabanct 6grenciler igin
gorsel-isitsel materyallerin kullanimi ve dilin pratik kullanimina dayali etkinlikler, dil
ogrenme siirecini destekleyici unsurlar olarak one ¢ikmaktadir (Brown, 2014; Richards ve

Rodgers, 2001).

Buna ek olarak, Tiirkce 6grenen yabanci 68rencilerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in
metinlerin 6grencilerin dil diizeyine uygun secilmesi ve anlamlandirma siireclerine rehberlik
edilmesi onemlidir (Nation, 2001). Ayn1 zamanda, bu 6grencilerin dilsel farkindaligini
artirmak icin kelime 6gretimi ve baglam i¢indeki kullanim 6rnekleri iizerinde durulmalidir
(Harmer, 2007; Thornbury, 2006). Ikinci dil olarak Tiirkce Ogrenen ogrenciler icin
etkilesimli okuma yontemleri, onlarin hem dil hem de kiiltiirel baglamda derinlemesine
anlamalarin1 saglamada etkili bir aragtir (Schmitt, 2010). Bu baglamda, etkilesimli okuma
yontemlerinin 6zellikle Suriyeli 6grenciler gibi ikinci dil G6grenicileri icin sagladig
avantajlar, dil 6grenme siirecinde karsilasilan zorluklarin iistesinden gelinmesine yardime1

olmaktadir.Suriyeli o6grenciler, Tirkiye’ye geldikten sonra ikinci dil olarak Tirkce
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ogrenirken, okuma becerileri gelistirme siirecinde ¢esitli zorluklarla karsilasmaktadirlar.
Suriyeli 6grencilerin okuma siirecinde karsilagtiklar1 kelimeleri tekrar ederek pekistirmeleri
ve dil becerilerini gelistirmeleri i¢in etkilesimli okuma ydntemlerinin kullanilabilecegi
onerilmektedir (Cummins, 2000; Giines, 2019). Bu tiir yontemler, 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda onlarin dil ve diisinme becerilerini de

desteklemektedir.

2.11.5. Yazma

Yazma, insanlarin konusma ve diisiincelerini yazili olarak ifade etme bicimidir (Ozdemir,
1967). Yazma, bilgi toplama, bilgi edinme ve bilgiyi ifade etme ile ilgili siiregleri igerir
(Carter vd., 2002, s.246). Yazma becerileri gelistik¢e bireylerin bilgiyi aktarma, kendi
diistincelerini bilgiye baglama ve metnin yapisinda tutarlili§i saglama becerileri artar.
Yazma Becerileri; 6grencilerin gézlem, hayal giicii ve mantiksal akil yiiriitme giicleri; bilgi
aktarma, diisiinceleri gozden gecirme ve diizenleme ve ana dili kullanma becerisini gosterir
(Akyol, 2000). Suriyeli 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek, dil 6grenme siirecinin

onemli bir parcasidir. Ancak, bu siirecte ¢esitli zorluklarla karsilagilmaktadir.

2.11.5.1. Suriyeli Ogrencilerin Yazma Becerisi Kazamwrken Yasadiklari

Sorunlar

1. Dil Bilgisi ve Yazim Hatalari: Suriyeli 6grenciler, Tiirkce dil bilgisi kurallarim1 6grenme
konusunda zorluk ¢ekmektedir. Dil bilgisi yapilarinin karmasikligi ve yazim kurallari,
yazma becerilerini gelistirmede engel olusturabilir. Bu durum, dil yapilarin1 anlamada
giicliik ¢eken 6grencilerde sik¢a dil bilgisi ve yazim hatalarina yol acar (Murray ve Hughes,

2008).

2. Yazili Ifade Zorluklari: Suriyeli dgrenciler, diisiincelerini yazili olarak Tiirkge ifade

etmede zorlanmaktadir. Dil ve kiiltiirel farkliliklar, ikinci dili 6grenen ¢ocuklarin yazili
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ifadelerinde karmasaya neden olabilir. Bu zorluk, ikinci dili 6grenen ¢oguklarda &zellikle

karmasik ctimle yapilar1 olustururken belirginlesmektedir (Bacha, 2002, s.161).

3. Kiiltiirel Farkliliklar: Kiiltiirel farkliliklar, yazma becerilerinin gelisimini etkileyen bir
diger onemli faktordiir. Suriyeli 6grencilerin, Tiirk kiiltiiriine 6zgii yazili ifade bigimlerini
ogrenmeleri ve anlamalar1 gerekebilir. Bu kiiltiirel farkliliklar, 6grencilerin yazili

metinlerinde baglami dogru yansitamamalar1 sorununa neden olabilir (Kaplan, 1966).

4. Dil Engelleri ve Kaynak Eksiklikleri: Dil engelleri, Suriyeli 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmesinin Oniindeki énemli bir sorundur. Ayn1 zamanda, Tiirk¢e dilinde
yeterli kaynak ve materyal eksikligi, Ogrencilerin yazma becerilerini pratik yaparak

gelistirmelerini zorlagtirmaktadir (Karbeyaz ve Aksoylu, 2024).

2.11.5.2. Yabanci Ogrencilere Yazma Becerisi Kazandirma Yontemleri

1. Yapilandirilmis Yazma Egitimi: Yapilandirilmis yazma egitimi, dil bilgisi kurallarini ve
yazma bigimlerini 6gretmeyi amaglar. Bu tiir bir egitim, 6grencilerin yazili metin olusturma

becerilerini sistematik bir sekilde gelistirmelerine yardimci olur (Aydin ve Yavuz, 2020).

2. Yazma Stratejileri Egitimi: Yazma stratejileri egitimi, Ogrencilerin etkili yazma
tekniklerini 6grenmelerini saglar. Bu stratejiler, metin olusturma, revizyon yapma ve yazili

ifadeyi diizenleme gibi agamalari igerir (Graham ve Perin, 2007).

3. Kiiltiirel Egitim ve Bilin¢lendirme: Kiiltiirel egitim, Suriyeli 6grencilerin Tirk kiiltiiriine
0zgl yazili ifade bi¢imlerini 6grenmelerine yardimci olur. Bu tiir egitimler, kiiltiirel
farkindalik kazanmalarini saglar ve yazili metinlerinde bu baglami daha iyi yansitmalarina

katkida bulunur (Bhatia, 2014).

4. Dil Destegi ve Kaynak Saglama: Dil destegi ve yeterli kaynak saglama, yazma becerilerini
gelistirmek icin onemli bir adimdir. Ogrencilerin, ikinci dil ile ilgili gesitli yazma
materyalleriyle bulusmasi, yazma becerilerinde pratik yapmalarini ve bu beceriyi

gelistirmelerini saglar (Ferris, 2003).
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2.12. Etkilesimli Kitap Okuma

Etkilesimli kitap okuma, ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyen onemli bir yontemdir ve bu
yaklagim, Whitehurst ve arkadaglar1 (1988) tarafindan gelistirilen bir okuma stratejisi olarak
tanimlanmistir. Whitehurst ve Lonigan (1998), etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin
dinleme, konusma ve sozciik dagarcigi becerilerini gelistirmeye yoOnelik oldugunu
belirtmislerdir. Bu yontem, ¢ocuklarin yeni kelimeler 6grenmesi ve bu kelimelerin tekrar
edilerek pekistirilmesi i¢in 6nemli bir ara¢ olarak goriilmektedir (Justice, Meier ve Walpole,

2005; Lowman, Stone ve Guo, 2018; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Vygotsky’nin Yakinsal Gelisim Alan1 (ZPD) teorisi, etkilesimli kitap okuma yontemini daha
derinlemesine anlamamiza olanak saglar. Vygotsky (1978), 6grenmenin bireyin tek basina
cozemeyecegi ancak rehberlik ve sosyal etkilesim yoluyla basarabilecegi gorevler iizerinde
gerceklestigini savunmustur. Bu baglamda, ZPD, bir ¢ocugun bagimsiz olarak yapabilecegi
ile bir yetiskin veya daha yetkin bir bireyin rehberligi ile yapabilecegi seyler arasindaki fark:
ifade eder. Etkilesimli kitap okuma, tam da bu teorinin Onerdigi sekilde, cocugun dil
gelisiminde rehberlik ve destek saglayan bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Vygotsky, 1978;
Wood, Bruner ve Ross, 1976).

Ogretmenler ve ebeveynler, etkilesimli kitap okuma sirasinda ¢ocuklara rehberlik ederek ve
onlar1 daha karmasik dil becerilerini kullanmaya tesvik ederek ZPD'yi etkin bir sekilde
kullanirlar. Er (2016) ve Justice ve arkadaslar1 (2005) tarafindan yapilan aragtirmalar, bu tiir
rehberligin ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmesi i¢in gerekli olan sosyal etkilesimi
sagladigini ortaya koymaktadir. Ozellikle, okuma esnasinda ¢ocuklara sorular sorarak veya
cocuklarin diisiincelerini yonlendirerek, onlarin hem okuma hem de dil becerilerinin

gelisimine katkida bulunulabilir (Er, 2016; Whitehurst ve Lonigan, 1998; Wiseman, 2011).

Etkilesimli kitap okuma, sadece bireyin dil becerilerini degil, ayni zamanda bilissel
gelisimini de destekler. Wood ve arkadaglar1 (1976), Vygotsky nin ZPD teorisine dayanarak,

sosyal etkilesimin Ogrenme silirecindeki roliinii vurgulamiglardir. Dolayisiyla, bu tiir
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etkilesimler, cocuklarin daha ileri diizeyde diisiinme ve dil becerileri gelistirmelerine olanak

saglar (Justice, Meier ve Walpole, 2005; Wiseman, 2011).

Sonug olarak, etkilesimli kitap okuma, ¢ocuklarin ZPD i¢inde dil gelisimlerini destekleyen
etkili bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu siireg, ¢cocuklarin sadece dil becerilerini degil,
ayni zamanda sosyal ve biligsel yeteneklerini de gelistirmelerine katkida bulunur (Vygotsky,

1978; Whitehurst ve Lonigan, 1998; Wood, Bruner ve Ross, 1976).

2.12.1. Etkilesimli Kitap Okumanin islem Basamaklar

Etkilesimli kitap okuma, cocuklarin dil gelisimini ve okuma becerilerini desteklemek i¢in
kullanilan etkili bir pedagojik yontemdir. Bu yontem, ¢ocuklari okuma siirecine aktif olarak
dahil ederek onlarin metinle dogrudan etkilesim kurmalarim saglar. Ug temel siiregten
olusan etkilesimli kitap okuma yOntemi; okuma Oncesi, okuma esnasinda ve okuma

sonrasinda gerceklesir.

Etkilesimli okuma siireci okuma 6ncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasinda olmak iizere ti¢

asamada gerceklesmektedir.

+ Kitap Secimi
* Hedef Belirleme
» On Bilgi Aktivasyonu

Sesli Okuma

» Soru Sorma

Metinle Etkilesim

» Ipucu ve Yonlendirme

» Ozetleme

* Tartisma

* Yaratic1 Yazma

* Degerlendirme ve Geri Bildirim

Sekil 3. Etkilesimli kitap okuma iglem basamaklari
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1. Okuma éncesi: Wasik ve Bond (2001), okuma 6ncesi slirecin, gocugun okuma aktivitesine
hazirlanmasini icerdigini ve etkili bir etkilesimli kitap okumanin temelini olusturdugunu
belirtir. Bu asamada, ¢ocugun ilgisini ¢ekmek ve metinle ilgili 6n bilgi olusturmak kritik bir
oneme sahiptir. Kitap kapagi gosterilerek ¢ocuklara kitap hakkinda tahminlerde bulunmalari
icin firsat verilir. Bu tahminler, cocuklarin metne olan ilgisini artirir ve onlar aktif bir sekilde

diisiinmeye tesvik eder.

Okuma Oncesi siirecte ¢ocuklarin kisisel deneyimleri ile kitap igerigi arasinda baglantilar
kurmalarmin tegvik edilmesi gerektigi vurgulanir. Bu, ¢ocuklarin metinle bag kurmasin
saglar ve okuma esnasinda metni daha iyi anlamalarina yardimci olur. Ornegin, eger kitapta
bir parkta gecen bir hikaye varsa, ¢ocuklardan parka gitme deneyimlerini paylagmalar
istenebilir. Bu tiir etkinlikler, ¢ocuklarin okuma siirecine daha ilgili ve motive bir sekilde
katilmalarini saglar (Baker ve Brown, 1996). Boylece, ¢ocuklarin sadece metni anlamalart
degil, ayn1 zamanda okumaya olan ilgileri ve motivasyonlar1 artar, bu da onlarin genel dil
gelisimleri lizerinde uzun vadeli olumlu etkiler yaratir ve okuma becerisinin derinlemesine

kazanilmasina katki saglar.

Okuma Oncesi siirecin dil 6grenimindeki 6nemine dikkat ¢ekilmektedir. Cocuklarin metinle
ilgili 6n bilgileri aktif hale getirildiginde, okuma sirasinda yeni bilgilerle bu 6n bilgiler
arasinda kopriiler kurarak 6grenmeleri daha kalict hale gelir. Bu siirecte 6gretmenin
rehberligi, ¢ocuklarin dogru yonlendirilmesini saglar (Cunningham ve Allington, 2016;
McGee ve Richgels, 2004). Bu tiir bir rehberlik, ¢ocuklarin daha etkin bir sekilde anlam
cikarmalarint ve metni sadece yiizeysel olarak degil, derinlemesine incelemelerini saglar,
bdylece okuma siireci sadece bilgi edinme degil, ayn1 zamanda diisiinsel gelisim ve biligsel

becerilerin pekistirilmesi agisindan 6nemli bir arag haline gelir.

2. Okuma Esnasinda: Fletcher ve Reese (2005), okuma esnasinda siirecin, etkilesimli kitap
okumanin en kritik asamasi oldugunu ifade eder. Bu asamada, 6gretmen veya ebeveyn,
metni ¢ocukla birlikte sesli olarak okur ve siirekli olarak ¢ocukla etkilesim kurar. Okuma

sirasinda cocuklara sorular sorarak onlarin metni anlamalarin1 saglar ve metin hakkinda
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tahminlerde bulunmalar1 tesvik edilir. Sorular, ¢ocugun metni daha derinlemesine

anlamasina yardimci1 olur ve okuma esnasinda ¢ocugun dikkatini canli tutar.

Rosenblatt (2004), okuma esnasinda ¢ocugun sesli okuma yapmasinin tesvik edilmesi
gerektigini savunur. Sesli okuma, ¢ocugun kelime dagarcigini gelistirmesine ve okuma
akiciligint artirmasina yardimci olur. Ayrica, sesli okuma sirasinda yapilan vurgu ve
tonlamalar, cocugun metnin anlamini daha iyi kavramasina katki saglar. Bu siirecte ¢ocugun
kitapla ilgili diisiincelerini ve hislerini paylasmas1 da tesvik edilmelidir. Ornegin,
karakterlerin hislerini tahmin etmek ya da hikayenin nasil devam edecegine dair fikir

yiirlitmek, ¢ocugun yaratici diisiinme becerilerini gelistirir (Rosenblatt, 2004).

Beers (2003), okuma esnasinda ¢ocuklarin metinle ilgili aktif diistinme ve tahmin yiiriitme
becerilerini gelistirmelerinin 6nemine isaret eder. Cocuklar, metin boyunca ilerlerken ¢esitli
tahminlerde bulunarak olaylarin gidisatin1 tahmin etmeye ¢alisirlar. Okuma, ¢ok boyutlu bir
etkilesim stirecidir; bu nedenle ¢ocuklarin metni anlamak igin aktif bir sekilde diistinmeleri

ve tahmin yiirlitmeleri, okuma becerilerini gelistirmek agisindan kritik bir 6neme sahiptir.

3. Okuma Sonrasinda: Cocuklarin okuma becerilerini gelistirmek ve metni derinlemesine
anlamalarin1 saglamak, yalnizca okuma siirecine degil, ayn1 zamanda okuma sonrasi
etkilesimlere de biiyiik 6lclide baglhdir. Paris ve Paris (2003), cocuklarin okuduktan sonra
metni birden fazla bakis agisindan degerlendirmelerine izin vermenin 6nemini vurgular. Bu
yaklagim yalmizca elestirel diisiinme becerilerini gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda
materyalle daha derin bir etkilesimi tesvik ederek okuma deneyimini zenginlestirir. Ek
olarak, okuma sonrasi grup tartigmalari, ¢ocuklarin diisiincelerini ifade etmelerini ve
akranlarinin bakis acilariyla etkilesime girmelerini saglayarak sosyal becerilerini gelistirir.
Bu tartigsmalar, ¢cocuklarin fikirlerini ifade etmeyi ve bagkalarinin bakis agilarint dinlemeyi

ogrendikleri isbirlik¢i bir 6grenme ortamu yaratir.

Okuma sonrasinda siirecin, cocugun okudugu metinle ilgili bilgileri pekistirmesini ve metin
iizerine diisiinmesini icerdigi belirtilmektedir. Bu asamada, okuma sirasinda tartigilan

konular iizerinde daha derinlemesine konusmalar yapilir. Cocuga kitapla ilgili sorular
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sorulur ve ¢ocugun bu sorulara verdigi cevaplar {lizerinden geri bildirim verilir. Bu tiir
tartismalar, ¢cocugun elestirel diisiinme becerilerini gelistirir ve metni daha iyi anlamasini
saglar. Okuma sonrasi etkilesimlerin, ¢ocuklarin metin anlamalarini derinlestirmekte dnemli

bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir (Miller, 2023).

Okuma sonras1 ger¢eklestirilen yaratici etkinlikler, cocuklarin metinle etkilesimlerini farkl
boyutlara tasiyarak, sosyal becerilerin gelisimine katki saglar. Fletcher ve Reese (2005),
cocugun yeni bir hikaye yazmasi, kitapla ilgili resimler ¢cizmesi veya rol yapma gibi yaratici
okuma sonrasi aktivitelerin 6nemini vurgular. Bu aktiviteler, cocugun okumaya olan ilgisini
artirir ve okuryazarlik becerilerini giiclendirir. Dahasi, metni kendi sozciikleriyle 6zetlemek,
cocuklarin okuduklari iizerinde diisiinmelerini ve igsellestirmelerini gerektirerek kavrayisin
iyilestirilmesine yardimci olur. Bu uygulamalar, grup tartismalariyla birlestirildiginde,
cocuklar fikir aligverisinde bulunurken ve metni igbirlik¢i bir sekilde yorumlarken sosyal ve

iletisim becerilerini de gelistirir.

Okuma sonrasinda yaratici etkinliklerin ¢ocuklarin 6grenme siirecine katkilari 6nemli bir
konudur. Cocuklar, okuduklari metinle ilgili yeni bir hikaye yazma, resim ¢izme veya rol
oynama gibi etkinliklerde bulunabilirler. Bu tiir yaratici aktiviteler, ¢ocuklarin okuma
stirecine olan ilgilerini artirir ve okuma becerilerini pekistirir. Ayrica, okuma sonrasinda
yapilan 6zetleme ¢aligmalari, cocugun okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yardimci

olur ve metni kendi kelimeleriyle 6zetleyerek daha iyi igsellestirir (Duke ve Pearson, 2009).

2.13. Tlgili Aragtirmalar

2.13.1. Yurt Dis1 Arastirmalar

Barnes, Boit, Conlin ve Hestenes (2022) tarafindan yapilan arastirma, miilteci anneler ve
cocuklar1 arasindaki etkilesimli kitap okuma deneyimlerini inceleyerek, bu siireglerin
cocuklarin dil gelisimi ve sosyal uyumlar1 {izerindeki etkilerini analiz etmeyi

amaglamaktadir. Bu arastirmanin temel amaci, miilteci anneler ile ¢ocuklar1 arasindaki
59



etkilesimli kitap okuma siireclerinin, ¢ocuklarin ikinci dil edinimi, okuma becerileri ve genel
sosyal uyumlar iizerindeki etkilerini anlamaktir. Ayrica, bu etkilesimlerin aile i¢i baglari
giiclendirme ve kiiltiirel adaptasyonu destekleme potansiyeli de arastirilmaktadir.
Arastirmada niteliksel yontemler kullanilmistir. Miilteci anneler ve c¢ocuklartyla
gerceklestirilen derinlemesine miilakatlar ve gozlem oturumlari yoluyla veri toplanmigtir.
Calismaya katilan anneler, giinliik yasamlarinda etkilesimli kitap okuma etkinliklerini nasil
uyguladiklarin1 ve bu siireglerin ¢ocuklarinin dil gelisimine nasil katkida bulundugunu
paylasmislardir. Ayrica, ¢cocuklarin okuma sirasinda sergiledikleri tutumlar ve beceriler
gbzlemlenmigtir. Arastirmanin bulgulari, etkilesimli kitap okumanin miilteci ¢ocuklarinin
hem ana dillerinde hem de ikinci dillerinde 6nemli gelismeler sagladigin1 gostermektedir.
Annelerle olan diizenli kitap okuma etkinlikleri, cocuklarin kelime dagarcigini genisletmis,
okuma anlama becerilerini artirmis ve dilsel akiciliklarini desteklemistir. Ayrica, bu siirecler
aile i¢i iletisimi giiclendirmis ve ¢ocuklarin yeni ¢evrelerine daha kolay uyum saglamalarina
yardimcei olmustur. Etkilesimli kitap okumanin, ¢gocuklarin duygusal baglarini giiclendirdigi
ve giliven duygusunu artirdigr da belirlenmistir. Arastirma, etkilesimli kitap okumanin
miilteci aileler i¢in dil gelisimi ve sosyal uyum agisindan degerli bir ara¢ oldugunu ortaya
koymaktadir. Egitimciler ve politika yapicilar, miilteci ¢ocuklarin egitim siireclerine destek
olmak amaciyla etkilesimli okuma programlarini tesvik etmeli ve ailelere bu konuda egitim
ve kaynak saglamalidir. Ayrica, dijital araclarin ve ¢oklu dil segeneklerinin entegrasyonu,

etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin etkinligini artirabilir.

Brouillard, Dubé ve Byers-Heinlein (2022) tarafindan gerceklestirilen aragtirma, iki dilli
okul oncesi c¢ocuklara yonelik iki farkli kitap formatinin etkilerini incelemektedir. Bu
aragtirmada, iki dilli ¢ocuklarin kelime dgrenme siireci incelenmistir. Fransizca-Ingilizce
bilen 67 bes yasindaki ¢ocuga, dengeli iki dilli bir deneyci tarafindan tek dilli veya iki dilli
kitaplardan hikaye okunmus ve ¢ocuklarin, hikdyede gegcen bes yeni nesneye ait kelimeleri
her iki dilde Ogrenme basarilar1 isaretleme goreviyle degerlendirilmistir. Sonugclar,
cocuklarin her iki dilde de basarili bir sekilde kelime 6grendigini ve kitap formatinin ya da

cocuklarin dil yeterliliginin bu siireci etkilemedigini gdstermektedir. Bu bulgular, cocuklarin
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esnek kelime oOgreniciler oldugunu ve etkilesimli kitap okumanin, kullanilan kitap
formatindan bagimsiz olarak, iki dilli ¢ocuklara yeni kelimeler 6gretmede etkili bir yontem
oldugunu ortaya koymaktadir. Ote yandan, tek dilli ve iki dilli kitaplarin kelime &grenme
iizerinde farkli etkiler yaratabilecegi hipotezi ortaya atilmaktadir. Farkli okuma stratejileri,
farkl1 bilissel talepler dogurabilir ve bu durum &grenme siirecini etkileyebilir. Tek dilli
cocuklara yonelik etkilesimli kitap okuma ¢alismalari, artan biligsel yiikiin kelime
ogrenimini azalttigim gostermistir. Ornegin, ¢ocuklar iki hikdye kitab1 sayfasini ayni anda
gordiiklerinde (daha ytiksek biligsel ylik) kelime 6grenimi, yalnizca bir sayfa gordiiklerine
kiyasla (daha diisiik biligsel yiik) olumsuz etkilenmistir. Bu durum, tek dilli ve iki dilli
kitaplar arasindaki bilissel talep farkliliklariin da kelime 6grenimini etkileyebilecegini
diistindiirmektedir. Ancak, bu etkinin yonii hakkinda farkli tahminler bulunmaktadir. Bu
baglamda, aragtirmanin bulgulari, her iki dilde kelime Ogrenmenin etkili bir sekilde
gerceklesebilecegini, format farki olmaksizin, kelime 6grenme siirecinin bilissel yiikle ilgili

olarak da farkli sonuglar verebilecegini ortaya koymaktadir.

Cun (2022) tarafindan yapilan arastirma, miilteci ailelerin ¢ocuklariyla etkilesimli dijital
kitap okuma siireglerini inceleyerek bu yontemin ¢ocuklarin dil gelisimine olan etkilerini
analiz etmeyi amaglamaktadir. Arastirmanin ana hedefi, 6zellikle miilteci ailelerdeki
cocuklarin ikinci dil 6greniminde, dijital platformlar iizerinden yapilan etkilesimli okuma
etkinliklerinin nasil bir fayda sagladigini ortaya koymaktir (Cun, 2022). Arastirmada,
miilteci ailelerle birlikte dijital platformlar {izerinden interaktif kitap okuma oturumlari
diizenlenmis ve bu siire¢ boyunca ¢ocuklarin dil gelisimi gozlemlenmistir. Veri toplama
stirecinde, ¢ocuklarin okuma etkinlikleri sirasinda sergiledikleri dilsel etkilesimler, kelime
dagarciklarin1 gelistirme bicimleri ve okuma anlama becerileri iizerinde durulmustur.
Calisma boyunca nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilarak, okuma siirecinde elde edilen
bulgular analiz edilmistir. Calismanin sonuglarina gore, interaktif dijital kitap okuma,
miilteci ¢ocuklarinin hem ana dilde hem de ikinci dildeki gelisimlerine 6nemli katkilar
sunmustur. Cocuklarin kelime dagarciklar1 genislemis, okuma hizlar1 ve anlama becerileri

artmistir. Ayrica, ebeveynlerin okuma siirecine katilimi sayesinde aile i¢i dilsel etkilesimler
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de artmis ve bu durum gocuklarin dil edinim siire¢lerini daha verimli hale getirmistir.
Arastirma, dijital araglarin kullanildig: etkilesimli okuma ydntemlerinin, 6zellikle dil
bariyerleriyle karsilasan miilteci ¢ocuklar i¢in ikinci dil 6greniminde biiyiik bir potansiyel

tagidigini gostermektedir.

Barnes, Amanda, Boit, Rachel, Conlin ve Dana (2022) yaptiklar1 nitel ¢aligmada, alt1 miilteci
anne ile okul oOncesi c¢agindaki (3-5 yas) cocuklar1 arasinda gerceklesen etkilesimleri
yakalamak i¢in gozlem ve odak grup verileri kullanmistir. Calisma ilk olarak, annelerin kitap
okuma sirasinda kullandiklar stratejileri anlamak amaciyla miilteci anne-¢ocuk ikililerinin
etkilesimli kitap okuma deneyimlerine yogunlasmustir. Ikinci amag, cift dilli kitaplarin
etkilesimli kitap okuma sirasinda ve Gtesinde ailelere nasil fayda sagladigini belirlemekti.
Sonuglar, annelerin ilging dil dinamikleri arasinda gezinirken ¢oklu etkilesimli okuma
stratejilerini birlestirdigini gostermistir. Bulgular ayrica, okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklari
olan miilteci ailelerin okuma pratikleri konusunda Kkiiltiirel olarak ilgili okuryazarlik
programlari gelistirmek ve bu ailelere destek saglamak i¢in devam eden arastirma ihtiyacinin

oldugunu gostermistir.

Wright, Cervetti, Wise, ve McClung(2022) yaptiklari arastirmada kavramsal olarak tutarli
(CC) bir dizi metinden olusan yiiksek sesle okuma yoluyla bilgi olusturmanin, ¢ocuklarin bu
metinlerde tesadiifen kelime edinimlerini ve 1ilgili metinleri dinleyerek anlamalarim
destekleyip desteklemedigini arastirmiglardir. Birinci (n = 83) ve ikinci sinif 6grencilerinden
(n=112) olusan on bir smifa, alti CC bilgilendirici metinden olusan bir dizi konuyu ele alan
bir dizi metni sesli olarak okumak i¢in rastgele atanmis, sesli okumadan sonra, kavramsal
olarak merkezi hedef kelimeler iizerinde CC grubunu destekleyen daha biiyiik etki
biiyiikliikleri bulmuslar ve genel akademik kelimelerde veya dinledigini anlama pasajlarinda
gruplar arasinda fark olmadigini anlamislardir. Islem karsilastirmalari, CC katilimcilarinin,
metin setlerinden hem kavramlar1 hem de kelimeleri igeren bir pasaji diger pasajlardan daha

giiclii dinledigini anlamalarina sahip olduklarini gostermislerdir.

Thomas, Nathalie; Colin, Cécile, Leybaert ve Jacqueline (2020) tarafindan yapilan bir

calismada, diisiik sosyoekonomik diizeye sahip ve dil azinlik gegmisine sahip ¢ocuklar dahil
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olmak tizere, anaokulu siniflarinda etkilesimli okuma miidahalesinin etkileri incelenmistir.
Calisma, Briiksel sehir merkezinde yer alan sekiz farkli okulda gergeklestirilmistir. Deney
grubunu olusturan 11 smiftaki (N = 194) c¢ocuklar, 30 seans siiresince haftada ii¢ kez
diizenlenen etkilesimli okuma derslerinden faydalanmistir. Kontrol grubu ise sekiz siniftan
(N = 91) olusmaktadir. Miidahale 6ncesinde ve sonrasinda yapilan dil ve okuryazarlik
testleri, deney grubundaki ¢ocuklarin kelime bilgisi, s6zdizimi, yaziya duyarlilik, harf bilgisi
ve fonolojik farkindalik gibi becerilerinde kontrol grubuna kiyasla belirgin bir gelisim

saglandigini1 géstermistir.

Adeyemo (2015) yaptig1 calismada anaokulu, 1. ve 2. sinif ¢ocuklarinin sinifta bilgi verici
metinleri Ogretmenleri ile EKO etkinliklerini nasil algiladiklarin1i ve Ogretmenlerin
etkilesimli ses okumada metne dayali bilgilerin kullanimina iligskin goriislerini ve
karsilastiklar1 6grenme giicliiklerini incelemistir. Arastirma eylem aragtirmasidir. Caligma 5
ogretmen ile yapilmistir. Ogrenci algilari {izerine yapilan ¢alismada, (a) 6z degerlendirme,
(b) bireysel goriismeler, (c) ortak goriismeler, (d) doniislii 6gretmen giinliikleri (e)
aragtirmacilarin alan notlar1 olmak iizere 5 farkli kaynaktan bilgi toplanmistir. Calisma
sirasinda 6gretmenlere EKO'nun temel ilkeleri olan sesli diistinme, sinif yapisini koruma,
grafik diizenleyiciler ve metin tabanli konugsma stratejileri hakkinda ne diisiindiikleri
sorulmustur. Sonug olarak dgretmenlerin EKO'nun 6grenciler i¢in yararli olduguna ve bu
uygulamanin okuma ve yazma becerilerini gelistirdigine inandiklari, sinifta diger stratejilere

gore daha az argiiman ve grafik diizenleyici kullandiklar1 sonucuna varilmastir.

Myers (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 8 anaokulu &grencisiyle toplamda otuz
dakika siiren 12 etkilesimli kitap okuma dersi yapilmistir. Derslerin sonunda, 6grencilerin
okuduklar1 bir hikaye tizerinden akranlartyla iletisim kurarken, 6grendikleri yeni kelimeleri
nasil kullandiklar1 ve hangi edebi terimleri benimsedikleri incelenmistir. Her ders,
ogrencilere yeni kelimeler 6greterek baslanmis ve okuma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
ogrencilerden kitap hakkinda konusmalar1 istenmistir. Veriler ses kayitlari, gézlemler ve
bireysel goriismelerle toplanmistir. Sonuglar, her 6grencinin 6grenme hizi ve seviyesinin

farkli olmasma ragmen, tiim 6grencilerin diyaloglarinda karmasik kelimeleri etkili bir

63



sekilde kullandigimi gostermistir. Bu bulgular, etkilesimli okuma kurslarinin 6grencilerin

kelime dagarcigini 6nemli dl¢iide gelistirebilecegi sonucuna ulasilmasina yol agmustir.

Opel, Ameer ve Aboud (2009) tarafindan yapilan bir arastirma da, Banglades'in kirsal
kesimlerinde etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin kelime dagarcigi gelisimi iizerindeki
etkileri incelenmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu olusturulmus olup, bes
anaokulundan rastgele segilen 80 ¢ocuk 4 haftalik bir uygulama programina katilmistir.
Program Oncesinde ve sonrasinda 8 resimli kitap okunmus ve 170 kelime test edilmistir.
Arastirmaya gore etkilesimli kitap okuyan deney grubundaki ¢ocuklarin ortalama kelime

bilgisi artarken, kontrol grubundaki ¢ocuklarin kelime bilgisi ayn1 kalmistir.

Aragtirmalar, etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin konusma gelisimi ve sosyal uyumu
izerindeki olumlu etkisini géstermistir. Barnes, Boit, Conlin ve Hestenes (2022) tarafindan
yapilan bir arastirma, miilteci anneler ve cocuklari arasindaki etkilesimli kitap okuma
stirecinin ¢ocuklarin dil edinimini, kelime dagarcigini, okuma becerilerini ve aile baglarini
gliclendirdigi sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Brouillard, Dubé ve Byers-Heinlein
(2022) tarafindan yapilan bir ¢alismada, tek dilli ve iki dilli kitaplarin okul 6ncesi iki dilli
cocuklarda dil gelisimi {izerindeki etkileri incelenmis ve her iki kitabin da dil 6grenme
bicimlerine yardimecir oldugu bulunmustur. Tsun (2022) yaptigi c¢alismada ise dijital
platformlarda yiiriitiilen etkilesimli okumalarin miilteci ¢ocuklarin dil gelisimine biiyiik

katki sagladigini vurgulamaktadir.

Cesitli calismalar, etkilesimli okuma yontemlerinin farkli yas gruplarindaki ¢ocuklar i¢in
etkili oldugunu gostermektedir. Ornegin Wright, Cervetti, Wise ve McClung (2022)
yaptiklar aragtirmada ¢ocuklarin sesli okuma araciliiyla kelime edindigini ve metni anlama
becerisini gelistirdiklerini belirlemislerdir. Ayrica Thomas, Colin ve Leibert (2020) diisiik
sosyo-ekonomik ve dilsel altyapiya sahip g¢ocuklarin simiflarinda yapilan etkilesimli
etkinliklerin dil ve okuma becerilerini artirdigin1 ortaya koymustur. Myers (2015) ise
etkilesimli kitap okumanin o&grencilerin kelime dagarcigini ve iletisim becerilerini

gelistirdgini tespit etmistir.
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Arastirmalarin genel egilimi, etkilesimli kitap okuma yontemlerinin, g¢ocuklarm dil
gelisimini, kelime dagarcigini ve okuma becerilerini artirmada etkili bir ara¢ oldugunu
gostermektedir. Ayrica, bu yontemlerin, miilteci cocuklar gibi dil bariyerleriyle karsilasan
cocuklar i¢in de biiyiik bir potansiyel tagidigi, aile i¢i iletisimi giiglendirdigi ve sosyal uyumu
destekledigi belirlenmistir. Bu bulgular, etkilesimli okuma programlarinin egitim

stireglerinde daha genis bir sekilde uygulanmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

2.13.2. Yurt i¢i Arastirmalar

Biger ve Alan (2018) tarafindan yapilan arastirmada Tiirkiye'de yasayan Suriyeli
ogrencilerin iki dil olarak Tirk¢e Ogrenimi siirecindeki deneyimleri ve Tiirk¢enin bu
stiregteki etkisi incelenmistir. Bu ¢alismanin amaci Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e 6grenirken
karsilastiklar1 dilsel ve sosyal sorunlar1 arastirmaktir. Ozellikle Tiirkce 6grenmenin bu
ogrencilerin akademik basarisina ve sosyal entegrasyonuna nasil katki sagladigi
incelenmeye calisilmistir. Bicer ve Alan, nitel arastirma yontemlerini kullanarak
ogrencilerin dil edinim siiregleri hakkinda bilgi toplamistir. Suriyeli 68rencilerle yapilan
goriismeler, egitim kurumlarinda yapilan gézlem ve analizler, dil bariyerlerinin egitimdeki
etkisini ortaya koymustur. Aragtirmanin sonuglari, Suriyeli 6grencilerde Tiirkgenin 6nemli
yere sahip oldugunu gostermistir. Bu dil edinim siireci, Tiirkiye'de 6grencilerin 6grenme
basarisinda ve sosyal hayata entegrasyonlarinda onemli bir rol oynamaktadir. Ancak
ogrencilerin bazen dil zorluklarindan dolay1 derslerinde basarisiz olabildikleri de
anlasilmistir. Bu ¢alisma, Tiirkiye'deki Suriyeli Ogrencilerin dil gelisimi ve sosyal

entegrasyon siireglerine biiyiik katki saglamaktadir.

Yiiksel (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada etkilesimli okuma yontemlerinin
Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde nasil uygulandigi ve bu yontemlerin etkinligini
incelenmistir. Arastirma, 6zellikle 6grencilerin okudugunu anlama, kelime 6grenimi ve dil
ile olan genel etkilesimlerini artirmada etkilesimli okuma tekniklerinin nasil etkili

olabilecegini ele almistir. Calismada, okuma oturumlart sirasinda Ogrencilerin aktif bir
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sekilde dahil edilmesinin 6nemi vurgulanmistir. Bu, 6grencilere soru sorma, tahmin yapma
ve icerigi tartigma firsatlar1 sunarak, onlarin materyali anlama ve hatirlama siireglerini
pekistiren diyalojik okuma yontemi ile saglanmistir. Bulgular, bu etkilesimli yontemlerin dil
ogrenimini kolaylastirmanin yani sira, 6grenciler i¢cin 6grenme siirecini daha eglenceli ve
etkili hale getirdigini 6ne stirmektedir. Ayrica, arastirma, bu yontemlerin etkili bir sekilde
uygulanmasinda dgretmenlerin onemli bir rol oynadigini belirtilmistir. Ogretmenlerin,
Ogrencilerinin ihtiyaglarina uygun okuma stillerini uyarlayarak, dil gelisimini destekleyen
etkilesimli ve destekleyici bir 6§renme ortami yaratmalar1 tesvik edilmistir.Arastirma da,
okuma materyallerinin dikkatlice secilmesi ve 6grenme siireci boyunca tutarli 6gretmen
destegi gerektirdigi belirtilmektedir. Bu aragtirma, ikinci dil edinimi literatiiriine katkida
bulunarak etkilesimli okumanin Tiirkge dil egitimi baglaminda giigli bir ara¢ olma

potansiyeline dikkat cekmektedir.

Yurtbakan (2022), 6gretmen ve veli rehberliginde etkilesimli okuma uygulamalarinin ikinci
siif Ogrencilerinin okudugunu anlama ve akici okuma becerileri iizerindeki etkisini
incelemistir. Bu karma yontemli ¢aligma da, nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir.
Sonuglar, veli o6gretmen liderligindeki etkilesimli okuma uygulamasmin Ogrencilerin

okudugunu anlama becerilerini 6nemli dlciide gelistirdigini gostermistir.

Ugur (2020), ¢alismasinda etkilesimli okuma alistirmalarinin doérdiincii sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarisinda Ogretmenin roliine etkisini arastirmigtir. Arastirma,
Istanbul'da bir devlet okulunda 50 6grenci ile yar1 deneysel bir tasarimla yiiriitiilmiistiir.
Deney grubuna 6gretmen roliinde etkilesimli okuma alistirmalar1 uygulanirken, kontrol
grubuna standart miifredat uygulanmistir. 8 haftalik uygulama sonunda Ggrencilerin
okudugunu anlama basarilar1 “Okuma Anlama Testi” ve On-son testler uygulanarak
degerlendirilmistir. Arastirmalar, etkilesimli okuma ydntemlerinin G6grencilerin okuma

basarisint olumlu yonde artirdigin1 gostermistir.

Akka (2021) tarafindan 48-66 ay aras1 Suriyeli ¢ocuklarda alic1 dil gelisimini desteklemek
amaciyla yapilan ¢alismada etkilesimli kitap okuma programinin etkililigi incelenmistir.

Arastirmaya katilan 32 cocuk, her biri 16 ¢ocuktan olusan deney ve kontrol olmak iizere iki
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gruba ayrilmistir. Deney grubuna uygulanan etkilesimli kitap okuma programi alic1 dil
gelisiminde anlamli gelisme saglasa da kontrol grubuna uygulanan geleneksel okul 6ncesi
programinin alici dil gelisiminde yeterli etki yaratmadigi goriilmiistiir. Bu sonug, etkilesimli
kitap okuma programinin Ozellikle Suriyeli ¢ocuklarmm dil becerilerini gelistirmede

geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Giinaydin ve Aric1 (2020) yaptiklar1 ¢alismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
etkilesimli okuma yonteminin konugma becerisine etkisini incelemislerdir. Arastirma karma
tasarim, kontrol gruplu nicel deneysel Olgiim ve goriisme teknikleri ve icerik analizi
kullanilarak nitel Ol¢lim kullanilarak gerceklestirilmistir. Caligmanin  katilimcilari
Ankara'daki bir Tiirk¢e 6gretim merkezinde 6grenim goren B2 seviyesindeki uluslararasi
ogrencilerdir. Etkilesimli okuma yoOnteminin Ogrencilerin konugma becerileri iizerinde
olumlu etki yarattig1 ve daha iyi metin yorumlama, analiz etme, kiiltiirel ¢ceviri yapma gibi
konularda olumlu geri bildirim sagladigi goriilmiistiir. Ancak Ogrenciler yontemi uzun

bulmalarina ragmen, olumlu sekilde degerlendirmislerdir.

Karadogan (2020), etkilesimli kitap okuma programi uygulamalarinin okudugunu anlama
becerisi ve okumaya yonelik tutum tizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirma, 6n test-son
test esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel bir modelde gerceklestirilmistir. Deney ve
kontrol grubu olmak iizere toplamda 40 6grenciye uygulanmistir. Arastirmanin bulgulari,
etkilesimli kitap okuma programi uygulamalarinin ilkokul 2. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisini ve okumaya yonelik tutumlarmi olumlu bir sekilde etkiledigini, bu

becerileri gelistirdigini ve destekledigini gdstermektedir.

Ceyhan (2019), etkilesimli sesli okuma (EKO) derslerinin 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri, okuma motivasyonlari ve akici okuma becerileri izerindeki etkilerini incelemistir.
Arastirma, EKO stratejisine dayali planlanan uygulamanin, mevcut Tiirkge Ogretim
Programi (2018) cergevesinde gergeklestirilen 6rnek okuma uygulamalarina kiyasla, ikinci
smif Ogrencilerinin okuduklarini anlama diizeylerini olumlu sekilde artirdigi sonucuna

ulagmustir.
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Cetinkaya ve arkadaslar1 (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada etkilesimli okuma
yonteminin ¢ocuklarin konusma ve kelime dagarcigi gelisimi tizerindeki etkileri
arastirtlmistir. Arastirmada etkilesimli okuma siirecinin 6grencilerin aktif kelime dagarcigini
artirdig1 ve anlatma becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Aragtirmalar interaktif resimli
cocuk kitaplarmin c¢ocuklarin dil becerilerini ve kelime dagarciginmi gelistirdigini
gostermistir. Ayrica interaktif okumanin derslerin 6grencilerin dil gelisimine olumlu etkisi
oldugu, bu siiregte agik uclu sorularin kullanilmasinin kelime 6grenimini arttirdig1 da tespit
edilmistir. Bu sonuglar etkilesimli okumanin dil becerilerini ve kelime dagarcigini gelistirme

de etkili bir yontem olarak kullanilabilecegi yoniindedir.

Tanrikulu (2017) “Tiirkiye'de Yasayan Suriyeli Cocuklarin Egitim Sorunlar1 ve Coziim
Onerileri” baslhikli ¢alismasinda Suriyeli cocuklarin egitim alaninda karsilastiklar sorunlar
farkli bagliklar altinda ele almistir. Bu sorunlar arasinda dil engeli, okula kayit sistemleri,
okuldan kagma ve okulu birakma, 6zel egitim ihtiyaclari, yonetim eksikligi, Tiirk¢e egitim
materyallerinin yetersizligi, kurumsal koordinasyon eksikligi, mali zorluklar ve uyum

sorunlar1 yer almaktadir.

Gencer (2017) tarafindan gercgeklestirilen calismada, Suriyeli c¢ocuklarin okul
basarisizliginin temel nedenleri incelenmistir. Calisma, finansman eksiklikleri, egitime
erisim ve katilim sorunlari, 6gretmen yetersizlikleri, dil bariyerleri, koordinasyon
eksiklikleri, miifredat ve materyal eksiklikleri, yoksulluk, ¢ocuk is¢iligi, toplumsal kabul ve
uyum problemleri gibi birbirine bagli pek cok faktoriin, bu c¢ocuklarin egitimde

karsilagtiklar1 zorluklar1 derinlestirdigini ortaya koymustur.

Yapilan ragtirmalar Suriyeli 6grencilerde Tiirkgenin ikinci dil olarak gretilmesinde ve dil
gelisiminde etkilesimli okuma yontemlerinin etkileri incelenmektedir. Biger ve Alan (2018)
yaptiklar ¢aligmada Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 68renirken karsilastiklar: zorluklara ve bu
slirecin sosyal entegrasyona etkisine dikkat cekmislerdir. Yiiksel (2019) ve Ugur (2022) gibi
caligmalar etkilesimli okuma ydntemlerinin 6grencilerin okudugunu anlama ve dil gelisimi
iizerindeki olumlu etkilerini gdstermektedir. Etkilesimli okuma etkinlikleri, ozellikle

ogretmen Onciiliigiinde yapilanlar, 6grencilerin dil becerilerini gelistirir ve 6grenmeyi daha
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etkili hale getirir. Ak¢a (2021) ve Karadogan (2020) gibi ¢alismalar etkilesimli okuma
tekniklerinin cocuklarin dil becerilerinin gelisimini arttirdifin1  gdstermistir. Ayrica
etkilesimli okuma uygulamalar1 6grencilerin okuma motivasyonunu artirmakta ve 6grenme
tutumlarini gelistirmektedir (Ceyhan, 2019; Cetinkaya vd., 2018). Tanrikulu (2017) ve
Ginger (2017) Suriyeli ¢ocuklarin egitiminin 6niindeki dil bariyeri, egitim eksikligi ve uyum
sorunlar1 gibi engelleri aragtirmiglardir. Genel olarak etkilesimli okuma yontemleri
ogrencilerin dil 6grenimine 6nemli Ol¢iide katkida bulunsa da O6gretmen rehberligi ve

materyal se¢iminin de etkili oldugu goriilmiustiir.
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BOLUM I11I

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin yontemi, evren ve Orneklem, kullanilan Olgme araglar1 ve

istatistiksel teknikler tizerinde durulacaktir.

3.1. Arastirmanmin Modeli

Bu ¢alismanin amac1 etkilesimli okuma yonteminin uyum sinifindaki 6grencilerin dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerine etkisini arastirmaktir. Uygun bir ydontemin se¢ilmesi,
bu tiir bir ¢alismanin amacina ulagsmak i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu baglamda arastirma
modeli, kontrol gruplu 6n test ve son testten olusan yari deneysel desen kullanilarak
belirlenmistir. Yar1 deneysel yontemlerin bir¢ok uygulamasi olmasina ragmen, bu ¢alismada
on-son test kontrol gruplu desen kullanilarak tasarlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Yar1
deneysel tasarimlar, kontrol edilemeyen degiskenlerin varliginda egitim arastirmalarinda
tercih edilmektedir (Karasar, 2005; Biiyilikoztiirk, 2012). Bu yontem, dogal ortamlarda
gergekei veri toplanmasina olanak taniyarak arastirmacilarin uygulamay1 gerceklestirmesine
olanak tanir. Milli Egitim Bakanligi okullarinda smiflar 6nceden belirlendiginden ve
ogrenciler bu siniflara otomatik olarak atandigindan, yar1 deneysel tasarimin kullanilmasi
uygun goriilmiistiir. Bu, 6grencilerin deney veya kontrol gruplarina atanamayacagi anlamina
gelir. Rastgele atamanin miimkiin olmadigr durumlarda 6zellikle egitim arastirmalarinda
sonuglarin gecerlik ve giivenirligini saglamak icin tesadiifi 6rnekleme uygun bir yontem

olarak degerlendirilmektedir (Chepney, 2011; Ekiz, 2013). Bu c¢alismada kullanilan yar1
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denesel tasarim, dogal bir 6grenme ortamini korurken 6grencilerin mevcut sinif diizeylerine

gore gruplanmasina olanak tanimistir.

Deney grubu 6grencilerine ders sirasinda etkilesimli okuma stratejisi kullanilirken, kontrol
grubu 6grencilerine uyum siniflart i¢in PICTES (+) projesinde MEB tarafindan hazirlanan
program kullanilarak egitim verilmistir. Bu karsilastirma, farkli okuma stratejisinin dil
becerileri iizerindeki etkilerini netlestirmek igin gereklidir. On ve son test dlgiimleri her iki
gruba uygulanarak ve deney grubunun dil becerilerini 6nemli Ol¢lide gelistirmesi
beklenmistir (Cohen, Mannion ve Morrison, 2002; Fraenkel ve Wallen, 2006). Sonuglar
Ogretmenlerin uygulamalarini yeniden degerlendirmelerine ve bu yaklasimi daha fazla
Ogrenciyle uygulamalarina yardimci olacaktir. Aragtirma sonuclari gelecekte yapilacak

benzer ¢alismalara da temel olusturacaktir.

Tablo 1

Arastirma Deseni

Gruplar Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrasi
PIKTES Tiirkce
Ogretimi Programinda
Kullanilan yéntem ve

Dil Becerileri Bagari
Testi (DBBT)

Dil Becerileri Basar1

Kontrol Grubu Testi (DBBT)

yaklagimlarin
uygulanmast
Deney Grubu Dil Becerileri Basar 521;12?;?[113(“@ Okuma Dil Becerileri Basari
y Testi (DBBT) Testi (DBBT)
Uygulanmasi

3.2. Calisma Grubu

Bu calismanin arastirma grubu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Konya merkezde bulunan
iki ilkokulun uyum smifina devam eden &grencilerden olusmaktadir. Bu ogrenciler,
arastirmanin amacina uygun olarak kolay ulasabilir 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Bu
orneklem teknigi, arastirmaya uygun ve goniillii katilimcilarin segilmesini amaglamaktadir
(Creswell, 2005). Calisma grubu, iki ayr1 subeden olusmakta olup, bu subelerden biri deney
grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 16 6grenci, kontrol
grubunda ise 14 6grenci yer almaktadir. Deney grubu, etkilesimli okuma yontemiyle egitim

alirken, kontrol grubu geleneksel yontemlerle egitimine devam etmistir (Karasar, 2014). Bu
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tiir bir gruplama, yontemin etkilerini net bir sekilde karsilastirabilmek agisindan 6nemlidir.
Amach 6rnekleme, 6zellikle egitim arastirmalarinda belirli bir bolge veya okulda bulunan
Ogrencilere erisimi kolaylastirmakta ve arastirma siirecine hiz kazandirmaktadir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2002; Glesne, 2015). Bu yaklasim, aragtirmacilarin en uygun gruplari
secmesine olanak tanir ve zaman ve maliyet acisindan da avantaj saglar (Biiyiikoztiirk,

2012).

3.3. Pilot Calismanin Gerg¢eklestirilmesi

Aragtirmaya baslanmadan Once, iki hafta boyunca etkilesimli kitap okuma yonteminin
etkililigini ve uygulanabilirligini degerlendirebilmek i¢in pilot calisma uygulanmistir. Bu
calisma, deney grubuna benzer oOzelliklerde olan farkli uyum smnifi Ggrencileriyle

gerceklestirilmistir.

Calismanin birinci haftasinda, 6grencilerin Etkilesimli Kitap Okuma Programi yontemini
tanimalarini saglamak ve yontemi dair farkindalik olusturmalarini saglamak amaciyla bazi

etkinlikler diizenlenmistir.

Uygulama asamasinda:

e Etkilesimli kitap okuma yonteminin islem basamaklari agiklanmus,

e Kitaplar belirlendikten sonra okuma uygulamalar1 yapilmis,

e Ogrencilerin aktif katilimimi saglamak icin bireysel ve grup ¢alismalar1 diizenlenmistir.

Ikinci hafta boyunca, etkilesimli kitap okuma ydntemine dayali uygulamalar yogun bir

sekilde siirdiiriilmiistiir.Ikinci asamada:

e Ogrencilere etkilesimli kitap okuma uygulamasmin islem basamaklarinda yer alan

yontem ve teknikler uygulanmaya devam edilmis,

e Uygulama sonrasinda Ogrenciler gozlenerek yontemin Ogrenciler lizerindeki etkisi

gbzlemlenmis,
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e Pilot ¢calismanin etkililigini belirlemek adina, uyum siifi i¢in hazirlanan Dil Becerileri
Basar1 Testi uygulanmis ve bu sonuclar bagimsiz bir degerlendirici yardimiyla

puanlanmugtir.

Degerlendirme siirecine dair yapilan islemlerin gegerliligi ve giivenirligini belirlemek igin
istatistiksel analizlere bagvurulmustur. Iki haftalik pilot calisma siiresince, yontemin eksik
yonleri belirlenmis ve asil arastirmanin planlanmasma ydnelik 6nemli veriler elde
edilmistir. Metin, daha akici ve anlasilir hale getirilerek anlatim bozukluklar ve tutarsizliklar
giderildi. Ayrica, gézlem ve degerlendirme siireci daha net ifade edilerek metnin biitiinligi
ve akademik dili giiclendirildi. Bu bakimdan calisma, uygulanacak yontemin sahadaki

uygulanabilirligi ve sonuglart hakkinda 6n degerlendirme firsat1 sunmustur.
Deneysel Islemde Riskler ve Alinan Onlemler

Etkilesimli Kitap Okuma Programi (EKOP) kullaniminin deneysel siireci sirasinda bazi
riskler ve sorunlar ortaya c¢ikabilmektedir. Bunlardan en Onemlisi 6grencilerin dikkat
stirelerinin kisa olmasi ve bazi 6grencilerin dil becerilerinin gelismemis olmasidir. Bu
kosullar Ogrencinin katilimina ve performansina zarar verebilir. Ayrica kullanilan

materyaller 6grencinin diizeyine uygun degilse basarisizliga yol agabilir.

Bu risklerin etkisini azaltmak igin cesitli stratejiler kullanilmustir. Oncelikle kisa, interaktif
ve eglenceli aktiviteler belirlenerek 6grencinin dikkat siiresi esas alinmigstir. Kitaplar ve
kullanim yontemleri, etkili bir 6grenme ortami saglamak amaciyla her dil diizeyinde bulunan
ogrencilere gore belirlenmistir. Katilimi en iist diizeye ¢ikarmak icin bireysel ve grup
etkinlikleri arasinda bir denge olusturulmustur. Ayrica, siirecin siirekliligini saglamak i¢in
gecigler yumusatilmistir. Caligma materyalleri dgrencinin yasi ve ilgi alanlar dikkate
alimarak o6zenle segilirek, uygulama siireci diizenli olarak degerlendirilmis gerektiginde

revize edilmistir.
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3.4. Ol¢me Araclan

Etkilesimli kitap okuma programinin uyum sinifit 6grencilerinin dort temel dil becerilerine
(dinleme, konusma, okuma, yazma), bunlarin alt becerilerine etkisini belirlemek igin

uygulama Oncesi ve sonrasinda asagida gosterilen 6lgme araclari kullanilmistir.

Yanhs Analizi Envanteri: Yanlis Analizi Envanteri (YAE), Akyol (2005) tarafindan Haris
ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May (1986) gibi énemli ¢alismalardan
Tiirkgeye uyarlanmistir. Bu envanter, 6zellikle 6grencilerin bireysel diizeyde okuma ve
anlama becerilerini degerlendirmek icin kullanilan ve standart bir test olmamakla birlikte,
Ogrencilerin okuma siirecindeki hatalarin1 analiz etmek amaciyla gelistirilen 6nemli bir
aractir. YAE, sesli okuma sirasinda 6grencilerin yaptigi hatalari inceleyerek, kelime bilgisi,
fonetik farkindalik ve okuma hizi gibi dil becerilerini degerlendirme amaci tagimaktadir

(Akyol, 2005).

Envanter, 6grencinin kelime tanima becerileri ile okudugunu anlama diizeyi arasindaki
iligkiyi belirlemek i¢in kullanilir ve 6gretmenlerin, 6grencilerin hangi tiir hatalar yaptiginm
tespit etmesine yardime1 olur (Ekwall ve Shanker, 1988; Haris ve Sipay, 1990). Ornegin,
kelime ekleme, ¢ikarma, yer degistirme gibi hatalar analiz edilerek, 6grencinin okuma
stratejileri hakkinda bilgi edinilebilir (May, 1986). Bu analizler, 6grencilerin dil gelisimi

stirecinde gii¢lii ve zayif yonlerini belirlemede 6gretmenlere rehberlik eder.

Yanlis Analizi Envanteri, 6grencilerin okuma performansini artirmak ve eksikliklerini
gidermek i¢in 6gretim yontemlerinin planlanmasina da katki saglar. Bu, 6grencilerin sadece
okuma becerilerini degil, ayn1 zamanda genel akademik bagarilarini olumlu yo6nde
etkileyebilir (Akyol, 2005). Ayrica, bu envanter, sesli okuma performanslarini
degerlendirirken, okudugunu anlama becerilerini 6lgmek amaciyla sorular da icermektedir
(Ekwall ve Shanker, 1988). Boylece, yapilan hatalarin tiirii belirlenerek, 6grencinin bireysel

gelisim siirecine yonelik destek saglanabilir.

Dil Becerileri Basar Testi: Dil Becerileri Basar1 Testi, uyum siifi Tiirk¢e dersi temalarina

yonelik olarak, 6grencilerin dil becerilerini sistematik bir sekilde 6lgmek amaciyla bu
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caligma kapsaminda gelistirilmistir. Bu sliregte test, Al ve A2 diizeyinde 9 temayi
kapsayacak sekilde yapilandirilmistir, bu sayede dil becerileri ¢ok yonlii olarak
yoklanabilmektedir. Bachman ve Palmer (1996) da dil yeterlilik testlerinin gecerliligini
artirmada uzman gorislerinin kritik 6nemini vurgulamistir. Bu nedenle, test maddeleri, 2
Olgme-degerlendirme uzmani, 3 sif 0gretmenligi uzman1 ve 2 konu alani uzmaninin
gorisleri dogrultusunda revize edilmistir. Benzer bir yaklasim, McNamara (2000) tarafindan
da desteklenmektedir, zira dil testi gelistirme siireclerinde uzman goriisleri testin
giivenilirligini artirmak i¢in hayati 6nem tasir. Pilot calisma sonunda uygun olmayan sorular
testten ¢ikarilmig, taslak test olusturulmus ve ©On deneme amaciyla oOgrencilere

uygulanmistir.

Madde Analizi: Gelistirilen test maddelerinin incelenmesinde madde giigliigii ve ayirt edici
degerleri detayl olarak degerledirilmistir. Dil yeterligi testlerinin giivenilirligini saglamak
amaciyla bu tip analizlerin 6nemli oldugukca 6nemlidir (Brown, 2014). Ayrica Hughes
(2020), madde analizi sonuglarinin testin genel giivenilirligine dnemli katkilar sundugunu
belirtmistir. Madde analizi ¢aligmalar1 ise bir testin 6zelligi olan gecerlik ve giivenirliginin
olup olmadigini belirlemek igin oldukga kritik 6neme sahiptir (Ebel ve Frisbie, 1991). Ayni
sekilde Cohen (1994), dil yeterligi testlerinin giivenirliligini saglamak i¢in madde analizinin
onemine vurgu yapar. SPSS yazilimi kullanilarak gergeklestirilen bu analizlerde madde
toplam korelasyon katsayilar1 lizerinde durulmus ve 0.20'nin altinda olan maddeler testten
¢ikarilmistir (Alderson 2000). Ust grup-alt grup madde ayirma indeksleri de incelenmis ve
0.30'un altindaki maddeler testten ¢ikarilmisir. Bu siire¢ 6zellikle testin genel yapisinin ve
Olcme yeteneginin degerlenmesine imkan saglamisir standart sapma,varyans ve madde
giicliigli (p) degerleri de betimsel olarak analiz edilmistir. Bu gibi aciklayici analizler dil
becerilerini ne kadar dogru ve giivenilir bir sekilde degerlendirdigini anlamak i¢in oldukca
yararli olabilir. Testin gelistirilme siirecinde yapilan uzman degerlendirmelerinin ve detayl
madde analizlerinin testin gecerligi ile gilivenilirligine katki saglamayarak 6nemli bir rol

iistlenmektedir (Bachman ve Palmer, 1996; Hughes, 2020; McNamara, 2000).
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Gelistirme stirecinde test, uzman gorisleri ve degerlendirmelerinden gegerek detayli madde
analizleri ile desteklenmis bu sayede testin gegerliligi ve giivenilirligi saglanmaya
calisilmistir. Alderson (2000) ve Weir (2005) yapilan, bu tir analizlerin dil becerisi
testlerinin kalitesini artirmak i¢in gerekli oldugunu belirtmiglerdir. Tiim bu degerlendirmeler
sonucunda, dil becerileri basar1 testi, uyum smifi 6grencilerinin dil becerilerini etkili bir
sekilde degerlendirmek i¢in giivenilir bir ara¢ olarak degerlendirilebilecegi sonucuna

ulasilmstir.

Asagida yer alan Sekil 4’te Basar1 Testi gelistirme asamalar1 verilmistir.

¢ Alanyazin taranmasi

* Uyum siniflariigin hazirlanan Tirkge
ogretim programinin tema ve
yeterliklerin belirlenmesi

* Belirlenen 9 temada ver alan yeterliklerden A1,A2 diizeyinde dort temel
dil becerisini 6lgmeyi amaclayan yazih,sozll ve gorsel sorularin
Tasarlama hazirlanmasina karar verilmesi

* Al diizeyinde dort temel beceriden herbirini 6lgmeyi amaclayan 3'er
adet olmak lzere toplam 12 sorunun hazirlanmasi

Basari * A2 diizeyinde dort temel beceriden herbirini 6lgmeyi amaglayan 3'er
Testinin adet olmak lizere toplam 12 sorunun hazirlanmasi

Geligtirilmesi

* 2 Prof. Dr.

* 1 Dog. Dr.

* Tez danismaninin gérislerinin alinmasi

* 5 Tlrkge Ogreticisinin goriglerinin alinmasi

Gorusl ve eHels )
Iraien © 4 sorunun diizeltimesi

* 16 uyum sinifi 6grecisine Dil Becerileri Basari Testinin uygulanmasi

Pilot
Uygulama

Sekil 4. Dil becerileri basar testi gelistirme islem basamaklari

Dil Becerileri Basar1 Testi, uyum smifindaki 6grencilere, Tiirkge dil becerilerini (dinleme,
konugma, okuma ve yazma) 6lgmek amaciyla uygulanmistir. Test, her bir beceri alaninda
ogrencilerin ne kadar gelisim gosterdigini anlamak i¢in farkli tiirde sorular icermektedir.
Dinleme boliimii, 6grencilere sesli sarkilar, kisa hikayeler ve giinliik yasamla ilgili metinler

dinletilerek, dinledikleri metinleri anlama ve dogru cevaplar verme yetenekleri
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degerlendirilmistir. Konusma bdliimii, 6grencilere belirli konular hakkinda kisa konugmalar
yapma firsati sunarak, dil bilgisi, dogru kelime kullanimi ve iletisimde etkinliklerini
gozlemlemistir. Okuma bolimi ise, O6grencilere okuduklari metinler iizerinden sorular
sorularak, okuma anlama becerileri 6l¢iilmiistiir. Bu boélimde, 6grencilerin metni dogru
anlama ve metinden c¢ikardiklar1 detaylar1 dogru sekilde ifade etme yetenekleri
puanlanmistir. Yazma boliimii ise, 6grencilere verilen bosluklari dogru bir sekilde doldurma
ve climle kurma becerilerini degerlendirerek, dil bilgisi ve yazili anlatim becerileri
Ol¢tilmiistiir. Her bir boliimde dogru cevap verilen her soru dogru olan cevaplar 3, yanlis

cevaplar i¢in 2 ve bos cevaplar 1 olarak puanlanmaistir.

Tablo 2

Dil Becerileri Basar: Testi Puanlama Olgegi

Beceri En diisiik puan En yiiksek puan
Dinleme 11 33
Konugma 6 18
Okuma 11 33
Yazma 6 18
Toplam 34 102

Puanlama siirecinde, tiim soru tiirleri i¢in ayn1 puanlama 6l¢egi uygulanmistir. Buna gore,
dogru cevaplar 3 puan, yanlis cevaplar 2 puan, bos birakilan cevaplar ise 1 puan olarak
degerlendirilmistir. Acik uglu, isaretlemeli vb. sorular da bu puanlama sistemine dahil

edilerek tutarlilik saglanmugtir.

Olgme aracini giivenilirligini artirmak ve dgrencilerin aldiklari puanlarm anlamini daha iyi
yorumlayabilmek i¢in, her bir beceri alaninda ve toplam testten alinabilecek minimum ve

maksimum puanlar belirlenmistir. Buna gore:
e Minimum puan: 34
e Maksimum puan: 102

Bu bilgiler, 6grencinin testten aldigi puanin ne anlama geldigini anlamada yol gosterici
olacak sekilde sunulmustur. Ayrica, puanlama anahtar1 diizenlenerek degerlendirme

stirecinde kullanilmak {izere hazir hale getirilmistir.
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3.5. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmacinin gorev yaptig1 okuldan bir uyum sinifi deney grubu, diger okuldan ise kontrol
grubu olarak secilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileriyle tanisma sonrasi, her iki
gruba da On test uygulanmistir. Deney grubu o&grencilerine, etkilesimli kitap okuma
yontemine iliskin hazirlik ve farkindalik egitimi verilmistir. Bu egitimde, belirlenen kitaplar
iizerinden etkilesimli kitap okuma agamalar1 6grencilerle birlikte tamamlanmis, 6grencilerin
bu yontemi anlamalarina yonelik farkindalik ¢alismalar1 yapilmistir. Egitim siireci 2 hafta
boyunca, haftada 5 saat olacak sekilde gerceklestirilmistir. Sonraki asamada, 10 hafta
boyunca, haftada 5 saatlik derslerle etkilesimli sesli okuma ydntemine dayali etkinlikler
yapilmigtir. Deney grubunda dersler arastirmaci tarafindan, kontrol grubunda ise sinif
Ogretmeni tarafindan Tiirk¢e 6gretim programina uygun sekilde ylriitilmiistiir. Aragtirmaci,
kontrol grubunun bazi derslerine katilarak gozlemler yapmistir. Calisma sonunda, ayni
Olgme araglar ile son test yapilmistir. Testlerin puanlamalar1 baska bir puanlayici (sinif
Ogretmeni) tarafindan yapilmis, puanlayicilar arasinda tutarlilik saglanabilmesi icin
korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Ayrica, bagimsiz Orneklem t-testi kullanilarak
puanlayicilar arasindaki degerlendirmelerde anlamli bir fark olup olmadigi kontrol

edilmistir.

3.5.1. Etkilesimli Kitap Okuma Programinda Kullanilan Resimli Cocuk

Kitaplarinin Belirlenme Siireci

Uygulama asamasinda kullanilacak resimli ¢ocuk kitaplarinin belirlenmesi siirecinde,
Suriyeli 6grencilerin dil diizeylerine uygun olabilecek materyallerin se¢ilmesi i¢in kapsaml
bir alan taramasi gerceklestirilmistir. Literatiirde, dil egitimi i¢cin uygun materyallerin
belirlenmesinde igerik ve bicimsel 6zelliklerin biiylik 6nem tasidig: sik¢a vurgulanmaktadir
(Tomlinson, 2011). Bu dogrultuda, uyum siniflarinda goérev alan bes Tiirkce Ogreticisi ile

birlikte, Suriyeli dgrencilerin diizeylerine uygun olabilecek kitaplar incelenmistir. Internet
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iizerinde gercgeklestirilen bu incelemelerde, kitaplarin bigcimsel 6zellikleri ve igerik agisindan

degerlendirilmesi 6ncelikli olmustur.

Ozellikle, Milli Egitim Bakanhigi'min (MEB) okul &ncesi siniflarda kullanilmak {izere
okullara gonderdigi kitaplardan 10 tanesi de dahil olmak {izere, toplamda 22 adet resimli
cocuk kitab1 belirlenmistir. Belirlenen bu kitaplar, aragtirmaci tarafindan internet tizerinden
siparis edilerek temin edilmistir. Ardindan, literatiir taramasi yapilarak, resimli ¢ocuk
kitaplarinin se¢iminde kullanilacak 6l¢iitler konusunda detayl bilgi toplanmistir (Morrow,
2001). Bu siiregte, kitaplarin hem igerik hem de bigimsel oOzellikleri bakimindan
degerlendirilmeleri gerektigi anlagilmis ve bu iki baslik altinda Resimli Cocuk Kitab1

Degerlendirme Formu olusturulmustur (Nodelman, 1988).

Olusturulan bu form, uzman goriisii almak {izere bir akademisyenin degerlendirmesine
sunulmugtur. Uzman goriigleri dogrultusunda formda gerekli diizeltmeler yapilmis ve son
hali verilmistir. Resimli Cocuk Kitabi Degerlendirme Formu'nun nihai hali, Ek-1’de
gosterilmistir. Degerlendirme siirecinde, 12 adet resimli ¢ocuk kitab1 fotograflandirilarak
elektronik ortamda, 3'i tez komitesi iiyesi olmak iizere toplam 5 akademisyenin
degerlendirmesine sunulmustur. Geri kalan 10 adet resimli ¢ocuk kitab1 ise 10 Tiirkce
ogreticisine degerlendirilmek {izere, Resimli Cocuk Kitab1 Degerlendirme Formu ve birer

adet kitap ile birlikte elden teslim edilmistir.

Alan uzmanlarindan gelen geri bildirimler dogrultusunda, MEB tarafindan tavsiye edilen
baz1 kitaplarin igerik ve bicimsel Ozellikleri bakimindan g¢ocuklarin diizeyine uygun
olmadig1 sonucuna varilmustir. Ozellikle, Suriyeli dgrencilerin egitim ihtiyaglarina yanit
verebilecek materyallerin se¢imi konusunda, kiiltiirel duyarlilik ve dilsel uygunluk gibi
faktorlerin gdz dniinde bulundurulmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu baglamda, 6greticilerin
ve akademisyenlerin geri bildirimleri, nihai kitap se¢iminin yapilmasinda kritik bir rol

oynamistir.

EKOP’un uygulama siirecinde kullanilmak {iizere belirlenmek istenen resimli ¢ocuk

kitaplarina karar verme asamalari asagida gosterilmistir.

79



Resimli ¢ocuk kitaplarina karar verme agamalart;

e Alanyazin Taramasi

e Tiirkge Ogreticiler ile 22 adet Resimli Cocuk Kitabiin Belirlenmesi
e Kitaplarin Temini

e Uzman Goriisi

e Resimli Cocuk Kitaplarinin Belirlenmesi
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Tablo 3

Incelenen Kitaplarin Kiinye Bilgileri

Kitabin Ad1 Yazarin/Cevirmenin ad1 Cizer Yayinevi g?ﬁ’m Sayfa Sayisi
Ay'1 Kim Caldi? Helen Stratton Would Vlad GERASIMOV Yap1 Kredi Yay. 2012 40
Bay Ka Buk ve Ejder Zeynep Sevde Mert Tugen Taze Kitap Yay. 2018 32
Benim Adim Maryam Maryam Madjdi Ginko Bilim Yay. 2021 48
Bremen Mizikacilari Wilhelm Grimm, Jacob Grimm Nar Cocuk Yay. 2018 16
Elmalar1 Nasil Toplarsin? Avtiil Akal, Mavisel Yener Ece Zeber Redhouse KidsYay. 2019 40
Kartopu Panda Sevde Tuba OKCU Timas Cocuk Yay. 2018 32
Kirmizi Kus Arslan Sayman Deniz UCBASARAN Yap1 Kredi Yay. 2019 20
Kostebek Kuki Betiil Sayin Gunigigi Kitaplhig: Yay. 2022 32
Nerede Bu Denizyildizi? Barroux Redhouse KidsYay. 2016 32
Tarik ve Beyaz Karga Kolektif Sarigaga Yayinlari 2019 32
Tatli Riiyalar Mahsa Hedayati Mahsa Hedayati Ketebe Cocuk 2021 32
Vanessa'nin Yanindayim Kerascoet Redhouse KidsYay. 2018 36
Memleketim Van Komisyon Ozgiill ONALAN MEB Yay. 2022 19
Bir Benek Gordiim Sanki Komisyon Ozgiill ONALAN MEB Yay. 2022 19
Iglunun icinde Ne Var? Komisyon Umut YAGCI MEB Yay. 2022 19
Yedek Tekerlek Komisyon Ozlem KARTAL MEB Yay. 2022 19
Cicekli Pasta Komisyon Gamze YAPICI MEB Yay. 2022 19
Renkli Cizmeler Komisyon Melda AYDIN MEB Yay. 2022 19
Diinya’nin Atesi Var! Komisyon Sahver DOGAR MEB Yay. 2022 19
Siddik ile Findik Nihan FEYMAN GOK Serdar TURALI MEB Yay. 2022 19
Nerede Uyusam Acaba? Komisyon Gamze YAPICI MEB Yay. 2022 19
Cekirdek Komisyon Serdar TURAL MEB Yay. 2022 19

81



Tablo 3’te EKOP i¢in uygulanmak tizere belirlenen resimli ¢ocuk kitaplari uzman goriisii
alimmasi i¢in resimli ¢ocuk kitab1 degerlendirme formu kullanilmistir. Bu form
olusturulurken arastirmaci tarafindan alanyazin incelenmis ve uzman goriisii alinarak son
halini almistir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan degerlendirme formu ile birlikte, 12 resimli
cocuk kitab1 fotograflanarak elektronik ortamda 5 akademisyene sunulmustur. Bunlar
arasinda tez komitesi iiyelerinin yani sira diger akademisyenler de yer almistir. Geriye kalan
10 kitap ise Tiirkge 6gretmenlerine sunulmus ve degerlendirmeleri, 6zel hazirlanan bir form
ile birlikte kisisel olarak teslim edilmistir. Alan uzmanlarindan gelen doniitler dikkate
alinarak MEB tarafindan tavsiye edilen kitaplarin icerik ve bigimsel 6zellikleri bakimindan
cocuklarin diizeyine uygun olmadigi sonucuna varilmistir. Uzman goriisii alinarak belirlenen

resimli ¢ocuk kitaplar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Belirlenen kitaplar ve EKOP uygulama plani

Kitap Adi Zaman fliskilendirilen Unite Temas1
Vanessa'nin Yanindayim 1.Hafta Tanigma

Bay Ka Buk ve Ejder 2.Hafta Yakin Cevre
Benim Adim Maryam 3.Hafta Giinliik Rutin
Bremen Mizikacilari 4.Hafta Meslekler
Elmalar1 Nasil Toplarsin? 5.Hafta Vilcudumuz
Kartopu Panda 6.Hafta Hava
Kirmizi Kus 7.Hafta Aligveris
Kostebek Kuki 8.Hafta Davet

Nerede Bu Denizyildizi? 9.Hafta Seyahat
Tarik ve Beyaz Karga 10.Hafta Seyahat

Tatli Riiyalar

Ay"1 Kim Cald1?

Uyum simifi 6grencilerinin dil becerilerini gelistirmek i¢in uygulanan EKOP siirecinde
uygun yontem ve teknikleri kullanmak istenilen hedefe ulagsmay1 oldukc¢a kolaylastiracaktir.
Alanyazin incelendiginde bu siirecte kullanilabilecek oldukca fazla yontem ve teknik
bulunmaktadir. EKOP siirecinde kullanilacak yontem ve teknikleri belirlemek {izere

arastirmaci tarafindan ilgili alanyazin incelenerek bazilar1 asagida verilmistir.
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3.5.2. Etkilesimli Kitap Okuma Programinin Uygulanmasinda Dil Becerilerini

Gelistirmeye Yonelik Kullamlan Teknikler

Whitehurst ve arkadaglar1 (1994) etkilesimli kitap okuma siirecini daha etkili hale getirmek
icin PEER ve CROWD olarak adlandirilan yontem ve teknikleri gelistirmislerdir. Bu
yontemlerde 6grenci aktif ¢cevreyle ve okuyucu ile etkilesim igerisindedir. Her iki yontem
EKOP’ un okuma 0Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi asamalarinin biitiin asamalarinda
kullanilabilir. Whitehurst ve arkadaslar1 (1994), cocuklarin dil gelisimini desteklemek
amaciyla etkilesimli kitap okuma siirecini daha etkili hale getirmek i¢in PEER ve CROWD
olarak adlandirilan yontem ve teknikleri gelistirmislerdir. PEER yontemi, ¢ocugun okuma
stirecine aktif katilimin1 tegvik ederken, okuyucunun ¢ocuga rehberlik ederek dil becerilerini
geligtirmesini saglar. Bu yontem, 6zellikle cocugun dikkatini belirli kelimelere ve climlelere
cekmek i¢in kullanilir ve boylece kelime dagarcigi genisletilir (Whitehurst vd., 1994). PEER
yontemi, ¢ocuklara kitap okuma siiresince soru sorma, geri bildirim verme ve ¢ocugun
verdigi yanitlar1 genisletme gibi adimlar icerir, bu da etkilesimli kitap okuma siirecinin

verimliligini artirir (Justice ve Kaderavek, 2004; Lowman, Stone ve Guo, 2018).

CROWD teknigi ise, etkilesimli okuma sirasinda ¢ocugun aktif katilimini saglamak
amaciyla belirli soru tiirlerinin kullanimini 6nerir. Bu teknik, cocugun diisiinme becerilerini
gelistirmek ve okudugunu anlama siirecini derinlestirmek igin tasarlanmigtir. CROWD
yontemi, Ozellikle kitap okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda kullanilabilecek sorularin
cesitliligini artirarak, ¢ocugun hikaye igerigini daha iyi anlamasini ve kendi ctimleleriyle
ifade etmesini destekler (Wasik ve Bond, 2001; Whitehurst vd., 1994). PEER ve CROWD
yontemleri, etkilesimli okuma siirecinin her asamasinda uygulanabilir ve bdylece ¢ocuklarin

dil geligimi tizerinde olumlu bir etki yaratir (Whitehurst vd., 1994).

3.5.2.1. PEER Etkilesimli Kitap Okuma Teknigi

Geleneksel okumadan farkli olarak EKOP ¢ocugun okuma siirecinde daha etkin oldugu bir

uygulamadir. Zaman zaman c¢ocuga sorular sorularak cevaplar alinir verilen cevaplar
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genigletilir. Ayrica cocugun verdigi cevaplarin kalic1 olduguna emin oluncaya kadar tekrar
edilir. Whitehurst ve digerleri (1994b) bu siirecte cocuklardan beklenilen aktif katilimi
saglamak adina birtakim yontem ve teknikler gelistirmislerdir. Okuma 6ncesi, okuma sirasi
ve okuma sonrasinda kullanilan ve kisaca PEER olarak adlandirilan bu yontemin uygulama

asamalar1 su sekildedir:
Prompt (Baslat): EKOP uygulayicisi tarafindan 6grenci konusmaya tesvik edilir.

Evaluate (Degerlendirme): Ogrenciler tarafindan verilen cevaplar sesli olarak

degerlendirilir.

Expand (Geniglet): Ogrencilerin verdigi cevaplar farkli sekilde ifade edilir ya da bu

cevaplara eklemeler yapilarak genisletilir.
Repeats (Tekrarlat): Verilen cevaplar uygulayici tarafindan tekrarlatilarak pekistirilir.

Sekil 5’te PEER etkilesimli kitap okuma tekniginin uygulama asamalar1 gosterilmistir.

Konusmay
Baslatma

(Prompt)

Cevaplan
Degerlendirme

(Ewaluate)

Cevaplan
Genisletme

[Expand)

Tekrarlatma
[Repeat)

Sekil 5. PEER etkilesimli kitap okuma teknigi
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3.5.2.2. CROWD etkilesimli kitap okuma teknigi

PEER etkilesimli kitap okuma teknigi kullanimindan sonra kisaca CROWD olarak

adlandirilan yontem uygulanir. Bu yontemin kullanim asamalar1 su sekildedir:

Completion (tamamlama): Oykiide gegen bir ciimle okunurken uygulayici tarafindan ciimle

yarim birakilir ve 6grencinin tamamlanmasi istenir

Recall (hatirlatma): Oykiiniin daha 6nce okunan boliimlerinde gegen olay, karakter, zaman

vb. unsurlarla ilgili 6grencilere sorular sorularak hatirlamalar1 saglanir.

Open- endend (agik uglu sorular): Ogrencilerin dykiide bulunan resimleri agik uglu sorular

aracilifiyla agiklamalar1 beklenir.

Wh-questions (SNIK sorulari): Oykiide bulunan resimler grenciye gosterilerek Ne? Nasil?
gibi sorular sorulur ve 6grencilerin cevaplanmalari istenir.
Distancing (iliskilendirme): Oykiide gecen olaylarla ilgili 6grencinin iliski kurmasi beklenir.

“Buna benzer bir sey yasadiniz mi?”, “Buna benzer bir sey yaptiniz m1?” gibi sorular sorulur.

CROWD etkilesimli kitap okuma tekniginin uygulama asamalari sekil 6’da verilmistir.

Acik uclu sorular
(Open-ended
questions)

Tamamlama Hatirlatma
(Completion) Recall)

Iliskilendirme
(Distancing)

Sekil 6. CROWD etkilesimli kitap okuma teknigi
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3.5.2.3. Kullanilan Diger Teknikler

3.5.2.3.1. Okuma Becerisi

Kelime tekrar teknigi

-----

saglamak amaciyla kullanilan etkili bir yontemdir. Bu teknikte, 6gretmen 6grencinin okuma
sirasinda yanlis okudugu kelimeleri indeks kartlarina yazar ve bu kartlar1 6grenciye sunar.
Ogrenci, dgretmenin rehberliginde kelimeleri tekrar ederek dogru telaffuz etmeyi 6grenir.
Ogrencinin dogru okudugu her kelime karttan kaldirilir, yanls okunan kelimeler ise tekrar
islenmek tizere kartin altina yerlestirilir. Bu islem, 6grenci kelimeleri dogru okuyuncaya
kadar devam eder. Teknigin temel asamalar1 arasinda, yanlis okunan kelimelerin 5 x 7 cm
boyutundaki indeks kartlarina yazilmasi ve 6grencinin bu kartlar tizerinde ¢aligmasi yer alir

(Jenkins ve Larson, 1979; Rosenberg, 1986).

Teknik, ozellikle 6grencilerin okuma sirasinda yaptiklari atlama, yanlis okuma, telaffuz
hatalar1 gibi sorunlar1 diizeltmede oldukca etkilidir. Ogretmen, 6grencinin yanls okudugu
kelimeyi dogru telaffuz eder ve 6grencinin tekrar etmesini saglar. Bu siire¢, 6grencinin
kelimeyi dogru okudugundan emin olana kadar devam eder. Kelime tekrar teknigi,
ogrencilere hem kelime dagarcigini genisletme hem de dogru telaffuz yetenegini

kazandirmada etkili bir yol sunar (Jenkins ve Larson, 1979; Rosenberg, 1986).
Tekrarli okuma

Samuels ve Chomsky, akici okuma sorunlarina ¢6ziim olarak “Tekrarli Okuma Teknigi ni
gelistirmistir. Bu yontemde 6grenciler, bir metni dakikada 80 kelimeye ulasana kadar tekrar
okur. Belirlenen hiz seviyesine ulasildiginda yeni metinler sunulur. Bu teknik, 6grencilerin
yanlis okuma, tekrar, ekleme ve duraklama gibi problemleri agsmalarina yardimci olur ve
tekrarli okumalar sonrasinda okuma kurallarina uygun, akict okuma becerileri kazandirir

bir sekilde okumalarina ve okuma dikkatlerini kelimenin anlamina odaklamalaria firsat
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verir (Blum ve Koskinen, 1991). Bu yontemin etkili oldugu, okuma becerilerinin gelisimine

yonelik yapilan aragtirmalarla da desteklenmistir (Rasinski, 2004).
Eko okuma

Eko okuma, Ogretmen veya deneyimli bir okuyucu tarafindan yiiksek sesle okunan
metinlerin, 6grenciler tarafindan tekrar edilmesi esasina dayanan bir okuma stratejisidir. Bu
yontem, oOgrencilerin okumada sesin kullanimina odaklanmalarin1 saglar ve okuma
becerilerini gelistirmeye yardimci olur (Hudson, Lane ve Pullen, 2005). Bu yaklasimin
etkinligi, okuma becerileri iizerindeki olumlu etkileri ile desteklenmistir. Ozellikle, eko
okumanin 6grencilerin okuma akiciligini artirmada etkili oldugu bulunmustur (Hiebert ve
Reutzel, 2010). Ayrica, sesli okuma pratigi ve eko okumanin, okuma motivasyonunu ve
metin anlayisint gelistirmeye yonelik olumlu sonuglari ortaya konmustur (Rasinski ve

Padak, 2005).
Esli okuma

Esli okuma, 6grencilerin bir metni daha deneyimli bir okuyucuyla birlikte okumasini
saglayan ve okuma becerilerinin gelisimine katkida bulunan bir 6gretim stratejisidir. Bu
yontem, Ozellikle dil becerilerini gelistirmekte zorlanan veya ikinci dil olarak Tiirkgeyi
ogrenen Ogrenciler i¢in etkili bir teknik olarak kabul edilir. Esli okuma, 6grencinin dogru
okuma hizini, kelime bilgisi gelisimini ve okudugunu anlama becerilerini giiclendirmeye

yardimci olur (Rasinski, 2003).

Esli okuma sirasinda 6gretmen ya da daha ileri seviyede bir 6grenci, daha az deneyimli olan
ogrenciyle birlikte ayn1 metni okur. Metin, 6nce 6gretmen tarafindan model olarak okunur,
ardindan Ggrenciyle birlikte tekrarlanir. Bu siire¢, 6grencinin telaffuz hatalarmi fark
etmesine ve 0gretmenin rehberligiyle diizeltmesine olanak tanir. Bu sekilde, 6grenci metni

daha iyi anlamaya ve dogru okuma hizin1 artirmaya baslar (L. S. Fuchs ve Fuchs, 1999).

Esli okuma yonteminin temel avantajlarindan biri, O6grencilerin dinleme ve anlama
becerilerini artirmasidir. Ogrenciler, dgretmenin okuma stilini taklit ederek hem kelimelerin

dogru telaffuzunu 6grenir hem de climle yapilarinin nasil kullanildigini goriirler. Bu da
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onlarin akici bir sekilde okuma becerilerini gelistirmelerine katki saglar (Chard ve

Kame’enui, 2000).

Esli okuma yontemi, iki dillilik baglaminda da etkili bir strateji olarak 6ne ¢ikmaktadir.
ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grenciler, dil becerilerini gelistirme siirecinde sik sik bu
teknikten yararlanmaktadirlar. iki dilli 6grenciler i¢in ana dilde okuma ve Tiirk¢e okuma
arasindaki kopriileri kurmak, bu yontemle daha kolay hale gelir. iki dilli dgrenciler, esli
okuma sayesinde yeni bir dilde hem okuma becerilerini gelistirebilir hem de kiiltiirel ve

dilsel farkindalik kazanirlar (Garcia, 2011).

Esli okuma yonteminin, Tiirkce dil becerileri zayif olan 6grencilere olumlu katkilar sundugu
ve O0grencilerin okuma korkusunu azalttig1 goriilmiistiir. Bu teknik, 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarint artirarak basariya ulagmalarmi saglamada etkili bir yontem olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
Paylasarak okuma

Paylasarak okuma, bir metnin d6gretmen ve dgrenciler arasinda paylasilarak sesli sekilde
okunmasini igeren bir okuma stratejisidir. Bu yontem, dgrencilerin okuma ve dinleme
becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda kelime dagarciklarini genisletmelerine katki saglar
(Vacca, Vacca ve Gove, 2011)Bu strateji, 6grencilerin metni daha iyi anlamalarina ve dil
becerilerini artirmalarina katkida bulunur. Paylasarak okuma, ayrica dgrencilerin metinle
etkilesimde bulunmalarin1 ve metinle ilgili diislincelerini ifade etmelerini tesvik eder
(Rasinski, 2003). Cesitli aragtirmalar, bu stratejinin 6grencilerin okuma akiciligini ve genel

okuma basarilarini artirmada etkili oldugunu géstermistir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005).
Fernald yontemi

Fernald yontemi, kelime Ogretimini biitlin halinde uygulamay1 hedefler. Bu yontemde,
cocuklar genellikle duyduklari kelimenin anlamimi 6grenirken, kelimenin bi¢imini
algilamakta zorlanabilirler (Yangin ve Sidekli, 2006). Kelimenin bi¢imi, isitsel olarak
duyulan bir kelimenin yazili formunun ayirt edilip taninmasiyla elde edilir (Miccinati, 1979).

Fernald yontemi, ¢ocuklara kelimenin hem anlamini hem de bigimini 6gretirken, bu iki
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bilesenin etkili bir sekilde birbirine baglanmasini saglar. Bu siire¢, cocuklarin kelimenin hem
sesini hem de yazili formunu entegre bir sekilde 6grenmelerine yardimer olur. Ayrica, bu
de giiclendirilebilir (Ehri, 1998). Ogrencilerin kelime bigimi ve anlamini birlikte
kavrayabilmeleri, okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynar (Beck,

McKeown ve Kucan, 2013).
3P metodu

3P metodu (6nizleme, planlama, prova) okuma becerilerini gelistirmede etkili bir strateji
olarak kabul edilir. Bu yontemin amaci, 6grencilere okuma siirecinde aktif bir katilim
saglayarak metni daha iyi anlamalarin1 desteklemektir. ilk asama olan &nizleme (preview),
metnin genel yapisini ve igerigini hizli bir sekilde gézden gegirme siirecidir. Bu asamada
ogrenciler, basliklari, alt basliklar1 ve gorselleri inceleyerek metnin ana fikrine dair bir 6n

bilgi edinirler (Savignon, 2008).

Ikinci asama planlama (plan), metni okuma siirecinde Ogrencinin hangi stratejiyi
kullanacagina karar vermesini igerir. Ogrenci, metni hangi amagla okudugunu belirler ve
buna uygun bir plan olusturur. Bu siirecte 6gretmenin rehberligi onemlidir, c¢linki

ogrencilerin metni daha stratejik bir sekilde okumalarina yardimer olur (Duffy, 2014).

Son asama olan prova (practice), Ogrencilerin okuma sirasinda karsilastiklart bilgileri
pekistirmelerini saglar. Bu asamada, 6grenciler metni tekrar ederek anlamadiklar1 noktalari

netlestirirler ve bilgiyi daha kalici hale getirirler (Fisher ve Frey, 2015).

3P yontemi, 6grencilerin sadece okuma hizin1 degil, ayn1 zamanda anlama becerilerini de
gelistiren bir strateji olarak literatiirde yer almaktadir. Bu yontem, ozellikle metinlerin

anlasilmasi zor oldugu durumlarda kullanildiginda 6grencilerde biiylik fayda saglar.
Akicihigr Geligtirme Dersi

Akiciligi Gelistirme Dersi, Rasinski, Padak, Linek ve Sturtevant (1994) tarafindan
gelistirilen ve akic1 okuma egitiminin birkag temel prensibini igeren, genellikle on ila on bes

dakika siiren bir yontemdir. Bu yontem, siniflarda kolayca uygulanabilir ve her bir 6grenciye
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50-150 kelime arasinda degisen metinleri glin giin okuma firsati sunar. Dersin uygulama
asamalari, 6gretmenin model okuyucu olarak gorev yaptigi, metinle ilgili tartismalar, koro
okuma, esli okuma ve evde okuma etkinliklerini i¢erir (Rasinski vd., 1994). Model okuma,
ogrencilerin dogru okuma stratejilerini 6grenmelerini ve metnin akigini kavramalarini saglar.
Koro ve esli okuma, dgrencilerin okuma akiciliklarini artirmalarina yardimer olurken, evde
okuma etkinlikleri, 6grencilerin okuma pratigini siirdiirmelerine ve 0Ogrendiklerini
pekistirmelerine olanak tanir (Rasinski, 2004). Bu yontem, okuma becerilerini gelistirmek
isteyen 0gretmenler i¢in etkili bir ara¢ olarak kabul edilmektedir (National Reading Panel,

2000).
Yapilandirilmis Akict Okuma

Keskin tarafindan gelistirilen Yapilandirilmis Akict Okuma Yontemi, sesli kitaplarin
kullanilmasii gerektirir. Bu yontemde, sesli kitaplardaki metin 6nce noktalama isaretleri
olmaksizin yazili ortama aktarilir ve dgrencilere dagitilir. Ogrencilerle metin hakkinda 6n
bilgi edinilmesi saglandiktan sonra, metin sesli kitaptan dinlenir ve anlam tinitelerine gore
kesme isaretleri (/) ile isaretlenir. Isaretleme tamamlandiktan sonra, sesli kitap ciimle ciimle
dinlenir. Ogrencilerden, dinledikleri metindeki vurgu ve tonlamalari kendi okumalarmna

yansitmalar1 beklenir (Keskin, 2012).
Giidiimlii Okuma

Gudimli okuma, bir yazmmin veya kitabin 6gretmenin yonetim ve godzetimi altinda
aciklamali bir sekilde okunmasini ifade eder. Tiirkge 6gretiminde sik¢a kullanilan bu teknik,
ogrencilerin sesli ve sessiz okuma becerilerini gelistirmeye yardimci olur ve dilbilgisi
caligmalarinda uygulanir. Ayrica, giidimli okuma, Ogrencilerin metinle etkilesimde
bulunarak anlamaya yonelik stratejiler gelistirmelerine destek olur ve okuma siireglerinde
daha derin bir anlay1s saglar (Rasinski, 2004). Bu teknik, okuma akiciliini artirmanin yani
sira, 0grencilerin dil bilgisi ve okuma anlama becerilerini pekistirmelerinde etkili bir yontem

olarak kabul edilir (Grabe ve Stoller, 2002).
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Arkadasla okuma

Bu teknik, esli okuma tekniginden farklidir. Esli okumada, eslerden biri daha becerikli ve
basarilidir. Oysa arkadasla okuma tekniginde, ayni basar1 ve beceri diizeyindeki ¢ocuklarin
birlikte ¢alismasi s6z konusudur. Bu ¢ocuklarin yas seviyeleri farkli olabilir. Her iki ¢ocuk,
sessiz okumadan sonra okuduklarini tartigabilir veya farkli sayfalar1 okuyabilirler (Akyol ve
Kodan, 2016). Bu yontem, 6grencilerin birlikte calisarak okuma becerilerini gelistirmelerine
olanak tanir ve isbirlik¢i 6grenme firsatlart saglar (Elbaum, Vaughn ve Hughes, 2000).
Ayrica, 0grenciler arasinda daha esit bir 6grenme deneyimi olusturarak okuma akiciligi ve

anlayisini artirabilir (Guthrie ve Wigfield, 2000).
Alti Dakika Yontemi

Altt Dakika Yontemi, ogrencilerin akict okuma becerilerini gelistirmeye yonelik bir
tekniktir. Bu yontemde, tekrar okuma ve benzer akicilik ihtiyacindaki dgrencilerle ¢calisma
yoluyla basar1 saglanir (Adams ve Brown, 2007; Samuels, 2006). Kiigiikk veya biiyiik
gruplarla uygulanabilir ve az zaman gerektirir. Kisisellestirilebilir ve her 6grencinin mevcut
okuma diizeyine uygun olarak uygulanabilir. Bu nedenle, tim 6grenciler bu yontemden
yararlanabilir. Yontem, basit adimlarla ¢esitli egitim programlarinda kullanilabilir ve egitim

y1l1 boyunca siirdiiriilebilir.

3.5.2.3.2. Yazma Becerisi

Unalan (2006, s. 112-117), yazma egitiminde kullanilan gesitli yontem ve teknikleri su
sekilde siralamistir: not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma, serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratict yazma, metni
tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, bir
metinden hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak
yazma, tiimevarim yontemiyle yazma, timdengelim yontemiyle yazma, elestirel yazma ve
dikte caligmalari. Alanyazinda yapilan incelemelerde, 6grencilerin yazili metin hazirlik

stirecini daha verimli hale getirebilmek icin beyin firtinasi, kiimeleme (cluster) yontemi,
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ornek metinler, resimler, soru-cevap yoOntemi ve goOriis aligverisi gibi 6n hazirlik
caligmalarinin 6nemine vurgu yapilmistir (aktaran Aydmn, 2019; Karatay, 2011). Ayrica,
Milli Egitim Bakanligi (MEB) Tiirkge Ogretim Programlarinda, dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerine yonelik kazanimlar, her smif diizeyine uygun sekilde
siralanmistir. Bu kazanimlar, Tiirk¢e 0gretim stireglerinde kullanilabilecek yazma yontem
ve tekniklerini de kapsamaktadir. Bu yontemler arasinda giidiimlii yazma, metin tamamlama,
bir metni kendi sozciikleriyle yeniden olusturma, bosluk doldurma, grup olarak yazma,
serbest yazma, kontrollii yazma, tahminde bulunma, not alarak yazma, 6zet ¢ikarma, sozciik
ve kavram havuzundan secerek yazma, bir metinden hareketle yazma, duyulardan hareketle
yazma, elestirel yazma ve yaratict yazma gibi teknikler bulunmaktadir (MEB, 2006, 2015,
2017, 2018, 2019).

3.5.2.3.3. Dinleme Becerisi

Edwards in Onerileri

Edwards dinlemenin egitimde ihmal edilen bir alan oldugunu belirtir (1991, s. 3). Daha sonra
dinleme becerisinin gelistirilebilmesi yalin sayilabilecek ¢aligmalar 6nerir (1991, s. 3-10);
dikkati artirmak i¢in mimik ve beden dili iistlinde yogunlagma, dinlemeye yonelik olumsuz
tutumlarin listesinden gelecek teknikleri uygulama, konugsmanin 6nemli yonlerini saptamay1
ogrenme (Kagidi ortadan ikiye boliip sola ana diisiinceyi saga yan diislinceleri yazma), kiigiik
cocuklara cesitli renklerde sekiller tanimlayarak ¢izmelerini isteme, daha biiylik ¢ocuklari
sirt sirta oturtup birine bir sekiller biitlinlinii (diagram) betimletme, digerine arkadasinin
betimledigi sekli ¢izme gorevi verme. (Cizim yalindan karmasiga dogru gider.) Burada
uygulanan teknikler ilgi cekici ve etkileyici goriinmektedir. Cocuklara bir oyun gibi

gelebilir. Oyununsa 6grenmedeki etkisi alanyazinda siklikla vurgulanir (Topdal, 2004).
Dinleme Oncesi

Dinleme o6ncesi etkinlikler, 6grencilerin dinleme siirecini daha etkili hale getirmeyi amaglar.

Bu etkinlikler sunlar1 igerir:
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1. Baglam Olusturma: Ogrencilerin dinleyecekleri metinle ilgili zihninde baglam

olusturulmasi, anlama siirecini kolaylagtirir.

2. Ilgi Olusturma: Ogrencilerin motivasyonunu artirmak icin konu ile ilgili resim, sekil,

grafik, tartisma ve sinif i¢i oyunlar kullanilir.

3. Var Olan Bilgiyi Etkinlestirme: Ogrencilerin konu hakkinda bildikleri bilgileri harekete

gecirerek, mevcut bilgilerini kullanmalarina olanak taninir.

4. Bilgi Edinme: Ogrencilere konu hakkinda bilgi edinmeleri i¢in farkli metinler okutma,

Ogretici oyunlar oynatma, beyin firtinasi ve soru-cevap teknikleri kullanilir.

5. S6z Dagarcigini / Dili Etkinlestirme: Beyin firtinasi, drama gibi etkinliklerle 6grencilerin

s0z dagarcig1 ve dil becerileri etkinlestirilir.

6. Tahmin Etme: Ogrencilerin icerigi tahmin etmeleri saglanir ve ne biliyorum, ne 6grenmek

istiyorum gibi stratejilerle motivasyonlari artirilir.

7. Anahtar Sozciiklere Iliskin On Ogrenme: Dinleme esnasinda kritik sézciiklerin nceden

Ogretilmesi ve motivasyonu artirici ¢aligmalar yapilir.

8. Dinleme Gorevlerini Anlamlandirma ve Kontrol Etme: Ogrencilere metinle ilgili sorular
onceden verilerek olasi cevaplar tahmin edilir ve metne dair fikir sahibi olmalar1 saglanir

(aktaran ince ve Boztilki, 2016, s. 165).
Dinleme Sirasi

Dinleme sirasinda 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmek i¢in 6nerilen etkinlikler, aktif
katilim1 tegvik eden stratejilerle desteklenir. Bu stratejiler arasinda bosluk doldurma, dikte,
not alma, gorsel destek kullanma gibi yontemler yer alir. Vandergrift (2007), bu etkinliklerin
ogrencilerin dinledigi metinle ilgili kritik bilgileri daha iyi kavramalarina yardimci oldugunu
belirtir. Ayrica, Brown ve Lee (2015), haritalama teknikleri, tablo tamamlama ve ¢oktan

se¢cmeli sorularin dinleme anlama siirecini daha etkili hale getirdigini vurgular.

Bu yontemler, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine hitap ederek dinleme etkinliklerini daha

kapsayict ve interaktif kilar. Ozellikle ¢oklu etkinliklerin kullanimi, &grenicilerin
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dinledikleri igerikle daha derinlemesine etkilesime girmelerini saglar ve boylece dinleme

stirecinde basarili olma sanslarini artirir.
Dinleme Sonrast

Dinleme sonrast etkinlikler, ogrencilerin dinledikleri materyali daha iyi kavrayip
pekistirmelerini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Ogrencilerden dinledikleri metni
Ozetlemeleri, metindeki kisiler, yer, zaman ve olaylarla ilgili sorulara yanit vermeleri
istenebilir. Ayrica, dinleme sirasinda 6grendikleri bilgileri tiyatral gosteriler veya resimlerle
ifade etmeleri, metindeki resimleri dogru siraya koymalari, ya da bosluklari doldurarak
metni tamamlamalar1 gibi aktiviteler de yapilabilir. Ogrenciler, dinleme igerigine uygun
basliklar onermeye de tesvik edilebilir (Demirel, 2007). Bu tiir etkinlikler, dinleme
becerilerini gelistirirken, dgrencilerin yaraticiligini da destekler (Brown, 2014; Richards,
2008). Dinleme sonrasi etkinlikler, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirirken, ayni

zamanda yaratici diisiinme ve ifade yeteneklerini de giiclendiren bir siire¢ sunar.

3.5.2.3.4. Konusma Becerisi

Konusma becerisini gelistirmek amaciyla ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bu
teknikler arasinda anlatim ve soru-cevap gibi geleneksel yontemler yer alirken, yaratic
drama, rol oynama ve beyin firtinast gibi daha interaktif teknikler de bulunmaktadir
(Demirel, 2011). Ornek olay ydntemi, sorun ¢dzme ve proje tabanli yaklasimlar, grencilere
gergcek hayata dair deneyimler sunarak konusma yetilerini pekistirmeyi hedefler (Karatay,
2011; Unalan, 2006). Bunun yani sira zit panel, akvaryum, ve alt1 sapkali diisinme gibi
teknikler, 6grencilerin elestirel diistinme ve ¢cok yonlii bakis agilarini gelistirmelerine olanak
tanir (Demirel, 2011). Bu yontem ve teknikler, 6grencilerin konugma becerilerini sadece

akademik degil, sosyal ve profesyonel hayatta da etkili bir sekilde kullanmalarini saglar.
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3.5.2.35. Tiirkce  Ogretim  Programlarinda  Yer  Alan

Yontem/Teknikler

Tiirkge 6gretim programlarinda, 6grencilerin konugma becerilerini gelistirmeye yonelik
cesitli yontem ve teknikler yer almaktadir. Elestirel konusma ve ikna etme teknikleri,
ogrencilerin diisiincelerini mantikli ve etkili bir sekilde ifade etmelerini saglar (Demirel,
2011). Katilimhi konusma ve tartisma gibi yontemler, 6grencilere farkli bakis agilarini
dinleyip degerlendirme becerisi kazandirirken, kendisini karsisindakinin yerine koyarak
konusma teknigi empatiyi pekistirir (Glizel ve Karatay, 2014; Karatay, 2011). Bu tekniklerin
yant sira, gidiimlii ve serbest konusma, yaratic1 konugma, ve hafizada tutma teknikleri,
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmede dnemli rol oynamaktadir. Bu yaklagimlar, dil
ogretiminin merkezinde yer alarak 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade etmelerine olanak

tanir.

3.5.3. EKOP Uygulama Siireci

EKOP uygulama siireci daha somut bir sekilde anlagilabilmesi igin 6rnek bir ders plan:
hazirlanmistir. Asagida, bu planin detaylarma yer verilmistir. Bu plan, 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin nasil diizenlendigini ve siirecin nasil

ilerledigini gosteren bir 6rnek sunmaktadir.

3.5.3.1. Uygulama Oncesi

EKOP i¢in belirlenen resimli ¢ocuk kitabi okuyucu tarafindan sinifa gelmeden oOnce
okunarak notlar alinmistir. Hazirlanan ders planin da belirlenen hedef kelimeler ve golge
kelimelerin nerde vurgulanacagi, okuma eyleminin nerde durdurulacagi ve hangi sorularin
sorulacagi okuyucu tarafindan belirlenmistir. Belirlenen resimli ¢ocuk kitaplar1 PIKTES
koordinatorliigiince hazirlanan ve “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ilkokul (A1-A2) Cerceve
Yillik Plan1” olarak adlandirilan tema ve kazanimlar (yeterlikler) dogrultusunda segilmistir.

EKOP uygulama siireci, ilkinde alici dilin gii¢lendirilmesi ve ikincisinde ifade edici dilin
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giiclendirilmesi amaglanarak ayni kitap i¢in iki kez olacak sekilde planlanmistir. Bu planda
yer alan ilk tema “Tanigma” temasidir. “Vanessa'nin Yanindayim” isimli sessiz kitabin
tanisma temasina uygun olmasi ayrica Suriyeli 6grencilerin dil becerileri diizeyine EKOP
uygulamasinin baglangi¢ asamasi i¢in olduk¢a faydali olacagi diislinlilmiistiir. Tanigma
temasinda 6gretilmesi beklenen hedef kelimeler: “Nasilsin? Iyiyim, merhaba, hosca kal, giile
giile” golge kelimeler ise Suriyeliyim, siyah, beyaz, kirmizi, mavi, sar1, yesil, sifir, bir, iki,

ii¢, dort, bes, alt1, yedi, sekiz, dokuz, on... olarak belirlenmistir.
Kitabin Adi: Vanessa'nin Yanindayim

Kitabin Yazari: Kerascoet

Kitabin Tiirii: Resimli ¢ocuk kitabi (Sessiz kitap)

Amag: Alici dilin giiclendirilmesi

Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ilkokul (A1-A2) Cerceve Yillik Plam
Beceriler

Cerceve yillik planinda dil becerileri 5 baslik halinde verilmistir. Her beceri i¢in ayr1 ayri

kazanimlar belirlenmistir.
e Dinleme
e Konusma/Sozlii tiretim,

o Konusma/Sozli etkilesim,

e Okuma,
e Yazma
Dinleme

1. Selamlagma (hal-hatir sorma), tanigsma, nezaket ifadeleri ve vedalagsmayla ilgili temel

kaliplar1 tanur.

2. Sesleri hisseder ve tanir.
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Sesleri ayirt eder.
Dinledigi sozciiklerdeki sesleri ayirt eder.

Yavas ve net bir sekilde konusulmus basit bir metinde daha 6nceden bildigi kelimeleri

secer.

Yavas ve net bir sekilde konusulmus basit bir metinde daha 6nceden bildigi sayilar

belirler.
1 den 10 a kadar sayilar tanir.

Renkleri tanir.

Konugma/Sozlii viretim

1.

Basit kelimeler kullanarak kendisini tanatir.
Kendisi ile ilgili temel kisisel bilgileri verir
Alfabede yer alan harflere ait sesleri ¢ikarir.
Kelimeleri dogru telaffuz eder.
1’den 10’ye kadar ritmik sayar.

Renklerin adlarini sdyler.

Konugma/Sozlii etkilesim

1. Selamlagma (hal-hatir sorma), tanigsma, nezaket ifadeleri ve vedalagsmayla ilgili temel
kaliplar1 kullanir.

2. Tanmigma ve tanistirmayla ilgili diyaloglar kurar.

3. Kendisi ile ilgili basit sorulari anlar ve karsisindaki kisiye basit sorular sorar.

4. Cevresindeki nesnelerin renklerini soyler.

Okuma

1. Alfabedeki harfleri tanir.
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2. Heceleri akici bir sekilde okur.

3. Kelimeleri akic bir sekilde okur.

4. Ciimleleri akici bir sekilde okur.

5. 1’den 10’a kadar sayilar1 okur.

6. Renklerin adlarini okur.

Yazma

1. Alfabede yer alan harfleri yazar.

2. Biiyiik ve kii¢iik harfleri ayirt eder.

3. Dikte yoluyla harfleri ve basit kelimeleri yazar.
4. 1’den 10’a kadar sayilar1 yazar.

5. Cevresindeki nesnelerin renklerini yazar.
Strateji, Yontem ve Teknikler

EKOP uygulama siirecinde kullanilan CROWD, PEER ve sesli diisiinme stratejisi, metin
hakkinda tartigma stratejisi, diyalojik okuma stratejisi, grafik diizenleme stratejisi, baski ve
yazim ipuglarini kullanma stratejisi, tekrarli okuma, okudugunu anlama stratejisi, beyin
firtinasi, anlatim, soru cevap, gosterip yaptirma, canlandirma, akvaryum ,bosluk doldurma,
kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, serbest yazma, kontrollii yazma, metni
tamamlama, tahminde bulunma, katilimli konusma, tartisma, kendisini karsisindakinin
yerine koyarak konusma, gidiimlii konusma gibi diger strateji yontem ve teknikler

arastirmaci tarafindan kullanilmistir.
Materyaller

Kelime Kartlar1, Kelime Kutusu, Makas, Renkli Kagitlar, Yapistirici, Resimli Kelimeler.
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3.5.3.2. Uygulama Esnasi

Arastirmaci sinifa elinde resimli cocuk kitab1 ve uygulama materyalleri ile birlikte girmistir.
EKOP uygulamasi aragtirmacinin gorev yaptigi okulda gergeklesmesi nedeniyle 6grenciler
arastirmacty1 tanimaktadir. Arastirmact 6grencilere adini soyadint ve okuldaki goérevini
soyleyerek derse baslamistir. Ogrencilerden isimlerini ve soy isimlerini sdylemeleri
istenmistir. Ogrencilerden bazilarmin kendini tanitmak igin yeterli Tiirk¢e bilgisine sahip
olmadig1r anlasilmistir. Arastirmaci “Vanessa’nin Yanindayim” isimli resimli kitaba

dokunmalar1 ve kitap kapaginda bulunan resimleri incelemeleri i¢in 6grencilere vermistir.

Daha sonra dgrencilerin sessiz kitabin kapagini sirayla incelemeleri, kitaba dokunmalari
beklenmistir. Tiim 6grencilerin kitap kapagini rahat bir sekilde gérmeleri i¢in daha 6nceden
fotograflanmis ve elektronik tahtaya yansitilmistir. Kitabin ismi ¢ocuklara okunarak yazar
hakkinda bilgi verilmis ve resimleyeni tanitilmistir. Ekrana yansitilan kitap kapaginda neler
oldugu hakkinda 6grencilere soru yoneltilmis ve cevaplar alinmistir. PEER yonteminin de
ilk asamas1 olan konusmay1 baslat(prompt) asamast bu sekilde gerceklesmistir. Verilen
cevaplar arastirmaci tarafindan eklemelerle genisletilerek(expand) sesli olarak ifade
edilmistir. Verilen cevaplar bir diger asama olan degerlendirme (evaluate) asamasinda

ogrencilerle birlikte degerlendirilmistir.

Sekil 7. Kitap dis kapagi
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Kitabin i¢ kapag1 da ayni sekilde tahtaya yansitilarak hikaye elementleri ile ilgili 6grencilere
sorular yoneltilmistir. Hikdyenin kahramanlar1 kimdir? Hikayede gegen olay1 tahmin ediyor
musunuz? Olay ne zaman, nerede ve nasil gerceklesiyor? Bu hikdyede bize anlatilmak
istenen nedir? Tahmin ediniz. Arkadaslik ile verilen cevaplar {izerine elektronik tahta
araciigryla ogrencilere “Arkadasim Essek” sarkis1 birka¢ kez dinletilmistir. Ogrenciler

bildikleri kelimeleri tekrar ederek sarkiya eslik etmislerdir.

Sekil 8. Kitap i¢ kapag1

Sarkida gecen tekrar eden arkadasim kelimesi Ogrenciler {izerinde kaliciligi saglamak

bakimindan oldukg¢a etkili olmustur.

Sark1 6grencilere dinletildikten sonra kitabin diger sayfasi tahtaya yansitilmistir.
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Sekil 9. Diger sayfalar-1

Arastirmaci resimde Vanessa’nin tahtada dgretmeninin yaninda durdugunu bunun neden
olabilecegini Ogrencilere sorarak ciimleyi 6grencilerden tamamlamalarini (completion)
istemistir. Vanessa’nin arkadasi parmak kaldirirken yiiz ifadesinin neden garip bir sekilde

oldugu sorusu arastirmaci tarafindan seslendirilmistir.

Sekil 10. Diger sayfalar-2
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Bu soruya arastirmaci Vanessa’nin sinifa yeni geldigi i¢in tedirgin oldugu cevabini vererek
hatirlatma (recall) yapmistir. Bir diger sayfada arkadaslar1 basketbol oynarken neden tek
basina oturuyor agik uclu sorusu (open-ended) 6grencilere yoneltilmistir. Bu durumu daha
Once yasayip yasamadiklar1 6grencilere sorulmus ve kendi hayatlar ile iligkilendirmeleri

(distancing) istenmistir.

Hikayenin diger sayfalarinda Vanessa’nin neler yasayabilecegi ile ilgili 6grencilere soru
sorarak tahminde bulunmalari istenmistir. Ogrenciler tarafindan yapilan tahminler
arastirmacinin bu tahminlere eklemeler yapmasi ile genisletilmistir. Daha sonra olayin nasil
gelisecegi ile ilgili tahminler degerlendirilmistir. Hikdyenin kahramanmin yeni
arkadagliklarn1 nasil kurduguna iliskin agik uglu soru oOgrencilere yoneltilmistir.
Vanessa’nin yeni arkadagliklar kurmasinin ona nasil hissettirecegi ve baslarindan buna
benzer bir olay gecip gecmedigi sorusunun 6grencilerce cevaplanarak kendi yasamlart ile

iligkilendirmeleri istenmistir.

Sekil 11. Diger sayfalar-3
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3.5.3.3. Uygulama Sonrasi

Hikayenin sonunda Ogrencilere bize bu hikdyede anlatilmak istenen nedir? Sorusu
yoneltilerek cevaplamalari icin zaman tanmnmustir. Ogrencilerden bazilari hikayeyi sesli
olarak 6zetlemistir. Alinan cevaplar dogrultusunda, hikdyenin ana fikri, bir kisinin herkes
icin nasil 6rnek olabilecegi ve Vanessa ile arkadaslik kuran arkadasinin da bu sekilde
baskalarina nasil 6rnek olabilecegi aciklanarak, Vanessa’nin hayatini nasil degistirebildigi
ogrencilerle tekrar edilmistir. Uygulama siirecinde kullanilan hedef kelimeler ve gorselleri

siif panosuna asilarak ogrencilerin incelemesi istenmistir. Hedef Kelimeleri ve gorselleri

gosteren kelimeler Sekil 12°de verilmistir.

Sekil 12. Hedef kelimeler panosu

EKOP uygulamalarindan sonra okunan resimli ¢ocuk kitaplar1 arastirmaci tarafindan
cocuklarin tiim hafta boyunca gorebilecegi kitapliklara yerlestirilmistir. Ogrencilere bir
sonraki derse kadar kitaplar1 okuyabilecegi ve oOgrendiklerini tekrarlayabilecekleri

sOylenmistir.
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Sekil 13. Resimli ¢ocuk kitapligi

Siifta ip yerine kullanilabilecek bir nesne ile ipin bir ucunda bir 6grenci ve diger ucunda
tiim Ogrenciler olmak {izere yarigma yapilmustir. Ipi tek basma ¢eken Ogrenci diger
ogrencilere karsi basarisiz olmustur. Ogrencilere yalmiz kalmanm ne kadar zor oldugu

birlikte olmanin ne kadar 6nemli ve giizel sonuglar ortaya ¢ikarttig1 anlatilmistir.

Sekil 14. Ip cekme yarigmasi

104



Smif diizeni kiime sekline getirilerek 6grencilere kelime kutusu olusturmalart i¢in daha
onceden temin edilen renkli el isi kagitlari, yapistirici, makas ve bos bir kutu verilmistir.
Ogrenciler kelime kutusunun nasil yapilacagi hakkinda bilgi verilmis ve gorev paylagimini
kendilerinin yapmalari istenmistir. Baz1 6grenciler kesme islemini bazi 6grenciler yapistirma
islemini bazilar1 ise digerlerine yardim etmeyi tercih etmislerdir. Yonergede olmamasina
ragmen kelime kutusuna yiiz sekillerini de kendileri eklemislerdir. Daha sonra hedef
kelimeler dikte yapilarak 6grencilere arastirmaci tarafindan yazdirilmistir. Bu kelimeler eko
okuma, tekrarli okuma, esli okuma gibi yontemlerle pekistirilmistir. Tiim bu etkinliklerin
sonunda sirastyla ogrenciler yazdiklar: kelimeleri tahtada havaya kaldirarak arkadaslarina
gostermis ve okumustur. Okunan kelimeler 6grenciler tarafindan kelime kutusuna atilmistir.
Her hafta i¢in ayr1 bir kelime kutusu yapilmis her kelime kutusunun tizerine hikayenin adi
yazilmistir. Diger haftaya kadar 6grencilerin burdan kelimeleri segerek okumalari, yazmalari

ve okuyan arkadaslarini dinlemeleri istenmistir.

Sekil 15. Kelime kutusu

Ogrenciler tarafindan yazilarak kelime kutusuna atilan bu kelimelerden farkli olarak
aragtirmaci dersten once renkli kartonlara asagida sekil 16°da verilen kelime kartonlarini ve

ayrica yapistirilabilen etiket kelimeleri hazirlayarak 6grencilere dagitmistir.
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Sekil 16. Hedef kelimeler panosu

3.6. Gecgerlik ve Giivenirlik

3.6.1. Gegerlilik

Gegerlilik, testin 6lgmeye calistigi kavramlar: dogru bir sekilde dlgilip 6l¢medigini gosterir.
Bu arastirmada, dil becerilerinin ol¢iilmesinde kullanilan testin gecerliligi su sekilde

saglanmstir:

I¢ Gegerlilik: Arastirmada on test ve son test tasarimi kullanilmistir. Bu tasarim, gruplarin
baslangi¢ seviyelerinin birbirine yakin oldugunu ve testin degiskenleri yalnizca uygulama
programu (etkilesimli kitap okuma) tarafindan etkilenmis oldugunu gostermektedir. Ayrica,
Yanlis Analiz Envanteri kullanilarak gruplarin denkligi saglannstir. i¢ gecerlilik saglanmus,

gruplar arasinda baslica farkliliklar deneysel uygulama sonucu elde edilmistir.

Dis Gegerlilik: Aragtirma, iki farkli ilkokulda, Suriyeli 6grencilerin yogunlukta oldugu
uyum siniflarinda yapilmis olup, farkli okullarda ve siniflarda yapilacak uygulamalarla

sonuclarin genellenebilirligi artirilabilir. Ancak ayni kosullara sahip okullarda yapilacak
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benzer ¢alismalar, dis gecerliligi artiracaktir. Arastirma sinirli bir 6rneklemle yapilmustir,

fakat benzer demografik 6zelliklere sahip okullarda genellenebilir.

Olciim Gecerliligi: Dil becerileri basar testi, Tiirkge Ogreticileri ve alan uzmanlarmn
goriisleriyle farkli gecerlilik tiirleriyle incelenmistir. igerik gecerliligi, testin dil becerilerinin
tiim yonlerini kapsayip kapsamadigini uzmanlarin degerlendirmeleriyle belirlemistir. Kriter
gecerliligi, testin dis bir dil yeterlilik dl¢iitiiyle ne kadar uyumlu oldugunu incelemistir. Yap1
gecerliligi, testin dil becerileriyle ne kadar uyumlu oldugunu test etmistir. Yiizeysel
gecerlilik ise, testin ilk izlenimlere gore ne kadar uygun ve anlamli oldugunu uzmanlar
tarafindan degerlendirilmistir. Bu gecerlilik tiirleri, Tiirkge Ogreticileri ve uzmanlarinin

katkilartyla, testin dogrulugunu ve giivenilirligini saglamada énemlidir.

3.6.2. Giivenirlik

Giivenirlik, testin tutarli ve glivenilir sonuglar verip vermedigini gosterir. Bu arastirmada,

kullanilan testlerin giivenilirligi asagidaki yontemlerle saglanmistir:

Testin I¢ Tutarliligi: Testin i¢ tutarliligl, Cronbach Alpha analizi ile 6lciilmiistiir. Cronbach
Alpha degeri, testin i¢ tutarliligini gosterir. Bu arastirmada 0.85 degeri elde edilmistir. Testin

i¢ tutarlilig: yiiksektir ve giivenilir sonuclar elde edilmistir.

Es Puanlayici: Testin degerlendirilmesinde iki puanlayici tarafindan yapilan esdeger
degerlendirmeler sonucu, es puanlayicilik test edilmis ve 0.80 degeri elde edilmistir. Bu,
puanlayicilar arasinda tutarli ve uyumlu puanlar verildigini gdsterir. iki puanlayici arasinda

yiksek glivenilirlik saglanmis ve giivenilir sonuglar elde edilmistir.

Test-Tekrar Test Giivenilirligi: Test-tekrar test yontemi ile testin giivenilirligi 6l¢iilmiistiir.
Test-tekrar test korelasyonu sonucu 0.88 bulunmustur. Bu sonug, testin zaman i¢inde tutarl
sonuglar verdigini gosterir. Testin zaman i¢inde tutarlilig1 yiiksek, dolayisiyla giivenilir

sonuglar elde edilmistir.
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Tablo 5

Gecgerlilik ve Giivenirlik Tablosu

Gegerlilik/Giivenirlik Uygulanan

Unsuru Yontem/Onlem Sonug Sayisal Deger
On test-son test Gruplarin baglangig

I¢ Gegerlilik tasarimi, Yanlis Analiz diizeyleri benzerdi, -
Envanteri uygulama etkili oldu.
Benzer smif tiirlerinde Sonuglar sinirli

Dis Gegerlilik yapilan ¢aligmalarla genellenebilirlik -
karsilagtirma gosterdi.

Olgiim Gegerliligi Uzmap .gvtliriisvleri, icerik Pil ‘E)ecerilerini dogru
gecerliligi saglama Olctii.

Testin i¢ Tutarlihg: Cronbach Alpha analizi Yiiksek i¢ tutarlilik ve 0.85

giivenilirlik saglandi.

Kappa testi veya

Puanlayicilar Arasi Intraclass Correlation .. . . .
Giivenilirlik Coefficient (ICC) Yiiksek uyum saglandi. ~ Kappa: 0.78, ICC: 0.82
analizi
Puanlayicilar arasinda Yiiksek es puanlayicilik
Es Puanlayici tutarlilik Sl¢imii saglandi. 0.80
Tg.s t-Tgkrgt T est Test-tekrar test yontemi Ylfksek prarliliy 0.88
Giivenilirligi saglandi.

Bu aragtirmanin gegerliligi ve giivenilirligi yapilan analizlerle kanitlanmigtir. Testin i¢
tutarlilig1 yiiksek, puanlayicilar arasi tutarlilik saglam, es puanlayicilar arasinda uyum ve
test-tekrar test gilivenilirligi yiiksek bulunmustur. Cronbach Alpha, Kappa, Intraclass
Correlation Coefficient (ICC) ve Test-Tekrar Test Korelasyonu gibi analizler, aragtirmanin

sonuglarinin giivenilir ve gegerli oldugunu dogrulamaktadir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirmanin problemlerine yanit bulmak amaciyla, gerekli veriler toplandiktan sonra analiz
stirecine gecilmistir. Veriler, kontrol ve deney grubundaki katilimeilarin dil becerileri basari
on-test ve son-testinde verdikleri cevaplar iizerinden degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmede, dogru cevaplar 3, yanlis cevaplar 2, bos cevaplar ise 1 olarak kodlanmastir.
Verilerin analizi, IBM SPSS Statistics 21 paket programi kullanilarak gerceklestirilmis ve
analizler %95 giiven araliginda (p<0,05) anlamlilik diizeyi esas alinarak yapilmistir.
Parametrik testlerin uygulanabilmesi i¢in verilerin normal dagilima sahip olmasi ve varyans

homojenligi 6nemli kosullar arasinda yer almaktadir. Bu nedenle, verilerin normalligi analiz
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siirecinde kritik bir dneme sahiptir. Ilk olarak, ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmis, bu
degerler standart hatalarina bdliinerek sonuglarin -3 ile +3 araliginda olup olmadigina
bakilmigtir (Kline, 2023). Arastirmada kullanilan dil becerileri basari testi sonuglari,
carpiklik ve basiklik degerleri kullanilarak normal dagilim testine tabi tutulmustur. SPSS
programui ile yapilan analiz sonucunda, test verisinin ¢arpiklik degeri 0.21, basiklik degeri
ise -1.76 olarak hesaplanmustir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -3 ile +3 araliginda olmasi,
verilerin  normal  dagildigin1  ve  parametrik  testlerin  uygulanabilecegini
gostermektedir.Verilerin analizinde, iki grup arasindaki ortalamalarin anlamli bir fark
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi tercih edilmistir.
Tanriogen (2009), bu testin farkli iki grubun ortalamalarini karsilastirmada yaygin bir
sekilde kullanildigin1 ifade etmistir. Buna karsin, bagimli gruplar t testi ise ayni grup
iizerinde tekrarlanan Olglimler icin uygulanmaktadir. Biiyiikoztiick (2007), bagimsiz
orneklemler t testinin uygulanabilmesi icin ii¢ temel varsayimin karsilanmast gerektigini
vurgulamistir: Bagimli degiskenin 6l¢iimlerinin en az esit aralik diizeyinde olmasi, bagimli
degiskenin her iki grupta da normal dagilim gostermesi ve gruplarin birbirinden bagimsiz
olmasi. Bu varsayimlardan herhangi biri saglanmadiginda, non-parametrik analiz
yontemlerine bagvurulmasi gerektigi belirtilmistir. Bu dogrultuda, arastirmada parametrik
analiz yontemleri kullanilarak elde edilen verilerin grup ortalamalar1 arasindaki farklar

incelenmis ve sonugclar istatistiksel olarak degerlendirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulandigi deney grubu O&grencileri ile
uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin, Dil Becerileri Basar1 Testi On-test puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

Tablo 6
Deney ve Kontrol Grubuna Gére Dinleme Becerisi Alaninda Ontest Bagimsiz Orneklemler

Icin t-Testi Sonuclar

Gruplar N X SS sd t p
Kontrol Grubu 14 17,79 1,051 28 1,085 0,058
Deney Grubu 16 17,06 0,929

Tablo 6’da sunulan gosterimlere gore, deney ve kontrol programindaki caligmalarin
kapasitesi On-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yok. Kontrol grubu puani 17,79 , deney
grubu ise 17,06 olarak hesaplanmistir. Bu degerler olduk¢a yakin olup, standart dogruluk
acis1 ise kontrol araligi 1,051 , deney gruplar1 0,929 olarak gézlemlenmistir. Standart sapma
degerleri, kontrol gruplarindaki dinlenme performans puanlarinin daha genis bir aralikta

dagildigi, deney smiflarinin ise daha homojen bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

Bagimsiz seceneklerin t-testi uygulandigina gore, gruplar arasindaki t degeri 1,985 ve p
degeri 0,058 olarak belirlenir. p degeri 0,05'ten biiyiik oldugu i¢in , iki grup arasinda
muhafaza edilmek {izere anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Bu bulgu, her iki grubun
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da dinleme yaklagimi agisindan benzer baslangic seviyelerine sahip oldugunu ve

arastirmalarin esit sekilde dagilim gosterdigini gosteriyor.

Arastirma agisindan bu sonugla olduk¢a 6nemli bir temel ifade eder, ¢iinkii miidahalenin
etkisi degerlendirildiginde ortaya ¢ikan degisimlerin Etkilesimli Kitap Okuma Programi'na
atfedilebilmesi miimkiin hale gelmektedir. Bu durum, gruplar arasinda son-test veya takip
testlerinde gozlemlenecek olast farklarin, On-test sonuglarindan bagimsiz olarak
degerlendirme performansini net bir sekilde degerlendirmeyi saglamaktadir. Ayrica, standart
sapma degerlerinin gosterimi, kontrol araliklarindaki bireysel farkliliklarin etkisi daha
belirgin bicimde g6z dniinde bulundurulmali ve deney araliklarindaki homojen yapr1 , aralikl
degisimin daha iyi bir sekilde uzamasina olanak tanimaktadir. Bu baglamda, Etkilesimli

Kitap Okuma Programi'nin etkililiginin analizi i¢in saglam bir baslangi¢ yapilmistir.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Grubuna Gére Konusma Becerisi Ontest Bagimsiz Orneklemler I¢in t-

Testi Sonuglar

Gruplar N X SS Sd t p
14 12 1,468

Kontrol Grubu 08 1017 0318

Deney Grubu 16 11,44 1,548

Tablo 7°de sunulan verilere gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Dil Becerileri
Bagar1 Testi On-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Kontrol grubunun
ortalama puani 12, deney grubunun ise 11,44 olarak hesaplanmistir. Bu degerler birbirine
oldukca yakin olup, standart sapma agisindan kontrol grubunda 1,468, deney grubunda ise
1,548 olarak gdzlemlenmistir. Standart sapma degerleri, deney grubundaki Ogrencilerin
puanlarinin daha genis bir aralikta dagildigini, kontrol grubundakilerin ise daha homojen bir

yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarina gore, gruplar arasindaki t degeri 1,017 ve p degeri
0,318 olarak bulunmustur. p degeri 0,05 ten biiyiik oldugu i¢in, iki grup arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna varilmistir.
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Bu bulgu, her iki grubun da dil becerileri agisindan benzer baslangic seviyelerine sahip
oldugunu ve arastirma baslangicinda esit sartlarda olduklarini gostermektedir. Arastirma
bakimindan, Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin dil becerileri {izerindeki etkisini
degerlendirmek i¢in 6nemli bir temel olusturmaktadir. Bu durum, gruplar arasinda son-test
ve On-test sonuclarindan bagimsiz olarak, miidahale etkisinin net bir sekilde
degerlendirilmesini saglamaktadir. Ayrica, standart sapma degerleri incelendiginde, deney
grubundaki bireysel farkliliklarin etkisinin daha belirgin olabilecegi sOylenebilir. Kontrol
grubunda ise daha homojen bir yap1 mevcuttur. Bu yap1 ise miidahale programinin etkisinin
daha tutarli bir sekilde dlgiilmesine olanak tanimaktadir. Bu baglamda, Etkilesimli Kitap
Okuma Programi’nin dil becerileri lizerindeki etkisini analiz etmek igin saglam bir baglangic

yapilmis oldugu sdylenebilir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubuna Gére Okuma Becerisi Ontest Bagimsiz Orneklemler Igin t-Testi

Sonuglari
Gruplar N X SS Sd t 0
Kontrol Grubu 14 17,29 1,49

2 1,67 104
Deney Grubu 16 16,31 1,662 8 678 0,10

Tablo 8’de sunulan verilere gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okuma
becerisi On-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.
Kontrol grubunun ortalama puani 17,29, deney grubunun ise 16,31 olarak hesaplanmigtir.
Bu degerler birbirine yakin olup, standart sapma agisindan kontrol grubunda 1,49, deney
grubunda ise 1,662 olarak gozlemlenmistir. Standart sapma degerleri, deney grubundaki
ogrencilerin puanlarinin kontrol grubuna gore biraz daha genis bir aralikta dagildigim

gostermektedir.

Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarina gore, gruplar arasindaki t degeri 1,678 ve p degeri
0,104 olarak bulunmustur. p degeri 0,05 ten biiyiik oldugu i¢in, iki grup arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna varilmistir.
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Bu bulgu, her iki grubun da okuma becerisi agisindan benzer baslangic seviyelerine sahip
oldugunu ve arastirma baslangicinda esit sartlarda olduklarini gostermektedir. Arastirma
bakimindan, Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin okuma becerisi iizerindeki etkisini
degerlendirmek igin dnemli bir temel olusturur. Bu durum, gruplar arasinda son-test ve takip
testlerinde gozlemlenecek olas1 farklarin, 6n-test sonuglarindan bagimsiz olarak miidahale

etkisini net bir sekilde degerlendirmeyi saglamaktadir.

Ayrica, standart sapma degerleri dikkate alindiginda, deney grubundaki bireysel
farkliliklarin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum, deney
grubundaki 6grencilerin baglangi¢ seviyelerinin daha degisken oldugunu, ancak miidahale
programinin etkisinin daha kapsamli bir sekilde incelenebilecegini gostermektedir. Bu
baglamda, Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin okuma becerileri lizerindeki etkisini

analiz etmek i¢in saglam bir baslangi¢ yapilmustir.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubuna Gére Yazma Becerisi Ontest Bagimsiz Orneklemler Igin t-Testi

Sonuclari
Gruplar N X SS Sd t p
Kontrol Grubu 14 8,29 0,825
28 1,194 0,243
Deney Grubu 16 7,94 0,772

Tablo 9°da sunulan verilere gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma becerisi
On-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Kontrol
grubunun ortalama puani 8,29, deney grubunun ise 7,94 olarak hesaplanmistir. Bu degerler
birbirine oldukg¢a yakin olup, standart sapma agisindan kontrol grubunda 0,825, deney
grubunda ise 0,772 olarak gozlemlenmistir. Standart sapma degerleri, her iki gruptaki

ogrencilerin puanlarinin benzer bir dagilima sahip oldugunu gdstermektedir.

Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglarina gore, gruplar arasindaki t degeri 1,194 ve p degeri
0,243 olarak bulunmustur. p degeri 0,05 ten biiyiik oldugu i¢in, iki grup arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna varilmistir.
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Bu bulgu, her iki grubun da yazma becerisi agisindan benzer baslangi¢ seviyelerine sahip
oldugunu ve arastirma baslangicinda esit sartlarda olduklarin1 gostermektedir. Bu durum,
Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin yazma becerisi ilizerindeki etkisini degerlendirmek

icin onemli bir temel olusturmaktadir.

Ayrica, standart sapma degerleri incelendiginde, her iki grubun da homojen bir yapiya sahip
oldugu goriilmektedir. Bu durum, deney grubunda uygulanacak miidahale programinin
etkisinin daha tutarl bir sekilde 6l¢lilmesine olanak taniyabilir. Bu baglamda, Etkilesimli
Kitap Okuma Programi’nin yazma becerileri iizerindeki etkisini analiz etmek i¢in saglam bir

baslangi¢ yapilmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin, Dil
Becerileri Bagar1 Testi sorularindan aldiklari, 6n-test puanlari ile son-test puanlari arasinda

anlamli farklilik var midir?

Tablo 10

Deney Grubunun Dinleme Becerisi Ontest ve Sontest Bagimli Orneklemler Igin t-Testi

Sonuglari
Gruplar N X SS sd t p
Deney Grubu Ontest 16 17,06 0,929
15 -24,227 0,00
Deney Grubu Sontest 16 27,25 1,238

Tablo 10’da sunulan verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin dinleme becerisi 6n-test
ve son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. On-test
asamasinda deney grubunun ortalama puani 17,06 iken, son-test asamasinda bu deger
27,25’e yiikselmistir. Bu, Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin dinleme becerileri

iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.
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Standart sapma degerleri incelendiginde, 6n-test asamasinda 0,929 olan standart sapma, son-
testte 1,238 olarak hesaplanmistir. Bu durum, 6grencilerin puanlarinin son-testte daha genis

bir dagilim gosterdigini, yani bireysel farkliliklarin biraz daha arttigini1 gostermektedir.

Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglarina gore, t degeri -24,227 ve p degeri 0,00 olarak
bulunmustur. p degeri 0,05’ten kiiclik oldugu igin, iki test arasindaki farkin istatistiksel

olarak anlamli oldugu sonucuna varilmistir.

Bu bulgular, deney grubundaki 6grencilerin dinleme becerilerinin, Etkilesimli Kitap Okuma
Programi’nin uygulanmasinin ardindan belirgin bir sekilde gelistigini gdstermektedir.
Arastirma agisindan bu sonu¢ oldukca Snemlidir ¢ilinkii programin dinleme becerilerini

gelistirmede etkili bir miidahale oldugunu desteklemektedir.

Ayrica, standart sapma degerlerindeki artis dikkate alindiginda, G&grencilerin gelisim
hizlarmin farklilik gosterebilecegi soylenebilir. Ancak genel olarak programin dinleme

becerisi lizerinde anlamli ve olumlu bir etki yaratti1 sonucuna ulagilmistir.

Tablo 11

Deney Grubunun Konusma Becerisi Ontest ve Sontest Bagimli Orneklemler Igin t-Testi

Sonuglari
Gruplar N X SS Sd t P
o 16 11,44 1,548
Deney Grubu Ontest , ) 15 6,799 0.00
Deney Grubu Sontest 16 15,19 1,471

Tablo 11’de sunulan verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin konusma becerisi on-test
ve son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. On-test
asamasinda deney grubunun ortalama puanmi 11,44 iken, son-test asamasinda bu deger
15,19’a yiikselmistir. Bu durum, Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin konusma becerileri

lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Standart sapma degerleri incelendiginde, 6n-test asamasinda 1,548 olan standart sapma, son-
testte 1,471 olarak hesaplanmistir. Bu durum, 6grencilerin konusma becerisi puanlarinin

daha tutarl1 hale geldigini ve bireysel farkliliklarin azaldigini gostermektedir.
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Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglarina gore, t degeri -6,799 ve p degeri 0,00 olarak
bulunmustur. p degeri 0,05’ten kiiclik oldugu igin, iki test arasindaki farkin istatistiksel

olarak anlamli oldugu sonucuna varilmistir.

Bu bulgular, deney grubundaki ogrencilerin konusma becerilerinin, Etkilesimli Kitap
Okuma Programi’nin uygulanmasinin ardindan belirgin  bir sekilde gelistigini
gostermektedir. Arastirma agisindan bu sonug olduk¢a 6nemlidir ¢iinkii programin konusma

becerilerini gelistirmede etkili bir miidahale oldugunu desteklemektedir.

Ayrica, standart sapma degerlerinin azalmasi dikkate alindiginda, programin 6grenciler
arasinda daha dengeli bir gelisim sagladigi sdylenebilir. Bu baglamda, Etkilesimli Kitap
Okuma Program1’nin konugma becerileri iizerindeki etkisini analiz etmek i¢in gii¢lii bir kanit

elde edilmistir.

Tablo 12

Deney Grubunun Okuma Becerisi Ontest ve Sontest Bagimli Orneklemler Igin t-Testi

Sonuclari
Gruplar N X SS sd t P
o 16 16,31 1,662
Deney Grubu Ontest 15 24222 0,00
Deney Grubu Sontest 16 27,25 1,238

Tablo 12°de sunulan verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin okuma becerisi 6n-test ve
son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. On-test
asamasinda deney grubunun ortalama puani 16,31 iken, son-test asamasinda bu deger
27,25’e yukselmistir. Bu sonug, Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin 6grencilerin okuma

becerilerini 6nemli dl¢iide gelistirdigini gostermektedir.

Standart sapma degerleri incelendiginde, 6n-test asamasinda 1,662 olan standart sapma, son-
testte 1,238’e diigmiistiir. Bu durum, 6grencilerin okuma becerisi puanlarinin daha homojen

hale geldigini ve bireysel farkliliklarin azaldigin1 gostermektedir.
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Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglaria gore, t degeri -24,222 ve p degeri 0,00 olarak
hesaplanmistir. p degeri 0,05’ten kiiciik oldugu icin, on-test ve son-test arasindaki farkin

istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilmaistir.

Bu bulgular, deney grubundaki 6grencilerin okuma becerilerinin, Etkilesimli Kitap Okuma
Programi’nin uygulanmasinin ardindan belirgin bir sekilde gelistigini ortaya koymaktadir.
Arastirma agisindan bu sonug¢ oldukca degerlidir ¢ilinkii programin okuma becerilerini

gelistirmede etkili bir miidahale oldugunu gostermektedir.

Ayrica, standart sapma degerlerindeki azalma dikkate alindiginda, programin 6grenciler
arasinda daha dengeli bir gelisim sagladigi sOylenebilir. Bu baglamda, Etkilesimli Kitap
Okuma Programi’nin okuma becerileri tizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in giiglii bir

kanit elde edilmistir.

Tablo 13

Deney Grubunun Yazma Becerisi Ontest ve Sontest Bagimli Orneklemler I¢in t-Testi

Sonuclari
Gruplar N X SS sd t p
Deney Grubu Ontest 16 7,94 0,772
15 -7,856 0,00
Deney Grubu Sontest 16 12,63 2,094

Tablo 13’te sunulan verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin yazma becerisi on-test ve
son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. On-test
asamasinda deney grubunun ortalama puani 7,94 iken, son-test agamasinda bu deger 12,63’e
yiikselmistir. Bu sonug, Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin o6grencilerin yazma

becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Standart sapma degerleri incelendiginde, 6n-test asamasinda 0,772 olan standart sapma, son-
testte 2,094 e yiikselmistir. Bu durum, 6grenciler arasinda yazma becerisi puanlarinin daha
genis bir dagilim gosterdigini ve son-testte bireysel farkliliklarin arttigini gostermektedir.

Bu, son-testteki daha biiyiik standart sapma degeri, baz1 6grencilerin yazma becerilerinde
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onemli gelisim gosterdigini ancak bazi 6grencilerin gelisimlerinde daha sinirli degisiklikler

yasadigini isaret edebilir.

Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglarina gore, t degeri -7,856 ve p degeri 0,00 olarak
hesaplanmistir. p degeri 0,05’ten kiiciik oldugu icin, on-test ve son-test arasindaki farkin

istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilmaigstir.

Bu bulgular, deney grubundaki 6grencilerin yazma becerilerinin, Etkilesimli Kitap Okuma
Programi’nin uygulanmasinin ardindan belirgin bir sekilde gelistigini ortaya koymaktadir.

Aragtirma agisindan bu sonug olduk¢a 6nemlidir ¢iinkii programin yazma becerilerini
gelistirmede etkili bir miidahale oldugunu desteklemektedir.

Ayrica, standart sapma degerlerindeki artis dikkate alindiginda, son-testte yazma becerisi
konusunda daha fazla cesitlilik gozlemlenmis olabilir. Bu, programin bazi 6grenciler
iizerinde daha giiclii bir etki yaparken, digerlerinde daha sinirli gelismeler sagladigin
gosterebilir. Buna ragmen, genel olarak Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin yazma

becerisi iizerinde olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 14

Deney Grubunun Ontest ve Sontest Toplam Puanlarinin Bagimli Orneklemler I¢in t-Testi

Sonuglari
Gruplar N X SS od i P
Deney Grubu Ontest 16 52,75 3,337
1 -22,901
Deney Grubu Sontest 16 82,31 3,027 5 90 0,00

Tablo 14°’te sunulan verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin toplam puanlari 6n-test ve
son-test arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermektedir. On-test asamasinda
deney grubunun ortalama toplam puani 52,75 iken, son-test asamasinda bu deger 82,31’e
yiikselmistir. Bu fark, Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin 6grencilerin genel becerilerini

gelistirmede oldukga etkili bir miidahale oldugunu ortaya koymaktadir.

118



Standart sapma degerleri incelendiginde, 6n-test asamasinda 3,337 olan standart sapma, son-
testte 3,027’ye dlismiistiir. Bu durum, son-testte 0grenciler arasinda daha homojen bir
dagilim oldugunu ve bireysel farkliliklarin azalmis olabilecegini gostermektedir. Ancak, her
iki testte de standart sapma degerleri benzer diizeyde kaldigindan, 6grenciler arasindaki

farkliliklarin yine de belirgin oldugu soylenebilir.

Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglaria gore, t degeri -22,901 ve p degeri 0,00 olarak
hesaplanmustir. p degeri 0,05’ten kiiclik oldugu i¢in, on-test ve son-test arasindaki farkin

istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna varilmistir.

Bu bulgular, deney grubundaki 6grencilerin toplam puanlarinda, Etkilesimli Kitap Okuma
Programi’nin uygulanmasinin ardindan ¢ok énemli bir gelisim yasandigini gostermektedir.
Arastirma agisindan bu sonug, programin genel beceri gelistirme iizerine ¢ok gii¢lii bir etkiye
sahip oldugunu ve Ogrencilerin basar1 seviyelerinde biiyiikk bir artis sagladigin

desteklemektedir.

Bu veriler, Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin dil becerileri tizerinde sagladig: pozitif
etkiyi kanitlayan giiglii bir kanit olarak degerlendirilebilir. Bu programin, 6grencilerin

gelisimini onemli dlciide artirarak, egitimdeki basarisini pekistirdigi sonucuna varilabilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulanmadigi kontrol grubu o6grencilerinin Dil
Becerileri Bagar1 Testi sorularindan aldiklar1 6n-test puanlari ile son-test puanlari arasindan

anlaml: farklilik var midir?

Tablo 15

Kontrol Grubunun Dinleme Becerisi Ontest ve Sontest Bagimli Orneklemler Igin t-Testi

Sonuclari

Gruplar N X SS sd t p
Kontrol Grubu Ontest 14 17,79 1,051 13 078 0.449
Kontrol Grubu Sontest 14 18,64 3,915
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Tablo 15’te sunulan verilere gore, kontrol grubunun dinleme becerisi 6n-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. On-test asamasinda kontrol grubunun
ortalama puani1 17,79 iken, son-test agamasinda bu deger 18,64 e yiikselmistir. Ancak, bu

artis, istatistiksel olarak anlamli degildir.

Standart sapma degerlerine baktigimizda, on-testte 1,051 olan standart sapma son-testte
3,915’e ¢ikmistir. Bu durum, son-test asamasinda kontrol grubundaki 6grenciler arasinda
daha fazla bireysel farklilik oldugunu ve puanlarin daha genis bir araliga yayildigini
gostermektedir. Bu yliksek standart sapma, Ogrencilerin dinleme becerisi puanlarinin

birbirinden daha fazla ayrildigini1 ve grupta daha fazla heterojenlik oldugunu ifade eder.

Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglara gore, t degeri -0,78 ve p degeri 0,449 olarak
hesaplanmistir. p degeri 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in, on-test ve son-test arasindaki farkin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna varilmaktadir.

Bu bulgu, kontrol grubundaki 6grencilerin dinleme becerilerinde, Etkilesimli Kitap Okuma
Programi uygulanmayan bir siirecte, anlamli bir gelisim yaganmadigin1 géstermektedir. Son-

test ve On-test arasindaki fark, yalnizca rastlantisal bir degisimden ibaret olabilir.

Arastirma agisindan, bu sonug, Etkilesimli Kitap Okuma Programi'nin digindaki faktorlerin
kontrol grubunun gelisimi iizerinde 6nemli bir etkisi olmadigini, dolayisiyla programin

etkisinin daha net bir sekilde degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Tablo 16

Kontrol Grubunun Konusma Becerisi Ontest ve Sontest Bagimli Orneklemler I¢in t-Testi

Sonuclart
Gruplar N X SS sd t p
¢ 14 12 1,4
Kontrol Grubu Ontest ,00 ,468 13 0144 0.888
Kontrol Grubu Sontest 14 11,93 1,141

Tablo 16°da sunulan verilere gore, kontrol grubunun konugma becerisi dn-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. On-test asamasinda kontrol grubunun

ortalama puan1 12,00 iken, son-test asamasinda bu deger 11,93 olarak hesaplanmistir. Bu
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durum, kontrol grubundaki ogrencilerin konusma becerilerinde belirgin bir degisim

yasanmadigini gostermektedir.

Standart sapma (SS) degerlerine bakildiginda, On-test asamasinda 1,468 olan standart
sapmanin son-testte 1,141°e distiigii goriillmektedir. Bu durum, kontrol grubundaki
Ogrencilerin konugma becerisi puanlarinin son-test asamasinda daha az degiskenlik

gosterdigini ve daha homojen bir yapi sergiledigini ifade etmektedir.

Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglarina gore, t degeri 0,144 ve p degeri 0,888 olarak
hesaplanmistir. p degeri 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in, 6n-test ve son-test arasindaki farkin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna varilmaktadir.

Bu bulgu, kontrol grubundaki 6grencilerin konugsma becerilerinde, Etkilesimli Kitap Okuma
Programi uygulanmayan bir siirecte, anlamli bir gelisim gostermedigini ortaya koymaktadir.
Aksine, puanlarin neredeyse aymi kalmasi, geleneksel egitim yoOntemlerinin konusma

becerileri lizerinde belirgin bir etkisinin olmadigini diistindiirmektedir.

Arastirma agisindan bu sonug, deney grubunun gelisimi ile karsilagtirildiginda programin
etkinliginin daha iyi degerlendirilmesine olanak tanimaktadir. Kontrol grubunda herhangi
bir ilerleme kaydedilmemesi, Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin konusma becerilerine

olan etkisinin daha belirgin bir sekilde 6l¢iilmesine katki saglamaktadir.

Tablo 17

Kontrol Grubunun Okuma Becerisi Ontest ve Sontest Bagimli Orneklemler Igin t-Testi

Sonuclart
Gruplar N X SS sd t p
Kontrol Grubu Ontest 14 17,29 1,490
Kontrol Grubu Sontest 14 17,93 1,141 13 -1,262 0,229

Tablo 17°deki verilere gére, kontrol grubunun okuma becerisi 6n-test ve son-test puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.
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On-testte kontrol grubunun ortalama puani 17,29 iken, son-testte bu deger 17,93’
yiikselmistir. Bu durum, kontrol grubundaki 6grencilerin okuma becerilerinde hafif bir

ilerleme kaydettigini ancak bu artisin istatistiksel olarak anlamli olmadigini géstermektedir.

Standart sapma degerleri incelendiginde, on-testte 1,490 olan standart sapma, son-testte
1,141 olarak hesaplanmistir. Bu, kontrol grubundaki 6grencilerin okuma becerisi puanlarinin
son-testte daha az degiskenlik gosterdigini ve daha dengeli bir dagilima sahip oldugunu

ortaya koymaktadir.

Bagimsiz drneklemler t-testi sonuglarina bakildiginda, t degeri -1,262 ve p degeri 0,229
olarak belirlenmistir. p degerinin 0,05’ten biiyiikk olmasi, On-test ve son-test puanlari

arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli olmadigini gostermektedir.

Bu bulgular, kontrol grubundaki 6grencilerin okuma becerilerinde dogal bir gelisim olsa da
bunun belirgin ve anlamli bir degisim yaratmadigin1 ortaya koymaktadir. Bu sonug,
geleneksel yontemlerle yapilan egitimin okuma becerisi iizerinde 6nemli bir etkisinin

olmadigini diistindiirmektedir.

Deney grubunun gelisimi ile kiyaslandiginda, bu bulgu, Etkilesimli Kitap Okuma
Programi’nin okuma becerileri lizerindeki etkisini degerlendirmek agisindan 6nemli bir

karsilagtirma imkani1 sunmaktadir.

Tablo 18

Kontrol Grubunun Yazma Alaninda Ontest ve Sontest Bagimli Orneklemler I¢in t-Testi

Sonuclart
Gruplar N X SS sd t p
Kontrol Grubu Ontest 14 9,00 0,825
13 -1,991 0,068
Kontrol Grubu Sontest 14 9,50 1,072

Tablo 18’de sunulan verilere gore, kontrol grubunun yazma becerisi 6n-test ve son-test

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.

122



On-testte kontrol grubunun ortalama puani 9,00 iken, son-testte bu deger 9,50’ye
yiikselmistir. Bu durum, 6grencilerin yazma becerilerinde kiigiik bir gelisme oldugunu,

ancak bu ilerlemenin istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 gostermektedir.

Standart sapma degerlerine bakildiginda, 6n-testte 0,825 olan standart sapma, son-testte
1,072’ye yiikselmistir. Bu artig, kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerisi puanlarinin

daha genis bir aralikta dagildigini ve bireysel farkliliklarin arttigini géstermektedir.

Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglaria gore, t degeri -1,991 ve p degeri 0,068 olarak
hesaplanmistir. p degeri 0,05 ten biiyiik oldugu icin, on-test ve son-test puanlart arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli kabul edilmemektedir. Bu sonuglar, kontrol grubundaki
ogrencilerin yazma becerilerinde sinirli bir gelisim gosterdigini ve geleneksel egitim

yontemlerinin yazma becerisi tizerinde belirgin bir etkisinin olmadigini ortaya koymaktadir.

Deney grubundaki degisimle karsilagtirildiginda, bu bulgu, Etkilesimli Kitap Okuma
Programi’nin yazma becerisine olan etkisini daha iyi degerlendirmek i¢in dnemli bir temel

olusturmaktadir.

Tablo 19

Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Toplam Puanlarimin Bagimli Orneklemler Igin t-Testi

Sonuglari
Gruplar N X SS sd t p
0 14 55,36 2,977
Kontrol Grubu Ontest 13 0,924 0.373
Kontrol Grubu Sontest 14 56,79 4,023

Tablo 19°da verilen sonuglara gore, kontrol grubunun Ontest ve sontest toplam puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.

On-testte kontrol grubunun ortalama puani 55,36 iken, son-testte bu deger 56,79’a
yiikselmistir. Bu durum, kontrol grubundaki 6grencilerin toplam beceri puanlarinda kiiciik

bir artis oldugunu, ancak bu artigin istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 gostermektedir.
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Standart sapma degerlerine bakildiginda, 6n-testte 2,977 olan standart sapma, son-testte
4,023 ¢ ylikselmistir. Bu artig, bireysel puanlarin daha genis bir dagilima sahip oldugunu ve

ogrenciler arasindaki farkliliklarin arttigini gostermektedir.

Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglarina gore, t degeri -0,924 ve p degeri 0,373 olarak
hesaplanmistir. p degeri 0,05’ten biiyiik oldugu icin, ontest ve sontest puanlart arasindaki

fark istatistiksel olarak anlamli kabul edilmemektedir.

Bu sonuglar, kontrol grubunda uygulanan geleneksel egitimin Ogrencilerin Tiirkge dil
becerileri iizerinde belirgin bir etki yaratmadigin1 gostermektedir. Deney grubundaki
sonuclarla karsilastirildiginda, Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin toplam dil becerileri
iizerindeki etkisinin degerlendirilmesi agisindan o6nemli bir karsilastirma noktast

sunmaktadir.

4.4, Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulandig: deney grubu 6grencileri ile EKOP’nin
uygulanmadig1 kontrol grubu Dil Becerileri Basar1 Testi sorularindan aldiklar1 6n-test

puanlar1 son-test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Tablo 20
Deney ve Kontrol Grubuna Gére Dil Becerileri Testi Ontest Bagimsiz Orneklemler Igin t-

Testi Sonuclar:

Gruplar N X SS d t 0
Kontrol Grubu 14 55,36 2977
Deney Grubu 16 52,75 3.337 28 -2,25 0,033

Tablo 20, deney ve kontrol gruplarinin dil becerileri testi 6ntest puanlari arasindaki farklar
inceleyen bagimsiz orneklemler t-testi sonuglarini sunmaktadir. Kontrol grubundaki 14
Ogrencinin Ontest puan ortalamasi1 55,36, standart sapma degeri ise 2,977 olarak

hesaplanmistir. Deney grubundaki 16 dgrencinin Ontest puan ortalamasi 52,75 ve standart
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sapma degeri 3,337 olarak bulunmustur. Bu sonuglar, kontrol grubunun dil becerileri testi

ontest puanlarinin deney grubuna kiyasla daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Bagimsiz orneklemler t-testi sonucglarina gore, t degeri -2,25 ve p degeri 0,033 olarak
hesaplanmistir. P degeri 0,05’ten kiigiik oldugu i¢in, deney ve kontrol gruplarinin dil
becerileri testi Ontest puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna
varilmaktadir. Bu sonug, kontrol grubunun dil becerileri agisindan baglangi¢ seviyesinde

deney grubuna gore daha avantajli oldugunu gostermektedir.

Bu bulgu, deney grubundaki &grencilerin dil becerilerinin baglangic seviyesinde gorece
diisiik oldugunu ancak egitim miidahalesiyle birlikte son-test sonuc¢larinda daha belirgin bir

degisimin ortaya ¢ikabilecegini diisiindiirmektedir.

Bu bulgular, deney grubundaki 6grencilerin dil becerilerinde 6nemli bir gelisim gosterdigini,
kontrol grubundaki O6grencilerin ise neredeyse hi¢ ilerleme kaydetmedigini ortaya
koymaktadir. Ozellikle deney grubundaki 6grencilerin dil becerilerindeki gelisim farkinm
oldukea biiyiik olmasi, uygulanan yontemin etkili oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar,
deney grubunda uygulanan etkilesimli kitap okuma programinin 6grencilerin dil becerilerini

gelistirmede dnemli bir katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Tablo 21

Deney ve Kontrol Grubuna Gére Dinleme Becerisi Sontest Bagimsiz Orneklemler Igin t-

Testi Sonuclar:

Gruplar N X sS d t 0
Kontrol Grubu 14 18,64 3,915
Deney Grubu 16 27,25 1,238 28 -8,349 0,000

Tablo 21, deney ve kontrol gruplarinin dinleme becerisi sontest puanlari arasindaki farklar
karsilagtiran bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarini1 géstermektedir. Kontrol grubundaki 14
Ogrencinin sontest puan ortalamasi 18,64 ve standart sapma degeri 3,915 iken, deney
grubundaki 16 6grencinin sontest puan ortalamasi 27,25 ve standart sapma degeri 1,238

olarak hesaplanmigtir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarina gore, t degeri -8,349 ve p
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degeri 0,000 bulunmustur. P degeri 0,05'ten kiiclik oldugu i¢in, deney ve kontrol gruplarinin
dinleme becerisi sontest puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu

sOylenebilir.

Bu bulgular, deney grubundaki 6grencilerin dinleme becerilerinde kontrol grubuna gére cok
daha biiyiikk bir gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir. Deney grubunun sontest
puanlarinin hem daha yiiksek hem de daha tutarli olmasi, uygulanan egitimin bu grup
iizerinde daha etkili oldugunu gostermektedir. Deney grubunun dinleme becerilerinde
sagladig1 biiyiik gelisim, kullanilan yontemin basarisini ve etkisini giiclii bir sekilde ortaya
koymaktadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise dinleme becerilerinde pek bir degisim
gostermemesi, uygulanan yontemin bu grup Tlzerinde etkili olmadigmi ve gelisim

saglanmadigini gostermektedir.

Sonug¢ olarak, deney grubundaki &grenciler iizerinde yapilan egitim programi, dinleme
becerilerini gelistirme noktasinda daha etkili olmus ve bu grubun basari1 ortalamasi daha
yiiksek ¢ikmistir. Bu durum, egitim yonteminin basarisini ve etkinligini ortaya koymakta ve

egitim siirecinin 6nemli bir katki sagladigini géstermektedir.

Tablo 22
Deney ve Kontrol Grubuna Gére Konusma Becerisi Sontest Bagimsiz Orneklemler I¢in t-

Testi Sonucglar:

Gruplar N X SS sd t D
Kontrol Grubu 14 11,93 0,864
Deney Grubu 16 15,19 1,471 28 -9,008 0,00

Tablo 22, deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisi sontest puanlari arasindaki farklar
karsilagtiran bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarini1 gostermektedir. Kontrol grubundaki 14
Ogrencinin sontest puan ortalamasi 11,93, standart sapma degeri ise 0,864 olarak
hesaplanmistir. Deney grubundaki 16 6grencinin sontest puan ortalamasi 15,19, standart
sapma degeri ise 1,471 olarak bulunmustur. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarina gore, t

degeri -9,008 ve p degeri 0,00 hesaplanmistir. P degeri 0,05'ten kii¢lik oldugu i¢in, deney ve
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kontrol gruplarinin konusma becerisi sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark oldugu sonucuna varilmaktadir.

Bu bulgular, deney grubundaki 6grencilerin konusma becerilerinde kontrol grubuna kiyasla
cok daha biiyiik bir gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir. Deney grubunun konusma
becerilerindeki gelisimi, kontrol grubuna goére hem istatistiksel olarak anlamli hem de biiyiik
bir fark yaratmistir. Deney grubunun sontest puan ortalamasinin 15,19 olmasi ve standart
sapma degerinin 1,471 gibi bir degere sahip olmasi, grubun konusma becerilerinin daha
tutarli ve basaril bir sekilde gelistigini gdsterirken, kontrol grubunun 11,14 gibi daha diisiik
bir ortalama ile sonuglanmasi, bu grup {lizerinde herhangi bir Onemli gelisimin

saglanmadigini ortaya koymaktadir.

Deney grubundaki 6grencilerin konugma becerilerinde daha belirgin ve anlamli bir gelisim
yasanirken, kontrol grubunda ¢ok sinirli bir ilerleme gozlemlenmistir. Bu, deney grubunda
uygulanan egitim programinin konusma becerilerini gelistirmede ¢ok daha etkili oldugunu
ve programin bu beceriyi gelistirme konusunda basar1 sagladigini gostermektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin konusma becerilerindeki gelisim, egitim metodunun etkinligini
ortaya koymakta ve kullanilan yontemlerin 6grencilerin konusma becerileri lizerinde 6nemli

bir olumlu etki sagladigint vurgulamaktadir.

Tablo 23
Deney ve Kontrol Grubuna Gére Okuma Becerisi Sontest Bagimsiz Orneklemler Icin t-

Testi Sonuclar:

Gruplar N X SS Sd T 0
Kontrol Grubu 14 17,93 1,141
Deney Grubu 16 27,25 1,238 28 -21,330 0,00

Tablo 23, deney ve kontrol gruplarinin okuma becerisi sontest puanlar1 arasindaki farklari
karsilagtiran bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarini gostermektedir. Kontrol grubundaki 14
Ogrencinin sontest puan ortalamast 17,93, standart sapma degeri ise 1,141 olarak

hesaplanmistir. Deney grubundaki 16 6grencinin sontest puan ortalamasi 27,25, standart
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sapma degeri ise 1,238 olarak bulunmustur. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarina gore, t

degeri -21,330 ve p degeri 0,00 hesaplanmustir.

P degeri 0,05'ten kiiciik oldugu i¢in, deney ve kontrol gruplarinin okuma becerisi sontest

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sdylenebilir.

Bu sonuglar, deney grubunun okuma becerileri konusunda kontrol grubuna gére dnemli bir
gelisim sagladigini gostermektedir. Deney grubunun okuma becerileri puan ortalamasi 27,25
ile kontrol grubunun 17,93 puan ortalamasma kiyasla daha yiiksek bir basariy1
gostermektedir. Bu fark, deney grubunda uygulanan egitim programinin okuma becerilerinin

gelistirilmesinde ¢ok daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Kontrol grubundaki o6grencilerin puan ortalamasmin 17,93 olmasi, bu grubun okuma
becerileri konusunda belirgin bir ilerleme kaydetmedigini gostermektedir. Deney
grubundaki 6grenciler ise 27,25 gibi yiiksek bir puan ortalamasiyla okuma becerilerinde
anlamli bir gelisim gosterdigi icin, egitim programinin bu alanda daha verimli oldugu

sOylenebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin okuma becerilerindeki gelisim, deneysel miidahalenin etkili
oldugunu ve Ggrencilerin okuma becerilerinin giiglendirildigini gdstermektedir. Kontrol
grubundaki gelisim ise sinirli kalmistir, bu da uygulanan programin basarisiz oldugunu ya

da etkisinin zayif oldugunu diistindiirmektedir

Tablo 24
Deney ve Kontrol Grubuna Gére Yazma Becerisi Sontest Bagimsiz Orneklemler I¢in t-

Testi Sonuclar:

Gruplar N X sS Sd t 0
Kontrol Grubu 14 9,0 1,072
Deney Grubu 16 12,63 2.094 28 -5,720 0,00

Tablo 24, deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisi sontest puanlar1 arasindaki farklari
inceleyen bagimsiz orneklemler t-testi sonuglarini sunmaktadir. Kontrol grubundaki 14

ogrencinin sontest puan ortalamasi 9,0, standart sapma degeri ise 1,072 olarak belirlenmistir.
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Deney grubundaki 16 68rencinin sontest puan ortalamasi ise 12,63 ve standart sapma degeri
2,094 olarak hesaplanmistir. Bagimsiz drneklemler t-testi sonuglarina gore, t degeri -5,720

ve p degeri 0,00 hesaplanmastir.

P degeri 0,05'ten kiiglik oldugu icin, deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisi sontest
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Deney grubunun
yazma becerileri puan ortalamasi 12,63 ile kontrol grubunun 9,0 puan ortalamasina gore
daha yiiksek bir degere sahiptir. Bu durum, deney grubunun yazma becerileri konusunda
daha iyi bir gelisim gosterdigini ve deneysel miidahalenin bu grup ilizerinde daha etkili

oldugunu ortaya koymaktadir.

Kontrol grubunun yazma becerileri testindeki ortalama puani 9,0 iken, bu grup dil
becerilerinde sinirhi bir gelisim gostermistir. Deney grubundaki G6grenciler ise yazma
becerileri konusunda daha yiiksek basarilar elde etmistir. Bu, deney grubunda uygulanan

egitim yontemlerinin yazma becerilerinde etkili bir gelisim sagladigin1 gostermektedir.

Deney grubunun yazma becerisi konusunda belirgin bir gelisim gosterdigi, kontrol
grubundaki 6grencilerin ise sinirlt bir ilerleme kaydettigi anlasilmaktadir. Bu bulgular,
deneysel miidahalenin yazma becerilerinde daha fazla ilerleme sagladigini ve uygulanan

egitim yontemlerinin etkisini net bir sekilde ortaya koymaktadir.

Tablo 25
Deney ve Kontrol Grubuna Gére Dil Becerileri Testi Sontest Bagimsiz Orneklemler Icin t-

Testi Sonuclar:

Gruplar N X sS Sd ¢ 5
Kontrol Grubu 14 56,79 4,023
Deney Grubu 16 82,31 3.027 28 -19,791 0,00

Tablo 25, deney ve kontrol gruplarmin dil becerileri testi sontest puanlari arasindaki farklari
inceleyen bagimsiz orneklemler t-testi sonuglarini sunmaktadir. Kontrol grubundaki 14
Ogrencinin sontest puan ortalamasi 56,79, standart sapma degeri ise 4,023 olarak

hesaplanmistir. Deney grubundaki 16 6grencinin sontest puan ortalamasi ise 82,31 ve
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standart sapma degeri 3,027 olarak belirlenmistir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglarina

gore, t degeri -19,791 ve p degeri 0,00 hesaplanmustir.

P degeri 0,05'ten kiigiik oldugu i¢in, deney ve kontrol gruplarinin dil becerileri testi sontest
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Deney grubunun
dil becerileri puan ortalamasi 82,31 ile kontrol grubunun 56,79 puan ortalamasina goére
oldukca yiiksek bir degerdedir. Bu durum, deney grubunun dil becerilerinde 6énemli bir
gelisim gosterdigini ve deneysel miidahalenin bu grup iizerinde daha etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

Kontrol grubundaki ogrencilerin dil becerileri testindeki ortalama puani 56,79 olarak
bulunmus ve bu, kontrol grubunun dil becerilerinde sinirli bir gelisim gosterdigini
gostermektedir. Bu grupta, dil becerilerinin gelisimi, deney grubundaki kadar belirgin
degildir.

Deney grubunun dil becerileri konusunda ¢ok daha yiiksek bir basari gosterdigi ve
uygulanan egitim programinin bu grup ilizerinde etkili oldugu anlagilmaktadir. Kontrol
grubundaki 6grenciler ise daha diisiik bir basartya sahip olmuglardir, bu da uygulanan egitim
yontemlerinin deney grubunda c¢ok daha etkili oldugunu ve dil becerilerini gelistirme
konusunda 6nemli bir fark yarattigin1 gostermektedir. Bu bulgular, deneysel miidahalenin,

dil becerilerinin gelisiminde biiyiik bir etkiye sahip oldugunu acikca ortaya koymaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuclar
Bu asamada elde edilen sonuglar alt problemlere gore su sekilde siralanmustir:

1. Uygulama 6ncesinde EKOP uygulanacak olan deney grubu ile kontrol grubu arasinda Dil
Becerileri Bagar1 Testi On testi puan ortalamalar1 bakimindan anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmistiir. Bu sonu¢ dogrultusunda gruplar birbirine benzer 6zelliklerde oldugu

anlasilmistir.

2. Uygulama sonucunda Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, Dil Becerileri Bagar1 Testi sorularindan aldiklari, 6n-test puanlari ile son-test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu, son testten alinan puan ortalamalarinin arttig
goriilmistiir. Bu baglamda Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uyum sinifi 6grencilerinin

dil becerilerini gelistirmede olumlu bir katk: sagladig1 s6ylenebilir.

3. Etkilesimli Kitap Okuma Programinin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin Dil
Becerileri Bagar1 Testi sorularindan aldiklar1 6n-test puanlari ile son-test puanlar1 arasindan
anlaml farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle deney grubu dgrencilerinin Tiirkge dil

becerilerini gelistirmede EKOP’un daha olumlu oldugu sdylenebilir.

4. Etkilesimli Kitap Okuma Programi uygulanan deney grubu oOgrencileri ile EKOP
uygulanmayan kontrol grubu Dil Becerileri Basar1 Testi sonucunda elde edilen 6n-test puan

ortalamalar1 ile son-test puan ortalamalar1 bakimindan anlamli bir fark goriilmistiir. Ayrica
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programin, deney grubunda bulunan dgrencilerin Tiirkge dil becerilerine daha ¢ok olumlu

katk1 sagladig1 sOylenebilir.

5.2. Tartisma

Bu arastirma, etkilesimli kitap okuma yontemi kullanilarak Tiirk¢e dersi yapilan uyum
siiflarinda bulunan Suriyeli 6grencilerin, PIKTES + projesi kapsaminda hazirlanan
yabancilara Tiirk¢e Ogretimi programina kiyasla Tiirk¢e dil becerilerinde belirgin bir
farklilik oldugunu gostermistir. Etkilesimli kitap okuma yontemi 6grencileri, dil 6grenme
stirecinde daha aktif bir role sokarak, bir yandan dil becerilerini gelistirirken bir yandan
sosyal uyumlarni ve 6zgiivenlerini gili¢lendirmektedir . Bu yontem, 6grencilerin dilin
yapisini anlayarak dili igsellestirmelerini kolaylastirirken sosyal ve kiiltiirel baglamda da
ogrendiklerini yansitmaya yardimci olur. Gergek yasamda 6grendiklerini uygulama firsati
bulan o6grenciler, dil 6grenme siirecini ¢ok daha verimli gegirirler. Bu bakimdan, dil
ogretiminde geleneksel ders igeriklerine gore etkilesimli kitap okuma yontemi, daha etkili

bir yaklagim sunarak uyum siniflarina devam eden 6grencilerin dil gelisimlerini hizlandirir.

Bu bulgular, etkilesimli kitap okuma yoOnteminin, Suriyeli Ogrencilerin Tiirkge dil
becerilerinin gelisim siirecine 6nemli katkilar sagladigin1 gostermektedir. Etkilesimli kitap
okumanin dil becerilerine etkisini arastiran pek ¢ok arastirmada benzer sonuglar elde
edilmistir (Barnes, Amanda, Boit, Rachel, Conlin ve Dana, 2022; Tanrikulu, 2017; Thomas,
Nathalie, Colin, Cecile, Leybaert ve Jacqueline, 2020; Wright, Cervetti, Wise ve McClung,
2022). Bu bakimdan arastirma EKOP’un dil becerilerine olan etkisi ile yapilan arastirmalara
benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Akca (2021) etkilesimli kitap okuma programina dahil
edilen 48-66 aylik Suriyeli ¢ocuklarin alict dil gelisimlerinin desteklenmesi amacladig:
deneysel arastirma deseniyle hazirladig arastirmasinda 16’s1 deney 16’s1 kontrol grubunu
olusturan Suriyeli c¢ocuklara uygulanan etkilesimli kitap okuma programina yonelik
egitiminin alict dil gelisimlerini destekledigi, buna karsin kontrol grubuna dahil edilen

Suriyeli ¢ocuklara uygulanan geleneksel okul 6ncesi egitim programinin alici dil gelisimi
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icin yeterli olmadigini belirlemistir. Bu arastirmanin sonuglar1 Akg¢a (2021) tarafindan
yapilan arastirma sonuglar1 ile EKOP’un dil becerilerini desteklemesi bakimindan benzerlik
gostermektedir. Benzer bir ¢alisma, Giinaydin (2020) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu
arastirma, Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde etkilesimli okuma yonteminin
ogrencilerin konusma becerilerine olan etkisini incelemeyi hedeflemistir. Aragtirmada
karma desen kullanilmis; nicel agidan kontrol gruplu deneysel desen, nitel agidan ise
goriisme ve igerik analizi yontemlerine yer verilmistir. Calismanin 6rneklemini, Ankara'daki
bir Tiirkge Ogretim Merkezi'nde B2 seviyesinde 6grenim goren yabanci uyruklu 6grenciler
olusturmustur. Arastirma sonuglari, etkilesimli okuma programinin Suriyeli 6grencilerin

okuma becerilerini olumlu sekilde gelistirdigini ortaya koymustur.

Benzer sekilde, Ceyhan (2019) tarafindan yapilan bir baska ¢aligmada, etkilesimli sesli
okuma (EKO) derslerinin 6grencilerin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve akict
okuma becerileri lizerindeki etkileri incelenmistir. EKO yontemine dayali uygulamanin,
Tiirkge Ogretim Programi (2018) gercevesinde yapilan geleneksel okuma aktivitelerine
kiyasla, ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini anlamli sekilde artirdigi
bulunmustur. Bu bulgular, etkilesimli okuma programlarmin yabancilara Tiirkce
ogretiminde dil becerilerini gelistirme noktasinda 6nemli bir kolaylik saglayabilecegini

gostermektedir.

Arastirma sonucunda, EKOP uygulamasinin alic1 dil ve ifade edici dil becerilerini gelistirme
konusunda olumlu etkiler sagladig1 goriilmiistir. EKOP (Etkilesimli Kapsamli Okuma
Programi), 6grencilerin hem alici dil becerilerini hem de ifade edici dil becerilerini
destekleyen bir yaklagimdir. Bu tiir bir uygulama, 6grencilerin dil becerilerini daha genis bir
perspektiften gelistirmelerine olanak tanir. Metinleri ve hikayeleri anlamanin yani sira,
ogrendiklerini kendi kelimeleriyle ifade etme imkani sunar. Bu siireg, dil 6§renimini gegici
koruma altinda bulunan Suriyeli 6grencilerin daha etkin bir sekilde hayatlarma entegre
etmelerini saglarken , ayn1 zamanda 6zgiivenlerini de pekistirir. EKOP uygulamasinin her
iki dil becerisinin gelisimine katki saglamasi, dil 6gretiminde kullanilan ydntemlerin

etkinligini artiran 6nemli bir faktordiir. Benzer sekilde Simsek ve Erdogan (2015), diyalojik
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ve geleneksel okuma tekniklerinin c¢ocuklarin dil gelisimine etkilerini arastirdiklari
calismada, 4 haftalik diyalojik okuma kursunun 4-5 yas grubu ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici
dil becerileri iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Deneysel tasarimda 6n test-son test
tasarimina sahip kontrol grubu kullanmiglardir. Sonuglar deney grubunun ¢ocuklarin dil
gelisiminde iyilesmeler oldugunu gostermistir. Denizli'de bir devlet anaokuluna devam eden
46 ¢ocuk deney ve kontrol gruplarina rastgele atanmistir. Veriler “TEDIL-3” ve “Kisisel
Bilgi Formu” kullanilarak toplanmistir. Deney grubundaki sekiz resimli kitap arastirmaci
tarafindan dort hafta boyunca haftada iki kez diyalojik okuma teknikleri kullanilarak
okunmustur. Kontrol grubunda ise ayni 8 resimli kitap sinif 6gretmeni tarafindan geleneksel
okuma yontemi kullanilarak okunmustur. Sonuglar deney grubunun c¢ocuklarin dil
gelisiminde iyilesmeler oldugunu gostermistir. Ilhan ve Canbulat (2021) etkilesimli kitap
okuma programinin (EKOP) ilkokul birinci sinif 6grencilerinin temel dil becerilerine etkisini
arastirdiklar1 ¢aligmalarinda EKOP uygulanan deney grubu 6grencilerinin alici, ifade edici
dil becerileri ve yazim kurali farkindaliklar1i kontrol grubu &grencilerine gdre anlamli
diizeyde geligmistir. Bu sonuglar EKOP'un ilkokul birinci simif 6grencilerinin temel dil
becerilerinin gelisimini olumlu ve anlamli bir sekilde etkiledigini gostermektedir. Ayrica
ailelerde kitap okunma sikligina gore alici, ifade edici dil 6n test-son test sonuglari ile Yazim
Kurallar1 Olgegi son test sonuglar karsilastirildiginda alici dil sonuglarinda anlamli bir

farklilik oldugu tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda EKOP uygulamasinin uyum simifi 6grencilerinin yazma becerilerine
olumlu katki sagladig1 anlagilmistir. Bu durum, etkilesimli okuma yonteminin dil becerileri
iizerindeki etkilerini inceleyen daha genis literatiirle uyumludur. Etkilesimli okuma,
ogrencilerin yazili ifade becerilerini gelistirirken ayni zamanda dil 6grenme siireclerinde
aktif bir katilim saglar. Yazma becerilerinin gelisimi, dgrencilerin metinlerle etkilesimde
bulunarak, kelime dagarcigini genisletmeleri ve kendilerini daha Ozgiirce ifade
edebilmeleriyle dogrudan iligkilidir. Benzer sekilde Polat ve Dilidiizgiin (2023) yabancilara
Tiirkge Ogretirken etkilesimli okumanin yaratict yazma becerileri tizerindeki etkilerini

inceledigi calismasinda etkilesimli okuma etkinliklerini kullanan deney grubundaki
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ogrencilerin yaratic1 yazma becerilerinde kontrol grubundaki 6grencilere gore 6nemli 6lgilide
daha fazla gelisme gosterdikleri sonucuna ulagmistir. Nitel ¢alismanin sonuglari, etkilesimli
okuma yonteminin 6grencilerin okuma siirecine aktif katilimina, motivasyonunun artmasina
ve yaratict becerilerinin gelistirilmesine katki sagladigini gostermistir. Arastirmanin
niteliksel ve niceliksel sonuglar birlikte degerlendirildiginde etkilesimli okumanin yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin yaratici yazma becerilerine olumlu katki sagladigi

sonucuna varilmaistir.

Bu arastirma sonunda temel dil becerilerinin bir biitlin olarak ele alinmasi EKOP
uygulamasinin dort temel beceriyi de kapsamasinin uyum sinifi dgrencilerinin Tiirkce
ogreniminde 6nemli diizeyde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bir beceri alan1 diger beceri
alanlarina olumlu katkida bulunmaktadir. Okudugunu anlama da EKOP’un katkisinin
oldugu alt becerilerden birisidir. Ugur ve Tavsanli (2022), etkilesimli okuma
uygulamalarinin dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama performansi tizerindeki
etkisini bir aragtirma araci olarak inceledikleri ¢alismalarinda Tavsanli (2014) tarafindan
gelistirilen okudugunu anlama testini veri toplama araci olarak kullanmislardir.
Arastirmadan elde edilen veriler, 6gretmen roliindeki etkilesimli okuma uygulamalarinin
ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin okudugunu anlama performansimni olumlu yoénde
etkiledigini ve destekledigini gdstermektedir. Tiirkben (2017), etkilesimli okuma modeline
dayali Tiirk¢e 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama, biligsel farkindalik ve okumaya
yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yaptigi calismada, 11 hafta siiresince
etkilesimli okuma modeline dayali planli bir program uygulamistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin deney Oncesi ve deney sonrasi okudugunu anlama ve biligsel farkindalik
puanlari arasinda anlamli bir fark bulmustur. Ayrica 6grencilerin uygulanan programa iliskin
goriisleri incelendiginde etkilesimli okuma Ogretiminin &grencilerin okudugunu anlama
becerileri, biligsel farkindaliklart ve okumaya yonelik tutumlari iizerinde etkili oldugu

gorilmiistiir.

Oztiirk’iin (2023) galismas1 ve bu arastirma arasindaki benzerlikler ve farkliliklar, uygulanan

yontem ve elde edilen sonuglar agisindan bazi énemli noktalar sunmaktadir. Oztiirk,
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etkilesimli okuma modelini, cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kelime bilgisi
kazandirmak amaciyla kullanmistir. Aragtirma, Tanzanya’daki Maarif Okullari’nda, yaslari
61-72 ay arasinda degisen 17 anaokulu 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Calismada, her ders
iceriginde belirli bir grup kelime 6ne ¢ikarilmis ve bu kelimeler iizerine okuma 6ncesinde,
sirasinda ve sonrasinda etkinlikler yapilmistir. Etkilesimli okuma, ayni kitabin farkli
sekillerde okunmasi ve 6grencilerin metinle ilgili ayrintili sorulara yanit vermeleri gibi
teknikleri igermektedir. Oztiirk’{in ¢alismasinda, dgrencilerin sonrasinda yapilan testlere
verdikleri cevaplar ve 6gretmenin gozlemleri de etkilesimli okumanin olumlu etkisini ortaya
koymustur. Bu arastirmada ise, etkilesimli kitap okuma programinin (EKOP) 6grencilerin
dil becerilerini gelistirmedeki etkisi incelenmistir. Arastirma, dil becerileri basar1 testi ile
oOlgiilen sonuglar ele alirken, 6zellikle deney grubunun dil becerilerinde anlamli bir artis
oldugu gozlemlenmistir. Uygulama sonucunda, EKOP’un dil becerileri iizerinde pozitif
etkiler yarattigit ve deney grubunun son-test puanlarmin arttigr goriilmistiir. Bununla
birlikte, kontrol grubunda herhangi bir anlamh fark goézlemlenmemistir. Bu arastirma,
EKOP’un yalnizca kelime bilgisi degil, daha genis bir dil becerisi gelisimi iizerinde de etkili

oldugunu vurgulamaktadir.

Her iki arastirma da etkilesimli okuma yOnteminin dil 6grenimine katki sagladigini ortaya
koysa da, Oztiirk’{in arastirmas: 6zellikle kelime 6gretimine odaklanirken, bu arastirma dil
becerilerinin daha genel bir gelisimi iizerine yogunlasmistir. Ayrica, Oztiirk’iin ¢alismasinda
gozlemler ve bireysel test sonuglart daha c¢ok kelime bilgisi iizerine odaklanirken, bu
arastirmada dil becerileri basart testi ile daha genis bir dilsel gelisim degerlendirilmistir. Bu
baglamda, her iki arastirma da etkilesimli okumanin olumlu etkilerini géstermekte, ancak

uygulama kapsami ve 6l¢iim araglari bakimindan farklilik gostermektedir.

Akoglu ve arkadaglar1 (2014) tarafindan diyalojik okumanin korunmaya muhtag ¢ocuklarin
alict ve ifade edici dilleri {izerindeki etkisini incelemeye calisan baska bir arastirmada,
korunmaya ihtiya¢ duyan 4-5 yas arasi ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri iizerinde
“Dialogic Book Reading Program (DBRP)’nin etkililigi arastirilmistir. Calismaya, bir
yetimhanede yasayan ve Denver Gelisimsel Tarama Testi Il sonuglarina gore gelisimsel
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olarak gecikmis olarak tanimlanan dokuz ¢ocuk (4 kiz ve 5 erkek) dahil edildi. Cocuklarin
dil becerileri 6n ve son testlerden gegirilmistir. Sonuglar, DBRP'nin katilimc1 gocuklarin

ifade edici dil becerilerini (farkli kelime sayis1) gelistirmede etkili oldugunu gdstermistir.

Arastirmanin sonucunda, gecici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin anadilinden baska bir
dili 6grenirken EKOP uygulamasinin olumlu katkida bulundugu sonucuna varilmistir. Bu
durum, Suriyeli 6grencilerin dil 6grenme siirecinde karsilastiklart zorluklarin iistesinden
gelmelerine yardimci olabilecek etkili yontemlerin 6nemini vurgulamaktadir. EKOP
uygulamasi, 6zellikle dil gelisiminde geri kalmis olan Suriyeli 6grencilere yonelik sundugu
katkilarla 6grenme siireclerini daha verimli hale getirmekte ve Tiirk¢e dil becerilerini
hizlandirmaktadir.Yapilan pek ¢ok arastirmada da benzer sonuglar elde edilmistir (Ariaz,
2010; Giinaydin, 2020; Rodriguez, 2013). Tsybina (2010) ifade edici kelime bilgisi
gecikmesi olan iki dilli okul Oncesi ¢ocuklar i¢in diyalojik kitap okuma miidahalesinin
uygulanabilirligini incelemistir. Miidahale, alti ¢ocuktan olusan bir deney grubuna es
zamanli olarak Ingilizce ve Ispanyolca olarak yapilmistir; alti cocuk ise gecikmis tedavi
kontrol grubunda yer almistir. Arastirmaya katilan gocuklar 22 — 41 ayliktir ve konusma-dil
hizmetleri saglayan bir kurumun bekleme listesinden se¢ilmistir. Uygulama, cocuk evlerinde
birincil aragtirmaci tarafindan Ingilizce olarak ve diyalojik kitap okuma teknikleri
konusunda egitim almis ¢ocuklarin anneleri tarafindan ispanyolca olarak yapilmistir. Deney
grubundaki her ¢ocuga alt1 hafta boyunca diyalojik kitap okuma stratejilerini kullanan her
dilde otuz on bes dakikalik oturumlar uygulanmistir. Calismada c¢ocuklarin sézciik
dagarciklarindaki genel artisa ek olarak, her gocuk igin ayri ayri Ingilizce ve Ispanyolca
olarak secilen on hedef kelimenin edinimi incelenmistir. Deney grubundaki cocuklar,
uygulama sonrasinda her dilde kontrol grubundaki ¢ocuklara gore dnemli dl¢lide daha fazla
hedef kelime 6grenmistir. Deney grubundaki ¢ocuklar, son testten alt1 hafta sonra gecikmis
bir son testte edindikleri kelimeleri de iiretebilmislerdir. Uygulama ayni1 zamanda miidahale
grubundaki ¢ocuklarin kitap okuma gorevlerine odaklanma becerilerinde de iyilesmeye yol
actig1 goriilmiistiir. ki gruptaki cocuklarin genel kelime hazinesindeki kazanimlar dnemli

Olciide farklilik géstermemistir.
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5.3. Oneriler

Bu arastirma sonucunda elde edilen veriler ile getirilen 6neriler sunlardir:

5.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Etkilesimli kitap okuma (EKOP) yontemi, yalnizca arastirmanin yapildigi uyum
smiflarinda degil, aym1 zamanda farkli illerdeki bulunan uyum smiflarinda da
ogrencilerin Tiirkce dil becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmenler tarafindan kullanilabilir.
Bu, yontemin etkililigi konusunda daha kapsamli bir degerlendirme yapmay1 saglayarak,

farkli kosullarda nasil isledigini gérmemize olanak taniyacaktir.

2. Ogretmenler, bu yontemi kullanarak yalmzca Tiirkce dil becerilerini gelistirmek
amaciyla degil, kiiltiirel uyum ve sosyal entegrasyonun daha kolay saglanmasi igin
Ogrencilerine uygulayabilirler. Farkli 6grenme yeterliklerine ve ihtiyaclara sahip

cocuklarin bu uygulama sayesinde daha kapsayici bir egitim ortami saglanabilir.

3. Uyum smiflarina alman Ogrenciler yas olarak 3.siif diizeyindeki 6grencilerden
olusmaktadir. Ogretmenler ve diger uygulayicilar 3. siif yerine daha erken yaslarda olan
ogrencilere de bu yontemi uygulayabilir. Ozellikle 1. ve 2. smf diizeyinde, dil
becerilerinin daha bagslangicinda bu yontemi kullanmak, dil gelisimi bakimindan

ogrencileri erken yaslarda destekleyerek ve kalici bir 6grenmeye yardimei olabilir.

4. Bu calismada 6grenci diizeyleri baslangicta dil becerileri bakimindan yeterli olmamasi
nedeniyle sessiz kitap kullanilmistir. Ogretmenler, bu ydntemi daha zengin hale
getirebilmek adina daha fazla sessiz kitap kullanarak kullanabilirler. Boylece, farkli
hikayelerle karsilasan 6grenciler hayal giiglerini gelistirerek etkilesimde bulunabilir ve

dil becerilerinin sinirlarin1 kesfedebilirler.

5. Arastirma da uygulamaya aliman &grencilerin Tiirkge dil yeterlikleri, Al ve A2
diizeyindedir. Ogretmenler, aym yontemi farkli dil yeterlilik diizeylerinde olan, érnek

olarak B1 veya B2 diizeyindeki 6grenciler {izerindede kullanabilirler. Bu, 6grencilerin

138



dil gelisimini farkli agilardan degerlendirmesini, yeteneklerini gelistirmesini ayrica,

etkilesimli kitap okuma yonteminin farkli diizeydeki Ogrenciler i¢in nasil sonuglar

dogurdugunu tespit edebilir.

6. Ogretmenler etkilesimli kitap okuma ydntemini kullanirken, kitaptaki resimleri ve metni
tiim Ogrencilerin net bir sekilde gorebilecegi sekilde resimli ¢ocuk kitaplari tahtaya
yansitilabilir. Bu gorselin rahat goriilebilirligi, 6grencileri okunan kitaba dair unsurlari

anlamlandirmasinda kolaylik saglar ve dil 6grenme siirecini daha verimli hale getirir.

7. Ogretmenler, dil 6grenme siireglerini destekleyen, uyum smniflarinda etkilesimi tesvik
eden sinif diizenleri kurarak yepyeni bir sinif ortami olusturabilirler. Burada amag
fiziksel ortami, odaklanma ve etkilesimde bulunma gibi kritik davraniglar1 6grencilerin
lehine olacak yeni fiziksel sartlarla desteklemek ayrica, dil gelisimini etkin bir siirece

sokarak desteklemektir.

8. Opgreticiler, siifta 6grencilerin siirekli gorebilecegi ve kolayca erisebilecegi bir kitaplik
olusturmalidir. Bu kitaplik, ¢ocuklarin kitaplarla etkilesime girmelerini ve okuma
aliskanliklar1 kazanmalarini destekler. Kitaplar, cocuklarin g6z hizasinda ve diizenli bir

sekilde yerlestirilmeli, boylece her 6grenci istedigi kitaba rahatca ulasabilir.

9. Tirkge dgreticiler, sessiz kitaplar ve sesli kitaplar i¢in ayr1 kitapliklar olusturabilir. Bu
diizenleme, 6grencilere farkli okuma ve dinleme deneyimleri sunar. Sessiz kitaplar,
ogrencilerin gorsel okuma becerilerini gelistirirken, sesli kitaplar isitsel becerilerin

pekismesine yardimci olabilir.

10. Okunan her kitap icin 6zel panolar olusturulabilir. Bu panolarda kitapla ilgili dnemli
anahtar kelimeler, gorseller ve 6grencilerin 6grendigi yeni dil bilgileri yer alabilir. Bu
gorseller ve anahtar kelimeler, &grencilerin Ogrendikleri bilgileri pekistirmelerine

yardimci olur ve dil gelisimini destekler.

11. Okunan kitaplarla ilgili 6grencilere kelime kutulari hazirlattirilabilir. Bu kutularda,

kitapta gecen ve 6nemli olan kelimeler, 6grenciler tarafindan yazilabilir veya cizilebilir.
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Bu kelime kutular1 sinifta stirekli kalabilir ve 6grenciler zaman zaman bu kelimeleri

gbzden gecirerek, dil bilgilerini pekistirebilirler.

12. EKOP ders planlari, PIKTES + Tiirkge Yillik Cerceve Plani'nda belirtilen yeterlik
alanlarina gore ayrintili bir sekilde hazirlanmalidir. Ders planlarinda, dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik etkinlikler, 6grencilerin seviyelerine uygun olarak diizenlenmeli

ve ¢esitlendirilebilir.

13. Okunan kitaplarla ilgili oyun kdseleri hazirlanabilir. Bu kdselerde, 6grencilere kitaplarin
icerigine uygun oyunlar ve aktiviteler sunulabilir. Oyunlar, ¢ocuklarin 6grendikleri yeni
kelimeleri ve dil bilgilerini giinliikk yasamlarinda uygulamalari i¢in firsatlar yaratir. Ayni1

zamanda O6grencilerin sosyal becerilerini gelistirir ve grup i¢inde etkilesimlerini artirir.

5.3.2. PIKTES + Programina ve MEB’e Yonelik Oneriler

1. PIKTES + koordinatérliigii, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi A1-A2 programinda
etkilesimli kitap okuma yontemine daha fazla yer verebilir. Bu sayede 6gretmenler,
etkilesimli kitap okuma yOntemini egitim planlarina sistematik olarak dahil edebilir ve

Tiirkge 6gretimini daha dinamik hale getirebilir.

2. PIKTES + koordinatorliigii, resimli Tiirk¢e sozliiklerin yani sira sesli materyaller de
hazirlayarak 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirebilir. Sesli materyaller, 6zellikle
dinleme ve konusma becerilerinin gelisimini destekleyerek 6grencilerin fonetik

farkindaliklarini artirabilir.

3. Uyum simifi 6grencilerinin belirlenmesinde kullanilan 6lgme araglari daha kapsamli ve
dogru degerlendirmeler yapabilmesi igin giincellenebilir. Yeni &lgme araglari, dil
gelisimini daha net bir sekilde izlemeyi ve 6grencilerin gelisim seviyelerine uygun

stratejiler belirlemeyi kolaylastirabilir.

4. Egitim-6gretim y1l1 sonunda uyum sinifi 6grencilerine uygulanan Tiirk¢e Yeterlik Testi,

daha objektif ve dogru sonuclar elde etmek amaciyla gelistirilebilir. Bu test, 6grencilerin
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dil becerilerini ayrintili bir sekilde degerlendirerek 6gretim siireclerinin etkinligini daha

dogru dlgebilir.

. PIKTES + koordinatorliigii, gretmenlerin etkilesimli kitap okuma yontemini daha etkili
bir sekilde kullanabilmesi i¢in hizmet i¢i egitimler diizenleyebilir. Bu egitimler,
ogretmenlerin pedagojik bilgi ve becerilerini gelistirerek EKOP yontemini siniflarinda

daha verimli bir sekilde uygulamalarin1 saglayacaktir.

. Tiirkce Ogreticilerinin farkli branglardan mezun olmalar1 nedeniyle, siif 6gretmenligi
mezunlart Tiirkce O6gretiminde, Tiirkge Ogretmenligi ve Tiirk dili ve edebiyati
Ogretmenligi mezunlar1 ise okuma yazma Ogretiminde zorlanmaktadir. Bu nedenle,
PIKTES + projesi, goreve baslamadan dnce veya basladiktan sonra bu branslara yonelik

ozel egitimler diizenleyebilir.

. Uyum sinifina alinan 6grencilerin gelisimleri sonraki siniflarda nasil devam etmektedir?
Bu durum, degerlendirme siireglerinde dikkate alinarak giincellemeler yapilabilir.
Ogrencilerin dil becerilerinin siirekliligini saglamak amaciyla izleme siirecleri etkin bir

sekilde yiiriitiilmelidir.

. PIKTES + projesi tarafindan hazirlanan ¢ocuk kitaplari, uzman kisiler tarafindan gézden
gecirilerek gilincellenebilir. Bu kitaplar, 6grencilerin dil gelisimine daha fazla katki

saglamak amaciyla zenginlestirilebilir ve gilincel igerikler eklenebilir.

. Uyum smiflarinin homojen bir yapiya sahip olmasi, Tiirk¢e 6gretimini kolaylastiracaktir.
Bu nedenle, uyum sinifina 6grenci kabul etme kriterleri daha objektif hale getirilebilir.
Ogrencilerin dil seviyelerine gore siniflandirilmasi, dgretim siirecini daha etkili hale

getirecektir.

5.3.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

. Arastirmacilar, etkilesimli kitap okuma yoOntemini farkli illerdeki uyum siiflarinda

uygulayarak, yontemin cesitli cografi ve kiiltiirel baglamlarda nasil sonuglar verdigini
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inceleyebilirler. Bu tiir aragtirmalar, yontemin genis bir kitleye hitap etme potansiyelini

degerlendirmek i¢in faydali olacaktir.

. Aragtirmalar, EKOP yonteminin daha fazla uyum sinifinda uygulanmasini inceleyebilir.
Bu, yontemin farkli 6gretim ortamlarinda nasil performans gosterdigini arastirmayi

saglayarak, yontemin genel gecer etkinligini daha saglam temellere dayandiracaktir.

. EKOP, ozellikle 3. smif yerine daha erken yaslardaki 6grencilerle de uygulanabilir.
Arastirmacilar, bu yontemi 1. ve 2. siniflarda kullanarak, dil becerilerinin erken donemde
gelismesini ve uzun vadede Ogrencilerin daha saglam dil temellerine sahip olmasini

saglayabilirler.

. Arastirmacilar, etkilesimli kitap okuma yonteminde yalnizca iki sessiz kitap kullanmak
yerine, daha fazla sessiz kitap kullanarak 6grencilerin dil gelisimine olan etkilerini daha
ayrintili bir sekilde inceleyebilirler. Bu, 6grencilerin farkli igeriklerle etkilesimde

bulunarak dil becerilerini daha zengin bir sekilde gelistirmelerine olanak tanir.

. Arastirmacilar, EKOP yontemini farkli dil seviyelerindeki 6grencilere uygulayarak, dil
yeterlilik diizeyine gore ydntemin etkililigini inceleyebilirler. Ornegin, B1 veya B2
seviyesindeki Ogrencilerle yapilacak ¢aligmalar, daha ileri diizeydeki dil becerilerinin

gelistirilmesine nasil katki saglanabilecegini arastiracaktir.

. Aragtirmacilar, resimli ¢ocuk kitaplarinin 6grencilerin dil gelisimine katkilarmi daha
detayli inceleyebilir. Gorsel materyallerin dil 6grenme siirecindeki rolii, 6grencilerin

anlamalarini ve dil becerilerini pekistirmeleri ac¢isindan oldukca dnemlidir.

. Mevcut 6lgme araci, uyum smifi o6grencilerinin dil gelisimini kapsamli bir sekilde
degerlendirecek sekilde tasarlanmistir ve bu nedenle gelecekteki arastirmalarda da

kullanilabilir.

. Arastirmacilar, PIKTES + projesinin tiim yabanci 6grencilere uygulanmaya baslamasi
ile birlikte, Suriyeli 6grencilerden farkli olarak lilkemizde bulunan diger yabanci uyruklu

ogrencilere EKOP uygulayarak uyum siniflarindaki etkisini inceleyebilirler.
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9. Dort temel beceri lizerinde EKOP’un etkisini arastiran bu ¢alismadan farkli olarak, bir
beceri lizerinde ayrintili bir arastirma yapilabilir. Bu, dil becerilerinin daha derinlemesine
incelenmesini saglayarak, yontemin her bir beceri lizerindeki etkilerini daha iyi ortaya

koyabilir.

10. EKOP siirecine egitim teknolojileri entegre edilerek bundan sonra yapilan ¢aligmalarda

egitim teknolojilerinin (sesli, goriintiilii ve yazili uyaranlar) etkililigi arastirilabilir.

11. Arastirmacilar bundan sonra gerceklestirecekleri nitel arastirmalarla 6grencilerin EKOP
kullanarak dort temel dil becerisinde elde ettikleri kazanimlarin niteligini detayli olarak
ortaya koyabilirler. EKOP’un uygulandig: ilk giinden son giine kadar olan gelisimi

somut ornekler tizerinden inceleyebilirler.
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Ek 1. Yanhs Analiz Formu

Ek-1

ve marul var.

MISAFIR

Merhaba ben Emine. Bugiin ¢ok mutluyum. Ciinkii dedem ve | 11
ninem bize geliyor. Aksam yemeginde beraberiz. Annem onlar igin | 22
yemekler hazirliyor. Ben de ona yardim ediyorum. Yemekte corba, kofte | 34
ve makarna var. Ben de salata yapiyorum. Salatada domates, salatalik | 41

51

Dedemi ¢ok seviyorum. Dedem ile oyunlar oynuyoruz. Dedem | 55
bana masal anlatiyor. Ben ¢ok egleniyorum.

Okunan Toplam Kelime

Okuma Hatalan
Atlama:

Ekleme:

Tekrar:

Hi¢ Okuyamama:
Ters Cevirme:

Yanhs Okuma:

Toplam

Kelime Tanima

Dogru Okunan Kelime Sayisi

Okunan Toplam Kelime Sayl;

Prozodi
ifade ve Ses Diizeyi:
Anlam tiniteleri ve Tonlama:
Piirtizstizliik:
Hiz:
Toplam Puan:
Okudugunu Anlama:

a2 3 4
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Ek 2. Dil Becerileri Basar: Testi

Ek-2
Ogrencinin;
Adi-Soyadr:

Uyrugu:

UYUM SINIFI OGRENCILERININ DiL BECERILERI BASARI TESTI
DINLEME
Bu boliimde 6grenciler tarafindan verilen cevaplar kayit altina alinmaktadir.

Dinleme Metni-1

| dakikalik Eba Tv I-L Sesi Sarkisi Eba Tv’den
| dakikalik “I ve L” sesi
sarkis1 Ogrenciye dinlettirildikten sonra video da gegen Lale, limon gibi
kelimelerde gecen “I ve L” sesinin dogru telafuzu beklenir.

Soruya verilen cevap : Agtklama ve Onerileriniz

Dogru Yanlis Cevap Yok
() () ()

Dinleme Metni-2

Bu béliim uygulayici tarafindan seslendirilerek 6grencinin verdigi cevap yine uygulayici
tarafindan uygun bosluga yazilacaktir.

Ali actkti. Tenefiiste kantine gitti. 10 liraya tost aldi. Karmni doyurdu.

Dinlediginiz metne goére birazdan okuyacagim ciimlenin dogru olup olmadiginm
sOyleyiniz.

Ali 5 liraya tost almigtir.

Soruya verilen cevap : Agiklama ve Onerileriniz

Dogru Yanlis Cevap Yok
() () ()
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Dinleme Metni-3

Bu boliim uygulayici tarafindan seslendirilerek 6grencinin verdigi cevap yine uygulayici

tarafindan uygun bosluga yazilacaktir.

Bugra Carsiya Gidiyor

Annem ve ben ¢arsiya alisverise gittik. Elbise diikkant yolun
karsisindaydi. Kirmizi 151k yandr lambalarda durduk. Yash bir teyze yamimiza
geldi. Biraz bekledik. Yesil istk yandi. Yash teyzeye yardim ettik. Beraber yolun
karsisina gectik. Yasl teyze bize tesekkiir etti.

Soru-1 Bugra ve annesi nereye gitti?

Soruya verilen cevap :

Agiklama ve Onerileriniz

Dogru
()

Yanlhs
()

Cevap Yok
()

Soru-2 Karsiya gegmek icin neden durdular?

Soruya verilen cevap :

Agiklama ve Onerileriniz

Dogru
()

Yanhs
()

Cevap Yok
()

Soru-3 Kime yardim ettiler?

Soruya verilen cevap :

Agiklama ve Onerileriniz

Dogru
()

Yanls
()

Cevap Yok
()

Soru-4 Yardim ettikleri kigi ne soyledi?

Soruya verilen cevap :

Agiklama ve Onerileriniz

Dogru
()

Yanhs
()

Cevap Yok
()
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Dinleme Metni-4
Bu kisim uygulayici tarafindan seslendirilecektir.

Ayse: Giinaydin

Beyza: Giinaydin

Ayse: Kacta uyandin?
Beyza: 08:00'de

Ayse : Kahvalti yaptin mi?
Beyza: Evet,yaptim.

Beyza once uyandi. Sonra ne yapmistir? Cevap :Kahvalti

Soruya verilen cevap : Agiklama ve Onerileriniz

Dogru Yanhs Cevap Yok
() () ()

Dinleme Metni-5

Toplumsal yasam alanlarindan biri olan Okulda uyulmas: gereken kurallarin
anlatildig1 animasyon izletilir.

Animasyon izlettirildikten sonra koridorda kosmamak, dikkatli olmak, kurallara
uymak yonerge ve kalip ifadelerini anlayip anlamadigint élgmek icin okul
kurallar nelerdir? Kurallara uymazsak ne olur? Istemeden zarar verdigimiz
arkadasimiza ne séylemeliyiz? sorulart yoneltilir.

Dinleme Metni-6

Video da gegen temel nezakaet kaliplarindan olan *‘tamistigimiza memnun oldum,
hoscakaln, , giile giile, tesekkiirler, nasilsin,iyi aksamlar,iyi geceler’’ ifadelerini
kullanmasi beklenir.
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1. Tamistigimz arkadasimniza ne soylersiniz?

Soruya verilen cevap :

Agiklama ve Onerileriniz

Dogru

()

Yanlis
()

Cevap Yok
()

2.Arkadasinla karsilikli konustun. Arkadasindan ayrilirken ne soylersin?

Soruya verilen cevap :

Aciklama ve Onerileriniz

Dogru Yanls Cevap Yok
() () ()
Arkadasin sana ne soyler?
Soruya verilen cevap : Aciklama ve Onerileriniz
Dogru Yanlis Cevap Yok
() () ()
KONUSMA

Konu: 1.Kisi : Kosu yarismasinda birinci olan bir arkadasina ne séylemek istersin ?

Soruya verilen cevap :

Agiklama ve Onerileriniz

Dogru
()

Yanlis
()

Cevap Yok
()
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2.Kisi: Kosu yarismasinda birinci oldun. Arkadasin seni tebrik etmeye geldi. Ona

ne sdylersin?

Soruya verilen cevap :

Agiklama ve Onerileriniz

Dogru
()

Yanhs
()

Cevap Yok
()

Konu: Ahmet sana bir yiyecek uzatti. Yiyecegi sevmiyorsun.Ona ne soylersin?

Soruya verilen cevap :

Aciklama ve Onerileriniz

Dogru
()

Yanlis
()

Cevap Yok
()

Konu: Kalemini kaybettin. Ahmet’e kaleminin nasil oldugunu anlat.

Soruya verilen cevap:

Agiklama ve Onerileriniz

Dogru Yanls Cevap Yok
() () ()
Konu: Aile iiyelerini bize tanitabilir misin?
Soruya verilen cevap:
Agiklama ve Onerileriniz
Dogru Yanlis Cevap Yok

()

()

()
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Konu: Bir giiniinii bize anlatabilir misin?

Soruya verilen cevap:

Agiklama ve Onerileriniz

Dogru
()

Yanhs
()

Cevap Yok
()

Konu: Beden Egitimi ve Oyun dersinde hangi oyunu oynamak istersin? Neden?

Soruya verilen cevap:

Agiklama ve Onerileriniz

Dogru
()

Yanhs
()

Cevap Yok
()
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OKUMA
Okuma metni-1

Elma Agaci
Turan elmayi ¢ok seviyor. Merdivene ¢ikiyor. 3 tane elma kopariyor. Sonra
merdivenden iniyor. Sepet Ayse 'nin yaminda duruyor. Igine elmalart koyuyor.

Metne gore asagida verilen sorulart cevaplayiniz.

Soru-1 Elma kelimesi hangi harfle basliyor?

Soruya verilen cevap : Agiklama ve Onerileriniz

Dogru Yanhs Cevap Yok
() () ()
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Soru-2 Turan elma toplamak i¢in ne yapiyor?

Soruya verilen cevap :

Agiklama ve Onerileriniz

Dogru
()

Yanlis
()

Cevap Yok
()

Soru-3 Turan kag¢ tane elma topluyor?

Soruya verilen cevap :

Agiklama ve Onerileriniz

Dogru
()

Yanlis
()

Cevap Yok
()

Soru-4 Sepet nerede duruyor?

Soruya verilen cevap :

Agiklama ve Onerileriniz

Dogru
()

Yanlis
()

Cevap Yok
()

175




Okuma Metni-2

CICEKLER

Ayse cigekleri ¢ok seviyor. Ciinkii giizel kokuyorlar. Onlara su veriyor. Onlarla
ilgileniyor.

Ayse cicekleri neden seviyor?

Okuma Metni-3

BiR GUNUM

—

Merhaba, ben Ali. Sabah erken uyaniyorum. Sonra kahvalti ediyorum. Dislerimi
fircaliyorum. Oglen okula gidivorum. Aksam eve gelivorum. Sonra ders ¢alisiyorum.
Gece uyuyorum.

Asagida verilen sorular1 6grenciden sozlii olarak cevaplamasini isteyiniz.
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Ali sabah ne yapiyor?

Soruya verilen cevap :

Agiklama ve Onerileriniz

Dogru Yanlhs Cevap Yok
() () ()
Oglen ne yapiyor?
Soruya verilen cevap : Agiklama ve Onerileriniz
Dogru Yanlis Cevap Yok
() () ()
Aksam ne yapiyor?
Soruya verilen cevap : Agiklama ve Onerileriniz
Dogru Yanhs Cevap Yok

()

()

()

Okuma Metni-4

Esma; Anne ben digari ¢ikiyorum.
Anne: Ceketini giy. Hava ¢ok soguk.
Esma :Tamam anne.

Annesi Esma’nin ne yapmasini istiyor?

Soruya verilen cevap :

Aciklama ve Onerileriniz

Dogru
()

Yanls
()

Cevap Yok
()
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Okuma Metni-5
TENEFFUS

Zil ¢aldi. Ahmet kapiya yoneldi.Omer kapiyt acti. Ahmet yere diistii. Omer oziir diledi.
“‘Daha dikkatli olmalisin’’ dedi.

Omer'in Ahmet e onerisi nedir?

A) Dikkatli olmast  B) Giiliimsemesi C) Kosmast

Soruya verilen cevap : Agiklama ve Onerileriniz

Dogru Yanlis Cevap Yok
() () ()

Okuma Metni-6

Omer: Giinaydin Ahmet, nasilsin?
Ahmet: Tesekkiir ederim,iyiyim.
Omer: Bu Mert, okulumuza yeni geldi.
Ahmet : Hos geldin Mert.

Mert: Tesekkiirler Ahmet.

Okula kim geldi?

Soruya verilen cevap : Agiklama ve Onerileriniz

Dogru Yanlis Cevap Yok
() () ()
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YAZMA
Yazma-1

Bosluklan asagida bulunan uygun kelimelerle doldurunuz.

Adim, adi, yastyorum, yasindayim, sinifa, var.

Merhaba benim ................ Ahmet. Ben Konya'da ........................ . Suriyeliyim.
Bett:dokiZ :uuesmuessnsansmis B B[ o1 gidiyorum. Benim bir
€171 (L] 11 R AN cimmmimmass Ayse.

Yazma-2

Tesekkiirler
Merhaba
Giinaydin
Oziir dilerim

Bu kelimeleri uygun resimlerin altina yaziniz.
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Yazma-3

anlatiyor.

D()Y()

0. 51T~ R CUUNRI N ilag satiyor. HABESALY: . ovvarmasmonss ders
calistyor.
D() Y() D() Y()
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DOKIOE  ;cicicisnavansyasi hasta balayor.
D() Y()

Smnifta / eczanede/ masada/hastanede/mutfakta yukardaki bogluklart uygun
kelimelerle doldurunuz.
Yazma-4

Ciimleleri diizenleyerek yeniden yazalim.

Teyzem/gidecek /- Almanya’ya = inannnnmnsens D() Y()
Doktor/ biiyiiyiince /olacagim. L. D()Y()
Babam /bisiklet/alacaki @ == 000 .cicciesmesssssesseness sersvmens D()Y()
Tiirkce/ girecek/ sinavina/ Ayse oo D()Y()
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Yazma-5

Liitfen sessiz olun. Bayraminiz kutlu olsun.

Ogretmenler giiniiniiz kutlu olsun. Dogum giiniin kutlu olsun.

Bu ifadeleri uygun resmin altina yaziniz.

D() Y() D() Y()

D() Y() D() Y()
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Yazma-6

Soru Cevap

Sabah kagta uyandin? Babah: . covvsmnmmsarrsmmsasand uyandim.D( ) Y()
Okula saat kagta geldin? Bt sy okula geldim. D() Y()
Okuldan saat kagta ¢iktin? Saat s okuldan ¢iktim. D()Y()

Bir giiniiniizii diisiiniin. Daha sonra yukarida birakilan bosluklar uygun sekilde doldurun.

Sinavin Puanlanmasi

Sinavda okuma, yazma, dinleme, konugma alt testlerinde 6grencilere 6'sar coktan segmeli ve agik ug¢lu soru
yoneltilmistir. Yapilan puanlamada her dogru yamt i¢in dgrencilere dort puan verilecektir. Yanlis cevaplar
nedeniyle sans basaris1 diizeltmesi yapilmayacaktir. A¢ik uglu sorularin puanlamas: igin 6ncelikle sorulara
dgrencilerin verdigi cevaplar, puanlama egitimi almig puanlayicilara aktarilacak ve her bir 6grenci cevabi
en az iki puanlayici tarafindan puanlanacaktir. Her bir cevap, birbirlerinin verdigi puanlardan habersiz olan
puanlayicilar tarafindan puanlama (kérleme puanlama-blind scoring) yapilacaktir.
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Resimli Cocuk Kitab1 Degerlendirme Formu:

Kiinye Bilgileri

Kitabin Ad1 Ay'1 Kim Cald1?

Kitabin Yazar/Cevirmeni | Helen Stratton Would/Derya CEBI
Resimleyeni Vlad GERASIMOV

Yayinevi Yapi Kredi Yayinlar

Yayin Yih 2012

Sayfa Sayisi 40

Degerlendirme Oliitleri

Uygun

Kismen
Uygun

Uygun
Degil

Aciklama ve
Onerileriniz

icerik Ozellikleri

Konusu bakimindan

Ana fikir bakimindan

Karakterler bakimindan

Tema, konu ve karakterlerin
uyumlugu bakimindan

Oykiide kullanilan dil ve sozciikler
bakimindan

Bicimsel Ozellikler

Sayfa sayis1 bakimindan

Kitabin puntosu bakimindan

Kullanilan resimlerin metinleri
yansitmasi bakimindan

Kullanilan resimlerin ¢ocuklarin
ilgi, istek ve ihtiyaglarina
uygunlugu bakimindan

Resimlerin ve metnin sayfaya
yerlestirilmesi bakimindan
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Ek 3. Etkilesimli Kitap Okuma Plani

ETKILESIMLI KITAP OKUMA PLANI
1.0kuma (Ahci Dilin Gii¢lendirilmesi)

Tema: Tanisma

Beceriler Kazanmimlar

1. Selamlagma (hal-hatir
sorma), tanigsma, nezaket
ifadeleri ve vedalagsmayla
ilgili temel kaliplan tanir.
Sesleri hisseder ve tanir.
Sesleri ayirt eder.

4. Dinledigi sozciiklerdeki

Dinleme sesleri ayirt eder.

5. Yavas ve net bir sekilde
konusulmus basit bir
metinde daha 6nceden
bildigi kelimeleri seger.

6. Yavas ve net bir sekilde
konusulmus basit bir
metinde daha 6nceden
bildigi sayilar belirler.

7. 1 den 10 a kadar sayilan
tanur.

8. Renkleri tanr.

el

7. Basit kelimeler kullanarak
kendisini tanitir.

8. Kendisi ile ilgili temel

Konusma/Sozlii iiretim kisisel bilgileri verir

9. Alfabede yer alan harflere
ait sesleri ¢ikarir.

10. Kelimeleri dogru telaftuz
eder.

11. I’den 10’ye kadar ritmik
sayar.

12. Renklerin adlarini séyler.

Konusma/Sozlii etkilesim

1. Selamlagma (hal-hatir sorma),
tanisma, nezaket ifadeleri ve
vedalasmayla ilgili temel kaliplar
kullanir.

2. Tamisma ve tamistirmayla ilgili
diyaloglar kurar.
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Okuma

Yazma

3. Kendisi ile ilgili basit sorulari
anlar ve karsisindaki kisiye basit
sorular sorar.

4. Cevresindeki nesnelerin
renklerini séyler.

[
.

Alfabedeki harfleri tanir.
Heceleri akici bir sekilde
okur.

Kelimeleri akici bir sekilde
okur.

Ciimleleri akic bir sekilde
okur.

1’den 10’a kadar sayilar
okur.

Renklerin adlarini okur.

. Alfabede yer alan harfleri
yazar.

Biiyiik ve kiigiik harfleri ayirt
eder.

Dikte yoluyla harfleri ve basit
kelimeleri yazar.

1’den 10’a kadar sayilari
yazar.

Cevresindeki nesnelerin
renklerini yazar.

Strateji, Yontem ve Teknikler

CROWD, PEER, Sesli diisiinme
stratejisi, metin hakkinda tartisma
stratejisi, diyalojik okuma stratejisi,
grafik diizenleme stratejisi, baski ve
yazim ipuglarim1 kullanma stratejisi,
tekrarli okuma, okudugunu anlama
stratejisi, beyin firtinasi, anlatim, soru
cevap, gosterip yaptirma, canlandirma,
akvaryum ,bosluk doldurma, kelime ve
kavram havuzundan segerek yazma,
serbest yazma, kontrollii yazma, metni
tamamlama, tahminde bulunma,
katilimh konusma, tartisma, kendisini
karsisindakinin yerine koyarak
konusma, giidiimlii konugma

Hedef Kelimeler

Nasilsin? Iyiyim, merhaba, hosea kal,
giile giile,

Golge Kelimeler

Suriyeliyim, siyah, beyaz, kirmizi,
mavi, sart, yesil, stfir, bir, iki, iic,
dort, bes, aln, yedi, sekiz, dokuz, on...
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2.0kuma (ifade Edici Dilin Giiclendirilmesi)

Tema: Tanisma

Konusma/Sozlii tiretim

Konusma/Sozlii etkilesim

Beceriler Kazanimlar
1. Selamlagma (hal-hatir sorma),
tanigsma, nezaket ifadeleri ve
vedalagmayla ilgili temel
kaliplar tanir.
2. Sesleri hisseder ve tanir.
3. Sesleri ayirt eder.
4. Dinledigi sozciiklerdeki sesleri
Dinleme ayirt eder.

5. Yavas ve net bir sekilde
konusulmus basit bir metinde
daha onceden bildigi kelimeleri
seger.

6. Yavas ve net bir sekilde
konusulmus basit bir metinde
daha 6nceden bildigi sayilan
belirler.

7. 1 den 10 a kadar sayilan tanir.

8. Renkleri tanir.

1.Basit kelimeler kullanarak kendisini
tanitir.

2.Kendisi ile ilgili temel kisisel bilgileri
verir

3.Alfabede yer alan harflere ait sesleri
¢ikarr.

4 Kelimeleri dogru telaffuz eder.
5.1’den 10’ye kadar ritmik sayar.
6.Renklerin adlarinmi soyler.

1. Selamlagma (hal-hatir sorma),
tanisma, nezaket ifadeleri ve
vedalagsmayla ilgili temel kaliplar
kullanir.

2. Tanisma ve tanmistirmayla ilgili
diyaloglar kurar.

3. Kendisi ile ilgili basit sorular
anlar ve karsisindaki kisiye basit
sorular sorar.

4. Cevresindeki nesnelerin
renklerini soyler.
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Okuma

Yazma

7. Alfabedeki harfleri tanir.

8. Heceleri akici bir sekilde
okur.

9. Kelimeleri akici bir sekilde
okur.

10. Ciimleleri akici bir sekilde
okur.

11. 1’den 10’a kadar sayilar
okur.

12. Renklerin adlarini okur.

a

Alfabede yer alan harfleri yazar.
Biiyiik ve kiiciik harfleri ayirt eder.
Dikte yoluyla harfleri ve basit
kelimeleri yazar.

9. 1’den 10’a kadar sayilar1 yazar.

10. Cevresindeki nesnelerin renklerini
yazar.

Coliee

Strateji, Yontem ve Teknikler
CROWD, PEER, Sesli diisiinme
stratejisi, metin hakkinda tartisma
stratejisi, diyalojik okuma stratejisi,
grafik diizenleme stratejisi, baski ve
yazim ipuglarim kullanma
stratejisi, tekrarli okuma,
okudugunu anlama stratejisi, beyin
firtinasi, anlatim, soru cevap,
gosterip yaptirma, canlandirma,
akvaryum  ,bosluk  doldurma,
kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma, serbest yazma,
kontrolli yazma, metni
tamamlama, tahminde bulunma,
katilimh konusma, tartisma,
kendisini karsisindakinin yerine
koyarak  konusma,  giidimli
konusma

Hedef Kelimeler

Nasilsin? iyiyim, merhaba, hos¢a kal, giile
giile,

Golge Kelimeler
Suriyeliyim, siyah, beyaz, kirmizi, mavi,
sari, yesil, sifir, bir, iki, ii¢, dort, bes, alti,
vedi, sekiz, dokuz, on...
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Kiinye Bilgileri
Kitabin Adi Vanessanin Yanindaymm
Kitabin Tiirii Sessiz Kitap
Kitabin Kerascoet
Yazary/Cevirmeni
Resimleyeni Kerascoet
Yaymevi Redhouse Kidz Yayinlar
Yaym Yih 2018
Sayfa Sayisi 36

1.0kuma

Okuma Oncesi

Beceri

Uygulama Basamaklari

Kullanilacak Yontem ve
Teknikler

Dinleme-Konusma-Okuma Becerisi

1. Etkinlik

Cocuklarla  birlikte "Kagit Top"
oyununu oynaymiz. Bunun i¢in ¢ocuklar
arasindan goniilli bir ebe belirleyiniz.
Kagit top kime gelirse miizik durdurulup
kendini tanitsin. Oyunu bu kurallara
gore hazirladigmiz hareketli muzikle
oynatimz. Tiim baliklar yakalandiktan
sonra oyunu bitiriniz ve ¢ocuklara
"Oyunda neler hissettiniz? Oyunda
onemli olan neydi?" sorularimi sorunuz
ve ¢ocuklarin cevaplarim alimiz.

2. Etkinlik

Cocuklara kitabin 6n ve arka kapagin
gosteriniz. Kitabin 6n ve arka kapagini
¢ocuklarla birlikte inceleyiniz. Kitabin
adini, yazarini, ressamini ve yayinevini
kapak tizerinde hem okuyarak hem de
gostererek cocuklarla paylasimiz. Daha
sonra ¢ocuklara 6n kapakta bulunan
resimlerle ilgili sorular yoneltin.

Ilgi olusturma
Tahmin etme
Resimli dikte

PEER, CROWD

Materyaller

Kelime Kartlar, Kelime
Kutusu, Makas, Renkli
Kagitlar, Yapistiricy,
Resimli Kelimeler.
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Okuma Sirasi

Beceri

Uygulama Basamaklari

Kullanilacak Yontem ve
Teknikler

Dinleme-Konusma-Okuma Becerisi

Metin hakkinda tartismak i¢in uygun
bir sistem kullamlir (6r: hikaye

elementlerini
bulmaya yardimci sorular)

» Soru sorma stratejileri kullanim
* Baglanti kurma (metinler arasi,
metin ile 6grenci arasinda ve metin ile

gergek hayat
arasinda)
* Cikarim yapma

* Ogrencinin kendini izlemesi

*» Kelime 6gretimi

Tamamlama, Hatirlama,
Agcik uglu sorular, SN
sorulari,
lliskilendirme(CROWD)
Baslat, Degerlendir,
Genislet, Tekrarlat(PEER)

Materyaller

Kelime Kartlari, Kelime
Kutusu, Makas, Renkli
Kagitlar, Yapistirici,
Resimli Kelimeler.
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Okuma Sonrasi

Beceri

Uygulama Basamaklari

Kullamlacak Yontem ve
Teknikler

Dinleme-Konusma-Okuma Becerisi

a. Ozetlemeler yapma

b. Sentezler yapma

¢. Coziimleme ve degerlendirmeler
yapma

d. Ana diistince ve yardimci
diistinceleri belirleme

e. Kavram haritalan, tablo ve
grafikleri olusturma

f. Sorular sorma, yanitlama ve
olusturma

Tamamlama, Hatirlama, Acgik
uclu sorular, SN sorulari,
iliskilendirme(CROWD)
Baglat, Degerlendir, Genislet,
Tekrarlat(PEER)

Materyaller

Kelime Kartlari, Kelime
Kutusu, Makas, Renkli
Kagitlar, Yapistirici, Resimli
Kelimeler.
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Ek 4. PIKTES Degerlendirme Formu

Tank:
Sura Puanlama*
No N RE ]
1. | Dilediklerinde Barflerm karpiliy: olan sesiens kelmelen ayiT ederek bunlann telafiar
Ooelliclerin fark edebilir (Al

2. banlana vygas dntanylar posterebiz (Al
3 “wﬂﬂ“m‘ﬂh—hh gerekse de mlsvabix
4
S
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rurimlerie Lzl teme] eylemien amivabiz (A1-O)
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s ==

destelk lenmsy bauit metmlerde kallanian cezak et ve wownni dadelenyie ooy mn varkm tleboe

yonelk
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Ek 5. Yabanci Dil Olarak Tiirkce ilkokul Cerceve Yillik Plan

InR0 SPIRSL 5q DOfE USeWeY
N0 sppyat aq Doge uMEdey T

B Iy SAswieepan aA UNOP

|
il

o P nqg pseq Inugndinuoy oppiged ng Jou aa feas, 9

0P8 AR LSeS IROPISINIZOS P v

UL A BpatTIy ases T

193



Ek 6. Arastirma Izin Yazisi-1

Evrak Tarih ve Sayisi: 24.05.2023-E.661980 N
T.C.
GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGT
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhi
Sayr :  E-17311665-044-661980 24.05.2023
Komu:  Anketler (Mehmet Ali
ERYILMAZ)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSC MUDURLUGUNE

figi: 23052023 tarihli ve E-83688308-605.99-76662399 sayihs yaz

Konya Valili, Il Milli Egitim Midirlaginin ilgi yazis: ve ekleri konusuna binaen iligikte

gondenlmektedir
Bilgilesinizi ve il e o
Prof. Dr. Yiicel GELISLI
Rektér Yardimarst
Ek {lgi yazi ve eklen (takim)
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Ek 7. Arastirma Izin Yazis1-2

KONYA VALn.!Gi
11 Milli Egitim Madirliga
Say1  : E-83688308-605.99-76662399 23.05.2023
Konu : Aragtuma Izni
DAGITIM YERLERINE

lig  :a) Milli Efitim Bakanlijimun (Yemlik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiurliiga) 21.01.2020
tanthli ve 202072 sayihi Genelges:.
b) 28/04/2023 tanhli ve E-80287700-302.08.01-644347 sayih yazimz.

¢) 18/05/2023 tarihli Arastima [zinleni Degerlendirme Komusyonu Tutanag:.

GanﬁmmmibummmlmﬁmedEbmAuhhmDahSmemeﬂh
Dali Doktora Progranu 6grencisi Mehmet Ali ERYILMAZ'm "Etkilegimli Kitap Okumann Uyum Suufi
Oymlmm'ﬂhkgebzlwm konulu aragtrmasim uygulama talebi incelenmigtir.

Aragtimamn, Meram ilgesinde bulunan Mehmet Stknye Sert [ikokulu Midirlagi ve Selguk
mmwmmmmm.km“www

¢aligma bitiminden itibaren 30 gin igensinde elektromk ortamda istatistik42@meb.govtr e-posta

Rica edenm

Murat YIGIT
11 Milli Egitim Midfiri

Ek:
1-Genelge (3 Sayfa)
2-Veli Onam Formu (1 Sayfa)
3.Katilime: Onam Formu (1 Sayfa)
4.Uyum Suufi Ofrencilerinin Dil Becerileri Bagan Testi (15 Sayfa)
Dnm

Gerein Bilgi
Gaz Universites: Rektorlugime Meram fige Milli Egitim Miidiirlagime
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Ek 8. Arastirma Izin Yazis1-3

Evrak Tarih ve Sayisi: 06.04.2023-E.630086 R

l@“

y o oX
GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Bilimleri Enstitiisi Midirligi
Sayr : E-80287700-302.08.01-630086 06.04.2023
Konu: Bilimsel ve Efatim
Amach(Mehmet Ali
ERYILMAZ)
ILGILI MAKAMA
Rilei Karn
Ogrenci No
Ads Soyady Mehmet Ali ERYILMAZ

Ana Bilimy Bilim Dali Temel Egitim Sunf Efitimi

_ln.'- Tezli Yuksek Lisans () Tezsiz Yuksek Lisans ( ) Doktora (*)

Ayama Ders Donen () Yeterik Agamas () Tez Dooens (*)

1. Dantyman [Prof. Dr. Mustata YILDIZ

1 Dangyman

Tez Konusu / Danem Ea:nﬁqu—numsmmiupfmum

Projes

Tez Konwsn Tariki | Yaksek Lisans igin Yonetin Kurnls | Dokfora igin Tez izleme Komitesi
Kabul Tarihi Kabul Tarihi

7052022

Prof. Dr. Saban CETIN
Enstiti Midiiri
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Ek 9. Arastirma Izin Yazis1-4

Evrak Tarih ve Sayisi: 20.04.2023-E.639364 —I N

T.C.
GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU
Etik Komisyonu

Sayr :  E-77082166-302.08.01-639364 20.042023
Konu: Bilimsel ve Egitim Amach
Dagitun Yerlerine
Universitemiz Egitim Bilimlen Enstitiisi Temel Egitim Ana Bilim Dali Doktora Ogrencisi

Mehmet Ali ERYILMAZ'm, Prof. Dr. Mustafa YILDIZ'm damgmanhginda yirittiga "Etkilesimhi
Kitap Okumamn Uyum Sumfi Ogrencilerinin Tiirkce Dil Becerilerine Etkisi” adli tez calismas: ile ilgili

konu Komisyonumuzun 18.04.2023 tarih ve 08 sayih toplantisnda goriigiilmis ohup,
mwmwmummwmmmmh
m‘m .

Bilxilerinizi rica edeci

Aragtirma Kod No: 2023 - 541

Prof. Dr. Ismail KARAKAYA

Komisyon Bagkam
Ek:1 Liste
DAGITIM
Saym Prof Dr. Mustafa YILDIZ Egitim Bilimlen: Enstitiisit Miidiirliigiine
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