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Bu calismanin amaci, Web 2.0 araglariyla desteklenen kelime 6gretiminin ilkokul dordiincii
sinif 6grencilerinin kelime bilgisi, okudugunu anlama ve akict okuma becerilerine etkisini
incelemektir. Arastirma yar1 deneysel desenlerden 6n test son test kontrol gruplu desene gore
tasarlanmigtir. Arastirma 2021-2022 egitim Ogretim yili giiz ve bahar donemlerinde
gergeklestirilmistir. Calisma grubunu Ankara ili Kegidren ilgesinde yer alan benzer
sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin bulundugu iki ayr ilkokulda 6grenim goren 51
dordiincii sinif 6grencisi olusturmustur. Veri toplama araglarinin uygulanmasi hari¢ on
haftalik uygulama siiresince deney grubuyla Web 2.0 araclariyla desteklenmis ¢evrimigi
kelime etkinlikleri yapilirken, kontrol grubuna herhangi bir deneysel islem uygulanmamastir.
Veri toplama araci olarak ogrencilerin kelime bilgi diizeylerini belirlemek i¢in “Kelime
Bilgisi Basar1 Testi (KBBT)”, okuduklarini anlama diizeylerini belirlemek i¢in “Hikaye
Edici Metni Anlama Testi (HEMAT)” ve “Bilgi Verici Metni Anlama Testi (BVMAT)”,
akict okuma diizeylerini belirlemek i¢in akict okuma metninden elde edilen “Kelime Tanima
Yiizdesi (KTY)” ve “Okuma Hiz1 (OH)” puanlari kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler IBM SPSS 22.0 paket programi yardimiyla ¢oziimlenmis, verilerin analizinde
Kovaryans Analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, Web 2.0
araclariyla desteklenmis kelime 6gretimi yapilan deney grubu 6grencileri son test ve 6n test
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kelime bilgisi, okudugunu anlama ve okuma hiz1 puanlar1 arasindaki farkin kontrol grubu
Ogrencileri son test ve On test puanlar arasindaki farktan istatistiksel olarak anlamli1 diizeyde
daha fazla oldugu, ancak kelime tanima puanlart arasindaki farkin anlamli olmadig:
saptanmistir. Arastirma sonuglarina goére, Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime
ogretiminin 6grencilerin kelime hazinesi, okudugunu anlama ve akici okuma becerilerinin
gelisimine katki sagladig1 sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler : Web 2.0 araglari, kelime 6gretimi, kelime hazinesi, okudugunu anlama,

akici okuma
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of vocabulary teaching by using Web 2.0 tools
on primary school fourth grade students' vocabulary, reading comprehension and reading
fluency skills. The research was designed according to the pre-test post-test control group
design, which is one of the quasi-experimental designs. The research was carried out in the
fall and spring terms of the 2021-2022 academic year. The study group consisted of 51 fourth
grade students studying in two different primary schools in the Kegioren district of Ankara
province, where there were students with similar socioeconomic status. During the ten-week
application period, online vocabulary activities supported by Web 2.0 tools were carried out
with the experimental group, and no experimental procedure was applied to the control
group. As a data collection tool; "Vocabulary Achievement Test (VAT)" to determine
students' level of vocabulary, "Story Comprehension Test (SCT)" and "Informative Text
Comprehension Test (ITCT)" to determine reading comprehension levels, "Word
Recognition Percentage (WRP)" and "Reading Speed (RS)" to determine students' reading
fluency levels obtained from reading fluency text were used. The data obtained from the
research were analyzed with the help of IBM SPSS 22.0 package program, and Analysis of
Covariance (ANCOVA) was used in the analysis of the data. As a result of the analyzes
made; It was found that the difference between the posttest and pretest scores of the
experimental group students' vocabulary knowledge, reading comprehension and reading
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speed, who were taught vocabulary through Web 2.0 tools, was statistically significantly
higher than the difference between the posttest and pretest scores of the control group
students, but it was found that the difference between the word recognition scores was not
significant. According to the results of the research, it can be said that vocabulary teaching
supported by Web 2.0 tools contributes to the development of students' vocabulary, reading
comprehension and reading fluency skills.

Keywords : Web 2.0 tools, vocabulary teaching, vocabulary, reading comprehension,
reading fluency.
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BOLUM I

GIRIiS

Arastirmanin Problem Durumu

Insanlar arasinda gesitli sekillerde yapilan bilgi aligverisinin asil amaci iletisim kurmaktir.
Insanlar arasinda iletisimi saglayan en énemli unsur ise dildir. Dil canl1 bir varliktir. Dilin
canli olma o6zelligi toplumla birlikte sekillenmis olmasindan kaynaklidir. Toplumun
gelisimine paralel olarak dil de ayni oranda gelisme gostermistir. Bu gelisim sonucunda
insanlar arasindaki iletisim daha da ileri diizeye ulasmis ve bu sayede dilin iletisimdeki islevi

artmistir.

Dili, insanlarin diigiindiiklerini ve duyduklarimi iletmek icin kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklar1 anlagsmalarda kullanilan arag olarak tanimlamak miimkiindiir (Temizyiirek, Erdem
ve Temizkan, 2016, s. 199). Dil, bir yoniiyle sozciiklerle duygu, diisiince ve isteklerin
aktarimini saglarken diger bir yoniiyle de kiiltiiriin gelecek nesillere tasinmasinda aktif rol
oynar. Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok (2011, s. 10) dilin, gosteren (harfle ifade edilis),
gosterilen (ses veya harfle ifade edilen nesnenin zihindeki tasarimi ve goriintiisii) ve gosterge
(nesne veya eylemlerin zihinde canlanan farkli goriintiileri) bilesenlerinden olusan bir
gostergeler sistemi oldugunu ifade etmis, ayrica dilin bir uzlagmalar sistemi oldugunu,
toplumsal gelismelere kosut olarak gelistigini veya yoksullastigini, ses, sekil ve ciimle

bilgisinin dilin degismez kurallar1 oldugunu, toplum hayatinda birlestirici bir islev
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iislendigini ve kiiltiirtin aktaricisi roliinii iistlendigini belirtmistir. Akyol ve Sahin (2019, s.
213) ise dilin kiiltiiriin ve iletisimin ana malzemesi oldugunu, bir milleti millet yapan ve bir

arada tutan en 6nemli unsur oldugunu ifade etmistir.

Good ve Brophy (1995) her dilin sembollere (harfler) ve bunlarin kurallara dayali
kombinasyonlarla (kelime) kullanimina bagli bir kodlama sistemine sahip oldugunu ifade
etmistir. Taga (2018, s. 1) insanin soyut diisiinme becerisinin ve iletisim ihtiyacinin bir
hasilas1 olarak ortaya c¢ikmis olan dilin, kelimelerden ve kurallar dizgesinden meydana
geldigini belirtmistir. Iscan (2015, s. 12) ise kelimelerin diisiince ve dil dgelerinin birlesimi
oldugunu, diisiincenin kelimelerle dogdugunu, diisiinceden arinmis bir kelimenin ve
kelimeden armmis bir diisiincenin olamayacagini ifade etmistir. Bu baglamda dilin,

kelimeler {izerine kurulu ve kendine 6zgii bir sistemi oldugu sdylenebilir.

Dil 6grenme cergcevesinde Onemli bir bilesen olan kelime, ifade etmek istedigimiz
diisiincelerin, tavirlarin etiketi olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2019, s. 236). Kelime
hazinesi ise, bir dilde kullanilan veya bir kimsenin bildigi, kullandig1 s6zlerin biitiinii olarak
ifade edilmektedir (Yildiz, 2019, s. 129). Literatiir incelendiginde kelime kavrami igin
“sozciik” kelime hazinesi i¢in ise “kelime serveti, kelime dagarcigi, kelime bilgisi, s6z
varlig1, sozciik varligi, soz dagarcigi, sozciik dagarcigi” gibi kavramlarin kullanildig:
goriilmektedir. Calismalar incelendiginde bu kavramlarin ayni anlamda kullanildig:
sOylenebilir. Uluslararasi literatiir de ise kelime kavrami yerine “word” ve “vocable”, kelime
hazinesi yerine ise “vocabulary” kavramlariin kullanildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismada

kelime ve kelime hazinesi kavramlar: kullanilacaktir.

Hem kelime hazinesinin derinligi (kelimenin degisik anlamlarinin bilinmesi) hem de
genisligi (ka¢ kelime bilindigi), iletisimde oldugu kadar okuma, yazma, dinleme ve konusma
gibi dort temel dil becerisinden herhangi birinin performansinda da 6nemli rol oynar
(Akbarian, 2018, s. 1). Her ne kadar temel dil becerilerinin énemli bir pargasi olsa da

ozellikle kelime bilgisinin genisligi ve derinligi okuma becerisi i¢in anahtar bir faktordiir.



Bir kelimenin ne kadar iyi veya derinden bilindigi, diger kelimelerden ayirt edilip
edilemeyecegini ve yeni baglamlarda veya farkli bicim sézdizimsel bi¢imlerde anlasilip
anlasilmayacagini belirler (Coyne, McCoach, Loftus, Zipoli ve Kapp, 2009, s. 3). Giiglii bir
kelime dagarcigi ile okula baglayan gocuklar genellikle birgok kelimenin anlamini bildikleri
icin Ozellikle okuma faaliyetleri onlar i¢in daha kolay olacaktir. Ciinkii anlama stireci hem
bir kelimeyi desifre etmek hem de anlamini anlamaya ¢alismak i¢in zihinsel bir ¢aba sarf
edilmesini gerektirir. Ogrenciler bir kelimenin anlamimi biliyorlarsa, bir metin ya da ciimle
icinde okuyabilme ve anlamlandirma olasilig1 da yiikselecektir (Konza, 2010, s. 4). Bu
nedenle, kismende olsa 6grencilerin okuma metinlerini anlamamalar1 kelime bilgilerinin

azligina atfedilebilir.

Okuma denince akla ilk gelen kavram okudugunu anlamadir. Okudugunu anlama c¢esitli
biligsel ve dilsel siireglere baglidir ve yazili kelimelerin, climlelerin ve metinlerin anlamin1
anlamayi ifade eder. Iyi bir okudugunu anlama icin ise kelimelerin dogru ve hizl1 bir sekilde
taninmas1 onem arz etmektedir. Miiller, Richter ve Karageorgos (2020, s. 3) iyi kelime
okuma becerilerinin, 6zellikle yazili kelimelerin etkin bir sekilde taninmasi ve iyi bir
okudugunu anlama i¢in 6n kosul oldugunu ifade eder. Kelime anlam1 hem kelime tanimada
hem de okudugunu anlamada 6nemli bir rol oynar (Stahl ve Hiebert, 2005). Okunan bir
metindeki anlamsal iligkinin kurulmas1 metinde gegen kelimelerin anlamlar1 hakkinda sahip
olunan bilgi ile yakindan iliskilidir. Diger taraftan, okuma etkinlikleri esnasinda gocuklar
baglamdan ¢ok sayida yeni kelime ile karsilasirlar ve bu kelime anlamlarini tesadiifen
ogrenirler (Biemiller ve Boote, 2006; Collins, 2010). Bu demek oluyor ki, okudugunu
anlama ve kelime hazinesi arasinda karsilikli bir iligki s6z konusudur. Bu iligkiyi ele alan bir
cok aragtirma kelime hazinesi ve okudugunu anlama arasinda giiclii bir baglant1 oldugunu

gostermistir (Carroll, 1993; Carver, 2000; Cromley ve Azevedo, 2007).

Okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinda kullanilan temel ara¢ metinlerdir. Metin
secimi okudugunu anlama {izerinde etkili olan faktorlerden biridir. Her metin ele aldigi

konuya gore biinyesinde farkli kelimeler barindirir. Yapisi geregi bilgi verici metinlerin
3



Ogretimi ve anlasilmasi hikaye edici metinlerden daha zordur (Akyol, 2016, s. 185). Hikaye
edici ve bilgilendirici metin tiirlerinin okudugunu anlama acisindan karsilastirildig
aragtirmalar da bu ifadeyi destekler nitelikte sonuglar elde etmistir (Temizyiirek, 2008;
Yildiz, 2008). Okudugunu anlama i¢in metin tiirlerinde ortaya ¢ikan bu farklilik 6grencilerin
kelime bilgisinin eksikligi ile bagdastirilabilir. Ciinkii kelime bilgisi okudugunu anlamay1
dogrudan etkilemektedir. Ogrencilerin bilgilendirici metinleri anlamas1 igin zengin bir

kelime hazinesine sahip olmasi gerekmektedir.

Okudugunu anlamanin 6nemli bir bileseni ise akici okumadir. Cok sayida calisma akici
okuma ile okudugunu anlama arasinda gii¢lii ve anlaml1 bir iligki oldugunu ortaya koymustur
(Ates, Yildirim, Can ve Tirkyilmaz, 2014; Fuchs, Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2001; Kim,
Petscher, Foorman ve Zhou, 2010; Kim, Wagner ve Foster, 2011; Kim, Wagner ve Lopez,
2012; Ridel, 2007; Roehrig, Petscher, Nettles, Hudson ve Torgesen, 2008; Tiirkyillmaz, Can,
Yildirim ve Ates, 2014). Akict okuma, kelime tanimaya fazla ¢aba sarfetmeden otomatik
olarak, ciimle i¢indeki anlam tinitelerine dikkat ederek tonlamalari, vurgulamalar1 gereken
yerlerde dogru uygulayarak yazarin heyecanini ve duygularini, okuma isine katarak yapilan
okumadir (Zutell ve Rasinski, 1991). Baska bir ifade ile okuyucularin metin igindeKi
kelimeleri etkili bir sekilde zahmetsizce okuma becerisidir (Ozdemir ve Bas, 2019, s. 48).
Akict okuma becerisinin farkli bilesenlerden meydana geldigini 6ne siiren arastirmalar olsa
da (Chard, Pikulski, McDonagh, 2006) genel olarak kelime tanimadaki dogruluk, okuma
hiz1 ve prozodi bilesenlerinden meydana gelmektedir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve
Rasinski, 2014; Hudson, Lane ve Pullen, 2005). Kelime tanimadaki dogruluk, okurken
atlama, ekleme, tekrar, yanlis okuma gibi okuma hatalar1 yapmama; okuma hizi, kelimeleri
otomatik tanima; prozodi ise metnin vurgu ve tonlamasina dikkat ederek yorumlanma
anlamlaria gelmektedir. Akict okumada kelime hazinesi 6nemli bir yere sahiptir. Akict
okuyamayan oOgrenciler zamanlarinin biiyiik bir kismin1 kelime tanimaya ayirirlar. Buda
anlamanin kesintiye ugramasina sebep olur. Bu nedenle, 6grencilerin sahip oldugu kelime
hazinesi ve kelime okuma akiciliklari, akici okuyucu olmalarinda 6nemli bir etkiye sahiptir.
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Goriildugi gibi kelime hazinesi okudugunu anlama ve bilesenleri i¢in oldukga biiyiik bir
oneme sahiptir. Ancak yapilan aragtirmalar kelime hazinesinin 6gretmenler tarafindan
onemli bir beceri olarak taninmasina ragmen, uygulamada kelime 6gretim g¢alismalarinin
geleneksel yontemlerle sinirl kaldigint gostermektedir (Boyaci Altinay, 2022). Oysa bir
cocugun genis bir kelime hazinesine sahip olmasi ve bu hazineden etkili bir sekilde
faydalanmasi etkili bir kelime 6gretim siireci ile miimkiindiir (Yildiz, 2019, s. 133). Yildiz
(2019) dgretmenlere rehberlik edecek kelime hazinesini gelistirme stratejilerini sesli okuma,
kelime duvari, kelime se¢cme stratejisi, grafik diizenleyiciler, gruplandirmaya dayali strateji
ve etkinlikler; kelime d6gretiminde kullanilan oyunlari ise grup oyunlari, zeka oyunlari, dijital
kelime oyunlari seklinde siralamistir. Bu miidahalelerden dijital kelime oyunlar1 teknoloji

destekli olmasi nedeniyle digerlerinden ayrilmaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri ile birlikte okuryazarlik geleneksel anlamda basili materyallere
dayali okuma ve kagit kalem kullanarak igerik olusturmadan, ¢evrim i¢i okuma ve ¢evrim
ici anlam olusturmaya dogru kaymaktadir (Yamag, 2018, s. 384). Yalnizca yazili ve basili
metinler ile sinirl kalan; 6grencilerin ¢evrelerini sarmis durumda olan gorsel ve elektronik
araglar ile zenginlestirilmeyen dersler 6grencilerin yasantilarindan uzak kalmasina ve onlara
hitap edilememesine neden olmaktadir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010, s. 295). Oysa
teknolojik araglar, 6grencilerin 6grenme ihtiyacglarini ve performanslarini etkin bir sekilde
destekleme potansiyeline sahiptir. 21. yiizyll siniflarinda, dijital teknolojik araglar
geleneksel araclara kiyasla daha zengin ve daha genis bir bilgi dizisi saglamaktadir. Ozellikle
2019 yili Aralik ayinda Cin’de baslayip, tim diinyaya yayilmaya baglayan Covid-19
pandemisi sonrasinda g¢evrim i¢i egitimler ve bircok teknolojik ara¢ hayati bir dnem
kazanmistir. Covid-19’un diinyada bir pandemi haline doniismesi salginin yasandig: biitiin
tilkelerde, orgiin egitim sistemlerini etkilemis ve uzaktan egitimin yiiz yiize egitim yerine
kullanilmasma yol agmustir (Telli ve Altun, 2020, s. 32). Pandemi nedeniyle
gergeklestirilemeyen yiiz ylize egitim faaliyetleri biitlin 6rgiin egitim kademlerinde uzaktan
egitim yoluyla gerceklestirilmistir. Pandemi 6ncesinde bile yaygin olarak kullanilan bir¢ok
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teknolojik aracin kullanimi pandemiyle birlikte bir zorunluluk haline gelmistir. Bu sliregte
bilgisayar, tablet, internet, etkilesimli ortamlar, akilli telefonlar vb. egitim Ogretim
faaliyetlerinin 6nemli bilesenleri haline gelmis, ¢ok sayida egitsel yazilim gelistirilmis ve
evler adeta ¢evrimici okullar durumuna gelmistir. Ayrica pandemi donemi Ogretim
programinda Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC) kapsaminda yer alan, 6grencilere is,
giinlik hayat ve iletisim i¢in bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde
kullanilmasini amaglayan; bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, {iretimi,
sunulmas1 ve aligverisi i¢in bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica internet araciligiyla ortak
aglara katilm saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel becerilerin yer aldig: dijital
yetkinligin 6grencilere ve 0gretmenlere kazandirilmasini zorunlu kilmistir. Sar1 ve Nayir
(2020) Covid 19 siirecinin zorunlu olarak 6grenci ve 6gretmenlerin teknoloji becerilerini
arttirdigini, 6gretmenlerin dijital cihazlari egitime entegre etmek icin gerekli teknik ve
pedagojik becerilerini gelistirdigini, yeni ¢evrimici 6grenme platformlarinin olugsmasina

sebep oldugunu ifade etmistir.

Hem uzaktan egitim siirecinde hem de oncesinde; 3D, animasyon, anket, dijital pano, e-
kitap, fotograf ve resim, harita, karikatiir, robotik kodlama, logo yapim, oyun yapim, poster
yapim, sanal gergeklik, arttirilmis gergeklik, sanal gezi, sinav-quiz, slayt-sunu, tarih seridi
olusturma, ters yiiz sinif, yapay zeka vb. bircok Web araci 6grenci ve 6gretmenler tarafindan
ogretim ve degerlendirme amagh kullanilmistir. Faizi (2018, s. 1220) Web’in gecmiste
igceriginin ¢ogunun uzmanlar tarafindan olusturulan, siradan kullanicilara inceleme, yorum
yapma, geri bildirimde bulunma firsat1 vermeyen portallar oldugunu, bugiin ise katilim, is
birligi, bilgi paylagimi ve sosyal etkilesim icin bir okuma yazma mekanina doniistiigiinii
ifade etmistir. Web’in ge¢misten giiniimiize gegirdigi bu doniisiim Web 2.0 kavramini ortaya
cikarmistir. Tu, Blocher ve Ntoruru (2008, s. 336), Web 2.0 kavramini kullanicilar arasinda
yaraticiligl, bilgi paylasimimi ve is birligini gelistirmeyi amaglayan bir Web teknolojisi
olarak tanimlamaktadir. Web 2.0 teknolojisini temele alarak hazirlanmis araclara ise Web

2.0 araglari denir.



Web 2.0 araglari, HTML vb. bilgisayar programlama dillerini bilme zorunlulugu olmaksizin
belli bir diizeyde bilgisayar kullanma becerisine sahip kullanicilarin igerik {iretip
paylasabildikleri ¢evrimici uygulamalardir (Mete ve Batibay, 2019, s. 1033). Ogrenme
ortamlarinda Ogrencilerin aktif katilimci olmalarmin ve igerige katkida bulunmalarinin
tesvik edildigi giiniimiizde Web 2.0 araclarinin 6grencilerin igerik olusturma, igerige
miidahale etme, icerigi denetleme ve sosyallesme imkanlar1 saglamasi (Altiok, Yiikseltiirk
ve Uggiil, 2017, s. 1) yapilandirmaci bir grenme yaklasimini da desteklemektedir. Sagladig
avantajlar nedeniyle Web 2.0 araglar1 egitim Ogretim siirecinde hem egiticiler hem de
ogrenciler icin zengin ortamlar saglamaktadir. Web 2.0 araglarinin sagladig yararlar gz
ontine alindiginda, dil 6grenmek ve 6gretmek i¢in uygun firsatlar yarattigi sdylenebilir. Faizi
(2018, s. 1222) bu sosyal uygulamalarin, igerdikleri ¢esitli 6zellikler sayesinde dil 6grenme
veya Ogretme siirecini eglenceli, etkilesimli ve ilgi ¢ekici hale getirerek siireci
kolaylastirdigini ifade etmistir. Web 2.0 araglar1 yalnizca hedef dildeki 6zgiin icerige erisim
saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda kiiltiirel ve kiiltiirleraras: yetkinligin gelisimi ve konumu
ne olursa olsun farkli dil becerilerinin etkilesimli olarak uygulanmasi igin firsatlar saglar

(Kuznetsova ve Soomro, 2019, s. 79).

Etkilesimli, ¢ok modlu, siiriikleyici ve son derece popiiler ortamlar olarak Web 2.0 araglari,
hem sinif i¢cinde hem de sinif disinda dil 6grenme deneyimini gelistirme potansiyelleri
nedeniyle son yillarda egitimciler tarafindan artan bir ilgi gérmektedir (Reinders, 2017, s.
1). Web 2.0 araglarmin derslere iliskin motivasyonu arttirma, basariy1 yiikseltme, soyut
kavramlar1 somutlastirma, 68renme motivasyonunu arttirma, derse karsi odaklanmayi
saglama, kalic1 6grenme saglama, gercek diinya deneyimleri yasatma gibi bircok avantaji
bulunmaktadir. Ancak bu araglarin avantajlarina ragmen egitim amagli kullaniminin az
oldugu goriilmektedir (Apthorp vd., 2012; Arslan, 2020; Bursali, 2022; Karatay, Karabuga
ve Ipek, 2018; Mete ve Batibay, 2019; Reynolds ve Taylor, 2020). Oysa Web 2.0 araglar
ogrencilere yeni kelimeler 6gretmek i¢in umut vadetmektedir. Web 2.0 araglar1 kelime
ogretimi baglaminda Ogrencilere kelimelerle pratik yapma, inceleme ve aymi zamanda
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eglenceli zaman gecirme firsat1 saglamaktadir. Web 2.0 araglarina egitim ortamlarinda daha
fazla yer verilmesi, 6grenme ortamlarina en uygun ve kullanigh sekilde aktarilmasi gerektigi

diistiniilmektedir.

Diger taraftan, Web 2.0 araclar1 vasitasiyla kelime 6gretimine yonelik alan yazinda birgok
calisma bulunmasina karsin bu galismalarin biiyiik bir kisminin ikinci bir dilde kelime
ogretimi tizerine odaklandigi goriilmektedir (Akdogan, 2020; Bozkurt Tiirk, 2019; Canli
Bekar, 2019; Cevikbas, 2019; Emecen, 2019; Eren, 2015; Kanal, 2020; Tirasoglu, 2019;
Unal, 2018). Bu nedenlerle bu calismada Web 2.0 araclariyla desteklenen kelime
Ogretiminin kelime bilgisi, okudugunu anlama ve akici okuma becerilerine etkisi lizerinde

durulacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Web 2.0 aracglariyla desteklenen kelime 6gretiminin kelime bilgisi,
okudugunu anlama ve akict okuma becerilerine etkisini incelemektir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Web 2.0 araclariyla desteklenen kelime Ogretiminin uygulandigi deney grubu ile
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore Ogretime devam eden kontrol grubu
ogrencilerinin “kelime bilgisi basari testi” 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda,
son test puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli fark var midir?

2. Web 2.0 araglariyla desteklenen kelime 6gretiminin uygulandigi deney grubu ile
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore Ogretime devam eden kontrol grubu
ogrencilerinin “okudugunu anlama testi” 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda,
son test puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli fark var midir?

3. Web 2.0 araglariyla desteklenen kelime 6gretiminin uygulandigi deney grubu ile

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gore Ogretime devam eden kontrol grubu



ogrencilerinin “akici okuma” on test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test

puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli fark var midir?

Arastirmanin Onemi

Kelime Ogretimi ana dili e§itiminin temel zeminini olusturmakta, boylelikle biitiin dil
becerilerinin etkili olarak kullanilmasinda tamamlayici bir nitelik kazanmaktadir (Karadag,
2019, s. 41). Nitekim okunan bir metinden anlam ¢ikarmak, metinle etkilesime girmek ancak
okunan metindeki kelimelerin anlamlarina hakim olmaktan gecer. Kelime bilgisi
Ogretmenler tarafindan 6nemli bir beceri olarak taninmasina ragmen, uygulamada kelime
ogretimi kelimelerin tanimlariin verilmesiyle siirl kalmaktadir (Boyaci Altinay, 2022).
Oysa Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesinde birtakim esaslarin belirlenmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin kelime hazinesini gelistirmek igin tasarlanmis herhangi bir
tyilestirici 6gretim programinin hazirlik icermesi, kelime 6gretim ¢alismalarinin gelisigiizel
degil sistemli bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Bu nedenle ilk olarak 6grencilerin ilgi
diizeyine gore ihtiya¢ analizi yapilmasi, hangi kelimelerin hangi yontemlerle 6gretilecegine
karar verilmesi ve Ogrencilerin dikkatini g¢ekecek cesitli etkinliklere yer verilmesi
gerekmektedir. Her 6grencinin kendine 6zgii bir 6grenme ve hatirlama sekli oldugundan
kelime 6gretimi sirasinda gorsel, sozel, duygusal, kinestetik olarak hafizayir uyaricit ve
gelistirici yollara bagvurulmasi gerekmektedir (Akyol, 2019, s. 248). Bu yollarin basinda
teknoloji kullanimi gelmektedir. Bu bilgiler 1s181nda arastirmayi énemli kilacak nedenler
asagida siralanmigtir.

1. Kelime 6gretiminin ilkokuldaki 6nemine ragmen sinirli sayida deneysel ¢alisma
kelime oOgretiminin kelime bilgisi ve okudugunu anlama iizerindeki etkisine
odaklanmistir (Apthorp vd., 2012; Elleman vd., 2009; Fogarty vd., 2020). Bu ¢alisma
Web 2.0 araglarmin hem kelime bilgisi hem okudugunu anlama hem de akici okuma
iizerindeki etkisinin incelendigi yar1 deneysel bir calisma olmasi nedeniyle

Onemlidir.



. Bu calisma dil becerilerinde oldugu kadar ilkokulun diger temel dersleri i¢in de
onemli olan kelime hazinesine odaklanmasi nedeniyle 6nemlidir.

. Kelime 6gretimine iligkin yapilan calismalarda halen uzlagilamamis kelime se¢imi,
kelime hazinesinin degerlendirilmesi, kelime 6gretim programlarinin icerigi gibi
konularda sonraki aragtirmalara yol gosterici nitelikte olmasi nedeniyle 6nemlidir.

. Anlam1 bilinmeyen bir kelimenin &gretilmesi siirecinde kullanilan en etkili
yontemlerden biri baglamsal yontemdir. Hem anlami bilinmeyen kelimelerin
Ogretilmesinde hem de kelimenin hangi anlamda kullanildiginin belirlenmesinde
metin ve climle baglamlarindan yararlanilabilir. Bu nedenle, bu arastirma hedef
kelimelerin baglam igerisinde verilmesi nedeniyle 6nemlidir.

Ogretilen kelimelerin belirli araliklarla tekrar edilmesinin kelime 6gretiminin kalici
olmasinda biiyiik rolii vardir. Bu c¢alisma kelime ogretim siirecinde kelime
tekrarlarina yer vermesi nedeniyle 6nemlidir.

. Kelimelerin belirli konulara gore smiflandirilarak oOgretilmesi kelime o6gretim
stirecini kolaylagtiran yontemlerden biridir. Bu ¢aligma tematik yaklasima uygun
olarak ayni temada yer alan birbiriyle iliskili kelimelerin bir arada Ogretilmesi

nedeniyle 6nemlidir.

. Bu calisma kelime hazinesini es anlam, zit anlam, deyim, atasozii, sozliikk anlam,

climle ve metin baglami gibi biitiinciil olarak ele almasi nedeniyle 6nemlidir.

. Kelime o6gretiminde kullanilabilecek teknolojik igeriklerin genellikle ikinci dil

Ogretimi tlizerine yogunlastigi, ana dil 6gretiminde ise siirl oldugu goriilmektedir.
Bu calisma ilkokul diizeyinde dil 6gretiminin temelinde yer alan ana dile 6zgii

kelimelerin 6gretimine odaklanmasi nedeniyle dnemlidir.

Teknolojinin hizla gelismesiyle Web 2.0 arac¢ sayisindaki cesitlilik her gecen giin
artmaktadir. Bu ¢aligsma sayica fazla olan Web 2.0 araglarindan kelime 6gretimine
uygun olanlarin belirlenmesi ve farkli kelime etkinliklerine yer verilmesi nedeniyle

Onemlidir.
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Varsayimlar

1. Ogrencilerin veri toplama araglarina gercek diisiincelerini yansitacak sekilde cevap
verecegi varsayilmistir.
2. Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenlerin, deney ve kontrol gruplarini

ayni Olgiide etkileyecegi varsayilmstir.

Simirhliklar

1. Arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim yilinin birinci ve ikinci donemlerinde Ankara
il merkezinde Ogrenim goren deney ve kontrol gruplarindaki dordiincti sinif
ogrencileri ile sinirhidir.

2. Arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim yil1 Tiirkge ders kitabindaki anahtar kelimeler
ile sinirhdir.

3. Arastirmanin bulgulari, deney ve kontrol gruplarina uygulanmig 6lgme araglarindan
elde edilen verilerle sinirhdir.

4. Arastirma uygulama siirecinde kullanilan on bes Web 2.0 araciyla sinirhdir.

Tammlar

Web 2.0: Is ve sosyal siireglerin katilimcilari olarak kullanicilarin deneyimlerini, bilgilerini
ve pazar giiclinii genisleten acik kaynakli, etkilesimli ve kullanici kontrollii ¢evrimigi
uygulamalar toplulugudur (Constantinides ve Fountain, 2008, s. 232).

Kelime: Bir veya birden ¢ok heceli ses obeklerinden olusan, ayni dili konusan kisiler
arasinda zihinde tek basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli
bir duygu ve diisiinceyi yansitan soyut yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda iligki
kuran dil birimidir (Korkmaz, 2007, s. 100).

Kelime hazinesi: Bir dilde kullanilan veya bir kimsenin bildigi, kullandigi s6zlerin

biitiiniidiir (Y1ldiz, 2019, 5. 129).
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Okuma: Uygun bir yonteme ve amaca dayali olarak diizenli bir ortamda gergeklestirilen,
okuyucu ve yazar arasindaki iletisime dayali anlamin ingaa edilme siirecidir (Akyol, 2016,
s. 33).

Okudugunu Anlama: Okuma yoluyla alinan bilgilerin inceleme, siralama, siniflama,
iligkilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilmesiyle
olusturulan anlamlarin, okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilip zihinde yapilandirilmasidir
(Giines, 2009).

Akict Okuma: Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve
kelime tekrarma yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam

tinitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumaya denir (Akyol, 2019, s. 4).
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BOLUM II

KURAMSAL

Okuma Egitimi ve Kelime Hazinesi

Bu baslik altinda okuma, okudugunu anlama, akici okuma, kelime hazinesi, kelime hazinesi

ve okuma iliskisi kavramlari {izerinde durulacaktir.

Okuma

Okuma, giinliik hayatimizin vazgecilmez pratiklerinden biridir. Giinlik hayatimizda
karsilagtigimiz her nesneyi onu belirten isimlerle tanimlama yoluna gideriz. Bu isimler
sayesinde ¢evremizdeki nesneleri algilayip buna gore eylemlerde bulunuruz. Bu sebeple
okuma hem davranissal hem de bilissel siireglerimize etki eden bir nitelige sahiptir. Ornegin,
yol isaretlerinin yolcular1 belirli varis noktalarina yonlendirmesi, siirticlileri tehlikeler
noktasinda bilgilendirmesi ve insanlar1 trafik diizenlemeleri konusunda uyarmasi, yine
restoranlardaki mentiler, yiyecek paketlerindeki etiketler, reklamlar, web siteleri ve dergiler
gibi hayatimizin hemen her yonii okumay1 icermektedir (Roe, Smith ve Kolodziej, 2018, s.
3). Okuma, hayatimizin hemen her alaninda yasami olanakli hale getirerek ihtiyag
duydugumuz bilgileri elde etmemizi saglayan temel dil becerisidir. Anlamaya dayali alici
dil becerilerinden olan okuma, bireyin sosyal hayatin bir geregi olarak basladigi 6grenim

hayatinda karsisina ¢ikan ilk temel 6grenme alanlarindan biridir (Demir ve Demiriz, 2019,
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S. 39). Bireyin 6grenim hayatina baslamasiyla edinilen bu beceri yasam boyu devam eder ve
akademik basari, kisisel gelisim, sosyal katilim, yurttaslik gibi bir¢ok alan i¢in oldukca
Oonemli bir yere sahiptir. Okuma eylemi gerek akademik hayatimizda gerekse sosyal
hayatimizda farkli amaglar i¢in gerceklestirilebilir. Konuya iligkin olarak Coiro (2017, 5.50)
okumayt; ilgili bilgileri bulmak i¢in okuma, dogruluk, giivenilirlik ve durus agisindan
bilgileri elestirel olarak degerlendirmek i¢in okuma, birden ¢ok kaynak arasindan bilgiyi
sentezlemek i¢in okuma, bulgularini baskalarina iletmek i¢in okuma seklinde siralamistir.
Okuma farkli aragtirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Akyol (2019, s.1)
okumay1 “0n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali,
uygun bir ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci”,
Glines (2020, s. 127) yapilandirmaci yaklasim ¢ergevesinde “On bilgilerle metindeki
bilgilerin biitiinlestirildigi ve yeniden anlamlandirildig1 bir siire¢”, Ozkan ve Baskan (2020,
S. 67) “basilt yada yazili sozciikleri duyu organlart ile alimlama, algilama ve bunlar
anlamlandirip yorumlama siireci”, Ozdemir ve Bas (2019, s. 29) “gdziin gordiigii yazi
sembollerini anlamli hale getirme siireci” seklinde tanimlamistir. Yapilan tanimlar dikkate
alindiginda okumanin, gérdiigliimiiz metinlere ve sembollere karsilik gelen anlamlarin dogru
bir sekilde yapilandirilarak anlagilmasimi saglayan fiziksel ve zihinsel bir siire¢ oldugu
sOylenebilir.

Okuma eylemi karmasik bir siirectir. Giines (2020, s. 127) okuma siirecinin goérme,
seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynimizin ¢esitli islemlerinden
olustugunu ifade etmistir. Diger bir ifade ile okuma siireci gérme, seslendirme gibi fiziksel;
anlama, yapilandirma gibi zihinsel etkinliklerden meydana gelmektedir. Dolayisiyla okuma
eylemi yalnizca harfleri, kelimeleri tanima ve bunlari sesli veya sessiz ifade etme anlamina
gelmemekte (Ozdemir ve Bas, 2019, s. 29), ayn1 zamanda anlamin zihinde yapilandiriimasi
gibi zihinsel siireclerle gergeklesmektedir. Nitekim okumanin saglikli bir sekilde
gergeklesmesi icin her iki siirecinde hatasiz bir sekilde gergeklesmesi gerekir. Ciinkii okuma

stirecini meydana getiren fiziksel ve zihinsel unsurlarin herhangi birinde meydana
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gelebilecek bir hasar okuma eyleminin saglikli ve istenilen Seviyede meydana gelmesini
engelleyerek (Kaya, 2020, s. 47), okumanin asil amaci olan anlamanin azalmasina veya hig
anlasilmamasina sebep olabilir. Bu nedenle, okuma esnasinda bir dizi siirecin birbirleriyle
baglantili bir sekilde ilerlemesi gerekmektedir.

Okuma siirecini meydana getiren yonlerden bahseden Roe vd. (2018, s. 5), 6grencilerin
okuma esnasinda sembolleri algilayabilmelerini ve gordiiklerini yorumlayabilmelerini
okumanin duyusal ve algisal yoniine; yazili kelimelerin dogrusal, mantiksal ve gramer
kaliplarini izlemelerini ardisik yoniine; kelimelere anlam vermek i¢in kelimeleri dogrudan
deneyimlerle iligkilendirmelerini deneyimsel yoniine; metinden c¢ikarimlar yapip
degerlendirmelerde  bulunmalarint  diigiinme  yoniine;  gecmiste  6grendiklerini,
hatirlamalarini ve yeni fikirlerle/gergeklerle bilestirmelerini 6grenme yoniine; sembol, ses,
sozciiklerin temsil ettikleri seylerle arasindaki baglantilar1 tanimalarini iliskilendirme
yoniine; okumanin kisisel ilgi ve tutumlarla gerceklestirilmesini duygusal yoniine; metni
anlamlandirmak i¢in her seyi bir araya getirmeyi yapict yOniine atfederek agiklamaya
calismistir. Okumanin yukarida agiklanan bilesenlerden meydana geldigini, ayn1 zamanda
bu bilesenlerin kendi icerisinde de karmasik siireclerden olustugunu, 6grencilerin okumay1
gerceklestirirken bu karmasik stireclerden her birini digerleriyle entegre ettikleri takdirde
konuyu tamamen anlayacaklarini ifade etmis, okuma stirecini Sekil 1’deki gibi bir dizi kitaba

benzeterek sematize etmistir.

—)

Sekil 1. Okuma siirecinin yonleri. Roe, B., Smith, S. H., & Kolodziej, N. J. (2018). Teaching
reading in today's elementary schools. Cengage Learning. adli kaynaktan uyarlanmustir.

15



Okuma siireci basit goriinmesine karsi bircok eylemin esgiidiimlii ¢alismas1 nedeniyle
olduk¢a karmasiktir. Giines (2020, sS. 128-129) bu karmasik siirecin biraz olsun anlasilir
kilinmas1 amaciyla okumanin farkli anlam ve Ozelliklerini; okumanin yazilanlarin
anlamlarinin aragtirilmasi, bulunmasi ve yorumlanmasi oldugu, okumanin yalnizca sifre
¢ozmek olmadigi ayn1 zamanda metni anlama, 6n bilgilerle birlestirme ve anlami zihinde
yapilandirma gibi islemleri de igerdigi, sesli okumanin seslendirme olmadigi, okumanin
yazinin anlamina goniillii katki sagladigi, okumanin kendini ve diinyay1 sorgulamak oldugu,
okumay1 Ogrenme ile Ogrenme i¢in okumanin karistirlmamasi gerektigi seklinde
siralamustir.

Sonug olarak, okuma eyleminin yapi itibariyle, belirli bir hizda yapilmasi gereken, metnin
zihinle birebir etkilesime girip var olan alt yapiy1 degisiklige ugratan, anlama siireclerini
yakindan etkileyen, belli sekillerde gerceklestirilmesi gereken, ayni metnin kisiye gore
degisik etkiler yaratan, sonuglar1 gézlemlenebilir yapiya sahip bir siire¢ oldugu sdylenebilir

(Demir ve Demiriz, 2019, ss. 40-41).

Okudugunu Anlama

Okuma denince akla gelen ilk kavram okudugunu anlamadir. Okuma ve okudugunu anlama
genel olarak birbirlerinin yerine kullanilsa da iki ayr1 beceridir. Okuma metni seslere ve
konusma sozciiklerine ¢cevirmeyi i¢eren daha mekanik bir beceri iken; okudugunu anlama,
metni anlamay1 ve bu kelimelerden anlam ¢ikarmay1 igeren zihinsel bir beceridir (Bastug,
Higde, Cam, Ors ve Efe, 2019, s. 5). Paris ve Hamilton (2009, s. 32) anlama olmadan
kelimeleri okumanin yalnizca dilin seslerini taklit etmek oldugunu, metni tekrarlamanin
ezberden ve sozli alistirmadan bagka bir sey olmadigini, harf ve karakter yazmanin ise
sadece kopyalamak veya karalamak oldugunu ifade etmistir.

Okudugunu anlama, birgok bilissel beceri gerektiren bir siiregtir. Caldwell (2008 ss. 1-2)
onlarca yillik ¢caligmalara ragmen okudugunu anlamanin hala tam olarak anlasilmadigini ve

anlasilamayacagini, okudugunu anlamanin olduk¢a karmasik ve ¢ok yonlii bir zihinsel siire¢
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oldugunu ifade etmistir. Paris ve Hamilton (2009, s. 32) ise okudugunu anlamanin tam olarak
tanimlanamamis genis capli birtakim alt bilgiden ibaret oldugunu, bu bilgilerin
yazanin/konusanin niyetini, mesajin/metnin i¢erigini, okuyucunun/dinleyicinin amagclari ile
becerilerini ve etkilesimin baglami/durumu arasindaki iletisimsel etkilesimi yansittigini
ifade etmistir.

Okudugunu anlamanin daha acgik ve anlasilir hale gelmesi amaciyla cesitli sekillerde
tanimlar1 yapilmaya calisilmistir. En genel tanimiyla okudugunu anlama, okuyucunun
metinden genis veya dar kapsamli, gergekg¢i veya mecazi anlamlar ¢ikarma siireci denilebilir
(MEB EARGED, 2010). Brassell ve Rasinski (2008, s. 18) okudugunu anlamay1
okuyucunun metindeki yazil1 bilgiyi gosterdigi, bilgiyi anladigin1 kanitlayacak sekilde cevap
verdigi ve bilgiyi doniistiirdligli bir siire¢ olarak tanimlamistir. Okudugunu anlama ig¢in
yapilan bir bagka tanim ise; yazarin amaci, metnin icerigi, okuyucunun yetenek ve niyeti ile
okuyucu baglam arasindaki belirlenmemis etkilesimleri yansitan bilgiler biitiinii seklindedir
(Paris ve Hamilton, 2009, s. 32). Pardo (2004, s. 273) ise okudugunu anlamayi, okuyucu
metin etkilesimi sirasinda okuyucularin mevcut bilgi ve becerileri ile metnin igerigini ve
mesajini harmanlamasi sonucu olusan anlam kurma siireci olarak tanimlamaktadir. Yildiz
(2010, s. 20) okudugunu anlama ¢aligmalarmin ve okudugunu anlamanin Ogretimi
konusunda yasanan en 6nemli sorunlarin baginda okudugunu anlamanin taniminda ortak bir
karara varilamamasi oldugunu ifade etmistir.

Tompkins (2006, s. 257) okudugunu anlama becerisinin bilesenlerini, alt bilesenlerini ve bu

bilesenlerin okudugunu anlama siirecindeki roliinii Tablo 1’deki gibi ifade etmistir.
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Tablo 1

Okudugunu Anlama Becerisinin Bilesenleri

Bilesen  Alt Bilesen Okudugunu Anlama Stirecindeki Rolii
On Bilgi Okuyucular, mevcut bilgilerini okuduklariyla iliskilendirmek
icin On bilgilerini kullanirlar.
Kelime Okuyucular, anlammi bildikleri kelimeleri tanir ve
Hazinesi okuduklarmi anlamak i¢in kelime Ogrenme stratejilerini
uygular.

Okuyucu  Akicit Okuma  Okuyucular, okumay akici bir sekilde gergeklestirdiklerinde
okuduklarimi anlamak icin zihinsel yeterliliklere sahip

olurlar.

Strateji Okuyucular, okumalarim1 aktif bir sekilde yonlendirir,

Kullanimi okuduklarmin anlamli olup olmadigini kontrol eder ve
okuma siirecinde ortaya ¢ikan sorunlari ¢ozer.

Beceriler Okuyucular, ana fikri destekleyen detaylari not eder, fikirleri
siralar ve diger becerileri kullanir.

Okuma Okuma motivasyonu yiiksek olan okuyucular okumaya daha

Motivasyonu fazla ilgi gosterirler, kendilerine daha fazla giivenirler ve
okuduklarini anlama ihtimalleri daha yiiksektir.
Her bir metin tiirliniin kendine ait o6zellikleri vardir.

Metnin Tiir Okuyucularin metin tiirlerinin 6zellikleri hakkindaki bilgisi,
okudugunu anlama i¢in bir yap1 olusturur.

Metin Okuyucularin yazarin metni olusturmak i¢in kullandiklari

Metnin Yapist  sablonlar1 anlamalari metinde yer alan 6nemli fikirleri de
anlamalarini kolaylastirir.

Metnin Okuyucular, metinlerin 6zelliklerine iliskin bilgilerini

Ozellikleri anlamalarini derinlestirmek i¢in kullanirlar.

Tompkins, G. E. (2006). Literacy for the 21st century: A balanced approach. Boston: Allyn. adli kaynaktan

uyarlanmustir.

Okudugunu anlama siirecinde 6n bilgi, kelime hazinesi, akic1 okuma, strateji kullanimi,
beceriler, motivasyon gibi okuyucu kaynakli faktorlerin etkisi oldugu gibi metnin tiird,
yapist ve Ozellikleri gibi metinden kaynakli faktorlerin etkisi bulunmaktadir. Okudugunu
anlama siirecinde rol oynayan faktorlerin her birinin ayr1 ayr1 gelistirilmesi, bu gelistirilme
sirecinde birtakim ilkelerin esas alinmasi gerekmektedir. Bastug vd. (2019, s. 27)
okudugunu anlamay1 gelistirmenin temel ilkelerini agiklarken okudugunu anlamanin
karmasgik bir siire¢ olmasi nedeniyle birden ¢ok becerinin ayn1 anda kullanilmasi gerektigini
ve okuma, analiz, sentez, baglanti1 kurma, yorum ve sorgulamanin yaninda 6n bilgileri
kullanmanin da bu beceriler arasinda yer aldigini ifade etmistir. Yine, etkili bir okumanin
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gergeklestirilebilmesi i¢in 6grencilerin metinde yer alan kelimeleri tanimalar1 ve anlamalari
gerektigi, metin igerisinde anlagilamayan her kelimenin okudugunu anlamanin eksik
ilerlemesine sebep olacagi, bu nedenle kelime hazinesinin okudugunu anlama igin bir
zorunluluk oldugu bu ilkeler icerisinde ele alinmistir.

Akyol vd. (2014, s. 11) okuyucularin okuduklarindan anlam ¢ikarabilmeleri igin kelimeleri
dogru bir sekilde tanimalar1 ve anlamalarinin yani sira uygun bir ifade ile yani akici bir
bicimde okumalari gerektigini ifade etmistir.

Okuyucu kaynakli faktorlerden okuma motivasyonu okudugunu anlamayi etkileyen
duyussal faktorlerden biridir. Okudugunu anlamay1 gelistirmenin temel ilkelerinden bir
digerinin ise okuma motivasyonunun artirilmast oldugu soylenebilir. Yildiz (2010)
calismasinda igsel motivasyonun okudugunu anlamaya olumlu yonde etkisinin oldugu
sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin hem okuma motivasyonunun arttirilmasi hem de okudugunu anlama
becerilerinin gelisimi i¢in metin se¢imi, sec¢ilen metnin tiirii, yapisi ve 6zellikleri oldukca
onemlidir. Ciinkii okudugunu anlama silirecinde temel arag metinlerdir. Metinlerin
niteliklerine iliskin olarak Palincsar ve Brown (1983, s. 118) metinlerin anlasilabilir olmas1
(okuyucu dostu metinler), okurun bilgi birikimi ile metnin igeriginin uyumlu olmasi, okurun,
anlamay1 gelistirme, slirdiirme ve yanlis anlamalarin iistesinden gelebilmesi i¢in aktif rol
oynayacagi stratejiler kullanmasi olmak iizere ii¢ temel faktorden s6z etmektedir.
Okudugunu anlama farkli metin tiirleri, farkli okuma amaclar1 ve farkli konularda farkl
sekilde ilerler. Anlama goérevinin sadece bir kismi metnin kendi i¢indedir; gelismis bir
anlayis, metin ile okuyucunun ona verdigi tepki arasindaki etkilesimden meydana gelir
(Clarke, Truelove, Hulme ve Snowling, 2014, s. 2). Okudugunu anlama siireci okurun
metindeki bilgileri ¢ok sayida baglamsal kisitlamaya tabi tutup, 6n bilgi ve deneyimiyle
biitiinlestiren gesitli siireglerin etkilesimini gerektirir (E. Kintsch ve W. Kintsch, 2005, s.
71). Basaran (2021, s. 46) anlatim ozelliklerine gore ¢ok sayida metin tiirii bulundugunu,

okuyucunun 6zelliklerini iyi bildigi veya aliskin oldugu metin yapilariyla karsilastiginda, bu
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metinlere iliskin semalarini kullandigindan metni daha iyi anladigin1 ancak aligkin olmadigi
tiirdeki metinleri eski semalarin1 kullanarak ¢oziimledigi i¢in yanlis anladigini ya da yeni
metin i¢in yeni semalar gelistirmeye ¢alistigi icin daha yavas anladigini ifade etmistir. Yine,
Clarke vd. (2014, s. 4) okunan bir metninin bagkalartyla tartisildiginda ayni cimlenin ¢ok
farkli sekillerde yorumladigini, yorumlarin yazarin amagladigi mesajla tutarsiz oldugunu,
hayal giicii ve kisisel tepkilerdeki bu tiir farkliliklarin karmagik oldugunu belirtmistir.

Okuma becerisinin asil amaci olan okudugunu anlamay1 gelistirmek i¢in bircok strateji,
yontem, teknik kullanilmaktadir. Akyol (2016, ss. 40-41) etkili okuyucularin siirekli
okuduklarini anlayip anlamadiklarini kontrol ettiklerini, anlamay1 kontrol etmek igin ise
tahminleri gézden gegirme, kendini sorgulama, zihinsel imaj kullanma, anlam {initeleri
olusturma, agiga kavusturma gibi farkli teknikler kullandiklarini ifade etmistir. Tompkins
(2006, s. 223) okuyucunun metni anlama sirasinda yapmasi gerekenleri; 6n bilgileri harekete
gecirme, metnin uzunlugunu, yapisinit ve onemli kisimlarini inceleme, tahminler yapma,
onemli fikirleri belirleme, kendi deneyimleriyle iliskilendirme, zihinsel imajlar olusturma,
anlamalarin1 kontrol etme, Ozetler olusturma, metni degerlendirme olarak belirtmistir.
Konuya iliskin olarak Asuluk (2020, s. 27) ise iyi bir okuyucudan beklenilenleri asagidaki

sekilde siralamistir.

»  “Okuma ve anlama stire¢lerinde aktif rol oynar.

»  Okuma siirecine baslamadan dénce metni olusturan boliimleri ve metni
biitiiniiyle inceler.

» Okunulacak metne kendisi karar verir.

Metinden ¢ikaracagi anlami insa ederek gozden gegirir.

A\

» Metin icerisinde anlami bilinmeyen kelimelerin iizerine yogunlasarak
anlami yapilandirmaya ¢alisir.
» Metin i¢erisinde varsa bosluk ve tutarsizliklarla daha ¢ok ilgilenir.

v

Onceden edinilen bilgileri metne entegre eder.
» Metnin yazarimin tutumu, inanglari, duygulart ve fikirleri iizerinde
yvogunlasir.”

Pardo (2004, s. 272) dgretmenlerin anlamanin ne anlama geldigini ve okuyucu, metin ve

baglam faktorlerinin anlam yaratmak i¢in nasil etkilesime girdigini anladiktan sonra,
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ogrencilerine etkili okur olmayir daha kolay ogretebilecegini ifade etmistir. Okuma
becerisinin 6nemi dolayisiyla bu becerinin gelistirilmesi Tiirk¢e egitiminin Oncelikli
amagclarindan biri haline gelmistir. Roe vd. (2018, s. 26) okuma O&gretimiyle ilgili

ogretmenlere yardimci olabilecek 15 ilkeyi asagidaki sekilde siralamistir.

» Okuma, dikkate alinmast gereken bircok faktor iceren karmagik bir
eylemdir.

Okuma, bastli sembollerle temsil edilen anlamin insasini icerir.
Okumay1 6gretmenin birden ¢ok yolu vardir.

Okumay1 6grenmek devam eden bir siirectir.

VV VYV

Osrencilere, bilmedikleri kelimelerin telaffuzlarini ve anlamlarini
bagimsiz olarak ortaya ¢ikarmalarina izin verecek kelime tanima
becerileri ogretilmelidir.

> Ogretmen, her Ogrencinin okuma yetenegini degerlendirmeli ve
degerlendirmeyi ogretim planlamasi i¢in bir temel olarak
kullanmalidir.

» Okuma ve diger dil becerileri birbiriyle oldukc¢a iligkilidir.

»  Okuma programinda edebi se¢imlerin tamamini kullanmak onemlidir.

»  Okuma, egitim programindaki tiim icerik alani ogretiminin ayrilmaz
bir parg¢asidir.

> Ogrenci, okumann keyifli bir arayis olabilecegini gormelidir.

» Tiim okuma becerileri ve stratejilerinin dogru dgretilmesi tiim
ogrenciler igin 6nemlidir.

» Okuma, her ogrencinin uygun bir zorluk diizeyini karsilamasina ve
ayni zamanda basariyr deneyimlemesine izin verecek gsekilde
ogretilmelidir.

» Kendi kendine yonlendirme ve okumay: kendi kendine izlemenin tesvik
edilmesi onemlidir.

» Destekleyici  bir  sumif  organizasyonu  okuma  6gretimini
kolaylastirabilir.

> Ogretmenler égrencilere yardim etmelidir.

Akict Okuma

Basili materyallerle okuma kazaniminin ilk asamasinda karsilasan bir ¢cocuk, metni yavas ve
otomatik olmayan bir sekilde desifre ederken noktalama isaretlerini yok sayar ve monoton

(prozodik olmayan) bir ifade ile okur, okuma becerileri gelistikge cogu cocuk bu agamay1
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gecer ve okumalar1 daha akici hale gelir (Breznitz, 2006, s. 5). Akic1 okuyucular metni uygun
bir hizla okurken zayif okuyucular kelime kelime okurlar ve akici okuyuculara gore kelime
tanima siirecine ¢ok daha fazla zaman harcarlar (Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2012; Schif,
Schwartz ve Nagar, 2011).

Akict okumayi, Zutell ve Rasinski (1991, s. 212) “kelime tanimaya fazla ¢aba harcamadan
otomatik olarak, ciimle i¢indeki anlam gruplarina, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek,
yazarin heyecanini ve duygularini okuma etkinligine yansitarak yapilan okuma”; Rasinski
(2010, s. 31) “metindeki kelimeleri gabalamadan ve metnin anlamin1 yansitan bir ifadeyle
(prozodiyle) otomatik olarak okuma”; Grabe (2010, s. 72) “kolay, dogru, uygun ifade ve
telaffuz ile gerceklestirilen okuma” olarak tanimlamistir. Akyol’a (2019, s. 4) gore akici
okuma; noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek, geriye doniis ve kelime
tekrarina yer vermeden, heceleme ve gereksiz duruslar yapmadan, anlam tinitelerine dikkat
ederek, konusurcasina yapilan okumadir. Yapilan tanimlar incelendiginde akiciligin
dogruluk, hiz ve prozodi olmak iizere {i¢ bilesenden meydana geldigi sOylenebilir.

Akict okumanin bilesenlerinden dogruluk, kelimeleri dogru tanima veya kelimelerin kodunu
dogru ¢dzme olarak tanimlanabilir. Hudson vd. (2005, s. 703) dogru okuma becerisinin
edinimi asamalarini; harf ya da harflerden olusan sesleri dogru olarak tanimlayabilme,
sesleri bir araya getirebilme, heceleri tanimlayabilme, kelimenin anlamini net olarak ortaya
koyabilmek icin harf ses ve anlam ipuglarin1 kullanabilme seklinde siralamistir. Breznitz
(2006, s. 5) ise akiciligin temel bilesenleri olan otomatiklik ve hizin dogru okumanin
gelisiminde temel faktorler oldugunu 6ne stirmiistiir. Otomatiklik okuyucularin kelimeleri
sadece dogru bir sekilde degil, ayn1 zamanda zahmetsizce veya otomatik olarak ¢dzme
yetenegini ifade eder (Rasinski ve Samuels, 2011, s. 95). Otomatiklik ve akiciligin genellikle
birbirinin yerine kullanilsa da farkli kavramlar oldugunu belirten Hasselbring (2010, s. 27),
otomatikligi, goreve ¢ok fazla bilingli ¢aba harcamak zorunda kalmadan bir beceriyi
gergeklestirme yetenegi olarak tanimlarken, akiciligin yalnizca otomatik kelime

tanimlamay1 degil, ayn1 zamanda kelime, ciimle ve metin seviyelerinde uygun prozodik
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ozelliklerin (ritim, tonlama ve climle) uygulanmasini igerdigini ifade etmistir. Kelime tanima
otomatikliginin zamanla gelistigini savunan Shaywitz (2003, s. 189), okurken, 6grencilerin
once alfabetik ilkeyi 6grendiklerini ve bunu ¢ogu zaman ¢ok zahmetli bir sekilde kelimeleri
cozmek icin kullandiklarini, tekrarlanan denemeler sayesinde dgrencilerin, kelimenin bir
"sinirsel modelini" gelistirerek artik alfabetik ilkenin kullanimina baghh kalmadigini,
kelimeyi ne kadar dogru okurlarsa, sinir yolunun o kadar giiclii oldugunu ve akiciligin
arttigin1 ifade etmistir. Rasinski ve Samuels (2011, s. 95) okuyucularin kelime tanimada
otomatik olduklarinda, siirli biligsel kaynaklarin1 okumadaki daha énemli goreve, yani
anlamaya adayabileceklerini belirtmistir.

Akic1 okuma becerileri olan dogruluk, hiz ve prozodinin okudugunu anlama tizerine etkileri
konulu ¢aligmalarin sonucunda, 6grencilerin okuduklarini anlamalarinin akict okuma ile
yakindan ilgili oldugu bulgularina ulasilmistir. Akici okuma ile okudugunu anlama
arasindaki iligki farkli arastirmalarda farkli sekillerde ele alinmistir. Bunlar, akici okumanin,
okudugunu anlama igin bir 6n kosul oldugu (Bastug ve Akyol, 2012; Cetinkaya, Ates ve
Yildirim, 2016), akict okumanin, okudugunu anlamanin sonucu olarak ortaya ¢iktigi (Lai,
Benjamin, Schwanenflugel ve Kuhn, 2014), akici okuma ile okudugunu anlama arasinda
karsilikli bir iligski oldugu (Veenendaal, Groen ve Verhoeven, 2016) seklinde siralanabilir.
Okunan bir metnin anlagilmasi i¢in okumanin akici olmasi gerekir. Ciinkii kelime
okumadaki zayif otomatiklik, metnin yavas ve zahmetli okunmasi okuyucunun metni
anlamasini zorlastirir (Hudson vd., 2005, s. 703).

Akict okuma becerisi i¢in hangi becerilerin 6nemli oldugu konusu hala tartisma konusudur.
Schwanenflugel ve Ruston (2008, s. 2) bir ¢ocugun akici bir okuyucu olabilmesi i¢in fonetik
ve harmanlama becerisi, kelime okuma yeterligi, kelime okuma 6zerkligi, metin okuma
akiciligl, anlayarak okuma ve ifadeyle okuma gibi becerilere sahip olmasi gerektigini ifade

etmis, akict okumayi gelistiren becerileri Sekil 2’°deki gibi gostermistir.
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Sekil 2. Akict okuma gelisimini etkileyen beceriler (kalin ok= genel olarak {izerinde
uzlagilmig beceriler; ince ok=tartismali beceriler). Schwanenflugel, P.J., & Ruston, H.P.
(2008). Becoming a fluent reader: From theory to practice. In M.R. Kuhn & P.J.
Schwanenflugel (Eds.), Fluency in the classroom (pp. 1-16). New York: Guilford. adli
kaynaktan uyarlanmistir.

Akici bir sekilde okumak, metnin anlasildigini bildiren uygun bir hizda okumaktir (Taylor,
2006, s. 39). Tompkins (2006, s. 174) akic1 okuyamayan 6grencilerin 6zelliklerini; yavas
okuma, tek basina bir kelimeyi ¢oziimleyip okuyamama, sesleri fonetik olarak diizgiin
cikaramama, kelimeyi ilk sesine gore tahmin etme, ayni paragrafta bir kez karsilastiklar
kelimeyle daha sonra yeniden karsilagtiklarinda kelimeyi hatirlayamama, kelimeyi ¢6zmek
icin ¢cok heceli kelimeleri hecelerine ayiramama, ¢cok heceli kelimeleri eklerine ve koklerine
ayiramama, okurken parmakla takip etme, okurken kelimeleri ve climleleri tekrar etme,
vurgulu okuyamama, kelime kelime okuma, okurken noktalama isaretlerine dikkat etmeme,
okuduklarini anlayamama veya hatirlayamama seklinde siralamistir.

Kelime ses baglantilarini otomatiklestirmekten bir yazarin konumunu anlamaya ve tartismali

okuma materyallerini elestirmeye kadar, yetenekli okuyucular liretmek biiyilk 6zen ve
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zaman gerektirir (Ng ve Bartlett, 2017, s. 4). Taylor (2006, s. 39) miidahale sinifina dahil
edilmesi kolay ve yalnizca birka¢ dakika stiren bir dizi akicilik stratejisini agagidaki sekilde

siralamugtir.

> Ogretmen tarafindan ogrencileri diigiinmeye zorlayan veya ilging bir
metin tekrarli okuma modeli dikkate alinarak okunur. Ogretmen
anlama, agiklama ve zevk igin tekrarli okumayr modeller.

> Ogrenci bir metni énce partnerine okur, daha sonra sirayla okuyan
ve dinleyen yer degistirir.

> Ogretmen bir metni veya siiri okurken model olduktan sonra, sinif
ayni metni koro seklinde okur.

> Ogretmen bir metni okur ve ardindan égrenciler bir sonraki metni
koro halinde okur.

> Ogrenciler, ebeveynleri veya 6grenci partneri ile bagimsiz olarak bir
metni okur, daha sonra égrenci bu metni sinifa hitaben okur.

> Ogrenciler bir boliimii okuduktan sonra kendilerini kaydederler ve
sonra dinlerler, tekrar okurlar ve okuma islemi akict hale gelene
kadar bu islemi devam ettirirler.

> Ogrenciler bagka bir égrenciyle uygun bir metni okuma alistirmasi
yvapar ve metnin okunma siiresi kaydedilir. Bu uygulama okuma akict
hale gelinceye kadar devam eder. Daha sonra akici okuyan 6grenciler
okumanin konugma becerisi haline gelene kadar metni diizgiinliik,
prirtizsiizliik ve dogru ifade edilisine dikkat ederek okur.

Kelime Hazinesi

Bireylerin ¢evresindeki insanlarla etkili iletisim kurabilmesi yeterli diizeyde kelime bilgisine
sahip olmasina baglidir. Insanlar dilbilgisi kurallarini tam olarak uygulamadan kendini belli
olgiilerde ifade edebilir, derdini anlatabilir ancak yeterli kelime bilgisine sahip olmadan
saglikli bir iletisim kuramaz (Duran ve Bitir, 2017, s. 71). Bu nedenle kisi duygularini,
diistincelerini, isteklerini karsisindakine saglikli bir sekilde ifade etmek igin kelimelere
ihtiya¢ duyar. Yildirnm (2020, s. 217) kelimenin bazen anlamli ses birligi, bazen anlam
tastyan ses, bazen de sesin anlam ile birlesmesi seklindeki tanimlarla karsimiza ¢iktigini
ifade etmistir. Ancak kelime, bir dil birimi olarak biinyesinde anlam1 barindirmasi sebebiyle

sadece sesler toplulugu olarak diisiiniilmemelidir (Kusdemir, 2019, s. 963). Kelimeler tek
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baslarina ses ve sekil olarak degil temsil ettikleri kavramla ve ge¢mise dayali tecriibelerle
kodlanir ve depolanir (Demiriz, 2019, s. 5).

Kelime, ifade etmek istedigimiz diisiincelerin, tavirlarin bir gdstergesi olarak tanimlanirken,
kelime hazinesi, bireyin 6grenme yasantisi sonucunda bellekte depolanan birikimi ifade
etmektedir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008, s. 32). Kelime hazinesinin Tiirk¢e Sézliik’teki
karsiligr s6z varhi@idir. Cesitli arastirmalarda kelime hazinesiyle es anlamli olarak soz
varligi, s6z hazinesi, sozciik hazinesi, kelime serveti, kelime bilgisi, séz dagarcigi gibi
kelimelerin kullanildig: goriilmektedir.

Kelime hazinesi kavrami {izerine birgok farkli tanim yapilmistir. Alan yazindaki tanimlara
gore kelime hazinesi “bir dildeki sozlerin biitiinii, s6z hazinesi, s6z dagarcigi, sozciik
hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler” (TDK, 2011); “bir dilde kullanilan
veya bir kimsenin bildigi, kullandig1 sozlerin biitini” (Yildiz, 2019, s. 129); “insanin
beyninde bulunan zihinsel sézliikk” (Kurudayioglu, 2018, s. 2); “kisi i¢in anlaminm bilerek
kullanabildigi kelimelerin tamamu, dil i¢in de o dilin sahip oldugu ve kullandig1 kelimelerin
biitiini” (Yildirim, 2020, s. 217); “sozciikler, ikilemeler, deyimler, atasozleri, iligski s6zleri
ve kaliplagsmis sozlerden meydana gelmis bir kavram” (Aksan, 2002, ss. 13-14); “anlam
birimlerinden olusan genel bir birikim” (Karadag, 2019, s.8); “bir kisinin kazandigi
sozctiklerin hepsi” (Goger, 2015, s. 18) seklinde tanimlanmustir.

Nagy ve Scott (2013, s. 459) kelime hazinesinin bes yoniinii artimlilik, ¢ok boyutluluk, ¢ok
anlamlilik, karsilikli iliski ve heterojenlik olarak siralamistir. Cocuklarin kelime anlamlari
hakkindaki bilgilerinin baslangigta eksik oldugu, ancak zamanla yetiskin seviyesine nasil
yaklastig1 artimlilik ile; kelimelerin genellikle birden fazla anlaminin olmasi ¢ok anlamiilik
ile; kelime bilgisinin, niteliksel olarak farkli birkag bilgi tiirlinden olusmas1 ¢ok boyutluluk
ile, kisinin herhangi bir kelimeye iligskin bilgisinin, diger kelimeler hakkindaki bilgisinden
bagimsiz olmayacag karsilikli iligki ile; kelimenin tiirline bagli olarak anlaminin biiyiik

olgtide farklilik gostermesi heterojenlik ile belirtilmistir.
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Kisinin etkin bir sekilde kullandig1 veya etkin bir sekilde kullanmasa da bildigi sézciiklerin
tamami onun kelime hazinesini olusturur (Topguoglu Unal, 2019, s. 101). Bireyler etken ve
edilgen olmak iizere iki tiir kelime hazinesine sahiptirler. Bireyin tanidigi, anlamini bildigi
ve iletisimde kullanabildigi, yani anlatma becerisi baglaminda bilissel siirecler igleterek
zihninde yapilandirabildigi kelimelerin tiimii etken kelime hazinesini olustururken, edilgen
kelime hazinesi bireyin tanimini ve anlamini bildigi ancak anlama becerisi baglaminda
biligsel stirecler islettigi, kendisinin kullanmadig1 kelimelerden olusmaktadir (Dilidiizgiin,
2014, ss. 235-236).

Etken ve edilgen kelime hazinesinin edinimi ve kullanimi ise alici kelime hazinesi ve iiretici
kelime hazinesiyle ifade edilmektedir. Okurken ve dinlerken edinilen kelimelere alici kelime
hazinesi, konusurken ve yazarken kullanilan kelimelere ise iiretici kelime hazinesi
denilmektedir. Bilge (2019, s. 57) alic1 kelime hazinesinin tiretici kelime hazinesinden daha
genis oldugunu, alict kelime hazinesini gelistirmenin yolunun ¢ok okumak ve dinlemekten
gectigini, ¢iinkii kisinin kelimelerle karsilagma sikliginin kelimeleri 6grenme/edinme
sikligiyla esit oldugunu ifade etmistir. Demir ve Demiriz (2019, s. 51) kimi zaman okunan
metnin i¢inde gecen anlami bilinmeyen kelimelerin anlamini sozliikkten bakarak 6grenme,
kimi zaman okudugu metin i¢inde diger climlelerden faydalanarak tahmin etme yoluyla
ogrenme, kimi zaman ise bagkalarina sorup 6grenme seklinde alici ve firetici kelime
hazinesinin genisleyebilecegini belirtmistir.

Kisinin karsilastig1 bilinmeyen bir kelimenin anlamin1 merak etmesi ve diger kelimelerle
iligkisinin ilgisini ¢ekmesi, genis kelime dagarcigi gelistirenlerin ayirt edici 6zelligidir
(Beck, McKeown ve Kucan, 2013). Zengin bir kelime hazinesi diinyay1 6grenmeyi, yeni
fikirlerle karsilastirma yapmayi, dilin giizelliginden yararlanmayi, bir kisinin sdylemek
istedigini desteklerken etkili iletigimi gelistirir (Beck vd., 2013). Sonug¢ olarak, kelime

hazinesinin, bireyin hayat kalitesini etkileyen 6nemli bir unsur oldugu ifade edilebilir.
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Kelime Hazinesi ve Okuma Iliskisi

Kelime hazinesi temel dil becerilerini hem etkilemekte hem de onlardan etkilenmektedir. Bu
nedenle kelime hazinesi temel dil becerileri i¢in oldukg¢a biiyiik bir 6neme sahiptir. Birey ne
kadar zengin bir kelime hazinesine sahipse ve sahip oldugu kelime hazinesini ne kadar aktif
kullaniyorsa kendini yazili ve sozlii olarak o kadar iyi ifade eder (Topcuoglu Unal, 2019, s.
101). Yildiz (2019, s. 130) bireyin okuma, dinleme, konusma ve yazma gibi becerilerle
kazandig1 kelimelerin esnek, stratejik, yaratici, elestirel, baglamsal kullanilabildigi dl¢tide
diisiinme kapasitesinin gelisecegini belirterek kelime hazinesinin dil ve diisiinme

becerileriyle iliskisini Sekil 3’teki gibi gostermistir.

Driigiinme Becerileri

™, Val

s

Al Dil Becerileri Ifade Edici Dil Becerileri

(Anlama) Lf” / (Anlatma)

.-""" “-\.‘

b d

Sekil 3. Kelime hazinesinin dil ve diisiinme becerileriyle iliskisi. Yildiz, M. (2019). Kelime
hazinesi ve anlama becerilerinin gelistirilmesi. H. Akyol & A. Sahin (Ed.), Ogretmen
adaylari ve ogretmenler icin Tiirkce dgretimi iginde (s. 129-179). Ankara: Pegem Akademi.
adl kaynaktan alinmistir.
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Sekil 3’iin incelenmesinde dinleme/izleme ve okuma gibi anlamaya dayali alict dil
becerilerinin kelime hazinesini gelistirdigi, gelisen kelime hazinesinin ise konugma ve
yazma gibi anlatima dayali ifade edici dil becerilerini gelistirdigi ve alici ve ifade edici dil
becerilerinin birbirlerini besleyerek diisiinme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Her ne
kadar temel dil becerilerinin 6nemli bir parcasi olsa da 6zellikle kelime bilgisinin genisligi
ve derinligi okuma becerisi i¢in anahtar bir faktordiir. Clinkii okuma becerisi edinilmeden
once ¢ocuklarin kelime hazinesi biiyiik 6l¢iide sosyal etkilesimden ve ¢evrelerindeki 6nemli
kisiler ile iletisimleri sonucunda edinilir. Okul 6ncesi donemde aile ve sosyal ¢evreyle olan
etkilesim sonucu olusan kelime hazinesi, 6rgiin egitim siirecinin baglamasiyla -okuma beceri
alaninin gelismesiyle- beraber ders kitaplarindaki metinler araciligiyla hizli bir gelisme
siirecine girer (Ozcan, 2019, s. 166). Sternberg (1987), kelime kazanimmin ¢ogunun
dogrudan 6gretimden ziyade okuryazarlik ve genis okumadan kaynaklandigini 6ne siirer.
Goger (2015, s. 53) bir okurun okunan metni anlamasinin, yeni anlamlar kurmasi ve
cikarimlarda bulunmasinin, metindeki kelimeleri, kelime hazinesinin verdigi imkanlar
cercevesinde diislinmeyip o kelimelerin metnin baglaminda yiiklendigi anlama
odaklanmasina bagli oldugunu ifade eder. Bu nedenle kelime hazinesi ve okuma becerisi
arasinda giiclii bir iliski oldugu sdylenebilir. Bu iliskiyi ele alan bir ¢ok arastirma kelime
hazinesi ve okudugunu anlama arasinda giiglii bir baglant1 oldugunu gostermistir (Carroll,
1993; Carver, 2000; Cromley & Azevedo, 2007). Nagy (2005, s. 41) bir kisinin okuma
miktarinin, kelime bilgisi ile okudugunu anlama arasindaki karsilikli iliskide 6nemli bir rol

oynadigini belirterek bu iliskiyi ve 6gretimsel ¢iktilarin1 Sekil 4’teki modelle gostermistir.
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Bireysel kelime dgretimi,
zengin sozli dile maruz

kalma, iiretici kelime

bilgisi .
l ! : V' g ..\\\
|" Kelime
\ Hazinesi J
i-" Okuma
Hacmi Pty
N J 2 .
— [ Okudugunu : ‘i ]
| Anlama |
N,
\ / Anlama stratejileri, arka
motivasyon, cocuklary e

plan  bilgisi olusturma,
metinle eglestirme. ..
kod ¢ézme dogrulugu ve

akiciliga. .

Sekil 4. Karsilikli sdzcliik dagarcigr ve okudugunu anlama modelinin bazi &gretimsel
cikarimlari. Nagy, W (2005). Why vocabulary instruction needs to be long-term and
comprehensive. E.H. Hiebert & M.L. Kamil (Eds.), Teaching and learning vocabulary:
Bringing research to practice (pp. 27-44) iginde. Mahwah, NJ: Erlbaum adli kaynaktan
uyarlanmugtir.

Sekil 4’teki isleyis kelime hazinesi, okudugunu anlama ve akict okumanin birbirleri
tizerindeki karsilikli rollerine vurgu yaparak siirecin sonucunda ortaya ¢ikan dgretimsel
c¢iktilart kelime hazinesi igin bireysel kelime hazinesi, zengin s6zlii dile maruz kalma, iiretici
kelime bilgisi vb.; okuma hacmi i¢in okuma zamani, akicilik, motivasyon, cocuklari metinle
eslestirme vb.; okudugunu anlama igin anlama stratejileri, arka plan bilgisi olusturma, kod
¢ozme dogrulugu ve akiciligr seklinde gostermektedir.

Genis bir kelime hazinesi, 6zellikle okuma becerisi ile giiclii bir sekilde iliskilidir. Daha
genis kelime hazinesi, okuyucularin ilgili arka plan bilgisini aktive etmek ve yeni bilgiyi
mevcut bilgiyle biitiinlestirmek i¢in daha zengin anlamsal kaynaklara erismesini saglar, bu
da daha iyi anlamaya yol agar (Ford-Connors ve Paratore, 2015, s. 81). Okudugunu anlama,
kelime anlamlarma verimli bir sekilde erigebilmeye ve bunlar1 metnin baglamina entegre

etmeye dayanir (Clarke vd., 2014, s. 16). Okuyucular, okunan metindeki kelimeleri
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tanimlayamazlarsa (kodunu ¢dzemezlerse) metnin tamamini ¢6zemezler (Oakhill, Cain ve
Elbro, 2014, s. 25). Kelimeleri dogru ve hizli okumak, biligsel kisitlamalar1 kaldirarak,
biligsel kaynaklarin (6rnegin, isleyen bellek, dikkat) daha yiiksek dereceli anlam insasi i¢in
kullanilmasina izin verir (Kim, 2015, s. 460). Bir kelimeyi bilen bir kisi, onu tantyabilir, yeni
baglamlarda kullanabilir ve kelime bilgisini diger bilgi tiirleriyle birlikte bir metnin anlamin
olusturmak i¢in kullanabilir (Nagy ve Scott, 2013, s. 463).

Oakhill vd. (2014, s. 13) okuyucunun bir metnin igindeki sézciikleri okuyamazsa, yazili bir
metnin anlasilmasinin ¢ok fazla ilerleyemeyecegini, bununla birlikte yalnizca kelimeleri
okumanin da anlama igin yeterli olmayacagini ifade etmistir. Okuyucunun, kelimelerin
anlamimi anlamak i¢in kelimelerin anlamlarint da bilmesi gerektigi ve eger kelime
anlamlarinin biiyiik bir kismi1 bilinmiyorsa (6rnegin, bir teknik metin okurken, bilinmeyen
bir konu hakkinda) o zaman metni bir biitin olarak anlamanin imkansiz olacaginm

belirtilmistir.

Kelime Ogretimi

Kelime 6gretimi ve kelime hazinesi gelisimi uzun siire¢ gerektiren ¢ok boyutlu bir goérevdir.
Kelime 6gretim siirecinde hem Ogretmenlere hem de Ogrencilere biiylik sorumluluklar
diismektedir. Kelimelerin sozlikk anlamlarint sozliikten bulmak ya da kelimenin anlamini
bilmek kelime 6gretimi i¢in yeterli olmayip, kelimelerin baglam i¢inde ya da giinliik hayatta
hangi durumlarda hangi bicimlerde kullanildiginin bilinmesi ve kelimelerin kisa siireli
bellekten uzun siireli bellege aktarilarak aktif kelime hazinesi i¢ine alinmasi gerekmektedir
(Ozdemir, 2017, s. 103). Kelime 6gretimi yapilirken kelime anlamlarinin agik ve net hale
getirilmesine ve kelime anlamlarini tartigmak i¢in 6grenci dostu agiklamalar gelistirilmesine,
ogrencilerin anlamlar iizerinde hemen diislinmeye ve kullanmaya aktif olarak dahil
edilmesine dikkat edilmelidir (Beck vd., 2013). Kelime bilgisi 6grenimi, 6grencilerin yeni
kelimelerin anlamlarin1 onceki 6grenmeyle iliskilendirmelerine veya biitiinlestirmelerine

yardime1 olarak, 6grencilerin yeni anlamlar1 akilda tutmalarina yardimer olmak i¢in ¢oklu
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tekrarlar saglayarak ve farkli durumlarda kelime anlamlarinin uygulamalarini gerektiren
anlamli yollarla 6grencileri mesgul ederek gerceklestirilmelidir (D. P. Bryant, Goodwin, B.
R. Bryant ve Higgins, 2003, s. 118).

Yeni sozciiklerin tam olarak anlasilmasi ve kendiliginden, uygun kullanimi yavas yavas
gelisir, ancak bu siireclerin gerceklesmesine izin vermek igin giiclii bir baslangi¢ sarttir
(Beck vd., 2013). Kelime o6grenciye ne kadar uygun sekilde, zengin yontemlerle, farkli
etkinliklerle kazandirilirsa zihinsel sozliige kelimenin yerlestirilmesi ve geri getirilmesi o
kadar basit olacaktir (Topguoglu Unal, 2019, s. 102). Bu nedenle, 8gretmenin &grencinin
kelime bilgisinin yeterli ve yetersiz yonlerini iyi tespit etmesi ve 6gretimi ona gore yapmasi
gerekmektedir (Akyol, 2019, ss. 200-201). Gunnig’den aktaran Akyol (2019, ss. 200-201)
cocugun kelime bilgi durumu ile bu duruma uygun 6gretmenin yapacagi isleri asagidaki

tablo ile gdstermistir.

Tablo 2
Kelime Bilgisi Gelisim Asamalari

Cocugun Kelime Bilgi Durumu

Ogretmenin Yapacag Isler

Cocuk kelimeyi isitince bilir ancak
yazil1 formu tanimaz.

Yaziligini 6gretiniz.

Yazili ve sozli olarak kelimeyi bilir
ancak kullanamaz.

Kelimenin yazili ve sozlii dilde kullanimini
orneklendiriniz. Anlamlar1 iizerinde durunuz.
Cocugunu  cesaretlendiriniz  ve  kelimeyi
kullanmaya tesvik ediniz.

Kavrami bilir ancak o kavrami
karsilayan kelimeyi bilmez. Kavramin
etiketini bilmez.

Kavramin etiketini Ogretiniz ve kavramla

Kelimeyle ilgili kismi bilgiye sahip.
Tanimi1 bilir ama farkli kullanimlari
bilmez.

iliskilendiriniz.
Kelimenin  farkli  ortamlarda  kullanigini
Ogretiniz.

Kelimenin  etiketini  bilir  ancak
kavramsal bir bilgiye sahip degildir.
Kelimenin giinliik anlamin1 bilir ancak
teknik anlamini bilmez.

Kelimeyi kavram olarak 6gretiniz.

Kelime ne etiket ne de kavramsal
olarak bilinmez.

Kelimenin etiketini ve kavramsal ag¢ilimini
Ogretiniz.

Akyol, H. (2019). Tiirkge ilk okuma yazma égretimi. Ankara: Pegem. adli kaynaktan alinmstir.
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Kelime 6gretim stireci gelisi giizel olmayip kelime 6gretiminin etkililigini artirmaya yonelik
birtakim ilkeler bulunmaktadir. Manyak vd. (2014) bu ilkeleri; kelime anlamlarmin
ogretilmesi, kelime dgretiminin ¢ok yonlii olmasi, kelimelerin tek tek ogretilmesi, kelime
ogrenme stratejilerinin gelistirilmesi ve kelime farkindaliginin tesvik edilmesi, kelimelerin
cesitli iceriklerde sunulmasi, ¢oklu gdsterimler saglanmasi, 6grencilerin &gretilebilecek
olandan ¢ok daha fazla kelime anlam1 6grenmeleri ve 6grencilerin yeni anlami aktif olarak
islemesi seklinde agiklamigtir. Konuya iliskin olarak Akyol’un (2019, ss. 209-210) etkili

kelime ogretim ilkeleri ise sunlardir:

Kelime 6gretim siirecinde hedef belirlemek,

Yeni kelimelerin 6gretimini 6nceki 6grenmeler {izerine yapilandirmak,
Kelimelerin farkli anlamlarini farkli etkinliklerle tanitmak,

Kelime 6gretim siirecinde ¢ocuklarin kelimelere ilgi duymasini saglamak,

Kelimeleri 6grencilerin giinliik yasantisiyla iliskilendirmek,

vV ¥V V¥V VY V V

Ogrenciyi bagimsiz olarak kelime 6grenme konusunda cesaretlendirmek ve

yonlendirmek.

Kelime hazinesinin ilkelerine iliskin olarak Karadag (2019, ss. 56-61) asagidaki ilkeler

iizerinde durmustur.

» “Kelime ogretiminde dilin en sik kullanilan kelimelerine oncelik
verilmelidir.

» Yas diizeylerine gore ogrencilerin kelime hazinesinin tespit edilmesi,
ogrencilere hangi kelimelerin oOgretilecegi sorusunun en onemli
cevaplarindandir.

> Ogretilmesi hedeflenen kelimelerle, Ogrencilerin sahip oldugu
kelimeler arasinda anlam iliskileri kurulmalidir.

» Kelime 6gretimi siirecinde kelime hazinesinin genislik, derinlik ve
agirlik bakimindan gelistirilmesi hedeflenmelidir.

» Yeni 6grenilen kelimeler, konusma ve yazma becerileri araciligiyla
tiretici kelime hazinesine dahil edilmelidir.

» Kelimelerin séylenis ozellikleri 6gretilmelidir.

» Kelimelerin yazim ozellikleri 6gretilmelidir.

» Hedef kelimeler baglam araciligryla 6gretilmelidir.
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» Tiirkce kelimelerin ogretiminde, kelimelerin kokteslik ozelliginden
yvararlantimalidir.

» Kelime ogretiminde dgrencilere kelime dgrenme  stratejileri
kazandirilmalidir.”

Ogretmenler kelime &gretimini bu ilkeler dogrultusunda yaparak &grencilerin kelime
hazinelerini gelistirmelerine yardimci olmalidir. Ayni sekilde 6grencilerin de aktif kelime
hazinelerini gelistirebilmeleri igin bu ilkeleri dikkate almalar1 gerekmektedir.

Kelime o6gretim ilkelerinin yani sira kelime Ogretiminde ve kelime hazinesinin
gelistirilmesinde hem 6grencilere hem de 6gretmenlere yol gdsterecek birtakim stratejiler
bulunmaktadir. Taylor (2006 s. 29) kelime &gretiminin amacimnin kelime ezberleme
olmadigmi belirterek, o6grencilerin metni bagimsiz olarak anlamalar1 ve anlamlarini
cozebilmelerini saglamak amaciyla kelime hazinesi stratejilerine sahip olmalar1 gerektigini
ifade etmistir. Yildiz (2019, s. 148) kelime hazinesini gelistirme stratejilerini sesli okuma,
kelime duvari, kelime se¢me stratejisi, grafik diizenleyiciler (kavram tanimlama, iligki agi,
frayer modeli, anlam haritalama, kelime haritasi, bilgi derecelendirme cizelgesi, kelime
defteri, beyin firtinas1) ve gruplandirmaya dayali strateji ve etkinlikler (kelime akiciligy,
listele-grupla-isimlendir, ozellik analizi, farkli kelime, uygun kelime, kelime grubu
olusturma, grup adi) seklinde siralamis ve bu stratejilerin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin
strateji bilgisine sahip olmas1 ve kelime dgretimine 6zel zaman ayirmasi gerektigini ifade
etmistir. Karadag (2019, ss. 62-66) ise dgrencilerin kelime 6grenme i¢in kullanacaklar
stratejileri; bilinmeyen bir kelime ile karsilasildiginda kelime anlamini ¢ézmek igin
kullanilacak stratejiler, kelime anlamini kesinlestirmek ve kelime hazinesini derinlestirmek
icin kullanilacak stratejiler ve yeni kelime ve kavram 6grenmek i¢in kullanilacak stratejiler

olmak {izere ii¢ grupta ele almistir. Bu stratejilere iliskin bilgiler Sekil 5’te sunulmustur.
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‘Kelimenin iginde bulundugu baglama basvurma

Bilinmeyen bir kelime ile sKelimeyi bagka ifade, ciimle ve metin baglaninda
karsilagildiginda kelime anlamini | arama
gozmek icin kullanilacak »Sekil bilgisi (morfoloji) farkindaligim kullanma
stratejiler =Tahmin etme
| Sizliik kullanma
\\\-H- --/'
sBaglam Gretme

Kelime anlamim kesinlestirmek ve

. . = : sMetinler arast okuma
kelime hazinesim derinlestirmek : L
icin kullanilacak stratejiler sKelime defteri/sozlitk olusturma

sKavram haritas: olugturma
« il farkindalifs kazanma
Yeni kelime ve kavram Sgrenmek  fletisime agik olma
i¢in kullamcak stratejiler =Dinleme ve okuma aliskanlif: kazanma
"-\.\-\- /fll

Sekil 5. Ogrencilerin kelime 6grenmek icin kullanacaklari stratejiler. Karadag Yilmaz, R. ve
Erdogan, O. (2019). Yazma, yaratis1 yazma sorular1. H. Akyol & A. Sahin (Ed.), Ogretmen
adaylari ve 6gretmenler igin Tiirk¢e 6gretimi iginde (s. 55-80). Ankara: Pegem.

Her ne kadar bu ilke ve stratejiler hakkinda 6grenci ve 6gretmenler iizerine diisen gorevleri
yerine getirse de kelime 6gretim siirecini etkileyen bazi faktorler vardir. Yildirim (2020)
kelime Ogretim siirecini etkileyen faktorleri sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durum,
cinsiyet, ilgi alanlar1 (oyun, miizik, spor ), aile ve kardes sayisi, zeka, zenginlestirilmis ortam
seklinde siralamig, her bir faktoriin kelime O6grenme siirecine etkisinin farkli oranda
oldugunu, sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumun, ailedeki ¢ocuk sayisinin, ebeveynin
tutum ve davranislarinin ¢ocugun kelime hazinesine 6nemli oranda etki ettigini, cocuklarin
farkli alanlara ilgileri arttik¢a kelime bilgilerinin de arttigini, cinsiyetin kelime hazinesine
biiyiik oranda etkisinin olmadigim1 fakat kelime hazinesinde yer alan kelimelerin
farklilagmasina neden oldugunu ve zekanin kelime hazinesini dogrudan etkiledigini ifade

etmistir.
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Kelime 6gretimini etkileyen faktorlerin yani sira kelime 6gretim siirecinde 6ngoriilemeyen
sorunlarla da karsilagilabilmektedir. Kurudayioglu ve Doélek (2019, s. 31) kelime

ogretiminde karsilasilan sorunlart asagidaki sekilde siralamistir.

> Ogrencinin duygusal durumu: Ogrencinin kayg, tutum ve 6z yeterlik algilar
istenen diizeyde degilse kelime 6gretimi basariya ulasamaz.

> Kelimenin ihtiyaci karsilamamasi: Ogrencinin mesleki alan1 ve giindelik ilgileri
dogrultusunda kelimenin ihtiyacin1 karsilamayacagini ve bu sozciigii hig
kullanmayacagin diisiinmesi kelime 6gretimini gii¢lendirir.

» Stk kullanilan bir kelime olmamasi: Eger bir kelime 6grenci tarafindan daha 6nce
duyulmamis ya da goriilmemisse o kelimeyi 6grenmesi daha gii¢ olabilir.

> Ogrenme ortami: Ortamm 1siklandirmasi, 1s1s1, teknolojik yeterligi ile kelime
Ogretimine yonelik hazirlanan panolar, {istlinde adi yazan esyalar vb. kelime

ogretimini etkiler.

Kelime 6gretim siirecinde karsilagilan sorunlara istinaden Akyol (2019, ss. 208-209)
kelimenin hem anlaminin hem de dogru kullaniminin gerceklesmesi i¢in dikkat edilmesi

gereken hususlar asagidaki sekilde ifade etmistir.

» Her seyden once g¢ocuk kelimelerle genellemelere ulasabilmeli ve degisik
kelimeleri igeren genel kelimeyi (kavrami) bulup kategori yapabilmelidir.

» Cocuga bir kelimenin degisik anlamlari kazandirilarak kelime derinligi
(zenginligi) arttirilmalidir.

» Ciimle i¢inde kelimenin bilinen anlamlarindan uygun olani kullanilarak esneklik

saglanmalidir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Kelime Ogretimi

1981 Temel Egitim Okullar1 Programi 2004-2005 6gretim yili sonunda uygulamadan

kaldirilarak yapilandirmaci yaklasimin esas alindigi 2005 Ik gretim Tiirkce Dersi Ogretim
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Programi (1-5. siniflar) uygulamaya alinmistir. Bu program 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren gelistirilerek 2009, 2015, 2017, 2018, 2019 Ogretim programlarmna temel
olusturmustur. 2005 yilindan giiniimiize kadar hazirlanan biitiin Tirkce dersi Ogretim
programlarinda yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka kurami, 6grenci merkezli egitim, beyin
temelli 6grenme gibi yeni yaklasimlar esas alinmistir. 2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, 2009 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile giincellenerek son halini
almistir. Bu iki program birinci kademe 1-5. simiflar ile ikinci kademe 6-8. siniflari
kapsayacak sekilde, 2015 yili ve sonrasinda hazirlanan programlar ise birinci ve ikinci
kademeyi (1-8. siniflar) kapsayacak sekilde hazirlanmistir.

Kelime 6gretimi, 6gretim programlarinda uzun yillar boyunca metni sessizce oku, anlamini
bilmedigin kelimeleri belirle, kelimelerin anlamin1 sozliikten bul ve kelimeyi climle i¢inde
kullanip deftere yaz dongiisii icerisinde yiriitilmistir (Yildiz, 2019, s. 136). Ancak,
yapilandirmaci yaklagimin temel alindig1 2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ile kelime 6gretimi okuma siirecine yayilmis ve dgretim programlarinda énemli bir yere
sahip olmustur. 1-8. Smiflar Tiirkge Dersi Ogretim Programinin (2019) 6zel amaglar
arasinda yer alan “okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini1 gelistirmelerinin
saglanmas1” (MEB, 2019, s. 8) ifadesi ile kelime hazinesinin 6nemi vurgulanmaistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) ile dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi amaclanmistir. Dinleme/izleme, konusma ve yazma becerileri
icin alt basliklandirmaya gidilmezken, okuma becerisi i¢in akici okuma, séz varligi ve
anlama alt basliklarina yer verilmistir. Bu nedenle kelime hazinesine iliskin kazanimlar
agirlikli olarak okuma becerisinin altinda yer alsa da dinleme/izleme, konugma ve yazma
becerilerinin kazanimlari arasinda da kelime ve kelime hazinesine yer verilmistir.

1-8. smiflar i¢in hazirlanan 6gretim programinda kelime 6gretimiyle ilgili 3. ve 4. simuf
dinleme/izleme becerisi kazanmimlarinda “Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi

kelimelerin anlamini tahmin eder.” Kazanim yer alirken 5., 6., 7. ve 8. sinif dinleme/izleme
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kazanimlarinda bu kazanima ek olarak “Ogrencilerin kelime anlamlarina yonelik tahminleri
ile sozliik anlamlarini karsilastirmalart saglanir.” agiklamasi yer almistir. Konugma becerisi
icin programda yer alan kazanimlarda 1. ve 2. siniflar i¢in “Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.” kazanimi ve bu kazanimin “Konusmalarinda yeni 6grendigi kelimeleri kullanmast
tesvik edilir.” agiklamasi yer alirken 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. sinif konugma kazanimlarinda
“Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.” ve “Konusmalarinda yabanci dillerden alinmus,
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini kullanir.” kazanimlar1 yer almistir. 5.,
6. 7. ve 8. smiflarda bu iki kazanima ek olarak “Konusmalarinda uygun gecis ve baglant:
ifadelerini kullanir.” Kazanimina yer verilmistir. Kelime 6gretimine iliskin yazma becerisi
kazanimlarinda dinleme/izleme ve konusma becerilerinden daha fazla kazanima yer
verilmis, programda agirlikli olarak kelimelerin sekil bilgisi ve dilbilgisi 6gretimi lizerinde
durulmustur. Her siif seviyesi i¢in yazma becerisinin kelime 6gretimiyle ilgili kazanimlari
ayr1 ayri incelendiginde, 1. sinif yazma kazanimlarinda “Hece ve kelimeler yazar.” ve
“Gorsellerle ilgili kelime ve ciimleler yazar.” kazanimlarinin; 2. sinif yazma kazanimlarinda
“Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar birakir.” kazaniminin; 3. smif
yazma kazanimlarinda “Yazilarinda es sesli kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.”,
“Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun kelime ve ciimleler yazar.” kazammu ve “Ogrencilerin
vazilarinda kelimeler arasinda wygun bosluklari birakarak o6zenli, okunakli ve diizgiin

2

vazmalart saglanir.” aciklamasinin, “Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize
heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini kullanir.” Kazanimlarinin; 4. simif yazma
kazanimlarinda “Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlegsmemis

b

kelimelerin Tiirkcelerini kullanir.”, “Yazilarinda es sesli kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.”, “Yazilarinda kelimeleri gercek, mecaz ve terim anlamlart ile kullanir.”,
“Pekistirmeli sozciikleri dogru yazar.” kazanimlarmin; 5. sinif yazma kazanimlarinda
“Yazilarim zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler ve ozdeyigler kullanir.”, “Yazilarinda

ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir.” Kazanmm ve “Unlii diismesi, iinlii

daralmasi, tinsiiz benzesmesi, iinstiz yumusamasi ve iinsiiz tiiremesi ses olaylari iizerinde
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durulur.” agiklamasinin, “Yazdiklarinda yabanct dillerden alimmuig, dilimize heniiz
verlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.”, “Yazilarinda uygun gegis ve baglanti
ifadelerini kullanir.” Kazanimlar1 ve “Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini kullanmalari
saglamir.” agiklamasinin; 6. sinif yazma kazanimlarinda “Yazilarini zenginlestirmek igin
atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir”, Yazilarinda uygun gegis ve baglantt ifadelerini
kullanir.” kazamimi ve “Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini kullanmalari saglanir.”,
“Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir.” agiklamasinin, 7. ve 8. sinif yazma kazanimlarinda “Yazilarim
zenginlestirmek i¢in atasozleri, deyimler ve ozdeyisler kullanir”, Yazilarinda uygun gegis ve
baglanti ifadelerini kullanir.” kazanimi ve “Oysaki, baska bir deyisle, ozellikle, ilk olarak
ve son olarak ifadelerini kullanmalart saglanir.” agiklamasinin, “Yazdiklarinda yabanct
dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini kullanir.”
kazanimlarinin yer aldigi goriilmektedir. Okuma becerisine iliskin kazanimlarin fazla olmasi
nedeniyle her sinif seviyesi i¢in okuma becerisinin kelime 6gretimiyle ilgili kazanimlar ve

bu kazanimlara iliskin ac¢iklamalar sunlardir:

“T.1.3. Okuma

Okumaya Hazirlik

T.1.3.3. Hece ve kelimeleri okur.

Akict Okuma

T.1.3.9. Gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlarint tahmin eder.
Kelime haritasi, kelime kartlari ve benzer araglardan yararlanilir.

T.1.3.11. Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.

T.2.3. Okuma

Soz Varhigi

T.2.3.7. Gorselden/gorsellerden  hareketle bilmedigi kelimeleri ve
anlamlarini tahmin eder.

a) Resimli sozliik, sozliik, kelime haritasi, kelime kartlart ve benzer
araglardan yararlanilir.

b) Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelime ve kelime gruplarindan sézliik
olusturmalari saglanir.

T.2.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.

T.2.3.9. Kelimelerin es anlamlilarini tahmin eder.

T.3.3. Okuma
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Soz Varhigi

T.3.3.7. Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimelerin anlamlarini
tahmin eder.

a) Resimli sozliik, kavram haritasi, sozliik, deyimler ve atasozleri sozliigii ve
benzer araglardan yararlanilir.

b) Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelime ve kelime gruplarindan sozliik
olusturmalari saglanir.

T.3.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.3.3.9. Kelimelerin es anlamlilarint bulur.

T.3.3.10. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayrt eder.

T.4.3. Okuma

Soz Varligi

T.4.3.7. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.4.3.8. Kelimelerin es anlamlilarint bulur.

T.4.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

T.4.3.10. Okudugu metindeki gergek, mecaz ve terim anlaml sézciikleri
belirler.

T.4.3.11. Deyim ve atasozlerinin metnin anlamina katkisini kavrar.

T.4.3.12. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamini tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarinin anlamlarim
sozliiklerden kontrol etmeleri saglanir.

b) Ogrencilerin yeni ogrendikleri kelime ve kelime gruplarindan sézliik
olusturmalari saglanir.

T.5.3. Okuma

Soz Varligi

T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamini tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarim égrenmek icin
gorseller, sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglart kullanmalari
saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi
tesvik edilir.

T.5.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

T.5.3.7. Kelimelerin es anlamlilarint bulur.

T.5.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.5.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarint ayirt eder.

T.5.3.10. Kokleri ve ekleri ayirt eder.

T.5.3.11. Yapim ekinin islevlerini agiklar.
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Yapim ekleri ezberletilmez, islevieri sezdirilir. Kelime tiiretmenin mantigt
kavratilir.

Anlama

T.5.3.33. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sézciikleri ayirt
eder.

T.6.3. Okuma

Soz Varligi

T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamini tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarini égrenmek icin
sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglart kullanmalar: saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sézliik olusturmasi
tesvik edilir.

T.6.3.6. Deyim ve atasézlerinin metne katkisini belirler.

T.6.3.7. Cekim eklerinin islevlerini ayiurt eder.

Isim ¢ekim ekleri (cogul eki, hal ekleri, iyelik ekleri ve soru eki) iizerinde
durulur. T.6.3.8. Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
T.6.3.9. Isim ve sifat tamlamalarimin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
T.6.3.10. Edat, baglag ve tinlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
T.6.3.11. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini aciklar.

T.6.3.13. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin
anlama olan katkisini degerlendirir.

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen ifadeleri iizerinde
durulur.

T.7.3. Okuma

Soz Varhgi

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamini tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarini 6grenmek icin
sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglart kullanmalari saglanir.

b) Ogrencinin égrendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi
tesvik edilir.

T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

T.7.3.7. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin
anlama olan katkisini degerlendirir.

Oysaki, baska bir deyisle, ozellikle, ilk olarak ve son olarak ifadeleri iizerinde
durulur.

T.7.3.8. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.
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Kisilestirme (teshis), konusturma (intak), karsitlik (tezat) ve abartma
(miibalaga) soz sanatlari verilir.

T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

a) Fiil ¢ekim ekleri (kip ve kisi ekleri) tizerinde durulur.

b) Fiillerde anlam kaymasi konusu iizerinde durulur.

T.7.3.10. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

T.7.3.11. Zarflarin metnin anlamina olan katkisini a¢iklar.

T.7.3.12. Fiillerin anlam ézelliklerini fark eder.

Is (kalis), olus ve durum fiillerinin anlam ézellikleri iizerinde durulur.
T.7.3.13. Anlatim bozukluklarini tespit eder.

Anlam yoniinden anlatim bozukluklar: iizerinde durulur.

T.8.3. Okuma

Soz Varligi

T.8.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamini tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarini 6grenmek icin
sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglart kullanmalari saglanir.

b) Ogrencinin égrendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmast
tesvik edilir.

T.8.3.6. Deyim, atasozii ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.

T.8.3.7. Metindeki soz sanatlarini tespit eder.

Benzetme (tesbih), kisilestirme (teshis), konusturma (intak) ve karsitlik
(tezat), abartma (miibalaga) soz sanatlarinin belirlenmesi saglanir.

T.8.3.8. Metindeki anlatim bozukluklarin belirler.

Dil bilgisi yoniinden anlatim bozukluklari tizerinde durulur.

T.8.3.9. Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini kavrar.

Fiilimsilerin tiirleri fark ettirilir. Ekler ezberletilmez.

T.8.3.10. Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisin
degerlendirir.

Oysaki, baska bir deyisle, ozellikle, kisaca, boylece, ilk olarak ve son olarak
ifadeleri tizerinde durulur.

T.8.3.11. Metindeki anlatim bicimlerini belirler.”

Ogretim programi ve ders kitaplarini inceleyen arastirmacilar kelime dgretimine iliskin
uygulamaya yonelik birtakim 6nerilerde bulunmuslardir. Kili¢ ve Seven (2007) 6grencilerin
kelime hazinesinin gelistirilebilmesi i¢in ders kitabinda yer alan kelimelerin 6grencilerin
gelisim Ozellikleri g6z 6niinde bulundurularak secilmesi, 6grencilerin mevcut s6z varliginin
dikkate alinmasi, kelime uzunluklarinin okuma becerilerine uygun secilmesi, konu alani ile

ilgili olan kelime ve kavramlarin dogru bigimde kullanilmasi, anlatimi giiglendirebilmek
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amaciyla farkli tiirde kelimelere yer verilmesi, bir kavrama karsilik gelen kelimenin kitabin
her yerinde aymi kelime ile kullanilmamasi, zorunlu kalmadik¢a yabanci kelimelerin
kullanimindan uzak durulmasi gerektigini ifade etmistir. Goger (2010, ss. 1029-1030) ise

kelime 6gretiminde uygulamaya yonelik olarak asagidaki onerilerde bulunmustur.

» Birinci smiftan itibaren ogrencilerin anadili iyi kullanan ustalarin
eserleriyle tanismalarinin saglanmast,

» Tiirkge derslerinin geleneksel uygulamalardan ziyade ogrencilerin
etkin oldugu islevsel 6grenme ortamlarinda gergeklestirilmesi,

» Her odgrencinin bulundugu sinif seviyesine gére Tiirkce sozliik,
atasozleri ve deyimler sozliigii, sairler ve yazarlar sozliigii, es ve zit
anlamlilar sozliigii ve yazim kilavuzu olmasi,

» Her sinif seviyesine hangi kelimelerin dgretilmesi gerektiginin tespit
edilmesi,

» Ders kitabt hazirlayicilarimin kitaplarda yer alan metinlerin sahip
oldugu kelime kadrosuna dikkat etmesi,

» Ders kitaplarindaki metinler segilirken sinif seviyesi, ogrencilerin
ozellikleri, daha once sahip olunan kelime dagarcigi vb. ozelliklerin
g0z oniinde bulundurulmasi,

» Kelime ogretiminde ders kitaplarindaki metinler disinda sinif
seviyelerine uygun, 6grencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
zenginlestirecek edebi metinlerden yararlanilmasi gerekir.

Ogrencilerin kelime hazinesi, egitim siireleri boyunca tesadiifi 6grenme firsatlarmin bir
sonucu olarak ¢arpict bir bigimde artiyor gibi goriinse bile, miifredatin her alaninda kelime
anlamlarinin acik bir sekilde 6gretilmesi etkili bir 6gretim programinin temel bir bileseni

olmalidir (H. K. Yopp, R. H. Yopp ve Bishop, 2008, s. 155).

Kelime Ogretim Yaklasimlar:

Kelime 6gretimine yonelik pek ¢ok yaklagim bulunmasina karsin bu arastirmada Herman ve
Dole’nin (1988) kelime dgretim yaklasimlari ele alinmistir. Herman ve Dole (1988, s. 45)
kelime 6gretimine yonelik yaklagimlari tanimsal (definitional), baglamsal (contextual) ve
kavramsal (conceptual) olmak {izere ti¢ farkli kategoride ele almistir. Tanimsal yaklasim ile

Ogrencinin bir kelimeyi tanimlayan kelime grubunu ya da kelimenin es anlamlisini
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ogrenecegi; baglamsal yaklasim ile 6grencinin 6gretmen tarafindan sunulan ve kelimenin
anlamini 6rnekleyen bir ya da daha fazla ciimle okumasi sirasinda bir kelimenin anlaminin
tamamini ya da bir kismini baglamdaki ipuglarimi kullanarak rastlantisal bir sekilde
ogrenecegi; kavramsal yaklagim ile 6grencinin kelimenin anlamini o kelime ile ilgili diger
kelimeler ya da kavramlarla arasindaki benzerlik ve farkliliklarinin uyumu ile 6grenilecegi
savunulur. Her yaklasim, yeni kelimeler 6grenmek ve okudugunu anlamayi gelistirmekle

ilgili oldugu i¢in (Herman ve Dole, 1988, s. 43) ayr1 ayri1 ele alinmistir.

Tanimsal Yaklasim

Tanimsal yaklasim, okunan bir metinde ya da herhangi bir konusmada anlami bilinmeyen
kelimelerin tanimlarinin sdzliikte arama yapilarak bulunmasi siirecini ifade eder. Bu nedenle
tanimsal yaklasimda sozliik 6nemli bir yere sahiptir. S6zlik “dilin kelimelerini barindiran
ve onlan dilin 6zelliklerine gore diizenleyen, daha ¢ok anlamlarini agiklayan eserler”
(Gedizli, 2019, s. 438) olarak tanimlanmaktadir. Kelimenin veya kavramin ait oldugu sinifi
veya kategoriyi belirtmesi ve kavram veya kelimeyi diger kavram ve kelimelerden ayiran bir
iki 0zelligin verilmesi sozliiklerde verilen iyi bir tanimlamanin iki temel 6zelligidir (Akyol,
2019, s. 219). Giines (2013, s. 20) kelimelerin anlamin1 kesfetmeyi agiklarken sozliik

kullanimu ile ilgili agagidaki ifadeleri kullanmistir.

“Bir sozliik kullanma teknigi belirlenmelidir. Hangi durumlarda sozliik
kullanmak  gereklidir ya da hangi durumlarda baska kaynaklara
basvurulmalidir? ~ Sozliik bazen aranan kelimelerle ilgili karmagsik
tammlamalar vermekte veya bir dizi agiklama Jnermektedir. Boyle
durumlarda ogrenci hangisini segecegini konusunda gii¢lik ¢ekmektedir.
Osrencilere sozliikteki en uygun anlami bulmalart icin metindeki anlami
gozden gecgirmeleri metnin temel anlamini bulmalari onerilebilir. Eger metin
vetersizse, metni anlamasi igin bu kelimenin degerini, onemini dl¢meleri,
diigtinmeleri gerekir. Bu ¢alismalar sirasinda 6grencilere sozliik kullanma
zevki verilir. Bu durum Karsilasilan kelimelerin anlamlarin iyi 6grenmeleri

)

icin 6grencileri giidiileme acisindan 6nemli bir degiskendir.’
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Gogen (2019, s. 250) bu yaklasimin ¢ok sayida sozciligii ele almasi ve kelimenin taniminin
Ogrenilmesi ya da en azindan kelimenin tanimina maruz kalinmasinin ¢ok zaman almamasi
gibi avantajlart oldugunu ifade etmektedir. Herman ve Dole (1988, s. 45) tanimsal
yaklagimin ¢ok sayida kelimeyi ele almasi ve kelime dgretiminin zaman alict olmamasi gibi
avantajlarinin olmasinin yani sira 6grencilerin kelimelerin sozliik tanimlarina bakmalarinin
onlarin sozciikk bilgisini gelistireceginin  garantisi olmamasi gibi smirlamalarinin
bulundugundan bahsetmistir.

Tanimsal yaklasim, kilavuz s6zciikler kullanma, kod ¢6zme, dogru tanimi ayirt etme vb. gibi
birden cok beceriyi icermesi nedeniyle geleneksel kelime Ogretim yaklagimlarindan
sayilabilir (Bryant, vd., 2003, s. 118). Taylor (2006, s. 27) kelime 6grenme i¢in en az etkili
olan yontemin &grencilerin sozlilk veya sozliikteki tanimlara bakip bunlar1 yazmalari
oldugunu ifade etmistir. Gogen (2019, s. 251) tanimsal yaklagimin diger bir ifadeyle s6zliik
kullaniminin kelimenin anlami i¢in agiklama yapmaya gerek duyulmayan, somut ve ilk
anlamli kelimeler i¢in kullanilabilecegini ifade etmistir.

Bir kelimenin birden fazla anlammnin olmasi, verilen tanim igerisinde farkli bilinmeyen
kelimelerin yer almasi gibi nedenlerden otiiri bu yaklasimin tek basmna kullanilmasi
ogrencilerin  kelimeler {izerinde derinlemesine anlam olusturmasini  olumsuz
etkileyeceginden tek basina kullanilmayip diger yaklasimlarla birlikte kullanilmasi halinde

etkili kelime 6gretiminin saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Baglamsal Yaklagim

Tanimsal yaklasimda 6nemli bir yeri olan sozliiklerde bir kelimeye ait bes alti anlamin
(bazen daha fazla) siralanmis oldugu durumlarda, hangi anlamin kullanilacagini segmek
baglam kurmak kadar kolaylik saglamayacagi gibi diger kelimelerle anlamsal iliskiler
olusturmak i¢in yeterli veri sunmayabilir (Aydin, 2019, s. 379). Buda baglam kullanimini
one cikaran en onemli nedenlerdendir. Beck vd. (2013, s. 4) baglami, bilinmeyen bir
kelimenin muhtemel anlamin1 bulmay1 desteklemek i¢in kasith olarak yazilmis egitici
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metinler olusturma siireci veya dogal olarak meydana gelen metni okuma siirecinde yeni
kelimeler 6grenme siireci olarak iki farkli sekilde tanimlamistir. Korkmaz (2007, s. 33) ise
“bir climlede, bir konugsmada veya bir metin i¢inde bulunan herhangi bir sézctigiin anlaminin
daha iyi tespit edilebilmesi ve bagka anlamlardan ayirt edilebilmesi i¢in kendisini ¢evreleyen
ve karsilikli iligkide bulundugu oteki 6ge veya ogelerle olusturdugu biitiin” olarak ifade
etmistir. Bagka bir ifadeyle baglam ‘“lizerinde durulan seyi (olgu, olay, durum vb.)
cevreleyen, onu uygun sekilde algilanip tutarli ve iliskisel olarak anlamlandirilmast i¢in
kaynak saglayan gergeve” (Aydin, 2019, s. 373) seklinde tanimlanmustir.

Baglamsal yaklasim yontemi, bir kelimenin anlaminin, iginde gectigi baglamdan
yararlanilarak elde edilmesi seklinde ifade edilebilir (Duran ve Bitir, 2017, s. 73). Kiigiik
cocuklarin en yaygin olarak deneyimledikleri dil baglamsallastirilmis dildir (Nagy ve Scott,
2013, s. 469). Cocuklarin kelime anlamlarmi artirmalarma yardimci olacak baglamsal
yaklagim, onlara metinde baglam ipuglarini daha verimli kullanmay1 6gretecektir (Kuhn ve
Stahl, 1998, s. 120). Kelimeler tek baslarina anlam aktarma 6zelligine sahip olmakla birlikte
iletisim siire¢lerinde diger kelimelerle anlam iligkileri kurarak diislincenin aktarilmasina
aracilik ederler (Karadag, 2019, s. 62).

Baglam i¢inde kelime 6grenme, genellikle 6grencilere zorlu kelimeleri ¢ézmeleri igin
verilen ilk 6neridir (Taylor, 2006, s. 29). Beck vd. (2013) bireyin gelisimi sirasinda baglamin
tiriintin degistigini, erken kelime 6greniminin s6zlii baglamlar araciligiyla gerceklestigini,
cocuklarin erken yaslardan itibaren hem evde hem de okulda karsilastiklar1 kelimelerin
cogunu zaten bildiklerini, daha sonraki kelime 6greniminin kaynaginin yazili baglamlara
yani ¢ocuklarin okumalarina kaydigini, yazili baglamin ise tonlama, beden dili ve paylasilan
fiziksel c¢evre gibi yeni kelime anlamlarimi 6grenmeyi destekleyen sozlii dilin birgok
ozelliginden yoksun olmasi nedeniyle yazili baglamdan kelime anlamlarini 6grenmenin o
kadar kolay olmadigini ifade etmistir. Bir hikdye okurken, ¢ocugun daha 6nce gérmedigi
veya duymadigi bir kelimeyle karsilastigini varsayarsak, bu kelimenin yazimi ve telaffuzu

otomatik olarak anlam iglemcisine gonderilecektir, ancak kelime tamamen yabanci oldugu
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icin kendi basina belirli bir anlam1 uyandirmayacaktir, bu nedenle kelime anlam islemcisine
ulastiginda, bulacagi tek sey, baglam islemcisi tarafindan tetiklenen aktivasyon modelidir
(Adams, 2013, s. 795).

Sternberg (1987, s. 90) baglamdan kelime anlamlarini tiiretme siirecinin metin 6zellikleri,
gorev Ozellikleri ve metne etki eden biligsel siire¢ler olmak iizere {i¢ boyutu icerdigini 6ne
stirmiistiir. Baglamdan kelime Ogretiminin gergeklesmesi i¢in 6grencilerin ¢ok sayida
yabanci kelimeyle karsilasacak kadar metin okumalar1 ve asina olmadiklar1 kelimeleri
icerecek kadar zorlukta metin okumalar1 ve dgrencilerin okuduklar1 baglamlardan kelime
anlamu bilgisini ¢ikarabilme becerisine sahip olmalar1 gerekir (Beck vd., 2013).
Kelimelerin baglamlar yoluyla anlasilmasi ve Ogretilmesinin hedeflendigi baglamsal
yaklagimin kelime &gretiminde etkili bir sekilde kullanilabilmesi daha 6nce hazirlanmig
hedef kelime listesi ve baglamlarin tasarlanmig olmasina baglidir (Duran ve Bitir, 2017, s.
73). Adams, (2013, s. 796) tesadiifi 6grenmede oldugu gibi dogrudan kelime 6gretiminde de
cocuklarin bir kelimeyle karsilagsma sayisinin, onu ne kadar iyi 6grendiklerinin giiclii bir
gostergesi oldugunu belirtmis, ancak neredeyse karsilasma sayis1 kadar 6nemli olan bir diger
faktoriin kelimenin gectigi baglamlarin zenginligi ve gesitliligi oldugunu ifade etmistir.
Goerss, Beck ve McKeown (1999) o6grencilerin baglamdan bagimsiz olarak kelimeleri
ogrenmelerine izin vermek i¢in genis bir okumaya tesvik edilmesi ve 6grencilerin bagimsiz
kelime 6grenme yeteneklerini gelistirmek i¢cin miidahale edilmesi 6zellikle baglamin etkili
kullaniminin gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Schmitt (2000, ss. 153-155) baglamsal
yaklagim kullanilarak yapilan kelime 6gretimine iliskin 6grenme basarisini etkileyen

faktorleri asagidaki sekilde siralamistir.

» Baglam, bir kelimenin anlamini tahmin etmek i¢in yeterli ipuglarin
sunacak kadar zengin olmalidir.

» Okuyucular, bilinmeyen bir kelimeye yakin yerel ipuglarini, daha
uzakta bulunan kiiresel ipuglarindan daha iyi kullanabilirler.

> Ogrenciler, bildikleri kelimelerden étiirii bilinmeyen bir kelime icin
hatal: tahminlerde bulunabilirier.
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» Biligsel ozellikler dogru kullanildigi zaman baglamdan tahminde
bulunmaya yardimci olabilirler.

» Konu ve kiiltiir hakkindaki on bilgiler ¢ikarim yapmaya yardimct olur.

> Ogrencilerin tahminde bulunma becerisine sahip olmalar: gerekir.

» Bir kelimenin baglamdan yararlanilarak anlaminin tahmin edilmesi,
o kelimenin hatirlanacagi anlamina gelmez.

Kavramsal Yaklasim

Kavramsal yaklagim, kelimeleri yalnizca sozliik anlamlariyla degil ¢cok yonlii 6gretip,
uygulamaya koymayi amaglayan bir yontemdir (Akyol, 2019, s. 213). Herman ve Dole
(1988, s. 50) bu yonetimin amacinin, bir kelimeyle ilgili bilgiyi gelistirmek, kelimenin
iliskili kavramlara ne kadar benzer ne kadar farkli oldugunu ortaya ¢ikarmak, kelimenin
cesitli durumlarda nasil kullanildiginin anlasilmasini saglamak oldugunu ifade etmistir.

Akyol (2019, s. 214) kavram gelistirme yonteminin yararlarini asagidaki sekilde siralamigtir.

Ogrencilerin kiyaslama ve karsilastirma becerilerini gelistirir.
Birden fazla 6grencinin derse etkin katilimini saglar.

Bireysel ve grupla 6gretime uygundur.

Okul dis1 ortamlarda dgretim yontemi olarak rahatlikla kullanilabilir.

Birden ¢ok kanalin 6grenme siirecinde yer almasini saglar.

YV VYV VYV VY VY V

Baska kavramlar hakkinda bilgi edinilmesini saglar.

Kelime anlamlarinin kavramsal olarak anlagilmasi, bunlarin diger kavramlarla semantik
iliskileri ve onceki bilgilerle olan baglantilarinin 6gretilmesi, metni anlama i¢in daha derin
bir kelime islem seviyesinde kelime 6gretimi i¢in 6nemlidir (Pressley ve Woloshyn, 1995).
Bu baglamda, kavram gelistirme yontemiyle kelime 6gretiminde asagidaki bes ilke dikkate

alinabilir (Rentel, 1971, ss. 115-117).
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Sekil 6. Kavram gelistirme asamalari. Rentel, V. M. (1971). Concept formation and
reading. Literacy Research and Instruction, 11(2), 111-119. adli kaynaktan uyarlanmistir.
Akyol (2019, s. 213) bes asamadan olusan kavram gelistirme asamalarin1 “sifat” kavrami
tizerinden Tablo 3’te 6rneklendirmistir.

Tablo 3
“Sifat” Kavramim Geligtirme Asamalart

KAVRAM: SIFAT

Tanim Varliklar1 niteleyen ve isimlerden 6nce gelen kelimelerdir.
Sifat ve isim a-Isim varligin kendisini, sifat ise ismin 6zelliklerini belirtir.
karsilagtirmasi b-Sifatlar isimlerden 6nce gelirler.

Kullanim alanlar1 ~ Etkili bir anlatim saglamak amaciyla biitlin yazi tiirlerinde
kullanilir (mektuplar, dilek¢eler, kompozisyon yazilari vb.).
Onemi Sifatsiz anlatimlar kuru ve detaysiz direkt anlatimlardir. Etkileyici
anlatimlar icin sifatlarin kullanimi gereklidir.
Kullanim firsatlar1  Kompozisyon veya herhangi bir nesneyi tanimlama c¢aligmalari
yapilabilir.
Akyol, H. (2019). Tiirkce ilk okuma yazma dgretimi. Ankara: Pegem. adli kaynaktan alinmstir.

Kelime Secimi

Kelime 6gretimi agisindan hangi kelimelerin segilecegi oldukca dnemlidir. Beck, McKeown
ve Kucan (2005) kelimenin bilinen sozciiklerle agiklanabildigi ve 6grencilerin hakkinda
konusabilecekleri veya yazabilecekleri seylere uygulanabildigi siirece 6gretilmesinin uygun

bir kelime oldugunu soéyler. Ancak hangi seviyede, ka¢ kelimenin, ne kadar siireyle

49



ogretilecegine iliskin genel bir 6l¢iit bulunmamaktadir. Ciinkii kelime segimine etki eden
bir¢ok faktor vardir. Nagy ve Hiebert (2011, s. 389) kelime 6gretiminde kelime se¢imini
etkileyen faktorleri; kelimenin dildeki rolii, sozliikteki rolii, dgrencilerin var olan bilgi
asinaligindaki rolii ve dersteki rolii seklinde siralamig ve bu faktorleri asagidaki sekilde

aciklamistir.

Tablo 4

Kelime Ogretiminde Kelime Segimini Etkileyen Faktorler
Siklik: Bu kelime metinde hangi siklikla gegiyor?
Dagilim: Bu kelimenin sikligi farkli tiirler, konular veya konu
alanlari i¢in nasil farklilik gdsterir?
Morfolojik iliski: Kelimenin morfolojik ailesinin bir pargasi olan
Sozliikteki Rolii kag¢ kelime var?
Anlamsal iliski: Bu Kelimenin, 6grencilerin bildigi veya bilmesi
gereken diger kelimelerle nasil bir iliskisi vardir?
Asinalik: Bu kelime 6grenciler tarafindan zaten biliniyor mu ve
Osrencilerin Var Olan Bilgi eger dyleyse, ne dlgiide biliniyor?
Asinaligindaki Rolii Kavramsal zorluk: Bu kelimenin anlami 6grencilere halihazirda
asina olduklar1 kelimeler, kavramlar ve deneyimler acisindan ne
Olciide aciklanabilir?
Belirli bir metindeki rolii: Ogrencinin metni anlayabilmesi igin bu
Dersteki Rolii kelimeyi bilmesi gerekli mi?
Daha genis miifredattaki rolii: Bu kelimeye okumada tekrar
rastlanacak mu? Ogrenciler bu kelimeyi yazilarinda kullanabilir
mi?
Nagy, W. E., & Hiebert, E. H. (2011). Toward a theory of word selection. In M. L. Kamil, P. D. Pearson, E.
B. Moje, & P. Afflerbach (Ed.), Handbook of reading research (pp. 388—404). New York, NY: Routledge. adl1

kaynaktan uyarlanmustir.

Dildeki Rolii

Kelimelerin dildeki ve dersteki rolii dikkate alindiginda kelime se¢iminde en sik kullanilan
yontemlerin basinda kelime listeleri ve metinden kelime se¢me yonteminin geldigi

sOylenebilir. Bu yontemler ayri1 ayri ele alinmstir.

Kelime Listeleri

Kelime 6gretiminde hangi kelimelerin 6gretilecegine iliskin kullanilan yontemlerden biri

kelime listeleridir. Kelime listeleri, bir dilde sik kullanilan kelimelerin belirlenmesiyle
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olusturulur. So6zlii ya da yazili dilde kelimelerin sayimi1 sonucunda bir kelimenin kag kere
kullanildiginin  belirlenmesi, kelimenin diger kelimelere oranla daha az ya da ¢ok
kullanildiginin sayisal olarak ortaya konmasi sdzciiklerin kullanim siklig1 olarak tanimlanir
(Gogen, 2016, s. 35). Bazi1 kelimelerin kullanim siklig1 fazlayken, bazilarinin belirli bir alana
6zgii olmasi nedeniyle siklig1 daha azdir. Ancak kelime dgretiminde yer verilmesi gereken
ilk kelimeler bireylerin hayatinda birinci derecede 6nemli olan kelimelerdir ve bu kelimeler
dilde ve iletisimde sik¢a kullanilir (Ggen ve Okur, 2019, s. 489). Olker (20114, s. 49) kelime

sikligina iliskin asagidaki ifadelere yer vermistir.

“Biitiin dillerde kullanim ac¢isindan one ¢ikan kelimeler vardir. Bu kelimeler
dili kullanicilarin egitim durumundan yas gruplarina kadar bir¢ok faktorden
etkilenir ve kullanicilar arasinda farklilik gosterir. Kelime sikligi bir dilde
kullanilan kelimelerin birbirlerine oranla kullamim sikligini ortaya koyan
calismalardir. Bu ¢alismalar konusma dili tizerine yapilacagi gibi yazi dili
tizerine de yapilabilir.”

Ulkemizde kelime sikhigina iliskin ilk ciddi ¢alismalar 20001i yillarda yapilmistir. Ik kelime
sikhigr calismasit “Bir Dili Ogrenmek Icin En Liizumlu Kelimeler ve Bu Kelimelerin
Belirtme Usulii” adl1 eserin yazar1t Omer Astm Aksoy tarafindan, 1936 yilinda yapilmustir
(Olker, 2011a, s. 49). Daha sonra cesitli ¢aligmalar yapilsa da en yetkin calismanin Goz
(2003) tarafindan yapilan “Yazili Tiirkgenin Kelime Siklig1 So6zligi” adli ¢calisma oldugu
sOylenebilir (Kilingarslan, 2009, s. 6). Tiirk¢enin ilk kelime siklig1 sozliigii olarak kabul
edilen 22.693 maddelik eser, 1995-2000 yillar1 arasin1 kapsayan 1.006.306 kelimelik yazili
materyalin degerlendirilmesi sonucu olarak ortaya cikarilmistir (Olker, 2011b, s. 17). Bu
calismanin devamu niteliginde benzer bir calisma Olker (201 1b) tarafindan yapilmustir. Olker
(2011b) “Yazil1 Tirk¢enin Kelime Sikligi SozIligh (1945-1950 Arasi)” adli doktora tezinde;
1945-1950 yillart arasindaki yazili Tiirk¢enin kelime siklig1 sozligiinii hazirlamayi, ortaya
cikacak sozligli Goz’lin (2003) sozliigliyle karsilagtirmayi, yazili kaynaklardan yola ¢ikarak
elli yillik bir siiregte Tiirkgenin kelimeler ve kelime sikligi temelinde gecirmis oldugu
degisimi ortaya koymayi, gecmise doniik bir caligma yaparak giiniimiiz arastirmacilarina

kaynak eser hazirlamayi, bu alanda yapilacak diger ¢alismalarin da degerlendirilmesiyle
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birlikte Tiirkge 6gretiminde ihtiyag duyulan sozliiglin alt yapisini olusturmay1 ve Tiirkce
ogretiminde hazirlanacak olan kitaplara kaynak olusturmayr amaglamistir. Bu amaglar
dogrultusunda Olker (2011b) 26.425 kelimelik bir siklik sozliigii ortaya ¢ikarmustir.

Bu calismalarin yani sira Tiirkge kelimelerin kelime sikligina iligkin yer yer caligmalar
yapilmugtir. Harit (1971) Samsun ve Ankara illerinin 6—7 yas ¢cocuklarinda kelime hazinesini
arastirdig1 calismasinda kelime sikligina yer vermistir. Cift¢i (1991) bir grup yiiksek
ogrenim Ogrencisi ile kelime serveti arastirmasi yapmistir. Ciplak (2005) Usak merkez
ilkogretim 5, 8 ve 11. smif 6grencilerinin yazili kelime hazinesi ilizerine bir arastirma
yapmustir. Cetinkaya’nin (2011) “ilkdgretim 4 ve 5. Smif Ogrencilerinin Kelime Kullanim
Sikliklar1 Uzerine Bir Arastirma” adl1 doktora tezi de diger kelime siklig1 calismalarindandir.
Olker (2011b, s. 17) kelime siklig1 calismalarinin egitimden, psikolojiye, isletmeden dil
bilimi calismalarina kadar bircok alanda kullanilmak {izere bizlere veriler sundugunu

belirterek bunlar1 asagidaki sekilde belirtmistir.

“a) Bir yabanct dili 6grenmeye baslayanlara ve ilkogretim o6grencilerine
baslangi¢ asamasinda hangi kelimelerin verileceginin tespitine imkan verir.
b) Sozliik hazirlanirken kelimelerin anlamlandirilmasinda hangi anlamin on
plana alinacagini ortaya koyar.

¢) Genis tabanli bir ¢calismada en ¢ok kullanilan kelimeler ortaya ¢ikar ki bu
da temel soz varligini olusturur.

d) Art zamanl bir ¢alisma yapilirsa kelimeler bazinda dilin gegirmis oldugu
degisim ortaya konur.

e) Kelimelerden hareketle dilin kullamicilarinda meydana gelen kiiltiir
degisimini ortaya koyar.
/) Dildeki yabanct kelime oranlarint géstererek dilin gelisim siireci hakkinda
bilgi verir.

g) Stilistik ¢calismalarda ayrintili veri saglanmasina yarar.

h) Metin analizleri daha saglikli yapilir ve yorumlar daha derinlemesine

’

olur.”
Nagy ve Hiebert (2011, s. 401) kelime 6gretiminin amacinin, 6grencilerin bildigi metindeki
kelimelerin toplam oranini artirmak oldugu i¢in, 6gretilecek kelimeleri segerken, 6zellikle
de artan kelime hazinesi gelisimine en ¢ok ihtiya¢ duyan dgrenciler igin, sikligi kesinlikle

dikkate almak gerektigini ifade etmistir. Benzer sekilde Karadag (2019, s. 76), dilde sik
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kullanilan kelimelerin iletisimsel degerinin yiiksek olmasi nedeniyle kullanim siklig1 yiiksek
olan kelimelerin hem ana dili egitiminde hem de yabanci dil 6gretiminde dncelik kazanmasi
gerektigini belirtmistir. Beck vd. (2013) ise kelime listelerinin kelime se¢imi igin bilgiler
sagladigini ancak kelimeleri tanimlamak icin birincil kaynak oldugunda anlami hemen
hemen ayni olan kelimelerin listeye ayr1 girdiler olarak dahil oldugunu, buna karsilik olarak
farkli anlamlar1 olan bir kelimenin yalnizca bir kez listelendigini bunlarinda bazi problemler

yaratacagini ifade etmistir.

Metinden Kelime Se¢cme

Kelime listelerinin yani sira kelime se¢iminde en sik kullanilan yontemlerden biri metinden
kelime se¢me yontemidir. Ozellikle egitim alaninda kullanimi olduk¢a yaygindir. Ciinkii
metinden kelime 6gretimi dersin akigina uygun sekilde, dogal ortaminda gergeklesmektedir.
Hiebert ve Cervetti (2012), dykiileyici ve bilgilendirici metinlerdeki kelimelerin énemli
sekillerde farklilik gostermesi nedeniyle her metin tiirli i¢in kelime Ogretiminde farkli
yaklagimlara ihtiya¢ oldugunu one siirmiistiir.

Metinden kelime se¢imine yonelik aragtirmacilar tarafindan ortaya atilan farkli yaklagimlar
bulunmaktadir. Bunlardan biri Beck ve digerlerinin (2013) seviye yaklagimidir. Beck vd.
(2013) metinde yer alan kelimeleri, kelimenin kullanim alanina ve yayginligina gore birinci
seviye, ikinci seviye ve ligiincli seviye kelimeler olmak {izere ii¢ seviyeye ayirmistir. Beck
vd. (2013, s. 9) birinci seviye kelimelerin gilinliik dilde sik¢a kullanilan kelimelerden (araba,
elma, elbise vb.), liciincii seviye kelimelerin birinci seviyenin tam aksine kullanim yayginligi
az olan ve belirli bir alana 6zgii kelimelerden (faiz, basing, boylam, radyasyon vb.), ikinci
seviye kelimelerin ise yararliligi yiiksek ve bircok alanda karsilasilabilen kelimelerden
(6nemsemek, inatlasmak, yiice vb.) olustugunu ifade etmistir.

Metinden kelime se¢me yaklagimlarindan bir digeri SWIT yaklagimidir. Graves vd. (2014)
metinlerden 6gretim igin kelime se¢imini SWIT (The Selecting Words for Instruction from
Texts) yaklasimiyla ele almistir. SWIT yaklasimi temel kelimeler, degerli kelimeler,
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erisilebilir kelimeler ve ice aktarilan kelimeler olmak ftizere dort tir kelimeyle
ilgilenmektedir. Graves vd. (2014, s. 336) SWIT yaklasiminin temel siire¢lerini Sekil 7°deki

gibi gostermistir.

Kelimeleri Belirlemek Kelimeleri Ogretmek
i \
Ovkiileyic: Metin Temel Giiclii Ogretim
T Degerli
Bilnmeyen \ Kisa Aciklama
Eelimeler

l Enisilebilir

Bilgilendirici Metin | | o0 @™ ||| Anlam Cikerma

Sekil 7. SWIT yaklasiminin temel siiregleri. Graves, M. F., Baumann, J. F., Blachowicz, C.
L., Manyak, P., Bates, A., Cieply, C., Davis, J. R. & Von Gunten, H. (2014). Words, words
everywhere, but which ones do we teach?. The Reading Teacher, 67(5), 333-346. adli
kaynaktan uyarlanmaigtir.

Graves ve digerlerine gore (2014, s. 337) temel kelimeler, 6grencilerin okudugu metni
anlamalari i¢in ¢ok 6nemlidir. Temel kelimeler dykiileyici metinlerde, genellikle hikayenin
ana O0gelerini, karakterlerini ve eylemlerini anlamakla ilgiliyken, bilgilendirici metinlerdeki
metnin i¢erigini ve metnin temsil ettigi igerik alanindaki anahtar kavramlar1 anlamak icin
gereklidir. Degerli kelimelerin, 6grencilerin okuma ve yazmalari igin genis, genel bir faydasi
vardir ve dolayistyla kalic1 bir 6neme sahiptir. Degerli kelimeler sadece metnin kendisine
gore degil, ayn1 zamanda 6grencilerin kelime bilgisine gore belirlenir. Graves vd. (2014)
degerli kelimeleri Beck ve digerlerinin (2013, s. 9) ikinci seviye kelimelerine benzetmistir.
Ancak ikinci seviye kelimelerinin aksine, degerli bir kelime olarak sayilan sey dgrencilerin
yasina, sinifina ve kelime bilgisine bagl olarak farklilik gostermektedir. Erigilebilir

kelimeler, sinirli kelime bilgisine sahip 6grenciler tarafindan anlagilmasi muhtemel olmayan
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daha yaygin veya daha sik kullanilan kelimelerdir. Graves vd. (2014) erisilebilir kelimeleri
Beck ve digerlerinin (2013, s. 9) birinci ve ikinci seviye kelimelerine benzetmistir. I¢e
aktarilan kelimeler, bir okuyucunun bir metni anlamasini, begenmesini veya bir metinden
ogrenmesini gelistiren ancak metinde yer almayan kelimelerdir. Oykiileyici metinler igin,
ice aktarilan kelimeler, temel tematik 6geleri (6rnegin, dnyargi) yakalayabilir veya dnemli
karakter 6zelliklerini (6rnegin, safkan) ele alabilir; bilgilendirici metinler i¢in, metinde
sunulan anahtar kavramlarla baglanti kurabilir veya bunlar1 gelistirebilir (6rnegin,
demokrasi, ¢evrecilik). Graves vd. (2014, s. 338) dikkatle se¢ilmis i¢e aktarilan kelimelerin,
ogrencilerin metinden ogrendiklerini analiz etmelerine ve genisletmelerine yardimei
olacagini ifade etmistir. SWIT yaklasimi1 ayn1 zamanda ii¢ farkli kelime 6gretim tlirtini
icerir. Bu dgretim tiirlerinin amaci, anlamlar1 karmagik ve metnin anlasilmasi i¢in gerekli
olan belirli kelimeler tizerinde gii¢lii talimatlar saglamak, tanimlari net olan kelimelerin kisa
ac¢iklamalarim yapmak ve 6grencilerin baglamdan ve morfolojik ipuglarindan anlamlar
¢tkarmasin saglamaktir. SWIT yaklasimini kullanacak 6gretmenlerin sirasiyla asagidaki

dort asamayi takip etmesi gerekmektedir (Graves vd., 2014).

Potansiyel olarak bilinmeyen
kelimeleri belirleyin.

Ogretilecek dort kelime
tiirlinii belirleyin.

En uygun egitim tiiriinii
belirleyin.

Kelime 6gretimini
uygulayin.

Sekil 8. SWIT yaklagimi uygulama agamalari. Graves, M. F., Baumann, J. F., Blachowicz,
C. L., Manyak, P., Bates, A., Cieply, C., Davis, J. R. & Von Gunten, H. (2014). Words,
words everywhere, but which ones do we teach?. The Reading Teacher, 67(5), 333-346. adli
kaynaktan uyarlanmistir.
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Hedef kelimelerin belirlenmesinde genelgecer bir yontem olmamakla birlikte her bir
yaklagimin, kelime se¢iminde var olan belirsizligi ve karmasay1 bir ¢6ziime kavusturma,
kelime se¢imine belirli 6l¢iide bir diizen getirme amaci tasidigi sylenebilir (Taga, 2018, s.

67).

Kelime Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Kelime bilgisinin 6l¢iilmesinde Peabody Picture VVocabulary Testi (PPVT-I11) (1997) gibi
yaygin olarak kullanilan standartlagtirilmis kelime hazinesi 6l¢iim araglar1 olsa da kelime
bilgisinin dl¢iilmesinde genelgeger bir 6lgme yonteminin kullanildigi sdylenemez. Taga ve
Oztiirk (2019) tarafindan kelime 6gretiminde sistematik bir 6lgme degerlendirmenin olup
olmadiginin belirlenmesi, varsa bu faaliyetin 6gretim icerigi ile ortlisme diizeyinin ortaya
konulmasi amaciyla yapilan c¢aligmada, ders ve calisma kitaplar1 ile Tiirkge dersi
sinavlarinda hedef s6z varligi unsurlarinin ¢ok kiigiik bir boliimiiniin 6l¢ildigi, s6z
varligina iliskin sorularda ders igerigi yerine dilin genel s6z varliginin dikkate alindigi,
ogretmenlerin biiyiikk bir bolimiiniin kelime O6gretiminde 6lgme ve degerlendirmeyi bir
gereklilik olarak gordiigii ancak bu konuda sinif i¢i uygulamalara yeterince yer vermedigi
sonuglarina ulasilmistir. Taga ve Oztiirk (2019) arastirma sonuglara dayanarak kelime
ogretiminde Ogrencilerin hedef s6z varligt unsurlarina iliskin bilgi ve becerilerini
degerlendirmeye yonelik amagh ve diizenli bir uygulamanin olmadigini belirterek, kelime
ogretiminde 6lgme ve degerlendirmenin ithmal edildigini ifade etmistir.

Kelime bilgisi, yazili ve s6zlii kelimelerin ayr1 ayr1 6lgiimilyle degerlendirilebilecegi gibi her
ikisinin kullanildigi farkli degerlendirme yontemleriyle de Slgiilebilir. Kelime hazinesinin
degerlendirilmesi, farkli boyutlar1 (boyut, derinlik, akicilik) degerlendirmek i¢in yalnizca bir
test kullanmay1 degil, farkl biligsel parametreleri (sozlii veya yazili, alic1 veya iiretken) ve
kosullar1 (baglamsallagtirilmis veya baglamindan arindirilmis, ayrik veya gomiilii)

kullanarak bir dizi test kullanmay1 gerektirir (Dujardin, vd., 2022, s. 39).
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Kelime bilgisinin 6l¢iilmesinde genellikle kelime testleri kullanilir. Her testte oldugu gibi
kelime bilgisi testlerinin de tasimasi gereken 6zellikler bulunmaktadir. Bunlardan gegerlilik
ve giivenilirlik, herhangi bir testin olusturulmasinda dikkate alinmasi gereken iki 6nemli
konudur. Gegerlilik, bir testin 6lgmesi gereken seyi dl¢lip 6l¢medigi ve baska bir seyi Ol¢iip
Olemedigi sorusunu ele alirken giivenilirlik, bir testin bir seyi tutarli ve dogru bir sekilde
O0lcme yetenegidir. Hazirlanacak olan kelime testinin her seyden 6nce gecgerli ve giivenir
olmasi gerekir. Test hazirlanirken dikkat edilmesi gereken diger hususlar ise su sekildedir

(Micheels ve Karnes’den aktaran Giirses, 2006, s. 154).

> “Ogretimde uygulanacak testler, tek tip sorulardan olusmamaldir.

» Testlerde yer alacak sorular, siimullii (genis kapsamli) olmalidir.

» Sorular, bilgiyi hatirlama ve tammadan ¢ok, ogrencilerin
ogrendiklerini  uygulayip uygulamadiklarini  ol¢ecek  diizeyde
olmalidir.

» Testlerde miimkiin oldugunca fazla soru bulunmalidir.

A\

Soru tipleri, hedef davranmislar: olger nitelikte olmalidur.

» Sorularda acik ve anlasilir ifadeler kullanilmali. Bir¢ok anlama
gelecek ifadelerden kagimilmali. Soru maddeleri ile cevaplar
birbiriyle ¢elismemelidir.

» Bir sorunun tek bir sayfada olmasina dikkat edilmeli. Yani, sorunun
bas kismi bir sayfada, sonu 6biir sayfada olmamalidr.

» Sorular numaralandirilmalidir.

» Sorularin siralanisi, cevaplar igin ipucu niteliginde olmamalidir.

» Test belli bir konuda olmali. Dolayisiyla testler; “yazma testi”, “dil
bilgisi testi” gibi adlandwrilabilmelidir. Yani, bir teste ait sorular belli
bir alanla ilgili olmalidr.

» Sorulara iliskin aciklamalar, net, acik ve tam olmali, sorularin

mahiyetini ortaya koymalidwr.”

Diger taraftan, kelime 6gretimine iliskin eksik veya yanlis 6grenmelerle ilgili 6grencilere
geri bildirim verilmesi ve oOgrencilerin hedef kelimeleri O6grenme diizeylerinin ve
eksikliklerinin belirlenmesi amaciyla O6gretim silirecinde 6l¢me ve degerlendirme
etkinliklerine basvurulmas: gerekir (Taga ve Oztiirk, 2019, s. 173). Ancak Sgrencilerin
kelime bilgisini 6lgmenin, okuryazarlikla ilgili diger beceri ve bilgileri 6lgmekten daha

karmasik oldugu soOylenebilir (Kieffer ve Lesaux, 2012, s. 368). Kelime bilgisinin
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Olciilmesine iligkin dil 6greticilerinin karsilastigl, kelime bilgisinin nasil 6l¢iilecegi, hangi
tir kelimelerin Olgme siirecine dahil edilecegi, Olgme siirecinde hangi oOlgeklerin
kullanilacagi, 6l¢gme isleminde baglamin ne kadar 6nemli oldugu vb. gibi sorulara (Coombe,
2011, s. 113) cevap aramasi gerekmektedir.

Kelime testi hazirlanirken dncelikle 6l¢me icin hangi kelimelerin segilecegi ve dgrencilerin
bu kelimeleri bilip bilmedigi veya kullanip kullanmadigini kontrol etmek i¢in hangi
yontemin (siklik, metinden kelime se¢me vb.) kullanilacagi belirlenmelidir (Milton, 2009, s.
20). Daha sonra olgiilmek istenilen 6zellige gore (kelime tanima, derinlik, genislik vb.)
kelimenin es ve zit anlamimi bulmaya yonelik, resimler yoluyla kelimeyi buldurmaya
yonelik, ciimle tamamlamaya yonelik, okuma metinleri yoluyla kelime bilgisini dlgmeye
yonelik sorular (Boliikbas Kaya ve Yusufoglu, 2019) ¢coktan se¢meli, eslestirme, kisa cevap,
evet/hayir, dogru/yanlis, acik uc¢lu vb. sekillerde hazirlanarak degerlendirme sorulari
olusturulmalidir. Kelime bilgisi testlerinin hazirlanmasinda soru tiirlerinin 6grencinin
seviyesine uygunlugu, 6grencinin daha 6nce o soruyla karsilagsmis olmasi, soru tiiriiniin
uygulanabilir ve yorumlanabilir olmas1 dikkat edilmesi gereken hususlardandir (Boliikbas
Kaya ve Yusufoglu, 2019, s. 561). Pearson, Hiebert ve Kamil (2007, s. 285) farkli

donemlerdeki degerlendirme sorularint Tablo 5°teki gibi gostermistir.
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Tablo 5

Farkli Dénemlerden Ornek Degerlendirme Sorulart

Zaman Dilimi

Soru Ornekleri

Yemek yemek i¢in bir kullanilir.
1. Bosluga uygun olan kelimeyi se¢iniz:

a) testere

b) kasik
1915-1920: c) topluigne
Baglamsallagmamis kelime d) araba
degerlendirmesi 2. Italik olarak yazilmis kelimeye anlamca en yakin kelimeyi seciniz:

Memnun

a) akill

b) 1liman

c) mutlu

d) acik sozli

Ciftci ahirin altinda bir tiinel kesferti.

1970'ler: 3. Italik olarak yazilmis kelimeye anlamca en yakin kelimeyi seginiz:
Kelime hazinesini a) insa edilmis

baglamsallastirmaya yonelik
ilk ¢abalar

b) bulundu
c) arandi
d) islenen

1980'ler:
Baglamsallastirmaya
yonelik adimlar

Demokratik bir toplumda, suglulugu kanitlanana kadar ve kanitlanmadikga
bireylerin masum oldugunu varsayariz. Sucgluluk olusturmak g6z
korkutucudur. Asil soru, kovusturmanin siiphelinin iddia edilen sugu isleyip
islemedigine dair makul sliphe varsayiminin {istesinden gelip
gelemeyecegidir.

4. italik olarak yazilmis kelimeye anlamca en yakin kelimeyi seginiz:

olusturmak
a) atfetmek
b) izleme

c) Yyaratmak
d) bagislamak

g6z korkutucu

a) heyecan verici
b) zorlayict

c) kasith

d) keyifli

1995:
Gomiila
degerlendirmesi

kelime

"John, ciftlikte sabahin erken saatlerindeki iglerden sorumlu oldugu i¢in
genellikle okula gecikirdi."

5. “Gecikme” kelimesine anlamca en yakin kelimeyi se¢iniz:

a) erken

b) glraltili

¢) hazirlikli

d) gec kalan

1990'arn sonu:
Bilgisayarli bigim

Beyzbol, 120 yili agkin siiredir en sevilen Amerikan aktivitesidir. Her yil
hayranlar bu tutkulu hobiyi siirdiirmek icin iilkenin dort bir yanindaki
beyzbol sahalarina akin ediyor.
6. Pargadaki hobi kelimesine bakin. Metinde ayni anlama gelen
kelimeye tiklayn.

Pearson, P. D., Hiebert, E. H., & Kamil, M. L. (2007). Vocabulary assessment: What we know and what we
need to learn. Reading research quarterly, 42(2), 282-296. adli kaynaktan uyarlanmistir.
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Tablo 5’in incelenmesinde, 6l¢gme sorularinin zaman igerisinde sekil bilgisinden baglam
bilgisine dogru kaydig1 sdylenebilir. Tabloda dikkat ¢eken bir baska husus ise 1990’larin
sonundan itibaren bilgisayarli bigime gecilmesidir. Dijital araglarin, ¢ocuklarin yanitlarinin
yant sira yanit siiresi ve dogru yanitlarin dogru veri toplamasini ve analizini, artan gegerlilik
ve degerlendirme giivenilirligini ve ¢ocuklarin géreve katilimini arttirmasi gibi avantajlari
nedeniyle (Dujardin, vd., 2022, s. 50) kelime degerlendirmesi baglaminda kullanilabilecegi

sOylenebilir.

Yeni Okuryazarhklar ve Teknoloji

1970"lerden once okuryazarlik, genellikle gayri resmi egitim ortamlarinda ve ozellikle
okuma yazma bilmedigi kabul edilen yetiskinlerle ilgili olarak kullanilan, yetigkinlere temel
okuma ve yazma becerileri kazanmalarina yardimci olmak i¢in sunulan yaygin egitim
programlarina verilen addi (Lankshear ve Knobel, 2006, s. 7). Ancak 1970’lerden sonra
medya araglarimin da yaygin kullanimiyla geleneksel okuryazarlik farkli anlamlar
kazanmaya baslamistir. Ozellikle 1990’lardan sonra, okuryazarligin gergevesi teknolojik
gelismelere, sehirlerdeki hayat sartlarinin degismesine ve ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglara bagl
olarak c¢esitlenmis, artik okuryazarlik kavrami tekil degil, ¢ogul olgular1 kapsar hale
gelmistir (Asici, 2009, s. 15). Gegmiste okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin
fonksiyonel amaclar icin kullanilmasi olarak tanimlanan okuryazarlik, teknolojinin
hayattmizin bir pargasi olmasiyla birlikte gliniimiizde artik “yeni okuryazarlik” olarak
tanimlanmaktadir (Destebasi, 2016, s. 898). Yeni okuryazarligin birtakim temel ilkeleri
bulunmakta olup bu ilkeler ayn1 zamanda geleneksel okuryazarlikla yeni okuryazarlik
arasindaki farki da ortaya koymaktadir. Leu, Kinzer, Coiro, Castek ve Henry (2013, s. 1158)

yeni okuryazarligin ilkelerinin bazilarini su sekilde siralamistir:
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> Internet kiiresel toplumda ogrenenler ve okuryazarlar icin, giiniimiiz
nesline hitap eden teknolojik bir gelismedir.

> Internet ve diger ilgili teknolojilerden tam anlamiyla faydalanmak
icin ek yeni okuryazarlik becerileri gerekmektedir.

» Yeni okuryazarlik siirekli degisim halinde olan, dinamik bir
kavramdir.

» Yeni okuryazarlik ¢cok boyutludur.

» Yeni okuryazarlik icin elestirel okuryazarlik gereklidir.

» Yeni okuryazarlikla birlikte stratejik bilginin yeni tiirleri gereklidir.

» Yeni okuryazarligin temel bir dgesi yeni sosyal uygulamalardir.

» Yeni okuryazarlik igin 6gretmenler, degisen rollerinden otiirii 6nemli

bir isleve sahiptirler.

Yukarida siralanan ilkeler dogrultusunda yirmi birinci yiizyilda okumanin artik basili
materyallerle sinirli olmadig1 sdylenebilir. Basili materyaller hala nemli bir okuma bigimi
olsa da giintimiizde bilgisayarlar ve mobil cihazlarin yaygin kullanimi ile daha farkli okuma
bicimleri ortaya ¢ikmistir. Yirmi birinci yiizyil, okuryazarligi diisiinmek i¢in yeni bir mega
baglamdir ¢iinkii beraberinde, 6zellikle okul dis1 ortamlarda yeni okuma pratiklerini baslatan
yeni okuma modlarini getirmistir (Ng ve Graham, 2017, s. 19). Bilgi ve iletisim teknolojileri
ile birlikte okuryazarlik geleneksel anlamda basili materyallere dayali okuma ve kagit-kalem
kullanarak igerik olusturmadan, ¢evrim i¢i okuma ve c¢evrim i¢i anlam olusturmaya dogru
kaymistir (Yamag, 2018, s. 384). Djjital cagda etkili okuma, ¢evrimigi olarak okunan veya
dijital olarak karsilasilan materyalleri arayabilen, degerlendirebilen ve yorumlayabilen kritik
okuyucular olmay1 gerektirmistir (Ng ve Graham, 2017, s. 21). Kritik okuyucularin,
cevrimici okuma ve anlama sirasinda; onemli sorulart belirleme, bilgiyi bulma, bilgileri
elestirel olarak degerlendirme, bilgiyi sentezleme ve bilgiyi iletme i¢in okuma ve yazma
olmak iizere yeni beceri ve stratejiler kullanmas1 gerekmistir (Leu, Zawilinski, Forzani ve
Timbrell, 2014, s. 315). Dolayisiyla okuryazarliga dair geleneksel yaklagimin ve dgretim
yontemlerinin, teknolojik gelismelerle birlikte ©nemli oranda degisiklige ugradig
soylenebilir. Teknolojiye dayali yeni okuryazarlik daha ¢ok teknolojik aletlerin sagladigi
gorsel ve isitsel materyallerle yeni bir boyut kazanmis hem 6gretim yontem ve tekniklerinde
hem de Ogrencilerin sahip olmasi gereken okuma ve yazma becerilerinde degisimin
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yasanmast kac¢milmaz olmustur. Bu nedenle, okuryazarligin yeni okuryazarhiga dogru
evirilmesinde onemli bir rol oynayan teknolojinin niteliginden ve etkilerinden bahsetmek
gerekmektedir.

Giliniimiizde c¢ocuklar tabletler, cep telefonlari, diziistii bilgisayarlar gibi teknolojik
cihazlarla g¢evrili dijital bir diinyaya gozlerini agmaktadir. Kullandiklar1 dijital cihazlar
sayesinde bol bol okuma firsat1 yakalayan giiniimiiz ¢ocuklarinin ve genglerinin internete ve
dijital cihazlara ¢ok fazla zaman ayirmalari, teknolojinin okuryazarlik {izerinde nasil
etkisinin oldugu sorusunu giindeme getirmektedir. Ciinkii dijital teknolojiler, politik
yasamin, giinliik tiiketimin, sosyal iliskilerin ve aslinda topluluk ve kamusal pedagoji ve
ogrenmenin vazgegilmez bir unsuru haline gelmistir (Luke, 2012, s. 9). Bu sebeple
giinlimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla gelismesiyle ozellikle son yillarda
ogrencilerin dijital okuma yapmalar1 ve metne tepki vermeleri, dijital kitap olusturmalari ve
yayinlamalari, ¢oklu ortamda igerik olusturmalari, isbirlikli yazilar yazmalari, ¢oklu ortamda
tartisma ve paylasimda bulunmalari, grafik diizenleyiciler olusturmalart ve ¢ok bigimli
metinler olusturmalari i¢in bircok uygulama ve internet sitesi ortaya ¢ikmistir (Yamac, 2018,
s. 399). Ortaya ¢ikan bu uygulama ve internet sitelerinin (diger bir ifade ile Web 2.0 araglar),
ogrencilerin yeni okuryazarlik becerilerini gelistirmek ve okuryazarlik egitimine entegre
etmek i¢in etkin bir sekilde kullanilabilecegi sdylenebilir. Dijital kaynaklar, ¢ocuklarin
metinlere erigsmesinin yani sira liretmesini ve olusturmasini, bir dizi iletisimsel uygulama
yoluyla baskalariyla etkilesime girmesini ve sanal diinyalar1 ve oyunlar1 kesfetmesini saglar
(Burnett, 2017, s. 121). Baker (2010, s. 287) dijital kaynaklarin, ¢ocuklarin geleneksel
okuma ve yazma becerilerini uygulamalarina yardimci olmak icin kullanilabilecegini,
cocuklarin belirli becerilerde ne kadar yetkin oldugunu degerlendirebilecegini ve bu
becerilerde akicilik, hiz ve otomatiklik kazanabilmelerine yardimci olmak i¢in birden fazla
alistirma oturumu saglayabilecegini ifade etmistir. Castek, Zawilinski, McVerry, O’ Byrne

ve Leu (2011) akici okuma becerisine sahip olmayan bazi Ogrencilerin ¢evrimdisi
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okumalarinin aksine ¢evrimici okumalariin akici oldugunu belirtmistir. Bunun sebeplerini
ise su sekilde siralamustir.

» Cevrimigi okuyan dgrencilerin bilgiyi bulma konusunda iyi olmalari,

> Internetin daha kisa metin birimlerinin okunmasini gerektirmesi,

> Internetin okuyucularin kendi metinlerini olusturmalarina izin vermesi,

> Internetin zor durumdaki okuyucular igin destekleyici multimedya 6zellikler

saglamasi,

Y

Cevrimigi okuma becerilerinin genellikle evde gelistirilmesi,

» Cevrimigi araglarin, genellikle akici okuyamayan okuyucular i¢in Onemli

destekler saglamas.

Bireylerin ¢agdas toplumun iglevsel bir iiyesi olabilmesi, kendi is ve yasam kosullarini
diizenleyebilmesi; 6zgiir, bagimsiz ve katilimci bir kisilik olusturabilmesi; hepsinden de 6te
cagdas bir bakis agis1 kazanabilmesi okuryazarlik becerilerini gelistirebilmelerine baglidir
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010, s. 295). Yamag (2018, s. 385) 6grencilerin yeterli diizeyde
okuryazar olabilmelerinin internet ve bilgi iletisim teknolojilerini kullanarak diinya ile yazili
ve sozli iletisim kurabilmelerine bagli oldugunu, bunun i¢in de 6gretim programlarinin ve
siif g¢evrelerinin yeniden ele alinmasi gerektigini ifade etmistir. Ancak egitimde yeni
okuryazarliklarin Onemine ragmen hem ogretim programlarinda hem de smf ici
uygulamalarda geleneksel okuryazarlik becerilerine ve basili materyallere agirlik verildigi
sOylenebilir. Konuya iligkin olarak Luke (2012, s. 11) ¢cocuklarimizin ve genclerimizin ¢ok
yonlli, ¢ok modlu ve dijital olan okuryazarlik uygulamalarina giderek daha fazla dahil
olmasina ragmen, bir¢ok Ogretmenin hala basili ve tek modlu okuma yazma &gretimi
uyguladigini ifade etmistir. Oysa teknolojiyle birlikte, 6gretmenlerin 6gretimi desteklemek
ve dgrencilerin yetkin okuyucular olmalarini saglamak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 6gretimi ve
uygulamay1 vermek amacli bagka alternatifleri de bulunmaktadir (Hasselbring, 2010, s. 37).
Egitim ve 6gretim ortamlarinda kullanilabilecek cesitli uygulama ve internet siteleri gibi

alternatiflerin 6gretim programlarinda ve simif i¢i uygulamalarda yer almasi gerektigi
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distintilmektedir. Ciinkii dijital materyallerin sinif ortamlarinda aktif olarak kullanilmasi
ogrencilerin yeni okuryazarlik beceri ve yetkinliklerinin artmasina katki saglayacagindan
ogretimde dijitallesmenin gerceklesmesi 6nem arz etmektedir. Nitekim, teknoloji kullanimi
icin gereken beceri ve stratejileri belirlemek ve bunlar gelistirmek, yirmi birinci ylizyilda
onemli bir egitim odag1 olmustur.

Son olarak yeni okuryazarliga iliskin farkli bakis acilarini ve teorileri gézden gegirmek
gerekir. Okuryazarligin geleneksel bakis agisindan kopmasi ile birlikte yeni okuryazarliga
dair bir¢cok kuramsal bakis ac¢is1 ve yaklagim ortaya atilmistir. Konuya dair farkli teorik bakis
acilari, teknoloji odakli yeni okuryazarlik kavrami ile ilgili baz1 degerlendirmelerde
bulunmuslardir. Bu teorik bakis agilari, okuryazarligin nasil tanimlanacagina, okuryazarligin
kazanilmasinda en Onemli olan becerilerin tanimlanmasina, okuryazarligin gelisimini
desteklemek icin gerekli ¢evresel faktorlerin belirlenmesine ve okuryazarlik yeteneklerini
degerlendirmek i¢in kriterlerin nasil olusturulacagina yardimeci olmustur (Baker, 2010, s.
285). Bu nedenle, yeni okuryazarlik kavramina dair bazi teorik bakis agilarinin 6zelliklerine
deginmekte fayda vardir. Baker (2010, s. 307) yeni okuryazarliklarin teorik perspektiflerini
davranisci, gostergebilimsel, bilissel, sosyo-kiiltiirel, elestirel ve feminist, astrofiziksel ve
sistem teorisi seklinde siralamistir. Bu perspektiflerden davranisci, gdstergebilimsel, bilissel,
sosyo-kiiltiirel, elestirel ve feminist perspektifleri geleneksel perspektifler; astrofiziksel ve
sistem teorisi perspektiflerini ise yeni perspektifler olarak tanimlamistir. Baker (2010) yeni
okuryazarliklarin hem geleneksel hem de yeni perspektif 6zelliklerinden kisaca Tablo 6°daki

gibi bahsetmistir.
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Tablo 6

Yeni Okuryazarliklarin Geleneksel ve Yeni Perspektiflerden Ozellikleri

Perspektifler

Ozellikler

Davranisci

Teknoloji, Dbireyin  geleneksel okuryazarlik ihtiyaglarini
degerlendirmek, hedeflenen uygulamalar1 saglamak ve geleneksel
otomatikligi ve akiciligr artirmak i¢in kullanilabilir.

Sosyo-kiiltiirel

Kiiltiir degistik¢e okuryazarlik degisir.

Gostergebilimsel

Okuryazarlik, alfabetik metinlerin yani sira, alfabe disi, soz
merkezli olmayan metinleri, okuma ve yazma becerilerini icerir.

Elestirel ve feminist

Ogrenciler, s6z merkezli pedagojiler ve miifredat tarafindan
giiclendiriliyor ve giigsiizlestiriliyor. Ogrencilerin alfabetik ve
semiyotik isaret sistemleri araciligiyla benimsenen baskici
stereotiplerin somutlastirilmasimnin farkinda olmalar1 gerekir.
Ogrencileri gegmis yil yerine gelecege hazirlamak igin
pedagojilerin ve miifredatin yenilenmesi gerekir.

Bilissel

Yeniden Onceliklendirilmis geleneksel biligsel stratejilerin yani
sira  gostergebilimsel, hiper baglantili ve aktarilmis dijital
metinlerin okunmasi ve yazilmasiyla ilgili yeni bilissel stratejiler
vardir.

Astrofiziksel

Yeni okuryazarliklar, gostergebilimsel isaretlerin  dijital
teknolojiler araciligiyla zamani ve mekani gecme yeteneklerini
artirdikca, basili metinlere geleneksel olarak verilen giivenilirlik
ve canlilik kazanilir.

Sistem Teorisi

Yeni edebiyatlar, tiim perspektiflerle tanimlanan yeni
edebiyatlarin  orkestrasyonunu igerir. Coklu  sistemlerin
orkestrasyonunda, sistemler arasindaki iliskiyi anlamak i¢in analiz
yapilmas1 gerekir. Dijital metinlerin okuyucular1 ve yazarlari,
sosyokiiltiirel, gostergebilimsel, elestirel ve feminist alanlarin ayni
anda kullanilmasini talep eden bir tahmin oyununa girerler.

Baker, E. A. (2010). New literacies, new insights: An exploration of traditional and new perspectives. In E. A.

Baker (Ed.), The new literacies: Multiple perspectives on research and practice (pp. 285-311). New York, NY:

The Guildford. adl1 kaynaktan uyarlanmistir.

Yeni okuryazarliklarin farkli perspektiflerden teorik ozellikleri incelendiginde, yeni

okuryazarliga iligkin farkli yaklagimlarin oldugu goriilmektedir. Perspektiflerin her biri yeni

okuryazarliklar1 tanimlamaya ve anlamaya yonelik 6ngdriilerde bulunmustur.

Dijital Yerli ve Dijital Go¢men Teorisi

Dijital yerli ve dijital gogmen kavramlar1 Marc Prensky’nin 2001 yilinda yayinladig: "Dijital

Yerliler, Dijital Gogmenler" adli iki boliimliik makalesi (Prensky, 2001a, 2001b) ile ortaya
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¢ikmis ve yaygin olarak kabul gérmiistiir. Bu kavramlar giinlimiiz dijital okuryazarliklar
noktasinda siklikla kullanilmakla birlikte, farkli bilim dallarinin kendi alanlarinda teknoloji
ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmalarda da sik¢a yer almaktadir. Prensky (2001a, s. 1) yirminci
yiizyilin son on yillarinda dijital teknolojinin gelisi ve hizla yayilmasiyla 2000’11 yillarin
ogrencilerinin farklilagtigini, onlarin teknoloji ile bilyliyen ilk nesil oldugunu, bilgiyi
oncekilerden farkli sekilde diisiindiiklerini ve islediklerini belirtmis, bu nedenle bu yeni
ogrencilerin farkli bir sekilde adlandirilmasi gerektigi konusunda yaptigi calismalar
sonucunda onlar1 temsil edecek en kullaniglh ismin “dijital yerli” oldugu kanisina ulagsmustir.
Teknoloji ile dogan kusagin kendine 6zgii dijital bir dili olmasi ve bu dili kendi ana
dilleriymis (native speaker) gibi konusmalari nedeniyle “dijital yerli” (digital native)
kavramini kullanmay1 uygun bulmustur. Dijital diinyada dogmamis kusagi nitelemek i¢in de
“dijital gogmen” kavramini kullanmigtir. Prensky’nin giincel ¢aligmalar1 da dahil olmak
iizere dijital yerliler ve dijital gogmenler konusunda ¢ok sayida ¢alismast bulunmaktadir
(Prensky, 2001a, 2001b, 2009). Dijital yerli ve dijital gogmen kavramlarinin nasil ortaya
ciktigina dair temel agiklamalardan sonra bu kavramlarin ne anlama geldigini belirtmek
gerekir.

Dijital yerliler genellikle su anki dijital ¢agda dogmus, teknolojiyle geng yasta karsilagmus,
teknolojik dili gelismis ve yeni 6grenen nesil olarak tanimlanirken, dijital gogmenler ise
dijital ortamda dogmamis ve daha sonra teknolojik ekipman kullanma niyet veya iradesini
edinmis ya da yasamlarinin ilerleyen donemlerinde teknolojik ekipman kullanma ihtiyacinm
yasamis nesil olarak tanimlanmaktadir (Uygarer, Uzunboylu ve Ozdamli, 2016, s. 625).
Teknolojinin yayginlasma siireci ayni zamanda dijital gd¢men ve yerli ayriminin
belirlenmesinde rol oynamistir. Nesiller arasindaki dijital ayrimin teknoloji kullanim1 ve
becerilerinde yasa bagli farkliliklar olmasi nedeniyle yapildig1 sdylenebilir. Bu nedenle,
1980 oncesi doganlar teknolojiden uzak bir ortamda biiyiidiikleri i¢in dijital gd¢menler
olarak adlandirilirken, 1980 sonras1 doganlar teknolojinin igerisinde ve teknolojik aletlerle

i¢ ige biiyiidiikleri i¢in dijital yerliler olarak adlandirilmaktadir (Prensky, 2001; Guo, Dobson
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ve Petrina, 2008). Bu kavramlarin ortaya ¢ikmasinda rol oynayan bir diger faktor ise
nesillerin bilgiye erisim noktasindaki farkliliklar1 oldugu sdylenebilir. Dijital yerliler olarak
anilan cocuklar ve gengler Google aramalar1 yiiriitiir, Wikipedia'y1r kullanir, ¢evrimigi
haberleri tarar ve ¢evrimici sohbet gruplarindan bilgi alirken, dnceki nesiller kiitliphaneye
gider, gazete satin alir ve kiitiiphanecilerle konusurlardi (Palfrey ve Gasser, 2008, s. 6).
Bilgiye erisim yontemleri ve araglar1 goz onilinde bulunduruldugunda dijital yerlilerin bilgiyi
daha kisa siirede ve hizli bir sekilde elde ettigi sdylenebilir. Ciinkii, dijital yerliler benzer
yaslarda dijital gogmenlere gére hem yerel hem de kiiresel olarak daha fazla bilgiye maruz
kalmaktadirlar (Alex, Autry ve Berge, 2011, s. 460).

Teknolojinin biiyiik bir hizla ilerlemesi nedeniyle dijital yerli nesillerin teknolojik aletlerin
icinde dogup biiytimesi ve teknolojiyi kolay bir sekilde icsellestirmesine karsin dijital
gocmen nesillerin teknoloji ile ancak 20 yil sonra tanigmasi bu iki nesil arasinda dijital bir
ucurumun olusmasina sebep olmustur (Uygarer vd., 2016, s. 624). Dijital yerlilerin, dijital
cagda dogan yeni nesil geng insanlar olmalari, dijital gogmenlerin ise yetiskin yagamlarinin
bir asamasinda bilgisayar kullanmay1 6grenmeleri; yine dijital yerlilerin dogas1 geregi
teknoloji meraklis1 olmalari, dijital gocmenlerin ise genellikle bilgi teknolojilerinde bazi
zorluklar yagamalari, dijital gogmen ve yerliler arasindaki temel farkliliklardandir (Wang,
Myers ve Sundaram, 2013, s. 409). Ancak Wang vd. (2013) dijital yerliler ve dijital
gocmenler arasindaki farkin kati bir ikilem olarak goriilmesi yerine, bu farkin en iyi sekilde
bir siireklilik olarak kavramsallastirilabilecegini onermistir. Alex vd. (2011, s. 462) hem
dijital yerli hem de dijital gogmenlerin yasayan, nefes alan yaratiklar ve ayni biyolojik
bilesenlerden olugan beyinlere sahip oldugunu, beynin ister dijital yerli ister dijital gogmen
olsun bilgiyi ayn1 sekilde isledigini, bununla birlikte beynin bilgiyi ayn1 sekilde islerken, bu
bilgiyi simdi veya gelecekte farkli sonuglar iiretecek sekilde depolayabildigini ifade etmistir.
Konuya iligkin olarak Prensky (2009) dijital teknoloji ¢aginda herkesin biiyiliyecegi 21.
yilizyila dogru ilerlerken, dijital yerliler ve dijital gogmenler arasindaki ayrimin daha az

alakali hale geldigini ifade etmistir. Gelecegi yaratmak ve gelistirmek i¢in ¢alisirken, yeni
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bir ayrimlar dizisi hayal etmemiz gerektigini ve bunun dijital bilgelik a¢isindan diisiiniilmesi
gerektigini 6nermistir. Dijital teknolojinin bizi sadece daha akilli degil, ayn1 zamanda daha
akilli hale getirmek i¢in de kullanilabilecegini ifade etmis ve dijital bilgeligin, hem dogustan
gelen kapasitemizin Gtesinde biligsel giice erismek i¢in dijital teknolojinin kullanimindan
dogan bilgelige hem de yeteneklerimizi gelistirmek i¢in teknolojinin ihtiyatl kullanimindaki
bilgelige atifta bulundugunu belirtmistir.

Dijital teknolojilerin, dijital yerlilerin giinliik hayatlarinin ayrilmaz bir pargasi haline
gelmesi, mobil teknolojiler aracilifiyla her yerde bilgi edinilmesini saglamasi, sosyal ag
siteleri araciligiyla iliski kurulmasi veya siirdiiriilmesi, licretsiz ve giivenilir liretkenlik
araclarina erisim saglamasi (Uygarer vd., 2016, s. 625) gibi sebeplerle dijital yerli nesil,
kendine has birtakim Ozellikler gelistirmistir. Bu kusak eski kusaklara nazaran online
ortamlarda bilgiyi baskalarinin yardimi olmadan arastirip bulmaya, yabanci olduklar
insanlarla bu bilgileri paylasmaya daha yatkin 6zelliklere sahip olmuslardir (Bilgi¢, Duman
ve Seferoglu (2011, s. 260). Dijital yerlilerin sahip oldugu teknoloji tabanli yetkinlikler,
dijital yerli kusagin 6zelliklerinin sekillenmesinde rol oynamaistir.

Dijital yerliler teknoloji tabanli yetkinlikleri dolayisiyla zamanla kendi aralarinda
anlasabilecekleri ve birbirleriyle dijital ortamlarda iletisim saglayabilecekleri ortak bir dil
gelistirmiglerdir. Dijital yerlilerin ortak dili teknolojik araglar vasitasiyla online olarak
gerceklesirken, bu dil onlarmn iletisim diinyasinin biiyiik bir kismin1 meydana getirmistir.
Konuya iligskin olarak, Alex, vd. (2011, s. 461) dijital yerlilerin bilgisayarlar, cep telefonlari
ve dijital oyunlar gibi dijital teknolojiler iizerindeki gorevleri yerine getirme veya is birligi
yapma s6z konusu oldugunda kendilerine ait bir dili oldugunu, bu teknolojilerin bu neslin
giinliik yagamlar1 boyunca rutin olarak maruz kaldig1 ortak araglar oldugunu ifade etmistir.
Yine, Uygarer vd. (2016, s. 624) 1980'lerden sonra dogan insanlarin yani dijital yerlilerin,
dijital ve teknolojik araglar1 hayatlarinin 6nemli bir pargas1 olarak gordiiklerini, teknolojiyi
giinliik islerini yapmak, stirekliligi artirmak ve bunlar1 kullanabilen 6zel/belirli diller

gelistirmek i¢in kullandiklarini ifade etmistir.
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Dijital yerliler sahip olduklar1 dijital yetkinlikler sayesinde teknolojiyi hayatlarinin farkli
alanlarinda etkin olarak kullanmaktadirlar. Waycott vd., (2010) dijital yerlilerin teknolojiyi
kisisel ilgi alanlar1 ve eglence, sosyal iletisim, giinliik kullanim, profesyonel c¢aligma ve
iiniversite/kurs ¢alismasi olmak {izere bes farkli alanda kullandiklarini ifade etmistir.
Giliniimiizde bu alanlardan kisisel ilgi alanlar1 ve eglence olarak; sanal oyunlar oynamak,
miizik dinlemek, haber ve elektronik kitap okumak, video ve film seyretmek, sosyal iletisim
olarak; WhatsApp, Instagram, Twitter, Snapchat gibi yaygin sosyal medya uygulamalarini
kullanmak, giinliik kullanim olarak; aligveris yapmak, temel ihtiyaclarini karsilamak i¢in
internetten anlik siparis vermek, profesyonel galisma olarak; Kurum ve Kuruluslarin
elektronik bilgi sistemleri araciligiyla internet tabanli is ve islemleri yliriitmek, internet
tizerinden online satig gibi kazang saglayici faaliyetlerde bulunmak, {iniversite/kurs
caligmasi olarak ise; online ders almak, online sinavlara katilmak, yabanci dil kursu gibi
online ger¢eklesen kurslara katilmak vb. somut 6rnekler verilebilir.

Dijital gogmenler yukarida sayilan alanlarda kullandiklari teknolojik araglarla ayni zamanda
ogrenmeyi de aktif olarak gerceklestirmektedirler. Neredeyse biitlin yasam alanlarinin
dijitallesmesi hem Ogrenme bi¢iminin hem de Ogretim yontem ve tekniklerinin
dijitallesmesine sebep oldugu i¢in yeni nesil, 6grenme konusunda teknoloji odakli yeni bir
tarz gelistirmistir. Dijital yerliler biiyiik 6l¢ciide homojen bir nesilden olusur ve dijital
teknolojiler karsisinda ebeveynlerinden, dijital gogmenlerden farkli bir dil konusurlar;
onceki nesil 6grencilerden farkli sekilde 6grenirler ve teknolojiye iliskin yeni 6grenme
ogretme yollar1 talep ederler (Hakkarainen, Hietajarvi, Alho, Lonka ve Salmela-Aro, 2015,
s. 918). Bennett, Maton ve Kervin (2008, s. 777) dijital yerli neslin bilgi teknolojileri
konusunda karmagik bilgi ve becerilere sahip olduklarmi ve yetistirilmelerinin ve
teknolojiyle olan deneyimlerinin bir sonucu olarak, dnceki nesil 6grencilerden farkli olan
belirli 6grenme tercihlerine veya tarzlarina sahip olduklarini ifade etmistir. Bilgi¢ vd. (2011,
s. 260) ise dijital yerli 6grenenlerin temel 6zelliklerini su sekilde siralamistir.

» Ulasmak istedikleri bilgiye kolayca ve hizla erismek isterler.
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» Yazili metinleri okumak yerine gorsel olan grafikleri okumay1 tercih
ederler.
» Bir metni basindan sonuna kadar okumak yerine par¢a parga Onemli
gordiikleri kisimlari okurlar.
» Ciddi calismalarla ugrasmak yerine tercihlerini eglence icerikli oyunlardan
yana kullanirlar.
» Bilissel yapilari sirali degildir bu nedenle birden fazla isi ayni anda yapmak
isterler.
» Kesfederek 6grenmek isterler.
Bu ozellikler dikkate alindiginda dijital 6grenenlerin daha kisa yoldan ve daha zengin
materyallerle bilgiye ulastiklarin1 ve 6grenmeyi daha hizli gergeklestirdiklerini sdylemek
miimkiindiir. Teknolojinin etkin kullanimi dijital yerlileri bilgiyi edinmede daha yetkin
kilmistir. Ancak giiniimiizde hem dijital yerlilerin hem de dijital gogmenlerin teknolojiyi
etkin kullanmalar1 sebebiyle dijital yerli 6grenenlerin temel 6zelliklerinin dijital gogmenler
iginde gegerli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ozellikle Covid-19 pandemi siirecinde
insanlarin teknolojik araglarla/aletlerle zorunlu olarak i¢ ige olmasi insan hayatinda
dijitallesmeyi ¢cok daha fazla 6n plana ¢ikarmistir. Pandemi siireci evrensel bir teknolojik
kalkinmaya sebep olmustur. Dijital gogmenlerde bu siiregte dijital yerlilerin sahip oldugu
dijital yetkinliklere sahip olmak zorunda kalmis, teknoloji yediden yetmise herkesin
hayatinda bir zorunluluk olmustur. Dijitallesmenin insan hayatinda daha fazla yer kaplamasi
hem dijital yerlilerin hem de dijital gé¢menlerin teknolojik araglarla ¢ok fazla zaman
gecirmelerine sebep olmustur. Bu durum ise dijital yerli ve dijital gd¢cmenlerin dijital
yetkinliklerinin artmasina yol agmistir. Gerek pandemi sebebiyle gerekse dijitallesmeye
duyulan ihtiyacin artmasiyla dijital go¢men ve yerli kavramlariin sinirlarinin degismesi ve
bu iki kavram arasindaki farkin belirsizlesmesi durumu meydana gelmistir. Bu nedenle,
dijital yerli ve dijital go¢cmen kavramlarinin yeniden ele alinarak ¢ok daha fazla bilimsel

caligmada yer alacagini 6n gérmek zor degildir.
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WEB 2.0

WEB 2.0 Kavrami

“Web 2.0” internetin popiiler hale gelmesi ve 6zellikle kullanici etkilesimine dayali bazi
uygulamalarin artmasi nedeniyle 2004 yilinda O'Reilly ve Dougherty tarafindan mevcut
Web 1.0’in yiikseltilmesi hakkinda fikirlerin tartisildigi bir konferansta ortaya atilmis bir
kavramdir. Kullanicilarin internet iizerinden bilgiye tek yonlii ulasimi olan, insan iletigim ve
etkilesiminin yer almadigi Web 1.0’in yetersizligi sonucu ortaya ¢ikan Web 2.0 teknolojisi
internet aglari lizerinden insan etkilesimini miimkiin kilmistir (Akdogan, 2020, s. 10). Web
2.0 kavramu ilk olarak 2004 yilinda ortaya ¢ikmasina karsin ilk Web 2.0 sitelerinin ¢ogu
2003'in sonlarinda ve 2004'lin baglarinda ortaya g¢ikmaya baslamistir (Cormode ve
Krishnamurthy, 2008). Choudhury (2014, s. 8099), Web 2.0 araglarin1t Web 1.0 araglarindan

ayiran Ozellikleri Tablo 7°de gdstermistir.

Tablo 7
Web 1.0 ve Web 2.0 Araglarmmin Karsilagtiriimasi
Web 1.0 Web 2.0
1996-2004 2004-2016
Hipermetin Ag Sosyal Ag
Tim Berners Lee Tim O*“Reilly, Dale Dougherty
Sadece Okunabilir Hem Okunabilir Hem Yazilabilir
Milyonlarca Kullanici Milyarlarca Kullanic
Ekosistem Katilim ve Etkilesim
Tek Yonli Cift Yonla
Firmalarm Yaymladig Igerikler Kullanicilarin Yaymladigi Igerikler
Duragan Igerik Hareketli icerik
Kisisel internet Siteleri Bloglar ve Sosyal Medya Profilleri
Mesajla ileti Topluluk Portallar
Arkadas Listeleri ve Adres Defteri Cevrim Ici Sosyal Aglar

Choudhury, N. (2014). World Wide Web and its journey from Web 1.0 to Web 4.0. International Journal of
Computer Science and Information Technologies, 5(6), 8096-8100. adli kaynaktan uyarlanmugtir.

Web 2.0 kavramu, is ve sosyal siireglerin katilimcilar1 olarak kullanicilarin deneyimlerini,

bilgilerini ve pazar giiclinii genisleten acik kaynakli, etkilesimli ve kullanici kontrollii
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cevrimigi uygulamalar toplulugu olarak tanimlanabilir (Constantinides ve Fountain, 2008, s.
232). Web 2.0, kullanicilara uygulamalar iizerinde kontrolii devretme, kullanicilarin bilgi ve
verileri ayiklamasina ve bu bilgi ve verileri esnek bir sekilde yeniden kullanmasina ve bu
sliregte onlarm belki de bilgi sisteminin yapisint degistirmesine olanak taniyan bir siiregtir
(Tredinnick, 2006, s. 229). Web 2.0 kullanicilara yalnizca daha zengin bir diizeyde katilim
icin daha fazla firsat verilmekle kalmaz, ayn1 zamanda bloglar, wiki'ler, sosyal aglar gibi
Web 2.0 araclarinin kalitesi ve hatta hayatta kalmasi, biiyiik 6l¢iide kullanicilarin katkilarinin
kalitesine ve tutarliligina baglidir (Stevenson ve Liu, 2010, s. 234).

Web 2.0 araglarmi kullanmak icin ileri diizey bilgisayar bilgisine gerek yoktur. Temel
diizeyde teknoloji okuryazarligi olan herkes bu araglar sayesinde etkili igerikler olusturup,
bu igerikleri baskalariyla paylasabilirler. Teknolojinin hizla ilerlemesi ile farkli amaglara
hizmet eden ¢ok cesitli Web 2.0 araglar1 gelistirilmistir. Web 2.0 araglar1 kullanim
amaglarina gore farkli sekillerde siniflandirilmistir. Constantinides ve Fountain (2008, s.
233) Web 2.0 uygulamalarin1 asagidaki sekilde bes ana kategoriye ayirmistir.

1. Bloglar : Web giinliiklerinin kisaltmasi: Web 2.0 uygulamalarinin en bilinen ve en
hizli biiyliyen kategorisi olan ¢evrimigi dergilerdir. Bloglar genellikle Podcast'lerle,
yani taginabilir cihazlara aktarilabilen veya indirilebilen dijital ses veya videolarla
birlestirilirler.

2. Sosyal aglar : Kullanicilarin kisisel igerik ve iletisim aligverisi i¢in diger kullanicilar
tarafindan erisilebilen kisisel web siteleri olusturmasina izin veren uygulamalardir.

3. Topluluklar ([cerik) : Belitli igerik tiirlerini diizenleyen ve paylasan web siteleridir.

4. Forumlar/bildiri panolar: : Genellikle 6zel ilgi alanlar1 etrafinda fikir ve bilgi
aligverisi yapilan sitelerdir.

5. Igerik toplayicilar : Kullanicilarm erigsmek istedikleri web icerigini tamamen
ozellestirmelerine olanak taniyan uygulamalardir.

Giliniimilizde bu uygulamalara ek olarak Web 2.0 araglar1 oyun, sunum, sinav, konferans,

video, karikatlir vb. bircok Onemli alanda yer almaktadir. Bir ara¢ birden fazla
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smiflandirmaya dahil olabilmektedir. Web 2.0 araglarinin dinamik yapisi nedeniyle bu
araglarin smiflandirilmas siirekli olarak degismektedir. Isbulan, Demir Kaymak ve Kiyici

(2020) Web 2.0 araglarimi Sekil 9’daki gibi on ii¢ kategoriye ayirmistir.

e ™) e 0 ™) e ™)
o Kelime Bulutu
Weh Sitesi / ve Sunum Bilgi Grafigi
g Hazirlama Araglar1
Olusturma Aracl
\ 7 e 9 arl v \ v
a D [ KaVI’am D a4 O Y
Sosyal Medya Haritast ve Oyuzi‘ar;t‘llfma
Araglan Diyagram Araglari
L ) | Aracglant | L )
[ Fotograf ve | [ Video | [ )
Video Hazirlama ve Isbirlikli Calisma
Diizenleme Yayimlama Araglari
| Araclann | Araglar1 L )
( . Y ( Y ( )
Olgme ve Animasyon Tersviiz Simf Artirtlmus ve
Degerlendirme Hazirlama Aﬁl lart Sanal Gergeklik
Aragclar Aragclar ¢ Araglart
. 7 " v . 7

Sekil 9. Web 2.0 araglarmin smiflandiriimasi. Isbulan, O., Demir Kaymak, Z. ve Kiyici, M.
(2020). 101 aragla Web 2.0. Ankara Pegem. adli kaynaktan alinmistir.

Web 2.0 uygulamalari, bilgi iceriginin verimli bir sekilde lretilmesine, yayilmasina,
paylasilmasina ve diizenlenmesine/iyilestirilmesine izin vererek fikir ve bilgi akisini
kolaylastiran gayri resmi kullanic1 aglariin olusturulmasini destekler (Constantinides ve
Fountain, 2008, ss. 232-233), kitalar arasindaki mesafeleri kiigiiltiir, insanlar1 ve fikirleri
muazzam bir hizla birbirine baglar, sinirsiz bir diinya yaratir, 6zgiin dilsel ve kiiltiirel
durumlar1 6grenciye daha yakin hale getirir ve kiiltiirel alisverisi destekler ve giiclendirir
(Kuznetsova ve Soomro, 2019, s. 82). Web 2.0 araglarinin kullanim kolayligi, kullanici
etkilesimi, uygulamalar arasi1 baglant1 gibi sagladigi bir¢ok avantaj nedeniyle reklam,
isletme, ticaret, saglik vb. alanlarin yani sira egitim alaninda da siklikla kullanildigt

sOylenebilir.
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WEB 2.0 Araclariin Egitim Ogretim Ortamlarinda Kullanim

Web 2.0 araglarinin son yillarda egitim ortamlarinda sik kullanilan araglar arasinda oldugu
sOylenebilir. Web 2.0 araclari; ilerleme ve basar1 gosterme, 6grenme hakkinda bilgi edinme,
ogrenme gorevlerinde is birligi yapma, diislinmeyi miimkiin kilma, kanitlanmasi gereken
stirecler ve tirlinleri belirleme, bilgiyi i¢sellestirme, iletme ve yayma, sosyal ag i¢cinde otantik
ortamlar olusturma, ger¢ek ve anlamli uygulama topluluklari olusturma gibi amaclarla
kullanilmaktadir (Hsu, Ching ve Grabowski, 2014, ss. 747-758). Bu araglarin tercih
edilmesinde genel 6zelliklerinin oldukga biiyiik bir 6nemi vardir. Web 2.0 araglarinin genel
ozellikleri; kullanim kolayligi, sosyallestirme, hizli iletisim, igerik iliretme ve paylasma,
zamandan tasarruf, ekonomik gelir ve pazarlama, bagimsiz haber {liretme ve haber alma,
giincellik, is birligi saglama, bulut teknolojisi, egitim faaliyetlerine destek seklinde
siralanabilir (Batibay, 2019). Web 2.0 araglar1 ¢evirim igi i birligi ve paylagim firsati, ¢ift
yonlii bilgi paylasimi ve erisimi vb. nitelikleriyle kullanicilara hareket ozgiirligli ve
kullanim kolaylig1 saglamaktadir (Baki, 2015, s. 49).

Borich (2017, s. 208) Web 2.0 araglarinin dinamik, kullanimi kolay, sosyal ve is birlikli bir
yapiya sahip oldugunu, smif i¢i 6gretimi ve 6grenmeyi kolaylastiran 6nemli bir arag haline
geldigini ve bu araglar yardimiyla Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha aktif rol
oynayabilecegini ifade etmistir. Palli (2020, s. 16) ise bu araglarin 6grenci merkezli bir
O0grenme ortami yaratabilecegini, 6gretme ve 0grenme ortamlarina etkilesim ve dinamizm
getirebilecegini, diinyanin dort bir yanindan 6grenciler, 6§retmenler ve uzmanlar arasindaki
baglant1 yoluyla sinifa katilimi iyilestirebilecegini belirtmistir.

Web 2.0 araclariin 6grenci ve dgretmenlere egitim dgretim siirecinde gerekli olan destegi
saglayacak potansiyele sahip oldugu soylenebilir. Soylu (2020, ss. 62-64) 6gretmenlerin

Web 2.0 araglarini kullanarak asagidaki etkinlikleri yapabilecegini ifade etmistir.

» “Sanal simiflar (Google Classroom, Edmodo, ClassDojo, Seesaw,
Teams, Wizer gibi) olusturabilir. Calisma sayfalari gondererek
ogrencilerini buradan odeviendirebilir, odevlerle ilgili hatirlatmalar
yvapabilir, ogrencilerin hazirladiklar: édevleri sanal sinif ortaminda
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sunmalarina imkan taniyarak onlarin kisisel gelisimine katkida
bulunabilir, ayrica bu sinif iizerinden velilerle de iletisime gegebilir.
Swiflarina ozel blog sayfalart (Google Sites, Blogger, WordPress
gibi) acabilir. Ornegin blog sayfalarinda her ogrenci icin ayri bir
alan olusturarak onlarin iiriinlerini sergilemelerine firsat verebilir,
ders tekrarlart igin videolar ekleyebilir, anket olusturarak ogrenci
goriislerini alabilir, bir kitabin iceriginden bahsederek tanitimini
vapabilir ve okuyanlarin yorumlamast i¢in bu alanin altina yorum ve
degerlendirme alan ekleyebilir.

Swnif icinde kullamlabilecek oyunlar hazirlayabilir ve bu oyunlarla
derste eglenceli bir ortam olusturabilir. Kelime 6gretimi, konu tekrart
gibi konularda ya da herhangi bir ogrencinin seg¢iminde zorluk
cekildigi  durumlarda bu oyunlardan (Flucky, LearningApps,
Crossword Labs, Wordwall, Educandy gibi) yararlanabilir.

Okul panolarinda, sinif igcinde ve sanal ortamda kullanmak igin ya da
vapilacak olan herhangi bir programla ilgili 6n bilgilendirme yapmak
icin farkli boyutlarda ve stillerde uygulamalar iizerinden (Padlet,
Postermywall, Canva gibi) kolayca posterler hazirlayabilir. Hatta
sanal ortamda kullanmak igin hazirlanan bu posterlere diger
posterlerden farkli olarak videolar ve linkler ekleyerek bu posterleri
ilgi cekici hale getirebilir.

Derse giris asamasinda konuya dikkat ¢cekmek igin, ders esnasinda
konuyu pekistirmek igin, ders sonunda da bir degerlendirme yapmak
icin, ogrencilerin hayal diinyalarint zenginlestirmek ve dersi daha
etkili hale getirmek igin ¢izgi roman ve animasyon (Animaker,
Cartoon Maker, Mjoc2, Toontastic 3D gibi) hazirlayabilir.

Dersin herhangi bir asamasinda ya da herhangi bir giiniin belirlenen
bir saat diliminde o&grencilerin bilgilerini denetlemek ve c¢esitli
verilere ulasmak i¢in ¢evrim i¢i sinavlar (Kahoot, Quizlet, Socrative,
Quizizz, Zipgrade, Go Formative gibi) diizenleyebilir.

Kavramlar ve aralarindaki iliskileri gorsel olarak géstermek, bu
iliskiler arasindaki baglantilar: agiklamak, alt konular hakkinda bilgi
vermek igin zihin haritalart (Bubbl.us, Mind 42 gibi) yapabilir.
Osrencilerin derse kars: dikkatini toplamak ve konuyu ézetlemek gibi
amaglarla gorsel destekli, grafikli, ses efektli, video baglantili etkili
sunumlar (Slideshare, Prezi, Powtoon gibi) olusturabilir.
Osrencilerin derse karsi giidiilemek ve basarilar: desteklenmek
amacwyla sembolik sertifika ya da etiketlerden (Certificatemagic,
Senteacher gibi) yararlanabilir.
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» Cegitli gorselleri, fotograflar, ses kayitlarin, fonlart kullanarak konu
anlatim videolar: (Fantashow, Animoto gibi) olusturabilir; daha
sonra olusturdugu videolar: kaydederek yaygin olarak kullanilan
“Youtube” gibi arag¢larda paylasabilir.

> Ogrencilerin kelime dagarcigim artirmak, kavram yamilgilarim
belirlemek, bir konuda farkindalik olusturmalarini saglamak, konuya
dikkatlerini ¢cekmek, ders streslerini azaltmak, hayal diinyalarin
gelistirmek gibi pek ¢ok amacla karikatiivler (Toondoo, Bitstrips,
Momentcam, Pixton, Make Beliefs Comix, Witty Comics, Storyboard
That gibi) hazirlayabilir.

> Ogrencilerin bireysel proje édevleri ya da ortak calismalart i¢in sanal
bir dergi ve kitap (Canva, Calameo, Bookcreator, Joomag, Madmagz,
Storyjumper gibi) olusturmalarina destek olabilir.

> Ogrencilerin projelerini sunabilecekleri sanal sergi ya da miize
olusturabilir (Emaze, Artsteps gibi).

» Yiiz yiize 6gretimin miimkiin olmadigi donemlerde ya da ders takviyesi
icin canli ders (Zoom, Microsoft Teams, Adobe Connect, Webex,
Bigbluebutton gibi) yapabilir.”

Web 2.0 araglarimin 06zel igerikler olusturabilme, igerige miidahale edebilme, icerigi
denetleyebilme gibi kendine 6zgii 6zellikleri nedeniyle, farkli alanlarda farkli igerikler
olusturmaya oldukga elverisli oldugu sdylenebilir. Dil 6gretimi ve 6greniminde de Web 2.0
araglariin kullanimi, 6grencilerin hedef dillerinde aktif olarak dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerini gelistirmeleri igin firsat sunmaktadir. Yapilan arastirmalar, Web 2.0
araclarinin hem Tiirkge hem de yabanci dil 6gretiminde okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerini gelistirdigi, akademik basariy1 ve kelime hazinesini arttirdigi, temel dil
becerilerine karsi duyussal ve biligsel 6zellikleri gelistirdigini ortaya koymustur (Yasar
Saglik ve Yildiz, 2021). Konuya iliskin olarak Morgan (2012, s. 167) etkili dil 6gretiminin
Web 2.0 araglarmi etkili bir sekilde kullanmak ve 6grencilerin bunlari sinifin Gtesinde
kullanmalarmi saglamak oldugunu ifade etmistir. Diger taraftan Web 2.0 araglarim
kullanmanin 6gretmenler ve Ggrenciler agisindan birgok faydasi bulunmaktadir. EFTA
(2018) ogretmenler igin web 2.0 araglarini kullanmanin faydalarini asagidaki sekilde

siralamustir.
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“Web 2.0 araglarimi kullanan bir 6gretmen sinifina getirdigi farkl
aktivite, programlar ve iiriinler sayesinde sinifina canlilik ve hareket
katar.

Osretmenin degerlendirme anlayisi cegitlenir yazili notlarimin
otesinde ogrenciler tarafindan ortaya konan iiriinleri de
degerlendirir.

Osretmen derslerinde daha giincel ve islevsel icerikleri kullanir.
Giinliik hayattan giincel sorun ve problemler iizerinden rahatlikla
ornekler verebilir.

Ogretmen ortaya konan bir iiriiniin izini internet iizerinden rahatlikla
surebilir, ¢iinkii hazirlanan iiriinlerle ilgili alinti yapilan yerler ve
kullanilan araglar detayli olarak baglantilarla belirtilmektedir.”

Web 2.0 araglarinin dgrenciler agicindan faydalari ise sunlardir:

>

>

“Yeteneklerini kesfederek gelistirmeye c¢alisan bireyler olmalarin
saglar.
Hem bireysel hem de is birligi yaparak icerik iiretmelerine imkan

tanir.

Kendilerini rahat hissedebilecekleri bir ortamda diisiincelerini daha
iyi ifade etmelerini saglar.

Derse katilimi artirarak 6grencilerin oz giivenlerini gelistirir.
Ogrendiklerini ve iirettiklerini daha biiyiik bir kitle ile paylasmalar:
icin firsatlar sunar (Soylu, 2020, s. 64).”

Arastirmada Kullanilan WEB 2.0 Arac¢lar

Arastirmada Web 2.0 araglar1 hem iletisim hem de uygulama amagl kullanilmigtir. Web 2.0
araglarma erisim genellikle iiyelik yapilarak saglanmaktadir. Hemen hemen biitiin
uygulamalarin 6gretmenler tarafindan kullanilabilmesi i¢in e-posta, cep telefonu gibi kisisel
bilgilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrenciler i¢in ise herhangi bir iiyelige gerek yoktur.
Icerikler 6grencilerle genellikle URL araciligiyla paylasiimaktadir. Uygulamalarm birgogu

zaman zaman giincellenmekte, uygulamalara yeni icerik ve oOzellikler eklenmektedir.

Kullanilan Web 2.0 araglar1 detaylica ele alinmstir.
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Iletisim Amach Kullanilan WEB 2.0 Araclart

Zoom (https://zoom.us)

Covid-19 pandemi siirecinde basta egitim olmak {izere bir¢cok sektdrde popiiler olan Zoom
uygulamasi, diziistii ve masaiistii bilgisayarlar, tabletler, akili telefonlar gibi mobil cihazlarla
calisan bir konferans teknolojisidir. Bulut tabanl esler aras1 yazilim platformu araciligiyla
gorlintiilii telefon goriismesi ve gevrimici sohbet hizmetleri saglayan Zoom; telekonferans,
Webinar, uzaktan c¢alisma, uzaktan egitim ve sosyal iliskiler i¢in kullanilir (Lorenz’den
aktaran Wikipedia, 2022).

Zoom hem telefon hem de bilgisayar uygulamasi olarak kullanicilar tarafindan kolaylikla
kullanilabilmektedir. Kisisel toplant1 kimligi (PMI) ve kisisel baglant1 yoluyla toplantilara
erisim saglanmaktadir. Toplantiya katilan katilimcilar arasinda oturum sahibi ve katilimcilar
bulunmaktadir. Toplantilarda oturum sahiplerinin toplantiyr koordine edebilmesi amaciyla
ses ve goriintii kontrolii, katilimc1 kontrolii, ekran paylasim kontrolleri, toplanti kaydi, sohbet
penceresi erisimi, anket olusturma, alt yazi/canli dokiim, sosyal medya hesaplarindan
toplantinin canli yayinlanmasi, toplantinin herkes i¢in sonlandirilmasi, oturum sahibi
degisikligi gibi bazi yetkileri bulunmaktadir. Zoom uygulamasinin iicretli ve iicretsiz
siiriimleri bulunmaktadir. Ucretsiz siiriim, 40 dakikalik toplantilara ve smirli dzelliklere
olanak saglarken, tcretli siiriim siire smir1 olmayan ve fazla sayida katilimciyla
gergeklestirilen toplantilara, bulut depolama ve birden fazla oturum sahibi atama gibi birgok
ozelligin kullanilmasina imkan tanir.

Bu arastirmada, arastirmaci deney grubu Ogrencileriyle Zoom {izerinden toplantilar
gerceklestirmis, Web 2.0 araclariyla hazirlanan etkinlikler bu uygulama {izerinden
paylasilmis, uygulama derslerinin tamami Zoom toplantilari ile gergeklestirilmistir. Zoom

uygulamasina iligkin gorsel Sekil 10°da sunulmustur.
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Ekran Paylagimi

Sekil 10. “Zoom” uygulama gorseli

WhatsApp (https://web.whatsapp.com)

Web 2.0 araglan igerisinde sosyal medya kategorisine giren WhatsApp, diinya genelinde
siklikla kullanilan ¢evrimi¢i uygulamalardan biridir. Daha ¢ok akilli telefon uygulamasi
olarak kullanilmasina ragmen son zamanlarda yapilan giincellemeler ile bilgisayar {izerinden
de kullanim1 miimkiindiir. WhatsApp tamamen ticretsiz bir uygulamadir. En biiyiik avantaj
herhangi bir operatdre bagli olmaksizin diinyanin neresinde olunursa olunsun internet
baglantisi tizerinden kullanilmasidir.

WhatsApp tizerinden insanlar kolaylikla iletisim kurabilmekte, birbirlerine gesitli mesaj,
resim, miizik, video, dosya, ses kaydi, konum vb. gonderebilmekte, sesli ve goriintiilii
aramalar yapabilmekte, WhatsApp Web sayesinde bilgisayardaki dosyalari1 telefona,
telefondaki dosyalar1 bilgisayara aktarabilmektedir. Uygulamanin ¢esitli gruplar olusturma,
eglenceli emojiler kullanma, toplu mesaj, giivenlik ve gizlilik uygulamalari, durum
giincellemesi gibi birgok 06zelligi bulunmaktadir. Coskun (2017, s. 315) WhatsApp
uygulamasinin, egitim amacl paylagimlar yapilmasini saglayan, o6gretim siirecinde
ogrencilerin kendi aralarinda ve 6gretmenleriyle bilgi alisverisinde bulunmasina yardimci

olan etkin bir ara¢ oldugunu ifade etmistir.
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Bu arag, arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenci ve 68retmelerle
iletisim kurulmasi, deney grubu 6grencileriyle ders saatlerine iliskin bilgilerin paylasilmasi,
canli derslerin yapildigi Zoom uygulama adreslerinin paylagilmasi, canli dersler esnasinda
uygulanan etkinlik linklerinin paylagilmasi gibi amaglarla kullanilmistir. WhatsApp Web

uygulamasina iligskin gorsel Sekil 11’de sunulmustur.

WhatsApp'l bilgisayarinizda kullanmak icin:

1. WhatsApp'i telefonunuzda acin

2.Menl i veya Ayarlar & secenegine dokunup Baglh Cihazlar'
segin

3. Telefonunuzu bu ekrana dogrultarak kodu taraymn

Baglamak icin yardima mi ihtiyaciniz var?

Sekil 11. “WhatsApp Web” uygulama gorseli

Etkinlik Amach Kullanilan WEB 2.0 Araglar

Wordwall (https://wordwall.net/)

Wordwall, etkilesimli ve yazdirilabilir igeriklerin olusturuldugu bir oyunlastirma aracidir.
Bilgisayar, tablet, telefon gibi teknolojik cihazlar araciligiyla internet baglantisi tizerinden
oyunlara erisim saglanmaktadir. Oyunlar bireysel olarak oynanabilecegi gibi grup olarak da
oynanabilmektedir. Egitim oOgretim ortamlarinda &gretmenlerin kullanabilecegi oldukca
fazla icerige sahiptir. Uygulama iceriklerinin yillarca kagit iizerinde kullanilmis etkinliklerin
dijital ortama yansitilarak olusturulmus hali oldugu sdylenebilir.

Uygulamanin kelime arama, anagram, dogru yanlis, c¢oktan seg¢meli, kayip kelime,
eslestirme, resim yarigsmasi, adam asmaca, kelime miknatisi, bulmaca, carkifelek, grup
siralama, etiketli diyagram, kutuyu ag, labirent kovalamaca, rastgele kartlar, kutular1 ¢evir,

matematik jeneratorii gibi otuz tli¢ farkli eglenceli etkinligi bulunmaktadir. Etkinliklerin
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bazilar1 tamamen {icretli bazilar1 ise belirli bir sayida olusturulmasi kosulu ile tlicretsizdir.
Ucretli uygulamalar1 oldukca uygun fiyatlandirlmistir. Uygulamanimn en énemli &zelligi
kullanicilara var olan sablonlari kullanarak igerik tiretmelerine imkan tanimasidir. Sablon
degistirme, igerik diizenleme, lider panosu, bir web sitesine gomme, Tiirkge dil secenegi,
ticretsiz olarak sinirli sayida igerik olusturma, igerikleri paylagsma gibi kullanic1 dostu birgok
Ozelligi bulunmaktadir. Uygulamaya zaman zaman yeni igerikler ve Ozellikler
eklenmektedir.

Wordwall uygulama igerikleri kullanilarak hemen hemen biitiin disiplin alanlar1 i¢in
etkinlikler olusturulabilmektedir. Ancak uygulama sablonlarinin kelime O6gretimi igin
oldukea fazla segenegi bulunmasi nedeniyle bu aragtirmanin uygulama asamasinda en ¢ok

yer verilen Web 2.0 araglarindan biri Wordwall’dur. Wordwall uygulamasina iliskin

gorseller Sekil 12’de sunulmustur.

Sekil 12. “Wordwall” uygulama gorselleri

LearningsApps (https://learningapps.org/about.php)

LearningsApps egitim oOgretim siireglerini desteklemek i¢in hazirlanmis Web 2.0
araglarindan biridir. Ozellikleri ve igerikleriyle Wordwall uygulamasmna benzer bir
uygulamadir. Basta dil egitimi olmak iizere bir¢ok disiplin alaninda kullanilabilen,
ogrencileri derslere motive eden etkilesimli bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Eslestirme oyunu,
gruplara dogru eslestirme, say1 dogrusu, siralama, serbest metinli cevaplar, resim {istiinde
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eslestirme, ¢oktan se¢meli test, bosluk doldurmali metin, uygulama demeti, film veya ses
dosyasini uygulama ile kullanma, gruplu yap boz, ¢gengel bulmaca, kelime yi1gini1 bulmaca,
adam asmaca, at kosusu, esini bul, tahmin et gibi on dokuz farkli egitsel oyun ve igerige
sahiptir. Bu etkinliklerin igerikleri 6gretmenler tarafindan kolaylikla hazirlanabilmektedir.
Tamamen Ticretsiz bir uygulamadir. Egitsel oyun ve igerik segcenekleriyle bu arastirmanin
uygulama agamasinda en c¢ok yer verilen uygulamalardan bir digeridir. LearningsApps
uygulamasina iliskin gorseller Sekil 13’te sunulmustur.

® Tarkge B
LearningApps.org

l\ Hesap ayarlan: zyasar2 &
Q Uygusmain

B Uyguiamalanincele | ¢ Uygulama olustur i Smiflanm | 8 Uygulamalarim

k‘/\

have anidea  pick atemplate M in content ‘y’

7o ] = =
@-e ] i—a\ o
[] — L

‘ KX ﬁ;{ |;‘
? ] | BeEaR | Ay e | (K i

Kelime yigim Bul bakalim ne nerede? Adamasmaca Atkogusu! Esini bul

Film Veya ses dasyasini Him milyoner olmak
Uyguizma demefi uygulama il kullan ister? (Bilgi oyunu) Gruplu y2pboz Gengelli buimaca

Test (Klasik tek dogrulu giklarla) Bogluk doldurmali metin
Tahmin !

Sekil 13. “LearningsApps” uygulama gorselleri

Educandy (https://www.educandy.com/)

Igeriginin kullanic1 tarafindan hizli ve kolay bir sekilde hazirlanabilecegi bir oyun gelistirme
aracidir. igerik segenekleri diger uygulamalara gore daha smirli olsa da mevcut igerikleri
oldukca eglencelidir. Uygulama ile ¢ farkli kategoride dokuz farkli oyun
hazirlanabilmektedir. igerikler kelime dgretimi igin uygundur. Agilis sayfasinda kelimeler,
eslestirme ve coktan se¢meli kategorilerinden herhangi birinin secilmesi gerekmektedir.
Kategori segildikten sonra acilan ekrana 6gretilmesi planlanan kelimelerin tek tek girilmesi,

daha sonra oyunlardan birinin segilmesi gerekmektedir. Hazirlanan oyunlar 6grencilere kod
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veya URL araciligr ile iletilebilmektedir. Educandy uygulamasina iligskin gorseller Sekil

14’te sunulmustur.
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Sekil 14. “Educandy” uygulama gorselleri

Educaplay (https://www.educaplay.com/)

Educaplay, egitsel oyun ve etkili icerikler hazirlamaya yarayan bir Web 2.0 aracidir.
Kurbaga atlayislari, harfleri ¢6z, ¢apraz bulmaca, kelime arama bulmacasi, ABC, hafiza,
test, stitunlar1 eslestirme, bosluklari doldur, eslesme, bilmece, video testi, harita testi,
sifreleri ¢6z, slayt gosterisi, dikte ve diyalog oyunu olmak {izere on yedi farkli igerik secenegi
mevcuttur. Icerikler kelime ve dil 6gretimi i¢in oldukga elverislidir. Hazirlanmasi ve
paylasimui ticretsizdir. Oyunlar 6grencilerle URL araciligiyla paylasilmaktadir. Uygulamanin

rapor hazirlama oOzelligi Ogrencilerin degerlendirilmesi ve eksiklerinin giderilmesi
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noktasinda 6gretmenlere rehber niteliktedir. Educaplay uygulamasina iliskin gorseller Sekil

15°te sunulmustur.
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Sekil 15. “Educaplay” uygulama gorselleri

Socrative (https://www.socrative.com/)

Online sinav hazirlama aracidir. Uygulama sayfasinda hem 6grenciler hem dgretmenler icin
giris bulunmaktadir. Ogretmenler iiye olarak giris yaparken oOgrenciler Ogretmenler
tarafindan paylagilan kod ile sinava giris yaparlar. Coktan segmeli, anket, dogru yanlis, kisa
cevap seklinde sablonlara sahiptir. Bazi sablonlarin kullanimi {cretlidir. Uygulama her
ogrencinin cevaplarini 6gretmenlerinin gorebilecegi sekilde rapor sunmaktadir. Socrative

uygulamasina iliskin gorseller Sekil 16’da sunulmustur.
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Sekil 16. “Socrative” uygulama gorselleri
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Quizizz (https://quizizz.com)

Quizizz Web 2.0 uygulamasi diger uygulamalar gibi bilgisayar, tablet ve mobil cihazlarla
kullanilabilen bir degerlendirme aracidir. Uygulama eglenceli olmasi ve dgrencilerin rekabet
etmelerini saglamasi nedeniyle son derece egiticidir. Hazirlanan igerikler 6grencilere 6dev
olarak verilebilecegi gibi canli bir sekilde de uygulanabilmektedir. Quizizz uygulamasina

iliskin gorsel Sekil 17°de sunulmustur.
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Sekil 17. “Quizizz” uygulama gorseli

Flippity (https://www.flippity.net/)

Cesitli bilgisayar, tablet ve telefonlarda g¢alisan etkilesimli bir oyunlastirma aracidir.
Uygulama bireysel ve grup katilimina olanak tanimaktadir. Bilgi kartlari, bilgi yarigmasi,
rastgele isim segme, tombala, masa oyunu, eslestirme oyunu, zaman ¢izelgesi, yazma testi,
kardan adam, kelime arama, bulmaca, kelime karigtirma, kelime bulutu gibi yirmi yedi farkli
icerige sahiptir. Igeriklerin ¢ogu kelime &gretimi igin uygundur. Hazir verilen sablon
kullanic1 tarafindan segilerek igerigi diizenlenebilmektedir. Flippity uygulamasina iliskin

gorseller Sekil 18’de sunulmustur.
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Sekil 18. “Flippity” uygulama gorselleri

Kahoot! (https://kahoot.com)

Bilgisayar, tablet, telefon gibi herhangi bir akilli cihaz ve internet baglantisi ile erigilebilen
oyun ve degerlendirme aracidir. Bu uygulama ile bilgi yarismasi, beyin firtinasi, kisa cevap,
coktan segmeli, dogru yanlis, kelime bulutu gibi icerikler oyunlastirilarak hazirlanmaktadir.
Sorular olusturulurken fotograf, youtube baglantis1 gibi baglantilar eklenebilmektedir.
Uygulamanin esnek yapi, basit kullanim, cesitlilik, ilgi c¢ekici tasarim, raporlama gibi
ozellikleri bulunmaktadir. Bir¢ok 6zelligin kullanilabilmesi i¢in Premium {iye olunmasi
gerekmektedir. Yalnizca g¢oktan se¢cmeli ve dogru yanlis sorularn iicretsiz iiyelik ile
hazirlanabilmektedir. Bulmaca, agik uglu sorular, anket, beyin firtinasi gibi sablonlar

iicretlidir. Kahoot! uygulamasina iliskin gorseller Sekil 19°da sunulmustur.
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Sekil 19. “Kahoot!” uygulama gorselleri

Wooclap (https://www.wooclap.com)

Derslerin daha keyifli, eglenceli ve verimli ge¢cmesini saglayan oyunlastirma ve
degerlendirme aracidir. Uygulamanin c¢oktan se¢meli, anket, kelime bulutu, acik uglu,
resimde bul, eslestirme, beyin firtinasi, kayma, bosluk doldurma, degerlendirme, bir numara
bul, ses videosu, siralama, 6nceliklendirme, komut dosyas1 uyumluluk testi, OTV karar1 gibi
on yedi farkli igerigi bulunmaktadir. Icerikler hem egitim hem de isletme sektérleri icin

hazirlanmigtir. Wooclap uygulamasina iligkin gorseller Sekil 20°de sunulmustur.

87


https://www.wooclap.com/

@ Ornek galeri & Sorularn ige aktar

5,

¢ - &
Goktan segmeli Anket Kelime Bulutu Agik soru e?l;erté\lénmw:e Resimde bul *
© Nasil katlacagim? BASLANGIC
@ Ornek galeri & Sorular ice aktar
< Eslestirme beyin firtinas Kaymak Bosluldan Degerlendirme bir numara bul >
= doldurun
© Nasil katilacagim? BASLANGIC
[=1=]
- T T [: ¢ 2]
o = - ==
€ birnumara bu Ses videosu siralama onceliklendirme E\ﬁ’u”l‘w:;t”[ﬁsf:;t‘l 6TV Karan
@ Nasil katilacagim? BASLANGIG

Sekil 20. “Wooclap” uygulama gorselleri

Cram (https://www.cram.com/)

Cram, dijital bir kart oyunudur. Her ders ve konu i¢in kullanilabilir. Akilli tahtada,
bilgisayarda, tablet ve telefonlarda kolaylikla oynanabilir. Uygulama {icretsizdir.
Uygulamanin dezavantaji yalnizca iki oyun secenegi sunmasidir. Oyunlarin biri “Jewels of
Wistom” digeri “Stellar Speller” dir. Oyunlar sorular ve cevaplarin eslestirilmesiyle oynanir.

Cram uygulamasina iligkin gorsel Sekil 21°de sunulmustur.
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Sekil 21. “Cram” uygulama gorseli

SiMDi OYNA

Quizlet (https://quizlet.com)

Quizlet online bir flashcard uygulamasidir. Flashcard iki tarafinda da bilgi i¢eren kartlardir.
Ouizlet ile flashcartlar kullanici tarafindan olusturulduktan sonra kartlarda yazili bilgilerin
Ogrenilmesi amaciyla kartlar; 6gren, yaz, dinle-yaz, test, eslestir, yercekimi gibi oyun ve
etkinlik igeriklerinden herhangi biri se¢ilerek alistirmalar yapilir. Uygulamanin resim, gorsel
ve ses ekleme, Word, Excel, Google Docs gibi dosyalardan veri aktarma, dgrencilerin
ilerleme durumlarinmi takip etme, veri setlerini diizenleme, 6grencilerle paylagma, smif
olusturma gibi 6zellikleri bulunmaktadir.

Quizlet kelime 6gretimi i¢in oldukga faydali bir uygulamadir. Yu ve Luo (2022, s. 192) en
popiiler mobil ve web tabanli ¢alisma uygulamalarindan birini, dil 6grenenlerin araglar ve
oyunlar araciligiyla kelime 6grenmelerini saglayan Quizlet oldugunu ifade etmistir. Quizlet

uygulamasina iligkin gorseller Sekil 22°de sunulmustur.
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Sekil 22. “Quizlet” uygulama gorselleri
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I Am A Puzzle (https://im-a-puzzle.com/)
I Am A Puzzle uygulamasi resimleri puzzle olarak dizayn etmektedir. Kullanimi olduk¢a
kolaydir. Uygulama {izerinden hem {iiye olunarak hem de iiye olunmadan igerik
olusturulabilmektedir. Uygulama igerisinde yer alan resimlerden veya bilgisayarinizda yer
alan herhangi bir resim segilerek klasik, kalp, bal petegi, kaymak, takas, gizem, matematik
ve sinav modlarindan herhangi biri secilir. Son olarak oyunun zorlugu belirlenir ve oyuna
baglanir. | Am A Puzzle uygulamasina iligkin gorseller Sekil 23’te sunulmustur.
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Sekil 23. “T Am A Puzzle” uygulama gorselleri

Nearpod (https://nearpod.com/)

Video, slayt, quiz, sinav ve anket hazirlanabilecek bir Web 2.0 aracidir. A¢ik uglu, ¢oktan
se¢meli, bosluk doldurmali, eslestirmeli, anket vb. bir¢ok online degerlendirme sinavi
olusturulabilir. Ayrica uygulama video ve slayt hazirlamak i¢inde kullanilmaktadir. Bazi
igeriklerin olusturulmasi iicretlidir. Uygulama bir 6gretmenin ihtiya¢ duyacagi neredeyse
biitiin araglar1 bir arada sunmakta, ders anlatimi i¢in ayri, oyun igin ayri, sinav igin ayri
araglara gerek kalmadan tiim etkinliklerin uygulanmasina imkan saglamaktadir (S. Yalgn,

2022, s. 523). Nearpod uygulamasina iliskin gorseller Sekil 24’te sunulmustur.
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Sekil 24. “Nearpod” uygulama gorselleri

Tlgili Arastirmalar

Web 2.0 araglarinin kelime bilgisi, okudugunu anlama ve akici okuma becerilerine etkisine
iliskin yurt iginde ve yurt diginda gerceklestirilen arastirmalarin segiminde; kelime bilgisi,
okudugunu anlama ve akici okuma becerilerinden en az birinin arastirmanin bagimh
degiskeni olmasina, arastirmalarin daha ¢ok uygulamali aragtirmalar olmasina ve
aragtirmada en az bir Web 2.0 araci kullanilmasina dikkat edilmistir. Bu dogrultuda on iki
yurt i¢i, yirmi bir yurt dis1 olmak iizere toplam otuz ii¢ ¢alisma incelenmis olup, ele alinan

caligmalar asagida sunulmustur.

Web 2.0 Araclarinin Kelime Bilgisi, Okudugunu Anlama ve Akici Okuma
Becerilerine Etkisine iliskin Yurt icinde Gergeklestirilen Arastirmalar
Bilaloglu (2019) calismasinda dijjital hikdye anlattminin ilkokul dordiinci simif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ve okuma motivasyonlari lizerindeki etkisini
incelemistir. On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilarak gergeklestirilen
caligmada, deney grubunda yer alan 6grencilerle Tiirk¢e derslerinde 6gretim programina ek
olarak dijital hikdye anlatimina dayali uygulamalar gerceklestirilmistir. 14 hafta olarak

gerceklestirilen arastirmada Web 2.0 araglarindan “Photo Story 3” kullanilmistir. Uygulama
91



stirecinde deney grubunda yer alan 6grencilerin her biri dijital hikaye olusturma araci olan
“Photo Story 3” araciyla ti¢ farkli dijital hikaye olusturmustur. Arastirma sonucunda dijital
hikaye anlatiminin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin ve
okuma motivasyonlarinin gelisimi {izerinde olumlu yonde bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Sentiirk Leylek (2018) doktora calismasinda ilkokul {igiincii siif 6grencilerinin okuma
becerilerinin gelisiminde ve okumaya yonelik tutumlarinda dijital hikayelerin etkisini
incelemistir. Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden esit olmayan kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. 22 deney, 22 kontrol grubu olmak iizere 44 6grenciyle
yiiriitiilen ¢alismada deney grubu Ogrencileriyle 60 saat deneysel uygulama yapilmstir.
Deney grubu 6grencileriyle dijital hikaye olusturma siirecinde Web 2.0 araglarindan “Movie
Maker” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, dijital hikayeler araciligi ile islenen Tirkce
dersi uygulamasinin ti¢iinci smif 6grencilerinin okuma becerilerinden okuma hizi ve
okudugunu anlama becerilerinin gelismesine katki sagladigi, 6grencilerin kelime tanima,
okuma hizi, prozodi ve okudugunu anlama puanlarinin 6énemli derecede ylikseldigi ancak
ogrencilerin okumaya yonelik tutum puanlarinin, yapilan uygulamalar sonrasi anlaml1 bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Cetin (2020) tarafindan gergeklestirilen “Arttirilmis Gergeklik Temelli Hikayelerin Okuma
Becerileri Uzerindeki Etkisi: Bigimlendirici Deney Arastirmasi1” adli doktora ¢alismasinda,
arttirnlmis  gerceklik temelli hikayelerin ilkokul {igiincii sinif Ogrencilerinin  okuma
motivasyonlari, okudugunu anlama becerileri, okudugunu yazili ve sozlii olarak anlatabilme
becerileri ve tepkileri lizerindeki etkisi incelenmistir. Karma desenle yiiriitiilen aragtirmanin
deneysel siireci 8 hafta siirmiistiir. Arttirilmis gergeklik temelli hikayelerin olusturulmasinda
“Unity” Web 2.0 arac1 kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda hikayelerin 6grencilerin okuma
motivasyonlart ve okudugunu anlama beceri iizerinde anlamli bir etkisi olmadigi,

okudugunu yazil1 ve sézel olarak anlatabilme becerileri {izerinde ise olumlu yonde anlamli
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bir farklilik oldugu, 6grencilerin metinlere yonelik verdikleri tepkilerin ise artmis oldugu
tespit edilmistir.

Tiryaki ve Karakus (2019) tarafindan yapilan c¢alismada, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
dijital uygulama aracilifiyla okudugunu anlama becerisinin incelenmesi amaglanmstir.
Arastirma, 64 Tirkce Ogretmeni adayiyla son test kontrol gruplu desen kullanilarak
yiriitilmistir. Web 2.0 araglarindan “Socrative” kullanilarak gerceklestirilen ¢alismada,
dijital uygulama araciligryla yapilan okumanin, okudugunu anlama iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tabak (2017) “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Dijital Oykii Kullanimi1” adl
doktora c¢alismasinda, dijital Oykii kullanimmmin okuma becerisi {izerindeki etkisini
incelemistir. 14 haftalik eylem arastirmasi 19 yabanci uyruklu tiniversite 6grencisi ile
gerceklestirilmistir. Dijital 0ykii kullanimi i¢in “Photo Story 37, “Movie Maker”, “Animoto”
ve “Kahoot!” Web 2.0 araglarindan yararlanilmistir. Arastirmanin verileri gozlemler,
goriismeler, ses kayitlar1 ve arastirma glinliikleri kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonucunda, dijital Oykiilerin &grencilerde metne yonelik bakis acist ve On bilgiler
kazandirdig1, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini metne ¢ektigi, zengin bir 6grenme ortami
olusturdugu ve hatirlamay1 kolaylastirdigi, bir materyal olarak dijital dykiilerin okuma
oncesi etkinliklerde kullaniminin, arka plan bilgisinin insas1 i¢in 6grencilere hem bilissel
hem de duyussal avantajlar sagladigi tespit edilmistir.

Karaoglu (2022) ¢alismasinda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin akici okuma becerisinin
gelismesinde dijital hikayelerin etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir.
Aragtirmanin verileri, bir bilgi verici bir hikaye edici metin olmak iizere iki metin iizerinden
toplanmistir. Uygulama asamasinda Web 2.0 araci olarak “StoryJumper” kullanilmistir.
Arastirma sonucuna gore, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin akici okuma becerisinin
gelismesinde dijital hikayelerin etkili oldugu, 6grencilerin okuma hizi, dogruluk ve prozodi

becerilerinin gelismesine katki sagladigi sonucuna varilmaistir.
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Akdogan (2020) “Dijital Hikdye Anlatim Y&énteminin Ogrencilerin Okuma Becerileri ve
Kelime Dagarcig1 Gelisimine Etkisi” adli yiliksek lisans ¢alismasinda dijital hikdye anlatim
yonteminin Ingilizce hazirlik sinifinda okuyan &grencilerin kelime dagarcigi ve okuma
becerileri gelisimine olan etkisini incelemeyi ve bu uygulamaya yonelik 6grenci goriislerini
belirlemeyi amaglamistir. Karma desen kullanilan arastirma 10 hafta boyunca devam
etmistir. Uygulama silirecinde “Google Classroom”, “Google Drive”, “Microsoft Word”,
“Microsoft Powerpoint”, “Microsoft Photo Story 3” dijital araglar1 kullanilmistir. Veriler
basar1 testi ve goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Basari testi sonuglarina gore
ogrencilerin kelime dagarcigi, okuma becerileri ve toplam basarilar1 arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik oldugu gozlenmistir. Ogrenci goriislerine gore ise, dijital hikaye
anlatim yonteminin uygulanmasi i¢in gereken destegin saglanmasinin okuma becerileri ve
kelime dagarcigi gelisimini destekleyebilecegi ve bu yontemin farkli disiplinlerde de
uygulanmasinin yararl olabilecegi ifade edilmistir.

Cil (2021) tarafindan yapilan “Wordwall Kullanmanin Besinci Sinif Yabanci Dil Ogrenen
Ogrencilerin Kelime Bilgisini Artirmaya Etkisi” adli {i¢ haftalik deneysel g¢aligma
sonucunda, Wordwall kullaniminin 6grencilerin kelime bilgisini artirmada tek basina etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Canli Bekar (2019) yiiksek lisans calismasinda yabanci dil 6gretiminde dijital Gykii
anlatiminin ¢ocuk 6grencilerin motivasyonlari, kelime 6grenimi ve kelimeleri akilda tutma
becerileri iizerine etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Ilkokul 3. siif &grencileriyle
gergeklestirilen calisma karma desenli olup, 8 hafta boyunca devam etmistir. Dijital
Oykiilerin olusturulmasi asamasinda Web 2.0 araglarindan “Animaker” kullanilmistir.
Veriler “Igsel Motivasyon Envanteri”, “Kelime Bilgi Skalasi” ve “Gézlem Formu”
kullanilarak toplanmigstir. Arastirmanin sonucunda, dijital Oykii anlatimmin, kelime
dagarciginin gelismesine ve ogrencilerin kelimeleri akilda tutma becerilerini gelistirmeye

yardimer oldugu, dijital Oykiilerin dil 6gretimi ve 6grenme siireciyle biitiinlestirilmesi
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gerektigi, 6grencilerin dijital Oykiilerle ve sonrasinda gergeklestirilen etkinliklerle motive
olduklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Karatay, Karabuga ve Ipek (2018) calismalarinda, WEB 2.0 araglarindan Edmodo’nun
Tiirk¢genin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanimini incelemislerdir. Arastirma Bolu Abant
Izzet Baysal Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde 6grenim
gbren B2 diizeyindeki 20 6grenci ve 2 6gretim elemani ile yiiriitilmiistiir. Edmodo, Tiirkge
Ogretimini destekleyici ara¢ olarak B2 kurundan itibaren 8 hafta boyunca kullanilmistir.
Arastirma sonucuna gore, Tiirk¢e 6greniminde Edmodo kullaniminin dil becerilerinin
gelistirilmesine, yeni sdzciik ve s6z dbeklerinin, dil bilgisi kurallarinin, hedef kiiltiiriin ve
farkli kiltiirlerin 6grenilmesine, Tiirkce 6grenme ilgisine ve istegine katkilar sagladigi
sonu¢larina ulagilmistir.

Tirasoglu (2019) “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde S6z Varligimi Gelistirmeye Yonelik
Web 2.0 Araglari: Kahoot! Ornegi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda, “Kahoot!” Web 2.0
aracinin Tiirkge 6grenen yabancilarin s6z varliklarina olan etkisini belirlemeyi amaglamigtir.
Arastirma TOMER'de egitim goren 31 Ogrenciyle gerceklestirilmistir. 13 hafta siiren
calisgmanin verileri “Kelime Testi” ve “Yart Yapilandirilmis Gorlisme Formu” ile
toplanmigtir. Elde edilen bulgular sonucunda Kahoot! uygulamasinin s6z varligi ve bu
varligin gelisimi tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ancak gelisimin yeterli diizeyde
olmamasi nedeniyle grup ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli olmadigi
saptanmigtir.

Tiiregiin Coban ve Adigiizel (2022) ¢alismalarinda uzaktan egitim yedinci simf Ingilizce
dersi kelime 6gretiminde Web 2.0 araglari kullaniminin 6grenci akademik basarisina ve
Ingilizce dersine yénelik tutuma etkisini belirlemeyi amaglamuslardir. 24 yedinci sinif
ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilen yar1 deneysel ¢alismanin deneysel islem siirecinde,
deney grubunda Web 2.0 araglar1 kullanilmis, kontrol grubunda ise miidahale edilmeyen
ogretim programi uygulanmistir. Kelime basari testi ve Ingilizce dersi tutum dlgeginden elde

edilen bulgularina goére, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test basari puan
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ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu, kelime 6gretiminde
ogrenci basarisini artirmada dnemli bir etkiye sahip oldugu, Web 2.0 araclart kullaniminin

deney grubu 6grencilerinin tutumlarini da olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulagilmistir.

Web 2.0 Araclarinin Kelime Bilgisi, Okudugunu Anlama ve Akici Okuma
Becerilerine Etkisine Iliskin Yurt Disinda Gergceklestirilen Arastirmalar
Yu ve Luo (2022) tarafindan yapilan ¢alisma, Quizlet ve geleneksel yaklasimin kelime
ogretimi {izerinde etkililigini karsilastirmaktadir. 1ki haftalik siire boyunca 70 iiniversite
ogrencisinden olusan iki gruptan deney grubuna Web 2.0 araglarindan “Quizlet” 6gretimi,
kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Kelime testi 6grencilerin
ders kitabindaki “Zooloji” tinitesindeki hedef kelime bilgisini test eden 30 bosluk doldurma
sorusundan olugmaktadir. Arastirma sonucunda, deney grubu dgrencilerinin son testte
kelime puanlarinda kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli derecede daha fazla gelisme
gosterdigi saptanmustir. Benzer sekilde Torres Alvarez (2022) calismasinda, Quizlet
uygulamasinin Ingilizce dilinin kelime dagarcigindaki etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma, 15, 16 ve 17 yaslar arasindaki 21 kisilik tek bir 6grenci grubunun katilimiyla
yart deneysel ve bibliyografik, alan, kesfedici ve betimleyici bir tasarimla
gerceklestirilmistir. Sekiz oturumluk deneysel uygulamanin ilk alt1 oturumu yiiz yiize, son
iki oturumu ise Covid-19 pandemisi nedeniyle Zoom platformu iizerinden
gerceklestirilmistir. Arastirma bulgularina gore, Quizlet uygulamasinin ingilizce kelime
Ogrenimi tlizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.
Antara (2022) doktora tezinde Educandy uygulamasinin 6grencilerin kelime hazinesi
tizerindeki etkisini 6lgmeyi amaglamistir. Arastirmada gomiilii karma yontem kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu Punia Singaraja‘daki 24 tiglincii sinif 6grencisi olugturmustur.
Veri toplama araci olarak kelime testleri, gozlem kontrol listeleri ve anketler kullanilmistir.
Sonuglar, Educandy'nin orta diizeyde etkililik ile gen¢ Ogrencilerin kelime dagarcigi

iizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu gostermistir. Ayrica uygulama sonucunda 6grencilerin
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motivasyon, ilgi ve kelime Ogrenme konusundaki heveslerinin arttigi gozlenmistir.
Arastirmaci, Educandy uygulamasinin 6zellikle kelime hazinesinde, gen¢ 6grenciler igin
daha iyi 6grenme sonuglarina giden yolu agma potansiyeline sahip oldugunu séylemistir.
Wahyuni (2021) doktora ¢alismasinda ilkokul besinci sinif dgrencileri igin ingilizce kelime
bilgisini gelistirmede egitici oyun Educandy'nin etkililigini incelemistir. Yar1 deneysel
desene gore tasarlanmis arastirma sonucunda, Educandy uygulamasinin Ingilizce kelime
becerileri lizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmaci
tarafindan egitsel oyun “Educandy” uygulamasinin, ilkokul besinci simif 6grencilerinin
Ingilizce kelime dagarcigim arttirmak icin 6grenme ortamlarinda kullanilabilecegi ifade
edilmisgtir.

Haq, Abdurahman ve Supriadi (2021) tarafindan yapilan ortaokul 6grencilerinin Arapga
kelime 6grenmeye olan ilgilerini artirmak i¢in Wordwall uygulamasinin bir arag olarak
kullaniminin incelendigi betimsel ¢alisma sonucunda, Wordwall uygulamasiyla 6grenmenin
etkilesimli, kolay, eglenceli hale geldigi ve 6grencilerin Arapca kelimeleri anlamalarina
yardimci oldugu, Wordwall uygulamasi ile oyun tabanli 6grenmenin, Arap¢a 6grenmeye
yeni baglayanlar i¢in miikemmel bir uygulama oldugu sonuclarina ulagilmistir. Rahmawati
ve Wijayanti (2022) okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in Web 2.0 araglarindan
“Wordwall” kullanilmasini kuramsal agidan ele almistir. Wordwall’un, dgrencilerin okuma
becerilerini gelistirmelerini kolaylastiran bilgi ve iletisim teknolojisinin bir pargasi oldugu,
uygulamanin kullaniminin basit olup 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan iicretsiz olarak
ulagilabilecegi, uygulama sayesinde &grencilerin ilerlemelerinin takip edilebilecegi,
uygulamanin O6grenciler iizerinde olumlu etkileri oldugu, bu uygulamayr kullanarak
ogrencilerin ¢evrimici 6grenme sirasinda eglenecekleri ifade edilmistir.

Roviqoh, Heriyawati ve Fikri (2021) g¢alismasinda okudugunu anlama becerisinin
gelisiminde Socrative uygulamasinin etkili olup olmadigini arastirmistir. Dokuzuncu sinif
ogrencileriyle gerceklestirilen c¢alisma yar1 deneysel desene gore tasarlanmuistir.

Arastirmanin bulgulari, deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda okudugunu anlama
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puanlar1 acisindan deney grubu lehine anlamli farklilk oldugunu gostermistir.
Aragtirmacilar Socrative uygulamasinin okudugunu anlama becerisini gelistirdigi ifade
etmistir. Benzer bir ¢aligma Cha (2018) tarafindan yapilmistir. Cha (2018) arastirmasinda
Socrative uygulamasiin okuma Oncesi asamada uygulandiginda 6grencilerin okudugunu
anlamalarini desteklemede etkili olup olmadigin1 arastirmustir. Ogrencilerin okuma metnine
iliskin 6n bilgilerini harekete gecirmek i¢in derse katilimini artirmak ve aralarinda is birligi
yapmalarint saglamak amaciyla Socrative Web 2.0 aract kullanilmistir. Arastirma
bulgularina gore, Socrative kullanan grup i¢inde anlaml bir fark bulunmasina ragmen iki
grup arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir. Elde edilen sonuglar 6grencilerin okuma
derslerinde Socrative kullanimina karsi olumlu bir tutum sergiledigini ortaya koymustur. Bir
baska arastirma Suci (2020) tarafindan yapilmistir. Aragtirmada, tiniversite diizeyindeki
ogrenciler tarafindan yapilan Ingilizce akademik okuma smiflarinda Socrative kullanimina
yonelik 6grencilerin goriislerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirma sonuglari,
ogrencilerin zor kelimeleri not etme, anlam arama gibi uygulamasi gereken bir okuma
stratejisi uyguladiklari i¢in kelime hazinesini gelistirdigini ancak bu ¢evrimici uygulamanin
bir okuma dersi agisindan eksik oldugunu ortaya koymustur.

Pupah ve Sholihah (2022) ¢alismasinda Nearpod araciligiyla COVID-19 salgini sirasinda
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeyi amaglamigtir. Arastirma deseni olarak dort
asamali eylem arastirmasi uygulanmistir. Nitel veriler gérlisme ve 0gretmen alan notlari
yoluyla, nicel veriler ise 6grencilerin okuma 6n testi ve son testi ile elde edilmistir. Bulgular,
ogrencilerin ana fikri belirlemeyi, ¢cikarim yapmayi ve ayrintili bilgileri metinlerden ayirt
etmeyi Ogrendiklerini gostermistir. Aragtirma sonuglari, Nearpod programinin kullanici
dostu olmasi nedeniyle 6grenciler igin okumay1 6grenme siirecini basartyla destekledigini
ve 0gretmenlerin 0gretim siirecinde dgrencilerin ilerlemesini izlemelerine olanak tanidigin
ortaya koymustur. Nearpod uygulamasinin kullanildig1 bir bagka arastirma Delacruz (2014)
tarafindan yapilmistir. Mini iPad ve Nearpod adli uygulamanin dordiincii sinif 6grencilerinin

rehberli okuma egitimi esnasinda kullanildig1 aragtirmada, rehberli okumayr uygulama
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araciligiyla sunulan igerigi O0grenmede faydali ve motive edici bulduklar1 sonucuna
ulasilmistir.

Quimbayo ve Sanabria (2017) arastirmasinda Educaplay uygulamasi kullaniminin yedinci
siif 0grencilerinin metinsel anlamalarini ne 6l¢iide etkiledigini belirlemeyi amacglamigtir.
Metinleri anlama becerisi sonuglarindaki aritmetik ortalamalar hem deney hem de kontrol
gruplarina uygulanan son testte on testte elde edilen sonuglarla karsilastirildiginda anlaml
bir farklilik gostermemistir. Benzer sekilde Pérez Salazar (2014) ¢alismasinda, ortaokul
birinci simf dgrencilerinin Ingilizce derslerinde okudugunu anlama ve metin iiretme
becerilerinin gelistirilmesinde Educaplay platformunun kullaniminin etkisini incelemistir.
Arastirma tasarimi yar1 deneysel olarak gelistirilmistir. Educaplay platformu ile ¢alisma
Oncesi ve sonrasinda akademik performansi gozlemlemek igin On test ve son test
uygulanmustir. On test ve son testte elde edilen sonuglar, deney grubunun "Educaplay"
platformunda farkli etkinlikler yaptiktan sonra son testte sonuglarini artirdigini gostermistir.
Péez Espitia ve Mercado Castro (2021) tarafindan ilkokul ikinci sinif 6grencileriyle yapilan
calismada, Educaplay Web 2.0 aracilifiyla okuma becerilerinin gliglendirilmesi
amaclanmigtir. Okumanin 6grenme siirecindeki etkinliginin gosterildigi sanal 6grenme
ortaminda (Educaplay platformu) pedagojik bir miidahale tasarlanmis ve uygulanmistir.
Arastirma sonucunda Educaplay Web 2.0 aracinin 6grencilerin okudugunu anlama
performansini yiiksek diizeyde gii¢lendirildigi sonucuna ulasilmistir.

Guagueta ve Castro-Garces (2018) tarafindan karma yontem yaklagimiyla gerceklestirilen,
yabanci dil olarak Ingilizce baglaminda kelime olusturmak icin dgretici bir arac olarak dil
ogrenme uygulamalarinin kullanimina iligkin arastirmada, 20 lise 6grencisiyle alt1 aylik bir
uygulama yapilmistir. Arastirmada Web 2.0 araglarindan “Duolingo” ve “Kahoot”
kullanilmistir.  Aragtirma sonucunda teknolojinin  Ogrencilerin  kelime hazinesini
gelistirmelerine yardimei oldugu ve okuma motivasyonlarini arttigi sonuglarina ulasilmistir.
Aulia, Wahjuningsih ve Andayani (2020) calismasinda “Duolingo” uygulamasmin ingilizce

kelime bilgisine etkisini incelemistir. Ortaokul sekizinci simif 6grencileriyle yiiriitiilen
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caligma yar1 deneysel desene gore tasarlanmistir. Arastirma sonuglari, Duolingo
uygulamasini kullanan deney grubu ile kullanmayan kontrol grubu arasinda anlamli bir fark
oldugunu ve deney grubu ortalama puaninin kontrol grubu ortalama puanindan yiiksek
oldugunu gostermistir. “Kahoot!” Web 2.0 aracinin yabanci dil egitmenlerinin uygulama
deneyimleri ve dgrencilerin kelime bilgisi lizerindeki etkisinin incelendigi Reynolds ve
Taylor (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, karma yontem yaklasimi benimsenmistir.
Arastirma 24 iiniversite 0grencisi ve 15 dil egitmeni ile on hafta boyunca yiiriitiilm{istir.
Aragtirma sonucunda, Kahoot! uygulamasinin deney grubu 6grencilerinin hedef kelime
bilgisinde kontrol grubu Ogrencilerine gére anlamli bir artisa sebep olmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Diger taraftan, egitmenler tarafindan uygulamanin eglenceli oldugu,
Ogrencilerin motivasyonunu ve derse katilimini arttirdigi, farkli zekalari harekete gegiren
farkli duyusal girdi kanallarin1 kullanmalari igin firsat yarattigi gibi olumlu sonuglar elde
edilmistir.

Priyanti, Santosa ve Dewi (2019) tarafindan yapilan aragtirmada Quiziz uygulamasinin on
birinci smif 6grencilerinin okudugunu anlamalarina yonelik etkisi incelenmistir. Arastirma
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore tasarlanmistir. Veri toplama araci olarak
coktan se¢meli okudugunu anlama testi kullanmilmistir. Arastirma sonucu, Quizizz
uygulamasinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.
Ratnasari, Hikmawati ve Ghifari (2019) tarafindan yapilan ¢alisma ile dykiileyici metinlerin
okudugunu anlama oOgretiminde Quizizz uygulamasinin etkisinin  arastirilmasi
amaclanmistir. Arastirmada, yar1 deneysel desenli nicel yontem kullanmistir. Veri toplama
aract olarak On test ve son testten olusan testler kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
oykiileyici metinlerin okudugunu anlama 6gretiminde Quizizz uygulamasinin etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Benzer bir arastirmanin sonuglarina gore, Quizizz uygulamasinin
metinleri 6grenmede okudugunu anlama basarilar1 agisindan etkili oldugu goézlenmistir
(Zalika, Djunaidi ve Hidayad, 2021). Huei, Yunus ve Hashim (2021) ise COVID-19 salgini

sirasinda Quizizz uygulamasmin Ingilizce kelime bilgisini gelistirmeye yardimci olup
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olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Karma yonteme gore tasarlanan arastirmanin
bulgulari, Quizizz uygulamasinin ilkdgretim 6grencilerinin kelime basarisini arttirdigini
gostermistir.

Web 2.0 araglarinin kelime bilgisi, okudugunu anlama ve akici okuma becerilerine etkisine
iliskin yurt i¢inde ve yurt disinda gergeklestirilen arastirmalarin incelenmesinde, genel
olarak Web 2.0 araglarinin okudugunu anlama becerileri iizerinde olumlu etkiye sahip
oldugu, okuma hizi, dogruluk ve prozodi becerilerinin gelisimine katki sagladigi ve kelime
hazinesi gelisimine yardimci oldugu sOylenebilir. Arastirmalarin daha ¢ok yabanci dil
Ogretimi lizerine yogunlastigi, anadil 6gretiminde yeterli sayida ¢aligmanin yapilmadigi ve
yurt disinda yapilan g¢alismalarin sayica daha fazla oldugu gbze carpmaktadir. Yine
caligmalarin daha ¢ok farkli yas gruplart ile yapildigi, ilkokul seviyesinde yapilan
caligmalarin sayisinin az oldugu goriilmektedir. Teknolojinin aktif kullanimi, internete
erisimin kolaylasmasi, Covid 19 siirecinde derslerin uzaktan yapilmasi gibi nedenlerle
caligmalarin son yillarda agirlik kazandigi soylenebilir. Bir diger dikkat ¢eken nokta
aragtirmalarda kullanilan Web 2.0 araclarinin sayisidir. Bir¢ok arastirmanin tek bir Web 2.0
araci kullanilarak gerceklestirildigi goriilmektedir. Bazi arastirmalarda kullanilan araglarin
etkisiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Ara¢ sayisinin uygulama sonuclarma yansidigi
diisiiniilmektedir. Sonuglar etkisiz olan arastirmalarin kullanilan ara¢ sayisi ve uygulama
stiresinin kisa tutulmasi gibi uygulama kaynakli etkisiz oldugu diisiiniilmektedir. Diger
taraftan, Web 2.0 araglar1 kullanilarak gergeklestirilen uygulamalarin 6grencilerin kelime
bilgisi, okudugunu anlama ve akict okuma becerileri gibi bilissel 6zelliklerinin yani sira
okuma motivasyonu, okumaya yonelik tutum, okumaya ve derse yonelik ilgi, okuma kaygis1

gibi duyussal 6zelliklerinin tizerinde de olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu béliimde aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmast,

veri analizi ve uygulama siirecine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Web 2.0 araglariyla desteklenen kelime etkinliklerinin okudugunu anlama, akici okuma ve
kelime bilgisine etkisini ortaya koymay1 amaclayan bu calismada, katilimeilarin gruplara
rastgele atanamadigi durumlarda kullanilmasi uygun goriilen (Creswell, 2012, s. 309) yari
deneysel desenlerden “dn test son test kontrol gruplu desen” kullanilmistir. Egitim
kurumlarinda rastgele atamanin miimkiin olmamas1 ve 6gretim siireci agisindan olumsuz
etkiler ortaya ¢ikarabilme ihtimali nedeni ile yar1 deneysel desen tercih edilmistir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2003). Eckhardt ve Ermann’dan aktaran Biiyiikoztirk (2016, s. 20) bu
desende bir denek havuzu oldugu, kisilerin yansiz atamayla ikiye ayrildigi, daha sonra deney
grubuna bagimsiz degisken uygulanirken kontrol grubunda herhangi bir calisma
yapilmadigi, katilimcilarin bir deneyin gergeklestirildigini bilseler bile hangi grupta yer
aldiklarin1 bilmedikleri, deneysel uygulamadan once deney ve kontrol grubundakilerden
bagiml degiskenlerin On test 6l¢iimiiniin alindigi, yalnizca deney grubundakilere bagimsiz

degiskenin uygulandigi, deney tamamlandiginda deney ve kontrol grubundakilerden bagimli
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degiskenin son test 6l¢limiiniin alindig1, deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin
karsilastirildigr ve bagimli degiskende bir farklilik olup olmadigina karar verildigi gibi
gereklerinin bulundugunu ifade etmistir. Bu bilgilerden hareketle arastirmanin bagimli
degiskeni Web 2.0 araglariyla desteklenen kelime etkinlikleri iken bagimsiz degiskenleri
kelime bilgisi, okudugunu anlama ve akici okuma becerileridir. Arastirmanin yaklagim

deseni Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
On Test Son Test Kontrol Gruplu Desen Gosterimi
Grup Gruplarin Eslestirme  On test Deneysel Son test
Belirlenmesi Islem
KBBT KBBT
Deney M Istatistiksel HEMAT  Web 2.0 araglariyla ~ HEMAT
grubu BVMAT  desteklenmis kelime =~ BVMAT
KTY etkinlikleri KTY
OH OH
KBBT KBBT
Kontrol M Istatistiksel HEMAT HEMAT
grubu BVMAT BVMAT
KTY KTY
OH OH

M: Gruplarin bazi degiskenler agisindan eslestirildigi, KBBT: Kelime Bilgisi Basar1 Testi, HEMAT: Hikaye
Edici Metni Anlama Testi, BVMAT: Bilgi Verici Metni Anlama Testi, KTY: Kelime Tamima Yiizdesi, OH:
Okuma Hiz1

Bu arastirmada, deneysel islem 6ncesi hem deney hem kontrol grubuna 6n test uygulanarak
gruplar seckisiz olarak belirlenmistir. Uygulama siirecinde deney grubuyla Web 2.0
araclartyla desteklenmis kelime etkinlikleri yapilirken kontrol grubuna herhangi bir deneysel

islem yapilmamistir. Uygulama sonrasinda da yine her iki gruba son test uygulanmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin se¢iminde olasilik dis1 6rnekleme yontemlerinden
uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun orneklemenin zaman, para ve is giicii

acisindan var olan simurliliklar nedeniyle kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir
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birimlerden se¢ilmesi gerekmektedir (Biiytkoztirk, vd., 2017, s. 92). Calisma grubu
belirlenmeden 6nce Ankara ili Kecidren ilgesinde benzer 6zelliklere sahip iki farkli ilkokul
belirlenmistir. Olgme araglarinin fazla olmasi, uygulamasinin zaman alic1 olmast, her subede
yer alan 6grencilerin teknolojik araglara erisiminin olmamasi gibi nedenlerle okul miidiirleri
ve dordiincii sinif 6gretmenleriyle goriisiilmiis, her okuldan iki farkli sinif olmak {izere
toplam 4 dérdiincii sinif subesine 6n test uygulanmasina karar verilmistir. On test sonucunda
elde edilen verilerin analiz edilmesiyle aralarinda anlamli farklilik bulunmayan dort
dordiincti siniftan ikisi (ayn1 okulda yer alan subelerin segilmemesine 6zen gosterilerek)
deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak atanmistir. Bu dogrultuda, bu arastirma 2021-2022
egitim 6gretim yilinin giiz ve bahar doneminde Ankara ili Kegioren ilgesinde yer alan benzer
sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin bulundugu iki ayr1 ilkokulun doérdiincii sinifinda
o0grenim goren 51 Ogrenciyle ylritilmiistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6lgme

araclarindan uygulama 6ncesi aldiklar1 puanlara iliskin veriler Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Gruplarimn Uygulama Oncesi Aldiklart Puanlarin t-Testi Sonuglart
Grup N X S Sd T p
DG 25 53,36 13,48
KBBT 49 24 82
KG 26 52,35 17, 06
DG 25 13,44 3,91
HEMAT 49 -1,47 ,15
KG 26 15,11 4,25
DG 25 10,56 3,22
BVMAT 49 1,87 ,07
KG 26 8,54 4,40
DG 25 ,95 ,40
KTY 49 12 91
KG 26 ,95 ,40
DG 25 104,01 21,25
OH 49 -,02 ,98
KG 26 104,23 27,22

p>,05
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Tablo 9’da yer alan t-testi sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin kelime bilgisi basar testi, hikdye edici metni anlama testi, bilgi verici metni
anlama testi, kelime tanima yiizdesi ve okuma hizi 6n testlerinden elde edilen puanlarin grup
degiskenine gore farklilik gostermedigi goriilmektedir (p>,05). Deney ve kontrol grubundaki

ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlari Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
N % N % N %
Kiz 14 56 13 50 27 53
Erkek 11 44 13 50 24 47
Toplam 25 100 26 100 51 100

Tablo 10’a gore arastirmaya deney grubundan 14 kiz, 11 erkek olmak iizere 25; kontrol
grubundan 13 kiz, 13 erkek olmak iizere 26 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin %53’tinli kizlar olustururken, %47’sini erkekler olusturmustur. Buna gore,
katilimcilarin 6n test puanlart ve cinsiyete gore dagilimlarinin benzer diizeyde oldugu

sOylenebilir.

Veri Toplama Araglarn

Veri toplama araci olarak ogrencilerin kelime bilgi diizeylerini belirlemek i¢in “Kelime
Bilgisi Basar1 Testi (KBBT)”, okuduklarini anlama diizeylerini belirlemek i¢in “Hikaye
Edici Metni Anlama Testi (HEMAT)” ve “Bilgi Verici Metni Anlama Testi (BVMAT)”,
akict okuma diizeylerini belirlemek i¢in akict okuma metninden elde edilen “Kelime Tanima

Yiizdesi (KTY)” ve “Okuma Hiz1 (OH)” kullanilmistir.
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Okudugunu Anlama ve Akica Okuma Diizeylerinin Belirlenmesinde
Kullanilacak Metinlerin Se¢cimi
Okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesinde kullanilacak metinler Koza Yayinciliga ait
ilkokul 4. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan metinlerden se¢ilmistir. Metinlerin se¢iminde
ogrencilerin bu metinlerle daha 6nce karsilasmamis olmalarina dikkat edilmistir. Bilindigi
iizere, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan farkli bolgelerde yasayan 6grencilere farkli yayin
evlerine ait ders kitaplar1 dagitilmaktadir. Uygulamanin yapildigi Ankara ilinde MEB
Yayinlarina ait 4. sinif Tiirkge ders kitab1 kullanilmaktadir. Bu nedenle metinlerin se¢iminde
farkl1 bir yayin evi olan Koza Yaymciliga ait ilkokul 4. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan
metinlerin kullanilmasina karar verilmistir. Metinlerin se¢iminde uygulamanin yapilacagi
okulda ders kitab1 olarak kullanilan MEB Yayinlari ile ortak olan milli miicadele ve Atatiirk,
erdemler, milli kiiltiiriimiiz, bilim ve teknoloji, doga ve evren temalar1 belirlenmistir. Bu
temalarda yer alan 5 bilgilendirici ve 5 hikdye edici metin arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Metin Uygunluk Formu” (Ek 1) ile yedi uzmanin gériisiine sunulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda tiim uzmanlarin ortak goriis bildirdigi bilim ve teknoloji temasinda yer alan
“Beyin Ne Is Yapar?” ve “Ogrenme ve Marie Curie” metinlerinin kullanilmasina karar

verilmistir. Okudugunu anlama testinde kullanilan metinlere iliskin bilgilere Tablo 11°de yer

verilmistir.
Tablo 11
Okudugunu Anlama Testinde Kullanilan Metinlere Iliskin Bilgiler
Metnin Adi Metnin Tiirii Metnin Yazar(lar):
Ogrenme ve Marie Curie Hikaye Edici Metin Ozge SELCUK
Reyhan BASK
Beyin Ne Is Yapar? Bilgi Verici Metin Tarik USLU

Diger taraftan, 6grencilerin akict okuma diizeylerinin belirlenmesinde Akyol vd. (2014)
tarafindan dordiincii sinif diizeyi i¢in Onerilen akici okuma metni (Ek 2) ve 6gretmen

degerlendirme formu (Ek 3) kullanilmustir.
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Hedef Kelimelerin Belirlenmesi

Aragtirmanin uygulama siirecinde kullanilacak olan hedef kelimeler tematik yaklasima
uygun olarak ilkokul 4. siif Tiirkge ders kitabinda yer alan sekiz temanin dykileyici,
bilgilendirici, siir ve dinleme/izleme metinlerinin anahtar kelimeleri esas alinarak
belirlenmistir. Sekiz temadan toplam 119 anahtar kelime belirlenmistir. Anahtar kelimelere
ek olarak anahtar kelime olmayan ancak metin igerisinde anahtar kelime olabilecek 32
kelime daha arastirmaci tarafindan belirlenmis, toplam 151 kelimelik bir kelime listesi
hazirlanmistir. Bu kelimelerin dordiincii sinif 6grencileri tarafindan ne diizeyde bilindiginin
belirlenmesi amaciyla Wesche ve Paribakht (1996) tarafindan gelistirilen ve Ilter (2015)
tarafindan Tiirkce ’ye uyarlanan “Kelime Bilgisi Degerlendirme Olcegi (KBDO)” (Ek 4)
kullanilmistir. 151 kelimenin tamaminin tek bir O6grenciye uygulanmasinin miimkiin
olmamasi nedeniyle kelimeler otuzar kelimelik gruplar halinde farkli Ogrencilere
uygulanmstir. Olgek arastirmaci tarafindan Ankara ili Kecidren ilgesinde yer alan iki ayri
ilkokulun dordiincii sinifinda 6grenim goren 153 Ogrenciye yiiz yiize uygulanarak
toplanmigtir. Toplanan veriler Sekil 25°’te yer alan kelime bilgisi degerlendirme &lgegi

cevaplama segenekleri ve puan degerleri dikkate alinarak puanlanmistir.

Cevaplama Secenekleri {f)z-Bi]dirim] Muhtemel Puanm Anlam
Puanlar

a) Bu kelimeyi daha énceden gordigimi —* 1 Kelime hic tamdik degil.

hatirlamiyorm.

b) Bu kelimey1 daha dnce gordim fakat ne anlama — 3 2 Kelime tamdik geliyor, ama anlam bilinmiyor.

geldizin bilmiyorum.

c) Bu kelimeyi daha dnce gdrdim, samirm .. 3 Kelime bir cimle iginde semantik uygunluk ile
atlamina gelmektedir (E5 anlamlis). kullanilr.

d) Bu kelimey1 bir cimle iginde kullanabilirim. 4 Kelime bir ciimle iginde semantik wygunltuk ve

dilhilgist aptsindan dogru bigimde kullantlr.

Sekil 25. KBDO cevaplama segenekleri ve puan degerleri anlamlari
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Olgegin puanlanmasinda asagidaki kriterler gz dniinde bulundurulmustur.

> Olgekten alinabilecek en diisiik puan 1, en yiiksek puan ise 4’tiir.

> Olgekte (a) ve (b) seceneklerini cevaplayanlar sirastyla 1, 2 puan alabilmektedir.

> Olgekte (c) segenegini cevaplayanlar 3 puan alabilmektedir. 3 puan, hedeflenen
kelimeyi semantik agidan dogru, dilbilgisi acisindan yanlis kullanildigi takdirde
verilir. Ancak kelime semantik uygunluk ve dilbilgisi agisindan da dogru
cevaplanamazsa 6grenci sadece 2 puan alabilmektedir.

> Olgekte (d) secenegini cevaplayanlar 4 puan alabilmektedir. (d) segenegi, ii¢ farkls
puanlama diizeyinde uygulanir. Birincisi, dlcekte hedeflenen kelime bir ciimle
icerisinde semantik ve dilbilgisi agisindan dogru kullanildigr takdirde 4 puan, bu
kelimeyi ciimle i¢inde sadece semantik olarak uygun bicimde, ancak dilbilgisi
acisindan yanlis kullanilirsa 3 puan, hedef kelime bir ciimle i¢cinde hem semantik

hem de dilbilgisi agisindan dogru kullanilmazsa sadece 2 puan alabilmektedir.

Ilter (2017) kelime bilgisi degerlendirme 6lgeginden 1 ve 2 puan alan kelimelerin hedef
kelime listesine dahil edilebilecegini belirtmistir. Buna gore, 151 kelimelik kelime
listesinden 25 kelime ¢ikarilarak, geriye kalan 126 kelime hedef kelime olarak belirlenmistir.

126 hedef kelimenin temalara gore dagilimi1 Ek 5’te sunulmustur.

Kelime Bilgisi Basar1 Testi (KBBT)

Literatiir incelendiginde Ogrencilerin kelime bilgisinin 6l¢iilmesi amaciyla gelistirilen
kelime bilgisi basar1 testlerinde kullanilan kelimelerin belirlenmesinde ve sorularin
olusturulmasinda genel bir 6l¢iit bulunmadigr goriilmiistiir. Ancak kelimenin siklig1 ve
metinden kelime se¢me yaklasimlar1 kelime se¢ciminde en fazla tercih edilen yaklasimlardir
(Beck vd., 2013; Cetinkaya, 2011; Ciplak, 2005; Cift¢i, 1991; Goz, 2003; Graves vd., 2014,
Harit, 1971; Kilingarslan, 2009; Olker, 2011b). Bu nedenle, KBBT olusturulurken
arastirmanin uygulama asamasinda kullanilan hedef kelimeler ve Tiirk¢e dersi (1-8. siiflar)

ogretim programinda (2019) yer alan s6z varlig1 kazanimlar1 dikkate alinmstir.
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Basan testinde kullanilacak kelimelerin belirlenmesi amaciyla oncelikle 6grencilerin 126
kelimelik kelime bilgisi degerlendirme Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin  ortalamalart
hesaplanmistir. Secilecek kelimelerin zorluk diizeyinin dengeli olmasi amaciyla puan
ortalamasi 1 ile 1,5 arasinda olan kelimeler zor, 1,5 ile 2 arasinda olan kelimeler orta, 2 ile
2,5 arasinda olan kelimeler kolay olarak ifade edilmistir. Testin kapsam gegerliliginin
saglanmas1 amaciyla her temadan 1 zor, 3 orta ve 1 kolay olacak sekilde 5 kelime olmak

iizere toplam 40 hedef kelime secilmistir.

Kelimelerin se¢iminde Beck ve digerlerinin (2013) 6nerdigi seviye yaklasimi esas alinmistir.
Seviye yaklagimina gore hedef kelimeler kelimenin kullanim alanina ve yayginligina gore
iic seviyeye ayrilmistir. Beck, vd. (2013, s. 9) birinci seviye kelimelerin giinliik dilde sik¢a
kullanilan kelimelerden (araba, elma, elbise vb.), lciincii seviye kelimelerin birinci
seviyenin tam aksine kullanim yayginlig1 az olan ve belirli bir alana 6zgii kelimelerden (faiz,
basing, boylam, radyasyon vb.), ikinci seviye kelimelerin ise yararlilig1 yiiksek ve birgok
alanda karsilagilabilen kelimelerden (6nemsemek, inatlagmak, yilice vb.) olustugunu ifade
etmigtir. Birinci seviye kelimelerin kelime hazinesinde yoksa bile dilin giinliik
kullanimindan 6grenilmesinin muhtemel olacagi, yine ii¢iincii seviye kelimelerin konu alan
ile sinirlt olmasi nedeniyle herhangi bir gereklilik durumunda 6gretimin konusu olarak ele
almabilecegi, ancak ikinci seviye kelimelerin kelime hazinesinde oynadigi biiylik rol
nedeniyle 6gretiminin iiretken olabilecegi ve hedef kelimelerin ikinci seviye kelimelerden
secilmesi gerektigi belirtilmistir (Beck vd., 2013, s. 9). Bu baglamda, KBBT de kullanilan
kelimelerin ikinci seviye kelimelerden segilmesine 6zen gosterilmistir. Testte kullanilan

kelimeler EKk 5’te yer alan tabloda sar1 renkle gosterilmistir.

Kelimelerin belirlenmesinin ardindan basar1 testinde yer alan sorular kelimelerin big¢imi,
anlami ve baglami dikkate alinarak olusturulmustur. Nation (2001) sozciiksel niteligin
bicim, anlam ve baglamdan olustugunu ifade etmistir. Bu bilesenlerin siki sikiya bagl
olduklar1 anlayisiyla, KBBT olusturulurken hedef kelimelerin hem bi¢im hem anlam hem

de baglamina yonelik sorulara ve Tirkce dersi (1-8. siniflar) 6gretim programinda (2019)
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yer alan s6z varlig1 kazanimlarina yonelik sorulara yer verilmistir. Kelime bilgisi basari
testinin 1. ve 2. sorusu kelimenin bi¢imine, 3. ve 4. sorusu kelimenin anlamina, 5. ve 6.
sorusu kelimenin baglamina, 7., 8., 9., 10. ve 11. sorusu kazanimlara yonelik sorulardir.
KBBT’de yer alan sorularin hedef kelimelere ve kazanimlara gore dagilimi Sekil 26°da yer

alan akis diyagraminda sunulmustur.

Kelime Eg/Yakin Sozliik Ciimle Metin
Tamima Anlam Baglamu Baglami

OB ONONONCO

Sekil 26. KBBT soru dagilimi akis diyagrami

Hazirlanan bagari testinin kapsam gegerliliginin belirlenme siirecinde Lawshe tekniginden
faydalanilmistir. Lawshe (1975) teknigi alt1 asamadan meydana gelmektedir. Bu agamalar

Sekil 27°de sunulmustur.

[ 1. Uzman Grubunun Olusturulmasi J

[ 2. Taslak Formun Hazirlanmasi

— )

[ 3. Uzman Goriisiiniin Alinmasi J

[ 4. Kapsam Gegerlik Oranlarinin Saptanmasi J
[5. Nihai Formun Elde Edilmesi ]

Sekil 27. Lawshe tekniginin asamalari
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Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve Ek 6°da sunulan taslak basari testinin kapsam
gecerliginin saglanmasina yonelik olarak ilk asamada sinif egitimi alaninda gorev yapan dort
ogretim eleman1 ve bir doktora 6grencisi olmak tizere 5 kisilik alan uzman grubu
olusturulmustur. Ardindan taslak basar1 testi ve basari testinin nasil hazirlandigina iliskin
yonerge uzman gorlisiine sunulmustur. Uzman goriisleri sonrasinda basari testinin “kapsam
gecerlik oranlar1 (KGO)” ve “kapsam gegerlik indeksleri (KGI)” hesaplanmistir. KGO
belirlenirken maddeye “gerekli” diyen uzman sayist maddeye goriis bildiren uzman sayisinin
yarisina oranlanmis ve bir eksigi alinarak hesaplanmistir. Kelime bilgisi basar1 testine

yonelik hazirlanan maddelerin KGO degerleri Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12
Kelime Bilgisi Basari Testine Yonelik Hazirlanan Maddelerin KGO Degerleri
No Uygun Kismen Diizeltilmeli Uygun Kapsam
Uygun Degil Gegerlik Orani
ml 5 0 1 0 0,67
m2 5 0 1 0 0,67
m3 6 0 0 0 1
m4 6 0 0 0 1
m5 5 0 1 0 0,67
m6 6 0 0 0 1
m7 5 0 1 0 0,67
m8 6 0 0 0 1
m9 5 0 1 0 0,67
m10 6 0 1 0 0,67
mll 6 0 0 0 1
Kapsam Gegerlik indeksi 0,82

Uzman goriisleri dogrultusunda 1., 2., 5., 7., 9. ve 11. maddeler igin yazim yanlisi, sorularin
aciklayiciligi, gereksiz sozciik kullanimi, soru alaninin kullanimi gibi diizeltmeler yapilmis,
basar1 testinin madde sayisinda herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Maddelerin kapsam
gecerlik indeksinin 0,82 olmasi nedeniyle basar1 testinin kapsam gegerliginin yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Uzman gorisleri sonrasi diizenlenen bagari testinin dordiincti simif 6grencileriyle pilot

uygulamasi yapilmistir. Verilerin tamami arastirmaci tarafindan Ankara ili Kegidren
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ilgesinde yer alan iki ayr1 ilkokulun dordiincii sinifinda 6grenim goren 117 dordiincii sinif
ogrencisinden toplanmistir. Pilot uygulamanin ardindan 4. 9. ve 10. maddeler hari¢ diger
maddeler igin her dogru cevap “1” ve her yanlis cevap “0”; 4. madde kelimelerin es anlamlisi
icin her dogru cevap “1” ve her yanlis cevap “0”; 4. madde kelimelerin anlami ile 9. ve 10.
maddeler igin hi¢ cevaplanmayan ve yanlis cevaplanan sorular “0”, yar1 cevaplanan sorular
“1”, tam cevaplanan sorular “2” seklinde puanlanmistir. Uglii puanlanan maddeler igin (4.
9. ve 10.) giicliik katsayis1 hesaplanirken asagidaki formiilden yararlanilmistir (Bookhart ve

Nitko’dan aktaran Uysal, 2019, s. 55).

Madde ortalamasi- Olasi minimum puan

P (Gligliik)=
Olasi1 maksimum puan- Olasi minimum puan

Basar1 testinin belirlenen amaca uygun olmasi i¢in madde giigliik indeksinin 0,20 ile 0,80
arasinda (Atilgan, 2017; Crocker & Algina, 1986; Ozgelik, 1992) degismesi gerekmektedir.
Madde ayirt edicilik indeksi ise 0,19 ve altinda olan maddeler iyi diizeyde ayirt edici
olmadigindan testten ¢ikarilmasi gereken maddeler, 0,20 ile 0,29 arasinda deger alan
maddeler orta diizeyde ayirt edici oldugundan gerekli diizeltme yapildiktan sonra teste
alinmas1 gereken maddeler, madde ayirt edicilik indeksi 0,30°dan yiiksek olan maddeler
yiiksek diizeyde ayirt edici oldugundan direk olarak teste alinmasi1 gereken maddeler olarak
kabul edilmektedir (Ebel ve Frisbie, 1986; Giiler, 2012). Madde istatistiklerine yonelik
olarak madde giigliigii, nokta ¢ift serili korelasyon katsayisi ve alt list %27’lik gruplara
iliskin madde giicliik ve ayirt edicilik analizleri yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 13’te

gosterilmistir.
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Tablo 13
Kelime Bilgisi Basari Testine Iliskin Madde Istatistikleri (n = 117)

Madde Madde Nokta Cift Ust Grup Alt Grup
No  Gigliigii Serili (n=32) (n=32)
Korelasyon
Katsayisi X Ss X Ss T p
m1l ,66 70 9,23 169 491 252 6,67 ,00
m2 1,00 -,13 9,00 ,00 8,95 21 -1,00 33
m3 ,86 50 4,86 64 336 165 3,98 ,00
m4 40 61 8,41 326 359 189 5,99 ,00
m5 71 82 6,50 ,60 268 136 12,07 ,00
mé 52 ,88 1455 258 3,77 241 14,32 ,00
m7 52 77 7,32 199 232 2,08 8,16 ,00
m8 89 48 7,64 73 6,23 123 462 ,00
m9 76 62 7,55 91 400 251 6,23 ,00
m10 46 40 3,18 ,80 2,36 ,95 3,09 ,00
mll 45 41 2,18 91 1,59 ,96 2,10 ,04
p<,05

Tablo 13’tin incelenmesinde, madde giigliik indeksinin 0,40 ile 1, madde ayirt edicilik
indeksinin -0,13 ile 0,88 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde 2 hari¢ diger maddelerin
alt ve lst gruplar agisindan madde giigliik ve ayirt ediciliginin iyi diizeyde oldugu
sOylenebilir. Diger taraftan iist ve alt 27’lik gruplar arasinda yapilan t testi sonuglarina gére
madde 2 hari¢ tlim maddeler i¢in iist grup lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir
(p<0,05). Basar1 testinin 2. maddesi madde giigliik indeksinin 0,80’den biiyiik olmas1 ve

madde ayirt edicilik indeksinin 0,19’dan kii¢iik olmasi nedeniyle testten ¢ikarilarak, 10

maddelik basari testine son sekli verilmistir (Ek 7).

Okudugunu Anlama Testi

Okudugunu anlamanin degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli testler, agik ve kapali uglu
sorular, bosluk doldurma, ciimle dogrulama, dogru yanlis, siralama, eslestirme ve soru cevap
teknigi gibi alternatif degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Bu c¢alismada
oogrencilerin okudugunu anlamaya diizeylerinin belirlenmesinde ¢oktan se¢meli ve acik

uclu sorular kullanilmistir. Coktan se¢meli sorular i¢in her dogru cevap “1” her yanlis cevap
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“0” seklinde puanlanirken, acik uclu sorularin standart puanlara doniistiiriilmesinde Akyol

(2016) tarafindan 6nerilen Tablo 14°teki yol izlenmistir.

Tablo 14
Actk Uglu Sorulara Ait Cevaplarin Puanlanmasi

Basit Anlamaya Dayali Sorulari icin Derin  Anlamaya Dayali  Sorulari Igin

Puanlama sistemi Puanlama Sistemi

0 = Hig¢ Cevaplanmayan Sorular 0 = Hi¢ Cevap Verilmeyen Sorular

1 = Yar1 Cevaplanan Sorular 1 = Yar1 Cevap Verilen Sorular

2 = Tam Cevaplanan Sorular 2 = Beklenen Ancak Eksik Olan Cevaplar

3 = Tam ve Etkili Cevaplar

Hikdye Edici Metni Anlama Testi (HEMAT)
Hikaye edici metni anlama testi icin MEB onayli 4. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan
“Ogrenme ve Marie Curie” metni kullanilmistir. Metin dil ve anlatim bakimindan gdzden
gecirilerek diizenlenmistir. Metnin basligi “Marie Curie (Meri Kiiri)nin Ogrenme Istegi”
seklinde degistirilmistir. Diizenlenen metne uygun olarak arastirmaci tarafindan 15 ¢oktan
se¢meli, 6 acik uclu olmak tizere 21 soru olusturulmustur (Ek 8). Sorular olusturulurken
sorularin Tiirkge dersi (1-8. smiflar) ogretim programinda (2019) yer alan okuma
kazanimlarina ve yenilenmis Bloom taksonomisine uygun nitelikte olmasma dikkat
edilmistir. Hazirlanan taslak hikaye edici metni anlama testi sorularinin yenilenmis Bloom

taksonomisine gore dagilimi Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15

Hikdye Edici Metni Anlama Testi Soru Dagilimi
Yenilenmis Bloom Taksonomisi Basamaklar Soru Numarasi
Hatirlama 45712,
Anlama 1,2,8,9,13
Uygulama 19
Coziimleme 10,14,15,16
Degerlendirme 6,18
Yaratma 3,17,20, 21
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Hazirlanan basari testinin kapsam gegerliliginin belirlenmesi slirecinde Lawshe tekniginden
faydalamlmistir. Ik asamada simif egitimi alaninda gorev yapan ii¢ Prof. Dr., bir Dr. Ogr.
Uyesi ve dort Ar. Gor. olmak iizere 8 kisilik alan uzman grubu olusturulmustur. Ardindan
taslak basar1 testi uzman goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarindan her soruyu kazanim-
soru iliskisi, dil ve anlatim, metin-soru iliskisi ve zorluk derecesi bakimlarindan
degerlendirmeleri istenmistir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan hazirlanan soru

degerlendirme formu Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16
Soru Degerlendirme Formu
Kazanim-Soru Iliskisi Bakimindan Zorluk Derecesi Bakimindan
Uygun Kismen Uygun Diizeltilmeli Kolay Orta Zor
Uygun Degil
@) 0 @) 0 @) () 0
Dil ve Anlatim Bakimindan Agiklama ve Onerileriniz

Uygun Kismen Uygun Diizeltilmeli
Uygun Degil

0 By A0 0
Metin-Soru Iliskisi Bakimindan

Uygun Kismen Uygun Diizeltilmeli
Uygun Degil
0 0 0 @)

Uzman goriisleri sonrasinda anlama testinin “kapsam gecerlik oranlar1 (KGO)” ve “kapsam

gecerlik indeksleri (KGI)” hesaplanmigtir. HikAye edici metni anlama testine yonelik

hazirlanan maddelerin KGO ve KGI degerleri Tablo 17’°de sunulmustur.
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Tablo 17
Hikdye Edici Metni Anlama Testine Yonelik Hazirlanan Maddelerin KGO ve KGI Degerleri

No Uygun Kismen Diizeltilmeli Uygun Kapsam
Uygun Degil Gegerlik Orant

ml 7 0 1 0 0,75
m2 8 0 0 0 1

m3 7 1 0 0 0,75
m4 5 1 0 2 0,25
m5 7 0 0 1 0,75
m6 5 0 1 2 0,25
m7 6 0 1 1 0,50
m8 7 1 0 0 0,75
m9 7 0 1 0 0,75
m10 8 0 0 0 1

mll 7 0 1 0 0,75
m12 7 0 1 0 0,75
m13 7 0 1 0 0,75
ml4 7 0 1 0 0,75
m15 8 0 0 0 1

m1l16 6 0 2 0 0,75
m17 7 0 1 0 0,75
m18 8 0 0 0 1

m19 7 0 1 0 0,75
m20 5 1 0 2 0,25
m21 8 0 0 0 1

Kapsam Gegerlik Indeksi 0,81

Uzman goriisleri dogrultusunda elde edilen KGO degeri diisiik olan 4. ve 6. madde testte
benzer maddelerin olmasi nedeniyle, 20. madde ise metin-soru iliskisi bakimindan uygun
olmamasi nedeniyle testten ¢ikarilmistir. KGO degeri 0,50 ve 0,75 olan maddeler ise dil ve
anlatim, yazim ve noktalama, ¢oktan segmeli sorularin segenekleri, metin-soru iligkisi
bakimlarindan yeniden ele alinmis, uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Uygun olmayan maddelerin ¢ikarilmasi sonucu 18 madde i¢in hesaplanan
kapsam gegerlik indeksinin 0,82 olmasi nedeniyle bagar1 testinin kapsam gecerliginin yiliksek
oldugu soylenebilir.

Kapsam gecerligi saglanan anlama testinin dordiincii sinif dgrencileriyle pilot uygulamasi

yapilmistir. Verilerin tamami arastirmaci tarafindan Ankara ili Kecgioren ilgesinde yer alan
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iki ayn ilkokulun dordiincii smifinda 6grenim goren 112 dordiincii sinif 6grencisinden
toplanmistir. Toplanan veriler {izerinde madde istatistiklerine yonelik madde gii¢liigii, nokta
cift serili korelasyon katsayis1 ve alt tist %27’lik gruplara iliskin madde giigliik ve ayirt

edicilik analizleri yapilmistir. Analiz sonuglart Tablo 18’de gésterilmistir.

Tablo 18
Hikaye Edici Metni Anlama Testine Iliskin Madde Istatistikleri (n =112)
Madde Madde Nokta Cift Ust Grup Alt Grup
No  Gigligi Serili (n=30) (n=30)
Korelasyon = =
Katsay>1/51 S X S T P

ml 0,72 0,48 97 ,18 ,40 ,50 5,85 ,00
m2 0,79 0,60 1 ,00 ,33 48 7,62 ,00
m3 0,62 0,37 ,70 A7 ,40 ,50 2,41 ,01
m5 0,31 0,21 40 ,50 ,30 A7 ,80 42
m7 0,29 0,25 ,40 ,50 23 43 1,39 17
m8a 0,46 0,43 1,33 71 ,63 ,56 4,25 ,00
m8b 0,68 0,59 2 ,00 ,67 92 7,91 ,00
m9 0,74 0,32 ,90 31 47 51 4,00 ,00
m10 0,62 0,45 ,80 41 37 49 3,73 ,00
mll 0,70 0,36 ,83 ,40 A7 51 3,17 ,00
m12 0,56 0,43 N 43 A7 51 2,47 ,01
m13 0,62 0,50 ,90 31 ,30 A7 5,90 ,00
ml14 0,77 0,57 1 ,00 ,40 ,50 6,60 ,00
m15 0,63 0,38 87 ,35 ,30 A7 5,35 ,00
m16 0,58 0,54 ,80 41 ,33 48 4,07 ,00
m17 0,74 0,79 3 ,00 ,80 ,96 12,54 ,00
m18 0,60 0,80 2,70 ,60 ,67 ,76 11,55 ,00
m19 0,60 0,79 2,70 ,60 ,67 ,80 11,14 ,00
m21 0,58 0,81 2,77 57 57 ,82 12,11 ,00

p<,05

Tablo 18’in incelenmesinde, madde giicliik indeksinin 0,29 ile 0,79 arasinda, madde ayirt
edicilik indeksinin ise 0,21 ile 0,81 arasinda degistigi, maddelerin alt ve {ist gruplar agisindan
madde giigliik ve ayirt ediciliginin iyi diizeyde oldugu (5. ve 7. madde hari¢) goriilmiistiir.
Diger taraftan {ist ve alt 27’lik gruplar arasinda yapilan t testi sonuglarina gére madde 5. ve
7. hari¢ tiim maddeler i¢in Gist grup lehine anlamli farklilik oldugu goriilmistiir (p<0,05).

Basan testinin 5. ve 7. maddesi madde gii¢liik ve madde ayirt edicilik indeksinin sinirda

olmasi, list ve alt 27’lik gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamasi ve madde sayisinin
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fazla olmasi nedeniyle testten ¢ikarilarak, 16 maddelik basar1 testine son sekli verilmistir
(Ek 9).

Testin “1” ve “0” olarak puanlanan maddelerinin giivenirligine iliskin olarak tek uygulamaya
dayali giivenirlik yontemlerinden Kuder Richardson (KR-20) kullanilmistir. Biiyiikoztiirk
vd. (2017, s. 110) KR-20 formiiliiniin bir test maddesine verilen cevaplar 1 (dogru) ve 0
(yanlig) ile puanlandiginda kullanacagini ifade eder. KR-20 degerinin 10-15 madde igeren
kisa testler igin en az 0,50 olarak olmas1 gerekmektedir (Kehoe, 1995, s. 1). Anlama testinin
“1” ve “0” olarak puanlanan 11 maddesi i¢in hesaplanan KR-20 degeri 0,63 bulunmustur.

Bu deger anlama testinin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Bilgi Verici Metni Anlama Testi
Bilgi verici metni anlama testi igin MEB onayli 4. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan “Beyin
Ne Is Yapar?” metni kullanilmigtir. Metin dil ve anlatim bakimindan gdzden gegirilerek
diizenlendikten sonra metne uygun olarak arastirmaci tarafindan 16 ¢oktan segmeli, 4 agik
uclu olmak tizere 20 soru olusturulmustur (EK 10). Sorular olusturulurken sorularin Tiirkce
dersi (1-8. smuflar) Ogretim programinda (2019) yer alan okuma kazanimlarina ve
yenilenmis Bloom taksonomisine uygun nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan
taslak bilgi verici metni anlama testi sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisine gore

dagilimi1 Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19

Bilgi Verici Metni Anlama Testi Soru Dagilimi
Yenilenmis Bloom Taksonomisi Basamaklari Soru Numarasi
Hatirlama 456,15
Anlama 1,2,7,8,9,14
Uygulama 16,17
Cozliimleme 12
Degerlendirme 18
Yaratma 3,13,19,20

Anlama testinin kapsam gegerliliginin belirlenme siirecinde Lawshe tekniginden

faydalanilmistir. Tk asamada sinif egitimi alaninda gorev yapan ii¢ Prof. Dr., bir Dr. Ogr.
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Uyesi ve dort Ar. Gor. olmak iizere 8 kisilik alan uzman grubu olusturulmustur. Ardindan
taslak basar1 testi uzman goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarindan her soruyu kazanim-
soru iligkisi, dil ve anlatim, metin-soru iligskisi ve zorluk derecesi bakimlarindan
degerlendirmeleri istenmistir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan hazirlanan Tablo 16’da
yer alan soru degerlendirme formu kullanilmistir.

Uzman goriisleri sonrasinda anlama testinin “kapsam gecerlik oranlar1 (KGO)” ve “kapsam
gecerlik indeksleri (KGI)” hesaplanmistir. Bilgi verici metni anlama testine ydnelik

hazirlanan maddelerin KGO ve KGI degerleri Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20
Bilgi Verici Metni Anlama Testine Yonelik Hazirlanan Maddelerin KGO Degerleri
No Uygun Kismen Diizeltilmeli Uygun Kapsam
Uygun Degil Gegerlik Orani
ml 8 0 0 0 1
m2 8 0 0 0 1
m3 7 0 1 0 0,75
m4 8 0 0 0 1
m5 6 1 1 0 0,50
mé 4 1 1 2 0
m7 5 0 1 2 0,25
m8 6 0 1 1 0,50
m9 6 0 2 0 0,50
m10 7 1 0 0 0,75
mll 8 0 0 0 1
m12 8 0 0 0 1
m13 8 0 0 0 1
ml4 8 0 0 0 1
m15 7 0 1 0 0,75
ml6 4 1 0 3 0
ml17 8 0 0 0 1
m18 7 1 0 0 0,75
m19 7 1 0 0 0,75
m20 7 1 0 0 0,75
Kapsam Gegerlik Indeksi 0,84

Uzman goriisleri dogrultusunda elde edilen KGO degeri diisiik olan 6. madde gorsellerin
anlasilir olmamasi, 7., 8. ve 16. maddeler ise kazanim-soru ve metin-soru iligkisinin uygun

olmamasi nedeniyle testten ¢ikarilmistir. KGO degeri 0,50 ve 0,75 olan maddeler ise dil ve
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anlatim, yazim ve noktalama, ¢oktan segmeli sorularin segenekleri, Soru-kazanim ve metin-
soru iligkisi bakimlarindan yeniden ele alinmis, uzman goriisleri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Buna gore, uygun olmayan maddelerin ¢ikarilmasi sonucu 16
madde i¢in hesaplanan kapsam gecerlik indeksinin 0,84 olmasi nedeniyle basari testinin
kapsam gegcerliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Kapsam gecerligi saglanan anlama testinin dordiincii sinif 6grencileriyle pilot uygulamasi
yapilmistir. Verilerin tamami arastirmaci tarafindan Ankara ili Kegioren ilgesinde yer alan
iki ayn ilkokulun doérdiincii sinifinda 6grenim goéren 109 dordiincii simif dgrencisinden
toplanmistir. Toplanan veriler {izerinde madde istatistiklerine yonelik madde gii¢liigii, nokta
cift serili korelasyon katsayisi ve alt list %27’lik gruplara iliskin madde giiclik ve ayirt
edicilik analizleri yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 21°de yer almaktadir.

Tablo 21

Bilgi Verici Metni Anlama Testine Iliskin Madde Istatistikleri (n = 109)
Madde Madde  Nokta Cift Serili ~ Ust Grup  Alt Grup

No Giigligii Korelasyon (n=29) (n=29)
Katsayisi
X Ss X Ss T p
ml 0,52 0,57 86 35 24 44 5098 ,00
m2 0,50 0,31 72 45 38 49 277 ,00
m3 0,66 0,34 76 44 48 51 221 ,00
m4 0,56 0,46 69 47 28 45 340 ,00
m5 0,68 0,56 93 25 34 48 576 ,00
m9 0,62 0,52 76 44 28 45 413 ,00
m10 0,95 0,30 1 00 86 3 212 ,03
mil 0,22 0,26 34 48 14 35 1,86 ,06
m12 0,50 0,58 72 45 38 49 277 ,00
m13 0,74 0,52 1 00 41 50 6,30 ,00
m14 0,55 0,41 86 35 34 48 4,66 ,00
m15 0,55 0,36 69 47 38 49 245 ,01
m17 0,50 0,60 220 ,73 110 98 4,88 ,00
m18 0,48 0,60 197 73 1 113 3,85 ,00
m19 0,55 0,67 255 ,68 62 105 8,30 ,00
m20 0,57 0,64 217 85 114 95 437 ,00
p<,05
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Tablo 21’in incelenmesinde, madde gii¢liik indeksinin 0,22 ile 0,95 arasinda, madde ayirt
edicilik indeksinin ise 0,26 ile 0,67 arasinda degistigi, madde 10 ve 11 hari¢ diger maddelerin
alt ve ist gruplar agisindan madde giiclik ve ayirt ediciliginin iyi diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Diger taraftan, list ve alt 27°1lik gruplar arasinda yapilan t testi sonuglarina gore
madde 11 hari¢ tiim maddeler igin Gist grup lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistir
(p<,05). Basar1 testinin 10. maddesi madde gii¢lik indeksinin 0,80’den biiyiik olmasi
nedeniyle ve 11. maddesi madde gii¢liikk ve ayirt edicilik indeksinin sinirda olmasi Ve {ist ve
alt 27°1ik gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamasi nedeniyle testten ¢ikarilmis ve 14
maddelik anlama testine son sekli verilmistir (Ek 11).

Testin “1” ve “0” olarak puanlanan maddelerinin giivenirligine iligkin olarak tek uygulamaya
dayali glivenirlik yontemlerinden Kuder Richardson (KR-20) kullanilmigtir. Anlama testinin
“1” ve “0” olarak puanlanan 10 maddesi i¢in hesaplanan KR-20 degeri 0,58 bulunmustur.

Bu deger anlama testinin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Akic1 Okuma

Akic1 okuma, okuma hizi (dakikada dogru okunan kelime sayisi), kelime tanima (dogruluk
yiizdesi) ve prozodi olmak iizere ii¢ bilesenden olugmaktadir. Bu arastirmanin amacina
uygun olmadig1 icin akict okuma bilesenlerinden prozodi degerlendirmeye dahil
edilmemistir. Okuma hiz1 ve kelime tanima bilesenlerine iliskin verilerin toplanmasi
amaciyla 6grencilere Akyol vd. (2014) tarafindan 6nerilen akict okuma metni sesli olarak
okutulmustur. Okumalar 6grencilerin birbirlerinden etkilenmemeleri amaciyla her bir
Ogrenciyle bireysel olarak sessiz bir ortamda (deney grubundaki &grencilerle memur
odasinda, kontrol grubundaki ogrencilerle okul kiitiiphanesinde) yapilmistir. Okumalar
arastirmaci tarafindan ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir. Okuma sonrasinda her bir
ogrenci i¢in hazirlanan 6gretmen degerlendirme formu doldurularak 6grencilerin okuma hizi

ve kelime tanima becerilerine iliskin veriler toplanmistir.
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Okuma Hizi (OH)
Okuma hiz1 6grencilerin bir dakikada dogru olarak okuduklari kelime sayisini ifade
etmektedir. Ogrencilerin okuma hizlarinin tespit edilmesi igin dncelikle 6grencilerin okuma
sliresince yaptiklart hatalar bulunmustur. Okuma hatalariin belirlenmesinde Ekwal ve
Shanker (1988) tarafindan gelistirilen ve Akyol (2006) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Yanlis Analiz Envanteri kullanilmistir. Bu envantere gore, alt1 hata tiirli (atlama, ekleme,
tekrar, hi¢ okuyamama, yanlis okuma ve ters ¢evirme) okuma hatasi olarak ele alinmustir.
Bir dakikalik siirede okunan toplam kelime sayisindan okuma siiresi boyunca yapilan okuma

hatalarinin ¢ikarilmasi sonucu 6grencilerin okuma hizlar elde edilmistir.

Kelime Tanima Yiizdesi (KTY)
Ogrencilerin kelime tanima diizeylerinin belirlenmesinde Akyol ve digerlerinin (2014)
hesaplama yontemi kullanilmistir. Akyol vd. (2014, s.10) 6grencinin 60 saniyede okudugu
dogru kelime sayisinin, toplam kelime sayisina boliiniip ardindan 100 ile carpilarak
Ogrenciye ait kelime tanima diizeyinin elde edilecegini ifade etmistir. Bu baglamda,
ogrencilerin bir dakikalik siirede okudugu toplam kelime sayist ve okuma siiresi boyunca
yaptiklari okuma hatalar: tespit edilmistir. Daha sonra okunan toplam kelime sayisindan
okuma hatalar1 ¢ikarilarak dogru okunan kelime sayisina ulasilmistir. Dogru okunan kelime
sayisinin toplam okunan kelime sayisina boliiniip yiiz ile ¢arpilmasi sonucu 6grencilerin

kelime tanima yiizdeleri hesaplanmistir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde IBM SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Veri toplama
araglarindan elde edilen 6n test ve son test verileri SPSS programina aktarilmistir.
Arastirmada kayip veri bulundurmamak amaciyla verilerin toplanmasi asamasinda her

ogrencinin kagidi tek tek kontrol edilmis ve veri girislerine 6zen gosterilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarina ait genel bilgiler i¢in verilerin aritmetik ortalamasi, standart
sapmasi, minimum ve maksimum degerleri hesaplanmistir. Deney ve kontrol gruplari 6n test
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla
bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Gruplarin uygulama oncesinden sonrasina degigsimleri
arasindaki farki tespit etmek icin On testler ortak degisken olarak alinarak son testler lizerinde
tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Kovaryans analizi, arastirmada etkisi
test edilen bir faktoriin ya da faktdrlerin disinda, bagimli degiskenle iligkisi bulunan degisken
ya da degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglar (Biiyiikoztiirk, 2017).

Tek yonlii kovaryans analizinin yapilabilmesi i¢in gruplarin her biri i¢in bagimli degiskene
ait puanlarin normal dagilim goéstermesi ve varyanslarinin esit olmasi gerekmektedir.
Verilerin normal dagilima uygunlugunu test etmek amaciyla carpiklik ve basiklik degerleri,

grup varyanslarinin homojen olup olmadig1 Levene testi ile kontrol edilmistir.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenilirligi

Arastirmada katilimci 6zellikleri, ortam, katilimc1 kaybi, veri toplama araglari, 6n test etkisi,
uygulama siireci, 6grenci tutumlari gibi arastirmanin gegerlik ve gilivenirligini tehdit eden
unsurlar asagidaki sekilde kontrol altina alinmaya ¢aligilmistir.

» Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglarin gegerli ve giivenilir olmasi i¢in
birbirine denk iki grup yansiz olarak se¢ilmistir.

» Segilen gruplarin 6grenci sayist, cinsiyet, sosyoekonomik durum, teknolojik araglara
erisim imkan1 gibi kisisel ve olgunlasma ozellikleri bakimindan birbirine denk
olmasina 6zen gosterilmistir.

» Arastirmaya gonillii olan sinif 6gretmeni, 6grenci ve velilerin katilimi saglanmistir.

» Gruplar arasinda rekabet ortaminin olusmamasi ve kontrol grubunun deneysel
uygulamadan haberdar olmamasi amaciyla gruplar farkli okullardan se¢ilmis ve sinif

ogretmenleri bilgilendirilmistir.
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Uygulamanin gerceklestigi zamanin sonuglari etkilememesi agisindan 6n test ve son
testler her iki grup icinde benzer zamanlarda benzer sirayla yapilmistir.

Biitiin veriler arastirmacinin kendisi tarafindan yiiz ylize toplanmustir.

Her iki grupta da aym Olgme araclart herhangi bir degisiklige ugratilmadan
kullanilmistir.

Ogrencilere yalnizca sorularm nasil cevaplanacagina iliskin genel aciklamalarda
bulunulmus, sorularin cevaplarina yonelik herhangi bir agiklama ve ipucu
verilmemistir.

Ogrencilerin birbirlerinden etkilenmemelerine 6zen gdsterilmis, kontrol grubu
ogrencilerine KBBT uygulanmadan 6nce kelimelerin es anlam ve zit anlamlarinin
bulundugu masa ortiileri toplattirilmistir.

Ogrencilerin testlerden sikilmalari ve yorgunluklari gdz oniinde bulundurularak
Olcme araglart iist iiste uygulanmamistir. Her iki gruba ikinci ve {igiincli ders
saatlerinde ilk olarak BVMAT ve HEMAT uygulanmustir. Bir giin arayla ikinci ders
saatinde KBBT uygulanmistir. Yine bir giin arayla ikinci ve tiglincii ders saatlerinde
dgrencilere akici okuma metni okutularak akici okuma becerileri dl¢iilmiistiir. On
test ve son test arasinda gecen siire her iki grup i¢in ayni tutulmustur.

Katilimcilarin herhangi bir nedenden dolayi arastirmaya devam edememesi veya
katilimer kayb1 yasanabilecegi diisiiniilerek ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin
sayist ylksek tutulmustur. Ancak aragtirmada katilimci1 kayb1 yasanmamustir.

Veri kaybinm1 onlemek adina o6grencilerin akict okumalari ve Zoom iizerinden
gerceklestirilen derslerin tamami kayit altina alinmastir.

On test etkisinin ortadan kaldirilmasi amaciyla kovaryans analizi (ANCOVA)
yapilmustir.

Olgme araglarmin gegerlik ve giivenirligi saglanmistir.

Ilgili Kurumlardan arastirma izni almmistir (EK 12).
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Uygulama Siireci

Hazirhik Siireci

Arastirmanin hazirlik siirecinde uygulamada hangi kelimelerin kullanilacagi, kelime
Ogretiminin ne sekilde yapilacagi, dgretim igeriklerinin nasil olusturulacagi, bir 6gretim
stirecinde kag kelime Ogretilecegi, kelime Ogretimine uygun hangi Web 2.0 araglarinin
kullanilacag1 gibi konularda ayrintili literatiir taramasi yapilmistir. Kelime 6gretimine
yonelik yapilan c¢alismalarin incelenmesinde standart bir kelime ogretim yonteminin
bulundugu séylenemez. Ancak son yillarda yapilan ¢alismalar kelime 6gretimi hakkinda
arastirmacilara yol gosterici niteliktedir. Arastirmalar, etkili bir kelime 6gretimi igin bir
kelimenin tanimimnin yani sira baglam igerisinde verilmesi, dgrencilerin kelimeye birden
fazla maruz kalmasmin saglanmasi, 6grencileri tartismaya ve kelimenin anlaminin aktif
olarak islenmesine dahil edilmesi ve kelimeleri gesitli baglamlarda gézden gegirmelerine
yardimci1 olmasi gerektigini gostermistir (Graves vd., 2014, s. 335). Barcroft (2015, s. 6)
kelime bilgisinin bi¢cim, anlam ve eslestirme olmak {izere ii¢ ana bilesenden meydana
geldigini, bir kelimenin veya sozciik Obeginin bigiminin fiziksel bir varlik oldugunu,
anlaminin, sézciik ya da sozciik 6begi tarafindan iletilen ve onunla iligkilendirilen tiim
anlamsal (anlamla ilgili) 6zellikleri oldugunu, bir kelimenin veya sozciik 6beginin bigimi ve
anlami arasindaki eslestirmeyi, bigim ve anlamin zihinsel temsillerinin birbirine nasil bagl
oldugunu ifade etmistir.

Kelime 6gretimine yonelik cevaplanmasi gereken sorulardan bir digeri ka¢ kelime ile
ogretim yapilacagidir. Konuya iligskin olarak yapilan aragtirmalar, cocuklarin haftada 8-12
yeni kok kelime 6grendigini (Beimiller ve Boote, 2006), ilkokul 6grencilerinin giinde
yaklagik 2-3 kelime veya haftada 10-15 kelime ogrenebildiklerini (Beck, Perfetti ve
McKeown, 1982), dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin her hafta yaklasik 8-12 kelime
ogrenebildiklerini (Baumann vd., 2009) gostermistir. Graves vd. (2014) haftada 8-15

kelimenin temel veya ige aktarilan kelimelerse uygun olacagi, bununla birlikte,
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ogretmenlerin 6grencilere ayrica degerli ve erisilebilir sdzciikleri 6gretmenleri durumunda
haftalik toplam 20 veya daha fazla kelime Ogretilebilecegini belirtmistir.

Sonug olarak, kelime 6gretmek icin tek bir yol olmadigindan kelime 6gretimi igin ¢esitli
tekniklerin bir arada kullanilmasinin uygun olacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada,
yapilan literatiir taramasi sonucunda kelime 6gretiminde dikkate alinan ilkeler asagidaki
sekilde siralanmistir (Akyol, 2019; Barcroft, 2015; Beck, Perfetti ve McKeown, 1982;
Beimiller ve Boote, 2006; Karadag, 2019; Manyak vd., 2014; Nation, 2001; Yasar Saglik ve
Yildiz, 2021).

» Kelime 6gretiminde kelimenin bigim, anlam ve baglamina yo6nelik etkinliklere yer
verilmistir. Kelime anlami sézlilk anlami ile es/yan anlamlilik; kelime baglami climle
ve metin baglami ¢er¢evesinde ele alinmistir.

> Ogrencilerin uygulama siirecinden sikilmamas1 amaciyla farkli Web 2.0 araclariyla
farkl: etkinlikler uygulanmistir.

» Kelimeler arasinda anlamlilik ve tanigiklik baginin olmasi kelime dgrenim siiresini
azaltacagindan kelime Ogretiminde temalarda yer alan kelimeler ayrilmamistir.
Benzer konu alanina sahip kelimelere birlikte yer verilmistir.

> Ogretimde kelime tekrarlarina yer verilmistir. Bir hafta boyunca &grencilerin ayni
kelimelere tekrar tekrar maruz kalmasi saglanmistir.

> Ogrencilerin yas seviyesi dikkate alinarak haftada en az 10 en fazla 20 kelime
ogretimi yapilmistir.

» Kelime hazinesinde onemli bir yere sahip olan deyim, atasozii, es ve zit anlamli

kelimelere yer verilmistir.

Kelime 6gretim yontemine iliskin hazirlik siirecinin tamamlanmasinin ardindan uygulama
stirecinde hangi Web 2.0 araclarmin kullanilacagina yonelik arastirmalar yapilmistir.
Arastirma kapsaminda birgok Web 2.0 araci incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda,

kelime 6gretimine uygun 13 farkli Web 2.0 aracinin kullanilmasina karar verilmistir.
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Diger taraftan, Web 2.0 araclarinin kullanimina yonelik yapilan ¢aligmalar incelendiginde,
okullardaki teknolojik alt yap1, donanim ve arag¢ gereg eksikliginin arastirmalarin uygulama
stirecini ciddi anlamda etkiledigi goriildiigiinden, uygulama derslerinin Zoom uygulamasi

iizerinden yapilmasina karar verilmistir.

Web 2.0 Araclariyla Desteklenmis Kelime Etkinliklerinin Iceriklerinin
Olusturulma Siireci
Web 2.0 araclariyla desteklenmis kelime etkinliklerinin iceriklerinin olusturulma siirecine
iligkin olarak ilkokul 4. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan sekiz temanin 6ykiileyici,
bilgilendirici, siir ve dinleme/izleme metinlerinin anahtar kelimeleri esas alinarak 126 hedef
kelime belirlenmistir. Temalar arasindaki biitlinliik korunarak her temanin hedef kelimeleri
ayr1 ayn listelenmistir. Oncelikle kelimelerin anlamima doniik etkinliklerde kullanilmak
iizere hedef kelimelerin es/yakin ve sozlik anlamlari Tirk Dil Kurumu sézliiglinden
taranarak elde edilmistir. Kelime tanimlar1 6grenci seviyesine uygunluk, acik ve anlasilir
olma gibi hususlar g6z oOniinde bulundurularak revize edilmistir. Daha sonra ciimle
baglamindan kelime 6gretimine hizmet edecek etkinliklerin i¢eriginde kullanilmak tizere her
bir kelime i¢in 4. sinif §grencilerinin seviyelerine uygun ciimlelere ihtiya¢ duyulmustur. Bu
ctimleler icin ilkokul 3., 4. ve 5. sif seviyelerindeki biitiin ders ve yardime kitaplar ile
TUBITAK Bilim Cocuk Dergisindeki makaleler taranmistir. Taranan kitap ve makalelerden
alman anlamli ciimleler (bazilar1 revize edilerek) listeye eklenmistir. Tarama sonucu
herhangi bir ciimlede gegcmeyen kelimeler i¢in arastirmaci tarafindan ciimle olusturulmustur.
Son olarak metin baglamindan kelime Ogretimine yonelik olarak “Sanat” temasi harig
(temada yer alan kelimelerden baglam {iretilememistir) her tema icin okuma metni
olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan olusturulan ciimle ve metinler i¢in uzman goriisii
alinarak goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Yapilan diizeltmeler sonrasi

etkinlik iceriklerine son sekli verilmis ve icerikler Ek 13’te sunulmustur.
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Web 2.0 Araclariyla Desteklenmis Kelime Etkinlikleri

Deney grubu 6grencileriyle kelimelerin bigim, anlam ve baglamina yonelik beyin firtinasi,
anagram, kelime arama, eslestir, eslesen ¢iftler, eksik kelime, diizelt, coktan se¢meli, labirent
kovalamaca, bulmaca, kategorilendir, yapboz, bosluk doldurmali metin ve kurbaga

atlayislart etkinlikleri yapilmistir. Etkinliklere iligkin ayrintili bilgiler asagida sunulmustur.

Beyin Firtinasi
Beyin firtinasi etkinligi dersin baslangi¢c asamasinda, bir 6nceki hafta 6grenilen kelimelerin
hatirlanmas1 amaciyla kullanilmistir. Ogrencilere énceki hafta 6grenilen kelimeler ve bu
kelimelerin es anlamlilar1 sorularak kelimelerin tekrar edilmesi saglanmistir. Bu etkinlik igin
Wordwall, Wooclap ve Kahoot! uygulamalari kullanilabilmektedir. Beyin firtinasina iliskin

deney grubuyla Wooclap uygulamasi iizerinden yapilan bir etkinlik Sekil 28’de

gosterilmistir.
Gegen hafta 6grendigimiz kelimelerden hangilerini hatirliyorsunuz?
oBIENESNE MEKANIK HASAT BANE HATIRLAMIYOM DENYIM
GUNES PANELI AMBAR
COLMUCIT DENEY ILHAM ICAT OBJE MUHABlR
- ANSIKOPEDI UMUT TASARLAMAK YASAM BILIM
ENERIJI BANDO esw

ANSKIPLOLEDI

Sekil 28. “Beyin firtinas1” etkinlik drnegi

Anagram
Kelimelerin bigimine doniik etkinlikler icin kullanilmistir. Ogrencilerin harfleri karigik
olarak verilen kelimeleri bulmalari istenmistir. Bu etkinlik i¢in Wordwall, Educandy ve
Educaplay uygulamalar1 kullanilabilmektedir. Anagrama iliskin deney grubuyla Wordwall

uygulamasi tizerinden yapilan bir etkinlik Sekil 29°da gosterilmistir.
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Sekil 29. “Anagram” etkinlik 6rnegi

Kelime Arama
Kelimelerin bi¢imine ve es/yakin anlamlisina doniik etkinlikler ic¢in kullanilmistir.
Ogrencilerden bulmacada gizli olan kelimeleri bulmalar1 istenmistir. Ogrenciler bulmacada
gizlenmis kelimeyi bulmaya ¢alismislardir. Bu etkinlik icin Wordwall, Educandy,
LearningsApss, Flippity ve Educaplay uygulamalari kullanilabilmektedir. Kelime aramaya

iliskin deney grubuyla LearningsApss uygulamasi tizerinden yapilan bir etkinlik Sekil 30°da

gosterilmistir.
Alv|d|c|F|B|lu|lE|s|n|Zz|T|o|lH|Uu|m|J 1. BiLim
N|lv|B|N|z|c|O|N|E|S|P|la|N]|]E|L|i]|J 2. ISTIFADE
s|lep|li1 |1 |k|cls|o|le|rluls| i |n|oflz|6 3 MUHABIR
i 1 Ifmjlz|T|T|0|P|O|O|A|B|E|Y|S5|Z &+ D.E”EY'M
- 5. PISTON
K|s|1|c|lulr1|ls|B|li|lL|c|r|a|s|s|F |
& TASARLAMAK
L|F|l1|olH|o|B|T]|S HlL|nm|N|B|D|Z .
- - :;. 7. iLHAM
o|G|r|Y|c]|s|i|s|T|i|F|la|D|E|N|E]|Y 2 MESNE
P s} T u R G L s} O L 1] M La] W M M P o ROPORTAJ
E/M|v|H|lAa|B|i|R|N|H|T|a|B|L|E|T]|P 10. iCAT
p|lE|N|E|Y|i|m|o|k|a|Dp|kK|Y|s|m|v]|O 11. BANDO
i|lk|p|v]|a|c|luv|lPp|rR|M|M|c|L|Uu|J|D|O 12. YA FAM
ila|ln|uls|lalclo|lri|u|T|k|1|e|lx]|r]|& 13. ANSIKLOPEDI
- =1 14. GONESPANEL
G|N|gc|lo|la|T|i|rR|Vv|Gc|H|G|O|s5]|1]|Cc|G
- - - 15. MUCIT
pli|lc|lg|m|n|T|T|R|A|1V|U|B|M|Aa|OD]|F
- - 16. TOHUM
c|lk|s|Flc|FlB|lAa|Y|UO|u|g|1|N|F|E|OD 17 DENEY
AlNJrjL]els]Z|J|s|K|H|G|Y |T]s |1 ]|V 18. MEKANIK
18. TABLET

Sekil 30. “Kelime arama” etkinlik 6rnegi
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Eslestir
Kelimelerin anlamina déniik etkinlikler icin kullanilmistir. Ogrencilerden kelimeleri
es/yakin veya sozlik anlamiyla eslestirmeleri istenmistir. Bu etkinlik i¢cin Wordwall,
Educandy, LearningsApss, Educaplay, Flippity, Wooclap ve Cram uygulamalari
kullanilabilmektedir. Eslestir etkinligine iliskin deney grubuyla Cram uygulamasi {izerinden
yapilan bir etkinlik Sekil 31°de gosterilmistir.

Il PAUSE |

ici Dogumia liim
Yaralanma isi, ms?:gg oS
- re.

faydalanma.

Yeni bir.sey Makine ile Bl i e o,
yaratma, bulma. yap||a|-|. Ity

Yeni bir bulus ortaya Isinma veya s < Radyo ve televizyon
koyan, ka’gedenya isitma amaci i%:eg "m“gll"'mﬂ"mﬂ
kimse. ssigindan h‘.f"ﬁ;'!.'ﬂﬁ.'.";:";;u
yarafianmay sagiayan

Tirld Gflemeli ve - Basin ve yayin Bir feyin nasil
vurgulu calgilardan organlarina haber gercehlesebileceBini
olusanve ﬁenellikle toplayan, bildiren veya diisiinmek, zihinde

gecit... yazan himse. hazirlamak.

Bir kimsenin belli bir Bilimsel bir gercegi -
siirede veya hay gistermek, I;?re ﬁwmgﬂ"gfg:
bo indigi dogrulamak, yaratia duygu,
bilgilerin tamami. varsayimi kanrtlamak...

Sekil 31. “Eslestir” etkinlik drnegi

Eslesen Ciftler
Kelimelerin anlamina déniik etkinlikler icin kullanilmistir. Ogrencilerin bir seferde bir
kutucuga dokunarak kelimenin es/yakin veya sozliik anlamini bulmalari istenmistir. Bu
etkinlik i¢in Wordwall, Educandy ve LearningsApss uygulamalari kullanilabilmektedir.
Eslesen ciftlere iliskin deney grubuyla Educandy uygulamasi iizerinden yapilan bir etkinlik
Sekil 32°de gosterilmistir.

)
# i
00:54
R

Baglihk | Sadakat

Sekil 32. “Eslesen ciftler” etkinlik 6rnegi
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Eksik Kelime
Kelimelerin baglamina doniik etkinlikler i¢in kullanilmistir. Bir climle tamamlama
etkinligidir. Ogrencilerden metin veya ciimle i¢inde bos birakilan yere uygun kelimeyi
yerlestirmeleri istenmistir. Bu etkinlik i¢in Wordwall, LearningsApss, Educaplay, Wooclap
ve Nearpod uygulamalar1 kullanilabilmektedir. Eksik kelimeye iliskin deney grubuyla
Nearpod uygulamas: iizerinden yapilan bir etkinlik Sekil 33’te gosterilmistir.

@ nearpod

@ Fill in the blanks
Siire en yakin - biri de miiziktir.

Her yil elli milyar kusun - ettigi tahmin ediliyor.
Tiirkiye'de ¢ok sayida amator ve profesyonel fotograf - vardir.
iiretiminden &nce kirpilmis koyun - istenmeyen maddelerden arindirlir.

elle va da kazima y6ntemiyle tizerine farkl renklerde - stirtilerek siisleniyor.

gerilen kumaslara uygulanan - sanati, ¢ok eski - kadar uzanir.
Heykel - one cikan - insan, nesne ve hayvan heykelleridir.
ince kenarh - sayesinde biitiin - hepsini bir arada tutabiliriz.

Sinemacinin yiizl ve giysileri canlanmadi.
1 _ ________ _ S I P _

|sanatmda| |figl'1rlE1‘| |i§]eme|

sanadardanl | Ke(;e | |Sallat§151| |devirlere

bellegimde

| kil | |1§1klar1n| | g0¢ | |y|lan1arm mercekler| |Kava]|

Sekil 33. “Eksik kelime” etkinlik 6rnegi

Diizelt
Ciimle baglamina déniik etkinlikler icin kullanilmistir. Ogrencilerden karisik verilen
kelimelerden anlamli ciimleler olusturmalar1 istenmistir. Bu etkinlik i¢cin Wordwall
uygulamasi kullanilmistir. Diizelt etkinligine iliskin deney grubuyla yapilan bir uygulama

Sekil 34’te gosterilmistir.
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kullanmaliyiz § kaynaklarini § bilingli

eteklerinden | su [ cikan | Dagin

DOGA VE EVREN & Paylas

Sekil 34. “Diizelt” etkinlik 6rnegi

Coktan Se¢cmeli
Kelimelerin anlamma ve baglamima doniik etkinlikler i¢in kullanilmistir. Ogrencilerden
sorularin cevabina yonelik birkag secenek arasindan dogru olanin bulunmasi istenmistir. Bu
etkinlik i¢in Wordwall, Educandy, Educaplay, Socrative, Quizizz, Quizlet, Nearpod ve
Kahoot! uygulamalar1 kullanilabilmektedir. Coktan se¢meli etkinlige iliskin deney grubuyla

Socrative uygulamasi lizerinden yapilan bir etkinlik Sekil 35’de gosterilmistir.

1 of 11 57 TEAM BLUE

Gegmiste insanlar

hasat dénemlerini hesaplamak igin zamani 8lgmek istemigler.

@ kaynaklarin giinesin
@ mahsullerin

©

bélgelerin

Sekil 35. “Coktan segmeli” etkinlik rnegi

Labirent Kovalamaca
Kelimelerin anlamina doniik etkinlikler i¢in kullanilmistir. Coktan se¢meli etkinligin
oyunlastiritlmig halidir. Labirent kovalamaca etkinliginde dogru cevaba ulasmak igin

ogrencinin diismanlardan kagmasi gerekmektedir. Bu etkinlik i¢in Wordwall uygulamasi
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kullanilmustir. Labirent kovalamaca etkinligine iliskin deney grubuyla yapilan bir uygulama

Sekil 36°da gosterilmistir.

SANATCI

[ ° J wivoer |

GERGEF

Sekil 36. “Labirent kovalamaca” etkinlik 6rnegi

Bulmaca
Kelimelerin es/yakin veya sozlik anlamlarina doniik etkinlikler i¢in kullaniimistir.
Ogrencilerden bulmacada yer alan kutucuklara uygun kelimeleri yazmalar1 istenmistir. Bu
etkinlik i¢in  Wordwall, Educandy, LearningApss ve Flipity uygulamalari
kullanilabilmektedir. Bulmacaya iliskin deney grubuyla Educandy uygulamasi {izerinden

yapilan bir etkinlik Sekil 37°de gosterilmistir.

O Tesvik

© Mahsul

>4 ® Kin
@ umut
© Ambar
° Engel

Sekil 37. “Bulmaca” etkinlik 6rnegi
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Kategorilendir
Kelimelerin es ve zit anlamlilar1 ile deyim ve atasdzlerine doniik etkinlikler icin
kullanilmustir. Ogrencilerden verilen deyim ve atasdzlerini uygun kategoriye yerlestirmeleri
istenmistir. Bu etkinlik i¢in Wordwall ve LearningApps uygulamalar1 kullanilabilmektedir.
Kategorilendir etkinligine iliskin deney grubuyla Wordwall uygulamasi tizerinden yapilan

bir etkinlik Sekil 38’de gdsterilmistir.

sanataitn By
bileziktir "

a sogloma 9
* Doy
Merakindan § Dillere destan | Tou: i yian
ipier] ook DN

Sekil 38. “Kategorilendir” etkinlik 6rnegi

Bosluk Doldurmali Metin
Metin baglamima doniik kelime etkinligi i¢in kullanilmistir. Ogrencilerden verilen metinde
bos birakilan yerleri uygun kelimelerle tamamlamalari istenmistir. Bu etkinlik i¢in
Wordwall, LearningApps, Educaplay, Wooclap ve Nearpod uygulamalari
kullanilabilmektedir. Bosluk doldurmali metne iligkin deney grubuyla LearningApps

uygulamasi tizerinden yapilan bir etkinlik Sekil 39°da gosterilmistir.
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J T L. A - = ‘
‘ BAHARIN HABERCISI EBABIL KU§U I

% “¥ 7 7

Merhaba gocuklar, ben Islam dininin kutsal kitabinda Yonerge %a benzeyen bir kus tiirliytim. Uzun
Metinde bos birakilan yerleri uygun kelimelerle doldurunuz
| sire herhangi bir yere konmadan ug iri yakalayip agzimda beslenirim
‘ Bazilarinin tadi olsa da beslenmeka ‘
Normal yasam alanim genellikle sicak ve kurak yerder olan ™ A} Efinde yasanan iKiim degisiiiginge 'Son zamanlarda lkenizi de sikca ziyaret ediyorum. Her
r yililkbahar ayiyla birikte Glkenize geldigim icin halk arasinda bana baharin deniyor. Sizlere bahan mujdeledigim icin biyuk bir duysam da dogal yasam alanim
degistiginden dolay! tilkeneceginden de korkmuyor degilim
llkbahar ayiyla birlikte callerden lkenize dogru olan yolculugum basliyor. Ik olarak samotlaria kapli genig alanlari karsiliyor beni. Bu alanlar ayni zamanda dogal yasam
alanim olan céllere goc ederken bana ediyor. Gokyiizinde ucarken collerde neredeyse hic rastiamadigim ancak dlkenizde sikca gordigam yaprakli ormanlar
cezbediyor beni. Toros'daglarinin eteklerindeki cikan suyu icmek bana oldukca keyif veriyor. Yiizeyi surekli dolay: degisim halinde olan Akdeniz'in uzerinde ucarken
kendimi daha 6nee hic gormedigim ucsuz bucaksiz ugar gibi hissediyorum.
Evet cocuklar, dlkenizin topraklarini ziyaret etmekten ve gokyiiziinde sizimekten dolay: son derece mutluyum, Simdilik bu kadar. Hepinizi cok seviyorum. Onimizdeki
ilkbaharda goriismek dilediyle. Kendinize cok iyi bakin. \ i/

Sekil 39. “Bosluk doldurmali metin” etkinlik 6rnegi

Yapboz
Kelimelerin es ve zit anlamlilar1 ile deyim ve atasdzlerine doniik etkinlikler icin
kullanilmistir.  Ogrencilerin  yapbozu tamamlayabilmeleri igin sorulari cevaplamalari
gerekmektedir. Her cevaplanan soru i¢in yapbozun parcalari agilmaktadir. Bu etkinlik igin I
Am A Puzzle uygulamasi kullanilmistir. Yapboz etkinligine iligkin deney grubuyla yapilan
bir uygulama Sekil 40°da gosterilmistir.
i

W K
¢ :

an A

Sekil 40. “Yapboz” etkinlik 6rnegi
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Kurbaga atlayislar
Etkinlik deyim ve atasdzlerinin 6gretilmesi amaciyla kullanilmistir. Ogrencilerden tanimi
verilen deyim ve atasozlerini bulmalari istenmistir. Bu etkinlik i¢in Educaplay uygulamasi
kullanilmigtir. Kurbaga atlayislari etkinligine iliskin deney grubuyla yapilan bir uygulama
Sekil 41°de gosterilmistir.

os DEYIM VE ATASOZU ® 0.000

1 51
Tum maddi ve manevi imkanlarini kullanarak elinden geleni yapmak.

v =

Vanni yogunu

ortaya
—/ A koymak &

Yola koyulmak = & Iis,;|‘aar;aa%

Sekil 41. “Kurbaga atlayislar1” etkinlik drnegi

Web 2.0 Araglariyla Desteklenmis Kelime Etkinliklerinin Uygulama Siireci

Deney grubu ogrencileriyle uygulama siirecine baslamadan 6nce oyunlarin 6grenciler
tarafindan ne kadar siirede tamamlanacagi, derslerin ka¢ giinde yapilmasi gerektigi gibi
konulara agiklik getirilmesi amaciyla bir dordiincii simif &grencisiyle pilot uygulama
yapilmustir. Pilot uygulama sonrasinda derslerin haftada {i¢ giin yaklasik bir ders saati olmasi
gerektigine karar verilmistir.

Arastirmanin asil uygulamas: 10 hafta boyunca her hafta pazartesi, carsamba ve cuma
giinleri saat 18.30’da Zoom uygulamasi {izerinden yiiriitiilmiistiir. On test ve son testlerle
birlikte 14 haftalik uygulama siireci 03.01.2022-08.04.2022 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Dersler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmistiir. Yapilan derslerin tamami
kayit altina alinmistir. Ogrencilerin derslere katiliminin saglanmasi amaciyla ilgili simf

ogretmeni ile her dersin sonunda derse katilan Ogrenci listesi paylagilmistir. Sinif
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Ogretmeninin ilgisi ve deste8iyle 6grencilerin neredeyse tamaminin biitiin hafta boyunca
derslere katilim1 saglanmistir.

Deney grubu 6grencileriyle haftanin ilk giinii kelime tanima ve es/yakin anlam, ikinci giinii
sozlilk anlam ve ciimle baglami, {iglincii giinii ise metin baglami etkinlikleri yapilmistir.

Yapilan etkinliklerde kullanilan Web 2.0 araglar1 Sekil 42°de gosterilmistir.

*Kelime Tanima *Kelime Tanima *Kelime Tanima *Kelime Tanima *Kelime Tanima
*Educandy «Wordwall «Kahoot! «LearningApps Wooclap
*Es/Yakin *Es/Yakin *Wordwall *Es/Yakin «Educandy
Anlam Anlam *Es/Yakin Anlam “Es/Yakin
*Cram *Educaplay Anlam «Wooclap Anlam
*Sozlik Anlam *Sozluk Anlam *Educandy «Sozliik Anlam *Flippity
*Wordwall *Wordwall +Sozlik Anlam «Cram «Sozliik Anlam
+Ciimle Baglami +Ciimle Baglami *Quizizz «Ciimle Baglami *Quizlet
*Wordwall *Educaplay +Ciimle Baglami Wordwall «Ciimle Baglami
*Metin Baglami *Metin Baglami Socrative *Metin Baglanm «Nearpod
LearningApps LearningApps *Metin Baglami «Educaplay «Metin Baglami
*Educaplay «LearningApps
| o (] |
*Kelime Tanima *Kelime Tanima *Kelime Tanima *Educaplay *Wordwall
LearningApps *Educandy *Wordwall *Wordwall LearningApss
*Es/Yakin *Es/Yakin *Es/Yakin I Am A Puzzle | Am A Puzzle
Anlam Anlam Anlam
*Wordwall LearningApps *Wordwall
*Sozliikk Anlam *Sozliikk Anlam *Sozliikk Anlam
*Socrative *Cram +Kahoot!
*Ciimle Baglam1 *Ciimle Baglam1 *Ciimle Baglami
*Nearpod *Wordwall *Nearpod
*Metin Baglami *Metin Baglami
LearningApps *Educaplay

Sekil 42. Uygulama siirecinde kullanilan Web 2.0 araglari
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Deney Grubuyla Gergeklestirilen Bir Ogretim Siireci

Hafta/Tema: 7. Hafta/Saglik ve Spor
Ogretilmesi Planlanan Kelimeler: Gizemli-kiif-mikroskop-mikro-pehlivan-rakip-imkan-
sifa-perhiz-miiddet-niyet-iltihap-anjin-kimyasal-6giit
Hazirhk:
e Uygulamaya iliskin etkinlikler ve bu etkinliklerin Ogrencilerle paylasilmasin
saglayan linkler hazirlanmistir.
e Ders Oncesinde Zoom uygulamasi {izerinden toplanti planlamasi yapilmistir.

Toplant1 linki dgrencilerle WhatsApp uygulamasi tizerinden paylagilmistir.

Etkinlik 1: Kelime Tanima-Es/Yakin Anlam

Siire: 40 dk.

Amag: Ogrencilerin hedef kelimeleri ve es/yakin anlamlilarini tanimalarini saglamak.
Kullanilan Web 2.0 Araci/Araglari: Educandy-LearningApps

Uygulamanin Gorselleri:

’L Mi

Ogat Yonerge Nasihat
Asagidaki kelimelerden es anlamlisi olani |
™ es anlamlisiyla gérseli olani gorseliyle
Kigtk Itinap eslestiriniz

Sekil 43. “Kelime tanima-es/yakin anlam” uygulama gorselleri

Girig: Derse baslamadan 6nce 6grencilere onceki hafta 6grenilen kelimeler ve bu kelimelerin
es/yakmn anlamlilari sorulmustur. Ogrencilerden gelen cevaplardan sonra bir énceki hafta
Ogrenilen kelimelerin tamami arastirmaci tarafindan 6grencilere hatirlatilmigtir.

Uygulama Siireci: Temada bulunan kelimelerin taninmasi amaciyla Educandy
uygulamasindan anagram ve kelime arama etkinlikleri; kelimelerin es/yakin anlaminin
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ogrenilmesi amaciyla LearningApps uygulamasindan eslestir etkinligi kullanilmustir. Ilk
olarak Zoom uygulamasi lizerinden ekran paylasimi yapilarak 6grencilere etkinlikleri nasil
yapacaklar1 gosterilmistir. Daha sonra anagram ve kelime arama etkinlik linkleri Zoom
uygulamasinin sohbet kismindan 6grencilerle paylasilmigtir. Etkinliklere erisim sorunu
yasayan Ogrencilere yardimci olunduktan sonra her 6grencinin etkinligi tamamlamasi
beklenmistir. Etkinligi tamamlayan &grencilerin sohbet kismina ka¢ puan aldiklarini ve
etkinligi ne kadar siirede tamamladiklarini yazmalari istenmistir. Biitiin 6grenciler etkinligi
tamamladiktan sonra eslestir etkinligine gecilmistir. Etkinlik linki 6grencilerle paylasilarak
her 6grencinin etkinlifi tamamlamas1 beklenmistir. Son olarak Onilimiizdeki derste bu
kelimelerin anlamlar1 ve ciimle i¢inde kullanimiyla ilgili etkinlikler yapilacagi s6ylenerek
ders sonlandirilmistir.
Etkinlik 2: Sozliik Anlam/Ciimle Baglami
Siire: 40 dk.
Amacg:

e Ogrencilerin hedef kelimelerin sdzliik anlamlarmi dgrenmelerini saglamak.

e  Ogrencilerin hedef kelimelerle ciimle baglaminda karsilasmalarini saglamak.

Kullanilan Web 2.0 Araci/Araglari: Cram-Wordwall

Uygulamanin Gorselleri:

X | © Woocky-teiteacie s X | @ plicpursdepamie: X @ o4

R —r

N tomingge  Sokimlesn i)
sty (dokesomun) amird
st yep b mwgré: ¢ pm"

lim‘-mn:ﬁl Kimﬂif ait, lebesd v iz

hinpalleiigl, ek
Shpemkeen i rapan,

Gl el Dar,
inde buboman gizem. [l ITIth‘DSyﬂﬂ.

Sekil 44. “Sozliik anlam/ctimle baglami1” uygulama gorselleri

Uygulama Siireci: Kelimelerin sozliik anlami i¢in Cram uygulamasindan eslestir etkinligi;

ciimle baglami i¢in Wordwall uygulamasindan diizelt etkinligi kullanilmistir. Ik olarak
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Zoom uygulamasi iizerinden ekran paylasimi yapilarak Ogrencilere etkinlikleri nasil
yapacaklar1 gosterilmistir. Daha sonra eslestir etkinlik linki uygulamanin sohbet kismindan
ogrencilerle paylasilmistir. Etkinliklere erisim sorunu yasayan Ogrencilere yardimci
olunduktan sonra her 6grencinin etkinligi tamamlamasi beklenmistir. Etkinligi tamamlayan
ogrencilerin sohbet kismina ka¢ puan aldiklarint ve etkinligi ne kadar stirede
tamamladiklarin1 yazmalar1 istenmistir. Biitiin 6grenciler etkinligi tamamladiktan sonra
diizelt etkinligine ge¢ilmistir. Etkinlik linki 6grencilerle paylasilarak her 6grencinin etkinligi
tamamlamasi beklenmistir. Son olarak Ontimiizdeki derste bu kelimelerle metin iginde
karsilasacaklar1 soylenerek ders sonlandirilmistir.

Etkinlik 3: Metin Baglami

Siire: 40 dk

Amag: Ogrencilerin hedef kelimelerle metin baglaminda karsilasmalarini saglamak.
Kullanilan Web 2.0 Araci/Araglari: Educaplay

Uygulamanin Gorseli:

Sekil 45. “Metin baglam1” uygulama gorselleri

Uygulama Siireci: Metin baglami i¢in Educaplay uygulamasindan bosluk doldurmali metin
etkinligi kullamlmstir Tk olarak Zoom uygulamasi iizerinden ekran paylasimi yapilarak
ogrencilere etkinliklerin nasil yapilacagi gosterilmistir. Daha sonra etkinlik linki
uygulamanin sohbet kismindan ogrencilerle paylasilmistir. Etkinliklere erisim sorunu

yasayan Ogrencilere yardimci olunduktan sonra her &grencinin etkinligi tamamlamasi
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beklenmistir. Biitiin 6grenciler etkinligi tamamladiktan etkinligi en erken tamamlayan ilk iki
ogrenciye metin sesli olarak okutulmustur. Son olarak derse katilamayan, ders esnasinda
sorun yasayan ya da etkinlikleri tekrar yapmak isteyen dgrenciler i¢in hafta boyunca yapilan

biitiin etkinlik linkleri 6grencilerle paylasilarak ders sonlandirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, “Kelime Bilgisi Basar1 Testi (KBBT)”, “Hikaye Edici Metni Anlama Testi
(HEMAT)”, “Bilgi Verici Metni Anlama Testi (BVMAT)”, “Kelime Tanima Yiizdesi
(KTY)” ve “Okuma Hiz1 (OH)” ile toplanan veriler aragtirma sorular1 baglaminda analiz
edilmis ve yorumlanmistir. Verilerin analizinde tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA)
kullanilmistir. Kovaryans analizinin dogru sonuglar verebilmesi igin karsilastirma yapilacak
gruplarin her biri i¢in bagimli degiskene ait puanlarin normal dagilim sergilemesi ve
varyanslarinin esit olmasi gerekmektedir (Can, 2016, s. 353). Bu kosullarin kontroliiniin
ardindan kovaryans analizi yapilmistir. Karsilagtirma yapilacak gruplarin her biri igin
bagimli degigkene ait puanlarin normal dagilim sergileyip sergilemedigi ¢arpiklik katsayisi
(CK) ve basiklik katsayisi (BK) kontrol edilerek test edilmistir. Carpiklik ve basiklik
katsayilarinin -2 ile +2 arasinda olmasi dagilimin normallik varsayimi i¢in yeterli kabul
edilmektedir (George ve Mallery, 2003). Betimleyici istatistikler kontrol edildiginde hem
deney hem de kontrol grubunun tiim 6n test ve son test puanlariin ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarinin -2 ile +2 arasinda oldugu goriilmektedir. Buna gore her iki grubun tiim 6n test
ve son test puanlarmin normal dagildig1 sdylenebilir. Diger taraftan, gruplarin varyanslar
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla Levene testi yapilmistir.

Levene testi sonuglar1 Tablo 22°de gosterilmistir.
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Tablo 22

Veri Toplama Araclarina Iliskin Levene Testi Sonuglar

F df1 df2 P

KBBT-ST 61 1 49 44
HEMAT-ST 03 1 49 85
BVMAT-ST 02 1 49 89
KTY-ST 78 1 49 38
OH-ST 1,06 1 49 31

p>,05

Tablo 22°de yer alan sonuglara gére grup varyanslari arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
farklilik olmadigi goriilmiistiir (p>,05). Bu nedenle gruplarin varyanslarinin homojen oldugu
sOylenebilir (p>.05). Normallik ve varyanslarin homojenligi test edildikten sonra Kovaryans

analizi yapilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Test Kelime

Bilgisi Puanlarmna Ait Grup Karsilastirmalar:

Aragtirma verileri hakkinda genel bir fikre sahip olmak amaciyla deney ve kontrol grubunda
yer alan ogrencilerin KBBT 6n test ve son testlerine iliskin betimsel istatistikler
incelenmistir. Aritmetik ortalama (X), varyans, standart sapma (Ss), minimum (Min),
maksimum (Mak), carpiklik ve basiklik katsayist degerlerinin yer aldigi betimsel istatistikler

Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23

Kelime Bilgisi Basar: Testinden Alinan Puanlara Iliskin Betimleyici Istatistikler

Test Grup N x Varyans Ss  Min. Max.  Carpiklik Basiklik
(Std. Hata)  (Std. Hata)

= DG 25 53,36 181,66 13,48 29 74 -,15 -1,25
O KG 26 5235 291,11 1706 21 83 -,31 -,49
— DG 25 7424 134,02 1158 51 91 -,38 -,89
n KG 26 56,92 336,15 18,33 21 92 -,16 -,20
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Tablo 23’iin incelenmesinde, deney grubu 6grencilerinin KBBT 6n test puanlari aritmetik
ortalamasinin 53,36, varyansinin 181,66 ve standart sapmasinin 13,48 oldugu; 6grencilerin
minimum 29, maksimum 74 puan aldig1; kontrol grubu 6grencilerinin KBBT 6n test puanlari
aritmetik ortalamasimin 52,35, varyansinin 291,11 ve standart sapmasinin 17,06 oldugu;
minimum 21, maksimum 83 puan aldig1 goriilmektedir.

Deney grubu o6grencilerinin KBBT son test puanlari aritmetik ortalamasinin 74,24,
varyansinin 134,02 ve standart sapmasinin 11,58 oldugu; minimum 51, maksimum 91 puan
aldigt; kontrol grubu 6grencilerinin KBBT son test puanlar aritmetik ortalamasinin 56,92,
varyansinin 336,15 ve standart sapmasinin 18,33 oldugu; minimum 21, maksimum 92 puan
aldig1 goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test
puanlarina ait carpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 arasinda yer almasi nedeniyle
puanlarin normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin KBBT 6n test puanlar1 kontrol altina alinarak son
test puanlariin anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kovaryans

(ANCOVA) analizi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 24’te

sunulmustur.

Tablo 24

Deney ve Kontrol Gruplarimn Sontest KBBT Puanlarina Iliskin Kovaryans Analizi

Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p eta-kare
n2

Model 12456,96 2 6228,48 100,14  ,00 81
On test 1548,94 1 1548,94 24,90 ,00 ,34
Grup 3442,30 1 3442,30 55,35  ,00* 54
Hata 2985,39 48 62,20
Toplam 15442,353 50

*p<,05
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Tablo 24 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina gore diizeltilmis
son test kelime bilgisi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (F(1-48) =55,35, p<,05, n?=,54). Bunun yani sira gruplar {izerinde
uygulanan deneysel islemin kelime bilgisi lizerinde genis etkiye (n?>= ,54) sahip oldugu
sOylenebilir. Bu sonug, 6n testler kontrol edildiginde son testlerdeki varyansin %54 {iniin
Web 2.0 aracglariyla desteklenmis kelime etkinliklerinden kaynaklandigini ortaya koymustur.
Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Bonferroni ikili

karsilastirmalar testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 25’te sunulmustur.

Tablo 25

Deney ve Kontrol Gruplarimin KBBT Son Test Puanlarina Iliskin Bonferroni Ikili
Karsilastirmalar Testi Sonuglart

Karsilastirma Ortalama Fark SH p Bonferroni Diizeltilmis 95% CI
DG ve KG 16,44 2,21 00 11,10, 20.89
KG ve DG -16,44 2,21 ,00 -20,89, -11,10

*p<,05

Tablo 25 incelendiginde, Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin (X = 74,24), kontrol grubundaki 6grencilerden ( X
=56,92) daha basarili oldugu goriilmiistiir (MD = 16,44, SH = 2,21, p =,00). Sonug olarak,
Web 2.0 araclariyla desteklenmis kelime etkinliklerinin 6grencilerin kelime bilgisini

gelistirmede mevcut programa gore anlamli diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Test Okudugunu
Anlama Puanlarina Ait Grup Karsilastirmalar:

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin HEMAT 06n test ve son testlerine iliskin
aritmetik ortalama, varyans, standart sapma, minimum, maksimum, carpiklik ve basiklik

katsayis1 degerlerinin yer aldig1 betimsel istatistikler Tablo 26’da sunulmustur.
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Tablo 26

Hikdye Edici Metni Anlama Testinden Alinan Puanlara Iliskin Betimleyici Istatistikler

Test Grup N x Varyans Ss  Min. Max.  Carpiklik Basiklik
(Std. Hata)  (Std. Hata)

= DG 25 13,44 1526 391 7 21 15 -70
O KG 26 1512 18,02 425 8 26 23 50
_ DG 25 21,20 1242 352 13 25 -1,15 67
2 KG 26 16,12 2163 465 6 25 - 45 23

Tablo 26’nin incelenmesinde, deney grubu 6grencilerinin HEMAT 6n test puanlar1 aritmetik
ortalamasinin 13,44, varyansinin 15,26 ve standart sapmasinin 3,91 oldugu; 6grencilerin
minimum 7, maksimum 21 puan aldig1; kontrol grubu 6grencilerinin KBBT 6n test puanlari
aritmetik ortalamasmin 15,12, varyansinin 18,02 ve standart sapmasinin 4,25 oldugu;
minimum 8, maksimum 26 puan aldig1 gériilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin HEMAT son test puanlari aritmetik ortalamasmm 21,20,
varyansinin 12,42 ve standart sapmasinin 3,52 oldugu; minimum 13, maksimum 25 puan
aldig1; kontrol grubu 6grencilerinin HEMAT son test puanlari aritmetik ortalamasinin 16,12,
varyansinin 21,63 ve standart sapmasinin 4,65 oldugu; minimum 6, maksimum 25 puan
aldig1 goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test
puanlarina ait carpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 arasinda yer almasi nedeniyle
puanlarin normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin HEMAT 6n test puanlar1 kontrol altina alinarak
son test puanlarmin anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
Kovaryans (ANCOVA) analizi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo

27’°de sunulmustur.
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Tablo 27
Deney ve Kontrol Gruplarimn Sontest HEMAT Puanlarina Iliskin Kovaryans Analizi

Sonuclari
Varyansin Kaynagi KT sd KO F p eta-kare
n2
Model 809,96 2 404,98 54,27 ,00 ,69
On test 480,46 1 480,46 64,38 ,00 57
Grup 495,39 1 495,39 66,38 ,00* ,58
Hata 358,20 48 7,46
Toplam 1168,16 50
*p<,05

Tablo 27 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina gore diizeltilmis
son test HEMAT puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
gortilmektedir (F(1-48)= 66,38, p<,05, n>=,58). Bunun yani sira gruplar tizerinde uygulanan
deneysel islemin HEMAT puan ortalamalar iizerinde genis etkiye (n?>= ,58) sahip oldugu
sOylenebilir. Bu sonug, on testler kontrol edildiginde son testlerdeki varyansin %58’inin
Web 2.0 araclariyla desteklenmis kelime etkinliklerinden kaynaklandigini ortaya koymustur.
Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢cin Bonferroni ikili

karsilastirmalar testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28

Deney ve Kontrol Gruplarimn HEMAT Son Test Puanlarina Iliskin Bonferroni Ikili
Karsilastirmalar Testi Sonuglart

Karsilagtirma Ortalama Fark  SH p Bonferroni Diizeltilmis 95% CI
DG ve KG 6,37 ,78 00 4,80 7,94
KG ve DG -6,37 78 00 -7,94 -4,80
*p<,05

Tablo 28 incelendiginde, Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime etkinliklerinin

uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin (X = 21,20), kontrol grubundaki 6grencilerden ( X
=16,12) daha basarili oldugu goriilmiistiir (MD = 6,37, SH = ,78, p = ,00). Sonug¢ olarak,

Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki
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Ogrencilerin mevcut programa gore uygulama yapilan kontrol grubundaki 6grencilere gore
hikaye edici metni anlamada daha basarili olduklari sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin BVMAT 0n test ve son testlerine iliskin
aritmetik ortalama, varyans, standart sapma, minimum, maksimum, c¢arpiklik ve basiklik

katsayist degerlerinin yer aldig1 betimsel istatistikler Tablo 29°da sunulmustur.

Tablo 29

Bilgi Verici Metni Anlama Testinden Alinan Puanlara Iliskin Betimleyici Istatistikler

Test Grup N x Varyans Ss  Min. Max.  Carpiklik Basiklik
(Std. Hata)  (Std. Hata)

= DG 25 1056 10,34 3,22 2 15 -,81 AT
O KG 26 854 19,38 4,40 2 18 ,62 -,31
— DG 25 16,36 10,66 3,26 9 21 -,71 -,14
n KG 26 1227 19,97 4,47 3 20 -,05 -,48

Tablo 29’un incelenmesinde, deney grubu 6grencilerinin BVMAT 6n test puanlar aritmetik
ortalamasiin 10,56, varyansinin 10,34 ve standart sapmasinin 3,22 oldugu; 6grencilerin
minimum 2, maksimum 15 puan aldigi; kontrol grubu o6grencilerinin BVMAT 6n test
puanlari aritmetik ortalamasinin 8,54, varyansinin 19,38 ve standart sapmasinin 4,40 oldugu;
minimum 2, maksimum 18 puan aldig1 gériilmektedir.

Deney grubu ogrencilerinin BVMAT son test puanlari aritmetik ortalamasiin 16,36,
varyansinin 10,66 ve standart sapmasimnin 3,26 oldugu; minimum 9, maksimum 21 puan
aldigt; kontrol grubu 6grencilerinin BVMAT son test puanlar1 aritmetik ortalamasinin 12,
27, varyansmin 19,97 ve standart sapmasinin 4,47 oldugu; minimum 3, maksimum 20 puan
aldig1 goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test
puanlarina ait ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 arasinda yer almasi nedeniyle
puanlarin normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin BVMAT 6n test puanlar1 kontrol altina alinarak

son test puanlarmin anlaml farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
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Kovaryans (ANCOVA) analizi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo

30°da sunulmustur.

Tablo 30

Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest BVMAT Puanlarina Iliskin Kovaryans Analizi

Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p eta-kare
T-I2

Model 528,02 2 264,01 28,79 ,00 ,55
On test 314,74 1 314,74 3432 00 42
Grup 91,02 1 91,02 9,93 ,00* 17
Hata 440,14 48 9,17
Toplam 968,16 50

*p<,05

Tablo 30 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina gére diizeltilmis
son test BVMAT puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu
goriilmektedir (F(1-48)= 9,93, p<,05, n?>==,17). Bunun yani sira gruplar tizerinde uygulanan
deneysel islemin BVMAT puan ortalamalar lizerinde genis etkiye (n*= ,17) sahip oldugu
sOylenebilir. Bu sonug, 6n testler kontrol edildiginde son testlerdeki varyansin %17°sinin
Web 2.0 araclariyla desteklenmis kelime etkinliklerinden kaynaklandigini ortaya koymustur.
Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Bonferroni ikili

karsilagtirmalar testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 31°de sunulmustur.

Tablo 31

Deney ve Kontrol Gruplarinin BVMAT Son Test Puanlarina Iliskin Bonferroni Ikili
Karsilastirmalar Testi Sonuclar:

Karsilastirma Ortalama Fark  SH p Bonferroni Diizeltilmis 95% CI
DG ve KG 2,76 ,88 ,00 1,00 4,53
KG ve DG -2,76 ,88 ,00 -4,53 -1,00
*p<,05
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Tablo 31 incelendiginde, Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin (X = 16,36), kontrol grubundaki 6grencilerden ( X
=12,27) daha basarili oldugu goriilmiistiir (MD = 2,76, SH = ,88, p = ,00). Sonug¢ olarak,
Web 2.0 araglartyla desteklenmis kelime etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin mevcut programa gore uygulama yapilan kontrol grubundaki 6grencilere gore

bilgi verici metni anlamada daha basarili olduklar1 s6ylenebilir.

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Test Akici

Okuma Puanlarina Ait Grup Karsilastirmalari

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin KTY 6n test ve son testlerine iliskin
aritmetik ortalama, varyans, standart sapma, minimum, maksimum, c¢arpiklik ve basiklik

katsayist degerlerinin yer aldig1 betimsel istatistikler Tablo 32°de sunulmustur.

Tablo 32

Kelime Tanima Yiizdesi Puanlarina Iliskin Betimleyici Istatistikler

Test Grup N x Varyans Ss  Min. Max.  Carpiklik Basiklik
(Std. Hata)  (Std. Hata)

— DG 25 95 00 04 82 1 1,57 23
O KG 26 95 00 04 84 99 1,25 1,05
_ DG 25 96 00 03 90 1 -,58 -,66
»  KG 26 97 00 04 g 1 - 20 91

Tablo 32’nin incelenmesinde, deney grubu 6grencilerinin KTY 6n test puanlar aritmetik
ortalamasinin ,95, varyansinin ,00 ve standart sapmasinin ,04 oldugu; 6grencilerin minimum
,82, maksimum 1 puan aldigi; kontrol grubu 6grencilerinin KTY 0n test puanlari aritmetik
ortalamasmin ,95, varyansinin ,00 ve standart sapmasinin ,04 oldugu; minimum ,84,
maksimum ,99 puan aldig1 gériilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin KTY son test puanlari aritmetik ortalamasinin ,96, varyansinin
,00 ve standart sapmasinin ,03 oldugu; minimum ,90, maksimum 1 puan aldigi; kontrol

grubu 6grencilerinin KTY son test puanlart aritmetik ortalamasinin ,97, varyansinin ,00 ve
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standart sapmasinin ,04 oldugu; minimum ,82, maksimum 1 puan aldig1 gériilmektedir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puanlarina ait ¢arpiklik
ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 arasinda yer almasi nedeniyle puanlarin normal dagilima
sahip oldugu sodylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin KTY 6n test puanlari kontrol altina alinarak son
test puanlarmin anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kovaryans

(ANCOVA) analizi yapilmigtir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 33’te

sunulmustur.
Tablo 33
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest KTY Puanlarina Iliskin Kovaryans Analizi Sonuglari
Varyansin Kaynagi KT sd KO F p eta-kare
T]Z
Model ,02 2 ,01 8,56 ,00 ,26
On test ,02 1 ,02 16,96 ,00 ,26
Grup ,00 1 ,00 22 ,65* ,00
Hata ,04 48 ,00
Toplam ,06 50
*p>,05

Tablo 33 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina gore diizeltilmis
son test KTY puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir (F(1-48)=,22, p>,05, n>=,00). Bunun yani sira gruplar iizerinde uygulanan
deneysel islemin KT puan ortalamalar: iizerinde herhangi bir etkiye (n?=,00) sahip olmadig1
sOylenebilir. Sonug¢ olarak, Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu 6grencileriyle mevcut programa gore uygulama yapilan kontrol
grubu Ogrencileri arasinda kelime tanima becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunamamastir.
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Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin OH 6n test ve son testlerine iliskin aritmetik
ortalama, varyans, standart sapma, minimum, maksimum, ¢arpiklik ve basiklik katsayisi

degerlerinin yer aldig1 betimsel istatistikler Tablo 34’te sunulmustur.

Tablo 34

Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma Hizlarina Iliskin Betimleyici Istatistikleri

Test Grup N X Varyans Ss Min. Max. Carpiklik  Basiklik
(Std. (Std. Hata)

Hata)
— DG 25 104,08 450,49 21,22 59 137 -,38 -,96
Q KG 26 104,23 740,59 27,21 54 154 -,11 -,84
= DG 25 117,28 396,88 19,92 81 147 -,22 -1,27
n KG 26 107,58 782,65 27,98 57 156 -13 -,99

Tablo 34’iin incelenmesinde, deney grubu 6grencilerinin OH 6n test puanlari aritmetik
ortalamasinin 104,08, varyansinin 450,49 ve standart sapmasinin 21,22 oldugu; 6grencilerin
minimum 59, maksimum 137 puan aldigi; kontrol grubu 6grencilerinin OH 6n test puanlari
aritmetik ortalamasimin 104,23, varyansinin 740,59 ve standart sapmasinin 27,21 oldugu;
minimum 54, maksimum 154 puan aldig1 goriilmektedir.

Deney grubu o6grencilerinin OH son test puanlari aritmetik ortalamasinin 117,28,
varyansinin 396,88 ve standart sapmasinin 19,92 oldugu; minimum 81, maksimum 147 puan
aldigt; kontrol grubu 6grencilerinin OH son test puanlari aritmetik ortalamasinin 107,58,
varyansinin 782,65 ve standart sapmasinin 27,98 oldugu; minimum 57, maksimum 156 puan
aldig1 goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test
puanlarina ait ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 arasinda yer almasi nedeniyle
puanlarin normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test OH puanlar1 kontrol altina alinarak son
test puanlarmin anlaml farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kovaryans
(ANCOVA) analizi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 35’te

sunulmustur.
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Tablo 35

Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Okuma Hizlarina Iliskin Kovaryans Analizi Sonuglar:

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p eta-kare
T-IZ
Model 28007,97 2 14003,99 294,39 ,00 ,93
On test 26808,02 1 26808,02 563,55 ,00 ,92
Grup 1235,85 1 1235,85 25,98 ,00* .35
Hata 2283,36 48 47,57
Toplam 30291,333 50
*p<,05

Tablo 35 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina gore diizeltilmis
son test OH puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
gortilmektedir (F(1-48)= 25,98, p<,05, n?>=,35). Bunun yani sira gruplar tizerinde uygulanan
deneysel islemin OH puan ortalamalarn iizerinde genis etkiye (n?= ,35) sahip oldugu
soylenebilir. Bu sonug, on testler kontrol edildiginde son testlerdeki varyansin %35’inin
Web 2.0 araglartyla desteklenmis kelime etkinliklerinden kaynaklandigini ortaya koymustur.
Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Bonferroni ikili
karsilastirmalar testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 36°da sunulmustur.

Tablo 36

Deney ve Kontrol Gruplarimin Okuma Hizlarina Iliskin Bonferroni Ikili Karsilastirmalar
Testi Sonuglar

Karsilastirma Ortalama Fark  SH p Bonferroni Diizeltilmis 95% CI
DG ve KG 9,85 1,93 00 5,96 13,73
KG ve DG -9,85 193 00 -13,73 -5,96
*p<,05

Tablo 36 incelendiginde, Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin ( X = 117,28), kontrol grubundaki 6grencilerden (
X =107,58) daha basarili oldugu goriilmiistiir (MD = 9,85, SH = 1,93, p = ,00). Sonug
olarak, Web 2.0 araglartyla desteklenmis kelime etkinliklerinin uygulandigi deney
grubundaki Ogrencilerin mevcut programa goére uygulama yapilan kontrol grubundaki

ogrencilere gore okuma hizlariin daha iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonug ve Tartisma

Web 2.0 araclartyla desteklenmis kelime 6gretiminin kelime bilgisi, okudugunu anlama ve
akic1 okuma becerilerine etkisini incelemeyi amaglayan bu arastirmanin sonuglari her bir alt

problem i¢in ayr1 basliklarda ele alinmis ve tartisiimistir.

Web 2.0 Araclariyla Desteklenmis Kelime Ogretiminin Kelime Bilgisine iliskin
Sonug ve Tartisma
Aragtirma sonucunda, Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime 6gretimi yapilan deney
grubu &grencileri son test ve On test kelime bilgisi puanlari arasindaki farkin kontrol grubu
ogrencileri son test ve On test puanlar arasindaki farktan istatistiksel olarak anlamli diizeyde
daha fazla oldugu saptanmistir. Bu sonug, Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime
ogretiminin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kelime bilgisini arttimada etkili oldugunu
gostermistir. Buna gore, Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime 6gretiminin dgrencilerin
kelime bilgisi gelisimine katki sagladig1 sdylenebilir. Bu ¢alismanin sonuglari literatiirde
benzer amaglarla yapilan bir¢ok yurtici ve yurtdisi arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir
(Akdogan, 2020; Antara, 2022; Aulia, Wahjuningsih ve Andayani, 2020; Canli Bekar, 2019;

Chen ve Wang, 2015; Cil, 2021; Guaqueta ve Castro-Garces, 2018; Huei vd., 2021; Karatay
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vd., 2018; Torres Alvarez, 2022; Tiiregiin, Coban ve Adigiizel, 2022; Wahyuni, 2021; Yu
ve Luo, 2022). Literatiirde Web 2.0 araglarinin kelime 6gretimi igin etkili oldugunu ortaya
koyan c¢alismalar olmakla birlikte sonuglari etkisiz olan g¢aligmalar da bulunmaktadir
(Reynolds ve Taylor, 2020; Tirasoglu, 2019). Arastirmanin 6gretim yontemi, siiresi Ve
igerigi, arastirmada kullanilan araglarin se¢imi, hedef kitle 6zellikleri vb. gibi faktorlerin

arastirma sonuglaria yansidig diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin kelime bilgi diizeylerindeki artis1 aciklayan bircok etkenden soz edilebilir.
Bunlardan ilki Web 2.0 araglarinin pratik ve kullanigh 6zelliklere sahip olmasidir. Web 2.0
araglariin 6grenci performansini gostermesi, tablet, telefon, bilgisayar gibi araglarla erisim
saglamasi, etkilesimli oyunlara miisaade etmesi, bireysel degerlendirme yapmasi,
ogrencilerin arkadaglariyla birlikte etkilesimli olarak etkinliklere katilmalarini saglamasi,
uygulama iceriklerinin ¢esitli ve eglenceli olmasi gibi 6zelliklerinin 6grenci basarisinda
etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Kelime 6gretiminde kullanilan geleneksel yontemlerin
aksine Web 2.0 araclar1 ¢coklu ortam destegi saglamaktadir. S. Yal¢in (2022, s. 518) ¢oklu
ogrenme modelini destekleyen, sinirsiz tekrar imkani sunan, yer ve siire kisitlamasi olmayan
teknolojik araglarin, kelime 6grenme deneyimini sadece kelimenin anlamini ezberlemekten
cikarip, 6grencinin kelimenin baglam iginde kullanimimi farkli etkinliklerle gorebilecegi,
interaktif olarak kendini test edebilecegi, ilerleme hizim1 gorebilecegi, hangi kelimelerde
ogrenme eksikliginin oldugunu saptayabilecegi, kelime Ggretim siirecini oyunlastiran ve
kelime 6gretiminin kaliciligini arttiran bir deneyim haline getirdigini ifade etmistir. Konuya
iliskin olarak Sharma ve Unger (2016) ise kelime 6gretiminde Web 2.0 araglarinin anlamay1
derinlestirdigini, kavram yanilgilarini ortadan kaldirdigin1 ve igerigin pratik uygulamasini

desteklemek i¢in 6grenme siiresini hizlandirdigini ifade etmistir.

Ogrencilerin kelime bilgi diizeylerindeki artis1 aciklayan faktorlerden ikincisi arastirmanin
amacina uygun Web 2.0 araclarinin secilmesidir. Gelisen teknolojiyle birlikte Web 2.0 arag
sayis1 ve c¢esitliligi her gecen giin artmaktadir. Bu nedenle yapilan bazi arastirmalar amaca

uygun hangi Web 2.0 araclarinin kullanilacagima dair arastirmacilara Onerilerde
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bulunmaktadir. Ornegin Inal ve Arslanbas’in (2021) calismasinda Tiirkgenin yabanci dil
olarak uzaktan 6gretiminde 6grenci ve egitmenler arasinda aktif iletisimi saglayabilecek web
2.0 araglarina ve bu araglarin hangi seviyelerde kullanilabilecegine yonelik Padlet, Lyrics
Training, Google Classroom, Mindmeister, LearningApps, Voki, Quizlet, Wordwall
uygulamalarina yer verilmistir. Yine S. Yalgin (2022) kelime &gretim siirecinde Nearpod,
Miro, Thinglink, LearningApps ve Quizizz uygulamalariin kullanilabilecegini belirtmistir.
C. Yalgin (2020) ise ¢alismasinda Almanca dil becerilerinin gelisiminde faydali ve etkili
olabilecegi diisiiniilen Storybird, Storyboardthat, Quizlet, Memrise, Voki, Vocaroo, Padlet,
Duolingo, Pixton, Kahoot ve Canva uygulamalarini ele almistir. Yapilan bu arastirmada
kullanilan araglarin kelime 6gretimine uygun olmasina 6zen gosterilmis ve deneysel siirecte
on bes farkli Web 2.0 uygulamasina yer verilmistir. Uygulamalarin birgogu 6grencilerin
eglenerek dgrenecekleri oyun 6zellikleriyle tasarlanmistir. Nitekim, Sprenger (2013) oyun
yoluyla kelime dagarciginin birden ¢ok sekilde aktif olarak islenmesinin bilgiye ulasmayi

kolaylastirdigin1 belirtmistir.

Arastirma sonuglar1 iizerinde etkisi olan bir diger faktor ise uygulanan yontemdir. Ogretim
stirecinde Web 2.0 uygulamalari birer ara¢ olarak kullanilmistir. Kelime bilgisi izerinde
etkili sonuglar alinmasinin asil nedeninin kelime 6gretim siirecinde kullanilan yontem ve
hazirlanan igerikler oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada kelime 6gretiminde kelimenin
bicim, anlam ve baglamina yonelik uygulamalara yer verilmis ve kelime tekrar yontemiyle
kelime hazinesinin gelistirilmesi amaclanmistir. Olgme ve degerlendirme amaciyla
hazirlanan kelime bilgisi basar testinde kelimenin bi¢im, anlam ve baglaminin yani sira
ogretim programinda yer alan soz varligi kazanimlarina yonelik sorulara yer verilmistir.
Ogrencilerin kelime bilgileri uygulama asamasinda kullanilan ydnteme uygun olarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglar1 yapilan uygulamalarin kelime hazinesini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Baturay (2007) ¢alismasinda kelime
ogretiminde baglam ve aralikl tekrar yontemini kullanmistir. Baglam modelinde ve aralikli
tekrarlarda Web tabanli multimedya aciklamali kelime dgreniminin orta seviye Ingilizce
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ogrenenlerin kelime hazinesi iizerindeki etkisinin arastirildig1 ¢alismada, 6grencilerin bosluk
doldurma, ¢oktan se¢meli testler, oyunlar, bulmacalar gibi etkilesimli alistirmalarla hedef
kelimeleri aralikli olarak tekrarlamasi saglanmistir. Arastirma sonuglari, Ogrencilerin
Ingilizce kelime ogrenimine ydnelik olumlu tutum gelistirmelerinin yami sira aralikli
tekrarlar yoluyla kelime Ogretiminin O6grencilerin kelime hazinelerini arttigin1 ortaya

koymustur.

Yapilan arastirmalar baglam temelli kelime O6gretiminin geleneksel kelime Ogretimine
nazaran kelime hazinesini gelistirmede daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Konuya
iliskin olarak Giir (2014) ilkokul 6grencilerinin yeni kelime dgretiminde uygulanabilecek
tekniklerden geleneksel sozliik kullanim teknigi ile baglam temelli kelime 6gretim teknigini
kargilastirmis, baglam temelli kelime 6gretim tekniginin daha verimli oldugu sonucuna
ulasmustir. Bu nedenle, yapilan bu arastirmada dgrencilerin kelime hazinesi {izerinde baglam
temelli kelime oOgretimine yonelik hazirlanmis ciimle ve metinlerin etkili oldugu

diistiniilmektedir.

S6z varligini olusturan unsurlar arasinda deyim ve atasdzlerinin 6nemli bir yeri vardir. Web
2.0 araglar1 deyim, atasozii ve es/zit anlaml kelimelerin 6gretilmesinde oldukga kullanigh
araglardir. Sahin’in (2019) ilkokul ikinci simif 6grencileri ile gergeklestirdigi ¢alismada,
arttinnlmis gerceklik uygulamalarimin 6grencilerin deyim &6grenmeleri iizerinde olumlu
etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda, 06grencilerin kelime bilgi
diizeylerindeki artisin kelime 6gretiminde hedef kelimeler disinda deyim, atasozii ve es/zit

anlamli kelimelere yer verilmesinden kaynakli oldugu sdylenebilir.

Hem anadil hem de yabanci dil kelime Ogretiminde teknolojinin rolii yadsinamaz.
Teknolojinin &gretici bir arag olarak siklikla kullanildig1 giiniimiizde, Web 2.0 araglarinin
kelime Ogretimine uygun stratejilerle birlikte kullanilmasi durumunda etkili sonuglar
doguracagimi ongdérmek kacinilmazdir. Alanyazin incelendiginde, Web 2.0 araglariyla

olusturulmus dijital hikayeler, karikatiirler, oyunlar, artirilmis gergeklik uygulamalar1 vb.
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etkinliklerin kelime 6gretiminde oldukga etkili oldugu goriilmektedir. Ornegin Akdogan’n
(2020) yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin kendilerini ifade etmek lizere dijital hikayelerle
yaptiklar1 kelime ¢alismalariin kelime basarilarini olumlu yonde etkiledigi ve 6grencileri
mevcut ogretim programinda Onerilen yontemlere gore daha etkin kildigi sonuglarina
ulagilmigtir. Cinar (2019) ise ¢alismasinda, Web 2.0 araglarindan Quizlet uygulamasinin
dersleri daha keyifli hale getirdigini, ortaokul 6grencilerinin motivasyonlarini ve kelime
O0grenme performanslarini arttigin1 ortaya koymustur. Benzer sekilde Arslan’in (2020)
caligsmast Quizlet uygulamasinin yabanci dil kelime 6grenme siireci iizerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu, Quizlet'in kelime bilgisini arttirmakla birlikte 6grencilerin
motivasyonunu, basarisini, kendi kendine ¢alisma yeteneklerini etkiledigini gostermistir.
Yine, Barreira vd. (2012) tarafindan yapilan ¢calismada bir artirilmig gerceklik uygulamasi
olan Mow’un kelime 6gretmek ic¢in etkili oldugu, M. Akgayir ve G. Akcayir’in (2016)
caligmasinda ise arttirilmis gerceklik uygulamalarinin yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin

kelime 6grenmelerine yardimci bir arag olarak kullanilabilecegi ortaya konulmustur.

Web 2.0 araglarinin kelime o6gretimi {izerindeki olumlu etkilerine dair kullanic1 ve
uygulayict goriislerini ele alan nitel arastirma bulgular1 da bu araglarin kelime hazinesini
arttirmada etkili oldugunu gdstermistir. Arslan (2020) iiniversite 6grencilerinin yabanci dil
kelime 6gretiminde Quizlet'i kelime dagarcigini eglenceli bir sekilde artirmak i¢in olduk¢a
motive edici, rekabetci ve etkileyici bulduklarini ifade etmistir. Karatay ve digerlerinin
(2018) durum c¢alismasinda Web 2.0 araclarindan Edmodo’nun yeni sozciik ve soz
obeklerinin 6grenilmesine katki sagladigi tespit edilmistir. Hadijah, Pratolo ve Rondiyah
(2020) o6grencilerin Web 2.0 araclarindan “Kahoot!” kullanimina yonelik bakis agilarini
arastirdig1 ¢aligmasinda, Kahoot! un kelime bilgisini degerlendirmek icin uygun bir arag¢
oldugunu, uygulamanin 6grencilerin dikkatini ¢ektigini, motivasyonlarini arttidigini ve
sinifta daha aktif olmalaria yardimer oldugunu belirtmistir. Daha genis sonuglarin yer aldigi
Tiirkiye’de dil 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullanimina yonelik yapilan ¢alismalarin
sistematik olarak incelendigi Yasar Saglik ve Yildiz’in (2021) galismasinda, Web 2.0
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Uygulamalarinin 6grenci goriislerine gore ilgi c¢ekici, eglenceli ve etkileyici oldugu,
kullaniminin keyifli oldugu, derse karsi olumlu tutum gelistirdigi, yararli ve kullanislt
oldugu, akilda kaliciligi arttirdigi, 6grenmeyi kolaylagtirdigi, konunun anlasilirligini
arttirdigi; 6gretmen goriislerine gore, yararli ve kullanisl oldugu, zaman tasarrufu sagladigi,
kagit israfin1 Onledigi, Ogrencilerin yaraticiliklarint arttigi, Ogrencileri derse karsi
isteklendirdigi, O0grenmeye katki sagladigi; arastirmaci goriislerine gore, Ogrencileri
eglendirdigi, O6grencilerin ders boyunca motivasyonlarini yiikselttigi, dersin etkililigini
arttirdigi, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini cektigi, dgretmen-6grenci ve dgrenci-dgrenci
etkilesimini arttirdigi, ogrencilerin derse karsi ilgilerini ve hazirbulunusluk diizeylerini
arttirdigi, derse katilimi arttirdigi, kolay ve uygulanabilir oldugu, 6grencilerin dersten
stkilmalarmi onledigi, 6grenmelerin hatirlanmasini kolaylastirdigi, 6grencilerin sorulara
Ozglin cevaplar vermesini sagladigi, derse yonelik farkindalik olusturdugu gibi olumlu

gorlsler yapildig goriilmiistiir.

Sonug olarak, arastirma sonuglar1 etkili kelime 6gretim ilkelerini iceren teknoloji aracilt
kelime miidahalesinin 6grencilerin kelime hazinelerini arttirmalarina yardimci oldugunu

gostermistir.

Web 2.0 Araclariyla Desteklenmis Kelime Ogretiminin Okudugunu Anlama
Becerisine iliskin Sonuc ve Tartisma
Web 2.0 araclariyla desteklenmis kelime 6gretimi yapilan deney grubu 6grencileri son test
ve 0n test okudugunu anlama puanlari arasindaki farkin kontrol grubu 6grencileri son test ve
On test puanlar1 arasindaki farktan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha fazla oldugu
saptanmistir. Bu sonug, Web 2.0 araclartyla desteklenmis kelime Ogretiminin ilkokul
dordiincii sinif Ogrencilerinin hikaye edici ve bilgi verici metni anlama becerisini
gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur. Buna gére, Web 2.0 araglariyla desteklenmis
kelime Ogretiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi gelisimine katki sagladigi

sOylenebilir.
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Arastirma sonuglarinin etkili olmasinin sebepleri arasinda kelimenin bi¢im, anlam ve
baglamina yonelik kelime miidahalelerinin yapilmasi, 6gretim siirecinde Web 2.0 araglarinin
kullanilmas1 ve 6l¢gme ve degerlendirme amaciyla kullanilan basari testlerinde basit ve derin
anlamaya dayali sorulara yer verilmesi sayilabilir. Bu nedenlere iliskin olarak arastirma

sonuclart agsagida tartisilmigtir.

Kelime miidahalelerinin okudugunu anlama {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu gosteren
onceki arastirmalardan elde edilen bulgular aragtirmanin sonuglariyla ortiismekte ve bunlari
genisletmektedir. Konuya iliskin olarak Kayahan’in (2011) arastirmasi kelime ogretim
etkinliginin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okuma hatalarini azalttig1 ve okudugunu
anlama becerisini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur. Ancak Weekley (2017)
tarafindan yapilan arastirmanin sonuglari kelime miidahalelerinin akicilik ve anlama
becerisine etki etmedigini gostermistir. McKeown, Beck, Omanson ve Pople (1985) kelime
ogretimi yoluyla anlama tizerinde higbir etki gostermeyen ¢aligsmalarin, genellikle her bir
kelimeyle az sayida karsilasma ve kelime tanim baglantilarin1 vurgulayan veya kelimelerle
etkilesim i¢in sinirlt firsatlar sunan 6gretim formatlart ile karakterize edildigini ifade

etmistir.

Kelime hazinesinin, okudugunu anlamay1 degerlendirmek i¢in kullanilan metin tiirlerinden
etkilendigi soylenebilir. Yildirim, Yildiz ve Ates’in (2011) ¢alismasinda kelime hazinesinin
hikaye edici metni anlamaya kiyasla bilgi verici metni anlamanin daha giiglii bir yordayicisi
oldugu sonucuna varilmistir. Fogarty vd. (2020) tarafindan yapilan teknoloji aracili kelime
miidahalesinin kelime hazinesi ve anlama olglimleri iizerindeki etkisinin incelendigi bir
baska caligmada ise, Vocabulators programi kullanilarak yapilan uygulamalarin 6grencilerin
bilgi verici metni anlama, alic1 ve ifade edici s6z varligr ile ciimlelerdeki sdzciikleri anlama
tizerinde etkisi bulunurken, hikaye edici metni anlama ol¢iimlerinde herhangi bir etkisi
bulunamamistir. Buna gore, kelime hazinesinin genisligi ve derinliginin alana 6zgii kelime
ve kavramlarin yogun olarak kullanildig1 bilgi verici metinleri anlama noktasinda oldukg¢a

onemli oldugu soylenebilir. Ancak yapilan bu ¢alisma kelime hazinesinin 6grencilerin hem
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hikaye edici hem de bilgi verici metni anlama becerisini gelistirmede etkili oldugunu
gostermistir. Sonuglarin etkili olmasinin okudugunu anlama basari testinde yer verilen basit

ve derin anlamaya dayali sorulardan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Kullanilan metin tiiriiniin yan1 sira okudugunu anlama performasi iizerinde iizerinde etkili
olan bir bagka faktor baglamdir. Baglam temelli 6gretim yontemi okudugunu anlama
becerisini gelistirme yollarmdan biridir. Ilter (2017) arastirmasinda baglam temelli
Ogretimin 6grencilerin okudugunu anlama performanslarint 6nemli dlgiide gelistirdigini,
bilinmeyen kelimelerin anlamlarinin karmasikligini baglamdan ¢6zebildiklerini ve okuma
engelleriyle bas etmek i¢in okuma sirasinda ihtiyag duyulan biligsel stratejileri
kullanabildiklerini ortaya koymustur. Arastirmaci &grencilerin  okudugunu anlama
becerilerinin gelisimini onlarin okuma esnasinda karsilastig1 bilinmeyen kelimeler ile bag
etmek i¢in baglamdan kelime anlami ¢ikarma stratejilerini 6grenmelerinden kaynaklandigini
ifade etmistir. Bu ¢alismada ise yapilan kelime 6gretim miidahalesinde yer alan ciimle ve
metin baglamlarinin deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama performanslarini olumlu

yonde etkiledigi diisiiniilmektedir.

Okudugunu anlama becerisini gelistirilmek icin kullanilan materyal ve etkinliklerin
ogrencilerin ihtiyaclarina ve ilgi alanlarina duyarli bir sekilde secilmesi gerekmektedir.
Giliniimiiz 6grencilerinin ihtiyaglar1 ve ilgi alanlar1 goz 6niinde bulunduruldugunda Web 2.0
araglarinin bu amaca hizmet ettigi soylenebilir. Bu sebeple, Web 2.0 araglariyla yapilan
uygulamalarin okudugunu anlama becerisine etkisine dair son yillarda ¢ok sayida ¢alisma
yapilmustir (Akdogan, 2020; Bilaloglu, 2019; Bursali, 2022; Cha, 2018; Cetin, 2020; Paez
Espitia ve Mercado Castro, 2021; Priyanti, vd., 2019; Pupah ve Sholihah, 2022; Quimbayo
ve Sanabria, 2017; Rahmawati ve Wijayanti, 2022; Ratnasari vd., 2019; Roviqgoh vd., 2021;
Sentiirk Leylek, 2018; Tabak, 2017; Tiryaki ve Karakus, 2019; Zalika vd., 2021). Yapilan
caligmalar incelendiginde, Socrative (Cha, 2018; Roviqoh vd., 2021; Tiryaki ve Karakus,
2019), Nearpod (Delacruz, 2014; Pupah ve Sholihah, 2022), Educaplay (Paez Espitia ve

Mercado Castro, 2021; Pérez Salazar, 2014; Quimbayo ve Sanabria, 2017) ve Quizizz
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(Priyanti vd., 2019; Ratnasari vd., 2019; Zalika vd., 2021) uygulamalarinin okudugunu
anlama becerisinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bahsi gegen
uygulamalarin tamaminin kullanildigi bu arastirmanin sonuglart da 6nceki calismalari
destekler nitelikte Web 2.0 araglariyla yapilan uygulamalarin okudugunu anlama becerisinin

gelisiminde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Web 2.0 Araclariyla Desteklenmis Kelime Ogretiminin Akict Okuma Becerisine
Iliskin Sonu¢ ve Tartisma
Web 2.0 araclariyla desteklenmis kelime 6gretimi yapilan deney grubu 6grencileri son test
ve 0n test okuma hizi puanlari arasindaki farkin kontrol grubu 6grencileri son test ve on test
puanlar1 arasindaki farktan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha fazla oldugu, ancak
deney grubu dgrencileri son test ve On test kelime tanima puanlari arasindaki farkin kontrol
grubu Ogrencileri son test ve On test puanlari arasindaki farktan anlamli olmadigi
saptanmistir. Bu sonuglar, Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime 6gretiminin ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin okuma hizlarmi arttirdigi, kelime tanima diizeylerine herhangi
bir etkisi olmadigini ortaya koymustur. Buna gore, Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime
ogretim uygulamalarinin akici okuma becerilerinden okuma hizi tizerinde olumlu etkisinin

oldugu sdylenebilir.

Deneysel siirecte kullanilan kelime tekrar tekniginin okuma hizi puan ortalamalar tizerinde
olumlu etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Kelime tekrar tekniginin akic1 okuma becerisini
gelistirdigine yonelik alanyazinda bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Nitekim, Yilmaz (2008)
kelime tekrar tekniginin akici okuma becerilerini gelistirmeye etkisini inceledigi
caligmasinda, bu teknigin akici okuma becerilerini gelistigi sonucuna ulagmistir. Yine
Saglam, Bas ve Akyol’un (2020) calismasinda kelime tekrar tekniginin okuma esnasinda
ortaya c¢ikan sesli okuma yanliglarini gidermede, akici okuma ve okudugunu anlama

becerilerini gelistirmede faydali oldugu ortaya koyulmustur. Benzer sekilde Glazer’in
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(2007), ¢alismasinda kelime tekrar teknigi ile tekrarli okuma tekniginin sesli okumadaki

yanlislar1 azalttig1 tespit edilmistir.

Akict okuma, okudugunu anlamanin kritik bilesenlerinden biridir. Akict okuma, basili
metnin dogru ve hizli sozli gevirisini ifade eder ve hem baglamdan bagimsiz (kelime
diizeyinde) hem de baglam i¢inde (metin diizeyinde) okumayi kapsar (Lee ve Chen, 2019,
s. 1658). Rasinsk, Reutzel, Chard ve Limon-Thompson (2011, s. 292) kelime hazinesi
gelismis okuyucularin daha akici okuduklarini bu nedenle akici okuma becerisinin
gelisiminde kelime hazinesi gelisimine 6nem verilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu
nedenle, yapilan bu c¢aligmayla Web 2.0 araglariyla desteklenmis kelime etkinliklerinin
ogrencilerin akici okuma becerilerini (prozodi ihmal edilerek) arttiracagi 6ngoriilmiistiir.
Aragtirma sonuglar1 yapilan uygulamalarin 6grencilerin okuma hizlarini arttirdigini ancak
kelime tanima diizeylerine etki etmedigini ortaya koymustur. Kelime tanima diizeyine etki

etmemesinin nedeninin uygulama siireci ve iceriginden kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Diger taraftan, son yillarda okullarda teknoloji entegrasyonunda belirgin bir arti goriilmekte
ve bir¢ok arastirma sinifta teknoloji kullaniminin 6grenciler i¢in artan katilim ve 6grenmeye
katkida bulunma potansiyeline sahip oldugunu 6ne siirmektedir (Dazzeo ve Rao, 2020, s. 5).
Yapilan aragtirmalar herhangi bir teknoloji 6gesinin 6gretime dahil edilmesinin 6grencilerin
okuma becerilerine olumlu etkisinin oldugunu gostermistir. Trainin, Hayden, Wilson ve
Erickson (2016) tarafindan yapilan ¢calismada, QuickReads teknolojisinin ilkokul 6grencileri
icin akicilik, anlama ve kelime gelisimi iizerinde oldukea etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Nitekim Karaoglu’nun (2022) ¢alismasinda ilkokul dordiincii siif ogrencilerinin akici
okuma becerisinin gelismesinde dijital hikayelerin etkili oldugu, 6grencilerin okuma hizi,
dogruluk ve prozodi becerilerinin gelismesine katki sagladigi sonucuna varilmistir.
Literatiirde yer alan ¢aligmalari destekler nitelikte bu arastirmada Web 2.0 araglariyla
yapilan kelime etkinliklerinin 6grencilerin okuma hizlarin1 arttirmada etkili oldugu

gorilmiistiir.
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Dijital teknoloji unsurlariin giiniimiizdeki yayginligi ve popiilaritesi géz oniine alindiginda
bilisim toplumunun bireyleri olarak dijital unsurlarin okul 6ncesi siiregten itibaren hedefi
haline geldigimiz asikardir (Yazar, 2019, s. 613). Bu noktada teknoloji ile kusatilmis geng
nesilleri geleneksel siniflara sokmak ve onlar1 geleneksel yontemlerle teknolojiden uzakta
egitmek miimkiin degildir (Elmas ve Geban, 2012, s. 251). Bu nedenle, bu arastirma
sonuglariin teknoloji uygulamalarinin ilkokul seviyesinde anadil kelime 6gretimi tizerinde

yapilan sinirli sayida ¢alismaya katki saglayacagi diistintilmektedir.

Oneriler

Bu bolimde c¢alismanin bulgularina ve sonuglarina dayali olarak birtakim Onerilerde
bulunulmustur. Oneriler, dgretmenlere, arastirmacilara ve egitim yoneticilerine déniik

Oneriler olmak tizere ii¢ baglik altinda ele alinmustir.

Uygulamaya Déniik Oneriler

» Kelime bilgisi temel dil becerileri i¢in olduk¢a onemlidir. Bu nedenle Tiirkge
derslerinde okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine doniik kelime
caligmalarina yer verilebilir. Yalnica bir beceriyi gelistirmeye doniik kelime
caligmalar1 yapilabilecegi gibi birden fazla becerinin birbirini destekleyecegi
calismalara da yapilabilir. Ornegin, dgrencilere kelimeler dinletildikten sonra bu
kelimeleri yazmalari istenerek dinleme ve yazma becerilerinin birbirlerini

desteklemeleri saglanabilir.

» Kelime Ogretimi ders kitaplarinda yer alan kelime etkinlikleriyle sinirh
kalmamal1 farkli yollarla o6grencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesi
saglanmalidir. Bu nedenle, kelime 6gretimi yapilirken 6gretim teknolojilerinden

ve materyallerinden faydalanilabilir.
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» Kelime 6gretiminin kalic1 olmasi igin belirli bir konu alanina 6zgii kelimelerin
yer aldigi metinler olusturularak kelimelerin birbirleri ile iligkileri baglam
icerisinde sunulabilir. Baglamdan hareketle 6grencilerin kelimelerin anlamlarini

ogrenmeleri saglanabilir.

> Ogrencilerin kelime anlamlarma daha iyi hakim olabilmesi ve oOgrenilen
kelimeleri unutmamasi i¢in 6nceden Ogrenilen kelimeler zaman zaman tekrar
edilebilir ve yeni 6grenilen kelimlerin 6gretilmesi siirecinde de bu kelimelerden
yararlanilabilir.

» Kelime 6gretiminin tesadiifi kelime 6gretiminden ziyade zengin yontemlerle ve

farkli etkinliklerle amacli bir sekilde yapilmasi saglanabilir.

» Web 2.0 araclarmin 6grencilerin motivasyonunu arttirmasi, kalici 6grenmeler
saglamasi, derse kars1 ilgiyi arttirmasi gibi faydalar1 bilinmektedir. Bu sebeple,
temel dil becerilerinin kazandirilmasi agamasinda ve kelime 6gretim siirecinde
cesitli dijital oyunlardan, karikatiirlerden, dijital hikayelerden, animasyonlardan,

videolardan yararlanilabilir.

Arastirmacilara Doniik Oneriler

» Bu arastirmada 15 farkli Web 2.0 araci1 kullanilmistir. Farklt Web 2.0 araglar

kullanilarak farkli arastirmalar tasarlanabilir.

» Bu arastirmada hedef kelimeler metinden kelime se¢me yaklasimina gore
belirlenmistir. Benzer bir c¢alismada hedef kelimelerin sec¢iminde farkl

yaklagimlara yer verilebilir.

» Bu aragtirmanin uygulama siireci Zoom uygulamasi iizerinden sanal ortamda
gerceklestirilmigtir.  Okullardaki teknolojik alt yapr saglandiktan sonra

ogrencilerle benzer bir uygulama ylizyiize yapilabilir.
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» Web 2.0 araglani arastirmacilara olduk¢a zengin igerikler saglamaktadir. Bu
nedenle farkli disiplin alanlarinda, farkli siif seviylerinde, farkli amagclarla

cesitli caligmalar yapilabilir.

» Bu arastirmada uygulamaya katilan 6grenci ve 6gretmenlerin uygulamaya iligkin
goriisleri alinmamistir. Baska bir arastirmada katilimcilarin goriislerine yer

verilebilir.

» Bu arastirmada Ogrencilerin okuma becerileri ¢oktan se¢meli ve agik uclu
sorularin yer aldig1 basari testleri ile 6l¢tilmiistiir. Okuma becerilerini 6l¢en farkli

sorularin yer aldig: farkli degerlendirme araglar1 kullanilabilir.

» Bu aragtirma dordincii smif Ogrencileriyle 10 haftalik bir siirede
gerceklestirilmistir. Farkli orneklemlerde uygulama siiresi daha uzun siiren

calismalar yapilabilir.

» Bu arastirmada deneysel uygulamanin 6grencilerin kelime bilgisi tizerindeki
etkisi aragtirmaci tarafindan gelistirilen kelime bilgisi basari testi ile 6l¢tilmustiir.
Ogrencilerin ifade edici kelime bilgisini de &lgen farkli ozelliklerde Slgme

araglarina yer verilebilir.

Egitim Yéneticilerine Doniik Oneriler

» Milli Egitim Bakanliginca S6z Varligin1 Tespit ve Gelistirme Projesinin (MEB,
2016) amaclarindan biri anaokulundan 12. sinifa kadar sinif seviyelerine gore s6z
varlig: listeleri olusturmaktir. Ancak Milli Egitim Bakanliginca yiiriitiilen bu
calisma heniiz tamamlanmamistir. Projenin tamamlanarak sinif seviyelerine

uygun hedef kelime listeleri olusturulmalidir.

» Tirkce ders ve calisma kitaplarinda biitiin beceri alanlarina doniik kelime

etkinliklerine yer verilebilir.
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EK 1. Metin Uygunluk Formu

Web 2.0 araglariyla desteklenen kelime ogretiminin kelime bilgisi, okudugunu anlama ve akict

okuma becerilerine etkisi adli doktora tez ¢alismam kapsaminda ilkokul 4. smif 6grencilerinin

okudugunu anlama ve akici okuma becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla kullanilacak olan

metinlerin belirlenmesi asamasinda siz degerli bilim insanlarinin goriislerine ihtiyag duymaktayim.

Sizlerden ilkokul 4. sinif ders kitabindan alinmis 5 bilgi verici, 5 hikdye edici olmak iizere 10 metni

asagidaki tabloda belirtilen Olgiitlere gdére ayr1 ayri1 degerlendirmenizi rica ederim. Calismaya

katiliminizdan ve sagladiginiz katkidan dolay: tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Metnin Baghgy: .........................

Degerlendirme Olgiitleri

Uygun

Kismen

Uygun

Uygun
Degil

Aciklama ve Onerileriniz

Konu bakimindan,

Ana fikir bakimindan,

Bagslik-metin iligkisi bakimindan,

Konu-tema iliskisi bakimindan,

Agik ve anlasilir bir dille yazilip
yazilmamasi bakimindan,

Metnin anlam biitiinligu
bakimindan,

Yazim ve imla kurallar1 bakimindan,

Metnin kisaligi-uzunlugu
bakimindan,

Kelime tercihi bakimindan,

Metin tiirtine (bilgi verici ve hikaye
edici) 6zgii 0zellikler bakimindan,
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EK 2. Akict Okuma Metni

Edizon, birgok bulug vapmisti. Bu buluglardan sonra elektrigi aydinlatmada kullanmak icin
caligmalara bagladi. O zamana kadar bazi elektrik lambalan vapilmigti. Fakat bunlar hig de
kullanigh degildi. Edison; faydali, kullanmigh, ucuz bir elektrik ampuld vapmak istivordu. Elli
kadar asistami da kendisine vardimei oluyordu. Caligmalarini anlatirken divor ki:

“Elektrik ampuli vapmak i¢in ii¢ bin vol digtindiim desem, miibalaga ettigimi sanmavyin. Bu
vollarin hepsi éncelen mimkiin gérintivordu. Yaptigim savisiz denemeler, bunlann valniz
ikisimin dogru oldugunu gésterdr. Karsilastigum en biviik giclik, bevaz 1s:ik verecek
maddey1 bulmakti. Bu 15 icin 1600 madde denedim.

En sonunda dikis ipligini kémiirlestirerek havasi alinmis bir ampul icinde denemeve karar
verdik. Uzun bir ipligi, bir kabin icine kovarak viiksek 1si1l1 bir finna bairaktik. Asistanlarimla
iki gece ve bir giindiiz ugrastik. Bir vumak 1p harcadik. Sonunda bir parca kdmiirlesmis ip
elde ettik.

Bundan sonra wapilacak 1s. iplifin ampule vyerlestirilmes: wve ampuldeki havanin
bosaltilmasiydi. Bu isler icin kémiirlesmis ipligi, ampuli hazirlattifimiz camcinin evine
gitiirmemiz gerekivordu.

Asistanlarimdan biri, bu ipligi aldi. Birlikte vola ¢iktik. Ben, bir hazine koruyormus gibi
asistanin arkasindan viriyvordum. Camcimin kargisina kadar geldik. Tam o anda butin
dikkatimize ragmen iplik kinilmasin mi?7 Tekrar laboratuvara déndik ve i1se veniden
basladik. Aksama dogru ikinci bir kémiirlesmis 1p elde ettik. Fakat aksilik bu va onun da
tizerine bir tornavida diistiverds.

Ise tekrar basladik. Uzun calismalardan sonra nihayet o gece, kémiirlesmis ipligi ampuliin
icine  verlestirebildik. Ampuliin  havasimn  bosalthik. Agzm  1vice kapathik. Cok
hevecanlivdik. Uzun calismalarin mahsulii olan bu ampulii bir elektrik devresine bagladik.
Iste o zaman_ ampuliin icindeki kémiirlesmis iplik, kizarp ates haline gelerek zayif bir 151k

vermeve baslads. O giin, 1879 vili Kasim avinn 21, giindi 1d1."
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EK 3. Akic1 Okuma Ogretmen Formu

Edison, bir¢cok bulus yapmisti. Bu buluslardan sonra elektrigi aydinlatmada kullanmak -10
icin ¢caligmalara basladi. O zamana kadar bazi elektrik lambalar1 yapilmisti. Fakat bunlar hi¢ de -24
kullanish degildi. Edison; faydali, kullanigl, ucuz bir elektrik ampulii yapmak istiyordu. Elli  -36

kadar asistan1 da kendisine yardimei oluyordu. Caligsmalarini anlatirken diyor ki: -46
“Elektrik ampulil yapmak i¢in ii¢ bin yol diisiindiim desem, miibalaga ettigimi -57
sanmayin. Bu yollarin hepsi dnceleri miimkiin gériiniiyordu. Yaptigim sayisiz denemeler, -67

bunlarin yalniz ikisinin dogru oldugunu gosterdi. Karsilastigim en biiyiik giicliik, beyaz is1tk  -79

verecek maddeyi bulmakti. Bu is i¢in 1600 madde denedim. -88
En sonunda dikis ipligini komiirlestirerek havasi alinmig bir ampul i¢inde denemeye -99
karar verdik. Uzun bir ipligi, bir kabin i¢ine koyarak yiiksek 1s1l1 bir firina biraktik. -113

Asistanlarimla iki gece ve bir giindiiz ugrastik. Bir yumak ip harcadik. Sonunda bir parga -127
komiirlesmis ip elde ettik. -131
Bundan sonra yapilacak 1is, ipligin ampule yerlestirilmesi ve ampuldeki havanin -141
bosaltilmasiydi. Bu isler i¢in komiirlesmis ipligi, ampulii hazirlatti§imiz camcinin evine -151
goétiirmemiz gerekiyordu. -153
Asistanlarimdan biri, bu ipligi aldi. Birlikte yola ciktik. Ben, bir hazine koruyormus gibi -166
asistanin arkasindan yiirliyordum. Camcinin karsisina kadar geldik. Tam o anda biitiin -177

dikkatimize ragmen iplik kirilmasin m1? Tekrar laboratuvara dondiik ve ise yeniden basladik. -189

Aksama dogru ikinci bir komiirlesmis ip elde ettik. Fakat aksilik bu ya onun da lizerine bir -205
tornavida diisiiverdi. -207
Ise tekrar basladik. Uzun calismalardan sonra nihayet o gece, kdmiirlesmis ipligi -218

ampuliin i¢ine yerlestirebildik. Ampuliin havasmin bosalttik. Agzin1 iyice kapattik. Cok -228
heyecanliydik. Uzun ¢alismalari mahsulii olan bu ampulii bir elektrik devresine bagladik. iste -240
o zaman, ampuliin i¢indeki komiirlesmis iplik, kizarip ates haline gelerek zayif bir 151k vermeye 254

basladi. O giin, 1879 yil1 Kasim ayimnin 21. giinii idi." -264
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EK 4. Kelime Bilgisi Degerlendirme (")lg:egi (KBDO)

sevgili Ogrenciler,

Asagida kelime bilginizi 8lgmek amaciyla hazirlanmis bazi kelimeler ve agiklamalar yer almaktadir.

Kelimeleri ve agiklamalan dikkatlice okuyunuz.

¢ Bu kelimelerden daha dnce hig gdrmediginiz kelimeler icin A secenegine, daha dnce
gorduginiz fakat anlamini bilmediginiz kelimeler igin B segenegine (X) isareti koyunuz.

* Daha once gordugianiz ve anlamini bildiginiz kelimelerin anlamini ve varsa eg anlamlisini
C secenadinin altina, cimle icinde kullanabileceginiz kelimeler igin olusturacaginiz bir
cumleyi ise D segeneginin altina yaziniz.

Unutmayin! Her yeni kelime okudugumuzu daha rahat anlamamiza katki saglayacaktir. Bu

nedenle, gerekli alanlan ictenlikle doldurmamnizi rica ediyorum.

Zehra Yasar Saghk

A= Bu kelimeyi daha dnceden gordiigiimii hatirlanuyorum.

B= Bu kelimeyi daha dnce gérdiim fakat ne anlama geldigini bilmiyorum.
C= Bu kelimeyi daha once gordiim, samnm

anlamhisi).

D= Bu kelimeyi bir climle icinde kullanabilirim.

anlamina gelmektedir (Es

A B

C
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EK 5. Temalara Gore Hedef Kelimeler

Gizem Uygarlik Mahsul Tohum Yayvan Mani Gizemli Sanat
Manyetik Sosyoloji Adalet Mucit Mukaddes Bolge Kiif Gog
Sikint1 Onbas1 Baglilik Yasam Alem Bahsis Mikroskop Sanatc1
Egzersiz Anit Umut Nesne Bozkir Civar Mikro Kece
Cehalet Memleket Engel Icat Mayhos Zenne Pehlivan Comlek
Kalkinmak Efe Kin Bilim Kaynak Mercan Rakip Kasnak
Vefa Direnis Tesvik [lham Gayri Fisek Imkan Figiir
Hakikat Meclis Gayret Tablet Gelgit Bahane Sifa Mercek
Bilge Riitbe Ambar Mekanik Aziz Kallavi Perhiz Bellek
Cilt Erzak Hasat Istifade Okyanus Beyit Miiddet Kaval
Ibaret Cephe Kar Piston Gogmen Yayla Niyet
Col Postal Muhabir Rehber Safak [ltihap
Biiyii Destan Roportaj Kivang Zilgit Anjin
Beyin Dil bilimi Deneyim Ogiitmek Beddua Kimyasal
Inang Askerlik Tasarlamak Derman Ogiit
Sistemli Tarih Bando Devir
Ozgiir Psikoloji Ansiklopedi Tiiccar
Iclenmek Ekonomi Giines paneli Onsoz
Orgiitlemek Deney Tore
Bagimsizlik
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EK 6. Kelime Bilgisi Basar1 Testi (Taslak)

Ad ve Soyad: Smafi: Numaras:: Cinsiyeti: K1z () Erkek ()

KELIME BILGISI BASARI TESTI

1. Asagida harfleri kansik olarak verilmis kelimelerin dogrusunu ipuglarmdan vararlanarak karsilarina
yazimiz.

K-A-A-S-F = K
A-V-EF - _E
Y-M-D-E-IN-E - D Y_ __
T-A-I-N g I
L-I-H-M-A - H

CIAT - 1
M-A-R-B-A > R
C-HL-T-A-EE > H E _
G-T-A-E-Y-R " _ _ _R_ _
K-K-A-Hi-A-T "H _ K

2. Asamda verilen kelimeleri 6rnekteki gibi bulmacadan bularak isaretleyiniz.

i Als|i|F|la|xk|k| ]| s $IFA
s | v K| G A i o) DEVIR
' 1€ i GIZEMLI
A S| R|R| G| E S | B Z N IMKAN
N | O|s|R|S| V| N|N| E S MUDDET
A N|B |1 | A M G ET
T I |Z|A|B K| B L (o) SANATCT
c |Y|B|E|L| L |E|K C COMLEK

- KASNAK
I E|B| S| A S S | L v M BELLEK
N T|A|C|O| M |L|E K U
M | U | D|D]|E T N | 1 R E
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3. Asagidaki kelimeleri anlamlar ile eslestiriniz.

LANIT

2.POSTAL

3.ROPORTAJ

4.BAHSIS

5. 0GUTMEK

Yapilan bir hizmete ddenen ficretten avri olarak fazladan verilen para.

| Tane durumundaki nesneleri bir aracla ezerek un durumuna getirmek.

| Radyo ve televizvon habercisinin aragtirma ve sorusturma sonucunda hazirlamig
| oldudu program.

| Genellikle askerlerin givdigi ayvak bilegini drtecek kadar uzun olan, bagcikl veya
|| van tarafi lastikli avaklabi.

' Onemli bir olaym veya biiviik bir kisinin gelecek kusaklarca tarih boyunca amlmas
| igin yapilan, gdze carpacak biiviklikte, sembol nitelifinde vap:.

4. Asagida vildiz icerisinde yver alan kelimeleri, tabloda es anlamllarma karsihk gelecek sekilde
yerlestiriniz. Kelimelerin anlamlarini yaziniz.

KELIME
EGZERSIZ
ISTIFADE
YAYVAN
MUKADDES
KALLAVI
TESVIK

ES ANLAMI ' ANLAMI
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kivang derman orgiitlemelk kutlamak safak utanc
vorgunluk memlelete mayhos hasat direnis uzaya

5. Asagudaki ciimlelerde bos birakalan verleri yukaridaki kelimelerden en uygun olani ile tamamlaymiz.

a. Atatiirk, milleti ile birlikte adeta diisman iilkelere kars: bir baglatmist.

b. Onca volu viridiikten sonra dizlerimde kalmadi.

c. Kendilerini gitiirecek gemivi umutla beklediler.

d. Biitiin bir vaz emek verdigimiz firiinler zamani vilziimiizi giildirdi.

e. Ulkemizden Aziz Sancar gibi bilim insanlarmin ¢ikmasindan dolay1 duvduk.

f. Atatiitk Tirk milleting igin Samsun'a ¢ikt

g, Bahgeden heyecanla toplayip, bir ¢irpida vedigim bigirtlenler afzimda bir tat barakts.
istifade yvasamlarimi devirlerden comlekleri gizemli miiddet

denevimler egzersizler ilham vefa nesnelerdir gayretler

mucit cehaleti icattir bilim hakikati esinlenerek

6. Yukarida karsik olarak verilem kelimeleri asafidaki metinde bos hirakilan verlere uyguon sekilde
verlestiriniz.

iCAT NEDIR?

Insanlar, kolaylastirmak ve thtivaglarm gidermek icin eski beri gesitli
arag geregler vapmnuslardiwr. Her arag gere¢ aslinda veni birer . Tim icatlar insanlarm
ihtivaglarindan dogmustur. Insanlar ihtivaglanm karsilamak igin icatlardan cesitli sekillerde
etmiglerdir. Omegin, vemek pigirmek icin topraktan vapilmig olan . besinlerini uygun ortamda
uzun saklamak icin ise buzdolaplarini icat etmiglerdir. O halde icat, insanlarin veni bir geyler
bulmasidir divebiliriz. Icad: bulan kigilere ise denir. Mucitler, yaptig1 aragtirmalarla dogmu
bilgiyi vanhs bilgiden avirarak ortadan kaldiran ve sevleri aydinlatan
kigilerdir.

Tarih boyunca insanlann icat ettifi ve geligtirdifi biltiin arag gerecler ve teknoloji
iirinidir. Bu Grinler arayan mucitler farafindan bilyik ve farklh

sonucunda ortava ¢ikmistir. Thomas Edison elektrikle caligan avdinlatma araci olan ampuli
bircok deneme ve vaptifs siirekli sonucunda bulmustur. Edison gibi mucitler hi¢ yilmadan
ve pes etmeden calistklar icin baganli olmuslardir. Mucitler bazen de icatlan yaparken dogadan
almuglardr. Ormegin ugaklarm kanatlar, ugan hayvanlarin kanatlarindan

vapilmistis.
Evet cocuklar, cevremizde gordigiimiiz her gey aslinda bir ihtiyac: kargilamak igin mucitler
tarafindan icat edilmig . Mucitler, icatlariyla bizlere daha ivi bir gelecek sunmak igin

¢alisyorlar. Bu yiizden mucitlere vaptiklan buluslarla hayatimizi kolaylastirdiklanndan dolay: her daim
borcumuz bulunmaktadir.
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7. Asafidaki kelimelerin es anlamhlarim bularak bulmacaya yerlestiriniz.

(2]

3 14 5
6
7 i3
9 10
SOLDAN SAGA YUKARIDAN ASAGIYA
5. DUNYA 1. LIDER
7.SAIR 2. ACELE

8. DILEK 3.DUS

0, OYKU 4. GOREV

10. AMAC 6. TUM

8. Asagdaki tabloda verilen sizciiklerin zit anlamlarim yazimz.

SOZCUKLER | ZIT
ANLAMLISI

YUMUSAK
SAG
0ZGUR
CESUR
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SOZCUKLER | ZIT ANLAMLISI
ICERI

AGIR

FARKLI

KOTULUK



9. Asagida verilen deyimlerin ne anlama geldigini aciklaymiz.

DEYIMLER ANLAMI
Kollar stvamak
Yaka zilkmek

Tiieki vakmak

10. Asagida verilen atasozlerinin ne anlama geldigini aciklaymiz.

ATASOZLERI ANLAMI

Yavru kus, yuvada
girdigiing vapar.
(abuk parlayan
cabuk soner.

11. Asagidakilerden atasozleri olanlarm basindaki kutuya A, deyim olanlarm basmdaki kutuya D yaziniz.

Sanat altin bileziktir.
Varim yogunu ortaya kovmak.

Dost act sdyler.

Canimi disine takmak.
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Dillere destan olmak.
Stlip siplirmek.

Bir elin nesi var, tki elin sesi var.

Ak akce kara giin i¢indir.



EK 7. Kelime Bilgisi Basar1 Testi (Son)

Adi ve Soyad: Smafi: Numarasi: Cinsiyeti: Kz () Erkek ()

KELIME BILGIiSI BASARI TESTI

1. Asafida harfleri karsik olarak verilmis kelimelerin dogrusunu ipuclarmdan yararlanarak karsilarmma

¥yaziniz.
U NKI L

“ K-A-ASF c____K

“ AVEF = _E_ _

“ Y MD-EINE =D_ __Y__

“ TAIN S

“ LiIHMA - __H_ _

© CIAT S S

T MARBA = _ ___R

Y CHLTAEE = __H__E _
Y G-TAEYR - _ _ _R_ _
TKKAHIAT "H _K__ __

2. Asafidaki kelimeleri anlamlar ile eslestiriniz.

LANIT Yapilan bir hizmete ddenen Geretten ayvr olarak fazladan verilen para.

2.POSTAL ' | Tane durumundaki nesneleri bir aragla ezerek un durumuna getirmelk.

3.ROPORTAJ [ | Radyo ve televizvon habercisinin aragtuma ve sorusturma sonucunda hazirlamig
|_oldudu program.

4. BAHSIS I | Genellikle askerlerin givdifi ayak bilefini drtecek kadar uzun olan, bagcikl veya
| van tarafi lastikli avakkaba.

5.0GUTMEK I | Omnemli bir olayin veya biiviik bir kiginin gelecek kusaklarca tarih boyunca anilmasi
| igin yapilan, gdze garpacak biiyiiklikte, sembol nitelifinde yvapi.
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3. Asagida vildiz icerisinde yer alan kelimeleri, tabloda es anlamlilarina karsiik gelecelk sekilde
yerlestiriniz. Kelimelerin anlamlarmi yazimz.

KELIME ES ANLAMI | ANLAMI

EGZERSIZ

ISTIFADE

YAYVAN

MUEKADDES

KALLAVI

TESVIK

kvang derman drgiitlemek kutlamak safak utang

yorgunluk memlekete mayhos hasat direnis uzaya

4. Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerleri yukaridaki kelimelerden en uygun olam ile tamamlaymiz.

Atatiirk, milleti ile birlikte diismanlara karg: biiyiik bir baglatmigts.

Onca volu yiiriidikten sonra dizlerimde kalmadi.

Eendilerimi gotiirecek gemivi umuotla beklediler.

Biitiin bir vaz emek verdigimiz tirinler zamam yizimizi gildirdi.

Ulkemizden Aziz Sancar gibi bilim insanlarmnimn ¢ikmasindan dolayi duyduk.

Atatiirk Tirk milleting igin Samsun'a ikt

Bahceden heyecanla toplayip, bir cirpida vedigim bagirtlenler agzimda bir tat birakti.

m o oRn TR
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5. Asagida kansik olarak verilen kelimeleri metinde hos birakilan yerlere uygun sekilde verlestiriniz.

istifade yasamlarim devirlerden cimlekleri gizemli miiddet
denevimler egzersizler ilham vefa nesnelerdir gayretler
mucit cehaleti jcattwr bilim hakikati esinlenerek
ICAT NEDIR?

Insanlar, kolaylastirmak ve ihtivaglarim gidermek igin eski beri ¢esitli
ara¢ gerecler vapmuslardir. Her arag gere¢ ashinda veni birer . Tim icatlar insanlann
ihtivaglarindan dogmustur. Insanlar ihtivaglanm karsilamak igin icatlardan gesitli sekillerde
etmiglerdir. Ornegin, vemek pisirmek igin topraktan vapiimig olan , besinlerini uygun ortamda
uzun saklamak i¢in ise buzdolaplanmi icat etmiglerdir. O halde icat, insanlann yeni bir seyler
bulmasidir divebiliriz. Icadi bulan kisilere ise denir. Mucitler, vaptig1 arastirmalarla dogru
bilgivi vanliy bilgiden ayirarak ortadan kaldian ve sevleri aydinlatan
kigilerdir.

Tarih boyunca insanlann icat eftifi ve gelistirdigi bilfiin arag gerecler ve teknoloji
irintidir. Bu drinler arayan mucitler farafindan biiyik ve farkli

spnucunda ortaya cikmistir. Thomas Edison elekirikle ¢calisan aydinlatma aract olan ampulii
birgok deneme ve yaptifi sirekli sonucunda bulmostur. Edison gibi mucitler hig yilmadan
ve pes etmeden caligtiklan igin bagarih olmuglardiwr. Mucitler bazen de icatlani yaparken dogadan
almuglardir. Ornegin ugaklarnm kanatlar:, ugan hayvanlarin kanatlarindan
vapilmigtir.
Evet cocuklar, ¢evremizde gordifiimiz her gey ashnda bir ihtivaci kargilamak igin mucitler
tarafindan icat edilmig . Muecitler, icatlarivla bizlere daha 1yi bir gelecek sunmak igin
calisivorlar. Bu yiizden mucitlere vaptiklar buluglarla hayvatimizi kolaylagtirdiklarindan dolayi her daim

borcumuz bulunmaktadir,
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6. Asagidaki kelimelerin es anlamhlarim basmmdaki numaralara diklkat ederek bulmacaya yazimz.

SOLDAN SAGA YUKARIDAN ASAGIYA
5.DUNYA 1. LIDER
7. SAIR 2. ACELE

8. DILEK 3.DUS

9. OYKU 4. GOREV
10. AMAC 6. TUM

1
3 14 3
5
7 b3
E] 10

7. Asagdaki tabloda verilen sézciiklerin zit anlamlarmi yaziniz.

SOZCUKLER | ZIT SOZCUKLER | ZIT ANLAMLISI
ANLAMLISI

YUMUSAK ICERI

SAG AGIR

OZGUR FARKLI

CESUR KOTULUK

8. Asamdakilerden atasdzleri olanlarm basindaki kutoya A, deyim olanlarin basindaki kutuya D yazimiz.

Sanat altin bileziktir. Dillere destan olmak.

Varm yofunu ortaya koymak. Silip siiplirmel.

Diost acy sévler. Bir elin nesi var, iki elin sesi var.
Cani disine takmak. Ak akce kara giin icindir,
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9. Asagda verilen deyimlerin ne anlama geldigini birkac ciimle ile aciklayimz

DEYIMLER ANLAMI

Kollari stvamak

Yaka silkmek

Tiirks vakmak

10. Asagida verilen atasozlerinin ne anlama geldigini birkac ciimle ile agiklayimiz.

ATASOZLERI ANLAMI

Yavru kus, yuvada
girdiigling vapar.

Cabuk parlayan
¢abuk soner.
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EK 8. Hikaye Edici Metni Anlama Testi (Taslak)

MARIE CURIE (MERi KURi)’NiN OGRENME ISTEGI

[Bilim wve Teknoloji Temasi)

(Bilim dinyasinda Marie olarak bilinen Maria, karh bir kis giinii Varsova'da dogar.
Yizunde hic eksilmeyen giilimsemesi ve sevecenligiyle tiim kasabamn ilgisini (zerine
ceker. Dért bes yaslarina geldiginde babasimin odasindaki deney kitaplarina ilgi duyar.
Kizinin fen dersine asin ilgisi oldugunu fark eden baba, onun gelecekte her glgligi
yenecegine inanir.

Ortaokul yillaninda Maria bir yandan okula devam ederken bir yandan babasinin
laboratuvarinda deneyler yapar. O yillarda Polonya'da kiz cocuklan liseye g&nderilmez.
Ancak babasi, Maria'nin 8&renme istegini ve lstlin yetenegini degerlendirmek ister.

Okuyacaginiz boliim, Maria’nin bu asamadan sonra yasadiklann anlatmaktadir.)

(-)

Bir giin babasi ve Maria, yakindaki bir lisenin midiriyle konusmaya gitmisler.
Babasi yaptigi isin ne derece dogru oldugundan emin degilmis. Clnki lisedeki biitiin
dg@renciler erkek cocuklarmis. Babasi Maria'nin 6&renme tutkusunu ve yeteneklerini lisenin
midariine anlatmis. Ashinda miidiir de biitiin cocuklarin okula gitmesini, kiz ya da erkek
ayrnimi yapilmamasim istiyormus. Ayrica Maria'min 8grenme hevesi ve okuma istegi, onun
bir kiz cocugu olmasi nedeniyle engellenmemeli, diye disiinGyormus. Bu Maria igin blyilk
bir sans almus ve liseye kabul edilmis.

Maria'rin icindeki istek dyle bilylikmiis ki ne olursa olsun ¢alismaya ve her giin yeni
bir seyler dgrenmeye devam ediyormus. Sonunda liseyi birincilikle bitirmis. Onun bu
basansi, diger kiz cocuklarina ve anne babalara 8rnek olmus. Kasaballar artik kiz gocuklarim
liseye gdndermeye baslamuslar.

Simdi Maria'nin en biyik istegi, diinyaca tinld bilim insanlarindan ders almak ve
daha da cok sey &grenmekmis. Babasi, Maria'ya burs bulabilmek icin bircok yere
basvurmus. Sonunda, Maria okulunda ¢ok basarnh oldugu icin devleti para yvardimi yaparak
onu Paris'te okutmaya karar vermis. Maria Paris’e gitmis. Orada bircok bilim insaniyla
tarismis, onlardan ders almaya baslarms.

Maria'min icindeki &8grenme istegi ona hep glic veriyvormus. Sikintih anlarinda, "Ben
veni seyler bulmak, yeni seyler d&renmek igin buradayim. icim 6grenme arzusuyla, diinya
gizemlerle dolu. Ne kadar okusam, ne kadar arastirsam héld o kadar cok sey var ki

dgrenilecek.” diye kendi kendini motive ediyormus.
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Maria her gin yeni seyler &dreniyor, laboratuvarda arastirmalar yapiyormus.
Calistighn laboratuvarda onun gibi arastirmaci olan Pierre Curie (Piyer Kiri) ile tarismus.
Pierre Curie de devamh galisiyor, deneyler yapiyor, hic yorulmuyormus. Birbirlerini ve
dgrenmeyi seven bu iki caliskan insan, sonunda evlenerek birlikte calismaya baslarmislar.
Artik ona herkes Fransizca Maria'min karsihg olarak Marie (Meri) diyormus.

Bir giin esi ile beraber calistiklan (niversiteden arastirmalan icin bir laboratuvar
istemigler. Bu istekleri yerine getirilmeyince yilmamis ve Universitenin bahgesine baraka
kurarak calismalarina orada devam etmisler.

Maria ve esi, baraka laboratuvarlarinda uranyum tasimin Uzerinde yapuklan
deneyler sonucunda “radyum” ve “polonyum” diye adlandirdiklan iki element bulmuslar.
Maria, Glkesinin adi Polonya oldugu igin buldugu elemente “polonyum” adim vermis. Bu
basarisindan dolayir “bilim tarihine gecen ilk kadin” olmus. Uranyum tasiyla yaptig
calismalar nedeniyle Nobel Kimya ve Nobel Fizik 6dillerini almaya hak kazanmus.

Maria, higbir karsiik beklemeden daha cok 6grenmek icin ugrasmig. Hicbir sey onu
dgrenmekten alkoyamarmigs. O buldugu seylerle insanhgin yararina calisrmis. Buldugu

element, hastaliklarin iyilesmesinde ve ilag yapiminda kullanilmus.

Ozge SELCUK — Reyhan BASK

(Kisaltihp dizenlenmistir.)
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Okudugunuz metnin konusunu en iyi ifade eden secenek asagidakilerden

hangisidir?

Marie Curie’nin bilim hakkindaki distinceleri
Marie Curie’nin bilim insani olmak icin verdigi miicadele
Marie Curie’nin egitim hayatindaki 6nemli kisiler

oOn®>

Marie Curie’nin Universite yillarinda yasadigi zorluklar

Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

lyi bir bilim insani olmak i¢in mutlaka bir icat yapmaliyiz.
Cevremizdeki insanlarin yardimina kosmaliyiz.
isteklerimizi imkanlarimiz dahilinde gergeklestirmeliyiz.

O oN®>»

Karsilastigimiz zorluklardan yilmayip miicadele etmeliyiz.

Asagidakilerden hangisi okudugunuz metne uygun bir bashk olamaz?

Ogrenme ve Marie Curie
Bir Bilim insaninin Miicadelesi
Marie Curie’nin Yetenekleri

o0 w >

Marie Curie’nin Basari Oykisi

Okudugunuz metne gore Marie Curie ne zaman, nerede dogmustur?

Yaz mevsiminde Varsova’da
ilkbahar mevsiminde Polonya’da

Kis mevsiminde Paris’te

o0 wp

Kis mevsiminde Varsova’da
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5. Okudugunuz metinde Marie Curie ile ilgili asagidakilerden hangisine
deginilmemistir?

A. Buldugu elementin hangi amaglarla kullanildigina
B. Ortaokul yillarinda devletinden burs aldigina

C. Nobel 6dilini hangi alanlarda aldigina

D. Sikintilh anlarinda kendini nasil motive ettigine

6. Marie Curie’nin babasinin lisenin midiiriiyle konusmaya giderken

endiselenmesinin sebebi nedir?

Kizina zarar gelebilecegini diistinmesi
Lisede kiz 6grencilerin olmamasi
Kasabalilarin baskisindan ¢ekinmesi

oo w>»

Kizini okutacak glicliniin olmamasi

7. Yukanda kanisik olarak verilen goérsellerdeki olaylarin metin igindeki olus sirasi
hangi se¢enekte dogru verilmistir?

A. Il B.11-I-Ill C.I-11-1 D.III-1I-1
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8. Okudugunuz metinde “bilim” ve “laboratuvar” kelimelerinin yerlerini bulup

anlamlarini tahmin ederek yaziniz.

Bilim: Laboratuwvar:

9. Okudugunuz metinde gegen “ilgiyi lizerine ¢cekmek” deyiminin anlami asagidaki

ciimlelerin hangisinde vardir?

Etkili konusmasiyla herkesin dikkatini topladi.
iceriye girdiginde kimse onu fark etmedi.
Yeni dogmus kedilere karsi oldukea ilgiliydi.

oo ®>»

Onu aniden karsisinda goriince ilgisi dagildi.

10. Marie Curie’nin basarisindan dolayi kasabalilarin artik kiz ¢ocuklarini liseye
gondermeye baslamalarinin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?

Kiz cocuklarinin okula gitmek istemesi
Kiz cocuklarinin okumasina yonelik dnyarginin yikilmasi

Kiz cocuklarinin daha basarili olmasi

o0 = >

Devletin kiz cocuklarina destek vermesi
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11. Okudugunuz metinde gecen asagidaki climlelerin hangisinde neden-sonug iliskisi
yoktur?

A. Yaptigi calismalar nedeniyle Nobel 6dillerini almaya hak kazandi.

B. Maria ¢ok basaril oldugu i¢cin devleti onu Paris’te okuttu.

C. Miaria, Ulkesinin adi Polonya oldugu icin buldugu elemente “polonyum” adini
vermis.

D. Buldugu element, hastaliklarin iyilesmesinde ve ilag yapiminda kullanilmis.

e o
“I\* Babasinin Devletinin

Kasabalilarin m Pierre Curie’nin

12. Yukarida sembollerle goésterilenlerden hangisinin Marie Curie’ye egitim hayati
boyunca destegi olmamistir?

A. € . c. = D. *

13. Marie Curie’nin yan taraftaki ciimlesi

iqim 6grenme orzusugla,
dunya gizemlerle dolu.

ile asil anlatilmak istenen sey nedir?

A. Diinyayla ilgili bilinmeyenlerin ortaya
¢ikarilmasi igin gosterilen ¢aba

= B. icindeki siirekli 6grenme isteginin bir giin
bitecegi endisesi

C. Heniz aciklanmamis ve c¢oziilememis
seylere karsi duydugu merak

D. Gizemli seyleri aciga ¢cikarmanin verdigi

blyik mutluluk
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»  Asagidaki metni dikkatlice okuyunuz.
» 14.,15. ve 16. sorular asagidaki metni dikkate alarak cevaplayiniz.

Aziz Sancar 1946 yilinda Mardin’in Savur ilgcesinde diinyaya geldi. Anne ve babasi okuma
yazma bilmiyordu. Ancak egitime ¢ok 6nem verdiklerinden ogullarini okula gonderdiler.
Aziz Sancar énce memleketinde ilk ve orta 6grenimini tamamladi, ardindan tip egitimi
almak lzere istanbul’a gitti. Tip egitimini tamamladiktan sonra yeniden Savur’a dénerek iki
yil boyunca doktor olarak gérev yapti. Daha sonra doktora ¢alismasi yapmak lizere Amerika
Birlesik Devletleri’ne gitti. Dogentligini yine bu tilkedeki Yale Universitesi’nde DNA onarimi
Uzerine yaptigi tezle aldi. Bunun yani sira hiicre dizilimi, kanser tedavisi ve biyolojik saat gibi
alanlarda calismalar yiratti. Aziz Sancar'in ABD’deki ilk yillari hayli zorlu gecmisti.
Deneylerde istedigi sonuglari bir tlrli alamiyordu. Hatta bir arkadasi onun bilimsel
arastirmadan pek de anlamadigini, yeniden basarili oldugu doktorluk meslegine dénmesi
gerektigini soylemisti. Ama o yilmadi ve azimle c¢alismalarina devam etti. 30 yil siiren
gayretli calismalarinin karsiligini da Nobel Kimya Odili’nii 2015’te kazanarak aldi ve bu
odulind Anitkabir'e armagan etti. Aziz Sancar’in hiicrelerdeki DNA onarimi ve genetik
bilginin korunumuyla ilgili calismalari kanser hastaliginin 6nlenmesinde ve tedavisinde ¢igir

acicl bir nitelige sahip oldu.
Caglar SUNAY

(Duzenlenmistir)

14. Marie Curie ile Aziz Sancar’in benzer ozellikleri agagidaki se¢eneklerin hangisinde
dogru verilmigtir.

Yoksul-Basarili-Bilgili-Glivenilir
Yetenekli-Basarili-Kibirli-Saygili
lyimser-Basarili-Miicadeleci-Giivenilir

0N w>»

Basarili-Azimli-Caliskan-Gayretli
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15. Marie Curie ve Aziz Sancar yaptiklar bilimsel ¢alismalar sonucunda ortak olarak

insanlara hangi konuda yararli olmuslardir?

Hastaliklarin bulagmasini 6nlemede
Hastaliklarin tedavi edilmesinde
Hastaliklarin teshis edilmesinde

o0 wp»

Hastaliklarin nedenlerinin belirlenmesinde

16. Marie Curie’nin buldugu elemente polonyum adini vermesinin ve Aziz Sancar’in
kazandig Nobel Odiiliinii Anitkabir’e armagan etmesinin sebebi asagidakilerden

hangisi olabilir?

Ulkelerine destek olmak istemeleri
Vatan 6zlemi duymalari
Sorumluluk sahibi olmalari

O 0N wp

Vatansever olmalari

17.0kudugunuz metnin sonuna asagidaki sekilde bir paragraf daha eklenmis olsaydi
siz bu metni nasil tamamlardiniz? Yaziniz.

cS5 5 5 IS5 &5

Evet cocuklar, insanlarin istediklerine ulagabilmeleri icin,
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18. Yaptig calismalar nedeniyle Nobel 6diillerini almaya hak kazanmasi ve bu
basarisindan dolayi bilim tarihine gegen ilk kadin olmasi Marie Curie’ye neler
hissettirmis olabilir? Yaziniz.

DO O O D D

19. Calistiklari liniversiteden arastirmalarni igin bir laboratuvar isteyen Marie Curie ve
esi, bu istekleri yerine getirilmeyince liniversitenin bahgesine baraka kurarak
¢alismalarina orada devam etmiglerdir. Boyle bir durum karsisinda siz olsaydiniz
neler yapardiniz? Yaziniz.

O O O D O
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20. Siz bir bilim insani olsaydiniz bilime nasil bir katki saglamak isterdiniz? Bu
katkinizin insanlara nasil bir faydasi olurdu? Agiklayiniz.

O O O DD

21.Marie Curie’nin basaril bir bilim insani olacagina inanan ve ona destek veren
insanlar olmasaydi Marie Curie’nin hayatinda neler degisirdi? Yaziniz.

O O O D D
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EK 9. Hikaye Edici Metni Anlama Testi (Son)

Adi ve Soyadi: Sinifi: Numarasi: Cinsiyeti: Kiz () Erkek()

MARIE CURIE (MERi KURi)’NiN GGRENME iSTEGi

(Bilim dinyasinda Marie olarak bilinen Maria, karli bir kis gliinii Varsova'da dogar.
Yiziinde hig eksilmeyen gilimsemesi ve sevecenligiyle tiim kasabanin ilgisini (zerine
ceker. Dért bes yaslanna geldiginde babasinin odasindaki deney kitaplarina ilgi duyar.
Kizinin fen dersine asin ilgisi oldugunu fark eden baba, onun gelecekte her giicliigi
yenecegine inanir.

Ortaokul yillarinda Maria bir yandan okula devam ederken bir yandan babasinmin
laboratuvaninda deneyler yapar. O yillarda Polonya'da kiz cocuklan liseye gdnderilmez.
Ancak babasi, Maria'min 6grenme istegini ve Ustlin yetenegini degerlendirmek ister.

Okuyacaginiz bélim, Maria'min bu asamadan sonra yasadiklarnim anlatmaktadir.)

(-ur)

Bir glin babasi ve Maria, yakindaki bir lisenin midiriyle konusmaya gitmisler.
Babasi yaptig isin ne derece dogru oldugundan emin degilmis. Clnk( lisedeki biitin
dérenciler erkek cocuklarmis. Babasi Maria'nin 8grenme tutkusunu ve yeteneklerini lisenin
midirine anlatmis. Aslinda midir de bitiin gocuklarnin okula gitmesini, kiz ya da erkek
ayrimi yapilmamasini istiyormus. Ayrica Maria'nin 6grenme hevesi ve okuma istegi, onun
bir kiz cocugu olmasi nedeniyle engellenmemeli, diye distinlyormus. Bu Maria icin biyik
bir sans olmus ve liseye kabul edilmis.

Maria'min igindeki istek dyle blylkmis ki ne olursa olsun ¢alismaya ve her giin yeni
bir seyler dgrenmeye devam ediyormus. Sonunda liseyi birincilikle bitirmis. Onun bu
basarnsi, diger kiz gocuklarina ve anne babalara érnek olmus. Kasaballar artik kiz cocuklarini
liseye gndermeye basglamisglar.

Simdi Maria'rin en biyik istegi, diinyaca Gnll bilim insanlarindan ders almak ve
daha da c¢ok sey &grenmekmis. Babasi, Maria'yva burs bulabilmek igin bircok vere
basvurmusg. Sonunda, Maria okulunda gok baganh oldugu igin devleti para yardimi yaparak
onu Paris'te okutmaya karar vermis. Maria Paris'e gitmis. Orada bircok bilim insaniyla
tarmismis, onlardan ders almaya baslamis.

Maria'min icindeki 6grenme istegi ona hep gli¢ veriyormus. Sikintih anlarinda, "Ben

yeni seyler bulmak, yeni seyler 6grenmek icin buradayim. igim d&renme arzusuyla, diinya
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gizemlerle dolu. Ne kadar okusam, ne kadar arastirsam hald o kadar ¢ok sey var ki
ogrenilecek.” diye kendi kendini motive ediyormus.

Maria her giin yeni seyler &greniyor, laboratuvarda arastirmalar yapiyormus.
Cahstign laboratuvarda onun gibi arastirmaci olan Pierre Curie (Piyer Kiri) ile tanigmis.
Pierre Curie de devamh ¢alisiyor, deneyler yapiyor, hig yorulmuyormus. Birbirlerini ve
ogrenmeyi seven bu iki ¢caliskan insan, sonunda evlenerek birlikte calismaya baglamislar.
Artik ona herkes Fransizea Maria'min karsiig olarak Marie (Meri) diyormus.

Bir giin esi ile beraber calisuklan Gniversiteden arastirmalan icin bir laboratuvar
istemnigler. Bu istekleri yerine getirilmeyince yilmarmg ve lniversitenin bahgesine baraka
kurarak calismalarina orada devam etmigler.

Maria wve esi, baraka laboratuvarlannda uranyum tagimin (zerinde yaptiklan
deneyler sonucunda “radyum” ve “polonyum”™ diye adlandirdiklan iki element bulmuslar.
Maria, Ulkesinin adi Polonya oldugu igin buldugu elemente “polonyum” adim vermis. Bu
basansindan dolayr “bilim tarihine gegen ilk kadin” olmus. Uranyum tasiyla yaptf
calismalar nedeniyle Nobel Kimya ve Nobel Fizik ddillerini almaya hak kazanmus.

Maria, hichir karsilik beklemeden daha cok 8grenmek icin ugrasmis. Hichir sey onu
ogrenmekten alhkoyamarms. O buldugu seylerle insanhgin yaranna cahgmig. Buldugu

element, hastaliklann iyilegsmesinde ve ilag yvapiminda kullarmilmis.

Ozge SELCUK — Reyhan BASK

(Kisaltihp dizenlenmistir.)
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1. Okudugunuz metnin konusunu en iyi ifade eden segenek asagidakilerden

hangisidir?

Marie Curie’nin bilim hakkindaki distinceleri
Marie Curie’nin egitim muicadelesi ve hayati
Marie Curie’nin egitim hayatindaki 6nemli kisiler

oo ®>»

Marie Curie’nin Universite yillarinda yasadigi zorluklar

2. Okudugunuz metnin ana fikri agagidakilerden hangisidir?

lyi bir bilim insani olmak i¢in mutlaka bir icat yapmaliyiz.
Cevremizdeki insanlarin yardimina kosmaliyiz.
isteklerimizi imkanlarimiz dahilinde gergeklestirmeliyiz.

O 0w >

Karsilastigimiz zorluklardan yilmayip miicadele etmeliyiz.

3. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metne uygun bir baglik olamaz?

Ogrenme ve Marie Curie
Bir Bilim insaninin Hayati
Marie Curie’nin Yetenekleri

oS0 ® >

Marie Curie’nin Basari Oykisi

4. Okudugunuz metinde “bilim” ve “laboratuvar” kelimelerinin yerlerini bulup

anlamlarini tahmin ederek yaziniz.

Bilim: Laboratuvar:
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. Okudugunuz metinde gegen “ilgiyi izerine ¢ekmek” deyiminin anlami asagidaki
ciimlelerin hangisinde vardir?

Etkili konusmasiyla herkesin dikkatini topladi.
Onu 6nemsemeyen arkadasiyla ilgisini kesti.
Yeni dogmus kedilere karsi oldukga ilgiliydi.

oOnw>

Onu aniden karsisinda goriince ilgisi dagildi.

Marie Curie’nin basarisindan dolayi kasabalilarin artik kiz gocuklarini liseye
gondermeye baglamalarinin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?

Kiz gocuklarinin okula gitmek istemesi
Kiz cocuklarinin okutulmasina yonelik 6nyarginin yikilmasi
Kiz cocuklarinin daha basarili olmasi

°oon = >

Devletin kiz cocuklarina destek vermesi

. Okudugunuz metinde gegen asagidaki climlelerin hangisinde neden-sonug iliskisi
yoktur?

Yaptigi calismalar nedeniyle Nobel 6dillerini almaya hak kazandi.
Maria ¢ok basarili oldugu icin devleti onu Paris’te okuttu.
Ulkesinin adi Polonya oldugu icin buldugu elemente polonyum adini vermis.

OnN® >

Buldugu element, hastaliklarin iyilesmesinde ve ilag yapiminda kullanilmis.

. Asagidakilerden hangisinin Marie Curie’ye egitim hayati boyunca destegi
olmamistir?

. Babasinin  B. Kasabalilarin C. Devletinin  D. Pierre Curie’nin
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9. Marie Curie’nin yan taraftaki cimlesi

ile asil anlatilmak istenen asagidakilerden

Icim 8grenme arzusuyla,

dinya gizemlerle dolu.

hangisidir?
A. Dinyayla ilgili bilinmeyenlerin ortaya

- OO sl cikarilmasi icin gésterilen ¢aba
° B. Igindeki surekli 6grenme isteginin bir
? % 5 giin bitecegi endisesi
= & C. Henuz agiklanmamis ve ¢6zlulememis

" seylere karsi duydugu istek
' D. Gizemliseyleri agiga cikarmanin verdigi

blylik mutluluk
e =

» Asagidaki metni dikkatlice okuyunuz.
» 10.,11. ve 12. sorulari asagidaki metni dikkate alarak cevaplayiniz.

Aziz Sancar 1946 yilinda Mardin’in Savur ilgcesinde dlinyaya geldi. Anne ve babasi okuma
yazma bilmiyordu. Ancak egitime ¢ok 6nem verdiklerinden ogullarini okula génderdiler.
Aziz Sancar 6nce memleketinde ilk ve orta 6grenimini tamamladi, ardindan tip egitimi
almak lzere istanbul’a gitti. Tip egitimini tamamladiktan sonra yeniden Savur’a dénerek iki
yil boyunca doktor olarak gérev yapti. Daha sonra doktora calismasi yapmak lizere Amerika
Birlesik Devletleri’ne gitti. Dogentligini yine bu tilkedeki Yale Universitesi’nde DNA onarimi
Uzerine yaptigi tezle aldi. Bunun yani sira hiicre dizilimi, kanser tedavisi ve biyolojik saat gibi
alanlarda calismalar yiratti. Aziz Sancar'in ABD’deki ilk yillari hayli zorlu gecmisti.
Deneylerde istedigi sonuglari bir tlrld alamiyordu. Hatta bir arkadasi onun bilimsel
arastirmadan pek de anlamadigini, yeniden basarili oldugu doktorluk meslegine donmesi
gerektigini soylemisti. Ama o yilmadi ve azimle c¢alismalarina devam etti. 30 yil sliren
gayretli calismalarinin karsiligini da Nobel Kimya Oduli’nii 2015’te kazanarak aldi ve bu
odulind Anitkabir'e armagan etti. Aziz Sancar’in hiicrelerdeki DNA onarimi ve genetik
bilginin korunumuyla ilgili calismalari kanser hastaliginin dnlenmesinde ve tedavisinde cigir
acicl bir nitelige sahip oldu.

Caglar SUNAY

(Dazenlenmistir)
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10.

11.

12,

Okudugunuz her iki metin dikkate alindiginda Marie Curie ile Aziz Sancar’in benzer
ozellikleri asagidaki segeneklerin hangisinde dogru verilmistir?

Yoksul-Basarili-Bilgili-Sabirsiz
Yetenekli-Basarili-Kibirli-Saygili
lyimser-Kararsiz-Miicadeleci-Giivenilir

O N w>»

Basarili-Azimli-Caliskan-Gayretli

Okudugunuz her iki metin dikkate alindiginda Marie Curie ve Aziz Sancar yaptiklari
bilimsel ¢alismalar sonucunda ortak olarak insanlara hangi konuda yararl

olmugslardir?

Hastaliklarin bulagsmasini 6nlemede
Hastaliklarin tedavi edilmesinde
Hastaliklarin teshis edilmesinde

oo ®>»

Hastaliklarin nedenlerinin belirlenmesinde

Marie Curie’nin buldugu elemente polonyum adini vermesinin ve Aziz Sancar’in
kazandigi Nobel Odiiliinii Anitkabir'e armagan etmesinin sebebi asagidakilerden

hangisi olabilir?

Ulkelerine ddnmek istemeleri
Vatansever olmalari

Kendilerini gelistirmek istemeleri

oo ®>»

Ulkelerinin talebi
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13. Marie Curie ile ilgili okudugunuz metnin sonuna asagidaki sekilde bir paragraf
daha eklenmis olsaydi siz bu metni nasil tamamlardiniz? Yaziniz.

cS5 5 5 IS5 S5

Evet cocuklar, insanlarin istediklerine ulasabilmeleri icin,

14. Yaptigi galismalar nedeniyle Nobel o6dilii almaya hak kazanmasi ve bu
basarisindan dolay! bilim tarihine gegen ilk kadin olmasi Marie Curie’ye neler
hissettirmis olabilir? Yaziniz.

O O O D O
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15. Calistiklari liniversiteden arastirmalan igin bir laboratuvar isteyen Marie Curie ve
esi, bu istekleri yerine getirilmeyince iiniversitenin bahgesine baraka kurarak
¢alismalarina orada devam etmislerdir. Marie Curie ve esinin yerinde siz
olsaydiniz universitenin galismalariniza destek vermemesi durumunda neler
yapardiniz? Yaziniz.

DO DO O D D

16. Marie Curie’nin basarili bir bilim insani olacagina inanan ve ona destek veren
insanlar olmasaydi Marie Curie’nin hayatinda neler degisirdi? Yaziniz.

D> DO O D D
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EK 10. Bilgi Verici Metni Anlama Testi (Taslak)

BEYiN NE iS YAPAR?

(Bilim ve Teknoloji Temasi)

Tim vilcudumuz olagandstil bir haberlesme agi ile sanhdir. Buna sinir sistemi denir.
Sinir sistemini internet agina benzetehbiliriz. Fakat internet ile kiyaslanamayacak kadar huzh
ve karmagik bir agdir bu!

Viicudumuzun her orgamindan wve her bir noktasindan beynimize mesajlar gider.
Mesela ayagimiza bir igne batsa, bu mesaj sinir hiicrelerimiz tarafindan saatte 240
kilometre bir hizla beynimize iletilir. Ayaginizla beyniniz arasindaki mesafeyi ve bu bz
kargilagtirdiginizda sinir sisteminizin hizimi az ¢ok kestirebilirsiniz. Dokundugumuz seyin
sicak mi soguk mu oldugunu yine bu sistem sayesinde aninda fark ederiz.

Dokunma ve hissetme duyumuzun disindaki duyularimiz da yine sinir sistemimizden
beynimize giden uyanlar sayesinde cahlsir.

Gozumilize gelen gorintiler, kulagimiza gelen sesler, burnumuza gelen kokular,
dilimizin tatti@ tatlar... Hepsini sinir sistemimizin, beynimize yolladigi mesajlar aracihgiyla
bilebiliriz. Beynimizde tim bu organlanmiz icin dzel bélimler vardir. Mesela gdziimtzin
gardigi seyleri, beynimizin gérme ile ilgili bélgesine ileten sinir hicreleri aracihi@ ile fark
edebiliriz. Ancak is bununla da kalmaz. Beynimizin b&limleri birkirleri ile her an iletisim
icindedir. Biz tamdigimiz birinin ylzind gbrdigimizde, hafizamiz devreye girer ve kimin
yiziine bakti@imizi biliriz. Annemizin sesini, teyzemizin sesinden de yine beynin bu egsiz
sistemleri sayesinde ayirt edehbiliriz.

Beynimiz, vicudumuzun tim fonksiyonlanm yéneten we denetleyen kontrol
merkezidir. Su an sizlere bu kelimeleri yazarken kafamin iginde sayisiz islem gerceklesmekte
wve beyin hiicrelerim milyarlarca bilgi aligverisini bir anda yapabilmektedir.

Kim bilir kag sene dnce d8rendigim kelimeler ardi ardina zihnimde siralanmakta,
otuz sene dnce d&rendigim harfleri aninda taniyip arka arkaya dizebilmekteyim. Bunun igin
gézlerim, gbrme merkezine klavyenin, bilgisayar ekranimin, icinde oturdugum odanin
gorintlsiine ait hesapsiz bilgiyi ulastinyor. Kollanmdaki kaslar, beynimin kim hilir hangi
bélgesinden gelen emirlerle kasila gevseye hareket etmekie ve béylece parmaklarnim,
klavyenin Gzerinde tikar tikir gezinmekte... Bu sirada kalbim her zamanki gibi calismakta, az

once yedigim kasarl tost ise midemde sindirilmektedir.

Tarnk USLU

(Kisaltihp dUzenlenmistir.)
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1. Okudugunuz metnin konusunu en iyi ifade eden segenek asagidakilerden

hangisidir?

Beynin ve sinir sisteminin kapasitesi
Beyin hiicrelerinin bilgi aligverisi
Beynin ve sinir sisteminin isleyisi

o0 w>»

Duyu organlarinin beyinle iliskisi

2. Okudugunuz metnin ana fikri agagidakilerden hangisidir?

Sinir sisteminin gérevi mesajlari beyne iletmektir.
Beynimiz viicudumuzun denetim ve kontrol merkezidir.

Sinir sistemi viicutta internet agi gibi calisir.

SO0 w P

Beynimizde her organimiz igin 6zel bir bélim vardir.

3. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metne uygun bir baslik olmaz?

Beyin Ne ise Yarar?
Beynin Calisma Sistemi
Sinir Sistemi Nasil Caligir?

O 0N w >

Beynin Yapisi ve Bolimleri

4. Okudugunuz metinde asagidakilerden hangisine deginilmemistir?

Sinir sistemindeki mesajlarin kag kilometre hizla beyne iletildigine
Viicudumuzdaki haberlesme aginin adina
Annemizin sesini teyzemizin sesinden nasil ayirdigimiza

OonNwp

Beynimizin yalnizca belirli fonksiyonlari yoneten merkez olduguna

5. Okudugunuz metne gére dokundugumuz seyin sicak veya soguk oldugunu hangi
sistem sayesinde fark ederiz?

A. Duyu sistemi B. Sindirim sistemi
C. Sinir sistemi D. Dolasim sistemi
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6. Asagidaki gorsellerden hangisi okudugunuz metinle ilgili degildir?

» Canli bir varhgi olusturan organlarin biitiiniiniin (organizma) yapi ve gérev
bakimindan en kii¢iik birimi.
7. Okudugunuz metinde gecen ve yukarida tanimi verilen kelime asagidakilerden

hangisidir?

A. Sinir B. Doku C. Organ D. Hiicre

» Yasananlari, 6grenilen konulari, bunlarin gegcmisle iliskisini bilingli olarak
zihinde saklama gdicli.
8. Okudugunuz metinde gecen ve yukarida tanimi verilen kelime asagidakilerden

hangisidir?

A. Beyin B. Hafiza C. Duyu D. His

9. Okudugunuz metinde asagidaki sorularin hangisinin cevabi yoktur?

Viicudumuzun yonetim ve denetim merkezinin adi nedir?
insan beyni hangi béliimlerden olusur?
Sinir hiicrelerinin mesajlari beynimize iletme hizi saatte ka¢ kilometredir?

SN w>»

Gordugumuz seyleri birbirinden ayirt etmemizin sebebi nedir?
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10. Okudugunuz metnin tiirii asagidakilerden hangisidir?

A. Hikaye B.Ani C. Bilgi verici D. Gezi yazisi

11. Asagidaki ifadelerden hangisinde yazarin kisisel goriisii yansitilmistir?

Tanidigimiz birinin yizina goérdigimizde hafizamiz devreye girer.
Beynimizde tiim organlarimiz igin 6zel bélimler vardir.
Tim viicudumuz olaganisti bir haberlesme agi ile sarilidir.

o0 w>»

Beynimizin bélimleri birbirleri ile her an iletisim igcindedir.

12. Okudugunuz metnin son paragrafinda beynin hangi 6zelligi vurgulanmigtir?

Ayni anda birden fazla islem yapmasi
Gorantileri uzun sareli kaydetmesi
Yiyeceklerin midede sindirilmesini saglamasi

o0 w>P

Olaylarin zihinde siralanmasini saglamasi

13. Sinir sistemi mesajlari beynimize hizhi bir sekilde iletmeseydi asagidakilerden

hangisi meydana gelirdi?

Anilarimizi daha uzun siire hatirlardik.
Kulagimiza gelen sesleri daha gec isitirdik.
Duyu organlarimiza ihtiya¢c duymazdik.

o0 ®P>

Beynimizde daha fazla bilgi depolardik.
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14. “Organ” kelimesi asagidaki ciimlelerin hangisinde par¢adaki anlaminin disinda

kullanilmistir?

Devletin temel organlari belli konularda birlikte hareket eder.
Viicudumuzu ve organlarimizi dis etkenlere karsi korumaliyiz.
Alkol kullanan insanlarda en fazla zarar géren organ akcigerdir.
Organlarimizin diizenli galismasi igin minerallere ihtiyacimiz vardir.

O 0N w>

Sinir sistemi hizhi ve karmasgik

bir agdir.

DUHUIHFII‘I‘IIZ ginir gistemnimizden

BeHmmmn bélamleri birbirlerinden

ayri calisir, beynimize giden uyarilar sayesinde
caligir.

4 \ f \‘ D“'::l” organlar: / N
Beyin. sinir sistemi B‘?Hi" hﬂcrel_eri ile sinir sistemi Her duyu orgaminin
sayesinde Dbilgileri milyarlarca  bilgi arasinda beyinde ayri bir

aligverigini ayni - I
toplar. herhangi bir bélima vardir.
anda yapar.
baglant: yoktur.

. J \. AN VAN J

Yukarida yer alan ifadeler dogru ise “D”, yanlhs ise “Y” yoniinde ilerledigimizde hangi

cikisa ulasinz?

A. 1.Cikis B. 2.Cikis C. 3.Cikis D. 4.Cikis
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16. Okudugunuz metinle iliskili olarak asagida verilen ifadelerden dogru olanlarin
basina “D” yanlis olanlarin basina “Y” yaziniz.

( ) Beynimiz sayesinde ¢evremizdeki nesneleri birbirinden ayirt edebiliriz.
( ) Tum vicut hareketlerimize iskelet sistemimiz sayesinde yon veririz.
( ) Aci, nefret, seving gibi duygularimizi kontrol eden merkez kalbimizdir.

( )Uyurken veya uyanikken yaptigimiz her sey beynimiz sayesinde gercgeklesir.

17.

Aaaa ben bu kafayi

hatirlachm. Yillar dnce

burada babamla . ¢ Ha

dendurma  yemistik, Oyle mif ngi gesit

Tad) gok giizeldi. dendurma yed?gini de
hatirliyor musun?

Evet h&tu’fl rum tabi ki
Cilekli urma yemistim,
Hatta o kadar sofuktu ki
diglerim sizlarmstu,

|| .J | Il I

Yukaridaki karikatiirii inceleyiniz. Karikatiirde yer alan ¢ocugun yillar 6nce
babasiyla gittigi kafeyi, kafede yedigi dondurmanin tadini, c¢esidini ve
soguklugunu nasil hatirladigini okudugunuz metinde yer alan bilgilerden yola
cikarak agiklayiniz.

D> DO O D D
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18. Sizce yazar sinir sistemini hangi 6zelliklerinden dolay! internet agina benzetmis

olabilir? Agiklayiniz.

< S5 <5 <5 IS <5

19. Okudugunuz metinde ge¢en “Beynimizin boéliimleri birbirleri ile her an iletisim
icindedir.” seklindeki ifadeyi kanitlayacak ve metinde yer almayan bir 6rnek

yaziniz.

> D> S DS S

20. Beynimizin yasadigimiz olaylari hatirlama gibi bir 6zelligi olmasaydi giinliik

hayatimizda ne gibi degisiklikler olurdu? Ornekler vererek agiklayiniz.

S5 <5 <S5 IS 5
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EK 11. Bilgi Verici Metni Anlama Testi (Son)

Adi ve Soyad: Simifi: Numarasi: Cinsiyeti: Kiz() Erkek()

BEYiN NE i$ YAPAR?

Tim vicudumuz olagantstii bir haberlesme agi ile sarihidir. Buna sinir sistemi denir.
Sinir sistemini internet agina benzetehiliriz. Fakat internet ile kiyaslanamayacak kadar huzh
ve karmasgik bir agdir bu!

Vilcudumuzun her organindan ve her bir noktasindan beynimize mesajlar gider.
Mesela ayagimiza bir igne batsa, bu mesaj sinir hicrelerimiz tarafindan saatte 240
kilometre bir hizla beynimize iletilir. Ayaginizla beyniniz arasindaki mesafeyi ve bu hizi
karsilastirdiginizda sinir sisteminizin hizimi az cok kestirebilirsiniz. Dokundugumuz seyin
sicak mi soguk mu oldugunu yine bu sistem sayesinde aninda fark ederiz.

Dokunma ve hissetme duyumuzun disindaki duyularimiz da yine sinir sistemimizden
beynimize giden uyarnlar sayesinde calisir.

Goziumize gelen gorantiler, kulagimiza gelen sesler, burnumuza gelen kokular,
dilimizin tatti@ tatlar... Hepsini sinir sistemimizin, beynimize yolladig mesajlar aracihigiyla
bilebiliriz. Beynimizde tim bu organlanmiz igin &zel bélimler vardir. Mesela gdziimizin
gordiigl seyleri, beynimizin gérme ile ilgili bélgesine ileten sinir hiicreleri aracihig ile fark
edebiliriz. Ancak is bununla da kalmaz. Beynimizin bolimleri birbirleri ile her an iletisim
icindedir. Biz tanidigimiz birinin ylizind gérdigimizde, hafizamiz devreye girer ve kimin
yiziine bakti@imizi biliriz. Annemizin sesini, teyzemizin sesinden de yine beynin bu essiz
sistemleri sayesinde ayirt edebiliriz.

Beynimiz, wvicudumuzun tim fonksiyonlanim yéneten ve denetleyen kontrol
merkezidir. Su an sizlere bu kelimeleri yazarken kafamin igcinde sayisiz islem gergeklesmekte
ve beyin hiicrelerim milyarlarca bilgi alisverisini bir anda yapabilmektedir.

Kim bilir kag sene &nce dgrendigim kelimeler ardi ardina zihnimde siralanmakta,
otuz sene dnce dgrendigim harfleri aminda taniyip arka arkaya dizebilmekteyim. Bunun igin
gézlerim, gdrme merkezine klavyenin, bilgisayar ekrarminin, iginde oturdugum odanin
gorintiisiine ait hesapsiz bilgiyi ulastinyor. Kollanmdaki kaslar, beynimin kim hilir hangi
bélgesinden gelen emirlerle kasila gevseye hareket etmekte ve béylece parmaklanm,
klavyenin tizerinde tikir tikir gezinmekte... Bu sirada kalbim her zamanki gibi calismakta, az
dnce yedigim kasarl tost ise midemde sindirilmektedir.

Tarik USLU

(Kisaltilip diizenlenmistir.)
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1. Okudugunuz metnin konusunu en iyi ifade eden segenek asagidakilerden

hangisidir?

SO0 = >

Beynin ve sinir sisteminin kapasitesi
Beyin hiicrelerinin bilgi alisverisi
Beynin ve sinir sisteminin isleyisi
Duyu organlarinin beyinle iliskisi

2. Okudugunuz metnin ana fikri agagidakilerden hangisidir?

o0 w P

Sinir sisteminin gorevi mesajlari beyne iletmektir.
Beynimiz viicudumuzun denetim ve kontrol merkezidir.
Sinir sistemi viicutta internet agi gibi calisir.

Beynimizde her organimiz igin 6zel bir bélim vardir.

3. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metne uygun bir baslik olmaz?

O 0N wp

Beyin Ne ise Yarar?

Beynin Calisma Sistemi

Beynin Vicudumuzdaki Gorevi
Beynin Yapisi ve Bolimleri

4. Okudugunuz metinde asagidakilerden hangisine deginilmemistir?

O 0N w>

Sinir sistemindeki mesajlarin kag kilometre hizla beyne iletildigine
Viicudumuzdaki haberlesme aginin adina

Annemizin sesini teyzemizin sesinden nasil ayirdigimiza
Beynimizin yalnizca belirli fonksiyonlari yoneten merkez olduguna
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5. Okudugunuz metne gore dokundugumuz seyin sicak veya soguk oldugunu aninda

fark etmemizin sebebi nedir?

o0 w>

Duyu organlari
Sindirim sistemi
Sinir sistemi
Dolasim sistemi

6. Okudugunuz metinde asagidaki sorularin hangisinin cevabi yoktur?

°OoNw>

Viicudumuzun yénetim ve denetim merkezi nedir?

insan beyni hangi béliimlerden olusur?

Sinir hiicrelerinin mesajlari beynimize iletme hizi kagtir?
Gordiugimuz seyleri birbirinden ayirt etmemizin sebebi nedir?

7. Okudugunuz metnin son paragrafinda beynin hangi 6zelligi vurgulanmigtir?

o0 w >

Ayni anda birden fazla islem yapmasi
Gorantileri uzun sareli kaydetmesi
Yiyeceklerin midede sindirilmesini saglamasi

Olaylarin zihinde siralanmasini saglamasi

8. Sinir sistemi mesajlari beynimize hizli bir sekilde iletmeseydi asagidakilerden

hangisi meydana gelirdi?

o0 ®>»

Anilarimizi daha uzun sire hatirlardik.
Kulagimiza gelen sesleri daha geg isitirdik.
Duyu organlarimiza ihtiya¢c duymazdik.
Beynimizde daha fazla bilgi depolardik.
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9. “Organ” kelimesi asagidaki ciimlelerin hangisinde pargadaki anlaminin disinda

kullanilmistir?

OoNw>»

10.

Sinir sistemi hizli ve karmasik
bir agdur.

<

<>

Devletin temel organlari belli konularda birlikte hareket eder.
Vicudumuzu ve organlarimizi dis etkenlere karsi korumaliyiz.
Alkol kullanan insanlarda en fazla zarar goren organ akcigerdir.
Organlarimizin diizenli galismasi icin minerallere ihtiyacimiz vardir.

Begmmmn bélamleri birbirlerinden

ayri calir,

Dugulurlrmz

ginir

sigtemimizden

bEHnimize giden UHﬂr‘Ilﬂr‘ sugesinde

caligir,

Ve
BeHin, sinir sistemi
sayesinde bilgileri
toplur.

\

\

J

~>

~&

\

Dugu nrgunlun
Beyin  hacreleri ile sinir sistemi
milHurlurcu bilgi arasnda
abverigini  aymi herhangi bir
anda yapor. baglant: yoktur.

J \

J

<%

N /

Her dugu organinin
beyinde ayri bir

bolimd vardir.

\

N

J

Yukarida yer alan ifadeler dogru ise “D”, yanlis ise “Y” yoniinde ilerledigimizde hangi

cikisa ulasinz?

A. 1. Cikis

B. 2. Cikis

C. 3. Cikis
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Azaa ben bu kafeyi
hatirladim. Yillar dnce
burada bakamla

dondurma yemistik. fj}rfs mi? Evet hatiryerum tabi ki

i gesit

Han .. ¥ Cilekli dondurma mistim. Vay canina. Nasil bu
Tadi gok giizeldi. ﬁgﬁfﬁﬂmﬁﬁﬂ de Hatta o kadar 50?11!:?1: ki gar ;agl' aklinda

diglerim sizlamigtn., tutabildin?

11. Yukaridaki karikatiirii inceleyiniz. Karikatiirde yer alan ¢ocugun yillar 6nce
babasiyla gittigi kafeyi, kafede vyedigi dondurmanin tadini, cesidini ve

soguklugunu nasil hatirladigini okudugunuz metinde yer alan bilgilerden yola
¢ikarak agiklayiniz.

S <5 &5 25 &5

12. Sizce yazar sinir sistemini hangi 6zelliklerinden dolayi internet agina benzetmis
olabilir? Agiklayiniz.

D> DO TS D D
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13. Sevdigimiz bir yemegin kokusunu aldigimiz zaman o yemegin ne oldugunu, tadini,
goruntiisiinii ve icindeki malzemeleri de ayni anda animsariz. Ciinkii beynimizin
boliimleri birbirleri ile her an iletisim halindedir. Sizde beynimizin boliimlerinin

iletisim halinde ¢alistigini kanitlayacak bir 6rnek yaziniz.

D> D> O D D

14. Beynimizin yasadigimiz olaylani hatirlama gibi bir 6zelligi olmasaydi giinliik
hayatimizda ne gibi degisiklikler olurdu? Ornekler vererek agiklayiniz.

DO DO O D D
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EK 13. Web 2.0 Araclariyla Desteklenmis Kelime Etkinliklerinin icerikleri

1. Hafta Ogrenilmesi Gereken Kelime, Kelime Anlami ve Baglamlari

Kelime Es/Yakin Sozliikk Anlam Ciimle
Anlam

Gizem Sir Aciklanamayan ya da ¢oziilemeyen Bilim adamlari uzayla ilgili
sey. gizemi ortaya cikardi.

Manyetik  Cekici Miknatisla ilgili, kendinde miknatis Her miknatisin goériinmez
Ozellikleri bulunan. bir manyetik alan1 vardir.

Sikinti Dert Issizlik, tekdiizelik, bezginlik vb. Verdigi sdzii tutamamanimn
sebeplerden dogan ruhsal sikintisini ¢ekiyor.
yorgunluk.

Egzersiz Alistirma Bir beceriyi, bilgiyi kazanmak i¢in Dansgilar dans hareketlerini
yapilan tekrar, aligtirma. yapabilmek i¢in giinlerinin

biiylik bir kismin1 egzersiz
yapmakla gegirir.

Cehalet Bilgisizlik Bilgisiz olma veya bilgi yoklugu Tim c¢ocuklarin  okula
durumu, bilmezlik. gitmesiyle cehalet sorunu

¢Oziilecektir.

Kalkinmak Ilerlemek Durumunu diizeltme, asamali bir Almanya akilalmaz bir
bigimde gelisme, ilerleme isi. ¢abuklukla yeniden

kalkindi.

Vefa Baglilik Sevgiyi siirdiirme, sevgi, dostluk Mehmet Akif Ersoy, vefal
baglilig. bir insan  oldugundan

dostlar1 onu ¢ok severdi.

Hakikat Gergek Yalan olmayan, dogru olan sey, Kisi akliyla bilimin ortaya
gerceklik. cikardig1 hakikatleri arar.

Bilge Bilgili Iyi ahlakli, olgun ve drnek kimse. ~ Bilge insan olmanmn tek

anahtar1  devamli  soru
sormaktir.

Cilt - Formalar1 veya yapraklan birbirine  Ciltlenmis kitaplar
dikilerek veya yapistirilarak bir kitaphigin  iist raflarina
kitaba gecirilen deri, bez veya siralanmis.
kagitla kapli kapak.

ibaret - Olusan, meydana gelen. Bu soylediklerim tamamen

bilimsel verilerden ibarettir.

Col Sahra Kumluk, susuz ve 1ssiz genis arazi, Collerde goriilen
sahra. bitkilerden kaktiisler, susuz

yasama konusunda en
basarili bitkilerdendir.

Biyii Sihir Tabiat kanunlarina aykir1 sonuglar Biiyiilii magaraya girenlerin
elde etmek iddiasinda olanlarin ¢ok eski devirlere giderek
bagvurduklar1  gizli islem ve zamanda yolculuk
davraniglara verilen genel ad. yaptiklar sdylenir.

Beyin - Kafatasiin i¢inde beyin zarlar1 ile Aragtirmalar cok dil

ortili, iki yarim kiire bi¢iminde
sinir kiitlesinden olusan, duyum ve
biling merkezlerinin bulundugu
organ.

bilmenin beynin ¢aligmasini
etkiledigini gosteriyor.
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Inanc Diisiince Bir diisiinceye goniilden baghh Bu zor giinleri
bulunma. atlatacagimiza  inancimiz
tamdir.
Sistemli Diizenli Belli ilkelere, kurallara uyan, Basarili olmak igin sistemli
dizgeli, sistematik. caligmak gerekir.
Ozgiir Hiir Herhangi bir kisitlamaya, Istemedigim seylerin zorla
zorlamaya, sarta bagli olmayan. yaptirtlmast 6zgiir olmami
engeller.
I¢lenmek Duygulanmak Kimseye belli etmeden bir seyi Arkadasinin gozlikleriyle

kendine dert etmek.

ilgili ~soOylediklerine c¢ok
i¢lendi.
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KUTUPHANELER

Etrafimizda kullanilmay1 bekleyen ne ¢ok kiitiiphane var dyle degil mi? Milli kiitiiphaneler,
okul kiitiiphaneleri, halk kiitiiphaneleri bunlardan sadece birkagi. Sistemli ders c¢alismak,
kitap okumak, aragtirma yapmak icin ideal ortamlardir kiitiiphaneler. Raflarinda biiyiikli
kiigiiklii ciltli ciltsiz okunmay1 bekleyen o kadar ¢ok kitap ve ansiklopedi var ki...
Kiitliphanelerde bulunan kitaplarin her biri icerisinde beynimizin gelismesi i¢in bir¢ok bilgi
barindirir. Bu kitaplar1 okuyarak hakikate ulasan bilge insanlar ise, bilinmezliklerin
arkasindaki gizemi c¢ozerek cehaletin ortadan kalkmasina yardimci olurlar. Ancak
kiitliphaneler yalnizca kitaplardan ibaret degildir. Ayni1 zamanda O6zgiirce Odiing Kkitap
alinabilen, internet, gazete, dergi gibi kaynaklara {icretsiz erisim saglanan, ¢esitli egitici ve
kiiltiirel faaliyetler diizenlenen kisacasit toplumsal kalkinmay1 saglayan o6zel yerlerdir.
Buraya gelen insanlar sikintilarin1 bir kenara birakarak hem sessiz bir ortamda vakit
gecirirler hem de ¢esitli okumalar yaparak beyin egzersizi yaparlar.

Kiitiiphaneler bu kadar oOnemli olmasma ragmen kiitliphanelere yeterince deger
verilmemektedir. Ancak bazi vefali insanlar kiitiiphanelerin degerini yitirmesine iglenerek
bu 6zel yerleri ayakta tutmaya ¢aligirlar. Bizler de kiitiiphanelerin 6nemini yitirmeyecegine

olan inancimizla bu insanlara her zaman destek olmaliyiz.
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2. Hafta Ogrenilmesi Gereken Kelime, Kelime Anlami ve Baglamlari

Kelime Es/Yakin Anlam  Sézliik Anlam Ciimle

Uygarhk Medeniyet Bir tilkenin, bir toplumun, maddi ve  Atatiirk’iin cagdas
manevi varliklarinin, fikir, sanat uygarlik diizeyine
caligmalariyla ilgili niteliklerinin ulagsmamiz icin
timii. gerceklestirdigi

devrimleri hi¢
unutmadik.

Sosyoloji Toplum Bilimi Toplumun olusum, isleyis ve Sosyoloji, insanlarin
gelisim yasalarini inceleyen bilim birbirleriyle olan
dali iliskilerini inceler.

Onbasi - On ere kumanda eden asker, erin Koca Seyit’e
uistiindeki ilk riitbe. Canakkale Zaferi’nden

sonra onbag1 riitbesi
verildi.

Anit Abide Onemli bir olayin veya biiyiik bir Ulus Meydani’nda
kisinin gelecek kusaklarca tarih bulunan Atatiirk Aniti,
boyunca anilmasi i¢in yapilan, goze Tiirk milletinin maddi
carpacak  biyiiklikte, sembol katkilariyla
niteliginde yapi. yaptirilmistir.

Memleket  Ulke Bir devletin egemenligi altinda Bagimsizlik olmayan
bulunan topraklarin biitiinii. bir memlekette Olim

ve ¢okiis vardir.

Efe Yigit Bat1 Anadolu koy delikanlisi. Efeler dizlerini yere
vurarak zeybek
oynadilar.

Direnis Dayanma Direnme isi veya bigimi. Tirk halki diigman
isgallerine kars1 giiclii
bir direnis gosterdi.

Meclis Kurul Bir konuyu konusmak veya Cocuklarin her yil 23
gbriismek i¢in yapilan toplantinin  Nisan’da meclis
yapildig yer. kiirsiisiine cikma

gelenegi uzun yillar
once baslamuis.

Riitbe Mevki Subay, astsubay ve polislerin sahip Ordudaki riitbesi
oldugu derece. tegmenlikten

istegmenlige yiikseldi.

Erzak Yiyecek Uzun stire saklanabilen Erzaklarimizi,
yiyeceklerin genel adi. bayatlama ve

bozulmaya karst
buzdolabinda veya
uygun kosullarda
saklamaliyiz.

Cephe - Uzerinde savasin siirdiigii bolge. Erkekler cephede

diismanla  miicadele
ederken, Tiirk kadinlari

onlara cephe
arkasindan destek
vermistir.
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Postal Asker ayakkabisi

Genellikle askerlerin giydigi ayak
bilegini ortecek kadar uzun olan,
bagcikli veya yan tarafi lastikli
ayakkabi.

Destan Epope

Tarih 6ncesi tanri, tanriga, yari tanri
ve kahramanlarla ilgili olaganiistii
olaylar1 konu alan siir.

Dil bilimi Filoloji

Dillerin  yapisini,  gelismesini,
diinyada yayllmasini ve
aralarindaki iligkileri ses, bigim,
anlam ve climle bilgisi bakimindan
genel veya karsilastirmali olarak
inceleyen bilim.

Cepheden donen
askerlerin  ilk  1isi
ayaklarindaki
postallar1 ¢ikarmak
oldu.

Destanlar, eski
caglarda yasayan
insanlarin  yasadiklar
cografya hakkinda
bizlere bilgi verir.
Yapilan dilbilimi

calismalariyla Tirkce
’ye yeni kelimeler
kazandirildi.

Askerlik Vatani gorev Asker olma durumu, askerlik Askerlik, gliniimiizde
hizmeti. birgok {ilkede halen

zorunlu hizmettir.

Tarih - Toplumlari, milletleri, kuruluslar1 Bir ulus tarihini ilk
etkileyen hareketlerden dogan, kaynaklardan
olaylar1 zaman ve yer gostererek arastirarak
anlatan, bu olaylar arasindaki Ogrenmelidir.
iliskileri, daha oOnceki ve sonraki
olaylarla baglantilarini, karsilikli
etkilenmeleri, her milletin kurdugu
medeniyeti inceleyen bilim.

Psikoloji Ruh bilimi Duyum, heyecan, diisinme vb. Psikolojinin  hedefi,
olgulari1 ve bunlarin yasalarini insanlarin zihinsel
inceleyen bilim. stireclerini ve

davranislarini
tanimlamaktir.

Ekonomi Iktisat Insanlarin  yasayabilmek  icin Biitiin ticari faaliyetler
iiretme,  Urettiklerini  boliisme tilke ekonomisine
bigcimlerinin ve bu faaliyetlerden katkida bulunur.

dogan iligkilerin biitiinil.

Orgiitlemek Teskilatlandirmak

Insanlar1 veya isleri 6rgiitlii duruma
getirmek.

Atatirk Tirk halkin
orgiitleyerek inanilmaz
bir  zaferi  diinya
tarihine kazidi.

Bagimsizhk  {stiklal

Bagimsiz olma durumu.

Ulkemizin
bagimsizligini
kazanmasinda
ordumuzun ¢ok biiyiik
rolii vardir.
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KURTULUS SAVASI VE ANITKABIR

Ben bir gazi torunuyum. Dedem askerde onbasi riitbesiyle gérev almis ve askerlik gorevini
gazi unvani alarak tamamlamisti. Dedem bana her firsatta memleketin kurtulus yillarindan
bahsederdi. Bu sebeple Dedem Hasan’in Kurtulus yillarina ve Atatiirk’e dair birgok anisini
dinleyerek biiyiidiim.

Dedemin anlattigina gore, Ulu dnder Mustafa Kemal Atatiirk Samsun basta olmak {izere
yurdun ¢esitli yerlerinde halki orgiitlemisti. O yillarda tim halk iilkenin bagimsizligini
kazanmak adina diismana kars1 biiyiik bir direnis gostermisti. Kadin-erkek, ¢oluk-¢ocuk,
genc-yash demeden tiim halk topyekiin savagmisti. Halide Onbasi, Serife Baci gibi kadin
kahramanlar cephede savasan askerlere kagnilarla erzak tasmmisti. Yorik Efe gibi
kahramanlar ise Aydin’da Yunan ordusuna karsi biiylik bir miicadele vererek diigmanin
ilerlemesini durdurmus ve bunun gibi daha sayamadigimiz nice vatansever kahraman
yurdumuzu kurtarmak i¢in destanlara konu olacak bir miicadele vermisti.

Dedemin Kurtulus Savasi’na dair anlattiklar1 beni o kadar etkilemisti ki o yillar1 biraz olsun
hissetmek ve bu essiz miicadeleyi géziimde canlandirmak i¢in Anitkabir Atatiirk ve Kurtulus
Savast Miizesi’ni ziyaret etmeye karar verdim. Biiylik bir heyecanla geldigim Anitkabir’de
postallarin1 yere vura vura yiirliyen askerlere hayranlikla bakakaldim. Askerleri bir siire
izledikten sonra miizeye girdim. Miizenin igerisinde Atatilirk’e ait 6zel esyalar, mecliste
yaptig1 konugmalar1 gosteren videolar, savas yillarint anlatan canlandirmalar ve fotograflar
biiyiik bir 6zenle sergilenmisti. Savas yillara ait canlandirmalar ve miizikler o kadar
gergekeiydi ki gordiiklerim karsisinda adeta biiylilendim. Boylece, daha 6nce dedemden
dinledigim Kurtulus Savasi’nin ne kadar zor kosullarda kazanildigini bir kez daha anlamis
oldum.

Miizeden ayrilmadan Once Atatiirk’iin kitaplarinin bulundugu boliim dikkatimi cekti.
Raflarda diinya dillerinin yapisina dair arastirmalari igeren dilbilimi kitaplari, farkli

toplumlar hakkinda bilgiler igeren sosyoloji kitaplari, insanlarin zihinsel siireglerini
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inceleyen psikoloji kitaplari, milletlerin kurdugu medeniyetleri anlatan tarih Kkitaplari,
insanlarin tiretme ve irettiklerini boliisme bi¢imlerini anlatan ekonomi kitaplar1 ve bunlar
gibi birgok farkli alanda yazilmis kitaplar yer aliyordu. Aslinda bu kitaplar, tilkemizi ¢agdas
uygarlik diizeyine tasiyan Atatiirk’lin basarisinin arkasindaki kaynagi gosteriyordu bizlere.

Bir gazi torunu olarak dedelerimizin verdigi miicadeleyi daha iyi anlamak i¢in herkesin

Anitkabir’i ziyaret etmesi gerektigini diigiinliyorum.
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3. Hafta Ogrenilmesi Gereken Kelime, Kelime Anlami ve Baglamlari

Kelime Es/Yakin Sozliik Anlam Ciimle
Anlam

Mahsul  Uriin Dogadan  elde  edilen, Ge¢miste insanlar mahsullerin hasat

iiretilen yararli sey. donemlerini hesaplamak i¢in zaman
Olemek istemigler.

Adalet - Hak ve hukuka uygunluk, Aile bireyleri ev islerini adaletli bir is
hakki gozetme. bolimii yapip yardimlasarak

yapmalidirlar.

Baghhk Sadakat Birine karsi, sevgi, saygi ile Yasamda her alanda basarili olmamiz
yakinlik duyma ve bilime olan bagliligimizla alakalidir.
gosterme.

Umut  Umit Olmas:1  beklenilen veya Geng¢ mucidin icadi engelliler i¢in yeni
olacagi diisiiniilen sey. bir umut oldu.

Engel Oziir Sakatlik, bozukluk, eksiklik Bazi ¢ocuklarin bedensel veya zihinsel
veya elverigsizlik. bir engeli olabilir.

Kin Hing Birine karsi duyulan 6¢ Kin besleyen insanlar  ¢evreleri
alma istegi. tarafindan sevilmez.

Tesvik  Ozendirme Isteklendirme. Sirket calisanlari, insanlari otomobil
kullanmaya tesvik etmek i¢in ilging bir
yol bulmuslar.

Gayret Caba Calisma, ¢alisma istegi. Hedeflerimizi  gerceklestirmek igin
biiyiik gayret gostermeliyiz.

Ambar  Depo Genellikle tahil saklanan Ciftciler tarladan topladiklari iiriinleri

yer. ambarlarda muhafaza ederler.

Hasat - Uriin kaldirma, ekin bigme Zeytinyagimin rengi, zeytinin hasat
isi. zamanina  gore  yesilden  sariya

degisebilen renktedir.

Kar Kazang Aligveris islerinin sagladigi Satiglardan elde ettigimiz kar ile yeni

para kazanci.

urinler aldik.
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EKMEGIN OYKUSU

Hasan dogustan gérme engelliydi. Etrafindaki nesnelerin ne oldugunu anlamak i¢in onlara
dokunmasi gerekiyordu. Bir pazar sabahi ailecek kahvalti yaparken Hasan eline aldigi
ekmegin nasil yapildigini merak etti. Bugiline dek yalnizca dokunarak hissettigi ekmegin
nasil yapildigini 6grenecek olmanin heyecaniyla babasina ekmegin nasil yapildigini sordu.
Babasi ise ona soyle bir cevap verdi:

-Bak oglum, ekmegin Oykiisii aslinda kiigliciik bir bugday tanesiyle baslar. Sonbaharda
biiyiik bir gayretle tarlalarini siiren ¢iftciler, bugday tohumlarini topraga serperek ekinlerini
ekerler. Daha sonra bugdaylardan daha fazla mahsul elde etmek i¢in tarlalarma giibre
serperler. Yagmur ve kar sulariyla beslenen bugdaylar ilkbaharla birlikte filizlenmeye baslar.
Ciftcilerin en biiyilkk umudu o senenin bol yagish gecmesidir. Ciinkii bol yagis alan
bugdaylar daha fazla basak vererek hasat zamani ciftgilerin yiiziinii giildiiriir. Yaz aylarinda
ise sicakligin artmasiyla birlikte basaklar olgunlasir. lyice sararan basaklar bigilerek icindeki
bugday taneleri c¢ikarilir. Bugdaylar ¢uvallara doldurularak ambarlara tasinir. Ciftciler
bugdaylarin bir kismin1 kendi ihtiyaclarim1 karsilamak ic¢in ayirirlar. Diger kismini ise kar
elde etmek amaciyla un fabrikalarina satarlar. Cilinkii bugday taneleri ancak fabrikalarda
ezilerek un haline getirilebilir. Elde edilen unlar su, maya ve tuz ile karistirilarak hamur elde
edilir. Hamurlar ise yiiksek sicaklikta pisirilerek ekmege doniistiiriiliir. Iste soframiza kadar
gelen ekmegin Gykiisii budur.

Hasan babasindan ekmegin dykiisiinii biiyiik bir dikkatle dinledikten sonra nasil yapildigini
artik hayal edebiliyordu.
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4. Hafta Ogrenilmesi Gereken Kelime, Kelime Anlam ve Baglamlar

Kelime Es/Yakin Sozliik Anlam Ciimle
Anlam

Tohum - Bitkilerde dollenme sonunda Tohumlar sartlar uygun
yumurtaciktan olusan ve yeni bir bitki  olmadig1 stirece
olugmasini saglayan tane. cimlenmez.

Mucit - Yeni bir bulus ortaya koyan, icat eden Edison  yasamimizdaki
kimse. birgok teknolojik aletin

mucididir.

Yasam Hayat Dogumla 6liim arasinda yasanan siire. Yasam i¢in gerekli olan
kaynaklardan  biri  de
besinlerdir.

Nesne Obje Belli bir agirligi ve hacmi, rengi olan  Aile tarihimizi

her tiirlii cansiz varlik. olustururken cesitli
nesnelerden
yararlanabiliriz.

Icat Bulus Yeni bir sey yaratma, bulma. Bilimsel diisiinme
sayesinde yeni icatlar
yapilmaktadir.

Bilim [lim Evrenin veya olaylarin bir bolimiinii  Bilim insanlar1
konu olarak segen, deneye dayanan kaynaklarin tasarruflu
yontemler ve gerceklikten kullanilmasina  yonelik
yararlanarak sonug ¢ikarmaya ¢alisan projeler tiretmektedir.
diizenli bilgi.

ilham Esin Etkilenme, cagrisim veya ice Miihendisler, bazi
dogmayla akla gelen yaratici duygu.  {riinlerin tasarimini

yaparken hayvanlarin
viicut yapilarindan ilham
alirlar.

Tablet - Sadece tek parga bir yapit olarak Vivaldi’nin “Dort
tasarlanmis; icerisinde hem bataryasi Mevsim” adli  eserini
hem de ekraniyla ilgili devrelerin dinlemek i¢in karekodu
bulundugu bilgisayar ¢esidi. tablete okutun.

Mekanik - Makine ile yapilan. flk  mekanik saatlerin
agirlikla calisan
mekanizmalar vardi.

istifade Yararlanma  Yaralanma isi, faydalanma. Okul kiitiiphanesi
giincellenerek
Ogrencilerin  istifadesine
sunuldu.

Piston Bazi araglarda, motorlarda bir silindir Su giicliyle donen garklar
icinde diizenli hareket eden daha pistonlari hareket ettirip su
kiiciik capl silindir. pompaliyor.

Muhabir Haberci Basin ve yaym organlarina haber Muhabir her an gelecek

toplayan, bildiren veya yazan kimse.

olan bir son dakika
haberine kars1 hazirlikli
olmalidir.
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Roportaj Miilakat Radyo ve televizyon habercisinin Gazetemizin muhabiri
arastirma ve sorusturma sonucunda depremzedelerle roportaj
hazirlamis oldugu program. yapmak i¢in yola koyuldu.

Deneyim Tecriibe Bir kimsenin belli bir siirede veya Denizlerdeki akintilarla
hayat boyu edindigi bilgilerin tamami. ilgili  bildiklerimiz  eski

denizcilerin
deneyimlerine dayaniyor.

Tasarlamak Planlamak  Bir seyin nasil gergeklesebilecegini Leonardo Da  Vinci
diistinmek, zihinde hazirlamak. kuslardan ilham alarak

ugan araglar tasarlamistir.

Bando Mizika Tiirld Giflemeli ve vurgulu galgilardan Bando takimlar pek c¢ok
olusan ve genellikle gegit torenlerinde  etkinlikte bizlere
kullanilan mizikacilar toplulugu veya miilkemmel bir miizik
takimu. sOleni sunar.

Ansiklopedi Bilgilik Belli bir yonteme gore diizenlenen, Bes ciltten olusan
bilim, sanat ve ugras dallarinin tim ansiklopedik bir  kitap
bilgilerini ayrintili olarak bir arada yazdi.
bulunduran, genellikle birkag ciltten
olusan kitap.

Giines - Isnma veya suyu 1sitma amaciyla Okul icin gerekli elektrik

paneli giines 1s181indan yararlanmay1 enerjisinin  biiylik  bir
saglayan arag. boliimii giines

panellerinden saglaniyor.

Deney - Bilimsel bir gercegi gostermek, bir Bilim insanlar yaptiklari

yasayl dogrulamak, bir varsayimi
kanitlamak amaciyla yapilan iglem.

deney sonuglarmi diger
insanlar ile paylasir.
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GUNES ENERJiSI

Glines, en biiyiik dogal enerji kaynagimizdir. Diinyamizi 1sitan ve aydinlatan giinesten
diinyaya ulasan enerjiye glines enerjisi denir. Canli yasaminin devam etmesi, bitki
tohumlarinin ¢imlenmesi, riizgarlarin olugmasi gibi birgok olay bu enerji sayesinde
gergeklesir. Bu nedenle, giines enerjisi diilnyamiz i¢in vazgegilmez bir enerji kaynagidir.
Giinesin {irettigi 1s1dan yararlanmanin birgok yolu vardir. Insanlar gegmisten giiniimiize ates
yakmak, evleri 1sitmak, sebze ve meyve yetistirmek gibi amaglarla giines enerjisinden farkl
sekillerde istifade etmislerdir. Giines enerjisinden daha fazla yararlanmak icin ise bir¢ok
aragtirma yapilmistir. Ancak giines enerjisinin elektrik enerjisine dontistiiriilebilecegi fikri
bilim ve teknoloji alaninda bir doniim noktasi1 olmustur. Bu fikir, ilk kez heniiz 19 yasinda
gencecik bir mucit olan Edmond Becquerel tarafindan piller iizerinde yapilan bir deney
sonucunda ortaya atilmistir. Bu diisiinceden alinan ilhamla bugiin giines paneli dedigimiz
araglar gelistirilmistir.

Giines panelleri, giines enerjisini depolamaya ve depolanan bu enerjiden elektrik enerjisi
elde etmeye yarayan araglardir. Giines panelleri, glines 1sinlarin1 panellerde toplayacak
sekilde tasarlanmistir. Giines panellerinde olusturulan manyetik alan sayesinde giinesten
gelen enerji elektrik enerjisine doniistiiriilerek giines pillerinde depolanir. Giines olmadigi
vakitlerde bu pillerde depolanan enerji kullanilir.

Cevremizde giines panellerinin {rettigi enerjiyle ¢alisan pek ¢ok mekanik alet gormek
mimkiindiir. Bunlardan biri de giines enerjisi ile calisan giines arabalaridir. Giines
arabalarinin lizerinde bulunun giines panelleri sayesinde elde edilen elektrik enerjisi, motor
pistonlarini hareket ettirerek arabanin ¢aligmasini saglar. Giines arabalarinin yani sira, giines
enerjili ucak, bisiklet, tren, akilli saat vb. bir¢ok alet icat edilmistir.

Sizde, giines panelleri kullanilarak elde edilen elektrik enerjisiyle bir tablet bilgisayarin nasil
sarj edilebilecegini ¢esitli arastirmalar yaparak 6grenebilir, bu deneyiminizi arkadaglarinizla

paylasabilirsiniz.
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5. Hafta Ogrenilmesi Gereken Kelime, Kelime Anlami ve Baglamlar

Kelime Es/Yakin  Sozliik Anlam Ciimle
Anlam

Yayvan Genis Eni boyundan ve derinliginden c¢ok Koylimiiziin yaylasi yayvan
olan, basik ve genis. yaprakli agaclara ev

sahipligi yapiyor.

Mukaddes Kutsal Giiglii bir dini saygi uyandiran veya Celtik kargasi eski Misir’da
uyandirmasi gereken. mukaddes sayilir.

Alem Diinya Uzerinde yasadigimz toprak ve Tiim alemde farkli yaslarda
denizler, yeryiizii, cihan. ve farkli ozelliklerde pek

cok insan yasiyor.

Bozkir Step Kurake1l otsu bitkilerden olusan, sicak Genellikle agagtan yoksun
ve 1liman iklimlerdeki aga¢siz dogal olan bozkirlarda tek tiik
alan. agac ve agagciklara

rastlanir.

Mayhos Eksimsi Tadi sekerli ve az eksi olan. Mayhos bir tadi olan
bogiirtlen, sagligimiz igin de
¢ok faydalidir.

Kaynak Pinar Bir suyun ¢iktig1 yer. Dagin eteklerinden ¢ikan su
kaynaklarin bilingli
kullanmaliy1z.

Gayn Artik Bundan béyle. Bundan gayr1 senin admn
Mustafa Kemal olsun.

Gelgit - Ay ve Gines'in yer yuvarlagi Gelgitlerden dolay1
iizerindeki c¢ekim giicleri sebebiyle denizlerin ve okyanuslarin
deniz yiiziinde, 6zellikle ana denizlerde yiizeyi  siirekli  degisim
su diizeyinin al¢almasi, kabarmasi halindedir.
olay1.

Aziz Muazzez Sevgide iistiin tutulan. Vatanini  savunan  aziz
milletimiz demokrasi
etrafinda birlesmistir.

Okyanus  Umman Kitalar1 birbirinden ayiran deniz, ana Plastik atiklar,
deniz. okyanuslardaki en Onemli

kirlilik  kaynagi  olarak
biliniyor.

Gocmen Mubhacir Kendi iilkesinden ayrilarak yerlesmek Gogmen — kuslar  farkli
icin bagka {iilkeye giden (kimse, aile mevsimleri farkli yasam
veya topluluk). alanlarinda  gegiren  kus

tiirleridir.

Rehber Kilavuz Birinin dogruyu bulmasma yardimer Bilim ve teknik disinda bir
olan, yol gosteren kimse veya sey. rehber  aramaya  gerek

yoktur.

Kivang Oviing Oviinmek. Ulkesine  yararli  biri
olmanin kivancini yasiyor.

Ogiitmek  Ezmek Tane durumundaki nesneleri bir aracla Bugdaylar Ozenle

ezerek un durumuna getirmek.

temizleyip tas degirmende
ogiittik.
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BAHARIN HABERCISI EBABIL KUSU

Merhaba cocuklar, ben Islam dininin kutsal kitabinda mukaddes olarak bahsedilen ebabil
kusuyum. Yaklasik olarak 15 cm boylarinda, kirlangica benzeyen gogmen bir kus tlirtiytiim.
Uzun siire boyunca herhangi bir yere konmadan ugabilirim. Hatta ucarken uyuyabilen nadir
kuslardanim. Havada ucarken Oniime c¢ikan bdcekleri yakalayip agzimda Ogiiterek
beslenirim. Bazilarinin tadi mayhos olsa da beslenmek zorunda oldugum icin birini
digerinden ayirt etmeden yerim.

Normal yasam alanim genellikle sicak ve kurak yerler olan ¢6llerdir. Ancak diinya (alem)
iizerinde yasanan iklim degisikliginden dolay1 son zamanlarda iilkenizi de sik¢a ziyaret
ediyorum. Her yil ilkbahar ay1yla birlikte iilkenize geldigim i¢in halk arasinda bana baharin
habercisi deniyor. Sizlere bahar1 miijdeledigim i¢in biiylik bir kivang duysam da dogal yasam
alanim degistiginden dolay1 neslimin tiikkeneceginden de korkmuyor degilim.

[lkbahar ay1yla birlikte ¢dllerden iilkenize dogru olan gé¢ yolculugum basliyor. ilk olarak
sar1 otlarla kapli genis bozkir alanlar1 karsiliyor beni. Bu alanlar ayn1 zamanda dogal yasam
alanim olan ¢ollere go¢ ederken bana rehberlik ediyor. Gokyiiziinde ugarken ¢ollerde
neredeyse hi¢ rastlamadigim ancak iilkenizde sik¢a gordiiglim yayvan yaprakli ormanlar
cezbediyor beni. Toros daglarinin eteklerindeki kaynaklardan ¢ikan suyu igmek bana
oldukca keyif veriyor. Yizeyi siirekli gelgitlerden dolay1 degisim halinde olan Akdeniz’in
iizerinde ucarken kendimi daha 6nce hi¢ gérmedigim ug¢suz bucaksiz okyanuslarda ucar gibi
hissediyorum.

Evet cocuklar, iilkenizin aziz topraklarini ziyaret etmekten ve gokyliziinde siiziilmekten
dolay1 son derece mutluyum. Simdilik anlatacaklarim bu kadar. Hepinizi ¢ok seviyorum.

Oniimiizdeki ilkbaharda goriismek dilegiyle. Kendinize ¢ok iyi bakin.
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6. Hafta Ogrenilmesi Gereken Kelime, Kelime Anlami ve Baglamlari

Kelime Es/Yakin  Sozliik Anlam Ciimle
Anlam

Méni - Genellikle birinci, ikinci ve dordiincii Davulcu hem tokmagi vurur
dizeleri uyakli olan, daha ¢ok hecenin hem maniler okurdu.
yedili dl¢iisiiyle sdylenen halk siiri.

Bolge Alan Sinirlari idari, ekonomik birlige, toprak, Bazi canlilar  yeryiiziiniin
iklim  ve bitki ozelliklerinin  yalnizca belirli bolgelerinde
benzerligine veya iizerinde yasayan yasar.
insanlarin  aym1  soydan  gelmis
olmalarina gdre belirlenen toprak
pargasi.

Bahsis - Yapilan bir hizmete 6denen iicretten Miisterileri ile  yakindan
ayri olarak fazladan verilen para. ilgilenen garsonlara bahsis

verilir.

Civar Etraf Bir bolgenin belli bir yer ve gevresini  Ciftligin civarinda bagibos
kapsayan sinirli bolimii. dolasan giiglii bir at gériinmiis.

Zenne - Orta oyununda veya Karagoz'de kadin Ali’nin  arkadaslart  onun
roliine ¢ikan erkek oyuncu. Karag6z’de zenne roliinii

oynamasini yadirgadi.

Mercan - Kirmizi  kalker iskeletli hayvanin Mercan tasi degerli tagslar
iskeletinden elde edilen ve siis egyalar1 aleminde biiyiili olarak kabul
yapiminda kullanilan madde. edilirmis.

Fisek Maytap Donanma ve senliklerde kullanilan Havai fisek patladiktan sonra
cesitli yanici veya patlayict maddeler.  Once 15181 goriip sonra sesini

duyariz.

Bahane Mazeret Bir seyin gercek sebebi gizlenerek ileri Spor yapmamak icin herkesin
stiriilen uydurma sebep. mutlaka bir bahanesi vardir.

Kallavi Iri Cok iri, kocaman. Dogum giinii  pastasindan

sOyle kallavi bir dilim aldim.

Beyit - Anlam bakimindan birbirine bagli iki Kahvenin bir bahane,
dizeden olusmus siir pargasi. istenilenin  dostlarla  sohbet

etmek oldugunu ifade eden
beyit dillerden diismez.

Yayla Otlak Akarsularla derin bir bigimde yarilmis, Hayvancilik yapan insanlar
parcalanmig, lizerinde diizliikklerin yazin yiiksek yaylalara, kisin
belirgin olarak bulundugu, deniz algak diizlik alanlara gider.
yiizeyinden yiiksek yeryiizii pargasi.

Safak Tan Gunes dogmadan az once beliren Safak sokmeden askerlerin
aydmlik. yola ¢ikmasi gerekiyor.

Zilgit - Gilineydogu Anadolu Bolgesi'nin bazi Sanlurfa diiglinlerinde zilgit
yerlerinde  genellikle  diigiinlerde ¢ekenler halay  c¢ekenleri
eglenmek amaciyla dili agiz ig¢inde costurur.
degisik bir bicimde oynatarak ahenkli
bir ses ¢ikarma.

Beddua Ah Birinin  kotii  duruma  dismesini  Ettigi beddualar tutarsa diye
goniilden isteme. cok korkuyorum.

Derman Mecal Bir geyi yapabilme, bagarabilme giicii.

Devir Cag Kendine 6zgii bir 6zellik tasiyan zaman Onun yasadigi devirde bilge

parc¢asi

olmak zordu.
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Tiiccar  Tacir Ticaret yapan, ticaretle ugrasan kimse.  Tiiccarlar eliyle Avrupa’ya
yayilan kahve, ticari bir {iriine
doniistiiriildii.

Onséz  Sunus Kitaplarin giris kismina konulan, o Yeni kitabimin 6n sdziiniin
eserin konusunu, amacimi, islenis sizin gibi degerli bir yazar
bi¢imini anlatan yazi. tarafindan yazilmis olmasi

beni ¢ok mutlu etti.

Tore Adet Bir toplulukta benimsenmis, yerlesmis Yolunuz misafirperverlik
davranis ve yasama bigimlerinin, torelerini stirdiiren bir

kurallarin, gorenek ve geleneklerin,
ortaklasa  aligkanliklarin, tutulan
yollarin biitiini.

Anadolu kdyiine diigerse sakin
ola ikramlarim geri
cevirmeyin.
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YAZ TATILI

Hasan elinde siki sik1 tuttugu karnesiyle eve dogru yaklasirken mutluluktan havalara ugacak
gibiymis. Adeta karninda kelebekler ugusuyormus. Ciinkii bu yaz tatilinde Karadeniz
Bolgesinin en giizel yaylalarindan birinde oturan biiylikanne ve biiylikbabasini ziyarete
gideceklermis.

Beklenen giin gelip catmis. Hasan ve ailesi yaylaya dogru yola koyulmus. Hasan’in
biiylikannesi ve biiylikbabasi da torunlarini ve ¢ocuklarimi gorecek olmanin heyecaniyla
safak vakti erkenden uyanmis. Ger¢i Hasan’in biiyiikbabasi tiiccarlik mesleginden gelen
aligkanligindan olsa gerek hemen her giin erken uyanirmis. Biiylikbaba, mercandan yapilmis
tespihini eline alarak bahgede misafirlerini beklemeye koyulmus. O sirada bahgedeki
sebzelere zarar veren tavuklart kovalamaktan dizlerinde derman kalmayan biiyiikanne
homurdanarak tavuklara beddualar savuruyormus.

Hasan ve ailesinin yaylaya ulasmak i¢in az bir yolu kalmis. Ancak yaylaya gelmeden civar
koyleri dolasip oradaki akrabalarini ziyaret etmeye karar vermigsler. Hasan ziyaret ettigi
koylerin birinde agaglara fenerlerin takilip, her tarafin aydmlatildigini gérmiis. Akraba
ziyaretlerini tamamlayip yaylaya ulasan Hasan, hizla arabadan inerek tiim giiciiyle
biiyiikanne ve biiyiikbabasina sarilmis. Daha sonra biiyiikbabasina donerek “Dedecigim
gelirken agaclara fenerlerin takilip, her tarafin aydmlatildigini gérdiim, yoksa diigiin mii
var?” diye sormus. Dedesi hemen cevap vermis “Evet Hasancigim asagi kdyde diigiin var.
Bizi de davet ettiler. Eger istersen birlikte gidebiliriz. Bu bahaneyle diigiin ortamini da

',’

yakindan gérmiis olursun.” demis. Bunun iizerine Hasan “Yasasin!” diye bagirarak bir kez
daha biiyiikbabasina sikica sarilmas.

Beklenen saat gelmis. Ailecek asagi kdye gitmisler. Hasan, etrafi merakli gozlerle siizmeye
baglamig. Diigiin alaninin girisinde kallavi bir gencin lokum doldurdugu tepsiyi gelen

misafirlere uzatarak ikramda bulundugunu g6rmiis. Diigiin baslamadan koyiin

biiyiiklerinden biri gelin ve damada nasihat olmasi dilegiyle bir 6ns6z yapmus. lyi niyet
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dileklerde bulunup bir émiir mutlu olmalar1 i¢in gelin ve damada dua etmis. Bir beyit
okuyarak da konusmasini sona erdirmis. Konusma sonrasinda bir anda patlayan havai
fisekler Hasan’1 ¢cok korkutmus. Havai fisek esliginde uzun bir halay olusturan kdyliiler,
zilgitlar ¢alarak gelin ve damadi halaya kaldirmis. Hasan halayin tam ortasinda kadin
kiyafetleriyle meydana ¢ikan zenneyi goriince ¢ok sasirmis. Biiyiik bir coskuyla misafirleri
eglendiren davulcu bir yandan verilen bahsis toplayip bir yandan da maniler soyliiyormus.
Geline bak geline

Kina yakmis eline

Ne mutlu bu geline

Gidiyor sevdigine

Eve dondiikleri sirada Hasan’1n sahit olduklari karsisinda sagkinligini fark eden dedesi ona
donerek “Canin torunum bunlar bizim torelerimizdir. Yani dnceki devirlerden beri siiregelen
adetlerimizdir.” demis.

Bu tatilde toreleri hakkinda birgok bilgi edinen Hasan eve dondiigiinde goriip 6grendiklerini

arkadaslarina anlatmak i¢in ¢ok sabirsizlanmis.
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7. Hafta Ogrenilmesi Gereken Kelime, Kelime Anlami ve Baglamlari

Kelime Es/Yakin Sozliikk Anlam Ciimle
Anlam

Gizemli Esrarengiz ~ Gizem niteliginde olan veya i¢inde Kimsenin ¢6zemedigi gizemli
gizem bulunan. olay1 delikanlh ¢oziiverdi.

Kiif - Ekmek, peynir vb. organik maddelerin ~ Yarim dilim ekmek uzun siire
tizerinde, nem ve 1sinin etkisiyle disarida kaldiginda kiiflenir.
olusan, ¢cogu yesil renkli mantar.

Mikroskop - Bir mercek diizenegi yardimiyla kiigiik Insan bagirsaginda  bulunan
nesneleri  biiyiitip daha  belirgin  bakteriler mikroskop
duruma getirmeye veya ¢iplak gozle yardimiyla goriintiilenebilir.
goriilmeyenleri goéstermeye yarayan
alet.

Mikro Kiigiik Dar, makro karsit. Mikro cisimleri oldugundan
biliyiik gosteren bir mercek
yapacagiz.

Pehlivan Giliresei Giires yapan, giiresen kimse. Dana yer boga olur, ¢ocuk yer
pehlivan olur.

Rakip = Herhangi bir iste, bir yarigta, birbirini Koca Yusuf giireste rakiplerini
gecmeye ¢alisan, ayni seyi elde etmeye kolayca yeniyor, kendisine
ugrasan kimse. antrenman yapacak arkadag

bulamiyordu.

Imkan Olanak Yararlanilan uygun sart veya durum. Goller ve gevresi bir¢ok canliya
barinma, beslenme, ¢ogalma ve
dinlenme imkan1 saglar

Sifa Care Bedensel veya ruhsal bir hastaligin son Pamukkale, sifa kaynagi olan
bulmasi, hastaliktan kurtulma. kaplicalari ile binlerce turistin

ugrak yeridir.

Perhiz Diyet Sagligt korumak veya diizeltmek Fazla kilolarimdan kurtulmak
amactyla uygulanan beslenme diizeni.  igin siki1 bir perhiz uygulamam

gerekiyor.

Miiddet Stire Bir olaym basi ile sonu arasinda gegen Anne at, yavrusunu uzunca bir
zaman pargasl. miiddet koruyup kollar.

Niyet Amag Bir seyi yapmayi Onceden isteyip Giiniimiizde baharatlar bircok
diisiinme. hastaliga  kars1  koruyucu

etkisiyle sifa niyetine kullanilir.

Iitihap [rin Viicudun mikroplara karg1 koymak i¢in ~ Viicudunuzun hemen hemen
herhangi bir yerine fazla kan hiicumu her  yerinde iltihaplanma
ile orada siskinlik, kirmizilik, 1s1 ve meydana gelebilir.
agri ile beliren irin toplamasi.

Anjin - Bogaz mukozasinin  (dokusunun) Doktor beni muayene ettikten
sismesi. sonra anjin oldugumu soyledi.

Kimyasal  Kimyevi Kimyaya ait, kimya ile ilgili. Belli kimyasallarin burundaki
koku alma sinirlerini
uyarmasiyla parfim kokusunu
alinz.

Ogiit Nasihat Bir kimseye yapmasi veya yapmamast Atasozlerimiz insanlara

gereken seyler igin sdylenen soz.

hatalarin1 bir daha yapmamalar1
icin ogiitlerde bulunur.
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KUF MANTARLARI

Ekmek tiim diinyada insanlarin en temel besin kaynagidir. Ekmegin tam tahil, kepek, ¢avdar,
misir, koy ekmegi vb. gibi pek ¢ok c¢esidi bulunmaktadir. Perhiz yapanlar dahil hemen
hemen herkes yemeklerin yaninda bu ekmek ¢esitlerinden birini tiiketir. Ekmek ister diyet
niyetiyle ister normal olarak tiiketilsin diinyanin en fazla tiiketilen gidasi1 olarak bilinir.
Ancak ekmegi bazen gereginden fazla aliyor, tiiketemeyince de kiiflenmesine sebep
oluyoruz. Yalnizca ekmek degil mutfagimizdaki salca, peynir, et, sebze, meyve gibi birgok
besini de ¢esitli sebeplerle kiiflendirebiliyoruz.

Peki kiif dedigimiz sey nedir? Kiif, mikro mantarlardan olusan canli varliklara denir. Bir
mikroskop ve mercek yardimiyla goriintiilenebildikleri i¢in gizemli canlilar olarak bilinirler.
Genellikle uzun miiddet bekleyen yiyecekler iizerinde nem ve 1sinin etkisiyle olusur.

Kiif mantarlari, sadece yiyeceklerde degil, ayn1 zamanda sagligimizi tehdit eden rutubetli
ortamlarda da olusur. Kiiflerden bazilar1 zehirleyici kimyasal maddeler iirettiklerinden
oldukca tehlikelidir. Gozlerin, bogazlarin ya da burun kanallarinin tahris olup
iltthaplanmasina sebep olarak anjin, astim gibi bir¢ok hastaliga yol agar. Baz1 kiif mantarlari
ise bizlere sifa kaynag olan ilaglarin yapiminda kullamlir. Ornegin bazi antibiyotikler, kiif

mantarlarindan iiretilerek yapilmaktadir.
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8. Hafta Ogrenilmesi Gereken Kelime, Kelime Anlami ve Baglamlari

Kelime Es/Yakin  Sozliikk Anlam Ciimle
Anlam

Sanat - Bir duygu, tasari, giizellik vb.nin Siire en yakin sanatlardan biri
anlattminda  kullanilan  yontemlerin = de miiziktir.
tamami veya bu anlatim sonucunda
ortaya c¢ikan iistiin yaraticilik.

Goce Taginma Kendi iilkesinden ayrilarak yerlesmek Her yil elli milyar kusun goc
i¢in bagska lilkeye gitme isi (kimse, aile ettigi tahmin ediliyor.
veya topluluk).

Sanatg1  Artist Giizel sanatlarin herhangi bir dalinda Tiirkiye’de ¢ok sayida amator
yaraticilig1 olan, eser veren kimse. ve  profesyonel  fotograf

sanatgis1 vardir.

Kece - Kec¢i kilinin dokunmadan yalnizca Kege  {iretiminden  Once
doviilmesiyle elde edilen kaba kumas. kirpilmis  koyun  yiinleri

istenmeyen maddelerden
arindirilir,

Comlek - Toprak tencere. Comlekler elle ya da kazima
yontemiyle {izerine farkli
renklerde kil  siiriilerek
siisleniyor.

Kasnak Gergef Nakis islemek icin gergef gibi Kasnaga gerilen kumaslara
kullanilan, kumagi germeye yarayan, uygulanan igsleme sanati, cok
tahtadan ¢ember. eski devirlere kadar uzanir.

Figiir Sekil Resim ve heykel sanatlarinda varliklarin  Heykel sanatinda one c¢ikan
bigimi. figiirler insan, nesne ve

hayvan heykelleridir.

Mercek Lens Icinden gegen paralel 1smnlari diizenli bir  Ince kenarl mercekler
bicimde birbirine yaklagtiran veya sayesinde biitin  1siklarin
birbirinden uzaklagtiran saydam cisim.  hepsini bir arada tutabiliriz.

Bellek  Hafiza Yasananlari, ogrenilen  konulari, Sinemaciin yiizii ve giysileri
bunlarin ge¢misle iliskisini bilingli bellegimde canlanmadi.
olarak zihinde saklama giicii.

Kaval - Genellikle kamigtan yapilan, daha ¢ok Kaval calan Hintlinin

¢obanlarin  ¢aldig,
iiflemeli bir calg

yumusak sesli,

karsisinda yilanlarin baglari
saga sola gidip gelirdi.
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9. Hafta Ogrenilmesi Gereken Deyim ve Atasézleri

DEYIM SOZLUK DEYIM SOZLUK ATASOZU SOZLUK
ANLAM ANLAM ANLAM
Canmm disine Her tehlikeyi goze alarak  Geginip Cok 1iyi degilse de soyle Baba ogluna bir bag Babalar ¢ocuklart i¢in biiyiik
takmak ise girismek. gitmek boyle geginmek. bagislams; ogul, fedakarliklara katlanirlar ancak
babasina bir salkim c¢ocuklar babalar igin fedakarlikta
iiziim vermemis. bulunmazlar.
Panige Cok  korkmak, ne Igne iplige Cok zayiflamak. Yavru Kkus, yuvada Bir insan kiigiiklilkten  beri
kapilmak yapacagini bilememek. donmek gordiigiinii yapar. ailesinden  gordiiklerini  yapar,
kisiligi bu davramiglara  gore
sekillenir.
Dillere destan Herkes tarafindan Lafi agzinda Soylemek istegini Bir fincan kahvenin lyilik kiiciik de olsa unutulmaz.
olmak konusulur olmak. gevelemek sOyleyememek. kirk yil hatir1 vardir!
Goziinii Oksama, sevgi, Ozlem Kendini ele Yaptigi bir davranmis veya Sanat altin bileziktir. Sanat1 olan bir kimse her daim her
sevmek s0zil. vermek sOyledigi bir sozle kendi yerde kendine bir is alan1 bulabilir.
sucunu ortaya cikarmak.
Merakindan Bir seyi  Ogrenmek Yaka Bikmak, usanmak. Kitapsiz biiyiiyen Cocuk icin kitap su kadar énemli ve
catlamak istegini  asir1  Olgiide  silkmek cocuk susuz yetisen hayati bir ihtiyagtir.
duymak. (birinden) agaca benzer.
ici icine Telas, sabirsizlik, Giinahini Cok cimri olmak. Tath dil yilamm  Goniill alici, oksayict  sozlerle
sigmamak coskunluk gostermekten vermemek deliginden cikarir. karsimizdakinin inad1 yenilebilir.
kendini alamamak.
Burnunda Cok 6zlemek. Cin gibi  Anlayigh ve zeki olmak. Giilme komsuna gelir Birinin basina gelen kotii bir durum
tiitmek olmak basina. senin de basina gelebilir.
Silip Ne var ne yoksa hepsini Tarihe Onemi bakimindan Cabuk parlayan ¢cabuk Olagan sayilmayacak kadar kisa bir
siipiirmek yemek. gecmek unutulmayacak bir durum soner. zamanda olan bir gelismenin stirekli
kazanmak. olamayacagini anlatan bir soz.
Etekleri zil  Cok sevinmek. Tespitetmek Bir durumu kuskuya yer Dost aci soyler. Yakinlarimiz, eksikliklerimizi
calmak vermeyecek bir bigimde ¢ekinmeden soylerler.
gostermek, belirlemek,
saptamak.
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Kollar Bir is yapmaya giiclii bir Hasret Ozleme son  vermek, Ak akce kara giin Calisarak kazandigimiz para, dar

sivamak bigimde, istekle gidermek kavusmak. icindir. zamanimizda  bizi sikintidan
hazirlanmak. kurtarir.

Isleri acilmak  Uriin veya hizmetlerine Yola Gidilecek yere dogru yola Misafir, umdugunu Konuk, ev sahibinin kendisine ¢ok
talep ¢cogalmak, satiglart  koyulmak ¢ikmak. degil; buldugunu yer.  seyler ikram etmesini bekleyebilir
artmak, ticareti ama ev sahibi ancak evinde olanlar
canlanmak. ikram edebilir.

Isi  saglama Isin diizgin yiiriimesi Tepesiatmak Birdenbire ofkeye Misafir, kismeti ile Misafirin geldigi evde ya yiyecek

baglamak icin gerekli Onlemleri kapilmak, dfkelenmek. gelir. bulunur veya beklenmedik bir
almak. yerden o sirada yiyecek gelir.

Tiirkii Tiirki sozini Kara sular Uzun siire ayakta kalmak ya Bir elin nesi var, iki elin  Basariya ulagsmak i¢in birlik olmak

yakmak bestelemek. inmek da yiirimekten dolay1r ¢ok sesivar. gerek.

yorulmak.

Harekete Bir isi yapmaya Ortada Yersiz kalmak, barmacak

gecmek baslamak, bitirmek kalakalmak  yer bulamamak.
amaci ile bir ise
girismek.

Varmi yogunu Tim maddi ve manevi Bagisismek  Asirt giiriiltiiden rahatsiz

ortaya imkanlarin1  kullanarak olmak.

koymak elinden geleni yapmak.

Tasi tarag Her tiirlii iligkiyi kesmek Yerin dibine Cok utanip sikilmak.

toplamak tizere hazirlanmak. gecmek

Basvurmak Bir isin yapilmasi i¢in bir  Basini Herhangi  bir  konuda
kimsenin araciligini  ¢ekmek onderlik etmek, Onayak
istemek. olmak.

Hakkindan Zor bir isi basari ile sona Hatir Gerekli saygiy1 gostermek.

gelmek erdirmek. saymak

Giinii giiniine

Tam vaktinde, her giin,
giiniinde, tam giiniinde.

Goniil almak

Kirilan bir kimseyi giizel bir
davranisla hosnut etmek.
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10. Hafta Ogrenilmesi Gereken Es ve Zit Anlamh Kelimeler

Es Anlamh Kelimeler

Diinya-Alem

Oykii-Masal Ogretmen-Muallim
Diis-Riiya Ihtiyac-Gereksinim Sebep-Neden
Soz-Laf Sair-Ozan Gorev-Vazife
Kiigiik-Mikro Hiz-Siirat Yetenek-Kabiliyet
Uzak-Irak Demek-Soylemek Y dntem-Metot
Tiikkenmez-Sonsuz Beyaz-Ak Lider-Onder
Anlam-Mana Kelime-Sozciik Dilek-istek
Zor-Giig Isim-Ad Tiim-Biitiin
Akil-Us Al-Kirmizi Sevimli-Sirin
Hakikat-Gerg¢ek Dikkat-Uyaniklik Mutlu-Neseli
Amac-Niyet Eglence-Ciimbiis Minik-Ufak
Cehalet-Bilgisizlik Kara-Siyah Acele-Cabuk
Egzersiz-Alistirma Armagan-Hediye Giizel-Hos
Zaman-Vakit Dize-Misra
Zat Anlamh Kelimeler
Erken-Geg Susmak-Konugsmak Diin-Bugiin
On-Arka Aglamak-Giilmek Yalan-Gergek
Uzak-Yakin Yorgun-Ding Farkli-Ayni
Gitmek-Gelmek Asagi-Yukari Az- Cok
Kara-Ak Gece-Giindiiz Uziilmek-Sevinmek
Kii¢iik-Biiytik Hizli-Yavas Var -Yok
Sonra-Once Zor-Kolay Iceri-Disar1
Ic-D1s Agir-Hafif Kapatmak-Ag¢mak
Diisman-Dost Ag-Tok Gitmek-Gelmek
Ozgiir -Tutsak Yumusak-Sert Kotiiliik-Tyilik
Yiiksek-Algak Geri-Ileri Vermek-Almak
Cesur-Korkak Sabah-Aksam Ik-Son
Sonmek-Yanmak Sag-Sol Savas-Baris
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