


MATEMATIK EGITIMINE YONELIK ETKINLIK KiTAPLARININ
GUNCELLENMIS BLOOM TAKSONOMISINE VE NCTM
STANDARTLARINA GORE iNCELENMESI

Ceyda Erkan

YUKSEK LiSANS TEZi
TEMEL EGITiM ANABILIiM DALI

GAZI UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

MART, 2023



TELIiF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZiN FORMU

Bu tezin tiim haklar1 saklidir. Kaynak gostermek kosuluyla tezin teslim tarihinden itibaren

on iki (12) ay sonra tezden fotokopi cekilebilir.

YAZARIN

Adi : Ceyda

Soyadi : Erkan

Boliimii : Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Imza

Teslim Tarihi

TEZIN
Tirk¢ce Adi  : Matematik Egitimine Yonelik Etkinlik Kitaplarinin Giincellenmis

Bloom Taksonomisine ve NCTM Standartlarina Gore Incelenmesi

Ingilizce Ad1 : Evaluation of Activity Books for Mathematics Education According
to the Updated Bloom Taxonomy and NCTM Standards



ETiK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklari
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakg¢ada belirttigimi ve bu boliimler digindaki

tiim boliimlerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazarin Adi1 Soyadi: Ceyda Erkan

Imza:



JURI ONAY SAYFASI

Ceyda Erkan tarafindan hazirlanan “Matematik Egitimine Yonelik Etkinlik Kitaplarinin
Giincellenmis Bloom Taksonomisine ve NCTM Standartlarina Gore incelenmesi” adli tez
calismasi asagidaki jiiri tarafindan oy birligi / oy coklugu ile Gazi Universitesi Temel Egitim

Ana Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Damsman: Prof. Dr. Hacer Elif DAGLIOGLU

(Temel Egitim Ana Bilim Dali, Gazi Universitesi) ...
Baskan: Dr. Ogretim Uyesi Hatice DAGLI

(Temel Egitim Ana Bilim Dali, K.maras Siitcii Imam U.) ...
Uye: Prof. Dr. Yasemin AYDOGAN

(Temel Egitim Ana Bilim Dali, Gazi Universitesi) ...

Savunma Tarihi: 22/03/2023

Bu tezin Temel Egitim Ana Bilim Dali'nda Yiiksek Lisans Tezi olmasi i¢in sartlari yerine

getirdigini onayliyorum.

Egitim Bilimleri Enstitlisii Miidiirii

Prof. Dr. Saban CETIN



TESEKKUR

Benimle calismay1 kabul eden, tez ¢alismam boyunca beni motive eden, yogunluguna
ragmen bana vakit ayiran, bilgi ve tecriibelerini esirgemeyen, ufkumu agan kiymetli hocam
Prof. Dr. Hacer Elif Daglioglu’na tesekkiirii borg bilirim. Okuyan, kendi ayaklar1 iizerinde
duran bir kadin olmam i¢in her zaman yanimda olan ¢ok degerli anneme, babama ve
agabeyime sevgilerimi sunarim. Bana olan giivenlerini hi¢ yitirmedikleri i¢in, tiniversite
yillarim canim Aysegiil Bulut ve Kevser Duygu Geng’e, beni yiireklendiren, 6zverisini
esirgemeyen Burcu Ozkanli Ertugrul’a cok tesekkiir ederim. Umutsuzluga diistiigiim
zamanlarda destegiyle yeniden baglamam i¢in yiireklendiren, inanan, motive eden esim Erol
ERKAN’a, siirekli okumam, kendimi yenilemem gerektigini hissetmemi saglayan oglum

Uras ve kizim Defne’ye ¢ok tesekkiir ederim. lyi ki varsmiz...



MATEMATIK EGITIMINE YONELIK ETKINLIK KiTAPLARININ
GUNCELLENMIS BLOOM TAKSONOMISINE VE NCTM
STANDARTLARINA GORE INCELENMESI

(Yiiksek Lisans Tezi)

Ceyda Erkan
GAZIi UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

Mart, 2023

0z

Bu calisma, okul dncesi egitimde kullanilan matematik etkinlik kitaplarin1 2013 Okul Oncesi
Egitim Programinin kazanim ve gdostergelerine, gilincellenmis Bloom Taksonomisine ve
NCTM standartlarina gore incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden olan dokiiman incelenmesi kullanilmistir. Arastirmanin veri kaynagini
olusturan etkinlik kitaplar1 amagli Ornekleme yoOntemlerinden olgiit 6rnekleme temel
alinarak belirlenmistir. Arastirmada veri kaynagini olusturan kitaplarin se¢iminde; etkinlik
kitaplarinin 2016-2020 yillar1 arasinda yayimlanmis olmasi, kitaplarin yas araligi etiketi
olarak 60 ay iistii ¢ocuklara yonelik olmasi ve kitaplar i¢erisinde matematik etkinlikleri i¢in
ayr1 bir kitap hazirlanmis olmasi belirlenen 6lgiit olarak belirlenmistir. Belirlenen 6l¢iitlere
uygun olan farkli yaymnevlerinden ¢ikan 10 matematik etkinlik kitabinda yer alan toplam 532
etkinlik arastirmanin veri kaynagini olusturmustur. Arastirma kapsaminda etkinlik
kitaplarini incelemek iizere arastirmaci tarafindan ‘Matematik Etkinliklerini Degerlendirme
Formu’ olusturulmustur. Arastirma kapsamindaki etkinlikler giincellenmis Bloom
Taksonomisinde yer alan biligsel siireclere iliskin basamaklar; MEB Okul Oncesi Egitim
Programinda yer alan kazanim ve gostergeler ve NCTM standartlarinda yer alan igerik ve
slire¢ standartlar1 temel alinarak igerik analizi yapilmis ve siniflandirilmistir. Elde edilen
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veriler SPSS programina yukarida belirtilen kriterler dogrultusunda kodlanarak aktarilmistir.
Incelenen etkinliklerin en fazla biligsel gelisim alanina yonelik oldugu ve bilissel gelisim
alanina yonelik en ¢ok ‘Nesneleri sayar.” kazanimina yer verildigi belirlenmistir. Etkinlik
kitaplarindaki yonergelerin biiyiik bir kisminin giincellenmis Bloom Taksonomisinin anlama
ve uygulama basamagina iliskin unsurlar barindirdiklar1 ve sirasiyla en ¢ok eslestirme,
karsilastirma ve gruplama kavramlarina iliskin etkinliklere yer verildigi gorilmiistir.
Kitaplarda yer alan matematik etkinlikleri NCTM igerik standartlar1 agisindan
incelendiginde, agirlikli olarak say1 ve islem, cebir ve geometri; siire¢ standartlari agisindan
incelendiginde ise agirlikli olarak baglanti kurma ile ilgili etkinliklerin yer aldig
belirlenmistir. Arastirma sonucunda kitaplarda matematik etkinliklerinin diger etkinliklerle
cok fazla biitlinlestirilmedigi, etkinlikler i¢in segilen kazanimlarin sinirli sayida oldugu ve
genel olarak etkinliklerde ayni kazanim ve gostergelere yer verdigi belirlenmistir.
Etkinliklerde belirtilen yonergelerdeki eylemlerin, kazanim ve gostergelerinin biiyiik bir
kisminin giincellenmis Bloom Taksonomisi’nin uygulama ve anlama basamagina yonelik
oldugu bulunurken NCTM standartlar1 agisindan durum ele alindiginda igerik ve siireg
standartlarina bir arada yer verilmedigi belirlenmistir. Bu sonuglar 1s181nda; etkinliklerde
kazanim ve gostergelerin dengeli bir sekilde yer almadigi, etkinliklerin ¢ocugun gelisimini
bir biitiin olarak destekleme agisindan yetersiz kaldigi ve ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik olmadig sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler : Bloom taksonomisi, matematik, okul dncesi
Sayfa Adedi . Xiii +95
Danigsman . Prof. Dr. Hacer Elif DAGLIOGLU
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ABSTRACT

This study was conducted to examine the mathematics activity books used in preschool
education according to the updated Bloom Taxonomy and NCTM standards. In the research,
document analysis, which is one of the qualitative research methods, was used. The activity
books, which constitute the data source of the research, were determined on the basis of
criterion sampling from purposive sampling methods. The fact that the activity books were
published between 2016-2020, that the books were aimed at children over 60 months as the
age range label, and that a separate book was prepared for math activities within the books
were determined as the criteria for the selection of the books that constitute the data source
in the research. A total of 532 activities in 10 mathematics activity books published by
different publishers that comply with the determined criteria constituted the data source of
the research. A 'Mathematics Activities Evaluation Form' was created by the researcher to
examine the activity books within the scope of the research. The activities within the scope
of the research were analyzed and classified based on the steps related to cognitive processes
in the updated Bloom Taxonomy, the achievements and indicators in the MEB Preschool
Education Program, and the content and process standards in the NCTM standards. The data
obtained were transferred to the SPSS program in accordance with the above-mentioned
criteria. It was determined that the activities examined were mostly focused on the cognitive
development area and the acquisition of 'Counts the objects' was mostly included in the
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cognitive development area. It has been observed that most of the instructions in the activity
books contain elements related to the comprehension and application of the updated Bloom
Taxonomy, and activities related to the concepts of matching, comparison and grouping,
respectively. When the mathematics activities in the books are examined in terms of NCTM
content standards, there are mainly activities related to numbers and operations, algebra and
geometry; when examined in terms of process standards, it was determined that activities
related to connection took place predominantly. As a result of the research, it has been
determined that the mathematics activities in the books are not integrated with other
activities frequently, the achievements selected for the activities are limited in number and
generally the same achievements and indicators are included in the activities. While it was
found that most of the actions, achievements and indicators in the instructions specified in
the activities were for the application and understanding steps of the updated Bloom
Taxonomy, when the situation was considered in terms of NCTM standards, it was
determined that the content and process standards were not included together. In the light of
these results; It can be said that the achievements and indicators are not included in a
balanced way in the activities, the activities are insufficient in terms of supporting the
development of the child as a whole, and they are not aimed at developing high-level
thinking skills.

Key Words :  Bloom Taxonomy, mathematic, preschool
Page Number . Xiii +95
Supervisor . Prof. Dr. Hacer Elif DAGLIOGLU
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BOLUMI

GIRIiS

1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi egitim; ¢gocugun dogumundan ilkokula basladig1 zamana kadar psikomotor, dil,
zihinsel, bedensel ve sosyal-duygusal gelisim alanlarinin biiytik kisminin desteklendigi, aile
ve kurum is birligi ile verilen egitim siirecidir (Aral, Kandir ve Yasar 2002). Bu baglamda
okul oncesi donem bir binanin temeline benzetilebilir. Cocugun bilissel ve sosyal
becerilerinin, 6zgiiveninin, diinya algisinin temelleri bu yillarda atilir. Okul 6ncesi donemde
edindigi deneyimler ¢ocugun okul yasamini ve 6grenmeye olan tutumunu etkilemektedir.
Edinilen deneyimler olumlu oldugunda ¢ocugun sonraki gelisim basamaklarinin ve 6grenme
hayatinin pozitif yonlii etkilendigi goriilmiistiir. Olumsuz deneyimler ise ¢ocugun egitim
hayatinda sorunlar yagamasina neden olup, 6zgiiven eksikligi ve davranis problemlerine de
zemin hazirlayabilmektedir. Bu donemde ¢ocuklarin; bireysel farkliliklarina uygun olarak
desteklenip, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmesi gerekmektedir. Cocuklarin
hayal giigleri, elestirel ve yaratici diisiinme becerileri, bagkalariyla iletisim kurup kendini
ifade etme davraniglar1 ne kadar ¢ok desteklenirse cocugun gelisimi de olumlu yonde

etkilenecektir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2013).

Okul 6ncesi donemde, ¢cocuklarin algilar1 ¢ok agik olup, ¢ocuklar son derece hizli bir gelisim
icerisindedirler. Bloom (1964) calismasinda, ¢ocuklarin 17 yasmna kadar zihinsel
gelisimlerinin; %50’sinin 4 yasina kadar, %30’unun 4 yasindan 8 yasina kadar, %20’sinin
ise 8 yagindan 17 yasina kadar olan donemde gergeklestigini belirtmektedir (Tabuk, Inan ve
Tabuk, 2018). Bu doénemde edinilen deneyimler, etkilesimlerin kalitesi ve cesitliligi
cocugun var olan potansiyelini agiga ¢ikarip gelistirmesi i¢in ¢ok 6nemlidir (Wall, Litjens

ve Taguma, 2015). Cocuklarin gelisim 6zellikleri ve bireysel farkliliklarina uygun egitim
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aldiklarinda hayata hazir bireyler olarak yetismeleri miimkiin olmaktadir (Nores ve Barnett,

2010).

Okul oncesi egitimde cocugun sosyal, duygusal, bedensel, dil ve biligsel gelisimlerini
desteklemek amaciyla bir¢ok etkinlik yapilmaktadir. Bu etkinliklerden biri de matematik
etkinlikleridir. Okul 6ncesi donemde matematik etkinlikleri; ¢ocuklarin biligsel gelisimini
desteklemek, cocuklara matematigi sevdirmek, ¢ocuklarin bildikleri ile 6grenecekleri yeni
bilgiler arasinda iligki kurmalarina yardime1 olmak, matematiksel diisiinme becerisi kazanip
giinlik yasamda matematigin nerede ve nasil kullanmildigr hakkinda bilgi vermeyi

amaclamaktadir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kazanmasi gereken becerilerden bir tanesi olan matematik
egitimi ¢ocuklarin ilkokul ve sonraki egitim hayatindaki akademik basarilarinin temelini
olusturmaktadir. Cocuklarin erken yasta matematik egitimine baslamasi ile ilgili farkindalik
artarken yapilan arastirmalar da okul Oncesi donemde matematik egitiminin Gnemini
vurgulamaktadir (Bage1 ve Ivendi, 2016). Diinya genelinde matematik egitimi konusunda
yapilan ¢alismalarin birgogunda NCTM (Amerika Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi)
ilke ve standartlarinin temel alindig1 goriilmektedir. Diinyadaki biitiin ¢ocuklarin kaliteli bir
matematik egitimi almalarim1 amaglayan NCTM, okul Oncesi egitimden baslayarak
cocuklarin 6grenmelerinde ve programin etkililigini degerlendirmede organize edilmis bir
sistemin onemini vurgulamaktadir. Cocugun matematigi anlamasi, karsilastigir problemi
c¢ozmesi ve matematigi giinliik hayatta kullanmasi okulda karsilastigi Ogretimle
sekillenmektedir. Miifredatin uygulanmasinda etkili bir matematik programi ve ¢ocuga tist
diizey nitelikler kazandirmay1 hedefleyen 6gretmen 6nemli bir yere sahiptir (National
Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2022). MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda da Ogretmenin matematik etkinliklerini ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda hazirlayarak ¢ocuk merkezli, bireysel ya da grup etkinlikleri yoluyla

planlanip yapilmasi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2013).

Okul o©ncesi donem matematik egitiminde Ogretmenin tutumu g¢ocuklarin matematik
kavramlarmi anlayip gelistirmesinde 6nemli bir role sahiptir. Ogretmenin g¢ocuklarin
belirlenen hedeflere ulagsmasina yardimci olacak matematik etkinlikleri belirleyip, 6grenme
ortamin1 diizenleyerek c¢ocuklarin matematigi O6grenmelerinde destekleyici bir ortam
olusturmasi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenin; ¢ocuklarin diisiincelerini ifade etmelerini
saglayarak matematik etkinliklerinin anlagilmasini saglamas1 (NCTM, 2000) bunu yaparken

de cocuklarn ilgilerine gore programini esnetebilecek, matematigi farkli etkinlikler ile
2



biitiinlestirebilecek ve programinda matematik etkinliklerine sinif disinda da yer vererek
cocuklarin matematigi giinliik yasamin bir pargasi olarak algilamasini saglayacak bilgi,

beceri ve deneyime sahip olmasi beklenmektedir (Mart, 2020).

Okul 6ncesi donemde sistemli ve programli bir egitim yapilan okul 6ncesi egitim kurumlari
kadar ¢ocuklarin ilk 6grenmelerini gergeklestirdikleri aile ortami da 6zellikle matematik
egitiminde oldukca biiylik 6nem tagimaktadir. Aileler giinliilk yasamda farkinda olmadan
cocuklarini matematik kavramlari ile tanistirirlar. Aligveris sonrasinda ¢gocugunun cantalar
icinden, hafif olan1 tasimasii isteyerek karsilastirma yapmasini saglarlar. Kurabiye
yaparken gerekli malzemeleri farkli kaplarla 6lgmesine yardimer olarak (kasik, bardak vb.)
6lgme birimlerini tanimasini saglarlar. Uggen, kare, daire kaliplar ile geometrik sekilleri
tanimasina yardimci olurlar. Ailelerin bu yaklasimi sayesinde c¢ocuklar, matematik ve
giinliik yasamin aslinda i¢ i¢e oldugunun farkina varirlar (Akinci Cosgun, Sahin ve Kilig,
2017). Okul oOncesi donem matematik etkinliklerinde ¢ocuklara; bire bir esleme,
karsilagtirma, siralama ve siiflandirma gibi beceriler kazandirilmaktadir. Bu becerileri
kazanan cocuklara sirastyla say1 kavrami, basit toplama ve c¢ikarma islemleri, geometri,
O0lcme ve grafiklerle ilgili etkinlikler yaptirilabilir (Durmusoglu, 2013). Bu baglamda
cocuklarin matematik kavram gelisimini bireysel farkliliklarinin ve sahip oldugu g¢evrenin
etkiledigi soylenebilir (Inan ve Erkus, 2019). Skwarchuk, Sowinski ve LeFevre, (2014)
ebeveyn deneyimlerinin ve evde matematik etkinliklerine katiliminin okul 6ncesi ¢gocuklarin
matematik bilgilerini ne Olc¢lide gelistirdigini belirlemek amaciyla yapilan calisma,
ebeveynlerin evde matematik etkinliklerine katiliminin ¢ocugun gelisimi agisindan énemli
oldugunu gostermistir. Anne ve babalar1 tarafindan matematiksel deneyimler yasayan ve
daha gelismis matematik kavramlariyla mesgul olan ¢ocuklarin daha yiiksek matematik
puanlarina sahip olduklar1 bulunmustur. Ayrica, ebeveynlerin matematige egilimleri oldugu
ve ¢ocuklarin bu egilimi miras aldiklar1 ifade edilmistir (Skwarchuk vd., 2014). Okul 6ncesi
egitim c¢ocugun egitim seriivenin ilk basamagidir. Bu donemde c¢ocuga kazandirilmak
istenen becerilerin daha kalict ve verilecek egitimin daha etkili olmasi i¢in aile katilim

caligmalarina 6nem verilmesi bir gereklilikten ¢ok artik bir zorunluluk haline gelmistir

(Miksic, 2015).

Cocugun gelisimindeki yeri ve dnemi goz oniine alindiginda ailelere cocuklarin gelisimlerini
nasil destekleyecekleri konusunda yol gostermek olduk¢a Onemlidir. Anne baba ve
cocuklara yardimci olmak amaciyla alaninda uzman 6gretim iiyeleri tarafindan hazirlanan

etkinlik kitaplar1 sayesinde ebeveynler g¢ocuklarinin destege ihtiya¢ duyduklari gelisim
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alanlarmi1 daha agik gormektedirler. Etkinlik kitaplari, ebeveynlere ¢ocuklariin ilgi ve
ihtiyaglar1 hakkinda bilgi verirken c¢ocuklara kazandirilacak bilgi, beceriler ve bunlarin
Ogretimi konusunda da yol gosterici olmaktadir. Bu baglamda s6z konusu arastirmada okul
oncesi donemde kullanilan yardimci kitaplardaki matematik etkinliklerini Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan kazanim ve gostergelere, giincellenmis Bloom Taksonomisi’

ne ve NCTM standartlarina gore incelenmeyi amaglamaistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; okul oncesi egitimde kullanilan matematik etkinlik kitaplarint MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazamim ve gostergelere, giincellenmis
Bloom Taksonomisi’ ne ve NCTM standartlarina gore incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmaistir.

1. Kitaplarda yer alan etkinlikler gelisim alanlarina gore nasil bir dagilim gostermektedir?
2. Kitaplarda yer alan etkinlikler tiirlerine gore nasil bir dagilim gostermektedir?

3. Kitaplarda yer alan etkinliklerin kazanim ve gdstergelere gore dagilimi nasildir?

4. Kitaplarda yer alan etkinliklerde ele alinan gelisim alan1 kazanimlarinin etkinlik tiirlerine

gore nasil bir dagilim gostermektedir?

5. Kitaplarda yer alan etkinliklerde kullanilan yonergelerdeki eylemler giincellenmis Bloom

Taksonomisinin basamaklarina gore nasil bir dagilim gostermektedir?

6. Kitaplardaki etkinliklerde yer alan kazanim gostergelerin Bloom Taksonomisinin

basamaklarina gore dagilimi nasildir?
7. Etkinlik kitaplarinda hangi matematik kavramlarina yer verilmistir?

8. NCTM igerik standartlarina iliskin alanlar géz oniinde bulunduruldugunda kitaplarda yer

alan etkinliklerde matematik igerigine yer verme durumuna iligkin ne sdylenebilir?

9. NCTM siireg standartlarina iliskin alanlar g6z 6niinde bulunduruldugunda kitaplarda yer

alan etkinliklerde matematik siireglerine yer verme durumuna iliskin ne sdylenebilir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Okul oncesi donem, c¢ocugun egitim hayatinin baslangicidir. Bu donemde ¢ocuga
kazandirilmak istenen becerilerin daha kalic1 ve verilecek egitimin daha etkili olmasi i¢in
aile katilim c¢aligmalarina 6nem verilmesi gerekmektedir. Aile ve okul is birligi sayesinde
cocuklarin ilerleyen egitim kademelerinde daha yiiksek basari elde ettikleri, okulu birakma
oranlarimin daha diisiik oldugu (Kratochwill vd., 2009) ve 6zel egitim destegine daha az
gereksinim duyduklar1 yapilan aragtirmalarla gosterilmistir (Miksic, 2015). Bu nedenle anne
ve babalarin, cocuklarmin gelisim ve egitim siirecine 6gretmenlerle birlikte paydas olmalari,
cocuklarin potansiyellerini en T{ist noktada kullanabilmeleri agsindan biiyilkk 6nem

tasimaktadir (Sahin ve Ozyiirek, 2016).

Erken yillarda kazandirilan sorgulama, karar verme, karsilastirma, elestirme, karsilastiklar
problemlere etkili ve orijinal ¢6ziim bulma becerileri diistinme egitiminin onemli bir
boliimiinii olusturur. Bu donemde c¢ocuklarin gelisim alanlar1 desteklenirken diistinme
becerilerinin de tesvik edilmesi gerekmektedir. Gelisen toplumlarin egitim politikalarina
bakildiginda, diisiinme becerilerine ve bu becerilerin desteklenmesine 6nem verdikleri
goriilmektedir (Bilgic ve Kandir, 2020). Matematik ¢ocuklarin bir problem ile
karsilastiklarinda sorgulamalarini, baglanti kurmalarini ve degerlendirme yapabilmeleri i¢in
elestirel bir bakis agisiyla diisiinmelerini saglar (Angraini ve Wahyuni, 2021). Cocugun
kendi bilisinin ve kendisine en uygun 6grenme yonteminin farkinda olmasi 6grenmesini
daha da kolaylastirir ve 68rendigi bilgilerden farkli problem durumlarina transfer etmesini
saglar (Amer, 2006; Krathwohl, 2002). Cocuklarin yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun
olarak matematigi anlamada ve uygulamada matematik 6gretiminin nasil olmasi gerektigini
belirten NCTM, ¢ocuklarin 6grenmesi gereken igerikleri ve matematigi nasil dgrendiklerine
yonelik standartlariyla dgretmenlere rehberlik etmektedir (Argin, 2020). Diger yandan
cocuklarin bireysel farkliliklar: ve farkli 6grenme sekilleri olmasi nedeniyle egitim hedefleri
bilim insanlar1 tarafindan smiflandirilmaktadir. Bloom Taksonomisi bu siniflandirmalar
arasinda en fazla kabul gorenidir (Cetin, 2010). Basarili bir egitim i¢in ¢ocugun merkeze
alindig1 ve ¢cocuga hangi diizeyde bilgi, beceri ve tutum kazandirilacagi bilinmelidir. Bloom
Taksonomisi hazirlanan 6gretim programlarinin daha kalici ve islevsel olmasini saglamakla
birlikte ¢cocuklara kazandirilacak hedeflerin ne kadarina ulasilip ulasilmadigini 6lgmek i¢in
ogrenme ortamlarina uygun degerlendirmeler yapmay1 saglamaktadir (Ari, 2013). Bloom
Taksonomisi 0gretmene iist diizey diisiinme becerilerini 6gretme ve dgretim ortamlarinin

daha verimli hale getirilmesi konularinda yardime1 olmaktadir (Anderson vd., 2018).
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Alanyazin incelendiginde Bloom Taksonomisinin ilkokul ve sonrasindaki &gretim
basamaklarinda uygulanan programlarda ya da kullanilan ¢alisma kitaplarinda yer alan
etkinlikleri incelemek iizere pek ¢ok kez ele alindig1 goriilmektedir (Basar, 2009; Ekinci,
Bal, 2019; Karaman, 2016). Ancak okul oncesi donem agisindan duruma bakildiginda
Bloom Taksonomisini ele alan sadece bir ¢alisma bulunmustur. Yilmaz ve arkadaslarinin
2021 yilinda yayimladigi ‘Okul Oncesi egitim etkinlik kitabinin yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore incelenmesi’ isimli makalesinde Milli Egitim Bakanlig1 Temel Egitim
Genel Miidiirliigli tarafindan hazirlanan okul 6ncesi egitim etkinlik kitabindaki kazanim ve
gostergelerinin  yenilenmis Bloom Taksonomisinin hangi basamaginda bulundugunu
incelemislerdir. Yapilan incelemeye gore kazanimlarin 6nemli bir kisminin biligsel gelisim
alaniyla ilgili oldugu ve kitapta yer alan kazanimlarin genel olarak uygulama, anlama ve

hatirlama basamaklarinda oldugu bildirilmistir.

Okul 6ncesi donemde c¢ocuga diisiinme becerisi kazandirmak ve kendi 6grenme yontemi
konusunda farkindalik olusturmak olduk¢a oOnemlidir. Erken yaslarda kazandirilan bu
farkindalik sayesinde ¢ocuk yeni 6grendigi bilgiyi daha 6nceden 6grendikleri ile daha kolay
iliskilendirebilecektir. Ogretmenler g¢ocugun kendisini gelistirecegi Ogrenme ortamlari
hazirlayarak zengin deneyimler edinmelerini saglarken ebeveynler de cocuklarinin okulda
aldig1 egitimi evde yaptiklari etkinliklerle destekleyerek onlarin en {ist diizeyde gelisimlerine
katkida bulunurlar. Bu noktada etkinlik kitaplari 6nemli kaynaklardir. Aileler bu kitaplar
araciligiyla Kitaplar araciligi ile aileler ¢ocuklarmin gelisimini desteklerken ihtiyaglarini
daha somut goriip aynm1 zamanda birlikte kaliteli zaman da gegirebilirler. Bu yoniiyle
arastirmanin Ozgiin bir calisma olmasi, ¢cocugu okul Oncesinde egitim alan aileler igin
hazirlanan yardimei kitaplarin gocugun matematiksel gelisimini hangi 6l¢iide destekledigini
ortaya koymasi ve etkinliklerin giincellenmis Bloom Taksonomisinin 6grenme hedeflerine
ve NCTM standartlarina uygunlugu agisindan incelenip ebeveynlere ve bu kitaplari
hazirlayan yayinevlerine dnerilerde bulunulmasi agisindan yol gosterecegi diisiiniilmektedir.
Bu calismada 60 ay iistii cocuklar icin hazirlanan matematik etkinlik kitaplar1 Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan kazanim ve gostergelere, giincellenmis Bloom Taksonomisi’

ne ve NCTM standartlarina gore incelenmistir.



1.4. Varsayimlar

Arastirmada incelenen kitaplardaki etkinliklerin, glinliik egitim akigindaki uygulamalarin bir

ornegi oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Ssmirhiliklar

Arastirmada incelenen yardimer kitaplar; 2015-2020 egitim-6gretim yillar1 arasinda 60 ay

iistii okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in hazirlanip basilmis matematik etkinlik kitaplari ile sinirlidir.

Aragtirmanin veri kaynagi rastgele secilmis 10 tane yaymevinin okul Oncesi egitimde
kullanilan yardimci kitap setlerinin matematik kitaplar1 ile kitap incelemesinde kullanilan

Olctitlerle sinirlidir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Matematik, bireylerin diistinebilme yetenegini gelistirirken giinliik hayatta karsilagilan
problemlerin ¢6ziilebilmesini ve olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurulmasini saglar
(Yenilmez, 2020). Okul oncesi donemde matematik egitiminin amaci, ¢ocugun biligsel
gelisimini desteklemek, bildikleri ve Ogrenecegi yeni bilgiler arasinda iliski kurmasini
saglamak ve matematige neden ihtiyaci oldugunu ve onu nasil kullanacagini anlamasina
yardimc1 olmaktir (MEB, 2013). Okul 6ncesi donem matematik egitiminde ¢ocuklarin
bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirmek Onemlidir. Cocuklar, kendi hedeflerini ve
ogrenme siireglerini belirleyip karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim yollar1 aradiklarinda ve bu
yollar1 kontrol ettiklerinde daha etkili 6grenirler. Cocuklar heniiz okula baslamadan 6nce
bile ileri becerilerin temelini olusturan erken matematik becerilerini kazanmaya baslarlar.
Kazandiklar1 bu bilgi ve beceriler erken matematik becerileri ile birikimli bir bigimde
gelismektedir (Aunola, Leskinen, Lerkkanen ve Nurmi, 2004). Cocuk elindeki oyuncagini
arkadasinin oyuncagi ile karsilastirma yapmayi, sivilart bir bardaktan digerine aktarirken
6lemeyi, esyalarini toplarken siniflandirmay1 6grenir ve bu silirecte matematik kavramlarinin

temeli okul dncesi egitime baslamadan 6nce olusmaya baslar (Kumtepe, 2011).

2.1. Cocuklarda Matematik Kavramlarinin Gelisimi

Erken ¢ocukluk donemi matematiksel kavram gelisiminin olusmasi ve temel matematik
becerilerinin kazanilmasi agisindan 6nemli bir donemdir (NCTM, 2006). Bu dénemde
edinilen sosyal ve biligsel Ogrenmeler ¢ocuklarin matematik gelisimlerini olumlu
etkilemektedir (Daglioglu, 2020). Cocuklar matematik 6grenirken is birligi yapma, iletisim

kurma ve bir ekibin parcasi olma gibi ¢ok sayida beceri kazanirlar. Bu sirada bilissel, sosyal
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duygusal ve fiziksel gelisim de birbiri ile baglantili olarak ilerlemektedir (Joshi ve Shukla,
2019). Cocuklarda matematik kavramlarmin gelisimi farkli bakis agilariyla pek ¢ok gelisim
kuramcisi tarafindan ele alinmistir. Bu baglamda Piaget biligsel gelisimin matematik egitimi
iizerinde oOnemli etkileri oldugunu belirtmistir. Cocuklar kapasiteleri dogrultusunda
kavramlar1 6ziimserken, 6gretmenler ise onlara yardimer olmaktadir (Erdem, 2006). Piaget,
biligsel gelisimi duyu motor donemi (0-2 yas), islem 6ncesi donem (3-6 yas), somut islemler
doénemi (7-11 yas) ve soyut islemler donemi (12-16 yas) olmak tizere dort doneme ayirmistir.
Duyu-motor déneminde ¢ocuklar ¢cevresindekilere dokunup kesfederken duyu organlarindan
faydalanir. Yiirimeye basladiklarinda gordiikleri nesnelere dokunarak yumusak ya da sert
oldugunu, bir oyuncagi kaldirmak istediklerinde hafif veya agir oldugunu deneyimleyerek
kesfederler (Buldu, 2019). Cocuklar yasantilar1 arttikga sahip olduklari bilginin iizerine
yenilerini insa ederler. Nesne devamliligi ve nesne farkindaligi bu donemde gelisir. Bu
donemin sonuna dogru ¢ocuk gordiigii nesneleri ve sekilleri renk, boyut ve sekillerine gore
tanilayabilir. Kum oyununda, elindeki kabi doldururken, kabinin ne kadar daha kum
alabilecegini, bosaltirken de kabinda yaklasik ne kadar kum kaldigini tahmin edebilme gibi
‘6l¢gme’ kavramu gelisir. ki yasinin sonuna dogru ‘bire bir esleme’ kavrami gelismektedir
(Charlesworth ve Lind, 2007). Sandalye kapma oyununda 6nce gocuk sayist kadar sandalye
varken, bir sandalye ¢ikarilip miizik durdugunda sandalyeye oturamayan ¢ocugun oyundan
ciktigin1  bilebilmektedir (Buldu, 2019). Islem oncesi donemde, benmerkezci bakis
acisindaki azalma ¢ocuklara degisimleri gézlemleme ve daha fazla odaklanma imkani sunar.
Uc yasinda cocuklarin sayma, gdzlem yapma, diizenleme ve kaydetme becerilerinin
gelismesi matematik gelisimi agisindan O6nemlidir (Dagli, 2020). Bes yaslarinda ise
cocuklarin benzer ve farkli Ozelliklerine bakarak geometrik sekilleri tanimlamaya
basladiklar1 sdylenebilir (Clements ve Sarama, 2009). Piaget'ye gore ¢ocuklar okul dncesi
dénemin sonlarina dogru; sayi, uzaysal kavramlar, 6lgme ve agirlik, zaman, kapasite gibi
birimleri gercek anlamda kullanmaya baglamakta ve bu kavramlarin hepsi ayni zamanda

kazanilmamaktadir (Akman, 2002).

Vygotsky (1935-1978), cocuklarin okula baslamadan 6nce ¢evresindekilerle etkilesime
gecerek ve onlardan 6grenerek okul dncesi matematik becerilerini edinmeye bagladiklarini
belirtmistir. Cocugun yetiskin ile olan iligkisi matematik gelisiminde de 6nem teskil

etmektedir (Tudge ve Doucet, 2004).

Bruner, c¢ocuklarin matematik kavramlarini somut nesneler ile anlamlandirmaya

basladiklarini ve bu durumun soyut diisiince yapisinin temelini olusturdugunu belirtmistir
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(Ding ve Li, 2014). Bruner’e gore bilissel gelisim donemleri; fiziksel deneyimler araciligiyla
zihinsel imgeler gelistirdigi eylemsel donem (0-3 yas), ¢ocugun nesneyi 6grendigi hali ile
zihninde canlandirarak zihinsel matematik yaptigi imgesel dénem (3-11 yas) ve ¢ocugun
saytr ve matematiksel ifadeleri kullanabildigi sembolik donemden (12 yas ve {lizeri)

olusmaktadir (Daglioglu, Geng ve Dagli, 2017).

[1k alt1 yasta cocuklarin gelisim dzellikleri bilindiginde, ¢ocuklarin bilissel gelisimine uygun
matematik dilinin ve yontemlerinin kullanilmasinin ¢ocuklarin potansiyellerini ortaya
koymalarinda ebeveynlere ve 6gretmenlere yol gosterici olacagi son derece agiktir (Erincik,
2020). Visser, Juan ve Hannan (2019), ebeveynlerin okul 6ncesi dgrenme etkinliklerine
katilimlari ile ¢ocuklarin okula giris becerileri ve 5. Sinif olduklarinda matematik basarisi
arasindaki iliskiyi inceledikleri c¢alismada, ebeveynlerin okul Oncesi erken Ogrenme
etkinliklerine katilimlar1 sonucu ¢ocuklarin bu donemde edindikleri okuryazarlik ve
aritmetik becerilerinin 5. Smiftaki matematik performanslarina anlamli ve pozitif bir sekilde

yansidig1 gézlemlenmistir.

2.2. Okul Oncesi Donemde Matematik Egitimi

Okul 6ncesi egitim ¢ocugun hizl bir gelisim icerisinde olup 6grenme potansiyelinin yliksek
oldugu, egitim hayatinin ilk basamagin1 olusturmaktadir. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin
biligsel ozelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun sekilde, zengin uyarici g¢evre
olanaklarini saglayan; biitiin gelisim alanlarini potansiyelleri dogrultusunda en iyi bigimde
yonlendiren sistemli ve programli bir egitim siirecidir (Kuru, 2020). Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 2013 y1linda giincellenen Okul Oncesi Egitim Programu, ¢ocuklarin biitiin gelisim
alanlarin1 desteklemeyi hedefledigi i¢in gelisimsel bir programdir. Sarmal yaklagimin temel
alindig1 bu program ile 6gretmenler, ¢ocuklarin ihtiyaglari dogrultusunda farkl etkinlikler
planlayarak kazanim ve gostergeleri defalarca kullanabilmektedirler. Program
olusturulurken, farkl tilkelerin okul 6ncesi egitim programlar1 incelenerek, ¢ocugu merkeze
alan 6grenme kuramlar1 ve modellerinden faydalanilmistir. Bu sebeple de okul 6ncesi egitim
programinin model olarak eklektik oldugu goriilmektedir. Programin temel ozellikleri
incelendiginde; yaraticiligin gelistirilmesini 6n plana alan, ¢ocuk merkezli, esnek, sarmal,
oyun temelli, dengeli, temalarm/konularin amag degil ara¢ oldugu, kesfederek 6grenmeye
oncelik veren, 6grenme merkezlerinin dnemine dikkat ¢eken, aile egitimi ve katilimini

onemseyen, kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alan, giinliik yasam deneyimlerinin ve
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yakin cevre olanaklarmin egitim amagli kullanilmasini tesvik eden, 6zel gereksinimli
cocuklar i¢in uyarlamalara yer veren, rehberlik hizmetlerine 6nem verip degerlendirme

stirecinin ¢ok yonlii oldugu goriilmektedir (Anne Cocuk Egitim Vakfi [ACEV], 2020).

Okul Oncesi Egitim Programi’nda matematik egitimi ile ilgili kazanim ve gdstergelere ve
cocugun kazanmasi beklenen matematiksel kavramlara kategoriler halinde yer verilmistir
(MEB, 2013). Okul 6ncesi donemde matematik kavramlarinin oyun yoluyla eglenceli bir
sekilde verilmesi ¢ocuklarda olumlu bir matematik algisi olusumunda ve edindikleri
matematik becerilerini giinliik hayata aktarabilmelerinde etkili olmaktadir (Mesleki Teknik
Egitimin Gliglendirilmesi Projesi [MEGEP], 2016).

Okul 6ncesi donemde matematik egitimi ¢ocugun yaparak yasayarak 6grenmesi temeline
dayanmaktadir. Dogrudan ¢ocuga aktarilacak bilgiler yerine, cocugun zihinsel gelisimini
destekleyen matematige karst olumlu tutum olusturmasini saglayacak etkinlikler
planlanmaktadir. Bu donemde ¢ocugun arastirma, inceleme ve gozlem becerileri edinerek
bilimsel temeller olusturup diisiinme becerisi kazanmas1 6nemlidir. Ogretmenin hazirladig
uyarici bir ortam ile etkinliklerinde ¢ocuga rehberlik etmesi ongoriilmektedir (Arnas Aktas,
2005).

2.3. NCTM ilke ve Standartlar:

Kaliteli bir matematik programi i¢in NCTM’nin 2000 yilinda yayinladigi Okul Matematigi
Ilkeleri ve Standartlar1 6gretmenlere rehberlik etmektedir. NCTM edinilen yeni bilgiler ve
degisen ihtiyaclar dogrultusunda giincellenerek okul oncesinden yliksek Ogretime kadar
matematik egitiminin kalitesini arttirmak i¢in ilke ve standartlar belirlemistir. ilkeler; yiiksek
kaliteli matematik egitiminin belirli 6zelliklerini tanimlarken standartlar; c¢ocuklarin
ogrenmesi gereken matematiksel igerigi ve siiregleri tamimlamaktadir (NCTM, 2000).
NCTM, cocuklarin bireysel farkliliklarini, var olan bilgilerini ve deneyimlerini, egitim
sistemini gdz Oniine alarak kaliteli bir matematik egitiminde 6l¢iit alinmasi gereken alt1 ilke

belirlemistir (Argin, 2020).

Eyitlik ilkesi, gocugun bireysel farkliliklarin1 dikkate alip bildiklerinden de faydalanarak ona
6zel matematik programi hazirlamaktir (NCTM, 2000; Daglioglu, Geng ve Dagli, 2017).
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Program ilkesine gore, egitim programi ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olup sadece
okul etkinlikleri ile degil, cocuga giinliik hayatta karsilastigi matematik problemlerini ¢ozme

becerisi de kazandirmalidir (NCTM, 2000).

Osretim ilkesine gore, dgretim ¢ocuk merkezli ve ¢ocugun arastirip kesfetmesine uygun
olmalidir. Etkili bir 6gretmen sordugu sorularla ¢gocugun bildiklerinden yola ¢ikarak yeni
bilgiler 6grenmesini desteklemelidir (NCTM, 2000). Aymi zamanda &gretmenlerin
programina uygun miifredat materyallerini secip kullanmak, zengin bir 6grenme ortami
hazirlayarak ¢ocugun matematik gelisimini desteklemelerine yardimci olmalar

gerekmektedir (Daglioglu vd., 2017; NCTM, 2000).

Ogrenme ilkesi, gocuklarin bildikleri ve yeni dgrenecekleri bilgiler arasinda iliski kurmalari

gerektigine dikkat ¢ekmektedir (NCTM, 2000).

Degerlendirme ilkesi, matematik egitiminde hem g¢ocuk hem de Ggretmen igin siirecin
anlamlandirilmasidir. Degerlendirme ile ¢ocuklar kendi &grenmelerinin sorumlulugunu
iistlenip nasil daha iyi 6greneceklerini anlarken, 6gretmen c¢ocuklarin 6grendiklerini ve

yapabildiklerini tespit etmektedir (NCTM, 2000).

Teknoloji ilkesi, teknolojinin amacina uygun kullanimi sayesinde ¢ocuklarin diisiinme, karar
verme, neden sonug iligkisi kurma ve problem ¢ozme gibi alanlarda beceri edinmesi

saglanmalidir (NCTM, 2000).

NCTM standartlar1 ilkeleri matematik egitiminde hangi kavramlarin ve becerilerin
Ogrenilmesi gerektigini belirlemektedir. Dolayisiyla bu ilke ve standartlarin birlikte ele
alinmasi ile daha dogru ve kalic1 bir matematik 6grenimini saglanabilecegi diistiniilmektedir
(NCTM, 2000). NCTM’nin belirledigi standartlar, igerik ve siire¢ olmak iizere iki baslik
altinda ele alimmustir. igerik standartlar1 ¢ocuklarm okul 6ncesi donemden lisans egitimine
kadar 6grenmesi gereken matematiksel bilgi, beceri ve kavramlardan olusmaktadir (NCTM,
2000).

Say1 ve islemler; bu standartta cocuktan, sayilar1 tanima, sayilarin iligkisini kavrama,
islemlerin anlamui, birbiri ile nasil iliskilendirildigini kavramasi ve islemleri akici bir sekilde
yapabilmesi beklenmektedir (NCTM, 2000). Okul 6ncesi donemde cocuklarin say1 ve
islemleri kullanmasi, sayilar1 anlamasi matematik dilini kullanmaya hazir olduklarim

gostermektedir (Gordon ve Browne, 2007).

12



Cebir; miktarlar arasi iliskiler, fonksiyonlar ve matematiksel iliskilerin anlasilmasinda
Oonemli bir basamaktir. Bu standartta cocuktan; Oriintliyli tamamlama, devam ettirme,
ayirma, siralama, smiflandirma ve cesitli baglamdaki degisiklikleri analiz etmesi
beklenmektedir. Okul Oncesi egitimden itibaren cebir programin bir pargasi olarak ele
alindiginda ¢ocuklarin ilerleyen egitim basamaklarinda matematiksel modellemenin temel

kavramlarin1 daha kolay olusturacaklari diisiiniillmektedir (NCTM, 2000).

Geometri; bu standartta cocuktan, geometrik sekilleri tanimasi, geometrik sekillerin
ozelliklerini bilip analiz etmesi ve matematiksel iliskiler olusturmasi beklenmektedir
(NCTM, 2000). Cocuklar i1slem oncesi donemde vakitlerinin biiyiik bir kismin1 etrafindaki
nesneleri siiflandirma ve onlar eslestirme ile gegirmektedir. Bu tiir etkinliklerin temelini
sekiller meydana getirmektedir (Charlesworth ve Lind, 2007). MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi’nda geometrik sekillere yer verildigi ve ¢ocuklarin geometri becerilerini
desteklemek amaciyla olusturulan kazanim ve gostergelerin NCTM standartlarina uygun

oldugu goriilmektedir (Altan, 2020).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk karsilagtirmalar yapip kii¢iik-biiyiik, az-¢ok, uzak-yakin gibi
kavramlar1 kullanarak nitel ifadelerde bulunmaktadir. Sayilar1 6grendikten sonra ise nicel
O0lcme yapmaya bagslar. Bu donemde ¢ocuk varliklarin kilosunu ve boyunu nicelik olarak
olgebilmektedir (Ayvaci, 2010). Olgme yaparken ilk baslarda standart olmayan kalem,
parmak ve ayak gibi birimler kullanirken daha sonra amacia uygun standart olgiim

birimlerini kullanmay1 6grenmektedirler (Daglioglu vd., 2017; NCTM, 2000).

Veri analizi ve olasilik; bu noktada ¢ocugun verileri toplayip diizenlemesi, tahminde
bulunmasi1 ve formiillestirmesi beklenmektedir. Bu standart okul dncesi donemde ¢ocugun

giinliik hayatinda deneyimledigi bilgileri siniflandirip diizenlemesi ve elde ettigi sonuglar

basit ¢izimlerle desteklemeye yoneliktir (NCTM, 2000).

Belirlenen standartlar ¢cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine gore farklilagsmaktadir. Okul
oncesi donem cocuklarin nitelikli bir matematik egitimi almalart i¢in gelistirilen igerik ve
sire¢ standartlar1 birbiriyle baglantilidir. Siire¢ standartlar1 ¢ocuklarin igerik bilgisini
kullanarak giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim bulabilme ve matematik ile
giinliik hayati iliskilendirmesini saglamak amaciyla ¢ocuklara kazandirilmas: gereken
beceriler olup problem ¢6zme, akil yiiriitme ve ispat, baglantilar, iletisim ve temsil etmeden

olusmaktadir (NCTM, 2000).
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Problem ¢ozme; karsilagilan problemler karsisinda ¢oziim iiretebilmek veya uygun olan

stratejiyi problem ¢oziimiinde uygulayabilme olarak ifade edilmektedir (NCTM, 2000).

Akl yiiriitme ve ispat; karsilagilan durumlar ile ilgili mantikli ¢ikarimlarda bulunmak,
matematiksel ¢ikarim yapmak ve ispatlar1 gelistirip degerlendirmektir (NCTM, 2000). Okul
oncesi egitimden yliksek 0grenime kadar 0gretim programlarinda akil yiirlitme ve ispata
yonelik kazanim sayilarmin arttirilmasi ile akil yiirlitme ve ispat uygulamalar1 biitiin

matematik konularina dahil edilebilecektir (Biiyiikalan Filiz ve Ergan, 2020).

Baglanti kurma; bu siirecte cocuklarin matematiksel fikirlerin birbiri ile iliskili oldugunu ve
matematik becerilerinin diger alanlarda da kullanabildigini fark etmesi beklenmektedir
(Argm, 2019; NCTM, 2000).

Iletisim; gocuklarm matematik dilini kullanarak Ogretmenleriyle ve birbirleriyle
matematiksel iletisim Kkurabilmeleri ve birbirlerinin matematiksel diisiincelerini analiz

edebilmelerini kapsamaktadir (NCTM, 2000).

Temsil etme; ¢ocuklarin matematiksel diisiinme kapasitelerini ve matematigi nasil
ogrendiklerini anlamada temsil etme standardi énemli bir yol gostericidir. Temsil etme;
grafik olusturma, resim, diyagram gibi unsurlar1 kullanarak matematiksel fikirleri organize

etmeyi icermektedir (NCTM, 2000).

Bu standartlar dogrultusunda okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin etkin bir matematik egitimi
almasinda dgretmenin dnemli bir rolii vardir. Ogretmenin ¢ocuklara matematik egitimi i¢in
uygun 0grenme ve O0gretme ortami hazirlamasi, kazandirilacak hedefleri belirleme ve bu
hedeflere ulasmada yardimci olacak matematik etkinlikleri olusturmasi, ¢cocuklarin giinliik
etkinlikler sirasinda ortaya ¢ikan 6grenme firsatlarindan yararlanmasini saglamasi nitelikli

bir matematik egitimi i¢in 6nemlidir (NCTM, 2000).

Okul oOncesi donem matematik egitiminde Ogretmen, cocuk, program ve matematik
bilesenleri siirekli etkilesim halindedir. Cocuklarin matematik becerilerinin gelismesinde en
biiyiik sorumluluk 6gretmene aittir (Baki ve Hacisalihoglu-Karadeniz, 2013). Yapilan
caligmalarda okul oncesi donemde matematik ile ilgili zengin 6grenme deneyimi yasayan
cocuklarin ilkokula bagladiklarinda yasitlarina gére matematiksel beceri diizeylerinin daha

yiiksek oldugu gosterilmistir (Huntsinger, Jose ve Luo, 2016).

Okul o6ncesi egitimde; gelisim alanlarina yonelik ¢ocuklara kazandirilmak istenen hedef ve

davraniglar, kazanim/gostergelere uygun etkinlik Ornekleri ve etkinlikflerin uygulanig
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sekilleri giinliilk egitim akist igerisinde bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi (2013)
tarafindan matematik, Tiirk¢e, drama, oyun, miizik, sanat, hareket, okuma yazmaya hazirlik,
alan gezileri ve fen etkinlikleri okul Oncesi egitimde yapilan etkinlikler olarak
tanimlanmistir. Bu etkinliklerden farkli olarak dgretmenler de egitim akislarinda degisiklik

yaparak farkli etkinliklere yer verebilmektedir (Giiven, 2016).

Okul o6ncesi donemde c¢ocugun sosyal, duygusal, bedensel, dil ve biligsel gelisimlerini
desteklemek amaciyla birgok etkinlik yapilmaktadir. Okul Oncesi egitimde yapilan
matematik etkinlikleri; cocuklarin biligsel gelisimini desteklemek, cocuklara matematigi
sevdirmek, cocuklarin bildikleri ile 6grenecekleri yeni bilgiler arasinda iligki kurmalarina
yardimc1 olmak, matematiksel diisiinme becerisi kazanip giinliik yasamda matematigin
nerede ve nasil kullanildig1 hakkinda bilgi vermeyi amaglamaktadir (MEB, 2013). Iyi
hazirlanmis bir ortam, gelisimsel olarak uygun bir matematik miifredati ve 6gretmenin
roliine iligkin farkindalik okul dncesi egitimde matematik egitimi i¢in gereken basarinin
temel bilesenleridir (Smith, 2009). Ogretmenler matematigi sadece siif iginde degil,
cocuklara 6zgiir ortamlar sunarak okul bah¢esinde, dogal ortamlarda ya da gezi esnasinda

eglenceli oyunlar yoluyla sevdirmelidir (Mart, 2020).

Okul 6ncesi matematik egitiminde ¢cocuklarin yas ve gelisimlerine uygun zengin 6grenme
ortamlarinin sunulmasi matematik becerilerini olumlu etkilemektedir (Sarama ve Clements,
2006). Stites, Sonnenschein, Chen, Imai-Matsumura ve Giirsoy (2021), Cin, Japonya ve
Amerika Birlesik Devletleri'nde okul 6ncesi ¢ocuklarin matematik gelisiminde smif
kiitiiphanesinin kullanimin1 incelemis ve arastirma sonucunda her ii¢ iilkeden de
Ogretmenlerin matematigi Onemli goriip giin boyunca g¢ocuklara matematik egitimine
yonelik cesitli 6grenme firsatlar1 sagladigini belirtmislerdir. Cinli 6gretmenler, matematik
merkezlerini ve serbest oyunu kullanarak en fazla matematik 6grenme firsati sagladiklarini,
Japon Ogretmenler, ¢cember zamani disinda serbest oyun ve diger aktiviteler sirasinda
matematigi kullanmak i¢in firsatlar sagladiklarini, Amerika Birlesik Devletleri 6gretmenleri
ise matematik Ogreniminin tiim grup Ogretimi ve matematik merkezleri kullanilarak

gerceklestigini belirtmiglerdir.

Okul dncesi donemde matematik egitimi Tiirkge, fen, miizik etkinlikleri gibi diger etkinlikler
ile birlikte biitlinciil ve etkilesimli olarak ilerleyen bir stirectir. Etkinlikler arasindaki gecisler
dikkatli planlandiginda ¢ocuklar hedeflenen kazanimlara ulasarak matematik becerilerini
somut ve gercek hayata doniik bir sekilde gelistirebilirler. Biitiinlestirilmis matematik

etkinlikleri, cocuklarda olumlu bir matematik tutumunun gelismesinde, matematigin giinlilk
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hayat ile iliskilendirmesinde ve matematiksel kavramlari somutlastirmada Snemli rol

oynamaktadir (Deniz Tarim, 2017).

Yapilan etkinliklerin kaliteli olmasinda; egitim programinin merkezinde ¢ocugun olmasi,
yas grubu Ozelliklerinin dikkate alinmasi, ¢ocugun biitiin gelisim alanlarin1 destekleyip ilgi
ve ihtiyaglart dogrultusunda degisiklik yapilabilir olmasi Onemlidir (ACEV, 2020).
Amerika’daki Kiigiik Cocuklarin Egitimi Konseyi (National Association for the Education
of Young Children-NAEY C) (2020)’ne gore egitim programi, dgretmenin farkli gevrelerden
bir araya gelen ¢ocuklarin kiiltiirel 6zellikleri, hayat sartlar1 ve bireysel farkliliklarini goz
Oniine alarak zaman ve materyalleri etkili bir sekilde kullanmasina yardimct olmalidir. Bu
sayede ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclar1 ve ilgi alanlarina gore oyun ya da yapilandirilmig

etkinlikler araciligiyla 6grenme firsatlar1 sunulmaktadir.

Okul 6ncesi egitim programinda etkinlik plani olusturulurken ¢ocuklarin ilgi ve meraklari
gbdz Oniinde bulundurularak yas gruplarma ve gelisimine uygun etkinlikler hazirlanmasi
ongoriilmektedir. Etkinliklerde kazanim ve gostergelerin, icerik, degerlendirme ve 6gretim
stirecinin birbirini destekler nitelikte olmasina dikkat edilmelidir. Cocuklarin 6grendigi
kavramlar arasinda baglant1 kurmasi, 6nceki 6grenmelerin sonraki 6grenmeyi desteklemesi
biitlinlestirilmis  etkinlikler araciligiyla olabilmektedir. Biitiinlestirilmis etkinlikler

cocuklarin kendi deneyimlerini yapilandirmalarina firsat vermektedir (MEB, 2013).

MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2013), c¢ocuklara kazandirilmak istenen
davraniglarin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 temel alinarak planlanmasi gerektigi
vurgulanmakta ve ¢ocuklarda kalic1 ve nitelikli 6grenmenin meydana gelmesi i¢in dncelikle
dogru hedeflerin belirlenmesi gerektigi belirtilmektedir. Boylelikle 6gretmenler hedefler
dogrultusunda kazanimlara yer vererek c¢ocuklarda istendik davranis degisikliklerinin

meydana gelmesini saglamis olurlar (Biimen, 2010).

Okul 6ncesi egitimle ¢ocukta olusan olumlu davranis degisikliklerinin kalic1 olabilmesi i¢in
egitimin siirekliligi baglaminda okul ve ailenin is birligi icerisinde olmasi biiyiik 6nem tasir
(Comert ve Giileg, 2004). Egitim siirecinin verimliligini arttirmak, 6grenilen bilgilerin
kalicilig1 ve devamliligii saglamak i¢in Okul Oncesi Egitim Programu etkinlik planlarinda
aile katilim boliimlerine yer verilmistir (MEB, 2013). Okul 6ncesi donemde yapilan aile
katilim c¢alismalari; ev ile okul arasindaki bagi giiglendiren Onemli tecriibeler
edindirmektedir. Vural ve Kocabas (2016)’1n okul 6ncesi egitimde aile katilimina iliskin

yaptiklar1 calismada okul Oncesi egitimin ebeveynlere etkilerini 6gretmenler; okul dncesi
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egitim almig cocuklarin ebeveynleri ile almamis olanlarin arasinda farkliliklar bulundugunu,
okul oncesi egitim almis ¢ocuklarin ebeveynlerinin okul aile is birligine ve ¢ocuklarinin
egitimine katilm gostermede daha duyarli olduklarini belirtirmistir. Alan yazininda
cocuklar1 okul Oncesi egitim almig ebeveynlerin cocuklarinin gereksinimlerine diger
ebeveynlere oranla daha fazla duyarli olup ¢cocuklarinin egitimleri ile yakindan ilgilendikleri
belirtilmistir (Arnas, 2002; Fantuzzo, Mcwayne ve Perry, 2004; Giirsimsek, Girgen,
Harmanli ve Ekici, 2002; Marcon, 1999; Miedel ve Reynolds, 1999; Seving ve Evirgen,
2002). Bununla birlikte alanda yapilan arastirmalar sonucunda, okul dncesi egitimde katilim
gosteren ebeveynlerin ¢ocuklariin ilerleyen egitim hayatlarinda okul tarafindan diizenlenen
etkinliklere daha katilimci olduklar1 ve ¢ocuklarin da egitim yasantilarinda daha basarili
olduklar1 belirlenmistir (Arnold, Zelio, Doctorraf ve Ortiz, 2008; Miedel ve Reynolds, 1999;
Vural ve Kocabas, 2016). Ayrica yapilan c¢alismalarda okul dncesi donem boyunca aile
katilimi1 etkinliklerine katilan ¢ocuklarin 6zellikle sosyal, biligsel ve dil gelisimine yonelik
becerilerinde olumlu degisimler oldugu (Ekinci Vural, 2006; Giirsimsek vd., 2002;
Kagitgibasi, Sunar, Bekman ve Cemalcilar, 2004; Kiziltas, 2009; Zembat, 2007) ve 6zellikle
dezavantajli c¢ocuklar iizerinde yiiksek diizeyde olumlu etkilere sahip oldugu da

gosterilmistir (Coley ve Morris, 2003; Wells, 2006).

Ebeveynlerin ¢ocugu i¢in evde de 6grenmesini destekleyecek giinliik hayatta matematik
terimlerini kullanacagi ortamlar hazirlamasi onun gelisimi agisindan ¢ok degerlidir.
Cocuklar evde kendilerini daha rahat ve giivende hissettikleri i¢in, merak ettikleri bir
problem durumunu inceleyip denemede ve yeniden iiretmede siniftaki performanslarina gére
daha istekli olacaklar1 diisiiniilmektedir. Evde kendiliginden gelisen bu 6grenme ortaminda
anne ve babalarin, ¢gocugun sadece matematik kavramlarini degil ayn1 zamanda matematik
stireg becerilerini de gelistiren soru ve etkinliklere yer vermesi gerekmektedir. Cocuklar,
evde olusan problem durumunu deneyerek cozdiigli icin okulda farkli bir durum ile
karsilastiginda kendine gilivenip problemi ¢ozmede istekli olacaklardir. Bu sayede de
matematige ve matematik 6grenmeye kars1 olumlu tutum gelistirecegi sdylenebilir. Anne ve
babasi tarafindan desteklenip, matematik dilini kullanmasi konusunda cesaretlendirilen
cocugun hem matematige bakis acisinin degisecegi hem de anne babasiyla nitelikli zaman
gecirecegi soOylenebilir (Argin, 2020). Ebeveynlerin, problem durumlari olustururken
cocuklarmin gelisim 6zelliklerinin dikkate almaya; bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora,

somuttan soyuta dogru bir yol izlemeye 6zen gostermesi gerekmektedir (Taskin, 2019).
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Cocugun gelisimindeki yeri goz 6niine alindiginda ailelerin ¢ocugun egitimi konusunda bilgi
ve becerilerini gelistirmeleri olduk¢a dnemlidir. Alaninda uzman &gretim tiyeleri tarafindan
hazirlanan etkinlik kitaplar1 ile ¢ocuklarin biligsel gelisimi ve okula hazir bulunuslulugu
artarken anne ve babalar da ¢ocuklarini desteklemeleri gereken gelisim alanlarin1 daha kolay
fark edebilmektedir. Etkinlik kitaplart anne ve babalara ¢ocuklara kazandirilacak
davraniglar, 6grenme yontemleri ile ilgili fikir vermekte ve farkli 6gretim yontemleri edinme

konusunda destek olmaktadir.

2.4. Bloom Taksonomisi

Egitim siireci boyunca c¢ocuklarin yas grubuna gore kazandirilmak istenen davranislarin
belirlenmesi ve bu dogrultuda amaca ulasilmasi i¢in, hedeflerin sinirlandirilip kazanimlarin
belirlenmesi gerekmektedir. 1950’11 yillar sonra kazanimlarin yol gosterici olmasi i¢in ¢esitli
taksonomiler olusturulmustur. Bu taksonomiler c¢ocuklara kazandirilmak istenen
davraniglarin adim adim smiflandirilabilmesi amaciyla gelistirilmistir (Yiiksel, 2007; Akt.

Yilmaz vd., 2021).

Hedeflerin ve kazanimlarin belirlenmesinde taksonomiler biiyiik 6nem tasimaktadir. Daha
planlt bir 6grenme siireci ile ¢ocuklarin kolaydan zora, somuttan soyuta dogru adim adim
ogrenmeleri taksonomiler sayesinde gergeklesir (Yilmaz vd., 2021). Sonmez (1999)’e gore
taksonomi ¢ocuga kazandirilmak istenen davranislarin kendi i¢cinde asamali ve bir dnceki
basamagin temelini olusturacak sekilde siniflandirilmasidir. Egitimde etkinligi arttirmak ve
karmasalar1 gidermek i¢in Bloom (1956) yaptiklari ¢alisma sonunda Bloom Biligsel Alan
Taksonomisini yayimmlamistir. Yayimlanan bu taksonomiden sonra farkli siniflandirmalar

olusturulsa da egitim programlar1 olusturulurken Bloom Taksonomisinden faydalanilmaya

devam edilmektedir (Forehand, 2010).

Bloom Taksonomisi duyussal, biligsel ve psikomotor temelli beceri alanlarindan olussa da
taksonomide bilissel alan {izerinde daha fazla duruldugu goriilmektedir (Bloom, 1956).
Taksonomide bilissel alan alt1 basamaktan olugsmaktadir. Bu basamaklar asagidan yukariya

dogru; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmedir (Krathwohl, 2002).

Bilgi basamag: biligsel 6grenmenin ilk agamasini olusturmaktadir. Cocuk bu basamakta;
kurallar, isimler, semboller, olgular, tanimlar hakkinda temel bilgi seviyesine sahiptir.
Ogretmen tarafindan daha dnce anlatilmis olan bilgilerin, kazanilip kazanilmadigii 6lgmek

icin cocuga sadece sorular sorulur. Bu basamakta ¢ocuk bilgilere yorum yapmadan ezberden
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soylemektedir (Bloom, 1956). Bilgi basamagi taksonominin temelini olusturdugu igin
olduk¢ca oOnemlidir. Cocugun bir sonraki basamaktaki hedefe gegebilmesi i¢in bilgi

basamagindaki davranisi kazanmis olmasi gerekmektedir (Huitt, 2011).

Kavrama basamagi ¢ocugun bilgi basamaginda edindigi bilgilere kendi anlatimini katip
yorumladigi asamadir (Sonmez, 2007). Bu basamakta ¢ocuktan bilgiyi ezberlemesi degil
anlatilanlar1 zihninde birlestirip baglantilar kurmasi1 beklenmektedir (Bloom, 1956). Bu
sebeple Ogretmen cocugun Ogretim siirecinde aktif olmasini saglayip diisiinmesini
saglayacak sorular sormalidir (Basar, 2009). Kavrama basamaginda c¢ocugun bilgiyi
Ozetlemesi, ¢evirmesi, kendi ifadelerini kullanarak tahmin etmesi beklenmektedir (Atilgan,

Kan ve Aydin, 2017).

Uygulama basamaginda ¢ocugun Onceki basamaklarda edindigi bilgileri kullanarak
karsilagtigi problemi ¢o6zmesi beklenmektedir (Sonmez, 2007). Bu basamakta ¢ocugun
bilgiyi degistirmesi, kullanmasi, hesaplamasi, gelistirmesi ve ¢6zmesi s6z konusudur

(Atilgan, Kan ve Aydin, 2017).

Analiz basamagi ¢ocuklarin elestirel diistinme becerilerini kullanmalarin1 gerektirmektedir
(Baysen, 2006). Cocuk bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarinda kazandigi deneyim ve
bilgileri analiz basamaginda inceler karsilastirma yapar ve olaylar arasinda neden-sonug
iligkisi kurar (Birgin, 2016). Farkliliklar1 ya da benzerlikleri belirtmek, parcalarina bélmek,
gruplara ayirmak analiz basamaginda ¢ocugun yapmasi gereken davraniglardir (Atilgan, Kan

ve Aydin, 2017).

Sentez basamag! hayal etme, iliretme olarak ifade edilmektedir. Cocugun 6zgiin bir oyun
kurmasi, farkli materyaller kullanarak yeni bir etkinlik olusturmasi bu basamakta meydana
gelmektedir (Bloom, 1956). Tasarlamak, yaratmak, olusturmak bu basamakta beklenen

davraniglardir (Atilgan, Kan ve Aydin, 2017).

Degerlendirme basamag: taksonomideki biligsel siirecin en iist basamagidir. Cocugun bu
basamaga kadar edindigi bilgiyi yorumlayip karsilastirma yaparak olumlu ya da olumsuz bir
sonuca varmasi beklenmektedir (Bloom, 1956). Degerlendirme basamaginda c¢ocugun
bilgiyi kanitlamasi, sonug ¢ikarmasi, yargilamasi, desteklemesi s6z konusudur (Atilgan, Kan

ve Aydin, 2017).

Bloom tarafindan gelistirilen siniflandirma 6gretmenler tarafindan kabul edilmekle birlikte
bazi aragtirmacilar tarafindan yetersiz bulunmustur (Yiiksel, 2007). Bilissel siire¢lerin

davranigin tek bir boyutu iizerinden basitten karmasiga siralandigi varsayimi taksonomideki
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zayifliklardan biri olarak elestirilmistir (Furst, 1994). Her ¢ocugun ayni 6gretim yontemi ile
ogrenemeyecegi, taksonominin ¢gocugun 6grenmedeki bireysel farkliliklarini g6z ardi ettigi
diistiniilmektedir (Tugrul, 2002). Degisen hayat sartlar1 ile birlikte toplumdaki insanlarin
ihtiyaglar1 ve egitimden beklentileri de degismistir. Yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasi,
ogrenmenin nasil olmasi gerektiginin sorgulanmasi ve uygulamalarda yapilmasi gereken

degisiklikler goz Onilinde bulundurularak taksonomide Tablo 1’de goriildiigii gibi

giincelleme yapilmaya ihtiya¢ duyulmustur (Anderson vd., 2018).

Tablo 1

Orijinal Taksonomi ve Giincellenmis Taksonominin Karsilastirmasi

Orijinal Bloom Taksonomisi (1956)

Anderson ve Krathwohl Giincellemesi (2000)

1. Bilgi: Ogrenilmis bilgiyi hatirlamaya
calisma veya geri getirmektir.

Bu basamaga ait fiil ornekleri: ezberleme,
tammmlama, tekrarlama, séyleme.

1. Hatirlama: Hafizada olan bilgiyi taniy1ip bellekten geri
getirme. Bilginin yerini belirleyip, bilgiye erigsmedir.
Tanima ve hatirlama bu basamagin biligsel siiregleridir.

2. Kavrama: Bilgiyi kavrama ya da bilgiden
anlam ¢ikarma giiciidiir.

Bu basamaga ait fiil 6rnekleri: yeniden ifade
etme, acgiklama, tartisma, gozden gegirme,
ornek verme.

2. Anlama: Cocuk bu basamakta kitaplardan ya da
bilgisayar ekranindan sunulan gretim mesajlarindan anlam
olusturup yeni gelen bilgileri var olan semalar ile birlestirir.
Bu basamak; yorumlama, &rneklendirme, siniflama,
Ozetleme, sonu¢ ¢ikarma, karsilagtirma, aciklama gibi
biligsel siirecler icermektedir.

3. Uygulama: Ogrenilen bilgiyi karsilasilan
problem durumlarinda kullanabilme
becerisidir.

Bu basamaga ait fiil 6rnekleri: iligkilendirme,
uygulama, sergileme, drneklerle aciklama.

3.Uygulama: Karsilagilan problem durumuna uygun
yontemi secip kullanmaktir. Cocuk problem durumuyla ilk
defa karsilastiginda once problemi taniyip, ¢dzmek icin
gerekli yontemi secer. Tecriibe ettigi benzer bir problemle
karsilagtiginda ise izlemesi gereken yolu bildigi igin
alistirma yapar.

Uygulamak basamagin biligsel siiregleri; yapma ve
kullanmadir.
4. Analiz: Bilgiyi daha iyi anlamak i¢in 4. Coziimleme: Bilgiyi pargalarina ayirmak, pargalarin
bilesenlerine  ayirma  becerisidir.  Bu birbiri ile iligkisi olup olmadigim  belirlemeyi
basamakta amag; bilginin kaynaklarin1  kapsamaktadir.

gostermek, bilgiye aciklik kazandirmak ve
bilgide amaca ulasma yolunu gostermek
olabilir.

Bu basamaga ait fiil 6rnekleri: inceleyerek
irdeleme, karsilastirma, kesfetme.

Ayristirma, orgiitleme ve irdeleme bu basamagin biligsel
stiregleridir.

5. Sentez: Parcalardan orijinal bir biitiin
olusturma yetenegidir.

Bu basamaga ait fiil 6rnekleri: tahmin etme,
derleme, icat etme.

5. Degerlendirme: Bir yargiya ulasirken standart ya da
Olciitleri gbz Oniine alma.
Degerlendirme basamaginin
Esgiidiimleme ve elestirmedir.

bilissel stiregleri;

6. Degerlendirme: Belirlenen hedefteki amag
dogrultusunda bilgiyi elestirip kontrol etme
yetenegidir.

Bu basamaga ait fiil Ornekleri: elestirme,
sonug ¢ikarma, savunma, eleme.

6. Yaratma: Parcalar1 yeni ve islevsel bir {irlin olusturmak
icin bir araya getirme, icat etmektir.

Bu biligsel siirecin basamaklari; olusturma, planlama ve
iiretmedir.

Not: Anderson, vd. (2018). Ogrenme ogretim ve degerlendirme ile ilgili bir stmiflama. Ankara: Pegem Akademi
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Ik yayimlanan taksonomi tek boyutlu iken, 2000 yilinda giincellenen Bloom taksonomisi
biligsel ve bilgi olmak lizere iki boyutludur. Biligsel siire¢ boyutu; hatirlama, anlama,
uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratmadan olusmaktadir. Bilgi boyutu ise; olgusal,

kavramsal, islemsel ve iistbiligsel bilgi olarak siniflandirilmistir (Krathwohl, 2002).

Bilgi boyutunda c¢ocuk Ogrenilecek bilgiyi tamimlayip bilginin ait oldugu basamagi

belirlemektedir. Taksonominin dikey boyutunu olusturmaktadir (Blimen, 2010).

e Olgusal bilgi; ¢ocugun bir konuyu tanimasi ya da problem durumunu ¢6zebilmesi
icin bilmesi gereken temel dgelerdir.

e Kavramsal bilgi; ¢ocugun 6grendigi bilgiler ile bu bilgiler arasindaki iliskileri
anlayip siniflandirma yaptig1 boyuttur.

e Islemsel bilgi; problem durumunun nasil ¢dziilecegi, ¢coziiliirken izlenmesi gereken
sira ve yol ile ilgili dlgtitlerin oldugu boyuttur.

o Ustbilissel bilgi; bilis ile ilgili olup ¢ocugun kendine uygun dgrenme yontemini

bilmesidir (Anderson vd., 2018).

Bloom Taksonomisinde yapilan degisikliklere bakildiginda; Bloom’un orijinal
taksonomisinde yliksekogretim tlizerinde daha ¢ok duruldugu goriilmektedir. Giincellenmis
Bloom Taksonomisinde Ogretmenlerin 6gretimin her kademesinde faydalanabilecegi bir
kaynak olmasi i¢in ilkdgretim ve ortadgretim iizerinde de duruldugu bu kademelere ait
orneklere de yer verildigi goriilmektedir (Anderson vd., 2018). Taksonominin kullanim
alaninda da degisiklik olmustur. Orijinal taksonomi 6gretmenlere degerlendirme yapmalari
kisminda daha fazla yardimci olurken, giincellenen taksonomi ile dgretmenler planlama,

Ogretim ve degerlendirmenin birbirleri ile olan tutarhilifina da dikkat etmektedir (Biimen,

2010).

[k yayimlanan taksonomide ‘Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez ve Degerlendirme’
olan bilissel alan basamaklar1 isim seklinden, ‘Hatirlama, Anlama, Uygulama, Coziimleme,
Degerlendirme ve Yaratma’ olarak fiil formuna gecilmistir (Amer, 2006). Tek boyutlu olan
Bloom Taksonomisinde kategoriler isim-fiil seklinde karisik olarak yer almaktadir.
Giincellenmis Bloom Taksonomisinde dgretmenlerin 6gretim yaparken isimlerin yerine
fiilleri daha c¢ok kullandiklar1 ve fiillerden daha fazla yararlandiklar1 goriilmiistiir. Bu
sebeple isim, fiil boyutu haline getirilerek biligsel siire¢ boyutundan ¢ikarilmistir. Fiil biligsel

stire¢ boyutunu temsil ederken isim bilgi boyutunu temsil etmektedir (Anderson vd., 2018).
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[k yayimlanan Bloom Taksonomisinde basamaklar arasindaki gecisin hiyerarsik bir yapida
olusu elestirilmektedir. Giincellenen taksonomide bu yapi esnetilmistir (Biimen, 2010).
Yenilenen taksonomide yaratma biligsel siirecinin degerlendirmeden daha st diizey oldugu
kabul edilmistir. Bu sebeple degerlendirme ve sentez basamaklar1 yer degistirmis, sentez

basamaginin ad1 yaratma olarak degistirilmistir (Anderson vd., 2018).

Glincellenmis Bloom Taksonomisi ile 6gretmenler ¢ocuklarin diizeyine uygun olarak belirli
bir hiyerarsi i¢inde egitim programlarinda diizenlenme yapmaktadirlar. Taksonomide yer
alan basamaklar arasinda hiyerarsik bir diizen vardir. Taksonomide hatirlama, anlama ve
uygulama alt diizey biligsel basamaklarken analiz etme, degerlendirme ve yaratma iist diizey

biligsel basamaklar olarak siniflandirilmaktadir (Wilen, 1991).

Matematik Ogretiminde hedeflenen kazanimlarin kazandirilmasinda hangi 6lgme
araclarindan faydalanilacagi ve soru ¢esitlerinin belirlenmesinde Bloom Taksonomisinden
faydalanilmaktadir. Giincellenmis Bloom Taksonomisi {ilkemizde de son zamanlarda
matematik 6gretiminde vurgulanan elestirel diisiinme becerisi, problem ¢ézme, ¢ocugun
kendini degerlendirmesi gibi becerilerin gelisiminin gdézlenmesi ve ol¢iilmesinde fayda
saglamaktadir. Cocuklarin bilgi ve kavrama seviyesi dogru-yanlis, eslestirmeli ve kisa
cevaph sorular ile Olgiiliirken analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey becerilerini
olgmek igin ise portfolyo ve proje etkinlikleri tercih edilmektedir. Bloom Taksonomisi
cocuklarin 6grenme diizeylerinin belirlenmesinde katki saglamaktadir (Birgin, 2016).
Giincellenmis Bloom Taksonomisi ¢ocugun 6grenme siirecinde aktif olmasini saglarken
degerlendirme siirecinde de 6gretmenin bilinen uygulamalar yaninda alternatif uygulamalari
secmesine imkan tanimaktadir (Yurdabakan, 2012). Bu taksonominin egitim sistemindeki
etkileri incelenerek okul dncesi egitimde verimliligi arttirmak i¢in neler yapildig1 bu sayede
cocuklara kazandirilmasi planlanan hedefler ve hedeflere ulasma durumu daha objektif

degerlendirilmesini miimkiin kilacagi dngoriilmektedir (Yilmaz vd., 2021).

2.5. Konu ile lgili Yapilan Arastirmalar

Niederer vd. (2011), c¢ocuklarin fiziksel aktivite ve motor becerilerinin zihin ve dikkat
becerileriyle iligkisini incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 5 yasindaki 245 ¢ocuk
olusturmaktadir. Cocuklar uzamsal calisma bellegi ve dikkat testleri, antropometrik
Olciimlerle birlikte okul Oncesi ortamda hem calismanin baginda hem de 9 ay sonra

degerlendirilmistir. Cocuklar aerobik kondisyon, ¢eviklik ve dinamik denge testleri ve
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uzamsal ¢alisma bellegi performansini 6lgmek icin bir test ve okul ncesi ¢gocuklar i¢in Zeka
ve Gelisim Olgeklerinden bir alt test uygulanmustir. Cocuklardan resimleri aklinda tutmasi
ve geometrik sekilleri tanimasi gereken dikkat ve hafiza testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda ¢ocuklarin fiziksel aktivite ve motor becerilerinin zihin ve dikkat becerileriyle

pozitif yonde iliski oldugu sonucuna ulastlmistir.

Bay ve Alisinanoglu (2012), okul dncesi 6gretmenlerinin sorularini revize edilmemis Bloom
Taksonomisine gore incelemislerdir. Arastirmada nitel arastirma gesitlerinden 6rnek olay
incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu amagh 6rnekleme yontemi
ile belirlenmis 5 yas grubunda 6gretmenlik yapan 2 6gretmen olusturmaktadir. Calismada
sirastyla on gozlem, soru sorma becerisi 0gretimi ve son gozlem yapilmistir. Arastirma
sonucunda dgretmenlerin egitim almadan dnce daha ¢ok bilgi diizeyinde sorular sorduklari,
egitim siirecinden sonra Ogretmenlerin sorduklar1 sorularda o6zellikle analiz, sentez ve

degerlendirme basamaklarina yonelik belirgin bir artis oldugu belirtilmistir.

Reikerds, Moser ve Tennessen (2017)’in yaptiklari ¢alismada yiirimeye baslayan
cocuklarda erken matematik becerileri ile motor yasam becerileri arasindaki iliskiyi
incelemiglerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2005 yilinda dogan 450 ¢ocuk
olusturmaktadir. 2 ile 5 yas arasindaki ¢ocuklarin matematiksel becerileri The Mathematics,
the Individual and the Environments gozlem materyali kullanilarak degerlendirilmistir.
Aragtirmada boylamsal Stavanger Projesi The Learning Child temel verileri kullanilmustir.
Cocuklarin matematiksel becerileri ve motor yasam becerileri, anaokullarinin dogal
ortamlarinda yapilandirilmis gozlem yoluyla degerlendirilmis ve ¢aligma sonucunda motor

beceriler ile matematik becerileri arasinda 6nemli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Akgiil Alak (2016), MEB tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlarinda kullanilmak {izere
gonderilen Pamuk Sekerim I-II kitaplarinin MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Prograninin
(OOEP) hedeflerini karsilama durumunu incelemistir. Calismanin desenini temel nitel
arastirma yaklasimi olusturmaktadir. Arastirmact MEB 2013 OOEP’nin temel 6lgiitlerini
esas alarak degerlendirme formlar1 ve yazili gorlisme formlart hazirlamigtir. Caligmada
Pamuk Sekerim I-II kitaplar: ile ilgili kartopu orneklem yontemi ile 7 Okul Oncesi
goriigleri incelenmistir. Arastirma sonucunda kitaplarda yer alan ¢aligma sayfalarinin ¢ocuk
merkezli olmadigi, yaraticiligi desteklemedigi, oyun temelli ve esnek olmadigi, aile

katilimina yer vermedigi ifade edilerek MEB 2013 OOEP’nda belirtilen dzelliklere uygun
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olmadig1 belirtilmistir. Caligma sayfalarinda kazanimlarin gelisim alanlarina dagiliminin esit

ve dengeli olmadig: belirtilmistir.

Yilmaz Geng, Akinct Cosgun ve Pala (2017), resimli ¢ocuk kitaplarinda NCTM igerik
standartlarina yer verilme durumunu incelemislerdir. Betimsel nitelikte olan c¢alismada
tarama modeli kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme yonteminin  kullanildigi  ¢alismada
arastirmacilar tarafindan NCTM igerik standartlarindan faydalanilarak olusturulan “Igerik
kontrol listesi” ile 52 adet resimli ¢ocuk kitab1 incelenmistir. Arastirma sonucunda incelenen
kitaplarda en sik sayilar ve islemler en az ise veri analizi ve olasilik kategorilerinin yer aldig1
ayrica Tiirkiye’de basilan resimli ¢ocuk kitaplarinin NCTM standartlarini karsilamadigini

belirtmislerdir.

Maricic ve Stamatovic (2018), okul 6ncesi matematik egitiminin ¢ocuklarda geometri
kavramlarmin gelisimi iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Aragtirmanin ¢alisma grubu 5-
6 yas 290 cocuktan olusmaktadir. Caligmada arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve dorder
sorudan olusan 3 boliimliikk bir test uygulanmistir. Test, uzaydaki geometrik sekillerin,
diizlemdeki geometrik sekillerin ve ¢evrelerindeki nesneler tizerindeki geometrik sekillerin
taninmasini ve ifade edilmesini 6l¢gmiistiir. Arastirma sonucu, okul Oncesi matematik
egitiminin ¢ocuklarda geometri kavramlarini gelistirmede Onemli etkiler yarattigini
gostermektedir. Ayrica okul 6ncesi matematik egitiminin, okul 6ncesi egitim miifredatinda

yer alan tiim geometri kavramlarinin gelisiminde esit etki saglamadigi belirtilmistir.

Cameron, Kim, Duncan, Becker ve McClelland (2019)’in ¢alismasinda, temel biligsel
becerilerinin, gorsel-motor entegrasyonun yani sira c¢ocuklarin uygulamali say1
problemlerindeki akademik becerilerinin ve harf-kelime bilgisinin anaokulu yilindaki
gelisimiyle nasil iliskili oldugu incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 5-6 yaslarinda
555 ¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklara Bas Ayak Dizler-Omuzlar Yiiriitiicii islev gérevi,
Beery-Buktenica Gorsel-Motor Entegrasyon testi (Beery GME), uygulamali problemler ve
harf-kelime tanimlama ig¢in Woodcock-Johnson alt testleri uygulanmigtir. Test ¢ocuklara ana
okuluna basladiklarinda ve 1. Sinifa basladiklarinda uygulanmistir. Arastirma sonucunda
matematigin okul oncesi donem c¢ocuklarin hem bilissel hem de akademik becerilerinin
temelini olusturdugu matematik ve okuryazarlik arasinda ¢ift yonlii ilisgki oldugunu

belirtmislerdir.

Geng¢ Copur, Daglioglu ve Dagli (2020), Google Play Store ve Apple Store’daki dijital

oyunlarin matematik egitimi standartlar1 ve ¢ocuga uygunlugunu incelemislerdir. Oyunlarin

24



iicretsiz olmast dilinin Tiirk¢e olmasi ve 3-6 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in gelistirilmis
olmas1 belirlenen kriterler arasindadir. Arastirmacilarin gelistirdigi “Okul Oncesi Dénem
Matematik Egitimine Iliskin Egitsel Dijital Oyun Degerlendirme Formu” ile 28 oyun
incelenmistir. Elde edilen veriler igerik analiz yaklagimi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda bazi oyunlarda matematik ile ilgili igerik ve siire¢ standartlarinin birlikte yer

aldig1 fakat oyunlarin ¢ogunun sadece icerik standartlarina yonelik oldugu belirtilmistir.

Dagli ve Daglioglu (2020), okul dncesi egitimde kullanilan El Ele egitim kitaplarimi (1-2-3)
matematik icerigi agisindan incelemislerdir. Calisma nitel arastirma olup dokiiman
incelemesi yapilmistir. Calismada kitaplarda bulunan toplamda 137 g¢alisma sayfasinda
matematik ile iligkili igcerik ve siire¢ becerileri incelenmistir. Bunun i¢in arastirmacilar
tarafindan “Igerik Kayit Formu” hazirlanmistir. Arastirma sonucunda El Ele 1-2 ve 3
kitaplarinda en fazla say1 ve geometri matematik igeriklerine, matematik becerileri acisindan
bakildiginda en c¢ok eslestirme ve karsilastirmaya, matematik siirecleri agisindan
bakildiginda ise en sik akil yiiriitme ve ispat siireclerinin bulundugu belirtilmistir. Incelenen
caligma sayfalarmin basitten zora dogru oldugu, yonergelerin ve kitaplarda bulunan

gorsellerin anlasilir oldugu belirtilmistir.

Slot, Bleses ve Jensen (2020), Calismalarinda okula hazir bulunuslugun 6nemli 6nciilleri
olan kii¢iik ¢ocuklarda dil, matematik, dil ve aritmetik becerileri ile sosyo-duygusal beceriler
arasindaki iliskileri incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 18- 36 ay araliginda
toplamda 577 cocuk olusturmaktadir. Cocuklarin sosyo-duygusal becerileri i¢in 10 kriter
iceren (empati, saglikli etkilesimler, duygularin ifadesi, sosyo-duygusal tepkilerin
diizenlenmesi, isbirligi, paylasim ve katilim, dikkat ve aktivite seviyesinin diizenlenmesi,
bagimsizlik, 6z imaj ve uyum becerileri) Sosyo-duygusal Degerlendirme Olgiimii (SEAM)
anketi, cocuklarin erken aritmetik becerileri (rastgele sayilar1 sdyleme, sayilari anlama, say1
sozciiklerini kullanma) ve ¢ocuklarin matematik dilini (boyutlar, nicelikler i¢in sdzciikler,
sekiller ve bosluk) 6lgmek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen 0gretmen tabanli bir
kontrol listesiyle degerlendirilmistir. Cocuklarin soézciik dagarcigint ve dil kullanimini
dlemek icin ise MacArthur-Bates Iletisimsel Gelisim Envanterleri ve kisa bir versiyonunun
Danimarka uyarlamasmna (Vach) dayali olarak Ogretmen tabanli standartlagtirilmis bir
kontrol listesi gelistirilmistir. Ogretmenler her ¢ocuk i¢in yaklasik 7 ay arayla iki kez iic
Olgtim yapilmistir. Arastirma sonucunda 18-36 aylik dénem, bu becerilerin gelisimi igin

onemli bir yas donemi olarak gosterilmis ve dil, matematik ve sosyal duygusal becerilerin
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ilk y1llarda birlikte gelistigi bu nedenle ¢ocuklarin gelisimini desteklemeyi amaglayan egitim

programlarinin etkinliklerin biitlinlestirilerek verilmesi gerektigi vurgulanmustir.

Yilmaz vd. (2021), yaptiklar1 ¢alismada okul oncesi egitim etkinlik kitabini yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ ne gore incelenmistir. Calisma nitel bir arastirma olup durum ¢aligsmasi
yontemi kullanilmistir. Calismada 314 etkinlik ve igerdigi kazanimlar “Kazanim
Degerlendirme Formu” ve “Etkinlik Degerlendirme Formu” kullanilarak Yenilenmis Bloom
Taksonomisi bilissel siiregler agisindan siniflandirilmistir. Yapilan ¢alismanin bulgularinda
kazanimlarin biiyiik bir kisminin biligsel gelisim alanina yonelik oldugu ve uygulama
basamaginda yer aldigi bulunmustur. Arastirma sonucunda etkinlik tiirlerinin gelisim
alanlarina dengeli dagilmasi ve kitapta yer alan kazanim ve gostergelerin {ist diizey becerileri

destekleyecek bicimde kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasilmstir.

Ustekidag (2021), 1989, 1994, 2002, 2006 ve 2013 yillarinda MEB tarafindan yayinlanan
Okul Oncesi Egitim Program’larmnda bulunan ve bilissel talebi karsilayan kazanimlari
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelemistir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Calisma sonucunda
incelenen okul oncesi egitim programlarindaki kazanimlarin daha ¢ok anlama ve uygulama
basamaklarina yonelik oldugu ve ¢ocuklarin tist diizey becerilerini gelistirecek kazanimlarin

¢ok az oldugu belirtilmistir.

Askar (2021), Okul Oncesi Egitim Programi’nin uygulanmasinda kullanilan
Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER), Etkinlik Kitab1 (2013) ve
Ogretmenler I¢in Etkinlik Kitabi’'nda (2018) yer alan agik hava etkinliklerini ele aldig:
kavramlar, etkinlik ¢esidi, konusu, gelisim alan1 ve agik havanin etkinlikte yer alma bigimi
gibi degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Etkinliklerden elde edilen veriler icerik analiz
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda etkinlik kitaplarindaki
etkinliklerin acik hava egitime yer verme diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Etkinlik
cesitleri agisindan bakildiginda agik hava etkinliklerine en ¢ok sanat en az ise okuma
yazmaya hazirlik ve miizik etkinliklerinde yer verildigi goriilmiistiir. Acik havada yapilmasi
onerilen etkinliklerin gelisim alanlarina dagilimi acisindan incelendiginde Etkinlik
Kitab1’nda en sik motor gelisim alaninin Ogretmenler I¢in Etkinlik Kitabi’nda en ¢ok biligsel
gelisimin desteklendigi belirlenmistir. Ele alinan kavramlar agisindan incelendiginde agik

hava etkinliklerde en ¢ok zit kavramlarin en az ise geometrik kavramlarin yer aldig:
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belirlenmistir. Etkinliklerde agik havanin mekan olarak en ¢ok etkilesimli 6grenme alant

olarak en az ise kisa siireli ugranan mekéan olarak goriildiigii belirtilmistir.

Ogrenci (2022), yaptig1 ¢alismada okul dncesi dgretmenlerinin sorularmin tiirevlerinin ve
biligsel talep diizeylerinin belirlenmesini incelemistir. Bir durum ¢aligsmasi olan arastirmanin
katilimcilarint 60-72 ay araliginda 16 ¢ocuk ve bir okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
10 etkinlik boyunca Ogretmenin sordugu sorularin tiirevlerini belirlemek amaciyla
olusturulan “Ogretmen Sorularini Kodlama Katalogu” kullamlmustir. Biligsel talep diizeyleri
ise “Yenilenmis Bloom Taksonomisi” ne gore incelemistir. Calisma sonucunda 6gretmenin
sordugu sorularin anlama diizeyinde oldugu 6gretmenin sordugu sorularin genel olarak

diisiik diizey bilissel ¢aba gerektirdigi belirtilmistir.

Zelyurt ve Osmanoglu (2022), “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3 kitaplarmin MEB 2013
kazanimlar ile kavramlara yer verme diizeyini incelemislerdir. Calismada nitel arastirma
desenlerinden durum c¢alismast deseni kullanilmistir. Arastirmanin verilerine ise nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ve goriisme sorulariyla ulasilmistir. Arastirmaci
tarafindan uzman goriigleri alinarak “Kazanim ve Gostergeler Degerlendirme Formu’’ ve

2

“Ogretmen Goriisme Formu’’ hazirlanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu kitaplari
smiflarinda kullanan 20 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda
kitaplardaki kazanimlarin gelisim alanlarina gore dagiliminda en fazla bilissel alan en az ise
0z bakim becerileri ve motor gelisim alan1 seklinde oldugu belirtilmistir. Kitaplarin
kavramlar1 karsilama diizeyleri incelendiginde en fazla say1 sayma kategorisindeki
kavramlara en az ise duyu kategorisindeki kavramlara yer verildigi belirtilmistir. “El Ele
Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3*° kitaplarindaki calisma sayfalarmin, MEB 2013 OOEP
kavramlarini duyu ve duygu kavrami kategorisi disinda biiylik dl¢lide destekledigi fakat

etkinlik kitaplarindaki kazanimlarin gelisim alanlarma dagilimmnin dengeli olmadigi

belirtilmistir.

Esin ve Duman (2022), okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan oyun ve biitlinlestirilmis
oyun etkinlik planlarinin okul 6ncesi egitim programi ilkelerine uygunlugu ve egitsel
nitelikleri incelenmistir. Calisma betimsel arastirma olup tarama modeli kullanilmisgtir.
Calismada 6gretmenin hazirladigr etkinlik ve hazir etkinlik planlar1 olmak {izere toplamda
300 etkinlik dokiiman inceleme yontemi ile incelenmistir. Bunun igin arastirmaci tarafindan
“Oyun Etkinlik Plan1 Degerlendirme Formu’’ hazirlanmigtir. Arastirma sonucunda
ogretmenler tarafindan hazirlanan etkinlikler ile yayinevleri tarafindan hazir olarak sunulan

etkinlik planlart arasinda 6gretim yontemleri alt boyutunda anlamli bir farklilik oldugu
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belirtilmistir. Ayrica 6gretmen tarafindan hazirlanan etkinliklerde oyun etkinliginin en ¢ok

matematik etkinligi ile biitlinlestirildigi belirtilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeline, veri kaynagina, veri toplama araglarina, verilen

toplanmasina ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, 60-69 aylik g¢ocuklara yonelik 2016-2020 yillar1 arasinda yayinlanmis
matematik kitaplarindaki matematik etkinlikleri; Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan
kazanim ve gostergelere, giincellenmis Bloom Taksonomisi’ ne ve NCTM standartlarina

gore incelenmistir.

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman incelenmesi kullanilmistir.
Dokiiman incelenmesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Arastirmanin
verileri arastirmaci tarafindan olusturulan ‘Matematik Etkinliklerini Degerlendirme Formu’

kullanilarak etkinlik kitaplarinin incelenmesi ile elde edilmistir.

3.2. Veri Kaynag

Aragtirmanin etik agidan uygunluk onay1 Gazi Universitesi Etik Komisyonundan alindiktan
sonra veri kaynagini belirleme iglemlerine baslanmistir (Ek 1). Arastirmanin veri kaynagin
olusturan 60 ay ve tizeri okul oncesi donem g¢ocuklari i¢in hazirlanmis matematikle ilgili
etkinlik kitaplar1 amacgli Ornekleme yoOntemlerinden Olgiit Ornekleme temel alinarak

belirlenmistir. Olgiit drnekleme, dnceden belirlenmis belirli kriterleri karsilayan biitiin

29



durumlarin ¢aligmasidir. Belirlenen kriterler, arastirmaci tarafindan olusturulabilecegi gibi

daha 6nceden hazirlanmisg bir kriter listesi de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirmada veri kaynagmi olusturan kitaplarin se¢iminde kullanilan Olgiitler; etkinlik
kitaplarinin 2016-2020 yillar1 arasinda yayimlanmis olmasi, kitaplarin yas araligi etiketi
olarak 60 ay tistii cocuklara yonelik olmasi ve kitaplar igerisinde matematik etkinlikleri igin
ayr1 bir kitap hazirlanmis olmasi belirlenen oOlgiitlerdir. Arastirmada kullanilan etkinlik
kitaplar1 Izmir Menemen ilgesinde bulunan cesitli kitap evlerinden segilmistir. Belirlenen
Olciitlere uygun olan farkli yayinevlerinden ¢ikan 10 matematik etkinlik kitabinda yer alan
toplam 532 etkinlik arastirmanin veri kaynagini olusturmustur. Her bir yaymevinden alinan

etkinlik kitab1 EK1,2,3... olarak kodlanmis ve kodlanan kitaplar Ek 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2’de incelenen etkinlik kitaplarinin basim yillarina gore dagilimi verilmistir.

Tablo 2

Etkinlik Kitaplarinin Basim Yilina Gore Dagilimi
Basim Y1l F
2016 2
2018 &
2020 5

Tablo 2 incelendiginde, arastirma kapsaminda kullanilan kitaplardan 2’sinin 2016; 3’{iniin

2018; 5’inin ise 2020 yilinda basildig1 goriilmektedir.

Incelenen her bir etkinlik kitabinda yer alan matematik etkinliklerin &zelliklerine gore

dagilim1 Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3

Etkinlik Kitaplarindaki Matematik Etkinliklerinin Ozellikleri
Etkinligin  Yas Grubu  Etkinlik Konu Alan Uzman Okuyuculara Yonelik

Adinin Belirtilme Bilgisinin Var Destegi Alma Agiklama Olma
Olma Durumu Olma Durumu Durumu Durumu
durumu
EK1 Var 0 v v
Yok 54 X X
EK2 Var 0 4 v v
Yok 93 X
EK3 Var 0
Yok 48 X X X X
EK4 Var 0 v
Yok 12 X X X
EK5 Var 39 v
Yok O X X X
EK6 Var 45 v 4
Yok 47 X X
EK7 Var 0 4
Yok 63 X X X
EK8 Var 0 4 v v
Yok 54 X
EK9 Var 0 4 4 v
Yok 61 X
EK1IOVar O
Yok 16 X X X X

Tablo 3 incelendiginde, arastirma kapsaminda incelenen EK 5 ve 6 kodlu Kitaplar disinda
diger etkinlik kitaplarinda yer alan etkinliklere isim verilmedigi; EK 1, EK 2, EK 6, EK 8 ve
EK 9 kodlu kitaplarda kitabin hitap ettigi yas grubunun belirtildigi; sadece EK 9 kodlu
kitapta yapilacak etkinliklerde etkinlik konusuna yer verildigi; EK 3 ve EK10 kodlu kitaplar
disinda diger etkinlik kitaplarinda alan uzmani destegi alindigi belirlenmistir. Bununla
birlikte EK 2 ve EK 8 kodlu kitaplarin girislerinde etkinlikler yapilirken dikkat edilmesi
gerekenler, etkinliklerin nasil yapilacagi ve cocuklarin matematik becerilerini desteklemenin

onemi hakkinda okuyucuya yonelik ipucu ve agiklamalarin yapildigi goriilmiistiir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada veri toplama araci olarak ‘Matematik Etkinliklerini Degerlendirme Formu’

kullanilmustir.

Matematik Etkinliklerini Degerlendirme Formu: Arastirma kapsaminda etkinlik kitaplarini
incelemek iizere arastirmaci tarafindan ‘Matematik Etkinliklerini Degerlendirme Formu’

olusturulmustur. Form olusturulurken MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, Bloom
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Taksonomisi ve NCTM standartlar1 ile alanda matematik egitimine iliskin giincel
kaynaklardan (Akman, 2019; Daglioglu, 2020; Durmaz, 2019) yararlanilmistir. Hazirlanan
degerlendirme formu iki béliimden olusmaktadir. Ik béliimde etkinlik kitabr ile ilgili basim
yeri, yil1, kitab1 hazirlayanlar vb. bilgiler yer almakta iken ikinci boliimde her bir etkinligin
okul Oncesi egitim programina gore hangi kazanim/gostergeler baglaminda ele alindigi,
hangi gelisim alanlarina hitap ettigi ve hangi etkinlik tiirli agisindan ele alinabilecegini iliskin
giincellenmis Bloom taksonomisi ve NCTM standartlar1 dikkate alinarak maddeler
olusturulmustur. Olusturulan form bes okul Oncesi matematik egitimi alaninda galisan
uzman tarafindan incelenmis ve gelen elestiriler dogrultusunda forma son hali verilmistir

(Ek 3).

3.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Incelenen etkinlikler giincellenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siireglerine iliskin
basamaklar dikkate almarak icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi,
incelenecek olan dokiimanin igerigi temel alinarak tekrarlanabilir ve gegerli ¢ikarsamalar
yapabilmeyi igeren bir tekniktir (Krippendorff, 2004). icerik analizi, bir teoriyi test etmek
icin hem Onceden var olan kategorilerin hem de ortaya ¢ikan temalarin kullanilmasiyla
dokiimanin analiz edilmesini, sistematik olarak inceleyip anlasilir sonuglara ulasilmasini
saglar (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Matematik egitimine yonelik kitaplarda yer alan
etkinliklerde MEB 2013 programinda belirtilen kazanimlar K1, K2, K3... seklinde;
gostergeler ise programda belirtilen gelisim alanindaki sirast dikkate aliarak G1, G2, G3...
seklinde kodlanmistir. Kitaplardaki matematik etkinliklerinin hangi gelisim alanlarina
yonelik oldugu, hangi kazanimlar1 igerdigi ve hangi matematik kavramlarina yer verdigi
arastirmaci tarafindan belirlenip bir alan uzmani tarafindan onaylanmustir. Incelenen kitaplar
matematik etkinlik kitaplar1 olarak isimlendirilse de yapilan incelemeler sonucunda
etkinliklerin bilyiik bir kisminin okuma yazmaya hazirlik temelli matematik etkinlikleri
oldugu goézlemlenmistir. Ancak yine de tezin genelinde incelenen bu kitaplar matematik

etkinlik kitaplar1 olarak ifade edilmistir.

Ornegin; EK 5 kodlu kitapta yer alan 2. Etkinlikte cocuktan ‘kesik cizgilerden olusan 1
rakamlarin1 ok yoniinde ¢izerek tamamlayalim.’ Ynergesini yerine getirmesi istenmektedir.
Bu etkinligin okuma yazmaya hazirlik ¢caligmast tiiriinde olup ¢ocugun motor gelisim alaninm

desteklemeye yonelik oldugu belirlenmistir. Etkinlikte motor gelisim alanina yonelik K4;
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‘Kiiglik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.” a ait G12; ‘Kalemi dogru tutar, kalem
kontroliinii saglar, ¢izgileri istenilen nitelikte ¢izer.” Segilmistir. Etkinlik ¢cocugun matematik
becerilerini desteklemeye yonelik degildir. Cocugun sadece kalemi dogru bir sekilde tutarak

cizgilerin lizerinden gitmesi istenmistir.

EK 8 kodlu kitapta yer alan 8. Etkinlikte ¢ocuktan ‘Siranin basinda yazan rakamlarin kag
oldugunu soyleyelim. Her sirada cesit gesit sekerler var. Biz de rakam kadar seker
boyayalim.” Yonergelerini yerine getirmesi istenmektedir. Bu etkinligin matematik etkinligi
ve okuma yazmaya hazirlik ¢alismasi tiiriinde olup cocugun biligsel ve motor gelisim
alanlarina yonelik oldugu belirlenmistir. Etkinlikte yer verilen kazanim ve gostergelere gore
degerlendirildiginde biligsel gelisim alaninin K4 olan ‘Nesneleri sayar.” a ait; G2, ‘Belirtilen
say1 kadar nesneyi gosterir.” Secilmistir. Etkinlikte motor gelisim alanina yonelik K4;
‘Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.” a ait G12; ‘Kalemi dogru tutar, kalem
kontroliinii saglar, ¢izgileri istenilen nitelikte ¢izer.” Secilmistir. Etkinlikte matematik
kavramlarindan ‘eglestirme’ ye yer verildigi belirlenmistir. Bu matematik etkinligi okuma

yazmaya hazirlik ¢aligmasi ile biitiinlestirilmis bir etkinliktir.

Ayrica verilerin analizi sirasinda matematik etkinlikleri birden ¢ok gelisim alanina yonelik
olabilmesi ve segilen kazanim/gostergelerde de bu paralelde birgok alanda kazanim ve
gosterge secilebilmesi nedeniyle etkinlik sayis1 yerine belirtilen 6zelliklerin sayis1 dikkate
almmistir. Bu baglamda, arastirma kapsamindaki etkinlikler giincellenmis Bloom’un
taksonomisinde yer alan bilissel siireglere iliskin basamaklar; MEB Okul Oncesi Egitim
Programinda yer alan kazanim ve gostergeler ve NCTM standartlarinda da igerik ve siireg
standartlar1 temel alinip igerik analizi kullanilarak smiflandirilmistir. Elde edilen veriler

SPSS programina yukarida belirtilen kriterler dogrultusunda kodlanarak aktarilmistir.

Veriler timdengelimci bir yaklagimla daha 6nceden belirlenen kategorilere dayali olarak
analiz edilmistir. Arastirmanin amacini olusturan etkinlik tiirlerinde kullanilan kazanim,
gostergeler ve etkinlik tiirleri igerik analizi i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan form

aracilifiyla sayisallastirilmigtir.

Nitel arastirmalarda gegerlik yerine inandiricilik terimi kullanilmaktadir. inandiriciligm
arastirmanin i¢ gecerligini saglamak oldugu diisiiniildiigiinde ¢alismanin inandiriciligini
artirmak i¢in uzun siireli etkilesim, katilimei teyidi, uzman incelemesi ve iicgenleme gibi
teknikleri kullanmak gerekmektedir (Merriam, 2015). Arastirmada bunlardan uzun siireli

etkilesim, uzman incelemesi ve {liggenleme kullanilmistir. Uzun siireli etkilesim ile
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arastirmacinin incelenen kitaplarin gerek belirlenmesi gerekse degerlendirme siireci
icerisinde tekrar tekrar okunmasi inandiriciligr arttiran unsurlardir (Yildirim ve Simsgek,
2018: 278). Bununla birlikte yapilan arastirmada uzman incelemesi teknigi de kullanilmistir.
(Yildirim ve Simsek, 2018: 279). Yapilan aragtirmada alaninda uzman bes akademisyenin
goriis ve Onerileri alinarak matematik egitimi alaninda uzman olan kisilerin siirece elestirel
gozle bakmasi aragtirmanin niteligini arttirmistir. Bununla birlikte yapilan arastirmada
ticgenleme teknigi kullanilmustir. Uggenleme tekniginin yontem, veri teknigi, gdzlemci
olmak tizere farkli ¢esitleri yer almaktadir. Bu ¢alismada gbzlemci tiggenlemesi kullanilarak
aragtirmacinin yanliligini azaltmak iizere arastirmaya farkli bakis agis1 sunulmustur (Aydin

ve Bayazit, 2021: 191-192; Patton, 2002).

Calismanin giivenirligini saglamak {izere nitel arastirmalarda bunun karsiligi olan
aktarilabilirlik kavrami karsimiza ¢ikmaktadir (Merriam, 2015). Bu arastirmanin
giivenirligini saglamak iizere teyit edilebilirlik stratejisi benimsenmistir. Teyit edilebilirlik
stratejisi aragtirma verilerinin denetlenme ve incelenme i¢in dig denetime agik olmasidir
(Creswell, 2017). Bu arastirmada teyit edilebilirlik stratejisi dogrultusunda; ham veriler,
yazili dokiimanlar1 ve veri analizi bilgisayar ortaminda saklanmistir. Bununla birlikte
arastirmada kitaplarda yer alan etkinlikler incelenirken arastirmaci ile birlikte okul 6ncesi
egitim alaninda matematik egitimi ve Bloom Taksonomisi ile ilgili ¢alisan iki uzman kisi
tarafindan ayr1 ayri1 kodlanarak kodlayicilar arasindaki tutarlilik incelenmistir. Veri
analizinin giivenirligini Miles ve Huberman’in (1994) Uzlasma Yiizdesi=[Goriis birligi/
(Goriis birligi + Goriis ayriligl) X 100] formili kullanilarak sinanmis ve giivenirlik .91

cikmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin matematik egitimine destek olmak iizere hazirlanan etkinlik
kitaplarinda yer alan matematik etkinliklerinin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer
alan kazanim ve gostergelere, glincellenmis Bloom Taksonomisi’ne ve NCTM standartlarina
gore incelendigi bu ¢alismada elde edilen bulgular arastirma sorular1 dogrultusunda asagida

sirastyla ele alinmistir.

Arastirmada ilk olarak ‘Kitaplarda yer alan ekinliklerin gelisim alanlarmna goére nasil bir

dagilim gostermektedir?” sorusuna iligkin elde edilen bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4
Kitaplarda Yer Alan Ekinliklerin Gelisim Alanlarina Gére Dagilimi

Gelisim

Alam  Biligsel  Dil Motor  Biligsel-Dil  DilsSel= pjj popor  Bilissel-Dil-
o - .. . Motor .. Motor
Gelisim Gelisimi Gelisim Gelisimi Gelisim Gelisim Gelisim
Bulunma f % f % f % f % S f % 3
f% f %
Durumu
477 3 291 . . . 1
Var (%90) o s5) 3 (L) 28T (644 1 (%) 9%1)
55 529 241 . . . 531
Yok 410)  (%99) (hd5)  529(%699) 295 (%56) 531 (%99) (%99)

Tablo 4’te kitaplarda yer alan etkinliklerin gelisim alanlarina gore dagilimi incelendiginde
biligsel gelisime yer verilen etkinliklerin sayisinin 477 (%90), dil gelisimine yonelik etkinlik
sayisinin 3 (%1), motor gelisime yonelik etkinlik sayisinin 291 (%55) oldugu goriiliirken
biligsel ve dil gelisim alanlarina birlikte yer verilen 3 (%1), bilissel ve motor gelisimin

birlikte yer aldig1 237 (%44), dil ve motor gelisimin birlikte yer aldigi 1(%1) ve bilissel, dil
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ile motor gelisim alanlarinin birlikte yer aldigi 1 (%1) etkinlik oldugu belirlenmistir. Bu
baglamda incelenen kitaplardaki etkinliklerin gelisim alanlar1 temel alindiginda genellikle
tek bir alanla ilgili kazanim gosterge se¢ildigi, sosyal duygusal gelisim ile 6z bakim

becerilerine yonelik higbir unsura yer verilmedigi sdylenebilir.

Arastirmada ikinci olarak ‘Kitaplarda yer alan etkinlikler tiirlerine gore nasil bir dagilim

gostermektedir?’ sorusuna iliskin elde edilen bulgular Tablo 5’de yer almaktadir.

Tablo 5
Kitaplarda Yer Alan Etkinliklerin Tiirlerine Gore Dagilimi

Ok-Yaz.

Haz. Oyun Miizik  Hareket  Sanat Fen Matematik Drama  Tirkege glflrll]?r:,il
Cahisma Etkinligi Etkinligi Etkinligi Etkinligi Etkinligi ~ Etkinligi ~ Etkinligi Etkinligi grtam
say. .
f% f% f% f% f% % f% f% f% f%
235 7 0 0
Var (%44) 0 0 0 3 (%)) 0 475 (%89) 0 2(%1) 0
297 532 532 532 529 532 57 532 530 532

YOk o56)  (%6100)  (%100)  (%100)  (%99)  (%100)  (%11)  (%100)  (%99)  (%100)

Tablo 5 incelendiginde etkinliklerin 235’inin (%44) okuma yazmaya hazirlik ¢aligmasi,
3’liniin (%]1) sanat, 2’sinin (%1) Tiirk¢e ve 475’inin (%89) ise matematik etkinligi oldugu
gbze ¢arpmaktadir. Ayrica tablo incelendiginde oyun, miizik, hareket, fen, dramaya iliski
etkinlik ve okul disi 6grenme ortamlarina yonlendiren herhangi bir etkinlik olmadigi
goriilmektedir. Bu baglamda incelenen kitaplarda en ¢ok matematik etkinligine ardindan

okuma yazmaya hazirlik ¢alismasi ve sanat etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir.

Arastirmanin t¢iincii olarak ‘Kitaplarda yer alan etkinliklerin kazanim ve gostergelere gore

dagilimi nasildir?’ sorusuna iliskin elde edilen bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6

Etkinliklerde Gelisim Alanlarina Yonelik Secilen Kazanimlarin Var Olma Durumuna Gére

Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Gelisim alani f f F
Bilissel Alan
K1 48 484 532
K2 7 525 532
K3 6 526 532
K4 343 189 532
K5 9 523 532
K6 98 434 532
K7 23 509 532
K8 24 508 532
K9 2 530 532
K10 2 530 532
K11 6 526 532
K12 17 515 532
K13 0 532 532
K14 18 514 532
K15 8 524 532
K16 131 401 532
K17 0 532 532
K18 1 531 532
K19 0 532 532
K20 9 523 532
K21 0 532 532
Dil Alan
K1 0 532 532
K2 0 532 532
K3 0 532 532
K4 0 532 532
K5 1 531 532
K6 0 532 532
K7 0 532 532
K8 0 532 532
K9 0 532 532
K10 1 531 532
K11 0 532 532
K12 0 532 532
Sosyal Duygusal Alan 0 532 532
K1-K17
Motor Alan
K1 0 532 532
K2 0 532 532
K3 0 532 532
K4 289 243 532
K5 0 532 532

Tablo 6 incelendiginde etkinliklerde biligsel alani ile ilgili en cok K 4’ iin (Nesneleri sayar)
343 kez yer aldig1 goriiliirken ardindan sirasiyla en ¢ok K 16’ nin (Nesneleri kullanarak basit

toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.) 131 kez yer aldigi, K 6’ nin (Nesne veya varliklari
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ozelliklerine gore eslestirir.) 98 kez yer aldigi, K 17 in (Nesne/durum/olaya dikkatini verir.)
48 kez yer aldigt, K 8’ in (Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.) 24 kez yer aldigi,
K 7 nin ise (Nesne veya varliklar1 Ozelliklerine gore gruplar.)) 23 kez yer aldigi
goriilmektedir. Etkinliklerde biligsel gelisim alani ile ilgili Kazanim 18’ e (Zamanla ilgili
kavramlari agiklar) 1 kere yer verildigi goriilmektedir. Etkinliklerde bilissel gelisim alani ile
ilgili K14°¢ 18; K 12’ye 17; K20 ve K5’e¢ 9’ar; K 15’¢ 8; K 2’te 7; K 9 ve K 10’a 2’ser kez
yer verildigi belirlenmistir. Ayrica tablo incelendiginde etkinliklerde bilissel gelisim alani

ile ilgili K 13, 17, 19 ve 21’¢ hig yer verilmedigi ortaya ¢ikmustir.

Tablo 6 incelendiginde etkinliklerde dil alami ile ilgili en ¢ok K 7’nin
(Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar) 2 kere ele alindigi goriiliirken K 5’in (Dili
iletisim amaciyla kullanir.) 1 kez yer aldigi goriilmektedir. Bu iki kazanim diginda diger

kazanimlara etkinliklerde hic yer verilmedigi belirlenmistir.

Tablo 6 incelendiginde etkinliklerde sosyal duygusal alan ve 6z bakim becerilerine yonelik
herhangi bir kazanimin yer almadig: belirlenirken motor gelisim alani ile ilgili sadece K 4’
iin (Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar) 289 kez ele alindig1 goriilmektedir.

Etkinliklerde motor alanin K4 disindaki diger kazanimlara hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir.

Tablo 7
Bilissel Alanla Ilgili Kazanim 1’e Ait Gostergelerin Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 1 f f F
Gl 48 484 532
G2 0 532 532
G3 0 532 532

Tablo 7 incelendiginde bilissel alan ile ilgili K1’in (Nesne/durum/olaya dikkatini verir.)
‘Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.” Olarak belirtilen 1. Gostergesi 48

etkinlikte yer alirken kazanim 1’ in diger gostergelerine higbir etkinlikte yer verilmemistir.
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Tablo 8
Bilissel Alanla Ilgili Kazamm 2’ye Ait Gostergelerin Dagilimi

Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 2 f f F
Gl 7 525 532
G2 3 529 532
G3 1 531 532
G4 1 531 532

Tablo 8 incelendiginde biligsel alanla ilgili K2 (Nesne/durum/olayla ilgili tahminde
bulunur.)’nin kazanimimin 1. Gostergesinin ‘Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.” 7
etkinlikte, 2. Gostergesi olan “Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar’ 3 etkinlikte, 3. Gostergesi
olan ‘Gergek durumu inceler.” ve 4. Gostergesi olan ‘Tahmini ile ger¢ek durumu

karsilagtirir.” 1 etkinlikte ele alinmistir.

Tablo 9
Bilissel Alanla Ilgili Kazanim 3 e Ait Gostergelerin Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 3 f f F
Gl 1 531 532
G2 5 527 532

Tablo 9 incelendiginde bilissel alanla ilgili K3 (Algiladiklarin1  hatirlar.)’iin
‘Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.” Olarak belirtilen ilk gostergesine 1
etkinlikte, ‘Eksilen veya eklenen nesneyi sOyler.” Olarak belirtilen 2. Gostergesine 5
etkinlikte yer verilmistir. K3’tin 3. Gostergesi olan ‘Hatirladiklarini yeni durumlarda

kullanir.” a ise higbir etkinlikte yer verilmedigi goriilmiistiir.

Tablo 10
Bilissel Alanla Ilgili Kazamm 4’e Ait Gostergelerin Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 4 f f F

Gl 196 336 532
G2 125 407 532
G3 172 360 532
G4 8 524 532
G5 18 514 532
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Tablo 10 incelendiginde bilissel alanla ilgili K4 (Nesneleri sayar.)’iin ilk gostergesi olan
‘Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar.” 196 etkinlikte, ‘Belirtilen say1 kadar nesneyi
gosterir.” Olan 2.gostergesine 125 etkinlikte, 3. Gostergesi olarak belirtilen ‘Saydigi
nesnelerin kag tane oldugunu séyler.” 172 etkinlikte, 4. Gostergesi olan ‘Sira bildiren say1y1
soyler.” 8 etkinlikte ve 5. Gostergesi olarak belirtilen ‘10’a kadar olan sayilar igerisinde bir

sayidan Once ve sonra gelen sayiy1 sdyler.” 18 etkinlikte ele alinmistir.

Tablo 11
Bilissel Alanla Ilgili Kazanim 5’e Ait Géstergelerin Dagilimi

Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 5 f f F
Gl 9 523 532

Tablo 11 incelendiginde bilissel alanla ilgili K5’in (Nesne veya varliklar1 gozlemler.) 1.
Gostergesi olan ‘Nesne/varligin adini, rengini, seklini, biiyiikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu,
sesini, kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amaclarini soyler.” 9

etkinlikte ele alinmustir.

Tablo 12
Bilissel Alanla Ilgili Kazanim 6 'ya Ait Géstergelerin Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanmim 6 f f F

Gl 39 493 532
G2 62 470 532
G3 4 528 532
G4 1 531 532

Tablo 12 incelendiginde biligsel alanla ilgili K6’nin (Nesne veya varliklart 6zelliklerine gore
eslestirir.) 1. Gostergesi olan ‘Nesne/varliklari bire bir eslestirir.” 39 etkinlikte, 2. Gostergesi
olarak belirtilen ‘Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiyiikliigiine, uzunluguna, dokusuna,
sesine, yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amaglarina gore ayirt
eder, eslestirir.” 62 etkinlikte, 3. Gostergesi olan ‘Es nesne/varliklar1 gosterir.” 4 etkinlikte,
ve 4. Gostergesi olarak belirtilen ‘Nesne/varliklar1 golgeleri veya resimleriyle eslestirir.”1

etkinlikte yer almustir.
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Tablo 13
Bilissel Alanla Ilgili Kazamm 7’ye Ait Gostergelerin Dagilimi

Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 7 f f F
Gl 23 509 532

Tablo 13 incelendiginde bilissel alanla ilgili K7’ nin (Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore
gruplar.) 1.Gostergesi olan ‘Nesne/varliklart rengine, sekline, biiyiikliigiine, uzunluguna,
dokusuna, sesine, yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amaclarina

gore gruplar.” 23 etkinlikte ele alinmistir.

Tablo 14
Bilissel Alanla Ilgili Kazanim 8’e Ait Gostergelerin Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 8 f f F
Gl 24 508 532

Tablo 14 incelendiginde biligsel alanla ilgili K8’in (Nesne veya varliklarin 6zelliklerini
karsilastirir.) 1.Gostergesi olan ‘Nesne/varliklari rengini, seklini, bitytikliiglinti, uzunlugunu,
dokusunu, sesini, yapildig1 malzemeyi, tadini, kokusunu, miktarini ve kullanim amaclarina

gore ayirt eder, karsilastirir.” 24 etkinlikte ele alinmustir.

Tablo 15
Bilissel Alanla Ilgili Kazamm 9’a Ait Géstergelerin Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 9 f f F
Gl 2 530 532

Tablo 15 incelendiginde biligsel alanla ilgili K9 un (Nesne veya varliklar1 dzelliklerine gore
siralar.) 1.Gostergesi olarak belirtilen ‘Nesne/varliklart uzunluklarina, biiyiikliiklerine,

miktarlarina, agirliklarina, renk tonlara gore siralar.” 2 etkinlikte ele alinmstir.
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Tablo 16
Bilissel Alanla Ilgili Kazamm 10°a Ait Gostergelerin Dagilimi

Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 10 f f F
Gl 1 531 532
G2 1 531 532

Tablo 16 incelendiginde bilissel alanla ilgili K10’un (Mekéanda konumla ilgili yonergeleri
uygular.) 1.Gostergesi olan ‘Nesnenin mekandaki konumunu séyler.” Ve 2. GOstergesi
olarak belirtilen “Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.” 1 etkinlikte ele
alinmistir. K10’ un 3. Gostergesi olan ‘Mekanda konum alir.” Ve 4. Gostergesi (Harita ve

krokiyi kullanir.)’ a etkinliklerde yer verilmedigi goriilmiistiir.

Tablo 17
Bilissel Alanla Ilgili Kazamm 11° e Ait Géstergelerin Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 11 f f F
Gl 1 531 532
G2 6 526 532
G3 3 529 532

Tablo 17 incelendiginde bilissel alanla ilgili K11’in (Nesneleri 6lger.) 1. Gostergesi olarak
belirtilen ‘Ol¢gme sonucunu tahmin eder.’ 1 etkinlikte, 2. Gostergesi olan ‘Standart olmayan
birimlerle dlger.” 6 etkinlikte, 3. Gostergesi olan ‘Olgme sonucunu sdyler.” 3 etkinlikte ele
alinmustir. K11 in 4. Gostergesi olan ‘Olgme sonuclarmni tahmin ettii sonuclarla
karsilastirir.” a ve 5. Gostergesi olarak belirtilen ‘Standart 6l¢gme araglarinin neler oldugunu

soyler.” e etkinliklerde yer verilmedigi gortilmiistiir.

Tablo 18
Bilissel Alanla Ilgili Kazamm 12’ ye Ait Géstergelerin Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 12 f f F
Gl 4 528 532
G2 1 531 532
G3 16 516 532
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Tablo 18 incelendiginde biligsel alanla ilgili K12’nin (Geometrik sekilleri tanir.) 1.
Gostergesi olan ‘Gosterilen geometrik seklin ismini sdyler.’e 4 etkinlikte, 2. GOstergesi
olarak belirtilen ‘Geometrik sekillerin ozelliklerini sdyler.” 1 etkinlikte, 3. Gostergesi olan

‘Geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir.” 16 etkinlikte yer almistir.

Tablo 19
Bilissel Alanla Ilgili Kazamim 14° e Ait Géstergelerin Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 14 f f F
Gl 3 529 532
G2 7 525 532
G3 12 520 532

Tablo 19 incelendiginde bilissel alanla ilgili K14’tin (Nesnelerle oriintii olusturur.) 1.
Gostergesi olarak belirtilen ‘Modele bakarak nesnelerle oriintii olusturur.” 3 etkinlikte, 2.
Gostergesi olan ‘En ¢ok ili¢ O0geden olusan oriintiideki kurali soyler.” 7 etkinlikte, 3.
Gostergesi olarak belirtilen ‘Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi soyler, tamamlar.” 12
etkinlikte yer almistir. K14’{in 4. Gostergesi olan ‘Nesnelerle 6zgiin bir 6riintii olusturur.” a

etkinliklerde yer verilmedigi goriilmustiir.

Tablo 20
Bilissel Alanla Ilgili Kazamm 15 e Ait Gostergelerin Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 15 f f F

G1 4 528 532
G2 1 531 532
G3 1 531 532
G4 6 526 532

Tablo 20 incelendiginde biligsel alanla ilgili K15’in (Parga-biitiin iligkisini kavrar.) 1.
Gostergesi olarak belirtilen ‘Bir biitiiniin parcalarini sdyler.” 4 etkinlikte, 2. Gostergesi olan
‘Biitiin ve yarimi gosterir.” 1 etkinlikte, 3. Gostergesi olarak belirtilen ‘Bir biitiinii pargalara
boler.” 1 etkinlikte, 4. Gostergesi olan ‘Pargalari birlestirerek biitiin elde eder’ 6 etkinlikte

ele alindig1 goriilmiistiir.
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Tablo 21
Bilissel Alanla Ilgili Kazamm 16°’ya Ait Géstergelerin Dagilimi

Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 16 f f F
Gl 91 441 532
G2 52 480 532

Tablo 21 incelendiginde bilissel alanla ilgili K16 nin (Nesneleri kullanarak basit toplama ve
cikarma islemlerini yapar.) 1.Gostergesi olarak belirtilen ‘Nesne grubuna belirtilen say1
kadar nesne ekler.” 91 etkinlikte, 2. Gostergesi olan ‘Nesne grubundan belirtilen say1 kadar

nesneyi ayirir’ m 52 etkinlikte ele alindigi goriilmiistiir.

Tablo 22
Bilissel Alanla Ilgili Kazanim 18 e Ait Géstergelerin Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 18 f f F
Gl 1 531 532

Tablo 22 incelendiginde bilissel alanla ilgili K18’in (Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar.) 1.
Gostergesi olarak belirtilen ‘Olaylar1 olus zamanina gore siralar.” 1 etkinlikte ele alinmastir.
K18 kazanimimin 2. Gostergesi olan ‘Zaman ile ilgili kavramlari anlamina uygun sekilde
aciklar.”m ve 3. Gostergesi olarak belirtilen ‘Zaman bildiren araglarin islevlerini agiklar.’in

etkinliklerde yer almadig1 goriilmiistiir.

Tablo 23
Bilissel Alanla Iigili Kazamim 20’ ye Ait Géstergelerin Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim 20 f f F

Gl 6 526 532
G2 5 527 532
G3 4 528 532
G4 2 530 532

Tablo 23 incelendiginde biligsel alanla ilgili K20 (Nesne/sembollerle grafik hazirlar.) *nin 1.
Gostergesi olarak belirtilen ‘Nesneleri kullanarak grafik olusturur.’un 6 etkinlikte, 2.

Gostergesi olan ‘Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur.’un 5 etkinlikte, 3.
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Gostergesi olarak belirtilen ‘Grafigi olusturan nesneleri veya sembolleri sayar.’in 4
etkinlikte, 4. Gostergesi olan ‘Grafigi inceleyerek sonuglari agiklar.’in ise 2 etkinlikte ele

alindig1 goriilmiistiir.

Biligsel alanla ilgili olarak incelenen matematikle ilgili etkinlik kitaplarinda K13 (Gtinliik
yasamda kullanilan sembolleri tanir.), K17 (Neden-sonug iligkisi kurar.), K19 (Problem
durumlarma ¢6ziim iretir.), K21 (Atatiirk’ii tanir ve Tiirk toplumu i¢in 6nemini agiklar.)

kodlu kazanimlara hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir.

Tablo 24
Dil Gelisim Alaniyla Igili Kazanimlarin Géstergelerine Gore Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim-Gosterge f f F
K5-G5 1 531 532
K5-G7 1 531 532
K10-G1 1 531 532
K10-G4 1 531 532

Tablo 24 incelendiginde dil gelisim alani ile ilgili K5’ (Dili iletisim amaciyla kullanir.) in 5.
Gostergesi olarak belirtilen ‘Konusmay1 sonlandirir.’a 1 etkinlikte, 7. GOstergesi olan
‘Sohbete katilir.” 1 etkinlikte ele alindig1 gériilmiistiir. K 5’in 1. GOstergesi olarak belirtilen
‘Konugma sirasinda goéz temasi kurar.’1n, 2. GOstergesi olan ‘Jest ve mimikleri anlar.’1n, 3.
Gostergesi olarak belirtilen ‘Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.’1n, 4. Gostergesi olan
‘Konusmayr baglatir. Konusmay1 siirdiiriir.’tin, 6. Gostergesi olarak belirtilen
‘Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir.’1n, 8. Gostergesi olan ‘Konusmak i¢in sirasini
bekler.’in 9. Gostergesi olarak belirtilen ‘Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.’in ve son
olarak 10. Gostergesi olan ‘Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini sdyler.’in ele alinmadig:

goriilmiistiir.

Tablo 24’ e gore dil alani ile ilgili K10’un (Gorsel materyalleri okur.) 1. Gostergesi olarak
belirtilen ‘Gorsel materyalleri inceler.’in ve 4. Gostergesi olan ‘Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir.’in 1 etkinlikte ele alindig1 goriilmistiir. K10’un 2. Gostergesi olarak
belirtilen ‘Gorsel materyalleri agiklar.”in 2. GOstergesi olan ‘Gorsel materyalleri agiklar.’1in
3. Gostergesi olarak belirtilen ‘Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.”in ve 5. GOstergesi

olan ‘Gorsel materyalleri kullanarak olay, Oykii gibi kompozisyonlar olusturur.’un
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etkinliklerde ele alinmadig gortilmistiir. Etkinlikler incelendiginde dil alani ile ilgili diger

kazanim ve gostergelere hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir.

Tablo 25
Motor Gelisim Alaniyla Ilgili Kazanimlarin Géstergelerine Gore Dagilimi
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Kazanim-Gosterge f f F
K4-G12 289 243 532

Tablo 25 incelendiginde motor gelisim alani ile ilgili K4” (Kiigiik kas kullanimi gerektiren
hareketleri yapar.) iin 12. Gostergesi olan ‘Kalemi dogru tutar, kalem kontroliinii saglar,
cizgileri istenilen nitelikte cizer.” 289 etkinlikte ele alindigi goriilirken K4’iin diger
gostergelerine hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir. Bununla birlikte kitaplarda yer alan
etkinlikler incelendiginde motor gelisim alanina yonelik diger kazanimlar ve gostergelerin

ele alinmadigi da tespit edilmistir.

Arastirmada dordiincti olarak ‘kitaplarda yer alan etkinliklerde ele alinan gelisim alani
kazanimlar etkinlik tiirlerine gore nasil bir dagilim gostermektedir?’’ sorusuna iliskin elde

edilen bulgular Tablo 26’ da yer almaktadir.

Tablo 26

Biligsel Gelisime Iligkin Kazanmimlarin Etkinlik Tiirlerine Gore Dagilimi

Bulunma Dur. Var Yok
1 Tane 2 Tane 3 Tane
Etkinlik Tiirii f f F f

Okuma-Yazma 102 74 5 351
Oyun 0 0 0 532
Miizik 0 0 0 532
Hareket 0 0 0 532
Sanat 2 0 1 529
Fen 0 0 0 532
Matematik 226 221 28 57
Drama 0 0 0 532
Tiirkge 0 2 0 530
Okul Dis1 Ogrenme 0 0 0 532

Tablo 26 incelendiginde kitaplarda yer alan etkinliklerden okuma-yazmaya iliskin olanlarin

102’sinde  biligsel alanla ilgili 1, 74 okuma yazma etkinliginde 2 ve 5 okuma-yazma
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etkinliginde 3 kazanima yer verildigi belirlenmistir. 351 okuma yazmaya hazirlik

etkinliginde ise biligsel alanla ilgili hi¢cbir kazanima yer verilmedigi belirlenmistir.

Kitaplar matematik etkinlikleri agisindan incelendiginde, 226’sinda matematik etkinligine
iliskin olarak bilissel alanla ilgili 1, 221 matematik etkinliginde 2 ve 28 matematik
etkinliginde 3 kazanima yer verildigi bulunmustur. 57 matematik etkinliginde bilissel alanla

ilgili herhangi bir kazanim ele alinmamastir.

Tiirkce etkinlikleri agisindan durum ele alindiginda 2 Tiirkge etkinliginde biligsel alanla ilgili
2 kazanima yer verildigi goriiliirken 530 Tiirkce etkinliginde biligsel alanla ilgili herhangi

bir kazanim ele alinmamastir.

Sanat etkinlikleri agisindan incelendiginde, 2’sinde matematik etkinligine iligkin olarak
biligsel alanla ilgili 2, 1 matematik etkinliginde 3 kazanima yer verildigi bulunmustur. 529
sanat etkinliginde ise bilissel alanla ilgili hi¢bir kazanima yer verilmedigi belirlenmistir.
Bununla birlikte kitaplarda oyun, miizik, hareket, fen, drama ve okul dis1 6grenme
etkinliklerine hi¢ yer verilmediginden bu etkinliklere iligskin bilissel gelisim alani ile ilgili

herhangi bir kazanim se¢ilmemistir.

Tablo 27
Dil Gelisimine Iligkin Kazanimlarin Etkinlik Tiirlerine Gére Dagilimi
Var Yok
1 tane
f f
Etkinlik Turt
Okuma-Yazma 235 297
Oyun 0 532
Miizik 0 532
Hareket 0 532
Sanat 3 529
Fen 0 532
Matematik 0 532
Drama 0 532
Turkge 0 532
Okul Dis1 Ogrenme 0 532

Tablo 27 incelendiginde 235 okuma-yazma etkinligine iligkin 1 kazanim oldugu goéze
carpmaktadir. Kitapta yer alan etkinliklerden sanat etkinligi icerenlerin 3’linde dil alanina
iliskin birer kazanim ele alindig1 belirlenmistir. Kitaplarda yer alan oyun, miizik, hareket,
fen, matematik, drama, Tiirk¢e ve okul dis1 6grenme etkinlikleri incelendiginde dil alanina

iliskin higbir kazanima yer verilmedigi ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 28

Motor Gelisime Iliskin Kazanimlarin Etkinlik Tiirlerine Gore Dagilimi

Bulunma Durumu Var Yok
1 Tane
Etkinligin Tiirii f f
Okuma-Yazma 235 297
Oyun 0 532
Miizik 0 532
Hareket 0 532
Sanat 3 529
Fen 0 532
Matematik 475 57
Drama 0 532
Tiirkge 2 530
Okul Dis1 Ogrenme 0 532

Tablo 28 incelendiginde kitaplarda yer alan etkinliklerden okuma-yazma ile ilgili olanlarin
235’inde motor alan ilgili 1 ve matematik etkinligi ile ilgili olanlarin 475’inde motor alanla
ilgili 1 kazanim segildigi goriilmektedir. Tiirkge etkinlikleri agisindan durum ele alindiginda
2 Tiirkge etkinliginde motor alanla ilgili birer kazanim secildigi anlasilmaktadir. Bununla
birlikte tablo incelendiginde oyun, miizik, hareket, drama ve okul dis1 6grenme etkinliklerine

iliskin motor alanla ilgili herhangi bir kazanim segilmedigi ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmada ‘Kitaplarda yer alan etkinliklerde kullanilan yonergelerdeki eylemler
giincellenmis Bloom Taksonomisinin basamaklarina gore nasil bir dagilim gostermektedir?’

sorusuna iligkin elde edilen bulgular Tablo 29’ da yer almaktadir.

Tablo 29

Etkinliklerde Belirtilen Yonergelerdeki Eylemlerin Giincellenmis Bloom Taksonomisi’'ne
Gore Dagilimi
Bulunma Var Yok Toplam
Durumu
Bloom Tak. Asamalari f % f % f %
Hatirlama 19 3,6 513 96,4 532 100,0
Anlama 400 24,8 400 75,2 532 100,0
Uygulama 531 99,8 1 2 532 100,0
Coziimleme 2 0,4 530 99,6 532 100,0
Degerlendirme 0 0 532 100,0 532 100,0
Yaratma 0 0 532 100,0 532 100,0

Tablo 29 incelendiginde, kitaplarda yer alan etkinliklerde kullanilan ydnergelerdeki
eylemlerin 19°unun (%3,6) hatirlama, 400’iniin (%75,2) anlama, 531’inin (%99,8)
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uygulama, 2’sinin (%0,4) ¢6ziimleme basamagina yonelik oldugu goriiliirken yonergelerin
hi¢birinin degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik eylemler icermedigi
belirlenmigtir. Bu baglamda etkinlik kitaplarindaki yonergelerin biiyiik bir kisminin

uygulama ve anlama basamagina iliskin unsurlar barindirdiklar1 soylenebilir.

Arastirmada altinct olarak ‘Kitaplardaki etkinliklerde yer alan kazanim gdstergelerinin
Giincellenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimi nasildir?” sorusuna iligkin elde edilen

bulgular Tablo 30’ da yer almaktadir.

Tablo 30
Etkinliklerde Yer Alan Kazanmim Gostergelerin Giincellenmis Bloom Taksonomisi'ne Gére
Dagilimi
Kazanim/Gosterge
Bul. Dur. Var Yok Toplam
Bloom Taksonomi Asamalar1 f % f % f %
Hatirlama 20 3,8 512 96,2 532 100,0
Anlama 433 81,4 99 18,6 532 100,0
Uygulama 390 73,3 142 26,7 532 100,0
Coziimleme 61 11,5 471 88,5 532 100,0
Degerlendirme 0 0 532 100,0 532 100,0
Yaratma 1 0,2 531 99,8 532 100,0

Tablo 30°da etkinliklerde yer alan kazanim gostergelerinin Giincellenmis Bloom Taksonomi
asamalar1 agisindan incelendiginde etkinliklerden 20’sinin (%3,8) hatirlama, 433’{iniin
(%81,4) anlama, 390’ninin (%73,3) uygulama, 61’inin (%]11,5) ¢6ziimleme, sadece birinin
(0,2) yaratma basamagima yonelik oldugu belirlenirken degerlendirme asamasina yonelik

etkinliklerde kazanim/gosterge sec¢ilmedigi ortaya ¢ikmaistir.

Arastirmada ‘Etkinlik kitaplarinda hangi matematik kavramlarina yer verilmistir?’ sorusuna

iliskin elde edilen bulgular Tablo 31’de yer almaktadir.
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Tablo 31

Kitaplarda Yer Alan Etkinliklerin Matematik Kavramlarimin Var Olma Durumuna Goére

Dagilimi
Bulunma Var Yok Toplam
Durumu
Matematik Kavrami f % f % f %
Eslestirme 215 40,4 317 59,6 532 100,0
Gruplama 32 6,0 500 94,0 532 100,0
Karsilastirma 36 6,8 496 93,2 532 100,0
Siralama 11 21 521 97,9 532 100,0
Oriintii 14 2,6 518 97,4 532 100,0

Tablo 31 incelendiginde etkinlik kitaplarinda yer alan 215 (%40,4) etkinligin eslestirme, 32
(%6) etkinligin gruplama kavramina yonelik oldugu, 36 (%6,8) etkinligin karsilastirma, 11
(%2,1) etkinligin siralama ve 14 (%2,6) etkinligin Oriintii kavramina yonelik oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda incelenen kitaplarinda sirasiyla en ¢ok eslestirme karsilastirma

ve gruplama kavramlarina iligkin etkinliklere yer verildigi goriilmektedir.

Aragtirmada ‘NCTM igerik standartlarina iligkin alanlar g6z 6niinde bulunduruldugunda
kitaplarda yer alan etkinliklerde matematik igerigine yer verme durumuna iliskin ne

sOylenebilir?’ sorusuna iligkin elde edilen bulgular Tablo 32° de yer almaktadir.

Tablo 32

Etkinliklerde NCTM Icerik Standartlarina Gére Matematik Igerigine Yer Verme Durumu
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Standart Alt boyutlan f % f % f %
Say1 ve islem 428 80,5 104 19,5 532 100,0
Cebir 29 55 503 94,5 532 100,0
Geometri 21 3,9 511 96,1 532 100,0
Olgme 6 11 526 98,9 532 100,0
Veri analizi ve Olasilik 2 0,4 530 99,6 532 100,0

Tablo 32°de kitaplarda yer alan matematik etkinlikleri NCTM igerik standartlar1 agisindan
incelendiginde, etkinliklerden 428’inin (%80,5) say1 ve islem, 29 unun (%5,5) cebir, 21’inin
(%3,9) geometri, 6’sinin (%1,1) 6lgme ve 2’sinin (%0,4) veri analizi ve olasilik ile ilgili
oldugu belirlenmistir. Bu baglamda incelenen etkinlik kitaplarinda agirlikli olarak say1 ve

islem, cebir ve geometri ile ilgili etkinliklere yer verildigi soylenebilir.
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Arastirmada son olarak ‘NCTM siire¢ standartlarmma iligkin alanlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda kitaplarda yer alan etkinliklerde matematik siireclerine yer verme

durumuna iligkin ne sdylenebilir?’ sorusuna iliskin elde edilen bulgular Tablo 33° de yer

almaktadir.

Tablo 33

Etkinliklerde NCTM Siire¢ Standartlarina Gore Matematik Icerigine Yer Verme Durumu
Bulunma Durumu Var Yok Toplam
Standart Alt boyutlar f % f % f %
Problem ¢6zme 0 0 532 100,0 532 100,0
Akl yiiriitme ve ispat 4 0,8 528 99,2 532 100,0
[letisim 4 0,8 528 99,2 532 100,0
Baglanti kurma 310 58,3 222 41,7 532 100,0
Temsil etme 13 2,4 519 97,6 532 100,0

Tablo 33’ de kitaplarda yer alan matematik etkinlikleri NCTM siire¢ standartlar1 agisindan
incelendiginde, etkinliklerden 310’unun (%58,3) baglant1 kurma, 13’ iiniin (%2,4) temsil
etme, 4’ iiniin (%0,8) akil yiiriitme ve ispat, 4’ iiniin (%0,8) iletisim ile ilgili oldugu
belirlenirken problem ¢dzme siirecini ele alan higbir etkinlik olmadigi bulunmustur. Bu
baglamda incelenen etkinlik kitaplarinda agirlikli olarak baglant1 kurma, ile ilgili etkinliklere

yer verildigi sdylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Arastirmada okul 6ncesi egitimde kullanilan matematige yonelik etkinlik kitaplarinda yer
alan etkinlikler 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazanim ve gostergelere,
giincellenmis Bloom Taksonomisi’ ne ve NCTM standartlarina gore incelenmis ve arastirma

sorular1 dogrultusunda elde edilen bulgular asagida tartisilmistir.

Kitaplarda yer alan matematik etkinliklerinin gelisim alanlarina gore dagilimi
incelendiginde bagsta biligsel gelisim olmak iizere motor ve dil gelisimine yonelik
etkinliklerin oldugu bununla birlikte biligsel ve dil, bilissel ve motor ve dil-motor gelisim ile
bilissel, dil ve motor gelisim alanlarinin birlikte ele alindig1 birden ¢ok gelisim alanina hitap
eden etkinliklere az da olsa yer verildigi belirlenmistir (Tablo 4). Bu baglamda arastirmada
incelenen matematik etkinliklerinde daha ¢ok bilissel ve motor gelisimine agirlik verildigi,
etkinliklerin genellikle tek bir gelisim alani temel alinrak kazanim/gosterge secildigi, sosyal
duygusal gelisim ile 6z bakim becerilerine yonelik hicbir kazanima yer verilmedigi

belirlenmistir.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, gocugun bireysel farkliliklarii dikkate alip
biligsel, dil, psikomotor, sosyal duygusal, motor gelisim alanlar1 ile 6z bakim becerilerini
biitiinciil olarak desteklemek tizere hazirlanmistir (MEB, 2013). Cocuklarin tim gelisim
alanlar1 6nemli ve birbiri ile etkilesim halinde oldugu i¢in sosyal duygusal ve bilissel
gelismeleri diger alanlardaki gelisimini de etkilemektedir (Kuru, 2020). Alanda yapilan
arastirmalar incelendiginde Tantekin Erden ve Tonga (2020)’nin, yaptiklari arastirma
sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin matematigin sadece matematik etkinlikleri ile
sinirlandirmanin dogru olmadig, biitiinlestirilmis etkinlikler araciligiyla, matematigin diger

alanlarla etkilesiminin saglanmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu baglamda alanda yapilan
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aragtirmalar incelendiginde de Yilmaz vd. (2021), okul Oncesi egitim etkinlik kitabini
yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore inceledikleri ¢alismada etkinliklerde kullanilan
kazanimlarin daha ¢ok biligsel gelisim alanim1 desteklemeye yonelik oldugunu
belirtmiglerdir. Bununla birlikte Askar (2021)’in okul oOncesi egitimde kullanilan
Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER), Etkinlik Kitab1 (2013) ve
Ogretmenler I¢in Etkinlik Kitabi’ndaki (2018) acik hava etkinliklerine yer verme agisindan
inceledigi calismasinda da etkinlik kitabinin en fazla motor gelisim alanini destekledigi,
Ogretmenler i¢in Etkinlik Kitabi'nda ise en fazla bilissel gelisimin desteklendigi
bulunmustur. Ayrica Askar (2021) ve Yilmaz vd. (2021) yaptiklar1 arastirma sonucunda
inceledikleri etkinlik kitaplarinda en az desteklenen gelisim alanin 6z bakim becerileri
oldugu da ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda arastirmada elde edilen sonuclarla alanda yapilan

caligmalarin sonuglarinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Kitaplarda yer alan etkinlikler incelendiginde biiyiik bir kisminin matematik, okuma-
yazmaya hazirlik niteliginde oldugu ¢ok az etkinlikte sanat ve Tiirkce etkinlik iceriklerine
yer verildigi belirlenmistir. Ayrica oyun, miizik, hareket, fen, dramaya iliskin etkinlik ve
okul dis1 6grenme ortamlarina yonlendiren herhangi bir etkinlik olmadig1 goriilmiistiir. Bu
baglamda incelenen kitaplarda en ¢ok matematik etkinligi ardindan okuma yazmaya hazirlik

calismasi ve sanat etkinligi kapsamindaki iceriklere yer verildigi ortaya ¢ikmistir (Tablo 5).

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi, gelisimi bir biitiin olarak ele aldigindan
matematik becerilerinin kazandirilmasinda matematik etkinlikleri disindaki diger etkinlikler
icinde de yer verilmesi gerektigi, yani bir baska ifade ile biitlinlestirilmis etkinlikler
hazirlanmas1 gerektigi belirtilmistir. Biitiinlestirme, farkli alanlara iliskin 6grenme
amaglarini bir arada ele almay1 miimkiin kildigindan matematik etkinliklerinin ayni zamanda
fen, sanat, miizik vb. farkli etkinliklerin i¢erisine dahil edilmesini saglar (Ahlskog-Bjorkman
ve Bjorklund 2016; Bjorklund ve Ahlskog-Bjorkman, 2017; Oztiirk ve Tantekin Erden,
2011). Boylelikle matematik diger alanlara entegre edildiginde ¢ocuklarda derin odaklanma,
daha fazla soru sorma, ¢ocuklarn bilgi ve becerilerini ilerletebilme gibi gelismeler s6z
konusu olmaktadir (NAEYC, 2020). Alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde okul 6ncesi
egitim kurumlarinda yapilan sorgulama temelli matematik etkinliklerinin g¢ocuklarin
matematik becerilerini anlamli bir sekilde gelistirdigi (Karademir, 2017), pek ¢ok 6gretmen
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin ¢ocuklar i¢in 6nemli oldugunu belirtmekle birlikte
(Donmezler, 2016) okuma yazmaya hazirlik ve matematik becerilerini desteklemede

kullandiklart yontemlerin yetersiz oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir (Akbaba Altun,
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Simsek Cetin ve Bay, 2014). Ayrica Kagan ve Karayol (2017), calismalarinda 6gretmenlerin
matematik etkinliklerine yeteri kadar slire ayiramamasinda; Tiirkiye’de okul dncesi egitim
programinda matematik egitim standartlarinin bulunmamasinin, 6gretmenlerin matematik
etkinliklerinin ayr1 ya da biitlinlestirilmis etkinlik olarak planlama konusunda kendilerini
yetersiz hissetmelerinin, okullarin fiziksel eksikliklerinin bulunmasinin etkili oldugunu
belirtmislerdir. Buna ilaveten ilkokul 1. sinifta farkli oyun tiirleri kullanilarak yapilan
matematik 6gretiminin gocuklarin basarisin1 olumlu yonde etkiledigi, kaliciligr sagladigi ve
derse kars1 ilgilerini olumlu yonde etkiledigi (Demir, 2016) ve Almanya’da yapilan bir
caligmada okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik kavramlarina oyun etkinliklerinde daha
cok yer verdikleri bulunmustur (Anders ve Rossbach, 2015). Esin ve Duman (2022), okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan oyun ve biitiinlestirilmis oyun etkinlik planlarini
inceledigi c¢alismasinda 6gretmenlerin kullandiklari hazir planlarda oyun etkinliginin en
fazla matematik etkinligi ile biitlinlestirildigini belirtmistir. O'Keeffe ve McNally (2021),
Irlanda'da ilkokullarin kapali oldugu pandemi déneminde 310 okul &ncesi dgretmeninin
katildig1 bir anket kullanarak, 6gretmenlerin oyun stratejileriyle ilgili uygulamalarini
arastirmislardir.  Ogretmenler, oyunun kiigiik cocuklarin sosyal-duygusal gelisimini,
ogrenmesini ve 0zellikle okula doniisiinii desteklemede 6nemli bir pedagojik ara¢ olduguna
inandiklarin1  belirtmislerdir. Bu baglamda cocuklarin matematiksel gelisimlerini
destekleme konusunda etkinlik kitaplarinda oyunu igeren hicbir etkinlik hazirlanmasinin

oldukgca diisiindiiriicii bir sonu¢ oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada incelenen kitaplarda matematige yonelik Ozellikle okul dis1 ortamlarda
kurgulanan higbir etkinlik olmadigi belirlenmistir. Nitekim bu konuda yapilan arastirmalar
incelendiginde alan gezileri ve diger okul dis1 O6grenme ortamlarinin ¢ocuklarin
deneyimleme firsati bulmasi ve eglenerek 6grenmelerinde yararli oldugu, ancak giivenlik
endisesi, maddi sebepler ve gezilecek alan yetersizligi sebebiyle istenilen diizeye ulasmadigi
vurgulanmaktadir (Ocak ve Korkmaz, 2018). Bununla birlikte incelenen kitaplarda fen
etkinliklerini iceren higbir etkinlige de yer verilmedigi belirlenmistir. Fen ve matematik
birbiri ile i¢ ice gecen alanlar olup matematik ile ilgili olan karsilastirma, siniflama, 6lgme
gibi beceriler ayn1 zamanda fene yonelik becerileri de desteklemektedir (Bayraktar, 2020).
Simsar ve Dogan, (2019) yaptiklar1 ¢alismalarinda 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin egitim
akiglarinda diizenli bir sekilde fen etkinliklerine yer verdiklerini belirtmekle birlikte
siniflarinda yeteri kadar fen materyallerinin olmadigini ve fen etkinliklerinde daha ¢ok gezi

gozlem, deney ve drama yontemlerini kullandiklarini belirtenlerin sayisinin da oldukga fazla
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oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada incelenen kitaplarda drama ile ilgili etkinliklere de
yer verilmedigi belirlenmistir. Alanda Erdogan (2006)’mn yaptig1 calismada drama
yontemine dayali matematik egitiminin ¢ocuklarin matematik yetenegini olumlu yonde
gelistirdigi belirtilmekle birlikte etkinlik kitaplarinda oyun, fen, drama gibi etkinliklerle okul
dis1 alanlarda yapilan etkinliklere hi¢ yer verilememesinin c¢ocuklarin yiiksek yarari
acisindan olduke¢a diisiindiiriicii bir sonu¢ oldugu sdylenebilir. Bu baglamda akademik
kisi/kurumlar tarafindan desteklenen etkinlik kitaplarinin igerisinde biitlinlestirilmis tarzda
etkinlikler planlanmasinin, ¢ocuklarin matematik kavram ve becerilerini gelistirirken ayn
zamanda matematigin diger alanlarla bagini kesfetmeleri agisindan da onlara oldukga biiyiik
katkilar saglayacagini akilda tutmak gerekmektedir. Genel olarak bakildiginda gelisimin
dogas1 ve okul 6ncesi egitim programinin temel 6zellikleri baglaminda hazirlanan matematik
etkinliklerinin ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarim1 destekleyecek o6zellikte olmasi ¢cocugun
yiksek yarart agisindan son derece onemlidir. Nitekim Maricic ve Stamatovic (2018),
ogretmenlerin cocugun maksimum katilimini gerektiren, 6grenmenin ¢ocugun gergek yasam
baglamindaki deneyimlerine ve diger gelisim alanlariyla da entegre olacak sekilde
etkinlikler organize etmeleri gerektigini belirtmislerdir. Sonug olarak arastirmada elde edilen
bulgular baglaminda incelenen etkinliklerin biiyiik bir kisminin matematik ve okuma
yazmaya hazirlik caligmalarina yonelik oldugu bulunmustur. Caligma kapsaminda incelenen
dokiimanlarin matematik etkinlikleri kitab1 olmasi nedeniyle bdyle bir sonu¢ ¢ikmasi
beklenen bir durum olmakla birlikte ¢ocuklarin gelisimini en iist diizeyde desteklemede

yetersiz kaldiklar1 sdylenebilir.

Kitaplarda yer alan etkinliklerin kazanim ve gostergelere gbére dagilimi incelendiginde
biligsel gelisim alanina yonelik en ¢ok K4 (Nesneleri sayar), 16 (Nesneleri kullanarak basit
toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.) ve K6 (Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore
eslestirir.) kodlu kazanimlar ele alinmakla birlikte K13,17,19 ve 21 kodlu kazanimlara hig
yer verilmedigi belirlenmistir (Tablo 5). Gostergeler agisindan bakildiginda; K4 (Nesneleri
sayar.)’{in gostergelerinden en fazla ilk gostergesi olan ‘Ileriye/geriye dogru birer birer
ritmik sayar.’in 196 etkinlikte, en az ise ‘Sira bildiren sayiy1 soyler.’e sekiz etkinlikte yer
verildigi belirlenmistir. K 16 (Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini
yapar.)’nin 1.Gdstergesi olarak belirtilen ‘Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.’in
91 etkinlikte, 2. Gdstergesi olan ‘Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir’ in 52
etkinlikte ele alindig1 goriilmiistiir. Boylelikle incelenen etkinliklerde toplama islemine diger

islemlerdem daha cok yer verdigi goriilmektedir. K6’nin en ¢ok (Nesne veya varliklari
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ozelliklerine gore eslestirir.) 2. Gostergesi olarak belirtilen ‘Nesne/varliklart rengine,
sekline, biliylikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildigi malzemeye, tadina,
kokusuna, miktarina ve kullanim amaglarina gore ayirt eder, eslestirir.’e 62 etkinlikte, en az
4. Gostergesi olarak belirtilen ‘Nesne/varliklar1 golgeleri veya resimleriyle eslestirir.’e 1
etkinlikte yer verildigi belirlenmistir. Gostergeler incelendiginde farkli etkinliklerde ayni

gostergelere yer verildigi de ortaya ¢ikmistir (Tablo 7-23).

2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan gelisim alanlar1 ve bu alanlara ait
kazanimlar incelendiginde; biligsel gelisim alaninda 21, sosyal ve duygusal gelisim alaninda
17, dil gelisim alaninda 12, 6z bakim becerileri alaninda 8 ve motor gelisim alaninda 5
kazanimin oldugu goriilmektedir (MEB, 2013). Cameron, Kim, Duncan, Becker ve
McClelland (2019), okul oncesi donem ¢ocuklarin hem bilissel hem de akademik
becerilerinin temelinde matematigin oldugunu matematik ve okuryazarlik arasinda cift
yonlii iligki oldugunu belirtmislerdir. Ancak s6z konusu arastirmada ele alinan kazanimlar
dikkate alindiginda oldukg¢a sinirli gelisim alaninda smirli sayida kazanimin ele alindigi
ortaya ¢ikmistir. Bu konuda Yilmaz vd. (2021), El Ele 1-2-3 kitaplarinda okul 6ncesi egitim
etkinliklerini inceledikleri ¢alismalarinda gelisim alanlar1 bakimindan bilissel alan ile ilgili
kazanim sayisinin diger gelisim alanlarina gore fazla olup 6z bakim becerileri ile ilgili
kazanim sayisinin az olmasinin elde edilen sonucu etkiledigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada
matematik etkinlikleri baglaminda etkinlikler sinirlandirilmakla birlikte hazirlanan
etkinliklerin oOzellikle biitiinlestirilmis etkinlik kapsaminda biitiin gelisim alanlarma ve
O0zbakim becerilerine yer verilecek sekilde planlanmis olmasi beklenmektedir. Bununla
birlikte alanyazin incelendiginde Karakus, Akman ve Durmusoglu (2022), okul 6ncesi
Ogretmenlerinin matematik etkinliklerinde daha ¢ok sayilar ile ilgili etkinlikler
hazirladiklarini; Pekince ve Avci (2016), okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik
etkinliklerinde en sik “Nesneleri sayar.” kazanimina yer verdiklerini bulmuslardir. Bununla
birlikte Cosgun ve Yilmaz (2021)’1n, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerine
bakisin1 inceledikleri calismada Ogretmenler, matematik Ogreniminde tekerleme ve
oykiilerden faydalanilabilecegi ve matematik ile resimli ¢ocuk kitaplarinin
biitiinlestirilmesinin 6nemli oldugunu vurgularlarken Veziroglu ve Goénen (2012)’nun,
resimli cocuk kitaplarmin MEB Okul Oncesi Egitim Programindaki amag ve kazanimlara
uygunlugunu arastirdig1 caligmasinda arastirmada incelenen kitaplarin programda yer alan
kazanimlar1 destekleme agisindan oldukga yetersiz oldugu bulunmustur. Ayirca arastirmada

ozellikle kitaplarda toplama-¢ikarma, grafik olusturma, sayma, geometrik sekiller, siralama
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gibi matematik becerileri ile ilgili kazanimlara ¢ok az yer verildigi belirtmistir. Bu sonuglar

arastirmada elde edilen sonuclar1 destekler niteliktedir.

Arastirmada incelenen kitaplardaki matematik etkinliklerinde dil gelisimi alanina yonelik
K10 (Gorsel materyalleri okur.) ve K 5 (Dili iletisim amaciyla kullanir.) kodlu kazanimlar
ele almmakla birlikte bu iki kazanim disinda diger kazanimlara hi¢ yer verilmedigi
belirlenmistir (Tablo 5). Gostergeler agisindan duruma bakildiginda; K10’un (Gorsel
materyalleri okur.) 1. Gostergesi olarak belirtilen ‘Gorsel materyalleri inceler.’in ve 4.
Gostergesi olan ‘Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.’in bir etkinlikte ele alindig
goriilmistir. K5 (Dili iletisim amaciyla kullanir.)’in 5. Gostergesi olarak belirtilen
‘Konusmay1 sonlandirir.’a 1 etkinlikte, 7. Gostergesi olan ‘Sohbete katilir.’a 1 kez yer aldig1

goriilmektedir (Tablo 24).

Alanayazindaki arastirmalar incelendiginde Celik (2019)’un, okul Oncesi egitim
programindaki dil gelisimi ve 6z bakim becerileri ile ilgili kazanimlarin gerceklesme
diizeylerini inceledigi ¢calismasinda, 6gretmenlerin en ¢ok “sesleri ayirt eder ve dili iletisim
amaciyla kullanir”, en az ‘okuma farkindaligi gosterir ve yazi farkindaligi gosterir’
kazanimlerini segerek etkinlik yaptiklar1 belirlenmistir. Yildirim’in (2020), Meraklt Minik
dergisini MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kazanimlara gére inceledigi
caligmasinda, en sik dil gelisim alanindaki kazanimlara en az da 6z bakim becerilerine
yonelik kazanimlara yer verildigi bulunmustur. Akgiil Alak (2016), Pamuk Sekerim I-11
kitaplarindaki etkinlikleri MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013) agisindan inceledigi
caligmasinda da sirasiyla en ¢ok dil ve bilissel gelisim alanlarindaki kazanimlara yer verilip
sosyal duygusal ve 0z bakim becerilerine yonelik kazanimlarin ¢ok az ele alindigi
belirlenmistir. Bu durum Pamuk Sekerim I-II kitaplarinin gelisim alanlar1 ile okul 6ncesi
egitim programindaki kazanimlarin gelisim alanlarina gére dagiliminin dengeli olmadigi

sonucuna isaret etmektedir.

Motor gelisim alani ile ilgili sadece K 4 (Kiigiik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar)
kodlu kazanim disinda hi¢bir kazanima yer verilmedigi belirlenmistir. Gostergeler agisindan
durum incelendiginde K4 Kazaniminin sadece 12. Gostergesi olan ‘Kalemi dogru tutar,
kalem kontroliinli saglar, ¢izgileri istenilen nitelikte ¢izer.” 289 etkinlikte ele alindig:

goriilmektedir (Tablo 25).

MEB Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde en az kazanim gosterge igeren alanin

motor gelisim oldugu goriilmektedir. Bu konuda Akgiin (2019) ve Ulutas ve digerleri
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(2017), calismalarmda MEB Okul Oncesi Egitim Programindaki motor becerilere ait
kazanim ve gostergelerinin ¢ocuklarin kaba ve ince motor becerilerinin gelismesini
desteklemede yetersiz kaldigint vurgularken Sevimli-Celik ve Johnson (2013)
ogretmenlerin biiyiik bir kisminin okul 6ncesi donemde fiziksel etkinligin neminin farkinda
olup 6gretmeye dair sinirli bilgiye ve yeterlige sahip olduklarmi bulgulamiglardir. Reikeras,
Moser ve Tennessen (2017), yiirlimeye baslayan ¢ocuklarda erken matematik becerileri ile
motor yasam becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi calismada, boylamsal Stavanger Projesi
The Learning Child temel verileri kullanilmistir. Cocuklarin matematiksel becerileri ve
motor yasam becerileri, anaokullarinin dogal ortamlarinda yapilandirilmis gozlem yoluyla
degerlendirilmis ve calisma sonucunda motor beceriler ile matematik becerileri arasinda
onemli bir iliski oldugu belirlenmistir. Buna paralel olarak Niederer vd. (2011), bes
yasindaki ¢ocuklarin fiziksel aktivite ve motor becerilerinin zihin ve dikkat becerileriyle
pozitif yonde iliski oldugunu ve bu nedenle matematik etkinliklerinin sadece masa basi
etkinlikleri olarak degil, ¢ocugun fiziksel ve zihinsel becerilerini birlikte destekleyen
etkinlikler olarak planlanmasi gerektigini ortaya koymustur. Yine bu konuda Zelyurt ve
Osmanoglu (2022)’nin, “El Ele Okul Oncesi Egitime 1, 2, 3>’ kitaplar1 inceledigi
caligmasinda yer alan ¢alisma sayfalarinda motor gelisim alanindan sadece ‘Kiiciik kas
kullanim1 gerektiren hareketleri yapar’ kazaniminin segildigi diger dort kazanimin hig ele
almmadig1 ortaya ¢ikmistir. Yapilan bu arastirmada da incelenen kitaplardaki matematik
etkinliklerinde motor alanla ilgili sadece bu kazanimin secilmesi benzer sonuglar elde

edildigini gostermektedir.

Arastirmada matematik etkinlikleri incelendiginde sosyal duygusal gelisim alanina yonelik
herhangi bir kazanima yer verilmedigi belirlenmistir (Tablo 6). Bu konuda alanda yapilan
arastirmalar incelendiginde Kiziltas, Ertér ve Karademir (2018) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
hazirladiklar etkinlik planlarinda sosyal ve duygusal gelisim alanina yer verme diizeylerini
inceledikleri ¢aligmada, 6gretmenlerin bu gelisim alani ile ilgili kazanimlara en az alan gezisi
ve matematik etkinliklerinde yer verdiklerini belirterek 6gretmenlerin matematik ile ilgili

hizmet i¢i egitimde desteklenmeleri gerektigini belirtilmiglerdir.

Kitaplarda yer alan matematik etkinliklerinde 6z bakim becerilerine yonelik olarak da
herhangi bir kazanimin yer almadigi belirlenmistir (Tablo 6). Duran ve Arslan (2021), 2002,
2006 ve 2013 Okul Oncesi Egitim Programlarinda yer alan kazanim ve gdstergeleri 6z bakim
becerileri kapsaminda incelediklerinde, 6z bakim becerileri ile ilgili kazanimlara en ¢ok

2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer verildigini bulmuslardir. Ancak 2018 yilinda
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MEB tarafindan yayinlanan etkinlik kitabindaki etkinlikler incelendiginde genel olarak 6z
bakim becerilerine yonelik kazanimlara diger kazanimlarin yaninda destekleyici unsur
olarak yer verildigi ve 6z bakim becerilerine yonelik etkinliklerin diger etkinlikler ile
biitiinlestirilerek verilmesi gerektigi bulgulanmistir. Bu baglamda gerek Zelyurt ve
Osmanoglu (2022)’nin, ¢alismalarinda El Ele 1, 2, 3 etkinlik kitaplarindaki kazanimlarin
gelisim alanlarina dagiliminin dengeli olmadiginin belirlenmesi gerekse Askar (2021) ve
Yilmaz vd. (2021) yaptiklar1 aragtirma sonucunda inceledikleri etkinlik kitaplarinda en az
desteklenen gelisim alanin 6z bakim becerileri oldugunun ortaya ¢ikmasi arastirmada elde
dilen sonuglar1 destekler niteliktedir. Sonug olarak yapilan bu calismada incelenen
kitaplardaki matematik etkinliklerinin biligsel dil ve motor gelisim alanlardaki belirli
kazanimlara agirlik verilmesinin okul 6ncesi egitim programindaki kazanimlarin dengeli bir

sekilde dagilmamasindan kaynakli olabilecegini diistindiirmiistiir.

Okul oncesi egitim programi ¢ocuklarin gelisimlerine uygun olarak 6grenmeleri beklenen
becerileri kazanim ve gostergelerle desteklemeye yonelik hazirlanmistir. Programda yer alan
her kazanimin kendine ait gostergeleri vardir. Gostergeler kolaydan zora, somuttan-soyuta
dogru ilerleyerek kazanimin gergeklesmesinde belirtectir. Cocuklara kazandirilmasi
hedeflenen kazanim ve gostergelere gore konu secilmelidir. Kay (2015), 2013 okul 6ncesi
egitim programimin uygulamadaki etkililiginin degerlendirmesine iliskin 6gretmen
gorislerini inceledigi arastirmasindaki 6gretmenler, okul dncesi egitim programinda yer alan
kazanim ve gostergelerin agik, anlasilir ve ¢ocuklarin yasina uygun oldugunu belirtmislerdir.
Aragtirmada incelenen matematik etkinliklerine bakildiginda etkinliklerde segilen
kazanimlarin siirli sayida olmasi ve genel olarak ayni kazanimin ayni gdstergelerine
yonelik hazirlanmasi kitaplardaki etkinliklerin ¢ocuklarin biitiinciil gelisimini desteklemede
yetersiz kalabilecegini diisiindiirmektedir. Cocugun kazanimi edinebilmesi i¢in o kazanima
ait biitlin gostergelerle ilgili becerileri sergilemesi gerekmektedir. Bu sebeple etkinliklerde
secilen kazanimlarin gostergelerine de dikkat edilmesi ve etkinliklerin kazanimlarin farkli

gostergelerine gore hazirlanmasi 6nemlidir.

Kitaplarda yer alan etkinliklerde ele alinan gelisim alanlarina yonelik kazanimlarin etkinlik
tiirlerine gore dagilimi incelendiginde toplam 532 etkinlik temel alindiginda biligsel gelisime

iliskin kazanimlara en fazla sirasiyla

o Matematik (226 etkinlikte 1, 221 etkinlikte 2 ve 28 etkinlikte 3 kazanima yer
verildigi),
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e (Okuma yazmaya hazirlik (102 etkinlikte birer, 74 etkinlikte ikiser ve 5 etkinlikte
icer kazanima yer verildigi)

e Sanat (2 etkinlikte biligsel alanla ilgili ikiser, 1 etkinlikte ilicer kazanima yer
verildigi)

e Tirkce (2 etkinlikte ikiser kazanima yer verildigi) etkinliklerinde yer verildigi
belirlenmistir.

e Kitaplarda oyun, miizik, hareket, fen, drama ve okul dis1 6grenme etkinliklerine

hi¢ yer verilmemistir (Tablo 10).
Toplam 532 etkinlik i¢erisnde dil gelisimi alanina iliskin kazanimlar incelendiginde;

e 235 okuma-yazma etkinliginde birer kazanim oldugu,

e Sanat etkinligi icerenlerin 3’iinde dil alanina iliskin birer kazanim ele alindigi
belirlenmistir.

e Kitaplarda yer alan oyun, miizik, hareket, fen, matematik, drama, Tiirk¢e ve okul
dis1 6grenme etkinlikleri incelendiginde dil alanina iliskin hi¢bir kazanima yer

verilmedigi ortaya ¢ikmustir (Tablo 27).
Toplam 532 etkinlik i¢erisnde motor gelisimi alanina iligkin kazanimlar incelendiginde;

e Etkinliklerden okuma-yazma ile ilgili olanlarin 235’inde motor alan ile ilgili birer,
e Matematik etkinligi ile ilgili olanlarin 475’inde motor alanla ilgili birer kazanim
secildigi goriilmektedir.

e 2 Tiirk¢e etkinliginde motor alanla ilgili birer kazanim secildigi goriilmektedir.

Oyun, miizik, hareket, drama ve okul dis1 6grenme etkinliklerine iliskin motor alanla ilgili

herhangi bir kazanim se¢ilmedigi ortaya ¢ikmistir (Tablo 28).

Incelenen 532 etkinlik igerisinde biligsel gelisim ile ilgili kazanimlara en fazla matematik
etkinliklerinde yer verilirken oyun, miizik, hareket, fen, drama ve okul dis1 6grenme
etkinliklerine iligkin biligsel gelisim alani ile ilgili herhangi bir kazanimin ele alinmadig:
belirlenmigstir. Motor gelisim alan1 ile ilgili ise en fazla okuma yazmaya hazirlik ve
matematik etkinliklerinde kazanim secildigi goriilmektedir. Oyun, miizik, hareket, drama ve
okul dis1 6grenme etkinliklerine iligkin motor alanla ilgili herhangi bir kazanim secilmedigi
belirlenmistir. Bunun yan1 sira matematik etkinliklerine dil gelisim alani, sosyal duygusal
gelisim, 6z bakim becerilerini destekleyecek kazanimlara yer verilmedigi ortaya ¢ikmugtir.

Biitiinlestirilmis etkinlikler ¢ocuklarin biitiinciil bir sekilde biiylimelerine ve 6grenmelerine
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izin verecek becerileri, tutumlar1 ve bilgileri edinmelerine yardimci olurken dgretmenlere de
Ogretim stratejilerini organize etme ve se¢me firsatlari sunmaktadir (Malinovic¢-Jovanovié
ve Risti¢, 2019). Slot, Bleses ve Jensen (2020), kii¢iik cocuklarda okula hazir bulunuslugun
onemli Onciilleri olan dil, matematik, sosyo-duygusal becerileri ve bu becerilerin birbiriyle
iligkili olma durumunu inceledikleri ¢alismalarinda dil, matematik ve sosyal duygusal
becerilerin ilk yillarda birlikte gelistigi bu nedenle ¢ocuklarin gelisimini desteklemeyi
amaclayan egitim programlarinin etkinliklerin biitiinlestirilerek verilmesi gerektigini
vurgulamfaktadir. Kandir (2016), MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin okuma
yazma becerilerinin gelisimi yoniinden degerlendirdikleri calismada biligsel gelisime iliskin
13, motor gelisime yonelik 2, dil gelisimi ile ilgili 12 ve sosyal duygusal gelisime yonelik 4
olmak iizere toplamda 31 kazanimin okuma yazma becerilerini destekledigini

belirtmislerdir.

Kitaplarda yer alan etkinliklerde kullanilan yonergelerdeki eylemler Bloom Taksonomisine

gore incelendiginde,

e 9%3,6’smin hatirlama,

e 9%75,2’sinin anlama,

*  %99,8’inin uygulama,

e %0.,4’linlin ¢oziimleme basamagina yonelik oldugu goriiliirken yonergelerin
higbirinin degerlendirme ve yaratma basamaklarma yonelik eylemler icermedigi

belirlenmistir.

Bu baglamda etkinlik kitaplarindaki yoOnergelerin  biiyilk bir kisminin - Bloom
Taksonomisinin  uygulama ve anlama basamagma iliskin unsurlar barmdirdiklari

soylenebilir (Tablo 29).

Alanyazin incelendiginde Ogrenci (2022), okul &ncesi &gretmenlerinin sorularmin
tirevlerinin ve biligsel talep diizeylerinin Bloom Taksonomisine gore inceledigi
calismasinda Ogretmenlerin diisiik diizeyde bilissel talep gerektiren sorular sordugunu
belirlerken Tufaner (2022), cocuk edebiyati {iriinii hikdye kitaplarindaki degerlendirme
sorularin1 Bloom Taksonomisine gore inceledigi ¢alismasinda en fazla hatirlama diizeyinde
en az ise ¢ozlimleme ve yaratma diizeyinde sorulara yer verildigi bulunmustur. Bununla
birlikte Samur ve Soydan (2013), okul dncesi dgretmenlerinin Tiirk¢e etkinliklerinde soru
sorma stratejilerini inceledikleri ¢alismalarinda Ogretmenlerin  sorduklar1 sorularin

%80.8’inin hatirlama, %19.2’sinin ise anlama basamagina yonelik oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Bay ve Alisinanoglu (2012), okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorularini revize edilmemis Bloom
taksonomisine gore inceledikleri ¢calismada 6gretmenlerin egitim almadan 6nce daha ¢ok
bilgi diizeyinde sorular sorduklari, egitim siirecinden sonra Ogretmenlerin sorduklari
sorularda 6zellikle analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina yonelik belirgin bir artis
oldugu bulunmustur. Alabay (2017)’nin yaptigi ¢alisma sonucunda da, okul Oncesi
ogretmenlerinin fen etkinlikleri sirasinda faydalandiklar1 yardimer kitaplarin ve 6grenme-
ogretme stlirecindeki ortamlarin alt diizey bilissel soru sormalarinda etkisinin olabilecegini
ortaya koymustur. Alanyazindaki bu arastirma sonuglar1 s6z konusu caligmada kullanilan
yoOnergelerin giincellenmis Bloom Taksonomisi agisindan hatirlama, anlama ve uygulama
olmak iizere basit diizey diisiinme becerilerini icermesi baglaminda benzerlik gosterdigi

sOylenebilir.

Kitaplardaki etkinliklerde yer alan kazanim gostergelerinin Bloom Taksonomisine gore

dagilimi incelendiginde;

e Etkinliklerden %3,8’inin hatirlama,

e %381,4’linilin anlama,

e  %73,3’linlin uygulama,

e %11,5inin ¢oziimleme,

e %0,2’inin yaratma basamagma yoOnelik oldugu belirlenirken degerlendirme

asamasina yonelik etkinliklerde kazanim/gdsterge secilmedigi ortaya ¢ikmistir
(Tablo 30).

Giincellenmis Bloom Taksonomisi ¢ocugun 6grenme siirecinde aktif olmasimi saglarken
degerlendirme siirecinde de 6gretmenin bilinen uygulamalar yaninda alternatif uygulamalari
secmesine imkan tanimaktadir (Yurdabakan, 2012). Bloom Taksonomisi dgretmene {ist
diizey diisiinme becerilerini 6gretme ve §gretim ortamlarinin daha verimli hale getirilmesi
konularinda yardimeci olmaktadir (Anderson vd., 2018). Yilmaz vd. (2021), El Ele
kitaplarindaki kazanimlarin da Bloom taksonomisinin ilk {i¢ basamaginda yogunlastigini,
iistbiligsel siireglerle ilgili kazanimlarin olduk¢a az oldugunu belirterek benzer sonug elde
etmistir. Ustekidag (2021), 1989-2013 yillar1 arasinda okul oncesi egitim programlari
kazanimlarinin  giincellenmis Bloom Taksonomisi’'ne gore inceledigi arastirmasinda
kazanimlarin biiyiik bir kismmin anlama ve uygulama basamaginda yer aldigin1 ortaya
koymus buna paralel olarak Ozkal (2020), okul dncesinden liseye Tiirkiye’de uygulanmakta

olan 6gretim programlarinda yer alan temizlik ve hijyenle ilgili 6grenme ¢iktilarini Bloom
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Taksonomisine gore inceledigi calismasinda okul Oncesi egitimde 6z bakim becerilerine
yonelik kazanimlarin uygulama ve anlama diizeyinde oldugunu bulmustur. Arastirmada
incelenen etkinliklerde kullanilan kazanim/gostergelerde etkinliklerde kullanilan
yonergelerde elde edilen sonuglara benzer olarak anlama, uygulama ve c¢oOziimleme
basamaklarinin yiiksek ¢ikmasi kitapta yer alan matematik etkinliklerinin ¢ocuklarin alt
diizey diistiinme becerilerini daha ¢ok destekledigini gostermektedir. Ancak her ne kadar
secilen kazanim ve gostergeler alt diizey diisiinme becerilerine yonelik agamalari icerse de
elde edilen bu sonucun okul Oncesi egitim programinda yer alan kazanim ve gostergelerin
daha ¢ok alt diizey diisiinme becerilerine yonelik hazirlanmasindan kaynakli olabilecegini

de diistindiirmiistir.
Kitaplarda yer alan etkinlikleri ele alinan matematik kavramlar: agisindan incelendiginde;

e Etkinliklerin %40,4’{inlin eslestirme,
e  %6’sinin gruplama,

e %06,8’sinin karsilagtirma,

e 9%02,1’inin siralama

e  %2,6’smin Orilintii kavramina yonelik oldugu belirlenmistir.

Bu baglamda incelenen kitaplarda en ¢ok eslestirme ardindan karsilastirma ve gruplama

kavramlarina iliskin etkinliklere yer verildigi goriilmektedir (Tablo 31).

Inan ve Erkus (2019), 3-6 yas aras1 cocuklarin temel matematiksel kavram gelisimini
inceledikleri arastirmalarinda bire bir eslestirme ve karsilastirma kavramlan ii¢ yasindan
itibaren; simiflandirma kavramlar1 dort yasindan itibaren; Oriintii, siralama kavramlar1 bes
yasindan baslayarak gelisim gosterdigini belirtmislerdir. Buna iliskin olarak Karakus ve
digerleri (2022), caligsmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerinde en
fazla eslestirme becerisine yer verdiklerini bulmuslardir. Is (2017) nin, okul éncesi ve sinif
ogretmenlerinin 2013 Okul Oncesi Egitim Programindaki kazamimlarin gergeklesme
diizeyine yonelik algilarini inceledigi ¢caligmasi sonucunda sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi
egitim programinda yer alan biligsel alanla ilgili problem ¢6zme, neden sonug iligkisi kurma,
eslestirme, siralama, gruplamaya yonelik kazanimlarin  ¢ocukarin st diizey biligsel

becerilerini destekleme konusunda yetersiz kaldigini belirttikleri ortaya ¢ikmistir.

Arastirmada etkinlik kitaplar1 incelendiginde Oriintii ile ilgili etkinliklerin az sayida olusu ve
orlintli igeren etkinliklerde ‘Nesnelerle 6zgilin bir Oriintii olusturur’ gostergesine hi¢ yer

verilmemesi dikkat ¢ekmistir. Kesicioglu (2013), okul 6ncesi ¢ocuklarinin matematiksel
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ortlintli becerilerini inceledigi ¢aligmasinda ¢ocuklarin 6zellikle programda yer alan ‘Modele
bakarak nesnelerle oriintii olusturma becerisi’ ve ‘Nesnelerle 6zgiin bir Oriintii olusturma
becerisi’ kazamimlarinda zorlanmalari, Ogretmenlerin etkinliklerinde oOriintii becerisi
tizerinde yeterince durmamalarindan kaynaklandigi bulunmustur. Rittle-Johnson, Zippert ve
Boice (2019), 6gretmenlerin ¢ocuklarin oriintii ¢alismalarindan ¢ok keyif aldiklarini, bu
nedenle de oriintii becerilerinin miifredattan ¢ikarilmasini istemediklerini belirtmislerdir. Bu
baglamada arastirmada etkinliklerde agirlikli olarak eslestirme, gruplama ve karsilagtirma
kavramlarina daha c¢ok yer verilirken sirlama ve Oriiniitii ile ilgili kavramlara ¢ok az yer

verildigi ve elde edilen sonuglarin alanyazinla paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Kitaplarda yer alan etkinliklerde NCTM igerik standartlarina iligkin matematik igerigine yer

verme durumu incelendiginde;

e Etkinliklerin %80,5’inin say1 ve islem,
e %5,5’inin cebir,

¢  %3,9’unun geometri,

e %1,1’inin 6lgme

e  %0,4’linlin veri analizi ve olasilik ile ilgili oldugu belirlenmistir (Tablo 32).

Etkinlik kitaplarinda agirlikli olarak say1 ve islem, cebir ve geometri ile ilgili etkinliklere yer

verildigi sOylenebilir.

Matematik egitiminde igerik standartlari, ¢ocuklarin matematige iliskin sayma ve islem,
cebir, geometri, 0lgme, veri analizi ve olasilik agisindan neyi 6grenmesi gerektigini ortaya
koymaktadir (NCTM, 2000). Etkinliklerin biiyiik bir kisminda say1 ve islem standartina yer
verildigi goriilmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar incelendiginde, Y1lmaz Geng vd.
(2017), resimli cocuk kitaplarinda NCTM igerik standartlarina yer verilme durumunu
inceleyen c¢alismasi sonucunda, Tiirkiye’de yayinlanan kitaplarn NCTM matematik
standartlarini karsilamada yetersiz kaldig: ve kitaplarda en sik say1 ve islem standardina yer
verildigi ortaya ¢cikmistir. Bununla birlikte Yiizbasioglu ve Tepeli (2022), kii¢lik ¢cocuklar
icin blyiik matematik egitim programimin 36-48 aylik ¢ocuklarin matematik becerilerine
etkisinin inceledikleri c¢alisma sonucunda da Tiirkiye’”de MEB Okul Oncesi Egitim
Programinda ulusal matematik egitim standartlarina yer verilmedigi bu sebeple matematik
egitim programlarina ihtiya¢ oldugu belirtilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar
is18inda da Tirkiye’de okul Oncesi egitimde matematige iligkin bir egitim programi

hazirlanmasinin bu tiir yardimer kaynaklarin ¢ocuklarin matematik kavram gelisimlerini
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desteklemede daha nitelikli destek verecek tarzda kurgulanmasini kolaylastiracagi ve bu
noktada arastirmada elde edilen sonuglarin alanyazindaki sonucglari destekler ozellikte

oldugu soylenebilir.

Kitaplarda yer alan matematik etkinliklerde NCTM siire¢ standartlara iligkin durum

incelendiginde;

e Etkinliklerin %58,3 linde baglant1 kurma,

e  9%2.4’linde temsil etme,

e %0,8’inde akil yiiriitme ve ispat,

e %0,8inde iletisim ile ilgili oldugu belirlenirken problem ¢d6zme siirecini ele alan

higbir etkinlik olmadig1 bulunmustur.

Bu baglamda incelenen etkinlik kitaplarinda agirlikli olarak baglanti kurma, ile ilgili

etkinliklere yer verildigi sdylenebilir (Tablo 33).

Matematik egitiminde siire¢ standartlari, problem ¢dzme, baglant1 kurma, akil yiiritme ve
ispat, iletisimden olusmakta olup ¢ocuklarin matematik kavramlarin1 bunlar1 kullanarak
kalic1 olarak ogrenmelerini saglamak tizere olusturulmustur (NCTM, 2000). Alanyazin
incelendiginde de Ayvaci (2010), Celik ve Kandir (2013) c¢alismalarinda okul 6ncesi
donemde uygun etkinlikler planlandiginda ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistigini
ortaya konmustur. Bu noktada Ozellikle arastirmada problem ¢6zme becerilerine yer
verilmemekle birlikte baglant1 kurma, temsil etme, akil yiiriitme ve ispat siireglerine iliskin
cok az etkinlikte yer verildigi ve ele alinan matematik igerikleri ile de karsilastirildiginda
matematik siireclerine kavramlardan ¢cok daha az yer verildigi goériilmektedir. Bu konuda
alanda her ne kadar Kogin ve Tugluk (2020) nin, 2013 Okul Oncesi Egitim Programimi 21.
ylizy1l becerileri agisindan inceledikleri calismada, programdaki kazanimlarin ¢ocuklarin
problem ¢dzme becerisini destekledigi belirtilse de Geng Copur vd. (2020), Google Play
Store ve Apple Store’daki dijital oyunlarin matematik egitimi standartlar1 ve c¢ocuga
uygunlugu agisindan inceledikleri caligmada oyunlarin tamamina yakininin sadece
matematik icerik standardi ile ilgili oldugu ve bu oyunlarda say1 ve iglemler, akil yiiriitme
ve problem ¢6zme becerilerine yonelik siire¢ standartlarina neredeyse hi¢ yer verilmedigi
ortaya ¢ikmigtir. Deng ve digerleri (2022), Cinli okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik
derslerinde kavram gelistirme stratejilerini kullanmalar1 ve etkililigini arastirdiklar
calisgmada okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik dersleri sirasinda farkli kavram

gelistirmede en sik problem ¢dzme stratejisini kullandigini belirtmislerdir. Ayrica Lavidas,
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Apostolou ve Papadakis (2022), pandemi déoneminde okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan
Ogretim ve yliz yiize egitim siirecinde matematik 6gretiminde dijital ara¢ kullanimlarini
arastirmiglardir. Calismaya katilan 6gretmenler sayilar ve islemler, geometri ve dlgme ile
ilgili matematik etkinliklerini uzaktan egitim siirecinde gergeklestirdiklerini belirtmislerdir.
Bununla birlikte cebir ile ilgili etkinliklere ¢ok az yer verilirken, veri analizi ve olasilik ile
ilgili etkinliklere hig¢ yer verilmedigi de ortaya ¢ikmistir. Yiiz ylize egitime gecildiginde ise
ogretmenlerin, tiim matematiksel siirecleri gelistirmek ic¢in problem c¢ozme etkinliklerini

kullandiklar1 belirlenmistir.

NCTM siire¢ standartlarinin matematik igeriginin 6grenilmesi icin gerekli oldugu kabul
edilmekte ve ¢ocuklarin gelisimi ile birlikte bu siireclerin kullanilmas1 matematik egitiminin
kritik kazanimlar1 arasinda yer almaktadir. Siire¢ standartlar1 ve ¢ocuklarin meraki, hayal
giicli, yaraticiligl, deney yapmaya istekliligi ve kaliplara duyarliliginin kullanilmasi, tiim
matematik igeriginin 6grenilmesine entegre edilmelidir (NCTM, 2000). Jacobi-Vessels,
Brown, Molfese ve Do (2016), ¢alismalarinda erken ¢ocuklukta sayma becerilerinin, sonraki
matematik 6greniminin temelini olusturdugunu say1 sayma kavramlarinin, yasa uygun ve
ilgi cekici kitaplar secilerek okuma yazma etkinliklerine kolayca entegre edilebilecegini
belirtmislerdir. Bununla birlikte kavram gelistirme ve egitsel 6grenme formatlar1 gibi siire¢
unsurlarimi kitap okumaya dahil eden 68retim uygulamalarinin, daha iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirebilecegi ve ¢cocuklarin dikkatini problem ¢6zme etkinliklerine ¢ekerek
canli tutabilecegi vurgulanmakla birlikte etkinliklerde NCTM igerik ve siire¢ standartlarina
birlikte yer verilmesi daha etkili ve kalic1 bir matematik 6grenimine katki saglayacagi

lizerinde durulmustur.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug¢

Arastirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in hazirlanmis matematige yonelik etkinlik
kitaplarinda yer alan etkinliklerin gelisim alanlarina gore dagilimi incelendiginde basta
biligsel gelisim olmak iizere motor ve dil gelisimine yonelik etkinliklerin oldugu bununla
birlikte ¢ok az etkinlikte diger gelisim alanlar1 ile biitiinlestirilen bir yaklasimin oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bu sonuca paralel olarak c¢ok az etkinlikte biitiinlestirilmis
etkinlige yer verildigi ve oyun, miizik, hareket, fen, dramaya iliskin etkinlik ve okul dis1
O0grenme ortamlarina yonlendiren herhangi bir etkinlik olmadig1 da ortaya ¢ikmistir. Bu
sonu¢ baglaminda incelenen dokiimanlarin matematik etkinlik kitaplar1 olmasi sebebiyle
matematik etkinlik sayisinin en ¢ok olmasi ve agirlikli olarak biligsel gelisimle ilgili
kazanim/gostergelerin  se¢ilmesi beklenen bir sonugtur. Ancak kitaplarda matematik
etkinliklerinin diger etkinliklerle biitiinlestirilmemesi, genellikle tek bir alanla ilgili kazanim
gosterge secilip sosyal duygusal gelisim ile 6z bakim becerilerine yonelik hi¢bir unsura yer
verilmemesi, etkinliklerde segilen kazanimlarin sinirli sayida olmasi ve genel olarak ayni
kazanimin ayn1 gostergelerine yer vermesi gibi durumlarin etkinliklerin ¢ocugun gelisimini
bir biitiin olarak desteklemede yetersiz kaldigin1 gostermekte oldugu sdylenebilir.
Etkinliklerde belirtilen yonergelerdeki eylemlerin, kazanim ve gostergelerinin biiyiik bir
kisminin giincellenmis Bloom Taksonomisi’nin uygulama ve anlama basamagina yonelik
oldugu ve bu durumun okul 6ncesi egitim programinda yer alan kazanim ve gostergelerin de
daha cok alt diizey diisiinme becerilerine yonelik hazirlanmasindan kaynakli olabilecegi
ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple hazirlanan matematik etkinliklerinin gocuklarin basit diizey
diistinme becerilerini desteklemeye yonelik oldugu soylenebilir.

Etkinlik kitaplar1 ele alinan matematik kavramlar1 acisindan incelendiginde eslestirme,

gruplama ve karsilagtirma kavramlarina sirlama ve oriiniitiiye nazaran daha ¢ok yer verildigi
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belirlenmistir. Ayrica etkinlikler NCTM standartlar1 agisindan ele alindiginda say1 ve islem,

cebir ve geometriye iligkin igerik standarlari ile baglant1 kurmaya iliskin siire¢ standarlarina

daha ¢ok yer verildigi belirlenmistir. Bu baglamda arastirmada incelenen matematik

etkinliklerinin gelisim alanlari, kazanim/gostergeler, etkinlik tiirleri, matematik kavram,

icerik ve siiregleri ile Bloom Taksonomisinde yer alan diisinme basamaklar1 agisindan

dengeli olarak ele alinmadig1 goriilmektedir.

6.2. Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda yayinevlerine, Milli Egitim Bakanligina,

ogretmenlere ve ailelere Oneriler sunulmustur.

Yayinevlerine yonelik oneriler;

Cocuklarin becerilerini gelistirip kaliteli 6grenme deneyimleri yasamasina firsat
veren etkinliklerde 6grenme ortaminin ve 6grenme aracinin etkisi biiytlktiir. Bu
sebeple okul oncesi donemde kullanilan yardimer kitaplar ¢ocugun gelisim
ozelliklerini taniyan alaninda uzman kisiler tarafindan bir komisyon tarafindan
hazirlanmalidir.

Etkinliklerin ¢ocugun biitiin gelisim alanin1 desteklemesi agisindan okul 6ncesi
egitim programinda yer alan kazanim ve gostergelerin gelisim alanlarina gore
dengeli dagitilmasina dikkat edilmelidir.

Cocugun matematige olan tutumunda ve ¢ok yonli gelismesinde olumlu etkisi
olacagi i¢in kitaplarda yer alan matematik etkinlikleri fen, miizik, hareket ve alan
gezileri gibi farkli etkinlikler ile biitiinlestirilerek yapilmasina dikkat edilmelidir.
Cocuklar matematigi aktif bir sekilde yaparak yasayarak Ogrenirler. Matematik
etkinliklerinin sadece masa bas1 etkinlikler olarak degil ¢ocuklarin matematiksel
diistinme becerilerini gelistirecek, yaraticiligini ortaya ¢ikartacak ve ayn1 zamanda
ogrendiklerinin gercek yasam icinde uygulayabilecekleri tiirden hazirlanmasina
dikkat edilmelidir.

Etkinliklerde programda yer alan biitiin kavramlar yer almalidir. Kavramlarin
pekistirilmesi agisindan birden fazla etkinlik ile desteklenecek sekilde

hazirlanmalidir.

68



Etkinlikler bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora ve somuttan soyuta dogru
hazirlanmali ve etkinliklerde kullanilan yonergelerin net ve anlagilir olmasina
dikkat edilmelidir.

Matematik etkinlik kitaplarinin hazirlanmasinda matematiksel siire¢ becerilerinin
de bir kriter olarak ele alinmasi gerektigi diistiniilmelidir.

Kitaplarin girig boliimiinde aileye ve 6gretmenlere etkinliklerin nasil uygulanmasi
gerektigi konusunda bilgi verilmeli ve etkinlik 6nerilerinde bulunulmalidir.
Matematik etkinliklerinin NCTM standartlarina uygun diizenlenemesi icerik ve
stire¢ standartlarina birlikte yer verilmesi ¢ocugun matematik gelisimini olumlu
destekleyecegi icin etkinliklerde bu standartlara yer verilmesine dikkat edilmelidir.
Yaymevlerinin kitaplarinda iist diizey diistinme becerileri gerektirecek etkinliklere
daha fazla yer vermeleri gerektigi diisiiniilmektedir.

Kitaplardaki etkinliklerin {ist diizey diisiinmeye sevk edecek nitelikte olmadigi
caligmada ortaya ¢ikmistir. Etkinliklerde ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma
diizeyinde yonergelere daha fazla yer verilmesi c¢ocuklarin st diizey

disiinmelerine katki saglayabilir.

Milli Egitim Bakanligina yonelik oneriler;

Matematik o6gretiminde kendi iilke standartlarimizin olamamasi sebebiyle
O0gretmenler ve yayimevleri matematik etkinliklerini hazirlamada ve standartlar
uyarlamada zorlanabilmektedir. Milli Egitim Bakanligi okul Oncesi egitimde
matematige iligskin bir egitim programi hazirlayarak ¢ocuklarin matematik kavram
gelisimlerini desteklemede ve yardimei kaynak kitaplarin ¢cocuklara daha nitelikli
destek verecek tarzda kurgulanmasini kolaylastiracag: diistintilmektedir.

Ailelerin  okul oOncesi egitimde matematik egitiminin O6nemi hakkinda
bilgilendirilmesi ve bu baglamda televizyonda matematik egitimi ile ilgili kamu
spotlar1 hazirlanmast konuya iliskin farkindalik olusturmasi agisindan yararl
olacaktir.

Ogretmenler i¢in uzman &gretim {iyeleri ile isbirligi yaparak matematik egitimi
seminerleri diizenlenerek etkinliklerde matematige yer verme ve matematigi diger
etkinlik tiirleri ile biitiinlestirme konusunda uygulamali egitimler yapilmasi

saglanabilir.
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Ogretmenlere yonelik dneriler;

Ogretmenler smiflarinda ¢ocuklarin yaslarma ve gelisimine uygun materyaller
kullanarak matematik merkezi olusturmali ve etkinlikler zaman zaman bu
merkezde yapilmalidir.

Ogretmenler okul 6ncesi egitimde matematik egitiminin dnemi hakkinda inceledigi
bilimsel arastirma sonuglarini aileler ile paylasarak matematik egitimi ile ilgli

farkindalik olusturabilir.

Ailelere yonelik oneriler;

Cocuklarin matematik becerilerini gelistirmek i¢in evde de matematik dili ile
iletisim kurulmaya dikkat edilmelidir.
Okul dncesi egitim kurumlarinda matematik ile ilgili aileler tarafindan desteklenen

egitim programlarina katilmalar desteklenmelidir.
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Tiirleri

Okuma
Yazmay
a
Hazirlik
Calisma
st

Oyun
Etkinligi

Miizik
Etkinligi

Hareket
Etkinligi

Sanat
Etkinligi

Fen
Etkinligi
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Gelisim

Dil
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I

Gelisim

Ozbaki
m

Motor
Gelisim

2.c.Etkinlikte Yer Verilen Kazanim ve Gostergeler

Etkinlik

Tiiri

Gelisim Alani Kazam Gostergeler

m

Aciklama
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3. Etkinliklerde Ele Alinan Matematik Kavramlarin incelenmesi

3.a.Etkinlikte Matematik Kavramlarina Yer Verme Durumu

Kavram Var /yok Aciklama
lar

Eslestir

me

Gruplam
a

Karsilast

1rma

Siralama

Oriintii

3.b. NCTM Standarlarima Gore Matematik Icerigine Yer Verme Durumu

Icerik Yer Verilen Icerik Standart: Aciklama
Standartl

arl

Say1 ve

islem

Cebir
(Oriintii)

Geometri

Olgme

Veri
analizi ve
olasilik

Siirec Yer Verilen Siire¢ Standarti Aciklama
Standartl
ar1

Problem
¢0zme

Akil
yuritme
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Iletisim

Baglanti
kurma

Temsil
etme

Matematik
iceriklerini
birlikte ele
alma

durumu

Matematik
stireclerini
birlikte ele
alma

durumu

[cerik  ve
sire¢

standarlar1
n1  Dbirlikte
ele alma

durumu

4. Giincellenmis Bloom’un Taksinomisine Gére Yapilan Incelemeler

4.a. Etkinlikte Yer Alan Kazanim Gostergelerin Bloom’ un Taksonomisine Gore
Bilissel Diizeyi

Var/yok Aciklama

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Coziimleme

Degerlendir
me

Yaratma
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4.b. Etkinliklerinde Kullanilan Yonergelerdeki Eylemlerin Giincellenmis Bloom’un

Taksonomisine Gore Bilissel Diizeyi

Eylem Aciklama

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Coziimleme

Degerlendirme

Yaratma

4.c. Etkinlik Tiirleri Baglaminda Etkinlikte Kullanilan Kazanimlarin Giincellenmis

Bloom’un Taksonomisine Gore Bilissel Diizeyi

Hareket

Okuma Yazmaya
Hazirhk
Oyun
Miizik
Sanat
Fen
Matematik
Tirkce
Drama
Aciklama

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Coziimleme

Degerlendirme

Yaratma
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