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Bu arastirmanin amaci Tiirkge derslerinde yapilan deger egitimi ¢caligmalarinda bibliyoterapi
yonteminin  etkisini incelemektir. Tiirk¢e derslerinde bibliyoterapi  yonteminin
kullanilmasinin ortaokul Ogrencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik adalet,
dostluk, dirtstliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik egilimlerine etkisi tespit edilmis ve bibliyoterapinin Tiirk¢e derslerinde
yapilan deger egitimi c¢aligmalarinda kullanilmasina dair Onerilerde bulunulmustur.
Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada yiiriitiildiigii karma yontem
kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boliimiinde 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen,
nitel boliimiinde gdriisme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2022-2023
egitim Ogretim yilinda Tirkiye’nin yedi ayr1 bdlgesinden se¢ilmis birer merkez okulda
okuyan 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Aragtirmanin nitel verileri ¢alisma
grubu oOgrencilerinden rastgele Orneklem yolu ile belirlenen &grencilerle yapilan
goriismelerden elde edilmistir. Arastirmanin nitel ve nicel verileri es zamanli olarak
toplanmistir. Calisma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik deger
egilimlerini belirlemek igin arastirmaci tarafindan her bir kok deger igin birer egilim 6lgegi
gelistirilmis ve arastirmada kullanilmistir. Calisma grubu Ogrencilerinin 6zelliklerini

belirlemek icin “Kisisel Bilgi Formu”, g¢alismay1 yiiriiten 6gretmenlerin ozelliklerini
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belirlemek i¢in “Ogretmen Bilgi Formu”, 6gretmen ve dgrencilerin goriislerini tespit etmek
i¢in goriisme formlar1 kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri aritmetik ortalama, standart
sapma, yiizde ve frekans kullanilarak analiz edilmistir. Calisma grubu 6grencilerine iliskin
veriler bagimsiz gruplar t-testi ile nitel veriler ise igerik analizi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucuna gore Tiirkge derslerinde deger egitiminde bibliyoterapi yonteminin
kullanilmasiin ortaokul 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarma yonelik adalet,
dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik egilimlerini artirdigi goriilmistiir. Tirkge derslerinde deger egitiminde
bibliyoterapinin kullanilmasinin kok degerleri kazandirmada etkili oldugu, 6grencilerin
okuma Oncesi okuma sirast ve okuma sonrasi etkinliklerle destekledikleri kitap okuma
caligmalarinin onlarin okuma siirecindeki motivasyonlarin1 olumlu etkiledigi, ¢ocuklarin
degerleri okuduklar1 kitaplardaki kahramanlarin diinyasina girerek benimsedikleri

sonu¢larina ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler  :Tiirkce dersi, deger egitimi, bibliyoterapi, kok degerler.
Sayfa Adedi : XxxXx+308
Danigsman : Prof. Dr. Necati DEMIR
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ABSTRACT

The aim of this research is to examine the effect of bibliotherapy method on the values
education conducted in Turkish lessons. The Turkish lesson's effect of using bibliotherapy
method on the middle school students' tendencies towards justice, friendship, honesty, self-
control, patience, respect, love, responsibility, patriotism and charitableness towards their
peers in the educational environment has been determined and the suggestions have been
made for the use of bibliotherapy in the education of values studies in Turkish lesson. In the
research, the mixed method has used which is quantitative and qualitative research methods
are carried out together. Pretest-posttest experimental design with control group has been
used in the quantitative part of the research, interview method has been used in the qualitative
part. The study group of the research is 5, 6, 7 and 8th grades who are studying at a central
school selected from seven different regions of Turkey in the 2022-2023 academic year the
class consists of students. The qualitative data of the research has been obtained from
interviews with students determined by random sampling from the students of the study
group. The Qualitative and quantitative data of the research has been collected
simultaneously. In order to determine the value tendencies of the study group students
towards their peers in the educational environment, a tendency scale was developed by the
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researcher for each basic value and used in the research. “Personal Knowledge Form” has
used to determine the characteristics of the students of the study group, “Teacher Knowledge
Form” has used to determine the characteristics of the teachers conducting the study,
interview forms have used to determine the opinions of teachers and students. The
quantitative data of the research have analyzed using arithmetic average, standard deviation,
percentage and frequency. The data related to the study group students have analyzed by
independent groups t-test and qualitative data have analyzed by content analysis. According
to the research results, it has been found that using the bibliotherapy method in values
education in Turkish lesson increases the tendencies of middle school students towards
justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism
and charitableness towards their peers in the educational environment. It has been found that
the use of bibliotherapy in values education in Turkish lessons is effective in gaining basic
values, the book reading studies supported by students with pre-reading, reading moment
and post-reading activities positively affect their motivation in the reading process, and
children adopt values by entering the world of the characters in the books they read.

Keywords : Turkish lesson, the values education, bibliotherapy basic values.
Page Number  : xxx+ 308

Supervisor : Prof. Dr. Necati DEMIR
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GIRIS

Tiirkge derslerinde bibliyoterapi ile degerler egitiminin etkisinin incelendigi arastirmanin bu
boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi, problem ciimlesi, alt problemler,

varsayimlar, sinirliliklar ve aragtirmada yer alan kavramlarin tanimlart yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

21. yiizyilda bilim ve teknolojide 6nemli ilerlemeler kaydedilmis, toplumlar yalnizca bilgiye
sahip olan degil ayn1 zamanda bilgiyi kullanabilen bireylere de ihtiya¢c duymustur. Diinyada
yasanan bu degisimler ailevi ve dolayisiyla toplumsal iliskileri de etkilemistir. Toplumu bir
arada tutan aile yapisinin korunmasi 6nemli hale gelmistir. Bu gelisme egitim sistemine de
yansimigtir. Egitimde yalnizca biligsel becerilerin  degil duyussal becerilerin de

kazandirilmasi geregi deger egitimini giindeme getirmistir.

Deger egitimi, bir ulusun milli kimligini olusturan ve onu diger milletlerden ayiran temel
ozelliklerini gelecek nesillere aktarilmasi isidir. Deger kelimesi kavram yoniinden
incelendiginde bir ulusun varligini siirdiirebilmesi, birliginin saglanmasi i¢in sahip olmasi
gereken sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi
Ogelerin, insana has onu diger canlilardan ayiran ve davranislarina sekil veren inanglarin
biitiiniidiir (Biger, 2013; Cetin, 2004; Kaymakcan ve Meydan, 2014; MEB, 2006; TDK,
2022). Bir ulusun onu ulus yapan ve onu diger milletlerden ayiran temel 6zelliklerini igeren

degerlerini yeni nesillere 6gretebilmesi kiiltiir aktarimini saglamasi agisindan gereklidir. Bu



temel Ozellikleri gelecek nesillere aktarmasi deger egitiminde gdsterecegi basari ile

mumkundiir.

Deger egitimi egitim sistemimizin temel amaglarindan biridir. Deger egitimi sayesinde
karakterli insanlar yetistirilmekte, topluma saglikli kisilik ozelliklerine sahip bireyler
kazandirilmaktadir. Deger egitimi; bireyin degerleri fark etmesini, hayatta gerekli olan
degerleri kazanarak yeni degerler edinmesini ve edindigi degerleri kisiliginin bir pargasi
haline getirmesini saglamak amaciyla hayat boyu verilen egitimdir (Yaman, 2012).
Cocuklara dogruyu yanlistan ayirt edebilme becerisi degerler egitimiyle verilebilmektedir.
Bu beceri, cocugun kimseye bagimli kalmadan 6zgiir iradesiyle kararlarini verebilmesi ve

kararlarinin sorumlulugunu alabilmesi a¢isindan énemlidir.

Deger egitiminde toplumun birey iizerindeki etkisi biiyiiktiir. Deger egitimi aile ve yakin
cevrede baslar. Bireylerin bu ¢evrede edindigi deneyimler onlarin kisiliklerinin temelini
olusturur fakat bu silire¢ planl degildir. Deger egitiminin temelleri ailede atildigi i¢in
degerlerin ve kiiltiiriin kazandirilmasinda ailenin 6énemli bir rolii vardir (Yalgin ve Sengiil,
2004). Deger egitiminin planli bir sekilde kazandirilmasi bireylerin bu degerler iizerinde
farkindalik kazanmasi okulda baslamaktadir. Bireylerin 6nce ailede sonra okul ortaminda ve
toplumsal ¢evrede edindikleri deneyimler deger egitimi siirecinin bir pargasidir. Deger
egitimi ailede baslar ve okullarda sekillenir, planlanmis bir sistem dahilinde kontrollii hale
gelir. Okullar kisilik egitiminin en kritik siirecinin yasandigi yerdir. Okul ortaminda

gergeklestirilen deger egitimi ile ailede edinilen degerler pekisir.

Deger egitimi bireylere muhakeme yetenegi kazandirmay1 hedefler. Deger egitiminin amaci
bireylere farkindalik kazandirmak, bireylerin olaylar1 akil slizgecinden gecirerek ¢6ziim
iretme yeteneginin gelistirilmesi, tarihi siiregte olusan kiltliriimiiziin 1yi Orneklerini
korumak ve gelecek kusaklara iletmektir (Caglayan, 2005; Goldag, 2015). Deger egitimi
karakter egitimidir ve amaci saglam karakterli bireyler yetistirmektir (Yilmaz, 2013).

Karakteri saglam bireyler yetistirmek icin deger egitimini kaliteli ve saglam bir zemine



oturtmak gerekir. Bu da ancak okullarda yiiriitiilen planl bir program sayesinde miimkiin

olacaktir.

21. yiizyilda okullarda deger egitimi ve d6gretimi ile ilgili farkli bir¢ok uygulama baslamistir.
Yurt disinda ise karakter egitimi adi altinda deger egitimi calismalar1 yiiriitiilmektedir.
Degerlerden uzaklagsma giiniimiiz diinyasinin genel sorunudur. Degerlerden uzaklagsma
probleminin ¢6ziimii i¢in toplumlar arayis i¢indedirler (Yaman, 2016). Bu amacla deger
egitimi bir devlet politikasi héline getirilmistir ve egitim programlar1 araciligiyla deger

egitimine yonelik ¢alismalar yapilmaktadir.

Deger egitiminde kullanilabilecek yaygin yontemler diiz anlatim yontemi, gosteri yontemi,
soru-cevap, tartisma, 6rnek olay, problem ¢ézme, proje, beyin firtinasi, alt1 sapkali diisiinme,
gezi-gozlem, rol oynama/dramatizasyon, programli 6gretim, bilgisayar destekli 6gretim,
bireysellestirilmis 6gretim, bireysel ¢alisma, ev 6devi, gosterip yaptirma yontemi, egitsel

oyun, is birligine dayali 6grenme, 5n 1k yontemi ve hikaye anlaticiligidir (Gokalp, 2019).

Milli Egitim Bakanligi, miifredat1 yenileme ve degisiklik calismalar1 yaparak miifredata 10
kok deger ve 9 temel yeterlilik eklemistir. Bu yeterlilik ve kok degerlerin tiim ders
programlarinda yer almasi geregi belirtilmistir. Bu on kok deger adalet, diiriistliik, dostluk,

0z denetim, saygi, sabir, sevgi, yardimseverlik, sorumluluk, vatanseverliktir.

Bireylerin “milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diislincelerinin gii¢lendirilmesi” ve “Tiirk ve diinya kiiltiir ve
sanatina ait eserler aracilifiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin ve
benimsemelerinin saglanmas1” Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglarindandir.
Bu amaglar dogrultusunda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda adalet, dostluk, diiriistliik,
0z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik olmak iizere on
kok degere yer verilmis fakat bu degerlerin ne zaman ve nasil 6gretilecegi belirtilmemistir.
Degerleri benimsetebilecek, 6grencilerin ilgi ve dikkatini ¢eken, okuma ve anlasilmasi kolay
metinlerin deger egitiminde kullanilmas1 egitimcilerin isini kolaylastiracaktir. Metinlerde

yer alan Ornek karakterler ve olaylar iizerinden deger kazandirma c¢aligmalarinin yapilmasi

3



Tiirkge dersinde rahatlikla uygulanabilecektir. Bu metinlerin hem nitelikli hem de

ogrencilerin gelisim seviyelerine uygun olmasi gerekmektedir.

Tiirkce dersi metinler aracihify ile yiiriitiiliir. Ogrenciye kazandirilmasi gereken beceriler
once onlara sezdirilir daha sonra derste incelenen metinler ve bu metinlerde yer alan
karakterler, goriisler ya da 6rnek olaylar tizerinden analiz edilerek kavratilir. Bu metinler
sayesinde 6grenciler dogru ile yanlis1 anlamakta, iyi ve kotii davranislart ayirt edebilmekte
ve ahlaki davranislar1 kazanabilmektedir (Celikpazu ve Aktas, 2011). Tirkge dersi
bibliyoterapi uygulamalar1 i¢in oldukg¢a elverisli bir derstir (Doganay, 2019). Tiirkge
dersinde verilmek istenen kazanima uygun metinlerin simif ortaminda analiz edilmesi

sayesinde dgrenciye kazandirilmasi hedeflenen davraniglar onlara kazandirilabilir.

Bibliyoterapi, bireylerin okuduklar: kitaplar sayesinde tutum ve davranislarinda olumlu bir
degisim meydana getirme yontemidir. Duruma uygun kitaplarla tanistirilmasi sayesinde kisi
problemini fark edecek ve onunla daha kolay basa ¢ikabilecektir. Bibliyoterapinin klinik
bibliyoterapi ve gelisimsel bibliyoterapi olmak tizere iki farkli uygulama alani vardir. Klinik
bibliyoterapi, kurumsal bakima ihtiyag duymayan ve bibliyoterapétik programa goniillii
katilan duygusal ve davranissal sorunlari olan kisilere bir danisan, terapist, psikolog veya
diger egitimli pratisyen tarafindan uygulanirken (Yapict ve Yilmaz, 2022) gelisimsel
bibliyoterapi egitimciler tarafindan giinliik hayat problemlerinin ¢6ziimii i¢in kullanilir.
Bibliyoterapi, insan ihtiyaglarinin fark edilerek bu konuda onu doyuma ulastirma ¢abasinda,
problemin tanimlanarak ¢dziimii noktasinda kitaplardan yararlanilmas: siirecidir (Oner,
2007). Bireyler okuduklari metinlerdeki karakterler ile kendilerini 6zlestirerek kendini daha

1yl tanima imkan1 bulur ve davranislarini diizenler.

Kitaplarla iyilestirme yontemi olan bibliyoterapinin farkli uygulamalarindan biri olan
gelisimsel bibliyoterapi okullarda 6gretmen tarafindan uygulanabilmektedir. Bu sebeple
arastirmada manevi, milli ve evrensel degerleri barindiran kitaplar 6grenciye sunularak

onlara kok degerlerin kazandirilabilecegi diistiniilmiistiir.
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e Hebert, Long ve Neumeister (2001), “Using Biography to Counsel Gifted Young
Women”,
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Bu calismada Tiirk¢e derslerinde bibliyoterapi yonteminin deger egitimine etkisi
belirlenecek ve on kok degerin 6gretimine yonelik kiitliphanelerde bulunmasi gereken kitap

listesi Onerilecektir.

1.2. Problem Ciimlesi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda kazandirilmasi amaglanan kok degerlerin dgretiminde

bibliyoterapi yonteminin etkisi nedir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin  amaci1 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kok degerlerin

kazandirilmasinda bibliyoterapi yonteminin etkisini incelemektir.



1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir?

a)

1.

b)

d)

Adalet degeri agisindan,;

Uygulama oncesi ¢alisma grubu 6grencilerinin adalet degerine iliskin egilim

puanlar1 hangi diizeydedir?

Uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin adalet degerine iliskin egilim

puanlari hangi diizeydedir?

Uygulama Oncesi ve sonrasi ¢aligma grubu 6grencilerinin adalet degerine iligkin

egilim puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
Dostluk degeri agisindan;

Uygulama 6ncesi ¢aligma grubu dgrencilerinin dostluk degerine iliskin egilim

puanlari hangi diizeydedir?

Uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin dostluk degerine iligkin egilim

puanlari hangi diizeydedir?

Uygulama Oncesi ve sonrast calisma grubu Ogrencilerinin dostluk degerine

iligkin egilim puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?
Diiriistliik degeri agisindan;

Uygulama 6ncesi ¢aligma grubu dgrencilerinin diiriistliik degerine iligkin egilim

puanlar1 hangi diizeydedir?

Uygulama sonrasi ¢aligma grubu 6grencilerinin diiriistliik degerine iliskin egilim

puanlar1 hangi diizeydedir?

Uygulama o6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin diiriistliik degerine

iligkin egilim puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Oz denetim degeri acisindan;



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

9)

19.

20.

Uygulama oOncesi c¢aligma grubu Ogrencilerinin 6z denetim degerine iligkin

egilim puanlar1 hangi diizeydedir?

Uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin 6z denetim degerine iligskin

egilim puanlar1 hangi diizeydedir?

Uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin 6z denetim degerine

iliskin egilim puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
Sabir degeri agisindan;

Uygulama oncesi ¢aligma grubu 6grencilerinin sabir degerine iliskin egilim

puanlari hangi diizeydedir?

Uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin sabir degerine iliskin egilim

puanlari hangi diizeydedir?

Uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢aligma grubu dgrencilerinin sabir degerine iliskin

egilim puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Sayg1 degeri agisindan;

Uygulama 06ncesi ¢alisma grubu 6grencilerinin saygi degerine iligkin egilim
puanlari hangi diizeydedir?

Uygulama sonras1 caligma grubu 6grencilerinin saygi degerine iliskin egilim

puanlar1 hangi diizeydedir?

Uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu dgrencilerinin saygi degerine iliskin
egilim puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Sevgi degeri acisindan;

Uygulama o6ncesi ¢alisma grubu 6grencilerinin sevgi degerine iligkin egilim
puanlar1 hangi diizeydedir?

Uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin sevgi degerine iliskin egilim

puanlar1 hangi diizeydedir?
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21.

h)

22.

23.

24,

Uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin sevgi degerine iligkin

egilim puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
Sorumluluk degeri agisindan;

Uygulama Oncesi calisma grubu o6grencilerinin sorumluluk degerine iligskin
egilim puanlar1 hangi diizeydedir?
Uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine iliskin

egilim puanlar1 hangi diizeydedir?

Uygulama Oncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine

iliskin egilim puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1) Vatanseverlik degeri agisindan;

25.

26.

27.

28.

29.

30.

)

Uygulama oncesi ¢alisma grubu 6grencilerinin vatanseverlik degerine iligkin

egilim puanlar1 hangi diizeydedir?

Uygulama sonras1 ¢aligma grubu 6grencilerinin vatanseverlik degerine iliskin

egilim puanlar1 hangi diizeydedir?

Uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu dgrencilerinin vatanseverlik degerine

iligkin egilim puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?
Yardimseverlik degeri agisindan;

Uygulama oncesi ¢alisma grubu 6grencilerinin yardimseverlik degerine iliskin

egilim puanlar1 hangi diizeydedir?

Uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin yardimseverlik degerine iliskin

egilim puanlar1 hangi diizeydedir?

Uygulama o6ncesi ve sonrasi c¢alisma grubu ogrencilerinin yardimseverlik

degerine iliskin egilim puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Tiirkce dersinde bibliyoterapi ile gergeklestirilen deger egitimi agisindan;
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31. Tiirk¢e derslerinde bibliyoterapi yontemi ile gerceklestirilen deger egitimi

hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?

32. Tirkge derslerinde bibliyoterapi yontemi ile gerceklestirilen deger egitimi

hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

33. Tirkge derslerinde bibliyoterapi yontemi ile gergeklestirilen deger egitiminde

hangi kitaplar kullanilabilir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi okuma, yazma, dinleme/izleme ve konusma olmak iizere
dort temel dil becerisini bunun yaninda da bireylerin milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve
sosyal degerlerinin giiglendirilmesini de amaglar. Tiirkge Dersi Ogretim Programi deger
egitimi siirecleri ile i¢ igedir. Tiirk¢e dersinde beceri kazandirilirken metinlerden hareket

edilir. Bu sebeple dersin amacina uygun metinler se¢ilmesi 6nemlidir.

Milli ve evrensel degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasi miifredatta yer alan temel hedefler
arasindadir. Deger egitiminin amaci tarihi siire¢ igerisinde olusan kiiltiirlimiiziin iyi
orneklerini korumak, bu kiiltiiriimiizii, degerlerimizi ve cihansiimul degerleri gelecek
kusaklara iletmektir (Goldag, 2015). Degerler egitimi; Ogrencilere yerel ve kiiresel
degerlerin kazandirilmasini, degerleri yasama ve koruma hassasiyeti ve bunu fiiliyata
doniistiiriilmesini amaclamaktadir (Yilmaz, 2013). Tiirkce dersinde temel beceriler
kazandirilirken metinlerden yararlanilir (MEB, 2019). Tirkge dersi, egitim-Ogretim
stirecinde deger egitimi icin gerekli olan iletisim siirecini gerceklestirme, Tiirkge
kitaplarinda yer alan ve Tiirk¢e 0gretiminin bir araci olan metinler agisindan deger egitimi
icin geredi ve Onemi yadsinamaz bir ders olma 6zelligi tasimaktadir (Kaygana, Yapici ve
Aytan, 2013). Bu sebeple Tiirkge dersinde kullanilacak metinlerin se¢iminde derste
hedeflenen davranisi kazandirabilecek olup olmadigi ¢ok onemlidir. Bu sebeple dersin

amacina uygun metinlerin secilmesi Onemlidir. Tirk¢e dersinde deger egitimi
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kazandirilabilecek kitaplarin segilmesi ve Onerilmesi sayesinde bu temel hedef

gergeklestirilebilecektir.

Bibliyoterapi gelisimsel ve klinik bibliyoterapi olmak tizere iki farkli sekilde
uygulanabilmektedir. Bunlardan birincisi olan gelisimsel bibliyoterapi uzman olmayan
kisilerce sinifta veya kiitiiphanelerde kitap tavsiyesi verilmesine dayanir (Oncii, 2012). Bu
calismalar bireysel ya da grupla uygulanabilir. Ilkdgretimde dgretmenlerin o dénemin
gelisim Ozellikleri ve sorunlarina uygun kitap listeleri olusturmalari bibliyoterapi
uygulamalari agisindan gereklidir (Oner ve Yesilyaprak, 2006). Ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve
gelisim diizeyleri dikkate alinarak secilen Kitaplarla uygulanan bibliyoterapi ¢alismasi

sayesinde onlarin on kok degere yonelik egilimlerinin artirilacagi diistintilmiistiir.

Literatiir incelendiginde degerler egitimi iizerine bircok calisma yapildig:1 fakat Tiirkce
dersinde bibliyoterapi yontemi ile deger egitiminin yapildigi ¢alismalarin olduk¢a smirl
oldugu gortilmiistiir. Tiirk¢e derslerinde bibliyoterapi ile deger egitimi yapilan bu ¢alisma,
Tiirkce dersinde deger egitimi uygulamalart ile ilgilenenlere rehberlik etmesi agisindan

Oonemlidir. Aragtirmanin bu yoniiyle 6zgiin olacag: diistiniilmiistiir. Arastirmanin sonucunda
1. Ortaokul 6grencilerinin kok degerlere iliskin egilimlerinin tespit edilmesi,

2. Ortaokul ogrencilerinin kok degerlere iligkin egilimlerinin anlamli diizeyde
artirilmasi,

3. Bibliyoterapi yontemi ile yiriitilen deger egitimi uygulamasina yonelik 6grenci
goriislerinin ortaya konulmas,

4.  Bibliyoterapi yontemi ile yiiriitilen deger egitimi uygulamasina yonelik
Ogretmen goriislerinin ortaya konulmast,

5. Deger egitiminde kullanilabilecek kiitliphanelerde bulunmasi gereken kitap

listesi Onerisinin olusturulmasi beklenmektedir.

Calisma Tirkge derslerinde bibliyoterapi yonteminin deger egitiminde kullanilmasi

slirecinin ortaya konmasi ve kullanilabilecek kitaplarin belirlenmesi agisindan 6nemlidir.
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1.6. Arastirmanin Varsayimlari

Belirlenen kitaplarin 6grenci ilgi, seviye, okuma, anlama diizeyine ve arastirmanin amacina

uygun oldugu,
Kitaplarla ilgili etkinliklerin bibliyoterapi uygulama asamalarina uygun hazirlandigi,
Ogrencilerin dlgeklere ve goriisme sorularina gercegi yansitan cevaplar verdikleri,

Gorligme sorular1 hazirlanirken aliman uzman goriiglerinin sorularin kapsam gecerligini

saglamada yeterli oldugu varsayilmistir.

1.7. Arastirmanin Simirhliklar
Bu arastirma;

2022-2023 egitim 6gretim y1l1 bahar donemi Karadeniz Bélgesi Trabzon ilinde okuyan 119,
Akdeniz Bolgesi Hatay ilinde okuyan 97, Ege Bélgesi Denizli ilinde okuyan 119, i¢ Anadolu
Bolgesi Konya ilinde okuyan 108 sayida, Glineydogu Anadolu Bolgesi Hakkari ilinde
okuyan 69 sayida, Marmara Bolgesi Balikesir ilinde okuyan 131 sayida, Dogu Anadolu
Bolgesi Erzurum ilinde okuyan 93 sayida 5, 6, 7, ve 8. smif Ogrencisi ve ders

ogretmenlerinden elde edilen verilerle sinirlidir.

Arastirmaya dahil olan 6grencilerin se¢imlerinde ders Ogretmenlerinin lisansiistii egitim
almalari, okuma saati uygulamasi yapiyor ya da okuma becerileri segcmeli dersi veriyor
olmalar1 temel alinmistir. Arastirmanin ikinci boliimii olan nitel boliimdeki veriler ¢alisma
grubundan segilen 6grencilerle ve uygulamayi yiiriiten 6gretmenlerle yapilan goriismelerden

elde edilmistir.

1.8. Tamimlar
Arastirmada kullanilan bazi1 kavramlar ve bu kavramlarin tanimlar1 agagida listelenmistir.

Deger: “Bir seyin Oonemini belirlemeye yarayan soyut Olcii, bir seyin degdigi karsilik,
kiymet; para ile dlgiilebilen karsiligi, iistiin nitelik; kisinin isteyen, gereksinim duyan bir
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varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren sey; bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel,
ckonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiiniidir (TDK,

2022)”.

Deger Egitimi: Genel ve evrensel degerler konusunda 6grencilere farkindalik kazandirmaya

yonelik yaklasim ve ¢alismalardir (Ozdas, 2013: 31).

Adalet: Yasalarla sahip olunan haklarin herkes tarafindan kullanilmasinin saglanmasi, hakki
gozetme, herkese kendine uygun diiseni, hak ve hukuka uygunluk, kendi hakki olani verme,

dogruluktur (TDK, 2022).

Dostluk: Dostluk degerini 6ziimsemis, karsilikli olarak birbirlerine yardimda bulunan, bunu

yapmaktan mutluluk duyan kisilerin arasinda olusmus iliskidir (TDK, 2022).
Diiriistliik: Dogruluktur (TDK, 2022).

Oz denetim: bireyin fiiliyata gecerken dis faktdrlerden bagimsiz kalabilmesinin yaninda

diirtiilerini hislerini ve isteklerini kontrol altinda tutabilmesidir (Karatekin, 2006).

Sabir: Aci, yoksulluk, haksizlik vb. iiziicii durumlar karsisinda ses ¢ikarmadan onlarin

gegmesini bekleme erdemidir (TDK, 2022).

Saygi: Degert, tistlinliigii, yararliligi, yashiligi, kutsalligi sebebiyle bir kimseye, bir seye kars1
dikkatli, 6zenli, Olgiilii davranmaya sebep olan sevgi duygusu, hiirmet, ihtiramdir (TDK,

2022).

Sevgi: Insam bir seye veya bir kimseye kars1 yakin ilgi ve baglilk gdstermeye yonelten

duygudur (TDK, 2022).

Sorumluluk: Kisinin kendi davraniglarini veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin

sonuglarini istlenmesi, sorum, mesuliyettir (TDK, 2022).

Vatanseverlik: insanin kendisinden baslayarak ailesine, etrafina, isine, meslegine, isyerine,
memleketinin, yurttaslarinin ve evrenin farkina varmasi, bu bilingte olmasi, anlamli ve

degerli bulmasidir (Y1ildirim, 2006).
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Yardimseverlik: Kiginin sahip oldugu giicii ve imkanlar1 diger canlilarin yarari igin

kullanmasidir (Balci, 2014).

Bibliyoterapi: Yunan dilinden gelen bibliyoterapi terimi, “biblion (kitap)” ve “therapeo
(iyilesme)” kelimelerinin birlesmesinden olusur ve “kitap yolu ile iyilesmeyi” anlamina
gelerek kitaplarin insanlari iyilestiren potansiyel araglar olarak kullanilabilmesini ifade eder

(Yilmaz, 2014).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolim baghigr altinda deger kavrami, deger egitimi, kok degerler, Tiirk¢e dersinde
degerler egitimi, kok degerler; bibliyoterapinin ne oldugu amaci ve faydalari, uygulama

stireci hakkinda bilgi verilecektir.

2.1. Deger Kavrami

Tarih boyunca toplumlar varliklarin1 devam ettirmek, huzur ve giiven ortaminda yasamak
icin bazi degerlere gelistirmis, bu degerleri kusaktan kusaga aktarmiglardir. Bu degerler ayni
zamanda onlarin milli kimliklerini de olusturmustur. Deger kavrami, “Bir seyin dnemini
belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet; para ile Slgiilebilen
karsiligi, istiin nitelik; kisinin isteyen, gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile
baglantisinda beliren sey; bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitlintidiir (TDK, 2022).” Deger, bireylerin
yasadig1 topluma ait olan sosyal ve kiiltiirel 6geleri kapsayan, toplumun yapi tagini olusturan,
kisileraras1 iligkilerini kuvvetlendiren, insani davraniglar1 giizellestiren bir kavramdir
(Aky1ldiz, 2022). Deger; i¢inde yasanilan toplumdan beslenerek onunla iliskilerinden dogan
kiymetlerin tiimiidiir (Ince, 2021). “Degerler, insanoglunun gelistirdigi iliskilerin saglikli
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yiriimesini kurgulayan ve olumlu birliktelikler sonucu, olumlu birliktelikler elde edilmesini
saglayan kavramlarin tamamidir” (Yal¢in ve Aytas, 2016: 86). Her toplumun ona 6zgii
kiiltiirel 6zellikleri, o toplumun degerlerini ayni zamanda da milli kimligini olusturmaktadir.
Bu degerlerin yeni nesillere dogru ve eksiksiz bir sekilde aktarilmasi toplumun milli
kimligini slirdlirebilmesi i¢in gereklidir.

Bireyin karakteri ait oldugu ulusal kimligin 6zelliklerine gore sekillenmektedir. Degerler,
bireylerin diigiince ve davraniglariyla yakindan ilgili olmalar1 yani sira onlarin kisilik
olusumlarinda da biiylik 6neme sahiptir (Ulusoy ve Dilmag, 2018). Saglam karakter yapisina
sahip bireyler yetistirmek toplumlarin nihai amaglar1 arasindadir. Toplumlar bunu saglamak
icin sahip olduklar1 degerleri yeni nesillere aktarmayr gerekli gormektedir. Bu aktarim
onlarin hem kiiltiirlerinin hem de varliklarinin devam etmesinin temel kosuludur.

Degerler toplumun kontrol mekanizmasinin kaynagy; kisiler arasi iligkileri diizenleyen, karar
verme, se¢cme ve degerlendirme siireclerinin 6l¢iitii olarak kisilerin hayatlarini diizenler ve
onlar1 yonlendirirler (Akyol, 2010). Milli Egitim Bakanlig1 agiklamis oldugu 2023 egitim
vizyonunda bireylere yalnizca beceri kazandirmanin yeterli olmayacagina, onlara milli ve
evrensel degerleri kazandirmanin da gerekli olduguna; insanlhigin ortak degerleri ve
yeni¢agin becerilerini benimseyen 6grencilerin once kendisine sonra da vatanina daha
yararli olacagina deginmistir.

Degerler ilizerine farkli arastirmacilar birbirinden farkli siniflandirmalar yapmislardir.
Bunlardan en yaygin olanlarindan biri Spranger’in deger smiflandirmasidir. Spranger
degerleri bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, politik ve dini degerler olmak {izere alt1 farkli
baslik altinda siniflandirmis (Akbas, 2004: 55); Rokeach ise degerleri amag degerler ve arag
degerler olarak gruplandirmistir (Akbas, 2004: 57). Bu smiflandirmaya gére hem amag
degerler hem de arag¢ degerler baslig1 altinda 18’er deger yer almaktadir. Schwartz ise
Rokeach’in smiflandirmasinda yer alan 18 amag ve 18 arag¢ degeri 10 temel deger seklinde
kategorilere ayirmistir (Dilmag ve Ulusoy, 2012). Bu siniflandirmaya gore 10 temel deger
giic, basari, hazcilik, uyarilim, 6z yonelim, evrenselcilik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyma

ve glivenliktir (Kagit¢ibast ve Kusdil, 2000: 61). Nelson degerleri bireysel, sosyal ve grup
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degerler olarak 3’e¢ ayirmustir (Kagan ve Yilmaz, 2019: 34). Deger kavraminin
simiflandirmasi toplumun 6zelliklerine gore farklilik gostermekte, degisken bir 6zelliginin
oldugu goriilmektedir. Her toplum kendi deger sistemini egitim politikasina yansitmakta, bu

da deger egitimi kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir.

2.2. Degerler Egitimi

21. ylizyilda bireylerin degerlerden uzaklagmasi kiiresel bir sorun haline gelmistir. Deger,
norm ve ahlak kavramlari hem kisilere ¢agristirdiklar1 hem de egitim igindeki yerleriyle
giderek dnem kazanmakta ve tiim diinyada tartisilmaktadir (Cihan, 2014). Deger egitimi
caligmalart hem yurt iginde hem de yurt disinda karakter egitimi, vatandaglik egitimi, ahlak
egitimi gibi farkli programlar ad1 altinda siirdiiriilmektedir. Deger egitimi ilk olarak ailede
baslamakta; ailenin bireyle iletisimi, yasam bigimleri, tutum ve davranislar1 ¢ocuklarin
iizerinde etkili olmakta; daha sonra cocugun aile hayatina ek olarak egitim kurumlarinda,
sosyal medya, arkadas ya da oyun gruplarinda edindigi yasantilar bireyin degerleri
kazanmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Ozdas, 2013). Degerler egitimi, kisinin kendi
degerinin farkina varmasini ve kendisini tanimasini saglamaya yonelik ¢alismalarin tiimiidiir
(Bacanli ve Dombayci, 2014). Bireyin aile yasaminda edindigi degerler daha sonra egitim
ortaminda ve giinliik hayatta edindigi izlenimler sonucu sekillenmektedir.

Deger egitimi, genel ve evrensel degerler konusunda 6grencilere farkindalik kazandirmaya
yonelik yaklasim ve calismalardir (Ozdas, 2013:31). Deger egitiminin amaci, bireye ait bir
karakter olusturarak bireyi en list noktaya tagimak, milli ve manevi duygularini gelistirerek
toplum igerisinde bir yer edinmesini saglamaktir (Caligkan, Giiney ve Dogan, 2019).
Milletler degerlerini, milli kimligine has unsurlar1 benimsemis bireyler sayesinde
devamliligini siirdiiriir. Bu sebeple yeni nesillere bu degerlerin kazandirilmasi bir devlet
politikas1 haline gelmistir. Devlet, bu aktarimi egitim kurumlar1 aracilifiyla yiiriitiir ve
egitim programlari olusturulurken bu amaca hizmet edecek yapida bir miifredat olusturmay1
amagclar (Eksi ve Katilmig, 2015). Her toplum kendi deger yonelimlerini egitim programina

yansitir.
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Degerler soyut kavramlardir ve bu durum onlarin somut islemler dénemindeki bireyler
tarafindan benimsenmesini zorlagtirmaktadir. Bu sebeple degerlerin 6gretiminde farkli
yontem ve tekniklerin bir arada kullanilmasi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Okullar, kiiltiiriin
gelecek nesillere aktarilmasinda énemli bir rol iistlenmektedir (Goldag, 2015). Egitimciler
tarafindan yapilacak farkli uygulamalar sayesinde soyut degerler somut hale getirilmis,
bireyler iizerinde daha uzun siireli bir tesir saglanmis olacaktir. Deger egitimi verilirken
Ogretim stratejisine, egitimin amag ve hedeflerine, sunulan konunun igerigine, 6grencilerin
hazir bulunusgluk diizeylerine, egitimcinin ve kurum yoneticilerinin isteklerine, ders siiresine,
yontem ve teknigin pratikligine, egitim ortaminin 6zelliklerine, 6grencilerin seviyesi ve
ozelliklerine dikkat edilmelidir (Gokalp, 2019). Tiim bunlarin yan1 sira egitmen ve kurum
yoneticileri davraniglari ile 6grencilere rol model olmalidir. Bandura’nin sosyal 6grenme
kuramina gore 6grenme gozlem ve taklit yoluyla gergeklesmektedir (Tatlioglu, 2021). Bu
sebeple okulda bulunan 6gretmen ve personelin Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen
amaglara uygun davraniglar sergilemesi gerekmektedir.

Deger egitimi verilirken akil yiiriitme ve mantig1 tesvik etme, empati gelistirme, 6z (benlik)
sayg1 gelistirme Ve is birligi gelistirme olmak tizere 4 temel siire¢ takip edilmelidir (Bottry,
2000). Oncelikli olarak birey kararlarmni alirken mantigin1 6n plana ¢ikarmali, mantigina
uyan davraniglart 6grenmelidir. Herhangi bir durum ya da olayla karsilastiginda kendini
karsisindaki kisinin yerine koyarak diisiinmeli ve ona gore hareket etmelidir. Bireyin kendini
tanimasi, kendisine bagkasinin goziinden bakabilmesi deger egitimi siirecinin Onemli
asamalarindan biridir. Son olarak ise birey yalnizca kendini diisiinerek hareket etmemeli, bir
eylem gerceklestirmeden 6nce diger insanlar1 da diisiinerek hareket etmelidir.

Deger egitimi verilirken Ogrencinin ilgi, istek ve hazir bulunusluguna dikkat edilmeli;
ogrencinin siirece istekli bir sekilde katilmasi saglanmalidir. Deger egitimi hiir bir ortamda
verilmeli (Caglar, 2005), birey siirece istekli katilmalidir. Ancak bu sartlar altinda verilen
deger egitimi basariya ulagmis olur.

Deger egitimi iilkemizde farkli bir program adi altinda verilmek yerine Tiirkce, Hayat

Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin 6gretim programlariyla
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iliskilendirilmistir (Karatay, 2011). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 18 Temmuz 2017°de
diizenlenen bir basin toplantisinda yapilan agiklamaya gore miifredat caga ayak uyduracak,
toplumun ve bireylerin ihtiyaglarin1 karsilayacak sekilde yenilemistir. Degerler egitimi
miifredatta 6n plana alinmig, miifredata 10 kok deger ve 9 temel yeterlilik alan1 eklenmistir.
Bu 10 kok degerin tiim egitim programlarinda yer almasi gerektigi vurgulanmistir. Bu kok
degerler adalet, diirtistliik, dostluk, 6z denetim, saygi, sabir, sevgi, yardimseverlik,

sorumluluk, vatanseverliktir.

2.3. Kok Degerler

Milli Egitim Bakanlhigi 18 Temmuz 2017°de bir basin toplantis1 yapmistir bu basin
toplantisinda miifredatta yaptigt yenileme ve degisiklik calismalarini acgiklamistir.
Aciklamaya gore onceki miifredatlardan farkli olarak deger egitimi, yenilenen miifredatin
ana odagini olusturmustur. Milli, manevi ve evrensel degerleri iceren 10 ana baslik ve bu
degerlere iliskin tutum ve davranislar yayinlanmistir. Milli Egitim Bakanlhigi’nin yenilenen
miifredata gore belirlenen deger ve degerlerle iliskili tutum ve davranislar1 Tablo 1’de

gosterilmistir (TTKB, 2017):

Tablo 1

Yenilenen Miifiedata Gére Deger ve Degerlerle Iliskili Tutum ve Davranislar

Degerler Degerlerle iliskili Bazi Tutum ve Davramslar
Adalet Adil olma, esit davranma, paylagma...
Dostluk Digerkamlik, giiven duyma, anlayishi olma, dayanigsma, sadik olma, vefali olma,
yardimlagma...
Diiriistliik Acik ve anlagilir olma, dogru sozlii olma, giivenilir olma, soziinde durma...
* . Davranislarini kontrol etme, davranislarinin sorumlulugunu iistlenme, 6z giiven
Oz Denetim oy vy PR
sahibi olma, gerektiginde 6ziir dileme...
Sabir Azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme...
Algak goniillii olma, bagkalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde davranma,
Saygi diger insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu, 6zelliklerini ve
durumunu gézetme...
Sevgi Aile birligine 6nem verme, fedakarlik yalpma, giiven duyma, merhametli olma, vefali
olma...
Kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; séziinde durma, tutarli ve
Sorumluluk

giivenilir olma, davraniglarinin sonuglarin iistlenme...
Caliskan olma, dayanigma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel ve dogal

Vatanseverlik

mirasa duyarli olma, toplumu dnemseme...

Yardimseverlik

Comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma, paylasma...
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Tablo 1°de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan 10 kok deger ve bu degerlere iliskin

tutum ve davranislar yer almaktadir. Bu degerlerin nasil 6gretilmesi gerektigine yonelik ise

su sekilde agiklamalar yer almaktadir (TTKB, 2017):

Deger egitimi biitiin egitimin nihai gayesi ve ruhu oldugu i¢in ayr1 bir miifredat veya
konu/6grenme alan1 olarak goriilmemeli, bu bakimdan okullar ve 6gretmenler
degerleri miifredatlarin biitlinleyici bir parcasi olarak ele almali ve uygun

yaklagimlari kullanarak 6grencilere kazandirmalidir.

Degerler, yalnizca miifredatlarda yer alan lafizlar olmaktan ¢ikarilmali, 6grencilere
okul i¢inde ve disinda degerleri pratige doniistiirmeleri i¢in uygun ve etkili firsatlar

saglanmalidir.

Degerler anlamli ve kalict olmalari i¢in 6grencilere kazanimlarin igerik boyutu
(konu) ile iligkilendirilerek ve konu anlatimindan ziyade 6grencilerin akil yiiriitme,
sorgulama, arastirma, yorum yapma, baglanti kurma ve degerlendirme becerilerini

kullanabilecekleri drama, rol oynama vb. ¢aligmalarla aktarilmalidir.

Ogrencilerin kendilerini giivende hissedecekleri, destekleyici, toplum bilincini

gelistiren, karsilikli sevgi ve saygiya dayanan bir sinif ortami olusturulmalidir.

Degerlerin aktarilmasi sadece sinif veya okul ortamu ile sinirli kalmamali, okul-aile

is birligi saglanmalidir.

2.3.1. Adalet

Adalet, toplum yagaminin sistemli ve diizenli bir sekilde siirdiiriilmesinde 6nemlidir. Bu

deger, ideal bir toplum yapisinin olugmasi i¢in insanlarda bulunmasi gereken bir erdemdir

(Cakmak, 2013). Bu sebeple okulda adalet ve adil olma konusu dikkate alinmalidir (Hoy ve

Tarter, 2004).
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Adalet, “herkese kendine uygun diiseni, kendi hakk1 olan1 verme, dogruluk”tur (TDK, 2022).
Adalet degeri ile iliskili tutum ve davraniglardan bazilar1 adil olma, esit davranma ve
paylasmadir (TTKB, 2017). Adalet degeri verilirken alt boyutlar1 goz ardi1 edilmemelidir.
Bir olay ya da durumun kime veya hangi duruma gore adil olup olmadigi bireylere iyi
ogretilmelidir. Bireylerin adaletli olup olmama durumu belirlemek i¢in kullandig1 kurallar
kisilere ve durumlara gore degisebilir (Chory-Assad ve Paulsel, 2004). Bu sebeple egitim
ortaminda farkli yontem ve teknikler kullanilarak adalet degerinin boyutlarmin iyi
anlasilmasi saglanmalidir.

Adalet degerinin alt boyutlar1 su sekilde siralanabilir (Celikkaya, 2008; Karadavut, 2020;
Sirr1, 2015; TDK, 2005; TTKB, 2017; Yaman, 2016):

e Arkadaslarina esit ve denk davranmak

e Arkadaslarinin hakkini gézetmek

e Hakli olanin yaninda yer almak

e Hatali davraniglarinin sorumlulugunu almak
e Yaptigi isin hakkin1 vermek

e Adil paylasgim yapmak

2.3.2. Dostluk

Dostluk, “dost olma durumu, dostca davranis”tir (TDK, 2023). “Dost; sevgisinde samimi
olan, iyi ve kotii giinlerinde arkadasinin yaninda olup onun daima iyiligini isteyen, onu
kotiiliiklerden korumaya calisan kisidir” (Altin, 2010: 27). Birey hayatinda dostluk ilk olarak
ailede baslar. Ailenin kendi i¢inde dostluk kurmasi, dost¢a davraniglarda bulunmasi bireyin
sonraki hayatin1 olumlu etkileyecektir.

Bir dostun sahip olmasi gereken ozellikler sevgi, saygi, fedakarlik, vefa, samimiyet,
comertlik, gtivenilirlik, diirtstlik, yardimseverlik, edepli olma, sorumluluk, haya, adalet,
hosgorti, tevazu, nezaket, akilli olma, ¢aliskanlik, merhamet ve giizel ahlak; bir dostun sahip

olmamas1 gereken 6zellikler ise bencillik, yalancilik, ikiyiizliiliik, haset, kibir, kin, nefret,
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aldatmak, giinahkarlik, ihmal etme, 6ziir dilememe, ince diisiinceli olmama ve alayciliktir
(Celik, 2008). Bireyler arkadas secimi yaparken sececekleri kisiyi bu ozellikleri tasiyip
tasimadigina gore degerlendirmelidir.

Dostluk degerinin alt boyutlar1 su sekilde siralanabilir (Celikkaya, 2008; Karadavut, 2020;
TDK, 2005; TTKB, 2017):

e Digerkamlik

e Giiven Duyma
e Anlayish Olma
e Dayanigsma

e Sadik Olma

e Vefali Olma

e Yardimlagsma

2.3.3. Diiriistliik

Diiriistliik, dogruluktur; dogruluk ise dogru ve diiriist olma durumu, dogru olana yakisir
davranistir (TDK, 2013). Diiriistliik hem kisinin sdyledigi s6zlerde hem de davranislarinda
kendini gosterir (Oztep, 2016). Diiriistliik, kisinin kendine gore en iyisini yapabilme,
dogrudan ve eksiksiz bir niyetle iletisim kurabilme kalitesidir (Incioglu, 2019). Diiriistliik
egitimi verilirken bireye dogru ile yanlist ayirt etme becerisi i1yi kazandirilmalidir ¢linkii
dogru ya da yanlis kisiden kisiye ve duruma gore degisebilmektedir. Diiriist kisi glivenilirdir,
verdigi sozleri tutar, yalan sdylemez.

Diirtistliik empati becerisiyle yakindan iliskilidir. Diirlist davranmayan bir birey karsisindaki
kisinin duygularin1 anlamiyor demektir (Erken, 2009). Bireylere verilecek diirtistliik egitimi
sayesinde onlarda empati becerisi de gelisecektir.

Diirtistliik degerinin alt boyutlar1 sunlardir (Binyil Sahin, 2019; Harmansa, 2017; Kinnier,

Kernes ve Dautheribes, 2000; Oztep, 2016; Schwartz, 1994; TDK, 2005; TTKB, 2017):

e Acik ve anlagilir olma
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e QGivenilir olma
e SoOziinde durma
e ici dis1 bir olma

e FEtik davranmak

2.3.4. Oz Denetim

Oz denetim daha 6nemli bir amaca ulasabilmek i¢in kisinin tepkilerini, davranislarim veya
baska amaca yonelme egilimini denetleyip kisitlamasi: otokontroldiir (TDK, 2023). Bireyin
fiiliyata gecerken dis faktorlerden bagimsiz kalabilmesinin yaninda diirtiilerini hislerini ve
isteklerini kontrol altinda tutabilmesidir (Karatekin, 2006). Yasamin saglik, akademik,
bagimliliklar, isle ilgili ya da psikolojik iyi olma hali gibi farkli alanlarinda 6z denetimin
etkisi bulunur (Biiyiik, Ogiilmiis ve Kapg1, 2020). Oz denetim, kisinin kendisi ile diinya
arasinda daha ideal bir uyum yakalayabilmesi i¢in kendini degistirme ve uyarlama
kapasitesidir (Duyan, Giilden ve Gelbal, 2012). Oz denetim bireyin istenmeyen duygu ve

davraniglarini bastirmasi, onlar1 kontrol altinda tutma becerisi gelistirmesidir.

Fitzsimons ve Bargh (2004) 6z denetimin yalnizca bir hedefin pesinden kogmak ya da salt
irade giiciinden ibaret olmadigini; bireyin kendini 6nemli hedeflere yonlendirmek icin sahip
oldugu bir yetenek, cabucak asil hedefe ulagsmak i¢in engelleri asarak dikkat dagitici
unsurlar1 gdz ardi etme becerisi oldugunu ifade etmektedirler (Harma, 2008). Oz denetim
kisinin kendini diizenlemesi, istenmeyen davraniglarini kontrol etme becerisidir. Bireylerin
0z denetim becerisini gelistirmeleri sayesinde istenmeyen davranislarin daha az goriildiigii
diizenli bir toplum yapisina kavusmak miimkiin olabilecektir. Bu sebeple 6z denetim
degerini bireye kazandirabilecek deger egitimi ¢alismalari siirdiirmek gerekmektedir.

Oz denetim degerinin alt boyutlar1 su sekildedir (Biiyiik, Ogiilmiis ve Kapg1, 2020; Duyan,
Giilden ve Gelbal, 2012; Harma, 2008; Serin, Serin ve Saygili, 2010; TDK, 2005; TTKB,
2017):
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e Davranislarini kontrol etme
e Davranislarinin sorumlulugunu iistlenme
e Kendi kendini organize edebilme

e Ic denetimli 6zelliklerin baskinlig

2.3.5. Sabir

Act, yoksulluk, haksizlik vb. {iziici durumlar karsisinda ses ¢ikarmadan onlarin gegmesini
bekleme erdemi; dayang, ¢idam; olacak veya gelecek bir seyi telas gostermeden beklemektir
(TDK, 2023). Sabir; bir zorluk, musibet, dert ya da bela karsisinda kisinin kizginlik ve
baskaldirma duygularina kapilmadan, yakinmadan, durum karsisinda dingin ve serinkanl
davranmasidir (Hokelekli, 2013). Sabir hedeflenen bir amaca ulagsmak i¢in ya da iiziicii bir
durum veya olay karsisinda sakin kalarak beklemeyi bilme becerisidir.

Sabir degeri sayesinde bireyler anlik tatminlere karsi koyabilir ve uzun siireli hedeflere
ulagmak icin sabretmek gerektigini 68renir. Sabir her tiirlii zorluk, tehdit ve kayba goniillii
bir sekilde dayanma, direnme, gogiis germe ve sonucu bekleme egilimi olmakla birlikte;
duygusal, bilissel, davranigsal boyutlariyla yasanan ¢oziimleyici psikolojik bir siiregtir
(Dogan ve Giilmez: 264). Sabir degeri yalnizca tahammiil gosterme ya da dayanma becerisi
ile ilgili degildir ayn1 zamanda beklemeyi bilmeyi de gerektirmektedir.

Sabir degerinin alt boyutlar su sekildedir (Celik6z ve Giil, 2018; Dogan ve Giilmez, 2014;
Elitisiik ve Arslan, 2016; Erken, 2009; TDK, 2005; Temizkan, 2012; TTKB, 2017):

e Azimli olma
e Tahammiil etme
e Beklemeyi bilme

e Sakin kalma
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2.3.6. Sayg1

Saygi; degeri, tstiinliigii, yasi, yararlihi@i, kutsalligi nedeniyle bir bireye, bir seye karsi
dikkatli, 6zenli, olglilii davranmaya sebep olan sevgi duygusu, hiirmet, ihtiramdir (TDK,
2023). Saygi kars1 tarafa onu diistindiigiimiizii hissettirmek; insanlarin cinsiyeti, irk1, dili ne
olursa olsun, onlar1 ayirmadan farkliliklarin1 kabul etmektir (Aric1 ve Maden, 2018). Saygi
degeri bireylerin birbirine hosgorii ile yaklasmasini, empati yetenegi gelistirebilmesini
saglar. Bu sayede kisi kendisine nasil davranilmasini istiyorsa karsisindaki insana da o

sekilde davranmay1 6grenir. Saygi degeri toplumsal siddetin azalmasini saglar.

Sayg1 toplumda bireyler arasinda saglikli bir iletisimin olusabilmesi ve toplumun kiiltiirel
degerlerinin gelecek nesillere aktarilmasinda éneme sahiptir (Ozdemir, 2017). 21. Yiizyilda
gelisen teknolojinin etkisiyle kullanilan sosyal medya kanallarinda kurulan iletisimde sayg1
degerinin goz ardi edilmesi gen¢ kusaklari saygi degeri edinmeleri noktasinda olumsuz
etkilemektedir. Saygi degeri ¢ergevesinde kisiler arasi iletisim kurmak huzurlu ve giivenli
bir toplum yapist olusmasimi saglayacaktir. Toplumumuzda huzur ve kardeslik ortami
olugmasi igin saygi degerine sahip olmamiz gerekmektedir (Caliskan, Giiney ve Dogan,
2019). Bireylerin empati yeteneklerini gelistirecek calismalara agirlik verilmesi hosgoriilii
bir toplum olusmasina katki saglayacaktir.

Sayg1 degerinin alt boyutlart sunlardir (Aric1 ve Maden, 2018; Darwall, 1977; Erken, 2009;
Kant, 2002; Langdon, 2007; Pighin, 2005; TDK, 2005; TTKB, 2017; Tiirk, 2009):

e Algak goniillii olma
e Bagkalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde davranma
e Bagkalarina deger verme

e Farkliliklar1 kabul etme

2.3.7. Sevgi

Sevgi; insan1 bir seye veya bir kimseye karsi yakin ilgi ve baglilik gostermeye yonelten

duygu, muhabbettir (TDK, 2023). Sevgi, insanlarin birbirleriyle yakinlasip ve kaynasmasi

27



icin 6nemli bir etkiye sahiptir (Hokelekli, 2011). Sevginin hakim oldugu ortamda huzur,
mutluluk ve basar1 da vardir (Kayadibi, 2002). Sevgi degeri toplumda birlik ve beraberligin
gelismesini saglar (Giiven, 2014). Giinlimiizde yasanan bireysel ve sosyal problemlerin
temelinde sevgi eksikligi vardir (Sahin, Okmen ve Kili¢, 2019). Sevgi degeri bireylere diger

insanlar1 dnemsemeyi 6greterek toplumsal sorunlarin ¢éziilmesine yardimci olur.

Sevgi kisisinin kendini asip doga, toplum ve diger canlilara karsi sorumlu olmasidir (Tung,
2019). Sevgi degeri ¢ocuklarin kisiliklerinin olusmasinda énemlidir (Cintas-Yildiz, 2011).
Sevgi degerine sahip birey empati kurar, kendini tanir, yeteneklerini bilir, elestiriye agik ve
hosgoriiliidiir, siirekli gelisim ve degisimi benimser, kendini gerceklestirme c¢abas1 giider,
iretimci ve paylasimcidir (Akyol, 2010). Bu sebeple sevgi degerinin benimsenmesi

toplumsal kaynagmanin olugmasini, olumsuz davranislarin azalmasini saglar.

Sevgi degerinin alt boyutlar1 sunlardir (Akin ve Eker, 2012; Ozmen, 1999; TDK, 2005;
Tung, 2019; TTKB, 2017):

e Fedakarlik

e Giiven duyma

o llgi

e Karsi tarafin 1yiligini isteme
e Duyarlilik

e Onemseme

2.3.8. Sorumluluk

Sorumluluk; kisinin kendi davraniglarini veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin
sonuglarini iistlenmesi, sorum, mesuliyet, uhdedir (TDK, 2023). Sorumlu birey 6zerktir ve
ozgiir segimlerde bulunabilir (Timugin, 2004). Sorumluluk, bireyin yapmasi gereken isleri
ozgir bir sekilde yapmasi ve yaptigi hatalarinin, davranislarinin  sorumlulugunu

istlenmesidir (Sezer, 2008). Sorumluluklar birbirine bagli halkalardan olusur ve bu
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halkalardan biri koptugunda sorunlar meydana gelmeye baslar (Hayta-Onal, 2005). Bu
sebeple sorumluluklarinin farkinda olan ve bunlari yerine getiren bireyler toplumda daha
saygin bir yer edinir hem kendi hayatlarina hem de i¢inde yasadiklar1 toplumsal diizene

olumlu katkilar saglarlar.

Sorumluluk degerinin gelistirilmesi i¢in bireyler onlara verilen gorevleri vaktinde yerine
getirmelidir. Okul 6ncesi egitimde sorumluluk degeri kazandirmada 6nemlidir. Hem anne
babalar hem de egitimciler bu donemde ¢ocuklara gelisim seviyelerine uygun sorumluluklar
vermelidir (Sahan-Aktan ve Sahin, 2018). Sorumluluk degeri igeriginde kendine, ¢evresine,
vatanina, ailesine karst sorumlu olma; soziinde durma, tutarli ve giivenilir olma,
davraniglarinin  sonuglarin1  {istlenme becerilerini  barindirmaktadir (TTKB; 2017).
Sorumluluk yalnizca kisinin kendisi ile ilgili degildir; ayn1 zamanda vatani ve ¢evresine karsi
gorevlerini de kapsamaktadir.

Sorumluluk degerinin alt boyutlari sunlardir (Gough, McClosky and Meehl, 1952; Hellison,
2014; Lickona, 1991; Mergler, 2007; Ryan ve Bohlin, 1999; Schessler, 2011; TDK, 2005;
TTKB, 2017):

e (evresine karsi sorumlu olma

e Bagkalariin haklarina saygili olma
e Soziinde durma

e Yiikiimliiliikklerini yerine getirme

e Hatalarin1 fark etme ve bu hatalarin sorumluluklarini alma

2.3.9. Vatanseverlik

Vatanseverlik; dogdugu yeri, evini, kdyiinii, miistakil devlet smirlar1 iginde memleketini
sevmektir (TDK, 2023). Bireyin vatan1 i¢in gerekirse canin1 vermek de dahil olmak {izere
her tiirlii fedakarlig1 yapmaya hazir olmasidir (Yildirim, 2006). Vatanseverlik, milli bilingle
duygular1 6zdeslestirerek, vatanin sevilmesidir (Ince, 2021). Bu sebeple vatanseverlik

toplum vatandaglarini bir araya getirir ve toplumsal dayanigsmanin olugmasini saglar.
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Vatanseverlik degeri kiiciik yaslarda ailede verilmeye bagslar. Ciinkii bireylerin iilke ve
milletine kars1 duyarli olmasi vatanin1 korumasi ve onu gelistirmesi énemlidir. Hem Tiirk
kiiltiirinde hem de Islamiyet’te vatanseverlik énemli bir yere sahiptir. islami inanca gére
vatanin1 korumak i¢in dlenler en yiiksek mertebelerden biri olan sehitlik mertebesine
ulasmaktadir.

Vatanseverlik degerinin alt boyutlar1 sunlardir (Beinart 2008; Ergen, 2006; Karagézoglu,
2018; ince, 2021; Primoratz 2002; TDK, 2005; Tolen, Tulenova, Assyltaeva ve Aitymbetov,

2014; TTKB, 2017; Uzakbayeva ve dig. 2014):

e (Caliskan olma

e Dayanigsma

e Tarihsel ya da dogal mirasa saygili olma
e Toplumu 6nemseme

e Ozveri

2.3.10. Yardimseverlik

Yardimseverlik, hayirseverliktir (TDK, 2023). Yardimseverlik bireyler arasindaki bagi
giiclendirir, gelistirir ve bosluklar1 doldurur (Aktepe, 2010). Yardimseverlik degeri empati
becerisinin gelismesini; baska insanlarin problemlerini anlamak ve onlarin ¢dziimiine
katkida bulunmak toplumsal duyarliligin gelismesini saglar.

Yardimseverlik yalnizca maddi yardimi degil manevi yardimlar1 da ifade eder. Bir bakasinin
problemini paylasmak ya da dinlemek de yardimseverlik gostergesidir (Kilcan, 2013;
Cengel, 2019). Karsimizdaki kisiye gosterecegimiz kiigiik bir yakinlik ya da duygusal bir
tepki onun sorununun ¢oziimiine destek olabilir.

Yardimseverlik degerinin alt boyutlar1 sunlardir (Aktepe, 2010; Hoge, 2002; Okwilagwe and
Mubonyin, 2011; TDK, 2005; TTKB, 2017):

e (Comert olma
e s birligi yapma
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e Merhametli olma
e Gonullilik
e Sosyal sorumluluk

e Misafirperver olma

2.4, Tiirkce Dersinde Degerler Egitimi

Dil, bireysel iletisimde ve sosyal bir kurum olarak millet hayatinin devam ettirilmesinde en
onemli etken olmas1 sebebiyle birey ve toplum hayatinin temel tasidir (Duman, 2014). Dil
sadece kiiltlirii tagiyan homojen bir unsur degil ayn1 zamanda kiiltiiriin olugmasini da
saglayan bir varliktir (Yalgin, 2018). Kiiltiirde topluma 6zgii duygular, diisiinceler, sanat
eserleri olmasi yani sira deger ve inanclar da yer almaktadir (Giines, 2019). Dil ve kiiltiir i¢
icedir. Dil sayesinde toplumlarin kiiltiir aktarimi gerceklesir.

21. yiizyilda sosyal bilinci canli tutarak varligimi devam ettirmeyi amaglayan, bireyleri
arasinda saglikli iletisim kurulmasini, kiiltiirel degerlerini nesilleri arasinda kuvvetli bir bag
olusmasini isteyen her toplum dilini ve dil 6gretimine 6zen gostermelidir (Duman, 2014).
Bir iilkenin dil egitimine verdigi 6nem sayesinde o toplumun kiiltiirii ve degerleri gelecek
kusaklara aktarilabilecektir.

Edebi metinlerde yer alan dil sayesinde bireyler toplumun ortak degerlerini kazanir
(Celikpazu ve Aktas, 2011).Cocuk edebiyati tiiri, milli ve evrensel degerleri ¢ocuklara
ulagtirmanin etkili yollardan biridir (Cintag-Yildiz, 2011). Cocuk kitaplarinda hem
toplumsal degerlere hem de yasadigi toplumu gelecege tasiyacak ¢cocugun o toplumun var
olus sebeplerini ile ilgili temel bilgilerde duyarli hale getirilmesi i¢in milli konulara yer
verilmelidir (Yalgin ve Aytas, 2016). Tiirk¢e dersinde segilecek metinlerin bu 6zellikleri
tasimasina dikkat edilmelidir.

Tiirkge dersi Ogrencilere metinler iizerinden bilgi ve beceri kazandirmaktadir. Tiirkge
dersinde yazili ve sozlii metinler aracilifiyla deger egitimi yapilmasi soyut olan degerlerin
somut hale getirilmesini saglamaktadir. Tiirk¢e derslerinde ya da okuma saatlerinde,

ogrencilerin derste aktif olmalarin1 saglamak icin egitimciler, metinlerde yer alan ahlaki
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degerlere vurgu yaparak, kitap karakterinin yasadigi ikilemli durumlar hakkinda elestiri ve
tartisma ortami1 olusturmali, kitapta vurgulanan deger hakkinda Ogrencilerin fikir
olusturmalarini1 saglayarak dogru davranisi, yargiyi, degeri onlara buldurmak seklinde
karakter egitimini uygulamalar1 yapmalidir (Karatay, 2011).

[Ikogretim Programi (1968), Temel Egitim Programi (1982), Tiirkge dgretim Programi’nda
(2006) yer alan Tiirk¢e 6gretiminin amaci Milli Egitimimizin genel amag ve ilkelerine uygun

olarak 6grencileri,

e anlama giiciiniin gelistirilmesi

e anlatim becerileri ve aligkanliginin kazandirilmasi

e dinleme ve okuma aligkanlik ve zevkinin kazandirilmasi

e so0zciik haznesinin gelistirilmesi

o temel dil bilgisi kurallarinin kavratilmasi

e dil sevgisi ve bilincinin kazandirilmasi yonlerinden gelistirmek, onlara yardimci

olmak ve yol gostermektir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016: 12).

2006 Tiirkge Dersi Ogretim milli degerlere duyarlilik gosterilmesi gerektigi belirtilmistir
(MEB, 2006: 3) kisisel, sosyal ve evrensel degerlere yer verilmis fakat “hos gorii” ve “saygi1”
degerleri haricindeki degerlerin ne olduguna dair bir izah yapilmamistir (Kardas ve Cemal,
2017). 2015 TDOP’nda “Biz ve Degerlerimiz” adli temaya, 2017 TDOP’nda “Ogretim
Programlarinda Degerler Egitimi” ve “Erdemler” temalarina yer verilmistir (Deniz ve
Karagol, 2018: 249).

Bu amaglarin yani sira Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (MEB, 2019: 8) 6zel amagclart

arasinda 6grencilerin,

e milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere O6nem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiclendirilmesi
e Tiirk ve diinya kiiltlir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri

fark etmelerinin ve benimsemelerinin yer almaktadir.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabur,
saygi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik olmak tizere 10 kok deger yer
almaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilere kazandirilmasi beklenen 18 deger
yer almaktadir. Bu degerler aile birligine onem verme, bilimsellik, baris, bagimsizlik,
caligkanlik, diiriistliik, duyarlilik, dayanmigsma, esitlik, estetik, tasarruf, saygi, Sevgi,

sorumluluk 6zgiirliik, vatanseverlik, yardimseverliktir (MEB, 2018).

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programinda (9, 10, 11 ve 12. Smiflar) degerler egitimi
ile ilgili “Siirde milli, manevi ve evrensel degerler ile sosyal, siyasi, tarihi ve mitolojik
ogeleri belirler.” kazanimi yer almaktadir. Ayn1 zamanda “Destan ve Efsane” adli 4. Unitede
Tiirk destanlar1 islenirken milli ve manevi degerler lizerinde durulmaktadir. “Siir” adli 3.
Unitede ise dini degerleri, gelenege duyarhign ve metafizik anlayist one ¢ikaran modern
sairlerden iki siir 6rnegi incelenmektedir (MEB, 2018).

Tiirkce dersleri edebi metin temelli islenmekte karakter egitimi ve deger aktarimi ahlaki
muhakeme ve deger analizi yontemlerinin kullanimi i¢in oldukc¢a uygundur (Karatay, 2011).
Degerler soyut kavramlardir. Bu soyut degerlerin 6grenciler tarafindan dogru bir sekilde
algilanmasi i¢in bazi 6zel tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir (Yalgin ve Aytas, 2016).
Bu tekniklerden bibliyoterapinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kok
degerlerin kazandirilmasinda etkili olacag: diistinlilmiistiir.

Ozellikle problemlerin yogun yasandig1 ergenlik déneminde bireylerin elinde Tiirkge ders
kitaplarinin bulunmasi bu dénemde olusabilecek sorunlar1 engelleyebilecegi ve bireylerin
bu siireci daha saglikli gecirmesini saglayabilecegi icin Tiirkge dersi bibliyoterapinin

uygulanmasi i¢in uygun bir derstir (Doganay, 2019).

2.5. Bibliyoterapi

Yunanca biblio (kitap) ve therapeia (terapi) sozciiklerinden olusan “kitapla sagaltim,

iyilestirme, tedavi” anlamini tagiyan bibliyoretapi, kisilerin problemlerini ¢ézmek veya
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ortaya c¢cikmasi muhtemel sorunlarin gerceklesmesini Onlemek amaciyla kitaplardan
yararlanilmas1 yontemidir (Doganay, 2019). Bibliyodanismanlik, bibliyopsikoloji, kitap
eslestirme, edebiyat terapi, rehberli okuma ve kitaplarla tedavi gibi es anlamli olarak
kullanilan birgok terim vardir (Yapici ve Yilmaz, 2022: 2). Kitaplar araciliiyla iyilestirme
olarak anilan bibliyoterapi bir terapist ya da 6gretmenin rehberliginde ve gereken kisimlarda
miidahale etmesiyle literatiir kaynaklarini terapi maksath kullanilmasina dayanir (Erdemir,
2016). Bibliyoterapi, insanlara yardimci olmak amaciyla kitaplardan faydalanilmasidir
(ilter, 2015). Bibliyoterapi, kitaplarin ruhsal bozukluklarin tedavisinde terapi olarak
kullanilmas1 (Lewis, Amatya, Coffman ve Ollendick, 2015); bireyin tedavi siirecinde
kitaplar ya da baska materyaller kullanilarak oradaki bas karakter vasitasiyla kendi duygu
ve disiincelerini kesfetme siirecidir (Biiyiiksakalli, 2022). Bireyin var olan sorunu tespit
edilir ve o sorunun ¢dziimiine yonelik uygun edebi eserle tanismasi saglanir. Birey yasadigi
soruna kitap kahramaninin géziinden baktiginda, sorunlarinin hi¢ de diisiindiigii kadar biiytik
olmadigini fark edecektir.

Bibliyoterapi uygulamalarinin tarihi gelisim siirecine bakildiginda kiitiiphaneciler, psikiyatri
uzmanlar1 ve doktorlar tarafindan bireylerin iyilesmesine katki saglamak amaciyla
kullanilan bir terapi siireci oldugu goriilmektedir (Sahin, 2019). Okumanin terapdtik faydasi
ilk kez Antik Romalilar ve Yunanllar tarafindan tanimlanmistir ve tarih boyunca Yunan
Filozof Aristoteles, Yunan tarih¢isi Diodorus Siculus, Sigmud Freud gibi taninmis bilim
insan1 ve diisiliniirlerin teorilerinde izleri siiriilebilir (Yapici ve Yilmaz, 2022).

Cesitlerine baktigimizda bibliyoterapiyi gelisimsel bibliyoterapi ve klinik bibliyoterapi
olmak iizere iki farkli baglik altinda incelenmektedir (Akgiin ve Karaman Benli, 2019; Bal,
2018; Belen, 2014; Halsted, 2009; Oner, 2007)  Klinik bibliyoterapi alaninda uzman
kisilerce yiiriitiiliirken gelisimsel bibliyoterapi giinliilk yasam sorunlarinin ¢6zimi igin

egitimciler tarafindan uygulanabilmektedir.

Konu ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, bibliyoterapi hem ruh sagligi alaninda
uzman kisiler hem de egitimci, kiitliphaneci veya sosyal hizmet veren kisiler tarafindan

uygulanabilecegi goriilmektedir. Bireyin hangi alandan destek alacagi yasadigi problemin
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boyutuna gore degismektedir. Bu calismada egitim ortaminda uygulanan bibliyoterapi ¢esidi

olan gelisimsel bibliyoterapi lizerinde durulacaktir.

2.5.1. Bibliyoterapinin Amaci ve Faydalari

Bibliyoterapi iizerine yapilmis literatiirde yer alan farkli ¢alismalar incelenerek,
bibliyoterapinin amaci ve faydalar1 asagidaki sekilde listelenmistir (Bal, 2018; Belen, 2014;
Biiyiiksakalli, 2022; Cheek, 1992; Cook, Earles-Vollrath ve Ganz, 2006; Danielson ve

LaBonty, 2009; ilter, 2015; Tas, 2019):

e Olumsuz diisiince ve duygular1 azaltarak onlarin yerine olumlu diisiince ve
davranislar gelistirir.

e Zorbalikla basa ¢ikma stratejileri gelistirmeyi saglar.

e Cocuklarin birbirlerine karsi olumsuz tutum ve davranislarini azaltirken, ¢evreye
kars1 daha duyarli olmalarini saglar.

e Bireylerin ¢ekingenlik ve kiskanglik gibi bazi 6zelliklerini ve kendilerini
tanimalarini saglar.

e Bireyin karsilagabilecegi problemleri fark ederek bunu Onlemeyi amaglayan
etkinlikler yapilabilmesine olanak tanir.

¢ Olumsuz diisiince ve duygular1 azaltarak olumlu diisiince ve fikirleri 6n plana ¢ikarir

e Deger egitiminde etkilidir.

e Kisilere kolayca ulagabilmesi sayesinde maliyetsizdir.

e Bireylerde empati becerisini gelistirir.

e Okuyucu iizerinde hem duygusal hem de bilissel degisimler yaratabilmektedir.

2.5.2. Bibliyoterapinin Uygulanma Siireci

Bireyin hayatta karsilastig1 ya da karsilasabilecegi problemlerin ¢6ziimii konusunda kendini
yalniz hissetmemesi onu hayatin zorluklarina kars1 daha giiglii hale getirecektir. Tiirkge dersi

ve sundugu yazili metinler sayesinde birey kendini ve ¢evresini daha iyi taniyacak, kendini
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yalniz hissetmeyecek ayni sorunlarla karsilasmis baska insanlarin da oldugunu fark
edecektir. Tiirk¢e dersinde sunulan edebi metinler sayesinde birey karsilastigi sorunlar fark
eder, o sorunlar1 degerlendirir ve onlara ¢6ziim yollar1 gelistirir.

Edebi metinler araciligi ile birer kendini daha iyi hissettigi i¢cin edebi metinlerin iyilestirici
etkisi vardir. Bibliyoterapi, kisinin sahip oldugu problemin ¢6ziimii i¢in dogru kitapla
bulusturulmas: siirecidir. Fakat bu okuma eylemlerinin bibliyoterapi sayilabilmesi igin
uygulamaya dair bilgisi olan bir uygulayici tarafindan belirli teknikler kullanilarak belli bir
plan dahilinde siirdiiriilmesi gerekmektedir. Bibliyoterapinin uygulanma siireci 6zdesim
kurma, yansitma, katarsis (arinma), icgorii kazanma asamalarini igerir (Shrodes, 1949).
Bibliyoterapinin uygulanma siireci asamalar1 su basliklar altinda ele alinmistir (Oncii, 2012:

Yilmaz, 2015):

2.5.2.1. Ozdeslesme ve Yansitma Evresi

Uygulamanin bu evresinde bireyin kitapla tanismasi; bireyin kitap kahramani ile benzer
ozelliklerini fark etmesi, onunla iligki kurmasi ve kendini daha iyi tanimasi saglanir. “7-14
yas grubu cocuklar1 okuduklar1 6ykiilerde daha ¢ok cocuk karakterlerin yasamis oldugu olay
orglisli ¢ergevesinde, yasanan olay ve duygu durumlarinin benzerliginden kaynakli 6zdesim
kurma siirecine dahil olurken gen¢ ve yetiskinlerin daha ¢ok ayni duygu ya da duygusal
gereksinimlere istinaden 6zdesim kurma siirecine dahil olduklari diistiniilmektedir (Sahin,
2019: 27).” Uygulayici tarafindan bireye onu yonlendirecek sorular sorulur ve okuyucunun
kitap karakterinin kisilik 6zelliklerini anlamasina yardime1 olunur. Bu sayede okuyucu kitap
karakteri ile empati kurar ve kitap karakterinin davranislarinin nedenlerini anlamaya baslar.
Uygulayici okuyucuya cesaret verir ve okuyucunun duygularini agiga ¢ikarmasi ig¢in onu bir

sonraki asamaya hazirlar.
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2.5.2.2. Katarsis (Arinma) Evresi

Uygulamanin bu evresinde okuyucu kitap karakteri ile 6zdesim kurar ve onunla benzer ve
farkli yonlerini kesfeder. Uygulayici, bireyin duygularini ortaya koymasin1 saglamaya
calisarak onu armmma evresine yoOnlendirmeye calisir. “Katilimcinin kitapta yer alan
karakterin i¢inde bulundugu zor durumdan basarili bicimde ¢6ziime ulasana kadar izledigi
bu siire¢, arinmanin gerceklestigi asama olarak tanimlanir (Sahin, 2019: 28).” Olaylar kendi
hayatinda degil de kitapta yasandig1 i¢in onlar hakkinda konusmak birey i¢in daha kolaydir.
Okuma etkinliginin bibliyoterapi sayilabilmesi i¢in bu bdliim 6nemlidir. Bu béliimde bireyin
duygularini sdzel ya da yazili olarak ifade etmesi istenebilir (Oner, 2007). Béylece okuyucu

rahat hissettigi sekilde duygularini ifade etme firsat1 yakalamis olur.

2.5.2.3. Icgorii ve Biitiinlestirme Evresi

Bu evre uygulama siirecinin son evresidir. Bu boliimde birey uygulayicinin yonlendirmesi
ile i¢gorii kazanir. Bu boliimde kitap karakteri okuyucu i¢in rol model olur ve birey kitap
karakterinin sorunlarini ¢ozdiigiinii goriince sorunlarin kalici olmadigini, ¢oziilebildigini
fark eder (Erdemir, 2016). Okuyucu kitapta yasanan olaylara farkli ¢6ziim yollar1 iiretmeye
baslar. Bu kontrol duygular1 bireylerin ger¢ek hayattaki durumlarina aktarilabilir ve boylece,
karakterin ¢ikarlarin1 kontrol ettikleri gibi, kendi sorunlariyla basa ¢ikma ve alternatif
¢oziimler bularak kendi sorunlarinin iistesinden gelebilecekleri farkindaligini yaratabilirler
(Afolayan, 1992). Boylece bibliyoterapi uygulamasi amacina ulagsmis olur. Okuyucu artik
yalniz olmadigini benzer sorunlar1 baskalarinin da yasayabildigini fark eder.

Aragtirmanin uygulama asamasinda ve hazirlanan etkinliklerde yukarida siralanan

bibliyoterapi uygulama asamalar takip edilmistir.

2.6. Konu ile ilgili Yapilan Ulusal Arastirmalar

Bibliyoterapi; kiitiiphanecilik, edebiyat, tip ve psikoloji olmak {izere farkli disiplinler arasi

calismalarda kullanilmaktadir. Konu ile ilgili yapilmis ulusal ve uluslararasi arastirmalar bu
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boliim bashigr altinda egitim ortaminda yapilan uygulamali bibliyoterapi arastirmalar ile

sinirlandiriimastir.

Biiyiiksakall1 (2022), “Okuma Tutumlarinin Bibliyoterapi Araciligiyla lyilestirilmesinde
Kullanilabilecek Kaynak Eser Incelemesi” adl1 yiiksek lisans tez calismasinda 6grencilerin
okuma tutumlarmi kitaplar vasitasiyla degistirmeyi amaclamistir. Okuma tutumlarini
kitaplar vasitasiyla iyilestirmek igin kaynak eser incelemesi yapmis, belirli Slgitler
dogrultusunda 19 c¢ocuk kitabin1 inceleyerek calisma materyali olarak kullanmistir.
Aragtirmanin bulgular1 neticesinde, incelenen kitaplarin 6grencilerin okuma tutumlarinin
bibliyoterapi vasitasiyla iyilestirilmesinde kaynak eser olarak kullanilabilecekleri sonucuna

ulasmustir.

Yesil (2021), “Tirkce Dersinde Bibliyoterapi Tekniginin Kullanimina Yénelik Egitim
Tasartm1 Onerisi” adli doktora tez galismasinda bibliyoterapi teknigine ydnelik teorik ve
uygulamali ¢alismalar1 ¢ocuk ve edebiyat baglaminda yorumlayarak Tiirkge dersinde
kullanilabilecek egitim tasarimlari olusturmayr amaglamistir. Arastirmasinda bir durum
calisgmasini 5. smifta 6grenim goren 40 Ogrenciye uygulamis ve ulasilan sonuglardan
hareketle Tiirk¢e dersinde bibliyoterapi tekniginin kullanilmasina yonelik egitim tasarimi
hazirlamistir. Egitim tasariminin 6grencilerin Tiirk¢e dersine ve okumaya karst olumlu

tutum gelistirdikleri sonuglarina ulagmistir.

Uyar (2020), “5-6 yas grubu ¢ocuklarda bibliyoterapinin 6zgiiven ve kisiler arasi problem
cozme becerilerine etkisinin incelenmesi” adli tez ¢calismasinda 5-6 yas grubu ¢ocuklarda
bibliyoterapinin 6zgiiven ve kisiler arasi1 problem ¢dzme becerilerine etkisini incelemistir.
Arastirmanin bulgular1 neticesinde bibliyoterapinin okul 6ncesi egitimde bulunan 6grenciler

iizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagsmistir.

Sahin (2019), “Bibliyoterapiye Dayali Okuma Programinin Benlik Algis1 ve Elestirel
Okuma Diizeyine Etkisi” adli doktora tez calismasinda gelisimsel amacli kullanilan
bibliyoterapiye dayali okuma programinin ilkokul 4. smif 6grencilerinin benlik algis1 ve

elestirel okuma diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu
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yar1 deneysel desen kullanmistir. Arastirmada 6z saygi diizeyleri diisiik olan 17 6grenciden
10’unu deney 7’sini ise kontrol grubuna almis, onlara 8 hafta siiren bibliyoterapiye dayali
okuma programi uygulamistir. Arastirmanin bulgular1 neticesinde bibliyoterapiye dayali

okuma programinin 6grencilerin 6z saygi diizeylerini artirdig1 goriilmiistiir.

Tas (2019), “Bibliyoterapi Tekniginin Ustiin Zekali/Yetenekli Ogrencilerin Okumaya
Yonelik Tutum ve Problem Cozme Becerisine Etkisi” adli doktora tez ¢alismasinda {istiin
zekali/yetenekli Ogrencilerin 6zellikleri diistintilerek segilen ¢ocuk edebi metinlerin bir
yontem haline getirilerek istiin zekali/yetenekli Ogrencilere uygulanmast ve onlarin
okumaya yonelik tutumlart ve problem ¢ézme becerisi tlizerindeki etkisini incelemeyi
amaglamistir. Bilsem’de egitim goéren 12 6. sinif 6grencisine uygulamistir. Arastirmanin
bulgular1 neticesinde, gelistirilen modelin istiin zekali/yetenekli &grencilerin okumaya

yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmstir.

Doganay (2019), “5, 6, 7 ve 8. Simf Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metinlerin Bibliyoterapi
Acisindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans tez calismasinda 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda kullanilan Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda
bulunan bibliyoterapik unsurlar1 belirlemis ve bibliyoterapi yonteminin Tiirk¢e dersinde

metinler araciligiyla nasil uygulanabilecegi konusunda 6nerilerde bulunmustur.

Semerci (2018), “Mesnevi ve Bibliyoterapi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda Mevlana
Celaleddin Rumi’nin Mesnevi eserinde yer alan hikayeleri psikiyatrik hastalik tanis1 konmusg
bireyler iizerinde kullanmay1 amaglamis ve bu amagla psikoterapinin yaninda Mesnevi’de
gecen hikayeleri bibliyoterapi yontemiyle bu hastalara uygulamistir. Sonrasinda hastayla
goriisme yaparak hikaye ile ilgili diisiincelerini 6grenmis boylece Mesnevi ile bibliyoterapi

uygulamasinin manevi danismanlik ve rehberlikte kullanilabilecegini aciklamistir.

Inan ve Erkus (2018), “Bibliyoterapi Tekniginin Ortaokul 8. Simif Ogrencilerinin Matematik
Basarilar1 ve Tutumlarina Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismalarinda bibliyoterapi
yontemini 8. sinif dgrencileri ilizerinde uygulamis ve arastirmanin bulgulari neticesinde

bibliyoterapi tekniginin Ogrencilerin 6n yargi, korku ve algilarmi olumlu yonde
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degistirdigini ayrica d6grencilerin ilgi, istek ve genel uyarilmiglik diizeylerini yiikselttigi ve
bunun sonucu olarak da Ogrencilerin matematik basarilarini artirdigi  sonuglarina

ulasmiglardir.

Kurt (2018), “Bibliyoterapi Yonteminin Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklarin Empati
Diizeyine Etkisi” adli yiiksek lisans tez g¢alismasinda bibliyoterapinin iistiin zekali ve
yetenekli c¢ocuklarin empati diizeyine etkisini incelemis ve aragtirmanin bulgulari
neticesinde bibliyoterapinin istiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin empati diizeyinin artirdigi

sonucuna ulagmistir.

Karagiil (2018), “Cocuk Edebiyati ve Bibliyoterapi” adli ¢alismasinda bibliyoterapinin
uygulanmasinda ¢ocuk edebiyatinin yeri ve dnemini incelemistir. Ilk olarak bibliyoterapi
yaklagimi hakkinda bilgi vermis daha sonra ise bu yaklasimin ¢ocuk edebiyati iiriinleri ile
nasil kullanilabilecegini belirterek bibliyoterapi yonteminde kullanilabilecek c¢ocuk

kitaplarinin tagimasi gereken nitelikleri agiklanmigtir.

Akgiin ve Karaman Benli (2017), “Bibliotherapy with Preschool Children: A Case Study”
adli calismalarinda okul oncesi ¢ocuklarda bibliyoterapinin kullanimini teorik olarak

degerlendirmis ve drneklemislerdir.

Ozan (2017), “Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu ve Ozel Ogrenme Giigliigii Olan 9-
12 Yas Araligindaki Cocuklarda Bibliyoterapi Kullaniminin Kisilerarasi Sorun Cozme
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda dikkat eksikligi,
hiperaktivite bozuklugu ve 6zel 6grenme giigliigii olan 9-12 yas araligindaki c¢ocuklar
tizerinde bibliyoterapinin kisilerarasi sorun ¢ézme becerisi tizerindeki etkisini incelemis ve
arastirmanin bulgular1 neticesinde bibliyoterapinin ¢ocuklarin kisilerarast sorun ¢dzme

becerilerini anlamli bir sekilde artirdig1 sonucuna ulasmistir.

Kocak (2017), “Sinif Yonetiminde, Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (Dehb)
Olan Cocuklarin Taninmasi Uzerine Bibliyoterapik Bir Calisma (Calikusu Ornegi)” adli

caligmasinda dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) hastaliginin taninmasinda,
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Resat Nuri Giintekin’in Calikusu romanini bibliyoterapi kullanarak incelemis ve bdylece

egitimcileri bilgilendirerek olusacak problemleri 6nlemeyi amaglamistir.

Ipek Egilmez ve Erdemir (2016), “Eflatun Cem Giiney in Terms of Bibliotherapic Elements:
Once Upon a Time” adl1 ¢alismasinda Eflatun Cem Giiney tarafindan yazilan “Evvel Zaman
Icinde” adl1 kitapta yer alan masallar1 incelemis ve Tiirkce egitiminde kullanilmasina yonelik

onerilerde bulunmuslardir.

Yilmaz (2016), “Kurgusal Nitelikli Cocuk Kitaplar1 ve Karakter Egitimi” adl1 calismasinda
kurgusal nitelikli ¢ocuk kitaplarindaki hayvan karakterler araciligiyla ¢ocuklara pek ¢ok

olumlu mesaj iletmistir.

Erdemir (2016), “100 Temel Eser Listesinde Yer Alan Masallardaki Bibliyoterapik
Unsurlar” adl yiiksek lisans tez ¢alismasinda 100 Temel Eser listesinde yer alan on ii¢ masal
kitabindan rastgele secilen “Az Gittik Uz Gittik (Pertev Naili Boratav), Alli ile Firfir1 I-11
(Oguz Tansel), Billur Kosk Masallar1 (Tahir Alangu)” adli dort masal kitabindaki 88
masalda yer alan bibliyoterapik unsurlar1 belirlemis ve bibliyoterapi yonteminin bu masallar

araciliiyla nasil uygulanabilecegi konusunda 6nerilerde bulunmustur.

Iliter (2015), “Bibliyoterapi Tekniginin Ustiin Yetenekli Cocuklarin Miikemmeliyetcilik
Diizeylerine Etkisi” adli yiiksek lisans tez calismasinda bibliyoterapinin {istiin yetenekli
cocuklarin miikemmeliyet¢ilik diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirmasint 3 ve 4.
smiflarda 6grenim goren 64 kisilik Gstiin yetenekli 6grenci arasindan sectigi 14 kisiyle
yuriitmiistiir.  Aragtirmasinin ~ bulgulart  neticesinde  bibliyoterapinin  6grencilerin

mitkemmeliyetcilik diizeylerini anlamli bir sekilde azalttig1 sonucuna ulagsmstir.

Coskun ve Cetin (2013), “Cevat Sakir Kabaagacli’nin Oykiilerinde Bibliyoterapik Unsurlar
ve Tiirk¢e Egitimi” adli caligmasinda Cevat Sakir Kabaagagli’nin dykiilerini incelemis ve

Tiirkce egitiminde kullanilmasina yonelik 6nerilerde bulunmusglardir.
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Deniz (2013), “Okuma Terapisi: ilk Genglik Cag1 Kitaplarmin Bibliyoterapi Ekseninde
Incelenmesi” adl1 ¢alismasinda ortaokul dgrencileri ile Tiirk edebiyatindaki ilk genclik ¢ag1

eserlerini incelemistir.

Tascilar (2012), “Ustiin Zekali ve Yetenekli Ogrencilerin de Bulundugu Smiflarda
Bibliyoterapi Kullanim1: Model Onerisi” adl1 ¢alismasinda iistiin zekali dgrencilerin kisilik
ozelliklerini, diger cocuklardan farkli olan yonlerini anlayabilmek ve karsilastiklar:
sorunlara kendilerini kitap kahramanlariyla o6zdeslestirerek ¢oziim bulmalar igin

bibliyoterapiyi kullanabilecekleri bir model 6nerisinde bulunmustur.

Oncii (2012), “Bibliyoterapi Yonteminin Okullarda Psikolojik Danisma ve Rehberlik
Amaciyla Kullanilmasi” adli ¢aligmasinda bibliyoterapi yonteminin ve bu ydntemin
okullarda bulunan psikolojik danigmanlarin, psikolojik danisma ve rehberlik amaciyla nasil
kullanabileceklerini teorik agidan incelemis; bibliyoterapinin kullanim amaglari, tiirlerinden
bahsederek bibliyoterapi yonteminin okullarda psikolojik danisma ve rehberlik amaciyla

kullanilmas1 geregini vurgulamistir.

Topuzkanamis ve Uysal (2010), “Bibliyoterapi ve Tiirk¢e Egitimi” adli ¢aligmalarinda
Tiirkce egitimi ve bibliyoterapinin ortak noktalarini belirlemis ve bu teknigin Tiirk¢e ve Tiirk
dili ve edebiyati derslerinde Ogrencilere hem duyusal hem de zihinsel ozellikler

kazandirmada kullanilabilecegine yonelik 6nerilerde bulunmuslardir.

Oner ve Yesilyaprak (2006), “Bibliyoterapi: Psikolojik Danisma ve Rehberlik
Programlarinda Cocuk Edebiyatindan Yararlanma” adli ¢alismalarinda psikolojik danigsma
ve rehberlik programlarinda cocuk edebiyatindan nasil yararlanilabilecegine iligkin

onerilerde bulunmuslardir.

Turan (2005), “Arkadas Edinme Giigliigli Ceken Cocuklarin Problemlerini C6zmede Cocuk
Edebiyatindan Yararlanma” adli calismasinda ¢ocuklarin arkadas edinirken karsilastig
problemleri incelemis ve ¢ocuk edebiyatindan yararlanarak bu problemlerle basa ¢ikma

konusunda oOnerilerde bulunmustur.
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2.7. Konu ile Tlgili Yapilan Uluslararasi Arastirmalar

Solow (2018), “Using Children's Books to Build Empathy in Children” adli ¢alismasinda
cocuk kitaplarinin ¢ocuklarin empati becerisini gelistirip gelistirmedigini incelemeyi
amaclamis ve 8, 9 ve 10 yaslarinda ¢ocuklarin yer aldig1 bir sanat terapi grubu olusturmustur.
Bu gruba her hafta bir hikaye dinletmis ve onlarla bu hikayeleri tartismistir. Arastirmanin
bulgular1 neticesinde bibliyoterapi ile yiiriitiilen okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin hem
kendisi hem de baskalarinin duygularini anlamalarina katki sagladigi, kendilerini ve
cevrelerini daha iyi tantyabildikleri sonuglarina ulagilmistir.

Luna (2017), “A Bibliotherapy Curriculum for Enhancing Self-Concept in Fourth and Fifth
Grade Students” adli tez ¢aligmasinda 4. ve 5. sinifta okuyan 6grencilerin benlik algisini
gelistirmek amaciyla bibliyoterapi programi hazirlamistir. 8 adet ¢ocuk kitab1 belirleyerek
bunlarla ilgili bibliyoterapi etkinlikleri hazirlamis ve bu etkinliklerin 6grencilerin benlik

algisin1 gelistirecegini ifade etmistir.

Al Darwish, (2015), “Literacy and Children’s Literature: Evidence from Actual Classroom
Practice” adli ¢aligmasinda ¢ocuklarin erken yaslarda okumaya tesvik edilmesi sayesinde
cocuklarin edebiyattan keyif alabileceklerini ve okuma zevki edinme noktasinda ¢evrenin

cocuk tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugunu belirtmistir.

Elley (2014), “Examining the Use of Bibliotherapy in a Third Grade Classroom” adli
caligmasinda 3. simif 6grencilerine 6 hafta boyunca ¢ocuk kitaplari ile bibliyoterapi ¢aligmasi
yaparak ¢ocuk kitaplarmm Ogrenciler iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmanin bulgulart neticesinde c¢ocuk kitaplar1 ile gergeklestirilen bibliyoterapi
caligmalarinin 6grencilerin diger simif arkadaslarini daha kolay kabul edici bir tutum
sergilemelerini sagladigi ve sosyal ve duygusal yeteneklerini gelistirdigi sonuglarina

ulagmustir.

Flanagan ve dig. (2013), “Coping with bullying: What answers does children’s literature
provide?” adli calismasinda 4-11 yas araligindaki g¢ocuklarin zorbalikla basa ¢ikma

yontemleri gelistirebilmelerine yonelik 11 hikaye kitabr incelemistir.
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Bouley ve Godfrey (2008), “Reading Outside the Boundaries: Children’s Literature as
Pedagogy for Building Empathy and Understanding of Social Justice in the College
Classroom” adli ¢aligsmalarinda sinif ortaminda ¢ocuklarin kendilerini daha iyi anlamalarina
yardimc1 olmasi iizerine ¢ocuk edebiyatinin etkisini incelemislerdir. Cocuk edebiyati, derste
bir yontem olarak incelenmis ve ¢ocuklarin empati yetenegini gelistirdigi, kendi kisisel

goriislerinin farkinda olmalarini sagladigi sonuglarina ulagmiglardir.

Prater, Dyches, M. L. Johnstun ve M. R. Johnstun (2011), “Portrayals of Bullying in
Children's Picture Books and Implications for Bibliotherapy” adli ¢aligmalarinda ¢ocuk
edebiyatinin ¢ocuklarin sorunlarla basa ¢ikabilmelerinde onlara yardimci olabilecegi

sonucuna ulasmis, ¢ocuklara okutulabilecek kitap listesi nermislerdir.

laquinta ve Hipsky (2006), “Practical Bibliotherapy Strategies for the Inclusive Elementary
School Classroom” adli caligmalarinda kapsayict egitimin verildigi bir smifta ¢ocuk
edebiyatindan yararlanarak 6grencilerin i¢gorii kazanmasini saglamaya calismis ve kitap

listesi Onerisinde bulunmuslardir.

Heath, Sheen, Leavy, Young ve Money (2005), “Bibliotherapy: A Resource to Facilitate
Emotional Healing and Growth” adli ¢alismalarinda bibliyoterapiyi 6gretmenler tarafindan
tercih edilebilir bir yontem olarak gérmekte ve etkili olabilmesi i¢in kitap se¢cimine dikkat

edilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Thibault (2004), “Children's Literature Promotes Understanding” adl1 calismasinda ¢ocuk

gelisimi agisindan ¢ocuk edebiyatinin 6nemini vurgulamustir.

Sullivan ve Strang (2002), “Bibliotherapy in the Classroom Using Literature to Promote the
Development of Emotional Intelligence” adli ¢alismalarinda 6grencilerin  duygusal
zekalarini gelistirmede bibliyoterapinin etkisini incelemislerdir. Okullarda bibliyoterapinin
kullanilmasiyla 6grencilerin okuma becerilerinin gelisebilecegi, dogru bir sekilde secilen
edebi iirlinler sayesinde dgrencilerin okuma oraninin yiikselebilecegi ve onlara akademik ve

psikolojik olarak yarar saglayacagini belirtmislerdir.
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Hebert, Long ve Neumeister (2001), “Using Biography to Counsel Gifted Young Women”
adli ¢alismalarinda iistiin yetenekli kiz 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde
egitimcilerin biyografi temelli okumalar yaptirmalarinin yararli olacagina dair Oneriler

getirmiglerdir.

Sridhar ve Vaughn (2000), “Bibliotherapy for all Enhancing Reading Comprehension, Self-
Concept and Behavior” adli ¢alismalarinda bibliyoterapi uygulamalarinda segilen kitaplarin

cocugun problemi ile ilgili olmasi1 gerektigini vurgulamaktadirlar.

Turner ve Traxler (2000), “Children's literature for the primary inclusive classroom” adli
caligmalarinda kapsayici egitime dahil olan isitme engelli ¢cocuklarin anlagilmasinda ¢ocuk

edebiyatindan yararlanmislardir.

Hieb (1997), “Poetry Therapy and Adolescents with Learning Disabilities: New Directions
in Special Education” adli ¢alismasinda 6grenme giigliigii ¢eken 6grenciler lizerinde siir
terapisi uygulamanin &grencilerin ihtiyaglarimi belirlemelerini ve duygularini ifade

etmelerini kolaylastirdigini ileri siirmektedir.

Spear (1996), “The Effect of Bibliothrapy on the Self-esteem of the Gifted Child” adli
yiiksek lisans tez calismasinda 4. ve 5. simif 68rencilerine bibliyoterapi uygulayarak 6zgiiven
iizerindeki etkisini incelemis ve uygulamanin sonucunda bibliyoterapinin 6grencilerin

ozglivenlerini artirdig1 sonucuna ulagmaistir.

Cheek (1992), “Building More Stately Mansions: The Impact of Teachers and Literature on
the Development of Student Values ” adli doktora tez ¢alismasinda lise 6grencileri tizerinde
edebi eserleri kullanarak deger egitimine etkisini olup olmadigini incelemis ve
aragtirmasinin bulgulart neticesinde edebi ederlerin deger egitiminde etkili bir yontem

oldugu sonucuna ulagmistir.

Borders ve Paisley (1992), “Children's Literature as a Resource for Classroom Guidance”

adli calismalarinda bir grup 6grenciye nitelikli cocuk edebiyati {iriinlerini diger gruba ise
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ogretici hikayeler uygulamis ve ikisini kiyasladiklarinda nitelikli ¢ocuk edebiyatinin

uygulandig1 grubun gelisimsel agidan dala ilerde oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Doering (1985), “The Effects of Children's Literature on Self-concept of Giftedand
Nongifted Students” adl1 yliksek lisans tez ¢alismasinda 5 ve 6. sinif 6grencilerine okuma
ve dinleme etkinlikleri uygulayarak c¢ocuk edebiyatinin 6zgiliven tizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmanin bulgular1 neticesinde cocuk edebiyatinin {istiin yetenekli ve

normal bireyler iizerinde 6zgiiven artirici etkisinin oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde bibliyoterapi iizerine yapilan bilimsel ¢aligmalarin son
yillarda artig gosterdigi goriilmektedir. Bibliyoterapi tekniginin psikoloji, egitim bilimleri,
edebiyat, din bilimleri alanlarinda yogunluk kazanmasi bu teknigin disiplinler arasi bir

uygulama alanina sahip oldugunu gostermektedir.
Bu calismayi ilgilendirmeleri dogrultusunda incelenen ve degerlendirilen 43 ¢alismanin;
O 24 tanesi Tiirkge, 19 tanesi yabanci dildedir.
O 16 tanesi tez, 27’si makaledir.
O 11’1 Tiirkge egitimi, 4’1 okul dncesi egitimi, 1°1 felsefe ve din egitimi, 1’1 matematik
egitimi, 3’0 Gistiin zekalilar ve yetenekliler egitimi, 6’s1 6zel egitim, 3’1 psikoloji, 5’

cocuk edebiyati, 1’1 sinif yonetimi, 3’1 psikolojik danisma ve rehberlik, 1’1 sosyoloji,

3’1 sinif rehberligi ve 1’1 de degerler egitiminde yapilan uygulamalarla ilgilidir.

O 7’si bibliyoterapinin derslerde yontem olarak kullanilmasi 6nerisinde, 6’s1 Kitap
Onerisinde, 2’si egitim tasarimi Onerisinde bulunmusg; 2’si bibliyoterapide
kullanilabilecek kitaplarin se¢iminde dikkat edilmesi gereken noktalar iizerinde

durmus, 26°s1 ise 6grenciler tizerindeki etkisini incelemistir.

O Bibliyoterapinin dgrenciler iizerindeki etkisi 26 ¢alismanin tamaminda olumlu sonug

vermistir.

O Ilgili literatiir analiz edildiginde bibliyoterapi iizerinde farkl1 alanlarda ¢alismalarin

yapildig, fakat Tiirk¢e dersinde bibliyoterapinin deger egitimine etkisi lizerinde bir
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calismanin yer almadigi goriilmektedir. Farkli alanlar ve konularda yapilmis bu
calismalar bu arastirma ic¢in karsilastirma ve Ornek evreni olmus, bakis acisi

gelistirmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri ¢oziimleme

teknikleri, veri toplanma ve bu verilerin analizi siirecleri ayrintili sekilde agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel ve nicel arastirma tekniklerinin birlikte kullanildig1 karma arastirma
modeli kullanilmistir. Karma yontem arastirmasi, arastirma arastirma problemini kapsamli
ve cok boyutlu incelemek amaciyla, pragmatik felsefenin ilkeleri dogrultusunda nitel ve
nicel yontemleri birlikte kullanarak gerceklestirilen arastirma seklidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Arastirmada karma yontemin tercih edilmesinin sebebi daha nitelikli sonuglar ortaya

koyabilmektir.

Hem nitel hem de nicel tekniklerin birarada yiiriitiildigli arastirmanin birinci asamasi olan
nicel bolimde tek grup ontest-sontest modeli kullanilmigtir. Karasar’a (2015: 96) gore tek
grup Ontest-sontest modelinde gelisigiizel se¢ilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir,
hem deney Oncesi (Ontest) hem de deney sonrasi (sontest) Olglimler yapilir. Arastirmanin
nitel boliimiinde ise nicel boliimle iligkili olarak nitel goriigme yonteminden yararlanilmigtir.
Goriisme, nitel aragtirmalarda en sik kullanilan veri toplama aracidir (Yildirim ve Simsek,

2013). Arastirmada kullanilan veri toplama araclari tablo 2’de gosterilmistir:
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Tablo 2

Arastirma Semast

Arastirma Problemleri Kullanilan Veri  Kullamilan
Toplama Istatistiksel
Araci/Araglar Analiz/Analizler
Uygulama 6ncesi ¢alisma grubu 6grencilerinin adalet degerine Ortaokul
S o ) o oo Ortalama (X)
iligkin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? Ogrencilerinin Yiizde (%)
Uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin adalet degerine Egitim Frekans ((;)
iligkin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? Ortamindaki
Uygulama oncesi ve sonrast yapilan Ol¢iimlere gore calisma Akranlarina Bagimli Gruplar T-
grubu 6grencilerinin adalet degerine iliskin egilim puanlari  Yonelik Adalet  testi
arasinda anlamli bir fark var midir? Egilimleri Olgegi
Uygulama oOncesi ¢aligma grubu &grencilerinin  dostluk Ortaokul
o . o . ao Ortalama (X)
degerine iligkin egilim puanlari hangi diizeydedir? Ogrencilerinin Yiizde (%)
Uygulama sonrasi ¢alisma grubu o&grencilerinin  dostluk Egitim Frekans ((%)
degerine iligkin egilim puanlari hangi diizeydedir? Ortamindaki
Uygulama 6ncesi ve sonrasi yapilan dlglimlere gore caligma Akranlarina Bagimli Gruplar T-
grubu dgrencilerinin dostluk degerine iligkin egilim puanlari  Yonelik Dostluk  testi
arasinda anlaml bir fark var midir? Egilimleri Olgegi
Uygulama oOncesi ¢aligma grubu o6grencilerinin diiriistliik Ortaokul
dederine iliskin esili ¥ ] Ao o Ortalama (X)
egerine iliskin egilim puanlari hangi diizeydedir? Ogrencilerinin Yiizde (%)
Uygulama sonrasi c¢aligma grubu ogrencilerinin diiriistliik Egitim Frekans ((%)
degerine iligkin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? Ortamindaki
Uygulama oncesi ve sonrast yapilan Ol¢iimlere gore calisma Akranlarina Bagimli Gruplar T-
grubu dgrencilerinin diiriistliik degerine iliskin egilim puanlar1  Y6nelik Diirtstlik  testi
arasinda anlamli bir fark var midir? Egilimleri Olgegi
Uygulama Oncesi ¢alisma grubu o6grencilerinin 6z denetim Ortaokul
deserine iliskin il > . oo Ortalama (X)
egerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? Ogrencilerinin Yiizde (%)
Uygulama sonrasi ¢alisma grubu Ogrencilerinin 6z denetim Egitim Frekans (Of)
degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? Ortamindaki
Uygulama oncesi ve sonrast yapilan Ol¢iimlere gore calisma Akranlarina Bagimli Gruplar T-
grubu o6grencilerinin 6z denetim degerine iligkin egilim Yonelik Oz testi
puanlart arasinda anlaml bir fark var midir? Den6ti[n
Egilimleri Olgegi
Uygulama 06ncesi ¢aligma grubu 6grencilerinin sabir degerine Ortaokul
SIS T e . wo Ortalama (X)
iligkin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? Ogrencilerinin Yiizde (%)
Uygulama sonrasi ¢aligma grubu 6grencilerinin sabir degerine Egitim Frekans (;)
iligkin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? Ortamindaki
Uygulama oncesi ve sonrasi yapilan Ol¢iimlere gore calisma Akranlarina Bagimli Gruplar T-
grubu Ogrencilerinin sabir degerine iliskin egilim puanlart Yonelik Sabir testi
arasinda anlamli bir fark var midir? Egilimleri Olgegi
Uygulama oncesi ¢aligma grubu 6grencilerinin saygi degerine Ortaokul
IR i . o o Ortalama (X)
iligkin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? Ogrencilerinin Yiizde (%)
Uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin saygi degerine Egitim Frekans (;)
iligkin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? Ortamindaki
Uygulama oncesi ve sonrasi yapilan Ol¢iimlere gore calisma Akranlarina Bagimli Gruplar T-

grubu Ogrencilerinin saygt degerine iliskin egilim puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Yonelik Saygi
Egilimleri Olgegi

testi

Uygulama oncesi ¢aligma grubu 6grencilerinin sevgi degerine
iligkin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?

Uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin sevgi degerine
iligkin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?

Uygulama Oncesi ve sonrasi yapilan Ol¢limlere gore calisma
grubu Ogrencilerinin sevgi degerine iliskin egilim puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Ortaokul
Ogrencilerinin
Egitim
Ortamindaki
Akranlarina
Yonelik Sevgi
Egilimleri Olgegi

Ortalama (X)
Yiizde (%)
Frekans (f)

Bagimli Gruplar T-
testi
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Uygulama oncesi ¢aligma grubu dgrencilerinin sorumluluk

Ortaokul

degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? Ogrencilerinin grt;;ar?; gX)
Uygulama sonrasi ¢aligma grubu 6grencilerinin sorumluluk Egitim Frl(lakais (‘%)
degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? Ortamindaki
Uygulama oncesi ve sonrast yapilan Ol¢iimlere gore calisma Akranlarina Bagimli Gruplar T-
grubu Ogrencilerinin sorumluluk degerine iligkin egilim Yonelik testi
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir? Sorumluluk
Egilimleri Olcegi
vaguhmta'on'cest .g:.ahsma grubu og.ren"cﬂermu? vatanseverlik Ortaokul Ortalama (X)
degerine iligkin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? - o . N
v LT . Ogrencilerinin Yiizde (%)
Uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin vatanseverlik o
SRR . . Egitim Frekans (f)
degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? Ortammdaki
Uygulama 6ncesi ve sonrast yapilan 6lgiimlere gore ¢aligma Vatanseverlik Bagimli Gruplar T-
grubu &grencilerinin vatanseverlik degerine iliskin egilim Esilimleri Olcesi testi
puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir? g &8
Uygulama 6ncesi ¢alisma grubu dgrencilerinin yardimseverlik Ortaokul
o T D e : w Ortalama (X)
degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? Ogrencilerinin Yiizde (%)
Uygulama sonrasi ¢alisma grubu dgrencilerinin yardimseverlik Egitim Frl;kans ((%)
degerine iligkin egilim puanlar1 hangi diizeydedir? Ortamindaki
Uygulama Oncesi ve sonrasi yapilan dl¢iiml 0 1 sy anna
ygwian . . yapran ofutniere gore ¢ayma Yonelik Bagimli Gruplar T-
grubu 6grencilerinin yardlmseverllk degerine iligkin egilim Yardimseverlik  testi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir? Esili S
gilimleri Olgegi
Tiirk¢e dersinde bibliyoterapi yontemi ile gerceklestirilen Yari
deger egitimi hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir? Yapilandirilmig
Tiirkge dersinde bibliyoterapi yontemi ile gerceklestirilen Gorlisgme Formu Lo ..
L g .. AP . Icerik Analizi
deger egitimi hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?
Tiirkce dersinde bibliyoterapi yontemi ile gerceklestirilen kok  Arastirma
degerlerin egitiminde hangi kitaplar kullanilabilir? Sonuglari

Arastirmanin ¢alisma desenine Tablo 3’te yer verilmistir:

Tablo 3

Arastirmanmin Calisma Deseni

Grup Deney Oncesi Deneysel islemler Deney Sonrasi
Islemler Uygulamalar
Calisma Grubu Egilim Olcekleri Kok degerlerin Egilim Olcekleri
Ogrenci Bilgi Formu b!,b“yOt.e fapl Ogrenci Goriis
- o yontemi ile Alma Formu
Ogretmen Bilgi ogretilmesi .
Formu Ogretmen Goriis
Alma Formu
3.2.Calisma Grubu

2022-2023 egitim 6gretim y1l1 bahar donemi Karadeniz Bolgesi Trabzon ilinde okuyan 119,
Akdeniz Bolgesi Hatay ilinde okuyan 97, Ege Bolgesi Denizli ilinde okuyan 119, I¢ Anadolu

Bolgesi Konya ilinde okuyan 108 sayida, Giineydogu Anadolu Boélgesi Hakkari ilinde
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okuyan 69 sayida, Marmara Bolgesi Balikesir ilinde okuyan 131 sayida, Dogu Anadolu
Bolgesi Erzurum ilinde okuyan 93 sayida 5, 6, 7, ve 8. smif Ogrencisi ve ders
ogretmenlerinden elde edilen verilerle smirlidir. Arastirmaya dahil olan 6grencilerin
secimlerinde ders Ogretmenlerinin lisansiiStii egitim almalari, okuma saati uygulamasi
yapiyor ya da okuma becerileri segmeli dersi veriyor olmalar1 temel alinmistir. Arastirmanin
ikinci boliimii olan nitel boliimdeki veriler calisma grubundan segilen 6grencilerle yapilan

goriismelerden elde edilmistir.
Arastirmada calisilacak okullarin belirlenmesinde su dlgiitler temel alinmistir:
1. Tirkiyenin yedi ayr1 bolgesinden birer merkez okul belirlenmesi

2. Belirlenen okullardaki ders 6gretmenlerinin lisansiistii egitim yapiyor ya da

yapmis olmasi
3. Ders 6gretmenlerinin aragtirmaya katilmakta goniillii olmasi

4. Ogrencilerin okuma saati uygulamasi yapiyor ya da segmeli okuma becerileri

dersi aliyor olmasi

3.2.1. Calisma Grubunun Olusturulmasi

Aragtirmanin ¢alisgma grubu belirlenen kriterlere gore olusturulduktan sonra g¢alismanin
yapilabilmesi i¢in gerekli izinler alinmis daha sonra ise okul idareleri ile iletisime gecilerek

onlara aragtirma ve uygulama siireci hakkinda detayl bilgi verilmistir.

Caligma grubunda yer alan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 4’te gosterilmistir:
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Tablo 4

Calisma Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Calisma  Grubu  Ogrencilerinin  Demografik

Ozellikleri Galisma Grubu
f %
Cinsiyet Kiz 338 45,9
Erkek 398 54,1
5. Smuf 183 24,9
Sinif 6. Smmf 152 20,7
7. Simf 199 27
8. Smuf 202 27,4
Arkadas Tavsiyesi 159 11
. . . Ogretmen Tavsiyesi 177 13
g&fﬁgﬂg?'”de Etki Kitabin Tir 421 30
Kitabin Kalinlig1 62 4
Kitabin Konusu 540 38
Kitabin Fiyat 44 3
Her Giin 248 32,01
Haftada Bir 319 41,15
Kitap Okuma Sikli81 Ayda Bir 142 18,29
Yilda 5’ten Cok 27 3,42
Yilda 5°ten Az 40 5,14
Roman 270 17,68
Hikaye 363 23,77
Cizgi Roman 195 12,75
R . Psikoloji 124 8,11
Okudugu Kitap Tiirii Felsefe 40 260
Siir 111 7,24
Am 128 8,40
Diger 297 19,42
1 giin dnce 377 48,58
. 1 hafta 208 26,86
En SonvNe Zaman Kitap 1ay 111 14,29
Okudugu
1 aydan fazla 58 7,43
1 y1l ve daha fazla 22 2,85

Calisma grubu 6grencilerinin % 45,9°u kiz, % 54,1°1 erkek; % 24,9’u 5. sinif, %20,7’si 6.
smif, % 27’s1 7. smif ve %27,4’0 8. smif 6grencilerinden olugsmaktadir. Calisma grubu
ogrencilerinin kitap tercihlerine etki eden faktorlerin %11 arkadas tavsiyesi, %13 6gretmen
tavsiyesi, % 30 kitabin tiirii, % 4 kitabin kalinligi, % 38 kitabin konusu ve % 3 kitabin fiyati
oldugu tespit edilmistir. Caligma grubu dgrencilerinin kitap okuma sikliklarina bakildiginda
% 32,1’1 her giin, % 41,15°1 haftada bir, % 19,29’u ayda bir, % 3,42’si yilda 5’ten ¢ok,
%S35,14°1 ise yilda 5’ten az kitap okumaktadir. Calisma grubu 6grencilerinin okuduklar
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kitaplar %17,68 roman, % 23,77 hikaye, % 12,75 ¢izgi roman, % 8,11 psikoloji, %2,60
felsefe, % 7,24 siir, % 8,40 an1 ve %19,42 diger tlirlerden meydana gelmektedir. Calisma
grubu 6grencilere en son ne zaman kitap okuduklari soruldugunda % 45,58’1 1 giin dnce, %

26,86’s1 1 hafta once, % 14,29’u 1 ay once, % 7,43°1 1 aydan fazla cevaplarini vermislerdir.

Calisma grubu 6grencileriyle yapilan calismalar ders 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmustir.
Uygulamay1 gergeklestiren Ogretmenlere ait demografik oOzelliklere Tablo 5°te yer
verilmistir:

Tablo 5

Calisma Grubu Ders Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Caligma Grubu Ogretmenleri
f %
Cinsiyet Kiz 7 70
Erkek 3 30
30 yas alt1 2 20
31-40 yas 6 60
Yas 41-50 yas 2 20
51-60 yas - -
o Lisans - -
Egitim dugey Lisansiistii 10 100
1-5 yil 2 20
Meslek Kidemi ?;LI-(I) 6}];}11 é 6-0
16 y1l iizeri 2 20
Daha once kok degerlere Evet 7 70
yonelik  bir uygulama Hayir
3 30
yapmig nmui?
Her giin 5 50
Kitap okuma siklig1 ﬁ;f%;gsgi?lr ; ;8
Daha seyrek 2 20
Roman 8 27,58
Hikaye 4 13,79
Psikoloji 4 13,79
Hangi Tiir Kit_ziplarl Tercih ';/?;f(eaflz é 167’?294
Ettigi Siir 1 3,44
Am 1 3,44
Diger 4 13,79

Uygulamay: yiiriiten 6gretmenlerin %70’si kiz, % 30’u erkek; % 20’si 30 yasin altinda, %
60’1 30-40, % 20’si 41-50 yas arasindadir. Uygulama Ogretmenlerinin tamami lisansiistii
egitim almig ya da aliyor durumdadir. Uygulama O6gretmenlerinin ¢alisma yillarina
bakildiginda % 20’si 1-5 yil, % 60’1 11-16 yil, % 20’si 16 yil ve iizeridir. Uygulama
ogretmenlerinin % 70’1 daha Once kok degerlerin Ogretilmesine yonelik uygulama

53



yapmigken % 30’u ise herhangi bir ¢alisma yapmamistir. Uygulama dgretmenlerinin kitap
okuma sikliklarina bakildiginda % 50’si her giin kitap okurken % 20’si haftada bir, % 10’u
iki glinde bir, % 20’si ise daha seyrek okumaktadir. Uygulama 6gretmenlerinin okuduklari
kitaplar % 27,58 roman, % 13,79 hikaye, 13,79 psikoloji, % 6,89 felsefe, % 17,24 makale,

% 3,44 siir, % 3,44 an1 ve % 13,79 diger tiirlerden meydana geldigi goriilmektedir.

Tim islemler tamamlandiginda arastirmanin ¢alisma grubu 776 6grenci, uygulama ise 10

Tiirk¢e 6gretmeni ile siirdiirtilmiistiir.

3.2.2. Gériisme Yapilan Ogrencilerin Belirlenmesi

Aragtirmanin nitel boliimiine veri saglayacak olan 6grenci gorlismeleri igin ¢alisma grubu
ogrencilerinden 28 6grenci se¢ilmistir. Bu 6grencileri belirlerken rastgele 6rnekleme tercih

edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Karma yontemin tercih edildigi arastirmada hem nitel hem de nicel 6lgme aracglari
kullanilmigtir. Bu veriler birbirine paralel zaman siirecinde toplanmistir.Arastirmada
kullanilan nicel veri toplama araglart “Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yonelik Adalet Egilimleri Olgegi”, “Ortaokul Ogrencilerinin Egitim
Ortamindaki Akranlarina Yoénelik Dostluk Egilimleri Olgegi”, “Ortaokul Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Diiriistlik Egilimleri Olgegi”, “Ortaokul
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Oz Denetim Egilimleri Olgegi”,
“Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yonelik Sabir Egilimleri
Olgegi”, “Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik Saygi
Egilimleri Olgegi”, “Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yonelik
Sevgi Egilimleri Olgegi”, “Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina
Yénelik Sorumluluk Egilimleri Olgegi”, “Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Vatanseverlik Egilimleri Olgegi” ve “Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
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Akranlarma Yonelik Yardimseverlik Egilimleri Olgegi”dir. Arastirmada kullanilan nitel
gorlisme araglari ise 6gretmen bilgi formu, 6grenci bilgi formu, 6gretmen goriisme formu ve

Ogrenci goriisii alma formudur.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclar:

Arastirmada kullanilan nicel veri toplama araglar1 olan egilim 6lgekleri hazirlanirken belli
asamalar takip edilmistir. Ilk olarak &lgiilecek degerin dzelliklerine iliskin literatiir taramasi
yapilmisg, bu degere iliskin nitelikler belirlenerek bu degerin alt boyutlar1 olusturulmustur.
Her alt boyuta ait birer agik uclu sorunun yer aldigi kompozisyon formu asil uygulamada
yer almayacak O6grencilere yoneltilerek gelen yazili cevaplar neticesinde olgeklerin taslak
maddeleri olusturulmustur. Daha sonra bu maddeler alan uzmani, 6l¢ek gelistirme uzmani
ve dil uzmanlarinin goriisiine sunulmus, gelen yanitlar cercevesinde gerekli diizeltmeler
yapilmis, Olgekten ¢ikarilmasi gereken ve Olcege eklenebilecek alternatif maddeler
belirlenmistir. Olgekler pilot uygulamaya tabi tutulup gecerlik ve giivenirlik analizleri

yapildiktan sonra son hali verilmistir.

3.3.1.1. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Adalet
Egilimleri Olgegi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Y&nelik Adalet Egilimleri Olgegi
gelistirilirken ilk olarak madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturmak i¢in
oncelikle adalet degeri hakkinda literatiir taramas1 yapilmis, adalet degerinin boyutlar: tespit
edilmistir. Adalet degerinin boyutlar1 arkadaslarina esit ve denk davranmak, arkadaslarinin
hakkini gézetmek, hakli olanin yaninda yer almak, hatali davraniglarinin sorumlulugunu
almak, yaptigr isin hakkim1 vermek ve adil paylasim yapmak olarak belirlenmistir
(Celikkaya, 2008; Karadavut, 2020; Sirr1, 2015; TDK, 2005; TTKB, 2017; Yaman, 2016).
Her boyutla ilgili birer agik uglu sorunun yer aldigi kompozisyon formu olusturulmus bu

kompozisyon formu asil uygulamaya katilmayan her siif seviyesinden 5 kiz ve 5 erkek
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olmak iizere toplam 40 6grenciye sunulmus, 6grencilerden formu yazili olarak yanitlamalar
istenmistir. Ogrencilerden gelen yanitlar incelenerek 42 soruluk bir madde havuzu

olusturulmustur.

Madde havuzundaki maddelerin goriiniis ve kapsam gegerliliklerini saglamak amaciyla dil
ve anlatimlarinin uygunlugunun belirlenmesi i¢in iigii Tirk dili, ikisi 6l¢ek gelistirme
uzmant olmak tiizere toplam dokuz alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goris
formunda her madde i¢in uygun, kismen uygun, uygun degil secenekleri ve acgiklama kismi
yer almistir. Gelen doniitler dogrultusunda Olcek iizerinde gerekli ekleme, ¢ikarma ve
diizenlemeler yapilmis; pilot uygulama o6ncesi 50 maddeden olusan bir Olgek taslagi

meydana getirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in 6l¢ek yedi ayr1 bolgeden segilen asil uygulamada yer
almayacak birer okula uygulanmistir. Pilot uygulama yapilan grubu farkli sosyoekonomik
okul tiirlerinden toplam 441 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Pilot uygulamanin yapildigi
grubun %38,6’s1 erkek, %61,4%i kizdir. Olgme aracinin hedef kitlesine uygun olarak bu
ogrenciler ortaokul 5-8. siniflarda egitim gormektedirler. Pilot uygulamada yer alan grubun
%24,5°1 5. smif, %20,5’1 6. sinif, %23,3’1 7. sinif ve %31,7’si ise 8. smif 6grencilerinden

meydana gelmektedir.

Ifadelere verilen cevaplar 1 ile 5 arasinda degismekte; 1 hicbir zaman, 2 nadiren, 3 ara sira,
4 ¢cogu zaman, 5 her zaman seklinde karsilik bulmaktadir. Analiz 6ncesi veriler incelenmis,
baz1 sorularin cevaplayicilar tarafindan bos birakildiklar1 (missing value) tespit edilmistir.
Bos yanitlarin rastgele olup olmadigina bakilmis, rastgele olmayan 29 veri aragtirmadan
cikarilmis, geriye 412 veri kalmistir. Rastgele bos cevaplar, analizi olumsuz etkilememesi
i¢in, SPSS’de eksik veri tamamlama yontemi ile tamamlanmustir. Olgek maddelerinin dnce
toplam puanlar1 alinmis daha sonra dagilimi olumsuz etkileyen ug verilerin olup olmadigina
bakmak i¢in toplam puanlarin Z degerleri alinmistir. Z puani +3’{in tizerinde olan 4 ve -3’{in

altinda olan 3 veri ¢ikarilmis, geriye kalan 405 veri ile analize devam edilmistir. Olgegin alt
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boyutlara gore toplam puanlari alinmis, ardindan her alt boyutun c¢arpiklik ve basiklik

katsayilar1 incelenmis, puanlarin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir.

Olgegin yapisini tespit etmek amaciyla agimlayici faktdr analizi, bu yapmin uygunlugunu
tespit etmek amaciyla da dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Olgegin faktdr yapisinin
ortaya konmasi yani sira bu faktor yapisinin dogrulanmasi da saglanmaya ¢alisilmistir. Bu

sayede dlgegin gecerliligi kanitlanmak istenmistir.
Madde Analizi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Adalet Egilimleri Olgegi
maddelerinin aritmetik ortalama, standart sapma, faktor yiikii, diizeltilmis madde toplam

korelasyonlar1 Tablo 6’da gosterilmistir:

Tablo 6

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Adalet Egilimleri
Olgegi: Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Faktor Yiikii, Diizeltilmis Madde Toplam
Korelasyonlart (N=405)

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Adalet X SD F atkt.t.ir Ortak
Egilimleri Olgegi Yiki  Varyans

X

=

1. Okuldaki bir egyaya istemeden zarar verdigimde bunu telafi etmek igin

. . 456 .81 .66 51 .60
elimden geleni yaparim.
2:.Ortak _kullamm esyalarindan blrlne.:. istemede.:n zarar verdigimde, kimse 429 102 .69 54 54
gérmemis olsa bile bunu saklamam, 6gretmenime durumu danisirim.
3. Qkulda yapt}glm herhapg{.blr da}v?amslmm diger arkadaslarimi rahatsiz 440 94 63 43 53
edip etmeyecegi benim i¢in 6nemlidir.
4. Bll'. arkadasimi istemeden kirdigimda ondan 6ziir diler, kendimi 449 82 60 51 53
affettirmeye ¢aligirim.
gd gkul koridorlarinda kosmak ya da okulda yere ¢6p atmak beni rahatsiz 453 80 64 59 55
9: Arkadaglarimla oyun O}inarkt_an bir kurali ihlal ettigimde, kimse gdrmese 453 84 61 12 52
bile bunu onlara kendim sdylerim.
14. _Insanlar hata yapar ?nemh f)l.a.lnin .hata yaptigimda kendimi dogru bir 453 81 58 m 53
sekilde savunmam oldugunu diistintiriim.
15. Hatal1 bir davranista bulunsam bile kendimi her zaman savunmalryim. 450 .92 .54 48 47
17. Benim yiiziimden arkadaglarimin arasi bozulursa bunu diizeltmeye 408 109 55 45 47
caligirim.
18. Grup Qa11§r3a1'ar1nda verilen gérevlerin kisilerin yeteneklerine gore 140 101 .74 65 59
olmasi gerektigini savunurum.
20. Aralarinda problem ¢ikan arkadaslarimdan birine haksizlik yapilmigsa 137 93 79 56 55
ona destek olur, onu savunurum.
22: Yakin bir a.trkadaslm haksizliga ugradiginda onun hakkini savunmak igin 183 125 68 57 58
elimden geleni yapmaya galigirim.
s:t.i'l?igz:nﬁmda bir haksizlik gérdiiysem bunu uygun bir zamanda dile 186 127 66 53 57
28. Hatalll bir Qavranlslna tanik olursam, benden bununla ilgili sahitlik 210 134 65 48 49
yapmam istenirse arkadagimi korumaya ¢aligirim.
31. Ogretmen soru sordugunda cevap vermek igin séz hakki isterim. 298 143 82 .76 .69
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33. Kendi konugsmam bittikten sonra arkadaslarima da konusmalar1 i¢in izin

290 149 81 .75 .69
vermeye caligirim.
34. Kantin, tuvalet g1b1 kuyruk olan yerlerde acelem oldugunda tanidik birini 331 141 68 51 a1
arar ve ondan yardim isterim.
35. Simif bz?skanhgl seg:lmlerlpc_le oy kullanirken adaylardan biri yakin 398 117 61 43 29
arkadasim ise oyumu ona veririm.
?S?e r(I)é](ul temsilcisi se¢imlerinde segilen temsilcinin sinif arkadagim olmasini 438 99 67 51 31
37. Sinif bagkanlig1 secimlerinde oy kullanirken adaylarin yapacaklari ile
ilgili sozlerini (vaatleri) dinler, yararli olup olmadigina bakar, oyumu 453 .86 .60 46 .33
verece§im kisiyi ona gdre belirlerim.
38. Og{etm'en bapa arka@aslarlma dagitmam igin ¢ok sevdigim bir sey verse 396 122 74 59 a1
ben dagittigim i¢in kendime fazla alirim.
39. Okul yemekhan?smde yemek dagitim gorevi aldigimda sevdigim 420 110 54 54 42
arkadaglarimin tabagina azicik daha fazla yemek koymaya ¢aligirim.
40. Ogretrpen bana arkadaslarima dagitmam i¢in herhangi bir sey verse bunu 431 116 51 m 28
herkese esit paylastirmaya caligirim.
42. Grupga yaptigimiz ¢alismalarda hemen ¢alismaya baslamaz, beklerim ve 389 130 .76 61 32

diger arkadaslarimin caligmay1 tamamlayip tamamlamayacaklarina bakarim.

43. Oynadigimiz oyunlar sirasinda arkadaglarim arasinda ayrim yapmam. 428 107 .45 45 .27
46 Simif bagkan1 olsam ve yakin arkadasim yaramazlik yapsa onu hos 204 152 52 51 24
gormeye caligirim.

Ters ifadelerin de yer aldig1 6lgekteki maddelerin aritmetik ortalamasi 1.37 ile 4.56, standart
sapma degeri .80 ile 1.52, ortak varyans degerleri .42 ile .76, diizeltilmis maddelerin toplam
korelasyonu .24 ile .69 arasinda degisiklik gostermektedir. Madde toplam korelasyonu
.30’un tizerinde olan maddeler iyi maddelerdir. .20 ile .30 arasindakiler gerekli ise 6lgme
aracina alinabilir (Can, 2017). Diizeltilmis madde toplam korelasyon degeri .20 ile .30
arasinda olan 5, 17, 9 ve 15. maddelerde bir hatanin olmadigina 6l¢ekte yer alabilecegine

karar verilmistir. Olgekte tersinden kodlanan sorular da yer almaktadur.

Ifadelerin %27’lik alt ve iist grup karsilastirmasi yapilmus, alt ve {ist grupta bulunan 110’ar
katilimcinin dlgek puanlart ve ifadelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi alinarak
bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirmasi yapilmis hem toplam hem de ifade yoniinde

farklarin p=.000 diizeyinde anlamli oldugu sonuclarina ulagilmistir.
Giivenilirlik
Olgegin giivenirligine Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis ile bakilmistir.

Olgegin tamammin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .766 olarak oldukea giivenilir
oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .826,
777, .760, 517, .558 ve .417 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenilirlik

katsayis1 .40’tan diisiikse gilivenilir olmadigi, .40 ile .60 arasi1 diisiikk derecede giivenilir
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oldugu, .60 ile .90 arasinin ise oldukga giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Can, 2017).
Alt boyutlar ig¢in katsayilarin diismesinin sebebinin madde sayilarindaki azalmadan

kaynaklandig diistiniilmiistiir.
Gegerlik

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Adalet Egilimleri
Olgeginin yapr gecerliligi agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi olmak iizere iki bashk

altinda incelenmistir.
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Olgegin Yap1 Gegerligi

Gegerlilik analizleri AFA (405) ve DFA (223) ile yapilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Adalet Egilimleri Olceginin faktdr yapisi SPSS 21
(Sosyal Bilimler Istatistik Programi) ile, Dogrulayict Faktor Analizi ise Lisrel 8.7 ile

gergeklestirilmistir.

Acimlayict Faktér Analizi: Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma
Yonelik Adalet Egilimleri Olgeginin Kaiser Mayer Olkin 6l¢iim sonucu .84 olarak
acimlayict faktdr analizi yapmak igin gerekli kosul olan .50’nin iizerinde oldugu
goriilmiistiir. Bartlett Kay-Kare testi (2845,21, p=.000) verilerin faktor analizi i¢in uygun
oldugunu goéstermektedir. Faktor yapisi belirlenirken Kaiser kurali dikkate alinmis 6zdegeri

birden biiyiik olan faktoérler kullanilmistir (Kaiser, 1960).

Cattell kirilma noktasi grafigi (Cattell, 1966) Sekil 1°de gosterilmistir:

Cizgi Grafigi

Ozdeger

T T T 17 T T T T 1T T T T T T T T T T TT1
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Faktdr Sayisi

Sekil 1. Faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi

Sekil 1’de yer alan faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi incelendiginde 6lgegin 6 faktor

oldugu goriilmektedir. Olgege ait temel bilesenler analizi sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir:
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Tablo 7

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Adalet Egilimleri Olgegi
Temel Bilesenler Analizi Sonuclart

Faktor 1 Hatali Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5 Faktér.6

Davraniglarinin Hakli Olanin Arkadaglarinin Esit ve Denk Adil Yaptigi Isin Ortak
Madde Numarasi Sorumlulugunu Yaninda Yer Hakkin D$ M K Paylasim Hakkin Varyans

Almak Almak Gozetmek avranma Yapmak Vermek

1 ,699 -,069 -,135 -,142 ,091 -,030 .54
2 ,669 -,205 -,024 ,010 ,132 ,096 .51
3 ,641 -,112 -,097 ,113 ,254 -,102 .52
4 ,630 -,049 -,067 ,159 ,033 ,087 43
5 ,612 -,175 -,012 ,045 ,129 ,049 42
9 ,607 -,187 114 ,292 -,006 117 .51
14 ,586 -,158 -,044 ,206 ,032 ,182 44
15 ,558 -,047 -,255 ,042 ,233 -,133 45
17 ,544 -,042 ,061 ,340 -,061 ,241 48
18 -,293 ,748 -,056 ,033 ,008 -,012 .65
20 -,156 ,728 ,018 ,039 -,025 ,087 .56
22 -,116 ,683 ,198 -,216 -,100 ,042 .57
24 -,182 ,662 ,221 -,003 -,082 -,059 .53
28 -,021 ,655 ,182 -,103 ,013 -,084 48
31 -,115 ,218 ,826 -,116 -,031 -,055 .76
33 -,125 ,221 ,817 -,116 ,083 -,063 .75
34 -,020 ,050 ,684 ,118 ,135 ,119 51
35 ,116 -,118 ,002 ,748 ,091 ,006 .59
36 ,183 -,103 ,024 ,548 437 -,067 .54
37 ,309 ,091 -,251 ,515 ,069 ,091 44
38 ,180 -,012 -,034 ,013 ,670 174 .51
39 ,021 ,061 ,138 177 ,615 -,019 43
40 ,223 -,166 ,062 ,002 ,608 ,098 46
42 ,069 -,035 ,090 ,067 ,120 ,760 .61
43 ,056 ,303 -,141 -,332 ,120 ,521 .51
46 ,285 -,300 -,026 ,283 ,042 451 45
Ozdeger 3.93 2.92 2.17 1.75 1.64 1.30
Agiklanan
Varyans 15.14 11.25 8.36 6.76 6.31 4.99
Agiklanan 15.14 26.39 34.75 4152 47.83 52.83

Toplam Varyans

Tablo 7°deki veriler analiz edildiginde Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarma Yonelik Adalet Egilimleri Olgeginin baglangigta planlandigi gibi alti faktor
altinda toplandig1 goriilmektedir. Olgekte yer alan 26 madde toplam varyansin %52’sini
aciklamaktadir. Ac¢iklanan toplam varyansin %350’yi geciyor olmasi kriterinin saglandigi
goriilmektedir. Olgekte yer alan 26 madde 6zdegeri 1’in {izerinde olan 6 faktdr altinda
toplanmaktadir. Herhangi bir maddenin bir faktor i¢inde yer almasi igin faktor yiikiiniin
40’1 tizerinde olmasina dikkat edilmistir (Stevens, 1996). Her faktorde en az 3 madde yer
almakta, maddelerin ortak varyanslari ise .42 ile .76 arasinda degismektedir. Ilk faktor olan
Esit ve Denk Davranmak alt boyutunun 6zdegeri 3.93, ikinci faktor Arkadaslarinin Hakkin
Gozetmek alt boyutunun 6zdegeri 2.97, ligiincii faktor Hakli Olanin Yaninda Yer Almak alt

boyutu 6zdegeri 2.17, dordiincii faktor olan Hatali Davraniglarinin Sorumlulugunu Almak
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alt boyutunun 6zdegeri 1.75, besinci faktdr Yaptigr isin Hakkin1 Vermek alt boyutu 6zdegeri
1.64 ve altinci faktor Adil Paylasim Yapmak alt boyutu 6zdegeri 1.30 olarak bu alt1 faktoriin
toplam varyansin %52’sini agikladig1 gériilmektedir. Olgek bu hali ile baslangigta planlanan

alt1 boyutu dogrulamaktadir.
Dogrulayict Faktor Analizi

Baslangigta alti boyut olarak planlanan Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortanmindaki
Akranlarma Yonelik Adalet Egilimleri Olgeginin bu faktor yapisini desteklemek icin Lisrel
8.54 paket programi kullanilarak inceleme yapilmistir. Modele ait Dogrulayict Faktor

Analizi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Adalet Egilimleri
Olgegine Ait Uyum lyiligi Indeksleri

Model X3/df GFlI AGFI NNFI CFl RMSEA

Alt1 Faktorli *

Model 1.80 (284) .85 .81 .92 .93 .06
p<.08"

Tablo 8 analiz edildiginde x?/df oraninin 2’nin altinda miikemmel oldugu; REMSEA degeri
.06 olarak kabul edilebilir oldugu; NNFI ve CFI degerlerinin .90 {izerinde, GFI ve AGFI
degerlerinin ise .90 1n altinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda modelin alt1
faktorlii yapisini uyumlu oldugu sdylenebilir. Sonug olarak Ortaokul Ogrencilerinin Egitim
Ortamindaki Akranlarina Yonelik Adalet Egilimleri Olgegi planlanan alti faktorlii yapiyt

dogrulamaktadir.

Sekil 2°de alt1 faktorlii Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik
Adalet Egilimleri Olgegine ait yol diyagraminda planlanan faktdr yapisinin dogrulandig

gorilmektedir:
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Sekil 2. Ortaokul 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik adalet egilimleri
olcegi alt1 faktorlii model yol grafigi

3.3.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik

Dostluk Egilimleri Ol¢cegi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Y®6nelik Dostluk Egilimleri 6lgegi
gelistirilirken madde havuzu olusturmak i¢in dostluk degeri hakkinda literatiir taramasi
yapilmig, dostluk degerinin boyutlar1 tespit edilmistir. Dostluk degerinin boyutlar
digerkamlik, gliven duyma, anlayisli olma, dayanisma, sadik olma, vefali olma ve
yardimlasma olarak belirlenmistir (Celikkaya, 2008; Karadavut, 2020; TDK, 2005; TTKB,
2017). Her boyutla ilgili birer a¢ik u¢lu sorunun yer aldig1 kompozisyon formu olusturulmus
bu kompozisyon formu asil uygulamaya katilmayan her sinif seviyesinden 5 kiz ve 5 erkek

olmak iizere toplam 40 6grenciye sunulmus, 6grencilerden formu yazili olarak yanitlamalar
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istenmistir. Ogrencilerden gelen yanitlar incelenerek 60 soruluk bir madde havuzu

olusturulmustur.

Madde havuzundaki maddelerin goriiniis ve kapsam gecerliliklerini saglamak amaciyla dil
ve anlatimlarinin uygunlugunun belirlenmesi i¢in iigii Tirk dili, ikisi 6l¢ek gelistirme
uzmani olmak {izere toplam yedi alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriis formunda
her madde i¢in uygun, kismen uygun, uygun degil secenekleri ve acgiklama kismi yer
almistir. Gelen doniitler dogrultusunda oOl¢ek {izerinde gerekli ekleme, c¢ikarma ve
diizenlemeler yapilmis; pilot uygulama oOncesi 61 maddeden olusan bir Olgek taslagi

meydana getirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in 6l¢ek yedi ayr1 bolgeden segilen asil uygulamada yer
almayacak birer okula uygulanmistir. Pilot uygulama yapilan grubu farkli sosyoekonomik
okul tiirlerinden toplam 321 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Pilot uygulamanin yapildig:
grubun %34,3’ii erkek, %65,7’si kizdir. Olgme aracinin hedef kitlesine uygun olarak bu
ogrenciler ortaokul 5-8. siniflarda egitim gormektedirler. Pilot uygulamada yer alan grubun
%25,9’u 5. sinif, %26,9°u 6. smif, %11,1°1 7. smif ve %36,1°1 ise 8. siif 6grencilerinden

olusmaktadir.

Ifadelere verilen cevaplar 1 ile 5 arasinda degismekte; 1 hi¢bir zaman, 2 nadiren, 3 ara sira,
4 ¢cogu zaman, 5 her zaman seklinde karsilik bulmaktadir. Analiz 6ncesi veriler incelenmis,
cevaplayicilar tarafindan bos birakilan soru (missing value) tespit edilmemistir. Olgek
maddelerinin 6nce toplam puanlar1 alinmig daha sonra dagilimi olumsuz etkileyen ug
verilerin olup olmadigina bakmak i¢in toplam puanlarin Z degerleri alinmistir. Z puani +3’iin
iizerinde olan dort veri c¢ikarilmis, geriye kalan 317 veri ile analize devam edilmistir.
Olgegin alt boyutlara gére toplam puanlar1 alinmis, ardindan her alt boyutun ¢arpiklik ve
basiklik katsayilar1 incelenmis, normalligi olumsuz etkileyecek ciddi bir sorunun olmadigi

gorilmiistiir.

Olgegin yapisini tespit etmek amaciyla agimlayict faktor analizi, bu yapmin uygunlugunu

tespit etmek amaciyla da dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Olgegin faktdr yapisinin
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ortaya konmasi yani sira bu faktor yapisinin dogrulanmasi da saglanmaya calisilmistir. Bu

sayede Olgegin gecerliligi kanitlanmak istenmistir.
Madde Analizi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Y énelik Dostluk Egilimleri Olgegi
maddelerinin aritmetik ortalama, standart sapma, faktor yiikii, diizeltilmis madde toplam

korelasyonlar1 Tablo 9°da gosterilmistir:

Tablo 9

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yéonelik Dostluk Egilimleri
Olgegi: Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Faktér Yiikii, Diizeltilmis Madde Toplam
Korelasyonlar: (N=317)

. o - e . o SD Faktor  Ortak
Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Dostluk

o prd-ahon X Yiikii Varyans Fix
Egilimleri Olgegi
5. Dostumun {izgiinken yaptig1 hatalar1 anlayisla karsilarim. 4.38 08 80 74 61
7. Dostumu eksik ve kusurlariyla oldugu gibi kabul ederim. 420 115 77 67 59
12. Dostum bana kalbimi istemeden kirdigini sdylityorsa ve benden 6ziir diliyorsa onu 448 95 73 63 59
affederim. ' ' i ' '
16. Dostum bana isteyerek zarar vermez. 453 86 56 64 61
18. Dostumun baska arkadaslariyla iyi vakit gecirdigini bildigimde onun ilgisini 441 99 54 54 58
kiskanmam, onun adina mutlu olurum. ' ' ' ' '
19. Dostum istemeden bana kars1 bir hata yaptiginda ondan 6ziir beklemem. 4.19 1.15 53 50 54
20. Okulda basarili olmak i¢in dostumla birlikte ¢alisir birbirimizin eksiklerini 426 1.00 71 65 45
tamamlariz. ' ' ' ' '
21. Dostlarimdan bazilarinin arast bozulursa bunu diizeltmek i¢in ugragirim. 4.04 1.12 .69 .64 51
22. Okulda yaptigimiz proje, ders anlatimlart ya da ddevlerde dostumla birbirimize 422 1.10 67 62 56
destek oluruz. ' ’ ' ' '
23. Dostuma iyi ve kotii giinde destek olurum. 431 108 .52 A7 45
24. Dostumun zor zamanlarinda onun yaninda olurum. 465 70 52 55 53
25. Dostumun bana yaptig1 iyilikleri genellikle unutmam. 4.62 86 77 72 48
29. Dostum zor zamanlarimda yanimda oldugunda bunu unutmam. 4.73 70 66 62 52
30. Dostum bana bir iyilik yaptiginda ben de ona iyilik yapmak isterim. 4.76 .55 .58 .59 .53
31. Dostumun okulunu degistirmesi gerekirse onu sik sik ararim. 4.72 57 55 60 56
33. Dostumun sirlarini baskalari ile paylasmam. 453 80 68 56 49
34. Dostumun olmadig1 ortamlarda onun hakkinda olumsuz yorum yapilmasina izin 470 73 65 50 43
vermem. ' ' ' ' '
36. Dostuma yalan séylemem. 4.55 .81 .58 47 .48
40. Dostlarimdan birinin yardima ihtiyaci oldugunda o istemese de yardimma kosarim.  4.41 1.01 71 .59 .38
48. Dostumun kantin aligverisinde parasi ¢ikismadiginda ona destek olmak isterim. 4,70 71 .66 .58 44
50. Dostum okula gelemezse ddevini alip 6gretmene teslim edebilirim. 4.63 72 62 61 53
51. Dostum yaninda yemek getirmemisse ve yemek alacak parasi yoksa yemegimi 463 99 75 65 23
onunla paylagirim.
53. Dostuma 6devini unutmamasi konusunda hatirlatma yaparim. 4.43 94 66 65 54
2i.e g:ftum bir hata yaptiginda bunu fark etmesine yardimci olur ve hatasinin {izerini 427 117 66 58 12
58. Dostumun olmadigi ortamda ondan olumsuz bir sekilde bahsedilirse onu
SaVUNUFLM. 413 119 .69 .55 .29
60. Dostlarimla gereksiz tartismalara girmem 331 155 69 63 26
61. Dostum mutlu iken de mutsuzken de onunla duygularini paylagirim. 4.54 .86 .46 .54 .57
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Ters ifadelerin yer almadigi 6l¢ekteki maddelerin aritmetik ortalamasi 3.31 ile 4.76, standart
sapma degeri .55 ile 1.55, ortak varyans degerleri .47 ile .74, diizeltilmis maddelerin toplam
korelasyonu .23 ile .61 arasinda degisiklik gostermektedir. Madde toplam korelasyonu
.30’un iizerinde olan maddeler iyi maddelerdir. .20 ile .30 arasindakiler gerekli ise 6lgme
aracina alinabilir (Can, 2017). Diizeltilmis madde toplam korelasyon degeri .20 ile .30
arasinda olan 7 ve 40. maddelerde bir hatanin olmadigina dlgekte yer alabilecegine karar

verilmistir.

Ifadelerin %27°lik alt ve iist grup karsilastirmasi yapilmus, alt ve iist grupta bulunan 85’er
katilimcinin 6lgek puanlart ve ifadelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi alinarak
bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirmasi yapilmis hem toplam hem de ifade yoniinde

farklarin p=.000 diizeyinde anlamli oldugu sonuclarina ulagilmaistir.
Giivenilirlik
Olgegin giivenirligine Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayist ile bakilmugtir.

Olgegin tamaminin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .892 olarak oldukga giivenilir
oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .841,
761, .746, 587, .635, .644, ve .503 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach’s Alpha
giivenilirlik katsayis1 .40’tan diisiikse giivenilir olmadigi, .40 ile .60 arasi1 diislik derecede
giivenilir oldugu, .60 ile .90 arasinin ise oldukca giivenilir oldugu anlamina gelmektedir
(Can, 2017). Alt boyutlar i¢in katsayilarin diismesinin sebebinin madde sayilarindaki

azalmadan kaynaklandig: diistiniilmiistiir.
Gegerlik

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Dostluk Egilimleri
Olgeginin yap1 gecerligi, agimlayic1 ve dogrulayici faktor analizi olmak iizere iki baslik

altinda incelenmistir.

66



Olgegin Yap1 Gegerligi

Gegerlilik analizleri AFA (317) ve DFA (219) ile yapilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarma Yonelik Dostluk Egilimleri Olgeginin faktor yapist SPSS
21 (Sosyal Bilimler Istatistik Programi) ile, Dogrulayic1 Faktdr Analizi ise Lisrel 8.7 ile

gergeklestirilmistir.

Acimlayict Faktér Analizi: Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma
Yonelik Dostluk Egilimleri Olgeginin Kaiser Mayer Olkin dl¢iim sonucu .88 olarak
acimlayict faktor analizi yapmak igin gerekli kosul olan .50’nin iizerinde oldugu
goriilmiistiir. Bartlett Kay-Kare testi (3010,15, p=.000) verilerin faktor analizi i¢in uygun
oldugunu goéstermektedir. Faktor yapisi belirlenirken Kaiser kurali dikkate alinmis 6zdegeri

birden biiyiik olan faktoérler kullanilmistir (Kaiser, 1960).

Cattell kirllma noktas1 grafigi (Cattell, 1966) Sekil 3’te gosterilmistir:

Cizgi Grafigi

Ozdeger

2

T 1 T 1T 1 T 1T °T 1 1 T 1T T T °T 1T 1T T T T T T T T T T 1
1 2 3 4 5 6 7 8 9 1011 1213 141516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27

Faktdr Sayisi

Sekil 3. Faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi
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Sekil 3’te yer alan faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi incelendiginde olgegin 7 faktor
oldugu gériilmektedir. Olgege ait temel bilesenler analizi sonuglari Tablo 10°da
gosterilmistir:

Tablo 10

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Dostluk Egilimleri
Olgegi Temel Bilesenler Analizi Sonuglar:

v SRR G ROS bk Sk (0
Olma Olma Duyma Olma
5 809 140 140 106 087 162 -,019 14
7 774 169 109 060 098 105 122 67
12 733 210 150 080 134 106 -,020 63
16 561 168 025 508 167 090 056 64
18 544 075 127 331 274 -,031 194 54
19 536 030 257 201 082 -,029 324 50
20 118 715 049 312 089 -,095 113 65
21 068 695 122 210 104 -,021 285 64
22 296 676 059 002 205 145 118 62
23 146 529 311 053 -,082 257 010 47
24 231 521 -,046 143 270 367 019 =
25 104 020 77 156 003 157 244 12
29 184 022 668 312 110 198 014 62
30 170 360 584 039 279 114 -,082 59
31 293 187 558 084 400 026 -,001 60
33 088 224 169 680 025 098 077 56
34 207 007 128 656 101 016 012 50
36 067 253 105 581 136 207 030 A7
40 069 157 171 -,040 713 053 141 59
48 214 000 065 197 668 210 084 58
50 222 219 106 332 622 010 -,103 61
51 -,082 052 109 -076 235 756 -,048 65
53 250 245 130 251 018 668 033 -65
55 101 -,016 166 200 -,024 666 202 58
58 102 040 139 -,002 -,070 069 698 55
60 -082 290 -159 069 155 082 697 -63
61 275 232 359 ,096 239 -,026 469 54
Ozdeger 3.40 2,68 228 222 2.04 1.94 1.62
Cg‘rl;;arga“ 12,63 9,93 8,47 8.25 758 7.18 6.02
Agiklanan
Toplam 12.63 22.55 31.03 39.28 46.87 54.05 60.08
Varyans
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Tablo 10°daki veriler analiz edildiginde Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yénelik Dostluk Egilimleri Olgeginin baslangicta planlandig gibi yedi faktor
altinda toplandig1 goriilmektedir. Olgekte yer alan 27 madde toplam varyansin %60’ 11
aciklamaktadir. Aciklanan toplam varyansin %50’yi geciyor olmasi kriterinin saglandigi
goriilmektedir. Olgekte yer alan 27 madde 6zdegeri 1’in iizerinde olan 7 faktdr altinda
toplanmaktadir. Herhangi bir maddenin bir faktor icinde yer almasi igin faktdr yiikiiniin
40’1n lizerinde olmasina dikkat edilmistir (Stevens, 1996). Her faktorde en az 3 madde yer
almakta, maddelerin ortak varyanslari ise .47 ile .74 arasinda degismektedir. ilk faktdr olan
Digerkamlik alt boyutunun 6zdegeri 3.40, ikinci faktdr Giiven Duyma alt boyutunun
0zdegeri 2.68, liclincii faktdr Anlayislt Olma alt boyutu 6zdegeri 2.28, dordiincii faktor olan
Dayanigma alt boyutunun 6zdegeri 2.22, besinci faktor Sadik Olma alt boyutu 6zdegeri 2.04,
altinci faktor Vefali Olma alt boyutu 6zdegeri 1.94 ve yedinci faktdr Yardimlagma alt boyutu
0zdegeri 1.62 olarak bu yedi faktoriin toplam varyansin %60°’1n1 agikladig1 goriilmektedir.

Olgek bu hali ile baslangicta planlanan yedi boyutu dogrulamaktadir.
Dogrulayict Faktor Analizi

Baslangicta yedi boyut olarak planlanan Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Y&nelik Dostluk Egilimleri Olgeginin bu faktor yapisini desteklemek igin Lisrel
8.54 paket programi kullanilarak inceleme yapilmistir. Modele ait Dogrulayict Faktor

Analizi sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur:

Tablo 11

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Dostluk Egilimleri
Olgegine Ait Uyum Iyiligi Indeksleri

Model X3/df GFlI AGFI NNFI CFI RMSEA
Yedi
Faktorlii 1.81 (303) .84 .80 .93 .94 .06"
Model

p<.08"

Tablo 11 analiz edildiginde x?/df oraninin 2’nin altinda miikemmel oldugu; REMSEA degeri

.06 olarak kabul edilebilir oldugu; NNFI ve CFI degerlerinin .90 iizerinde, GFI ve AGFI
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degerlerinin ise .90’1n altinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda modelin yedi
faktorlii yapisinin uyumlu oldugu sdylenebilir. Sonug olarak Ortaokul Ogrencilerinin Egitim
Ortamindaki Akranlarina Yonelik Dostluk Egilimleri Olgegi planlanan yedi faktorlii yapiy:

dogrulamaktadir.

Sekil 4’te yedi faktorlii Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yonelik
Dostluk Egilimleri Olgegine ait yol diyagraminda planlanan faktdr yapisiin dogrulandigi

goriilmektedir:

Sekil 4. Ortaokul 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik dostluk egilimleri
olcegi yedi faktorlii model yol grafigi
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3.3.1.3. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Diiriistlitk Egilimleri Olgegi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yonelik Diiriistliik Egilimleri
Olcegi gelistirilirken madde havuzu olusturmak i¢in diiriistliilk degeri hakkinda literatiir
taramasi yapilmis, diiriistliik degerinin boyutlar1 tespit edilmistir. Diiriistliik degerinin
boyutlar1 agik ve anlasilir olma, giivenilir olma, séziinde durma, i¢i dis1 bir olma ve etik
davranmak olarak belirlenmistir (Binyil Sahin, 2019; Harmansa, 2017; Kinnier, Kernes ve
Dautheribes, 2000; Oztep, 2016; Schwartz, 1994; TDK, 2005; TTKB, 2017). Her boyutla
ilgili birer agik uglu sorunun yer aldig1 kompozisyon formu olusturulmus bu kompozisyon
formu asil uygulamaya katilmayan her sinif seviyesinden 7 kiz ve 7 erkek olmak iizere
toplam 56 Ogrenciye sunulmus, 6grencilerden formu yazili olarak yanitlamalari istenmistir.

Ogrencilerden gelen yanitlar incelenerek 60 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur.

Madde havuzundaki maddelerin goriiniis ve kapsam gecerliliklerini saglamak amaciyla dil
ve anlatimlarmin uygunlugunun belirlenmesi i¢in tici Tirk dili, ikisi 6lgek gelistirme
uzmani olmak tizere toplam yedi alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriis formunda
her madde i¢in uygun, kismen uygun, uygun degil secenekleri ve agiklama kismi yer
almistir. Gelen doniitler dogrultusunda o6lcek {iizerinde gerekli ekleme, ¢ikarma ve
diizenlemeler yapilmis; pilot uygulama oncesi 54 maddeden olusan bir dlgek taslag

meydana getirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in 6lgek yedi ayr1 bolgeden segilen asil uygulamada yer
almayacak birer okula uygulanmistir. Pilot uygulama yapilan grubu farkli sosyoekonomik
okul tiirlerinden toplam 341 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Pilot uygulamanin yapildig:
grubun %49,3’ii erkek, %50,7’si kizdir. Olgme aracinin hedef kitlesine uygun olarak bu
ogrenciler ortaokul 5-8. siniflarda egitim gormektedirler. Pilot uygulamada yer alan grubun
%24°1 5. sinif, %20’si 6. smif, %24,6’s1 7. smif ve %31,4’1 ise 8. sinif 6grencilerinden

olusmaktadir.
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Ifadelere verilen cevaplar 1 ile 5 arasinda degismekte; 1 higbir zaman, 2 nadiren, 3 ara sira,
4 ¢cogu zaman, 5 her zaman seklinde karsilik bulmaktadir. Analiz 6ncesi veriler incelenmis,
cevaplayicilar tarafindan bos birakilan soru (missing value) tespit edilmemistir. Olcek
maddelerinin 6nce toplam puanlari alinmis daha sonra dagilimi olumsuz etkileyen ug
verilerin olup olmadigina bakmak i¢in toplam puanlarin Z degerleri alinmistir. Z puani +3’iin
tizerinde olan bir veri ve -3’lin altinda olan ii¢ veri ¢ikarilmis, geriye kalan 337 veri ile
analize devam edilmistir. Olgegin alt boyutlara gére toplam puanlar1 alinmis, ardindan her
alt boyutun ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 incelenmis, puanlarin normal dagilim gosterdigi

gorilmiistir.

Olgegin yapisini tespit etmek amaciyla agimlayici faktdr analizi, bu yapmin uygunlugunu
tespit etmek amaciyla da dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Olgegin faktdr yapisinim
ortaya konmasi yani sira bu faktor yapisinin dogrulanmasi da saglanmaya calisilmistir. Bu

sayede Olcegin gecerliligi kanitlanmak istenmistir.
Madde Analizi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Diiriistliik Egilimleri
Olgegi maddelerinin aritmetik ortalama, standart sapma, faktor yiikii, diizeltilmis madde

toplam korelasyonlar1 Tablo 12’de gosterilmistir:
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Tablo 12

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Diiriistliik Egilimleri
Olgegi: Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Faktor Yiikii, Diizeltilmis Madde Toplam

Korelasyonlart (N=337)

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Y énelik - Fako  Ortak
o et Tk SO x SD r Varyan rix
Diiriistliik Egilimleri Olgegi ot e
Yiki s
32. B1r ark_ade_ls_lmm degerli bir esyasini bulursam bunu hemen 444 84 713 53 5
kendisine iletirim. 9
gﬁjrlal;rhangl bir problem yasadigini fark ettigim arkadasima destek 421 102 71 54 95
26. Arkadasima sz verdigimde bu sozii tutmak i¢in elimden geleni 460 75 69 49 5
yaparim. 6
25. Arkadasima herhangi bir konuda yardim etme sdzii verdiysem ona 6
Lo . 440 95 .65 49
yardimci1 olmak igin elimden geleni yaparim. 2
29 .Arlfadaslma.b!r 302 verdigim zaman bagka bir isim ¢iksa bile 404 1.06 64 45 5
sOziimil tutmak i¢in elimden geleni yaparim. 1
28. Arkadasluma 562 Verfh.glm giin ve saatte orda olmaya, ge¢ 434 1 64 54 5
kalmamaya 6zen gosteririm. 5
30. Arkadaslarimin sirlarin1 bagkalarina anlatmam. 417 111 .62 42 25
34. Arkadaglarima yalan soylemem. 413 .98 .60 45 77
23. Arkadaglarimla sohbet ederken i¢ten davranmaya 6zen gosteririm.  4.62 .89 .54 42 37
52. Sinav dncesi sinav sorulari elime gegse sorulara bakarim. 235 161 .86 75 07
54 on 1ht1_y_af; duyarsam arkadasimin 6zel bir egyasini o yokken 235 170 84 71 5
izinsiz alabilirim. 5
53. Qc?r?kll bir durum olusursa arkadasimin ¢antasini ondan habersiz 229 162 81 67 6
agabilirim. 0
49. Sinav esnasinda bagka bir arkadagimin sinav kagidini goriirsem 251 168 73 54 2
cevaplarina bakarim. 8
38. Cok sevdigim iki arkadasim kavga ettiginde, hangisi hakli ise, 215 156 68 56 3
ondan taraf olurum. 2
3. Eger arkadagslarimin arasin1 bozacaksa bildigim sdylentileri 399 113 75 65 3
onlardan saklarim. 4
2. Eger g_e_rc;_eklerl duymak arkadasimui izecekse ondan bildiklerimi 421 109 72 60 3
saklayabilirim. 5
1. Eger a_rl_ia_daslmla arami bozacaksa diistincelerimi ondan 372 120 68 49 2
saklayabilirim. 9
11. Arkadasim birlikte yemege gidelim dediginde eger bagka bir 308 122 65 46 2
planim varsa ona bunu sdylerim. 2
16. Arkadasim bana bir teklifte bulundugunda teklifini reddetmem 2
. - 332 135 .76 .58
gerekirse bunun sebeplerini ona agiklarim. 0
15. A'rkac’las’larlma bir saka yaptigimda beni yanlis anlarlarsa onlara 342 129 74 57 2
asil niyetimi aciklarim. 3
12. Arkadasimin beni yanlis anladigini fark ettigimde ona asil 2
e : - o 328 141 .65 44
anlatmak istedigim seyin ne olduguyla ilgili agiklama yaparim. 8
20 "Ker.ldlsml sevdigim bir arkadagimi arkasindan bagkalarina 299 187 84 78 2
kotilerim. 5
21 Arkadaslm b.1r hata yaptiginda bu hatasi bana komik gelmisse ona 204 152 79 70 3
giilerim, kendimi tutmam. 2
41. Okuldaki arkadaslarima i¢imden geldigi gibi, hislerime gore, 248 132 45 48 22

davranirim.
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Olgekteki maddelerin aritmetik ortalamasi 2.15 ile 4.62, standart sapma degeri .75 ile 1.87,
ortak varyans degerleri .42 ile .78, diizeltilmis maddelerin toplam korelasyonu .02 ile .45
arasinda degisiklik gostermektedir. Madde toplam korelasyonu .30’un iizerinde olan
maddeler 1yi maddelerdir. .20 ile .30 arasindakiler gerekli ise 6l¢gme aracina aliabilir (Can,
2017). Diizeltilmis madde toplam korelasyon degeri .20 ile .30 arasinda olan 49, 1, 11, 16,

15, 12, 20, 41. maddelerde bir hatanin olmadigina dlgekte yer alabilecegine karar verilmistir.

Ifadelerin %27’lik alt ve iist grup karsilastirmasi yapilmus, alt ve iist grupta bulunan 103’er
katilimcinin 6lgek puanlart ve ifadelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi alinarak
bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirmasi yapilmig hem toplam hem de ifade yoniinde

farklarin p=.000 diizeyinde anlaml1 oldugu sonuclarina ulasilmaistir.

Glivenilirlik

Olgegin giivenirligine Cronbach’s Alpha ig tutarlilik katsayist ile bakilmustir.

Olgegin tamaminin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .754 olarak oldukgca giivenilir
oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .846,
.858, .746, .735, .602 ve .424 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenilirlik
katsayis1 .40’tan diislikse gilivenilir olmadigi, .40 ile .60 aras1 diisiikk derecede giivenilir
oldugu, .60 ile .90 arasinin ise oldukg¢a giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Can, 2017).

Alt boyutlar icin katsayilarin diismesinin sebebinin madde sayilarindaki azalmadan

kaynaklandig: diistiniilmuistiir.
Gegerlik

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Diiriistliik Egilimleri
Olgeginin yap1 gecerligi, agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi olmak iizere iki baslik
altinda incelenmistir.

Olgegin Yap1 Gegerligi

Gegerlilik analizleri AFA (337) ve DFA (255) ile yapilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin

Egitim Ortamindaki Akranlarina Y&nelik Diiriistliik Egilimleri Olgeginin faktor yapist SPSS
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21 (Sosyal Bilimler Istatistik Programi) ile, Dogrulayic1 Faktdr Analizi ise Lisrel 8.7 ile

gergeklestirilmistir.

Acgimlayic1 Faktdér Analizi: Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina
Yoénelik Diiriistliik Egilimleri Olgeginin Kaiser Mayer Olkin dl¢iim sonucu .83 olarak
acimlayict faktér analizi yapmak icin gerekli kosul olan .50’nin iizerinde oldugu
goriilmiistiir. Bartlett Kay-Kare testi (2646,78, p=.000) verilerin faktor analizi i¢in uygun
oldugunu gostermektedir. Faktor yapist belirlenirken Kaiser kurali dikkate alinmig 6zdegeri

birden biiyiik olan faktorler kullanilmistir (Kaiser, 1960).

Cattell kirllma noktas1 grafigi (Cattell, 1966) Sekil 5°te gosterilmistir:

Gizgi Grafigi

Ozdeger

T 1T T T 17 17 T T T T T T T°T
12 3 4 5 6 7 B 8 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

Faktér Sayisi

Sekil 5. Faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi

Sekil 5°te yer alan faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi incelendiginde olgegin 5 faktor
oldugu goriilmektedir. Olcege ait temel bilesenler analizi sonuclar1 Tablo 13’te

gosterilmistir:
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Tablo 13

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Diiriistliik Egilimleri
Olcegi Temel Bilesenler Analizi Sonuclar

.. . Faktor 5

(I;i?l\jte(;lrillir Faktor 2 gggg:di Faktor 4 Agik ve I¢i Dist
Madde Numarasi Etik Davranma Anlagilir Olma Bir

Olma Durma

Olmak
32 730 -,030 025 036 034
33 712 -,025 045 150 -,098
26 698 -,015 058 -,079 -,052
25 657 -,094 147 032 186
29 646 018 152 -,105 ,003
28 644 040 334 082 -,097
30 626 -,035 044 127 131
34 607 -,008 279 027 -,052
23 541 -,136 339 047 026
52 001 863 -,009 037 111
54 -,063 840 -,032 -,003 057
53 043 810 -,005 040 140
49 -,051 730 004 -,033 -,095
38 -127 684 061 001 278
3 245 -,026 757 130 ,002
2 279 019 723 042 -,008
1 075 119 689 033 -,004
11 169 -,083 653 032 011
16 032 003 043 762 ,050
15 130 -,031 057 741 045
12 ,005 032 099 658 016
20 -,039 260 -,038 076 840
21 075 232 -,060 125 792
1 -,068 278 -,294 337 - 451
Ozdeger 4.07 3.36 2.46 1.79 174
Cgf;ﬁ‘rfn 16.95 14 10.27 7.46 7.25
{A/gf;frgan Toplam 45 o5 30.95 41.22 48.68 55.94

Tablo 13’teki veriler analiz edildiginde Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yonelik Diiriistliik Egilimleri Olgeginin baslangicta planlandig: gibi bes faktor
altinda toplandig1 goriilmektedir. Olgekte yer alan 24 madde toplam varyansin %55,94 iinii
aciklamaktadir. Aciklanan toplam varyansin %50’yi geciyor olmasi kriterinin saglandig:
goriilmektedir. Olcekte yer alan 24 madde 6zdegeri 1’in iizerinde olan 5 faktdr altinda
toplanmaktadir. Herhangi bir maddenin bir faktor iginde yer almasi i¢in faktor yiikiiniin
40’1n lizerinde olmasina dikkat edilmistir (Stevens, 1996). Her faktérde en az 3 madde yer
almakta, maddelerin ortak varyanslari ise .42 ile .78 arasinda degismektedir. Ilk faktor olan

Giivenilir Olma alt boyutunun 6zdegeri 4.07, ikinci faktor Etik Olma alt boyutunun 6zdegeri
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3.36, ligiincii faktor Dogru Soz1ii Olma alt boyutu 6zdegeri 2.46, dordiincii faktor olan Agik
ve Anlasilir Olma alt boyutunun 6zdegeri 1.79, besinci faktor I¢i Dis1 Bir Olma alt boyutu
0zdegeri 1.74 olarak bu bes faktdriin toplam varyansin %55’ini acikladigr goriilmektedir.

Olgek bu hali ile baslangicta planlanan bes boyutu dogrulamaktadir.
Dogrulayict Faktor Analizi

Baslangigta bes boyut olarak planlanan Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarma Yonelik Diiriistliik Egilimleri Olgeginin bu faktdr yapisim desteklemek icin
Lisrel 8.54 paket programi kullanilarak inceleme yapilmistir. Modele ait Dogrulayict Faktor

Analizi sonuglart Tablo 14°te sunulmustur:

Tablo 14

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Diiriistlik Egilimleri
Olgegine Ait Uyum lyiligi Indeksleri

Model X?/df GFI AGFI NNFI CFlI RMSEA
Bes
Faktorlii ~ 1.47 (255) .96 .87 .96 .96 04"
Model
p<.08"

Tablo 14 analiz edildiginde x%/df oraninin 2’nin altinda miikemmel oldugu; REMSEA degeri
.04 olarak miikemmel oldugu; GFI, NNFI ve CFI degerlerinin .90 {iizerinde, AGFI
degerlerinin ise .90 1n altinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara bakildiginda modelin bes
faktodrlii yapisinin uyumlu oldugu sdylenebilir. Sonug olarak Ortaokul Ogrencilerinin Egitim
Ortamindaki Akranlarina Yonelik Diiriistliik Egilimleri Olgegi planlanan bes faktorlii yapiy:

dogrulamaktadir.

Sekil 6°da bes faktorlii Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Y6nelik
Diiriistliik Egilimleri Olgegine ait yol diyagraminda planlanan faktdr yapisinin dogrulandig

goriilmektedir:
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Chi-Square=357.55, df=242, P-value=0.00000, RMSEA=0.042

Sekil 6. Ortaokul 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik diiriistliik egilimleri
Olgegi bes faktorlii model yol grafigi

3.3.1.4. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Oz

Denetim Egilimleri Olgegi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Oz Denetim Egilimleri
Olgegi gelistirilirken ilk olarak madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturmak
icin Oncelikle 6z denetim degeri hakkinda literatiir taramas1 yapilmis, 6z denetim degerinin

boyutlar1 tespit edilmistir. Oz denetim degerinin boyutlar1 davraniglarin1 kontrol etme,
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davraniglarinin sorumlulugunu tistlenme, kendi kendini organize edebilme ve i¢ denetimli
ozelliklerin baskinlig1 olarak belirlenmistir (Biiyiik, Ogiilmiis ve Kapc1, 2020; Duyan,
Giilden ve Gelbal, 2012; Harma, 2008; Serin, Serin ve Saygili, 2010; TDK, 2005; TTKB,
2017). Her boyutla ilgili birer a¢ik u¢lu sorunun yer aldig1 kompozisyon formu olusturulmus
bu kompozisyon formu asil uygulamaya katilmayan her sinif seviyesinden 5 kiz ve 5 erkek
olmak iizere toplam 40 6grenciye sunulmus, 6grencilerden formu yazili olarak yanitlamalar
istenmistir. Ogrencilerden gelen yanitlar incelenerek 70 soruluk bir madde havuzu

olusturulmustur.

Madde havuzundaki maddelerin goriiniis ve kapsam gegerliliklerini saglamak amaciyla dil
ve anlatimlarinin uygunlugunun belirlenmesi i¢in ticii Tiirk dili, ikisi 6lgek gelistirme
uzmani olmak {izere toplam yedi alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriis formunda
her madde i¢in uygun, kismen uygun, uygun degil secenekleri ve aciklama kismi yer
almistir. Gelen doniitler dogrultusunda olcek {lizerinde gerekli ekleme, cikarma ve
diizenlemeler yapilmis; pilot uygulama oOncesi 69 maddeden olusan bir Olgek taslagi

meydana getirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in dl¢ek yedi ayr1 bolgeden segilen asil uygulamada yer
almayacak birer okula uygulanmistir. Pilot uygulama yapilan grubu farkli sosyoekonomik
okul tiirlerinden toplam 324 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Pilot uygulamanin yapildigi
grubun %45,3"ii erkek, %54,7’si kizdir. Olgme aracinin hedef kitlesine uygun olarak bu
ogrenciler ortaokul 5-8. siniflarda egitim gormektedirler. Pilot uygulamada yer alan grubun
%25,6’s1 5. siif, %20,7°si 6. sinif, %28,7’si 7. smif ve %25’ ise 8. simf dgrencilerinden

meydana gelmektedir.

[fadelere verilen cevaplar 1 ile 5 arasinda degismekte; 1 hi¢bir zaman, 2 nadiren, 3 ara sira,
4 cogu zaman, 5 her zaman seklinde karsilik bulmaktadir. Analiz 6ncesi veriler incelenmis,
baz1 sorularin cevaplayicilar tarafindan bos birakildiklari (missing value) tespit edilmistir.
Rastgele olan bos cevaplar, analizi olumsuz etkilememesi i¢in, SPSS’de eksik veri

tamamlama ydntemi ile tamamlanmistir. Olgek maddelerinin énce toplam puanlari alinmis
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daha sonra dagilimi olumsuz etkileyen ug¢ verilerin olup olmadigina bakmak igin toplam
puanlarin Z degerleri alinmistir. Z puani -3’iin altinda olan 1 veri ¢ikarilmis, geriye kalan
323 veri ile analize devam edilmistir. Olgegin alt boyutlara gére toplam puanlar1 alinmus,
ardindan her alt boyutun carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmis, dagilimin normal

oldugu goriilmiistiir.

Olgegin yapisini tespit etmek amaciyla agimlayict faktdr analizi, bu yapmin uygunlugunu
tespit etmek amaciyla da dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Olgegin faktdr yapisinin
ortaya konmasi yan1 sira bu faktdr yapisinin dogrulanmasi da saglanmaya calisgilmistir. Bu

sayede Olgegin gegerliligi kanitlanmak istenmistir.
Madde Analizi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Oz Denetim Egilimleri
Olgegi maddelerinin aritmetik ortalama, standart sapma, faktor yiikii, diizeltilmis madde

toplam korelasyonlar1 Tablo 15’te gésterilmistir:
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Tablo 15

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Oz Denetim Egilimleri
Olgegi: Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Faktor Yiikii, Diizeltilmis Madde Toplam
Korelasyonlart (N=323)

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Oz - Fakio  Ortak
. = AR x SD r Varyan
Denetim Egilimleri Olgegi

[l
B3

Yiiki S
42. Ortak yaptigimiz iglerde arkadaslarimin fikirlerini dikkate alirim. 416 1.06 71 59 (()5
38. Ban.a mesafeli davranan arkadagima saygi gosterir onunla 397 1.06 67 52 5
mesafeyi korurum. 8
48. Bir davranigt yaprr{adan .(.)nf:ena{kadaslarlm acisindan olumsuz bir 387 117 67 47 .6
sonucu olup olmayacagini diigiiniiriim. 0
32. Arkadaglarimin benden beklentilerini dikkate alirim. 394 107 67 52 75
41. Taknp Qyunlarlnda elde ettigimiz basar1 sadece bana ait degil, tim 415 111 65 49 5
takima aittir. 8
31._Grup _(;e_lhsmalarlnda kendime diisen sorumlulugu en iyi sekilde 417 111 61 49 5
yerine getiririm. 6
40. Dersle¥de anlayamadigim konularda arkadaglarimin yardimlarini 4 108 60 m 5
kabul ederim. 5
47. Arkadasla.r}mla. iletisim kurarken sdyleyeceklerimi dnce diisiiniip 397 115 53 a1 5
sonra onlara sylerim. 3
8. .B-ana saygisizlik yapan arkadaglarima karsi nezaketle karsilik 326 133 66 46 4
veririm. 1
6. Arka.(.ila$1m haksiz oldugu bir konuda 1srar ettiginde sakin ve 363 120 63 49 5
kontrollii olmaya ¢aligirim. 1
14..Ben1 rahatsiz eden arkadasima karsi olumsuz tepki gostermek 369 117 62 60 5
yerine onu davranist konusunda uyaririm. 5
7. Arkadaslarimla yasadigim tartismalarda hatali oldugumu 315 135 61 43 4
diistinmesem bile sorun biiylimesin diye kars1 tarafa “haklisin” derim. ' ' ' 2
3:. Arkadagim benl iizecek blHI' davranista bulundugunda ona tepki 348 1.5 58 50 5
gostermez, beni anlamasini saglamaya caligirim. 2
2. Arkadaglarimdan biri herkesin iginde bana sesini yiikseltirse ona 314 132 51 43 55
orada karsilik vermez, onunla daha sonra konusurum. 6
66. Bana yapilmasini istemedigim davranislar arkadagima yaptigimi 4
fark ederim. 324 136 .75 .57 9
68. Istemeden arkadasimin kalbini kirdigimi fark ederim. 364 1.9.2 75 64 2
67. Yanlis anlama sonucu arkadasimi sucladigimi fark ederim. 351 1.24 68 49 g
65. Arkadaglarimi tizdiiglimii diistintiriim. 314 134 62 m g
53. Arkad.a1$1mla yasadigimiz anlagmazliklarda hataliysam hatami 371 124 72 67 .6
kabul ederim. 0
56. Okuldaki bir arkadagimin esyasina istemeden zarar verdigimde 5
L 390 119 .70 .59
ona yenisini alarak durumu telafi etmeye ¢aligirim. 3
51. Nobetgilik gdrevimi ihmal etmem sonucu arkadaslarimdan birinin 5
esyasina zarar gelmigse bunu maddi ya da manevi telafi etmeye 3.82 1.25 .66 .59 '9

calisirim.

Olgekteki maddelerin aritmetik ortalamasi 3.14 ile 4.17, standart sapma degeri 1.06 ile 1.36,

ortak varyans degerleri .41 ile .67, diizeltilmis maddelerin toplam korelasyonu .39 ile .60
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arasinda degisiklik gostermektedir. Madde toplam korelasyonu .30’un iizerinde olan

maddeler iyi maddelerdir (Can, 2017).

Ifadelerin %27°lik alt ve iist grup karsilastirmasi yapilmis, alt ve iist grupta bulunan 103’er
katilimecinin 6lgek puanlar1 ve ifadelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi alinarak
bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirmasi yapilmis hem toplam hem de ifade yoOniinde

farklarin p=.000 diizeyinde anlamli oldugu sonuglarina ulagilmaistir.
Giivenilirlik
Olgegin giivenirligine Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ile bakilmistir.

Olgegin tamaminin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .872 olarak oldukga giivenilir
oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .843,
742, 689, ve .748 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenilirlik katsayis
40’tan diisiikse glivenilir olmadigy, .40 ile .60 aras1 diisiik derecede giivenilir oldugu, .60 ile

.90 arasinin ise oldukca giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Can, 2017).
Gegerlik

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Oz Denetim Egilimleri
Olgeginin yapr gecerliligi agimlayic1 ve dogrulayict faktdr analizi olmak iizere iki baslhk

altinda incelenmistir.
Olgegin Yap1 Gegerligi

Gegerlilik analizleri AFA (323) ve DFA (211) ile yapilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Oz Denetim Egilimleri Olgeginin faktor yapisi
SPSS 21 (Sosyal Bilimler Istatistik Programi) ile, Dogrulayic1 Faktdr Analizi ise Lisrel 8.7

ile gergeklestirilmistir.

Acimlayic1 Faktdr Analizi: Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlaria
Yénelik Oz Denetim Egilimleri Olgeginin Kaiser Mayer Olkin 8l¢iim sonucu .90 olarak
acimlayict faktor analizi yapmak i¢in gerekli kosul olan .50°nin iizerinde oldugu

gorilmistiir. Bartlett Kay-Kare testi (2008,19, p=.000) verilerin faktdr analizi i¢in uygun
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oldugunu gostermektedir. Faktor yapisi belirlenirken Kaiser kurali dikkate alinmig 6zdegeri

birden biiyiik olan faktorler kullanilmistir (Kaiser, 1960).

Cattell kirilma noktas1 grafigi (Cattell, 1966) Sekil 7°de gosterilmistir:

Gizgi Grafigi

5=

T T T T T T T T T T T T T I
12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

Faktér Sayisi
Sekil 7. Faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi

Sekil 7°de yer alan faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi incelendiginde Olgegin 4 faktor
oldugu gériilmektedir. Olgege ait temel bilesenler analizi sonuglari Tablo 16°da

gosterilmistir:
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Tablo 16

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Oz Denetim Egilimleri
Olcegi Temel Bilesenler Analizi Sonuclar

Flilgr?éil Faktor 2 Faktor 3 I¢ Faktor 4
- Denetimli Davranislarinin Ortak
Madde Numarasi (I)(r er;ilirzlg DK%Vnr;glﬁgatrr:qnel Ozelliklerin Sorumlulugunu Varyans
E dgbilme Baskinlig: Ustlenme

42 ,710 ,022 ,091 172 .52
38 ,679 ,233 ,138 -,012 .52
48 ,676 ,219 ,052 ,116 47
32 674 ,285 ,068 ,016 .52
41 ,655 -,004 ,065 ,279 49
31 ,615 ,030 ,038 ,331 49
40 ,600 ,105 ,028 271 44
47 ,532 ,187 ,106 ,305 41
8 -,005 ,669 ,135 ,008 46
6 ,256 ,637 ,044 ,053 49
14 433 ,625 ,129 ,012 .60
7 ,004 ,616 ,054 ,211 43
3 ,213 ,587 ,075 277 .50
2 ,188 ,519 -,005 ,334 43
66 ,001 ,022 ,754 ,103 .57
68 ,196 -,015 ,751 ,093 .64
67 ,063 ,101 ,689 ,154 49
65 ,084 ,217 ,620 -,053 44
53 ,261 ,211 ,146 ,726 .67
56 ,217 ,183 ,157 ,700 .59
51 ,373 ,192 ,048 ,662 .59
Ozdeger 3.96 2.64 2.13 2.13

Agciklanan Varyans 18.87 12.58 10.17 10.17

C‘;‘rl;:‘rga“ Toplam 18.87 31.45 41.63 51.80

Tablo 16°daki veriler analiz edildiginde Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlaria Yoénelik Oz Denetim Egilimleri Olgeginin baslangigta planlandigi gibi dort
faktor altinda toplandifi goriilmektedir. Olgekte yer alan 21 madde toplam varyansin
%51’ini agiklamaktadir. Aciklanan toplam varyansin %50’y1 geg¢iyor olmasi kriterinin
saglandig1 goriilmektedir. Olgekte yer alan 21 madde 6zdegeri 1’in iizerinde olan 4 faktdr
altinda toplanmaktadir. Herhangi bir maddenin bir faktor i¢inde yer almasi i¢in faktor
yiikiinlin .40’1n iizerinde olmasina dikkat edilmistir (Stevens, 1996). Her faktorde en az 3
madde yer almakta, maddelerin ortak varyanslari ise 41 ile .67 arasinda degismektedir. 11k
faktor olan Kendi Kendini Organize Edebilme alt boyutunun 6zdegeri 3.96, ikinci faktor
Davranislarini Kontrol Etme alt boyutunun 6zdegeri 2.64, iiciincii faktdér I¢ Denetimli

Ozelliklerin Baskinhigi alt boyutu &zdegeri 2.13, dérdiincii faktdr olan Davranislarinm

84



Sorumlulugunu Ustlenme alt boyutunun 6zdegeri 2.13 olarak bu dért faktdriin toplam
varyansin %51’ini acikladign goriilmektedir. Olgek bu hali ile baslangigta planlanan dort

boyutu dogrulamaktadir.
Dogrulayict Faktor Analizi

Baslangigta dort boyut olarak planlanan Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarma Yénelik Oz Denetim Egilimleri Olgeginin bu faktdr yapisim desteklemek igin
Lisrel 8.54 paket programi kullanilarak inceleme yapilmistir. Modele ait Dogrulayici Faktor

Analizi sonuglar1 Tablo 17°de sunulmustur:

Tablo 17

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Oz Denetim Egilimleri
Olgegine Ait Uyum lyiligi Indeksleri

Model X?/df GFI AGFI NNFI CFlI RMSEA
Dort
Faktorlii ~ 1.37 (183) .90 .87 .98 .98 05"
Model

p<.08"

Tablo 17 analiz edildiginde x%/df oraninin 2’nin altinda miitkemmel oldugu; REMSEA degeri
.03’lin altinda mitkemmel oldugu; GFI, NNFI ve CFI degerlerinin .90 iizerinde ve AGFI
degerlerinin ise .90’1n altinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda modelin dort
faktorlii yapisinin uyumlu oldugu sdylenebilir. Sonug olarak Ortaokul Ogrencilerinin Egitim
Ortamindaki Akranlarma Yonelik Oz Denetim Egilimleri Olgegi planlanan dort faktorlii

yapiy1 dogrulamaktadir.

Sekil 8°de dort faktorlii Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Y&nelik
Oz Denetim Egilimleri Olgegine ait yol diyagraminda planlanan faktdr yapisinin

dogrulandig: goriilmektedir:
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ol 58
el 514
el 531
$32
soel 538
- 540
el 541
el 542
el 547
orel 548
el §5]
soel §B3
el $56
- $65
e 5B
si=l §67
-E

Chi-Square=251.03, d4£=182, P-value=0.00063, BMSEA=0.042

Sekil 8. Ortaokul ogrencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik 6z denetim
egilimleri 6lgegi dort faktorlii model yol grafigi

3.3.1.5. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortanindaki Akranlarina Yonelik Sabir
Egilimleri Olgegi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sabir Egilimleri Olcegi

geligtirilirken ilk olarak madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturmak i¢in

oncelikle sabir degeri hakkinda literatiir taramas1 yapilmis, sabir degerinin boyutlar: tespit

edilmistir. Sabir degerinin boyutlar1 azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme ve sakin
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kalma olarak belirlenmistir (Celikéz ve Giil, 2018; Dogan ve Giilmez, 2014; Elilisiik ve
Arslan, 2016; Erken, 2009; TDK, 2005; Temizkan, 2012; TTKB, 2017). Her boyutla ilgili
birer agik u¢lu sorunun yer aldigi kompozisyon formu olusturulmus bu kompozisyon formu
asil uygulamaya katilmayan her sinif seviyesinden 6 kiz ve 6 erkek olmak iizere toplam 48
Ogrenciye sunulmus, oOgrencilerden formu yazili olarak yanitlamalar1 istenmistir.

Ogrencilerden gelen yanitlar incelenerek 60 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur.

Madde havuzundaki maddelerin goriiniis ve kapsam gegerliliklerini saglamak amaciyla dil
ve anlatimlarimin uygunlugunun belirlenmesi i¢in ii¢li Tiirk dili, ikisi 6l¢ek gelistirme
uzmani olmak tizere toplam sekiz alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriis formunda
her madde i¢in uygun, kismen uygun, uygun degil secenekleri ve aciklama kismi yer
almistir. Gelen doniitler dogrultusunda olcek tizerinde gerekli ekleme, cikarma ve
diizenlemeler yapilmis; pilot uygulama oncesi 65 maddeden olusan bir dlgek taslag

meydana getirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in 6l¢ek yedi ayr1 bolgeden segilen asil uygulamada yer
almayacak birer okula uygulanmistir. Pilot uygulama yapilan grubu farkli sosyoekonomik
okul tiirlerinden toplam 383 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Pilot uygulamanin yapildigi
grubun %48,6’s1 erkek, %51,4’ii kizdir. Olgme aracinin hedef kitlesine uygun olarak bu
ogrenciler ortaokul 5-8. siniflarda egitim gormektedirler. Pilot uygulamada yer alan grubun
%23,7’s1 5. smif, %27,1’1 6. smif, %26,8°1 7. sinif ve %22,4°1 ise 8. sinif ogrencilerinden

meydana gelmektedir.

Ifadelere verilen cevaplar 1 ile 5 arasinda degismekte; 1 hicbir zaman, 2 nadiren, 3 ara sira,
4 cogu zaman, 5 her zaman seklinde karsilik bulmaktadir. Analiz 6ncesi veriler incelenmis,
baz1 sorularin cevaplayicilar tarafindan bos birakildiklari (missing value) tespit edilmistir.
Rastgele olan bos cevaplar, analizi olumsuz etkilememesi icin, SPSS’de eksik veri
tamamlama ydntemi ile tamamlanmustir. Olgek maddelerinin 6nce toplam puanlar1 alinmis
daha sonra dagilimi olumsuz etkileyen ug verilerin olup olmadigma bakmak i¢in toplam

puanlarin Z degerleri alinmistir. Z puani +3’iin {izerinde olan 1 ve -3’{in altinda olan 1 veri
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cikarilmis, geriye kalan 381 veri ile analize devam edilmistir. Olgegin alt boyutlara gére
toplam puanlar1 alinmig, ardindan her alt boyutun carpiklik ve basiklik katsayilar

incelenmis, normalligi olumsuz etkileyecek ciddi bir sorunun olmadig1 goriilmiistiir.

Olgegin yapisini tespit etmek amaciyla agimlayici faktdr analizi, bu yapmi uygunlugunu
tespit etmek amaciyla da dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Olgegin faktdr yapisinin
ortaya konmasi yani sira bu faktor yapisinin dogrulanmasi da saglanmaya calisilmistir. Bu

sayede Olcegin gegerliligi kanitlanmak istenmistir.
Madde Analizi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sabir Egilimleri Olgegi
maddelerinin aritmetik ortalama, standart sapma, faktor yiikii, diizeltilmis madde toplam

korelasyonlar1 Tablo 18°de gésterilmistir:
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Tablo 18

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sabir Egilimleri Olcegi:
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Faktor Yiikii, Diizeltilmis Madde Toplam
Korelasyonlar: (N=381)

.. i Ortak
Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yonelik Sabir X sD Faktor V;r?/a r
Egilimleri Olgegi Yikd g i
57. Esyalarimi izin almadan kullanan arkadaslarimi nazikge uyaririm. 3,57 143 .70 51 .55
50. Arkadaslarim benimle alay ettiginde 6fkeme hakim olup yaptiklarinin
yanlis oldugunu onlara anlatirim. 316 149 68 52 58
56. Arkadaslarimin sakalarini sevmedigimde nezaketimi koruyarak bunu
onlara hissettirmeye ¢aligirim. 337 139 65 51 59
59. Arkadaglarimdan birinin bana haksizlik yaptigim1 fark edersem bunu 392 145 64 57 63
kendisinin fark etmesi i¢in ona zaman tanirim. ’ ' ' ’ '
52. Arkadaslarima kendimi anlatamadigimi fark ettig§imde sinirlenmek
yerine onlara kendimi farkl1 bir sekilde ifade etmeye ¢aligirim. 368 134 63 50 ST
53. Arkadaslarim tarafindan bana hoslanmayacagim sakalar yapildiginda 306 147 63 51 52
sakinligimi korurum. i ! ' ' '
46. Arkadaslarimin hatalarmni fark ettigimde onlara sinirlenmem, kendimi 340 135 56 46 55
onun yerine koyarak diisinmeye ¢aligirim. ! ' ' ' '
42. Arkadaslarimla konusmam gereken 6nemli konular oldugunda dogru
zamani beklerim. e 11° 14 55 59
37. Arkadaslarimla sohbet ederken so6zlerini kesmem, konusmalariin
bitmesini beklerim. W, T 2B
41. Konugmak igin 6nce arkadaglarimin s6ziinii bitirmesini beklerim. 415 1,17 69 A48 53
38. Arkadaglarimdan birine ihtiya¢ duydugumda eger onun baska isi varsa o
igini bitirmesini beklerim. b ad - A7 52
39. Oynadlglmllz_ oyunlgrda baskasinin sirasin1 almaya caligmaz, kendi 420 125 67 46 50
siramin gelmesini beklerim.
33. Eger arkadaslarimdan birinin keyfi yoksa iizerine gitmem, benimle 389 130 67 45 50

konusmak isteyecegi zamani beklerim.
6. Arkadaglarim tizecek davraniglardan olabildigince kaginirim. 430 99 71 .53 .52
9. Arkadaslarimin zor giinlerinde yanlarinda olur o giinlerin gegmesi igin

4,38 1 .70 51 46
onlara destek olmaya ¢aligirim.
l;l.. Arkgdaslarlmm beni yanlis anladiklarini fark edersem, onlara asil 426 1,09 66 49 50
niyetimi izah etmeye ¢aligirim.
3: Ar.ka.daslarlmdan birine 1stemeder.1. hatal1 bir davranigta bulunursam asil 421 111 64 45 49
niyetimi ona anlatmaya ve durumu diizeltmeye ¢aligirim.
8. Arkadaslarimla fikir ayriligina diistiglim konularda ortak nokta bulmak 366 129 57 42 47
igin gabalarim. ' ' ' ' '
24. Arkadaglarimin bana karsi yapmis olduklari olumsuz elestirilere saygi 287 148 71 58 55
gOsteririm. ' ' ' ' '
28.Arkadaslarimin hakkimdaki olumsuz fikirlerine saygi gosteririm. 294 147 70 53 52
21. Arkadaglarimin farkinda olmadan yaptiklari kabaliklara katlanirim. 261 1,44 66 A7 46
20. Arkadaslarimin siirekli tekrar eden hatalarini kabullenirim. 263 1,44 63 46 50
26. Arkadaglarimin bazen kendi ¢ikarlarint 6n planda tutmasina tahammiil 278 143 61 45 49

gosteririm.

Olgekteki maddelerin aritmetik ortalamas1 2.61 ile 4.38, standart sapma degeri .99 ile 1.49,
ortak varyans degerleri .42 ile .58, diizeltilmis maddelerin toplam korelasyonu .46 ile .63
arasinda degisiklik gostermektedir. Madde toplam korelasyonu .30’un {iizerinde olan

maddeler iyi maddelerdir (Can, 2017).
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Ifadelerin %27’1ik alt ve iist grup karsilastirmasi yapilmis, alt ve {ist grupta bulunan 103’er
katilimcinin 6lgek puanlar1 ve ifadelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi alinarak
bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirmasi yapilmis hem toplam hem de ifade yoniinde

farklarin p=.000 diizeyinde anlaml1 oldugu sonuglarina ulagilmistir.
Glivenilirlik
Olgegin giivenirligine Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ile bakilmistir.

Olgegin tamaminin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .835 olarak oldukga giivenilir
oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .829,
787, .730, ve .745 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenilirlik katsayis
40’tan diisiikse glivenilir olmadigy, .40 ile .60 aras1 diisiik derecede giivenilir oldugu, .60 ile

.90 arasinin ise oldukga giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Can, 2017).
Gegerlik

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik Sabir Egilimleri
Olgeginin yapr gecerliligi agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi olmak iizere iki bashk

altinda incelenmistir.
Olgegin Yap1 Gegerligi

Gegerlilik analizleri AFA (381) ve DFA (288) ile yapilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Y&nelik Sabir Egilimleri Olgeginin faktor yapist SPSS 21
(Sosyal Bilimler Istatistik Programi) ile, Dogrulayict Faktor Analizi ise Lisrel 8.7 ile

gerceklestirilmistir.

Acimlayict Faktdr Analizi: Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma
Yonelik Sabir Egilimleri Olgeginin Kaiser Mayer Olkin 6l¢iim sonucu .88 olarak agimlayici
faktor analizi yapmak i¢in gerekli kosul olan .50°nin iizerinde oldugu goriilmiistiir. Bartlett
Kay-Kare testi (2434,91, p=.000) verilerin faktér analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir. Faktor yapisi belirlenirken Kaiser kurali dikkate alinmis 6zdegeri birden

biiylik olan faktorler kullanilmistir (Kaiser, 1960).
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Cattell kirllma noktasi grafigi (Cattell, 1966) Sekil 9°da gosterilmistir:

Cizgi Grafigi

Ozdeger

2

0=

T T 17 1T 71T T T T T T T T T T T°T
12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

Faktér Sayisi

Sekil 9. Faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi

Sekil 9’da yer alan faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi incelendiginde olgegin 4 faktor
oldugu goriilmektedir. Olgege ait temel bilesenler analizi sonuclar1 Tablo 19°da

gosterilmistir:
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Tablo 19

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Sabwr Egilimleri Olcegi
Temel Bilesenler Analizi Sonuclart

Faktor | Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Ortak
Madde Numarast Sakin Kalmak Tahammiil Etme olma Beklemeyi Bilme Varyans
57 ,701 ,054 ,094 ,108 .51
50 ,688 -,005 ,184 ,113 .52
56 ,651 ,012 247 174 .51
59 ,643 ,067 ,242 ,306 .57
52 ,639 -,044 ,268 ,140 .50
53 ,637 ,057 -,086 ,321 51
46 ,563 ,038 ,329 ,194 .46
42 -,021 142 ,046 ,065 .55
37 112 ,710 -,051 -,041 .52
41 ,027 ,697 -,046 ,014 .48
38 123 677 ,025 -,62 A7
39 -,058 ,674 ,000 ,063 .46
33 -,056 ,672 ,015 -,022 .45
6 ,167 ,023 ,710 ,072 53
9 ,031 -,034 ,707 ,096 51
11 179 -,016 ,669 ,102 .49
3 ,204 ,028 ,641 ,044 45
8 277 -,020 574 ,136 42
24 ,110 ,046 244 ,713 .58
28 ,150 -,037 ,084 ,708 .53
21 ,159 ,097 ,040 ,662 A7
20 ,238 -,047 ,064 ,632 46
26 275 -,058 ,084 ,611 .45
Ozdeger 3.34 2.93 2.62 2.59
Agiklanan Varyans 14.52 12.78 11.43 11.27
Agiklanan Toplam 14.52 27.30 38.73 50
Varyans

Tablo 19°daki veriler analiz edildiginde Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yonelik Sabir Egilimleri Olgeginin baslangicta planlandign gibi dort faktor
altinda toplandign goriilmektedir. Olgekte yer alan 23 madde toplam varyansmn %50’sini
aciklamaktadir. Aciklanan toplam varyansin %50’yi geciyor olmasi kriterinin saglandigi
goriilmektedir. Olgekte yer alan 23 madde 6zdegeri 1’in iizerinde olan 4 faktor altinda
toplanmaktadir. Herhangi bir maddenin bir faktor iginde yer almasi i¢in faktor yiikiiniin
40’1 tizerinde olmasina dikkat edilmistir (Stevens, 1996). Her faktorde en az 3 madde yer
almakta, maddelerin ortak varyanslari ise 42 ile .58 arasinda degismektedir. ilk faktdr olan
Sakin Kalmak alt boyutunun 6zdegeri 3.34, ikinci faktor Tahammiil Etme alt boyutunun

0zdegeri 2.93, tiglincii faktdr Azimli Olma alt boyutu 6zdegeri 2.62, dordiincii faktér olan
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Beklemeyi Bilme alt boyutunun 6zdegeri 2.59 olarak bu dort faktoriin toplam varyansin
%50’sini acikladigi goriilmektedir. Olgek bu hali ile baslangicta planlanan dért boyutu

dogrulamaktadir.
Dogrulayict Faktor Analizi

Baslangicta dort boyut olarak planlanan Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarma Yénelik Sabir Egilimleri Olgeginin bu faktor yapisini desteklemek igin Lisrel
8.54 paket programi kullanilarak inceleme yapilmistir. Modele ait Dogrulayict Faktor
Analizi sonuglar1 Tablo 20°de sunulmustur:

Tablo 20

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sabir Egilimleri Olgegine
Ait Uyum Iyiligi Indeksleri

Model X?/df GFI AGFI NNFI CFlI RMSEA
Dort
Faktorlii ~ 1.34 (288) 92 90 .97 97 03"
Model

p<.08"

Tablo 20 analiz edildiginde x%/df oraninin 2’nin altinda miikemmel oldugu; REMSEA degeri
.03’{in altinda mitkemmel oldugu; GFI, NNFI ve CFI degerlerinin .90 iizerinde ve AGFI
degerlerinin ise .90 1n altinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda modelin dort
faktodrlii yapisinin uyumlu oldugu sdylenebilir. Sonug olarak Ortaokul Ogrencilerinin Egitim
Ortamindaki Akranlarma Yonelik Sabir Egilimleri Olgegi planlanan dort faktorlii yapiy:

dogrulamaktadir.

Sekil 10°da dort faktorlii Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yonelik
Sabir Egilimleri Olgegine ait yol diyagraminda planlanan faktér yapisinin dogrulandig

goriilmektedir:
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Chi-Square=301.05, df=224, P-value=0.00045, RMSEA=0.035

Sekil 10. Ortaokul 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarma yonelik sabir egilimleri
olgegi dort faktorlii model yol grafigi

3.3.1.6. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortanindaki Akranlarina Yonelik Saygi
Egilimleri Olgegi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Saygi Egilimleri Olgegi

geligtirilirken ilk olarak madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturmak igin

oncelikle sayg1 degeri hakkinda literatiir taramas1 yapilmis, saygt degerinin boyutlar: tespit

edilmigtir. Saygi degerinin boyutlari;; alcak goniillii olma, baskalarima kendine

davranilmasini istedigi sekilde davranma, bagkalarina deger verme ve farkliliklar1 kabul
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etme (Arict ve Maden, 2018; Darwall, 1977; Erken, 2009; Kant, 2002; Langdon, 2007;
Pighin, 2005; TDK, 2005; TTKB, 2017; Tiirk, 2009) olarak belirlenmistir. Her boyutla ilgili
birer agik u¢lu sorunun yer aldigi kompozisyon formu olusturulmus bu kompozisyon formu
asil uygulamaya katilmayan her sinif seviyesinden 5 kiz ve 5 erkek olmak {izere toplam 40
Ogrenciye sunulmus, oOgrencilerden formu yazili olarak yanitlamalari istenmistir.

Ogrencilerden gelen yanitlar incelenerek 75 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur.

Madde havuzundaki maddelerin goriiniis ve kapsam gegerliliklerini saglamak amaciyla dil
ve anlatimlariin uygunlugunun belirlenmesi i¢in dordi Tiirk dili, ikisi 6l¢ek gelistirme
uzmani olmak iizere toplam dokuz alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriis
formunda her madde i¢in uygun, kismen uygun, uygun degil secenekleri ve aciklama kismi
yer almistir. Gelen doniitler dogrultusunda Olgek tizerinde gerekli ekleme, ¢ikarma ve
diizenlemeler yapilmis; pilot uygulama oncesi 71 maddeden olusan bir Olgek taslagi

meydana getirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in 6l¢ek yedi ayr1 bolgeden segilen asil uygulamada yer
almayacak birer okula uygulanmistir. Pilot uygulama yapilan grubu farkli sosyoekonomik
okul tiirlerinden toplam 385 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Pilot uygulamanin yapildigi
grubun %46,7’si erkek, %53,3ii kizdir. Olgme aracinin hedef kitlesine uygun olarak bu
ogrenciler ortaokul 5-8. siniflarda egitim gormektedirler. Pilot uygulamada yer alan grubun
%22,3’1 5. smif, %25,9°u 6. sinif, %27,7’s1 7. sif ve %24,1°1 ise 8. sinif 6grencilerinden

meydana gelmektedir.

Ifadelere verilen cevaplar 1 ile 5 arasinda degismekte; 1 hicbir zaman, 2 nadiren, 3 ara sira,
4 cogu zaman, 5 her zaman seklinde karsilik bulmaktadir. Analiz 6ncesi veriler incelenmis,
bazi sorularin cevaplayicilar tarafindan bos birakildiklari (missing value) tespit edilmistir.
Rastgele olan bos cevaplar, analizi olumsuz etkilememesi icin, SPSS’de eksik veri
tamamlama ydntemi ile tamamlanmustir. Olgek maddelerinin 6nce toplam puanlar1 alinmis
daha sonra dagilimi olumsuz etkileyen ug verilerin olup olmadigina bakmak i¢in toplam

puanlarin Z degerleri alinmistir. Z puani -3’{in altinda olan 2 veri ¢ikarilmis, geriye kalan
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383 veri ile analize devam edilmistir. Olgegin alt boyutlara gore toplam puanlar1 alinmis,
ardindan her alt boyutun carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmis, dagilimin normal

oldugu goriilmiistiir.

Olgegin yapisini tespit etmek amaciyla agimlayici faktdr analizi, bu yapmin uygunlugunu
tespit etmek amaciyla da dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Olgegin faktdr yapisinin
ortaya konmasi yani sira bu faktor yapisinin dogrulanmasi da saglanmaya calisilmistir. Bu

sayede Olcegin gecerliligi kanitlanmak istenmistir.
Madde Analizi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Saygr Egilimleri Olgegi
maddelerinin aritmetik ortalama, standart sapma, faktor yiikii, diizeltilmis madde toplam
korelasyonlar1 Tablo 21°de gésterilmistir:

Tablo 21

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Saygi Egilimleri Olgegi:

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Faktor Yiikii, Diizeltilmis Madde Toplam
Korelasyonlart (N=383)

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Saygi Egilimleri - Faktor ~ Ortak

Olgegi x  SD O viki vayans
47. Yapacagimiz grup ¢alismalarinda ekip arkadagslarima giivenirim. 412 1.09 .75 .62 .66
38. Arkadaslarimin dogum giinleri oldugunda onlari tebrik ederim. 4.25 111 .66 .50 .58
39. Arkadaslarim bana bir sey anlattiklarinda onlar1 dikkatle dinlerim. 4.10 1.12 .66 .52 .61
36. Ortak yapacagimiz projelerde arkadaslarimn da fikirlerini alirim. 4.26 110 .64 .54 .61
55. _A.rl_<ada$lar1ma deger verdigimi gostermek i¢in okuldaki molalarda onlarla zaman 4.05 117 63 a1 48
gegiririm.

32. Arkadaslarimi tizebilecek davraniglardan kaginirim. 4.22 1.07 .62 .49 .58
45. Arkadaslarima sevecen davranirim. 424 108 .62 .45 .53
66. Sinif arkadaglarimdan birinin gozlilk takmaya baslamasi bende giilme istegi 211 146 75 58 62
uyandirir.

68. Arkadaslarim “r” sesini sdyleyemediklerinde bu ¢ok komik goriiniir. 2.36 1.47 74 .57 .62
63. Sinifta bizden daha uzun bir arkadagimizin olmasi tuhaf olur. 2.64 1.48 .69 .50 .56
64. Bazi arkadaslarimin kolay arkadas edinemiyor olmalarini garipsiyorum. 264 139 .65 .48 49
69. Sinifta hepimizden daha zeki arkadaslarimiz olabilir. 424 105 .65 45 .53
71. Bazi derslerde oldukga yetenekli arkadaslarimin olmasi beni mutlu eder. 4.05 118 .62 .46 .54
65. Siniftaki arkadaslarimdan bazilari ¢ok zayif bazilari da bizden daha kilolu olabilir. ~ 4.10 1.08 .62 42 51
19. Kendime soylendiginde kirilabilecegim sozleri arkadaslarima sdylemem. 400 128 .70 .56 .58
29. Arkadaslarimi birbiriyle kiyaslamam. 3.78 1.37 .67 .50 .48
18. Arkadaslarimin okul esyalarini onlardan izinsiz kullanmam. 4.01 1.45 .63 .50 .52
27. Nobet arkadasima haber vermeden gorev yerimi terk etmem 3.86 1.32 .62 44 47
25. Okuldaki arkadaslarimi dislamam. 4.01 1.32 .60 .48 .53
3. Arkadaslarimin diisiik not aldig1 sinavdan yiiksek not aldigimda bunu dile getirmem.  3.35 141 74 .56 44
4. Yaptigim etkinlik arkadaslarimdan daha iyiyse bunu onlara belli etmem. 333 137 .66 .51 51
6. Cok iyi oynadigim oyunlar oldugunda arkadaslarimi rencide etmem. 3.59 1.52 .63 .52 .51
9. fyi oldugum konularda arkadaslarimla kendimi kiyaslamaya calismam. 3.49 146 .60 44 44
5. Cok iyi oldugum derslerde arkadaslarima kotii olduklarini ima etmem. 3.75 150 .60 49 .51
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Ters ifadelerin de yer aldig1 6l¢ekteki maddelerin aritmetik ortalamasi 2.11 ile 4.26, standart
sapma degeri 1.05 ile 1.52, ortak varyans degerleri .41 ile .62, diizeltilmis maddelerin toplam
korelasyonu .44 ile .66 arasinda degisiklik gostermektedir. Madde toplam korelasyonu

.30’un tizerinde olan maddeler iyi maddelerdir (Can, 2017).

Ifadelerin %27°lik alt ve iist grup karsilastirmasi yapilmis, alt ve iist grupta bulunan 103’er
katilimcinin 6lgek puanlart ve ifadelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi alinarak
bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirmasi yapilmig hem toplam hem de ifade yoOniinde

farklarin p=.000 diizeyinde anlamli oldugu sonuglarina ulagilmistir.
Giivenilirlik
Olgegin giivenirligine Cronbach’s Alpha ig tutarlilik katsayist ile bakilmustir.

Olgegin tamaminin Cronbach’s Alpha i¢ tutarhilik katsayisi .770 olarak oldukga giivenilir
oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ise .834,
818, .753, ve .727 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenilirlik katsayisi
40’tan dusiikse giivenilir olmadigi, .40 ile .60 aras1 diisiik derecede giivenilir oldugu, .60 ile
.90 arasinin ise oldukg¢a giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Can, 2017). Alt boyutlarin

i¢ tutarlik katsaymin da oldukga giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.
Gegerlik

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik Saygi Egilimleri
Olgeginin yapr gegerliligi agimlayici ve dogrulayict faktdr analizi olmak iizere iki baslik

altinda incelenmistir.
Olgegin Yap1 Gegerligi

Gegerlilik analizleri AFA (383) ve DFA (248) ile yapilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlara Y&nelik Saygi Egilimleri Olgeginin faktdr yapist SPSS 21
(Sosyal Bilimler Istatistik Programi) ile, Dogrulayici Faktér Analizi ise Lisrel 8.7 ile

gergeklestirilmistir.
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Acimlayict Faktér Analizi: Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma
Yonelik Saygi Egilimleri Olgeginin Kaiser Mayer Olkin 8l¢iim sonucu .89 olarak agimlayici
faktor analizi yapmak i¢in gerekli kosul olan .50°nin iizerinde oldugu goriilmiistiir. Bartlett
Kay-Kare testi (2790,08, p=.000) verilerin faktor analizi igin uygun oldugunu
gostermektedir. Faktor yapisi belirlenirken Kaiser kurali dikkate alinmis 6zdegeri birden

biiylik olan faktorler kullanilmistir (Kaiser, 1960).

Cattell kirllma noktas1 grafigi (Cattell, 1966) Sekil 11°de gosterilmistir:

Cizgi Grafigi

T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 &5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
Faktér Sayisi
Sekil 11. Faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi

Sekil 11°de yer alan faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi incelendiginde dlgegin 4 faktor
oldugu goriilmektedir. Olgege ait temel bilesenler analizi sonuglari Tablo 22°de

gosterilmistir:
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Tablo 22

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Saygi Egilimleri Olcegi
Temel Bilesenler Analizi Sonuclart

Faktor 3 Bagkalarina
Faktor 2 Kendine Faktor 4

Faktor 1 Baskalarina e Ortak
addoNumares U bogarVomeke o Pl GG,
Davranma

47 ,758 -,131 ,101 ,160 62
38 ,668 -,133 ,169 ,101 50
39 ,660 -,164 244 ,059 52
36 ,644 -, 247 213 ,139 54
55 637 ,009 073 075 .M
32 626 -144 256 110 49
45 ,624 -,070 ,206 131 45
66 -,056 757 -,067 -,074 58
68 -,138 ,745 ,006 -,064 57
63 -,070 ,699 -,094 ,018 50
64 ,143 ,657 -,105 ,143 A48
43 -,163 ,653 ,023 -,024 45
51 -,253 ,623 -,040 ,083 46
48 -,206 ,621 ,034 ,012 42
19 ,201 -,038 ,705 ,159 56
29 ,130 ,076 ,679 ,148 50
18 ,280 -,059 ,638 122 50
27 ,148 -,080 ,628 ,133 44
25 297 -112 604 147 48
3 ,074 ,034 -,065 742 56
4 222 ,024 ,136 ,666 51
6 ,054 -,044 ,340 ,634 52
9 ,003 ,142 ,207 ,609 44
5 191 -,101 274 ,609 49
Ozdeger 3.58 3.46 2.66 2.37

Aciklanan Varyans 14.95 1441 11.10 9.87

Agiklanan Toplam 14.95 29.36 40.47 50.35

Varyans

Tablo 22°deki veriler analiz edildiginde Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarma Ydnelik Saygi Egilimleri Olgeginin baslangigta planlandigi gibi dért faktor
altinda toplandign gériilmektedir. Olgekte yer alan 24 madde toplam varyansin %50 sini
aciklamaktadir. Aciklanan toplam varyansin %350’yi geciyor olmasi kriterinin saglandigi
goriilmektedir. Olgekte yer alan 24 madde 6zdegeri 1’in iizerinde olan 4 faktor altinda
toplanmaktadir. Herhangi bir maddenin bir faktor i¢inde yer almasi igin faktor yiikiiniin
40’1 tizerinde olmasina dikkat edilmistir (Stevens, 1996). Her faktorde en az 5 madde yer

almakta, maddelerin ortak varyanslari ise .41 ile .62 arasinda degismektedir. Ilk faktor olan
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Bagkalarina Deger Vermek alt boyutunun 6zdegeri 3.58, ikinci faktor Farkliliklar1 Kabul
Etmek alt boyutunun 6zdegeri 3.46, iiclincii faktor Baskalarma Kendine Davranilmasini
Istedigi Sekilde Davranma alt boyutu 6zdegeri 2.66, dordiincii faktdr olan Algak Géniillii
Olma alt boyutunun 6zdegeri 2.37 olarak bu dort faktdriin toplam varyansin %50’sini
acikladigi goriilmektedir. Olgek bu hali ile baslangigta planlanan dért boyutu

dogrulamaktadir.
Dogrulayict Faktor Analizi

Baslangicta alti boyut olarak planlanan Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarma Yonelik Saygr Egilimleri Olgeginin bu faktdr yapisini desteklemek igin Lisrel
8.54 paket programi kullanilarak inceleme yapilmistir. Modele ait Dogrulayici Faktor

Analizi sonuclar1 Tablo 23’te sunulmustur:

Tablo 23

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Saygi Egilimleri Olgegine
Ait Uyum Iyiligi Indeksleri

Model X2/df GFI AGFI NNFI CFI RMSEA
Dort

Faktorli 1.38 (246) .90 .87 .97 97 03"
Model
p<.08"

Tablo 23 analiz edildiginde x?/df oraninin 2’nin altinda miikemmel oldugu; REMSEA degeri
.03 olarak miikemmel oldugu; NNFI, CFl ve GFI degerlerinin .90 iizerinde, AGFI
degerlerinin ise .90’1n altinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara bakildiginda modelin dort
faktorlii yapisinin uyumlu oldugu sdylenebilir. Sonug olarak Ortaokul Ogrencilerinin Egitim
Ortamindaki Akranlarina Yonelik Saygr Egilimleri Olgegi planlanan dért faktorlii yapiyt

dogrulamaktadir.

Sekil 12°de dért faktorlii Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Y énelik
Sayg1 Egilimleri Olgegine ait yol diyagraminda planlanan faktdr yapisinin dogrulandig

gorilmektedir:
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Chi-Square=340.33, df=246, P-value=0.00006, RMSEA=0.03%

Sekil 12. Ortaokul 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik saygi egilimleri
Olgegi dort faktorlii model yol grafigi

3.3.1.7. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sevgi
Egilimleri Olgegi
Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sevgi Egilimleri Olgegi
geligtirilirken ilk olarak madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturmak ig¢in
oncelikle sevgi degeri hakkinda literatiir taramas1 yapilmis, sevgi degerinin boyutlari tespit
edilmistir. Sevgi degerinin boyutlari; fedakarlik, giiven duyma, ilgi, kars1 tarafin iyiligini
isteme, duyarlilik ve énemseme (Akin ve Eker, 2012; Ozmen, 1999; TDK, 2005; Tung,
2019; TTKB, 2017) olarak belirlenmistir. Her boyutla ilgili birer a¢ik u¢lu sorunun yer aldig1
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kompozisyon formu olusturulmus bu kompozisyon formu asil uygulamaya katilmayan her
smif seviyesinden 5 kiz ve 5 erkek olmak iizere toplam 40 Ogrenciye sunulmus,
ogrencilerden formu yazili olarak yamitlamalari istenmistir. Ogrencilerden gelen yanitlar

incelenerek 80 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur.

Madde havuzundaki maddelerin goriiniis ve kapsam gecerliliklerini saglamak amaciyla dil
ve anlatimlarmin uygunlugunun belirlenmesi i¢in dordi Tiirk dili, ikisi 6l¢ek gelistirme
uzmant olmak iizere toplam on alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriis formunda
her madde i¢in uygun, kismen uygun, uygun degil secenekleri ve aciklama kismi yer
almistir. Gelen doniitler dogrultusunda oOl¢ek {izerinde gerekli ekleme, ¢ikarma ve
diizenlemeler yapilmis; pilot uygulama oncesi 78 maddeden olusan bir dlgek taslag

meydana getirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in 6lgek yedi ayr1 bolgeden segilen asil uygulamada yer
almayacak birer okula uygulanmistir. Pilot uygulama yapilan grubu farkli sosyoekonomik
okul tiirlerinden toplam 361 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Pilot uygulamanin yapildigi
grubun %49,5°i kiz, %50,5°i erkektir. Olgme aracinin hedef kitlesine uygun olarak bu
ogrenciler ortaokul 5-8. siniflarda egitim gormektedirler. Pilot uygulamada yer alan grubun
%24,3’1 5. sinif, %25,2’si 6. sinif, %19,8’1 7. sinif ve %30,7’si ise 8. sinif ogrencilerinden

meydana gelmektedir.

Ifadelere verilen cevaplar 1 ile 5 arasinda degismekte; 1 hicbir zaman, 2 nadiren, 3 ara sira,
4 ¢cogu zaman, 5 her zaman seklinde karsilik bulmaktadir. Analiz 6ncesi veriler incelenmis,
baz1 sorularin cevaplayicilar tarafindan bos birakildiklar: (missing value) tespit edilmistir.
Rastgele olan bos cevaplar, analizi olumsuz etkilememesi icin, SPSS’de eksik veri
tamamlama ydntemi ile tamamlanmustir. Olcek maddelerinin énce toplam puanlari alimis
daha sonra dagilimi olumsuz etkileyen ug verilerin olup olmadigina bakmak i¢in toplam
puanlarin Z degerleri alinmistir. Z puani -3’iin altinda olan 1 veri ¢ikarilmis, geriye kalan

360 veri ile analize devam edilmistir. Olgegin alt boyutlara gére toplam puanlari alinmus,
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ardindan her alt boyutun carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmis, dagilimin normal

oldugu goriilmiistiir.

Olgegin yapisini tespit etmek amaciyla agimlayici faktdr analizi, bu yapmin uygunlugunu
tespit etmek amaciyla da dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Olgegin faktor yapisinin
ortaya konmasi yani sira bu faktor yapisinin dogrulanmasi da saglanmaya c¢alisilmistir. Bu

sayede dlgegin gecerliligi kanitlanmak istenmistir.
Madde Analizi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sevgi Egilimleri Olgegi
maddelerinin aritmetik ortalama, standart sapma, faktor yiiki, diizeltilmis madde toplam

korelasyonlar1 Tablo 24’te gosterilmistir:

Tablo 24

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sevgi Egilimleri Olgegi:
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Faktor Yiikii, Diizeltilmis Madde Toplam
Korelasyonlart (N=360)

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yonelik Sevgi Egilimleri Olgegi - sD Faktor Ortak r
X Yiikii Varyans x
4. Arkadasimin da oynayabilmesi i¢in sevdigim bir oyundan ¢ikip yerimi ona veririm. 3 1.28 71 .58 .64
7. Oynadigimiz oyunlarda arkadagimi mutlu etmek i¢in 6n siradaysam sirami ona veririm. 291 1.32 70 61 60
i}lﬁiﬁdaslmm bana ihtiyaci oldugunda sevdigim etkinliklerden vazgecer, vaktimi ona 358 195 61 55 52
1. Arkadasima hediye alabilmek igin okul hargliklarimdan artirarak para biriktiririm. 251 1.35 .60 54 .61
10. Arkadasimin sevdigi oyunlara kendim o oyunu sevmesem bile eslik ederim. 3.28 1.28 .58 .46 .51
3. Arkadasl'mla kantinde aligveris yaparken parasi alacaklarina yetmezse har¢hgimdan 3.96 111 57 47 51
vererek eksik parasini tamamlarim.
11. Oturdug@u siradan tahtay1 goremeyen arkadagima sirami veririm. 2.70 1.42 .55 49 .56
19. Bana ihtiyac1 oldugunda arkadasima destek olur, ona yardim ederim. 4.49 .85 .70 71 .63
30. Arkadagimin bana emanet ettigi esyalarini korurum. 4.19 .98 .68 .62 .59
54. Arkadagimla konusurken onunla géz temasi kurarim. 4.26 1.05 .68 .59 .46
20. Arkadagimin zor giinlerinde yaninda olur, ona destek olurum. 4.40 91 .57 .52 .51
23. Arkadagimin morali bozuk oldugunda bana i¢ini dékmesine izin veririm. 4.35 1.03 .52 .46 48
33. Arkadagimin yapamadigi 6devlerine yardim ederim. 3.73 1.30 .76 .66 .62
31. Arkadagimin anlamadig derslerine yardim ederim. 3.74 1.24 71 .69 .63
39. Arkadagim bir sorun yasadiginda ben de onunla sikintisina ¢dziim ararim. 3.55 1.31 .66 .64 .63
36. Arkadagim derse ge¢ kaldiginda veya derse gelmediginde ona ders ¢alistiririm. 2.83 1.40 .65 .67 .64
63. Arkadagimin bana ihtiya¢ duydugu bir anda baska bir isim varsa o isimi ertelerim. 3.58 121 .68 .55 .52
76. Arkadasimin okul kiyafeti kirlendiginde yanimda yedek kiyafetim varsa ona veririm. 2.94 1.46 .66 .55 48
73. Oyun kurarken arkadagimin sevdigi oyunlari da tercih ederim. 3.85 1.06 .65 .60 .51
77. Farkinda olmadan hatali bir davranigta bulunan arkadasimi uyaririm. 4.04 1.05 .54 .55 .50
41. Keyfim olmadigi zamanlarda arkadasimi tizmemek i¢in ondan uzak dururum. 3.26 1.37 .68 .50 .39
32;11’13;%21 arkadasi ile arasini bozacak davranislar yapacagmi fark ettigim arkadasimi 361 124 61 55 47
32. Sinava ¢aligmayan arkadasimi sinava ¢aligmast igin tegvik ederim. 3.58 1.33 .52 .53 44
16. Bir bagkasinin arkadasimi tizdiigiinii fark etti§imde duruma miidahale ederim. 4.73 .64 .70 .57 .28
70 Arl_mdas.larlmla oynadigimiz oyunlarda herkesin esit siirede oynamasina Ozen 4.22 1 54 53 37
gosteririm.
8. Siif kapisindan girerken ardimdan gelen olup olmadigini kontrol eder gelen varsa kapiy1 439 104 54 57 35

kapatmayip beklerim.

103



Ters ifadelerin de yer aldig1 6lgekteki maddelerin aritmetik ortalamasi 2.51 ile 4.73, standart
sapma degeri .64 ile 1.46, ortak varyans degerleri .46 ile .71, diizeltilmis maddelerin toplam
korelasyonu .28 ile .64 arasinda degisiklik gostermektedir. Madde toplam korelasyonu
.30’un iizerinde olan maddeler iyi maddelerdir. .20 ile .30 arasindakiler gerekli ise 6lgme
aracina alinabilir (Can, 2017). Diizeltilmis madde toplam korelasyon degeri .20 ile .30

arasinda olan 16. maddede bir hatanin olmadigina 6lgekte yer alabilecegine karar verilmistir.

Ifadelerin %27’lik alt ve iist grup karsilastirmas1 yapilmis, alt ve iist grupta bulunan 97’ser
katilimcinin 6lgek puanlart ve ifadelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi alinarak
bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirmasi yapilmig hem toplam hem de ifade yoniinde

farklarin p=.000 diizeyinde anlaml1 oldugu sonuclarina ulasilmaistir.
Giivenilirlik
Olgegin giivenirligine Cronbach’s Alpha ig tutarlilik katsayist ile bakilmustir.

Olgegin tamaminin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .913 olarak oldukga giivenilir
oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ise .825,
.765, .815, .710, 625 ve .512 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenilirlik
katsayis1 .40’tan diislikse gilivenilir olmadigi, .40 ile .60 aras1 diisiikk derecede giivenilir
oldugu, .60 ile .90 arasinin ise oldukga giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Can, 2017).

Alt boyutlarin i¢ tutarlik katsaymin da oldukga giivenilir oldugu sonucuna ulagilmstir.
Gegerlik

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Ydénelik Sevgi Egilimleri
Olgeginin yapr gegerliligi agimlayici ve dogrulayici faktor analizi olmak iizere iki bashk

altinda incelenmistir.
Olgegin Yap1 Gegerligi

Gegerlilik analizleri AFA (360) ve DFA (216) ile yapilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin

Egitim Ortamindaki Akranlara Y&nelik Sevgi Egilimleri Olgeginin faktdr yapisi SPSS 21

104



(Sosyal Bilimler Istatistik Programi) ile, Dogrulayict Faktor Analizi ise Lisrel 8.7 ile

gergeklestirilmistir.

Acgimlayic1 Faktdér Analizi: Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina
Yonelik Sevgi Egilimleri Olgeginin Kaiser Mayer Olkin 8l¢iim sonucu .92 olarak agimlayici
faktor analizi yapmak i¢in gerekli kosul olan .50°nin iizerinde oldugu goriilmiistiir. Bartlett
Kay-Kare testi (3297,04, p=.000) verilerin faktor analizi igin uygun oldugunu
gostermektedir. Faktor yapist belirlenirken Kaiser kurali dikkate alinmis 6zdegeri birden

biiylik olan faktorler kullanilmistir (Kaiser, 1960).

Cattell kirllma noktas1 grafigi (Cattell, 1966) Sekil 13’te gosterilmistir:

Cizgi Grafigi

5

Ozdeger

2

T T T T 17 1T 1T 1T T 17 T 1T T T T T T T°71
12 3 4 5 6 7 8 9 1011121314 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Faktdr Sayisi
Sekil 13. Faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi

Sekil 13’te yer alan faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi incelendiginde dlcegin 6 faktor
oldugu goriilmektedir. Olcege ait temel bilesenler analizi sonuglar1 Tablo 25°te

gosterilmistir:
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Tablo 25

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sevgi Egilimleri Olcegi
Temel Bilesenler Analizi Sonuclart

. Faktor 2 . Faktor 5 .
Madde FaktoAr 1 Giiven Faktor 3 flgi “Faktor 4 Ka_rs} Tl:grgfln Faktor 6
Numarast Fedakarlik Duyma Onemseme lyiligini Duyarlilik
Isteme
4 714 ,106 ,131 ,100 ,143 ,127
7 ,705 -,001 ,147 ,108 277 -,050
9 ,611 ,368 ,130 121 -,097 ,089
1 ,606 ,045 ,213 ,287 ,216 ,046
10 ,584 ,162 ,124 ,013 273 ,107
3 ,573 ,213 ,145 ,217 -,125 ,148
11 ,550 ,074 311 ,241 ,178 ,000
19 ,146 ,702 ,065 -,035 134 426
30 ,139 ,688 ,236 ,181 ,181 ,078
54 ,067 ,680 ,095 277 144 -,142
20 ,188 ,570 ,083 ,051 ,139 ,370
23 ,197 ,527 ,165 ,297 -,069 ,162
33 ,161 ,166 ,765 ,113 ,063 ,091
31 ,285 ,026 ,719 ,031 ,181 ,256
39 ,185 ,275 ,668 ,248 ,129 ,076
36 ,293 ,148 ,655 ,284 ,236 -,026
63 ,168 ,212 ,133 ,681 ,034 ,011
76 ,212 ,078 ,244 ,663 -,009 ,075
73 ,213 ,164 -,021 ,651 ,255 ,215
77 ,065 ,215 ,267 ,541 ,227 ,291
41 ,132 ,065 ,087 ,057 ,685 ,019
40 ,215 ,167 ,276 ,156 ,610 ,056
32 ,189 ,263 ,203 ,166 ,529 ,283
16 -,082 ,184 ,068 ,105 131 ,705
70 271 ,052 ,219 ,291 172 ,541
8 414 ,133 ,097 ,108 -,261 ,541
Ozdeger 3.54 2.66 2.65 2.36 1.83 1.81
ff‘kl““an 13.61 10.23 10.19 9.09 7.05 6.98
aryans
Agiklanan
Toplam 13.61 23.85 34.05 43.14 50.19 57.18
Varyans

Tablo 25°teki veriler analiz edildiginde Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yonelik Sevgi Egilimleri Olgeginin baslangicta planlandigi gibi alt1 faktor
altinda toplandign goriilmektedir. Olgekte yer alan 26 madde toplam varyansin %57’sini
aciklamaktadir. Ag¢iklanan toplam varyansin %50’yi geciyor olmasi kriterinin saglandigi
goriilmektedir. Olgekte yer alan 26 madde 6zdegeri 1’in iizerinde olan 6 faktor altinda
toplanmaktadir. Herhangi bir maddenin bir faktor iginde yer almasi i¢in faktor yiikiiniin

40’1n lizerinde olmasina dikkat edilmistir (Stevens, 1996). Her faktérde en az 3 madde yer
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almaktadir. Ilk faktdr olan Fedakarlik alt boyutunun dzdegeri 3.54, ikinci faktér Giiven
Duyma alt boyutunun 6zdegeri 2.66, iigiincii faktor Ilgi alt boyutu 6zdegeri 2.65, dordiincii
faktdr olan Onemseme alt boyutunun 6zdegeri 2.36, besinci faktdr Kars1 Tarafin Iyiligini
Isteme alt boyutunun 6zdegeri 1.83 ve altinci faktdr Duyarlilik alt boyutunun 6zdegeri 1.81
olarak bu alt1 faktdriin toplam varyansin %57’sini acikladigi gériilmektedir. Olgek bu hali

ile baglangicta planlanan alti boyutu dogrulamaktadir.
Dogrulayict Faktor Analizi

Baslangicta alti boyut olarak planlanan Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarma Yonelik Sevgi Egilimleri Olgeginin bu faktor yapisini desteklemek icin Lisrel
8.54 paket programi kullanilarak inceleme yapilmistir. Modele ait Dogrulayici Faktor

Analizi sonuglar1 Tablo 26’da sunulmustur:

Tablo 26

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sevgi Egilimleri Olcegine
Ait Uyum Iyiligi Indeksleri

Model X2/df GFlI AGFI NNFI CFlI RMSEA
Al

Faktorla 1.60 (284) .86 .83 97 .97 05"
Model
p<.08"

Tablo 26 analiz edildiginde x?/df oraninin 2’nin altinda miikemmel oldugu; REMSEA degeri
.05 olarak kabul edilebilir oldugu; NNFI ve CFI degerlerinin .90 iizerinde, AGFI ve GFI
degerlerinin ise .90 1n altinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda modelin alt1
faktodrlii yapisinin uyumlu oldugu sdylenebilir. Sonug olarak Ortaokul Ogrencilerinin Egitim
Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sevgi Egilimleri Olgegi planlanan alt1 faktorlii yapiyt

dogrulamaktadir.

Sekil 14°te alti faktorlii Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlaria Y énelik
Sevgi Egilimleri Olgegine ait yol diyagraminda planlanan faktdr yapismin dogrulandig

gorilmektedir:
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Chi-Square=456.08, df=284, P-value=0.00000, BMSEA=0.053

Sekil 14. Ortaokul 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik sevgi egilimleri
Olgegi alt1 faktorlii model yol grafigi

3.3.1.8. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortanindaki Akranlarina Yinelik

Sorumluluk Egilimleri Olcegi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Sorumluluk Egilimleri
Olgegi gelistirilirken ilk olarak madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturmak
icin oncelikle sorumluluk degeri hakkinda literatiir taramas1 yapilmis, sorumluluk degerinin

boyutlar1 tespit edilmistir. Sorumluluk degerinin boyutlari; ¢evresine karsi sorumlu olma,
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bagkalarinin haklarina saygili olma, soziinde durma, yiikiimliiliklerini yerine getirme,
hatalarin1 fark etme ve bu hatalarin sorumluluklarini alma (Gough, McClosky and Meehl,
1952; Hellison, 2014; Lickona, 1991; Mergler, 2007; Ryan ve Bohlin, 1999; Schessler, 2011,
TDK, 2005; TTKB, 2017) olarak belirlenmistir. Her boyutla ilgili birer agik u¢lu sorunun
yer aldigi kompozisyon formu olusturulmus bu kompozisyon formu asil uygulamaya
katilmayan her sinif seviyesinden 6 kiz ve 6 erkek olmak iizere toplam 48 Ggrenciye
sunulmus, dgrencilerden formu yazili olarak yamitlamalar istenmistir. Ogrencilerden gelen

yanitlar incelenerek 65 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur.

Madde havuzundaki maddelerin goriiniis ve kapsam gegerliliklerini saglamak amaciyla dil
ve anlatimlarinin uygunlugunun belirlenmesi i¢in ii¢li Tiirk dili, ikisi 6lgek gelistirme
uzmani olmak tizere toplam sekiz alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriis formunda
her madde i¢in uygun, kismen uygun, uygun degil secenekleri ve aciklama kismi yer
almistir. Gelen doniitler dogrultusunda 6lg¢ek {izerinde gerekli ekleme, ¢ikarma ve
diizenlemeler yapilmis; pilot uygulama oncesi 64 maddeden olusan bir Olgek taslagi

meydana getirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in dlgek yedi ayr1 bolgeden segilen asil uygulamada yer
almayacak birer okula uygulanmistir. Pilot uygulama yapilan grubu farkli sosyoekonomik
okul tiirlerinden toplam 384 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Pilot uygulamanin yapildigt
grubun %51,6’s1 erkek, %48,4’ii kizdir. Olgme aracinin hedef Kitlesine uygun olarak bu
ogrenciler ortaokul 5-8. siniflarda egitim gormektedirler. Pilot uygulamada yer alan grubun
%24,7’s1 5. smif, %35,5’1 6. smif, %19,5’1 7. sinif ve %20,3’1 ise 8. sinif dgrencilerinden

meydana gelmektedir.

Ifadelere verilen cevaplar 1 ile 5 arasinda degismekte; 1 hi¢bir zaman, 2 nadiren, 3 ara sira,
4 cogu zaman, 5 her zaman seklinde karsilik bulmaktadir. Analiz 6ncesi veriler incelenmis,
baz1 sorularin cevaplayicilar tarafindan bos birakildiklari (missing value) tespit edilmistir.
Rastgele olan bos cevaplar, analizi olumsuz etkilememesi i¢in, SPSS’de eksik veri

tamamlama ydntemi ile tamamlanmistir. Olgek maddelerinin énce toplam puanlari alinmis
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daha sonra dagilimi olumsuz etkileyen ug¢ verilerin olup olmadigina bakmak icin toplam
puanlarin Z degerleri alinmistir. Z puani -3’iin altinda olan 5 veri ¢ikarilmis, geriye kalan
379 veri ile analize devam edilmistir. Olgegin alt boyutlara gére toplam puanlar1 alimus,
ardindan her alt boyutun carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmis, dagilimin normal

oldugu goriilmiistiir.

Olgegin yapisini tespit etmek amaciyla agimlayict faktdr analizi, bu yapmin uygunlugunu
tespit etmek amaciyla da dogrulayici faktdr analizi yapimstir. Olgegin faktdr yapisiin
ortaya konmasi yani sira bu faktor yapisinin dogrulanmasi da saglanmaya calisilmistir. Bu

sayede Olgegin gegerliligi kanitlanmak istenmistir.
Madde Analizi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Sorumluluk Egilimleri
Olgegi maddelerinin aritmetik ortalama, standart sapma, faktor yiikii, diizeltilmis madde

toplam korelasyonlar1 Tablo 27°de gosterilmistir:

110



Tablo 27

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Sorumluluk Egilimleri
Olgegi: Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Faktor Yiikii, Diizeltilmis Madde Toplam
Korelasyonlart (N=379)

.. . Ortak

Ortaokul Ogrencilerinin  Egitim  Ortamindaki  Akranlarina  Yonelik X ) Faktor Va:’;/ian I
Sorumluluk Egilimleri Olgegi Yiikii X
61. Arkadaslarimdan birine ¢arptigimda ondan 6ziir dilerim. 431 1.05 .75 .68 .66
64. Arka'da.slmm esyasini yere diislirdigiimde hemen yerden alip zarar 429 106 64 59 57
gelmis mi diye kontrol ederim.

62. A'rk.adaslmm dus‘mesme sebep oldugumda yerden kalkmasina yardim 455 88 63 53 54
eder, iyi olup olmadigini ona sorarim.

60. Arkadasimin bana kirildigini fark ettigimde ona sebebini sorarim. 4.42 92 63 50 53
28. Arkadagima karsi kaba bir davranista bulundugumda tekrari 439 95 51 45 48

olmayacagina dair ona sdz veririm.
30. Arkadasim konusurken soziinii kestigimde ondan 6ziir dilerim. 419 112 49 41 48

57. Arkadasima teneffiiste ders ¢aligma s6zii verdigimde soziimil tutmak i¢in

. . 399 120 .79 .68 .64
elimden geleni yaparim.
ggt.i rziArrilrcr?daslmdan emanet bir esyasini aldigimda ona zarar vermeden geri 402 118 78 66 64
52. Arkac_ie}slma s6z verdiysem okula gelemedigi giinlerin 6devlerini ona 429 104 67 59 59
haber veririm.
63. Arkadaslarimdan aldigim borglari s6z verdigim vakitte geri veririm. 406 1.11 .65 57 .57
19. Ayni fikirde olmasak bile arkadaslarimin fikirlerini dikkatle dinlerim. 425 .99 .70 .60 43
iﬁjr lj\;}kadaslarlrnm diger arkadaglan ile vakit gegirmelerinden memnun 385 121 69 52 46
18. Arkadaslarim fikirlerinden bahsederken onlarin s6ziinii kesmem. 424 1.04 .56 51 49
40. Benden kiigiik siniflardaki okul arkadaslarima dikkatli davranirim. 423 1.04 .55 .58 .53
35].. Okl_,lldakl masa ve sandalyemi bagkalarinin da kullanacagini bildigim i¢in 464 77 73 61 26
dikkatli kullanirim.
3u]r)uf;fjs rTe]:snasmda arkadaglarimin derse ilgisini dagitacak davraniglardan uzak 430 95 69 56 43
5. Okulda ortak kullanilan egyalar1 dikkatli kullanirim. 466 .73 .57 .54 43
;1I2ljrl£\1rrc1)bet tutarken smifta olmayan arkadaslarimin esyalarina géz kulak 426 116 78 68 56
41. Haftalik nbet gérevimi aksatmadan tutarim. 413 129 74 .63 .50
44. Nobet tutarken diger nobetci arkadagima haber vererek disar1 ¢ikarim. 3.99 137 .67 .61 A7

Ters ifadelerin de yer aldig1 6l¢cekteki maddelerin aritmetik ortalamasi 3.85 ile 4.66, standart
sapma degeri .73 ile 1.37, ortak varyans degerleri .41 ile .68, diizeltilmis maddelerin toplam
korelasyonu .43 ile .66 arasinda degisiklik gostermektedir. Madde toplam korelasyonu

.30’un iizerinde olan maddeler iyi maddelerdir (Can, 2017).

Ifadelerin %27°lik alt ve iist grup karsilastirmas: yapilmus, alt ve iist grupta bulunan 102’ser
katilimcinin 6lgek puanlart ve ifadelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi alinarak
bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirmasi yapilmis hem toplam hem de ifade yoniinde

farklarin p=.000 diizeyinde anlamli oldugu sonuclarina ulagilmistir.
Giivenilirlik
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Olgegin giivenirligine Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ile bakilmistir.

Olgegin tamammin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .885 olarak oldukea giivenilir
oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .792,
.800, .694, .628 ve .698 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenilirlik
katsayis1 .40’tan diislikse gilivenilir olmadigi, .40 ile .60 aras1 diisiik derecede giivenilir
oldugu, .60 ile .90 arasinin ise oldukga giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Can, 2017).

Alt boyutlarin i¢ tutarlik katsaymin da oldukga giivenilir oldugu sonucuna ulagilmstir.
Gegerlik

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik Sorumluluk Egilimleri
Olgeginin yapr gecerliligi agimlayict ve dogrulayici faktdr analizi olmak iizere iki baslik

altinda incelenmistir.
Olgegin Yap1 Gegerligi

Gegerlilik analizleri AFA (379) ve DFA (223) ile yapilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sorumluluk Egilimleri Olgeginin faktdr yapist
SPSS 21 (Sosyal Bilimler Istatistik Programi) ile, Dogrulayic1 Faktor Analizi ise Lisrel 8.7

ile gergeklestirilmistir.

Acimlayic1 Faktdr Analizi: Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlaria
Yonelik Sorumluluk Egilimleri Olgeginin Kaiser Mayer Olkin 6l¢iim sonucu .90 olarak
acimlayict faktdr analizi yapmak igin gerekli kosul olan .50’nin iizerinde oldugu
gorlilmiistiir. Bartlett Kay-Kare testi (2398,27, p=.000) verilerin faktor analizi ig¢in uygun
oldugunu gostermektedir. Faktor yapisi belirlenirken Kaiser kurali dikkate alinmis 6zdegeri

birden biiyiik olan faktorler kullanilmistir (Kaiser, 1960).

Cattell kirllma noktas1 grafigi (Cattell, 1966) Sekil 15°te gosterilmistir:
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Cizgi Grafigi
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Faktor Sayisi

Sekil 15. Faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi

Sekil 15°te yer alan faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi incelendiginde dlcegin 5 faktor
oldugu goriilmektedir. Olgege ait temel bilesenler analizi sonuglart Tablo 28’de

gosterilmistir:
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Tablo 28

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Sorumluluk Egilimleri
Olcegi Temel Bilesenler Analizi Sonuclar

Faktor 1

Hatalarini Faktor 3 Faktor 5

Fark Etme " Baskalarinin ~ Faktor 4 Cevresine  Yiikiimlii
Madde ve Bu i faktor 2 Haklarma Kars1 Sorumlu likklerini
Numarasi Hatalarinin S6ziinde Durma Saygili Olma Yerine

Sorumlulukl Olma Getirme

arim1 Alma
61 ,759 267 ,092 ,054 ,148
64 ,644 ,345 -,015 ,042 ,252
62 ,634 ,138 ,091 297 ,143
60 ,634 ,104 ,194 ,148 ,183
28 ,513 179 ,343 ,201 -,061
30 497 ,165 ,328 ,169 -,003
57 ,126 ,790 ,158 ,059 ,107
56 ,150 , 781 117 ,070 ,097
52 ,330 ,673 117 ,011 ,126
63 ,262 ,658 ,131 ,181 ,148
19 221 ,115 ,706 -,107 ,170
15 ,089 ,043 ,694 ,136 ,133
18 ,075 ,263 ,562 ,351 ,038
40 ,250 ,319 ,555 311 ,119
31 ,239 ,040 ,013 734 ,146
4 ,065 ,158 ,149 ,699 ,160
5 ,335 -,010 ,320 577 ,005
42 ,156 ,153 ,137 ,042 ,785
41 ,186 ,066 ,198 ,060 744
44 ,067 ,209 ,008 ,333 ,676
Ozdeger 2.88 2.68 2.13 1.95 1.93
Agiklanan 14.41 13.42 10.68 9.75 9.69
Varyans
Agiklanan
Toplam 14.41 27.83 38.51 48.27 57.96
Varyans

Tablo 28°deki veriler analiz edildiginde Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarma Yonelik Sorumluluk Egilimleri Olgeginin baslangigta planlandigi gibi bes
faktor altinda toplandifi goriilmektedir. Olgekte yer alan 20 madde toplam varyansin
%55.96’s1n1 agiklamaktadir. Aciklanan toplam varyansin %50’yi gegiyor olmasi kriterinin
saglandig1 goriilmektedir. Olgekte yer alan 20 madde 6zdegeri 1’in iizerinde olan 5 faktdr
altinda toplanmaktadir. Herhangi bir maddenin bir faktor i¢inde yer almasi igin faktor

yiikiinlin .40’1n iizerinde olmasina dikkat edilmistir (Stevens, 1996). Her faktorde en az 3
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madde yer almaktadir. ilk faktor olan Hatalarm Fark Etme ve Bu Hatalarmin
Sorumluluklarini Alma alt boyutunun 6zdegeri 2.88, ikinci faktér Soziinde Durma alt
boyutunun 6zdegeri 2.68, liglincii faktér Baskalarinin Haklarina Saygili Olma alt boyutu
0zdegeri 2.13, dordiincii faktor olan Cevresine Karst Sorumlu Olma alt boyutunun 6zdegeri
1.95, besinci faktor Yiikiimliliiklerini Yerine Getirme alt boyutu 6zdegeri 1.93 olarak bu
bes faktoriin toplam varyansin %55’ini acikladign goriilmektedir. Olgek bu hali ile

baslangigta planlanan bes boyutu dogrulamaktadir.
Dogrulayict Faktor Analizi

Baslangicta bes boyut olarak planlanan Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarma Yénelik Sorumluluk Egilimleri Olgeginin bu faktdr yapisini desteklemek igin
Lisrel 8.54 paket programi kullanilarak inceleme yapilmistir. Modele ait Dogrulayici Faktor

Analizi sonuglar1 Tablo 29°da sunulmustur:

Tablo 29

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sorumluluk Egilimleri
Olgegine Ait Uyum Iyiligi Indeksleri

Model X?/df GFI AGFI NNFI CFlI RMSEA
Bes

Faktorli 1.61 (160) 90 .86 97 97 .05
Model
p<.08"

Tablo 29 analiz edildiginde x?/df oraninin 2’nin altinda miikemmel oldugu; REMSEA degeri
.05 olarak kabul edilebilir oldugu; GFI, NNFI ve CFI degerlerinin .90 iizerinde, AGFI
degerlerinin ise .90 1n altinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara bakildiginda modelin beg
faktorlii yapisinm uyumlu oldugu sdylenebilir. Sonug olarak Ortaokul Ogrencilerinin Egitim
Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sorumluluk Egilimleri Olgegi planlanan bes faktorlii

yapiy1 dogrulamaktadir.
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Sekil 16°da bes faktorlii Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Y6nelik
Sorumluluk Egilimleri Olgegine ait yol diyagraminda planlanan faktdr yapisinin

dogrulandig: goriilmektedir:

O A g

o.es-{ $63_1 l
0.59*—{ 564_1 I

Chi-Square=258.31, df=160, P-value=0.00000, RMSEA=0.053

Sekil 16. Ortaokul ogrencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik sorumluluk
egilimleri 6lgegi bes faktorlii model yol grafigi

3.3.1.9. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri
Ol¢cegi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Olcegi gelistirilirken

ilk olarak madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturmak icin oOncelikle

vatanseverlik degeri hakkinda literatiir taramasi1 yapilmis, vatanseverlik degerinin boyutlar

tespit edilmistir. Vatanseverlik degerinin boyutlari; ¢aligkan olma, dayanisma, tarihsel ya da

dogal mirasa saygili olma, toplumu 6nemseme Ve ozveri (Beinart 2008; Ergen, 2006;
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Karag6zoglu, 2018; Primoratz 2002; TDK, 2005; Tolen, Tulenova, Assyltaeva ve
Aitymbetov, 2014; TTKB, 2017; Uzakbayeva ve dig. 2014) olarak belirlenmistir. Her
boyutla ilgili birer a¢ik uglu sorunun yer aldigi kompozisyon formu olusturulmus bu
kompozisyon formu asil uygulamaya katilmayan her sinif seviyesinden 5 kiz ve 5 erkek
olmak iizere toplam 40 6grenciye sunulmus, 6grencilerden formu yazili olarak yanitlamalar
istenmistir. Ogrencilerden gelen yanitlar incelenerek 70 soruluk bir madde havuzu

olusturulmustur.

Madde havuzundaki maddelerin goriiniis ve kapsam gegerliliklerini saglamak amaciyla dil
ve anlatimlarinin uygunlugunun belirlenmesi i¢in besi Tiirk dili, ikisi Olgek gelistirme
uzmant olmak iizere toplam on alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriis formunda
her madde i¢in uygun, kismen uygun, uygun degil secenekleri ve aciklama kismi yer
almistir. Gelen doniitler dogrultusunda Olcek {izerinde gerekli ekleme, cikarma ve
diizenlemeler yapilmis; pilot uygulama oncesi 79 maddeden olusan bir Olgek taslagi

meydana getirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in 6l¢ek yedi ayr1 bolgeden secilen asil uygulamada yer
almayacak birer okula uygulanmistir. Pilot uygulama yapilan grubu farkli sosyoekonomik
okul tiirlerinden toplam 369 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Pilot uygulamanin yapildigi
grubun %51,8’i erkek, %48,2’si kizdir. Olgme aracinin hedef kitlesine uygun olarak bu
ogrenciler ortaokul 5-8. siniflarda egitim gormektedirler. Pilot uygulamada yer alan grubun
%20,8’1 5. smif, %28,4°1 6. smif, %29,7°si 7. siif ve %21,1°1 ise 8. sinif 6grencilerinden

meydana gelmektedir.

Ifadelere verilen cevaplar 1 ile 5 arasinda degismekte; 1 hi¢bir zaman, 2 nadiren, 3 ara sira,
4 cogu zaman, 5 her zaman seklinde karsilik bulmaktadir. Analiz 6ncesi veriler incelenmis,
baz1 sorularin cevaplayicilar tarafindan bos birakildiklari (missing value) tespit edilmistir.
Rastgele olan bos cevaplar, analizi olumsuz etkilememesi icin, SPSS’de eksik veri
tamamlama yontemi ile tamamlanmustir. Olgek maddelerinin énce toplam puanlari alinmis

daha sonra dagilimi olumsuz etkileyen ug verilerin olup olmadigina bakmak i¢in toplam
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puanlarin Z degerleri alinmistir. Z puani -3’{in altinda olan 4 veri ¢ikarilmis, geriye kalan
365 veri ile analize devam edilmistir. Olgegin alt boyutlara gére toplam puanlar1 alinmus,
ardindan her alt boyutun carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmis, dagilimin normal

oldugu goriilmiistiir.

Olgegin yapisini tespit etmek amaciyla agimlayici faktdr analizi, bu yapmin uygunlugunu
tespit etmek amaciyla da dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Olgegin faktdr yapisinin
ortaya konmasi yan1 sira bu faktdr yapisinin dogrulanmasi da saglanmaya caligilmistir. Bu
sayede Olgegin gecerliligi kanitlanmak istenmistir.

Madde Analizi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Ol¢egi maddelerinin
aritmetik ortalama, standart sapma, faktor yiikii, diizeltilmis madde toplam korelasyonlari

Tablo 30’da gosterilmistir:

Tablo 30

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Olgegi: Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma, Faktor Yiikii, Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonlari
(N=365)

- Faktor Ortak

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Olcegi X SD Yiikii Varyans ix
16. Zarar goérmiis okul esyalarinin onarilmasina yardim ederim. 2.80 1.44 .67 .57 .59
17. Okulu yesillendirme ¢aligmalaria goniillii katilirim. 2.85 149 .66 .53 57
9. Okulda yapilan sosyal etkinliklerde gorev alirim. 2.98 1.41 .65 48 .53
13. Evdeki atik kagitlarimi okuldaki atik kagit toplama yerine getiririm. 321 1.47 .64 .52 .58
12. Okulda yapilan atik toplama kampanyalarma destek olurum. 2.98 1.45 .63 .54 .61
19. Okulda diizenlenen yardim kampanyalarina imkanlarim 6lgiisiinde destek olurum. 3.27 1.40 .61 .51 .56
15. Okul ya da smif kiitiiphanesine kitap bagisi yaparim. 2.70 1.43 .60 AT .54
14. Biten pilleri ¢dpe atmam atik pil kutusuna atarim. 3.81 1.36 60 51 49
32. Okulda duvarlarinda asil1 Tiirk tarihini anlatan tablolar incelerim. 3.32 1.28 75 67 69
33. Derslerde Tiirk tarihinden bahsedilmesi bende merak uyandirir. 3.61 1.33 71 57 55
45. Okul duvarlarinda yer alan tarihe ait poster ve panolar1 okurum. 3.37 1.32 71 60 61
40. Okul kiitiiphanesinde yer alan tarihi kitaplar1 incelerim. 2.83 1.38 .67 .58 .56
34. Okulda ve siifta Tiirk biiyiiklerine ait panolarimizin olmasi beni mutlu eder. 4.04 1.16 .66 .50 .53
52. Okuldaki 6gretmen, arkadaslarim ve okul personeline sayg: gosteririm. 457 80 75 61 59
66. Okulda topluma fayda saglayabilecek yeni seyler liretmeye ¢aligirim. 4.44 99 72 56 54
68. Okulu temiz tutarak okul personelinin isini kolaylastiririm. 4.41 87 66 53 55
53. Okuldaki ortak esyalari baskalarmin da kullanacagini bildigim igin dikkatli 436 97 66 57 58
kullanirim.

1. Derslerime diizenli bir sekilde ¢aligirim. 3.98 97 73 66 66
2. Verilen 6devleri vaktinde yaparim. 4.28 .90 .66 .50 49
3. Ogretmenlerimin anlattiklarim dikkatle dinlerim. 4.40 .78 .66 .58 .55
7. Sinavlarda basarili olmak i¢in ¢aligirim. 4,50 .80 .65 .59 .56
4. Okulda anlatilan dersleri evde diizenli olarak tekrar ederim. 3.40 1.13 63 59 54
59. Okulda ihtiyaci olan arkadaglarimla egyalarimi paylagirim. 4.28 98 72 63 52
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58. Benden daha ¢ok acikmis arkadagim varsa yemekhanedeki sirami ona veririm. 3.49 1.45 71 57 40
60. Yaninda har¢ligi ya da yemegi olmayan arkadagimla yemegimi paylagirim. 4.09 1.08 .69 57 A7

Olgekteki maddelerin aritmetik ortalamasi 2.70 ile 4.57, standart sapma degeri .78 ile 1.49,
ortak varyans degerleri .47 ile .67, diizeltilmis maddelerin toplam korelasyonu .40 ile .69
arasinda degisiklik gostermektedir. Madde toplam korelasyonu .30’un iizerinde olan

maddeler iyi maddelerdir (Can, 2017).

Ifadelerin %27°lik alt ve {ist grup karsilastirmasi yapilmus, alt ve iist grupta bulunan 98’er
katilimcinin 6lgek puanlart ve ifadelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi alinarak
bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirmasi yapilmig hem toplam hem de ifade yoniinde

farklarin p=.000 diizeyinde anlamli oldugu sonuclarina ulagilmistir.
Giivenilirlik
Olgegin giivenirligine Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayist ile bakilmustir.

Olgegin tamaminin Cronbach’s Alpha i¢ tutarhilik katsayisi .888 olarak oldukga giivenilir
oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ise .835,
.806, .767, .781 ve .641 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenilirlik
katsayis1 .40’tan diisiikse giivenilir olmadigi, .40 ile .60 arast diisiik derecede gilivenilir
oldugu, .60 ile .90 arasinin ise oldukg¢a giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Can, 2017).

Alt boyutlarin i¢ tutarlik katsaymin da oldukga giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir.
Gegerlik

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Olgeginin yap1
gecerliligi agimlayict ve dogrulayict faktor analizi olmak tizere iki baglik altinda

incelenmistir.
Olgegin Yap1 Gegerligi

Gegerlilik analizleri AFA (365) ve DFA (232) ile yapilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Olgeginin faktér yapist SPSS 21 (Sosyal
Bilimler Istatistik Programi) ile, Dogrulayici Faktdr Analizi ise Lisrel 8.7 ile

gergeklestirilmistir.
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Acimlayict Faktdr Analizi: Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik
Egilimleri Olgeginin Kaiser Mayer Olkin dl¢iim sonucu .88 olarak agimlayic1 faktor analizi
yapmak i¢in gerekli kosul olan .50 nin iizerinde oldugu goriilmiistiir. Bartlett Kay-Kare testi
(3245,95, p=.000) verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir. Faktor yapisi
belirlenirken Kaiser kurali dikkate alinmis ©zdegeri birden biiyiik olan faktorler

kullanilmistir (Kaiser, 1960).

Cattell kirllma noktas1 grafigi (Cattell, 1966) Sekil 17°de gosterilmistir:

Cizgi Grafigi

2

0=

T T 17 T 1T T T T T T 17 T T T T T T°71
12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Faktér Sayisi

Sekil 17. Faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi

Sekil 17°de yer alan faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi incelendiginde dlgegin 5 faktor
oldugu goriilmektedir. Olgege ait temel bilesenler analizi sonuglari Tablo 31’de

gosterilmistir:
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Tablo 31

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri

Bilesenler Analizi Sonuclart

Olcegi Temel

Faktor 2

Madde Faktor 1 Tarihsel ya da Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5
Dayanisma Dogal Mirasa J oplumu Caligkan Olm: Ozveri
Numarasi yanig g Onemseme §Ka a Ve
Saygili Olma
16 ,676 223 -,013 -,041 ,264
17 ,667 ,143 -,089 ,089 ,237
9 ,652 ,072 ,056 221 -,050
13 ,647 175 ,232 ,129 -,015
12 ,637 ,185 ,286 ,114 ,115
19 ,612 ,133 -,077 ,290 ,180
15 ,606 ,288 -,034 ,145 -,058
14 ,600 ,162 ,353 -,032 -,080
32 ,296 , 7155 ,034 ,110 ,092
33 ,105 715 ,186 ,122 -,071
45 ,215 ,710 111 ,079 ,196
40 276 ,671 -,133 ,070 176
34 ,167 ,660 ,157 ,123 -,043
52 ,012 ,040 152 ,102 ,181
66 ,033 ,041 129 174 -,021
68 ,139 ,045 ,666 177 ,188
53 ,122 213 ,662 ,188 ,201
1 227 179 ,069 037 172
2 112 -,041 ,196 ,667 ,076
3 ,078 ,192 ;309 ,667 -,058
7 ,037 ,107 374 ,658 ,087
4 311 ,192 -,063 ,639 211
59 ,049 ,033 ,286 ,158 123
58 ,128 ,203 -,011 ,062 716
60 ,088 -,044 271 ,130 ,692
Ozdeger 3.73 2.95 2.78 2.67 1.98
Agiklanan
Varyans 14.92 11.80 11.14 10.70 7.93
Agiklanan
Toplam 14.92 26.72 37.87 48.57 56.50
Varyans

Tablo 31°deki veriler analiz edildiginde Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Vatanseverlik Egilimleri Olgeginin baglangigta planlandig1 gibi bes faktor altinda toplandigt

goriilmektedir. Olgekte yer alan 25 madde toplam varyansmn %56.50’sini agiklamaktadir.

Aciklanan toplam varyansin %50’yi geciyor olmasi kriterinin saglandigi goriilmektedir.

Olgekte yer alan 25 madde 6zdegeri 1’in iizerinde olan 5 faktdr altinda toplanmaktadir.

Herhangi bir maddenin bir faktor icinde yer almasi i¢in faktor ylikiiniin .40’1n iizerinde
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olmasma dikkat edilmistir (Stevens, 1996). Her faktorde en az 3 madde yer almaktadir. ilk
faktor olan Dayanisma alt boyutunun 6zdegeri 3.73, ikinci faktor Tarihsel ya da Dogal
Mirasa Saygili Olma alt boyutunun 6zdegeri 2.95, iigiincii faktér Toplumu Onemseme alt
boyutu 6zdegeri 2.78, dordiincii faktér olan Caligkan Olma alt boyutunun 6zdegeri 2.67,
besinci faktdr Ozveri alt boyutu 6zdegeri 1.98 olarak bu bes faktdriin toplam varyansin
%56°sin1 agikladig1 goriilmektedir. Olgek bu hali ile baslangigta planlanan bes boyutu

dogrulamaktadir.
Dogrulayict Faktor Analizi

Baslangicta bes boyut olarak planlanan Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Vatanseverlik Egilimleri Olgeginin bu faktdr yapisim desteklemek igin Lisrel 8.54 paket
programi kullanilarak inceleme yapilmistir. Modele ait Dogrulayici Faktér Analizi sonuglari

Tablo 32°de sunulmustur:

Tablo 32

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Olcegine Ait Uyum

byiligi Indeksleri
2
Model Xe/df GFlI AGFI NNFI CFl RMSEA
Bes
Faktorli 2.20 (265) .82 .79 .94 .95 07"
Model
p<.08"

Tablo 32 analiz edildiginde x?/df orani 3’iin altinda kabul edilebilir oldugu; REMSEA degeri
.07 olarak kabul edilebilir oldugu; NNFI ve CFI degerlerinin .90 iizerinde, AGFI ve GFI
degerlerinin ise .90 1n altinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara bakildiginda modelin beg
faktorlii yapisini uyumlu oldugu sdylenebilir. Sonug olarak Ortaokul Ogrencilerinin Egitim

Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Olgegi planlanan bes faktorlii yapiyr dogrulamaktadir.

Sekil 18°de bes faktdrlii Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik
Egilimleri Olgegine ait yol diyagraminda planlanan faktdr yapisinin dogrulandig

gorilmektedir:
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<= §B6_1

1= §E8_1
Chi-Square=S584 42, df=2€5, P-value=0.00000, RMSEA=0.072

L)

Sekil 18. Ortaokul 6grencilerinin egitim ortamindaki vatanseverlik egilimleri 6lgegi bes
faktorlii model yol grafigi

3.3.1.10. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik

Yardimseverlik Egilimleri Olcegi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik Yardimseverlik
Egilimleri Olgegi gelistirilirken ilk olarak madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu
olusturmak i¢in Oncelikle yardimseverlik degeri hakkinda literatiir taramasi yapilmus,

yardimseverlik degerinin boyutlar1 tespit edilmistir. Yardimseverlik degerinin boyutlari;
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comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, goniilliiliikk, sosyal sorumluluk ve
misafirperver olma (Aktepe, 2010; Hoge, 2002; Okwilagwe and Mubonyin, 2011; TDK,
2005; TTKB, 2017) olarak belirlenmistir. Her boyutla ilgili birer agik uglu sorudan olusan
kompozisyon formu olusturulmus bu kompozisyon formu asil uygulamaya katilmayan her
smif seviyesinden 5 kiz ve 5 erkek olmak iizere toplam 40 Ogrenciye sunulmus,
ogrencilerden formu yazili olarak yamitlamalari istenmistir. Ogrencilerden gelen yanitlar

incelenerek 55 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur.

Madde havuzundaki maddelerin goriiniis ve kapsam gegerliliklerini saglamak amaciyla dil
ve anlatimlarmin uygunlugunun belirlenmesi i¢in ii¢li Tiirk dili, ikisi 6lgek gelistirme
uzmant olmak iizere toplam sekiz alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriis formunda
her madde i¢in uygun, kismen uygun, uygun degil secenekleri ve aciklama kismi yer
almistir. Gelen doniitler dogrultusunda Olcek tizerinde gerekli ekleme, c¢ikarma ve
diizenlemeler yapilmis; pilot uygulama oncesi 54 maddeden olusan bir Olgek taslagi

meydana getirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in 6l¢ek yedi ayr1 bolgeden secilen asil uygulamada yer
almayacak birer okula uygulanmistir. Pilot uygulama yapilan grubu farkli sosyoekonomik
okul tiirlerinden toplam 352 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Pilot uygulamanin yapildigi
grubun %51,8’i erkek, %48,2’si kizdir. Olgme aracinin hedef kitlesine uygun olarak bu
ogrenciler ortaokul 5-8. smiflarda egitim gormektedirler. Pilot uygulama o6grencilerin
%28,1°1 5. smif, %30,1’1 6. smif, %24,4’1 7. sinf ve %17,4’1 ise 8. siif 6grencilerinden

meydana gelmektedir.

Ifadelere verilen cevaplar 1 ile 5 arasinda degismekte; 1 hi¢bir zaman, 2 nadiren, 3 ara sira,
4 cogu zaman, 5 her zaman seklinde karsilik bulmaktadir. Analiz 6ncesi veriler incelenmis,
baz1 sorularin cevaplayicilar tarafindan bos birakildiklari (missing value) tespit edilmistir.
Rastgele olan bos cevaplar, analizi olumsuz etkilememesi icin, SPSS’de eksik veri
tamamlama ydntemi ile tamamlanmistir. Olgek maddelerinin toplam puanlari alinmis daha

sonra dagilimi olumsuz etkileyen ug verilerin olup olmadigina bakmak i¢in toplam puanlarin
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Z degerleri alimmustir. Z puani -3’{in altinda olan 2 veri ¢ikarilmis, geriye kalan 350 veri ile
analize devam edilmistir. Olgegin alt boyutlara gére toplam puanlar1 alinmis, ardindan her
alt boyutun carpiklik ve basiklik katsayilar1 incelenmis, dagilimin normal oldugu

gorilmiistiir.

Olgegin yapisini tespit etmek amaciyla agimlayici faktdr analizi, bu yapmin uygunlugunu
tespit etmek amaciyla da dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Olgegin faktdr yapisinin
ortaya konmasi yani sira bu faktdr yapisinin dogrulanmasi da saglanmaya caligiimistir. Bu
sayede Olgegin gecerliligi kanitlanmak istenmistir.

Madde Analizi

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Yardimseverlik
Egilimleri Olgegi maddelerinin aritmetik ortalama, standart sapma, faktor yiikii, diizeltilmis

madde toplam korelasyonlar1 Tablo 33’te gosterilmistir:
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Tablo 33

Ortaokul Ogrencilerinin  Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Yardimseverlik
Egilimleri Olg:egi: Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Faktor Yiikii, Diizeltilmis Madde
Toplam Korelasyonlar: (N=350)

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Y&nelik X sD Fako  Ortak

N S r Varya T
Yardimseverlik Egilimleri Olgegi Viikii ns

5. Smuf arkadaslarimin planladig: organizasyonlara katilirim. 4 1.16 .76 .65 .65
3. Yapacagimiz projelerde gruplardan birine katilirim. 4.22 1 74 58 .55
4. Smifi temizleyen arkadaslarima yardim ederim. 354 133 .67 58 .60
18. Arkadaslarimmm  yapmakta zorluk c¢ektigi = ddevleri 395 115 64 58 62

yapabilmissem onlara yardim ederim.

23. Arkadaslarimin ¢6zemedigi sorulart ben ¢dzmiissem onlara da 344 128 52 50 53

anlatirim.

21. Ozel giinlerde sinifi siislemeye katilirim. 347 .87 .48 55 .50
50. Baska bir siniftan bizim sinifa gelen arkadasima giiler yiizlii 405 114 74 59 &5
davranirim.

53. Sinifa yeni bir 6grenci geldiginde onu hosca kargilarim. 425 .96 12 .62 .56
51. Okula yeni gelen arkadagima okulu tanitirim. 385 1.22 .67 54 52

43. Sinifta bir seyler atistirirken baska siniftan bir arkadas gelirse
ona da ikram ederim.

47. Okulda ihtiya¢ sahiplerine kiyafet toplama kampanyasi
yapildiginda kullanmadigim yeni kiyafetlerimi oraya veririm.

48. Okudugum kitaplardan bazilarim1  arkadaslarimin = da
okuyabilmesi i¢in okul kiitiiphanesine bagislarim.

46. Su aldigimda sisenin kapagini engellilere destek amaglt
toplanan kapak toplama kumbarasina atarim.

8. Yaninda yemek getirmeyi unutan arkadasimla yemegimi

420 1.07 .59 45 46

3.54 126 .76 .64 47

3.65 1.27 g1 56 .46

356 1.35 .63 49 43

356 1.23 72 57 44

paylasirim.
Za;'iar?]lma aldigim atistirmaliklar yerken arkadaslarima da ikram 374 128 71 59 45
16. Parasini evde unutan arkadasima har¢ligimdan borg veririm. 4.22 .93 57 .55 .39

9. Kantinde yiyecek alan arkadasimin parasi yeterli olmadiginda
ona destek olurum.

12. Okul ihtiyaglarimi karsilamakta giigliilk ¢eken arkadaslarima
imkanlarim odl¢iisiinde yardim ederim.

10. Zor durumda kaldigin1 goérdigim arkadaslarima yardim

397 120 .66 57 47

389 114 .60 58 47

3.78 1.39 .59 51 .40

ederim.

13. Sinavdan diisiik not alan arkadasima moral veririm. 350 1.34 .52 51 44
40. Arkadaglarima yaptigim yardimlar i¢in onlardan karsilik 357 146 73 57 40
beklemem.

35. Arkadaslarimdan birinin yerde goérdiigiim esyasini yerden 330 153 67 52 35
kaldiririm.

42. Yar@1ma 1ht1'yag duyan. arkadaglarimm yanima gelip benden 387 116 54 45 38
yardim istemeleri hosuma gider.
26.Arkadaslarima yardim ettigimde mutlu hissederim. 3.78 1.28 .51 46 .40

Olgekteki maddelerin aritmetik ortalamasi 3.30 ile 4.25, standart sapma degeri .87 ile 1.53,
ortak varyans degerleri ise .45 ile .65, diizeltilmis maddelerin toplam korelasyonu .35 ile .65

arasinda degisiklik gostermektedir. Madde toplam korelasyonu .30’un iizerinde olan

maddeler iyi maddelerdir (Can, 2017).
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Ifadelerin %27°lik alt ve iist grup karsilastirmas1 yapilmus, alt ve iist grupta bulunan 94’er
katilimcinin 6lgek puanlar1 ve ifadelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi alinarak
bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirmasi yapilmis hem toplam hem de ifade yoOniinde

farklarin p=.000 diizeyinde anlaml1 oldugu sonuglarina ulagilmistir.
Giivenilirlik
Olgegin giivenirligine Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ile bakilmistir.

Olgegin tamaminin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .880 olarak oldukga giivenilir
oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ise .812,
732, .650, .611, .665 ve .601 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenilirlik
katsayis1 .40’tan diisiikse giivenilir olmadigi, .40 ile .60 arasi diisiik derecede giivenilir
oldugu, .60 ile .90 arasinin ise oldukc¢a giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Can, 2017).

Alt boyutlarin i¢ tutarlik katsayinin da oldukga giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.
Gegerlik

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Yardimseverlik
Egilimleri Olgeginin yap1 gecerliligi agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi olmak iizere iki
baslik altinda incelenmistir.

Olgegin Yap1 Gegerligi

Gegerlilik analizleri AFA (350) ve DFA (215) ile yapilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Yardimseverlik Egilimleri Olgeginin faktor yapist

SPSS 21 (Sosyal Bilimler Istatistik Programi) ile, Dogrulayict Faktdr Analizi ise Lisrel 8.7

ile gerceklestirilmistir.

Acimlayic1 Faktdr Analizi: Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlaria
Yénelik Yardimseverlik Egilimleri Olgeginin Kaiser Mayer Olkin &l¢iim sonucu .88 olarak
acimlayict faktor analizi yapmak i¢in gerekli kosul olan .50°nin iizerinde oldugu

goriilmiistiir. Bartlett Kay-Kare testi (2376,91, p=.000) verilerin faktor analizi i¢in uygun
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oldugunu gostermektedir. Faktor yapisi belirlenirken Kaiser kurali dikkate alinmis 6zdegeri

birden biiyiik olan faktorler kullanilmistir (Kaiser, 1960).

Cattell kirilma noktas1 grafigi (Cattell, 1966) Sekil 19°da gosterilmistir:

Gizgi Grafigi

T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
Faktér Sayisi
Sekil 19. Faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi

Sekil 19°da yer alan faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi incelendiginde 6lgegin 6 faktor
oldugu goriilmektedir. Olcege ait temel bilesenler analizi sonuclar1 Tablo 34’te

gosterilmistir:
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Tablo 34

Ortaokul Ogrencilerinin  Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Yardimseverlik
Egilimleri Olcegi Temel Bilesenler Analizi Sonuclar

. N Faktor 3 . Faktor 6
Madde oo ] Faktor 2 Sosyal Faktor4  LoKOTS itk
s Birligi Misafirperver Sorumiulu  Coémert Olma Merhame
Numarast Yapma Olma K tli Olma
5 , 766 ,149 ,115 ,146 124 ,008
3 , 746 , 107 ,044 -,025 ,067 ,110
4 ,679 ,059 ,038 ,060 271 ,202
18 ,646 ,069 ,167 ,060 ,306 ,205
23 526 ,182 375 ,207 ,034 114
21 487 ,295 ,182 ,385 -,085 ,199
50 ,032 , 745 ,166 ,002 ,104 ,068
53 ,153 127 ,003 ,050 213 ,143
51 ,091 ,676 ,233 ,083 ,097 ,120
43 ,196 ,593 ,130 ,192 ,084 ,050
47 , 164 ,055 ,760 ,001 157 ,085
48 ,110 ,145 716 114 ,030 ,062
46 ,067 ,204 ,639 177 ,057 ,062
8 ,089 ,069 ,135 , 728 ,131 ,033
7 ,015 -,003 ,073 ,718 ,253 115
16 ,260 377 , 104 572 ,008 ,064
9 ,292 ,118 -,008 172 ,666 ,057
12 ,323 ,090 -,057 ,288 ,602 ,137
10 -,037 ,224 ,270 ,169 ,592 127
13 ,216 ,240 331 -,076 528 ,136
40 117 ,022 ,095 113 ,017 731
35 ,089 ,019 ,090 -,061 ,210 ,676
42 ,154 ,353 -,046 ,073 ,078 544
26 ,220 ,255 , 146 241 ,056 515
Ozdeger 3.05 2.58 2.07 1.90 1.86 1.83
C‘f'lklamn 12.73 10.78 8.64 7.95 7.78 1.63
aryans
Agiklanan 55.54
Toplam 12.73 2351 32.16 40.12 47.90
Varyans

Tablo 34’teki veriler analiz edildiginde Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yonelik Yardimseverlik Egilimleri Olgeginin baslangicta planlandigi gibi alt:
faktor altinda toplandifi goriilmektedir. Olgekte yer alan 24 madde toplam varyansin
%55.54’1inli agiklamaktadir. A¢iklanan toplam varyansin %50’yi geciyor olmasi kriterinin
saglandig1 goriilmektedir. Olgekte yer alan 24 madde 6zdegeri 1’in iizerinde olan 6 faktor
altinda toplanmaktadir. Herhangi bir maddenin bir faktor i¢inde yer almasi igin faktor
yiikiinlin .40’1n iizerinde olmasina dikkat edilmistir (Stevens, 1996). Her faktorde en az 3

madde yer almaktadir. Tlk faktor olan Is Birligi Yapma alt boyutunun 6zdegeri 3.05, ikinci
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faktor Misafirperver Olma alt boyutunun 6zdegeri 2.58, tigiinci faktér Sosyal Sorumluluk
alt boyutu 6zdegeri 2.07, dordiincii faktor olan Coémert Olma alt boyutunun 6zdegeri 1.90,
besinci faktor Merhametli Olma alt boyutu 6zdegeri 1.86 ve altinci faktor olan Gontilliiliik
alt boyutunun 6zdegeri 1.83 olarak bu alt1 faktoriin toplam varyansin %55’ini agikladigi

goriilmektedir. Olgek bu hali ile baslangigta planlanan alt1 boyutu dogrulamaktadir.
Dogrulayict Faktor Analizi

Baglangigta alti boyut olarak planlanan Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortanmindaki
Akranlarina Yonelik Yardimseverlik Egilimleri Olgeginin bu faktor yapisini desteklemek
icin Lisrel 8.54 paket programi kullanilarak inceleme yapilmistir. Modele ait Dogrulayici

Faktor Analizi sonuclart Tablo 35°te sunulmustur:

Tablo 35

Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Yardimseverlik
Egilimleri Olgegine Ait Uyum Iyiligi Indeksleri

Model X?/df GFI AGFI NNFI CFlI RMSEA
Alt1

Faktorli 1.54 (237) .87 .84 .97 .97 .05"
Model
p<.08"

Tablo 35 analiz edildiginde x%/df oraninin 2’nin altinda miitkemmel oldugu; REMSEA degeri
.05 olarak kabul edilebilir oldugu; NNFI ve CFI degerlerinin .90 {izerinde, AGFI ve GFI
degerlerinin ise .90 1n altinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda modelin alt1
faktorlii yapisinin uyumlu oldugu sdylenebilir. Sonug olarak Ortaokul Ogrencilerinin Egitim
Ortamindaki Akranlarina Yonelik Yardimseverlik Egilimleri Olgegi planlanan alt: faktorlii

yapty1 dogrulamaktadir.

Sekil 20°de alt1 faktorlii Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Y 6nelik
Yardimseverlik Egilimleri Olgegine ait yol diyagraminda planlanan faktdr yapismin

dogrulandig1 goriilmektedir:
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Chi-Square=367.13, df=237, P-value=0.00000, BMSEA=0.051

Sekil 20. Ortaokul 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik yardimseverlik
egilimleri 6lgegi alt1 faktorlii model yol grafigi
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3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclari

3.3.2.1. Goriisme Formlar

3.3.2.1.1. Ogretmen Gériisme Formu

Arastirmada siirecine dahil olan ders 6gretmenlerinin siire¢ hakkindaki izlenimlerini almak
icin arastirmaci tarafindan Ogretmen Gériisme Formu hazirlanmistir. Formda 4 soru yer
almaktadir. Form olusturulmadan once sorular alan uzmanlarinin goriislerine sunulmus
doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis daha sonra son sekli verilerek

arastirmada kullanilmistir (Ek 15).

3.3.2.1.2.08renci Gériis Alma Formu

Arastirmanin uygulama siireci bittikten sonra calisma grubu O6grencilerine yoneltilen

uygulama siirecini degerlendirmelerine yonelik 2 sorudan meydana gelen formdur (Ek 14).

3.3.2.2. Kisisel Bilgi Formu

3.3.2.2.1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Arastirmay yiiriiten 6gretmenlere yonelik hazirlanan cinsiyet, yas, egitim durumu, mesleki
kidem, daha 6nce kok degerlere yonelik bir uygulama yapip yapmadigi, kitap okuma sikligi

ve hangi tiir kitaplar tercih ettigine dair sorular icerir (Ek 12).

3.3.2.2.2. Osrenci Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmada calisma grubu Ogrencilerine yoOnelik hazirlanan cinsiyet, sinif seviyesi,
okuyacagi kitab1 segme sekli, ne tiir kitaplar tercih ettigi, kitap okuma siklig1 ve en son ne

zaman kitap okuduguna dair sorular igerir (EK 13).
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3.4. Veri Toplama Siireci

3.4.1. Pilot Uygulama

Arastirmanin uygulama asamasinda kullanilan etkinliklerin pilot uygulamasi asil
uygulamada yer almayan birer 5, 6, 7 ve 8. simf subesine uygulanmistir. Bu sayede
etkinliklerin 6grenciler tarafindan anlasilmayan ya da eksik olan taraflar1 goriliip
diizeltilmesi saglanmistir. Arastirmanin pilot uygulama siirecinde kullanilmak iizere
belirlenen 14 kitaba ait okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi etkinlikleri birer

saatlik bir ders siirecinde uygulanmis ve tamamlanmastir.

3.4.2. Calisma Grubu Uygulama Siireci

Tiirkiye’nin yedi ayr1 bdlgesinden segilen birer merkez okulun 5, 6, 7 ve 8. smif subesinde
gerceklestirilen arastirmada calisma grubu Ogrencilerine yonelik yiiriitiilen uygulama

slirecine asagida yer verilmistir.

Arastirmanin yiiriitiilmesi i¢in gerekli izinler alinmis, uygulama yapilacak okullarin idaresi
ve ders 6gretmenleri uygulama hakkinda bilgilendirilmistir. Ders 6gretmenlerine uygulama

stireci hakkinda bilgi verilmis, uygulama siirecinde neler yapmalar1 gerektigi anlatilmistir.

Uygulama 06ncesi ¢alisma grubu Ogrencilerinin on kok degere iliskin egilimlerini tespit
etmek amaciyla onlara arastirmaci tarafindan hazirlanan her bir kok degere ait egilim dlgegi

uygulanmistir.

Gelisimsel bibliyoterapinin sinif ortaminda uygulanma agsamalar: takip edilmistir (Pardeck,
1993). Bunun i¢in ilk olarak kazandirilmasi istenen beceriler tespit edilmis daha sonra bu
davraniglarin kazandirilabilecegi eser se¢imleri yapilmistir. Her bir kitaba yonelik okuma
oncesi etkinlikler yapildiktan sonra li¢lincii asama olarak secilen kitaplar 6grencilere
sunulmustur. Ogrencilerin eserleri okumalari istenmis onlara gereken siire verilmistir. Daha

sonra gelisimsel bibliyoterapinin 4. asamasi olan eserle ilgili siif tartismasi yapilmstir.
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Sinif ortaminda 6grencilere okuma siras1 ve okuma sonrasi etkinlikleri bireysel ya da grup

caligmalar seklinde yaptirilmastir.

Ogrencilere her bir esere yonelik 1 haftalik okuma siiresi verilmistir. Her bir kitaba yonelik
etkinlikler 2 ders saati siiresinde tamamlanmistir. Calisma her bolgede es zamanl olarak

yiiritilmustiir.

Bibliyoterapi uygulama asamalar1 “katilim, 6zdesim, katarsis, i¢cgorii ve evrenselcilik
olmak” olarak bes asamada gerceklesmektedir (Ozbek ve Taneri, 2022). 1. asama olan
katilim asamasinda 6grencilerin kitaplardaki karakterler ile benzer 6zelliklerini fark etmeleri
saglanmaya calisilmistir. 2. asama olan Ozdesim asamasinda ise Ogrencilerin Kkitap
karakterleriyle kendilerini iliskilendirmeleri beklenmistir. 3. asama olan katarsis asamasinda
ise ogrencilerin kitaplardaki karakterler ile empati kurabilmeleri ve bu duygular farkli
yollarla ifade etmelerine imkan verilmistir. 4. asama olan i¢gorii asamasinda, 6grenciler
kitaplardaki olaylar1 derinlemesine incelemis ve ana ve yardimci fikirleri kavrayarak kendi
yasamlari ile iliskilendirmislerdir. 5. ve son asama olan evrenselcilik asamasinda ise
ogrenciler kitaptaki sorunlara daha genis bir bakis agisiyla bakmis ve diger insanlarin da

benzer sorunlar1 olabileceginin farkina varmislardir.

Uygulama siireci tamamlandiktan sonra egilim 6l¢ekleri ¢alisma grubu 6grencilerine tekrar
uygulanmustir. Siire¢ sonunda ¢alisma grubu 6grencilerinden segilen 6grenciler ve uygulama

ogretmenleri ile siire¢ hakkinda degerlendirmelerini almak amaciyla goriisme yapilmistir.

3.4.3. Arastirma Kapsamina D4hil Olan Degerler

Bibliyoterapi ile deger egitimi yapilan bu ¢aligmada Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan on kok deger (adalet, dostluk, diiriistliilk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,

vatanseverlik, yardimseverlik) arastirma kapsamina alinmistir.
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3.4.3.1. Arastirmada Kullanilabilecek Kitaplarin Secimi ve Bu Kitaplara Yonelik

Etkinliklerin Hazirlanmasi

Ortaokul Ogrencilerine on kok degeri verebilecek kitap listesi olusturmak i¢in var olan
caligmalar incelenmis bu calismalarda onerilen kitaplar edinilerek aragtirmada kullanilip
kullanilmayacag@ina gore tasnif edilmistir. Ayn1 zamanda ortaokullarda gérev yapmakta olan
Tiirkce d6gretmenlerinin goriis ve mesleki tecriibelerine dayanarak onerdikleri kitap listeleri
edinilmistir. Tiim bu kitaplar incelenmis arastirmada kullanilabilecek kitaplar su kriterlere

gore elemeye tabi tutularak son sekli verilmistir:
e Kitabin 6grenci yas ve gelisim Seviyesine uygun olmasi
e Anlatiminin igten ve akici olmasi
o Estetik deger tagimasi
e Kitaplarda yer alan karakterlerin ¢ocuklarin 6zdesim kurabilecekleri 6zellikte olmasi

e Merak duygusu uyandirmasi, diisiinmeye ve hayal kurmaya sevk etmesi (Karagiil,

2018)
e Basit ve kisa olmasi
e ihtiyaca uygun duygu ve durumlar igermesi

e Kitap kahramanlarinin sorunlarla bas etme becerilerini kullanmalari ve bunda

basarili olmalar1 (Tas¢ilar, 2012).
e Aile, yurt, ulus, insanlik, doga ve yasama sevgisi kazandirmasi

e Incelik, kahramanlik, hakka saygi, haksizlikla savasim, baskalarma yardim, mertlik,

dogruluk, 6zveri gibi degerleri agilamasi
e Dogru ile yanlis konusunda 6lgiinler gelistirmesine yardimci olmasi

e Yeni ufuklar agmasi, yeni anlayis ve diisiinceler gelistirmesi

135



e Hayal giiclerinin gelismesine olanak tanimasi (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016:

122).

Yukarida siralanan kriterlere uygun olarak on kok degeri 6gretmekte kullanilabilecek 14

roman ve hikaye kitab1 belirlenmistir. Degerleri 6grencilere aktarmak ve ilgili etkinlikleri

hazirlamakta kullanilacak kitaplarin listesi Tablo 36’da gosterilmistir.

Tablo 36

Uygulamada Kullanilan Kitaplar, Sunif Seviyeleri, Tiirleri ve Temsil Ettikleri Degerler

Uygulamada Smif  Kitabin
Kullanilan Seviyeleri Tard Temsil Ettikleri Degerler
Kitaplar

87 Oguz 5ve6 Roman Oz Denetim, Dostluk, Vatanseverlik

Bir  Seftali 5 Masal Dostluk, Sevgi, Sorumluluk

Bin Seftali

Sadako 5veb6 Roman  Dostluk, Sabir, Sevgi, Yardimseverlik

Riizgar 7 Hikdye Dostluk, Oz Denetim, Sabir, Sevgi, Sorumluluk,

Dizginleyen Yardimseverlik

Cocuk

Gilimiis Kanat 7 Hikaye Dostluk, Diriistlik, Sevgi, Sorumluluk,
Yardimseverlik

Tuna’dan 7 Roman  Diiriistliik, Oz Denetim, Sorumluluk

Ucan Kus

Cizgili 8 Roman  Adalet, Dostluk

Pijamal1

Cocuk

Sessizligin 5,6,7ve8 Roman Adalet, Sabir, Saygi, Sevgi, Sorumluluk

Sesi

Yesil Adanin 7,8 Roman  Dostluk, Sevgi, Vatanseverlik

Cocuklar

Petey 8 Roman  Adalet, Dostluk, Sabir, Saygi, Sevgi,
Sorumluluk, Yardimseverlik

Lo Sveb Hikaye Adalet, Dostluk, Sabir, Saygi, Sevgi,
Sorumluluk, Yardimseverlik

Limon 6 Roman Dostluk, Oz Denetim, Sabir, Saygi, Sevgi,

Kiitiiphanesi Sorumluluk, Yardimseverlik

Montsuzlar 8 Roman  Adalet, Diiriistliik, Oz Denetim, Sayg1

Yeri Goge 5,6,7ve8 Hikdye Dostluk, Saygi, Sevgi, Sorumluluk,

Indirelim Yardimseverlik

Aragtirmada her sinif seviyesi i¢in alt1 olmak tizere toplam 14 kitap belirlenmistir. Bu 14

kitabin 1’1 masal, 4’1 hikaye ve 9’U romandir.
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Bu kitaplara yonelik okuma 6ncesi okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinlikleri hazirlanmistir.
Etkinliklerin hazirlanmasinda bibliyoterapi uygulama asamalar1 takip edilmis, alan
uzmanlarinin gorislerinden yararlanilmis ve daha sonra hazirlanan etkinliklerin pilot

uygulamasi yapilarak verilen doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmustir.

3.5.Verilerin Analizi

Arastirma karma yontem arastirmasidir ve hem nitel hem de nicel veriler yer almaktadir. Bu

sebeple nitel ve nicel veriler ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Analiz siiregleri asagidaki gibidir.

3.5.1.Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan on kdk degere iliskin egilim dlgekleri Sosyal Bilimler Istatistik
Programi SPSS 22.00°de ve Lisrel 8.7°de analiz edilmistir. Egilim Olgekleri verileri
aragtirmanin amacina uygun olarak betimsel istatistiklere tabi tutulmustur. Yiizde, frekans,

ortalama, standart sapma istatistiksel analizlerinden faydalanilmistir.
Calisma grubu 6grencilerinin 6zellikleri ylizde ve frekans kullanilarak analiz edilmistir.

Uygulama 6ncesi ve sonrast ¢alisma grubu ogrencilerinin on kok degere iligskin egilim
puanlarini degerlendirmek i¢in yiizde, frekans, ortalama, ortanca, standart sapma istatistiksel

analizlerinden faydalanilmistir.

Uygulama 6ncesi ve sonrast ¢alisma grubu ogrencilerinin on kok degere iliskin egilim
puanlarinin karsilastirilarak degerlendirilmesini saglamak i¢in Bagimli Gruplar T-testi
(Paired Samples T-test) kullanilmistir. Elde edilen sonuglarin anlamlilik diizeyi (p) .05

olarak belirlenmistir.

3.5.2.Nitel Verilerin Analizi

Bu boéliimde calisma grubu 6grencileriyle yapilan goriismeler ve uygulamayi yiiriiten ders

ogretmenlerinin siirece yonelik degerlendirmeleri analiz edilmistir.
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Ogretmen ve dgrencilerle yapilan goriismeler kayit altina alinmis daha sonra ise desifre
edilmistir. Bilgisayar ortamina aktarilan veriler katilimcilara okutulmus goriislerinin teyit
edilmesi saglanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Icerik
analizinin amaci toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir

(Yildirim ve Simsek, 2013:259).
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu béliimde elde edilen nitel ve nicel bulgular arastirmanin alt problemlerinden hareketle

analiz edilmis ve yorumlanmustir.

4.1. Uygulama Oncesi Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

AKkranlarma Yonelik Adalet Egilim Diizeyleri

Aragtirmanin alt problemlerinden ilki olan “Uygulama 6ncesi ¢alisma grubu 6grencilerinin
egitim ortamindaki akranlarina yonelik adalet egilim puanlari hangi diizeydedir?” sorusu
incelenmis, ¢alisma grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi adalet degerine iliskin egilim

puanlar analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo 37°de sunulmustur:

Tablo 37

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Adalet Egilim Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuclari

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 696 64,45* Orta 7,74
*20< X>100

Tablo 37°de ¢alisma grubunda yer alan 696 6grencinin uygulama 6ncesi adalet degerine
iliskin egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir. Ortaokul

Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yonelik Adalet Egilimleri Olgegi’nden

alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan calisma grubu
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6grencilerinin uygulama 6ncesi akranlarina yonelik adalet egilimlerinin ( X=64,45) orta

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama o6ncesi yapilan degerlendirme sonuglarina goére ¢alisma grubu Ogrencilerinin
Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yé&nelik Adalet Egilimleri

Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin dagilimi Tablo 38°de gosterilmistir:

Tablo 38

Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirme Sonuclarina gére Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Adalet Egilimleri Olcegi nden Aldiklar: Puanlarin
Dagilimi

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Egilim Diizeyi*

Akranlarina Yonelik Adalet Egilimleri Puan f %
Ortalamalar1 ( X)
42,23 Diisiik 2 0.28
43,61 Diisiik 1 0.14
44,31 Diisiik 1 0.14
45 Diisiik il 0.14
45,69 Diisiik 1 0.14
46,39 Diisitk 1 0.14
47,08 Diisitk 1 0.14
47,77 Diisiik 2 0.28
48,47 Diisiik 2 0.28
49,16 Diisiik 4 0.57
49,84 Diisiik 8 1.14
50,54 Diisiik 2 0.28
51,23 Diisiik 10 1.43
51,92 Diisitk 8 1.14
52,61 Orta 12 1.72
53,31 Orta 15 2.15
54 Orta 8 1.14
54,69 Orta 14 2.01
55,39 Orta 13 1.86
56,08 Orta 11 1.58
56,77 Orta 15 2.15
57,47 Orta 16 2.29
58,16 Orta 20 2.87
58,84 Orta 17 244
59,54 Orta 19 2.72
60,23 Orta 13 1.86
60,92 Orta 14 2.01
61,61 Orta 19 2.72
62,31 Orta 29 4.16
63 Orta 22 3.16
63,69 Orta 22 3.16
64,39 Orta 24 3,44
65,08 Orta 24 3,44
65,77 Orta 19 2.72
66,47 Orta 17 244
67,16 Orta 20 2.87
67,84 Yiiksek 27 3.87
68,54 Yiiksek 26 3.73
69,23 Yiiksek 22 3.16
69,92 Yiiksek 19 2.72
70,61 Yiiksek 23 3.30
71,31 Yiiksek 25 3.59
72 Yiiksek 20 2.87
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72,69 Yiiksek 11 1.58
73,39 Yiiksek 12 1.72
74,08 Yiiksek 5 0.71
74,77 Yiiksek 13 1.86
75,47 Yiiksek 21 3.01
76,16 Yiiksek 11 1.58
76,84 Yiiksek 6 0.86
77,54 Yiiksek 8 1.14
78,23 Yiiksek 8 1.14
78,92 Yiiksek 4 0.57
79,61 Yiiksek 2 0.28
80,31 Yiiksek 3 0.43
81 Yiiksek 1 0.14
81,69 Yiiksek 1 0.14
82,39 Yiiksek 1 0.14

*20 < X < 35,99 = oldukea diisiik
36 < X >51,99 = diisiik

52 < X >67,99 = orta

68 < X > 83,99 = yiiksek

84 < X >100 = oldukea yiiksek

Tablo 38’¢ gore uygulama dncesi ¢alisma grubu dgrencilerinin adalet degerine iliskin egilim
puanlar1 42.23 ile 82.36 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama dncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin higbirinin akranlarma yonelik oldukg¢a diisiik ya da oldukca yiiksek adalet
egilimine sahip olmadigi; 44 linlin diisiik, 383 iiniin orta, 318’inin yiiksek diizeyde adalet
egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama 6ncesi ¢calisma grubu 6grencilerinin adalet
degerine iligkin egilim puanlarin1 sematik olarak karsilastirabilmek igin Sekil 21°de

puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:
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Calisma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Oncesi Adalet Egilim Puanlart

Sekil 21. Uygulama oncesi Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina
Yonelik Adalet Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarin dagilimi
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4.2. Uygulama Sonrasi Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

AKkranlarina Yonelik Adalet Egilim Diizeyleri

Arastirmanin alt problemlerinden ikincisi olan “Uygulama sonrasi calisma grubu
ogrencilerinin adalet degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?”’ sorusu incelenmis,
caligma grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarma yonelik
adalet egilim puanlar1 analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo 39’da
gosterilmistir:

Tablo 39

Uygulama Sonrast Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Adalet Egilim Puanlari Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuglar

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 681 71,71* Yiksek 8,54
*20< X>100

Tablo 39°da ¢alisma grubunda yer alan 681 6grencinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki
akranlarina yonelik adalet egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer
almaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Adalet
Egilimleri Olgegi’nden almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan
caligma grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarima yonelik

adalet egilimlerinin ( X=71,71) yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama sonrast yapilan degerlendirme sonuglarina gére calisma grubu 6grencilerinin
Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yonelik Adalet Egilimleri

Olgegi’nden aldiklari puanlarin dagilimi Tablo 40°ta gosterilmistir:
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Tablo 40

Uygulama Sonrast Yapilan Degerlendirme Sonuglarina gore Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Adalet Egilimleri Olcegi nden Aldiklar: Puanlarin
Dagilimi

Uygulama Sorast Calisma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yonelik Adalet Egilimleri Puan Egilim Dizeyi* f %
Ortalamalar ( X)
46,92 Diisiik 2 0,29
48,46 Diisiik 1 0,15
50 Diisiik 1 0,15
50,77 Diisiik 1 0,15
51,54 Diisiik 1 0,15
52,31 Orta 1 0,15
53,08 Orta 2 0,29
53,85 Orta 2 0,29
54,62 Orta 4 0,59
55,38 Orta 8 1,17
56,15 Orta 2 0,29
56,92 Orta 8 1,17
57,69 Orta 8 1,17
58,46 Orta 12 1,76
59,23 Orta 15 2,20
60 Orta 7 1,03
60,77 Orta 13 1,91
61,54 Orta 11 1,62
62,31 Orta 11 1,62
63,08 Orta 15 2,20
63,85 Orta 16 2,35
64,62 Orta 20 2,94
65,38 Orta 16 2,35
66,15 Orta 19 2,79
66,92 Orta 13 1,91
67,69 Orta 14 2,06
68,46 Yiiksek 19 2,79
69,23 Yiiksek 29 4,26
70 Yiiksek 22 3,23
70,77 Yiiksek 22 3,23
71,54 Yiiksek 24 3,52
72,31 Yiiksek 24 3,52
73,08 Yiiksek 18 2,64
73,85 Yiiksek 15 2,20
74,62 Yiiksek 19 2,79
75,38 Yiiksek 27 3,96
76,15 Yiiksek 24 3,52
76,92 Yiiksek 22 3,23
77,69 Yiiksek 19 2,79
78,46 Yiiksek 23 3,38
79,23 Yiiksek 25 3,67
80 Yiiksek 20 2,94
80,77 Yiiksek 11 1,62
81,54 Yiiksek 12 1,76
82,31 Yiiksek 5 0,73
83,08 Yiiksek 13 1,91
83,85 Yiiksek 21 3,08
84,62 Oldukga Yiiksek 11 1,62
85,38 Oldukga Yiiksek 6 0,88
86,15 Oldukga Yiiksek 8 1,17
86,92 Oldukga Yiiksek 8 1,17
87,69 Oldukga Yiiksek 4 0,59
88,46 Oldukga Yiiksek 2 0,29
89,23 Oldukgea Yiiksek 2 0,29
90 Oldukga Yiiksek 1 0,15
90,77 Oldukga Yiiksek 1 0,15
91,54 Oldukga Yiksek 1 0,15
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< 35,99 = oldukga diisiik
6 < X >51,99 = diisitk
52< X >67,99 =orta
8< X
4< X>

w A

> 83,99 = yiiksek
> 100 = oldukga yiiksek

Tablo 40’a gore uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin adalet degerine iliskin egilim
puanlar1 46.92 ile 91.54 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama sonrasi ¢alisma grubu
ogrencilerinin hicbirinin akranlarina yonelik oldukga diisiik adalet egilimine sahip olmadigi;
6’sinin diisiik, 217’sinin orta, 414’iiniin yiiksek, 44 {iniin ise oldukga yliksek diizeyde adalet
egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasi ¢aligma grubu 6grencilerinin
adalet degerine iliskin egilim puanlarin1 sematik olarak karsilastirabilmek igin Sekil 22°de

puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:
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Calisma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Sonras1 Adalet Egilim Puanlari

Sekil 22. Uygulama sonrast Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina
Yonelik Adalet Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarin dagilimi

4.3. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yonelik Adalet Egilim Diizeyleri

Uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina

yonelik adalet egilim diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup olmadigina bagimsiz gruplar
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t testi ile bakilmis ve analiz sonuglart incelenmis, analize iliskin sonuglar Tablo 41’de
gosterilmistir:

Tablo 41

Uygulama Oncesi ve Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yonelik Adalet Egilim Puan Ortalamalarina Iliskin T-Testi Sonuclari

Grup n X S sd t p
On test 696 64,45 1,74 1374 -16,314 .000*
Son test 681 71,71 8.54
* p<.05

Tablo 41’de uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢aligma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki
akranlarina yonelik adalet egilim puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina iligkin
t-testi sonuglar1 gosterilmistir. Tablodaki veriler analiz edildiginde uygulama oncesi ve
sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin adalet degerine iliskin egilim puanlar arasinda anlamli
bir farkin oldugu goriilmektedir t1(1374)=-16,314, p<.05. puan ortalamalarina bakildiginda
calisma grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi egilim puanlar1 ortalamasi 64,45 iken,
bibliyoterapi yontemi ile deger egitimi uygulamalar1 yapildiktan sonraki puan ortalamasi
71,71’e yiikselmistir. Sonuglara bakildiginda bibliyoterapi ile deger egitimi uygulamasinin
ortaokul Ogrencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik adalet egilimlerini

artmasinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Hikmet Temel Akarsu’nun eserlerindeki egitim odakli degerleri inceleyen Fidan (2017),
Akarsu’nun eserlerinde adalet degerine Ozellikle de siklikla yer verdigini hatta bazi
eserlerinin kurgusunun evrensel insan haklar1 iizerine oldugunu belirtmektedir. Bu sonug
arastirmanin bibliyoterapi ile deger egitimi uygulamasinin ortaokul 6grencilerinin egitim
ortamindaki akranlarmma yonelik adalet egilimlerini artmasinda olumlu bir etkiye sahip

almasi1 sonucu ile ortiismektedir.
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4.4.Uygulama Oncesi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina

Yonelik Dostluk Egilim Diizeyleri

Arastirmanin alt problemlerinden dordiinciisii olan “Uygulama o6ncesi calisma grubu
ogrencilerinin dostluk degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?” sorusu
incelenmis, ¢alisma grubu dgrencilerinin uygulama oncesi dostluk degerine iliskin egilim

puanlari analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo 42’de sunulmustur:

Tablo 42

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Dostluk Egilim Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuglar:

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 601 67,07* Orta 9,84
*20< X>100

Tablo 42’de galisma grubunda yer alan 601 6grencinin uygulama 6ncesi dostluk degerine
iliskin egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir. Ortaokul
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik Dostluk Egilimleri Olgegi’nden
alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan g¢alisma grubu
grencilerinin uygulama 6ncesi akranlarma yonelik adalet egilimlerinin ( X=67,07) orta

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama oncesi yapilan degerlendirme sonucglarina gore ¢alisma grubu Ogrencilerinin
Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik Dostluk Egilimleri

Olgegi’nden aldiklari puanlarin dagilimi Tablo 43°te gdsterilmistir:
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Tablo 43

Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirme Sonuclarina gore Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Dostluk Egilimleri Olcegi'nden Aldiklar:
Puanlarin Dagilimi

Uygulama Oncesi Caligma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Egilim Diizeyi*

Akranlarma Y6nelik Dostluk Egilimleri f %
Puan Ortalamalar1 ( X)
38,28 Diisiik 1 0,17
38,89 Diisiik 1 0,17
39,51 Diisiik 1 0,17
40,13 Diisiik 1 0,17
40,74 Diisiik 2 0,33
41,31 Diisiik 3 0,50
41,98 Diisiik 2 0,33
42,59 Diisiik 2 0,33
43,21 Diisiik 1 0,17
43,83 Duisiik 5 0,83
44,44 Diisiik 1 0,17
45,65 Diisiik 1 0,17
45,68 Diisiik 1 0,17
46,3 Diisiik 3 0,50
46,92 Duisiik 1 0,17
47,1 Diisiik 1 0,17
47,83 Duisiik 1 0,17
48,15 Diisiik 3 0,50
48,55 Duisiik 1 0,17
48,77 Duisiik 2 0,33
49,28 Diisiik 3 0,50
49,38 Duisiik 3 0,50
50 Diisiik 4 0,67
50,62 Diisiik 3 0,50
50,73 Diisiik 3 0,50
51,23 Diisiik 2 0,33
51,85 Duisiik 5 0,83
52,18 Orta 2 0,33
52,47 Orta 5 0,83
52,9 Orta 2 0,33
53,08 Orta 3 0,50
53,63 Orta 3 0,50
53,7 Orta 2 0,33
54,33 Orta 1 0,17
54,35 Orta 2 0,33
54,94 Orta 4 0,67
55,08 Orta 1 0,17
55,56 Orta 6 1,00
55,8 Orta 1 0,17
56,18 Orta 2 0,33
56,53 Orta 2 0,33
56,79 Orta 7 1,16
57,25 Orta 2 0,33
57,41 Orta 8 1,33
57,98 Orta 2 0,33
58,03 Orta 7 1,16
58,64 Orta 9 1,50
58,69 Orta 1 0,17
59,26 Orta 4 0,67
59,42 Orta 3 0,50
59,88 Orta 6 1,00
60,49 Orta 8 1,33
60,87 Orta 1 0,17
61,11 Orta 6 1,00
61,59 Orta 4 0,67
61,73 Orta 6 1,00
62,32 Orta 3 0,50
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62,34 Orta 6 1,00
62,97 Orta 8 1,33
63,04 Orta 3 0,50
63,58 Orta 8 1,33
63,77 Orta 1 0,17
64,2 Orta 9 1,50
64,49 Orta 1 0,17
64,82 Orta 14 2,33
65,22 Orta 2 0,33
65,43 Orta 10 1,66
65,94 Orta 2 0,33
66,05 Orta 13 2,16
66,67 Orta 12 2,00
67,28 Orta 14 2,33
67,39 Orta 2 0,33
67,9 Orta 8 1,33
68,52 Yiiksek 4 0,67
69,13 Yiiksek 19 3,16
69,57 Yiiksek 1 0,17
69,75 Yiiksek 9 1,50
70,37 Yiiksek 17 2,83
70,99 Yiiksek 16 2,66
71,02 Yiiksek 2 0,33
71,61 Yiiksek 12 2,00
71,74 Yiiksek 1 0,17
72,23 Yiiksek 15 2,50
72,47 Yiiksek 1 0,17
72,84 Yiiksek 22 3,66
73,46 Yiiksek 19 3,16
74,08 Yiiksek 16 2,66
74,64 Yiiksek 1 0,17
74,69 Yiiksek 20 3,33
75,31 Yiiksek 12 2,00
75,93 Yiiksek 15 2,50
76,08 Yiiksek 2 0,33
76,54 Yiiksek 20 3,33
77,16 Yiiksek 16 2,66
77,53 Yiiksek 2 0,33
77,78 Yiiksek 14 2,33
78,26 Yiiksek 4 0,67
78,39 Yiiksek 15 2,50
78,98 Yiiksek 2 0,33
79,01 Yiiksek 6 1,00
79,63 Yiiksek 9 1,50
79,71 Yiiksek 1 0,17
80,25 Yiiksek 10 1,66
80,43 Yiiksek 1 0,17
80,87 Yiiksek 5 0,83
81,48 Yiiksek 4 0,67
82,1 Yiiksek 3 0,50
82,72 Yiiksek 2 0,33

*20 < X <35,99 = oldukga diisiik
36 < X >51,99 = diisiik

52< X >67,99 = orta

68 < X > 83,99 = yiiksek

84 < X > 100 = oldukea yiiksek

Tablo 43’e gore uygulama Oncesi ¢aligma grubu dgrencilerinin dostluk degerine iliskin
egilim puanlar1 38.28 ile 82.72 arasinda dagilim gdstermektedir. Uygulama oncesi ¢alisma
grubu 6grencilerinin higbirinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik oldukca diisiik ya da

oldukea yiiksek dostluk egilimine sahip olmadigi; 57’sinin diistik, 226’simin orta, 318’inin
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yiiksek diizeyde dostluk egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesi galisma
grubu Ogrencilerinin  dostluk degerine iliskin egilim puanlarim1  sematik olarak

karsilagtirabilmek i¢in Sekil 23’te puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:
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Callsr{la Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Oncesi Adalet Egilim Puanlar

Sekil 23. Uygulama oéncesi Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamimndaki Akranlarina
Yonelik Dostluk Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarin dagilimi

4.5. Uygulama Sonrasi Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yonelik Dostluk Egilim Diizeyleri

Arastirmanin alt problemlerinden besincisi olan “Uygulama sonrasi calisma grubu
ogrencilerinin dostluk degerine iliskin egilim puanlart hangi diizeydedir?” sorusu
incelenmis, calisma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina
yonelik dostluk egilim puanlart analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo
44°te gosterilmistir:

Tablo 44

Uygulama Sonrast Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Dostluk Egilim Puanlari Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuglar:

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 588 76,01* Yiksek 11,15
*20< X>100
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Tablo 44°te caligma grubunda yer alan 588 dgrencinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki
akranlarina yonelik dostluk egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer
almaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Dostluk
Egilimleri Olgegi’nden almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan
caligma grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina yonelik

adalet egilimlerinin ( X=76,01) yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina gore ¢alisma grubu 6grencilerinin
Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik Dostluk Egilimleri

Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin dagilimi Tablo 45’te gosterilmistir:

Tablo 45

Uygulama Sonrasi Yapilan Degerlendirme Sonu¢larina gére Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yoénelik Dostluk Egilimleri Olgegi’nden Aldiklar
Puanlarin Dagilimi

"Uygmlama Sorasi Calisma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Egilim Diizeyi*

Akranlarina Yonelik Dostluk Egilimleri f %
Puan Ortalamalari ( X)
40,11 Diigiik 1 0,17
43,63 Diigiik 1 0,17
44,34 Diigiik 1 0,17
45,04 Diigiik 1 0,17
45,74 Diigiik 1 0,17
46,45 Diigiik 2 0,34
47,09 Diigiik 3 0,51
47,85 Diisiik 2 0,34
48,55 Diigiik 2 0,34
49,26 Diigiik 1 0,17
49,96 Diigiik 5 0,85
50,66 Diigiik 1 0,17
52,04 Orta 1 0,17
52,07 Orta 1 0,17
52,78 Orta 3 0,51
53,49 Orta 1 0,17
53,69 Orta 1 0,17
54,52 Orta 1 0,17
54,89 Orta 3 0,51
55,35 Orta 1 0,17
55,59 Orta 2 0,34
56,17 Orta 3 0,51
56,3 Orta 3 0,51
57 Orta 4 0,68
57,7 Orta 3 0,51
57,83 Orta 3 0,51
58,41 Orta 2 0,34
59,11 Orta 5 0,85
59,48 Orta 2 0,34
59,81 Orta 5 0,85
60,31 Orta 2 0,34
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60,52 Orta 3 0,51
61,13 Orta 3 0,51
61,22 Orta 2 0,34
61,93 Orta 1 0,17
61,96 Orta 2 0,34
62,63 Orta 4 0,68
62,79 Orta 1 0,17
63,34 Orta 6 1,02
63,61 Orta 1 0,17
64,04 Orta 2 0,34
64,44 Orta 2 0,34
64,74 Orta 7 1,19
65,27 Orta 2 0,34
65,45 Orta 8 1,36
66,09 Orta 2 0,34
66,15 Orta 7 1,19
66,85 Orta 9 1,53
66,91 Orta 1 0,17
67,55 Orta 4 0,68
67,74 Orta 3 0,51
68,26 Yiiksek 6 1,02
68,96 Yiiksek 8 1,36
69,39 Yiiksek 1 0,17
69,66 Yiiksek 6 1,02
70,21 Yiiksek 4 0,68
70,37 Yiiksek 6 1,02
71,04 Yiiksek 3 0,51
71,07 Yiiksek 6 1,02
71,78 Yiiksek 8 1,36
71,87 Yiiksek 3 0,51
72,49 Yiiksek 8 1,36
72,69 Yiiksek 1 0,17
73,19 Yiiksek 9 1,53
73,52 Yiiksek 1 0,17
73,89 Yiiksek 14 2,38
74,35 Yiiksek 2 0,34
74,59 Yiiksek 10 1,70
75,17 Yiiksek 2 0,34
75,3 Yiiksek 13 2,21
76 Yiiksek 12 2,04
76,7 Yiiksek 14 2,38
76,83 Yiiksek 2 0,34
77,41 Yiiksek 8 1,36
78,11 Yiiksek 4 0,68
78,81 Yiiksek 19 3,23
79,31 Yiiksek 1 0,17
79,52 Yiiksek 9 1,53
80,22 Yiiksek 17 2,89
80,93 Yiiksek 16 2,72
80,96 Yiiksek 2 0,34
81,63 Yiiksek 12 2,04
81,79 Yiiksek 1 0,17
82,34 Yiiksek 15 2,55
82,61 Yiiksek 1 0,17
83,04 Yiiksek 22 3,74
83,74 Yiiksek 19 3,23
84,45 Oldukga Yiiksek 16 2,72
85,09 Oldukga Yiiksek 1 0,17
85,15 Oldukga Yiiksek 20 3,40
85,85 Oldukea Yiiksek 12 2,04
86,55 Oldukea Yiiksek 15 2,55
86,74 Oldukga Yiiksek 2 0,34
87,26 Oldukga Yiiksek 20 3,40
87,96 Oldukga Yiiksek 16 2,72
88,39 Oldukea Yiiksek 2 0,34
88,66 Oldukea Yiiksek 14 2,38
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89,21 Oldukga Yiiksek 4 0,68
89,37 Oldukga Yiiksek 15 2,55
90,04 Oldukga Yiiksek 2 0,34
90,07 Oldukga Yiiksek 6 1,02
90,78 Oldukga Yiiksek 9 1,53
90,87 Oldukga Yiiksek 1 0,17
91,49 Oldukga Yiiksek 10 1,70
91,69 Oldukga Yiiksek 1 0,17

*20 < X < 35,99 = oldukga diisiik
36 < X >51,99 = diisiik

52 < X >67,99 = orta

68 < X > 83,99 = yiiksek

84 < X > 100 = oldukga yiiksek

Tablo 45°e gore uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin adalet degerine iligkin egilim
puanlar1 40.11 ile 91.69 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama sonrasi ¢alisma grubu
ogrencilerinin hicbirinin akranlarina yonelik olduk¢a diisiik adalet egilimine sahip olmadigi;
21’inin disiik, 116’smnin orta, 285’inin yiiksek, 116’smin ise oldukca yiiksek diizeyde
dostluk egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasi c¢alisma grubu
ogrencilerinin dostluk degerine iliskin egilim puanlarini sematik olarak karsilastirabilmek

icin Sekil 24’°te puanlarin ortalama dagilim1 gosterilmistir:
25

20

Calisma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Sonrast Dostluk Egilim Puanlari
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Sekil 24. Uygulama sonrasi Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina
Yonelik Dostluk Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarin dagilimi

152



4.6. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

AKkranlaria Yonelik Dostluk Egilim Diizeyleri

Uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6g8rencilerinin egitim ortamindaki akranlarina
yonelik dostluk egilim diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup olmadigina bagimsiz gruplar
t testi ile bakilmis ve analiz sonuglar1 incelenmis, analize iliskin sonuglar Tablo 46’da
gosterilmistir:

Tablo 46

Uygulama Oncesi ve Sonrast Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yonelik Dostluk Egilim Puan Ortalamalarina Iliskin T-Testi Sonuclar

Grup n X S sd t p
On test 601 67,07 9,84 1187 -14,649 .000*
Son test 588 76,01 11,15
* p<.05

Tablo 46°da uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki
akranlarina yonelik dostluk egilim puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina
iligkin t-testi sonuglar1 gosterilmistir. Tablodaki veriler analiz edildiginde uygulama 6ncesi
ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin dostluk degerine iliskin egilim puanlari arasinda
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir t(1187)=-14,649, p<.05. puan ortalamalarina
bakildiginda ¢alisma grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi egilim puanlar ortalamasi 67,07
iken, bibliyoterapi yontemi ile deger egitimi uygulamalari yapildiktan sonraki puan
ortalamas1 76,01’e yiikselmistir. Sonuglara bakildiginda bibliyoterapi ile deger egitimi
uygulamasinin ortaokul Ogrencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik dostluk

egilimlerini artmasinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Dogantemur (2019) Aytiil Akar’in eserlerini karakter egitimi acisindan incelemis ve bu
eserlerde en fazla yer verilen degerlerden birinin dostluk degeri oldugunu vurgulayarak bu

eserlerin karakter egitiminde temel materyal olarak kullanilabilecegini belirtmistir. Bu sonug
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caligmanin bibliyoterapi ile dgrencilerin dostluk egilimlerinin artirilabilecegi sonucu ile

ortiismektedir.

47. Uygulama Oncesi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yonelik Diiriistliik Egilim Diizeyleri

Arastirmanin alt problemlerinden yedincisi olan “Uygulama oncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin diirtistlik degerine iliskin egilim puanlari hangi diizeydedir?” sorusu
incelenmis, ¢aligma grubu dgrencilerinin uygulama 6ncesi diiriistliik degerine iliskin egilim

puanlar1 analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo 47’°de sunulmustur:

Tablo 47

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Diiriistliik Egilim Puanlari Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuglart

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 637 67,31* Orta 6,30
*20< X>100

Tablo 47°de ¢alisma grubunda yer alan 637 6grencinin uygulama 6ncesi diiriistliik degerine
iliskin egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir. Ortaokul
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Diiriistliik Egilimleri Olgegi’nden
almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan g¢alisma grubu
ogrencilerinin uygulama 6ncesi akranlarina yonelik diiriistliik egilimlerinin ( X=67,31) orta

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama Oncesi yapilan degerlendirme sonuglarina gore calisma grubu ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Diiriistlik Egilimleri Olgegi'nden aldiklar:

puanlarin dagilimi Tablo 48’de gosterilmistir:
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Tablo 48

Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirme Sonuclarima gore Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarima Yénelik Diiriistliik Egilimleri Olgegi'nden Aldiklar:
Puanlarin Dagilimi

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarma Yonelik Diiriistliik Egilimleri Egilim Diizeyi* f %
Puan Ortalamalar1 ( X)
37,14 Diigiik 1 0,16
47,85 Diisiik 2 0,31
48,57 Diisiik 1 0,16
49,29 Diigiik 4 0,63
50 Diisiik 1 0,16
50,72 Diigiik 1 0,16
51,43 Diisiik 2 0,31
52,14 Orta 4 0,63
52,86 Orta 1 0,16
53,57 Orta 6 0,94
54,28 Orta 5 0,78
55 Orta 3 0,47
55,71 Orta 9 141
56,43 Orta 2 0,31
57,15 Orta 8 1,26
57,86 Orta 9 1,41
58,57 Orta 6 0,94
59,29 Orta 8 1,26
60 Orta 7 1,10
60,71 Orta 15 2,35
61,43 Orta 21 3,30
62,14 Orta 20 3,14
62,85 Orta 15 2,35
63,57 Orta 13 2,04
64,29 Orta 18 2,83
65 Orta 22 3,45
65,72 Orta 28 4,40
66,43 Orta 33 5,18
67,14 Orta 36 5,65
67,86 Orta 31 4,87
68,57 Yiiksek 21 3,30
69,28 Yiiksek 28 4,40
70 Yiiksek 38 5,97
70,71 Yiiksek 29 4,55
7143 Yiiksek 25 3,92
72,15 Yiiksek 27 4,24
72,86 Yiiksek 24 3,77
73,57 Yiiksek 27 4,24
74,29 Yiiksek 19 2,98
75 Yiiksek 23 3,61
75,71 Yiiksek 11 1,73
76,43 Yiiksek 8 1,26
77,14 Yiiksek 9 1,41
77,85 Yiiksek 9 1,41
78,57 Yiiksek 4 0,63
79,29 Yiiksek 3 0,47

*20 < X <35,99 = oldukea diisiik
36 < X >51,99 = diisiik

52< X>67,99 =orta

68 < 3( > 83,99 = yiiksek

84 < X> 100 = oldukg¢a yiiksek

>< |
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Tablo 48’¢ gore uygulama Oncesi ¢alisma grubu 6grencilerinin diiriistliik degerine iliskin
egilim puanlar1 37.14 ile 79.29 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama 6ncesi ¢alisma
grubu 6grencilerinin hi¢birinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik oldukca diisiik ya da
oldukga yiiksek dostluk egilimine sahip olmadigi; 12’sinin disiik, 56’simin diistik, 320’sinin
orta, 305’inin yiiksek diizeyde diiriistliik egilimine sahip oldugu goriillmektedir. Uygulama
Oncesi calisma grubu 6grencilerinin diiriistliikk degerine iligkin egilim puanlarini sematik
olarak karsilastirabilmek icin Sekil 25°te puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:
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Calisma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Oncesi Diiriistliik Egilim Puanlari

Sekil 25. Uygulama o6ncesi Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma
Yonelik Diiriistliik Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarin dagilimi

4.8. Uygulama Sonrasi Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarma Yonelik Diiriistlik Egilim Diizeyleri

Aragtirmanin alt problemlerinden sekizincisi olan “Uygulama sonrasi c¢aligma grubu
ogrencilerinin diriistlik degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?” sorusu
incelenmis, calisma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina
yonelik diiriistliik egilim puanlar1 analiz edilmis ve yorumlanmustir. Elde edilen veriler Tablo

49°da gosterilmistir:
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Tablo 49

Uygulama Sonrast Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Diiriistliik Egilim Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuclar:

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 625 78,56* Yiksek 7,35
*20< X>100

Tablo 49’da ¢alisma grubunda yer alan 625 6grencinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki
akranlarina yonelik diiriistliik egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer
almaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik Diiriistliik
Egilimleri Olgegi’nden almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan
calisma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina yonelik

diiriistlitk egilimlerinin ( X=78,56) yiiksek diizeyde oldugu gériilmektedir.

Uygulama sonrast yapilan degerlendirme sonuglarina gére calisma grubu ogrencilerinin
Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Diiriistliik Egilimleri

Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin dagilimi Tablo 50°de gdsterilmistir:
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Tablo 50

Uygulama Sonrast Yapilan Degerlendirme Sonuglarina gore Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarima Yénelik Diiriistliik Egilimleri Olgegi'nden Aldiklar
Puanlarin Dagilimi

'Uygulama Sorasi Calisma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarma Yonelik Diiriistlik Egilimleri Egilim Dizeyi* f %
Puan Ortalamalar1 ( X)

43,33 Diigiik 1 0,16
55,83 Orta 2 0,32
56,67 Orta 1 0,16
57,5 Orta 4 0,64
58,33 Orta 1 0,16
59,17 Orta 1 0,16
60 Orta 2 0,32
60,83 Orta 4 0,64
61,67 Orta 1 0,16
62,5 Orta 6 0,96
63,33 Orta 5 0,8
64,17 Orta 2 0,32
65 Orta 8 1,28
65,83 Orta 2 0,32
66,67 Orta 8 1,28
67,5 Orta 8 1,28
68,33 Yiiksek 6 0,96
69,17 Yiiksek 8 1,28
70 Yiiksek 7 1,12
70,83 Yiiksek 15 2,4
71,67 Yiiksek 21 3,36
72,5 Yiiksek 20 3,2
73,33 Yiiksek 15 2,4
74,17 Yiiksek 13 2,08
75 Yiiksek 17 2,72
75,83 Yiiksek 22 3,52
76,67 Yiiksek 28 4,48
77,5 Yiiksek 33 5,28
78,33 Yiiksek 35 5,6
79,17 Yiiksek 29 4,64
80 Yiiksek 21 3,36
80,83 Yiiksek 26 4,16
81,67 Yiiksek 38 6,08
82,5 Yiiksek 28 4,48
83,33 Yiiksek 24 3,84
84,17 Oldukga Yiiksek 27 4,32
85 Oldukga Yiiksek 24 3,84
85,83 Oldukga Yiiksek 27 4,32
86,67 Oldukga Yiiksek 19 3,04
87,5 Oldukga Yiiksek 22 3,52
88,33 Oldukga Yiiksek 11 1,76
89,17 Oldukga Yiiksek 8 1,28
90 Oldukga Yiiksek 9 1,44
90,83 Oldukga Yiiksek 9 1,44
91,67 Oldukga Yiiksek 4 0,64
92,5 Oldukga Yiiksek 3 0,48

*20 < X <35,99 = oldukea diisiik

36 < X > 51,99 = diisiik

52 < X>67,99 =orta

68 < X > 83,99 = yiiksek

84 < X > 100 = oldukga yiiksek
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Tablo 50’de gore uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin diirtistlik degerine iliskin
egilim puanlar1 43.33 ile 92.5 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama sonrasi ¢alisma
grubu 6grencilerinin higbirinin akranlarina yonelik oldukca diislik adalet egilimine sahip
olmadigi; 1’inin disiik, 55’inin orta, 406’sinin yiiksek, 163’tiniin ise oldukga yiiksek
diizeyde diirtistliik egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasi ¢alisma grubu
ogrencilerinin diiriistliik degerine iliskin egilim puanlarini sematik olarak karsilastirabilmek

icin Sekil 26’da puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:
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Calisma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Sonras1 Diiriistliik Egilim Puanlari

Sekil 26. Uygulama sonrasi Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarimna
Yénelik Diiriistliik Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarin dagilimi

4.9. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarima Yonelik Diiriistliik Egilim Diizeyleri

Uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarma
yonelik diirtistlik egilim diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup olmadigina bagimsiz
gruplar t testi ile bakilmis ve analiz sonuclar incelenmis, analize iligkin sonuglar Tablo

51°de gosterilmistir:
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Tablo 51

Uygulama Oncesi ve Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yonelik Diiriistliik Egilim Puan Ortalamalarina Iliskin T-Testi Sonuclari

Grup n X S sd t p
On test 637 67,31 6,30 1260 -29,174 .000*
Son test 625 78,56 7,35
* p<.05

Tablo 51’de uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢aligma grubu dgrencilerinin egitim ortamindaki
akranlarina yonelik diiriistliik egilim puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina
iliskin t-testi sonuglar1 gosterilmistir. Tablodaki veriler analiz edildiginde uygulama oncesi
ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin diiriistliik degerine iligkin egilim puanlari arasinda
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir t(1260)=-29,174, p<.05. puan ortalamalarina
bakildiginda calisma grubu 6grencilerinin uygulama dncesi egilim puanlari ortalamasi1 67,31
iken, bibliyoterapi yontemi ile deger egitimi uygulamalari yapildiktan sonraki puan
ortalamasi 78,56’ya yiikselmistir. Sonuglara bakildiginda bibliyoterapi ile deger egitimi
uygulamasinin ortaokul &grencilerinin egitim ortamindaki akranlarma yonelik diirtistliik

egilimlerini artmasinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Tiirk¢e dersinde deger egitimi ile ilgili benzer bir ¢alismada Temur (2020), dersinde tiir
degistirme yontemi ile Ogrencilere deger egitimi uygulamasi yapmis ve bu teknikle
ogrencilerin diiriistliik egilimlerini gelistirmistir. Gokge (2008) ise Giilten Dayioglu’nun
cocuk Oykiilerini incelemis bu Oykiilerde diriistlik degerinin siklikla yer aldigini tespit
etmistir. Yiicel (2012), Ahmet Efe’nin ¢ocuk Oykiilerinde diiriistliik degerinin yer aldigim
belirtmistir. Dogantemur (2019) Aytiill Akar’in eserlerini karakter egitimi agisindan
incelemis ve bu eserlerde en fazla yer verilen degerlerden birinin diiriistliik degeri oldugunu
vurgulayarak bu eserlerin karakter egitiminde temel materyal olarak kullanilabilecegini
belirtmistir. Bu sonuglar ¢aligmanin bibliyoterapi ile 6grencilerin diiriitliik egilimlerinin

artirilabilecegi sonucu ile ortiismektedir.

160



4.10. Uygulama Oncesi Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yonelik Oz Denetim Egilim Diizeyleri

Arastirmanin alt problemlerinden onuncusu olan “Uygulama Oncesi c¢alisma grubu
ogrencilerinin 6z denetim degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?” sorusu
incelenmis, ¢alisma grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi 6z denetim degerine iliskin
egilim puanlari analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo 52’de

sunulmustur:

Tablo 52

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Oz Denetim Egilim Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonug¢lar

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 672 64,96* Orta 8,15
*20< X>100

Tablo 52°de ¢alisma grubunda yer alan 672 grencinin uygulama oncesi 6z denetim degerine
iliskin egilim puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir. Ortaokul
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Oz Denetim Egilimleri
Olgegi’nden alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan ¢alisma
grubu Ogrencilerinin uygulama oOncesi akranlarina yonelik 6z denetim egilimlerinin

( X=64,96) orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama Oncesi yapilan degerlendirme sonuclarina gore calisma grubu 6grencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Oz Denetim Egilimleri Olgegi’nden aldiklar:

puanlarin dagilimi Tablo 53’te gosterilmistir:
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Tablo 53

Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirme Sonuclarima gore Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Oz Denetim Egilimleri Olcegi’'nden Aldiklar:
Puanlarin Dagilimi

Uygulama Oncesi Caligma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarma Yénelik Oz Denetim Egilimleri Egilim Dizeyi* f %
Puan Ortalamalar1 ( X)
38,57 Diigiik 1 0,15
39,43 Diisiik 1 0,15
43,71 Diigiik 5 0,74
44,57 Diisiik 5 0,74
45,43 Diigiik 3 0,45
47,14 Diisiik 3 0,45
48 Diisiik 5 0,74
48,86 Diisiik 8 1,19
49,72 Diisiik 6 0,89
50,57 Diisiik 7 1,04
51,43 Diisiik 5 0,74
52,29 Orta 10 1,49
53,15 Orta 3 0,45
54 Orta 14 2,08
54,86 Orta 13 1,93
55,71 Orta 12 1,79
56,57 Orta 8 1,19
57,43 Orta 13 1,93
58,28 Orta 19 2,83
59,14 Orta 17 2,53
60 Orta 23 3,42
60,86 Orta 15 2,23
61,71 Orta 28 4,17
62,57 Orta 32 4,76
63,43 Orta 21 3,13
64,29 Orta 29 4,32
65,14 Orta 24 3,57
66 Orta 33 4,91
66,86 Orta 28 4,17
67,72 Orta 26 3,87
68,57 Yiiksek 23 3,42
69,43 Yiiksek 27 4,02
70,29 Yiiksek 28 4,17
71,15 Yiiksek 26 3,87
72 Yiiksek 21 3,13
72,86 Yiiksek 30 4,46
73,71 Yiiksek 22 3,27
74,57 Yiiksek 20 2,98
75,43 Yiiksek 20 2,98
76,28 Yiiksek 7 1,04
77,14 Yiiksek 4 0,60
78 Yiiksek 8 1,19
78,86 Yiiksek 2 0,30
79,71 Yiiksek 7 1,04
80,57 Yiiksek 2 0,30
81,43 Yiiksek 1 0,15
82,29 Yiiksek 3 0,45
83,14 Yiiksek 3 0,45
84,86 Oldukga Yiiksek 1 0,15

*20 < X < 35,99 = oldukga diisiik
36 < X >51,99 = diisitk

52 < X >67,99 = orta

68 < X > 83,99 = yiiksek

84 < X > 100 = oldukca yiiksek

162



Tablo 53’e gore uygulama oncesi ¢alisma grubu 6grencilerinin 6z denetim degerine iligkin
egilim puanlar1 38,57 ile 84.86 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama Oncesi ¢alisma
grubu 6grencilerinin higbirinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik oldukca diisiik 6z
denetim egilimine sahip olmadigi; 49’unun diistik, 368’inin orta, 254 tiniin yiiksek, 1’inin
ise oldukca yliksek 6z denetim egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama Oncesi
calisma grubu 6grencilerinin 6z denetim degerine iliskin egilim puanlarini sematik olarak
karsilastirabilmek i¢in Sekil 27°de puanlarin ortalama dagilimi gésterilmistir:
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Calisma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Oncesi Oz Denetim Egilim Puanlari

Sekil 27. Uygulama o6ncesi Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina
Yonelik Oz Denetim Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarin dagilimi

4.11. Uygulama Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yénelik Oz Denetim Egilim Diizeyleri

Aragtirmanin alt problemlerinden on birincisi olan “Uygulama sonrasi ¢alisma grubu
ogrencilerinin 6z denetim degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?” sorusu
incelenmis, calisma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina
yonelik 6z denetim egilim puanlart analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler

Tablo 54°te gosterilmistir:
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Tablo 54

Uygulama Sonrast Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Oz Denetim Egilim Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuclar

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 677 71,98* Yiksek 8,97
*20< X>100

Tablo 54°te ¢alisma grubunda yer alan 677 6grencinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki
akranlarina yonelik 6z denetim egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer
almaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yoénelik Oz Denetim
Egilimleri Olgegi’nden almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan
caligsma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina yonelik 6z

denetim egilimlerinin ( X=71,98) yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina gore ¢alisma grubu 6grencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Oz Denetim Egilimleri Olgegi’nden aldiklart

puanlarin dagilimi1 Tablo 55’te gdsterilmistir:
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Tablo 55

Uygulama Sonrasi Yapilan Degerlendirme Sonuglarina gore Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Oz Denetim Egilimleri Olcegi’'nden Aldiklar
Puanlarin Dagilimi

Uygulama Oncesi Caligma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarma Yonelik Oz Denetim Egilimleri Egilim Dizeyi* f %
Puan Ortalamalar1 ( X)
41,9 Diisiik 1 0,15
42,86 Diisiik 1 0,15
43,81 Diisiik 1 0,15
48,57 Diisiik 5 0,74
49,52 Diisiik 5 0,74
50,48 Diisiik 3 0,44
52,38 Orta 3 0,44
53,33 Orta 5 0,74
54,29 Orta 8 1,18
55,24 Orta 6 0,89
56,19 Orta 7 1,03
57,14 Orta 5 0,74
58,1 Orta 10 1,48
59,05 Orta 3 0,44
60 Orta 14 2,07
60,95 Orta 13 1,92
61,9 Orta 12 1,77
62,86 Orta 8 1,18
63,81 Orta 15 2,22
64,76 Orta 20 2,95
65,71 Orta 17 2,51
66,67 Orta 23 3,40
67,62 Orta 16 2,36
68,57 Yiiksek 28 4,14
69,52 Yiiksek 32 4,73
70,48 Yiiksek 21 3,10
71,43 Yiiksek 29 4,28
72,38 Yiiksek 26 3,84
73,33 Yiiksek 33 4,87
74,29 Yiiksek 29 4,28
75,24 Yiiksek 27 3,99
76,19 Yiiksek 23 3,40
77,14 Yiiksek 27 3,99
78,1 Yiiksek 28 4,14
79,05 Yiiksek 26 3,84
80 Yiiksek 21 3,10
80,95 Yiiksek 30 4,43
81,9 Yiiksek 22 3,25
82,86 Yiiksek 20 2,95
83,81 Yiiksek 20 2,95
84,76 Oldukga Yiiksek 7 1,03
85,71 Oldukga Yiiksek 4 0,59
86,67 Oldukga Yiiksek 8 1,18
87,62 Oldukga Yiiksek 2 0,30
88,57 Oldukga Yiiksek 7 1,03
89,52 Oldukga Yiiksek 2 0,30
90,48 Oldukgea Yiiksek 1 0,15
91,43 Oldukga Yiiksek 3 0,44

Tablo 55’e gore uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin 6z denetim degerine iliskin
egilim puanlar1 41.9 ile 91.43 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama oOncesi ¢aligsma

grubu 6grencilerinin higbirinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik oldukca diisiik 6z
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denetim egilimine sahip olmadigi; 16’sinin diisiik, 185’inin orta, 442’sinin yiiksek, 34 iiniin
ise oldukca yiiksek 6z denetim egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasi
caligma grubu 6grencilerinin 6z denetim degerine iligkin egilim puanlarini sematik olarak

karsilastirabilmek igin Sekil 28’de puanlarin ortalama dagilimi gésterilmistir:

35
30
25
20

Frekans

15

1

o

5 1
N TR Y

|| :
O N D DO OO DDA DD DDA O O O A A %
SN NN N I N L AN PN SN PN S SR R N AR PN
LRV AR R Sl 7P QT @AY AT AT AN ADY P Y P Y P D

I|I
A

Calisma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Sonras1 Oz Denetim Egilim Puanlari

Sekil 28. Uygulama sonras1 Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina
Yonelik Oz Denetim Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarin dagilimi

4.12. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yénelik Oz Denetim Egilim Diizeyleri

Uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin e8itim ortamindaki akranlarina
yonelik 6z denetim egilim diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup olmadigina bagimsiz
gruplar t testi ile bakilmis ve analiz sonuglar1 incelenmis, analize iliskin sonuglar Tablo
56°da gosterilmistir:

Tablo 56

Uygulama Oncesi ve Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yonelik Oz Denetim Egilim Puan Ortalamalarina Iliskin T-Testi Sonuclar

Grup n X S sd t p
On test 672 64,96 8,15 1347 15,025 .000*
Son test 677 71,98 8,97
* p<.05

166



Tablo 56’da uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢aligma grubu dgrencilerinin egitim ortamindaki
akranlarina yonelik 6z denetim egilim puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina
iliskin t-testi sonuglar1 gosterilmistir. Tablodaki veriler analiz edildiginde uygulama 6ncesi
ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin 6z denetim degerine iliskin egilim puanlar1 arasinda
anlamli bir farkin oldugu gorilmektedir t(1347)=15,025, p<.05. puan ortalamalarina
bakildiginda ¢alisma grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi egilim puanlar1 ortalamasi 64,96
iken, bibliyoterapi yontemi ile deger egitimi uygulamalari yapildiktan sonraki puan
ortalamas1 71,98’e yiikselmistir. Sonuglara bakildiginda bibliyoterapi ile deger egitimi
uygulamasinin ortaokul 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik 6z denetim

egilimlerini artmasinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.13. Uygulama Oncesi Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yonelik Sabir Egilim Diizeyleri

Aragtirmanin alt problemlerinden on ftgiinciisii olan “Uygulama Oncesi g¢alisma grubu
ogrencilerinin sabir degerine iligkin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?” sorusu incelenmis,
caligma grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi sabir degerine iliskin egilim puanlari analiz

edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo 57°de sunulmustur:

Tablo 57

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Sabir Egilim Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuglar

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 653 66,52* Orta 11,04
*20< X>100

Tablo 57°de galisma grubunda yer alan 653 6grencinin uygulama Oncesi sabir degerine
iliskin egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir. Ortaokul
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik Sabir Egilimleri Olgegi’nden

alinabilecek en disiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan g¢alisma grubu
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6grencilerinin uygulama oncesi akranlarina yonelik sabir egilimlerinin ( X=66,52) orta

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama 6ncesi yapilan degerlendirme sonuglarina gore calisma grubu ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yoénelik Sabir Egilimleri Olcegi’nden aldiklar1 puanlarimn

dagilimi1 Tablo 58’de gosterilmistir:

Tablo 58

Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirme Sonuglarina goére Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sabwr Egilimleri Olcegi nden Aldiklart Puanlarin
Dagilimi

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Egilim Diizeyi*

Akranlarina Yonelik Sabir Egilimleri Puan f %
Ortalamalar1 ( X)
36 Diisiik 1 0,15
36,78 Diigiik 1 0,15
38,35 Diisiik 2 0,31
39,92 Diisiik 3 0,46
40,7 Diisiik 2 0,31
42,26 Diisiik 3 0,46
43,05 Diigiik 2 0,31
43,83 Diisiik 3 0,46
44,61 Diisiik 8 1,23
45,39 Diisiik 6 0,92
46,17 Diisiik 1 0,15
46,95 Diisiik 4 0,61
47,74 Diisiik 2 0,31
48,52 Diigiik 3 0,46
49,3 Diisiik 10 1,53
50,09 Diigiik 6 0,92
50,87 Diisiik 3 0,46
51,65 Diisiik 12 1,84
52,43 Orta 7 1,07
53,22 Orta 9 1,38
54 Orta 12 1,84
54,78 Orta 12 1,84
55,57 Orta 6 0,92
56,35 Orta 11 1,68
57,13 Orta 13 1,99
57,92 Orta 18 2,76
58,7 Orta 13 1,99
59,48 Orta 10 1,53
60,26 Orta 12 1,84
61,05 Orta 10 1,53
61,83 Orta 14 2,14
62,61 Orta 17 2,60
63,39 Orta 15 2,30
64,17 Orta 21 3,22
64,95 Orta 16 2,45
65,74 Orta 16 2,45
66,52 Orta 16 2,45
67,3 Orta 16 2,45
68,09 Yiiksek 19 291
68,87 Yiiksek 14 2,14
69,65 Yiiksek 18 2,76
70,43 Yiiksek 15 2,30
71,22 Yiiksek 24 3,68
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72 Yiiksek 12 1,84

72,78 Yiiksek 21 3,22
73,57 Yiiksek 15 2,30
74,35 Yiiksek 12 1,84
75,13 Yiiksek 18 2,76
75,92 Yiiksek 14 2,14
76,7 Yiiksek 11 1,68
77,48 Yiiksek 17 2,60
78,26 Yiiksek 13 1,99
79,05 Yiiksek 9 1,38
79,83 Yiiksek 6 0,92
80,61 Yiiksek 7 1,07
81,39 Yiiksek 11 1,68
82,17 Yiiksek 18 2,76
82,95 Yiiksek 8 1,23
83,74 Yiiksek 7 1,07
84,52 Oldukea Yiiksek 10 1,53
85,3 Oldukea Yiiksek 8 1,23
86,09 Oldukga Yiiksek 4 0,61
86,87 Oldukea Yiiksek 5 0,77
87,65 Oldukga Yiiksek 1 0,15

*20 < X < 35,99 = oldukga diisiik
36 < X >51,99 = diisitk

52< X >67,99 =orta

68 < X > 83,99 = yiiksek

84 < X > 100 = oldukga yiiksek

Tablo 58’¢ gore uygulama 6ncesi ¢alisma grubu 6grencilerinin sabir degerine iliskin egilim
puanlar1 36 ile 87,65 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama oOncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin higbirinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik oldukg¢a diisiik sabir
egilimine sahip olmadigi; 72’sinin diisiik, 232’sinin orta, 256’smin yiiksek, 28’inin ise
oldukgca yiiksek sabir egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama dncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin sabir degerine iliskin egilim puanlarini sematik olarak karsilagtirabilmek i¢in

Sekil 29°da puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:
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Cahsmg Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Oncesi Sabir Egilim Puanlari

Sekil 29. Uygulama &ncesi Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma
Yonelik Sabir Egilimleri Olgegi’nden alian puanlarm dagilimi

4.14. Uygulama Sonrast Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yonelik Sabir Egilim Diizeyleri

Arastirmanin alt problemlerinden on dordiinciisii olan “Uygulama sonrasi ¢alisma grubu
Ogrencilerinin sabir degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?” sorusu incelenmis,
caligma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina yonelik sabir
egilim puanlari analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo 59’da
gosterilmistir:

Tablo 59

Uygulama Sonrast Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Sabir Egilim Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuglar

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 646 73,49* Yiksek 12,34
*20< X>100

Tablo 59°da caligma grubunda yer alan 646 dgrencinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki
akranlarina yonelik sabir egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer
almaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sabir

Egilimleri Olgegi’nden almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan
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caligma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina yonelik sabir

egilimlerinin ( X=73,49) yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina gore ¢alisma grubu o6grencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sabir Egilimleri Olcegi’nden aldiklar puanlarm

dagilimi Tablo 60°ta gdsterilmistir:

Tablo 60

Uygulama Sonrasi Yapilan Degerlendirme Sonuclarina goére Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sabwr Egilimleri Olgegi’'nden Aldiklar: Puanlarin
Dagilimi

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Egilim Diizeyi*

Akranlarina Yonelik Sabir Egilimleri Puan f %
Ortalamalar1 ( X)
36,52 Diisiik 1 0,15
39,13 Diigiik 2 0,31
40 Diisiik 1 0,15
40,87 Diisiik 1 0,15
42,61 Diisiik 2 0,31
44,35 Diisiik 3 0,46
45,22 Diigiik 2 0,31
46,96 Diisiik 3 0,46
47,83 Diisiik 2 0,31
48,7 Diisiik 3 0,46
49,57 Diisiik 8 1,24
50,43 Diisiik 6 0,93
51,3 Diisiik 1 0,15
52,17 Orta 4 0,62
53,04 Orta 2 0,31
53,91 Orta 3 0,46
54,78 Orta 10 1,55
55,65 Orta 6 0,93
56,52 Orta 3 0,46
57,39 Orta 12 1,86
58,26 Orta 7 1,08
59,13 Orta 9 1,39
60 Orta 12 1,86
60,87 Orta 12 1,86
61,74 Orta 6 0,93
62,61 Orta 11 1,70
63,48 Orta 13 2,01
64,35 Orta 18 2,79
65,22 Orta 13 2,01
66,09 Orta 10 1,55
66,96 Orta 12 1,86
67,83 Orta 10 1,55
68,7 Yiiksek 14 2,17
69,57 Yiiksek 16 2,48
70,43 Yiiksek 15 2,32
71,3 Yiiksek 21 3,25
72,17 Yiiksek 16 2,48
73,04 Yiiksek 16 2,48
73,91 Yiiksek 16 2,48
74,78 Yiiksek 16 2,48
75,65 Yiiksek 19 2,94
76,52 Yiiksek 14 2,17
77,39 Yiiksek 17 2,63
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78,26 Yiiksek 15 2,32

79,13 Yiiksek 24 3,72
80 Yiiksek 12 1,86
80,87 Yiiksek 21 3,25
81,74 Yiiksek 15 2,32
82,61 Yiiksek 12 1,86
83,48 Yiiksek 18 2,79
84,35 Oldukga Yiiksek 13 2,01
85,22 Oldukga Yiiksek 11 1,70
86,09 Oldukga Yiiksek 17 2,63
86,96 Oldukga Yiiksek 13 2,01
87,83 Oldukga Yiiksek 9 1,39
88,7 Oldukga Yiiksek 6 0,93
89,57 Oldukga Yiiksek 7 1,08
90,43 Oldukga Yiiksek 10 1,55
91,3 Oldukga Yiiksek 18 2,79
92,17 Oldukga Yiiksek 8 1,24
93,04 Oldukga Yiiksek 7 1,08
93,91 Oldukga Yitksek 10 1,55
94,78 Oldukga Yiksek 8 1,24
95,65 Oldukga Yiiksek 4 0,62

Tablo 60’a gore uygulama sonrasi ¢aligma grubu dgrencilerinin sabir degerine iliskin egilim
puanlar1 36,52 ile 95,65 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama oncesi ¢alisma grubu
Ogrencilerinin higbirinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik oldukg¢a diisiik sabir
egilimine sahip olmadigi; 35’inin diisiik, 173 tniin orta, 297 sinin yiiksek, 141’inin ise
oldukga yiiksek sabir egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasi ¢alisma
grubu Ogrencilerinin  sabir degerine iliskin egilim puanlarim1  sematik olarak

karsilagtirabilmek igin Sekil 30°da puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:
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Calisma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Sonrasi Sabir Egilim Puanlar

Sekil 30. Uygulama sonrasi Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina
Yonelik Sabir Egilimleri Olgegi’nden alman puanlarm dagilimi
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4.15. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yonelik Sabir Egilim Diizeyleri

Uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6g8rencilerinin egitim ortamindaki akranlarina
yonelik sabir egilim diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup olmadigina bagimsiz gruplar
t testi ile bakilmis ve analiz sonuglar1 incelenmis, analize iliskin sonuglar Tablo 61’de
gosterilmistir:

Tablo 61

Uygulama Oncesi ve Sonrast Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yonelik Sabwr Egilim Puan Ortalamalarina Iliskin T-Testi Sonuclar:

Grup n X S sd t p
On test 653 66,52 11,04 1297 10,732 .000*
Son test 646 73,49 12,34
*p<.05

Tablo 61’de uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢aligma grubu dgrencilerinin egitim ortamindaki
akranlarina yonelik sabir egilim puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina iligskin
t-testi sonuglar1 gosterilmistir. Tablodaki veriler analiz edildiginde uygulama oOncesi ve
sonrasi ¢aligma grubu dgrencilerinin sabir degerine iligkin egilim puanlari arasinda anlaml
bir farkin oldugu goriilmektedir t(1297)=10,732, p<.05. puan ortalamalarina bakildiginda
caligma grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi egilim puanlari ortalamasi 66,52 iken,
bibliyoterapi yontemi ile deger egitimi uygulamalar1 yapildiktan sonraki puan ortalamasi
73,49’a yiikselmistir. Sonuglara bakildiginda bibliyoterapi ile deger egitimi uygulamasinin
ortaokul 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik sabir egilimlerini artmasinda

olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
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4.16. Uygulama Oncesi Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yonelik Sayg1 Egilim Diizeyleri

Arastirmanin alt problemlerinden on altincis1 olan “Uygulama 6ncesi c¢alisma grubu
ogrencilerinin sayg1 degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?” sorusu incelenmis,
caligma grubu 6grencilerinin uygulama oncesi saygi degerine iliskin egilim puanlar1 analiz

edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo 62°de sunulmustur:

Tablo 62

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Saygi Egilim Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuclar

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 573 70,93* Yiksek 11,98
*20< X>100

Tablo 62°de c¢alisma grubunda yer alan 573 6grencinin uygulama oncesi saygi degerine
iliskin egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir. Ortaokul
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik Saygi Egilimleri Olgegi’nden
alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan g¢alisma grubu
grencilerinin uygulama 6ncesi akranlarina yonelik saygi egilimlerinin ( X=70,93) yiiksek

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama oncesi yapilan degerlendirme sonucglarina gore ¢alisma grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Saygi Egilimleri Olgegi’nden aldiklari puanlarin

dagilimi Tablo 63’te gosterilmistir:
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Tablo 63

Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirme Sonuclarima gore Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortanmindaki Akranlarina Yonelik Saygi Egilimleri Olcegi’'nden Aldiklar: Puanlarin
Dagilimi

Uygulama Oncesi Caligma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarma Yonelik Saygi Egilimleri Puan Egilim Dizeyi* f %
Ortalamalar ( X)
40,5 Diisiik 2 035
42 Diisiik 1 017
42,75 Diigiik 1 0,17
43,5 Diisiik 4 0,70
45 Diisiik 1 0,17
45,75 Diisiik 3 0,52
46,5 Diisiik 4 0,70
47,25 Diisiik 3 0,52
48 Diisiik 3 0,52
48,75 Diigiik 5 0,87
49,5 Diisiik 4 0,70
50,25 Diigiik 7 122
51 Diisiik 4 0,70
51,75 Diisiik 4 0,70
52,5 Orta 5 0,87
53,25 Orta 6 1,05
54 Orta 10 1,75
54,75 Orta 9 1,57
55,5 Orta 7 1,22
56,25 Orta 8 1,40
57 Orta 11 1,92
57,75 Orta 13 2,27
58,5 Orta 5 0,87
59,25 Orta 8 1,40
60 Orta 9 1,57
60,75 Orta 6 1,05
61,5 Orta 8 1,40
62,25 Orta 7 1,22
63 Orta 11 1,92
63,75 Orta 8 1,40
64,5 Orta 9 1,57
65,25 Orta 4 0,70
66 Orta 7 1,22
66,75 Orta 11 1,92
67,5 Orta 9 1,57
68,25 Yiiksek 5 0,87
69 Yiiksek 8 1,40
69,75 Yiiksek 6 1,05
70,5 Yiiksek 6 1,05
71,25 Yiiksek 9 1,57
72 Yiiksek 9 1,57
72,75 Yiiksek 8 1,40
735 Yiiksek 18 3,14
74,25 Yiiksek 15 2,62
75 Yiiksek 9 1,57
75,75 Yiiksek 13 2,27
76,5 Yiiksek 16 279
77,25 Yiiksek 12 2,09
78 Yiiksek 21 3,66
78,75 Yiiksek 14 2,44
79,5 Yiiksek 18 3,14
80,25 Yiiksek 20 3,49
81 Yiiksek 20 3,49
81,75 Yiiksek 12 2,09
82,5 Yiiksek 12 2,09
83,25 Yiiksek 22 3,84
84 Oldukga Yiiksek 16 2,79
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84,75 Oldukea Yiiksek 21 3,66

85,5 Oldukga Yiiksek 10 1,75
86,25 Oldukea Yiiksek 15 2,62
87 Oldukga Yiiksek 9 1,57
87,75 Oldukga Yiiksek 3 0,52
88,5 Oldukga Yiiksek 6 1,05
89,25 Oldukga Yiiksek 3 0,52

*20 < X < 35,99 = oldukga diisiik
36 < X > 51,99 = diisitk

52< X>67,99 =orta

68 < X > 83,99 = yiiksek

84 < X > 100 = oldukea yiiksek

Tablo 63’¢ gore uygulama oncesi ¢alisma grubu 6grencilerinin saygi degerine iliskin egilim
puanlar1 40,5 ile 89,25 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama oncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin higbirinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik oldukca diisik saygi
egilimine sahip olmadigi; 46’smin diisiik, 171’inin orta, 273 tinlin yliksek, 83’iiniin ise
olduk¢a yiiksek saygi egilimine sahip oldugu gorilmektedir. Uygulama Oncesi ¢alisma
grubu Ogrencilerinin  saygr degerine iliskin e8ilim puanlarin1  sematik olarak

karsilagtirabilmek igin Sekil 31’de puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:
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Calisma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Oncesi Saygi Egilim Puanlart

Sekil 31. Uygulama o6ncesi Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina
Yonelik Saygi Egilimleri Olgegi’nden aliman puanlarin dagilimi
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4.17. Uygulama Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yonelik Sayg1 Egilim Diizeyleri

Arastirmanin alt problemlerinden on yedincisi olan “Uygulama sonrasi ¢alisma grubu
ogrencilerinin sayg1 degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?” sorusu incelenmis,
caligma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina yonelik saygi
egilim puanlart analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo 64’te
gosterilmistir:

Tablo 64

Uygulama Sonrast Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Saygi Egilim Puanlari Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuglart

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 563 78,55* Yiksek 13,26
*20< X>100

Tablo 64°te calisma grubunda yer alan 563 6grencinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki
akranlarina yonelik saygi egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer
almaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Saygi
Egilimleri Olcegi’nden almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan
caligma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina yonelik saygi

egilimlerinin ( X=78,55) yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama sonrast yapilan degerlendirme sonuglarina gére calisma grubu 6grencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Saygi Egilimleri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin

dagilimi Tablo 65°te gosterilmistir:
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Tablo 65

Uygulama Sonras: Yapilan Degerlendirme Sonuglarina gére Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Saygi Egilimleri Olcegi nden Aldiklar: Puanlarin
Dagilimi

Uygulama Sonrast Calisma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarma Yonelik Saygi Egilimleri Puan Egilim Dizeyi* f %
Ortalamalar ( X)
45 Diisiik 2 0,36
46,67 Diisiik 1 0,18
47,5 Diisiik 1 0,18
48,33 Diisiik 4 0,71
50 Diisiik 1 0,18
50,83 Diisiik 3 0,53
51,67 Diisiik 4 0,71
52,5 Orta 3 0,53
53,33 Orta 3 0,53
54,17 Orta 5 0,89
55 Orta 4 0,71
55,83 Orta 7 1,24
56,67 Orta 4 0,71
57,5 Orta 4 0,71
58,33 Orta 5 0,89
59,17 Orta 6 1,07
60 Orta 10 1,78
60,83 Orta 9 1,60
61,67 Orta 7 1,24
62,5 Orta 8 1,42
63,33 Orta 11 1,95
64,17 Orta 13 2,31
65 Orta 5 0,89
65,83 Orta 8 1,42
66,67 Orta 9 1,60
67,5 Orta 6 1,07
68,33 Yiiksek 8 1,42
69,17 Yiiksek 7 1,24
70 Yiiksek 11 1,95
70,83 Yiiksek 8 1,42
71,67 Yiiksek 9 1,60
72,5 Yiiksek 4 0,71
73,33 Yiiksek 7 1,24
74,17 Yiiksek 11 1,95
75 Yiiksek 9 1,60
75,83 Yiiksek 5 0,89
76,67 Yiiksek 8 1,42
77,5 Yiiksek 6 1,07
78,33 Yiiksek 6 1,07
79,17 Yiiksek 9 1,60
80 Yiiksek 9 1,60
80,83 Yiiksek 8 1,42
81,67 Yiiksek 18 3,20
82,5 Yiiksek 15 2,66
83,33 Yiiksek 9 1,60
84,17 Oldukga Yiiksek 12 2,13
85 Oldukgea Yiiksek 15 2,66
85,83 Oldukga Yiiksek 12 2,13
86,67 Oldukga Yiiksek 21 3,73
87,5 Oldukga Yiiksek 14 2,49
88,33 Oldukga Yiiksek 18 3,20
89,17 Oldukga Yiiksek 20 3,55
90 Oldukga Yiiksek 19 3,37
90,83 Oldukgea Yiiksek 12 2,13
91,67 Oldukga Yiiksek 12 2,13
92,5 Oldukga Yiiksek 21 3,73
93,33 Oldukga Yiiksek 16 2,84
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94,17 Oldukea Yiiksek 21 3,73

95 Oldukga Yiiksek 9 1,60
95,83 Oldukga Yiiksek 13 2,31
96,67 Oldukga Yiiksek 9 1,60
97,5 Oldukga Yiiksek 3 0,53
98,33 Oldukga Yiiksek 6 1,07

Tablo 65’e gore uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin saygi degerine iliskin egilim
puanlar1 45 ile 98,33 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama 6ncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin higbirinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik oldukca diisiik saygi
egilimine sahip olmadigi; 16’smin diigiik, 127’sinin orta, 167’sinin yiiksek, 253 {inlin ise
oldukca yiiksek sabir egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasi ¢alisma
grubu Ogrencilerinin  saygi degerine iliskin egilim puanlarimi sematik olarak

karsilagtirabilmek igin Sekil 32’de puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:

25

20

Frekans

(6]

-m

l\mml\m ~N o ~N ™M N M IS MO O Mmwlmism
EnB8LMBERAREAREABLENBERIERS G @

ﬁ‘ \—10’) LDOO - oM O o - ™M kDOO - M O o0 - M O o0
n uwn n N o o o O ~ O~ N~ o0 o0 o0 o0 a a

Calisma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Sonrasi Saygt Egilim Puanlari

Sekil 32. Uygulama sonrasi Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina
Yoénelik Saygi Egilimleri Olgegi’nden alman puanlarin dagilimi

4.18. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yonelik Sayg1 Egilim Diizeyleri

Uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina
yonelik saygi egilim diizeyleri arasinda anlamu bir farkin olup olmadigina bagimsiz gruplar
t testi ile bakilmis ve analiz sonuglar1 analiz edilmis, analize iliskin sonuglar Tablo 66’da

gosterilmistir:
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Tablo 66

Uygulama Oncesi ve Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yonelik Saygi Egilim Puan Ortalamalarina Iliskin T-Testi Sonuglar:

Grup n X S sd t p
On test 573 70,93 11,98 1134 10,164 .000*
Son test 563 78,55 13,26
*p<.05

Tablo 66’da uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢aligma grubu dgrencilerinin egitim ortamindaki
akranlarina yonelik saygi egilim puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina iligskin
t-testi sonuglar1 gosterilmistir. Tablodaki veriler analiz edildiginde uygulama oncesi ve
sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin saygt degerine iliskin egilim puanlari arasinda anlaml
bir farkin oldugu goriilmektedir t(1134)=10,164, p<.05. puan ortalamalarina bakildiginda
calisgma grubu Ogrencilerinin uygulama oOncesi egilim puanlari ortalamasi 70,93 iken,
bibliyoterapi yontemi ile deger egitimi uygulamalar1 yapildiktan sonraki puan ortalamasi
78,55’e yiikselmistir. Sonuglara bakildiginda bibliyoterapi ile deger egitimi uygulamasinin
ortaokul 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik saygi egilimlerini artmasinda

olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.19. Uygulama Oncesi Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yoénelik Sevgi Egilim Diizeyleri

Aragtirmanin alt problemlerinden on dokuzuncusu olan “Uygulama 6ncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin sevgi degerine iligkin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?” sorusu incelenmis,
caligma grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi sevgi degerine iliskin egilim puanlar1 analiz

edilmis ve yorumlanmustir. Elde edilen veriler Tablo 67°de sunulmustur:
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Tablo 67

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Sevgi Egilim Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuclari

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 524 68,07* Yiiksek 11,01
*20< X>100

Tablo 67°de ¢alisma grubunda yer alan 524 6grencinin uygulama Oncesi sevgi degerine
iligkin egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir. Ortaokul
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik Sevgi Egilimleri Olgegi’nden
aliabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan calisma grubu
6grencilerinin uygulama 6ncesi akranlarina yonelik saygi egilimlerinin ( X=68,08) orta

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama Oncesi yapilan degerlendirme sonuglarina gore calisma grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Sevgi Egilimleri Olgegi’nden aldiklari puanlarin

dagilim1 Tablo 68’de gosterilmistir:

Tablo 68

Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirme Sonuclarina gore Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarima Yonelik Sevgi Egilimleri Olcegi nden Aldiklar: Puanlarin
Dagilimi

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Egilim Diizeyi*

Akranlarina Yonelik Sevgi Egilimleri Puan f %
Ortalamalar1 ( X)
36,24 Diisiik 1 0,19
37,61 Diisiik 1 0,19
38,29 Diisiik 2 0,38
38,98 Diisiik 2 0,38
39,66 Diisiik 1 0,19
40,34 Diigiik 1 0,19
41,02 Diigiik 1 0,19
41,71 Diisiik 2 0,38
43,08 Diisiik 1 0,19
43,76 Diisiik 2 0,38
44,44 Diisiik 1 0,19
45,13 Diisiik 2 0,38
45,81 Diisiik 1 0,19
46,5 Diisiik 4 0,76
47,87 Diisiik 3 0,57
48,55 Diisiik 3 0,57
49,23 Diisiik 2 0,38
49,91 Diisiik 5 0,95
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50,6 Diisiik 3 0,57
51,28 Diisiik 6 1,15
51,96 Diisiik 7 1,34
52,65 Orta 6 1,15
53,33 Orta 5 0,95
54,02 Orta 8 1,53
54,7 Orta 4 0,76
55,39 Orta 8 1,53
56,07 Orta 5 0,95
56,76 Orta 10 1,91
57,44 Orta 8 1,53
58,12 Orta 7 1,34
58,8 Orta 12 2,29
59,48 Orta 2 0,38
60,17 Orta 6 1,15
60,85 Orta 10 1,91
61,54 Orta 7 1,34
62,22 Orta 6 1,15
62,91 Orta 16 3,05
63,59 Orta 5 0,95
64,28 Orta 10 1,91
64,96 Orta 5 0,95
65,64 Orta 11 2,10
66,33 Orta 10 1,91
67 Orta 9 1,72
67,69 Orta 12 2,29
68,37 Yiiksek 10 1,91
69,06 Yiiksek 19 3,63
69,74 Yiiksek 12 2,29
70,43 Yiiksek 10 1,91
71,11 Yiiksek 9 1,72
71,8 Yiiksek 11 2,10
72,48 Yiiksek 8 1,53
73,16 Yiiksek 13 2,48
73,85 Yiiksek 12 2,29
74,53 Yiiksek 13 2,48
75,22 Yiiksek 14 2,67
75,89 Yiiksek 14 2,67
76,58 Yiiksek 7 1,34
77,26 Yiiksek 14 2,67
77,95 Yiiksek 18 3,44
78,63 Yiiksek 12 2,29
79,32 Yiiksek 13 2,48
80 Yiiksek 18 3,44
80,68 Yiiksek 8 1,53
81,37 Yiiksek 16 3,05
82,05 Yiiksek 9 1,72
82,74 Yiiksek 6 1,15
83,42 Yiiksek 9 1,72
84,11 Oldukga Yiiksek 3 0,57
84,78 Oldukga Yiiksek 6 1,15
85,47 Oldukga Yiiksek 3 0,57
86,15 Oldukga Yiiksek 3 0,57
86,84 Oldukga Yiiksek 1 0,19

*20 < X < 35,99 = oldukga diisiik
36 < X >51,99 = diisiik

52< X >67,99 =orta

68 < X > 83,99 = yiiksek

84 < X > 100 = oldukca yiiksek

Tablo 68'e gore uygulama oncesi ¢aligsma grubu dgrencilerinin Sevgi degerine iliskin egilim
puanlar1 36,24 ile 86,84 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama dncesi ¢alisma grubu

ogrencilerinin higbirinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik oldukca diisiik sevgi
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egilimine sahip olmadigt; 51’inin diisiik, 161’inin orta, 260’ 1nin yiiksek, 16’sinin ise oldukca
yiiksek sevgi egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin sevgi degerine iligskin egilim puanlarini sematik olarak karsilagtirabilmek igin

Sekil 33’te puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:
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Calisma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Oncesi Sevgi Egilim Puanlari

Sekil 33. Uygulama &ncesi Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma
Yénelik Sevgi Egilimleri Olgegi’nden alian puanlarm dagilimi

4.20. Uygulama Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

AKkranlarma Yoénelik Sevgi Egilim Diizeyleri

Aragtirmanin alt problemlerinden yirmincisi olan “Uygulama sonrasi g¢alisma grubu
ogrencilerinin sevgi degerine iligkin egilim puanlart hangi diizeydedir?” sorusu incelenmis,
caligma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina yonelik saygi
egilim puanlar1 analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo 69’da

gosterilmistir:
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Tablo 69

Uygulama Sonrast Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Sevgi Egilim Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuclari

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 504 75,78* Yiksek 12,33
*20< X>100

Tablo 69’da ¢alisma grubunda yer alan 504 6grencinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki
akranlarina yonelik sevgi egilim puanlariin ortalama ve standart sapma degerleri yer
almaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Sevgi
Egilimleri Olgegi’nden almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan
caligma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina yonelik saygi

egilimlerinin ( X=75,78) yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama sonrast yapilan degerlendirme sonuglarina gore calisma grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlaria Yénelik Sevgi Egilimleri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin

dagilimi Tablo 70’te gbsterilmistir:

Tablo 70

Uygulama Sonrasi Yapilan Degerlendirme Sonuclarina gore Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sevgi Egilimleri Olcegi nden Aldiklart Puanlarin

Dagilimi
Uygulama Sonrast Calisma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Esilim Diizevi®
Akranlarina Yonelik Sevgi Egilimleri Puan stiim Luzeyt f %
Ortalamalar1 ( X)
36,15 Diisiik 1 0,20
38,46 Diigiik 1 0,20
40,77 Diisiik 1 0,20
42,31 Diigiik 1 0,20
43,08 Diisiik 2 0,40
43,85 Diisiik 2 0,40
44,62 Diigiik 1 0,20
45,38 Diisiik 1 0,20
46,15 Diisiik 1 0,20
46,92 Diisiik 2 0,40
48,46 Diisiik 1 0,20
49,23 Diigiik 2 0,40
50 Diisiik 1 0,20
50,77 Diisiik 2 0,40
51,54 Diisiik 1 0,20
52,31 Orta 4 0,79
53,85 Orta 3 0,60
54,62 Orta 3 0,60
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55,38 Orta 2 0,40
56,15 Orta 5 0,99
56,92 Orta 3 0,60
57,69 Orta 6 1,19
58,46 Orta 7 1,39
59,23 Orta 6 1,19
60 Orta 5 0,99
60,77 Orta 8 1,59
61,54 Orta 4 0,79
62,31 Orta 8 1,59
63,08 Orta 5 0,99
63,85 Orta 10 1,98
64,62 Orta 8 1,59
65,38 Orta 7 1,39
66,15 Orta 12 2,38
66,92 Orta 2 0,40
67,69 Orta 5 0,99
68,46 Yiiksek 10 1,98
69,23 Yiiksek 7 1,39
70 Yiiksek 6 1,19
70,77 Yiiksek 16 3,17
71,54 Yiiksek 5 0,99
72,31 Yiiksek 9 1,79
73,08 Yiiksek 5 0,99
73,85 Yiiksek 10 1,98
74,62 Yiiksek 10 1,98
75,38 Yiiksek 9 1,79
76,15 Yiiksek 12 2,38
76,92 Yiiksek 10 1,98
77,69 Yiiksek 19 3,77
78,46 Yiiksek 12 2,38
79,23 Yiiksek 10 1,98
80 Yiiksek 9 1,79
80,77 Yiiksek 11 2,18
81,54 Yiiksek 8 1,59
82,31 Yiiksek 12 2,38
83,08 Yiiksek 12 2,38
83,85 Yiiksek 13 2,58
84,62 Oldukga Yiiksek 14 2,78
85,38 Oldukga Yiiksek 14 2,78
86,15 Oldukga Yiiksek 7 1,39
86,92 Oldukga Yiiksek 14 2,78
87,69 Oldukga Yiiksek 18 3,57
88,46 Oldukga Yiiksek 12 2,38
89,23 Oldukga Yiiksek 12 2,38
90 Oldukga Yiiksek 18 3,57
90,77 Oldukga Yiiksek 8 1,59
91,54 Oldukga Yiiksek 16 3,17
92,31 Oldukga Yiiksek 8 1,59
93,08 Oldukga Yiiksek 6 1,19
93,85 Oldukga Yiiksek 9 1,79

Tablo 70’e gore uygulama sonrasi ¢aligma grubu 6grencilerinin sevgi degerine iliskin egilim
puanlar1 36,15 ile 93,85 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama 6ncesi ¢aligma grubu
ogrencilerinin higbirinin egitim ortamindaki akranlarma yonelik oldukga diisiik sevgi
egilimine sahip olmadigi; 20’sinin diisiik, 113’iiniin orta, 215’inin yiiksek, 156’smin ise
oldukga yiiksek sevgi egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasi ¢alisma
grubu Ogrencilerinin - sevgi  degerine iligkin egilim puanlarmi  sematik  olarak

karsilastirabilmek i¢in Sekil 34°te puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:
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Calisma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Sonrast Sevgi Egilim Puanlari

Sekil 34. Uygulama sonras1 Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina
Yonelik Sevgi Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarin dagilimi

4.21. Uygulama Oncesi ve Sonrasi Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

AKkranlarina Yoénelik Sevgi Egilim Diizeyleri

Uygulama 6ncesi ve sonrast ¢alisma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina
yonelik sevgi egilim diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup olmadigina bagimsiz gruplar
t testi ile bakilmis ve analiz sonuglar1 analiz edilmis, analize iliskin sonuglar Tablo 71’de
gosterilmistir:

Tablo 71

Uygulama Oncesi ve Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yonelik Sevgi Egilim Puan Ortalamalarina Iliskin T-Testi Sonuclar

Grup n X S sd t p
On test 524 68,07 11,01 1026 -10,575 .000*
Son test 504 75,78 12,33
* p<.05

Tablo 71’de uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢aligma grubu dgrencilerinin egitim ortamindaki
akranlaria yonelik sevgi egilim puanlart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin

t-testi sonuglar1 gosterilmistir. Tablodaki veriler analiz edildiginde uygulama Oncesi ve
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sonrasi ¢alisma grubu dgrencilerinin sevgi degerine iliskin egilim puanlari arasinda anlamli
bir farkin oldugu goriilmektedir t(1026)=-10,575, p<.05. puan ortalamalarina bakildiginda
calisma grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi egilim puanlar1 ortalamasi 68,07 iken,
bibliyoterapi yontemi ile deger egitimi uygulamalar1 yapildiktan sonraki puan ortalamasi
75,78’e yiikselmistir. Sonuglara bakildiginda bibliyoterapi ile deger egitimi uygulamasinin
ortaokul dgrencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik sevgi egilimlerini artmasinda

olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Benzer bir ¢alismada Er (2020) Betami Yazgan hikalerini incelemis ve bu hikayerlerde en
cok sevgi degerine yer verildigini tespit ederek bu hikayelerin Tiirk¢e dersinde deger
egitiminde kullanilabilecegini belirtmistir. Gokge (2008) ise Giilten Dayioglu’nun ¢ocuk
Oykiilerini incelemis bu Oykiilerde sevgi degerine siklikla yer verildigini belirtmis ayni
zamanda c¢ocuk kitaplar1 ile deger egitimi etkinliklerinin planlanmas1 gerektigini
vurgulamistir. Yiicel (2012), Ahmet Efe’nin ¢ocuk dykiilerinde sevgi degerinin yer aldigini
tespit etmistir. Bu sonuglar calismanin bibliyoterapi ile 6grencilerin sevgi egilimlerinin

artirillabilecegi sonucu ile ortiismektedir.

4.22. Uygulama Oncesi Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarma Yoénelik Sorumluluk Egilim Diizeyleri

Arastirmanin alt problemlerinden yirmi ikincisi olan “Uygulama Oncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin sorumluluk degerine iliskin egilim puanlari hangi diizeydedir?” sorusu
incelenmis, ¢aligma grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi sorumluluk degerine iliskin
egilim puanlar1 analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo 72’de

sunulmustur:
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Tablo 72

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik
Sorumluluk Egilim Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuclar

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 538 72,74* Yiiksek 11,70
*20< X>100

Tablo 72’de galisma grubunda yer alan 538 Ogrencinin uygulama oOncesi sorumluluk
degerine iliskin egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir.
Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik Sorumluluk Egilimleri
Olgegi’nden alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan ¢alisma
grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi akranlarina yonelik sorumluluk egilimlerinin

( X=72,74) yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama Oncesi yapilan degerlendirme sonuglarina gore calisma grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sorumluluk Egilimleri Olgegi’nden aldiklar:

puanlarin dagilimi1 Tablo 73’te gdsterilmistir:

Tablo 73

Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirme Sonuclarina gore Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sorumluluk Egilimleri Olgegi'nden Aldiklar:
Puanlarin Dagilimi

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Egilim Diizeyi*

Akranlarina Yonelik Sorumluluk Egilimleri f %
Puan Ortalamalart ( X)
36 Diisiik 1 0,19
36,9 Diisiik 2 0,37
38,7 Diisiik 1 0,19
39,6 Diisiik 3 0,56
40,5 Diisiik 1 0,19
41,4 Diigiik 1 0,19
42,3 Diigiik 1 0,19
43,2 Diisiik 1 0,19
44,1 Diisiik 2 0,37
45 Diisiik 2 0,37
45,9 Diisiik 1 0,19
46,8 Diigiik 1 0,19
47,7 Diisiik 5 0,93
48,6 Diisiik 3 0,56
49,5 Diisiik 3 0,56
50,4 Diisiik 5 0,93
513 Diigiik 6 1,12
52,2 Orta 4 0,74
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53,1 Orta 5 0,93
54 Orta 9 1,67
54,9 Orta 4 0,74
55,8 Orta 5 0,93
56,7 Orta 5 0,93
57,6 Orta 5 0,93
58,5 Orta 2 0,37
59,4 Orta 13 2,42
60,3 Orta 5 0,93
61,2 Orta 6 1,12
62,1 Orta 9 1,67
63 Orta 6 1,12
63,9 Orta 1 0,19
64,8 Orta 8 1,49
65,7 Orta 9 1,67
66,6 Orta 5 0,93
67,5 Orta 9 1,67
68,4 Yiiksek 9 1,67
69,3 Yiiksek 8 1,49
70,2 Yiiksek 13 2,42
71,1 Yiiksek 16 2,97
72 Yiiksek 19 3,53
72,9 Yiiksek 10 1,86
73,8 Yiiksek 7 1,30
74,7 Yiiksek 19 3,53
75,6 Yiiksek 18 3,35
76,5 Yiiksek 18 3,35
77,4 Yiiksek 16 2,97
78,3 Yiiksek 37 6,88
79,2 Yiiksek 14 2,60
80,1 Yiiksek 11 2,04
81 Yiiksek 39 7,25
81,9 Yiiksek 16 2,97
82,8 Yiiksek 17 3,16
83,7 Yiiksek 29 5,39
84,6 Oldukga Yiksek 19 3,53
85,5 Oldukga Yiiksek 19 3,53
86,4 Oldukga Yiiksek 18 3,35
87,3 Oldukga Yiiksek 10 1,86
88,2 Oldukga Yiiksek 5 0,93
89,1 Oldukga Yiiksek 1 0,19
90 Oldukga Yiiksek 1 0,19

*20 < X <35,99 = oldukga diisiik

36 < X >51,99 = diisiik

52 < X>67,99 =orta

68 < X > 83,99 = yiiksek

84 < X > 100 = oldukga yiiksek

Tablo 73'e gore uygulama 6ncesi ¢alisma grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine iliskin
egilim puanlar1 36 ile 90 arasinda dagilim gdstermektedir. Uygulama 6ncesi ¢aligma grubu
ogrencilerinin higbirinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik oldukca diisiik sevgi
egilimine sahip olmadigi; 39’unun diisiik, 110’unun orta, 316’smin yiiksek, 73’liniin ise
oldukga yiiksek sorumluluk egilimine sahip oldugu gériilmektedir. Uygulama 6ncesi ¢alisma
grubu Ogrencilerinin  sorumluluk degerine iliskin egilim puanlarin1 sematik olarak

karsilastirabilmek i¢in Sekil 35’te puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:
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4.23. Uygulama Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarma Yoénelik Sorumluluk Egilim Diizeyleri

Arastirmanin alt problemlerinden yirmi {iglinciisii olan “Uygulama sonras1 ¢alisma grubu
ogrencilerinin sorumluluk degerine iliskin egilim puanlart hangi diizeydedir?” sorusu
incelenmis, calisma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina
yonelik sorumluluk egilim puanlar1 analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler
Tablo 74°te gosterilmistir:

Tablo 74

Uygulama Sonrast Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Sorumluluk Egilim Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuglari

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 513 80,09* Yiiksek 13,07
*20< X>100

Tablo 74°te ¢calisma grubunda yer alan 513 dgrencinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki
akranlarma yonelik sorumluluk egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer
almaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Y®énelik Sorumluluk
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Egilimleri Olgegi’nden almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan
caligma grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina yonelik

sorumluluk egilimlerinin ( X=80,09) yiiksek diizeyde oldugu gériilmektedir.

Uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina gore ¢alisma grubu ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarma Yonelik Sorumluluk Egilimleri Olgegi’nden aldiklart

puanlarin dagilimi1 Tablo 75’te gosterilmistir:

Tablo 75

Uygulama Sonrasi Yapilan Degerlendirme Sonuclarima gore Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Sorumluluk Egilimleri Olgegi'nden Aldiklar:
Puanlarin Dagilimi

Uygulama Sonrast Calisma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Egilim Diizeyi*

Akranlarina Yonelik Sorumluluk Egilimleri f %
Puan Ortalamalar1 ( X)
36 Diisiik 1 0,19
38 Diisiik 1 0,19
40 Diisiik 1 0,19
41 Diisiik 2 0,39
43 Diisiik 1 0,19
44 Diigiik 3 0,58
45 Diisiik 1 0,19
47 Diigiik 1 0,19
48 Diisiik 1 0,19
49 Diisiik 2 0,39
50 Diisiik 2 0,39
51 Diisiik 1 0,19
52 Orta 1 0,19
53 Orta 5 0,97
54 Orta 3 0,58
55 Orta 3 0,58
56 Orta 5 0,97
57 Orta 6 1,17
58 Orta 4 0,78
59 Orta 5 0,97
60 Orta 9 1,75
61 Orta 4 0,78
62 Orta 5 0,97
63 Orta 5 0,97
64 Orta 5 0,97
65 Orta 2 0,39
66 Orta 13 2,53
67 Orta 4 0,78
68 Yiiksek 6 1,17
69 Yiiksek 9 1,75
70 Yiiksek 6 1,17
71 Yiiksek 1 0,19
72 Yiiksek 8 1,56
73 Yiiksek 9 1,75
74 Yiiksek 5 0,97
75 Yiiksek 9 1,75
76 Yiiksek 9 1,75
77 Yiiksek 8 1,56
78 Yiiksek 13 2,53
79 Yiiksek 15 2,92
80 Yiiksek 19 3,70
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81 Yiiksek 9 1,75
82 Yiiksek 7 1,36
83 Yiiksek 19 3,70
84 Oldukga Yiiksek 18 3,51
85 Oldukga Yiiksek 17 331
86 Oldukga Yiiksek 16 3,12
87 Oldukga Yiiksek 36 7,02
88 Oldukea Yiiksek 14 2,73
89 Oldukea Yiiksek 10 1,95
90 Oldukea Yiiksek 39 7,60
91 Oldukea Yiiksek 16 3,12
92 Oldukga Yiiksek 17 331
93 Oldukea Yiiksek 27 5,26
94 Oldukga Yiiksek 18 3,51
95 Oldukea Yiiksek 19 3,70
96 Oldukga Yiiksek 18 351

Tablo 75’¢ gore uygulama sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine iliskin
egilim puanlar1 36 ile 96 arasinda dagilim gdstermektedir. Uygulama Oncesi ¢aligma grubu
ogrencilerinin higbirinin egitim ortamindaki akranlara yonelik oldukg¢a diisiik sorumluluk
egilimine sahip olmadigi; 17’sinin diisiik, 79’unun orta, 152’sinin yiiksek, 265’inin ise
oldukga yiiksek sorumluluk egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasi

calisma grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine iliskin egilim puanlarini sematik olarak

karsilagtirabilmek igin Sekil 36’da puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:

Sekil 36. Uygulama sonrasi Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina
Yonelik Sorumluluk Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarin dagilimi
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4.24. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

AKkranlarina Yonelik Sorumluluk Egilim Diizeyleri

Uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina
yonelik sorumluluk egilim diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup olmadigina bagimsiz
gruplar t testi ile bakilmis ve analiz sonuglar1 analiz edilmis, analize iliskin sonuglar Tablo
76°da gosterilmistir:

Tablo 76

Uygulama Oncesi ve Sonrast Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yonelik Sorumluluk Egilim Puan Ortalamalarina Iliskin T-Testi Sonuclar

Grup n X S sd t p
On test 538 72,74 11,70 1023 -9,605 .000*
Son test 513 80,09 13,07
* p<.05

Tablo 76’da uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki
akranlarma yonelik sorumluluk egilim puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina
iligkin t-testi sonuglar1 gosterilmistir. Tablodaki veriler analiz edildiginde uygulama 6ncesi
ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin sorumluluk degerine iligkin egilim puanlari arasinda
anlamli bir farkin oldugu gorilmektedir t(1049)=-9,605, p<.05. puan ortalamalarina
bakildiginda ¢alisma grubu 6grencilerinin uygulama dncesi egilim puanlar1 ortalamasi 72,74
iken, bibliyoterapi yontemi ile deger egitimi uygulamalari yapildiktan sonraki puan
ortalamas: 80,09’a yiikselmistir. Sonuglara bakildiginda bibliyoterapi ile deger egitimi
uygulamasinin ortaokul 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik sorumluluk

egilimlerini artmasinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Tiirk¢e dersinde deger egitimi ile ilgili benzer bir ¢alismada Temur (2020), dersinde tiir
degistirme yontemi ile Ogrencilere deger egitimi uygulamasi yapmis ve bu teknikle
ogrencilerin sorumluluk egilimlerinin arttigin1 belirtmistir. Giiner (2019) ise Nurettin

Topcu’ya ait ederleri incelemis bu eserlerin sorumluluk degeri acisindan zengin oldugunu
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belirterek Tiirkce dersinde deger egitiminde kullanilabilecegini belirtmistir. Bu sonuglar
caligmanin bibliyoterapi ile 6grencilerin sorumluluk egilimlerinin artirilabilecegi sonucu ile

ortiismektedir.

4.25. Uygulama Oncesi Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Vatanseverlik Egilim Diizeyleri

Arastirmanin alt problemlerinden yirmi besincisi olan “Uygulama Oncesi ¢aligma grubu
ogrencilerinin vatanseverlik degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?” sorusu
incelenmis, ¢aligma grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi vatanseverlik degerine iliskin
egilim puanlari analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo 77’de

sunulmustur:

Tablo 77

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilim
Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuglar

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 532 68,08* Yiiksek 11
*20< X>100

Tablo 77°de ¢alisma grubunda yer alan 532 G6grencinin uygulama Oncesi Vvatanseverlik
degerine iliskin egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir.
Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Olgegi’nden
alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan g¢aligma grubu
6grencilerinin uygulama dncesi akranlaria yonelik vatanseverlik egilimlerinin ( X=68,08)

yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama oncesi yapilan degerlendirme sonuclarina gore ¢alisma grubu 6grencilerinin
Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin dagilimi Tablo

78’de gosterilmistir:
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Tablo 78

Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirme Sonuclarima gore Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Olcesi’nden Aldiklar: Puanlarin Dagilimi

Uygulama Oncesi Caligma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Egilim Diizeyi*

Vatanseverlik Egilimleri Puan Ortalamalar f %
(X)
38,5 Diisiik 1 0,19
39,2 Diisiik 3 0,56
40,6 Diisiik 2 0,38
41,3 Diisiik 4 0,75
42 Diisiik 2 0,38
42,7 Diisiik 1 0,19
43,4 Diisiik 1 0,19
44,1 Diisiik 2 0,38
44,8 Diisiik 2 0,38
45,5 Diisiik 3 0,56
46,2 Diisiik 4 0,75
46,9 Diisiik 1 0,19
47,6 Diisiik 4 0,75
48,3 Diisiik 3 0,56
49 Diisiik 4 0,75
50,4 Diisiik 4 0,75
51,1 Diisiik 5 0,94
51,8 Diisiik 5 0,94
52,5 Orta 7 1,32
53,2 Orta 7 1,32
53,9 Orta 3 0,56
54,6 Orta 5 0,94
55,3 Orta 8 1,50
56 Orta 6 1,13
56,7 Orta 3 0,56
57,4 Orta 9 1,69
58,1 Orta 8 1,50
58,8 Orta 10 1,88
59,5 Orta 8 1,50
60,2 Orta 12 2,26
60,9 Orta 8 1,50
61,6 Orta 6 1,13
62,3 Orta 11 2,07
63 Orta 10 1,88
63,7 Orta 7 1,32
64,4 Orta 8 1,50
65,1 Orta 14 2,63
65,8 Orta 6 1,13
66,5 Orta 10 1,88
67,2 Orta 15 2,82
67,9 Orta 11 2,07
68,6 Yiiksek 10 1,88
69,3 Yiiksek 11 2,07
70 Yiiksek 9 1,69
70,7 Yiiksek 12 2,26
71,4 Yiiksek 11 2,07
72,1 Yiiksek 8 1,50
72,8 Yiiksek 22 4,14
73,5 Yiiksek 13 2,44
74,2 Yiiksek 13 2,44
74,9 Yiiksek 10 1,88
75,6 Yiiksek 13 2,44
76,3 Yiiksek 12 2,26
77 Yiiksek 18 3,38
71,7 Yiiksek 18 3,38
78,4 Yiiksek 13 2,44
79,1 Yiiksek 13 2,44
79,8 Yiiksek 16 3,01
80,5 Yiiksek 14 2,63
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81,2 Yiiksek 11 2,07

81,9 Yiiksek 10 1,88
82,6 Yiiksek 7 1,32
83,3 Yiiksek 10 1,88
84 Oldukga Yiiksek 1 0,19
84,7 Oldukga Yiiksek 4 0,75
85,4 Oldukga Yiiksek 3 0,56
86,1 Oldukga Yiiksek 2 0,38
86,8 Oldukga Yiiksek 4 0,75
87,5 Oldukga Yiiksek 1 0,19

*20 < X < 35,99 = oldukea diisiik

36 < X >51,99 = diisiik

52< X>67,99 =orta
68 < X > 83,99 = yiiksek
84 < X > 100 = oldukea yiiksek

Tablo 78'e gore uygulama 6ncesi ¢alisma grubu 6grencilerinin vatanseverlik degerine iliskin
egilim puanlar1 38,5 ile 87,5 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama Oncesi ¢aligma
grubu dgrencilerinin higbirinin egitim ortamimda olduk¢a diisiik vatanseverlik egilimine
sahip olmadigr; 51’inin distik, 192°sinin orta, 274’tiniin yiiksek, 15’inin ise oldukga yiiksek
vatanseverlik egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama Oncesi g¢alisma grubu
ogrencilerinin  vatanseverlik degerine iliskin egilim puanlarin1  sematik olarak

karsilagtirabilmek igin Sekil 37°de puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:
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Caligma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Oncesi Vatanseverlik Egilim Puanlar

Sekil 37. Uygulama oncesi Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik
Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarn dagilimi
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4.26. Uygulama Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Vatanseverlik Egilim Diizeyleri

Arastirmanin alt problemlerinden yirmi altincis1 olan “Uygulama sonrasi ¢alisma grubu
ogrencilerinin vatanseverlik degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?” sorusu
incelenmis, ¢calisma grubu d6grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki vatanseverlik
egilim puanlart analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo 79’da
gosterilmistir:

Tablo 79

Uygulama Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilim
Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuglar

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 507 77,25* Yiksek 12,39
*20< X >100

Tablo 79°da ¢alisma grubunda yer alan 507 6grencinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki
vatanseverlik egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir.
Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Olgegi’nden
almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan c¢alisma grubu
grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki vatanseverlik egilimlerinin ( X=77,25)

yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina gére calisma grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Olgegi’nden aldiklari puanlarin dagilimi Tablo

80’de gosterilmistir:
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Tablo 80

Uygulama Sonrasi Yapilan Degerlendirme Sonuglarina gore Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Olcesi’nden Aldiklar: Puanlarin Dagilimi

Uygulama Sonrasi Caligma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Esilim Diizevi*
Vatanseverlik Egilimleri Puan Ortalamalar gritm Buzeyl f %
(X)
36 Diisiik 1 0,20
44 Diisiik 1 0,20
44,8 Diisiik 3 0,59
46,4 Diisiik 2 0,39
47,2 Duisiik 4 0,79
48 Diisiik 2 0,39
49,6 Diisiik 1 0,20
50,4 Diisiik 2 0,39
51,2 Diisiik 2 0,39
52 Orta 3 0,59
52,8 Orta 4 0,79
53,6 Orta 1 0,20
54,4 Orta 4 0,79
55,2 Orta 3 0,59
56 Orta 4 0,79
57,6 Orta 4 0,79
58,4 Orta 5 0,99
59,2 Orta 5 0,99
60 Orta 6 1,18
60,8 Orta 7 1,38
61,6 Orta 3 0,59
62,4 Orta 5 0,99
63,2 Orta 8 1,58
64 Orta 6 1,18
64,8 Orta 3 0,59
65,6 Orta 8 1,58
66,4 Orta 8 1,58
67,2 Orta 10 1,97
68 Yiiksek 7 1,38
68,8 Yiiksek 12 2,37
69,6 Yiiksek 8 1,58
70,4 Yiiksek 6 1,18
71,2 Yiiksek 10 1,97
72 Yiiksek 9 1,78
72,8 Yiiksek 7 1,38
73,6 Yiiksek 8 1,58
74,4 Yiiksek 13 2,56
75,2 Yiiksek 6 1,18
76 Yiiksek 10 1,97
76,8 Yiiksek 14 2,76
77,6 Yiiksek 10 1,97
78,4 Yiiksek 10 1,97
79,2 Yiiksek 11 2,17
80 Yiiksek 9 1,78
80,8 Yiiksek 12 2,37
81,6 Yiiksek 11 2,17
82,4 Yiiksek 8 1,58
83,2 Yiiksek 22 4,34
84 Oldukea Yiiksek 12 2,37
84,8 Oldukga Yiksek 13 2,56
85,6 Oldukga Yiiksek 10 1,97
86,4 Oldukga Yiiksek 13 2,56
87,2 Oldukga Yiiksek 12 2,37
88 Oldukgea Yiiksek 18 3,55
88,8 Oldukga Yiiksek 18 3,55
89,6 Oldukga Yiiksek 13 2,56
90,4 Oldukga Yiiksek 13 2,56
91,2 Oldukga Yiiksek 16 3,16
92 Oldukga Yiiksek 14 2,76
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92,8 Oldukea Yiiksek 10 1,97

93,6 Oldukga Yiiksek 10 1,97
94,4 Oldukea Yiiksek 7 1,38
95,2 Oldukga Yiiksek 10 1,97

Tablo 80’e gore uygulama sonrasi ¢alisma grubu Ogrencilerinin vatanseverlik degerine
iliskin egilim puanlar1 36 ile 95,2 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama dncesi ¢alisma
grubu Ogrencilerinin higbirinin egitim ortaminda olduk¢a diisiik vatanseverlik egilimine
sahip olmadig1; 18’inin diisiik, 97 sinin orta, 203’iiniin yiiksek, 189’unun ise olduke¢a yliksek
vatanseverlik egilimine sahip oldugu gorilmektedir. Uygulama sonrasi galisma grubu
ogrencilerinin  vatanseverlik degerine iligkin egilim puanlarin1  gsematik olarak

karsilastirabilmek i¢in Sekil 38’de puanlarin ortalama dagilimi gésterilmistir:
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Caligma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Sonrasi Vatanseverlik Egilim Puanlari

Sekil 38. Uygulama sonras1 Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik
Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarin dagilimi

4.27. Uygulama Oncesi ve Sonrasi1 Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Vatanseverlik Egilim Diizeyleri

Uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki vatanseverlik
egilim diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup olmadigina bagimsiz gruplar t testi ile
bakilmis ve analiz sonuglar1 analiz edilmis, analize iliskin sonuglar Tablo 81’de

gosterilmistir:
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Tablo 81

Uygulama Oncesi ve Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Vatanseverlik Egilim Puan Ortalamalarina Iliskin T-Testi Sonuclar

Grup n X S sd t p
On test 532 68,08 11 1037 -12,627 .000*
Son test 507 77,25 12,39
* p<.05

Tablo 81’de uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢aligma grubu dgrencilerinin egitim ortamindaki
vatanseverlik egilim puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigmna iliskin t-testi
sonuglart gosterilmistir. Tablodaki veriler analiz edildiginde uygulama 6ncesi ve sonrasi
calisma grubu 6grencilerinin vatanseverlik degerine iliskin egilim puanlar1 arasinda anlamli
bir farkin oldugu goriilmektedir t(1037)=-12,627, p<.05. puan ortalamalarina bakildiginda
calisgma grubu Ogrencilerinin uygulama oOncesi egilim puanlari ortalamasi 68,08 iken,
bibliyoterapi yontemi ile deger egitimi uygulamalar1 yapildiktan sonraki puan ortalamasi
77,25’e yiikselmistir. Sonuglara bakildiginda bibliyoterapi ile deger egitimi uygulamasinin
ortaokul dgrencilerinin egitim ortamindaki vatanseverlik egilimlerini artmasinda olumlu bir

etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Benzer bir ¢alismada Cakal (2022), “Sosyal Bilgiler Dersinde Deger Ogretimi Analizi ile
Deger Ogretiminin Vignette Teknigi ile Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda deger analiz
yontemi ile deger 6gretimini vignette teknigi ile degerlendirmis ve ortaokul 6grencilerinin
vatanseverlik degerine iliskin olumlu tutum gelistirdikleri tespit etmistir. Korkmaz (2019),
Ibrahim Unsal’1n tarihi romanlarindaki kahramanlar karakterler egitimi agisindan incelenmis
bu karakterlerin ¢ocuklar iizerinde vatan sevgisi tarih bilinci olusturma agisindan agisindan
olumlu etki olusturabilecegini Onermistir. Bu sonucglar caligmanin bibliyoterapi ile

ogrencilerin vatanseverlik egilimlerinin artirilabilecegi sonucu ile ortiismektedir.
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4.28. Uygulama Oncesi Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yonelik Yardimseverlik Egilim Diizeyleri

Arastirmanin alt problemlerinden yirmi sekizincisi olan “Uygulama 6ncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin yardimseverlik degerine iliskin egilim puanlar1 hangi diizeydedir?” sorusu
incelenmis, ¢alisma grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi yardimseverlik degerine iliskin
egilim puanlart analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo 82’de

sunulmustur:

Tablo 82

Uygulama Oncesi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Yardimseverlik Egilim Puanlari Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonug¢lar

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 536 72,09* Yiiksek 10,74
*20< X>100

Tablo 82°de calisma grubunda yer alan 536 6grencinin uygulama 6ncesi yardimseverlik
degerine iligkin egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir.
Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Yardimseverlik
Egilimleri Olgegi’nden almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100 oldugundan
caligma grubu oOgrencilerinin uygulama Oncesi akranlarina yonelik yardimseverlik

egilimlerinin ( X=72,09) yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Uygulama Oncesi yapilan degerlendirme sonuclarina gore calisma grubu 6grencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Yardimseverlik Egilimleri Olgegi'nden aldiklar:

puanlarin dagilimi Tablo 83’te gosterilmistir:
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Tablo 82

Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirme Sonuclarima gore Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Yardimseverlik Egilimleri Olgegi'nden Aldiklar:
Puanlarin Dagilimi

Uygulama Oncesi Caligma Grubu Calisma Grubu
el g O,
T f %
Egilimleri Puan Ortalamalar ( X)
42 Diisiik 2 0,37
42,75 Diigiik 3 0,56
43,5 Diigiik 1 0,19
44,25 Diigiik 1 0,19
45 Diigiik 3 0,56
45,75 Diisiik 2 0,37
46,5 Diigiik 5 0,93
47,25 Diisiik 1 0,19
48,75 Diisiik 2 0,37
49,5 Diigiik 5 0,93
50,25 Diisiik 6 1,12
51 Diigiik 2 0,37
51,75 Diisiik 1 0,19
52,5 Orta 6 1,12
53,25 Orta 2 0,37
54 Orta 2 0,37
54,75 Orta 5 0,93
55,5 Orta 4 0,75
56,25 Orta 4 0,75
57 Orta 4 0,75
57,75 Orta 4 0,75
58,5 Orta 6 1,12
59,25 Orta 5 0,93
60 Orta 11 2,05
60,75 Orta 4 0,75
61,5 Orta 8 1,49
62,25 Orta 4 0,75
63 Orta 4 0,75
63,75 Orta 7 1,31
64,5 Orta 13 2,43
65,25 Orta 10 1,87
66 Orta 10 1,87
66,75 Orta 7 1,31
67,5 Orta 10 1,87
68,25 Yiiksek 7 1,31
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69 Yiiksek 15 2,80

69,75 Yiiksek 7 1,31
70,5 Yiiksek 4 0,75
71,25 Yiiksek 7 1,31
72 Yiiksek 18 3,36
72,75 Yiiksek 21 3,92
73,5 Yiiksek 14 2,61
74,25 Yiiksek 17 3,17
75 Yiiksek 15 2,80
75,75 Yiiksek 18 3,36
76,5 Yiiksek 15 2,80
77,25 Yiiksek 16 2,99
78 Yiiksek 20 3,73
78,75 Yiiksek 18 3,36
79,5 Yiiksek 13 2,43
80,25 Yiiksek 12 2,24
81 Yiiksek 18 3,36
81,75 Yiiksek 16 2,99
82,5 Yiiksek 25 4,66
83,25 Yiiksek 15 2,80
84 Oldukga Yiiksek 17 3,17
84,75 Oldukea Yiiksek 10 1,87
85,5 Oldukga Yiiksek 7 1,31
86,25 Oldukea Yiiksek 9 1,68
87 Oldukga Yiiksek 12 2,24
87,75 Oldukga Yiiksek 4 0,75
88,5 Oldukea Yiiksek 2 0,37

*20< X <35,99 = oldukea diisiik

36< X >51,99 = diisik

52< X >67,99 = orta

68 < X > 83,99 = yiiksek

84 < X > 100 = oldukga yiiksek

Tablo 83'e gore uygulama Oncesi ¢alisma grubu 6grencilerinin yardimseverlik degerine
iliskin egilim puanlar1 42 ile 88,5 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama 6ncesi ¢alisma
grubu Ogrencilerinin higbirinin egitim ortaminda oldukga diisiik yardimseverlik egilimine
sahip olmadigi; 34 {iniin diisiik, 130’unun orta, 311’inin yiiksek, 61’inin ise oldukga yiiksek
yardimseverlik egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesi calisma grubu
ogrencilerinin yardimseverlik degerine iliskin egilim puanlarim1  sematik olarak

karsilastirabilmek igin Sekil 39’da puanlarin ortalama dagilimi gésterilmistir:
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Caligma Grubu Ogrencilerinin
Uygulama Oncesi Yardimseverlik Egilim Puanlari

Sekil 39. Uygulama oéncesi Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma
Yonelik Yardimseverlik Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarin dagilimi

4.23. Uygulama Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarina Yonelik Yardimseverlik Egilim Diizeyleri

Arastirmanin alt problemlerinden yirmi ligiinciisii olan “Uygulama sonrasi ¢alisma grubu
ogrencilerinin yardimseverlik degerine iliskin egilim puanlari hangi diizeydedir?” sorusu
incelenmis, calisma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki akranlarina
yonelik yardimseverlik egilim puanlar1 analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler

Tablo 84°te gosterilmistir:
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Tablo 83

Uygulama Sonrast Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik
Yardimseverlik Egilim Puanlar: Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Analiz Sonuglar:

Grup n X Egilim Diizeyi S
Calisma grubu 519 79,43* Yiksek 11,82
*20< X>100

Tablo 84’te ¢alisma grubunda yer alan 519 6grencinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki
akranlarina yonelik yardimseverlik egilim puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri
yer almaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarma Yénelik
Yardimseverlik Egilimleri Olgegi’nden almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise
100 oldugundan calisma grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi egitim ortamindaki
akranlarma yonelik yardimseverlik egilimlerinin ( X=79,43) vyiiksek diizeyde oldugu

goriilmektedir.

Uygulama sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina gore g¢alisma grubu dgrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Yardimseverlik Egilimleri Olgegi’nden aldiklart

puanlarin dagilimi1 Tablo 85’te gdsterilmistir:

Tablo 84

Uygulama Sonras: Yapilan Degerlendirme Sonuglarina gére Calisma Grubu Ogrencilerinin
Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Yardimseverlik Egilimleri Olcegi nden Aldiklar:
Puanlarin Dagilimi

Uygulama Sonrasi Caligma Grubu Calisma Grubu
Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Esilim Diizevi®
Akranlarina Yonelik Yardimseverlik gtim Luzeyl f %
Egilimleri Puan Ortalamalari ( X)
40 Diisiik 1 0,19
46,67 Diisitk 2 0,39
47,5 Diisiik 3 0,58
48,33 Diisitk 1 0,19
49,17 Diisiik 1 0,19
50 Diisgiik 3 0,58
50,83 Diisitk 2 0,39
51,67 Diisiik 5 0,96
52,5 Orta 1 0,19
54,17 Orta 2 0,39
55 Orta 5 0,96
55,83 Orta 6 1,16
56,67 Orta 2 0,39
57,5 Orta 1 0,19
58,33 Orta 6 1,16
59,17 Orta 2 0,39
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60 Orta 2 0,39
60,83 Orta 5 0,96
61,67 Orta 4 0,77
62,5 Orta 4 0,77
63,33 Orta 4 0,77
64,17 Orta 4 0,77
65 Orta 6 1,16
65,83 Orta 5 0,96
66,67 Orta 11 2,12
67,5 Orta 4 0,77
68,33 Yiiksek 8 1,54
69,17 Yiiksek 4 0,77
70 Yiiksek 4 0,77
70,83 Yiiksek 7 1,35
71,67 Yiiksek 13 2,50
72,5 Yiiksek 10 1,93
73,33 Yiiksek 10 1,93
74,17 Yiiksek 7 1,35
75 Yiiksek 10 1,93
75,83 Yiiksek 7 1,35
76,67 Yiiksek 15 2,89
77,5 Yiiksek 7 1,35
78,33 Yiiksek 4 0,77
79,17 Yiiksek 7 1,35
80 Yiiksek 18 3,47
80,83 Yiiksek 21 4,05
81,67 Yiiksek 14 2,70
82,5 Yiiksek 17 3,28
83,33 Yiiksek 15 2,89
84,17 Oldukga Yiiksek 18 3,47
85 Oldukga Yiiksek 15 2,89
85,83 Oldukga Yiiksek 16 3,08
86,67 Oldukga Yiiksek 20 3,85
87,5 Oldukga Yiiksek 18 3,47
88,33 Oldukga Yiiksek 13 2,50
89,17 Oldukea Yiiksek 12 2,31
90 Oldukga Yiiksek 18 3,47
90,83 Oldukga Yiiksek 16 3,08
91,67 Oldukga Yiiksek 25 4,82
92,5 Oldukga Yiiksek 15 2,89
93,33 Oldukga Yiiksek 17 3,28
94,17 Oldukga Yiiksek 10 1,93
95 Oldukga Yiiksek 7 1,35
95,83 Oldukga Yiiksek 9 1,73

*20 < X < 35,99 = oldukga diisiik
36 < X > 51,99 = diisiik

52< X >67,99 =orta

68 < X > 83,99 = yiiksek

84 < X > 100 = oldukea yiiksek

Tablo 85'e gore uygulama sonrasi ¢aligma grubu 6grencilerinin yardimseverlik degerine
ilisgkin egilim puanlar1 40 ile 95,83 arasinda dagilim gostermektedir. Uygulama Sonrasi
calisma grubu 6grencilerinin higbirinin egitim ortaminda olduk¢a diisiik yardimseverlik
egilimine sahip olmadigi; 18’inin diisiik, 74’lniin orta, 198’inin yiiksek, 229’unun ise
olduke¢a yiiksek yardimseverlik egilimine sahip oldugu goriilmektedir. Uygulama Sonrasi
calisma grubu Ogrencilerinin yardimseverlik degerine iliskin egilim puanlarin1 sematik

olarak karsilastirabilmek i¢in Sekil 40°ta puanlarin ortalama dagilimi gosterilmistir:
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Sekil 40. Uygulama sonras1 Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Yardimseverlik
Egilimleri Olgegi’nden alinan puanlarin dagilimi

4.24. Uygulama Oncesi ve Sonrasi Cahsma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki

Akranlarma Yonelik Yardimseverlik Egilim Diizeyleri

Uygulama 6ncesi ve sonrast ¢alisma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina
yonelik yardimseverlik egilim diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup olmadigina bagimsiz
gruplar t testi ile bakilmis ve analiz sonuglar1 analiz edilmis, analize iliskin sonuglar Tablo

86°da gosterilmistir:
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Tablo 85

Uygulama Oncesi ve Sonrasi Calisma Grubu Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki
Akranlarina Yonelik Yardimseverlik Egilim Puan Ortalamalarina Iliskin T-Testi Sonuglar

Grup n X S sd t p
On test 536 72,09 10,74 1053 -10,569 .000*
Son test 519 79,43 11,82
*p<.05

Tablo 86’da uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢aligma grubu dgrencilerinin egitim ortamindaki
akranlarina yonelik yardimseverlik egilim puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigma iliskin t-testi sonuglar1 gosterilmistir. Tablodaki veriler analiz edildiginde
uygulama Oncesi ve sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerinin yardimseverlik degerine iliskin
egilim puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir t(1053)=-10,569, p<.05.
puan ortalamalarina bakildiginda ¢alisma grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi egilim
puanlar1 ortalamasi 72,09 iken, bibliyoterapi yontemi ile deger egitimi uygulamalari
yapildiktan sonraki puan ortalamasi 79,43’e yiikselmistir. Sonuglara bakildiginda
bibliyoterapi ile deger egitim uygulamasinin ortaokul Ogrencilerinin egitim ortamindaki
akranlarina yonelik yardimseverlik egilimlerini artmasinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

Gokee (2008), Giilten Dayioglu’nun ¢ocuk Oykiilerinde yardimseverlik degerini alisilmisin
disinda kendine 6zgii bir bigimde sunuldugunu dile getirmistir. Yiicel (2012), Ahmet Efe’nin

cocuk dykiilerinin yardimseverlik degerini igerdigini belirtmistir.

Gokee (2008), ¢ocuk kitaplarinda okuyucuya hangi degerin nasil aktarilabilecegine ilskin
ayrintili ¢aligmalar yapilmasi gerektigini belirtmistir. Kaya (2012), Emine Isinsu’nun
eserlerinin Tiirkge dersinde deger egitiminde kullanilmasi agisindan zengin bir i¢erige sahip
oldugunu belirtmistir. Oran (2015), Yalvag¢ Ural’in ¢ocuk kitaplarini deger egitimi agisindan
incelemis ve bu Kkitaplarin deger egitimi ag¢isindan zengin oldugunu o6zellikle de

arastirmamizda yer alan adalet, diirlistlik, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
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yardimseverlik degerlerinin 6rtiik ve dogrudan islendigini tespit etmis, Tiirk¢e derslerinde
yaranlanilmas: gereken kaynaklardan oldugunu vurgulamistir. Sahin (2017), Cengiz
Aytmatov'un eserlerini deger egitimi agisindan incelemis ve bu eserlerin deger egitimi
bakimindan Tiirk¢e dersine kaynak olusturabilecegini belirtmistir. Basoglu (2017), 2005-
2015 yillarinda c¢ocuklar i¢in yazilmis biyografi kitaplarini temel degerler agisindan
incelemis, bu kitaplarin yarisindan fazlasinda temel degerlere yonelik aktarimin yer aldigi
sonucuna ulasmis fakat biyografi tlirliniin model olusturma 6zelliginin énemli olduguna
vurgu yaparak bu tiirdeki kitap sayisinin az olmasinin olumsuz yoniine de dikkat ¢ekmistir.
Fidan (2017), Hikmet Temel Akarsu’nun eserlerindeki egitim odakli degerleri incelemis ve
yazarin eserlerinde dini, milli ve evrensel degerlerin yer aldigini belirtmistir. Dogantemur
(2019), Aytiil Akar’in ¢ocuk romanlarini karakter egitimi agisindan incelemis, eserlerin
karakter egitimi agisindan zengin igeriklere sahip oldugunu ve bu eserlerin karakter
egitiminde temel materyal olarak kullanilabilecegini 6nermistir. Bu sonuglar ¢alismanin

bibliyoterapi ile 6grencilerin deger egilimlerinin artirilabilecegi sonucu ile Srtiigmektedir.

4.25. Tiirkce Dersinde Bibliyoterapi Yontemi ile Gergeklestirilen Deger Egitimi

Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Tiirk¢e dersinde bibliyoterapi ile deger egitimi uygulamasi yapildiktan sonraki 6grenci
goriislerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmis goriismelerin birinci sorusu olan “Tiirkce
dersinde kitap okuma etkinliklerinin siklikla yapilmasi: konusunda neler diisiiniiyorsun?”
sorusuna verilen cevaplar desifre edildiginde 6grencilerin soruya verdikleri yanitlar su

sekildedir:

Ogrenci 1. “Olduk¢a yararli bir etkinlik. Kitap okumayr sevmeyen kitap okuma aliskanhg
olmayan kisilere kitaplari sevdirebilir, okuma becerimizi gelistirir.”

Osrenci 2. “Bu tiir etkinliklerin siklikla yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bu bizi
dinlendirir ve bilin¢li kitap okuma aliskanlig gelistirebiliriz.”

Osrenci 3. “Evde ya da bos zamanlarinda kitap okuma aliskanligi olmayan kisiler derslerde

kitap okuyup etkinlikler yaparak hem kitap okumus oluyor hem de eglenceli zaman gegiriyor.”
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Osrenci 4. “Bu tiir etkinliklerin sikhikla yapimas: gerektigini diisiiniiyorum ¢iinkii kitap
okumayan kisilere kitap okuma sevgisi kazandwrabilir.”

Osrenci 5. “Kitap okuma saatimiz haftada bir saat yerine iki saate ¢ikarilsa daha giizel olur.
Kitaplarlia aramiz daha iyi olur ve bu da gelecege yonelik daha saglikli planlar yapmamizi
saglar.”

Osrenci 6. “Kitap okumay: severim ve o kitapla ilgili etkinlikler yapmay: da severim. Ozellikle
de okudugum kitapta yer alan anlamini bilmedigim kelimeleri arastirmak hosuma gidiyor.”
Osrenci 7. “Kitap okumak ¢ok énemlidir. Siklikla sevdigimiz ya da ilgimizi ¢eken bir kitab
alip okumalryiz. Sadece kiitiiphanede okuma saatinde degil sumifta da ya okul bahgesi miisait
oldugunda da disarida okumalyyiz.”

Osrenci 8. “Yeni Kitaplar okuyup yeni bilgiler edinebiliriz. Kitap okumayi sevmeyen
arkadaslarimiz kitaplarin aslinda sikict olmadiklarini kiitiiphanemizdeki kitaplarla tanisarak
anlamis olurlar. Arkadaslarimizla bir arada etkinlik yapmis oluyoruz. Okuma hizimiz ve
kelime haznemiz gelismis olur.”

Osrenci 9. “Tiirkge dersinde haftada bir ders saati okuma yapiyoruz ve bu bence ¢ok faydali
oluyor. Hem yeni kitaplar kesfediyoruz hem de arkadaslarimiz ile sohbet edip Kitaplarda
okudugumuz seyleri paylasip birlikte vakit gecirmis oluyoruz. Kitap okuyarak kendimizi
gelistirirken arkadaglarimizla da yararli zaman gegirmis oluyoruz. Sinifta 6gretmenimizin
sectigi bir kitap iizerinden etkinlikler yapiyoruz. Bu yeni soru tiplerini gormemizi Ve
yorumlama yetenegimizin gelismesini sagliyor.”

Ogrenci 10. “Tiirk¢e dersinde okuma etkinlikleri siklikla yapimali ciinkii bu sayede okuma
hizimiz gelisiyor. Kitap okuma aliskanligi olmayan arkadaslarimizin kitap okuma aliskanligi
kazanmasina yardimci olur. Ben kitap okumay: sevdigim icin hosuma gidiyor.”

Ogrenci 11. “Bu aktivitenin beni okulun yogun temposundan uzaklastirdigimi diigiiniiyorum.
Hem bu sayede hizli okuma becerisi gelistirebiliriz.”

Osrenci 12. “Hem okuma becerim gelisiyor hem de yeni bilgiler edinmis oluyorum.”
Osrenci 13. “Ders daha dolu dolu, sikilmadan, etkinlik yaparak gegiyor. Siirekli yapilmasint
istiyorum.”

Osrenci 14. “Dersler daha eglenceli hile geliyor ve kitaplara yénelik sevgim artmis oluyor.
Diger arkadaslarimla ayni kitabt okudugumda kitaptaki olaylara farkli bir bakis agisindan
bakmzis oluyorum.”

Ogrenci 15. “Bence kitap okuma ve onunla ilgili etkinlikler siklikla yapilmali. Ciinkii bu
sayede hem okuma kiiltiirii gelistirmis oluruz hem de hizli ve pratik diisiinme becerimizi
gelistirir.”

Osrenci 16. “Okudugumuz kitaplar sayesinde Tiirkce dersleri daha eglenceli hale geldi.

Stklikla yapilmasint istiyorum. Hafizamin gelismesini saglyor.”
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Osrenci 17. “Bu sayede yeni kitaplar kesfediyoruz ve bu kitaplar: arkadaslarimiz ile tartisma
imkdni buluyoruz. Bu sebeple siklikla yapiimasi gerektigini diisiintiyorum.”

Osrenci 18. “Okuma saatimiz olmasindan ¢cok memnunum. Hem okumamu gelistirebiliyorum
hem de yeni bilgiler ediniyorum. Bu sayede okuma ve konusma becerim gelisiyor.”

Osrenci 19. “Tiirkge dersinde kitap okuma etkinliklerinin siklikla yapilmas: gerektigini
diistintiyorum. Boylece daha fazla kitap okuruz ve kelime dagarcigimiz gelisir.”

Osrenci 20. “Bence giizel oluyor, insanlar arkadaslar: ile kitap okurken zevk aliyor ve
kitaplara karsi i¢inde bir heves olusuyor. Kitap okuma aliskanligi kazandiryor ve bu sayede
kitaplara baglanmis oluyoruz. Cok giizel bir aktivite.”

Osrenci 21. “Siklikla yapilmas: ¢ok giizel ¢iinkii evde kitap okumayan ¢ocuklar derste okuyup
etkinlikleri cevaplandiriyor. Cocuklar hem egleniyor hem de ogreniyor.”

Osrenci 22. “Kitap okumak eglencelidir ve kitaplar en iyi dostlardir. Sinif arkadaslarimla
birlikte yapildiginda kitap okumak daha keyifli bir aktivite hdline gelir.”

Osrenci 23. “Okumay: gelistirmesi konusunda siklikla yapilmas: gerektigini diisiiniiyorum.
Cok eglenceli bir etkinlik. Sik sik kitap okuma etkinligi yapmak bizleri zihinsel olarak da
gelistiriyor.”

Osrenci 24. “Bence iyi bir etkinlik ciinkii kitap okumayr sevmeyenlere kitap okumay:
sevdirebilir ve aligkanlik haline getirebilir. Siirekli yapilmasi hosuma gidiyor ve ¢ok keyif
alyyorum.”

Osrenci 25. “Tiirkge dersinde arkadaslarimla ayni kitabr okumak daha sonra onlarla kitap
tizerine etkinlikler yapmak ve kitapla ilgili goriislerimizi paylasmak Tiirk¢e dersinden keyif
almami ve eglenceli vakit gecirmemi sagliyor.”

Ogrenci 26. “Okuma saatinde ogretmenin énerdigi kitaplar: okuyarak ve o kitaplarla ilgili
etkinlikleri yaparak okuma becerimi gelistiriyorum ve kitap seciminde nelere dikkat etmem
gerektigini 6greniyorum.”

Osrenci 27. “Bu tiir calismalarin daha sik yapilmasini istiyorum. Bu sayede daha az zamanda
daha ¢ok kitap okumusg oluyoruz ve okuma becerimiz, okuma aligkanligimiz geligiyor.”
Osrenci 28. “Kitap okumay: seviyorum ve yeni kitaplarla tanismak onlardan keyif almak beni

’

mutlu ediyor. Derslerdeki basarim da artmis oluyor.’

Soruya verilen cevaplar incelendiginde Ogrencilerin Tiirkce dersinde bibliyoterapi
kullanimina yonelik istekli olduklari, derste eglenceli zaman gecirdikleri, kitap se¢imi
konusunda daha bilingli hale geldikleri, ayni kitapla ilgili farkli goriisler olabilecegini
gordiikleri, okuma zevki edindikleri, akademik basarilarinda artis oldugu goriilmiistiir.

Bibliyoterapi uygulamalar1 kisiye farkli bir bakis acis1 kazandirmast yani sira 6grencinin
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akademik basarisint (McCuliss, and Chamberlain, 2013: 15’ten akt. Erdemir, 2016) ve
okumaya karsi tutumlarini da artirmaktadir (Okur, 2019). Bibliyoterapi uygulamalari
sayesinde birey bir sorunun tek bir ¢oziimii olmadigin1 farkli ¢6ziim yollar1 oldugunu
gorebilir (Doganay, 2019). Bibliyoterapi uygulamalar1 6grencilerde yeni ilgiler gelistirir
(ilter, 2015).

Tiirkce dersinde bibliyoterapi ile deger egitimi uygulamasi yapildiktan sonraki dgrenci
gortislerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmis gériismelerin ikinci sorusu olan “Tiirkce
dersinde kitap okumak ve bu kitaplara yonelik etkinlikler yapmak sana neler kazandirdi?”
sorusuna verilen cevaplar desifre edildiginde 6grencilerin soruya verdikleri yanitlar su

sekildedir:

Osrenci 1. “Kitap okuma yetenegim gelisti, derslerimde daha basarili oldum, kitap okumak
konusunda daha bilingli hdle geldim.”

Osrenci 2. “Okudugum bir kitap hakkindaki duygu ve diisiincelerimi etkinliklere yansitarak
kitabin konusu, ana fikri, icinde bahsedilen olaylari daha hizli diisiinebiliyorum.”

Osrenci 3. “Kitap okuma istegimde artis oldu ve bu beni mutlu etti. Cesitli kitaplar okuyarak
kelime dagarcigimi ve giizel ciimleler kurarak konusma kabiliyetimi gelistiriyorum.”
Osrenci 4. “Okudugum kitaplarla ilgili sinif ici etkinlikler yapmak kitap okuma aliskanhgimin
ve kitaplara yonelik ilgim artt.”

Osrenci 5. “Hem kitaplarla kaynasmamizi saglar hem de okudugumuz kitaplarla ilgili
etkinlikler yapmak zekdmiz: giiclendirir.”

Osrenci 6. “Bize bilgi kazandirir. Kitap okumanin ne kadar eglenceli bir aktivite oldugunu
anlamamizi saglyor.”

Osrenci 7. “Kitap okumak ve kitap okurken onunla ilgili etkinlikleri yapmak hem kitab: daha
iyi anlamamizi sagliyor hem de yeni bilgiler edinmig oluyoruz.”

Ogrenci 8. “Tiirkge dersinde okudugum kitaplar sayesinde okuma hizim artti, okudugumu
anlamayr ve kelime haznemi gelistirdi. Okudugumuz kitaplarla ilgili etkinlikler yapmak
hafizamin gelismesini sagladi.”

Osrenci 9. “Yeni kitaplar hakkinda fikirlerim oluyor ve yeni yazarlar tanimis oluyorum.
Etkinlikler sayesinde karsilastigim yeni kitaplar: nasil yorumlayabilecegimi ogreniyorum.”
Osrenci 10. “Bizlere iyi geldigini ve bu sayede okuma hizimin gelistigini dersleri daha iyi
anlamamizi, okuma metinlerini daha iyi yorumlamami sagladigini diigiiniiyorum.”

Ogrenci 11. “Sumif olarak ayni kitabi okudugumuzda ve bu kitaplarla ilgili herkes goriislerini

ifade ettiginde, insanlarin ayni olaya nasil da birbirinden farkli pencerelerden bakabildigini,
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ne kadar farkl diisiinebildigini fark ettim. Kitapta benim dikkatimi bile ¢ekmeyen bir ayrinti
baska arkadasum derinden etkilemis olabiliyor. Bu sayede insanlarin farkili yonlerini tamima
imkdnt buldum.”

Osrenci 12. “Okuma becerimi gelistirdi. Farkli konularda bilgi edinmemi sagladi. Bu
etkinlikleri simif arkadaglarim ile tartisip paylasarak yaptigimda arkadashk iligkilerimi olumlu
etkiledigini diigiiniiyorum.”

Osrenci 13. “Kendi okudugum kitaplar disinda kitaplarla tamsmak kendi simrlarimin digina
ctkmami sagladi. Ufkum agildi ve diigiincelerim gelisti. Farkll kitaplar ve farkli yazarlar
tanimak beni ¢ok yonlii hale getirdi.”

Ogrenci 14. “Kitap okumak, okudugumuz kitabi anlamak ve o kitap hakkinda diigiinmek,
kitaba yonelik etkinlikler yapmak okuma ve anlama becerimizin gelismesini sagliyor.
Zamamnimi daha yararl bir sekilde gecirmis oluyorum.”

Ogrenci 15. “Yeni bilgiler edinmemi, kitap sevgisi ve okuma aliskanligi kazanmam saglad.
Daha yaratici ciimle kurabilme becerim gelisti. Kitapla ilgili etkinlikler yaptigimizda
Okudugumuz Kitaplarin hafizamizda kaliciligr arttr.”

Osrenci 16. “Swmif arkadaslarimla aym kitabi okumus olmak bana ayri bir keyif verdi. Bu
sayede kitaplari daha iyi anlayp yorumlayabiliyorum.”

Osrenci 17. “Siklikla kitap okumak ve bu kitaplarla ilgili etkinlikler yapmak yanhs bildigim
kelimelerin dogru kullamimunmi 6grenmemi sagladi. Etkinlikler ¢ok eglenceliydi. Sikilincaya
kadar yapabilirim.”

Ogrenci 18. “Swnavlarda karsimiza ¢ikan uzun paragraf sorulart karsisinda zihnimiz daha
pratik hareket eder. Olaylar: yorumlama kabiliyetimiz artar.”

Ogrenci 19. “Tiirkge dersinde kitap okumak ve bu kitaplara yénelik etkinlikler yapmak benim
yeni bilgiler edinmemi ve zihnimin dinlenmesini sagladi.”

Osrenci 20. “Kitap okumak ve o kitap hakkinda etkinlikler yapmak farkly diinyalara kapt
a¢manuzi, Okudugumu daha iyi anlamama ve diger arkadaslarimla tartismalara katilip daha
akict konusmama katkr sagladi. Bunlarin yaninda akademik basarvmi da artirdi.”

Osrenci 21. “Kitabi okuduktan sonra aklimda kalanlar: degerlendiriyorum. Okuma ve yorum
yapmamda kolaylik saglyyor. Kitap okuma aliskanligi kazandigimdan beri derslerimde olumlu
bir ilerleme fark ettim. Karsima ¢ikan sorulari daha iyi anliyorum.”

Ogrenci 22. “Kitap okuma istegim arttigi i¢in mutluyum. Cesitli kitaplar okuyorum ve kelime
hafizam gelisiyor. Mantik akist olan ciimleler kurmakta zorlanmyyorum. Bence tiim ¢ocuklar
kitap okumali.”

Osrenci 23. “Okuma hizimi ve zihnimi gelistiriyor. Kitap okumamn bize ne kadar fayda

sagladigini goriiyor ve yeni fikirler gelistirebiliyorum. Kitaplarla ilgili etkinlikleri yaparken
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kitapta gegen olaylart hatirlamaya ¢alisiyorum bu da hafizamin gelismesini sagliyor. Okumam

>

hizlaniyor.’
Osrenci 24. “Bir kitap hakkindaki duygu ve diisiincelerimi etkinliklere yansitabiliyorum.
Kitabin konusu, ana fikri, icinde gecen olaylari ¢abucak diistinebiliyorum. Kitap okuma
istegim artti ve empati kurma yetenegim gelisti.”

Osrenci 25. “Yeni kitaplarla tanismak farkl diinyalara kapr agmami farkli hayatlar tanimami

’

sagladi. O insanlart ve basarilarint kendime ornek aldim.’
Osrenci 26. “Kitap okumak ve o kitapla ilgili tartismalar yapmak konusma becerimi
gelistiriyor ve giinliik hayatta dgretmenlerim, arkadaglarim ve ¢evremdeki insanlarla daha
kaliteli iletisim kurabiliyorum.”

Osrenci 27. “Tiirkge dersinde okudugumuz kitaplar ve onlar hakkinda incelemeler yapmak
farkli bakis acilar: gelistirmemi ve giinliik hayatta yasadigim sorunlara daha kolay ¢éziim
bulmami sagliyor.”

Osrenci 28. “Diizenli kitap okuma etkinlikleri sayesinde okuma ve pratik diiginme becerim

’

gelisiyor. Giinliik hayatimda daha hizly diisiiniip daha hizli kararlar alabiliyorum.’

Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar incelendiginde Tiirkce dersinde bibliyoterapi
kullaniminin &grencilerin konusma ve okudugunu anlama becerilerini, hafizalarini, yaratici
konugma ve diistinme becerisi gelistirdigi; hizli ve pratik diistinmelerini, farkli bakis agilari
gelistirmelerini, kitap se¢ciminde daha bilingli hale gelmelerini sagladigi; kelime haznelerini,
olaylar ve insanlar hakkinda yorum yapma kabiliyetlerini, sinav basarilarini artirdigr; okuma
kiiltiiri gelistirmelerine yardimci oldugu; Kitap sevgisi ve okuma aliskanligi kazandirdigi
sonuglart literatiirde yer alan Darwish’in (2015) ve Yesil’in (2021) arastirma sonuglart ile
benzerlik gostermektedir. Bibliyoterapi calismalarinin 6grencilere farkli bakis acilari
kazandirmasi ve empati becerisini gelistirmesi Erdemir’in (2016) aragtirma sonuglari ile
ortismektedir. Doganay (2019), bibliyoterapinin biligsel gelisim agisindan faydalari
arasinda bireyin karar verme, sonug ¢ikarma, problem ¢6zme, analiz etme, yargida bulunma
seklindeki elestirel diisiinme becerilerini de uyardigini; ilter (2015), bibliyoterapinin bilissel
faydalar1 arasinda analiz etme, sonu¢ c¢ikarma, problem ¢ozme, karar verme, yargida
bulunma seklindeki elestirel diisiinmeyi uyandirdigini ve problemlere uygun oranda bakis
acis1 sagladigini ifade etmektedirler. Bu sonuglar 6grencilerle yapilan goriismelerden elde

edilen sonuclarla benzerlik gostermektedir.
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Sonug olarak c¢alisma grubu o6grencilerinin Tiirkge dersinde bibliyoterapi kullanimina
yonelik uygulama sonrasi goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ Yesil’in
(2021) Tiirk¢e dersleri okumaya iliskin olumsuz yargilar1 degistirmek i¢in kritik rol
iistlenmektedir bu sebeple bibliyoterapi teknigi ile hazirlanan Tiirk¢e egitimi tasarimlari
ogrencilere okumanin giiclinii sezdirmeyi amaglamaktadir, Biiyliksakalli’nin (2022)
ogrencilerin okuma tutumlariin olumlu yonde degismesi icin kitaplardan yararlanilabilir

arastirma sonugclari ile ortiismektedir.

4.26. Tiirkce Dersinde Bibliyoterapi Yontemi ile Gergeklestirilen Deger Egitimi

Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Tiirk¢e dersinde bibliyoterapi ile deger egitimi uygulamasi yapildiktan sonraki 6gretmen
goriislerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmis goriismelerin birinci sorusu olan “Deger
egitimi i¢in hangi calismalar1 yaptiniz/yapiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar desifre

edildiginde 6gretmenlerin soruya verdikleri yanitlar su sekildedir:

Osretmen 1. “Degerlerle ilgili érnek hikdyeler okuyup videolar izletiyorum. Afisler, giizel
sozler, siirler se¢ilip pano ¢alismalar: yapryorum. Huzurevi ya da iktiyag sahipleri ziyaretleri
diizenliyorum”

Osretmen 2. “Ders kitaplarimizda yer alan metinlerimizi islerken metinde yer alan deger
ogrenciye hissettirilmeye ¢alistyorum. 7. ve 8. Simiflarda zaman zaman bu degerlerle ilgili
tartisma ortami olusturup yer alan degerin benimsetilmesini saglanmaya ¢alistyorum.”
Ogretmen 3. “Bireysel ya da grupla yazi ¢alismalari, kitap okuma etkinlikleri adi altinda
okudugunu anlama, giinliik hayatla bagdastirma, elestirel diisiinme, degerlerimiz hakkinda
konusma gibi etkinlikler yapiyorum.”

Ogretmen 4. “Derslerimde baglam-deger iliskisi kurmaya, baskalarinin bakis agisini
anlamaya, deneyimleri degerler ile iligkilendirmeye ve olumlu odaklanmaya onem
veriyorum.”

Ogretmen 5. “Tiirkce dersi iceriginde bulunan metinler kapsaminda anlatim/6rnek olay
incelemesi yaptim/ yapiyorum. Sinif rehberligi yaptigim sumiflarda ozellikle sorumluluk ile
ilgili gorevler vermeye gayret ediyorum.”

Ogretmen 6. “Konularda yeri geldikce degerlere yer verip iizerinde tartisma, konusma

yapmaktayim. Degerlerle ilgili davrams ornekleri anlatip 6grencilerin empati kurmalarim

saglamaktayim.”
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Ogretmen 1. “Ders kitaplarinda yer alan metinler ve okul biinyesinde aylik okudugumuz
kitaplar araciligiyla 6grencilere degerler egitimi vermeye calisiyorum. Okulca belirli bir
program ddhilinde icinde bulunulan ayin degeri hangisi ise onunla ilgili pano hazirlama,
hikdye yazdirma gibi ¢alismalar yapryoruz.”

Ogretmen 8. “Her ayin degeri belirlenip bu degerlere yonelik ilgi ¢cekici hikdye okunmasi veya
kisa video izletilmesi sonrasinda ogrencilerin bu konudaki fikirlerinin alinmasi icin
konusmalar yaptirmakta, degerlerin kazandirilmasina yonelik yonelik dramalar yaptirmakta
ve ogrencilerle okulun degerler egitimi kosesine gorsel materyaller hazirlatmaktayim.”
Ogretmen 9. “Degerler egitimini derslerimde ortiik bir bicimde vermeye calisryorum. Ilgili

kazamima uygun okuma metinleri secerken ya da ornek ciimleler kullamirken ilgili degeri

icermesine dikkat ediyorum.”

Bu bulgular neticesinde 6gretmenlerin Tiirkce dersinde deger egitimine yonelik pano
hazirlatma, video izletme, huzurevi ziyaretleri yapma, ders iginde hissettirme, tartisma
ortam1 yaratma, bireysel ya da grupla yazi calismalari, kitap okuma etkinlikleri, empati

kurma, 6rnek olay incelemeleri, drama uygulamalari yaptiklari goriilmustiir.

Tiirk¢e dersinde bibliyoterapi ile deger egitimi uygulamasi yapildiktan sonraki 6gretmen
gortislerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmis goriismelerin birinci sorusu olan “Sizce
kitap okumak 6grenciye deger kazanmada nasil bir etki yapabilir?” sorusuna verilen cevaplar

desifre edildiginde 68retmenlerin soruya verdikleri yanitlar su sekildedir:

Ogretmen 1. “Kitap okumamn hayal giicii ve empati yetenegini gelistirdigi bilinmektedir.
Ogrenciler, kedilerini yerine koyduklar: karakterler sayesinde belli baslh degerleri
ogrenebilir, oziimseyebilirler.”

Ogretmen 2. “Deger egitimi konusunda hassasiyet iceren kitaplar okunursa faydali olabilir.
Ancak bu degerlerin oturmast ve davranis haline gelebilmesi icin cocugun bunlari once ailede
sonra da okulda ogretmenlerinin iizerinde gozlemlemesi gerekmektedir. ”

Osretmen 3. “Kitap okuyan ogrenci; insan iliskileri, toplumsal ve evrensel degerler, bireysel
konularla ilgili olumlu yénde kazanmimlar elde eder.”

Ogretmen 4. “Yalmzlhik hissini 6grencinin kalbinden ¢ikarir. Stresle basa ¢ikabilmeyi égrenen
bir nesil ortaya ¢ikar. Yaraticiligi ve hayal giicii desteklenen 6grenci topluma daha faydal
olur. Empati kurma yetisi kazanan égrenci verimli ve iiretken olur.”

Ogretmen 5. “Seviyelerine uygun kitap okuyan égrenciler ilgili kitaplardaki karakterlerin

davramslar: araciligi ile empati, hosgorii, sorumluluk, vatan sevgisi vb. degerleri fark edebilir

ve ilerleyen stireglerde benimseyebilir.”
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Ogretmen 6. “Empati kurma, karakterlerin davranislarini 6rnek alinabilecek yonlerini fark

etme gibi etkiler yaratmaktadir. Ogrenci herhangi bir durum karsisinda nasil bir deger

>

yargisina sahip olacagi ve bununla ilgili davranig érnekleri gormiis olacaktir.’
Osretmen 1. “Kitaplar égrencilerin duygularina da hitap ettigi icin 6grenciler kitaptaki
kahramanlarla empati kurarak verilmek istenele daha kolay ve etkili bir sekilde bag kurabilir
bu sebeple kitaplarin deger egitimine yardimci olacagini diistintiyorum.”

Ogretmen 8. “Deger kazanmada kitap okumamn elbette ciddi katkilari olacagin
diigtiniiyorum. Herhangi bir degeri iceren kitaptaki kahramani rol model olarak goren ve
onunla empati kuran bir 6grenci, kahramamn tasidigi degerleri de kolaylikla benimseyecek
ve ahlaki anlamda olumlu degisimler gosterecektir.”

Osretmen 9. “Kitaplar bize kendimizi karakterin yerine koyma firsati veriyor ve o karakterle
birlikte bir hayat yasiyoruz. Bu durum égrencilerin empati yetenegini gelistirmektedir. Benzer
sebeplerle kitaplarda vurgulanan degerlerin de okuyucuyu fark ettirmeden etkileyebilecegini

diistiniiyorum.”

Bu bulgular neticesinde 6gretmenlerin Tiirkge dersinde bibliyoterapi kullaniminin deger
kazandirmada etkili olabilecegini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ilter (2015), bibliyoterapi
yonteminin okuyucunun sosyal olarak kabul géren davraniglari tanimasina yardim ettigini
ifade etmektedir. Kitaplar bireylere kiiltiir aktarimini, onlarin dil 6gretimini saglarken ayni
zamanda da bireylerin kendini iyilestirmesini, ¢evresinde yasadigi sorunlari ¢dzmesini

saglamaktadir (Bolat, 2010).

Tiirk¢e dersinde bibliyoterapi ile deger egitimi uygulamasi yapildiktan sonraki 6gretmen
gortiglerini  belirlemek amaciyla gergeklestirilmis goriismelerin {iglincii  sorusu olan
“Dersinizde okunan kitaplar ve bu kitaplara yonelik hazirlanmis etkinlikler hakkinda neler
sOylemek istersiniz?” sorusuna verilen cevaplar desifre edildiginde 6gretmenlerin soruya
verdikleri yanitlar su sekildedir:
Ogretmen 1. “Haftamn bir giiniinii (dersini) okudugumuz kitaplarin tamtilmasina ayirmamiz
gerekir. Ogrenciler, hikdye haritalart olusturarak ya da okuduklar: kitaplardaki karakterleri

arkadaslarina tamtarak diisiince ufkunu gelistirerek olaylar derinlemesine inceleyebildiler.”

Ogretmen 2. “Secilen kitaplar ve bu kitaplara yénelik hazirlanan etkinliklerin genel olarak

deger egitimine dikkat ederek hazirlandigimi séyleyebilirim. Genel olarak segilen kitap ve
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etkinlikler belirlenen sinif seviyelerine uygundu. Bu da ogrencilerin motivasyonunu olumlu

etkiledi.”

Ogretmen 3. “Segilen kitaplar ve bu kitaplara ait etkinliklerin 6grenci ilgi ve seviyesine uygun
diizeyde hazirlanmig olduklarint séyleyebilirim.”

Ogretmen 4. “Secilen kitaplar: programa uygun olarak bitirmeyi hedefledik. Bu kitaplarla
ilgili tartismalar ve beyin firtinasi etkinlikleri yaptik. Bu sayede ogrenciler kitaplara daha
genis bir pencereden bakabilme olanagina kavustu. Farkli fikirlerin oldugunu goren ogrenci
kitaplara elestirel gozle bakabilmeyi 6grendi.”

Ogretmen 5. “Okunan kitaplara yonelik yapilan etkinlikler sayesinde égrenciler kitaplar:
tanmima imkdm buldu. Bu etkinlikler sayesinde ogrenciler kitaplara karsi daha bilingli
yaklagim gostermeye basladilar.”

Ogretmen 6. “Okunan kitaplarin yaminda yapilan etkinlikler sayesinde égrenciler karakterleri
daha iyi tamdilar. Olaylart anlamalari, olaylar karsisindaki davramislart daha kolay
kavramalarimi sagladi ve ilgili degerleri i¢sellestirebilmelerini kolaylastirdi.”

Osretmen 7. “Okunan kitaplarin égreticiliginin yamnda egiticiliginin de yeterli oldugunu
diigtiniiyorum.”

Osretmen 8. “Uygulama kapsaminda okunan kitaplarin ilgi cekici etkinliklerle desteklenmis
olmast ogrencilerin farkl diisiinme ve problem ¢b6zme becerilerini gelistirmelerine katki
saglamistir.”

Ogretmen 9. “Segilen kitaplar dgrencilerin ilgi ve seviyesine uygundur. Ogrencilerin sirf
kitaplari okumamis ayni zamanda okuma oncesi okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinliklerini

de yapmis olmalart sayesinde kitaplarda yer alan mevcut degerlerin kazandirilabilmesi daha

pratik hdle gelmistir.”

Bulgular neticesinde 6gretmenlerin segilen kitaplar ve bunlara yonelik hazirlanan okuma

oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinliklerinin nitelikli bulduklar1 goriilmiistiir. EK

olarak hikdye haritasi hazirlama etkinliklerine de ver verilebilecegi belirtilmistir.

Biiyiiksakall1 (2022), bireyin yeni bilgiler edinmesinde bir araci olan kitaplarin, bireye

yasamadig1 durumlar1 ve olaylar1 tecriibe etme imkani sunarak onun hayatinda bir
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rehberlik vazifesi yaptigini; analiz ve ¢oziimleme yetenegini gelistirerek ona hayatta

karsilagilabilir problemlere kars1 yeni bir bakis a¢is1 kazandirdigini ifade etmektedir.

Tiirk¢e dersinde bibliyoterapi ile deger egitimi uygulamasi yapildiktan sonraki 6gretmen
gorlislerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmis goriismelerin dordiincii sorusu olan
“Yapilan uygulamaya yonelik belirtmek istediginiz herhangi bir goriisiiniiz var mi1?”
sorusuna verilen cevaplar desifre edildiginde 6gretmenlerin soruya verdikleri yanitlar su
sekildedir:
Ogretmen 1. “Yapilan etkinlikler sayesinde égrencilerin hayata bakis acist degisti. Kelime
dagarciklar: ve hitap giicleri gelisti. Arkadaslart ve cevreleriyle olan iliskileri olumlu yonde
gelisim gosterdi.”
Osretmen 2. “Secilen kitaplarda yer alan metinler 6grenci seviyesine uygundu, ogrencilerin
anlamimi  bilmedikleri kelime sayisi fazla degildi. Kitap wuzunluklart odgrencilerin
motivasyonunu diistirecek uzunlukta degildi. Etkinlikler ogrencileri diisiinmeye ve mantik
yiirtitmeye sevk etmistir.”
Ogretmen 3. “Yapilan uygulamalar 6grenciler icin yeterlidir fakat bu tarz uygulamalarin
velilere yonelik de hazirlanmasi ve veliler iizerinde de uygulanmasi gerektigini
diistiniiyorum.”
Ogretmen 4. “Kitap okuma ve okutma insana katki saglar, onu gelistir. Bu tiir calismalar
artirdsin, yayginlassin. Her bireyin iyi bir okuyucu olmasint diliyorum.”
Ogretmen 5. “Deger Ogretimi acisindan yapilan bu uygulama kitap vasitasi ile 6grencilere
toplumsal ve bireysel konularda iyilesmeler sagladi. BU tiir ¢alismalar sayesinde topluma
daha faydali bireyler ortaya ¢ikacaktir.”
Ogretmen 6. “Sumif icinde okunan kitaplarla ilgili canlandirma etkinlikleri yapilabilir. Bu
sayede dgrencilerin insan ve hayvanlar: anlamasi kolaylasabilir. Bu ek ¢alismalarin olaylara
disaridan bakabilmek, empati kurabilmek ve bu duygulart anlayip gelistirebilmek icin kapt
aralayacagni diistintiyorum.”

’

Osretmen 7. “Belirtmek istedigim gériis bulunmamaktadir.’
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Osretmen 8. “Kitaplara yonelik hazirlanan etkinliklerin daha fazla gérselle desteklenip
sunulmasi 6grencilerin ilgisini ¢ekme noktasinda daha fazla katkr saglayacaktir.”

Ogretmen 9. “Degerler egitimi konusunda yapilan calismalarin iilkemizde daha ¢ok
yaygimlasmasi ve yiizeysel sekilde ogrencilere aktarilan degerler egitiminden ziyade
degerlerin kalici izli davrams hdline gelmesi igin uygun ¢calismalara daha ¢ok agirlik verilmesi

>

gerektigini diigiiniiyorum.’

Bulgular neticesinde ogretmenlerin Tiirk¢e dersinde bibliyoterapi kullanimi sonrasi
ogrencilerin davranislarinda olumlu gelismeler gozlemledikleri; bu uygulamalarin
yayginlastirilmasi, velilere yonelik de hazirlanmasi geregi dile getirilmistir. Arastirmanin bu
sonucu Yilmaz’in (2015) kitap se¢iminin bireyin ihtiyaglarina gére yapilmasi sonucu ile
ortiismektedir. Biiyiliksakalli (2022), kisinin dogru zamanda dogru kitapla bulusmasi olarak
adlandirilan bibliyoterapinin bir uygulama alani olan gelisimsel bibliyoterapinin, kisiye

yardim etme siirecinde faydali bir okuma etkinligi sundugunu ifade etmektedir.

Tiirk¢e derslerinde bibliyoterapi ile deger egitimi ¢aligmalarina yonelik olarak 6grenci ve
ogretmenlerden alinan goriisler neticesinde hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin siirece
yonelik olarak hem kitap se¢ciminde hem de hazirlanan etkinlikler konusunda olumlu goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Bu sonuglar ¢alisma grubu 6grencilerine uygulama oncesi ve
uygulama sonras1 uygulanan ve sonuglar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilen egilim

Olcekleri sonuglari ile ortiismektedir.

4.27. Tiirkce Dersinde Bibliyoterapi Yontemi ile Gerceklestirilen Deger Egitiminde

Kullanilabilecek Kitaplar

Tiirkce dersinde bibliyoterapi ile deger egitimi uygulamasi sonrasi Tiirk¢e dersinde on kok
degerin Ogretilmesine yonelik onerilen kitaplar, Kitaplarin yazari, yayin evi ve sayfa sayisi

Tablo 87’de gosterilmistir:
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Tablo 86

Kitaplarin yazari, yayin evi ve sayfa sayisi

Kitabin Ad1 Yazari Yayinevi Sayfa
Sayisi
87 Oguz Rakim Calapala & Bilge Kiiltiir Sanat 140
Nimet Calapala
Bir Seftali Bin Seftali Samed Behrengi Kirmizi Kedi Yaymevi 55
Sadako Takayuki Ishii Yakamoz Kitap 206
Riizgar Dizginleyen Cocuk ~ William Kamkwamba Beyaz Balina Yaymlart 264
& Bryan Mealer
Giimiis Kanat Cahit Uguk Bilge Kiiltiir Sanat 182
Tuna’dan Uc¢an Kus Giilten Day1oglu Altin Kitaplar Yaymevi 174
Cizgili Pijamali Cocuk John Boyne Tudem Yayincilik 198
Sessizligin Sesi Myron Uhlberg Beyaz Balina Yaymlar1 = 222
Yesil Adanin Cocuklari Havva Tekin Timas Yayinlar 158
Petey Ben Mikaelsen Beyaz Balina Yaymlar1 269
Lo Sermin Yasar Dogan Cocuk Yaymlar1 119
Limon Kiitiiphanesi Jo Cotterill Geng Timas Yayinlar1 189
Montsuzlar Omer Acik Giinigig1 Kitapligi 216
Yeri Goge Indirelim Ozgiir Balpinar Geng Timas Yaymnlar1 150
Canim Arkadagim Ozgiir Balpinar Geng Timas Yaylar 189
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Arastirma bulgular1 neticesinde ulasilan sonug ve 6nerilere bu boliimde yer verilmistir.

5.1. Arastirmanin Sonuglari

Amac1 “Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kok degerlerin kazandirilmasinda
bibliyoterapi yonteminin etkisini incelemek” olan ¢alismanin sonuglari alt problemlerden
hareketle sunulmustur. Ayrica arastirmada Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan on
kok degerin Olgiilmesine yonelik dlgme araglar1 gelistirilmistir. Temur (2020), deger
Ogretiminde materyalden ¢ok 6lgme aracina ihtiya¢ oldugunu dile getirmistir. Er (2020),
egitimde en ¢ok ihtiya¢ duyulan materyaller kitaplardir, bu sebeple nitelikli kitaplarin varlig
kadar onlarin tespit edilip Onerilmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu sebeple
aragtirmada segilen ve kok degerlerin 6gretilmesinde materyal olarak kullanilan kitaplarin

etkililigini tespit etmek calismanin amaglarindan biridir.

5.1.1. Ortaokul Ogrencilerinin Adalet Egilimlerine Yénelik Uygulama

Sonuclan

1. Arastirmanin alt problemlerinden birincisi, uygulama oncesi calisma grubu
ogrencilerinin adalet egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna yoneliktir. Bu
alt problemden hareketle ¢aligma grubu 6grencilerinin uygulama oncesi adalet

degerine iliskin egilimlerinin ( X=64,45) orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

222



2. Aragtirmanin alt problemlerinden ikincisi, uygulama sonrasi ¢alisma grubu
ogrencilerinin adalet egilim puanlarmin hangi diizeyde olduguna yoneliktir. Bu
alt problemden hareketle calisma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi adalet

egilimlerinin ( X=71,71) yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

3. Arastirmanin alt problemlerinden iigiinciisii, uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma
grubu Ogrencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik adalet egilim
diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup omadigina yoneliktir. Bu alt problemden
hareketle calisma grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ( X=64,45) ve sonrasi
( X=71,71) adalet egilim puanlar arasindaki farkin t(1374)=-16,314, p<.05

olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.

5.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Dostluk Egilimlerine Yénelik Uygulama

Sonuclari

1. Aragtirmanin alt problemlerinden dordiinciisii, uygulama 6ncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin dostluk egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna yoneliktir. Bu
alt problemden hareketle ¢calisma grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi dostluk

degerine iliskin egilimlerinin ( X=67,07) orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

2. Aragtirmanin alt problemlerinden besincisi, uygulama sonrasit ¢alisma grubu
ogrencilerinin dostluk egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna yoneliktir. Bu
alt problemden hareketle ¢alisma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi dostluk

egilimlerinin ( X=76,01) yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

3. Arastirmanin alt problemlerinden altincisi, uygulama oncesi ve sonrasi ¢alisma
grubu Ogrencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik dostluk egilim
diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup omadigina yoneliktir. Bu alt problemden
hareketle ¢alisma grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ( 5(=67,07) ve sonrasi
( X=76,01) dostluk egilim puanlar arasindaki farkin t(1187)=-14,649, p<.05

olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.
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5.1.3. Ortaokul Ogrencilerinin Diiriistliik Egilimlerine Yonelik Uygulama

Sonuclari

1. Aragtirmanin alt problemlerinden yedincisi, uygulama oncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin diiriistliik egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna yoneliktir.
Bu alt problemden hareketle calisma grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi
diiriistlik degerine iliskin egilimlerinin ( X=67,31) orta diizeyde oldugu

gorilmiistir.

2. Arastirmanin alt problemlerinden sekizincisi, uygulama sonrasi ¢alisma grubu
ogrencilerinin diiriistliik egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna yoneliktir.
Bu alt problemden hareketle ¢alisma grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi

diiriistliik egilimlerinin ( X=78,56) yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

3. Arastirmanin alt problemlerinden dokuzuncusu, uygulama Oncesi ve sonrasi
calisma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik diiriistliik
egilim diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup omadigina yoneliktir. Bu alt
problemden hareketle ¢alisma grubu dgrencilerinin uygulama dncesi ( X=67,31)
ve sonrast ( X=78,56) diriistlik egilim puanlari arasindaki farkmn t(1260)=-

29,174, p<.05 olarak anlaml1 oldugu goriilmiistiir.

5.1.4. Ortaokul Ogrencilerinin Oz Denetim Egilimlerine Yénelik Uygulama

Sonuglar

1. Arastirmanin alt problemlerinden onuncusu, uygulama oOncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin 6z denetim egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna yoneliktir.
Bu alt problemden hareketle calisma grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi 6z
denetim degerine iliskin egilimlerinin ( X=64,96) orta diizeyde oldugu

gorilmiistiir.

2. Arastirmanin alt problemlerinden on birincisi, uygulama sonrasi ¢alisma grubu

ogrencilerinin 6z denetim egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna yoneliktir.
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Bu alt problemden hareketle calisma grubu 6grencilerinin uygulama sonrast 6z

denetim egilimlerinin ( X=71,98) yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

3. Arastirmanin alt problemlerinden on ikincisi, uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma
grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik 6z denetim egilim
diizeyleri arasinda anlamui bir farkin olup omadigina yoneliktir. Bu alt problemden
hareketle calisma grubu grencilerinin uygulama 6ncesi ( X=64,96) ve sonrasi
( X=71,98) 6z denetim egilim puanlar arasindaki farkin t(1347)=15,025, p<.05

olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.

5.1.5. Ortaokul Ogrencilerinin Sabir Egilimlerine Yonelik Uygulama Sonuclari

1. Arastirmanin alt problemlerinden on iigilinciisli, uygulama oncesi calisma grubu
ogrencilerinin sabir egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna yoneliktir. Bu alt
problemden hareketle calisma grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi sabir

degerine iliskin egilimlerinin ( X=66,52) orta diizeyde oldugu gorilmiistiir.

2. Aragtirmanin alt problemlerinden on dordiinciisii, uygulama sonrasi ¢alisma grubu
ogrencilerinin sabir egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna yoneliktir. Bu alt
problemden hareketle caligma grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi sabir

egilimlerinin ( X=73,49) yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

3. Arastirmanin alt problemlerinden on besincisi, uygulama dncesi ve sonrasi ¢alisma
grubu Ogrencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik sabir egilim
diizeyleri arasinda anlamu bir farkin olup omadigina yoneliktir. Bu alt problemden
hareketle ¢alisma grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ( X=66,52) ve sonrasi
( X=73,49) sabir egilim puanlan arasindaki farkin t(1297)=10,732, p<.05 olarak

anlamli oldugu goriilmiistiir.
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5.1.6. Ortaokul Ogrencilerinin Saygi Egilimlerine Yonelik Uygulama Sonuclari

1.

Aragtirmanin alt problemlerinden on altincisi, uygulama oncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin saygi egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna yoneliktir. Bu alt
problemden hareketle calisma grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi saygi

degerine iliskin egilimlerinin ( X=70,93) yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

. Arastirmanin alt problemlerinden on yedincisi, uygulama sonrasi ¢alisma grubu

ogrencilerinin sayg1 egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna yoneliktir. Bu alt
problemden hareketle calisma grubu ogrencilerinin uygulama sonrasi saygi

egilimlerinin ( X=78,55) yiiksek diizeyde oldugu gériilmiistiir.

. Aragtirmanin alt problemlerinden on sekizincisi, uygulama Oncesi ve sonrasi

caligma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik saygi egilim
diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup omadigina yoneliktir. Bu alt problemden
hareketle ¢alisma grubu grencilerinin uygulama 6ncesi ( X=70,93) ve sonrasi
( X=78,55) sayg1 egilim puanlar arasindaki farkin t(1134)=10,164, p<.05 olarak

anlaml1 oldugu goriilmiistiir.

5.1.7. Ortaokul Ogrencilerinin Sevgi Egilimlerine Yonelik Uygulama Sonuclar

1.

Aragtirmanin alt problemlerinden on dokuzuncusu, uygulama oOncesi calisma
grubu dgrencilerinin sevgi egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna yoneliktir.
Bu alt problemden hareketle ¢aligma grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi sevgi

degerine iliskin egilimlerinin ( X=68,07) yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

. Aragtirmanin alt problemlerinden yirmincisi, uygulama sonrasi ¢alisma grubu

ogrencilerinin sevgi egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna yoneliktir. Bu alt
problemden hareketle calisma grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi sevgi

egilimlerinin ( X=75,78) yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.
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3. Arastirmanin alt problemlerinden yirmi birincisi, uygulama Oncesi ve sonrasi
caligma grubu 6g8rencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik sevgi egilim
diizeyleri arasinda anlamui bir farkin olup omadigina yoneliktir. Bu alt problemden
hareketle ¢alisma grubu dgrencilerinin uygulama oncesi ( X=68,07) ve sonrast
( X=75,78) sevgi egilim puanlar1 arasindaki farkin t(1026)=-10,575, p<.05 olarak

anlamli oldugu goriilmistiir.

5.1.8. Ortaokul Ogrencilerinin Sorumluluk Egilimlerine Yonelik Uygulama

Sonuclarn

1. Aragtirmanin alt problemlerinden yirmi ikincisi, uygulama dncesi ¢alisma grubu
ogrencilerinin sorumluluk egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna yoneliktir.
Bu alt problemden hareketle calisma grubu Ogrencilerinin uygulama 6ncesi
sorumluluk degerine iliskin egilimlerinin ( X=72,74) yiiksek diizeyde oldugu

gorilmistir.

2. Arastirmanin alt problemlerinden yirmi ii¢ilinciisii, uygulama sonrasi ¢aligma
grubu 6grencilerinin sorumluluk egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna
yoneliktir. Bu alt problemden hareketle ¢alisma grubu 6grencilerinin uygulama
sonras1 sorumluluk egilimlerinin ( X=80,09) yiksek diizeyde oldugu

gorilmiistiir.

3. Arastirmanin alt problemlerinden yirmi dordiinciisii, uygulama dncesi ve sonrasi
caligma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik sorumluluk
egilim diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup omadigina yoneliktir. Bu alt
problemden hareketle galisma grubu dgrencilerinin uygulama éncesi ( X=72,74)
ve sonrast ( X=80,09) sorumluluk egilim puanlari arasindaki farkin t(1049)=-

9,605, p<.05 olarak anlaml1 oldugu goriilmiistiir.
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5.1.9. Ortaokul Ogrencilerinin Vatanseverlik Egilimlerine Yonelik Uygulama

Sonuclari

1. Aragtirmanin alt problemlerinden yirmi besincisi, uygulama 6ncesi ¢alisma grubu
Ogrencilerinin vatanseverlik egilim puanlarinin  hangi diizeyde olduguna
yoneliktir. Bu alt problemden hareketle ¢calisma grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi vatanseverlik degerine iliskin egilimlerinin ( X=68,08) yiiksek diizeyde

oldugu goriilmiistiir.

2. Arastirmanin alt problemlerinden yirmi altincisi, uygulama sonrasi ¢alisma grubu
ogrencilerinin vatanseverlik egilim puanlarinin  hangi diizeyde olduguna
yoneliktir. Bu alt problemden hareketle ¢aligma grubu 6grencilerinin uygulama
sonrast vatanseverlik egilimlerinin ( X=77,25) vyiksek diizeyde oldugu

gorilmiistir.

3. Aragtirmanin alt problemlerinden yirmi yedincisi, uygulama 6ncesi ve sonrasi
calisma grubu 6grencilerinin egitim ortamindaki vatanseverlik egilim diizeyleri
arasinda anlamu bir farkin olup omadigina yoneliktir. Bu alt problemden hareketle
¢alisma grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ( X=68,08) ve sonrasi ( X=77,25)
vatanseverlik egilim puanlari arasindaki farkin t(1037)=-12,627, p<.05 olarak

anlamli oldugu goriilmiistiir.

5.1.10. Ortaokul Ogrencilerinin Yardimseverlik Egilimlerine Yénelik

Uygulama Sonuclari

1. Arastirmanin alt problemlerinden yirmi sekizincisi, uygulama oncesi ¢aligma
grubu 6grencilerinin yardimseverlik egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna
yoneliktir. Bu alt problemden hareketle ¢alisma grubu 6grencilerinin uygulama
ncesi yardimseverlik degerine iliskin egilimlerinin ( X=72,09) yiiksek diizeyde

oldugu goriilmiistiir.
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2. Aragtirmanin alt problemlerinden yirmi dokuzuncusu, uygulama sonrasi ¢alisma
grubu 6grencilerinin yardimseverlik egilim puanlarinin hangi diizeyde olduguna
yoneliktir. Bu alt problemden hareketle ¢calisma grubu 6grencilerinin uygulama
sonras1 yardimseverlik egilimlerinin ( X=79,43) vyiiksek diizeyde oldugu

gorilmiistiir.

3. Arastirmanin alt problemlerinden otuzuncusu, uygulama dncesi ve sonrasi ¢aligma
grubu Ogrencilerinin egitim ortamindaki akranlarina yonelik yardimseverlik
egilim diizeyleri arasinda anlami bir farkin olup omadigina yoneliktir. Bu alt
problemden hareketle ¢alisma grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ( X=72,09)
ve sonrast ( X=79,43) yardimseverlik egilim puanlar arasindaki farkin t(1053)=-

10,569, p<.05 olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.

Uygulama yapilmadan 6nce ve uygulama yapildiktan sonra calisma grubu 6grencilerine
uygulanan egilim 6lgekleri arasindaki farka bakildiginda, Tiirk¢e derslerinde bibliyoterapi
ile gergeklestirilen deger egitimi uygulamasinin ¢alisma grubu 6grencilerinin kok degerlere
iliskin egilimlerinde artis meydana getirdigi goriilmektedir. Ogrenciler kendileri ile ayn
durumda olan kisilerin var olduklarimi1 6grendiklerinde egilimlerinde olumlu bir degisim
meydana gelmektedir. Bu sonug¢ literatiirde yer alan diger caligmalarla benzerlik

gostermektedir. Arastirmanin sonuglart,

e Karagiil’iin (2018) nitelikli ¢ocuk edebiyati yapitlari; konu ve kurgu 6zellikleriyle,
barindirdiklart iletilerle, ¢ocugun Oykiinmesine ve 0zdesim kurmasina olanak
tantyan karakterlerle cocuklarin ruhsal gelisimlerine son derece biiyiik etkiler

saglamasi sonucu ile;

e Sever’in (2004) okuma eyleminin bireylerin karakterini, degerlerini ve ilgisini
etkiledigi goriisii ile;

e  Oncii’niin (2012) insan okuduklarindan bu diinyada yalniz olmadigini, bazi olaylarin

kendi basina tesadiifen meydana gelmedigini anlamas1 goriisti ile;

229



Karagdz’iin (2015) bibliyoterapi, Ogrencilerin kendilerini fark etmelerine ve
hikayedeki baz1 karakterler araciligi ile insan dogasindaki karmasikligi anlamalarina

yardim eder sonucu ile;

Tag’in (2019) ogrenciler yasadiklari problemlerde yalniz olmadiklarini, diger
insanlarin da ayni1 sorunlari1 yasadigini, hayatta karsilastigimiz problemlere alternatif
¢oziimlerin oldugunu ve bunlart gorerek ve diistinerek de rahatlama

saglayabileceklerini 6grenmislerdir sonucu ile;

Bolat’in (2010) kitaplar, metinler kiiltiir aktarimini, dil 6gretimini saglarken ayni
zamanda da bireyin kendini gelistirmesini, ¢evresinde yasadigi sorunlarit ¢6zmesini

saglamaktadir sonucu ile;

Biiytiksakalli’nin (2022) bireyin yeni bilgiler edinmesinde bir araci olan kitaplar,
bireye yasamadigi durumlari ve olaylari tecriibe etme imkani sunarak onun hayatinda
bir rehberlik vazifesi yapar; analiz ve ¢oziimleme yetenegini gelistirerek ona hayatta

karsilasilabilir problemlere karsi yeni bir bakis agis1 kazandirir sonucu ile;

Darwish’in (2015) edebiyat genclerin hayal giiciinii gelistirir, insanlar1, deneyimleri
ve farkli fikirleri yeni sekillerde degerlendirmelerine yardimcr olur, 6zenle secilmis
kitaplar sayesinde siifta biitiinciil bir yaklasim saglanabilir sonucu ile benzerlik

gostermektedir.

5.1.11. Tiirkce Dersinde Bibliyoterapi Yontemi ile Gerceklestirilen Deger

Egitimine Yonelik Sonuclar

1. Arastirmanin alt problemlerinden otuz birincisi, Tiirk¢e dersinde bibliyoterapi
yontemi ile gergeklestirilen deger egitimi hakkinda Ogrenci goriislerinin neler
olduguna yoneliktir. Bu alt problemden hareketle calisma grubu 6grencilerinin
Tiirkge dersinde bibliyoterapi kullanilmasina yonelik olarak sorulan sorulara verilen

cevaplardan hareketle su sonuglara ulagilmustir:
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e Tiirkce dersinde bibliyoterapi kullanimina yonelik istekli olduklari,

o Derste eglenceli zaman gegirdikleri,

e Kitap se¢imi konusunda daha bilingli hale geldikleri,

e Ayni kitapla ilgili farkli goriisler olabilecegini gordiikleri,

e Okuma zevki edindiklerti,

e Akademik basarilarinda artis oldugu,

e Konusma ve okudugunu anlama becerilerinin, hafizalarinin, yaratici
konusma becerilerinin gelistigi,

e Hizli ve pratik diistinebildikleri,

e Farkli bakis agilar gelistirebildikleri,

e Olaylar ve insanlar hakkinda yorum yapma kabiliyetlerinin arttigi,

e Okuma kiiltiiri gelistirebildikleri,

o Kitap sevgisi ve okuma aligkanlig1 kazandirdig1 sonuglarina ulagilmistir.

2. Arastirmanin alt problemlerinden otuz ikincisi, Tiirk¢e dersinde bibliyoterapi
yontemi ile gergeklestirilen deger egitimi hakkinda 6gretmen gorislerinin neler
olduguna yoneliktir. Bu alt problemden hareketle ¢alisma grubundaki uygulamayi
yiirliten 6gretmenlerin Tiirkge dersinde bibliyoterapi kullanilmasina yonelik olarak
sorulan sorulara verilen cevaplardan hareketle daha once Tiirkge dersinde deger
egitiminde bibliyoterapi uygulamasi yapmadiklari, Tiirk¢e dersinde bibliyoterapi
kullantminin deger kazandirmada etkili olabilecegini diislindiikleri, 6gretmenlerin
secilen kitaplar ve bunlara yonelik hazirlanan okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma
sonrast etkinliklerinin nitelikli bulduklari, Tiirk¢e dersinde bibliyoterapi kullanimi
sonras1 6grencilerin davraniglarinda olumlu gelismeler gézlemledikleri sonuglarina
ulasilmistir.

3. Arastirmanin alt problemlerinden otuz iigilinciisii, Tiirk¢e dersinde bibliyoterapi
yontemi ile gerceklestirilen deger egitiminde hangi kitaplarin kullanilabilecegidir.

Bu alt problemden hareketle Tiirk¢e derslerinde deger egitimine yonelik yapilan
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uygulama sonuglarina gére 14 adet kitaptan olusan bir liste onerilmistir. Bu kitaplar
ve onlarin kiinyeleri asagidaki sekilde listelenmistir:

87 Oguz / Rakim Calapala & Nimet Calapala

Bir Seftali Bin Seftali/ Samed Behrengi

Sadako / Takayuki Ishii

Riizgar Dizginleyen Cocuk / William Kamkwamba & Bryan Mealer
Glimiis Kanat / Cahit Uguk

Tuna’dan Ugan Kus / Giilten Dayioglu

Cizgili Pijamal1 Cocuk / John Boyne

Sessizligin Sesi / Myron Uhlberg

Yesil Adanin Cocuklar1 / Havva Tekin

Petey / Ben Mikaelsen

Lo / Sermin Yasar

Limon Kiitiiphanesi / Jo Cotterill

Montsuzlar / Omer Agik

Yeri Goge Indirelim / Ozgiir Balpinar

Canim Arkadasim / Ozgiir Balpinar

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan on kék degerin dgretilmesine yonelik benzer
bir ¢aligma yapan Er (2020), “Bestami Yazgan’in Hikayelerinin Degerler Egitimi
Baglaminda Incelenmesi ve Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplar1 Icin Metin Onerileri” adli
caligmasinda Bestami Yazgan’in hikayelerini incelemis ve Bestami Yazgan hikayelerinin
Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan on kdk degerin hepsine yer verdigini tespit
ederek bu hikayelerin ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alabilecegini ve deger
ogretiminde kullanilabilecegini Onermistir. Akg¢in (2016), Ortaokullarda 6gretmen
gorlislerine gore karakter egitimi kapsaminda oncelikli olarak verilmesi gereken degerlerin
saygl, diiriistlik, yardimseverlik, sorumluluk, sevgi, manevi(dini) degerlere sahip olma,
adalet ve hosgérii oldugunu belirtmektedir. inan ve Erkus (2018), dgrencilerin kendileri ile

ayn1 durumda olan kisilerin varligin1 bilmesinin ve bu kisilerin nasil basarili olduklarini
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goérmesinin, 6grencilerde olumlu yonde bir tutum olusmasina neden oldugunu ve bunun da
ogrencilerin basarilarini olumlu yonde etkileyebildigini ifade etmektedir. Erdemir (2016),
O0gretmen ya da uygulayici tarafindan daha 6nce incelenip okunmus olmasi sartiyla masal
tiirlinlin 6grenciye yalnizca okuma zevki kazandirmakla kalmayacagini ayni zamanda
ogrenciyi iyilestirip ona rehberlik edecegini de vurgulamaktadir. ilter (2015), bibliyoterapi
yonteminin okuyucunun sosyal olarak kabul géren davranislari tanimasina yardim ettigini
ifade etmektedir. Bu sonuglar ¢aligmanin bibliyoterapi ile 6grencilerin deger egilimlerinin

artirillabilecegi sonucu ile ortiismektedir.

Bibliyoterapi yonteminin Tiirk¢e dersinde uygulanmasi dersin amaclart ve yontemleri ile
ortiismekte bu yontemin uygulanmasin1 daha pratik hale getirmektedir. Doganay (2019),
Tiirk¢e dersinden ve Tiirkce ders kitabindan temel dil becerilerini gelistirmenin yani sira
Ogrencileri 1yilestirici, sorun c¢oziicli, sorunlar1 ¢ézme becerisi kazandirma siirecinde
rehberlik edici konularda da yararlanilmasi gerektigini ifade etmektedir. Okur (2019),
bibliyoterapi yonteminin siniflarda uygulanirken 6grencinin 6zgiirce diisiiniip goriislerini
tartigma ortaminda ifade etme imkéani1 bulmasi sayesinde ¢ocuklarin birbirini anlamasini
kolaylastirdigin1 belirtmektedir. Yesil (2021), okumanin yalnizca akademik basariya
ulagsmak icin yerine getirilmesi gereken bir gorev olmadigini, Tiirk¢e derslerinin okumaya
iliskin bu tiir olumsuz yaklasimlar1 6nlemek veya mevcut olumsuz algilar1 degistirmek icin
en kritik rolii tistlenen dersler oldugunu, bibliyoterapinin kisinin ruh hali ve okuma eylemi
arasinda giiclii kopriiler kurulmasini saglayabilecek bir teknik oldugunu, bu teknikten
yararlanilarak hazirlanan Tiirkge egitim tasarimlarinin okumanin giiclinii 0grencilere

sezdirebilecegini ifade etmektedir.

Alanyazindaki bibliyoterapi Tlzerine yapilan calismalara bakildiginda arastirmalarin
sonuglar1 bibliyoterapinin etkili bir yéntem oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle de
metinler lizerinden beceri kazandirmay1 amag¢ edinen Tiirk¢e derslerinde bireylere istenen
davraniglar1 kazandirmak amaciyla bibliyoterapi yonteminden siklikla faydanilmalidir.

Yukarida siralanmis olan literatiirde yer alan benzer ¢aligsmalarin bulgu ve sonuglari, amaci
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Tiirkce derslerinde bibliyoterapi ile deger egitimi olan aragtirmanin asagida siralanacak olan

sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu galismada bibliyoterapinin on kok deger olan adalet, dostluk, diiriistliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik iizerinde
etkisini incelenmistir. Bibliyoterapinin cesaret, baris¢il olma, hosgorii, giiven,
merhamet, c¢evre bilinci, comertlik, fedakarlik, misafirperverlik, empati,
caligkanlik, temizlik, duyarlilik, vefalilik, algak goniilliiliik... gibi baska degerler

tlizerindeki etkisi arastirilabilir.

2. Bu calismada bibliyoterapinin Tiirkge dersinde deger egitimine etkisi
incelenmistir. Bibliyoterapinin deger egitimine etkisi matematik, hayat bilgisi, fen
bilimleri, sosyal bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, yabanci dil, gorsel
sanatlar, miizik, beden egitimi ve spor, teknoloji ve tasarim... gibi baska derslerde

arastirilabilir.

3. Bu caligmada Tiirkge dersinde bibliyoterapinin deger egitimine etkisi 87 Oguz,
Bir Seftali Bin Seftali, Sadako, Riizgar1 Dizginleyen Cocuk, Giimiis Kanat,
Tuna’dan Ucan Kus, Cizgili Pijamali Cocuk, Sessizligin Sesi, Yesil Adanin
Cocuklari, Petey, Lo, Limon Kiitiiphanesi, Montsuzlar, Yeri Goge indirelim adli
kitaplar kullanilarak incelenmistir. Tirk¢e dersinde bibliyoterapinin deger

egitimine etkisi bagka kitaplarla calisilabilir.

4. Bu arastirma Karadeniz Bolgesi Trabzon ilinde okuyan 119, Akdeniz Bolgesi
Hatay ilinde okuyan 97, Ege Bolgesi Denizli ilinde okuyan 119, I¢ Anadolu
Bolgesi Konya ilinde okuyan 108 sayida, Giineydogu Anadolu Bolgesi Hakkari

ilinde okuyan 69 sayida, Marmara Bolgesi Balikesir ilinde okuyan 131 sayida,
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Dogu Anadolu Boélgesi Erzurum ilinde okuyan 93 sayida 5, 6, 7, ve 8. siif
ogrencisi ve ders Ogretmeni ile yapilmistir. Segilen okullar Milli Egitim
Bakanligina bagli merkez okullardir. Benzer arastirma yine her bolgeden
secilecek farkli bir okul tiiriinde ya da farkli sayida 6grenciler ile yapilabilir ya da

her bolge kendi i¢inde daha fazla okulla caligilabilir.

5.2.2. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

1.

Okullarda deger egitimine yonelik kitapliklar olusturulmali ve 6grencilerin bu

kitaplara kolayca ulagsmasi1 saglanmalidir.

. Tiirkge derslerinde okuma saati uygulamalar1 yapilarak Ogrencilerin olumsuz

diisiince duygu ve davraniglarini degistirebilecek kitaplarla tanigsmalar

saglanmalidir.

Ogrencilerin deger egilimlerini artirmak amaciyla bibliyoterapi disiplinlerarasi bir

yaklagimla kullanilabilir.

Aragtirmada sunulan kitaplar ve bu kitaplara yonelik hazirlanmis olan uygulama
oncesi, uygulama sirast ve uygulama sonrasi etkinlikleri Tiirk¢e derslerinde

kullanilabilir.

5.2.3. Karar Alict Mercilere Yonelik Oneriler

Bibliyoterapi konusunda uzmanlig: olan kisilerce bibliyoterapinin uygulanmasina
yonelik egitici egitimleri diizenlenmeli ve egitimci ve akademisyenler bu konuda

birlikte projeler yapmalidir.
Deger egitimin uygulanmasina yonelik program yayimlanmalidir.
Deger egitimine yonelik uygulama 6rnekleri yayginlastiriimalidir.

Deger egitimi ile ilgili yapilmis calismalar derlenip kitap haline getirilerek

okullara gonderilmelidir.
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5. Okul kiitiiphanelerinde deger egitimine yonelik Onerilen kitaplardan bir kose

olusturulmalidir.
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255



Ek-2. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Adalet

Egilimleri Olcegi

ORTADKUL GGRENCILERININ EGITIM ORTAMINDAK] AKRANLARINA YOMELIK ADALET EGILIMLER] DLGEG

CINSIYETI: KIZ{ ) ERKEK[ |
SINIFI: 5. SIMIF] ) 6. SINIF| | 7. SIMIF | ] B.SIMIF] )
Sevgili Oerencilar,

Azziida olaaldzki adzlet efilimlernize vinelk baz ifzdslere ver verilmistir, Litfen
dilickatlice olorymuz ve samimi bir jekilde cevap venniz. Her bir maddenin size pe kadar
yzun olap abmadizm doymimaz. "highir zamar”, "nadiren®, "ara ", "esu zaman”,
'her zaman" segencklenmden hargisi size uygunsa ifadenin kargma "3 igaret koywmz
1 | Okuldaki bir egvaya istemeden zarar verdifimde bumn telafi stmak igin
alimden geleni vaparm.

2 | Ortak kullaram egvalarmdan birize iztemeden zarar verdifimde, kimse
gimmermiz olza bile b saklamam, dEretmenime dunomu damgmrm.

3 | Okulda vaptiZum hernangi bir davramzunm diger arkedaglarm rahatsiz edip
atmevecesi benim ifin dnemlidir.

4 | Bir arkadsswm isterneden krdignnda ondan Szir diler, kendimi affsttirmeye
calisirm

5 | Okul koridorlarmda kosmak va da okmlda vere op amuak beni rahatmiz eder.

& | Arkadaslarimla oyun ovaarken bir kural: thlal sttiFimde, kimse gonmese bila
bunu onlara kendimm sovierim.

7 | Insanlar hata vapar Gnemli olamn hata vaphsmda kendimi dogm bir gekilde
savimrearn aldusum disininmm.

Hatal bir davramsta bulonszm bile kbendimi her zaman savnanrpalyim.
Benim yizmmden arkadaslanmmnn aras: bozulorza bono dozeltmeye ¢aligom.

10 | Grup ¢ahizmalarmda verilen gorevlerm kigilarin yeteneklerine gore olmas
Earektifing savununim.

11 | Arzlarmds profblem gikan arkadzzlarmdam birine haknizhic yamimizsz onz
destek olur, cnu ssvununI,

12 | Yakmn bir arkadazim haksrzliga ugradizmds omn hakkm savmmnak igin
slimden seloni vapmaya cahsmmn,

13 | Ewafimdz bir kaksizhik gdrdiiyzem o wygun bir zzamands dils getiririm
14 | Harzl bir davramsma tzmk ohrsam, benden tumumla ilzili gahitlik yapmam
iztenirzs arkzdagmu konumaya calisrmm.

15 | Ofretuen som sorduiunda cevap vermek ipin s8z hakko jstarim.

15 | Eendi konnymam hittikten sonra arkadaslanma da konoymalan icin iz
venmeys calisinm.

17 | Eantin, tuvaler givi kuynuk olan verlerds scelem oldufumda tansdik biring
arar ve ondan vardimn isterim.

18 | Smuf baskanlhigy secimlerinde oy kallanmien sdavlardan biri yakin
arkadasnm iSe oViOnD ons VETTim.
19 | Okl tems=ilcizi secimlerinds zeqilen temsilcinin siif arkadasem olmasing
isterim.

20 | Smuf baskanlifl secimlerinde oy kallanmien adavlanm vapacaklan ile ilzili
zdzlerini (vaztleri) dinler, vararll olup olmadifina bakar, ovumm verscagim
kigivi ona zare belirlarim.

21 | OEretmen bana arkadaglarima dagitmam icin pok sevdiZim bir s=v verse ben
daErthEmn jcin kendime fazla ahnm.

22 | Okul vemekhanesinde vemek dagrtm gdrevi aldinimda sevdigim
arkcadaslanmm tehasma amcik daha fazla vemsek koymaya cahsmorn.

23 | Ofretnen bana arkadaslarima dafitmanm icin herhanzi bir ey versa bunu
hericess agit pavlashrmaya caligrnm

24 | Grupga yvaptmmes ¢ahgmalarda bemen cahomaya baslamaz, beklerim va
diger arkadaslarnmin calismay: temamlayip tamamlamayacaklanna bakarm.
25 | Ovnadifmmz oyanlar srannda arkedaslarm arzsnda symm vapmanm.

26 | Smuf bagkam olzam ve vakon arkadagmm varamazhk vapsa oo bog gdmeye

calisirm

Hichir Zaman
Her Zaman

Madiren
Ara Sira
Cogu Zaman
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EK-3. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Dostluk

Egilimleri Olcegi

ORTAOKUL SGRENCILERININ EGITIM ORTAMINDAKI AKRANLARINA YONELIK DOSTLUK EGILIMLERI

OLCEGH
CiNSIYETi: KIZ( ) ERKEK{ )
SINIEI: 5.SINIF( ) 6. SINIF [ ) 7. SINIF () BSINIF( )
Sevgili Ofranciler,

Azagda okuldaki destluk egilimlerinize yimelik bazm ifedelere yer venlmistir. Liitfan

dikckatlice alanummz ve sarumi bir gekilde cevap veriniz. Har bor maddenin size ne kadar
uygun olup olmadifim ditgininiiz. "highir zaman", "nadiran”, "ara sra”, "gofu zaman",
"har zaman” segenaklarinden hangizi size uvgnsa ifadenm karsisma 27 igaret koyunuz,

Hichir Zaman
Madiren

Ara Sua
('ofu Zaman
Har Zaman

1 Diostunum fzgimken yaptif hatalan anlavizla karsilarm.

2 Diostunn eksik ve kusurlarvla olduiu zibi kabul ederim.

3 Diostum bana kalbimi istemeden kardizm séylityorsa ve banden dzir dilivorsa onu
affederim.

4 Dioshim bana isteyarek zarar varmez,

5 Dostunum baska arkadaslanyla nn vakt gecirdizim hldigrmde omm ilgizm
knskcanmam onum adma mutly olunum,
6 Diostum istemeden bana karz bir hata yaptigindz ondan dzir beklemem.
7 0%ulda kaganh olmzk ipin doshamla birlikte calisr birbirimizin sksiklerin
tamamlanz
B Dostlanmdan bamlarmun aras bozulursa bunu diizeltmek igin uirasnimm.
9 Okulda vaphzmuz proje, ders anlatimlan va da davlards doshomla birbirimize
destek olomnz
10| Dostuma iyi ve kit ginds destek olurum.
11 | Dostunum zor zamanlarmda omun yanmda clurum.
12 | Doshwmm bana vaphs: iviliklen zenellikle unotmam.
13 | Deoshum zor zamanlarmda yanmmda oldusimda bamo wmotman,
14 | Dostum bana bir rvilik yaphiinda ben de ona iyilik vapmak 1sterim,
13 Dostunum olulwm dafstirmest gerekirse om sk sk aranm.
16 Diostunum sarlarn baskalan ile pavlasmam

7 | Deshmum clmadim ertamlarda coun haklonda clomsuz yorom yapulmasma izin
VETmEm.
13 Dostuma valan séyvlemem
19 Diostlarmmdan birinin vardima thtivac: oldufinda o istemesa de yardiomma kogarm.
P Doshumum kantin ahgvenigindes paras pikigmadifimda onz destek olmak istarim
21 | Dostum ckula gelemeazse ddevim alip &retmene feslim edabilirim.
22 Diostum vammda vemek getirmemizse ve vemek alacak paras1 voksa vemagin
onumla pavlasmm.

23 | Dostuma &devind unufmamas konusunda hatilatma vaparm.

24 Dostum bar hata yaphifinda bunn fark etmesmes yardome:r ohar ve hatazinm fizerim

23 Dostunum olmadif ortamda ondan olumsoz bir sekilde bahzadilitse onu savuminmm.
26 Dostlarimla gareksiz tartismalara ginmem

27 Diostum muthy iken de mutsozken de ommla duyvzulanm paylagmm.
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Ek-4. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Diiriistliik
Egilimleri Olcegi

ORTAOKUL OGRENCILERININ EGITIM ORTAMINDAKI AKRANLARINA YONELIK DURUSTLOK
EGILIMLERI GLCEGI

CiNSIYETI: KIZ( ) ERKEK[ )
SINIFI: 5.SINIF () 6. SINIF [ | 7. SINIF [ ) B.SINIF{ )
Sevgili Ogrenciler,

Agafida okuldaki diristlik egilimlerinize vonelik bazi ifadelere
ver verilmistir. Liitfen dikkatlice okuyunuz ve samimi bir gekilde
cevap veriniz. Her bir maddenin size ne kadar wygun olup
olmadiFin diginintz. "highir zaman", "nadiren”, "ara swa",
"eofu zaman”, "her zaman" segeneklerinden hangizi size uygunsa
ifadenin karsizina "X izareti kovunuz.

Bir arkadzasmn degerl: bir azyazmn bulursam o hewmen kandizma iletirim.
Harhangi bir problam yagadifim fark ettifim arkadazima destek olummm.
Arkadazima sbz verdiZimds bu sdzii tubmak ipm elimden gelem vapanm.
Arkadazima herhangt bir konodz yardun etme sézi verdryzem ona vardmmen
olmalke icm elimden zelen vaparum,

Arkadazima bir 58z verdifim zaman bazka bir 15im pik=a bile sozimil tutmak
igin alimden selen: vaparm,

6 | Aradasima stz verdizim gin ve saatte orda olmava, gep kalmamaya Gzan
Edztaririm.

7 | Arkadaslanmm sirlanm asla baskalanne anlatmany

g | Arkadaslanma yzlan sylamem.

9 | Arkadazlanmla sohbet adarken ipten davrammaya Szen gosteririm.

10 | Simav dneesi smav sorulan elime gegsa soralara bakarim.

11 | Caok ihtiyas duvarsam arkadasimum dzel bir egyazim o yokken 1zimsiz
alabilirim

12 | Gerekli bir dunum olusursz arkadagimun ¢antazim ondan haberziz agabilinin.
13 | Simav emasmdz bagka bir arkadazmmin sinav kagidim goriirsem cevaplanna
bakarim.

14 | Cok savdifim 1k arkadasim kavga ethfinds, hangiz hakl 1z2, ondan taraf
olurmm,

15 | Ezer arkadaslanmm arazim bozacaksa bldigim sévlantlen onlardan
zaklarim,

16 | Ezer gergeklen duymak arkadazin fizecek=a ondan bildiklerinm
saklayabilirm.

17 | Eger arkadazimla aranu bozacaksa dilgincelarnmi ondan saklayakilirom

13 | Askadazim “Birlikte 63le vemezi vivelm™ dedifinde eZer baska bir planmm
varsa ona bunu séivlerm.

1% | Arkadazim bana bir teklifte bulundugunda teklifini reddetmam gerekirze
bumun zsbaplerii ona aplkdanm

20 | Arkadazlanma bir zaka vaphEmda beni vanhs anlarlarza onlara asil niyetom
apiklamm.

21 | Asladasimam bem vanhs anladhznm fark ettifimde ona a=il anlatmak 1stadizom
zevin na oldusuylz =il acikdama v il

22 | Kendisini sevdifim bir arkadanmm arkazindan baskalarma kotilerim.

2% | Arkadazim bir hata vaphfimda bu hataz bana kemmik galmizse ona gilarmm,
kendin tutmam.

24 | Okuldakn arkadazlanima ipmmden geldiz gibe, hslerime gére, davrammm,

Hicbir Zaman
Madiren

\Ara Sura
(Cofu Zaman
Her Zaman

| b B2 e

L
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Ek-5. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Oz Denetim

Egilimleri Olcegi

ORTAQKUL OGREMCILERININ EGITIM ORTAMINDAKT AKRANLARINA YOMELIK OZ DEMETIM
EGILIMLER] OLCEG]

CiNSIYVETI: KIZ| | ERKEK[ |
SIMIFI: CSIMIF( ) E.SIMIF( ) 7.EINIF( ] BEIMIF| )
Zevgili Ofrenciler,

Azafda okuldaki Gz demstim efilimlerinize yinslik baz ifadelare ver
verilmistir. Litfen dikdeatlice okuyumuz ve samimi bir gekilde cevap
veriniz. Her bir maddenin size ne kadar uvgun olop olmadimim diziiniiniz.
"highir zaman", "nadiren"’, “ara zra", "gogn zaman®, "her zaman”
sarepeklerindsn hangis size uygun:a ifadenin karnsms “H igaret
kovunuz.

1 | ortzk yapugimiz islerds srkadaslanmin fikirlerini dikkatz shinm.

2 | Bana mesafeli devranan arkedasima sayg gdsterir onunla mesafeyi
korurum.

3 Bir dawramiz yapmadan once arkadaslanm agsindan olumsuz bir
sonucu olup elmayacagine ddsdnorim.

4 Arkadaslarnimin benden beklentilerini diklkats alinim.

£ | Takim oyunlanndz elds ettigimiz basan szdece bana ait degil, tim
takima aittir.

& | Srup caligmalanndz kendimea digen sorumlulugu =n iyi sekilde
WEringe getiririm.

7 Derslerde anlayamadigim konularda arkadaslarimin yardimlarine
kabul ederim.

8 | arkadaslanimila iletisim kurarken sfyleyeceklerimi Snoe diusundp
sonra onlara sinderim.

9 | Banz saygisizhk yapan arkadaslanma kars nezaketle karaihk veririm.
10 | arkadazim hzksiz oldugu bir konwdz 1srar ettiginds sakin ve kontrolli
olmaya galiinm.

11 | Beni rahatsiz eden arkadasima kars olumsuz tepki géstermek yerine
onu davramigl konusunda wyarinm.

12 | arkadaslanimla yazadigim tartismalardz hatah cldugumu
dusunmesem bile sorun blylimesin diye kars tarafa “haklesn”
derim.

13 | arkadazim beni Gzecek bir davranista bulundugunda ona tepki
gistermez, beni anlamasim sz2lamaya ¢aliznm.

14 | arkadaslanmdan biri herkesin iginds banz sesini yikseltirzz ona
orada karsihik vermez, onunlz daha sonra konusurum.

15 | Bana yapilmasim istemedigim davranizlan arkadasima yaptigimi fark
=derim.

16 | istemaden arkadasimin kalkini kirdegzim fark ederim.

Hichir Zaman
MNadiren

lAra Sara
ICogu Zaman
Her Zaman

17 | vanls antama scnucu arkadagima sucledigimi fark ederim.

13 | arkadaslarimi tzdGgomi dosdndrim.

13 | arkadasimla yasadi@imz anlasmazliklarda hataliysam hatami kabul
ederim.

20 | Okuldaki bir arkadagimin esyasina istemeden zarar verdizimde ona
yenizini alarak durumu telzfi etmeye calisinim.

21 | mobetcilik gdravimi ihmal 2tmem sonwcu arkadaslanmdan birinin
EgyEsing zarar gelmisse bunu maddi ya da manavi telzfi etrmeye
calisinm.
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Ek-6. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Sabir

Egilimleri Olcegi

ORTAOKUL OGREMCILERININ EGITIM ORTAMINDAKI AKRANMLARINA YONELIK SABIR EGILIMLERI

OLCEGI
CiMSIYETI: KIZ( ) ERKEK( )
SINIFI: 5. SIMIF ([ ) 6. SINIF [ ) 7.5INIF | ) BSIMIF( )
Seveili Ofrancilar,

Azazidz okoaldzls szbar ailimlerinizs yonelik bam fadalers var veribnishr.
Litfen dikkatlice olnnmoz va samming bir selalde cevap verimz, Her bir
mzddann size na kadar wmm olup olmadifon ditganimiz. "kighir zaman",
"nadiren”, "ara sra”, "pofu zaman”, “her zamzn” sagencklerindan hangis) size
uvzmsa ifadenm karsisma ‘T 15arat kovommz,

1 Eszvalarm tzim almiadan kollanan arkadaslarmm nambkee wyanrmm.

2 Arkadazlanm benimle alay etifmde 5fkamea hakim ohip vaptiklannm
yanls oldufimg onlara anlstmm.
3 Arkadazlanmm sakalanm sevmadifimde nezaketimi koruyarak bumu onlara
huzzatiirmeye galisirom

4 Arkadazlarnmdan birmn bana hakeizlik vaphgmm fark edesrsem buma
kendizimm fark stmesi i0in ona zaman tammm.

1 Arkadaczlanma kendimg anlatamadiErm fark ethEimde simrlenmek verine
omlara kendimi farkdh bir sekilds ifads etmeve galizirom

& Arkadaclanm tarafindan bana hoglanmayacagim gakalar yapuldizimda
sakmlizim komnum,
7 Arkadazlanmm hatalanm fark stiifimde onlara sinirlenmem, kendinmg onun
yvenne kovarak disimmeye cahsmm.

8 Arkadazlanmla konuzmam gereken dneml komilar oldufunda dogm
zamam beklerim.

9 Arkadazlanmla sohbet edarken sézlerimi kesmem, komzmalarmn brtmesim
beklerim.

10 | Komusmzk igin dnce arkadazlarmmm sézimii bitmmesing bekderim,

11 | Arskadazlanmdan bimne thbyag duvdugumda efer omm baska 151 varsa o
igini bifirmesmi baklerim.

12 | Crhnadifumz cvunlarda baskasmm sirasmi almava cabizmaz, kendi siramm
zelmesini baklarim.

13 | Eger arkadazlarmmdan binmm kevfi yvoksa fizarme gitmem, benimle
kommsmalk istevecad zamam baldarm.

14 | Arkadazlarmmm fizecek davramszlardan clabildifines kagmrmm.

15 | Arkadazlanmm zor ginlermde vanlarmnda clur o ginlern gepmesi igin
onlara destek olmava calizim

16 | Arkadazlanmm bem vanhs anladiklanm fark edersem, onlarz azil niyetim
izah atmeva calimrnm

17 | Arkadazlanmdan birine iztemaden hatal bir davramsta bulumirsam azl
nrvetimi onz anlatmaya ve dururmn ditzeltnoeye cabismm.

18 | Arkadaslanmla fildr aymhEma distigim komlarda ortak noldta bolmak igin
cabalarim

19 | Arkadaslanmm bana kars vapons oldoklan olumees elestinlare sayver
Edztarimim.

20 | Arkadaslanmm hablvmdaks ohieesue fkirlerine zayen goatermrim.

21 | Arkadazlanmm farkimda obmadan yaptiklan kabahklara katlammm.

22 | Arkadazlanmm sirakli teboar eden hatalarm kabullenirm.

23 | Arskadazlanmm bazen kendi cabarlarm &n planda totmasma tahamomil

EOstarmim.

Hichir Zaman
Cogu Zaman
Her Zaman

Madiren
lAra Sira
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Ek-7. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yonelik Saygi

Egilimleri Olcegi

ORTAOKUL OGRENCILERININ EGITIM ORTAMINDAKI AKRANLARINA YONELIK SAYGI EGILIMLERI

OLCEGI
CiNSIYETI: KIZ{ } ERKEK( )
SINIFI: 5. SINIF( ) 6. SINIF () 7. SINIF () 8.SINIF [ )
Sevgili Ogrenciler,
Agafida oku 1 saygt egilimlerinize yinelik bazi i ere yer
Asagida okuldaki sayg1 egiliml yonelik baz1 ifadel i
verilmigtir. Liitfen dikkatlice okuyvunuz ve samimi bir sekilde cevap ] s c
vermiz. Her bir maddenin size ne kadar uygun olop elmadifm diginiiniz. E - E E
c e " : " - [t m
"highir zaman", "nadiren"”, "ara sira", "gogu zaman", "her zaman" — a E r~ @
. e . . cemwan - - L — =5
seceneklerinden hangisi size uygunsa ifadenin kargisina “X7 igareti S| T i "0 =
T— e

kovunuz. I = < o | T
1 Yapacagimiz grup calismalannda ekip arkadaslanima givenirim.
2 Arkadaslanimin dogum giinleri aldugunda onlan tebrik ederim.
3 Arkadaslanm bana bir 32y anlztbiklaninda onlan dikkatle dinlerim.
il Ortak yapacagimiz projelerde arkadaslanmn da fikirlerini alinm.
a Arkadasglanima deger verdigimi gostermek icin okuldaki molalarda onlarla zaman

gegiririm.
B Arkadaslanimi Ozebilecek davramslardan kagininm.
7 Arkadaslanma sevecen davraminim.
2 Sinif arkadaslanmdan birinin gozlik takmaya baslamas bende gilme istegi uyandinr.
9 Arkadaslanm “r* sesini s&yleyemediklerinde bu cok kamik gdrondr.
10 | =mfta bizden daha uzun bir srkadagimizin almas tuhaf olur.
11 | Bewarkadaslanmin kolay arkadag edinemiyor olmalanni garipsiyorum.

Sinifta hepimizden dzha zeki arkadaglanmiz alabilir.
12 P E
13 | Bewderslerde oldukga yetenekli arkadaslanmin olmasi beni mutlu eder.

Siniftaki arkadaslznmdan bazilan cok zayif bazilan da bizden daha kilolu olabilir.
14 5 3 ¥
15 | Kendime s@ylendiginde kinlabilecegim sézleri arkadaslarima soylemem.
16 | Arkadaslanimi birbiriyle kryaslamam.
17 | Arkadaslarnimin okul esyalarin onlardan izinsiz kullanmam.
18 | Mdbet arkadasima haber vermeden gérev yerimi terk etrmem
19 | Ckuldzki arkadaglanmi dizlamam.
20 | Arkadaslanmin disik not aldig sinavdan yiksek not aldiZzmda bunu dile getirmem.
21 | Yapufim etkinlik arkadaslanimdan daha iyiyse bunu onlara belli etmenm.
22 | Cokiyi eynadifim oyunlar oldugundz arkadaglzrnim rencide etrmam.
23 | iyioldugum kenularda arkadaslanmilz kendimi kiyaslamaya calismam.
24 | Cokiyi oldugum derslerde arkadaslanima kiti olduklariniima etmem.
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Ek-8. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Sevgi

Egilimleri Olcegi

ORTAOKUL OGRENCILERININ EGITIiM ORTAMINDAKI AKRANLARINA YONELIK SEVGI EGILIMLERI

OLCEGI
CiNSIYETI: KIZ( ) ERKEK( )
SINIFI: 5.SINIF [ ) 6. SINIF( ) 7.SINIF { ) 8.SINIF( )
Sevgili Ogrenciler,
Asagida okuldaki sevei egilimlerinize vonelik bazi ifadelere ver c
verilmistir. Liitfen dikkatlice okuvunuz ve samimi bir gekilde cevap ] g c
veriniz. Her bir maddenin size ne kadar uygun olup olmadifmi diginiiniz. E - g E
fmlmd " : " = ¥} m
"higbir zaman", "nadiren”, "ara sira”, "gogu zaman", "her zaman" - [ E fd IS
. e - - P - = — =5
seceneklerinden hangisi size uygunsa ifadenin karsisina "7 igareti S| T P "0 =
r— e
kovunuz. T = < ) T
1 ‘Yapacagimiz grup calismalannda ekip arkadaslanima givenirim.
2 Arkadaslanimin dogum ginleri aldugundz onlan tebrik ederim.
3 Arkadaslarim bana bir sey anlattiklannda onlan dikkatle dinlerim.
4 Ortak yapacafimiz projelerde arkadazlanmin da fikirlerini ahinm.
5 Arkadaslanimz deger verdigimi gdstermek icin okuldaki molalarda onlzarlz zaman
Eegiririm.
B Arkadaslarnimi Ozebilecek davramszlardan kagiminm.
7 Arkadaslanma sevecen davraninim.
2 Zinif arkadaglanimdan birinin gdzlik takmayza baglamasi bende giilme istegi uyandinr.
-] Arkadaslanim “r* sesini sdyleyemediklerinde bu cok komik gérondr.
10 | %nifta bizden dzha uzun bir arkadagirmizin almas tuhaf alur.
11 | Bez zrkadaslanimin kolay arkadas edinemiyor almalanmi garipsiyorum.
172 | Sinifta hepimizden daha zeki arkadaslanmiz olabilir.
13 | Baziderslerde oldukca yetenskli arkadzglanmin almas beni mutlu eder.
14 | Siniftaki arkadaglanmdzan bazilan gok zayif bazilan da bizden daha kilolu olabilir.
15 | Kendime séylendiginde kirlabilecegim sézler arkadaslarnima soylemem.
16 | Arkadaslanm birbiriyle kiyaslamam.
17 | Arkadaslanimin akul esyalanin onlardan izinsiz kullanmam.
18 | MWobet arkadasima haber vermeden grev yerimi terk etmem
19 | Okuldzki arkzdaglanm diglamam.
20 | Arkadaslanmin disik not aldigl sinavdan yiksek not aldifimda bunu dile getirmam.
21 | Yapufim etkinlik arkadaslanmdan dahz iyiyse bunu onlara belli etmem.
22 | GCokiyi eynadifimn oyunlar oldugunda arkadaglanmi rencide etmem.
23 | iyioldugum konularda arkzdaslanmiz kendimi kiyaslamaya calismam.
24 | GCokiyi gldugum derslerde arkadaslanima kati olduklzrim ima etmeam.
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Ek-9. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarina Yénelik Sorumluluk

Egilimleri Olcegi

ORTAOKUL OGRENCILERININ EGITIM ORTAMINDAKI AKRANLARINA YOMNELIK SORUMLULUK
EGILIMLERI GLCEGI

CiNSIYETI: KIZ( ) ERKEK( )
SINIFI: 5. SIMIF{ ) 6. SINIF ) 7.SINIF{ ) B.SINIF( )
Sevgili OFrenciler,

Azatida cluldaki sorumlubuk egilimlerinize yinelik baz ifadelers ver
verilmigtir. Lidtfen dildoatlice olnyunuz ve samimi bir gekilds cevap
wveriniz. Her bir maddenin size ne kadar uyzun olup olmadifum digimiingiz.
"highir zaman", “nadiren”, "ara swa", “gofu zaman', "her zaman"
segeneklerinden hangisi size uygumsa ifadenin karqisma “X° iareti
kovunuz.

Hichir Zaman
Cogu Zaman
Her Zaman

Madiren
lra Sira

1 arkadaglanmdan birine carptifimdz ondan Szir dilerim,

2 arkadagsimin egyasini yere disOrdiglmde hemen yerden lip zarar galmis mi diys
kontrol ederim.

3 Arkadagirmin dOsmesing sebep oldufumds yerden kalkmazina yardim edar, ivi olup
olmadigin ena soranm.

arkadagimin bana kinkdi@im fark ettifimde ona sebebini seranm.

5 arkadagima karg kaba bir devranistz bulundugumda tekran olmayaca@na dair ona
siiz veririm.

g Arkadagim konusurksn s3z0nd kestigimde ondan Szl dilerim.

7 Arkadagima teneffiste ders caksma sfel verdigimde sSz0mi tutmak icin efimden
geleni yapanm.

B Arkadagimdan emanat bir esyasim sbdifimda onz zarar vermeden geri gatinirim.

[+ arkadasima soz verdiysem okulz gelemadigi glinlerin Sdevlerini ona haber veririm.

10 | arkedaslznmdan aldigim borclan sz verdigim vakitte geri veririm.

11 | Ay fikirde olrmasak bile arkadaglanman fikirlerini dikkatlz dinlerim.

12 | arksdaglanmin diger arkadaslan ile vakit gecirmelerinden memnun olurum.

13 | Arkadaglanm fikirlerinden bahzedarken onlznn sazono kesmeam.

14 | Benden kugk siflardaki okl arkadaglanma dikkatii davramnm.

15 | Okuldaki masa ve sandahyemi bagkalanmin dz kullanscagini bildigim igin dikkatli
kullanirim.

15 | Dersesnzsnda arkadaglanmen derse ilgizini dagiracak davranislardan uzak durorum.

17 | Ckulda ortzk kullamilan egyalzn dikkatli kullarinm.

18 | Wobet tutarken swafta clmayan arkadzslanmin egyalzanna gz kulzk olurum.

19 | Haftalk nibet girevimi sksatmadan tutanm.

20 | mabet tutarken diger nbbetgi erkadasima haber vererek digan pkanm.
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Ek-10. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Vatanseverlik Egilimleri Olcegi

ORTAOKUL OGRENCILERININ EGITIM ORTAMINDAKI VATANSEVERLIK EGILIMLERI OLCEGI

CiNSIYETI: KIZ{ ) ERKEK[ )
SINIFI: 5. SIMIF{ ) 6. SINIF { ) T_SIMIF( ) BSINIF( )
Seveili Ofrenciler,
Agamda okuldaki vatanseverlik egilimlernize vinelik ban ifadelere ver
ﬁ'&riﬁsti:. Liitfen dikdatlice Dh;.-'lmuz ve samimi bir sekilde cevap ) 5 = -
veriniz. Her bir maddenin size ne kadar uygun olup olmadigm diginimiz. | £ E B
"highir zaman", "nadiren”, "ara sira", "gofu zaman", “her zaman" ™ E = & E
segencklerinden hangisi size uygunsa ifadenin kargisma “X7 izareti g 5 - E
kovunuz. T |z |l x| 8|
1 Zarar ghrrmidg okul esyalzrnmn onanlmasing yardim ederinm.
7 Okulu yesillendirme czlizmalanna gdndlll kathnm.
3 Ckulda yapilan sosyval etkinliklerds gorey alinm.
4 Evdzki atik kaZidarimi ckuldaki ank k3t toplama yerine getiririm.
g Ckulda yapilan atik toplama kampanyslanna destek clurum.
B Ckulda dizenlenen yardim kampanyalanna imkanlanm olclsinde destek oluram.
7 Okul ya da sinef kitiphanesine kitap bagis yapanm.
B Biten pilleri odpe atrmam atik pil kutusuna stanm.
g | Okulda duvarlaninda asih Tlrk tarihini anlztan tablotan incelerim.
10 | Derslerde Tirk tarihindzn bahsedilmesi bende merzk uyandinr.
11 | 2kul duvarlannda yer alan tarihe ait poster ve panolan okwrum.
12 | Okul kitiiphanesinds yer alan tarihi kitaplan incalerim.
13 | Okubda we simefta TOrk buylklerine ait panolanmizin olmzas beni mutlu eder.
14 | Okuldaki G&retmen, arkadaglznm ve okl personsfing s3yg gosteririm.
15 | Okulda topluma fayda saglayabilecek veni seyler Gretmeye calisinm.
16 | Okubutemiz tutarak okul personalinin igini kolaylagtinnim.
17 | Okuldaki orak esyalzn bagkalannin da kullanacagim bildigim igin dikkatli kullanimm.
18 | Cerslerime dizenli bir sekilde cahigirm.
19 | werilen Sdevieri vaktinde yapanm.
20 | Sgretmenlerimin anlatoklanm dikkatle dinlerim.
231 | Snaviarda baganh olmzk icin galginim.
22 | Okulda anlztilan dersleri ewde dizenli olarak tekrar ederim.
23 | Okulds intiyac olan srkadzaglanmla egyalanme paylagmm.
34 | Benden daha cok acokmiz arkadapm varsa yemekhanedeki sirami ona veririm.
25 | vaminda harghgrva da yemegi olmayan arkadagimlz vemsgimi paylaginim.
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Ek-11. Ortaokul Ogrencilerinin Egitim Ortamindaki Akranlarmma Yénelik

Yardimseverlik Egilimleri Olcegi

ORTAOKUL OGRENCILERININ EGITIM ORTAMINDAKI VATANSEVERLIK EGILIMLERi OLCEGI
CiNSIYETI: KIZ | ) ERKEK( )}

SINIFI: 5.SINIF{ ) 6. SINIF( ) 7. SINIF () B.SINIF( )

Sevgili Ogrenciler,

Agagida cluldald vatanseverlik egilimlenimze ydnelik baz ifadelere yer
venlmigtir. Liitfen dildcatlice olryunuz ve samimi bir gekalde cevap
verimiz. Her bir maddenin size ne kadar uygun olup olmadifim digimiiniiz.
"highir zaman", "nadiren”, "ara swa", "gogu zaman", "her zaman"
zeceneklerinden hangisi size uygunsa ifadenin kargizma “X° izaret
kovunue.

Hichir Zaman
Cogu Zaman
Her Zaman

Madiren
ra Sira

1 sinif arkadaglzrimin planlzdif organizasyonlara katihrim.

2 vapacagimiz projelerde gruplardan birine katilirim.

3 sinifi temizleyen arkadaglanma yardim ederim.

4 arkadaslanmin yapmakta zorluk gektigi Sdevleri yapabilmissem onlara yardsm
edirim.

5 arkadaslanmin cdzemeadigi sorulan ben gizmiissem onlara da anlaonm.

& Ozel ginlerde sinefi siislemeye katibinm.

7 Baska bir siniftan bizim sinifa gelen arkadasima giler yOzld davraninime.

g | sImifayeni bir dgrenci geldiginds onu hogga karsilanim

g Qkula yani gelen arkadasima okulw tantinm.

10 | Sfta bir geyler atigtnirken bagka siniftan bir arkadag gelirss ona da ikram ederim.

11 | Okulds ihtivag sshiplerine kiysfiet toplama kampanyas yapildiginda kullanmadiim
weni kryafetlerimi oraya veririm.

12 | okudugum kitaplardzn bezilanini arkadasianmin da cluyabilmesi igin okl
kutiiphanesine bagislanim.

13 | 5w aldigimda sisenin kapadin engellilere destek amach toplanan kapak toplama
kurnbarasinz stanm.

14 | vaninda yemsk getirmayi unutan arksdagimlz yemegimi paylagsnm.

15 | vamma aldigim stistirmalikian verken arkadaslanma da ikram aderim.

15 | Parasini evds unutan arkadagma harghdimdan borg veririm.

17 | Kantindz yiyecek alan erkadasimin paras yeteri olmadiginda ona destek olurum.

18 | Okulihtiyaclarm kargilamakta guglik geken arkadaglanima imkanlanm Giglsinds
yardim ederim.

19 | Zor durumds kaldigim gdrdigim arkadaglanma yardim ederim.

20 | Sinavdan digilk not alan arkadagma moral veririm.

21 | Arksdaglanma yapuiim yardwmlar igin onlardan karsilik beklamem.

77 | arksdaglanmdan birinin yerde gérdigim egyasin yerdan kaldmnm.

23 | Yardima ihtiyac duyan arkadaglanmin yanma gelip benden yardim istemeleri hoguma
gider.

24 | Arksdaglznima yardim ettigimde mutlu hissederim.

265



Ek-12. Ogretmen Bilgi Formu

Demografik Ozellikler

Cinsiyet

Kadin

Erkek

30 vas alta

31-40 vas

41-50 vas

51-60 vas

Egitim durumu

Lizans

Lizansiisti

Meslek Kademi

1-5 vil

6-10 vl

11-16 vil

16 vil iizeri

Daha once kik degerlere vonelik bir
uygulama yapmis nu?

Evet

Havir

Kitap okuma siklif

Her iin

Tki oiinde bir

Haftada bir

Daha sevrek

Hangi Tiir Kitaplar: Tercih Ettigi

F.oman

Hikave

Pzikoloii

Felsefe

Makale

Siir

Am

Difer
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Ek-13. Ogrenci Bilgi Formu

OGREMCI KiSiSEL BiLGI FORMU
Adi Soyad
1. Cinsiyet 2_ Barifi
3. Okuyacaginiz bir kitabi neye gore secersiniz?

a) Arkadas tzvsiyesi
b} Oretmen tavsiyesi
¢} Kitabam tird

d} EKitabin kalinhZ

e] Kitzbin konusu

fl  EKitabin fiyat

4. Me tir kitaplar ckursunuz?

z) Roman

b} Hikaye

¢} Cizgi roman
d} Psikolaoji

&] Felsefa

£l Siir

gl Am

h} Diger

. Kitzp ckuma zkhginiz nedir?
a)l Hergim

b} Haftada bir

c] Awda bir

d} "ilda 5%ten cok

&) Yilda 5ten az

6. Enzon ne zaman kitzp okudunuz?
z) 1glndnce

b} 1h=afia

¢} lay

d} 1wl

e] Dahzfazlz
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Ek-14. Ogrenci Goriis Alma Formu

Ggrenci Garis Alma Formu
Adi Soyadi:

1. Tirkge dersinde kitap okuma etkinliklerinin sikliklza yapiimas konusunds neler
dizindyorsun?

2. Tirkge dersinde kitap okumak ve bu kitaplara yonelik etkinlikler yapmak sana neler
kzzandirdi?

CEVAFPLAR
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Ek-15. Ogretmen Goriis Alma Formu

DERS OGRETMEN] GORUS ALMA FORMU
Gordsme tarihi:

Gordsme sasti:

Gordsme yapilan yer:

Ogretmenin Adi-Soyvadi:

Cinsiyeti:

Yagi:

Mesleki Kidemi:

%.1. Deger gretimi igin hangi calismalzn yaptiniz/yapryorsunuz?

%.Z. Sizce kitap okumak G&renciye deger kazanmadz nazil bir etki yapabilir?

5.2, Dersinizde okunan kitaplar ve bu kitaplara yonelik hazirlanmis etkinlikler hakknda neler

soylemek istersimiz?

54 Yapilan uygulamaya yonelik belirtmek istediginiz herhangi bir gorisiniz var mi?

269



Ek-16. Bibliyoterapi Etkinlik Ornekleri

KITAP HAKKINDA

Kitabin Adi: 87 Oguz
Yazarlar: Ralam CALAPALA & Mimet CALAPALA
Kazandinlabilecek Degerler: Oz Denetim, Dostluk, Vatanseverlik

Konu: ilkokul 4. sinifta okuyan OBuz'un haylaz bir 8grenci iken basaril bir kizilik haline gelmesi

anlatilmaktadr.

Sayfa Sayisi: 140

Yayinevi: Bilge Kiltlir Sanat
Basim: Subat, 2019

Sinif Seviyesi: 5. ve 6. Simiflar

Aciklama: 100 Temel eser iginde yer “87 Oguz” adli bu kitap Cumhuriyet Dénemi'nde yazilmis
olmasina ragmen bugin bile hala 5. Simif 8grencileri tarafindan keyifle ckunabilen, Ofuz
karakteri il génillerde yer eden, &z denetim ve dostluk degerlerini grencilere asilayabilecek

bir eserdir.
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ETKiNLiK KUNYESI
Etkinlik Adi: NE YAPARDIN?

Kazandmnlacak Deger: Oz Denetim

Asagidaki tabloda yer alan drnek olaylarin basimiza geldiginizi hayal ederek, karsisina “Ne

yapardin?” sorusunu dislnerek cevap veriniz.

Ornek Dlay Ne Yapardin?

Ders zili calmig ve sen masandaki egyalanim
dizenliyorsun. Bir arkadasin aniden kosarak
sinifa girdi ve birden dengesini kaybederek
masana garphl. Tim egyalann etrafa sagildi.

Cok sevdigin bir arkadasin &fkeyle yanina
geldi ve “neden bana iftira athin?" diye
sorarak seni sugluyor. Bahsettigi konuyla
ilgili hichir fikrin yok.

Ogretmen sinav notlannim acikliyor, Cogu
arkadasin yiksek not almis ve mutlular.
Motunu &dreniyorsun ve bu not sinif
geneline gbre disik.

Okul koridorunda kosuyorsun ve o esnada
bagka simiftan kogarak birisi gikti, dengeni
saglayamadin, carpistiniz.

Derste  grup calsmast  ile  etkinlik
olusturuyorsunuz, diger arkadaslarindan
bazilannin  etkinlige vyaptiklan  katkilan
befenmedin.
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ETKIMLIK KUMYESI
Etkinlik Adi: 23 Misan Programi Hazirlama

Kazandinlacak Deger: Vatanseverlik

/23 NISAN ULUSAL EGEMENLIK \-’E\
COCUK BAYRAMI TOREN PROGRAMI

9

.

e

:"-"I

5

10, Eapanis

Aty
Saygr durugu ve Istiklal Mergt
Chwd meiicdiiriimilz Romugmos:
Clulumus Ggretmenlerinin gilniin
onemi izerine konugmalar:
23 Nisan giivinin okurnmas:
“Gizel Cocuk” sarkium
seslendirilmesi

"Horon ve Tiirkmen Ez1” adli halk
oVunYy gisterisi
Sandalye kapmaca yarimesi
Nasrettin Hoca Skeci

J

/23 NISAN ULUSAL EGEMENLIK “.-’E\

19

COCUK BAYRAMI TOREN PROGRAMI

11 Apdg

12 Saver durugu ve [stikial Marg:

13, Okl mulidiiriimilz konugmas:

1. Okulumuz dgretmenlerinin gilniin
Gremi izerine bonugmalar

15 .

le. ...

7. .

18 .

20, Kapamsg
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Yanda &rnek clarak verilen 23 Misan

programini inceleyiniz.

Simif arkadaslannizla birlikte 22 Misan
kutlama programi  hazirdadiginim ve

Organizasyonun basinda zizin
oldugunuzu hayal ediniz. Programinizda

neler yer alirdi? ilgili bosluklara yaziniz.



KITABI OKUMADAN ONCE YAPILACAK ETKINLIKLER

1. Okulda arkadas secerken nelere dikkat edersiniz? Arkadaslarinizin sahip olmasini

istediginiz ve istemediginiz 6zellikler nelerdir?

Arkadagimin sahip olmasini
istedigim ozellikler

Arkadagimin sahip olmasini
istemedigim &zellikler

Aciklama

2. Sizce basarnil bir 88renci olabilmek i¢in neler yapmak gerekir? Maddeler halinde

yaziniz.
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KITABI OKURKEN YAPILACAK ETKINLIKLER

1. Miize gezisi sirasinda ¢ocuklann dikkatlerini neler gekiyor?

2. Oguz, Tirkce dersinden diisiik not alinca Ggretmenine neler sayliyor?

3. 0Oguz, arkadas segimi yaparken nelere dikkat ediyor?

4. Selim okula ilk geldiginde Oguz ondan neden hoslanmiyor?

5. Selim'in babasi Gliince Oguz neler yapiyor, Selim’e davranislaninda nasil degisiklikler

oluyor?

6. Cumhuriyet Bayrami‘nda cocuklar hangi etkinlikleri yapiyorlar?

7. Selim'in annesinin oglunun Sultanahmet'e yiirliyerek gitmesini istemeyisi karsisinda

dfretmen ne yapmis, Selim’in annesine neler soylemistir?

8. Okul miisameresi diizenlenirken kiz tgrencilerin iskog Dans: hazirhg karsisinda Oguz

hangi dans etkinligini diizenliyor? Sebebi nedir?
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KITABI OKUDUKTAN SONRA YAPILACAK ETKINLIKLER

1. 0guz'un okul birincisi olmasini saglayan etkenler sizce nelerdir? Aciklaymmiz.

2. Arkadas olmadan dnce ve sonra Selim ve Oguz'da yasanan degisimleri asagidaki
tabloda uygun yerlere yaziniz.

oGUZ SELIM
Selim’le arkadas Selim’le arkadas 0guz'la arkadas 0guz'la arkadas
olmadan dnce olduktan sonra olmadan dnce olduktan sonra

3. Oguz karakterinin sizi en ¢cok hangi 6zelligi etkilemistir? Aciklaymiz.
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Ek-17. Bibliyoterapi Ders Planlar:

| 1. 87 Oguz Kitabinin Bibliyoterapi Semasi ve Etkinliklerinden Ornekler

Kitabin Adi: 87 Oguz
Yazarlar: Rakim Calapala & Nimet Calapala
87 Oguz Konu: ilkokul 4. sinifta okuyan Oguz’un haylaz bir 6grenci
Rakim Calapala & Nimet Calapala iken basarili bir kisilik haline gelmesi anlatilmaktadir.
Sayfa Sayisi: 140
Yayinevi: Bilge Kiiltiir Sanat
Basim Tarihi: Subat, 2019
Sinif Diizeyi: 5. ve 6. Siniflar
Aciklama: 100 Temel eser i¢cinde yer “87 Oguz” adli bu

100 TEMEL ESER ILKOGRETIM

kitap Cumhuriyet Dénemi’nde yazilmig olmasina ragmen
bugiin bile hala 5. Simf O6grencileri tarafindan keyifle
okunabilen, Oguz karakteri ile goniillerde yer eden, 6z

denetim, dostluk ve vatanseverlik degerlerini Ogrencilere
asilayabilecek bir eserdir.
Ders Plami

Amaclar:

1. Vatansever kisinin 6zelliklerini tanir.
Vatani igin ¢alisir. / Vatani i¢in ¢aligkan olmasi gerektigini bilir
Dayanigma gerektiren islerde gérev almaya istekli olur.
Tarihsel ya da dogal miraslara saygili davranr.
Toplumu 6nemser.

©o ks w

Herhangi bir ¢ikar gozetmeden, vatani ugruna fedakarlikta bulunmasi gerektigini
bilir.

7. lyi bir arkadasin sahip olmasi ve olmamasi gereken 6zellikleri fark eder.

8. Davraniglarin1 kontrol eder.

9. Davranislarinin sorumlulugunu iistlenir.

10. Kendi kendini organize eder.

11. I¢ denetimli 6zelliklerinin baskinligini hisseder.

Siire: 2 Ders Saati

Kullanilan Arac¢ Geregler: 87 Oguz kitabi, etkinlik kagitlar.

Kazandirilmasi1 Hedeflenen Degerler: Oz denetim, dostluk, vatanseverlik.

Okuma Oncesi Etkinlikleri:

1. “Ne Yapardin?” ve “23 Nisan Programi Hazirlama” etkinlikleri yapilir.

2. “Okulda arkadas segerken nelere dikkat edersiniz?” sorusundan hareketle arkadaslarinin
sahip olmasini istedikleri ve istemedikleri 6zellikler hakkinda 6grencilerin konusmasi
saglanir. Konuyla ilgili anilarini anlatmalari, birbiri ile paylagmalar1 saglanir.

3. Basaril1 bir 6grenci olmak igin gerekenler konusulur, maddeler halinde yazilir.

A- Ozdesim Kurma ve Katarsis (Arinma)
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Okuma Sirasi Etkinlikleri:

Kitabin igerigi incelenir ve bazi boliimler okunarak su sorular sorulur:

v Miize gezisi sirasinda ¢ocuklarin dikkatlerini neler ¢ekiyor?

Oguz, Tirkge dersinden diisiik not alinca 6gretmenine neler soyliiyor?
Oguz, arkadas se¢imi yaparken nelere dikkat ediyor?

Selim okula ilk geldiginde Oguz ondan neden hoslanmiyor?

AN N NN

Selim’in babas1 6liince Oguz neler yapiyor, Selim’e davranislarinda nasil degisiklikler
oluyor?
Cumhuriyet Bayrami’nda ¢ocuklar hangi etkinlikleri yapiyorlar?

<

v Selim’in annesinin oglunun Sultanahmet’e yiiriiyerek gitmesini istemeyisi kargisinda
ogretmen ne yapmis, Selim’in annesine neler sdylemistir?

v' Okul miisameresi diizenlenirken kiz dgrencilerin Isko¢ Dans1 hazirlig1 karsisinda Oguz
hangi dans etkinligini diizenliyor? Sebebi nedir?

B- I¢gorii-Biitiinlestirme

Okuma Sonrasi Etkinlikleri:
Bir tablo olusturulur ve tablodan hareketle arkadas olmadan 6nce ve arkadas olduktan sonra
Selim ve Oguz’da yasanan degisimlere dikkat ¢ekilir.
Ek Etkinlikler:
Oz denetim degerlerine vurgu yapmak igin asagidaki soru sorulur:

Oguz’un okul birincisi olmasini saglayan etkenler sizce nelerdir? Agiklayimiz.
Sonugc:
“Oguz karakterinin sizi en ¢ok hangi ozelligi etkilemistir? Agiklaymiz.” Sorusundan
hareketle 6grencilerin kitapla ilgili genel degerlendirme yapmalar1 saglanir.

2. Bir Seftali Bin Seftali Kitabimin Bibliyoterapi Semasi ve Etkinliklerinden
Ornekler

Kitabin Adi: Bir Seftali Bin Seftali
Yazarlar: Samed Behrengi

B I R S EFT Al—l Konu: Bir seftali agacinin bakis agisiyla iki kiigiik cocugun

BIN SEFTALI

icten dostlugunu anlatmaktadir.

Sayfa Sayisi: 55
Yaymevi: Kirmizi Kedi Yayinevi
Basim: 2019

Simif Seviyesi: 5. Siif

Aciklama: iran Cocuk Edebiyati yazarlarindan Samed

Behrengi’nin bakis agiciyla meyve vermek istemeyen bir
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seftali agacinin basindan gecenleri dinlerken ayni zamanda dostluk, sevgi ve sorumluluk
bilinci de kazanacagiz
Ders Plam

Amaclar:

1. lyi bir arkadasin sahip olmas1 ve olmamasi gereken 6zellikleri fark eder.
Dostuna giiven verir.
Dostlugun vefali olmay1 gerektirdigini fark eder.
Dostlari ile yardimlasir.
Sevdiklerine ilgi gosterir.
Sevdiklerine kars1 duyarlidir, onlar1 6nemser.

No O~ wdN

Sorumluluklarini yerine getirir.

Siire: 2 Ders Saati

Kullanilan Arag¢ Geregler: Bir Seftali Bin Seftali kitabi, etkinlik kagitlari.

Kazandirilmas: Hedeflenen Degerler: Dostluk, sevgi, sorumluluk.

Okuma Oncesi Etkinlikleri:

e “Dost Arantyor” ve “Sorumluluklarim Benim Tercihim mi?” etkinlikleri yapulir.

e “Bir Seftali Bin Seftali kitabinin kapagini inceleyiniz ve disiiniiniiz. Sizce kitabin
iceriginde neler anlatiliyor olabilir?” sorusundan hareketle kitabin igerigine dikkat
cekilir.

e “Dostlarinizi mutlu etmek i¢in neler yaparsiniz?” sorusundan hareketle dostlugun
gereklerine dikkat gekilir.

e “Sizce bir seftali nasil bin seftali olabilir?” sorusu ile ilgili kitaba ve icerigine dikkat
cekilir.

A- Ozdesim Kurma ve Katarsis (Arinma)

Okuma Siras1 Etkinlikleri:

Kitabin igerigi incelenir ve bazi boliimler okunarak su sorular sorulur:

v" Bir Seftali Bin Seftali kitabinin hikaye unsurlarini yaziniz.

v Ali ve Polat seftali ¢ekirdeginin biiyliyiip aga¢ olup meyve verebilmesi i¢in neler
yapiyorlar? Sirasiyla anlatiniz.

Polat ve Ali kdylin agasini ni¢in sevmiyorlar?

Polat neden kdyden gitmeye karar veriyor?

Ali ve Polat’n kisilik 6zelliklerini yaziniz.

ASANIENIN

Metnin i¢eriginde yer alan asagidaki olaylari olus sirasina gore siralaymiz.
B- I¢gorii-Biitiinlestirme

Okuma Sonras1 Etkinlikleri:

“Polat’in kdyden gitmesi konusunda ne diisiinliyorsunuz? Onun yerinde olsaydiniz nasil
davranirdiniz?” sorusundan hareketle dostluk ve sevginin kisiler arasi iliskiler tizerindeki
etkisine ve yasattif1 duygusal degisimlere dikkat gekilir. Ogrencilerin konu hakkinda
konugmalar1 saglanir.

Sonug:
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“Seftali agacinin arttk meyve vermeyisi konusunda neler diislinliyorsunuz?” Sorusundan

hareketle 6grencilerin kitapla ilgili genel degerlendirme yapmalari saglanir.

3. Sadako Kitabinin Bibliyoterapi Semasi ve Etkinliklerinden Ornekler

“Japon inanisina gore, eger bin turna kusu Kitabln Adl: Sadako

katlarsaniz, dileginiz gercek olur.”

Yazarlar: Takayuki Ishii

S A, D A, K O Konu: Hasta olmasina ragmen hayata tutunmaya calisan
Sadako’nun gercek hayat hikayesi anlatilmaktadir.

Cesaretin ve umudun gergek yasam dykiisi...

Sayfa Sayisi: 206

Yayinevi: Yakamoz Kitap

Basim: 2021

Sinif Seviyesi: 5. ve 6. Siniflar

Aciklama: 2 yasindayken Hirosima’ya atom bombasi
atilmast ve on yil sonra losemi hastaligina yakalanan
Sadako Sasaki’nin ailesi ve smif arkadaglarinin verdigi
destekle hastane odasinda verdigi miicadele ve kagitlardan
bin turna kusu katlamasi sonrasi iyilesecegine olan inanci
Takayuki ISHII’nin anlatimiyla bizlere sabir, dostluk, sevgi

ve yardimseverlik degerlerini agilamaktadir.

Ders Plani

Amaclar:

1.

©COoNo O~ WDN

Siire

Savasin karsiti, barig yanlist bir tutum sergiler.

Dostlugun vefali olmay1 gerektirdigini fark eder.

Dostlari ile yardimlagir.

Sevdiklerine kars1 duyarlidir, onlar1 6nemser.

Sevdiklerine ilgi gosterir.

Is birligine dayali ¢aligmalar yapar.

Sosyal sorumluluk gerektiren islerde gorev almaya istekli olur.
Merhamet duygusu hisseder.

Goniilliiliik gerektiren islere katilmaya istekli olur.

: 2 Ders Saati

Kullanilan Arag¢ Geregler: Sadako kitabi, etkinlik kagitlar1, boya kalemleri.
Kazandirilmas1 Hedeflenen Degerler: Dostluk, sabir, sevgi, yardimseverlik.
Okuma Oncesi Etkinlikleri:

1. “Dostunu Segerken” ve “Savasin Resmi” etkinlikleri yapilir.

2. “Sizce origami yapabilmek i¢in sabirli olmak gerekli midir, ni¢in?”” sorusundan

hareketle sabir degerine dikkat ¢ekilir ve 6grencilerin sabir gerektiren durumlar

karsisindaki duygu ve diislincelerini paylagsmalari saglanir.

A- Ozdesim Kurma ve Katarsis (Arinma)
Okuma Siras1 Etkinlikleri:
Kitabin igerigi incelenir ve bazi boliimler okunarak su sorular sorulur:

1. Sadako neden bin turna kusu yapmaya karar veriyor?

279



2. Altin turnanin Sadako i¢in anlam1 nedir?

w

Ailesi Sadako’ya ni¢in kimono almistir. Bu kimononun 6zellikleri nedir?

4. Sadako’nun hastalig1 sirasinda sinif arkadaslar1 Sadako’ya destek olmak i¢in neler
yapryorlar? Siz sinif arkadaglarinin yerinde olsaydiniz Sadako i¢in neler yapardiniz?

5. Asagida kitap igerigi hakkinda bazi bilgiler verilmistir. Bu bilgilerden dogru olanlarin
basina “D”, yanlis olanlarin basina “Y’yaziniz.

B- Icgorii-Biitiinlestirme

Okuma Sonrasi Etkinlikleri:

1. Sadako’nun sif arkadaslar1 Sadako oOldiikten sonra bir araya “Sadako anisina ne

yapabiliriz?” diye diisiiniiyorlar. Siz Sadako’nun sinif arkadaslarindan biri olsaydiniz hangi

fikri 6nerirdiniz?

2. Bay Kawamoto ve Bambu sinift 6grencileri Sadako ve Pika yiiziinden 6len ¢ocuklar igin

bir anmit yapmak istiyor ve bu anit1 insa edebilmek i¢in maddi destek ariyorlar. Kongre

merkezinde toplanan Ulusal Okul Yoneticileri Kongresi’ne giderek orada destek bulmayi

planlayan ekip iiyelerinden biri oldugunuzu hayal ediniz. Ekip iiyelerine Sadako’yu

anlatmak ve kongre iiyelerinin destegini alabilmek i¢in neler yapardiniz?

Ek Etkinlikler:

1. Bir tablo olusturulur ve 6grencilerden Sadako’nun Siziko ile dostlugu ile 6grencilerin bir
arkadasi ile dostluk iliskilerini karsilastirmalar istenir.

2. Kitabin karakteri ile okuyucunun karakter 6zelliklerini karsilastirip benzer ve farklh
yonlere dikkat cekmek i¢in asagidaki soru sorulur:
Sadako’nun kisilik 6zelliklerini ve sizin kisilik 6zelliklerinizi isaretleyerek karsilastirma
yapiniz.

Sonugc:

“Sadako’nun hayat hikayesini okuduktan sonra kendi hayatinizla ilgili neleri diistindiiniiz?”

Sorusundan hareketle 6grencilerin kitapla ilgili genel degerlendirme yapmalari saglanir.

280



4 Riizgar Dizginleyen Cocuk Kitabinin Bibliyoterapi Semasi ve Etkinliklerinden

Ornekler

Kitabin Adi: Riizgar1 Dizginleyen Cocuk
Yazarlar: William Kamkwamba & Bryan Mealer
RUZGARI Konu: Zor sartlara ragmen hayallerinin pesinden kosan

g 13 yasinda bir ¢ocugun hayat hikayesi kendi agzindan
DIZGINLEYEN anlatilmaktadir.
COCUK Sayfa Sayisi: 264
 Yaymevi: Beyaz Balina Yayimlar

Basim: 2021
w0 0 Siif Seviyesi: 7. Simiflar

Aciklama: William Kamkwamba’nin 06z yasam

Oykiisiinii anlattigi bu kitapta William zor sartlarda

William Kamkwamba stirdiirdligli yasamini ve hayallerinin pesinden kosarak

% By Metlet zorluklarin iistesinden gelmesini anlatirken okuyuculara
0z denetim, sabir, sevgi, dostluk, sorumluluk ve
yardimseverlik degerlerini kazandiracaktir.

Ders Plami

Amaclar:
1. Kendi kendini organize eder.
Bazi isleri basarmak i¢in azimli olmasi gerektigini bilir.

Bazi isleri basarmak i¢in beklemesi gerektigini bilir.
Zorluklarin tistesinden gelirken sakinligini korur.
Dostlugun vefali olmay1 gerektirdigini fark eder.
Dostlart ile yardimlagir.

Sevdiklerine kars1 duyarlidir, onlar1 dnemser.
Sevdiklerine ilgi gosterir.

© oo NO WD

[s birligine dayali galismalara katilmaya istekli olur.

Siire: 2 Ders Saati

Kullanilan Ara¢ Geregler: Riizgar Dizginleyen Cocuk kitabi, etkinlik kagitlari, boya

kalemleri.

Kazandirilmas1 Hedeflenen Degerler: Dostluk, 6z denetim, sabir, sevgi, sorumluluk,

yardimseverlik.

Okuma Oncesi Etkinlikleri:

1. “Engeller ve “Dostluk Nedir?” etkinlikleri yapilir.

2. “Kitabin bashigi neden ‘“Riizgart Dizginleyen Cocuk™tur. Sizce riizgdr nasil
dizginlenebilir? Aciklayiniz.” sorusundan hareketle kitabin igerigine dikkat ¢ekilir.
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3. “Icat yapmak isteseniz bu ne olurdu?” sorusu sorulur ve hayal ettikleri icad1 resmetmeleri
istenir.

4. Bir hayvan besleseniz bu hangisi olurdu? Neden?

5. Hayvanlarla kurulan dostluk hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

6. En biiyiik hayalin nedir bu hayali ger¢eklestirmek i¢in neler yapiyorsun?

A- Ozdesim Kurma ve Katarsis (Arinma)

Okuma Sirasi Etkinlikleri:

Kitabin igerigi incelenir ve bazi boliimler okunarak su sorular sorulur:

1. William’in zorluklarin iistesinden gelme kararliligini nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Sen olsaydin kitaba hangi ismi verirdin? Nigin?

3. William’1n yel degirmenini gérmeye gelen bir gazeteci olsaydin onunla nasil bir roportaj
yapar, ona hangi sorular1 sorardin?

4. Sen William’1n yerinde olsaydin yel degirmenini nasil tasarlardin, tasariminizi ¢iziniz.

B- I¢gorii-Biitiinlestirme

Okuma Sonrasi Etkinlikleri:

Onceden hazirlanmis bir tablo 6grencilere sunulur ve tablodan hareketle William’in

okudugu Wimbe Ilkokulu ile 6grencilerin okulunun imkanlarinin kargilastirilmas saglanur.

Ogrencilerin bulundugu kosullardan daha zor kosullarda biiyiik basarilar elde etmis olan

insanlarin hayatlarina dikkat ¢ekilir.

Ek Etkinlikler:

e William’in agzindan anne ve babasina mektup yaziniz.

e William kitapta anlatilan hayatinin sonrasinda yasamini nasil siirdiirmiis neler yapmis
olabilir? Kitapta yer alan bilgilerden hareketle tahminler yiiriiterek kitaba bir devam
boliimii yaziniz?

Sonugc:

“William’n seni etkileyen 6zellikleri nelerdir?” sorusundan hareketle 6grencilerin kitapla

ilgili genel degerlendirme yapmalari saglanir.

5. Giimiis Kanat Kitabinin Bibliyoterapi Semasi ve Etkinliklerinden Ornekler

1 \ )
SR

Kitabin Adi: Glimiis Kanat
Yazarlar: Cahit Uguk
Konu: Ailesi zor duruma diisen Kemal’in onlara yardim etmek

\cmir u&,K Nt

i¢in verdigi miicadele anlatilmaktadir.

Sayfa Sayisi: 182

Yaynevi: Bilge Kiiltlir Sanat

Basim: Subat 2020

Simif Seviyesi: 7. Smiflar

Aciklama: Cahit Uguk’un anlatimiyla babasinin is kazasi
gecirmesi sonucu ¢alisamayacak duruma gelmesinin ardindan
ailesini ge¢im sikintisindan kurtarmak i¢in okulunu birakip
calismaya baslayan Kemal’in basindan gegenleri okurken
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sevgi, dostluk, sorumluluk ve diiriistliik degerlerinin kazandirdiklarina da sahit olacagiz.
Ders Plami
Amaclar:
1. Sevdiklerine kars1 duyarlidir, onlar1 6nemser.
Sevdiklerine ilgi gosterir.
Sevdikleri i¢in fedakar olmasi gerektigini bilir.
Giivenilir olan ve olmayan davraniglar1 fark eder.
Etik olan ve olmayan davranislari fark eder.
Cevresine karst sorumluluklarini fark eder.
Yiikiimliiklerini yerine getirir.

N Ok W

Cevresindeki zor durumdaki canlilara merhamet hisseder.

Siire: 2 Ders Saati
Kullanilan Arag¢ Geregler: Giimiis Kanat kitabi, etkinlik kagitlar.
Kazandirilmas1 Hedeflenen Degerler: Dostluk, diriistliik, sevgi, sorumluluk,
yardimseverlik
Okuma Oncesi Etkinlikleri:
1. “Sevgini Goster” ve “Mutlu Aile” etkinlikleri yapilir.
2. “Birine bir hediye vermek isteseniz bu kisi kim ve hediye ne olurdu? Ni¢in?”” sorusu
sorularak dgrencilerin sevgi ve dostluk degerlerine dikkatleri ¢ekilir.
3. “Size gore hayatiizda aldiginiz en biiyiik sorumluluk ne olmustur?”” sorusu sorularak
sorumluluk degerine dikkat ¢ekilir. Ek olarak da asagida yer alan sorular sorulur:
e Aldigim sorululuk
¢ Bu sorumlulugu alma sebebim
e Ustesinden gelmek icin yaptiklarim
4. “Karsimizdaki insanin diiriist bir insan oldugunu nereden anlarsiniz?” ve “Sizce
diirtistliik kisiye kazan¢ m1 saglar yoksa ona zarar mi verir? Diislincelerinizi yaziniz.”
e Diirtistliik kazandirir ¢linkii. ..
e Diiriistlik kaybettirir ¢iinkii... ek sorulardan hareketle diirtistliik degerine dikkat
cekilir.
A- Ozdesim Kurma ve Katarsis (Arinma)

Okuma Siras1 Etkinlikleri:

Kitabin igerigi incelenir ve bazi boliimler okunarak su sorular sorulur:

v Kemal neden okulu birakiyor? Siz ayni durumda olsaydiniz ne yapardiniz?

v" Kemal’in ilerde yapmak istedigi meslek nedir? Nigin?

v" Kemal’in bakmaya basladigi, adim1 “Ziimriit G6z” koydugu hayvan nedir? Bu hayvani
nasil edinmigtir?

v’ Kitape1 Nevzat Bey kimdir? Kemal’e nigin kitap hediye ediyor?

<

Gilimiis Kanat’in Kemal i¢in anlami nedir?

v' “Belki cennet bu vatan toprag: idi. Ustiinde yasamak, sonra topraginda sonsuz uykuya
kalmak...” kitabin iceriginde yer alan bu ifadede anlatilmak istenen nedir?

v" Kemal’in ailesi bulunduklar1 maddi zorluktan nasil kurtulmuslardir?
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v' Kemal’in babasi sihhatine kavusmus mudur?
e Evetise nasil?
e Hayir ise neden?

B- Icgorii-Biitiinlestirme

Okuma Sonrasi Etkinlikleri:

1. Bir tabloda Kemal’in karakter 6zellikleri ve bu karakter 6zelligini gosterir davraniglari
listelenmistir.  Ogrencilerden  karakter  Ozelliklerine  birden ¢ok  davranis
gosterebilecekleri uygun bir eslestirme yapmalari istenir.

2. Bir tablo olusturulur ve Kemal’in iyilik yaptig1 kisileri ve yaptigi iyilikleri yazmalari
istenir.

3. Bagka bir tablo olusturularak Kemal’e yardimci olan kisileri ve yaptiklar1 yardimlari
yazmalar1 istenir.

4. Kemal’in aile liyelerinden biri oldugunuzu hayal edin. Nevzat Bey’in verdigi kitabin
icinde degerli bir pul ¢iktiginda ne diisiiniir ne yapardiniz?

e Hangi aile tiyesi?
e Ne diistiniirdiin?
e Ne yapardin?

Ek Etkinlikler:

1. “Hayal kurmak biraz da gelecekte yapilacak bir isi tasarlamak degil midir? Ben
hazineleri diislinmiiyorum. Ama miihendis olmak hayalini kuruyorum. Yeni kesifler
yapan, makine planlarini ¢ize bir miihendis...”

Yukarida yer alan ifadeyi Kemal hayalindeki meslegi anlatirken kullanmistir. Siz de

hayalinizdeki meslegi anlatan bir paragraf yaziniz.

2. “...Felaketlerden korkmamak, cesaretle goglis germek lazimdi. Zorluklarla dogiis
edenler, ancak onlar, giigliikleri yenebiliyor, savast kazanabiliyorlardi. Ve gene biliyordu
ki, hayatta acilara sabirla, agir bashilikla dayanip miicadele edenlerin yiiziine talih
giiliiyordu.”

Yukarida yer alan ifade kitabin hangi boliimiinden alinmis olabilir. Neden?
e Qiris ¢linki...
e Gelisme ¢iinkii...
e Sonug c¢linkii...
3. Kemal’in Nevzat Bey ile kurdugu dostluk olmasaydi Kemal’in hayati nasil sekillenirdi?
Kemal’in Nevzat Bey ile hi¢ tanismadigini varsayarak kitaba yeni bir son yaziniz.

Sonugc:
“Kemal’in smif arkadaslarindan biri olsaydiniz Kemal’e nasil yardimci olurdunuz?”
sorusundan hareketle 6grencilerin kitapla ilgili genel degerlendirme yapmalari saglanir.
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6. Tuna’dan Ucan Kus Kitabimin Bibliyoterapi Semasi ve Etkinliklerinden

Ornekler

Tuna’dan Ucan

Kitabin Adi: Tuna’dan Ugan Kus
. Yazarlar: Giilten Dayioglu
' Konu: Devsirme alian Boris adl1 cocugun ¢aliskanlik ve
Kus dirtstliigi  ile  Osmanli  Bagvezirligine  yiikselisi
32.) anlatilmaktadir.

Sayfa Sayisi: 174
Yayinevi: Altin Kitaplar Yayinevi
- Basim: Subat 2017
"~ .. Smmf Seviyesi: 7. Smiflar
Aciklama: Giilten Dayioglu’'nun anlatimiyla Tuna
kiyilarindan devsirme alinan Boris isimli akilli ve yetenekli
4 bir ¢ocugun basindan gegen seriivenleri okurken aym
zamanda sorumluluk, diiriistliik, 6z denetim degerlerini de
gozlemleyecegiz.

Ders Plam

Amaclar:

1.

©CooNe O~ WDN

Davranislarini kontrol eder.

Davranislarinin sorumlulugunu iistlenir.

Kendi kendini organize eder.

Agik ve anlagilir davraniglar sergiler.

Giivenilir olan ve olmayan davraniglar fark eder.
Soziinde durmanin 6nemini fark eder.

I¢i dis1 bir olmaya 6zen gosterir.

Etik olan ve olmayan davranislar fark eder.
Cevresine kars1 sorumluluklarini fark eder.

10. Bagkalarimin haklarina sayg1 gosterir.

11. Yikiimliiliiklerini yerine getirir.
12. Hatalarim fark eder ve bu hatalarin sorumluluklarini alir.

Siire: 2 Ders Saati

Kullanilan Arag¢ Geregler: Tuna’dan Ucan Kus kitabi, etkinlik kagitlar.

Kazandirilmas1 Hedeflenen Degerler: Diiriistliik, 6z denetim, sorumluluk.

Okuma Oncesi Etkinlikleri:

1. “Sorumluluk” ve “Diiriistliik” etkinlikleri yapilir.

2. Birgok karakter oOzelligi listelenir ve Ogrencilere “Herhangi bir konuda basari

kazanabilmek i¢in size gore asagidakilerden hangisi ya da hangilerine ayni1 anda sahip
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olmak gerekir?” diye sorulur. Basari elde etmek icin diristliik, 6z denetim ve
sorumluluk degerlerinin geregine dikkat cekilir.

A- Ozdesim Kurma ve Katarsis (Arinma)

Okuma Sirasi Etkinlikleri:

Kitabin igerigi incelenir ve bazi boliimler okunarak su sorular sorulur:

v’ Boris adli ¢ocuk hangi o6zellikleri ile Ferhat Aga’nin dikkatini ¢ekmistir?

v’ Ferhat Aga’nin gorevden alinmasina sebep olan olay nedir?

v’ Padisahin yerinde siz olsaydiniz Ferhat Aga’ya bir ceza verir miydiniz?

e Ferhat Aga’ya ceza vermezdim ¢iinkii.../ Ferhat Aga’ya ceza verirdim ¢iinkd. ..
e Ferhat Aga’ya nasil bir ceza verirdiniz? Neden?

v Ferhat Aga’nin yerinde siz olsaydiniz hatanizi telafi etmek ve eski gorevinize geri
donmek i¢in neler yapardiniz?

B- I¢gorii-Biitiinlestirme

Okuma Sonrasi Etkinlikleri:

v Bir tablo olusturulur ve tablodan hareketle Boris’in bagina gelen gii¢ durumlarin
karsisina bu zorluklarin {istesinden nasil geldigi lizerine 6grencilerin konugmalari, kendi
yasamlarindan 6rnekler sunmalart istenir.

v “Sizce Behram diirtist bir insan midir?

Diiriist bir insan oldugunu diistiniiyorum c¢iinkii. ..

Diiriist bir insan olmadigini diislinliyorum ¢linkii...”

Sorularindan hareketle kitap karakterinin diiriistliigiine dikkat cekilir.

Ek Etkinlikler:

Birgok gorev listelenir ve kitap karakteri Boris’in listedeki hangi gorevleri edindigini

ogrencilerden bulmalari istenir.

Sonugc:

v’ “Size gore Boris’in (Behram Paga) bu denli yiikselisi hangi 6zelligi ya da 6zellikleri
sayesinde olmustur? Kitaptan Ornekler vererek aciklaymniz.” sorusu sorularak
ogrencilerin kitap karakteri hakkinda konusmalar1 ve kitapla ilgili genel degerlendirme
yapmalari saglanir.
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7. Cizgili Pijamah Cocuk Kitabinin Bibliyoterapi Semasi ve Etkinliklerinden

Cizgili
Locuk

John Boyne

Otudem

aski

Amaclar:
1. Cevresindekilere esit ve denk davranir.

Pwn

edinir.

© o No L

Ornekler

Kitabin Adi: Cizgili Pijamali Cocuk

Yazarlar: John Boyne

Konu: Dokuz yasinda Bruno’nun Yahudi kampindan bir

cocukla kurdugu gizli dostluk ve yine onun géziinden

toplama kampinda yasananlar anlatilmaktadir.

Sayfa Sayisi: 198

Yayinevi: Tudem Yayincilik

Basim: Temmuz 2020

Simif Seviyesi: 8. Smiflar

Aciklama: John Boyne’un anlatimiyla babasi Nazi

subay1 olan dokuz yasindaki Bruno adli bir ¢ocugun

gbziinden toplama kampinda yasananlara tanik olurken

ayni zamanda adalet ve dostluk degerini de edinecegiz.
Ders Plam

Hakl1 olanin yaninda yer alir.
Arkadaslariin hakkini gozetir.
Herhangi bir ¢ikar gdzetmeden, dostlar1 ugruna fedakarlikta bulunma prensibi

Giivenilir olan ve olmayan davraniglar fark eder.
Cevresine kars1 anlayisli olmasi gerektigini fark eder.
Dostlari ile dayanismaya istekli olur.

Dostlugun vefali olmay1 gerektirdigini fark eder.
Dostlarina kars1 sadiktir.

10. Dostlart ile yardimlagir.

Siire: 2 Ders Saati
Kullanilan Arag¢ Geregler: Cizgili Pijamali Cocuk kitab, etkinlik kagitlari.
Kazandirilmasi Hedeflenen Degerler: Adalet, dostluk.

Okuma Oncesi Etkinlikleri:
“Adaletli mi?” ve “Adalet Bekgisi” etkinlikleri yapilir.

“Anne ve babaniz bir anda gelip de size su anda yasadigimiz yerden tasinacaginizi

1.
2.

sOyleseler

a) Ilk olarak ne diisiiniirdiiniiz?

b) Ne hissederdiniz?

C) Anne ve babanizla nasil bir konusma yapardiniz?”
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3.

“Hi¢ arkadasiniz olmadigint hayal edin. Nasil hisseder, ne yapardiniz?” sorularindan
hareketle kitap kahramani ile empati kurmalarin1 saglamak icin kitap icerigine dikkat
cekilir. Konuyla ilgili anilarin1 anlatmalari, birbiri ile paylagsmalar1 saglanir.
“Arkadaslarinizi segerken onlarin dili, dini ve irkina dikkat eder misiniz? Neden?”
sorusu sorulur ve konuyla ilgili 6grencilerin konusmasi saglanarak dostluk degerine
dikkat cekilir.

A- Ozdesim Kurma ve Katarsis (Arinma)
Okuma Sirasi Etkinlikleri:
Kitabin igerigi incelenir ve bazi boliimler okunarak su sorular sorulur:

v

AN

<\

v
v
v

Bruno ve ailesi yasadiklar1 yerden neden taginiyorlar?
Bruno ablasina neden “umutsuz vaka” lakabini takmistir?
Bruno’nun daha dnce yasadigi ev ile yeni evini karsilastiriniz.
Bruno’nun Out-With’de edindigi arkadas1 kimdir? Ozelliklerini yaziniz.
o Kisilik Ozellikleri Goriiniis Ozellikleri
Samuel mutfakta yemek yerken yakalandigi sirada Bruno ne yapmistir? Siz olsaydiniz
ne yapardiniz?
Bruno tel orgiilerin kars tarafina gegmeden once oray1 nasil hayal etmistir?
Bruno tel drgiilerin karsisina gegince neler goriiyor?
Bruno Samuel’in babasin1 bulmaya yardim ederken ikisinin bagina ne gelmistir?

B- I¢gorii-Biitiinlestirme
Okuma Sonrasi Etkinlikleri:

1.

Ogrencilere bir tablo sunulur ve tabloda Bruno ve Samuel’e ait olan &zellikleri
isaretlemeleri istenir. Tablodaki isaretlemelerinden yola ¢ikarak Bruno ve Samuel’i
karsilastirmalar istenir.

Kitap igerigi ile ilgili olan ve olmayan ana fikirlerin yer aldig1 tablo 6grenciye sunulur
ve kitaptan ¢ikarilabilecek ana fikirleri bulup isaretlemeleri istenir.

Bruno’nun yerinde siz olsaydiniz Out-With’e yeni tagindigimizda kendinizi yalniz
hissetmemek i¢in neler yapardiniz?” sorusundan hareketle yalniz kalmanin zorluklar: ve
bir dosta sahip olmanin degerine vurgu yapilir.

Ek Etkinlikler:
Dostluk degerlerine vurgu yapmak i¢in agagidaki soru sorulur:

Bruno’nun yerinde siz olsaydiniz Samuel i¢in neler yapardiniz?

Sonugc:

“Bruno ve Samuel’in arkadashi@i hakkinda neler diislinliyorsunuz?” sorusundan
hareketle 6grencilerin kitapla ilgili genel degerlendirme yapmalar: saglanir.

Kitabin sonu hakkinda 6grencilerin fikirleri alinir ve kitabin geneli adalet degeri
cercevesinde degerlendirilir.
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8. Sessizligin Sesi Kitabinn Bibliyoterapi Semasi ve Etkinliklerinden Ornekler

Kitabin Adi: Sessizligin Sesi
Yazarlar: Myron Uhlberg

8@%%12]1 0 lﬁ' Konu: Isitme engelli anne ve babadan duyma yetisiyle
o 2 diinyaya gelen Myron’un, ailesiyle dis diinya arasinda
- koprii kurmaya calisirken yasadiklarini anlatmaktadir.

; Sayfa Sayisi: 222
wwm&mww Toa ! Yayinevi: Beyaz Balina Yaylari
Basim: Istanbul, 2021
Simif Seviyesi: 5, 6, 7 ve 8. Smiflar
Aciklama: Isitme engelli anne ve babadan isitme yetisiyle
diinyaya gelen, ilk 6grendigi dil isaret dili olan ve ailesiyle
isaret dili dis diinya ile ise sesli iletisim kuran, zaman

zaman ise bu iki diinya arasinda koprii vazifesi gormeye
calisan Myron Uhlberg’in yasadiklarina tanik olurken ayni
zamanda sabir, sayg1, sevgi, sorumluluk ve adalet degerlerini de edinecegiz.
Ders Plam
Amaclar:
1. Cevresindekilere esit ve denk davranir.
. Hakli olanin yaninda yer alir.
Cevresindekilerin ihtiyaglarina karsi tahammiil gosterir.
Zorluklar karsisinda sakin kalmay1 bilir.
Bagkalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde davranir.
Farkliliklar1 kabul eder.
Sevdikleri i¢in fedakar olmasi gerektigini bilir.
Sevdikleri ile ilgilenir.
Sevdiklerini 6nemser.

© O NOUA LN

10. Sorumluluklarini bilir ve onlar1 yerine getirir.

Siire: 2 Ders Saati

Kullanilan Arac¢ Geregler: Sessizligin Sesi kitabi, etkinlik kagitlari.
Kazandirilmasi Hedeflenen Degerler: Adalet, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk.
Okuma Oncesi Etkinlikleri:

1. “Kum Saati” ve “Yardimseverlik” etkinlikleri yapilir.

2. “Diinyadaki tim insanlar ayni dili konusup ayni boy ve kiloya; ayni ten, sa¢ ve goz
rengine sahip olsaydi diinya nasil bir yer olurdu?” sorusundan hareketle 6grencilerin

dikkati farkliliklara ¢ekilir.

3.“Cevrenizdeki insanlara karsi (aile ve arkadaglarimizdan biri) sabir gosteremediginiz

durumlara 6rnekler verir misiniz?” sorusundan hareketle sabir degerine dikkat cekilir.

A- Ozdesim Kurma ve Katarsis (Arinma)
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Okuma Sirasi Etkinlikleri:

Kitabin igerigi incelenir ve bazi boliimler okunarak su sorular sorulur:

v' Myron’un isaret dili ile 6grendigi ilk isaretin “seni seviyorum” olmasi ile ilgili neler
sOyleyebilirsiniz?

v" Myron’un anne ve babasinin ¢ocukluk yasantilarindan, anne ve babalari ile nasil iletisim
kurduklarindan bahsederek Myron’un ¢ocuklugu ile kiyaslayimiz.

v’ Asagidakilerden hangileri Myron’nun sorumluluklardandir? Isaretleyiniz.

<

Myron’un annesi ve babasi ile iliskilerinde dikkatinizi ¢geken ayrintilar nelerdir?

v' Myron’un babasinin sordugu asagidaki sorulardan hangisi Myron’un yanitlamakta en
cok zorlandigidir? Neden?

v' Ogretmen siniftaki herkesin bir proje hazirlamasini istediginde Myron kiminle nasil bir
proje yapiyor?

v Isaret dilinde “sorumluluk” neden dramatiktir?

v" David dayisi neden Myron’u bir madeni paranin iki tarafi gibi gordiigiinii s6yliiyor?

B- I¢gorii-Biitiinlestirme

Okuma Sonrasi Etkinlikleri:

“Myron, ailesi hakkinda olumsuz konusmalar duydugu halde bunu ailesine belli etmiyor. Bu
davranig1 hakkinda ne diistinliyorsunuz? Siz olsaydiniz nasil davranirdiniz?” sorusundan
hareketle sabir, sevgi ve sorumluluk degerlerine dikkat cekilir.

“Myron ve ailesinin ¢evrede “mankafalar” olarak adlandirilmast hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz.” sorusu tartisilarak saygi degerine vurgu yapilir.

Ek Etkinlikler:

“Okulunuzda okul temsilcisi segimleri var ve adaylarin vaatlerini dinliyorsunuz. Adaylarin
birinin konugsmasindan ¢ok etkilendiniz ve onun bu gorevi hakkiyla yapabilecegini
distinliyorsunuz. Fakat sinifinizdaki yakin arkadaslarinizdan birinin de aday olmus olmast
sizi tereddiite diisiiriiyor...”

Ornek olayi verilir ve 8grencilerden bu drnek olayin bas karakteri olduklarim diisiinerek bu
ornek olaya bir devam bdoliimii yazmalar: istenir. Boylece giinliik hayat problemlerinden
hareket ederek adalet degerine vurgu yapilir.” Sorusundan hareketle 6grencilerin kitapla
ilgili genel degerlendirme yapmalar1 saglanir.

Sonuc:

“Kasapta aligveris yapmaya ¢alistiklar1 esnada sira Myron ve babasina gelmesine ragmen
kasap onlara hizmet vermeyip siranin arkasina gecip beklemeleri gerektigini sdylemistir.
Sizce yasanan bu olayda kasabin davranisi adaletli midir?” sorusundan hareketle
ogrencilerin adalet ve saygi degerleri cergevesinde kitapla ilgili genel degerlendirme
yapmalar1 saglanir.
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9. Yesil Adanin Cocuklar: Kitabinin Bibliyoterapi Semasi ve Etkinliklerinden

HAVVA TEKIN

“Dostluk ve Baris Sinir Tamimaz”

(Eall

ADANIN
OCUR

Amaclar:

Ornekler

Kitabin Adi: Yesil Adanin Cocuklari

Yazarlar: Havva Tekin

Konu: Biri Tiirk digeri Rum iki ¢ocugun dostlugu ve yine
onlarin goéziinden 1974 yilinda Kibris’ta yasananlar
anlatilmaktadir.

Sayfa Sayisi: 158

Yayinevi: Timas Yaymlari

Basim: Istanbul, 2021

Sinif Seviyesi: 7 ve 8. Siiflar

Agciklama: Havva Tekin’in anlatimiyla 1974 yilinda

Kibris’ta yasanan olaylara tanik olurken ayni zamanda biri
Tiirk olan Cengiz, digeri ise Rum olan Yorgo adli iki cocugun
dostlugunun savas giinlerinde i¢imizi sevgiyle doldurduguna
sahit olacagiz.

Ders Plam

1. Vatani i¢in c¢alisir. / Vatani i¢in ¢aliskan olmasi gerektigini bilir

2

3.

4. Toplumu 6nemser.
5.

bilir.

6.

7.

8. Dostuna giiven verir.
9

. Dayanigsma gerektiren islerde gérev almaya istekli olur.
Tarihsel ya da dogal miraslara saygili davranir.

Herhangi bir ¢ikar gbzetmeden, vatani ugruna fedakarlikta bulunmasi gerektigini

Vatansever kisinin ozelliklerini tanir.
Iyi bir arkadasin sahip olmasi ve olmamasi gereken 6zellikleri fark eder.

Dostlugun vefali olmay1 gerektirdigini fark eder.

10. Dostlart ile yardimlagr.

11. Sevdiklerine kars1 duyarlidir, onlar1 6nemser.

Siire: 2 Ders Saati

Kullanilan Arag¢ Geregler: Yesil Adanin Cocuklar kitabi, etkinlik kagitlari.
Kazandirilmas: Hedeflenen Degerler: Dostluk, sevgi, vatanseverlik.

Okuma Oncesi Etkinlikleri:

1. “Dostluk” ve “Vatan Evimizdir” etkinlikleri yapilir.

2. Bir gilin go¢ etmek, yasadiginiz topraklardan ayrilmak ve bir daha geri donememek

zorunda kalsaniz ne hissederdiniz?”’ sorusu sorulur ve vatanin énemine dikkat ¢ekilir.

3. “Ozgiirliik” denince akliniza gelen ¢agrisimlar: yaziniz.
A- Ozdesim Kurma ve Katarsis (Arinma)

Okuma Sirasi Etkinlikleri:

Kitabin igerigi incelenir ve bazi boliimler okunarak su sorular sorulur:
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v" Yorgo’nun annesi neden Yorgo’nun Cengiz ile arkadashik kurmasini istemiyor?

v" Yorgo’nun babasi neden tutuklaniyor? Babasi tutuklandiktan sonra Yorgo ve annesi
neler yapiyorlar?

v Cengiz’in kopegi hakkinda asagida yer alan sorular1 cevaplayiniz.

Kopeginin adi nedir?

Kopegine neden bu ismi vermistir?

Kopegini nasil edindi?

Kopegini ilk olarak nasil besledi?

Kopegi ile ilgili sorumluluklari nelerdir?

o O O O

Kopek sahibi olduktan sonra Cengiz’de hangi degisiklikler olmustur?
Avci Siileyman neden digerleriyle birlikte Koggat’a gitmek istemiyor?
Yorgo ve Cengiz neden birbirinden ayrilmak zorunda kalmiglardir?
Yorgo ve cengiz nasil vedalagmislardir?

AN N NN

Asagida yer alan bilgilerden dogru olanlarin basina “D”, yanlis olanlarin basina ise “Y”
yaziniz.

B- I¢gorii-Biitiinlestirme

Okuma Sonrasi Etkinlikleri:

1. Cengiz ve Yorgo magaraya inmeye karar verdiklerinde Cengiz korkusunu

gizleyemiyor ve Yorgo bunu fark edince onun disarida beklemesini saglayip
magaraya kendi iniyor.

“Cengiz icinden arkadasma minnet duydu. Ne iyi ¢ocuktu su Yorgo. Ona korkak
demiyor, kendisi de korktugu halde korkusunu bastirmaya, belli etmemeye ¢alisityordu.”

Bu olaydan hareketle Cengiz ve Yorgo’nun dostlugu hakkindaki diisiincelerinizi yaziniz.
Sonugc:

Cengiz’in sormus oldugu “Insanlar nigin sinir gizer ki?” sorusu dgrencilere yonlendirilir ve
kitabin genel degerlendirmesi yapilarak vatanseverlik degeri vurgusu yapilir.
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10. Petey Kitabinin Bibliyoterapi Semasi ve Etkinliklerinden Ornekler

1 Kitabin Ad: Petey
| Yazarlar: Ben Mikaelsen
REN MIKAELSEN Konu: Yanlis teshis sonucu zihinsel engelli olarak
kabul edilen Petey adli engelli bir insanin yagamini

| anlatmaktadr.
| Sayfa Sayisi: 269
Yayinevi: Beyaz Balina Yayinlari

Basim: Istanbul, 2021
Simif Seviyesi: 8. Smiflar

Sevqi, inang ve dostluk tzerine smsicak bir hikdye

Aciklama: Ben Mikaelsen’in anlatimiyla beyin felci

tanisiyla dogmasi sebebiyle zihinsel engelli teshisi
konulan Petey’in kii¢iik yasta ailesi tarafindan akil
hastanesine terk edilmesi sonrasindaki yasami ve bu
yasama kars1 duydugu sevgi ve cevresindeki insanlar

iizerinde yarattig1 tesir bizde hayranlik uyandirirken,

yaslandigi donemde huzur evinde edindigi kiigiik
arkadasi ile kurdugu dostlugun bize 6greteceklerine sahit olacagiz.
Ders Plam

Amagclar:

1. lyi bir arkadasin sahip olmasi ve olmamasi gereken dzellikleri fark eder.
Dostlugun vefali olmay1 gerektirdigini fark eder.
Is birligine dayali ¢alismalara katilmaya istekli olur.
Sosyal sorumluluk gerektiren islerde gorev almaya istekli olur.
Zor durumda olanlara merhamet hisseder.
Goniilliiliik gerektiren islere katilmaya istekli olur.
Bagkalarinin haklaria sayg1 gosterir.

O N Ok WD

Herhangi bir ¢ikar gézetmeden, dostlar1 ugruna fedakarlikta bulunma prensibi
edinir.

9. Cevresine kars1 anlayisli olmas1 gerektigini fark eder.

10. Baskalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde davranir.

11. Zorluklar karsisinda sakin kalmay bilir.

12. Farkliliklar1 kabul eder.

Siire: 2 Ders Saati

Kullanilan Arag¢ Geregler: Petey kitabi, etkinlik kagitlari.

Kazandirilmasi1 Hedeflenen Degerler: Adalet, dostluk, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
yardimseverlik.

Okuma Oncesi Etkinlikleri:

1. “Sorumluluklarim” ve “Adalet Artyorum” etkinlikleri yapilir.
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2. “Konugma yeteneginiz olmasaydi insanlarla nasil iletisim kurardiniz?” sorusundan
hareketle farkliliklara dikkat ¢ekilir farkli insanlarla empati kurmalari saglanir. Konuyla
ilgili anilarini anlatmalari, birbiri ile paylasmalar1 saglanir.

3. Herhangi bir engeli olan insanlara nasil davranmaliy1z?” sorusundan hareketle saygi
degeri hakkinda konusulur, gelen goriisler maddeler halinde yazilir.

A- Ozdesim Kurma ve Katarsis (Arinma)

Okuma Siras: Etkinlikleri:

Kitabin igerigi incelenir ve bazi boliimler okunarak su sorular sorulur:

v' Asagidakilerden hangisi ya da hangileri Petey’in dostlarindandir? Isaretleyiniz.
Asagidakilerden hangisi ya da hangileri Petey’in 6zelliklerindendir? Isaretleyiniz.
Owen emeklilik yas1 geldigi halde neden hastabakicilik yapmistir?

AN

Owen, hastane yetkililerinin destegini alamamasina ragmen Petey’in hayatin
kolaylastirmak icin neler yapmistir?

<

Petey ve Travor nasil tanigmiglardir?

<\

Petey ve Travor’u birbirine yakinlastiran 6zellikleri sizce nelerdir?
v' a. Insanlar Petey’i ilk gordiiklerinde nasil bir tepki veriyorlar?

b. Insanlar Petey’i tanidiktan sonra onun hakkinda neler diisiiniiyorlar?
v’ Travor Petey’i tantyip onunla arkadas olduktan sonra onun igin neler yapmistir?

B- I¢gorii-Biitiinlestirme

Okuma Sonrasi Etkinlikleri:

1. Kitapla ilgili olan ve olmayan ana fikirler 6grenciye sunulur ve kitaptan ¢ikarilabilecek
yargilar1 bulmalar istenir. Kitapla ilgili degerlendirme yapilir.

2. Adalet degerlerine vurgu yapmak i¢in agsagidaki soru sorulur:
Petey’in zihinsel engelli olmamasmna ragmen hayatinin biiylik boliimiini akil
hastanesinde gec¢irmesini “adalet” degeri acisindan degerlendiriniz.

3. “Petey’in kusurlari olmasina ragmen hemgsire Cassie ona normal bir insan gibi
davraniyordu. Bu da Petey’i ¢ok mutlu ediyordu.” Bu ifadeden ¢ikarabilecegimiz ana

diisiince nedir?” sorusundan yola ¢ikilarak saygi ve sevgi degerlerine vurgu yapilir.
Ek Etkinlikler:

Owen’in bedensel engelli olmasina ragmen kimsenin yardiminmi istemeyip kendi islerini
kendisi halletmeye ¢aligmas1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Sonugc:

“Petey 6lmek ilizere iken Travor’a “Baa git” diyerek ona ne anlatmak istemistir?”” sorusundan
hareketle 6grencilerin kitapla ilgili genel degerlendirme yapmalar1 saglanir.
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11. Lo Kitabinin Bibliyoterapi Semasi ve Etkinliklerinden Ornekler

R Kitabin Adi: Lo
7 §Emio $ 1* Yazarlar: Sermin Yasar

Konu: Yiiksel adli bir ¢ocugun okula gitmek i¢in verdigi
miicadele anlatilmaktadir.

Sayfa Sayisi: 119

Yaynevi: Dogan Cocuk Yayinlar

Basim: Istanbul, 2022

| Sinif Seviyesi: 5 ve 6. Simiflar

{ Aciklama: Sermin Yasar’m anlatimiyla mevsimlik tarim iscisi
bir ailenin “Lo” lakabiyla ¢agrilan Yiiksel adli gocuklarinin okula
gitmek i¢in verdigi miicadeleye bazen komik bazen de trajik
bulacagimiz bir yaklasimla sahit olacagiz.

Ders Plani

Amaclar:

1. Yapigi isi hakkini vererek yapar.

. Ihtiyag duyduklar1 zamanlarda yardim etmek igin dostlarinin yaninda olur.
Bazi igleri basarmak icin azimli olmasi1 gerektigini bilir.

Zorluklara tahammiil etmesi gerektigini fark eder.

Bazi igleri basarmak igin beklemesi gerektigini bilir.

Zorluklarin iistesinden gelirken sakinligini korur.

Sorumluluklarini bilir ve onlar yerine getirir.

Bagkalarinin haklaria saygi1 gosterir.

© O NDUAWN

Cevresindeki zor durumdaki canlilara merhamet hisseder.

Siire: 2 Ders Saati
Kullanilan Arag¢ Geregler: Lo kitabi, etkinlik kagitlari, boya kalemleri.
Kazandirilmas1 Hedeflenen Degerler: adalet, dostluk, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
yardimseverlik
Okuma Oncesi Etkinlikleri:
1. “Okul i¢in” ve “Okulumu Seviyorum” etkinlikleri yapilir.
2. “Okula baslamadan once okulu nasil hayal ettiniz?” ve “Okulda ilk giiniiniizii
anlatiniz.” sorularindan hareketle kitabin icerigine dikkat ¢ekilir.
A- Ozdesim Kurma ve Katarsis (Arinma)

Okuma Siras1 Etkinlikleri:

Kitabin igerigi incelenir ve bazi boliimler okunarak su sorular sorulur:
Yiiksel’in kitab1 1slandigindaki hislerini bir emoji ¢izerek ifade ediniz.
Yiiksel okuma ve yazmay1 nasil 6grenmistir?

Yiiksel ile Camur nasil tanigmiglardir?

Yiiksel’in evini ¢iziniz.

Yiiksel’in en biiyiik amaci nedir?

AN N NN

Yiiksel, kopegi Camur’u ¢obanin yaninda ¢alismaktan nasil kurtarmigtir?
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v’ Yiiksel aile ve ¢evresini onu okula géndermeleri i¢in ikna etmeye ¢alisirken asagidaki
yontemlerden hangisi ya da hangilerini kullanmstir. Isaretleyiniz.

v’ Yiiksel ailesi ile birikim yapmaktadir. Yiiksel bu birikimle ailesinin neler yapacagini
diistinmiistiir? Ailesi o birikimle ne almistir?

v’ Yiiksel’in okul hayati nasil gegmistir?

B- Icgorii-Biitiinlestirme

Okuma Sonras1 Etkinlikleri:

1. Bir tablo olusturulur ve tablodan hareketle Yiiksel’in yasadigi yer ile 6grencilerin kendi
yasadiklar1 yeri kiyaslamalar1 istenir. Bu sayede zor kosullarin iistesinden gelme,
zorluklar1 agma becerilerine dikkat cekilir. Konu hakkinda konusularak sabir degerine
vurgu yapilir.

2. Yiiksel, Cavus’un verdigi her gorevi hakkiyla yapmaktadir. Yiiksel’in gorevlerini yerine
getirme sorumlulugu hakkinda ne diigiiniiyorsunuz.

Ek Etkinlikler:
Yardimseverlik degerlerine vurgu yapmak i¢in asagidaki etkinlik yapilir:

Asagida Yiksel’in yardim ettigi kisiler yer almaktadir. Bu kisilerin karsisina
Yiiksel’in onlara nasil yardim ettigini yaziniz.

Sonuc:

“Cavus’un oglu okula gitme imkéani olmasina ragmen tiim vaktini tablet ile oynayarak
gecirmektedir. Buna karsin Yiiksel’in sahip oldugu tek bir kitap vardir ve o Kitap da
1slanmistir. Bu iki durumu adalet degeri ¢ergevesinde karsilastiriniz.”

Sorusundan hareketle 6grencilerin kitapla ilgili genel degerlendirme yapmalar1 saglanir.
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| 12. Limon Kiitiiphanesi Kitabinin Bibliyoterapi Semasi ve Etkinliklerinden Ornekler

Kitabin Adi: Limon Kiitiiphanesi

Yazarlar: Jo Cotterill

Konu: Calypso ve Mae adli iki kiz c¢ocugunun dostlugu
anlatilmaktadir.

Sayfa Sayisi: 189

Yayinevi: Gen¢ Timas Yayinlari

Basim: Istanbul, 2022

Simif Seviyesi: 6. Smiflar

Aciklama: Lo Cotterill’in anlatimiyla annesini kaybetmis babasi ile
yasayan Calypso adli on yasindaki kiz cocugunun okula yeni gelen
Mae ile arkadasligina ve onlarin birbirinin diinyasina sicak

dokunuslarlna sahit olacagiz.
Ders Plam

Amaclar:

1. Herhangi bir ¢ikar gozetmeden, dostlart ugruna fedakarlikta bulunma prensibi
edinir.

Ihtiya¢ duyduklar1 zamanlarda yardim etmek icin dostlarmin yaninda olur.
Davraniglarini kontrol eder.

Davraniglarinin sorumlulugunu tistlenir.

Kendi kendini organize eder.

I¢ denetimli 6zelliklerinin baskinligini hisseder.

Yapigi isi hakkini vererek yapar.

Bazi isleri basarmak icin azimli olmasi gerektigini bilir.
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Zorluklar karsisinda tahammiil gostermesi gerektigini bilir.
10 Bazi isleri bagarmak i¢in beklemesi gerektigini bilir.

11. Zorluklarm iistesinden gelirken sakinligini korur.

12. Sorumluluklarini bilir ve onlar1 yerine getirir.

Siire: 2 Ders Saati

Kullanilan Arag¢ Geregler: Limon Kiitliphanesi kitabi, etkinlik kagitlari.

Kazandirilmas1 Hedeflenen Degerler: Dostluk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, yardimseverlik

Okuma Oncesi Etkinlikleri:

1. “Dostlugun Temelleri” ve “Dayanisma” etkinlikleri yapilir.

2. “Hayalinizde olusturacaginiz bir kiitiiphanenin tasarimi yapiniz. Bu tasarimi
cizebilir ya da betimleyici bir anlatimla yaziya dokebilirsiniz.” etkinliginden
hareketle kitaba dikkat cekilir.

A- Ozdesim Kurma ve Katarsis (Arinma)

Okuma Siras1 Etkinlikleri:
Kitabin igerigi incelenir ve bazi boliimler okunarak su sorular sorulur:
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v' Asagida Calypso ve Mae’nin karsilarina ¢ikan engeller verilmistir. Bu engellerle
basa ¢ikma yontemlerini degerlendiriniz.

v Mae ve Calypso’nun internette yayimladiklar1 hikdyeye kotii yorum gelmesi
sonrasinda ne yapmislardir?

v" Mae ve Calypso oyun evini diizenlerken yaptiklar1 islerin asamalarini siraya
koyunuz.

v Asagidaki tabloda verilen 6zelliklerden hareket ederek Mae ve Calypso’nun evlerini
kiyaslayiniz

v Annesi 6ldigiinde kitaplarini Calypso’ya birakmustir. Calypso’nun bu kitaplara
verdigi degeri yorumlayiniz.

C- Icgorii-Biitiinlestirme

Okuma Sonrasi Etkinlikleri:

1. igeriginde Calypso ve Mae’nin karakter &zelliklerinin yer aldig1 bir tablo 6grenciye
sunulur ve Calypso ve Mae’yi kiyaslamalart istenir.

2. Calypso ve Mae bir hikdye yaziyorlar ve bu hikdyenin satin alinip okunmasi i¢in onu
internete yiikliiyorlar. Bu esnada Calypso’nun babasi yazdigi kitabi yaymevlerine
gondererek yayincilarin begenmesini ve kitabinin basilmasini beklemektedir. Bu iki
durumu adalet agisindan karsilastiriniz.

3. Kitabin adinin Limon kiitiiphanesi olmasinin sebebi nedir?

Ek Etkinlikler:

Dostluk degerlerine vurgu yapmak i¢in asagidaki etkinlik yapilir:

“Okuldaki diger ¢ocuklar benimle yakin arkadas olmaya calismaktan vazgecti. Onlarla
oynamayl seviyorum, yani insanlari sevmiyor degilim. Ama diiriist olmam gerekirse,
kitaplarin dostlugunu tercih ederim. Kafamin i¢inde yarattiklari sessiz diinyay1 seviyorum,;
o diinya sihirle, adalarla ya da gizemle doldurulabilir.”

Calypso’nun kitaplarla insanlarin dostlugunu kiyasladigi bu paragrafi incelediginizde siz
hangisini tercih edersiniz?

o Kitaplarin dostlugunu ¢iinkii ...

o Insanlarin dostlugunu ciinkii ...

Sonugc:

“Mae’nin yerinde siz olsaydimiz kiitiiphanede Calypso ve babasi arasinda yasanan olay
sirasinda nasil davranir, daha sonra ne yapardiniz?” sorusundan hareketle dgrencilerin
kitapla ilgili genel degerlendirme yapmalar:1 saglanir.
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| 13. Montsuzlar Kitabinin Bibliyoterapi Semasi ve Etkinliklerinden Ornekler

FMontsuzlar

11. BASKI

Kitabin Adi: Montsuzlar

Yazarlar: Omer Acik

Konu: Veysel ve beraberindeki sekiz 6grencinin okula yeni
gelen Ogrencilere hediye edilen montlardan alamayiglari ve
sonrasinda yasananlar anlatilmaktadir.

Sayfa Sayisi: 216

Yayinevi: Glinisig1 Kitapligi

Basim: Istanbul, 2022

Sinif Seviyesi: 8. Siniflar

Aciklama: Omer Acik’in anlatimiyla gdzde bir liseye yeni
baslayan Veysel’in alfabetik siralama yiiziinden lisenin meshur
montlarindan alamayis1 ve beraberinde bu duruma gosterdigi
tepkinin diger Ogrenci ve Ogretmenlere de yansiyarak

biliylimesine sahit olurken adalet, diiriistliik, 6z denetim ve saygi degerlerine de sahit

olacagiz.

Amaclar:

No gk~ owbdpE

Siire

: 2 Ders Saati

Ders Plani

Arkadaslarina esit ve denk davranir

Arkadaslarinin hakkini gozetir.

Hakl1 olanin yaninda yer alir.

Adil paylasim yapar.

Davranislarinin diisiinceleri ile ortiismesi gerektigini bilir.
Davraniglarinin sorumlulugunu {iistlenir.

Bagkalaria deger verir.

Kullanilan Ara¢ Geregler: Montsuzlar kitabi, etkinlik kagitlari.

Kazandirilmas: Hedeflenen Degerler: Adalet, diiriistliik, 6z denetim, saygi.

Okuma Oncesi Etkinlikleri:

1. “Aile Bir Arada Etkinli

X9

81" ve “Dayanigsma” etkinlikleri yapilir.

2. Okullarda her y1l okul meclisi 6grenci temsilcisi se¢imi yapilir. Aday dgrenciler se¢im

oncesi propaganda yapar ve kendilerini tamitirlar. Sandik kurulu kurulur ve tiim

ogrenciler gelip baskan olmasini istedikleri aday i¢in oy kullanirlar. Se¢im sonuglari
duyurularak baskan belirlenir.

Sizce okul temsilcisi secimlerinin bu sekilde yapilma amaci nedir?

3. Okulda yasadiginiz herhangi bir haksizlig1 6gretmen ya da idarecilere nasil

bildirirsiniz?

4. Asagidaki 6grenci kuliiplerinden hangisi ya da hangilerinde gorev aldiniz?

[saretleyiniz.
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5.

Okulda ya da okul diginda katildiginiz ya da izlediginiz herhangi bir yarismay1
diisiiniiniiz. Bu yarismanin sonucu neye gore belirlendi? Sizce bu belirleme sekli
adaletli miydi?

A- Ozdesim Kurma ve Katarsis (Arinma)

Okuma Sirasi Etkinlikleri:
Kitabin igerigi incelenir ve bazi boliimler okunarak su sorular sorulur:

v

<

Veysel ve ailesinin diizenli olarak yaptiklar1 etkinligin ad1 ve bu etkinligin amac1 nedir?
o Etkinligin ad1:

o Etkinligin amact:

Veysel “Alfabetik Diktatorliige Son” adli diisiince yazisini okulda nasil yayinliyor?
Diisiincesini yayma seklini dogru buluyor musunuz? Neden?

Okul Miidiirii Ibrahim Bey’in okul disiplini konusundaki diisiinceleri hangi olaydan
sonra degisiyor?

Veysel hangi olaydan sonra okulda popiiler bir 6grenci oluyor?

“Okul, bir iilkeyi anlamak i¢in iyi bir &rnektir. Icinde bulunulan insanlarla birlikte kiiciik
bir tilke modeli gibidir ¢linkii. Okulun disinda insanlar birbirine nasil davraniyorlarsa,
okulda da asag1 yukari dyle davranirlar. Oraya adiminizi atar atmaz ilk hissedeceginiz
seydir belki de bu: okuldaki diizeni ve diizensizligi gézlemleyerek o iilke hakkinda hig
azimsanmayacak bilgiler edinebilirsiniz.”

Okul ve iilkeyi kiyaslayan bu paragrafa gore asagidakilerden hangisi ya da hangileri okul

ve llkenin benzer 6zelliklerindendir isaretleyiniz.

Veysel ve babasinin benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

Veysel hangi a¢idan kendisini babasina yakin gérmeye bagliyor?

Asagidakilerden hangisi ya da hangileri Yunus Emre Lisesi Ogrencilerinin okul
miidiiriinden talepleri arasindadir? Isaretleyiniz.

Veysel’in anne ve babasi okula miidiir ve 6gretmenler ile konusmaya geldiklerinde
ogrendikleri karsisinda nasil bir tepki veriyorlar? Siz Veysel’in anne ve babasi olsaydiniz

ogrendikleriniz karsisinda ne yapardiniz?

B- I¢gorii-Biitiinlestirme

Okuma Sonrasi1 Etkinlikleri:

1.

Okul Miidiirii Ibrahim Bey, okula gelen 6grenci sayis1 énceki yila gore fazla oldugu igin
ogrencilerin bir kismina mont veremiyor. Siz onun yerinde olsaydiniz bu duruma adalet

cercevesinden bakarak nasil bir ¢6ziim tiretirdiniz?
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2. “Yiizde yliz adalet miimkiin mii?” adli miinazarada hangi grupta olmak isterdiniz? Nigin?

Sonugc:

“Alfabetik siranin adaleti hakkinda siz ne disiiniiyorsunuz? Siz olsaydiniz adaleti
saglayacak nasil bir siralama onerirdiniz?” sorusundan hareketle 6grencilerin kitapla ilgili
genel degerlendirme yapmalar1 saglanir.

14. Gégii Yere indirelim Kitabinin Bibliyoterapi Semasi ve Etkinliklerinden Ornekler

PUHDAULIAULIDAN

l Kitabin Adi: Gogii Yere Indirelim

: 3 T I> Yazarlar: Ozgiir Balpinar

:%é ® o MR B 2 Konu: Haylazliklarina ailesinin ¢6ziim arayisi sonrasinda Aile
\ r( -t Y - - . . o .

\xf o of Degisim Programi’na katilan Deniz adl1 bir cocugun Afrika’da
AN GU R KA ) ) )

2 ¢ /1\ = bir kabileye gitmesi ve orada yasadiklari1 anlatilmaktadir.
l’_[ i !l Sayfa Sayisi: 150

I Yayinevi: Gen¢ Timas Yayinlari
> Basim: Istanbul, 2023
IND’ REL[ > Sinif Seviyesi: 5., 6., 7. ve 8. Siniflar
>= | Aciklama: Ozgiir Balpmar’in anlatimiyla Deniz adli bir
"lﬂﬂ% o A@\@35 & cocugun okulda yaptig1 yaramazliklara ailesinin bir ¢6ziim
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AH%I-"'-‘I ﬁl—‘x‘j: aramast ve ¢O0ziim olarak Aile Degisim Programi’na
katilmalar1  sonucu Deniz’i  Afrika’da  bir  kabileye
gondermeleri ve Deniz’in oradaki yasama uyum saglamaya calismasina sahit olurken ayni
zamanda dostluk, sevgi ve yardimseverligi de gorebilecegiz.
Ders Plam

Amaclar:

1. Herhangi bir ¢ikar gézetmeden, dostlar1 ugruna fedakarlikta bulunma prensibi
edinir.
Ihtiyag duyduklart zamanlarda yardim etmek i¢in dostlariin yaninda olur.
Kendini bagkalarindan tistiin goren tavirlardan kaginir.
Sevdiklerine kars1 duyarlidir, onlar1 6nemser.
Yapacag islerde kars1 tarafin 1yiligini de diisiinmesi gerektigini bilir.
Kars1 tarafa giiven verecek davranislarda bulunur.
Hatalarim fark ettiginde bu hatalarin sorumlulugunu alir.
Cevresine karsi sorumluluklarini bilir.
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. Bagkalarinin haklarina saygi gosterir.

10 Misafirperverlik gerektiren davranislari bilir.

11. Goniilliiliik gerektiren islere kars1 duyarlilik kazanir.
12. Is birligi gerektiren durumlar fark eder.

Siire: 2 Ders Saati
Kullanilan Arag¢ Geregler: Gogii Yere Indirelim kitabs, etkinlik kagitlari.
Kazandirilmasi Hedeflenen Degerler: Dostluk, saygi, sevgi, sorumluluk, yardimseverlik.
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Okuma Oncesi Etkinlikleri:

1. “Haydi Kendini Kanitla” ve “Dayanasarak” etkinlikleri yapilir.

2. Yani tanistigimiz insanlarin bizi sevmesi ya da onlarin saygisini kazanabilmek i¢in neler
yapabiliriz?

3. Algveris yaparken para kullanmak yerine farkli bir yontem kullanmak isteseniz bu ne
olurdu?

A- Ozdesim Kurma ve Katarsis (Arinma)

Okuma Sirasi Etkinlikleri:

Kitabin igerigi incelenir ve bazi boliimler okunarak su sorular sorulur:

v Asagidakilerden hangisi Deniz’in kampa ilk geldigindeki izlenimlerinden degildir?

v" Deniz’in yasadig1 aga¢ evinin detaylarini anlatiniz. Sizin evinizden farklari nelerdir?

v Deniz’in kabiledeki ilk okul giiniinde 6gretmen neden diger ¢ocuklari Tiirkge
konugmalart konusunda uyarmistir? Bu durumu misafirperverlik agisindan
degerlendiriniz.

v Deniz ve Musa kendilerini kabiledeki diger ¢ocuklara nasil kanitlamiglardir?

v Deniz’in kabileden ayrilirken yasadigi en yogun duygu nedir? Bunu bir emoji gizerek
anlatiniz.

v" Deniz’in Afrika’ya gitmeden oOnceki davramiglari/kisiligi ile Afrika’dan dondiikten
sonraki davraniglari/kisiligini kiyaslayiniz?

v Asagidaki davraniglardan hangisini Deniz kabilede 6grenmemistir?

<

Kabile yasami ile Deniz’in evindeki yagami kiyaslayiniz.
v’ Bizim orada orman sadece ormandir, daha fazlasi degil. Agaclar kesilir, yakilir ve doga
kirletilir. Babam, gezip dolastigimiz parklarin azalip gitgide yok olduklarindan
bahsetmisti.”

o Denizin yukaridaki ifadesine katiliyor musunuz? Degerlendiriniz.

<

Kabilenin yeni reisini secerken neden diiello yapilmamis secim oy ¢oklugu ile
yapilmistir?

Musa kardeslik agacina neden Deniz’in adin1 yaziyor?

Mariate Deniz’e ne hediye ediyor? Bu hediyenin 6zellikleri nedir?

Gokkusag kabile icin ne ifade etmektedir?

Deniz degisim programina katilmadan 6nce okulun kurulus yildéniimiinde ne yapmigtir?
Deniz degisim programindan dondiikten sonra senlik giiniinde ne yapmistir?

NANENENENEN

Asagidakilerden hangisi Deniz’in kabilede 6grendiklerinden degildir?
B- I¢gorii-Biitiinlestirme

Okuma Sonrasi1 Etkinlikleri:

1. “Son mrmak kurudugunda, son aga¢ yok oldugunda, son balik 6ldiigiinde beyaz adam

paranin yenmeyen bir sey oldugunu anlayacaktir.”

Bilge insanlarin sdyledigi bu sozii agiklayan bir paragraf yaziniz.
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“Sira halinde yiirliyorlar ve bir kervani andiriyorlardi. Birden yagmur yagmaya basladi.
Yagmur damlalari kalabaligin iistiine diiserken Deniz oldugu yere durup gozlerini kapamas,
gozlerini iki yana agmisti. Uzerine diisen her bir damlayla birlikte bu kabilede gegirdigi
zamani diisiiniiyordu. Sevgiyi hissetti. Kendisine mutlulugun ne oldugu sorulsaydi buna

verebilecek cevabi, sevgi olurdu...”

2. Kitaptan alinan yukaridaki bdliimde anlatilmak isteneni diisiindiigiiniizde Deniz’in
kabilede 6grendigi nedir?

3. Deniz’in iginde Mutubilere kars1 sevgi Ve saygi olusmasini saglayan nedir?

4. Deniz’in ailesinin yerinde siz olsaydiniz Deniz’in davranig sorunlarina nasil bir ¢ziim
yolu iiretirdiniz?

5. Hayalinizdeki kabile yasamini ¢izerek ya da yazarak anlatiniz.

Sonug:

“Deniz kabiledeki yasami tek kelime ile “paylagsmak™ olarak 6zetlemistir. Bunun sebebi
nedir?” sorusundan hareketle 6grencilerin kitapla ilgili genel degerlendirme yapmalari

saglanir.
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Adi Soyadi

Egitim Derecesi

OZGECMIS

Dilek, Bilgin

Okul/Program

Lise Affan Kitapgioglu Lisesi
Universite Karadeniz Teknik Universitesi/Giresun Egitim
Fakiiltesi/Tiirkge Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Karadeniz Teknik Universitesi/Egitim Bilimleri
Enstitiisti/Tiirkge Egitimi (Tezli)
Doktora Gazi Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii/Tiirkce
Egitimi
is Deneyimi-Y1l Calistig Yer
07/12/2009- Caglayan Sehit Giircan Bayrak Ilkdgretim Okulu
05/05/2010 Ortahisar/Trabzon
08/09/2010- Kiziltas {lkdgretim Okulu Dereli/Giresun
21/10/2011
21/10/2011- Yiice Ortaokulu
05/08/2014
06/08/2014- Camlica Ortaokulu Diizkdy/Trabzon
19/06/2017
20/06/2017- Cumbhuriyet Ortaokulu Akgaabat/Trabzon
halen devam
Yabanca Dil
Ingilizce D Seviyesi
Yayinlar

Uluslararas1 hakemli dergilerde yaymlanan makaleler
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Mezuniyet
Yih

2001-2004
2005-2009

2015-2018

2018-2023

Gorev

Ogretmen

Ogretmen

Ogretmen

Ogretmen

Ogretmen



Bilgin, D. ve Bekiroglu N. (2021). Ortaokul Tiirkce dersinde bulmaca ile kavram
Ogretiminin  O0grenci  basarisina  etkisi. Journal of International Social
Research, 14(76), 485-495.

Bilgin, D. (2021). Tiirkce ders kitaplarinda tenkit. ZfWT, 13(1), 75-93.

Bilgin, D ve Demir, N. (2023). Ortaokul 6grencilerinin egitim ortamindaki akranlarina
yonelik adalet egilimleri Ol¢eginin gelistirilmesi. ROUTE Educational & Social
Science Journal, 10(2), 232-241.

Uluslararasi bilimsel toplantilarda sunulan bildiriler

Bilgin, D. (2019). Is¢ci Gogii Sonras1 Tiirkiye Almanya Egitim iliskileri. III. Uluslararas:
Tiirklerin Diinyasi Sosyal Bilimler Sempozyumu, 12-14 Nisan, Antalya.

Aksungur, G., Bilgin, D. ve Kalayci, D. (2019). Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nin Tiirkce
ders kitabina yansimasi, XI. Uluslararast Diinya Dili Tiirkce Sempozyumu, 16-18
Ekim, Samsun.

Bilgin, D. (2022). Ortaokul Ogrencilerinin Akran iletisiminde Sahip Olduklar1 Temel
Degerler, VI. Uluslararasi Tiirklerin Diinyast Sosyal Bilimler Sempozyumu, 13-15

Mayis, Moldova.

Basar1 ve Odiiller
Belge Tarihi Tiiri Verilis Nedeni Veren Makam
13/03/2019 Basar1 Belgesi Caliskanlik Valilik
12/11/2020 Basar1 Belgesi Caliskanlik Valilik
17/01/2022 Basar1 Belgesi Caligkanlik Bakanlik
24/03/2022 Ustiin Basar1 Belgesi  Caliskanlik Kaymakamlik
01/06/2022 Basar1 Belgesi Caliskanlik Bakanlik

Projeler

Projenin Ad1 Tarihi Gorevi

TUBITAK 4006 25/05/2018 Danisman Ogretmen

TUBITAK 4006 17/05/2019 Danigman Ogretmen
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120K850 No.lu Cevrim I¢i Bilissel Tamiya 2022-2023
Dayali izleme Modelinin Ust Diizey Diisiinme

Becerilerine Etkisi isimli TUBITAK projesi

Seminerler ve Kurslar

Faaliyet Ad1

Temel Egitim Programi
Kursu

Hazirlayict Egitim
Programi Kursu

Cevre Konulu Egitici
Egitimi Kursu

4.01.01.02.028 - Fatih
Projesi Etkilesimli Sinif
Yonetimi Kursu

2.02.08.11.001 -
Calisanlarin Temel Is
Saglig1 ve Glivenligi
Egitimi Kursu

2.02.09.01.003 - Zeka
Oyunlar1 Kursu 2

2.02.09.01.002 - Zeka
Oyunlart Kursu 1

2.02.05.03.005 -
Geleneksel Cocuk
Oyunlar1 Kursu

4.01.01.02.008 - Proje
Hazirlama Yontem ve
Uygulamalar1 Kursu

2.01.01.05.027 -
Ogretmenlik Uygulamasi
Danismanlig1 Egitimi
Kursu

2.01.01.06.010 - Acik
Uclu Soru Hazirlama
Kursu 1

Baslangic-Bitis
Tarihi

11/12/2010-
16/01/2011

31/12/2010-
17/04/2011

01/09/2014-
04/09/2014

19/09/2016-
30/09/2016

07/10/2016-
08/10/2016

02/04/2018-
06/04/2018

15/01/2018-
19/01/2018

09/04/2018-
13/04/2018

24/04/2018-
27/04/2018

03/09/2018-
05/09/2018

10/06/2019-
14/06/2019

Ilgili Birim

11 Milli Egitim
Midiirligi

11 Milli Egitim
Miidiirligi

i1 Milli Egitim
Midiirligii
Yenilik ve
Egitim
Teknolojileri
Genel Mudiirligii

flge Milli Egitim
Miudiirligi

flge Milli Egitim
Miidiirligi
flge Milli Egitim
Miidiirligii
flge Milli Egitim
Miidiirligi

Ilge Milli Egitim
Midiirligii

flge Milli Egitim
Midiirligi

flge Milli Egitim
Midiirligi
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Katilimei

Faaliyet
Tiirii
Kurs
Kurs

Kurs

Kurs

Kurs

Kurs

Kurs

Kurs

Kurs

Kurs

Kurs

Faaliyet
Tipi
Mabhalli
Mabhalli

Mabhalli

Merkezi

Mabhalli

Mabhalli

Mabhalli

Mabhalli

Mahalli

Mabhalli

Mabhalli



2.01.01.06.012 - Agik
Uglu Soru Yazma ve
Olgme Degerlendirme
Teknikleri Kursu

4.01.01.02.020 - Fatih
Projesi - Egitimde
Teknoloji Kullanimi
Kursu

2.01.01.06.016 - Ust
Diizey Dustinme
Becerilerinin
Olgiilmesine Yonelik
Soru Yazma Egitimi
Kursu

2.01.01.03.003 -
Egitimde Drama
Teknikleri Kursu

2.02.09.01.005 - Akil ve
Zeka Oyunlar1 Egitimi
Kursu

Okullarda Tlk Yardim ve
[k Miidahale Egitimi
Semineri

Cevreye Uyum Egitimi
Semineri

Ogrenen Lider Ogretmen
Semineri

Temel Egitim
Ogretmenlerinin Mesleki
Gelisim Egitimi (Uzaktan
Egitim)

Egitimde Yeni
Yaklasimlar Semineri

Ozel Egitim Hizmetleri
Semineri.

Ozel Egitim Hizmetleri
Semineri

24/06/2019-
28/06/2019

04/03/2019-
15/03/2019

28/03/2022-
10/04/2022

24/10/2022-
31/10/2022

21/11/2022-
25/11/2022

25/05/2011-
27/05/2011

01/10/2011-
09/10/2011

06/04/2012-
08/04/2012

17/06/2013-
21/06/2013

08/09/2014-
12/09/2014

12/12/2016-
12/12/2016

13/12/2016-
13/12/2016

flce Milli Egitim
Miidiirliigii

flce Milli Egitim
Miidiirliigii

Ogretmen
Yetistirme ve
Gelistirme Genel
Midiirligi

flge Milli Egitim
Midiirligi

flge Milli Egitim
Midiirliigi

11 Milli Egitim
Miidiirligii

I1 Milli Egitim
Miidiirligi
I1 Milli Egitim
Miidiirligii
i1 Milli Egitim
Miidiirligi

i1 Milli Egitim
Miidiirligi

flge Milli Egitim
Miidiirligii

flge Milli Egitim
Miidiirligii
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Kurs

Kurs

Kurs

Kurs

Kurs

Seminer
(Serbest)

Seminer
(Serbest)

Seminer
(Serbest)

Seminer
(Serbest)

Seminer
(Serbest)

Seminer
(Serbest)

Seminer
(Serbest)

Mabhalli

Mabhalli

Merkezi

Mabhalli

Mahalli

Mabhalli

Mahalli

Mahalli

Mabhalli

Mabhalli

Mabhalli

Mabhalli



Proje Dongiisii Yonetim
Egitim Semineri (Pcm)

2.01.01.04.022 - Taslak
Ders Kitab1 Ve Egitim
Araci Inceleme Semineri

2.01.01.02.067 -
Ogretmen Olmak
Semineri

2.01.03.01.142 - Afet
Sonras1 Ortaokul
Ogretmenlerinin
Psikososyal Destek
Becerilerinin
Gelistirilmesi Semineri

2.01.01.04.016 - Taslak
Ders Kitabi Inceleme Ve
Degerlendirme Semineri

2.01.01.02.061 -
Ogretimsel Liderlik
Semineri

2.01.01.02.065 - Neuro
Linguistic Programming
(NLP) Ye Giris Semineri

3.03.01.02.001 - Hizmet
I¢i Egitimde Yeni
Yaklagimlar, Uzman
Ogretmenlik Ve
Basogretmenlik Siireci
Semineri

3.03.01.02.002 - Uzman
Ogretmenlik Egitim
Programi Semineri

2.01.01.03.021 -
Ortaokulda Drama
Egitimi Semineri

07/03/2018-
08/03/2018

15/06/2022-
16/06/2022

24/06/2022-
26/06/2022

15/04/2023-
20/04/2023

31/01/2022-
04/02/2022

16/04/2022-
17/04/2022

18/06/2022-
26/06/2022

25/06/2022-
26/06/2022

18/07/2022-
05/09/2022

19/11/2022-
20/11/2022

flce Milli Egitim
Miidiirliigii

Talim ve Terbiye
Kurulu
Baskanligi

Ogretmen
Yetistirme ve
Gelistirme Genel
Mudirligi

Ogretmen
Yetistirme ve
Gelistirme Genel
Midiirlagi

Talim ve Terbiye
Kurulu
Bagkanligi

Ogretmen
Yetigtirme ve
Gelistirme Genel
Mudiirligi

Ogretmen
Yetistirme ve
Gelistirme Genel
Mudiirligi

Ogretmen
Yetistirme ve
Gelistirme Genel
Midiirligii

Ogretmen
Yetistirme ve
Gelistirme Genel
Midiirligii

Ogretmen
Yetistirme ve
Gelistirme Genel
Midiirligi
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Seminer
(Serbest)

Seminer

(Program)

Seminer
(Program)

Seminer
(Program)

Seminer
(Program)

Seminer
(Program)

Seminer
(Program)

Seminer
(Program)

Seminer
(Program)

Seminer
(Program)

Mabhalli

Merkezi

Merkezi

Merkezi

Merkezi

Merkezi

Merkezi

Merkezi

Merkezi

Merkezi
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