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TESEKKUR

Bu tez ¢alismasmin planlanmasinda, arasgtirilmasinda, yiiriitiilmesinde ve olusumunda ilgi
ve destegini esirgemeyen, yonlendirme ve bilgilendirmeleriyle calismami bilimsel temeller
1s51¢inda sekillendiren saymn hocam Dog¢. Dr. Hakki KADAYIFCI’ya sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Calismamin bitmesini sabirla bekleyen yoruldugum ve motivasyonumun diistiigli anlarda

tekrar ¢calismaya devam etmemi saglayan canim kardesim Bernur ANCEL’e;

Bugiinlere gelmemde en biiyiik emege sahip olan, sadece bu ¢alisma siiresince degil, tiim

hayat1 boyunca gosterdigi 6zveriler i¢in canim annem Figen ANCEL’e;

Her zaman desteklerini hissettigim benimle gurur duyduguna emin oldugum canim babam

Mesut ANCEL’e;

Caligmam boyunca sonsuz sevgisiyle benden sabrini ve destegini esirgemeyen sevgili esim

Kadir DURUCAN’g;
Sonsuz tesekkiirler. ..

Ayrica ¢aligma siirecinde gerekli kolayligi ve destegi saglayan 6zel egitim kurumunun
yonetimine ve calismaya katilan tiim O6grencilere sabirlarindan ve katkilarindan dolay1

tesekkiir ederim.



ORTAOGRETIM KiMYA KONULARINA YONELIK USTBILIS
DESTEKLI ELESTIREL DUSUNME ETKINLIKLERININ
OGRENCILERIN ELESTIREL DUSUNME BECERILERINE ETKIiSi

(Yuksek Lisans Tezi)

Selinay Durucan
GAZi UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

Mayis 2024

Oz

Bu calismada lise Ogrencilerinin {istbiliglerini desteklemenin, elestirel diisinme (ED)
egilimlerine ve bazi kimya konularina yonelik ED becerilerine etkileri arastirilmistir.
Aragtirma, Ankara ilindeki biri Glizel Sanatlar digeri Anadolu Lisesi olmak tizere Milli
Egitim Bakanligi’na bagli iki lisede, 2022-2023 egitim O0gretim yili bahar doneminde
gerceklestirilmistir. Yedi hafta siiren arastirmaya iki liseden 9. ve 10. siniflarindaki 37
dgrenci katilmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseniyle bulgulara
ulagilmustir. Katilimcilarin dntest puan ortalamalarinin birbirine yakin bulunmalari ile Giizel
Sanatlar Lisesi Ogrencileri kontrol, Anadolu Lisesi Ogrencileri deney grubu olarak
se¢ilmistir. Ogrencilerin ED egilimlerini belirlemede 6n ve son test olarak, Ertas-Kili¢ ve
Sen’in (2014) Tiirkce’ ye uyarladigzt UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
kullanilmugtir. Ogrencilerin kimya konularindaki yorumlama, ¢ikarim yapma ve Karsit
goriiglerin  degerlendirilmesi ED alt becerilerini sergilemeleri amaciyla arastirmaci

Vi



tarafindan hazirlanan ve ii¢ set etkinlik sorularindan olusan bir 6lgek kullanilmistir. ED alt
becerilerine yonelik sorulardan ilk seti ¢caligmanin baginda 6n test, diger iki seti birer hafta
arayla son testler olarak kullanilmistir. Uygulamada boyunca kontrol grubunda 6grencilerin
iistbiliglerini destekleyecek miidahalede bulunulmazken, deney grubunda &grencilerin
elestirel diistinmeleri hakkinda {istbiligleri desteklenmistir. Bu amagla deney grubunda
ogrencilere ED siireglerini kontrol etmeye yonlendiren sorular sorulmasi, deneyimlerini
akranlariyla paylasmalari i¢in tesvik edilmesi, iistbiligsel giinliikler tutmalarinin istenmesi
gibi islemler gergeklestirilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan uygulama siiresince gézlem
notlart tutulmus ve uygulama sonunda bazi 6grencilerle yapilan miilakatlarla onlarin
uygulama hakkindaki goriisleri belirlenmistir. Arastirmanin sonunda kontrol ve deney
grubundaki 6grencilerin ED egilimleri arasinda fark tespit edilmezken, deney grubundaki
ogrencilerin tigiincii etkinlik setindeki ED becerileri ortalamalarinin kontrol grubundan daha
fazla oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda gériisme gergeklestirilen 6grenciler genel olarak,
elestirel diisiinme becerileri hakkinda iistbilissel beceriler gerceklestirmelerinin, ¢cok yonlii
diistinme, etkili iletisim kurma, farkli fikirler tiretme ve bilingli tartisma becerilerini
gelistirmeye katki sagladigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler : Kimya Egitimi, Elestirel Diistinme Becerisi, Elestirel Diistinme
Egilimi, Ustbilis

Sayfa Adedi cxi+ 121

Danigsman : Dog¢. Dr. Hakk1 KADAYTFCI
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ABSTRACT

In this study, the effects of supporting high school students' metacognition on their critical
thinking (CT) tendencies and their CT skills regarding some chemistry topics were
investigated. The research was conducted in two high schools affiliated with the Ministry of
National Education in Ankara, during the spring semester of the 2022-2023 academic year.
A total of 37 students from the 9th and 10th grades participated in the seven-week study.
Findings were obtained using a pretest-posttest control group quasi-experimental research
design. Participants from the Fine Arts High School were selected as the control group, while
those from the Anatolian High School were assigned to the experimental group. To determine
students' CT tendencies, the UF/EMI Critical Thinking Disposition Scale, adapted into
Turkish by Ertas-Kilic and Sen (2014), was used as pre- and post-tests. A scale consisting of
three sets of activity questions prepared by the researcher was used for students to
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demonstrate interpretation, inference, and evaluation of opposing views, which are CT
subskills, in chemistry topics. The first set of questions related to CT subskills was used as
the pretest at the beginning of the study, and the other two sets were used as post-tests one
week apart. Throughout the intervention, no intervention was made to support metacognition
in the control group, while in the experimental group, students were supported in their critical
thinking processes. For this purpose, students in the experimental group were directed to
control their CT processes, encouraged to share their experiences with their peers, and asked
to keep metacognitive journals. Additionally, observational notes were taken by the
researcher during the intervention, and interviews were conducted with some students at the
end of the intervention to determine their opinions about the intervention. At the end of the
study, while no difference was found in the CT tendencies of students between the control
and experimental groups, it was determined that the average scores of CT skills in the third
activity set were higher in the experimental group than in the control group. Furthermore,
students who were interviewed generally stated that performing metacognitive processes
about critical thinking skills contributed to developing multifaceted thinking, effective
communication, generating different ideas, and fostering conscious debate skills.

Key Words  : Chemistry Education, Critical Thinking Skill, Critical Thinking
Disposition, Metacognition

Page Number : xi + 121

Supervisor  : Assoc. Prof. Dr. Hakk1i KADAYIFCI



ICINDEKILER

TELIF HAKKI VE FOTOKOPI IZIN FORMU ..........ccccoccovvviiircraennan, i
ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI ........cccoooiiiiiiiirieeeeceeee, i
TESEKKUR ..ottt ettt ettt ettt v
02....... % . Bay & & &N 6 6.6 .... Vi
AB ST R A C T ittt e e e e e e e e e e s Viii
TICINDEKILER ..ottt ettt X
TABLOLAR LISTESI ........coooviiiiiiiiiicce e Xiii
BOLUM Lottt ettt ettt ettt ettt e ettt e e sn e 1
GiRiS ............................................................................................................ 1
1.1, ProbIem DUFUMU . .....cooiiieei ettt ettt e st e e e s stb e e e e s eabae e e e s enbaeeeenas 2
1.2, ArastirMANIN AINACL..........uuuuuuiuuuinnunnneeennsenenaeeneneerereee..e.....—...——.——.—.—.——. 6
1.3. Arastirmanin ONem ................oovioiieiiieeeeeeeee ettt ettt 6
1.4. Arastirmanin SOTULATL.................uuiiiiiiiiiiiii e aannaaane 9
1.5. Arastirmanin VarsaylmIari............coooooiiiiiiiiiiiii e 9
1.6. Arastirmanin SINIrhIKIATT ... 10
) R ) 110111 21 TR 10
BOLUM T oottt ettt ettt ettt ee e 12



KURAMSAL CERCEVE ... 12

2.1. Ust Bilis Tanimi ve Tarihsel Geligimi ................c.c.ccooeeveviiiivieeeeeeeeeereeeen s 12
2.1.1. Bilis ve Ustbilis Bilgisi Kavramlari.............c.cc.ccovovivieeesieceeeneeennans 15
2.2. Uygulamada Ustbilisin Gelisimi....................cccoovoveveieiiiieeeceec e 16
2.3. DiiSHNME Ve ONEM............ccoviviiriiiiiieeeeeeee et en s, 18
2.3.1. Elestirel Diistinme Nedir? ...........ccccccooiiiiiiiiiiiiiiie e 20
2.4. Elestirel Diisiinen Bireylerin OzellKIeri...................c.cccooeieieveieerenenenereneeinn, 26
2.5. Elestirel Diisiinme Ogretimi ve EGitimi ......................c.ccoooeviiiviiiiiceeeeee, 29
2.6. Elestirel Diisiinme Becerileri...............cccooiiiiiiiiii 37
=@ I 1Y, 1 ST 46
ILGILI ARASTIRMALAR .....cooooviiiteeeeeeoeeee ettt aen e 46
=10 LU 1Y I A SRR ol
0]\ I =1 R ol
4.1. Arastirma Modeli.....................oooiiiiiii 51
4.2. EVIEN V& OINEKIEBM......c.ciiiiiiiiisie et 52
4.3. Verilerin TOPIANMAST ............cooiiiiiiiiiiiiiiii i 52
4.4. Veri Toplama ATacGlari.............coooiiiiiiiiiiiii i 57
4.4.1. Kimya Konularinda Elestirel Diisiinme Beceri Olgegi ........................... 57
4.4.2. Elestirel Diigiinme EZilimi OIceSi ..............c.ccoooevvvivivivieeiiceeceeeeeeenans 59
4.4.3. Ustbilissel Islem Giinliikleri (Dokiiman Analizi) ................c..ccccoevn..... 60
4.4, GOZIBMIBK ..o 61
4.4.5. Yan Yapilandirilmis Goriismeler.................cccooeiiniiice 61

Xi



A5, VBTN ANALIZI ..ottt 62

=@ I 1Y, Y S 63
BULGULAR ...ttt assassssanssssnansnnennes 63
5.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine liskin Bulgular ..............c.ccccoooovevennnnnn, 63
5.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular.................cccccoevevivnnnnnnn.. 65
5.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular................c.c.c.cccoovevnnnnn.. 67
5.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular-......................cccoco........ 69
=@ I 1Y, IV O 74
SONUC, TARTISMA VE ONERILER ...........c.ccoovioiiiiiiiie e 74
6.1. Sonug ve TartiSMaA .........oooooiiiiii 74
B.2. OMBIIIBT ....ovivieii ettt bttt e s s 78
KAYNAKLAR .o 80
EKLER .o 98
EK 1. Gazi Universitesi Etik 1zin Belgesi ................ccccoovvvveviiieneeeeeee e, 99
EK 2. MEB 1ZIi0 BeIESi............c.coceeviiieieiiiieeieeeeeeeeee et 100
EK 3. UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi Icin Izin .................cocooveviiinnnnn, 101
EK 4. Kimyasal Konularinda Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi.......................... 102

EK 5. Kimyasal Konularinda Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi Cevap Anahtar1112

EK 6. UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim OIgegi...................cccocoovvevvevirinieieennn, 120
EK 7. Uygulama Sonrasi A¢ik Uclu Sorulardan Olusan Ogrenci Goriis Formu ... 123

Xii



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1. Is Hayatinda 10 Ethin Yetenek.................c.ccccoeoeeveeeverereeereeeeeesseeeeseseseseseesennn, 4
Tablo 2. Olagan Diisiinme Ile Elestirel Diisiinme Arasindaki Fark ..............c....c.ccceveune... 23
Tablo 3. Elestirel Diisiinme Becerileri Ve SOrulart .............ccooveeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieiiiiiinnnnn 38
Tablo 4. Siniflandirmalar Elestirel diigiinme becerileri Ennis (1991, s. 68-71)................. 39
Tablo 5. Elestirel Diisiinmenin Alt Boyutlarina Iliskin Siniflandirmalar........................... 42
Tablo 6. Arastirma SUIECI...............ccccoeeeei i, 57

Tablo 7. Kimya Konularinda Elestirel Diisiinme Beceri Olcegi Veri Toplama Siireci........ 58

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Calisma Boyunca Elestirel Diisiinme Beceri

PUGRIATL ...t 64
Tablo 9. Elestirel Diisiinme Becerisi Olcegi Puanlart icin Normallik Testi ....................... 64

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubunun Calisma Boyunca Elestirel Diisiinme Beceri

Ortalama Puanlar: Arasinda Fark Olup Olmadigini Gésteren T-testi (N:37) .........ccouveen. 65
Tablo 11. Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi Puanlari icin Normallik Testi (N:37) ........... 66

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubunun Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Elestirel

Diisiinme Egilimi Ortalama Puanlari Arasinda Fark Olup Olmadigint Gosteren T-testi



BOLUM I

GIRIS

Ustbilis anlamli 6grenme igin oldukgca Onemli bir ara¢ olarak diisiiniiliir. Ustbilisin
bilesenleri arasinda bireyin kendi 6grenme durumunun bilincinde olmasi, 6grenme i¢in etkili
stratejileri belirleme ve nasil kullanilmasi gerektigini bilerek siirecteki bilissel gelisimini
izlemesi gibi basamaklar yer alir (Abd-El Khalick ve Akerson, 2009; Brown, El-Dinary,
Marks, Pressley, ve Stein, 1992; Flavell, 1979; Ghani, Kabit ve Zulkiply 2008; Pintrich,
2000). Ogretimde iistbilisin desteklenmesinin; 6grencilerin okuma, problem ¢ozme, (st
diizey diisiinme ve dil becerilerinin gelisiminde etkili oldugu yapilan ¢aligmalar sonucunda
gorulmektedir (Abd-El-Khalick ve Akerson, 2009; Ahmadi, 2013; Hoffman, Spatariu, 2008;
Sucu 2009).

Flavell (1976) yetmisli yillarda yayinladigi makalesiyle istbilis terimini “list bellek”
ifadesiyle alanyazina sunarak daha Oncesinde meta-hafiza seklinde isimlendirdigi yapiy1 bu
calismasiyla “listbilis” olarak nitelendirmistir. Flavell (1979) istbilisi dort temel bilesene
ayirmig olup bunlari istbiligsel bilgi, tistbilissel deneyim, hedefler veya gorevler ve eylem

ya da stratejiler seklinde adlandirmustir.



Bu caligmada kavramsal cerceve, Flavell’in (1979) iistbilis ¢alismast dogrultusunda ele
almmustir. izlenen kavramsal gergeve geregi, iistbilissel uygulamalarin hem duyussal hem
bilissel alana yonelik olmasindan kaynakl iist diizey diisiinme tiirlerinden biri olan elestirel
diistinme becerilerinin kazandirilmasina ve elestirel diisiinme egilimlerinin gelisimine
olanak saglayan 6gretim uygulamalarinin mevcut egitim sistemi icerisinde uygulanmasi

amaclanmustir.

Yani bu galismanin temel amaci ortadgretim kademesindeki 6grencilerin istbiliglerinin
desteklenmesinin onlarin kimya konularinda sergiledikleri bazi elestirel diisiinme

becerilerine ve elestirel diistinme egilimlerine etkisini incelemektir.

Aragtirmanim problem durumuna, amacina, problem ctimlesine, alt problemlerine, 6nemine,

varsayimlarina ve smirliliklarina bu bélimde yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Alvin Toffler’in “The Third Wave (Ugilinci Dalga)” ile nitelendirdigi kavram, bilgi ¢agi
olarak da bilinen bir doneme isaret eder. Bu ylizyilda amag bir problemi en iyi sekilde ele
almak ve c¢ozmek olmustur. Numanoglu'nun (1999) belirttigi gibi, bilgi ¢aginda
potansiyellerini Ust diizeyde gelistirebilen ve bu potansiyeli kisisel gelisimleriyle
birlestirerek iilke kalkinmasina katkida bulunabilen bireyler ile bu tarz bireyleri yetistiren

egitim sistemleri deger kazanmustir.

Giliniimiiz egitim sistemi anlayisinda ise Ogrencilerin sadece bilgileri ezberlemeleri degil,
ayni zamanda bu bilgilerin anlamimi kavramalari, neden bu bilgileri 6grenmeleri gerektigini
anlamalar1 ve bu bilgileri nasil kullanacaklarin1 bilmeleri amaglanir. Bu nedenle guncel
egitim sisteminin 6nemli bir amaci, 6grencilere elestirel diisiinme becerileri kazandirmak ve
bu becerileri kullanarak toplumsal sorunlara ¢Oziim uretebilen bireyler yetistirmektir.

(Akbiyik ve Kirtm, 2002).



Egitimdeki asil amag 6grenmeyi 6grenmedir. Bilgi ve becerilerin ev, okul ve is ortami gibi
farkli gevrelerde uygulanmasi, kullanilmasi1 ve oOnceki 6grenmeleri ile iliskilendirmesi
ogrenilenleri harekete gecirir (MEB, 2018 s. 7). Bu durumda artik hazir bilgiyi alan birey
yetistirilmesinden ziyade, o bilgiye nasil ulasabilecegini 6grenenlerin yetistirildigi sistem
benimsenmeye baslanmigtir. Egitim siiresince Ogrencilere aktarilan bilgilerin yeterli
olmadigi; dgrencilerin kendi ¢abalariyla bilgiye ulagsmalarinin, problemlerini analitik olarak
cozmelerinin gerekliligi ve 6grenmelerini kontrol edebilmeleri agisindan elestirel diistinme

ve bu konudaki arastirmalarin daha detayli ele alinmasina neden olmustur.

Ayn1 zamanda Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirmekte ezbere dayali yaklagimin
egitim sistemini yetersiz kildig1 gézlenmistir. Bireylerin zihinsel becerilerini Gst kademelere
ulastirmak i¢in st diizey diisinme becerilerini kullanma ihtiyacini1 karsilamak yani onlara

faaliyetlerini serbestce gosterebilecekleri cevreler hazirlamak gerekir.

Diisiinmenin birgok alt bashigi bulunmaktadir. Bunlardan biri de elestirel diisiinmedir.
Elestirel diisiinme becerisi, hedef belirleme, karar alma, sonuglar1 degerlendirme ve genel
degerlendirmeler yapma gibi stireclerde énemli bir rol oynar. Kisaca bu beceri, bir konuyu
sorgulama, derinlemesine analiz etme, farkli perspektifleri degerlendirme ve nihayetinde

bilingli ve mantikli bir sekilde karar verme kapasitesi seklinde tanimlayabiliriz.

Elestirel diisiinme becerilerinin 6nemine vurgu yapilirken, cesitli 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanildig1 egitim planinda bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasina 6nem
verilmelidir. Ogrencilerin sorgulama yetenegi gelistirmeleri, farkli goriislere agik olmalari
icin gelisim caglarma uygun O6gretim yaklasimlarmin kullanilmasi ve elestirel diisiinme

becerilerinin kazandirilmasi gerekliligine vurgu yapilmaktadir (Gllle ve Beyleroglu, 2017).

“Elestirel diisiinme becerisi diisiinmenin en gelismis ve en modern tarzidir. Ciinkii elestirel
diistinme; bir konuyu sadece ylizeysel olarak degil, ayn1 zamanda daha derinlemesine

anlama ve analiz etme yetenegini igerir. Etkilenmeden, yani dnyargisiz bir sekilde, nesnel



bir bakis agisiyla ele almak, elestirel diistinmenin temel 6zelliklerinden biridir. Bu, bireyin
duygusal veya Onyargili tepkilerden armarak konuya objektif bir sekilde yaklagmasini
saglar” (Nosich, 2015). Bu nedenle, elestirel diisinme becerilerinin dgrencilere

kazandirilmasi oldukga 6nemlidir.

Tablo 1°de; Diinya Ekonomik Forumu, ‘Gelecegin Isleri’ Raporu’nda yer almis 2015 ve
2020 yillarindaki temel beceri siralamalar1 gorilmektedir. 2015 yilindaki bu siralama
asagidaki becerilerin 6neminin 2020 yili igerisinde degisiklik gostererek degistiginin ve

boylece elestirel diisiinme becerisinin basamak atlayarak one ¢iktigimin gostergesidir.

Yine Tablo 1°de Islerin Gelecegi Arastirmasma gore, elestirel diisiinme, analiz ve problem
¢ozme gibi temel beceriler, egitimciler ve isletmeler icin daima kazandirilmasi ve
gelistirilmesi gereken bir durum halindedir.

Tablo 1
Is Hayatinda 10 Etkin Yetenek

2015 2020 2025

1) Karmasik Problem C6zme 1) Karmasik Problem C6zme 1) Analitik Diisiinme ve Inovatif
Olma

2) Bagkalariyla Koordine Etme 2) Elestirel Diistinme 2) Aktif Ogrenme ve Ogretim
Teknolojileri

3) Insan Yénetimi 3) Yaraticilik 3) Karmagik Problem Cézme

4) Elestirel Diisiinme 4) Insan Yonetimi 4) Elestirel Diisiinme ve Analiz

5) Miizakere Yetenegi 5) Bagkalariyla Koordine Etme 5) Yaraticilik, Orijinallik ve
Girisimcilik

6) Kalite Kontrol 6) Duygusal Zeka 6) Liderlik ve Sosyal Etkileme

7) Servis Yoénelimi 7) Yargi ve Karar Verme 7) Teknoloji kullanimu, Izleme ve
Kontrol

8) Yargi ve Karar Verme 8) Servis Ydnelimi 8) Teknoloji Tasarimi ve
Programlama

9) Aktif Dinleme 9) Miizakere Yo6netimi 9) Dayaniklik, Stres Toleransi ve
Esneklik

10) Yaraticilik 10) Bilissel Esneklik 10) Muhakeme ve Fikir Aligverisi

Kaynak: Dilnya Ekonomik Forumu, https://omurbenek.com/2020/11/08/dunya-ekonomik-forumu-
mesleklerin-gelecegi-raporu 2020-okuma-notlarim-ve-yorumlarim/ sayfasindan erisilmistir.
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Elestirel diisiinme Ust diizey bir diistinme sekli olup belirli bir ¢aba ile ortaya ¢ikar
kendiliginden ¢ikmaz. Bu nedenle &grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in uygun ortamlara ihtiyaclar1 vardir. Bu baglamda egitimciler
ogrencilerin bu becerileri ortaya c¢ikarabilmeleri i¢in ders planlamalarinda, 6grenme
materyallerinde ve 6gretim yontemlerinde belirli stratejilere odaklanmalidir. Bunun yaninda
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak Ogretim programlari

olusturulmasi ve bu programa uygun etkinlik 6nerilerinin sunulmasi da 6nemlidir.

"Metacognition™ veya "Ustbilis" olarak adlandirilan kavramin, diisiinme hakkinda diistinme
olarak ifade edilen bir kavram oldugu ve bu terim ilk kez Flavell (1979) tarafindan
incelenmistir. Flavell'i'n 1979'da yaptig1 calismada, {istbilisin temelinde bireyin kendi
diisiinme siireglerine yonelik farkindaliginin ve bu siiregleri kontrol edebilme yeteneginin
oldugunu ortaya koymustur. Ustbilis 8grenme siirecinin, farkindalik, planli olma, siireci
takip etme, 6z degerlendirme, hatalarin1 gérme ve diizeltme, yararlandig: stratejilerin olumlu

ve olumsuz taraflarmi kontrol etme gibi (Ozsoy, 2007, s. 4) bilesenlerden olusmaktadir.

Ustbilissel bilgi, dgrencilerin kendi dgrenme siirecleri hakkinda farkindalik diizeyleri,
ogrenme tercihleri ve stratejileri gibi faktorleri icerir. Ote yandan, iistbilissel stratejiler ise,
ogrencilerin 6grenme siirecini diizenleme, takip etme ve gerektiginde degistirme yetenegi
gibi temel becerileri icerir (Wenden, 1998, s. 519). Bir¢ok arastirmaci tarafindan Ustbilissel
stratejilerinin 6grenimi igin ehemmiyeti kabul edilmis ve Hartman'm (1998) belirttigine
gore, bu stratejilerin olduk¢a onemli oldugu vurgulanirken; ¢ogu faktorii de etkiledigi
goriilmiistiir bunlardan birkag1 bilgiyi edinme becerisi, kavrama becerisi, hatirlama becerisi

ve uygulama becerisi seklindedir (Akin, Abaci ve Cetin, 2007, s. 657).

Bu arastrmada ogrencilerin elestirel diisinmeleri hakkinda stbiligsel beceriler

sergilemelerinin agik¢a desteklendigi bir yaklasim uygulanacaktir. Uygulamada kimya



derslerinin mevcut programina yonelik ek olarak verilen egitimle, 6grencilerin tistbiliglerinin
desteklenmesiyle elestirel diisiinmeleri hakkindaki bilislerini (zihinsel islemlerini)
diizenlemelerinin, elestirel diisiinme egilimlerine ve kimya dgrenimiyle ilgili segilen bazi
elestirel diisiinme becerilerine etkililiginin; varsa hangi tarzda bir etki yarattig

arastirilacaktir.

Dolayisiyla arastirma icerisinde yer alan deney grubundaki katilimcilarin istbiligsel
becerilerinin kullanimin1 destekleyerek elestirel diistinme becerilerindeki degisim kontrol

grubuyla karsilagtirmali olarak incelenecek ve agiklanmaya ¢alisilacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ortadgretim Ogrencilerinin Ustbilissel becerilerini destekleyerek
kimya konularinda ortaya koyacaklar1 bazi elestirel diistinme becerilerini (¢ikarimda
bulunma, yorumlama ve karsit goriislerin degerlendirilmesi) gelistirecek etkinliklerin
kullanilmasiyla onlarin bu elestirel diisiinme becerilerinin ve elestirel diisiinme egilimlerin
degisimi ile 6gretime iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda bu
aragtirmanin problem ciimlesi: Ortadgretim 6grencilerinin, tstbiliglerinin desteklenmesinin
kimya konularinda sergiledikleri, bazi elestirel diisiinme becerileri Uizerinde anlamli bir etkisi

var midir? seklindedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Cogu ilkenin katilimiyla yiritulen PISA projesinde 15 yas grubu Ogrencilerinin
ogrendiklerinin ne kadarmin kalict oldugunu, 6grendiklerini okul ve okul disinda
kullanabilme sikliklari, karsilagacaklari yeni olaylar1 anlama, sorun ¢zebilme, bilmedikleri

konularda yorumda bulunma ve tartigma yapma konusunda bilgi ve becerilerinden ne dlgtide



yararlanabildikleri arastirilmaktadir. Ulkeler bu sinavin sonuglarma gére; egitim
sistemlerinin kuvvetli ve zayif yonlerini belirleyip, egitim kalitesinin yiikseltilmesi i¢in
olciitler olusturmaktadirlar (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi Ulusal On
Raporu, 2010, s. 1-2). Smavin ve katilim gosteren iilkelerin smavi kullanma nedeni;
ogrencilerin kendi kendine 6grenme seviyelerini belirlemek ve bu seviyelerin ytikseltilmesi
konusunda ¢alismalar yapmaktir. Ozetle projeye katilim gdsteren iilkeler bireylere iistbilissel
beceriler kazandirarak onlarin degisen ve gelisen sartlara adapte olabilecek birer insan
olabilmelerini saglamaya ¢aligmaktadir. Bu arastirmada PISA projesindeki amaca paralel
olarak, Ogrencilerin, {stbiligsel becerilerini destekleyerek, bazi elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmeyi hedefleyen etkinlikler tasarlanip uygulanacaktir.

Biitiin bunlar dikkate alindiginda bilimi hayat boyu 6grenmeye istekli bireyler yetistirmek
icin bilimsel ¢alisma siireglerinde karsilastiklar1 olaylara rasyonel agiklamalar getirebilmek

ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi 6nemli goriilmektedir.

Elestirel diisiinebilmenin dogustan gelen sabit bir beceri olmayip egitim ile kazandirilip
gelistirilebilir bir disiinme sekli oldugu unutulmamalidir. Bu durumda ilk olarak
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerince donanmis olmalari, 6grencilere bu becerileri
kazandirmada kritik bir rol oynar. Sinif iginde tartisma ortamu yaratarak 6grencileri farkl
perspektifleri diisiinmeye tesvik etme, o6grencilerin derse karsi ilgili ve motive hale
getirmede ogretmeninin roliiniin etkili oldugu sdylenebilir. Kimya Dersi Ogretim
Programi'nin vizyonu; hizla degisen bilim ve teknoloji ile toplumun ve bireylerin
ihtiyaglarinin degiskenlik gosterdigini vurgulamaktadir. Dolayisi ile bu degisim ve yenilikler
bireyin rollerini ve sorumluluklarmi da etkilemistir. Bilgiyi iireten, problem ¢dzebilen,
elestirel diisiinen, girisimei, kararli, iletisim ve empati becerilerine sahip bireyi
tanimlamaktadir. Bu niteliklere sahip bireylerin yetismesinde 6gretim programlarma biytk

rol diismektedir. Bu nedenle iistbiligsel becerilerinin kullanimma yonlendiren, anlaml ve



kalic1 6grenmeyi saglayan, onceki 6grenmeleri ile iliskilendirebilen diger disiplinlerle ve

giinliik hayatla biitlinlestirilmis 6gretim programlari olusturulmustur (MEB, 2018).

Elestirel bir sekilde diisiinebilmek bireyin sadece okul igcinde degil yasam boyunca sahada
kullanma gerekliligi hissedecegi bir beceridir. Elestirel diisiinme becerisinin okul yillarinda
kazanilmasimin, bireyin akademik bagarisinin yani sira genel yasam yeteneklerini ve bakis
acisini olumlu bir sekilde etkilemesi 6nemli bir noktadir. Bu becerinin gelistirilmesi, bireyin
kendi yasamin1 daha bilingli ve etkili bir sekilde yonlendirmesine yardimci olabilir (Selguk,

2013).

Elestirel diisiinme, bircok zihinsel etkinli§i igeren ¢ok yonlii bir siirectir. Elestirel
diisiinebilen birey, yeni goriislere aciktir, bir problemin nedenlerini irdeler, giivenilir
kaynaklara ulagsmaya, biitliinli gz Oniinde bulundurarak ana fikri belirlemeye calisir,
cevresine saygi duyar, baskalarmin ifadelerini dikkate alir, goriislerini bilimsel dayanaklar

ile ifade eder (Doganay, 2000).

Aragtirma konumuzla ilgili alanyazin taramasi yapildiginda; istbilissel becerilerinin
desteklendigi smif ortaminin elestirel diisiinmeye etkisinin incelendigi etkinliklerin yer
aldig1 ¢alismalarla yeterince karsilasilmamaktadir (Ornegin: Miri, David ve Uri, 2007).
Aragtirmada nicel veriler, nitel verilerle desteklenerek alanyazindaki eksikligin bir 6lctude

giderilmesine katki saglanacagi diistiniilmektedir.

Bu kapsamda yapilan bu ¢alisma kimya O6gretmenlerinin yararlanabilecekleri iistbilis
destekleyici uygulamalarin nerede ve nasil kullanildigi, Ogrencilerin bunlar1 nasil
icsellestirdikleri ve birkag elestirel diisiinme beceriline iliskin etkili uygulama 6rneklerine

yer verilen etkili bir kaynak olabilir.



1.4. Arastirmanin Sorularn

Bu arastirmanin problem ciimlesinden yola ¢ikarak gelistirilen arastrma sorular1 su

sekildedir:

1) Kimya konularinda ortaya koyduklar1 bazi elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek
amaciyla istbilissel beceriler sergilemelerinin agikga istendigi kimya dersi ogrencileri
(deney grubu) ile agikga iistbilissel beceriler sergilemelerinin istenmedigi kimya dersi
ogrencilerinin (kontrol grubu) ilgili elestirel diisiinme becerilerinin ortalamalar1 arasinda

anlamli diizeyde fark var midir?

2) Deney grubundaki katilimcilar ile kontrol grubundaki katilimcilarin elestirel diisiinme

egilimlerinin ortalamalari arasinda uygulama sonunda anlamli fark var midir?

3) Deney grubundaki katilimcilarin elestirel diisiinme becerilerini ortaya koymada

kullandiklar1 stratejileri nasildir?

4) Deney grubundaki katilimcilarin gergeklestirilen elestirel diistinmeleri ve gergeklestirilen

uygulama hakkindaki goriisleri nasildir?

1.5. Arastirmanin Varsayimlar

Aragtirmanmn gerceklestirilmesi ve verilerin analizinde asagidaki varsayimlardan yola

cikilmstir:
® T{im katilimcilarin arastirmaya istekli olarak katildiklar1 varsayilmastir.

e Olceklerde sorulan sorulara 6grenciler aracilifryla verilen cevaplarm samimi ve

tarafsiz oldugu varsayilmigstir.

® Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin arasgtrma boyunca etkilesim igerisinde

olmadiklar1 varsayilmigtir



e Ontest ile sontest puan ortalamalar: arasindaki farkmn sadece yapilan uygulamalar

sonucu oldugu varsayilmstir.

® Arastirma problemini ve sonucunu etkileyebilecek dis etkenler, deney ve kontrol

grubunu da ayn1 derecede etkiledigi varsayilmistir.

® Arastirmacinin, uygulama boyunca deney ve kontrol gruplarma kars1 yansiz

davrandig1 varsayilmaistir.

1.6. Arastirmamin Simirhhiklar
Bu arastirma,
e 2022-2023 Egitim-Ogretim yilinda yapilacak uygulamalarla,
e Calisma grubunda yer alan, 9. ve 10. simiflarda 6grenim géren 6grencilerle,
e Glnluk hayattaki kimya konularinin yer aldig1 kazanimlarla,
e Arastirmada kullanilan etkinliklerle,

e Yararlanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerle siirhidir.

1.7. Tanimlar

Ustbilis: Bilissel islemleri gerceklestirmek i¢in kullanilabilen, planli, gelecege dair, kasith

ve amag-odakl zihinsel isleme siirecidir (Flavell, 1971, 1976).

Elestirel Diigiinme: Bireyin ne inandigi veya yaptigiyla ilgili karar verirken akillica ve

etraflica diisiinmesidir (Ennis, 1989).

Elestirel Diisiinme Egilimi: Bireyin diislincelerini, davranislarini ve olaylar1 sistematik ve

kusursuz bir diisiinme siireci olusturma istegi ve tutumudur (Battal, 2010).
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Elestirel diisiinme becerisi: Bir problemdeki sorunu tanimlayip, sorunun ¢dziimiine yonelik
uygun yollar ve gii¢lii varsayimlar1 belirleme, ¢0ziime uygun ¢ikarimlar yaparak elde edilen

¢ikarimlar1 degerlendirebilme becerisidir (Watson ve Glasser, 1964).
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BOLUM lI

KURAMSAL CERCEVE

Calismanin ikinci boliimiinii olusturan kuramsal ¢ercevede ilk olarak Ustbilisin tanimindan,
kullaniminda ve 6neminden s6z edilmistir. Daha sonra diisiinme, elestirel diisiinme ve
elestirel diisiinme becerileri agiklanmistir. Boliimiin son kisminda ise, konuyla ilgili

calismalara deginilmistir.

2.1. Ustbilis Tanim ve Tarihsel Gelisimi

Ustbilis kavraminin nereden dogdugunu tam olarak belirlemek zordur. Bu kavrama ¢ok daha
evvel bazi filozof ve bilim insanlar1 tarafindan deginilmistir. Bilisin farkinda olmak tabiri ile
ilk olarak Platon {izerinde durmustur. Ayni zamanda Aristoteles’de eylemlerine farkindalik
kazandiran, gérme ve igitmeden baska bagimsiz bir gii¢ oldugunu g¢alismalarinda dile

getirmistir (Akin, 2006, 48).

Flavell, 1976 yilindaki makalesinde, biligsel psikolojiden tiireyen iistbilis kavramini
"izleme" ve "diizenleme" olarak tanimlayarak, "Ustbilis" terimini ilk kez bu baglamda
kullanmustir (Akm, 2006, 45). Bu kavramui ilk kez ortaya atanlardan biri olan Flavell'e gore,
Ustbilis, biligsel siireglerin belirli amaglara hizmet etmesi, bu siireclerin izlenmesi ve

diizenlenmesi ve bu stireglerin dengeli bigimde ydrittlmesini ifade eder (Flavell, 1976, 232).
12



Ayrica, Flavell (1979, 906) Ustbilisi kisaca "bireyin kendi bilisi hakkindaki bilgisi" seklinde
ozetlemistir. Flavell'in calismalarinin etkisiyle, bircok arastirmaci Ingilizce "metacognition"
terimini Tirkge’ de farkli karsiliklar kullanarak (Yiriitiicii bilis, bellek otesi, iistbilis, bilis

Otesi), bu konuyu incelemeye ve yorumlamaya ¢alismiglardir.

Flavell’in istbilis terimini ilk agiklamasindan sonra 1976 ve 1979°da iki basamak seklinde
smiflandirmistir.  Yaklagiminda {stbilisi, tistbiligsel bilgi ve iistbiligsel deneyim olarak
aymrmustir. Aynt zamanda biligsel siireglerin organizasyonu, izleme ve dizenleme gibi
basamaklar1t meydana ¢ikarmistir. Alanyazini tekrar inceleyen Brown (1978) ve Schoenfeld
(1987) gibi diger arastirmacilar da listbilisi daha fazla bilesenle aciklamislardir. Brown,
iistbilisi planlama, kontrol etme, izleme ve bilme seklinde bilesenlere ayirmistir. Schoenfeld
ise ustbilisi kavramsallastirirken bireyin kendi diisiinme siireglerini farkinda olmasi bilgisi,
kontrol bilgisi, 6zdenetim bilgisi ile beraber inaniglar ve 6nseziler gibi bilesenlere de vurgu

yapmistir.

Moore (1982), Ustbilisi "bireyin diisiinmenin c¢esitli yollar1 hakkindaki bilgisi” olarak
tanimlamaktadir. Ustbilis, bireylerin kendi bilissel etkinliklerini daha etkili kilmak ve
diizenlemeler yapmak icin kullandiklar1 beceriler olarak da ifade edilmistir (Gavelek ve
Raphael 1985). Brown'a gore (1985), istbilis bireyin bilissel siire¢leri kendi yonlendirebilme
yetenegini igerirken, Sternberg'e gore (1985) ise planlama, izleme ve degerlendirme
basamaklariyla problem ¢6zmenin kontrol edildigi bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir.
Ustbilis kavrami, bireyin kendi biligsel siireglerinin isleyisini anlayarak, bu siirecleri kontrol
alta alabilme yetenegi ve bu siirecleri tekrar diizenleyerek daha etkili bir bigimde kullanma
becerisi olarak da yorumlanmustir (Ulgen, 1997, s. 139). Taylor'a (1999, 24) gore, Ustbilis
bireyin sahip oldugu bilgilerin bir degerlendirmesini igerir. Bu degerlendirmede, bireyin
belirli bir durumda sahip oldugu stratejik bilgiye basvurabilme ve bu stratejiyi etkili ve
glvenilir bir sekilde kullanabilme yetenegi ile dogru ¢ikarim yapma becerisiyle birlestirmis

olmasi gerekmektedir.
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Wilson'un (1999, 3) tanimu ise, iistbilis kavramini bireyin diisiinsel siiregleriyle ilgili bir
farkindalik ve kontrol yetenegi olarak ele almaktadir. Bu tanima gore, iistbilissel siire¢ler ii¢
ana bilesen etrafinda sekillenir. Bunlar Ustbilissel farkindalik, degerlendirme ve
dizenlemedir. Sonug olarak, iistbilis kavrami, 6grencinin kendi diistinme siireglerini bilingli

bir sekilde yonetmesini, planlamasini, takip etmesini ve diizenlemesini ifade eder.

Ustbilis Dewey’in ‘Ogrenme diisiinmeyi dgrenmedir’ 6nerisinden de yola ¢ikarak en sade
tanimiyla bireyin kendi biligsel siire¢lerinin farkinda olarak bunlar1 kontrolli bir sekilde
planlayabilmesi manasina gelir. Ustbilis kavram ashnda bilise iliskin bilis veya diisiinme

hakkinda diisiinme seklinde kullanilir (Baker, Dunlosky ve Serra, 2007).

Egitim bilimleri sozligiindeki tanima gore, {istbilis kavrami 6grenme siirecinin farkl
asamalarinda bireyin biligsel strateji ve gorevle iletisimde olma yetenegi (Demirel, 2010, s.

20) olarak ele alinmistir.

Ozetle, hem yukaridaki hem de diger arastirmalar sonucunda iistbilissel yeteneklere sahip

olan bir 6grenciden beklenen davraniglar soyle siralanabilir:

«Ogrenme siirecinin farkinda olarak bu stireci bilingli bir sekilde yonetmesi.
«Ogrenme stratejilerini bilmesi ve bu stratejileri etkili bir sekilde kullanabilmesi.
«Ogrenme yontemlerini degerlendirerek hangi yontemin etkililiginin farkinda olmasi.
*Karsilastig1 zorluklarda basariya gotiirecek yolu secebilmesi.

«Ogrenme sirecini izleyebilmesi ve takip edebilmesi.

*Bellegindeki 6grenmelerini hatirlayip iligki kurabilmesi.
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2.1.1. Bilis ve Ustbilis Bilgisi Kavramlar

Bilis ve tstbilis kavramlarinin literatiirde kullanim1 ve tanimlar1 arasinda bazi farkliliklar
bulunabilir. Bu durum, "bilis" (cognition) ve "6tesi" (meta) kavramlarinin farkli anlamlar
icerdigini kabul etme zorlugundan kaynaklanmaktadir (Brown, 1987, 66). Weinert (1987, 8)
bu zorlugu ele alarak, bilis ve iistbilisi net bir sekilde ayirmakta zorluk yasamanin altini
cizmistir. Arastirmalarina gore, istbilis, diistinceler, veriler ve eylemler hakkinda diisiinmeyi

icermektedir.

Akin (2006, s. 55) ise yaptig1 calismada Ustbilis ve bilisin kullanimi ag¢isindan farkliligina
deginerek bilisin gorevinin, sorunlar1 ¢6zmek, iyi bir sonuca varmak icin biligsel atilimlar
onermek oldugunu belirtmistir. Ustbilisin fonksiyonu ise bireyin problem ¢ozme streclerini
ve biligsel performansini planlamak ve yonetmektir. Sanemoghu (1997, s. 339- 341), bilisi,
genel bir farkindalik ve anlama siireci oldugunu; Ustbilisi, herhangi bir seyi anlamaya,
ogrenmeye ilave olarak onu nasil 6grendigini bilme ve farkinda olma olarak agiklamaktadir.
Ayni sekilde Welton ve Mallan (1999, s. 283), Ustbilisi, 6grencilerin tarafsiz diistinebilmeleri
icin, kendi diistiinme siireglerini bilincli bir kontrol ve yonlendirme gerektiren bir islevi

oldugunu vurgular.

Son zamanlarda Ustbilisin tanimi biraz daha genisletilmistir ve sadece “diistinmeyi
diisiinmek” olarak smirlanmaktan ¢ikmustir. Artik, zihinsel ve duygusal durumlarin bilgisini,
ogrencinin bilingli ve kasith olarak 6grenme siireglerini izlemesi, planlamasi ve diizenlemesi
de Ustbilis kapsaminda degerlendirilmektedir. Kisacasi, biligle ilgili biitiin siirecleri

icermektedir (Louca, 2003, s. 10-12).

Ustbilis kavrami aslinda iist diizey diisiinme tirlerinden biridir ve bu ¢ok yonlu terimle
alakali son yillarda birgok benzer anlamli kavramsal ifade tliremistir (Zohar, 2009).

Alanyazinda ise iistbilis (metacognition) kavramu bilis 6tesi, bilis bilgisi, Ustbilissel inanglar,
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0z yonetim, bilis isti, {ist 6grenme, {ist bilesenler, tist diisinme, 6grenme yargilari, yUrGticl

bilis, ylrutict beceriler ve biligsel farkindalik gibi gesitli isimlerle de gortulmektedir.

Bu tezde ise, arastirmalarin genelinde Ustbilis ifadesi kullanildigi i¢in “Ustbilis” terimi

kullanilmaistir.

2.2. Uygulamada Ustbilisin Gelisimi

Ustbilisle dogrudan iliskili olan baska bir terim ise iistbilissel 6grenmedir. Ustbilisle
ogrenme arasindaki ilisgkinin varligina ydnelik arastirmalarin  Flavell’in  (1979)
arastirmalariyla aktif oldugu sdylenebilir. Ogrenmeyi izleme becerileri Ustbilissel 6grenme
esnasinda aktif olur. Ornegin, 6grenci diisiiniirken nasil diisiiniiyor oldugunu da diisiinmeye
basladig1 anda iistbilissel becerilerini aktif kullanmaya baslamistir. Bu sebepten Ustbilis

sorgulama ve diisiinme mekanizmasinda bilyik bir 6Gneme sahiptir (Zohar, 2006).

Koutselini (1995, 52-53) 6grencilerde tstbilisi gelistirmek i¢in asagidaki stratejileri tavsiye

etmektedir;
« Ogrencilerin diisiincelerini sesli bir sekilde ifade etmesi.
« Ogrencilerin dikkatini ¢ozmesi gereken problemlere odaklamak.

» Sadece sonuclara odaklanmak yerine, 6grencilere diisiinme siireclerini ve kullandiklar

stratejileri anlamalart i¢in firsat vermek.

* Engeller karsisinda nasil basa ¢ikacaklar1 konusunda stratejiler 6gretmek.

» Konulara arasinda iligkiler kurmalarini tesvik etmek.

« Ogrencinin baglanti, iliski, fark ve benzerlikleri bulmalarinda rehberlik etmek.

« Ogrencilerin, degerlendirme &lgiitleri hakkinda bilingli olmalarmi saglamak.
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Yine bir aragtirma sonucunda 6grencilerin siiregte sorduklar1 sorularin da yiiksek seviyede
Ustbilis ile ilgili oldugu anlasilmistir. Ogrenciler kendi gelistirdikleri sorular1 sormast,
ogrenme siireclerini  bilingli bir sekilde yonlendirmelerine ve kendi &grenmelerini

denetlemelerine olanak tanir (Louca, 2003, s. 20).

Soru olusturma ve yOneltme, slrecten Oncesinde, slresince ve sonrasinda G6grencinin
performansma rehberlik eder; diisinme suregleri (zerinde kontrol ve 6z-farkindaligi
artirarak performansi ilerletir; bilgi ve becerilerin daha etkili bir sekilde anlamalarma ve
hatirlamalarmna yardimci olur; 6grencilerin o bilgi ve becerileri, farkli baglamlarda uygulama
ve transfer etme becerilerini gelistirir ve nihayet gelismis performansmn bir sonucu olarak

motivasyonu ve davranisi bir dizi olumlu sonuca katkida bulunur (Hartman, 2001, s. 67).

Thomas (2006) yaptig1 arastirma sonucu istbilis destekli 6grenme ortamlarinin
yaratilabilmesi i¢in bazi kosullarin yerine getirilmesi gerekliligine deginerek 6grenci-
ogrenci diyalogu ile 6grenci-6gretmen diyalogunun onemini vurgulamistir. Ek olarak bu
diyaloglar sirasinda tartigmanin bilis ve 6grenmenin daha net olmasini saglar. Tartigmalar
ogrencilerin kendi 6grenme ve diisiinme stratejilerini anlamalarini artirmanin yani sira kendi
iistbilis bilgilerini gelistirmelerine de katkida bulunur. Caligma arkadaslarinin yaklasimlarini
gozlemlemek, Ogrencilere kendi stratejilerini digerleriyle kiyaslamalari ve ¢ikarimlar
yapmalar1 i¢in bir firsat tanir (Pintrich ve Schunk, 2002). Tim bunlar1 6gretmenin
cesaretlendirmesi ve destegini saglanmasi1 slreci kusursuz bir hale getirebilir (Thomas,

2006).

Ogretmenler, 6grencilerin bilissel ve {istbilis becerilerini gelistirmelerinde 6nemli bir
rehberlik rolii oynamaktadir. Ogretmenlerin net ve etkili rehberlik sunmasi, dgrencilerin
biligsel ve iistbilis becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirmelerine katki saglar (Akin,
2006, s. 75). Ustbilis becerileri genellikle yavas gelismektedir. Bu amagla, dgretmenler

ogrencilerin istbilis becerilerini gelistirmelerinde dolayli veya dogrudan etkili olacak
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yontemler ile gretimi diizenlemeli ve planlamalilardir. Diger bir deyisle, d6gretmenler,

ogrencilerin Ustbilis becerilerini kazanmalarina model olmalidirlar.

2.3. Diisiinme ve Onemi

Birey bir problem nedeniyle diisiinmeye baslar, karsilasilan durumu veya sorunu ¢dzmek
insan i¢in bir hedef halini alir sonug olarak bireyi diisiinmeye yonlendiren ise bu amagtir
(Kazanci, 1989, s. 11). Insanlarin kendi dogalar1 geregi diisiinmeyi kullanmalari ile diger
canlilardan ayrilirlar. (Doganay ve Unal, 2006). Diisiinme eylemini hayatlarmin amacini ve
anlamini belirledikten sonra mantikli sonuglar ile amaglarina ulasabilmek igin kullanirlar
(Chaffee,1994, s. 2). Diisiinmenin tek bigimi dilsel olmasa da “diistinme, igten konusmak;
konusmak, distan diistinmektir” ifadesinde yine diisiinme faaliyetinin insana 6zgii oldugu

belirtilmistir (Ylcel, 1998, s. 43).

Diisiince sozciigii Tiirkgede ayn1 anlamdaki “diis” kokiinden tiiremistir. Uygurcada ayni
anlamda “tiis” kelimesiyle ifade edilir (Hangerlioglu, 2015). Diisten yola ¢ikarak diisiinmek

sOzcligi “tlisemek”ten tiiremektedir.

Diisiinme; Sokrates MO (469-399), Platon MO (427-322), Aristoteles MO (384-322), Gazali
(1058-1111) ve Farabi (872-950) gibi diistiniirler ile baslayan, giiniimiizde psikolojiyi de
icine alan farkli disiplinler ve egitimciler tarafindan ¢esitli tanimlar ile aciklanan bir

kavramdir. Bu tanimlardan birkac1 su sekildedir;

Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde diisiinme; kisinin kendi zihninde bilgileri gdzden gecirmesi,
degerlendirmesi, zihinde anlama-¢6zme, zihinsel yetileri olusturmak, konuyu detayh olarak
analiz etmek, karsilastirmak ve aradaki iliskileri degerlendirerek diisiince iiretmek i¢in aklin
kendine 6zgl ve bagimsiz durumu olarak tanimlamaktadir (TDK, 1989, s. 83). Cevizci’ye
gore (1999, s. 277) diisiinme, bireyin 6grenmesi boyunca kullandigi imgeler, kazandigi
kavramlar, diisiince ve eylemler, sozciik ve kavramlar gibi semboller vasitasiyla ylritulen
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akilsal faaliyettir. Yine Cevizci’ye gore (1996) diisiinme; ¢esitli zihinsel faaliyetleri igeren
bir siirectir ve bu faaliyetler bilingli bir bicimde gergeklestirilir. Bu faaliyetler arasinda
cikarsama, akil yiliriitme, animsama, kusku duyma, isteme, hissetme, anlama, kavrama gibi

zihinsel siire¢ler bulunmaktadir.

Diisinme baska ve daha genis tanimiyla ve isleviyle, bilinen bilgileri kullanarak
bilinmeyenleri Uretme, iliskilendirme, biitiinlestirme ve ¢ogaltma siirecidir. Ayrica, akil
g06ziinu kullanma ve bilgiyi Ureterek yeni bilgi ve biling olusturma gabasidir. Sorgulama ile
aktiflik kazanip taze fikirler tretimiyle son bulan zihinsel faaliyetler surecidir. Bireyin kendi
kendine ne, nasil, neden gibi sorular sorarak taze bilgilere ulasmasini saglar (Basar, 2013, s.

4).

Diisiinmenin, hayatimizda biiyiilk bir 6neme sahip oldugunu yapilan bir¢ok tanimdan

gorebiliyoruz. Ayni sekilde bu 6nemi belirtmek i¢in su ifadede karsimiza ¢ikmaktadir;

Diisiinme, insanin diinyaya gelisi ile baslayan ve hayat boyunca dogrudan veya dolayh
olarak gelistirilebilen ozelliktir (Fisher, 2005). Diisiinme eylemi aklin kullanilmasini
icermektedir. Bireyler karsilastiklar1 sorunlar1 veya durumlar1 anlamlandirma veya ¢6zme,
herhangi bir konuda karar verme gibi siire¢lerde diisiinmeye ihtiyag¢ duyarlar (Semerci, 2003,
65). Sokrates’in 6grencisi Platon; diisiinmeyi insanin kendi i¢ginde olan dogruya ulagmasi
icin yol gosteren bir arag¢ olarak gérmektedir; diisiinmeyi zihnin kendi kendine konusmasi

eylemi olarak kisilestirmistir (Costa, 2008; McGregor, 2007).

Diisiinme siireci; “anlama, akil yiiriitme, hitkkim verme, idrak etme, ispatlama, ilham alma,
kavrama, karar verme, kesfetme ve muhakeme, tahayytil etme, tefekkiir, sezme, tasarlama,
yargilama” gibi faaliyetleri de kapsamaktadir (Turker, 2006). Diisiinmeyi bireyin uyanik
durumu i¢inde gerceklestirdigi bir dizi zihinsel faaliyet olarak aciklamaktadir. Diisiinme
stireci, akil yiiriitme, sentez, analiz, karsilastirmalar yapma, bilgiyi isleme ve bilgiyi

kullanma gibi cesitli zihinsel aktiviteleri igerir. Ayrica, bireyin anlamsiz veya celiskili

19



durumlarla basa ¢ikmak i¢in giristigi zihinsel etkinlikler de diisiinme siirecinin bir pargast
olarak degerlendirilmektedir (Akar, 2007). Fisher, (2011) disiinmeseydik var olamazdik
ifadesi ile Descartes “Diislinliyorum, o halde varim” aslinda “eger diisiinmezsem yok
olacagim ve diisiinmenin var olmanin bir kosulu oldugu” seklinde yorumlanmas1 durumunda
diisiinme ve diisiinme egitiminin 6nemi daha iyi anlasilacaktir (Sunbil ve Kurnaz, 2012, s.

293).

Diisiinme faaliyetini gerceklestiren bireyler yasamini anlamlandirmakta ve karsisina ¢ikan

zorluklar1 akil yiiriiterek toplumsal ve kisisel hayatlarini kolaylastirmaktadir (Kalos, 2005).

Bu nedenle giinlimiizde diisiinme becerilerinin 6gretimi olduk¢ca 6nemli hale gelmistir.
Presseisen (1991, 58) diisiinme becerilerini dort boliimde ele almaktadir. Bunlar; problem

¢cozme, karar verme, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme seklinde ¢esitlenmektedir.

Bu becerilerden biri olan elestirel diisiinmeyi detayli olarak inceleyelim.

2.3.1. Elestirel Diisiinme Nedir?

Ingilizce karsihgi "critical” olan elestirel kelimesinin, kokenini Grekge "kritikos"
kelimesinden alir. Bu kelime, "degerlendirme, yargilama, ayirt etme" gibi anlamlar1 igerir.
Latince'de ise "criticus™ olarak evrildi (Kaya, 1997). Elestirel kelimesi, Yunanca kokenli iki
ana kelime olan "kriticos" (anlayish yargi) ve "kriterion" (standartlar) kelimesinden

tliretilmistir.

Elestiri, bir seyi iyi ya da kotii taraflartyla degerlendirme anlamina gelir. Sokrates'in, "bir
seyi iyl ya da kotii yanlariyla degerlendirme" olarak odaklandigi elestirel diisiince, literatiire
bir sorgulama stireci olarak girmistir ve giinlimiizde akademik ve sosyal alanlarda yogun bir
sekilde ¢alisilmaktadir (Aral, 2005). Platon'dan Aristoteles'e, Jean Piaget'den John Dewey'e

ve Edward Thorndike gibi 6nemli bilim insanlarina kadar birgok isim, elestirel diisiinme
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kavramini yorumlamis ve bu alandaki gelismeye rehberlik etmistir (Gibson, 1995; Ruggiero,
1988). Elestirel diisiinme bircok disiplinde, 6zellikle psikoloji ve felsefe gibi ana
disiplinlerde esas alinarak birgok kaynakta sayisiz defa tanimlanmaya calisilmistir.

Bunlardan birkac1 asagida verilmistir.

Ilgili biitiin faktorleri gdz dniinde bulundurarak, elestirel diisiinme, kanitlar1 ve dnermeleri
dikkatlice degerlendirme iizerine odaklanir. Ayrica gegerli yontemleri kullanarak en nesnel
sonuclara ulasma gabasi olarak tanimlanmaktadir (Oguzkan, 1974, s. 66). Elestiri, bir olayi,
durumu veya olguyu olumlu ve olumsuz yonleriyle degerlendirebilme anlamini tasir (Kaya,
1997). Elestirel diisiinme, kisinin yoresinde edindigi bilgiden siiphelenerek (Judge, Jones ve
McCreery, 2009) ve aklini kullanarak dogru ile yanlisin farkinda olabilme becerisidir
(Wood, 1998). Elestirel diisiinmeyi, bilgi, beceri ve davranislarin entegre bir sekilde bir
araya gelmesi sirasinda olusturdugu karmasik bir diisiince siireci olarak tanimlamistir
(Watson ve Glaser, 1964). Beyer (1985) ise clestirel diistinmeyi, bilgiyi bir araya getirme,
degerlendirme ve etkin bicimde kullanma yetisi olarak algilar. Fisher (1995), elestirel
diistinmeyi bilgi, diistinceler ve eski tecriibeler esliginde birden fazla goriis ve bilgileri analiz
ettikten sonra muhtemel bir sonuca varma durumu olarak ifade eder (aktaran Sonmez, 2016).
Grant'a (1988) gore elestirel diisiinme, akilli davranma, muhakeme etme, yaratici diisiinme,

mantikl diisiinme ve ileri diizeyde diistinme gibi diisiinme eylemleri veya siirecleridir.

Robert Ennis elestirel diisiinme siirecinin gelismesine etki eden 6nemli isimlerden biridir.
Ennis (1996), elestirel diistinme kavramini "inanilmasi ya da yapilmasi gereken konuda bir
karar1 se¢cmek i¢in akilc1 ve tepkisel diisiinme" seklinde tanimlamistir. Baska bir
arastrmasinda ise Ennis (1989), elestirel diisinmeyi, bireyin neye inandigi veya ne
yaptigiyla ilgili bir karara yonelirken etraflica diislinerek mantikli olani se¢gmesi olarak ifade
etmistir. Ennis'in yaptig1 tanimlarin genellemesi su sekildedir: Birey, giinlik yasaminda
bircok bilgiye veya etkilemeye calisan bircok kisiyle karsilasmaktadir ve bunlardan
hangisine glvenip guvenemeyecegine karar vermesi gerekmektedir. Elestirel diigiinme,

21



bireyin inandig1 durum karsisinda var olan bir problem ile nasil basa ¢ikabilecegine karar
vermek suretiyle danistigi, degerlendirdigi, mantikli kararlar igeren, akla dayali ve islevsel

bir diisiinme ¢esididir (Ennis, 1985; Norris ve Ennis, 1989).

Elestirel diistinme, diisiincelerin karsilagtirilmasi olarak en basit tabiriyle ortaya ¢ikar. Bu
anlamda, elestirel diisiinme; bireyin kendi diisiinme siireclerinin farkinda olarak, kendisiyle
ve cevresindeki olaylarla ilgili anlam ¢ikarmasmi saglayan organize ve aktif bir zihinsel
sire¢ olarak tanimlanir (Ciiceloglu, 1999, 255). “Elestirel diisiinme, bireyin kendi ve
bagkalarmm fikir ve diisiincelerini anlama ve dizenleme 6zelligini daha iyi bir sekilde
kullanmak i¢in gergeklestirilen etkin, planh ve aktif bir siire¢ olarak ifade edilir” (Chaffe,
1994; aktaran Kokdemir, 2003). Bu tamim, elestirel diistinmenin bireyin diisiinsel becerilerini

artirma ve daha iyi bir anlayis gelistirme amacina hizmet ettigini vurgular.

Elestirel diisiinme temelde iist diizeyde diisiinmeyi gerektirir, analiz veya uygulamadan ¢ok
degerlendirme Ve sentezi esas alir (Moore, 2001). Halpern’e (2003) gore elestirel diisiinme;
insan diisiincesi tlizerindeki kontrolleri engelleyen zihinsel bir temizlik islevi goérerek
herkesin gercegi taniyabilmesine, her seye kolayca inanmamasina, ileri siriilen iddialarin ve
delillerin altindaki agiklanmamus tistli kapali varsayimlari1 analiz etmesine, bir kandirmanin
soz konusu oldugunu farkina varmasima, kaynak giivenirliligini saglama, bir problem veya
karar Uzerinde mumkin olan en iyi bicimde diisiinebilmesine olanak tanir (Halpern, 2003,

8).

Soru sorma ile elestirel diisiinme aktif olup baslayan, cevaplardan ziyade sorular yolu ile
gerceklesen bir siirectir (Paul ve Elder, 2004). Judge, Jones ve McCreery (2009) araciligiyla
yiritilen arastrmada, elestirel diisiinmenin ¢oklukla bir sorgulama tarzi ve eldeki veriye
kars1 bir meydan okuma oldugu disiniilmistir. Bir durumun degerlendirilmesi
kademesinde, bu degerlendirme siirecine siipheciligin yansimasi elestirel diisinme olarak

tanimlanmaktadir (Aral, 2005, s. 27).
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Elestirel diisiinme 1ile olagan diisiinme birbirinden farklidir. Demirci’nin (2002)
aragtirmasina gore olagan diisiinme ile elestirel diisiinme arasindaki fark tablo 2’de
gosterilmistir:

Tablo 2

Olagan Diistinme ile Elestirel Diisiinme Arasindaki Fark

OLAGAN DUSUNME ELESTIREL DUSUNME
e Tahmin etme e Yordama
e Tercih etme e Degerlendirme
e Gruplama e Smiflama
e Inanma e Varsayma
e Anlama e Mantiksal olarak anlama
e Kavramlari ¢agristirma e Ilkeleri kavrama
e Kanitsiz diislinceleri sunma e Kanita dayali diisiinceleri sunma
e Olcitsiiz kararlar alma e Olgiitlii yargilama

Elestirel kelimesinin genellikle olumsuz ¢agrisimlar yaptigi ifade edilmektedir. Ancak
elestirel diisiinmedeki "elestirel" kelimesi herhangi bir olumsuz veya negatif anlam
tasimamaktadir (Nosich, 2012, s. 14). Elestirel diisiinme, bize verilen bilgiler Gizerine mutlak
bir sonuca ulasmadan farkli ¢6zlim yollarmin ve agiklamalarin da olabilecegini dikkate
almaktir. Elestirel diisiinme, akil yiiriitme, sorunlar1 ¢dzme ve gergekei diisiinme

sureclerinde temel bir rol oynar (Oztiirk, 2006, s. 17-25).

Elestirel diistinme, aktarilan g¢esitli tiirdeki bilgiyi, varsayimlari, 6nyargilari inceleme, farkli
perspektifleri tartisarak en iyi karar1 vermeyi saglayan bir diigiince tiirtidiir (Gunay, 2008).
Giinlimiizde ise elestirel diisiinme, biitiin disiplinleri ilgilendiren ve iginde yer alan bir beceri
tir olarak tamimlanabilir (Oztiirk, 2006, s. 17). Elestirel diisiinmenin degisik tanimlar
yapilmig olmasina ragmen en genis manada, bilgiye ulagmada etkin olma, bilginin veya

iddianin dogrulugunu, gergekligini ve gilivenirligini sorgulama, karsilastirmalar ve
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degerlendirmeler yaparak bilgiyi kullanma olarak ifade edilebilir. Cok yonli bir zihinsel

stire¢ olarak da ifade edile bilinir.

Elestirel diisinme uzun zamandir psikoloji ve felsefenin ugras alanmi icindeyken 1950’li
yillardan itibaren, egitim de elestirel diisiinmeyle ilgilenmeye ve c¢aligmalar yapmaya
baslamustir (Korkmaz, 2018). MEB, (2007, s. 8) gore elestirel diisiinme karar vermeyi, kriter
belirlemeyi ve kullanmayi, kendi kendini sorgulamay1 ve hata yaptiginda diizeltebilmeyi
icermektedir. Elestirel diisiinme, yargida bulunma ve karar verme siireclerini temel alir.

Elestirel diisiinme bir yontem, siire¢ ve ayni zamanda bir sonu¢ ¢ikarma girisimidir.
Elestirel diisiinmenin 6nemli yonlerini vurgulayan bes temel unsur:

o Elestirel diisiinme aktif diistiinme sirecidir.
e Elestirel diistinme, bagimsiz diistinme becerilerini vurgular.
e FElestirel diistinme degisikliklere ve yeni diisiincelere agiktir.

e Elestirel diistinme diisiincelerin ve kararlarin arkasindaki delilleri ve nedenleri g6z
onunde bulundurur.

e Elestirel diisiinme diizenli ve planh diisiinme siirecini gerektirir (Ozden, 2011, s.
160-161).

Nosich, (2016) dogru bir elestirel diisiinmenin iic temel 6zelliginden bahsetmektedir. ilk
olarak elestirel diisiinmenin temel olarak soru sorma tizerine dayanmasi, problemin durumu
ile ilgili ve mantikl1 sorular sormak ¢ok énemlidir, cunki ana fikre giden yol, nitelikli ve
kaliteli sorulardan gecmektedir. Ikinci &zellikte ise sorularin mantigmi anlayabilmesi
sorularin ¢dzlimiinde etken olacaktir. Sorularm anlasilmasi problem durumunun farkl boyut
ve Ozelliklerinin 6ziimsenmesini saglayacaktir. Son olarak da elestirel diisiinme problem
durumu ile ilgili verilen cevaplarin mantiga uyumlu olmasmi gerektirir seklinde

aciklamaktadir.
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Elestirel diistinmenin iki temel boyutundan biri “beceri” digeri “egilim” seklindedir.
Elestirel diisiinme becerisi, bireyin bir problemle karsilastiginda zihinsel bir gayret
gostererek diislinebilmesi iken, egilim kiginin elestirel disiinmeye olan istekliligi ve

egilimidir (Zhang, 2003).

Facione (1990) calismalar1 ve Amerikan Psikoloji Dernegi’nin (APA) Onciiliigiinde
Amerikan Felsefe Dernegi tarafindan yuritilen Delphi Projesi kapsaminda elestirel
diisinmenin tanimi, elestirel diistinmenin beceri boyutu ve elestirel diisiinmenin egilim
boyutlart Uzerinde 6nemli arastirmalar yapilmistir. Delphi Projesi’nde Amerika Birlesik
Devletleri ve Kanada’dan cesitli akademik alanlardan katilim gosteren 46 akademisyen
gorev almistir. Bu proje boyutunda elestirel diistinme, kanit, yontem, kavram, kriter ya da
baglamsal noktalara sabit kalarak bireyin ne yapacagmna, nasil yapacagina ve neye
inanacagma karar vermesi; yorumlama, analiz, sentez ve ¢ikarim yapmaya dayanan;
kendisine yol cizebilmesi icin ¢oziim Uretici ve degerlendirmeye dayali bilingli yargilarda

bulunmasi olarak tanimlanmistir (Evancho, 2000).

Ozetle Delphi Raporu’nda felsefe veya psikoloji alanlar1 aracihigiyla elestirel diisiinmeyi
inceleyen arastirmacilar, elestirel diistinmenin gesitli biligsel beceri diizeylerinden meydana
geldigi sonucuna varilmistir. Bu beceriler; yorumlama, analiz, degerlendirme, cikarim,
aciklama ve 0z diizenleme olarak ifade edilmistir (Facione, 2000). Bu becerileri olan
kisilerin, etKili ve aktif bir sekilde elestirel diisiinme becerilerini kullanmalari i¢in elestirel
diisiinmeye yonelik belirli egilimlere sahip olmalar1 gerekmektedir seklinde ifade edilmistir

(Facione, 1990).

Bittner ve Tobin (1998), elestirel diistinmeyi ¢ok yonlii bir siirece ve altinda gesitli
diisiinmenin oldugu semsiyeye benzetir. Ust diizey bir diisiinme tiirii olarak elestirel
diisiinme, diger diisiinme tiirleri arasindaki iliski birden fazla arastirmaci tarafindan

incelenmistir. Her tiirlii diislinme becerisinin bir miktar elestiri igerdigi belirtilmistir, ¢linkii
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bu beceriler birbirlerini tamamlayici niteliktedirler (Demir, 2006; Paul ve Elder, 2016).

Elestirel diisiinme, st diizey akil yiiriitme Kabiliyetini gosterir (Paul ve Elder, 2016).

Genel olarak elestirel diisiinme tanimlarina bakildiginda, elestirel diisiinmenin amacinin
daha iyi bir diinya goriisii gelistirmek ve bu goriisii hayatin farkli alanlarinda etkili bir sekilde
kullanmak oldugu ifade edilmektedir (Jason, 2001, s. 2). Diinya iilkeleri arasinda elestirel
diisiincenin yaygin olmadigi bir toplumun gelismis ve bilingli bir toplum olamayacagi
diistincesi kabul gormektedir. Bilgi Uretmenin yolu elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerinden gecer (Battal, 2008, s. 33). Sokrates'in "Sorgulanmayan hayat yasanmaya
degmez" ifadesiyle, elestiriyi sadece olumsuz bir sey olarak gérmemek ve kisinin diisiinme

slirecini yavaslatan bir neden olarak degerlendirmemek gerektigi vurgulanmistir.

2.4. Elestirel Diisiinen Bireylerin Ozellikleri

Elestirel diislinen bireyler elestirel diisiinmeyenlere kiyasla bir dizi farklilik gosterirler. Bazi

temel farkliliklar sunlardir:

Karsilastiklar1 problemin nedenini anlamaya ¢alisirlar,

bu problemin altindaki gergekleri ortaya ¢ikarip sorgularlar,

okuduklar1, bulduklar1 ve duyduklar1 gerceklikler hakkinda stiphelenir ve bilgi edinirler,

Karsilastiklar1 problem ile basa ¢ikabilmek icin c¢ozimler bulmaya caba sarf ederler

(Demirel, 1999).

Amerikan Felsefeciler Birligi (Facione ve Facione, 1996), elestirel diislinen kisinin yapisini

maddeler sekilde tanimlamustir: (aktaran Aybek, 2010, s. 4).

» Daima arastirir.
» Daima soru sorarak neden arar.

» Farkl gorislere ve perspektiflere kars1 agik fikirlidir.
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On yargili davranmaz tarafsiz bakis agisina sahiptir.

Alcak gonilludur baskalarmin goriislerini benimser.
Konular hakkinda kesin bir bakis agisina sahiptir.
Degerlendirme ve kara verme siire¢lerinde mantikli ve nettir.
Degerlendirmede adil, tarafsiz ve etiktir.

Kendi 6nyargilariyla yiizlesmede diiriist ve agiktir.
Karmasik durumlarda diizenli ve planli yaklasim sergiler.

Kararlarimi ve diisiincelerini diizenli gozden ge¢irmeye egilimlidir.

YV V ¥V ¥V VYV ¥V V V V

Hatasiz ve dogru sonuglara ulasmada kararhdir.

Ancak, elestirel diisinme becerisi olmayan kisiler ise yaptiklarinin sebep-sonug iligkilerini
anlamakta gucluk cekerler. Eski bilgileri ile celisen fikirle karsilastiklarinda, o bilgiyi
savunan kisileri susturarak dinlemeyi reddederler. Kendilerini guncellemek istemezler.
Kendilerine duvarlar 6rmiislerdir. Bu tarz bireyler ger¢ek anlamda yapici ve yaratict bir

davranis ortaya koymada zorlanabilirler (Ozden, 2003).

Elestirel diisiinen kisilerin 6zelliklerini asagidaki gibi de maddelemistir (Sahinel, 2002, s.
20).
e FElestirel diislinen kisi karsilastig1 veya tizerinde fikir ytiriitecegi diisiinceyi agik
sekilde belirtebilir.
e Takip edecegi yollari ve siireci derinlemesine diisiinmeden ise koyulmaz.

e Siirece hakim olarak yiiriittiigii ¢aligmalarmi kopuk sekilde degil, planl ve
kontrollii bir sekilde yiirtitiir.

e Belirtilen iddialarin kanitlarini arastirir.

e Bir konu, olay veya durum hakkinda degerlendirme yaparken belli bir diislinceye
bagli kalmaz.

e Mevcut bilgilerini yeni bilgiler ile i¢sellestirip giincelleyerek ilerler.

Elestirel diistinme egitimi bireylere asagidaki becerileri kazandirmay1 amaglar:
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e Bilgi ve iddialar arasindaki fark1 gézetebilme,

e Kaynakca giivenirligini sinama,

e Onemli bilgileri digerlerinden ayirt edebilme becerisi kazanma,
e Onyargilardan kagmarak ve bilissel hatalarin tanima,

e Celigkili yargilar1 taniyabilme,

e Etkili soru sorma yetenegi kazanma,

e S0zli ve yazili dili etkili ve aktif kullanma,

e Diisiinmeyi diisiinme yetenegini (metacognition) yonetme (Ozden, 2011, s. 160-
161).

Ozetle elestirel diisiinme becerisini kazanmis bireyler karsilastiklar1 olaylarin ve durumlarm
nedenini bulmaya calisirlar. Olaylar1 irdeleyerek altindaki gerceklerin ve dogrularin
nedenini bulmaya ve mantigin1 kavramaya calisirlar. Okuduklarinin ve duyduklarmin
gercekliginden stiphelenerek kanit bulmak istemeleri, ortaya ¢ikan problemin ¢dziime
ulasmasi i¢in gesitli alternatif yollar bulmaya gayret etmeleri elestirel diisiinme becerisini

edinmis kisilerin ortak 6zelliklerindendir (Demirel, 1999).

Branch’a (2000) gore, elestirel diisiinme becerilerini aktif bir sekilde kullanan bireylerin,
kisilik ozellikleri; acik fikirli, analiz edici, merakli, entelektlel, planli, 6zglvenli, gergegi
arama scklindedir (aktaran Aksu, 2012). Elestirel diisiinebilen bireyler, karsilastiklari
olaylarin ve durumlarin nedenini anlamaya cabalarlar. Elde ettikleri bilgileri onaylamadan
once birden fazla kritere gore degerlendirir ve sorunu bilimsel bir yaklasim, analitik diisiince

ve sorgulayici bakis agici ile kavrayarak ¢cozmek igin ¢esitli yontemler ararlar (Yagci, 2008).

Elestirel diisiinen kisinin baglica 6zelligi kendini tanimaktir. Elestirel diistinme becerisine
sahip kisi kendi eksikliklerinin, kusurlarinin, giiclii ve zayif 6zelliklerinin ve sinirliklarinin
farkindadir (Kékdemir, 2003; Ruggerio, 1990). Diger bir 6nemli husus ise elestirel diisiinme
becerisini aktif kullanmak ve ilerletmek isteyen bireylerin soru sorma becerilerini ilerletmesi

lazimdir (Paul ve Elder, 2004).
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Elestirel diistinmenin 6nemine dair ¢esitli perspektiflerin bulundugu gorilmektedir. Bazi

alintilarda vurgulanan 6nemli noktalar su sekildedir;

Elestirel diisiinme becerisi bireyin sahip olmak isteyebilecegi en 6zel ve en Onemli
yeteneklerden biridir (Ennis, 1993). Karsilastirma, bulgular1 yorumlama, analiz ve sentez
yapma, hayal gucunden yararlanma, bilgileri zihninde planlayip diizenleyerek gelistirme
gibi list diizey biligsel yeteneklere sahip olan bireyler, elestirel diisiinme becerisini etkin ve
aktif bir bicimde kullanmaktadirlar. Elestirel diisiincenin giiciine inanan, elestirel ruha sahip
insanlar ginlik hayatlarint bu yonde sekillendirerek yasamlarina yon vermektedirler.
Elestirel diistinebilmekteki amact olagan durumlar1 olumsuz veya gereksiz elestirmekten
daha ziyade tedbirli, guvenilir, bilgiye agik, kendini giincelleyen, diiriist ve tarafsiz, merakli,
derinlemesine arastiran, kendisiyle hesaplasan bir kisilik goruntlst ortaya ¢ikarmaktadir
(Facione, 1998, 85). Bailin, Case, Coombs ve Daniels’a (1999) gore elestirel diistinen kisinin
sahip olmas1 gereken bazi tutum ve zihinsel mizaglar vardir. Bunlar, ger¢egi bulmaya ve akil
yiiriitmeye saygi, nitelikli iirtin ve bu {iriine ulasmada gosterilen gayrete saygi, arastirmaci
ve sorgulayici bir tutum, agik fikirlilik, tarafsizlik, bagimsizlik, isbirligi iginde olma, bilimsel
yonteme sayg1 ve bilimsel ¢alisma etigi olarak maddeleyebiliriz. Pirozzi’ye (2003) gbre de
elestirel diisiinen kisiler zaman1 verimli bir sekilde kullanir, sahip oldugu smirli zaman1 ve
smirlt bilgiyi ustaca diizenler, ayarlar ve kullanir, karsisina ¢ikan bilgiyi, konuyu, sorunu,
durumu ya da kararlar etkili bir sekilde planlar ve bir sonuca ulastirir. Nosich (2016), ise
bireyin elestirel diisiinebilme 6zelliklerinin kisiliginin pargasi haline gelmeden, hayatinda

elestirel olarak diisiinemeyecegini dikkat ¢eker.

2.5. Elestirel Diisiinme Ogretimi ve Egitimi

Bireyin elestirel diisiinme becerilerini etkileyen cevresel faktorler cesitli olabilir ve bu

faktorler arasinda aile, toplum ve okul etmenleri 6nemli rol oynar (Aybek, 2010, s. 16).
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Diisiinme seklimiz biyik 6lglide bulundugumuz ¢evresinin bir pargasidir. Bulundugumuz
cevrede gerceklesen olaylar elestirel diisiinme becerimizin gelismesine 6nemli 6lctide destek

olabildigi gibi 6niinde engel de olabilir.

Guniimuzde dunyadaki tiim tlkeler arasinda elestirel diisiinmenin yer almadigi bir toplumun,
gelisemeyecegi fikri herkes tarafindan onaylanmaktadir. Bir toplumun ge¢misin bilgi
birikimine sahip olmas1 mithim gortlse de, ¢ok daha 6nemli olan1 yeni ve dzgin bilgileri
meydana getirebilmesi gerekliliginin alt1 ¢izilmistir (Aybek, 2007, s. 4). Elestirel diisiinme,

saglikli toplum olusturulmasinda 6nemli bir adimdir (Glindogdu, 2009, s. 58-59).

Egitimin en Onemli ve temel amaglarindan birisi de elestirel, bilimsel ve bagimsiz
diisiinebilen (Erdem, 1990), insan haklarima saygili, yaratici ve lretken birer bireyler
yetistirmektir (Aybek, 2010, s. 1). Bu sebepten okullarda 6grencilere kazandirilmayi
amacladigimiz 6nemli bir yetenek de elestirel diistinme kabiliyetidir. Bu hedef, egitimin her
asamasinda ve her ders i¢inde 6zenle ele almmasi gereken ve gelistirilmesi gereken bir
zihinsel yapmin pargasidir. Elestirel diisiinmenin 6gretilebilir olup olmadig1 konusu
iizerinde hala bir belirsizlik bulunmaktadir. Ancak, dogru yontemler ve egitim yaklasimlari
ile her 6grencinin elestirel diistinme becerisini gelistirebilecegi diisliniilmektedir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin 6grencilere farkli bakis agilar1 sunma, analitik diisiinme becerilerini
tesvik etme ve problem ¢6zme siireclerini destekleme konularinda aktif rol oynamasi kritik
Oneme sahiptir. Aybek’e (2010, s. 30) gore elestirel diisinmeye ihtiyag hissettiren en 6nemli
ilerleme, gunimizde yasanan bilgi ¢oklugudur. Glnden giine artan ve degisen bilgi
mevcuttur. Hizla genisleyen bu bilgi yelpazesinin tiimiinii egitim programlarina yerlestirerek
ogrencilere aktarmak cok zor oldugundan, Ogrencilere elestirel diisiinme becerilerini
kazandirarak onlarin kendilerinin bilgiye erigsmesi ve kendisi i¢in gerekli olan bilgiyi edinme

ve anlama tekniklerimi gelistirmesi ve giincellemesi gerekmektedir.
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Kazanci’ya (1989) gore; bireylere sadece “ne” diisiindiikklerinden ziyade ‘nasil”
diistineceklerini bilmeleri konusunda rehberlik edilmelidir. Bu tarzdaki yaklasim, elestirel
diistinme Ogretimi kavramini giindeme tasimistir. Elestirel diislinme becerisinin dgretime
yonelik arastrmalarm temeli 1960'l1 yillarda atilmis ve bu g¢alismalar genellikle yazili
dokiimanlardan yararlanilarak degerlendirmeler yapilmistir. Elestirel diisiinme 6gretimi
lizerine yapilan incelemeler, 6zellikle 1980'lerde Beyer, Ennis ve Robert gibi 6nemli isimler
tarafindan farkli agiklamalarla sekillendirilmistir. Ennis, Fisher ve Kennedy (1991) elestirel
disinmenin dogru bir egitimle herkese Ogretilebilecegini ifade etmektedir. Ayrica bu
egitimin basarili olmasi bireyin iistiin yetenekli olmasini gerektirmez (Lewis ve Smith,

1993).

Elestirel diisiinme becerisi bireyin yasiyla dogru orantili olarak gelismesine ragmen, biitiin
yas gruplarina elestirel diisinmenin 6gretilebilecegi inanilmaktadir (Bailin, Case, Coombs
ve Daniels, 1999; Ennis, Fisher ve Kennedy, 1991; Gelman ve Markman, 1986). Ayrica
arastirmalarin bir¢ok deneysel calisma da elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilebilir
oldugunu belirtmektedir (Altindag, 2009; Aybek, 2006; Egmir ve Ocak, 2017; Ennis, Fisher
ve Kennedy 1991; Fung ve Howe, 2014; Halpern, 1998; islekeller, 2008; Rimiene, 2002).

Zihinsel faktorlerin basinda gelen zeka, elestirel diisiinme yeteneginin gelismesinde yer alan
en Onemli faktorlerden biridir. Diger kosullar sabit tutuldugunda zeka seviyesi artig
gosterdikce diisiinme yetenegi de dogru orantil bir sekilde artmaktadir (Kazanc, 1989). Ote
yandan Brandt (1985) da diisiinme becerilerinin 6gretiminde siire¢ boyunca ii¢ ana basliga
dikkat edilmesi gerektigini savunmustur: (1) Diisiinmenin 6gretimi (diisinme becerilerinin
dogrudan 6gretimi), (2) Diisiinme siirecinin 6gretimi (diisiinme siireglerini anlamalar1 ve
yonetmeleri konusunda rehberlik), (3) Diisinmeye yonelik 6gretim (belirli konularda
diisiinmeyi 6gretme). Bu baglamda elestirel diistinmenin 6gretiminde kullanilan; etkili,

anlamli ve verimli sonuglar gelistirdigi on goriilen bes Ogretim ydntemi mevcuttur:
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entelektiicl normlar etkinligi, beyin firtinasi, soru-cevap yontemi, alt1 sapka ve elestirel

medya okur-yazarlig1 egitimi.

Dutoglu ve Tuncel (2008) elestirel diisiinme 6gretiminin etkili ilerleyebilmesi igin ihtiyag
olan 6n kosullar iki baslikta belirtmis olup. ilki meraklilik (kosulsuz yeni bilgi edinme ve
ogrenme), ikincisi ise bireyin kendine olan guvenidir. Her iki durumda da elestirel diistinme
ogretimine baglamadan once 6grencilerin elestirel diistinme yoniindeki tutum ve egilimleri
onemlidir. Bu nedenle sirecte kullanilabilecek etkinlikler, 6grencilerin elestirel diistinme
yoniinde pozitif egilimler gelistirmelerini saglayacak tarzda yapilmalidir (Kaya, 2012, s.

260).

Yurtsever, (2009) cinsiyet rollerinin bireylerin elestirel diistinme tutumu Uzerinde ¢ok etkin
bir sekilde rol aldigini belirtmistir. Oncesinde yapilan arastirma sonuglarmin farklilik
gosterdigini de goriiyoruz. Gilstrap ve Dupree’ye (2008) gore elestirel diisiinme- tutum
iligkisi ile ilgili olarak arastirma sonucuna gore kadinlarin elestirel diisiinme tutumunu daha
etkili kullandiklar1 belirlenmistir. Giilveren, (2007) ise elestirel diisiinme tutumunun

erkeklerin daha etkin kullandig1 sonucuna ulagmistir.

Kazanci (1989) diisiinme becerisi 6gretiminin zorlu bir siire¢ oldugu ancak yillik planlarin
icerisindeki etkinliklerde harmanlanarak verilmesinin son derece degerli ve arzu edilen
zihinsel davraniglarin basinda geldigini savunmustur. Kazanc’nin (1989) belirttigi modern
egitim anlayismin aktif bir elestirel diistinme yetisine sahip olmay1 hedefleyen ti¢c 6nemli
sebebi vardir. Bunlardan birincisi, 6grencilerin yasamlar1 boyunca kararlar1 alirken ve
sorunlar1 ¢ozerken dogruluk diizeyi yiiksek kararlar verebilme elestirel diisiinme giiciinii
gelistirebilmesi yetenegiyle beraber artacaktir. Ikinci olarak, elestirel diisiinme becerisini
kazanmis bireylerin reklam, yalan haberler gibi etkileme ve yonlendirme girisimlerine kars1
kendilerini koruyabilecek olmalaridir. Son olarak ise, elestirel diisiinme becerilerinin yas

ilerlemeden erken yasta kazandirilmasi gerekliligi vurgulanmalidir. Elestirel diisiinme her
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yag araliginda ogretilebilmesine iligkin yas ilerledik¢e bu becerini 6gretimi uzayarak

kazandirilmasi daha gii¢ olacaktir.

Ennis (1991) ise arastirmalarinda derslerden bagimsiz olarak tek bir beceri seklinde elestirel
diistinme becerilerinin 6gretiminin dgretilmesinin gerekliligini ifade etmistir. Akbiyik ve
Seferoglu, (2006) lise 6grencileri ile beraber yiiriittiigli arastirmasinda, elestirel diisiinen
ogrencilerin derslerde basarili olma durumlarmm ¢ok daha yiiksek oldugu sonucuna

varmistir.

ABD Egitim Bakanligi, (USDE) 1992 yilinda yaymladigi raporda, kiiresel rekabetin
ilerleyebilmesi igin elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminin tiim ders programlarina
entegre edilmesinin dnemini vurgulamustir. Saglikta, ekonomide, egitimde, sosyal olaylarda
ortaya ¢ikan problemlerle etkili bir sekilde basa ¢ikmak i¢in elestirel diisiinme becerilerinin
kazanilmasmin 6nemli ve sart oldugunun alt1 ¢izilmistir (Akbiyik, 2002). Bu sebepten
bireylerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde okullarm roli blylk 6nem
tasimaktadir. Bundan dolay1 okullarda uygulanan etkinliklerde elestirel diisiinme

becerilerinin kazandirilmasi baslica amaglardan birisi olmahdir (Eng, 2005, s. 283).

Ogrencilerin elestirel diisinmelerini engelleyen unsurlardan biri de ezber olgusudur.
Maalesef giiniimiizde okullarda yapilan egitim-6gretimin kalitesi ve 6grencilerin nitelikleri
sorgulandiginda Onemli elestirilerden biri, Ogrencilere bilgilerin ezber yoluyla
Ogretilmesidir. Glasser (2000), ezberlemenin 6grencilerin yagamlarina kalite katmadigi gibi,
onlarin okuldan ve derslerden uzaklagsmasina neden oldugunu belirtmektedir. Beyer’e (1991)
gore elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde sinif diizeni, 6grenci ve 6gretmen davraniglari,
ogrenme etkinlikleri ve materyaller 6nem verilmesi gereken hususlardir. Ogrenme
ortamimin, etkinliklerin ve materyallerin 6grencinin 6zgiirce diisiinmesini destekleyici

olmasi ve 6gretiminin bunu motive edici yonde gerg¢eklesmesi gerekmektedir (Beyer, 1991).
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Elestirel diisiinme iyi yetigmis, yetkin, bilgili, tecriibeli ve elestirel diisiinen 6gretmenler
araciligiyla daha iyi ogretilebilir (Has, 2012). Etkili bir 6gretmenin 6grencilerin derse aktif
bir sekilde Katilimini saglamasi olduk¢a onemlidir. Etkili 6gretmenler, 6grencileri derse
kars ilgili ve dikkatini ¢eken motive eden etkinliklerin yani sira diisiinmeye tesvik ve
rehberlik eden sorular yoneltme, 6grencilerin dersin ana konseptini dogru bir sekilde
kavramalar1 i¢in gayret gésterme ve 6grenci geri bildirimlerini takip ederek yol gosterici
olma gibi 6zelliklerle donanmis olan dgretmenler olup bunlar sinif igerisinde iist diizeyde
bir etkilesim ve katilim olusturabilirler (Bainer, Cruickshank ve Metcalf, 1995, s. 343-344,
aktaran Sahinel, 2002). Buylkkaragoz ve Civi’ye (1999) gore 6gretmenin sinifta verimli bir
ogrenme-6gretme siireci yurutebilmesi icin tiim 6grencilerin korku ve kaygi duzeylerini
azaltarak derse katilmlarini saglamak oldukca &nemlidir. Ogrencilere kazandirilmasi
istenilen her bilgi, beceri, tutum ve davranisin, ni¢in dyle oldugu, 6grencinin mevcut bilgisi
ile 1iligkilendirip tam bir baglant1 kurulana dek 6grenci tarafindan sorgulanmasi ve
dgretmenin de bu sorgulamay1 6zendirmesi gereklidir (Titiz, 2001). Ogrenci sirekli kontrol
altinda tutulursa, bu denetleme ve takip edilme duygusu 6grencinin bir seyleri yanlis

yaptigini diisiinmesine neden olurken, kendini elestirmesine firsat vermez (Yavuzer, 2016).

Gurkaynak, Ustel ve Glilgoz’iin (2003, s. 25-26) beklentilerine gore elestirel diisiinmeyi

kullanan bir 6gretmenin 6zelliklerini sdyle siralamiglardir:

1) Kendisinden ziyade dgrencinin aktif oldugu, acik uclu sorular sorarak diisiinmeye tesvik
eden, karsilikli geri bildirim aligverisi iginde olan, sorgulama yeteneklerini gelistiren, farkli
diisiincelere saygi duymay1 gosteren Ogretmen kisiligindeki bir diisiince bicimine sahip

olmak.

2) Etkilesimsel uygulamalari, 6grencinin elestirel diistinme giicline yaptig1 yararlar1 farkinda

olarak uygulama.

3) Smifin i¢inde aktif ve etkili bir etkilesimin yapilabilmesi i¢in uygun ortami yaratma.
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4) Bilgiyi gercek hayatla iliskilendirme

Sonmez’in (1993) gergeklestirdigi arastirmaya gore sinif diizeninin 6grencinin yaratici ve
elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine olanak saglayacak sekilde olusturulmasinin
oldukca onemli oldugu goriilmiistiir. En 6nemli sorumluluk ise 6gretmene diismektedir.
Yaratict ve elestirel diisiinme becerilerinin  kazandirilabilmesi igin ¢esitli 0gretim
tekniklerinin kullanilmasi oldukga etkilidir. Bu tekniklerden bazilari; bulus yolu, arastirma,
sorusturma ve tam 0grenme stratejileri, miinazara, 6rnek olay, gosterip yaptirma yontemleri
ile kiiciik ve biliyiikk grup tartigmasi, giidiimlii tartigma, drama, gézlem, beyin firtinasi,

problem ¢6zme gibi tekniklerdir.

Elestirel diisiinmeyi gelistirmede 6gretmenin yaratacagi konforlu ve giivenli 6grenme ortami
gercekten biylk 6neme sahiptir. Eger 6grenci kendini giivende ve rahat hissetmiyorsa,
diistindiiklerini dile getirdiginde 6gretmenin veya arkadaslarmin verecegi tepkilerden
tedirgin oluyorsa bu durum Ozglvenlerini sarsacaktir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
cabalarin1 olumsuz yonde etkileyecektir. Bu sebepten smif ortami 6grencinin aktif oldugu
demokratik bir ortam haline getirmelidirler (Aybek, 2010). Elestirel diistinme becerisini
gelistirmek i¢in kullanilabilecek en etkili ve verimli yontemlerden biri de 6grencilerin grup
icinde 6grenme durumlar1 meydana getirmektir. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin bir araya
gelerek olusturulan grupta diger 6grenciler ile etkilesim Ve iletisim halinde olarak daha etkili

bir sekilde elestirel diistinme kazanimi1 saglayabilirler (Sahinel, 2007, s. 71).

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine etki eden unsurlardan birini de
smavlar ve degerlendirme tarzlar1 olusturur. Glasser’e (2000) gore Ogrenciler, sadece
hatirlamaya ve ezberlemeye dayali smavlardan sonra ¢ogu kez dgrendiklerinin kaliciligi
olduk¢a kisa olmaktadwr. Bunun igin, egitim kurumlarinda ezbere ve tekrara dayali

geleneksel smnavlarin  yerini, Ogrencilerin elestirel ~diisinmelerine tesvik eden,
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sorgulamalarin1 isteyen, yaraticiliklarini destekleyen, acik uclu sorular ile farkli sonuglarin

da olabilecegini diisiindiiren ¢ok boyutlu sinavlarin almasina tesvik edilmelidir.

Elestirel diisiinmenin kazandirilmasini yonelik olarak yapilan arastirmalardan bir digerinde
Ogretim sirasinda her asamada soru sorulmasmin Onemi vurgulanarak toplamda yedi

asamada elestirel diislinmenin 6gretilebilecegine deginilmektedir. Bahsedilen basamaklar;
e Tanimlama yapilmasi
e Baglantilar olusturma
e Smiflandirma
e Kanitlara dayandirma
e Uygulama
e Ozetleme / Raporlama
seklinde siralanmustir (Akmoglu, 2001, s. 26-27).

Bloom Taksonomisi incelendigi zaman (Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez ve
Degerlendirme basamaklar1)) bu basamaklarin alt diizey diisinme becerileri (bilgi,
uygulama) ve ist diizey diistinme becerileri (analiz, kavrama, degerlendirme) olarak iki
kisimda degerlendirmek de miimkiindiir. Alt diizey diisiinme becerileri onceki bilgilerin
hatirlanmasi ve kullanilmasini zorunlu kilarken {ist diizey diisiinme becerileri daha 6zgln ve
karmagik diistinmeleri igermektedir (Sahinel, 2001, s. 14—15). Bu hususlarin kazandirilmasi

ile bireyin elestirel diisiinme becerilerini uygulayabilecegini séylemek miimkiindiir.

Bununla birlikte 6gretmenin temel olarak Ogrencilerinde iistbilis becerilerini arttirmayi
hedefleyen ve onlarin kendi diisiinme siireclerinin farkina varmalari konusunda yol
gostermelidir (Ornstein ve Lasley, 2004). Burton (1939), elestirel diisiinmeyi 6lgmeye

yonelik ilk ¢alismasmi matematik egitimi alaninda gerceklestirmistir (Akinoglu, 2001).
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Elestirel diisiinmenin 6lgiilebilmesi amaciyla dlgekler gelistirilmeye devam edilmektedir

(Leming, 1998).

Sonug olarak ge¢mis hatalarindan ders ¢ikarmalarini, sorunlar1 ¢ozmeye ¢alisan, daha rahat
bir yasam icin ¢caba harcayan, demokrasiye, insan haklarina saygili, problemlerle yiizlesen,
aklin ve bilimselligin 6neminin bilincinde bireyler yetistirmek i¢in diisiinme egitimi son
derece etkilidir. Ancak, elestirel diistiinme, tim bunlar igin tek basina yetersiz kalir. Sadece

bir biitiiniin kiigiik ve dnemli bir pargasidir (Cihaner, 2007, s. 6-7).

2.6. Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel diisiinme becerisi denildiginde tek bir becerinin akla gelmesi hata olur. Elestirel
diisinme becerileri iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde, Robert Ennis’e ait
calismanin olduk¢a derin ve genis arastirmalardan biri oldugu ve 6nemli bir referans
goriildigi soylenebilir. Robert Ennis (1985, s. 84) elestirel diisiinme becerilerini on iKi
madde olarak agiklamis. Sonrasinda, Fisher (1990, s. 68) araciligiyla her bir maddenin
yanina daha derinlemesine anlamak ve uygulamak igin birer soru eklemistir. Her beceriyle

iligkilendirilmis sorular asagidaki gibidir:
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Tablo 3

Elestirel Diisiinme Becerileri Ve Sorular

BECERILER SORULAR
1. Ifadeyi anlama ifade anlamli nm1?
2. Birden fazla anlamlilik [fade agik m1?
3. Arglimanlarm tutarliligi Ifade tutarli mi?
4. Mantikli sonuca varma [fade mantikli mi1?
5. Kesinlik degerlendirmesi [fade kesin mi?
6. Ilke takibi Ifade bir kural izliyor mu?
7. Giivenirlik degerlendirmesi [fade tam mi?
8. Savunabilirlik [fade savunulabilir mi?
9. Problemin iliskilendirilmesi [fade iliskili mi?

10. Varsayimlarin degerlendirilmesi

Ifade dogru olarak kabul edilebilir mi?

11. Tanimm yeterliligi

[fade yeterince tanimlanmis mi?

12. Otorite analizi

[fade dogru mu?

Ennis (1991, s. 68-71) baska bir arastirmasinda ise elestirel diisiinme becerilerini asagidaki

sekilde ifade etmis ve listelemistir:
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Tablo 4

Elestirel Diisiinme Becerilerinin Siniflandirmalart

Acikliga kavusturma becerileri -bir soru lizerine odaklanma
-tartigmalarin analizini yapma

-konular1 anlamak ve detaylar1 ortaya
¢ikarmak i¢in gesitli tir ve diizeylerde soru

Sorma
Destekleme becerileri -bir kaynagin giivenilirligini sorgulama
-gozlem raporlarini elestirel bakis ile
degerlendirme
Cikarim becerileri -mevcut bilgilerden sonuclar ¢ikarma

-timdengelimsel diisiinebilme

-deger yargilar1 olusturabilme

[leri diizeyde acikhiga kavusturma -terimleri agiklayabilme ve tanimlar
becerileri hakkinda degerlendirme yapabilme

-sayiltilar1 tespit etme ve dizeltme

Strateji ve teknik becerileri -bir hareketi planlama

-bagkalariyla iletisim kurabilme

Kaynak: Ennis, R.H. (1991). Critical thinking: A Streamlined Conception, Teaching Philosophy. 14(1). (pp.
68-71)

Elestirel diistinme becerileri ile ilgili ¢esitli ¢alismasi bulunan Ennis (1987) diger bir
calisgmasinda ise elestirel diistinme becerilerini su sekilde siralamistir; bireyin soruna
odaklanarak, sorunla ilgili gerekli kanitlar1 toplama, elde bilgilerin ve kaynaklarinin
glivenirligini sorgulama ve mantikli sonuglari ortaya ¢ikarabilmesidir. Ardindan elde edilen
sonuglar1 degerlendirmeli ve formiillestirmeli, kavramlari net bir sekilde tanimlamals, ileri
srtlen hipotezleri degerlendirmelidir. Tiim bunlar1 yaparken ¢evresindekiler ile etkili

iletisim halinde olarak fikir aligverisi yapabilmektir.

Literatlr gozden gecirilince elestirel diistinme becerileri iizerine yapilan arastirmalarda

elestirel diistinme becerilerinin farkli boyutlarimin vurgulandigi rastlanmaktadir.
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Watson ve Glaser’in (1964), elestirel diisiinme arastirma, sorgulama ve problem ¢6zme gibi
eylemlerin yer aldig1 bir siiregtir. Watson ve Glaser’e gore elestirel diisiinmenin bes boyutu

su sekildedir:

1) Sorunu farkinda olma,

2) Sorunun ¢6zmek icin gerekli bilgileri toplama ve degerlendirme,

3) Agikea ifade edilmis ve agik¢a ifade edilmemis varsayimlari tanima,

4) Sorunu ¢6zmek icin uygun olan varsayimlar1 segme ve formiillestirme,

5) Dogru ¢ikarimlar yapma ve ¢ikarimlarin gegerligini tartisma (aktaran Kurnaz, 2007).

Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Testi (Watson Glaser critical thinking appraisal), Watson
ve Glaser tarafindan ilk kez 1964 yilinda gelistirilmis olan bu 6lgek, elestirel diistinme
becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilmistir. Bu test, orijinal olarak Ingilizce
hazirlanmig olup Cikrik¢1 (1993, 1996) ve Evcen, (2002), Watson Glaser Elestirel Akil
Ydirltme Gicu Testi adiyla geviri ve Tirkceye ¢cevirme galismalarii gergeklestirmistir. Bu
testin 1964-1994 yillar1 icerisinde alt1 farkli formu zaman iginde gelistirilmis ve yaymlanmis
olup (Form YM,1964, Form ZM, 1964, Form AM, Form A, Form B, 1980 ve Form S, 1994)
en son olarak Form S, 1994 yilinda bulunmaktadir. Bu form 40 sorudan olusmaktadir. Lise
birinci smiftan yetigskinlige kadar olan sirecte bireylerin elestirel diisiinme becerilerini
Olcmek igin gelistirilmistir. Test ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. Testin son
versiyonunda, ¢ikarim (inference), varsayimlarin tanimnmasi (recognition of assumptions),
timdengelim (deduction), yorumlama (interpretation), argiimanlarin degerlendirilmesi
(evaluation of arguments) olmak {izere bes alt testten meydana gelmistir. Watson ve Glasser
(1964) elestirel disiinme becerilerini tanimin1 yaparken problemi tanimlayip, problemin
¢ozlimine iligkin ¢esitli yollar bulma, sonuca uygun mantikli ¢ikarimlar yapabilme ve bu
cikarimlar1 elestirel bakis agist ile degerlendirebilme seklinde maddelemistir. Elestirel
diistinme becerilerini ise asagidaki bigimde agiklamistir:
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Cikarsama: Tlime varim ve tiimden gelim yoluyla var olan bilgiden yeni bir bilgi tliretme
stirecidir. Bagka bir deyisle bir sorunu ifade etmek ve ¢dzmek icin uygun bilgiyi segme

yetenegidir.

Varsayimlarin Farkina Varma: Bir durumdan veya olaydan ¢ikarilmig bir varsayimin gergek

durumla uyumlulugunu sorgulama becerisidir.

Tumdengelim: Bir durumla ilgili 6nermelerin birbiriyle iliskisine belirleme ve mantikli

sonuclara ulasabilme.

Yorumlama: Bir olayla ilgili kanitlar1 bulma elde edilen verilerden mantikli sonuglar

cikarma, ulasilan sonuglarin dogrulugunu ya da yanlisligini degerlendirebilme.

Tartismalarin Degerlendirilmesi: Bir durum veya olayla ilgili yapilan ¢ikarimlarin veya

ifadelerin gii¢lii ya da zayif yonlerini ayirt edebilme yetenegidir (aktaran Kurnaz, 2013).

Wood’un (2002) elestirel diistinmeyi aklin1 kullanarak dogruyu ve yanlisi bulma siireci
olarak agiklamasma gore elestirel diisiinme becerisi, mantiksal hatalar1 veya eksiklikleri
farkia vararak, onyargilardan kaginarak ve acik fikirli olarak, dogru ve yanls arasindaki
farki ayirt ederek, kendini ve bagkalarini sorgulayabilme ve en 6nemlisi de kendi diistinme

sistemini gbzden gecirebilmektir.

Alanyazinda elestirel diisiinmeye yoOnelik becerilerin siniflandirmalar1  birbirleriyle
kargilastrmali  olarak  incelendiginde, aslinda  birgok  arastrmacinin  kendi
smiflandirmalarinda ayn1 becerilere yer verdikleri ya da becerilere farkli isimler verseler bile
ortak niteliklerin var oldugu 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica yapilan siniflandirmalarinin bazilariin
daha kapsamli oldugu bazilarinin ise daha sinirli kaldigi sdylenebilir. Elestirel diisiinme
becerisi denildiginde tek bir beceri akla gelmemelidir. Ciinkii elestirel diisiinme ¢esitli alt
beceriye ya da alt boyuta sahip biitiinlesik bir beceridir (Fisher, 2001). Alanyazinda

karsilasilan elestirel diisiinmenin alt boyutlar1 Tablo 5 ‘da goriilebilir:
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Tablo 5

Elestirel Diigiinmenin Alt Boyutlarina Iliskin Stmflandirmalar

ENNIS VE WEIR (1985)

CHANCE (1986)

PAUL, BINKER, JENSEN VE
KREKLAU (1990)

Konuyu anlama v Bilgileri, varsayimlari ve kamtlann v"  lgili bilgiyi toplama
analiz etme
v' Gerekge ve varsayimlari fark v' Mantikli gikarimlar yapma
etme v lddialar iiretip diizenleme .
v' Kamtlanabilir varsayimlara varma
Farkl1 bakis agilarini anlama v Iddialar1 savunma . .
v' Cikarimlar1 mantikli  bir sekilde
Dogru gerekge ve kanitlar sunma v' Karsilagtirmalar yapma uygulama
v Farkli olasiliklar1 ve alternatifleri v' Cikarimlar yapma v Bilginin tutarliligini kontrol etme
gorme s
v lddialar ve varsayimlart
Uygun yanitlara varma degerlendirme
v’ “Eger”, “o zaman” iligkisini v' Problem ¢ézme
tersine gevirme
FACIONE (1990, 2000) KENNEDY, FISHER VE ENNIS (1991)  PASCARELLA VE TERENZINI (1991)
v" Yorumlama v/ Sorunu ve varsayimlarini tanimlama ~ v'  Bir yargmin temel noktalarini ve
varsayimlari tanimlama
v Analiz v' Soruna odaklanmak ve net bir 7
. . sekilde tanimlama v" Onemli iliskileri fark etme
v' Degerlendirme
v v' Cikarimlari analiz etme, anlama ve  v'  Verilerden hareketle dogru
Sonug ¢ikarma kullanma cikarimlar yapma ve sonuglara
varma
v Agklama v' Tiimdengelimei ve tiimevarimet
v Oz duzenleme mantik v" Sonuglarm uygunlugunu test etme
v' Varsayimlarin, bilginin ve verinin v'  Elde edilen kanitlari ve otoriteyi
kaynaginin giivenirligini ve sorgulama
gegerligini sorgulama
WATSON-GLASER SWARTZ VE PARKS (1994) JONES VD. (1995)
(1994)
v' Cikarsama v' Kaynaklarin glivenirligini  v* Yorumlama
degerlendirme i
v' Varsayimlarin farkina varma v Analiz
. i Nedensel agiklama . .
v' Tumdengelim v" Degerlendirme
Tahmin yuritme
v Yorumlama v" Cikarsama
e . . . v' Giivenilir ve tutarli genellemeler
v' Karsit goriiglerin degerlendirilmesi yapma v' Tartigmalarin sunulmasi
v' Benzerliklerden  hareketle  akil ¥ Yansitma
yuritme
v' Kosullu akil yiiriitme
JONASSEN (2000) HALPERN (2003) ENNIS, MILLMAN VE TOMKO (2005)
v' Degerlendirme v" Sonug ¢ikarma v' Tiimevarim
v' Analiz Analiz etme v' Tumdengelim
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v Tliski kurma Hipotezleri test etme Gozlem

Olasiliklar1 gérme Anlamlandirma

Karar verme Varsayimlar kurma

AN NN

Sorun ¢dzme Kaynaklarin giivenirligini sorgulama

NN NN

Yaratici diisiinme

Kaynak: Orhan, A. (2021). Farkli yakiasimlara yiiriitiilen elestirel diisiinme ogretiminin lise ogrencilerinin
elestirel diisiinme becerilerine, egilimlerine ve ¢evresel tutumlarina etkisi. Doktora Tezi. Diizce Universitesi,
Duzce.

Lai’nin (2011) belirttigi gibi, yaygm ve genel kabul goren elestirel diisiinme becerileri

arasinda;

« ifadeleri ve argiimanlar1 analiz etme (Ennis, 1985; Facione, 1990; Halpern, 1998; Paul,

1992);

» Timevarim ya da tiimdengelim kullanarak mantikli ¢ikarimlar yapma (Ennis, 1985;

Facione, 1990; Paul, 1992; Willingham, 2007);

» Yargilama ve elestirel bakis agis1 ile degerlendirme (Case, 2005; Ennis, 1985; Facione,

1990; Lipman, 1988; Tindal ve Nolet, 1995);

» Karar verme ve sorunlar1 ¢6zme (Ennis, 1985; Halpern, 1998; Willingham, 2007)

bulunmaktadir.

Bireyin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmasi, onun bu becerileri kullanacagini garanti
etmez; bu becerilere sahip olan bireyin ayni anda bazi egilimlere de sahip olmasi
gerekmektedir (Holma, 2015; Paul ve Elder, 2001; Siegel, 1988). Dolayisiyla bireyi elestirel
diisiiniir yapan iki seyden sz etmek gereklidir. Birincisi elestirel diisiinme becerileri, ikincisi
ise bu becerileri kullanmaya yonelik egilim. Elestirel diisinmeye kars1 pozitif yonde egilimi
olmayan bir bireyin elestirel diistinme becerisine sahip olsa bile elestirel diisiinmenin

gerceklesmeyecegi ya da istenen diizeyde olmayacagi bir hakikattir (Facione, 1990; Yung-
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Kuan, Hsieh, Lee, Huang, ve Ho 2017). Ozdemir’in (2005) belirttigine gore, bireyin elestirel
diistinme becerilerini etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in belirli elestirel diisiinme tutum ve
egilimlerine sahip olmasi gerekliligi tizerinde durmustur. Ennis’in (1985) tespit ettigi

elestirel diistinme egilimleri asagidaki gibidir:

* Sorunun kokenini arastirma.

« Sorunla ilgili detayl bilgi edinme.

« Sorunla ilgili giivenilir kaynaklari bulma ve bunlar1 dogru sekilde kullanma.
» Sorunun genel durumunu batundyle inceleme.

« Sorunun temel noktasina odaklanma.

« Sorunla ilgili 6zgiin bilgileri belirleme.

* Soruna ¢esitli agilardan yaklagsma.

* Yeni fikirlere ve goriislere acik olma.

« Soruna cesitli perspektiflerden bakabilme.

» COzUmMUn sinirlar1 gercevesinde kesinlik arama.

» Karmagik problemleri kiiglik pargalara bolerek sirasiyla ilgilenme.
* Bagkalarinin hislerine, bilgi ve kiiltiir seviyelerine saygi gosterme
* Elestirel diisiinme becerilerinden en az bir tanesini etkili kullanma

Bu egilimlerin degerlendirilmesi icin literatiirde bazi Olg¢ekler karsimiza cikmaktadir.
California elestirel diisiinme egilimleri 6lgegi (The California critical thinking dispositions

inventory) Delphi projesi (1990) kapsaminda yurutilen en kapsamli ve kullanisl olan bir
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Olgektir. Toplamda 75 maddeden olusan Likert tipi 0l¢iim aracidir. Maddeler, agik fikirlilik,
merakli olma, analitik olma, 6z giivenli olma, sistematik olma, bilissel olgunluk ve gercegi
arama olmak (izere yedi alt boyuttan meydana gelmektedir. Olgegin Tiirkge’ye gevirisi,
Kokdemir’in 2003 yilinda doktora tezi g¢aligmasi kapsaminda gergeklestirilmistir. Bu
uyarlama pilot ¢alisma kapsaminda farkli bolimlerde &grenim goren 913 Ogrenciyle
yapilmig ve analizler sonucunda korelasyon katsayisi diisiik olan 19 madde Olgekten

¢ikarilarak 51 madde olarak Turkge versiyonuna uyarlanmistir (Kokdemir, 2003).
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BOLUM I11

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolumde elestirel diisiinme becerilerinin ve egilimlerinin gelisimi ile {istbilisin

desteklenmesinin egitim ve 6gretimdeki etkileri ile ilgili yapilmig calismalara yer verilmistir.

3.1. Elestirel Diisiinme Becerileri ve Egilimleri ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Tirkiye’de elestirel diistinme becerilerini ve egilimlerini bagimli degisken alarak yapilan
calismalar incelendiginde bazi 6ne ¢ikan calismalar géze carpmaktadir; bunlar arasinda
Polat (2019), Savas (2019), Oztiirk (2018), Cakmak (2015) ve Aydede- Kesercioglu (2010)
gergeklestirdikleri arastirmalarda sirasiyla argiimantasyona dayali laboratuvar etkinlikleri
yonteminin, zeka oyunlari ile yiiriitiilen egitimin, STEM egitiminin, alt1 sapkali diisiinmeye
ve ornek olaya gore hazirlanan etkinliklerinin ve aktif 6grenme uygulamalarinin elestirel
diisiinme becerilerine etkisini incelemistirler. Verilerin analizi dogrultusunda Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda deney gruplarinin anlamli farklilik tespit edilmistir. Polat (2019)
ve Savas (2019) ayrica 6grencilerin elestirel diisinme egilimini de incelenmis ve arastirma
sonucunda zekd oyunlar1 ve argiimantasyona dayali laboratuvar etkinlikleri yontemi ile

desteklenen egitiminin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirdigini gézlemistir.
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Yurt disinda ise bagimli degisken olarak elestirel diistinme becerisi ile ilgili arastirmalar;
Murphy (2014), Fung ve Howe (2012), McMahon (2009), Miri, David ve Uri’nin (2007)
sirasiyla yansitic etkinliklerin, grup ¢alismasi uygulamalarinin, teknoloji agisindan zengin
ortamlardaki egitimin ve list diizey diistinme becerilerini kullanmaya tesvik eden egitimin
elestirel diistinme becerileri tizerindeki etkilerinin incelendigi gibi bazi ¢alismalara
rastlamak mudmkadnddr. Yiriitilen g¢alismanin sonucunda deney gruplarinin elestirel
diisiinme becerilerinde istatiksel olarak anlamli bir gelisme goriilmiistiir. Arastirma sonunda
yapilan Onerilerde ise yansitma yoluyla Ogrenciler bir seyleri nasil yapabileceklerini
diisinmek ve planlamak i¢in gerekli dstbiligsel Ogeleri gelistirdiklerinde gelecekteki
faaliyetlerde basarilarini veya basarisizliklarini iyi ve farkh bir sekilde kullanabileceklerini
(Murphy, 2014), 6zellikle kiigiik gruplar halinde 6gretimin 6gretmen agisindan daha kolay
oldugu (Fung ve Howe, 2012) ve iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in okullarin
teknolojiyi tiim 6grenme alanlarinda kullanmalar1 gerekliligi 6ne stirtilmiistiir (McMahon,
2009). Tiim bu ¢aligmalar sonucunda deney grubunda kontrol grubuna gore dogruyu arama,
acik fikirlilik, kendine giiven gibi elestirel diistinme egilimlerinde 6nemli bir fark ortaya
cikmustir (David, Miri ve Uri, 2007). Diger bir arastirmada ise yazma, sorgulama, is birligi
ve yansitmayi birlestiren ayn1 zamanda elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi igin
ortam saglayan ogretme ve Ogrenme aracmin laboratuvar egitiminin elestirel diistinmeyi

olumlu etkiledigi gorilmistiir (Stephenson ve Sadler-McKnight, 2016).

Bazi ¢aligmalarda ise 6gretmenlerin iist diizey diisiinme tiirii olan elestirel diislinmeye kars1
algilar1 (Erdamar-Alpan, 2017), tutumlar1 ve ilgileri (Slameto, 2014), sinif i¢inde kullanma
durumlar1 (Sengiil-Ustiindag, 2009), bu becerileri kazandirma yollar1 (Bastopgu, 2018),
elestirel diistinme kavramimi (Gashan, 2015) ve elestirel diisiinme becerilerini etkileyen
faktorler (Tuncer, 2017) incelenmistir. Bastopgu (2018) arastirmasinin sonucunda elestirel
diigiinmenin yillik planlarma dahil edilmesini desteklerken fakat Ggrencilere elestirel

diisiinme becerisinin kazandirilmasida en Kritik rolii 6gretmenlere vermektedir. Elestirel
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diistine-bilen 6grenciler yetistirmesi istenen dgretmenlerin, elestirel diisiinmeye ait bilgi,
beceri ve tutumlarina sahip olmasi 6nemlidir. Ayni1 zamanda 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisini kazanmasma deger vermeli ve bu becerilerinin kullanimma iten yontem ve
teknikleri uygulayabilmelidir. Bu durum, o6gretmen egitimlerinin elestirel diisiinmenin
Ogretimi adli uygulamalarin1 barmdiracak sekilde diizenlenmesi gerekliligini ortaya
cikarmaktadir. Tuncer’in (2017) bulgularma gore, Ogretmenlerin &grenci merkezli
uygulamalar, soru sorma ve rahat diisiinme ortamlar1 olusturmanin diisiinme becerilerini
destekledigi gorilmektedir. Ancak Ogrencilerin kaliteli soru sorma ve cevap verme
davranislar1 yetersizdir. Cogunlukla Gesitli ¢6ziim yollar1 ve nitelikli fikirler iiretmekte,
farkli ve alisilmigm haricinde iiriinler meydana getirmekte, kavram ve diisiinceler iizerine
diisiinebilmekte zorlanmaktadirlar. Arti1 olarak ailelerin soru sorma davraniglarinin
ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme diizeyleri tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu
gostermektedir. Erdamar-Alpan (2017) arastirmasii farkl yas, kidem, brans ve bdlgeden
ogretmenler ile ylirtitmiistiir. Sonucunda ise 6gretmenler diisiinmeyi tim insanlarda bulunan,
dar kapsamli bilgiyi kullanabilme becerisi; elestirel diistinmeyi ise derin bilgiyi yorumlama,
analiz etme ve degerlendirme ile her insanda olmayan bir beceri olarak gordiikleri verilerin
analizi ile ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenler 6zellikle 6grenci goriislerine saygili bir
Ogreticinin ve bu goriislerin ortaya ¢ikarildig1 bir 6grenme ortaminin elestirel diistinmeyi
destekledigini onemle dile getirmislerdir. Sengiil-Ustiindag (2009) arastirmasinda
Ogretmenlerin elestirel diistinme becerilerinde yetersiz olduklarini, sinif ortaminda elestirel
becerileri gelistirecek etkinliklere yer vermediklerini gormiistiir. Gashan (2015) ise
arastrmasindaki bulgular sonucunda O6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerileri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiis ancak elestirel diisiinmeye kars1 olumlu
bir bakis acis1 ile baktiklar1 sonucu ¢ikarilmis. Ogrencileri elestirel diisiinmeye tesvik edecek
gerekli becerilere sahip olmadiklarini ve elestirel diisiinme becerilerine ait 6zel bir dersin

Ogretmen yetistirme programina dahil edilmesi gerekliligini savunmuslardir.

48



Ozcan- Celenk (2007); arastirmasinda problem ¢dzme yonteminin elestirel diisiinme
becerisine etkisini gézlemlemistir. Sonugta deney grubunda problem ¢d6zme ydnteminin
kullanim1 ile elestirel diistinme 6l¢ceginin varsayimlarini farkina varma boyutunda anlamli
bir fark ortaya ¢ikmis ancak uygulanan testin biitiinlinde iki grup arasinda anlamli bir farka
rastlanmamistir. Yapilan bu tarama alanyazinda yapilmis diger arastirma bulgular ile

celistigi gozlemlenmistir.

3.2. Ustbilisin Egitim-Ogretime EtKkisi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Ustbilis konusundaki yurt icinde ve disinda yapilan calismalar incelendiginde, iistbilisin hem
bagimli degisken, hem de bagimsiz degisken olarak kullanildig: fark edilmistir. Yani bir¢ok
aragtirmada segilen egitim dUzeyinin 6grencilerin istbilisindeki degisime etkisi
arastirilirken, bircok ¢alismada da tistbilis 6gretiminin 6grencilerin, okuma, problem ¢6zme
basarisina (Cooper, Sandi-Urena ve Stevens, 2011) gibi bazi becerilerine etkisi
arastirilmustir. Ustbilissel becerilerinin etkisinin incelendigi arastirmalar da olumlu yonde
gelismeler elde edilmistir. Ustbilissel beceriler 6grencilerin  okudugunu anlama,
matematiksel sorgulama ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmistir. Bunun yani sira
istbiligsel becerileri, yabanci dil egitimi alan 6grencilerin okuma ve dinleme becerilerinde
gelisime fayda saglamistir. Kummin ve Rahman (2010) makalesinde iistbilissel becerilerinin
kullanimi ile Ingilizce’deki basar1 arasindaki iliskiyi gdzlemlemistir. Sonucunda ise
Ingilizce dili zayif 6grencilerin temel {istbilissel becerilerinden yoksun oldugu, Ingilizce
bilen 6grencilerin ise ¢esitli stratejileri siklikla kullandiklar1 sonucuna varilmigsken ayrica
basarisiz 6grencilerin planlama, izleme, degerlendirme, islevsel planlama ve 6zydnetim tarzi
ve yontemi ¢ok diisiiktlir sonuglarina varilmistir. Arastirma sonucunda verilen tavsiyeler
arasinda ise Ogretmenler Ogrencilere Ogretmeden Once stratejiler ve degerlendirme

konusunda egitilmelidirler kismimna vurgu yapilmistir.
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Diger bir arastirmada ise tist diizey diisiinme becerilerini kullanarak kendi diisiincelerini,
hislerini ve davraniglarini anlama ve yonetme yeteneginin arttig1 gézlenmis olup derse karsi

tutumlarmi olumlu yonde etkilendiklerini ulasilmistir (Baraz, 2012).

Kaupp, Philippoff, Seraphin, ve Vallin (2012) arastirmasinda sorgulamaya dayali fen
egitiminin etkililigini artirma araci olarak tistbilis kullanilmistir. Bu konu dogrultusunda bu
caligmadan edilen sonug tistbilissel becerinin disiplinler arasi sorgulama ile birlestirilmesi
ile Ogrencilerin daha iyi elestirel diisiiniirler oldugunu ve bilimsel olarak okuryazar
olmalarina olanak sagladig: diisiiniilmiistiir. Art1 olarak Ustbiligsel beceriler 6gretmenlere

iizerinde diisiinmeleri i¢cin somut eylemler ve diisiince siirecleri saglamistir.

Doganay ve Oztiirk (2011); karsilastirmali durum arastirmasinda fen ve teknoloji dersinde
deneyimli-deneyimsiz ilkogretim Ogretmenlerinin  6gretme  sureclerinde  stbilissel
becerilerini kullanma durumlar1 incelenmistir. Sonuglar dogrultusunda deneyimli
Ogretmenlerin  O6gretim  siirecinde istbilissel becerilerini daha aktif kullandiklarini
gostermektedir. Bu arastirma dogrultusunda 6gretmenlerin tstbiligsel becerileri agisidan

egitim ile giiclendirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Bu calismada ise, Ogrencilerin {istbilis becerilerinin desteklenerek, {istbilissel
farkindaliklarinin arttirilabilecegini ayn1 zamanda elestirel diisiinme becerilerine ve

egilimlerine etkisinin arastirilmasi hedeflenmektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve veri analizi

yontemi agiklanmistir.

4.1. Arastirma Modeli

Calismada, Ogrencilerin kimya derslerinde, secilen bazi elestirel diisiinme becerilerini
kullanabilecekleri etkinliklerde stbilissel becerilerinin  acgikga desteklenmesiyle
ogrencilerin ilgili elestirel diistinme becerilerindeki ve egilimlerindeki degisim

incelenmistir.

Bu ¢alismada, sonuglar: elde etmek amaciyla deneysel yontem arastirma desenlerinden biri

olan dntest — sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Bu desene gore deney ve kontrol gruplarindaki katilimcilarin segimi 6n olgutler veya
Olctimler sonucunda belirlenir (Blytkdzturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2016,

s. 209).

Aragtirmanin nitel béliimiinde verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmig goriisme formu

yaklagimi, gozlemler ve gulnluklerin dokuman analizi yontemleri kullanilmigtir. Nitel
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yontem ile bireylerin tutumlarini, diisiincelerini, niyetlerini, deneyimlerini, tepkilerini,
zihinsel algilarin1 ve yorumlarini anlamak i¢in kullanilan bir arastirma yontemidir (Y1ldirim

ve Simsek, 2013).

4.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Ankara’da 0grenim goren ve
kimya dersini gormekte olan ortadgretim Ogrencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise
Ankara ili Etimesgut ilgesindeki bir 6zel kolejin ayni ¢at1 altindaki 9. ve 10. siif Guzel
Sanatlar ve Anadolu Lisesi 6grencileri olusturmustur. Arastirmanin 18 kisilik deney ve 19
kigilik kontrol grubunu olusturan subeleri uygun Ornekleme yontemi kullanilarak
olusturulmustur. Deney ve kontrol grubu atamasi becerilerinin ilk etkinlikleri yani ontest
puanlarinin sonuglarina bakilarak olusturulmustur. Her iki grubun 6ntest puanlar1 birbirine

denk ¢ikmustir.

4.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada bes veri toplama araci kullanilmistir. Bu veri toplama araglarindan ikisi nicel
veri elde edilmesini saglayan Olgeklerdir. Diger Ucl ile de nitel veri elde edilmesi
amaglanmistir. Bu boliimde bu araglara ve uygulama slrecine iliskin detayli bilgilere yer

verilmistir.

Calismaya; ¢ikarim yapma, yorumlama, karsit goriislerin degerlendirilmesi olmak tizere U¢
elestirel diisiinme beceri tiirii dahil edilmistir. Her elestirel diisiinme beceri tlrQ ile ilgili
olarak ardigtk haftalarda uygulanacak Ucer etkinlik tasarlanmistir. Her etkinlikte

katilimeilarin 3-4 elestirel diisiinme sorusunu yanitlamasi hedeflenmektedir.
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Haftalik etkinlikler hazirlanirken dnceden karar verilmis Ug elestirel diistinme beceri tlrtini
gelistirmek hedeflenmistir. Bu etkinlikler deney ve kontrol gurubunun tiim 6grencilerine
uygulanmadan 6nce etkinligin igerdigi elestirel diistinme becerisi tanitilmis ve Ornekler
verilmistir. Sonrasinda iki guruba da her elestirel diisiinme becerileri turiine ait ilk etkinlik
kagitlar1 dagitilmistir. Boylece segilen Ug beceri tlrl ile ilgili elestirel diisiinme sorularina

her iki grubunda verdikleri cevaplar 6n test olarak kullanilmistir.

Etkinlik kagitlarinin igerigi ise giinliik kimya konular1 ile ilgili bir durum (deney, video,
metin, 6rnek olay vb.) ile elestirel diisiinmelerini ortaya koymalar1 i¢in duruma ait 3-4

elestirel diistinme sorusundan olusmustur.

Kontrol grubunda hichir mudahalede bulunulmaksizin 6grencilerin etkinlik kagitlardaki
durumlar1 incelemeleri ve elestirel diisiinme sorularimi cevaplandirmasi beklenmistir. Her
beceri tird icin uygulama éncesinde 6n test, uygulama suresince ve son test olmak tzere (¢
defa becerilerinin diizeyi belirlenmistir. Elestirel diistinme etkinliklerindeki tiim elestirel
diisiinme sorular1 Kimya Konularinda Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi’ni olusturmustur.
Baylelikle etkinlikler siiresince miidahalede bulunulmadigindan 6grencileri gozlemleyerek
elestirel diistinme becerilerindeki olasi degisim belirlenmistir. Ayni zamanda g¢alismanin
basinda elestirel diistinmeye karsi egilimlerini 6lgmek i¢in Ertas Kilig ve Sen (2014)
tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi
uygulanmistir. Diger bir etkinlige geciste hi¢cbir miidahalede bulunulmadan beceri tiiriiniin
ikinci uygulamasini cevaplandirmasi istenmistir. Uygulamalar sonunda etkinlik kagitlari

toplanmustir.

Deney grubundaki katilimcilarin ise her bir etkinlikteki elestirel diisiinme sorularma cevap
vermenin yaninda; etkinlik 6ncesi, siras1 ve sonrasinda kendi elestirel diisiinmeleri hakkinda
bazi sorular1 yanitlamalar1 ve diger yollarla elestirel diistinmeleri hakkinda diisinmeleri yani

Ustbilislerini kullanmalar1 istenmistir. Ustbilislerini harekete gecirici sorulardan bazilari
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soyledir: Ornegin etkinlik baginda "Hangi adimlar1 izleyerek ilerlemeyi planliyorsun?" ne
yapmay1 planliyorsun? Etkinlige baslamadan once bir plan yapmalarmi tesvik etmek,
Ogrencilerin etkinlikleri daha organize bir sekilde tamamlamalarina yardimci olmustur.
Planlama asamasi, 6grencilere etkinligin genel yapisini anlama, gereksinimlerini belirleme
ve stratejik diisiinme becerilerini kullanma firsat1 sunmustur. Ortasinda "Etkinlik baginda
belirledigin plana uyabiliyor musun?" ve "Karsilastigin sorunlar karsisinda planini
degistirme ihtiyaci hissettin mi?" Etkinlik ortasinda miidahalede bulunmamak ve 6grencilere
kendi aksilikleriyle basa ¢ikmalari i¢in firsat tanimak, 6grencilerin problem ¢ézme ve karar
verme yeteneklerini gelistirmistir. Ogrencilere aksiliklerle nasil basa cikabileceklerini
diisiindiirmek, onlarin elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarini tesvik eder. Sonunda ise
"Hangi konularda basarili oldun, hangi konularda zorlandin?" ve "Basaril1 arkadaslarinin
deneyimlerini dikkatle dinleyerek kendi deneyimlerini gelistirmekte nasil bir rol
oynayabilirsin?" sorulari ile sonucunu sorgulamasini, kendini degerlendirmesini ve basarili
arkadaslarmin deneyimlerini dikkatle dinlemesi amaclanmistir. Ogrencilere verdikleri
cevaplar iizerinde diistinmeleri i¢in firsat tanimak, onlarim {istbilislerini kullanmalarini tesvik
eder. Ogrencilere cevaplarini neden segtiklerini, hangi stratejileri kullandiklarmi ve
etkinlikler sirasinda neler 6grendiklerini diistinmeleri i¢in zaman vermek, onlarin 6grenme
sureclerini daha bilingli hale getirmistir. Ustbilislerini destekleyen bu tiir sorular,
ogrencilerin diisiince siireclerini daha bilingli bir sekilde yonlendirmelerine ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmustur. Bu sorular, 6grencilere etkinlikler
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda kendi diisiince stirecleri lizerine odaklanmalarini saglar.
Bu sorular, 6grencilere etkinliklerin sadece sonug¢ odakli degil, ayn1 zamanda kendi diistinme
stirecleri lizerinde bilingli bir sekilde c¢alismayr igcermesi gerektigini vurgulamistir.
Ogrencilerin bu tiir iistbilissel sorulara yanit vermeleri, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirme siirecini daha etkili ve bilingli hale getirmistir. Ogrenciler iistbilissel planlama,

izleme, kontrol ve degerlendirmeleri hakkinda her etkinlikte gunlik tutmuslardir. Bu
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yontemle yapilan aragtrmanin amaci, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirirken {stbiligsel siirecleri nasil kullandiklarini anlamak ve bu siiregleri bilingli bir

sekilde yonlendirmelerine yardime1 olmaktir.

Uygulama 6ncesinde yapilan ii¢ elestirel diisiinme beceri tiiriine ilk etkinliklerdeki elestirel
diistinme durumlarint sorgulayan elestirel diisiinme sorularina verdikleri yanitlar 6n test
puanlarimi ortaya koyarken, uygulama sirasindakinin diger etkinlikleri de ara test ve son test
puanlarimi ortaya konmustur. Boylelikle Kimya Konularinda Elestirel Diisiinme Beceri
Olgegindeki performanslar1 kontrol grubuyla karsilastirilarak ortaya ¢ikarilmistir. Ayni
sekilde uygulama basinda Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi uygulanip uygulama sonunda
bu 6lcek tekrar uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerin iistbilissel becerilerini not ettikleri
gunlikleri toplayarak ve etkinlikler esnasinda goézlemler ile yararlandiklar: istbilissel
becerilerini nasil kullandiklar1 incelenmistir. Son olarak ise belirlenen bazi 6grencilerle
goriisme yapilarak uygulamanin etkileri nitel olarak not edilmistir. Aymi sekilde diger bir
beceri tirune ait ikinci ve tgtncl etkinlige gegilerek etkinlik sorularini tistbilis becerilerini

dikkate alarak cevaplandirmalar1 istenmistir.

Ozetle uygulamada deney grubu ve kontrol grubu Ogrencileri arasindaki farklar su

sekildedir;

v" Ustbilis destegi ve ek siire: Deney grubundakilere etkinliklerin basinda, ortasinda ve
sonunda yoneltilen sorular ile 6grencilerin diisiinmelerine igin rehberlik edilmis oldu.
Bu sorular, dgrencilerin etkinliklerle ilgili kavramlar1 anlamalarii, uygulamalarini
ve degerlendirmelerini tesvik niteligindedir. Ayni1 zamanda, bu tiir sorular
ogrencilerin etkinliklerle ilgili derinlemesine diistinmelerini ve kendi 6grenmelerini
degerlendirmelerini saglamis oldu. Dolayisi ile deney grubunda etkinliklerin yapilis

siresinin biraz daha uzun tutulmus bulundu. Bu ek sire, dgrencilere on dakikadan
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daha fazla olmayacak sekilde zaman taniyarak onlarin 6grenme siireglerini

derinlemesine yasamalarmi saglamis oldu.

v Nitel veri toplama araglari: Bu yaklasim, deney grubundaki 6grencilerin etkinlikler
sirasinda karsilagtig1 zorluklar, ilgi alanlar1 ve istekleri gibi konularda ayrmntili bilgi
saglamig oldu. Etkinlik kagitlarini ¢c6zen deney grubu dgrencilerini gdzlemlemek,
ogrencilerin etkinliklerle ilgili ger¢ek zamanli deneyimlerini anlamak i¢in 6nemli bir
veri toplama aract oldu. Gunlikler ile de O6grencilerin hangi kisimlarda
zorlandiklarini, hangi kisimlardan zevk aldiklarini ve neler istediklerini belirlemekte
yardime1 oldu. Bu g0zlemler ve glnlukler, etkinliklerin tasariminda ve
uygulanmasinda iyilestirmeler yapmak ic¢in degerli bilgiler saglamista oldu. Yari
yapilandirilmig goriisme sorulariyla, deney grubundaki Ogrencilere etkinliklerin
etkileri hakkinda daha kisisel ve derinlemesine goriislerini toplamis bulundum. Bu
goriismeler, Ogrencilerin etkinliklerin etkisini, 6grenme deneyimlerini ve beceri
gelisimlerini nasil algiladiklarini anlamak i¢in fayda saglamis oldu. Sonug olarak,
deney grubundaki oOgrencilerin etkinlikler sirasinda ve sonrasinda gosterdikleri
tepkileri ve geri bildirimleri toplamak, arastirmanizin derinlemesine anlasilmasima

katk1 saglamistir.

Arastirma ve veri toplama siireci hakkindaki ¢izelge asagida gosterilmistir (Tablo 6).
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Tablo 6

Arastirma Stireci

Calisma On testler Uygulama Uygulama sirasindaki Son testler
Gruplari olctimler
Kontrol Grubu Kimya Konularinda e  Katilimcilarin . Kimya . Kimya
Elestirel Diisiinme elestirel diisinmeleri Konularinda Konularinda
Beceri Olgegi hakkinda uistbiligsel Elestirel Elestirel
. . beceriler Diisiinme Beceri Diistinme Beceri
Elestirel Diisiinme sergilemelerinin Olgegi Olgegi
Egilimi Olgegi agikea '
desteklenmemesi e Elestirel
Diisiinme
Egilimi Olgegi
Deney grubu Kimya Konularinda e  Katilmcilarin . Kimya . Kimya
Elestirel Diisiinme elestirel diisinmeleri Konularinda Konularinda
Beceri Olgegi hakkinda tistbiligsel Elestirel Elestirel
. L beceriler Diisiinme Beceri Diisiinme Beceri
Elestirel Dislinme sergilemelerinin Olgegi Olgegi
Egilimi Olgegi acikca desteklenmesi .
. Gunltklerin . Elestirel
dokiiman analizi Diigtinme

. Gozlemler

Egilimi Olgegi

. Goriismeler

4.4. Veri Toplama Araglan

4.4.1. Kimya Konularinda Elestirel Diisiinme Beceri Ol¢cegi

Bu 6l¢ek arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve 6grencilerin kimya konularinda bazi elestirel
diistinme becerilerinin 6lctlmesini hedefleyen bir nicel veri toplama aracidir (Ek-4).
Uygulamanin bagindan sonuna kadar katilimcilarin gelisimini belirlemek icin puanlama her
etkinlik i¢in ayr1 yapilmistir. Puanlama icin rubrik (derecelendirme formu) hazirlanmis ve
kullanilmistir. Calismada yer alan ii¢ elestirel diisiinme beceri tiirii i¢in On test, ara test ve

son test olarak toplam ¢ etkinlik yapilmasi amaglandigi i¢in Ug elestirel diisiinme tiirii igin

olgegin dokuz alt formu hazirlanmistr.
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Olgegin kapsam gegerliligi i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Giivenirlik icin ise her
etkinlik kagidindan dordi secilip, i¢ alan egitimi uzmani tarafindan rubrik kullanilarak

puanlanmustir. Puanlayicilar arasi tutarlik % 88,4 olarak hesaplanmustir.
Deney ve kontrol grubunda gergeklestirilecek yedi haftalik 6rnek uygulama asagida
gosterilmistir (Tablo 7).

Tablo 7

Kimya Konularinda Elegstirel Diisiinme Beceri Olcegi Veri Toplama Siireci

Haftalar 1 2 3 4 5 6 7
Uygulamalar Uygulama Cikarim Yorumlama Becerisinin Kargit Gortiglerin Degerlendirilmesi
Oncesi . Uygulamalari Becerisinin Uygulamalari
Becerisinin

Uygulamalari

Testler On testler Ara Son Ara Son Ara Son
test test test test test test
E.D. Etkinlikleri ~ C.1, G2 c3 \) Y3 K.G.D.2 K.G.D.3
(Olgek alt Y.1,KG.D.1
formlari)

E.D.: Elestirel Diisiinme; C.: Cikarim Becerisi; Y.: Yorumlama Becerisi; K.G.D.: Karsit Goriislerin

Degerlendirilmesi Becerisi; Etkinlik numaralari 1, 2 ve 3 ile belirtilmistir.

Calismada Watson-Glaser’in elestirel diisiinme alt boyutlarinin kullanmasindaki sebepler
kapsayiciliginin daha net ve genel olarak ifade edilmis olmasi iken; ¢ikarim, yorumlama ve
karsit gortslerin degerlendirilmesi becerilerinin secilmesi ise, kimya bilimine daha kolay
entegre edilebilen ve kimya dersinde sik¢a kullanilan beceriler olmasidir. Ayrica,
uygulamanm smirh siire i¢inde gergeklesmesi, tiim becerileri kullanmak yerine belirli
becerilere odaklanilmasini zorunhi  kilmistir. Bu, katilimin  siirekliligi ve 6grenci
etkilesiminin sinirlandirilmasi agisindan makul goriilmiistiir. Sinirhi siire i¢inde daha
derinlemesine bir odaklanma, 6grencilerin belirli becerileri daha iyi anlamalarina ve

uygulamalara daha etkili bir sekilde katilmalarma olanak taniyabilir.
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Bu 6lgek yukaridaki tablodaki gibi; her beceri turune ait ilk etkinlikler uygulama 6ncesinde
On test olmustur. Sonrasinda ise diger beceri tirlerinin kalan iki etkinligi her hafta biri
uygulamaya konulacak sekilde gerceklestirilmistir. BOylelikle kontrol ve deney grubu

ogrencilerinin etkinlikler boyunca gosterdikleri degisim gézlenmistir.

Olgegin analizi igin {i¢ beceri tiiriine ait ardisik haftalarda uygulanacak ii¢ etkinlik ve her
etkinligin altinda cevaplamalari istenilen 3-4 elestirel diisiinme sorularindan olusan “Kimya
Konularinda Elestirel Diisiinme Beceri Olgegi’nde cevap ve gerekce kisimlar1 beraber
puanlanmistir. Cevap ve gerekce dogru ise 1; cevap ve gerekce kismindan herhangi biri

yanlis ise 0 olarak kodlamistir. Cevap anahtar1 Ek 5’te verilmistir.

4.4.2. Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

Elestirel diisiinme becerilerini gelistiren etkinliklerin tistbiligsel beceriler ile desteklenmis
ve desteklenmemis olma durumuna gore gruplarda elestirel diistinme egilimlerini gormek
icin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi kullanilmistir. Olgek uygulama oncesinde ve
sonrasinda olmak {izere On test — son test seklinde uygulanmistir. Arastirmada Ek 6’da Ertas
Kili¢ ve Sen (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan UF/EMI Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgeginin kullanilmas1 tercih edilmistir. Florida Universitesi’nde gelistirilen
UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi 5°1i Likert tipindedir ve 25 madde icerir. Olgegin
guvenilirlik kontroli igin, 6lgegin tamaminin yani sira alt boyutlarinm ig tutarlilik katsayilar
kontrol edilmistir. Alanyazinda bu 6lgegin giivenirlik katsayisi1 0.91; katilim alt boyutu i¢in
0,88; biligsel olgunluk alt boyutu icin 0,70; yenilik¢ilik alt boyutu icin 0,73 olarak
belirtilmektedir (Kilig ve Sen, 2014). Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimini dlgmek igin
arastirmada bu 6lgek cogaltilmis, Ankara ili Etimesgut ilgesindeki bir 6zel 6gretim kolejinin
9 ve 10. smif Giizel Sanatlar ve Anadolu Lisesinde egitim alan 37 dgrenciye Ontest-sontest

olarak uygulanmistir. UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegini bu tez calismasinda
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kullanabilmek igin arastirmaciyla e-mail ile iletisime gecilmis ve kendisinden Olgegi
kullanim1 i¢in izni almmis olup bu dlgek bu arastrmada yer edinmistir. izin ek 3’te
verilmistir. 25 maddeli ve 5 segenekli egilim Glgeginin analizi icin 1 ile 5 arasi kodlar
verilmistir. Olgegin derecelendirilmesi, “Kesinlikle katiliyorum (5), katiliyorum (4),

Kararsizim (3), Katilmiyorum (2), Kesinlikle katilmiyorum (1)” seklindedir.

4.4.3. Ustbilissel islem Giinliikleri (Dokiiman Analizi)

Etkinliklerde temel olarak Ogrencilerin {istbilissel becerilerini kullanma durumlari
incelenmistir. Ilgili hafta boyunca iizerinde durulan elestirel diisiinmeleri hakkinda
ustbilissel beceriler sergilemelerini saglayacak sorular1 yanitlamalari yoluyla giinliik
hazirlamiglardir. Kendi 6grenme deneyimleri, zorluklar ve basarilar hakkinda giinliik
tutmalar1 0grencilerin kendi 6grenme siire¢lerini daha derinlemesine anlamalarma ve

degerlendirmelerine yardimci olmustur.

Ogrencilerin hazirladiklar1 bu giinliikler; her beceriye ait etkinlik kagitlarini cevapladiktan
ve smif ortaminda yine istbilislerini destekleyerek dogru sonuca ulasmalarina yardimeci
olduktan sonra o haftaki etkinlik ile ilgili ortaya koyduklar1 elestirel diisiinme stratejilerini
kisaca not almalar1 istenmis ve hemen ardindan toplayarak tiim becerilerin etkinlikleri bitene
kadar bu durum tekrarlanarak en sonunda dokiiman analizi yoluyla incelenmis 6grencilerin
elestirel diisinme becerilerini gelistirmek amaciyla sergiledikleri istbilissel becerilerini
ortaya konmustur. Nitel verilere ulasilan “Ustbilissel Giinliiklerdeki” katilimcilar tarafindan
belirtilen ifadeler Dokiiman Analizi yoluyla analiz edilmistir. Deney grubundan goriisi

alinan katilimcilara ait veriler arastirmanin bulgular kisminda agiklanmastir.
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4.4.4. Gozlemler

Uygulamalar sirasida 6grenciler ne gibi sorunlar yasiyorlar, nerelerde anlama zorluklar1
yastyorlar, nerelerde yardima ihtiya¢ duyuyorlar gibi 6grencilerin sergiledikleri durumlar
gbzlemlenmistir. Deney grubundaki katilimcilarin elestirel diisiinme etkinliklerindeki
durumlari, deney grubundaki 6grencilerin elestirel diistinmelerini gelistirmek amaciyla nasil
uistbiligsel beceriler sergiledikleri dahil olmak (izere tiim uygulama sirasindaki islemler ve

gerceklesenler hakkindaki g6zlemlerini her hafta tarafimdan not edilmistir.

Deney grubunun arastirmaci tarafindan detayli incelenmesi ile her etkinlikte alinan notlar

arastirmanin bulgular kismindaki 3. alt problemin cevabinda detayli olarak agiklanmistir.

4.4.5. Yan Yapilandirilmis Goriismeler

Goriusme veya milakat bir konu hakkinda konunun igindeki kisilerden, yoneltilen sorular
kapsaminda bilgi toplamaktir. Bu kisilerin ka¢ kisi ve sorulacak sorularin neler olacagi
arastirma konusuna ve amacina bagli olarak degiskenlik gostermektedir (Aziz, 1990, s. 72).
Gorismede agik uglu sorular ile katilimcilarin deneyimleri, tutumlari, diisiinceleri, niyetleri,
yorumlari, zihinsel algilar1 ve tepkileri gibi gdzlenemeyen durumlarini anlamak ve
yorumlamak esas almir (McMillan ve Schumacher, 2010). Bu sirecte yoneltilen sorular
karsisinda katilimcilarin rahat, diiriist ve dogru cevaplar vermesini saglamak goériismecinin

en temel gorevidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu ara¢ ile deney grubu Ogrencilerinde {stbilis ile desteklenmis elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanacak etkinler hakkinda goriisleri ve {istbilis

becerileri kullanmalart ile ilgili deneyimleri, goriisleri ve tutumlari 6grenilmistir.

Ek 7’de sunulan yari yapilandirilmig gorisme formu hazirlanirken arastrmanin alt

problemleri dikkate alinarak olusturulmustur. Dokuz soru olarak hazirlanan formun gegerlik
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calismast i¢cin uzman goOrlisine basvurulmus, alinan gorisler dogrultusunda form
yapilandirilmistir.  Bire Dbir goriismeler Oncesinde arastrmanin amaci katilimcilara
belirtilmis, veriler notlar halinde kayit altina alinmis ve ortalama 10 dakika siirmiistiir.

Toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilarak metin haline getirilmistir.

Deney grubundan goriisii alinan katilimcilara kodlar verilmis ve bu katilimcilara ait veriler

bulgular kisminda tablo halinde belirtilmis ve bulgular kisminda agiklanmistir.

4.5. Verilerin Analizi

Calismaya dahil edilen veri toplama araglarindan elde edilen nicel veriler SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) programiyla analiz edilmistir. Ayrica O6grencilerin
hazirladigi dokiimanlarin, arastirmact g0zlemlerinin ve &grencilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerin analizinden ortaya ¢ikan nitel veriler icin dokiiman analizi

yapilmis ve sonuglar betimsel olarak sunulmustur.
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BOLUM V

BULGULAR

Bu bolumde, istbilis destekli 6gretimin 9 ve 10. siif 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine, elestirel diisinme egilimine etkisini ve uygulama hakkinda gorislerini
belirlemek amaciyla uygulanan bu arastirmadan ortaya ¢ikan verilerin analizi ve istatistiki
analizlerden ¢ikarilan bulgular agiklanmistir. Kontrol ve deney grubunun normal dagilim
gOsterip gostermedigini belirlemek igin Shapiro - Wilk testi yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin elestirel diistinme becerilerindeki ve egilimlerindeki dntest ve sontest puanlari
arasinda farkliliklar1 ve benzerlikleri belirlemek icin de t-testi kullanilmasina karar

verilmistir.

5.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

“Kimya konularinda ortaya koyduklar1 bazi elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek
amaciyla tstbiligsel beceriler sergilemelerinin agik¢a istendigi kimya dersi 6grencileri
(deney grubu) ile agikga tstbiligssel beceriler sergilemelerinin istenmedigi kimya dersi
ogrencilerinin (kontrol grubu) ilgili elestirel diisiinme becerilerinin ortalamalar1 arasinda

anlaml fark var midir?”’
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Ogrencilerin elestirel diisinme becerileri ¢alismanin basinda (uygulama 1), ¢alisma
stirecinde (uygulama 2) ve ¢alisma sonunda (uygulama 3) olmak {izere ii¢ defa dl¢tilmiistiir.
Calisma boyunca (uygulama 1, 2 ve 3) 6grencilerin elestirel diistinme becerileri puanlari,
¢ikarim (3 soru), yorumlama (4 soru) ve karsit goriisleri belirleme (4 soru) alt beceri

puanlarinin toplanmastyla belirlenmistir (Tablo 8).

Tablo 8
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Calisma Boyunca Elestirel Diisiinme Beceri
Puanlar
Cikarrm  Yorumlama KarsBlglG or. ch.el:i.isi
Uygulamalar  Grup N (3 soru) (4 soru) 3 sor.u) (10 soru)

X SS X SS X S.S. X S.S.

Uygulamal Deney 18 2,00 0,485 2,83 0,924 1,00 0,970 5,83 1,295
Kontrol 19 1,58 0,961 295 0,911 1,21 1,084 574 2232

Uygulama2 Deney 18 2,39 0,850 2,67 1,237 2,11 1,079 7,17 1,917
Kontrol 19 2,26 0,806 2,74 0,991 1,74 0,933 6,74 1,759

Uygulama3 Deney 18 2,06 0,998 3,11 0,758 2,56 0,922 7,72 1,841
Kontrol 19 1,74 1,147 2,37 1,300 1,74 0,872 5,84 2,141

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, ¢alisma boyunca (uygulama 1, 2 ve 3) Elestirel
Diisiinme Beceri puanlarinm normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek gayesiyle
Normallik Testi yapilmistir (Tablo 9). Test sonunda deney ve kontrol grubunun puanlarinin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 9

Elestirel Diigiinme Becerisi Olgegi Puanlart icin Normallik Testi

. Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
ED Becerisi Grup Istatistik df p Istatistik  df p
Uygulama 1 Deney 0,227 18 0,015 0,903 18 0,064
Kontrol 0,203 19 0,039 0,927 19 0,155
Uygulama 2 Deney 0,132 18 0,200 0,939 18 0,276
Kontrol 0,154 19 0,200 0,931 19 0,183
Uygulama 3 Deney 0,171 18 0,174 0,909 18 0,083
Kontrol 0,127 19 0,200 0,956 19 0,502
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Puanlar normal dagilim gosterdiginden, deney ve kontrol grubunun calisma boyunca
ortalama puanlari arasinda fark olup olmadigini belirmek amaciyla parametrik bir
istatistiksel test olan t-testinden faydalanilmistir. Elestirel Diistinme Becerileri ortalama
puanlar1 agisindan bakildiginda uygulama 1’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
ortalama puanlarinmn (sirastyla X=5,83 ve X=5,74) arasinda anlamli bir fark olmadigi
(p=0,873); yine uygulama 2’de de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama
puanlarmin (sirastyla X=7,17 ve X=6,74) arasmda anlaml bir fark olmadig1 (p=0,482);
uygulama 3’de ise deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama puanlarinin (sirasiyla
X=7,72 ve X=5,84) arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu (p=0,007) tespit
edilmistir (Tablo 10).

Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubunun Calisma Boyunca Elestirel Diisiinme Beceri Ortalama
Puanlart Arasinda Fark Olup Olmadigint Gésteren t-Testi (N:37)
ED Becerisi ~ Grup N X SS t df p Cohen’s d

Uygulama 1 Deney 18 583 1,295 0,162 29,162 0,873 0,049
Kontrol 19 5,74 2,232

Uygulama 2 Deney 18 7,17 1917 0,711 35 0,482 0,233
Kontrol 19 6,74 1,759
Uygulama 3 Deney 18 7,72 1,841 2,857 35 0,007 0,941

Kontrol 19 5,84 2,141

Deney grubunda gergeklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine

etkisinin yiiksek diizeyde oldugu (Uygulama 3 i¢in Chen’s d>0,8) s6ylenebilir (Tablo 10).

5.2. Aragtirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

“‘Deney grubundaki katilimecilar ile kontrol grubundaki katilimcilarin elestirel diisiinme
egilimlerinin ortalamalar1 arasinda uygulama sonunda anlamli fark var midue?”’
Aragtirmanim ikinci alt amaci kapsaminda deney gruplar1 ile kontrol gruplarindaki
ogrencilerin UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi 6n test-son test puanlari arasida

anlamli bir fark olup olmadig: arastirilmistir. Bunun i¢in ilk olarak gruplarin Elestirel
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Diisiinme Beceri Olgegi testinden elde edilen veriler analiz edilmeden dnce verilerin normallik

dagilimi incelenmistir. Normallik dagilimina ait sonuglar Tablo 11°’de verilmistir.

Tablo 11
Elestirel Diigiinme Egilim Olgegi Puanlar: i¢in Normallik Testi (N:37)
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
ED Egitim Olgegi Grup Istatistik df p Istatistik df p
Ontest Deney 0,115 18 0,200 0,959 18 0,578
Kontrol 0,120 19 0,200 0,972 19 0,819
Sontest Deney 0,169 18 0,190 0,923 18 0,146
Kontrol 0,092 19 0,200 0,965 19 0,683

Deney ve kontrol grubunun ontest ve sontest puanlarinin normal dagilim gosterdigi

belirlenmistir (p>0,05).

Puanlar normal dagilim gosterdiginden, deney ve kontrol grubunun uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda ortalama puanlar1 arasinda fark olup olmadigini belirmek amaciyla parametrik
bir istatistiksel test olan t-testinden faydalanilmistir. Uygulama éncesinde deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi ortalama puanlari (sirastyla X=92,50 ve
X=86,05) arasinda anlaml1 bir fark olmadig1 (p=0,062) belirlenmistir. Uygulama sonrasinda
da deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi ortalama puanlari
(srrastyla X=96,61 ve X=102,79) arasinda anlamli bir fark olmadig1 (p=0,130) tespit
edilmistir (Tablo 12).

Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubunun Uygulama Oncesinde Ve Sonrasinda Elestirel Diisiinme
Egilimi Ortalama Puanlar: Arasinda Fark Olup Olmadigini Gosteren t-Testi (N:37)

ED Egitim Olgegi ~ Grup N X S.S. t df p Cohen’s d

Ontest Deney 18 92,50 10,711 1,931 35 0,062 0,634
Kontrol 19 86,05 9,594

Sontest Deney 18 96,61 10,573 1,551 35 0,130 0,512

Kontrol 19 102,79 13,398
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5.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

“Deney grubundaki katilimcilarin elestirel diistinme becerilerini ortaya koymada

kullandiklari stratejileri nasildir?”’

Arastirmanin iigiincii alt probleminde elde edilen sonuglara, 6grencilerin etkinlikler sirasinda
tuttuklar1 gilinliikklerin dokiiman analizi ve arastirmacinin etkinlikler sirasinda veya

sonrasindaki goézlemleri araciligiyla ulagilmistir.

Cikarim becerisine ait etkinlikler; verileri veya bilgileri anlamlandirma, mevcut verilerden
yeni bilgiler {iretme ve farkli bilgiler arasinda veri iliskisi kurma olanaklar1 sunar. Bu
beceriler; konular1 diisinmeyi, analiz yapmayir ve {stbilis (meta-bilis) becerilerini

kullanmalarm1 gerektirir.

Ogrencilerin etkinlikler swrasinda {istbilislerinin desteklenmesi ile daha yiksek diizeyde
diistinme siireglerini ortaya ¢ikarmustir. Bu, onlarin diisiinmelerini derinlestirmelerine, daha
genis bir perspektif icinde diisiinmelerine ve farkli bakis acilarma sahip olmalarini
saglamalarina yardimc1 olmustur. Ogrenciler, olaylar1 ve deneyleri ayrmntili bir sekilde
incelemis ve cesitli faktorleri géz oniinde bulundurarak ¢ikarimlar1 karsilastirma, fark etme
ve dogru olani se¢me firsat1 bulmus oldular. Bu da farkli se¢enckleri degerlendirme ve en

uygun olani secerek ¢ikarimlarinin dogrulugunu ve yanlhisligini belirlemeyi 6 gretmistir.

Sonu¢ olarak, bu deney grubundakilerin ¢ikarim yeteneklerini gelistirmek icin etkili
stratejilerle calistiklar1 ve bu sekilde 6grenmeyi kullanarak diisiinme ve analiz yapma
caligmalarint artirdiklarini sdyleyebiliriz. Bu tiir 6grenme yaklagimlari, bunlarin kritik

diistinme yeteneklerini gelistirmelerine ve daha fazla 6grenmelerine yardime1 olabilir.
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Deney grubuna uygulanan yorumlama etkinliklerinin, metinlerde ana fikri bulma-ulasma,
elestirel diisiinme ve tartismalarin iyilestirilmesi konusunda yardimci olmustur. Etkinliklerle

ilgili daha ayrmntili bir agiklama yapmak gerekirse:

Ogrencilerin, iistbilissel yeteneklerinin desteklenmesi diisiinme siireglerini yonlendirmeye
yardime1 oldu. Ogrencilere metinleri 6zetleme, a¢iklama yapma ve organizasyon yapma
olanagi kazandirdi. Bu, metin analizini daha etkili hale getirmek i¢in planlama yapmalarina
yardimc1 oldu. Verilen paragraf veya metindeki kanitlarina dayanarak neden ve nasil
sorularin1 sorarak igerigin daha ayrintili incelenmesine yardimci oldular. Metinde
karsilagtiklar1 kanitlar1 elestirmeleri ve olaydaki dogru ve yanlislar1 tartismalarimi 6 grendiler.
Kanitlardan yola c¢ikarak sonuglar1 bulmayi 6grendiler. Bu durum, metin anlama ve

yapilandirma o6zelliklerini gelistirmelerine yardimei olmustur.

Sonu¢ olarak bu etkinliklerin metinleri daha etkili bir sekilde anlamalarini ve
yorumlamalarin1 saglamak amaciyla kullanilan 6gretim stratejilerini yansitiyor. Bu tiir
stratejiler, kritik diisiinme, analitik diisiinme ve metin anlama sorunlarmin iyilestirilmesine

ayni zamanda iletisim yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmustur.

Deney grubunun karsit gorislerin degerlendirilmesi becerisinin gelistirmek i¢in sesli
diistinme, tartisma ve 06z degerlendirme gibi yontemleri aktif bir sekilde kullanildig:

gorilmiistiir.

Ogrenciler, karsit goriisleri degerlendirirken diisiindiiklerini veya ic monologlarini sesli bir
sekilde ifade ettikleri kendi zihnindeki diistinceleri sesli diisiinme yoluyla diizenleyerek
cozdiiler. Bu, diisiinme siireglerini daha agik ve goriiniir hale getirerek dogru sonuclara
ulagmalarma yardime1 olmustur. Ogrenciler basarili olan, arkadaslarini tek tek dinledikleri
ve aralarinda tartisarak dogru performansa ulastiklarini goriilmiistiir. Bu, farkli bakis
acilarmi goz Oniinde bulundurarak daha iyi performansa ulagsma, empatiyi artirmay1 ve

diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimeci oldu. Ogrenciler sorular araciligiyla
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aciklamanin sorunla dogrudan ilgili olup olmadigy, kisisel agiklamalar1 ve gozlemleri igerip
icermedigini  sorgulamislardir. Sorgulama asamasinda kendi diisiinme siireclerini
degerlendirmislerdir. Kendi degerlendirmelerini, yargilarin ve kanitlarin giiglii veya zayif

yOnlerini gorebilmelerini yardimci olmustur.

Sonug olarak, bu deney grubu 6grencileri, karsit goriis gelistirmeleri i¢in elestirel diisiinme,
sesli diisiinme, tartisma ve 0z degerlendirme gibi yontemler aktif bir sekilde
kullanilmiglardir. Ayrica farkli goriislere saygi gosterme ve isbirligi yapma becerilerini

tesvik etmistir.

5.4. Arastirmanin Dérduncii Alt Problemine iliskin Bulgular

“Deney grubundaki katilimcilarin gerceklestirilen elestirel diistinmeleri ve gerceklestirilen

uygulama hakkindaki gorisleri nasildir?’’

Arastirmada uygulama sonrasinda Ogrencilerin arastirma konusu ile ilgili anlayislar1 ve
ogretim hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaci ile bazi katilimcilarinin goriisleri
almmustir. Ogretim sonrasinda goriisme yapilan bazi deney grubu 6grencilerinin {istbilis
destekli elestirel diisiinme becerileri Ogretimi anlayislarina ait bazi 6rnekler asagida

verilmistir.
“Sizce elestirel diisiinmek ne demek?”

Deney Grubu Goriis Formu 1. Soru Yanitlar1

KATILIMCI GORUSLERI

90AL1 Olaylara objektif ve 6n yargisiz yaklagmaktir.

90AL2 Bir konu hakkinda herkesin farkli diisiinmesi ve bunu agiklamasidir.
90AL4 Bir olay1 tarafsiz ve biitlin dogrular1 g6z dnilinde bulundurarak elestirmektir.
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100AL6

100AL8

Olaylara bir bakis agisiyla degil; farkli agilardan bakabilmektir.

Bir olgunun tarafsizca tartigilmasi ve kanitlarla desteklenmesi.

“Ustbilislerinizin desteklenmesi ile ilgili diisiinceleriniz nedir?”

Deney Grubu Goriis Formu 2. Soru Yanitlar1

KATILIMCI

90AL1

90AL2

90AL4

100AL6

100AL8

GORUSLERI
Her 6grenci kendini ifade etme, izleme ve degerlendirme yeteneklerini
aciklama konusunda farklilik gostermektedir.
Bir konu hakkinda desteklenmek ve saygi duyulmak kisinin 6zglvenini
artirir.
Verimli ve giizel bir sey.
Daha sik yapilmasi 6grenmeyi eglenceli ve kalici hale getirir.

Diisiincelerimi daha rahat ve ¢ekinmeden dile getirebilirim.

“Smifinizda elestirel diisiinme becerilerinizi ne kadar siklikla kullaniyorsunuz?”

Deney Grubu Goriis Formu 3. Soru Yanitlari

KATILIMCI

90AL1

90AL2

90AL4

100AL6

GORUSLERI
Derste etkinlik yaptigimiz sirada kullantyoruz. Onun disinda giinliik
hayattaki konusmalarimizda daha sik kullaniyoruz.
Dersten derse degisiyor ama bence farkinda olmadan fazlaca
kullantyormusuz.
Genellikle kullaniyoruz.

Ozellikle felsefe dersinde daha sik kullaniyoruz.
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100ALS8 Dersin ihtiyacina gore kullanma siklig1 degisiyor.

“Elestirel diistinme becerilerinizi kullanmaniz hakkinda ne diistiniiyorsunuz?”

Deney Grubu Goriis Formu 4. Soru Yanitlar1

KATILIMCI GORUSLERI

90AL1 Her insan kullanmali ¢linkii bilginin dogrulugunu sorgulayip gercege
ulasmak insani 6zellikle beni ¢ok mutlu ediyor.

90AL2 Kesinlikle kullanmaliy1z boylece daha giizel ve rahat bir hayat siirebiliriz.

90AL4 Olaylara daha tarafsiz ve ¢6ziim odakl bakiyorum.

100AL6 Olumlu diistiniiyorum bu sayede olaylara olan yaklagimim degisti.

100AL8 Insani1 gelistiren ve farkli bakis agilarmi gérmemi sagladi.

“Elestirel diisiinme becerilerini kullanimi1 sirasinda ne gibi sorun veya sorunlar ile

karsilastiniz?”

Deney Grubu Goriis Formu 5. Soru Yanitlari

KATILIMCI GORUSLERI
90AL1 Kisi onyargili davranip yanlis olani savunabilir.
90AL2 Arkadasimizin bilgisini elestirme esnasinda onun kalbini kirabilir veya

yanls anlasilabiliriz.
90AL4 Onyargili benim igin biiyiik bir sorun haline gelebilir.
100AL6 Ben bir sorunla karsilasmadim.
100AL8 Istedigim gibi anlasilamadigim durumlar oldu.

“Karsilastiginiz bu sorun veya sorunlar hakkinda sizin ¢6ziimiiniiz nedir?”

71



Deney Grubu Goriis Formu 6. Soru Yanitlar

KATILIMCI
90AL1
90AL2
90AL4
100AL6

100AL8

GORUSLERI
Sonradan objektif bir gozle bakabilmektir.
Karsimizdakileri daha kibar dil ile elestirebilmek.
Daha tarafsiz davranabilmektir.
Sorun olusmasina izin vermemek.

Iletisim becerilerimizi gelistirmeye ¢alismak.

“Elestirel diistinme becerilerin smif ortaminda kullanimi hakkinda 6gretmelerden

beklentiniz nedir?”

Deney Grubu Goriis Formu 7. Soru Yanitlari

KATILIMCI

90AL1

90AL2

90AL4

100AL6

100AL8

GORUSLERI
Her 6gretmenin bu disiplini ve deneyimi kazandigim diisiiniiyor,
gbzlemliyorum. Bu ylizden her biri beklentilerimi karsiliyor.
Bizi anlayisla karsilamalar1 ve gerektiginde takdir edip motive etmeleri.
Ogrenciler ile empati kurmalar1 bdylelikle iki taraf birbirlerini daha iyi
anlayacaktir.
Bizleri daha ¢ok diisiinmeye itecek sorular sormalari.
Daha rahat, kimsenin ¢ekinmeyecegi ve yargilanmayacagi ortam

olusturmalar.

“Hangi elestirel diistinme becerisinde daha basarili oldugunuzu diisiiniiyorsunuz? Neden?”

Deney Grubu Goriis Formu 8. Soru Yanitlar1
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KATILIMCI GORUSLERI

90AL1 Onyargisiz oldugumu boylelikle iyi yorumlama yapabildigimi
diistiniiyorum.
90AL2 Her seyi agik ve net bigimde gordiigiimii boylelikle yorumlama konusunda

daha 1yi oldugumu diistiniiyorum.

90AL4 Analiz yetenegimden dolayi bir olay1 neden veya hangi sebepten dolay1
oldugunu 1iy1 arastiririm.

100AL6 Cikarim becerisi diyebilirim ¢iinkii glinliik hayatta ¢ok sik karsilagiyorum.

100AL8 Yaratic1 oldugumu ve akil yiiriitmede iyi oldugumu diisiindiigiim igin
cikarim becerisi diyebilirim.

“Elestirel diistinmenin kimya egitimi esnasinda ne tiir faydalar1 oldu?”

Deney Grubu Goriis Formu 9. Soru Yanitlari

KATILIMCI GORUSLERI
90AL1 [fadeleri diizgiin yorumlay1p daha iyi ve kalic1 bir dgretim olusturdu.
90AL2 Kimyada konuyu bilmesem bile yorum yapabilecegimi ve dogruya

ulagsmamda yol gosterici oldugunu gérdiim.
90AL4 Dersi daha iyi ve keyifli anlayabilmemi sagladi

100AL6 Derse olan ilgimi artird1.

100AL8 Analiz ve mantik yiiriitme becerilerimi gelistirmemi saglad1.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonuc ve Tartisma

Bu c¢alismada, Lise duzeyindeki 9 ve 10. smif 6grencileri ile gergeklestirilen {istbilis
becerilerinin desteklenmesi ile elestirel diisiinme 6gretiminin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisine ve egilimine etkisi gozlemlenmis ayn1 zamanda 6grencilerin elestirel diisiinme ile
ilgili gorisleri incelemistir. Kontrol ve deney grubunun uygulama oOncesinde elestirel
diistinme beceri ve egilim ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Etkinlikler
gerceklestirilmis ve 6lgme araglar1 kullanilarak veriler toplanmistir. Uygulama sonunda ise
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi ortalama puanlar1
arasinda belirgin bir fark tespit edilmemistir. Ancak, deney grubunda gergeklestirilen
etkinliklerin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine olumlu etkisinin oldugu, 6zellikle
iiclincii uygulamalarda bu etkinin kontrol grubundan farklilasacak diizeyde oldugu
belirlenmistir. GOzlemler sonucunda, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yOnelik
tasarlanmig etkinliklerin 6grenciler tizerinde olumlu etkiler yarattigini ve belirli alanlarda

gelisim sagladigin1 gézlenmistir.

Deney grubu katilimcilarinin elestirel diisiinme becerisi ile ilgili goriisleri literatiirde yer alan
benzer ¢aligmalarla tartigilmis ve yorumlanmastir.
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Acikgbz-Ayranci'nin (2011) tez calismasinda, elestirel diisiinme becerisinin kiigiik yaslardan
itibaren gelismeye basladigini ve bu gelisimin ¢ocuklarin okula gitmeye baslamadan 6nce
ailede gerceklestigini ileri stiriilmektedir. Ancak, ¢cocuklar ailelerinde bu beceriyi yeterince
gelistirme firsat1 bulamayabilirler, bu da elestirel diisiinme becerilerinin okulda ve egitim
programlariyla daha da gelistirilmesinin Oonemini vurgular. Bu goriise gore, elestirel
diistinme becerisinin gelisiminde ailenin roll biyuk olsa da ¢ocuklar okula basladiklarinda
bu beceriyi daha da pekistirmek ve gelistirmek igin egitim programlarina ihtiyag duyarlar.
Ayrica, programlart uygulayan 6gretmenlerin, 6grencilere elestirel diisiinme becerilerini
kazandirmada ve gelistirmede biiyiik bir rol oynadigi belirtiliyor. Aragtirmamin 1. alt
problemi dogrultusunda deney grubu 6grencilerine diizenli bir sekilde her hafta elestirel
diistinme becerileri etkinlikleri uygulanmis ve son hafta deney grubu lehine 6grencilerde
elestirel diisiinme becerilerinde artis gozlenmistir. Egitim programlari, bu bilginin
kazandirilmasinda kritik bir rol oynar. Sonug olarak, elestirel diisiinme 6zelliklerinin

kazandirilmasi ve gelistirilmesi i¢in diizenli ve etkili egitim programlarina ihtiyag vardir.

Yildirim'm (2018) g¢alismasi, elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen ¢gretiminin
yedinci smif 0grencilerinin basar1 ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmesinde etkili
oldugunu ve bu gelismelerin kaliciligini saglamada anlamli bir seviyede etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Akioglu'nun (2001) yaptigi calismada da Fen Bilgisi dersinde elestirel
diisiinme becerilerini aktif igeren 6gretimin 6grenme {irlinlerine ve derse yonelik tutuma
etkisini inceledigi bir arastirmadwr. Bu c¢alismanin bulgularma gore, elestirel diisiinme
becerilerini iceren Fen Bilgisi 6gretimi, 6grenme {iriinleri iizerinde olumlu bir etki yaratmis
ve Ogrencilerin derse yonelik tutumunu olumlu yonde etkilemistir. Arastirmamin son alt
problemi dogrultusunda dgrenciler ile kisa stireli goriigmeler yapilmis ve yapilan uygulama
ve etkinlikler hakkinda bazi sorular yoneltilmistir. Sorulara verilen cevaplar dogrultusunda
yukaridaki aragtirma sonuglar1 gibi Kimya dersinin ilgilerini gekiyor olmasi, derslere daha

motive olmalar1 ve derse karsi1 daha olumlu bir tutum gelistirmelerini olanak sagladigni
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ifade ettiler. Kimya dersine olan ilgilerinin artmasi ve bu dersten keyif almalari, bunlarin
kaliciligi artirdigini belirtmeleri, yorumlama ve analiz yapabilme gibi dzelliklerinde gelisme

gOzlemledikleri etkinliklerin ve isleyisin etkili oldugunu gosterir.

Alkaya'nin (2006) ¢aligmasi, elestirel diistinme becerisi temelli ders islemenin 6grencilerin
derse aktif katilimimi artirdigini, 6grencilerin 6grenme siireclerinde dnemli bir rol oynadigini
ve Ogrencilere sunulan ¢aligma kagitlarinda ilging etkinliklerin ve oyunlarin bulunmasinin
ogrencilerin ilgisini c¢ektigini belirtmektedir. Ayriyeten, Ogrencilere yoneltilen yar1
yapilandirilmig gériisme formu araciligiyla alinan geri bildirimlere gore, elestirel diisiinme
beceri faaliyetlerine kars1 en aktif hissedilen duygularin mutluluk ve hoslanma oldugu ifade
edilmistir. Patterson'm (1993) arastirma sonuclarmma gore, elestirel diisiinme becerisi
gelistirmeye yoOnelik uygulanan bir programin ardindan 6grencilerin farkli bakis agilar1
kazandiklar1 ve baska insanlarin goriislerine saygili olmanm onemini farkina vardiklari
gbzlemlenmistir. Bu tiir bulgular, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmenin, 6grencilerin
diinya goriislerini genisletmelerine, acik fikirli olmalarina ve baskalarmmin perspektifini
anlamalarina katkida bulunabilecegini gostermektedir. McBride'n (1999) arastirma
sonuglarina gore, elestirel diisiinme becerisi edindirmeye yonelik yapilan ¢alismalara katilan
ogrencilerin diger insanlarin fikirlerine saygili oldugu, grup calismasinda gorev almaktan
keyif aldig1 ve agik goriishi olduklar1 gozlemlenmistir. Bu sonuglar, elestirel diisiinme
becerilerini gelistiren ¢aligmalarin, 6grencilerin sosyal becerilerini ve tutumlarini olumlu
yonde etkileyebilecegini ortaya koymaktadir. Akbryik'in (2002) ¢aligmasi, elestirel diisiinme
egilimi ile 6grenci basaris1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Caligmada elestirel diisiinme

egilimleri yiiksek olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 belirtilmistir.

Bodur'un (2010) arastirmasi ise, icerik temelli elestirel diisinme 6gretiminin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri Uzerindeki etkisi inceledigi ve elde ettigi bulgulara gore
ogrencilerin bu tiir bir 6gretimden kaynaklanan olumlu etkiler yasadigna isaret etmektedir.

Arastirmanin sonuglarma gore, dgrencilerin ¢alismaktan keyif aldiklar1 ve problem ¢6zme
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becerilerinin bilincinde olduklar1 belirtilmistir. Bu durum, elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinin  dgrencilerin  giinliilk yasamda karsilagtiklar1 problemleri ¢6zme
yeteneklerini artirabilecegini ve 0Ogrencilerin kendi diisiinme siireglerine giivenlerini

artirabilecegini gostermektedir.

Choy ve Cheah'in (2009) arastirmasina gore, 6gretmenler, 0grencilerinde elestirel diigiinme
becerilerini gelistirebileceklerine inanmaktadirlar. Ancak, bu gelisimi saglayabilen
ogretmenlerin, elestirel diisiinme konusunda derinlemesine bilgi sahibi olan ve bu bilgiyi
yillik planlar1 icerisindeki faaliyetlerine basariyla entegre edebilen bireyler olduguna vurgu
yapilmaktadir. Walczak'in (2012) calismasina gore de, 6gretim elemanlarmnin elestirel
diisiinmeyi etkili bir sekilde dgretmek icin ¢esitli 6gretim faaliyetlerini yerine getirmeleri
beklenmektedir. Bu faaliyetler arasinda 6grenci sunumlarini organize etme, diisiindiiren
sorular sorma, soyut kavramlara netlik kazandirma ve Ogrencilerin bu kavramlari
uygulamaya tesvik etme gibi stratejiler bulunmaktadir. Arastirmamin 3. alt problemi ile
biriktirilen giinliikler ve yapilan gbzlemler, elestirel diistinme etkinliklerinin gesitli yonlerde
katkilarinin ortaya ¢iktigi ortaya ¢ikiyor. Farkl bakis acilariyla daha iyi performansa ulasma,
empatiyi artirma, metinleri anlama, organize etme ve yapilandirma ozelliklerini, sesli
diisiinme, tartisma ve 0z degerlendirme gibi yontemleri aktif bir sekilde kullanmayi,
cikarimlari karsilagtirma, fark etme ve dogru olan1 se¢me gibi 6zelliklerinin gelistirmelerine
yardimci olmustur. Sonug olarak, elestirel diistinme faaliyetleri, oranlar1 ¢ok yonlii diisiinme,
empati kurma, analitik diisiinme, iletisim ve karar verme gibi birgok 6nemli beceriyi

kazandirmaistir.

Doganay ve Unal, (2006) tarafindan gergeklestirilen uygulamalar dort hafta siirmiis olup
calismada Critical Thinking Disposition Scale (CEDTDX) alt boyutlarinin gruplar arasinda
belirli bir farklililk olmamasmin nedeni, elestirel diisiinme becerilerinin geligiminin
genellikle zaman alabilecegine ve elestirel diisiinme becerilerini kazandirip gelistirebilmek

i¢in daha uzun vadeli ve kapsamli ¢aligmalar gerekmekte olduguna isaret ediyor.
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Ozetle, elestirel diisiinme bu ¢alismada yer aldig1 gibi beceri temelli, baska ¢alismalardaki
gibi konu temelli ya da farkli yontem ve faaliyetler ile dgretilmeye galisilsin alanyazin
incelendiginde ¢aligmalardan istenilen sonuglara ulagilmasi i¢in uzun vadeli bir egitim-
Ogretim programi olusturulmalidir. Goriismelerde elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi
icin 6zel olarak tasarlanmig etkinliklerin, 6grencilerin ¢ok yonlii diistinme, etkili iletisim
kurma, farkl fikirler iiretme ve bilingli tartisma becerilerini gelistirmelerine nasil katki

saglayabilecegini gdstermektedir.

Calismadan elde edilen bu sonuglarin bazi smirliklar1 oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu
calisma az sayida Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Bu durum arastirma sonuglarmnin
genellestirilmesini  zorlagtirmaktadir. Diger bir smirliik ise 06grencilerin  kavram

yanilgilarmin olmasi aksakliklar olarak ifade edilebilir.

6.2. Oneriler

Bu bélimde c¢alismanin verilerini destekleyecek ve ileride uygulanabilecek arastirmalara

yOnelik oneriler asagida sunulmustur.

1. Bu c¢alisma sadece Ankara ili merkezinde bir 6zel okulda okuyan 9. ve 10. simif
ogrencilerini kapsamaktadir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine iliskin daha

kapsamli bilgiler elde etmek icin arastirma alani genisletilebilir.

2. Elestirel diisiinme becerileri hakkinda bilgi edinmek ve onlar1 benimsemek i¢in kisitli bir
zaman vardi bundan dolay1 becerileri ders miifredatina uygun hale getirirken veya dersin
icerigine uygun etkinlikler tasarlarken oldukg¢a zorlanilan siirecler olmustur. Bu sebeple
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerileri kazanmalar1 ve becerileri 6grencilere aktarmalar1
icin 6gretmen adaylarma egitim fakiiltelerinde diisiinme egitimi adi altinda teorik veya
uygulama dersleri verilebilir. Elestirel diisiinme becerisinin egitim-6gretimde yer vererek bu

becerileri kazanmis bireylerin yetisebilmesi ancak elestirel diisiinme becerisini kazanmis ve
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bu becerileri kendi alanlarinda bilingli bir sekilde uygulayabilen 6gretmenler sayesinde

miimkiin olacag1 diigiiniilmektedir.

3. Ogretmenlere kazandirilmas: gereken diisiinme becerilerinin ve bu becerilerin smiflarda
uygulanmasi i¢in yontem ve teknikleri bulunduran diizenlenecek egitim seminerleri bu
seminerleri alaninda uzman akademisyenlerin bulundugu universitelerle is birligi iginde

yapilabilir. Boylelikle yoneticiler, 6gretmenler ve veliler bilgilendirilebilir.

4. Bu c¢alisma 6zel okulda 6grenim goren 37 kisilik 6grenci grubu ile yapilmistir. Farkli
ozelliklere sahip orneklemlerin segilmesi tstbilis destekli 6gretimin etkisini incelemede

yararl olacaktir.

5. Arastirmamda 9. ve 10. sinif diizeyindeki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerindeki
degisim gozlenmis olup 9. smif kademesindeki 6grencilerin daha c¢ok ilgisini ¢ekmis ve
derse katilmini1 artwrmustir. Elestirel diistinme becerileri kiiclik yaslardan itibaren
kullanilmas1 gereken ve yaraticilik gerektiren etkinlikler ile her egitim kademesinin yillik

planinda yer alabilir. Bu nedenle ilkogretim programlarina dahil edilebilir.

6. Dokuz haftalik bir uygulama siiresince verilerde olumlu yonde gelisme olsa da 6grencilere
dizenli pratik ve pekistirme imkani saglamak bu siiregte verimi daha da artiracaktir. Bundan
dolay1 elestirel diisiinme becerisi kazandirilirken ve becerilerin daha kalici hale gelmesi
Ogretim siireci uzun bir siireye yayilarak ilerlenebilir; 6gretim programlarinin kazanim,

kapsam, 6grenme-0gretme, 6lgme-degerlendirme basamaklarinda diizenlemeler yapilabilir.

7. Ogrenci geri bildirimlerinden ve giinliiklerinden yola ¢ikarak elestirel diisiinme
becerilerini ve egilimlerini gelistirmeye yonelik farkli yontem ve tekniklerin etkililik diizeyi

arastirilabilir.
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EK 1. Gazi Universitesi Etik Izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 12.01.2023-

T.C.
GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGT
Etik Komisyonu

Say1 - A 12.01.2023

Komi: Bilimsel ve Efitim Amach
Dagzitun Yerlerine

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dah
Yiiksek Lisans Ogrencisi Selinay DURUCAN 'm, Do¢.Dr.Hakla KADAYTFCT nin damgmanhifinda
viriittiigi  ""Orfadgrefim Kimyva Derslerinde Ogrencilerin Ustbilislerinin  Desteklenmesinin Baz
Elestirel Diistinme Becerilerine Erkisi” adli tez c¢alismas ile ilgilli komu Komisyomumuzun
27.12.2022 tarih ve 22 sayili toplantisinda goriisiilmiis olup,

Tlgilinin calismasmm, vapilmas: planlanan verlerden izin almmasi kosuluyla yapilmasinda etik
acidan bir salanca bulunmadifma oybirligi ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Aragtirma Kod No: ngiliiip®
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EK 2. MEB izin Belgesi

Evrak Tanl Te §m JL01.2023-. e

ANEARS VALTLIGE
Milli Eitim Midiriizn

27012023

GAZI UNIVERSITES] REETORLUGUNE
(Eitim Bilimleri Enstitisi Madirizi)

flgi- 2) MEB Yenilik ve Efitim Teknolejileri Genel Midirlaginin 20202 sayih Genelgesi
b)) 23.01.2023 @anhli ve yih yamme

Universiteniz Matematik we Fen Bilimleri EZitind Arabilim Dah, Eimya Efftimi Biliny Dah
Vitksek Lisans prograpu Gfrencisi Selimy DURUCANIn "Ortadgretim Kimya Derderinde
Orencilerin Usthilislerinin Destelenmesinin Ban Elestire] Diisinme Becerilerine Etlds" komiu
calsmasn kapmanunda Edmespot dgemize bagh liszlerde oygulama yapma talebi g (a) Genslpe
gerpevesinds incelenmistr.

Yapilan inceleme somucunda. shz kemusn amghrmann Midirlasimirde puhafizs edilen &lgme
araclanmm; Tirkive Cumburiveti Anayasass, Milli Ezitim Temel Fanumu ile Tiirk Milli EFitiminin gensl
amaclarma uygun olarak, ileili yasal direnlemeletde belirtlen ilke, esas ve amadglara aykmbik teskil
etmevecek, efitim-Gfretim faabivetlerni aksatmavacak sekilde okul we kurmm vénedcilerinin
seramiuhufimda, pindllilik esasina gére uygulanmas: Midarfimazee uygon gorilmishir.

Bilgzilerinizi ve gerefini nca ederim.
Hamon FATSA
Valia
Milli Egitim Midiora
Ek: Uypnlama Araglan (16 Sayfa)
Daginm:
Geregic Bilgic
Gazl Universitesi Etimesgat Iice MEM
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EK 3. UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi I¢in izin

Sayin hocam,

Gelistirmiz ve yayinlamiz oldugunuz elestirel disinme egilim Slgeginizi Gazi Universitesinde
kimya egitimi alaninda yazmakta oldugum tezim igin izninizle kullanmak istiyorum.

Tezimin adi ise

"ortadgretim kimya derslerinde 8grencilerin dstbilislerini desteklenmesinin bazi elestirel
diisiinme becerilerine etkisi "

Ogrencilerin elestirel becerilerinin yaninda elestirel egilimlerini de Slgmek istiyorum

dlgeginizi bu amacla kullanmak istiyorum.

Sayin Selinay Angel,

Egitim we Bilim Cilt 39 (2014) Sayi1 176 1-12 da yayimlanan "UF/EMI Elestirel DOsdnme EEilimi
Olgegini Tlrkeeye Uyarlama Calismasi” isimli makalemiz ile uyarlama calismasim yaptifiimiz "UF/EMI
Elestirel Distinme Efilimi Olgegi” ni akademik bir calismanizda kaynak gtstermek suretiyle
kullanabilirsiniz. iyi calismalar.

Prof. Dr. Ahmet ilhan Sen
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EK 4. Kimyasal Konularinda Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi

KiMYA KONULARINDA ELESTIiREL DUSUNME BECERILERi OLCEGI

C0. CIKARIM (ORNEK)

Cikarim: Eldeki verilerin analizini yaparak sonuca ulagma.

Cikarim ile sahip olunan bilgi ya da durumdan hareketle yeni bilgiler ¢ikarmay1 veya

dogru oldugu kabul edilen bir 6nermeden sonuglar ¢ikarmay1 kastetmektedir. Bu ¢ikarim

151 timdengelim, tiimevarim ve akil yiiriitme yoluyla ger¢eklesir.

ORNEK

Asagidaki 6rnek metni okuyup ve metnin altindaki tabloda verilen ¢gikarimlart degerlendiriniz. Her bir

¢ikarimin karsisinda bulunan “Dogru (D) ve “Yanlis (Y)” se¢eneklerinden uygun oldugunu diisiindiigiiniiz

segenegi tabloda isaretleyerek cevabinizi belirtiniz ve gerekcenizi ilgili hiicreye yaziniz.

Ornek metin: Bir arastrmamn sonucunda kimya dersinin gosteri ve deney yaparak
islenmesiyle dgrenmenin kaliciligimin arttigina ulasunugtiv. Ogrenci merkezli ve aktif katilim
gerektiren bu siirecte ogrencinin derse ilgisi de artis gostermistir.

Cikarim
dogrudur (D)

Cikarim
yanhistir (Y)

Cikarimin
Gerekgesi

C0.1. Kimya dersinde laboratuvar siklikla
kullanilmalidir.

X

Yukaridaki metinde
gecen kimya dersinin
deney yaparak
islenmesi sonucu
ogrenme kalicilig
arttig igin
laboratuvarin daha
¢ok kullanilmasi

gerektigi cikarilir.

C0.2. Ogrencilerin dersi sevmesi igin ders
esnasmdaki tiim kararlarin 6gretmen tarafindan
almmas1 ve uygulanmasi gerekir.

Ogrencilerin derse
karsi ilgisinin artig
gosterebilmesi i¢in
ogrenci merkezli
olmalidir. Bu
sebepten bu ¢ikarim
yapilamaz.

C0.3.Kalic1 6grenme i¢in derslerde gorsel ekipman
stk sik kullanilmalidir.

Kaliciligr artirmak
icin deney ve
gosterinin yani gorsel
duyularin daha ¢ok
aktif oldugu lizerine
durulmustur ve
verilen metinle
ortiigmektedir.
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C1. CIKARIM: ETKINLIK 1:

kiip seker - kiip seker

toz seker

Yukaridaki deneyde sekerin suda ¢dziinme siireci ve ¢dziinme hizina ¢oziiciiniin sicakligi ve ¢oziinenin
temas ylizeyinin etkisi aragtirilmak istenmistir. Bu amagla esit hacimde su bulunduran ii¢ ayr1 erlene esit
miktarlarda seker ilave edilmis ve ¢oziinmenin gergeklesmesi beklenmistir. Sekerin suda ¢oziinme hizi

gozlemlendiginde siralamanin; 111 > 11 > 1 seklinde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bu deneye gore;

Cikarim
Dogrudur (D)

Cikarim
Yanlistir (Y)

Cikarimin
Gerekgesi

C1.1.Coztinme hiz1 sadece sicaklik
ile degiskenlik gosterir.

C1.2.Coziinme hiz1 tim
erlenlerdeki sular ayni sicaklikta
oldugu zaman I= II < 1l
seklindedir.

C1.3.Temas yiizeyinin kiip sekerde
daha fazla olmasi ¢dziinme hizini
azaltmastir.
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G2. GIKARIM: ETKINLIK 2:

S1v1 hacmi(ml)

1.kap 2.kap

t

1.kap

2.kap

Buharlagma hizina etki eden faktérleri ylizey alani, safsizlik, sicaklik ve madde cinsi olarak siralayabiliriz.
Bu etkilerden sadece yiizey alaninm etkisini incelemek isteyen bir 6grenci yukarida kesit alanlar1 farkl iki
kaba ayni stviy1 ayn1 miktarda koymustur. Her giin bir kez dlgerek kaptaki sivi hacminin gecen giine gore

grafigini ¢izmistir. Yukaridaki gorsel ve grafikten yararlanarak;

1 23 456 7 89 (g

Cikarim
Dogrudur (D)

Cikarim
Yanlistir (Y)

Cikarmmin
Gerekgesi

C2.1) Kesit alan biiyiik olan kapta
buharlagsma daha hizli
gerceklesmistir.

(2.2) Buharlagma sivinin yiizeyinde
gerceklesir.

(2.3) Ayni kaplara i¢ine tuz atip
¢ozlinmesi saglandiginda cizilen
grafikte degisiklik olmasi
beklenmez.
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C3. CIKARIM: ETKINLIK 3:

Ornek Metin: Genellikle maddeler 1sitildiginda genisler, genlesir; sogutuldugunda da biiziisiir, yani hacmi
azalir. Ancak su bu kurala uymayan maddelerden biridir, aksine sivi haldeki su sifir derecenin altina
sogutuldugunda donar ve buz olarak hacmi azalacagina artar. Cogu sivilardan farkli olarak suyun donmasi
sirasinda yogunlugu azalir. Sonug olarak da bir miktar suda donma yiizeyden baslar.

Cikarim

Dogrudur (D)

Cikarim
Yanlistir (Y)

Cikarimin
Gerekgesi

C3.1. Bir bardak suya buz attigimizda
buz pargalar1 ayni hacimdeki sudan daha
agir oldugu i¢in batar.

(3.2. Suyun 5°C sicakligindaki
yogunlugu -5°C sicakligindaki
yogunlugundan biiyiiktiir.

(3.3. Kis giinlerinde balik tutmak
miimkiin olmaz. Tutulan baliklar donmus
sudan kaynakli lmiislerdir.
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Y0. YORUMLAMA (ORNEK)

Yorumlama bir durumla ya da bir sorunun ¢oziimiiyle ilgili kanitlarin ele alinmasini, bu
kanitlardan hareketle sonuglar ¢ikarilmasini ve ¢ikarilan sonuglarin dogrulugunun
degerlendirilmesini icerir. Ilkelerin ve olgularin neden, ni¢in ve nasil oldugunu agiklamadir
(Watson-Glaser, 1994)

Bu beceride 6grencinin konuya iliskin 6rnek vermesi ve konudan ne anladigini
yorumlamas1 beklenir.

** Cikarmm yapma ile yorumlama arasindaki en belirgin fark ¢ikarim eldeki verilerden yeni
sonuglar varma durumu iken yorumlama metni 6zetlemeyi ve agiklamayi ifade etmektir.

ORNEK
Asagida verilen 6rnek metni okuyun ve bu metnin altinda verilen ifadeleri degerlendiriniz. Dogru oldugunu
diistiindiigiiniiz ifadeyi metine gére dogru (D), hatali ifadeyi metine gore yanlis (Y) ve metinden
ulasilamayan bilgi igin ise metinde gegmiyor (G) secenegi tabloda isaretlemeniz ve yorumunuzun

gerekcesini agiklamaniz yeterlidir.

Ornek metin: Ders programina gére sali giinii ilk iki ve son ders saatinde kimya dersi vardur. Ilk iki saat konu islenip son ders
saatinde soru ¢ozerek, islenen yerler tekrar ediliyor veya ddevler tamamlanmaktadir. Béylece haftalik kimya dersi de son buluyor.

Metine gore Metine gore Metinde Yorumun

Dogru (D) Yanlis (Y) Gegmiyor (G) Gerekgesi
Y0.1) Ogrenciler haftada 3 ders saati kimya X Sali ilk iki ve son bir ders saati
goriiyorlar. kimya dersi i¢in planlanmigtir.
Y0.2) Kimya dersinden sonra fizik olmasi son X ifade edilen maddenin dogru
saati zorlastirtyor. ya da yanlis oldugunu karar

vermemiz i¢in gerekli olan
bilgi metinde
bulunmamaktadir. Dolayistyla
bu yarginin dogru cevabi

“Metinde Gegmiyor”
secenegidir.
Y0.3) Kimya dersini art arda ii¢ ders saati X Kimya dersini sali sabahtan iki
goriiyorlar ders art arda goriiyorlar diger

bir saati ise son ders saatinde
gormektedirler. Bu sebepten
bu yorum yanlistir.

Y0.4) Ogretmen son kimya ders saatinde konuya X Sal1 giinii kimyanin son ders
kaldig1 yerden devam ediyor. saatinde 6gretmen soru
¢ozerek konu tekrari veya
odev yaptirarak tamamliyor.
Bu sebepten bu yorum
yanligtir.
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Y1. YORUMLAMA: ETKINLIK1:

Ornek Metin: Temizleme 6zelliginin artacagi sanilarak gamasir suyu, tuz ruhu, kireg sokiicii, lavabo
acicilar, sirke gibi maddelerin birbirleri ile karistirilmalar1 veya ayni yiizeye art arda uygulanmalari, zehirli
gazlar ¢ikmasina neden olabilir. Baygin halde kapali bir ortamda bu gazlar1 solumaya devam etmek dliime
bile neden olabilir.

Metine gore | Metine gore | Metinde

Dogru(D) |Yanhis(Y) |Gegmiyor(G) Yorumun

Gerekgesi

Y1.1. Yukaridaki temizlik
malzemelerinin her birini tek basina
kullanmaliy1z.

Y1.2. Temizlik malzemeleri
karistirildiginda temizleme 6zelligi
artar.

Y1.3. Bu maddeler ile kapilar ve
camlar kapali temizlik yapilmasi
oldukga ciddi saglik sorunlari
dogurabilir.

Y1.4.Tuz ruhu asidik, ¢amasir suyu
bazik 6zellik gostermektedir.

Y2. YORUMLAMA: ETKINLIK 2:

Ornek Metin: Ozellikle hastaliklarin ¢ogalmastyla birlikte 5nemi artan temizlik ve hijyen igin sikga tercih
edilen kolonya; viriis ve bakterilerin giderilmesi igin giiclii igerige sahip bir iiriindiir. Kolonyalar genel
olarak 60, 70 ve 80 derecelik alkol oranlarinda iiretilmektedir. Eger kolonyay: bakteri ve viriislere karsi bir
hijyen iiriinii olarak kullanmak istiyorsaniz mutlaka 80 derecelik kolonya cesitlerini tercih etmelisiniz. 80
derecelik kolonyanin alkol orani diger iki dereceye gore fazladir. 80 derecelik kolonyada hacimece %80
oraninda alkol bulunmasindan dolayr daha etkilidir.

Metine Metine Metinde
gore gore Yanlis | Gegmiyor
Dogru (D) |(Y) (&)

Yorumun

Gerekgesi

Y2.1) Kolonya alkol ve su
bulunduran homojen bir karigimdir.

Y2.2) 80 derecelik kolonyanin 100
ml’sinin 80 ml’si alkoldiir.

Y2.3) Kolonyadaki alkol orani ile
mikrop oldiiriicii etkisi ters orantilidir.

Y2.4) Limon kolonyas1 diger
kolonyalara gore daha etkilidir.
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Y3. YORUMLAMA: ETKINLIK 3:

alig-verisinden kaynaklanir.

Ornek Metin: Fiziksel ve kimyasal degismeler 1silarma gore endotermik ve ekzotermik olarak
siniflandirilir. Endotermik olaylar gergeklesirken gevreden 1st alirlar. Ekzotermik olaylar ise tam tersi
sekilde 1s1 verirler. Maddeler hal degisimi sirasinda ¢evreden 1s1 alir ya da gevreye 1s1 verirler. Cevreden 1s1
alarak kat1 halden sivi hale gegmeye erime, sivi halden gaz hale gegmeye ise buharlagma adi verilir.
Cevreye 1s1 vererek gaz halden sivi hale gegmeye yogusma, sivi halden kati hdle gegmeye ise donma adi
verilir. Hal degisimlerine giinliikk hayattan; 1slak ¢amasir asilan odanin diger odalara gore daha serin olmasi,
kar ve yagmur yagarken havanin ilimasi seklinde drnekler verilebilir. Bu olaylar hal degisim esnasinda 1s1

Metine gore | Metine gore
Dogru (D) |Yanlis (Y)

Metinde
Gegmiyor (G)

Yorumun

Gerekgesi

Y3.1.Yagmur ve kar olusumu
ekzotermik bir olaydir.

Y3.2.Camasir kurutmaligina asili 1slak
camagirlarin bulundugu oday1
sogutmasi buharlagma olaymna
Ornektir.

Y3.3. Giinliik hayatta maddenin dort
farkli halde oldugu goriiliir. Bunlar;
kati, s1vi, gaz ve plazmadir.

Y3.4. Karin yagis1 ve camasirin
kurumast ayn1 hal degisim olaylaridir.
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K0. KARSIT GORUSLERIN DEGERLENDIRILMESi (ORNEK)

Karsit goriislerin degerlendirilmesi ile ¢ikarsamalarin, ifadelerin, yargilarin ve kanitlarin
giiclii ya da zayif yonlerinin belirlenmesi kastedilmektedir (Watson-Glaser, 1994)

Karsit kelimesi, birbirine zit veya aykiri anlamina gelmektedir; “karsit goriis” ise bir teze
veya iddiaya kars1 getirilen yeni ve farkl diisiince olarak tanimlanabilir (TDK, 2019). Bir
sorunla ilgili ¢coziime ulasirken farkli kisilerin goriisleri alinabilir. Bu goriislerden bazilar
birbirine karsit olabilir.

Dolayisiyla bir sorunla ilgili ¢coziime ulasmaya ¢alisirken, dinledigimiz bu karsit goriislerin
hangisinin gii¢lii hangisinin zayif oldugunun belirlenmesi gereklidir. Bir goriisiin giicli
olabilmesi i¢in, sorunla dogrudan ilgili olmasi ve 6nemli gerekgeler icermesi gereklidir.
Ancak goriisiin kendisi 6nemli nedenler icerse bile dogrudan sorunla ilgili degilse sorunun

¢Ozlimii i¢in zay1f bir goriistiir.

Zayif goriis: Delil ve delillerin giivenirsizligi ve yetersizligi; sadece gozlem ve kisisel
yorum i¢ermesi; tiimdengelim yontemi ile genelleme yapilmasi ile belirlenir.

KARSIT GORUSLERIN DEGERLENDIRILMESI

ORNEK
Cevaplarken okudugunuz goriisiin dogrulugu ya da yanlishigr hakkinda karar vermeyeceksiniz. Sizden istenen
bu goriislerin “GUCLU (G)” ya da “ZAYIF (Z)” olduguna karar vermenizdir. Dolayistyla okudugunuz her bir
goriisiin GUCLU bir goriis oldugunu diisiiniiyorsaniz tabloda G segenegini, bu goriisii ZAYIF olarak

degerlendiriyorsaniz Z segenegini isaretleyiniz. Ardindan se¢iminizin gerekgesini yaziniz.

Sorun: Sizce sabah yapilan dersler diger ders saatlerine gore daha mi verimlidir?
Giiglii | Zayif | Seciminizin gerekgesi
G |2
KO0.1. Bence evet. Ciinkii Yapilan arastirmalar sonucu X Birinci goriis sorunla dogrudan
beynimizin en aktif oldugu saatler sabah 09.00 ile 11.30 ilgili ve ¢ozlimiine iliskin
arasidir. Yiiksek kortizol hormonu nedeniyle sabahki giivenilir nedenler sunmaktadir.
dikkat ve odak seviyemiz daha yiiksektir. Dolayisiyla bu secenek giiglii bir
gorlstir.
KO0.2. Bence evet. Sabah karnim tok oldugu i¢in X | Verdigi cevap kisisel deneyim
ilerleyen saatlerde aclik hissi dikkatimi dagitiyor. icerdigi i¢in giiclii bir goriis
degildir.
KO0.3. Bence hayir. Ciinkii uykuyu herkes sever ve benim X | Sundugu goriisii desteklemek icin
sabah saatlerinde yapilan derste olduk¢a uykum geliyor. kisisel nedenler belirtmektedir.
Bu sebeple giiclii bir goriis
degildir.
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K1. KARSIT GORUSLERIN DEGERLENDIRILMESi: ETKINLIK 1:

degisik sabunlar elde edilmis midir?

Sorun: Sizce bitkisel ve hayvansal yaglari, kiil ile karistirilip 1sitarak; ardindan bitki kokular1 eklenerek

Giicli
(G)

Zayif
(Y)

Seg¢iminizin gerekgesi

K1.1. Bence hayir. Ciinkii sabun, yaglar1 ve kirleri
temizler. Yagdan tiretilen herhangi bir seyin yag1 ve kiri
temizleyebilmesi beklenemez.

K1.2. Bence evet. Clinkii benzer benzeri ¢ozer ilkesi
geregi sabunun yapisindaki yagdan kaynakli kisimlar,
kirleri olusturan yagimsi maddeleri ¢ozer.

K1.3. Bence evet. Ornegin zeytinyagh sabun zeytinyagi
belirli sicakliga kadar 1sitildiktan sonra kostik ile ayni
sicaklifa getirilip ile karistirilarak tiretilmektedir.
Dolayisiyla tiim sabunlar yaglardan yapilmaktadir.

K2. KARSIT GORUSLERIN DEGERLENDIRILMESI: ETKINLIK 2:

Sorun: Sizce 6lgiilen sicaklik ile hissedilen sicaklik arasinda fark olabilir mi?

Gigli
(€)

Zayif
()

Se¢iminizin gerekgesi

K2.1. Bence hayir. Ciinkii termometrenin i¢indeki sivi
ortamin sicakligia gore sadece bir sicaklik degerini
gosterir.

K2.2. Bence evet. Ciinkii soguk bir havada kalin
giyindigimde ki sicakligi, ince giyindigime gore daha
farkli hissedebiliyorum.

K2.3. Bence evet. Ciinkii nem ve riizgar gibi faktorler
farkli bolgelerdeki ayn1 sicakliktaki havay: farkli
hissetmemize neden olabilir. Ornegin 6z 1s1s1 fazla olan
nemli sicak hava, nemsiz ayn1 sicakliktaki havaya goére
belirli siirede daha ¢ok 1s1 verir.
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K3. KARSIT GORUSLERIN DEGERLENDIRILMESI: ETKINLIK 3:

Sorun: Sizce dislerin temizligi i¢in kullanilan dis macunu bazik bir madde midir?

Giiglii | Zayif | Seciminizin gerekgesi

G @

K3.1. Bence evet. Ciinkii tiikettigimiz meyve ve sebzeler
genellikle asidik 6zellik gosterir; dig glirlimelerini
engellemek i¢in de dig macunu ile agiz ortam1 nétralize
edilir.

K3.2.Bence evet. Ciinkii Temizlik malzemeleri genellikle
bazik 6zelliktedir. Ornegin ¢amasir suyu baziktir.

K3.3.Bence hayir. Clinkil bazlarin genel 6zelliklerinde
biri tatlarinin aci1 olmasidir. Ama dislerimizi macun ile
fircalarken agzimiz yanmiyor.
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EK 5. Kimyasal Konularinda Elestirel Diisiinme Becerileri Olcegi Cevap Anahtar

ETKINLIK 1:

kiip seker - kiip seker - toz seker

Yukaridaki deneyde sekerin suda ¢oziinme siireci ve ¢oziinme hizina etki eden faktorler arastiriimak
istenmistir. Bu amagla {i¢ ayr1 kaba esit miktarlarda seker ilave edilmis ve ¢ozliinmenin gerceklesmesi
beklenmistir. Sekerin suda ¢oziinme hizi gézlemlendiginde siralamanin; I1I > 11 > 1 seklinde oldugu ortaya
gikmustir.

Bu deneye gore;

Cikarim Cikarim Cikarimin

Dogrudur(A) | Yanlhstir(B) gerekgesi
1.Coziinme hiz1 sadece sicaklik ile X Coziinme hiz1 sadece sicaklik ile
degiskenlik gosterir. degisiyor olsaydi siralama I=1I <

111 seklinde olurdu. Deney
sonucunda yapilan siralamada
temas ylizeyinin de etkili oldugu
cikarilir.

X Deney sonucu yapilan siralamada
temas ylizeyinin ve sicakligin
¢oziinme hiz1 ile dogru orantili

2.Coziinme hiz1 tim kaplar ayni
sicaklikta oldugu zaman 1= II < III

seklindedir. cikarilir. Dolayist ile sicakliklar
esit oldugu taktirde temas yiizeyi
biiyiik olan toz sekerin ¢6ziinme
hiz1 en biiyiik olur; diger iki
kaptaki kiip sekerler ise esit olur.
3.Temas yiizeyinin kiip sekerde X Temas yiizeyi ile ¢oziinme hizi
daha fazla olmasi ¢dziinme hizini arasinda dogru orant1 oldugu
azaltmastir. siralama sonucu varilacak bir

bilgidir. Ama kiip sekerin temas
yiizeyinin toz sekere gore daha az
olmasmdan dolay1 siralamada en
sondadir. Bu sebepten bu ¢ikarim
yanlistir.
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ETKINLIK 2:

kap 2.Kap

+ i1 hacmi(mi)

1.kap

kap

»2.
1 23 456 7 89 t(glin) ~

Buharlagsmay etkileyen faktorleri ylizey alani, safsizlik, sicaklik ve madde cinsi olarak siralayabiliriz. Bu
etkilerden sadece ylizey alaninin etkisini incelemek isteyen bir 6grenci yukarida kesit alanlar1 farkl: iki kaba
ayni siviyl ayn1 miktarda koymustur. Her giin bir kez 6lgerek kaptaki sivi miktarmin gegen giine gore
grafigini ¢izmistir. Yukaridaki gorsel ve grafikten yararlanarak;

Cikarim
Dogrudur (A)

Cikarim
Yanlistir(B)

Cikarimin
Gerekgesi

1) Kesit alan1 biiyiik olan kapta
buharlagsma daha hizli gergeklesir.

X

Deney sonucunda ¢izilen
grafikte 1.kaptaki sivi
hacminin 2.kaptakine gore
daha fazla olmasi yiizey
alaninin (kesit alanmin) kiigiik
olmasindan kaynaklidir.

2) Buharlagma yiizeyden
gerceklesir.

Deneyde kesit alani farkli iki
kap kullanilmig olmasi
buharlagsmanin yiizeyde
gerceklesecek olmasindan
dolayi iki farkli yiizeydeki hiz1
test etmektir.

3) Igerisine tuz atti§imiz taktirde
buharlasma siiresi degiskenlik
gostermeyecektir.

Buharlagmay: etkileyen
faktorler arasmda safsizlik
maddesi yer alir. Kabin
icerisine tuz attigimiz takdirde
maddenin saflik derecesi
degiskenlik gosterir bu da
buharlagmay etkiler.
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ETKINLIK 3:

Ornek ciimle: Genellikle maddeler 1sitildiginda genisler, genlesir; sogutuldugunda da biiziisiir, yani hacmi
azalir. Ancak su bu kurala uymayan maddelerden biridir, aksine siv1 haldeki su sifir derecenin altina

sogutuldugunda donar ve buz olarak hacmi azalacagina artar. Cogu sivilardan farkli olarak suyun donmasi
sirasinda yogunlugu azalir. Sonug olarak da donma yiizeyden baslar.

Cikarim
Dogrudur (A)

Cikarim
Yanlistir (B)

Cikarimin
Gerekgesi

1. Bir bardak suya buz attigimizda
buz pargalart agir oldugu igin batar.

X

Bu ¢ikarim ¢ogu sivida olsa
dogru olurdu ama su istisnai
durum gostererek hacmi
artarken yogunlugu azalir.
Yogunlugu kiigiik olan madde

ylizer.

2.Kisin suda yasayan canlilar hayatlarma
goliin en dip kisimlarinda devam edebilir.

Su donarken yogunlugu
azaldigmdan buzlanma géliin
yiizeyinden baglar bu
sebepten goliin derinlerinde
canlilar hayatlarina devam
eder.

3.Balik avi sonucu avlanan baliklar kisin
g0bliin tamami donacagindan 6li bir sekilde
avlantyorlardir.

Kigm gollerde donma
yiizeyde gerceklesir gol
icindeki canlilar hayatlarima
suyun en dip kisimlarinda
devam edebilir. Balik tutma
islevi donmus goliin bir kisim
parcasi kirilarak olta ile suyun
dibinde gergeklesir.
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ETKINLIK1:

Daha iyi temizleyecegi sanilarak ¢camasir suyu, tuz ruhu, kireg sokiicii, lavabo agicilar, sirke gibi maddelerin
birbirleri ile karistirilmalar1 veya ayni1 yiizeye art arda uygulanmalari, 6liimciil derecede zehirli gazlar
¢ikmasina neden olabilir. Baygin halde ayn1 gazi solumaya devam etmek 6liime bile neden olabilir.

Metine gore
Dogru(A)

Metine gore
Yanlig(B)

Metinde
Gegmiyor(
C)

Yorumun
Gerekgesi

1. Yukaridaki temizlik
malzemelerini
tek tek kullanmaliy1z.

X

Metinde birden fazla
temizlik malzemesi
karigtirildiginda veya
herhangi bir yiizeye
uygulanmasi durumunda
oldukga zehirli gazlarin
¢ikmasi durumundan
bahsetmistir. Bu sebepten
her birini tek basina
kullanmamiz dogru
olacaktir.

2. Temizlik malzemeleri
karistirildiginda temizleme 6zelligi
artar.

Metnin basinda daha iyi
temizleyecegi sanilmast ile
temizlik malzemelerinin
karistirilmasinin tehlikelere
yol agtig1 dile getirilmistir.
Dolayistyla temizleme
Ozelliginin artmasi yanlis
bir bilgidir.

3. Bu maddeler ile kapilar ve camlar
kapal1 temizlik yapilmasi oldukca
ciddi sorunlar dogurabilir.

Metinde temizlik
malzemelerinin
karistirilmasi veya bir
yiizeye art arda
uygulanmasi sonucu zehirli
gazlar cikarabilecegi
sOylenmistir. Bundan dolay1
camlar ve kapilar agik
temizlik yapmak daha
giivenilir olacaktir.

4.Tuz ruhu asidik, camagir suyu
bazik 6zellik gostermektedir.

Yandaki dogru bir bilgi olsa
da metinde asitlik veya
bazlik ile ilgili herhangi bir
bilgiye ulasiimaz.

115




ETKINLIK 2:

Ozellikle hastaliklarin gogalmastyla birlikte nemi artan temizlik ve hijyen igin sikga tercih edilen kolonya;
viriis ve bakterilerin giderilmesi i¢in gii¢lii igerige sahip bir iirlindiir. Kolonyalar genel olarak 60, 70 ve 80
derecelik alkol oranlarinda iiretilmektedir. Eger kolonyay1 bakteri ve viriislere karsi bir hijyen iiriinii olarak
kullanmak istiyorsaniz mutlaka 80 derecelik kolonya gesitlerini tercih etmelisiniz. 80 derecelik kolonyanin
alkol oran1 diger iki dereceye gore fazladir. 80°lik kolonyada hacimce %80 oraninda alkol bulunmasimdan

dolay1 viriislere karsi daha etkilidir.

Metine
gore
Dogru(A)

Metine
gore
Yanlig(B)

Metinde
Gegmiyor(
C)

Yorumun
Gerekgesi

1.Kolonya alkol ve su bulunduran
homojen bir karigimdir.

X

Verilen bilgi dogru
olmasina ragmen metinde
kolonyanin nasil bir karisim
olduguna alkol ile beraber
su bulundurduguna
deginilmemisgtir.

2.80°lik kolonyanin 100 ml’ sinin 80
ml’ si alkoldiir.

Metinin son paragrafinda
80°lik kolonyanin %80
oraninda alkol
bulundurdugu yani 100 ml
kolonyanm %80ninden 80
ml alkol oldugu sonucuna
varila bilinir.

3. Kolonyadaki alkol orani ile mikrop
oldiiriicii etkisi ters orantilidir.

Metinde derecelerine gore
kolonya tiirlerinden
bahsediliyor ve derecesi
yiiksek olan kolonyanin
igerisindeki alkol miktarinin
fazla olmasindan kaynakl
hijyen amagli daha ¢ok
tercih edildigine
deginilmistir.

4.Limon kolonyasi diger kolonyalara
gore daha etkilidir.

Metinde kolonyalarin
aromasinin mikroplar veya
viriisler lizerine etkisinden
bahsedilmemistir. Sadece
alkol miktart ile olan iliskisi
konu edinilmistir. Bu
sebepten metinde gecmiyor
secenegi isaretlenmelidir.
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ETKINLIK 3:

Fiziksel ve kimyasal degisimler 1silarina gore endotermik ve ekzotermik olarak siniflandirtlir. Endotermik
olaylar gerceklesirken ¢evreden 1s1 alirlar. Ekzotermik olaylar ise tam tersi sekilde 1s1 verirler. Maddeler hal
degisimi sirasinda ¢evreden 1s1 alir ya da gevreye 1s1 verirler. Cevreden 1s1 alarak kati halden sivi hale
gegmeye erime, sivi halden gaz hale gecmeye ise buharlagma adi verilir. Cevreye 1s1 vererek gaz halden sivi
hale gegmeye yogusma, sivi halden kat1 hale gegmeye ise donma adi verilir. Hal degisimlerine giinliik
hayattan ornekler ise; 1slak ¢gamasir asilan odanin diger odalara gére daha serin olmasi, kar ve yagmur
yagarken havanin 1limasi seklinde 6rnekler verile bilinir. Bu olaylar hal degisim esnasinda 1s1 alig-

verisinden kaynaklanir.

Metine gore
Dogru(A)

Metine gore
Yanlig(B)

Metinde
Gegmiyor(C

Yorumun
Gerekgesi

1.Yagmur ve kar olusumu ekzotermik
bir olaydir.

X

Metinde yagmur ve kar
yagarken havanin
ilimasi gevreye verdigi
1s1dan kaynaklidir.
Cevreye 1s1 veren
tepkimeler ise
ekzotermik olarak
adlandirtlir.,

2.0daya asili 1slak camasirin oday1
sogutmasi buharlasma olayina
Ornektir.

Metinde buharlagmayi
sivt halden gaz hale
gecme siireci olarak
tanimlamistir ve
buharlagma olay1
gevreden 1s1 alarak
gerceklestigi igin ortami
sogumasina neden olur.
Giinliik hayatimizdaki
¢amasirin kururken
oday1 sogutmasi ile
benzer durumdur.

3.Giinliik hayatta maddenin dort farkli
halde oldugu goriiliir. Bunlar;kati, sivi,
gaz ve plazmadir.

Yanda verilen bilgi her
ne kadar dogru olsa da
bu bilgi metinde
gecmedigi igin tabloda
metinde gegmiyor kismi
isaretlenmelidir.

4 Karin yagis1 ve ¢amasirin kurumast
ayni hal degisim olaylaridir.

Metinde kar yagarken
havanin ilidigindan;
¢amasirm kururken de
ortamin sogudugundan
bahsediliyor biri
ekzotermik digeri ise
endotermiktir dolayisi
ile ayni hal degisim
olay1 olamaz.
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ETKINLIK 1:

ORNEK

Sorun; Sizce bitkisel ve hayvansal yaglari, kiil ile Giigl | Zayif | Sebep

karistirilip, 1sitarak ardindan bitki kokular1 eklenerek i(A)|(B)

degisik sabunlar elde edilmis midir?

1. Bence hayir. Ciinkii sabun, yaglar1 ve kirleri temizler. X | Verilen cevapta diiz mantik ile

Yagdan tiretilen herhangi bir seyin yagi ve kiri sonuca ulagilmaya ¢aligilmistir

temizleyebilmesi beklenemez. herhangi bir temeli olmadan
genelleme yapmaya ¢alismistir. Bu
sebepten cevap zayif 6zellik
gosterir

2. Bence evet. Clinkii benzer benzeri ¢ozer ilkesi ile X Bilimsel bir gerekge ile sabunun

sabunun yapisindaki yagdan kaynakli kisimlar, kirleri yapisindaki yagdan kaynakli

olusturan yagimsi1 maddeleri ¢ozer. kisimlarmn islevi ile temizleme
olayini anlatmis olmasi giiglii bir
cevap olmasina neden olur.

3. Bence evet. Ornegin zeytinyagli sabunlar zeytin X |Bilgi dogru olsa da tek bir rnekten

yagindan tretilmektedir. Yani tim sabunlar yaglardan genelleme yapilmasi cevabi igin

yapilmaktadir. giiclii bir cevap degildir.

ETKINLIK 2:

ORNEK

Sorun; Sizce gergek sicaklik ile hissedilen sicaklik Gii¢l |Zayif | Sebep

arasinda fark olabilir mi? i(A) [(B)

1. Bence hayir. Cilinkii hava durumu haberlerinde tek bir X | Yapilan degerlendirme temelsizdir

sicaklik degeri verilmektedir. Farkli olsaydi hava ciinkii hava sicakligi verilirken iki

durumunda sadece bir deger yazmazdi. sicaklik tiirii verilmek zorunda
degildir. Bu agiklama iki sicakligin
farkli olmamasi i¢in yeterli bir
neden degildir.

2. Bence evet. Ciinkii soguk bir havada kalin giyinen bir X | Sorun kargisinda verilen bu cevap

birey gercek sicakligi ince giyinen bir bireye daha farkli ne kadar dogru olsa da kisisel

hissedebilir. degerlendirme sonucu bilimsel bir
niteligi olmadigidan dolay1 zay1f
olarak alinmustir.

3. Bence evet. Ciinkii nem ve riizgar gibi faktorler farkli | X Verilen cevap konu ile dogrudan

bolgelerdeki ayni sicakliktaki havay: farkli
hissetmemize neden olabilir. Ornegin 6z 1s1s1 fazla olan
nemli sicak hava, nemsiz havaya gore belirli siirede
daha ¢ok 1s1 verir.

ilgili bilimsel gerekgeler
sunmustur. Ayn1 zamanda verdigi
ornek ile de bu durumu
gliclendirmistir.
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ETKINLIK 3:

ORNEK
Sorun: Sizce dislerin temizligi i¢in kullanilan dis macunu | Giigl | Zayif | Sebep
bazik bir madde midir? i (A)|(B)
1. Bence evet. Clinkii tiikettigimiz meyve ve sebzeler X Cevap sebep sonug iligkisine
genellikle asidik 6zellik gosterir; dis gliriimelerini dayandirilarak agiklanmistir. Sorun
engellemek icin de dis macunu ile agiz ortami nétralize ile de dogrudan ilgi niteligi
edilir. gosterdigi i¢in giiclii bir cevaptir.
2.Bence evet. Ciinkii Temizlik malzemeleri genellikle X | Cevap dogru olsa da temizlik
bazik 6zelliktedir. Ornegin ¢amasir suyu baziktir. malzemelerinin bazik olmasi
genellemesi ve verdigi 6rnek ile
iligkisinin olmamasimdan 6tiirii i¢in
zay1f ozellik gostermektedir.
3.Bence evet. Clinkii bazlarin genel 6zellikleri kayganlik | X Verilen cevaba bazlarin genel

hissi vermek ve tatlarinin aci olmasidir. Dis macunu da
ayn1 hissi verir.

ozellikleri ile iliskilendirilerek
ulasildig: igin giiclii 6zellik
gostermektedir.
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EK 6. UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi

UF/EMI ELESTIiREL DUSUNME EGIiLiM OLCEGI

Florida Universitesi arastirmacilar1 tarafindan gelistirilen, Ertas Kiligc ve Sen (2014)

tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi:

Sevgili Ogrenciler, Diisiincenizi uygun
kutucuga (X) isareti

Bu olcek, elestirel diisiinme egiliminizi 6grenmek amaciyla
koyarak belirtiniz.

hazirlanmistir. Vereceginiz tiim bilgiler gizli tutulacak ve sadece bu

calisma i¢in kullanilacaktir. Olgek formunu igtenlikle ve 6nemseyerek

doldurmaniz1 rica eder, yapacaginiz katkilardan dolay1r simdiden

tesekkiir ederiz. E g
S =
= S
Smnif:... E =
= £ =
< <
< 2 <
Sube:....... ) 5 E § )
~ z ¥ § X
= g £ 2 =
= = =| &5 £
3 S & § &
¥ M M| M X
1. Benimle ayni fikirde olmasalar bile, baskalarinin fikirlerini

dikkatlice dinlerim.

2. Problemleri ¢6zmek i¢in firsatlar ararim.
3. Pek ¢ok konuya ilgi duyarim.
4, Pek ¢ok konu hakkinda bilgi edinmekten hoslanirim.
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Cok cesitli konular1 birbiriyle iligkilendirebilirim.

6. Bir 6grenme ortamindayken, pek ¢ok soru sorarim.

7. Zor sorulara cevap aramaktan hoglanirim.

8. Iyi bir problem ¢éziiciiyiim.

9. Sorunlar1 ¢dzerken, mantikli bir sonuca ulasabilecegimden
eminim.

10. Bir konu hakkinda iyi bilgilendirilmis olmak énemlidir.

11. Problem ¢tzmeyi severim.

12. Onyargilarimin  kararlarimi etkilemesine izin vermeden,
gercekleri gz 6niinde bulundurmaya ¢aligirim.

13. Cesitli sorunlar1 ¢ozmek igin sahip oldugum bilgileri
kullanabilirim.

14. Okulda olmadigim zamanlarda bile 6grenmekten hoslanirim.

15. Fikirlerime katilmayan insanlarla da iyi gecinebilirim.

16. Anlatmak istedigimi agik ve net bir sekilde ortaya
koyabilirim.

17. Bir ¢oziimii agiklamaya ¢alisirken dogru sorular sorarim.

18. Sorunlar1 agik ve net bir sekilde ortaya koyarim.

19. Onyargilarimin  diisiincelerimi etkiliyor olabilecegini goz

ontinde bulundururum.
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20. Dogruya ulagsmak bana rahatsizlik verse bile, bunun igin
cabalarim.

21. Bir konuda dogruyu elde edene kadar, o konu iizerinde
caligmaya devam ederim.

22. Problemin dogru yamitini bulmak ig¢in, bildigim yollarin
disina ¢ikarim.

23. Problemlere, birden fazla ¢6ziim yolu bulmaya ¢aligirim.

24. Bir karara varirken pek ¢ok soru sorarim.

25. Cogu problemin birden ¢ok ¢dziim yolu olduguna inanirim.
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EK 7. Uygulama Sonras1 Acik U¢lu Sorulardan Olusan Ogrenci Goriis Formu

Yar1 Yapilandirilmis Goriismeler

1)Sizce elestirel diisiinmek ne demek?

2)Ustbilislerinizin desteklenmesi ile ilgili diisiinceleriniz nedir?

3)Sinifinizda elestirel diistinme becerilerinizi ne kadar siklikla kullantyorsunuz?
4)Elestirel diisiinme becerilerinizi kullanmamiz hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

5)Elestirel diistinme becerilerini kullanimi swrasinda ne gibi sorun veya sorunlar ile

karsilagtiniz?
6)Karsilastiginiz bu sorun veya sorunlar hakkinda sizin ¢éziimiintiz nedir?

7)Elestirel diisiinme becerilerin smif ortaminda kullanimi hakkinda &gretmelerden

beklentiniz nedir?
8)Hangi elestirel diisiinme becerisinde daha basarili oldugunuzu diistiniiyorsunuz? Neden?

9)Elestirel diisiinmenin kimya egitimi esnasinda ne tiir faydalar1i oldu?
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GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR,
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