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Bu calismanin amaci, drama yonteminin temel egitim birinci kademe iiglincii sinifta
O0grenim goren Ogrencilerin hikdye yazma becerisine etkisini aragtirmaktir. Arastirma,
Ankara ili Altindag ilgesi Peyamitepe Sehit Mehmet Kocakaya Ilkokulu’nda 2017-2018
egitim Ogretim yili bahar doneminde 6grenim goren iki farkli {iclincii simif iizerinde
gergeklestirilmistir. Arastirmaya, yirmi yedi deney grubunda, yirmi sekiz de kontrol
grubunda olmak iizere toplam elli bes iigiincii sinif 6grencisi katilmistir. On test son test
kontrol gruplu deneysel desenin kullanildigi arastirmada, 6n test uygulamasinin ardindan
kura yontemi ile deney ve kontrol gruplart belirlenmistir. Deney grubunda yer alan
ogrencilere bir hafta hikdye yazmayi tanitict bir ders, bir hafta drama yontemini tanitict bir
ders ve devaminda sekiz hafta boyunca toplam sekiz ders saati drama yontemiyle
hazirlanmig etkinlikler uygulanmistir. Drama yontemi ile iglenen dersi takip eden derste,
ogrencilerin drama aracilifi ile elde ettikleri verileri kullanarak hikaye yazmalar
istenmistir. Kontrol grubuna da deney grubuna verilen hikdye yazmayi tanitici ders
verilmistir. Bunun disinda kontrol grubundaki 6grencilerle dersler, Tiirk¢e dersi {igilincii
siif Ogretmen kilavuz kitabinin 6ngordiigii  sekilde islenmistir. Kontrol grubuna
arastirmaci esliginde haftada bir ders saati olmak {izere sekiz ders saati boyunca hikaye
yazdirilmistir. Her iki grup icin ortak secilen hikdye konular1 ayni sira ile gruplara
verilmistir.  Uygulama c¢aligmalarinin ardindan gruplara 6n testte verilen konu tekrar
verilerek son test uygulanmistir. Hikayeler arastirmaci tarafindan hazirlanan hikaye yazma
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kagitlarina yazilmistir. Yazilan hikayeler, arastirmaci tarafindan olusturulan Hikdye Yazma
Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1 (HYBDPA)’ na gore degerlendirilmistir. Verilerin
analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, korelasyon istatiksel yontemleri
kullanmilmistir. Biitiin istatiksel yontemler, SPSS 21.0 programi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Deney grubunda yer alan 6grenciler, HYBDPA’daki icerik ve bigimsel
ozelliklere yonelik on iki maddenin sekizinde basarili olmuslardir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, dramanin temel egitim birinci kademe iiglincii smifta 6grenim goren
ogrencilerin hikdye yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Anahtar kelimeler : Drama, yazma becerisi, hikaye yazma, ilkokul 3. sinif.
Sayfa Adedi : XV+129
Danigman : Prof. Dr. Giyasettin AYTAS
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THE EFFECT OF DRAMA ON WRITING SKILLS (BASIC
EDUCATION, 3" GRADE SAMPLE)
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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effect of drama method on the story writing skills
of students studying at the third grade of primary education. The research was carried out
on two different third grade students studying in the spring semester of 2017-2018
academic year at Peyamitepe Sehit Mehmet Kocakaya Primary School in Altindag,
Ankara. The total number of students is fifty-three: twenty-seven in experimental groups,
and twenty eight in the control group. Experimental design with pre-test post-test control
group was used in the study and the experimental and control groups were determined
randomly. The students in the experimental group were given an introductory to drama
lesson for a week and drama activities were carried out during the following eight weeks.
After the lesson which was taught by drama method, students were asked to write a story
by using the data obtained through drama. The control group was given the same
introductory lecture with the experimental group. Apart from this, the lessons in the control
group with the students are processed in accordance with the third grade teacher's
guidebook.

The researcher helped the control group students write a story during one-course period per
week for eight weeks. The stories selected for both groups were given to groups in the
same order. After the implementation, the subject given as the pre-test was given again and
the final test was applied. The stories were written on the story writing papers prepared by
the researcher. Written stories were evaluated according to Story Writing Ability Grade
Score Switch (HYBDPA) prepared by the researcher. In the analysis of the data, arithmetic
mean, standard deviation, t test and correlation statistical methods were used. All statistical
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methods were analyzed with SPSS 21.0 program. According to the results of the study,
there was a significant difference between the experimental group in which the drama
method was applied and the control group in which the traditional method was applied, in
favor of the experimental group. The students in the experimental group were successful in
eight of the twelve items on the content and formal characteristics of HYBDPA. Findings
from the study show that drama has a positive effect on the story writing skills of the
students who are in the third year of primary education.

Key Words : Drama, writing skills, story writing, 3rd grade.
Page Number : XVV+129
Supervisor  : Prof. Dr. Giyasettin AYTAS
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BOLUM |

GIRIS

Drama, etkililigi ve verimliligi belirlenmis bir¢cok alanda kullanimi gergeklestirilen ve
ozellikle egitimin vazgec¢ilmez araclarindan biri olarak kullanilmaya devam edilen bir
yontem ve teknik olmanin Gtesinde, insan merkezli bir egitim diizlemidir. Cilinkii drama,
insana ait ¢cok duyulu yasantilar kazandirmay: hedefleyen, 6grenen merkezli yontem ve
tekniklerden biridir.

Daha ¢ok sanat merkezli olarak algilanan ve kullanilan drama, giinlimiizde sanat boyutunu
asarak insanin her tirlii i3 ve eyleminde bir ara¢ olma fonksiyonunu sergiledigi
goriilmektedir. Bu bakimdan drama, hareket temelli etkinlikler ile 6grencilerin siireg
icerisinde aktif olmalarim1 saglayarak egitim ve oOgretimde ulasilmak istenen
yapilandirmact anlayiga hizmet eder. Drama, tiim disiplinlerde ve disiplinler arasi alanlarda
oldugu gibi Tiirk¢e egitiminde de etkili bir sekilde kullanilabilecek bir yontem olarak yer
almaktadir. Gerek anlama gerekse anlatma bigimlerinde, hedefe kolay ve etkili sekilde
ulagmay1 sagladig1 kabul edilmektedir.

Yazma ise duygu, diisiince, hayal ve istekleri agiklamakta kullanilan iki temel anlatim
becerisinden biridir. Bir bagka deyisle “Yazma, zihnimizdeki duygu, diislince, istek ve
olaylarin belli kurallara uygun olarak cesitli sembollerle anlatilmasidir.” (Giines, 2014, s.
157). Bir yontem olarak drama, Tiirkge derslerinde kullanildiginda, yazma becerisinin
gelistirilmesinde ve metin tiirlerinin 6gretilmesinde kullanilabilecek etkili bir arag

olacaktir.



Problem Durumu

Yazma, Tiirk¢e dil becerilerinin en son ve en zor 6grenileni olarak kabul gormektedir.
Zorlugu ve sona kalmasiyla beraber bazi sebeplerden dolayr 6grencilerin bu beceriyi
istenen diizeyde kazanip giinliik hayatinda dogru ve giizel bir sekilde kullanmalar1
gerceklesememektedir (Goger, 2014a, s. 62). Bu sebepler arasinda yazili anlatim
caligmalarina gerekli onemin verilmemesi, teknolojideki gelismeler sonucu yaziya verilen
degerin azalmasi, yazma etkinliklerinin o6grenciler tarafindan sikici  bulunmast,
Ogretmenlerin yazmayi ilgi c¢ekici hale getirecek c¢alismalarda bulunmamasi, segilen

anlatim tiirii ile kullanilan yontem ve teknikler sayilabilir.

Yazma c¢aligmalart cogu zaman kat1 kurallar ¢er¢evesinde yaptirilmaktadir. Bu ¢aligmalar
cogunlukla kagit diizeni, agiklanmasi zor atasozleri ve 0zlii sozler, yazim kurallarina
uygunluk gibi durumlarla anilmaktadir (Susar Kirmizi, 2009, s. 4). Yapilan arastirmalar da
ilkokulda ogrencilerin ¢ogunlukla atasézii agiklamasi yaptiklarini ve ¢ogu Ogrencinin
yazmaya karst olumsuz duygular edindigini géstermektedir (Karadag ve Kayabasi, 2013;
Karakog Oztiirk, 2016). Goriildiigii gibi bilgi verici anlattmin beklendigi, belirli bir kalip
halinde ylriitiilen yazma calismalari 6grencileri mutsuz etmekte ve yazi yazmaktan
uzaklastirmaktadir. Bicimsel 0Ozellikler igerigin Oniline gecerek anlatima golge

diistirmektedir.

Ilkokul dgrencileri bilgi verici anlatimin yanida 6ykiileyici ve siir tiiriinde anlatimla da
karsilasir. Bu i tiirden ise en sik karsilastiklar: dykiileyici anlatimdir. Ders kitaplarindaki
tirlere gore yer verilen metin oranlar1 ve okuma kitaplar1 da bu yakinlig1 gozler oniine
sermektedir. Ilkokullar i¢in hazirlanan Tiirkce ders kitaplar1 incelendiginde yer alan
metinlerin yaklasik olarak yarisinin hikaye edici tiirde oldugu goriilmektedir (Temizyiirek
ve Delican, 2016, s. 842). Okuma metinlerinde en ¢ok karsilasilan bu anlatimdan yazi
yazarken cesitli nedenlerle uzaklasildigi goriilmektedir. Ilkokul ogrencileri arasinda

yapilan bir arastirmada da yazili anlatimda en az tercih edilen metin tiiriiniin 6ykiileyici
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metin oldugu gortilmiistiir (Tavsanli, 2018, s. 37). Bir bagka arastirmada ise arastirmaya
katilan dokuz 6grenciden sekizinin 6ykii yazarken zorlandiklari tespit edilmistir. Cogunun
icerik boyutunda hikayeye giris yapmada gii¢liik yasadigir ifade edilmistir (Karakog
Oztiirk, 2016, s. 401). Goriildiigii gibi okuma metinlerinde en ¢ok dykiileyici anlatimla
kars1 karsiya kalan ilkokul Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda bu tiirii kullanmaktan

kacinmalari, izerinde diisiiniilmesi gereken bir konudur.

Yukarida bahsedilen sebeplerle birlikte 6grencilerin hikdye yazmaya uzak durmalarinin
cok ¢esitli nedenleri olabilir. Gelisen teknolji ile birlikte yeni yontem ve tekniklerin
kullanilmasi daha yararli olacaktir. Yapilan arastirmalar sonucunda da yazmada zorlanan
ve istekliligi yiiksek olmayan 6grencilerin degisik yontemler yardimiyla bu becerilerini
gelistirmesi  Ongoriilmiis ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde farkli  6gretim
yontemlerinin etkilerinin arastirilmasit oldukg¢a 6nemli bulunmustur (Giines, 2007; Tok ve

Potur, 2015).

Drama, hangi derste hangi kazanimin Ogretiminde kullanilirsa kullanilsin 6grenciler
temelde dili etkili ve dogru kullanma ihtiyaci duymaktadir (Akar Vural ve Somers, 2012, s.
77). Bu bilgiden hareketle hikdye yazma caligmalarinda dramaya yer verilmesi yerinde
olacaktir. Bunun yaninda hayatin her aninda yer alan hikaye ile cagdas Ogretim
yontemlerinden biri olan drama, yapilarinda barindirdiklar: gerilim ve ¢atisma nedeniyle
de benzer dzelliklere sahiptir. Ogrenciyi merkeze alarak ¢ok duyulu yasantilar kazandiran
drama yoOntemi sayesinde Ogrenci, bir parcast oldugu Oykiiniin aynt zamanda yazari
olacaktir. Kendi Gykiisiinii rol i¢inde, s6z ve viicut diliyle olusturan ¢ocuk, hikayesini
yaziya aktarirken ne yazacagindan emin olarak ise koyulacaktir. Dramanin yarattigi rahat
hareket etme, yaratict ve Ozgiir fikirler {iretme ortami1 Ogrencilere yazma isini
sevdirebilecek, olay Orgilistine uygun olarak hikdye elementlerinin tamamina yer
verecekleri kuralli hikdyeler olusturmalarini saglayacaktir. Boylelikle c¢ogu ogrenci
tarafindan zor bir ig ya da Susar Kirmizi (2015)’nin da belirttigi gibi sikici bir ugras olarak

goriilen yazma calismalari, keyifli ve kolay hale getirilmis olacaktir (S. 93).



Dramanin yazma becerisine olan etkisi arastirmacilar tarafindan c¢esitli yonlerden
incelenmistir. Bazi arastirmacilar dramanin kompozisyon yazma becerisi iizerindeki
etkisini incelemislerdir (Aykag, 2011; Cer, 2015; Erkan ve Aykag; 2014; Karateke, 2006).
Bazilarn ise drama ile yaratici yazmayi birlikte ele almislardir (Ataman, 2006; Memis,
Sever ve Bozkurt, 2016; Susar Kirmizi, 2015; Tirkel, 2013). Bir grup arastirmaci ise
dramanin hikdye yazma ile iliskisini ortaya ¢ikarmak amaciyla hareket etmistir (Aksoy
Tokgdz, 2004; Bal Incebacak, 2016; Bayraktar ve Okvuran, 2012; Cormack, 2003;
Crumpler ve Schneider, 2002; Karakus, 2000; Moore ve Caldwell, 1993). Hikaye ile ilgili
yapilan ¢alismalar incelendiginde ilkokul {i¢iincii siniflara yonelik ders temalariyla iligkili
olarak belirlenen konu ve kazanimlarla olusturulmus 2017 yilinda yayimlanan miifredati da
kapsayan herhangi bir ¢alismaya ise rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alismada, “Dramanin
temel egitim birinci kademe lgilincii sinifta 6grenim goren Ogrencilerin hikdye yazma

becerisi lizerinde etkisi var midir?”” problemine cevap aranmustir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, dramanin yazma becerisi iizerindeki etkisini temel egitim birinci
kademe ftigiincii sinif 6rnegi lizerinden tespit etmektir. Yazma becerisi, hikdaye yazin tiirii
iizerinden ortaya ¢ikarilmaya calisilacaktir. Bu ana amag altinda yazilan hikayeler igerik ve

bicim yonlerinden incelenerek, dramanin etkisi detayli olarak goriilmeye ¢alisilacaktir.

Arastirma Sorulari
Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmaktadir:

1. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n testten aldiklar1 toplam ortalama

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin hikdye yazma becerisi dereceli

puanlama anahtar1 (HYBDPA) nda yer alan her bir madde (baslik, karakterler, yer,
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zaman, olay, tema/konu, metin yapisi, so6z varligl, anlatim, yazim ve noktalama,
sayfa diizeni ve okunaklilik) i¢cin 6n test ve son test toplam ortalama puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

2.1. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin HYBDPA’da yer alan “baslik”
maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

2.2. Deney grubu ile kontrol grubu Ogrencilerinin HYBDPA’da yer alan
“karakterler” maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2.3. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin HYBDPA’da yer alan “yer”
maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

2.4. Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin HYBDPA’da yer alan “zaman”
maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

2.5. Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin HYBDPA’da yer alan “olay”
maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

2.6. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin HYBDPA’da yer alan
“tema/konu” maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2.7. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin HYBDPA’da yer alan “metin
yapist” maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?

2.8. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin HYBDPA’da yer alan “séz
varli§1” maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?



2.9. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin HYBDPA’da yer alan “anlatim”
maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

2.10. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin HYBDPA’da yer alan “yazim
ve noktalama” maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

2.11. Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin HYBDPA’da yer alan “sayfa
diizeni” maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasinda
anlaml1 bir fark var midir?

2.12. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin HYBDPA’da yer alan
“okunaklilik” maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin son testten aldiklar1 toplam ortalama

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin HYBDPA’ dan elde ettikleri on test

ve son test toplam puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmanin, ilkokul ftgiincli smifta dramanin hikdye yazma becerisi tizerindeki
etkisini, ders temalari ile baglantili olarak incelemeye olanak tanimasi yoniiyle alana katki

saglayacagi diistiniilmektedir.

Calismanin, karsilastirmali bir aragtirma olmasi, iki yontemin (drama ve geleneksel
yontem) Ogrencilerin hikdye yazma becerilerinin gelistirilmesine etkisini arastirmasi
bakimindan da 6nemli olacagi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda ¢alisma, drama yontemi ile

olusturulmus uygulamalarin 6grencilerin yazili anlatim becerilerine nasil etki edecegini



ortaya koymast ve konu ile ilgili farkli goriislere bilimsel bir bakis acist sunmasi

bakimindan 6nem kazanmaktadir.

Arastirmanin 2017 yilinda yayimlanan yeni miifredat ile arastirma siirecinde halen
kullanilmakta olan eski miifredat arasinda bir koprii olusturacak 6rnek ders planlar ile
yazma becerisini gelistirmede dramanin nasil kullanilabilecegi ile ilgili, ders yiiriitiiciisii
siif 0gretmenlerine bir fikir vermesi ongoriilmektedir. Ayrica, Tiirk¢e derslerinde anlatim
ve soru-cevap tekniklerine agirlik veren, drama yontemini yeteri kadar kullanmayan sinif

ogretmenlerini (Asilioglu, 2008, s. 212) cesaretlendirecegine inanilmaktadir.

Calismanin yapildigi akademik yil ve dncesine ait ilkokul iiglincli siniflar i¢in hazirlanmig
ogrencilerin hikdye yazma becerilerini degerlendirebilecek bir araca rastlanmamistir. Bu
sebeple, caligmada yer alan, arastirmaci tarafindan hazirlanmis hikdye yazma becerisini
degerlendirme  formundan simif Ogretmenlerinin, degerlendirme ¢alismalarinda

yararlanabilecekleri diistiniilmektedir.

Simirhiliklar
Bu calisma,

1. 2017-2018 egitim 6gretim yili bahar doneminde, Ankara ili Altindag ilgesinde yer
alan Peyamitepe Sehit Mehmet Kocakaya ilkokulu’ndan secilen elli bes iiciincii

sinif 6grencisi ve bu 6grencilerden elde edilen verilerle,
2. Yazma becerisi, hikaye tiriiyle,

3. 2009 ve 2017 yillarinda yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi (TDOP) nin

ticlincii sinifa ait tema ve kazanimlari ile,

4. Yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan

drama ders planlar1 ve 6lgme degerlendirme formu ile sinirlidir.



Varsayimlar

1. Temel egitim birinci kademede hikdye yazma becerilerinde yeterli diizeyde

basariya ulasilamamaktadir.
2. Orneklem evreni temsil etmektedir.
3. Orneklem grubu, orta sosyo-ekonomik diizeydedir.

4. Arastirma siiresince, kontrol edilemeyen etkenler deney ve kontrol grubunu ayni

oranda etkilemektedir.
5. Veri toplama aract amacina hizmet etmektedir.

6. Ogrencilerin 6n test ve son testten elde ettigi puanlar gercek basarilarin

yansitmaktadir.

Tammlar

Drama: Drama, hayatin odagina yerlesmis ve her agsamasinda oldugu kabul edilen olgudur.
Drama ile ilgili farkli yaklagimlar olsa da i¢inde hareket barindiran, bir ya da birden fazla
kiginin birbirleriyle, ¢evreyle ya da baska varliklarla etkilesime girerek olusturduklari
yasam durumlarini genis ol¢iide igeren etkinliklerdir (Adigiizel, 2015, s. 1).

Yaratic1 drama: Yaraticilik ve hayal giicliyle beslenen yaratict drama, dramanin 6zellikle
duyussal yetileri gelistirmek amaciyla kullanilmasidir. Dogaclama, rol oynama gibi tiyatro
veya drama tekniklerinden faydalanilarak, grup calismasi icinde, kisilerin bir yasantiyi,
olayi, diisiinceyi, davranist1 ya da soyut kavrami Onceki bilissel semalari tekrardan
diizenlemesiyle birlikte gozlem, tecriibe, his ve yasantilarini1 da gézden gecirdigi “oyunsu”
stireclerle canlandirmasidir (San’dan aktaran Ataman, 2013, s. 13).

Egitici drama: Drama yontem ve tekniklerinin akademik donanim elde etme amaciyla

kullanildigi, temel kurallar1 6nceden belirlenmis, yetiskin bir liderin rehberliginde grup



icerisinde gergeklesen 6grenme ve egitim amagli drama etkinlikleridir (Aral, Baran, Bulut
ve Cimen, 2000, s. 42).

Hikaye: Konusunu yasamdan alan serim, diiglim ve ¢éziim gibi ii¢ ana asamadan olusan
olmus ya da olmas1 miimkiin olaylarin okuyucuya heyecan verecek sekilde aktarildigi kisa
edebi yazilardir (Kayasandik ve Orgen, 2012, s. 221).

Yazma: Anlatim yollarindan biri olan ve kaliciligi uzun yillar stiren yazma duygu, diisiince

ve olaylarin ¢esitli sembollerle ifade edilmesidir (Demirel, 2002, s. 100).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Yazma

Toplumlar tarafindan uzun yillar icerisinde olusturularak benimsenmis sekil ve semboller,

yaz1 adinm1 verdigimiz bir ara¢ sayesinde anlatim ve iletisim amaciyla kullanilmaktadir.

Yazma, duygu ve diisiincelerini disa aktarma yontemi olarak insanin, kendisini hem
kendine hem de bagkalarina ifade etmesi anlamina gelir. Kendisini yazili olarak tanitan kisi

i¢in ise yazmanin bir ihtiya¢ oldugu da agiktir (Orgen, 2012, s. 19).

Yazma dikkatsizce gelisigiizel yapilabilecek bir is degildir (Karateke, 2006, s. 18). Yazar,
anlatacaklarin1 bir plan dahilinde yaziya dokmelidir. Boylece anlatmak istedikleri ile

okurun anlayacag seyler ortiigebilir.

Gortldiigii gibi bir ihtiya¢ olan yazma, sadece birtakim sembollerin yan yana siralanmasi
degil, aym1 zamanda {izerinde diisiiniilmesi, planlama yapilmasi ve itina gosterilmesi
gereken bir anlatim becerisidir. Tiirk¢e dersini olusturan dort temel dil becerisinden biri
olan yazma, Giines’e (2014) gore dil becerileriyle birlikte biligssel asamalar1 da kullanmasi
nedeniyle ¢oklu beceri gelisimine katki saglamaktadir. Yazili hale getirilen diisiincelerin
yeniden incelenerek diizenlenebilmesi gibi 6grencilerin diisiince ve zihin yapisin1 koordine
etmesini saglamaktadir (s. 159). Dolayisiyla yazma becerileri iist diizey zihinsel becerilerin
de ise kosulmasi acgisindan 6nem arz etmektedir. TDOP’de de yazma becerilerinin,

ogrencilerin diislincelerini gelistirerek bilgilerini diizenleme, dili etkin kullanip 6grenme,
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diistinme, anlama, iletisim kurma ve duygularini agiklama gibi yetilerini gelistirdigi

belirtilmektedir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi [TTKB], 2009, s. 17).

Kalicilik 6zelligiyle uygarliklarin gelismesine ve kiiltiirel aktarima katkida bulunan yazi
sayesinde ge¢mis ile gelecek arasinda koprii kurulmustur. Bu yoniiyle yazma insanlik
adina onemli bir yere sahiptir. Giinlimiizde daha ¢ok okul ve derslerle iligkilendirilen
yazma, okul sonrasi ya da dis1 yasamimizda da sik sik karsilastigimiz bir ugras olarak
varhigini siirdiirmektedir. Ayrica yasamin zorunluluklarindan olan resmi islerde de yazili

belgeler, kanit olarak kullanildig i¢in kalicilik yoniiyle biiyiik dneme sahiptir.

Yazma nerede ve hangi amacgla yapilirsa yapilsin bilingsizce yapilabilecek bir etkinlik
degildir. Paylasilacak bilgiler diizenli, anlamli ve 6z sunulmalidir. Bu sunum yapilirken de
icerigin anlagilabilmesi icin kullanilan harfler ve isaretler herkesce kabul gormiis dogru

bicimleriyle kullanilmalidir.

Yazi okulda 6grenilen ve tim hayatimizda varligini siirdiiren bir nitelige sahiptir. Okul
yasaminda, insan hayatinda ve basarisinda 6nemli bir yere sahip olan yazma becerisinin
gelistirilmesine yeterli O6nem verilmeli, okul yasamiyla yazma becerisi etkinlikleri

biitiinlestirilmelidir (Iseri, 2008, s. 134).

Yazma becerisi okul dis1 hayatimizda da 6nemli bir yere sahiptir. Boyle bir degere sahip
olan yazma ve yazili anlatim Iseri’ye (2008) gore gelisen diinyaya uyum saglamada
iletisim yolunu saglayan mithim bir etken olacaktir (S. 134). Yazmanin iletisim boyutu ile
ilgili Calp (2007) de egitim almig bireylerin, zorlanmadan gordigiinii, duydugunu,
diistindiigiinii aktarabilmesi, dilek¢e, mektup ya da bir rapor yazabilme becerisine sahip
olmasi gerektigini savunmustur (S. 217). Bunlara ek olarak Aslan (2006) da yazma
becerisinin istenilen seviyede gelistirilmesinin toplum i¢in 6nemine dikkat ¢ekmistir. Ayni
zamanda dilekce, sikayet yazisi yazma gibi eylemlerin, iyi bir yazma becerisi kazanildiktan

sonra olabilecegini belirtmistir (S. 21).

Duygu ve diistincelerin anlamli ve kuralli climleler halinde aktarabilmesini saglayan yazma

becerisi ile resmi yazigmalarda dogru bi¢cim ve anlatim kullanilabilecek ve bdylece sosyal
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hayat gelisebilecektir. Etkili iletisim kurabilen bireylerin yer aldigi saglikli toplumlar

olusturulabilecektir.

Bir Beceri Olarak Yazma

Beceri genellikle gerceklestirme, yerine getirme ve sonuglandirma olarak anlasilmaktadir.
Yazma ise dil becerileri igerisinde en onemlilerinden biri ve belki de en etkili olanidir.
Beceri, bireyde mevcut olan, gelisimi devamlilik gosteren, farkli alanlara devredilebilen,
bilingli olarak yapilan karmasik bir giictiir. Herhangi bir beceri, bilme, uygulama ve isi

yapma davraniglarindan sonra gelismektedir (Giines, 2007, s. 57).

Ana dili 6gretimi, beceri kazandirmay1 hedefler. Tiirkge 6gretiminde de iki ana beceriden
bahsedilir. Birincisi dinleme ve okumanin yer aldigi anlama, digeri ise konusma ve

yazmanin yer aldig1 anlatim becerisidir.

Anlatim becerilerinden konusma, ¢ocugun ilk kazandig1 beceridir. Cocuk dogal ¢evresinde
bu beceriyi edinir. Konusma becerisi sergileyen c¢ocuk, ilkokul birinci sinifa baslamasiyla
birlikte yazma ile tamisir. Duygu ve diislincelerini sézlii anlatimla ifade eden ¢ocuk, artik

bunlar1 yaziyla aktarabilme yetisi kazanacaktir.

Duygu, diisiince, istek ve hayallerin yazi ile agik¢a ifade edilmesi beraberinde ¢esitli
zihinsel becerileri  gerektirmektedir. Bu zihinsel yetiler araciligiyla ogrenciler,
diistincelerini siralaylp smirlamayi, diizene koymayi, bir amag¢ dahilinde yazmay1

kazanirken kurallar1 uygulamay1 da 6grenirler (Giines, 2014, s. 159).

Tompkins’e (2000) gore ilkokulda dgrenciler asagida yer alan bes tiir yazma becerisini

kazanirlar (s. 81):
1. Planlama becerileri
2. Yazim, imla ve noktalama becerileri

3. Dil becerileri
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4. Kaynak gosterme becerileri
5. El yazis1 becerileri

Bu becerileri kapsayan yazma becerisi biligsel, duyussal ve devinissel bir¢ok davranisi

igerir. Bu sebeple yazma becerisi birden bire gelisemez. Siireg igerisinde zamanla kazanilir.

Ogrencilerin yazma becerilerini  gelistirmeleri, devamli okuyup yazmalarina ve
yazdiklarin1 kontrol etmelerine baghdir (TTKB, 2009, s. 17). Bunun i¢in Oncelikle,
Ogrenciler yazmaya kars1 giidiilenmelidir. Sonrasinda diizenli olarak yazma calismalari
yaparak yazacaklarini zihinlerinde diizenlemeleri, giizel bir anlatimla yaziya dékmeleri

saglanmalidir. Imla ve yapilandirma gibi hatalar ise siireg icerisinde diizeltilmelidir.

Tiirkce Ogretim Program ve Yazma Becerisi

TDOP yazma becerileriyle ilgili, dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi, Tiirkgeyi
yazma kurallarma uyarak bilincli, dogru ve dikkatli kullanmalarin1 saglamayi, yazma
sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalarini, duygu, diisiince ve goriislerini veya savunduklarini
yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerini saglamayi amaglar (TTKB, 2015, s.

7).

Siire¢ temelli yazma modelinin kullanildigit TDOP’de, yazma siireci 6n bilgileri gdzden
gecirme, diizenleme ve aktarma olmak ilizere {i¢ temel asamay1 icermektedir. Zihinde
yapilandirilmis  duygu, diisiince ve bilgilerin gézden gecirilmesiyle yazmaya
baslanmaktadir. Amag, yOntem, konu ve smirlar belirlenerek yazilacak bilgiler
secilmektedir. Secilen bilgiler c¢esitli zihinsel islemlere sokularak diizenlenmektedir.
Diizenleme sonucu yazilmasina karar verilen duygu, diisiince ve bilgiler, harf, hece, s6zciik
ve timceler araciligiyla aktarilmaktadir (TTKB, 2009, s. 17). Yazma becerilerini

gelistirmek i¢in s6z konusu {i¢ evre ¢esitli etkinliklerle desteklenmelidir.

Programa gore zihinsel hazirlik i¢in yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, uygun

yontem se¢cme, konuyu siirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallarina uygun yazma
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kazanimlarina yer verilmektedir. Devaminda kendini yazili olarak ifade etme becerilerini
gelistirmek ig¢in disilincelerini mantiksal biitlinliilk i¢inde yazma, farkli diisiinmeye
yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma, siniflama,
degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici kazanimlar yer
almaktadir. Ek olarak, eglenmek ve bilgi edinmek amaciyla yazma, sorgulayici, ikna edici,
betimleyici ve serbest yazma gibi tiir, yontem ve teknikler de siralanmaktadir (TTKB,

2015, s. 18).

Yazma becerisi ilk olarak, ilkokul birinci sinifta ses temelli climle yontemiyle kazandirilir.
Konugma becerisini kazanarak okula gelen ¢ocugun bu 6zelligi kullanilarak, diger bir
anlatma tiirii olan yazili anlatima gegilir. Birinci smifta iizerinde konusulan konuyla,
konudan ¢ikan sonug¢ ya da 6zetle ilgili ilk zamanlar bir climle, daha sonra iki ya da ii¢
climle olacak sekilde Ogretmen esliginde yazma calismalar1 yapilir. Yazilacak ciimle
ogrencilerin katilimiyla saptanir. Ardindan Ogretmen, kelimeleri teker teker soyleyerek
climleyi yazdirir. Bu esnada gerekli kontrolii yapar. Ilerleyen asamalarda ciimle
belirlendikten sonra dgrencilerin kendi baslarma yazmasi beklenir. Ogrenciler iigiincii
sinifta bireysel yazma caligmalarina gecer (Kavcar, 2006, s. 60). Bu siniftan itibaren
duygu, diisiince ve hayaller 6gretmenden bagimsiz olarak yaziya aktarilir. Ugiincii sinifta
yazmada oOzgiirlesen Ogrenci, Ogretmenler tarafindan dogru yonlendirilerek eglenceli
etkinlik ve uygulamalarla yazma becerilerini {ist diizeye tasiyabilir. Aksi halde bireysel
yazma davranigi zor bir ugras olarak goriiliip 6gretmene bagimli, diisiincelerini yaziya
aktaramayan bireyler yetisecektir. Bu durumda yazma 6gretiminde bireysel yazmaya gegis
olan tiglincii simif kritik bir donemi isaret etmektedir. Temel egitim birinci kademedeki
ogrencilerin yazili anlatim becerilerine bakildiginda ise ikinci ve tgilincii simiftaki
ogrencilerin orta diizeyde basar1 gosterdikleri goriilmektedir (Tok ve Erdogan, 2017, s.

1003).

2004 yilinda yapilandirmaci yaklasima uygun olarak ilk kez yayimlanmis, 2009 yilinda

diizenlenerek yeniden yayimlanan, 2009-2010 egitim ogretim yilindan itibaren
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kullanilmas1 hedeflenen TDOP’de yer alan yazma &grenme alani tiim siniflar icin (1-5),

genel olarak su alt basliklar1 igermektedir:
1. Yazma Kurallarin1 Uygulama
2. Kendini Yazili Olarak ifade Etme
3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

Aragtirmaya konu olan tiglincii sinif i¢in, ilgili yazma kazanimlar ise agagidaki tablodaki

gibidir.
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Tablo 1

TDOP’ de (2009) Yer Alan Ilkokul 3. Sinif Yazma Kazanimlar:

1. Yazma Kurallarim

Uygulama

1. Yazmak i¢in hazirlik yapar.

2. Yazma amacini belirler.

3. Kelimeler, ciimleler ve satirlar
arasinda uygun bosluklar birakir.

4. Biitiin yazilarim bitisik egik yazi ile
yazar.

5. Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

6. Yazilarinda noktalama isaretlerini
dogru yazar ve yerinde kullanir.

7. Yazilarinda imla kurallarini uygular.

8. Sayfa diizenine ve temizligine dikkat
eder.

9. Yazlarinda sozlik ve imla
kilavuzundan yararlanir.

10. Konu disina ¢ikmadan yazar.

11. Matematiksel ifadeleri dogru yazar.

12. Yazma konusunu belirler.

2. Kendini Yazih Olarak ifade Etme

1. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun
kullanir.
2. Yeni 6grendigi kelimeleri yazilarinda kullanir.

3. Yazisina uygun baslik belirler.

4. Olaylari, olus sirasina gore yazar.

5. Yazilarinda kelime tiirlerini islevine uygun
kullanir.

6. Yazilarinda ana fikre yer verir.

7. Yazilarinda farkli diisiinmeye yonlendiren
ifadeleri kullanir.

8. Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik
hayattan ornekler verir.
9. Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak,
destekleyici ve agiklayict 6rnekler verir.

10. Yazilarinda karsilastirmalar yapar.

11. Yazilarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

12. Izlenim ve deneyimlerine dayali yazilar
yazar.

13. Duygu, diisiince ve hayallerini anlatan yazilar
yazar.

14. Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitan yazilar
yazar.

15. Ozet ¢ikarir.

16. Kendisine ilging ve ¢ekici gelen karakter,
olay, yer, an ile ilgili goriis ve diisiincelerini
yazar.

17. Sorular yazar.

18. Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle
agiklayan yazilar yazar.

19. Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin

ve kim (5N 1K) 6gelerini vurgular.

3.  Tiir, Yontem ve
Tekniklere Uygun
Yazma

1. Gunliik, an1 vb. yazar.

2. Davetiye ve tebrik kart1 yazar.
3. Mektup yazar.

4. Agiklayict  ve bilgilendirici

yazilar yazar.
5. Hikaye yazar.
6. Yazilarinda betimlemeler yapar.
7. Kisa oyunlar yazar.

8. Siir yazar.
9. Is birligi yaparak yazar.
10. Vurgulamak istedigi kelime ya
da ctimleleri farkli yazar.
11. Istedigi bir konuda yazilar
yazar.

12. Duyuru, afig vb. yazar.

13. Tkna edici yazilar yazar

Not: Tablo, Yamag (2015, s. 39) tarafindan olusturulmustur.

2015 yilinda TTKB tarafindan birinci smiftan sekizinci sinifa dek ilkogretim siniflarina

yonelik daha genel bir TDOP yayimlanmustir. Bayburtlu (2015), TDOP ile ilgili yaptig1 bir
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calismasinda, bu programin 2016-2017 egitim oOgretim yilinda asamali olarak
uygulanmasinin hedeflendigini belirtmistir (s. 138). 2017-2018 egitim 6gretim yilinda ayni
sekilde kademeli gegisin planlandigi yeni bir programin giindeme gelmesiyle bahsi gecen
program egitim sahasinda kendine yeteri kadar yer bulamamustir. Oyle ki arastirmanin
yapildigr 2017-2018 egitim Ogretim yilinda devlet okullarinda kullanilan iiglincii siiflar
icin hazirlanmis ders kitaplar1 2009 yilina ait TDOP’nin tema ve kazammlari ile
olusturulmustur. Bu durum eski ve yeni program iligkisini ortaya koyarken 2009 ve 2017

yillarinda yayimlanan TDOP’yi ¢ikis noktas1 olarak almamiz1 gerekli kilmaktadir.

Her iki program da biinyesinde benzer ilke ve amaglar1 barindirmaktadir. Sadelestirilme
yapilmis ders kazanimlari ile yeni isimler verilmis temalar birbirinden uzak degildir. Bu
caligmada her iki programin da ortak kabul edilebilecek kazanimlari ile aralarinda uzman
goriisii ile denklik kurulabilecek temalar1 ele alinmistir. Buna goére 2017 yilinda

yayimlanan TDOP’ye gore yazma dgrenme alani ile ilgili kazanimlar asagidaki tablodaki

gibidir.
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Tablo 2

TDOP’de (2017) Yer Alan Ilkokul 3. Sunif Yazma Kazamimlar:

Yazma Kurallarim Uygulama {le ilgili Kazammlar

T.3.4.7. Biyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde
kullanir.

a) Nokta, virgiil, iki nokta, tinlem, tirnak isareti, soru isareti, kisa
¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme isaretinin

yaygin kullanilan islevleri {izerinde durulur.

b) Kurum adlarmm bas harflerinde, dizelerin basinda, yer
adlarmin yaziminda biiyiik harf kullanimi

tizerinde durulur.
T.3.4.11. Yazdiklarin diizenler.

Yapilacak diizenleme g¢aligmasi siuf diizeyine uygun yazim ve
noktalama kurallari ile sinirl tutulur.

T.3.4.13. Harfleri yapisal 6zelliklerine uygun yazar.

Ogrencilerin yazilarinda harfleri asli ve ilave unsurlarina dikkat
ederek yazmalar1 saglanir.

T.3.4.14. Harflerin yapisal &zelliklerine uygun kelime ve ciimleler
yazar.

Ogrencilerin yazilarinda kelimeler arasinda uygun bosluklart
birakarak 6zenli, okunakli ve diizgiin

yazmalar1 yazmalart saglanir.

T.3.4.15. Harflerin yapisal Ozelliklerine uygun kisa metinler
yazar.

Serbest veya bakarak kisa metinler yazmalari saglanir.

T.3.4.17. Yazma stratejilerini uygular.

Kendini Yazih Olarak ifade' Etme ile Tiir, Yontem ve
Tekniklerine Uygun Yazma ile Ilgili Kaznimlar

T.3.4.1. Siir yazar.

T.3.4.2. Kisa metinler yazar.

a) Mektup ve/veya an1 yazdirilir.

b) Ogrenciler giinliik tutmalan igin tesvik edilir.
¢) Olaylari olus sirasina gore yazmalari saglanir.
T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.

a) Ogrenciler, yazilarinda varliklarm niteliklerini  bildiren
kelimeleri kullanmalar1 igin tegvik edilir.

b) Olaylarin olus sirasina gore yazilmasi gerektigi vurgulanir.

c) Ogrenciler yazilarina duygu ve diisiincelerini aktarmalari igin
tesvik edilir.

T.3.4.4. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

T.3.4.5. Kisa yonergeler yazar.

Ogrencilerin basit bir etkinlik ve gocuk oyunu ydnergesi
yazmalar1 saglanir.

T.3.4.6. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

T.3.4.8. Yazilarinda es sesli kelimeleri anlamlarina uygun
kullanr.

T.3.4.9. Yazdiklarin1 zenginlestirmek igin ¢izim ve gorseller
kullanir.

T.3.4.10. Gorsellerdeki olaylari iligkilendirerek yazi yazar.
T.3.4.12. Yazdiklarini paylasir.

Ogrenciler yazdiklarmi smif iginde okumalari, okul veya simif
panosunda sergilemeleri i¢in tesvik edilir.

Ogrencilere yazdiklarini smif icinde okumalar1 konusunda 1srar
edilmemelidir.

T.3.4.16. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini

kullanir.

Not: Bu tablo 2017 yilinda yayimlanan TDOP’den yararlanilarak olusturulmustur (TTKB, 2017, s. 31-32).
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2009 yilinda yayimlanan TDOP diisiinme, anlama, sorgulama, inceleme, arastirma,
kesfetme, giinliik hayatla iliskilendirme ve degerlendirme gibi becerileri igeren tematik
yaklasimla hazirlanmistir (TTKB, 2009, s. 142). Programda dordii zorunlu olmak {izere
sekiz tema yer alir. Zorunlu temalar; Atatiirk, Degerlerimiz, Saglik ve Cevre, Birey ve
Toplum’dur. Se¢meli temalar ise Giizel Ulkem Tiirkiye, Yenilikler ve Gelismeler, Oyun ve
Spor, Diinyamiz ve Uzay, Uretim, Tiiketim ve Verimlilik, Hayal Giicii, Egitsel ve Sosyal
Etkinlikler, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler, Dogal Afetler ve Giizel Sanatlar’dir. 2017
yilinda yayimlanan TDOP’de ise {icii zorunlu olmak iizere sekiz tema yer alir. “Erdemler”,
“Milli Kiltiirimiiz” ile “Milli Miicadele ve Atatiirk” zorunlu temalardir. “Birey ve
Toplum”, “Okuma Kiiltiirii”, “Iletisim”, “Hak ve Ozgiirliikler”, “Kisisel Gelisim”, “Bilim
ve Teknoloji”, “Saglik ve Spor”, “Zaman ve Mekan”, “Duygular”, “Doga ve Evren”,
“Sanat”, “Vatandaslik” ve “Cocuk Diinyas1” segmeli temalar olarak belirlenmistir. Her iKi
programda da yer alan temalarin igeriklerinde ortak unsurlar bulunmaktadir. Bu ortak
ogelerden hareketle, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda kullanilan ilkokul 3. sinif Tiirk¢e
ders kitabinda yer alan temalara uygun olarak, uzman goriisii de alinarak, arastirmada
yararlamlacak sekiz tema eslenerek belirlenmistir. Asagidaki tabloda her iki TDOP’de

birbiriyle iliski temalar yer almaktadir.
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Tablo 3

2009 ve 2017 TDOP de Yer Alan Temalarin Eslestirilmesi

2009 TDOP Temalar 2017 TDOP Temalar
*Birey ve Toplum *Erdemler

*Atatiirk *Milli Miicadele ve Atatiirk
Hayal Giicii Cocuk Diinyas1

Oyun ve Spor Saglik ve Spor

*Saglik ve Cevre Doga ve Evren
*Degerlerimiz *Milli Kiiltiiriimiiz
Diinaymiz ve Uzay Doga ve Evren

Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Vatandaglik

Not: “*” zorunlu temalar1 gdstermektedir. Segmeli temalar 2017-2018 egitim 6gretim yilinda ilkokul 3.

sinifta kullanilan Tiirkge ders kitabinda yer almaktadir.

Tematik yaklasim, aym1 konunun farkli olay, duygu ve diislincenin yer aldig1 farkh
metinlerin art arda islenmesi yontemiyle metinler arasi okuma ve elestirel diistinme
becerilerini kazanmaya olanak tanir. Metinler arasi okuma ve elestirel diisiinme siireg
icerisinde bilgi birikimi saglayacagindan bunu yaziya tasimak Ogrenci i¢in daha basit
olacaktir (Cemiloglu, 2009, s. 154). Ayni zamanda yazma amacini ve konusunu

belirleyebilmek i¢in de yazma ¢aligmalar1 bir tema dahilinde planh olarak yiiriitiilmelidir.

Metin tiirleri boyutunda bakildiginda ise TDOP bilgilendirici, hikdye edici ve siir olmak
iizere ii¢ tiirden bahseder (TTKB, 2017, s. 19). ilkokul iigiincii simif Tiirkge ders kitabi
incelendiginde ise bu tiirlerden agirlikli olarak hikaye edici anlatima yer verildigi
goriilmektedir. “Hikdye edici yazma; bir ya da birkag¢ kisiyi, bir aniy1, bir dénemi, bir
durumu hikaye unsurlarin1 (karakterler, olay, yer, zaman) kullanarak anlatmadir” (TTKB,
2009, s. 358). Hayatimizin her aninda kullandigimiz, bir baslangi¢ ve bitise sahip olan bu
anlatim tiiriinde olaylar asamali olarak ilerler. Hikaye edici anlatimin iginde ¢izgi roman,
fabl, hikaye, karikatiir, masal, efsane, destan, mizahi fikra, roman ve tiyatro tiirleri yer
almaktadir. Aragtirma grubunun yer aldig1 siif seviyesi olan iigiincii sinifta bu tiirlerden
romana yer verilmemektedir. Dokuz yas civarindaki tiglincti sinif 6grencileri bahsi gegen

tiirlerden masaldan hikaye tiirtine dogru bir ge¢is yasamaktadirlar.
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Hikaye Yazma

Hikaye, sozliikte “Gergek veya tasarlanmis olaylar1 anlatan diizyazi tiirii, 6ykii.” olarak
tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2018). TDK, edebiyat alaninda hikayeyi 6ykii
ile es kavramlar olarak tanimlasa da Tonga (2008) Oykiiniin, Arap¢a bir kelime olan
hikayeye Tiirkge karsilik olarak uyduruldugunu ve tam olarak ayni anlama gelmedigini
soylemektedir (s. 377). Ancak, giinimiizde gerek yayimlanan bilimsel ¢alismalar gerekse
edebi dergiler bu iki kavrama birbiri ile i¢ ice geg¢mis sekilde yer vermektedir. Bu

aragtirmada ise hikaye sozciigii kullanilarak anlatimda bulunulmustur.

Hikaye, Cemiloglu (2009)’na gore “olay, kahramanlar, ¢evre, zaman, mesaj, plan, anlatim
kaliplar1 ve tiir bilgileri” olmak {izere sekiz dgeden olusur (s. 28). Yagci (2009) ise daha
genel bir gruplama yaparak bir olaymn hikayelestirilmesinde “olay, kisiler, yer ve zaman”
unsurlarinin olmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Her iki gruplandirmada da olay,

karakter, yer ve zaman kavramlarinin ortak oldugu goriilmektedir.

Hikaye bir olay etrafinda gelisir. Olay1 olusturan bir sorun (problem) vardir. Olay akisi
mantiga uygun olarak asamali olarak siirer. Olay serim, digim ve ¢6ziim bdoliimleri
halinde ilerler. Giris niteligindeki serim boliimiinde olayin gegctigi yerden ve karakterlerden
bahsedilir. Olay1 olusturan soruna giris yapilir. Diigiim boliimiinde karakterler sorunla
birlikte daha detayl: ele alinir. Sonug niteligindeki ¢dziim boliimiinde ise olayr olusturan
problem ¢6ziime kavusturulur. Bahsi gegen bu ii¢ boliim arasinda en uzun kismi ise diigiim

boliimii olusturmaktadir.

Hikayeyi olusturan elementlerden bir digeri karakterlerdir. Bunlar canli veya cansiz,
kahraman olan ya da olmayan hikaye igerisinde kendine rol bulabilmis tiim varliklardir.
Alnan roliin biiyiikliigiine gore kendi icerisinde de ana ve yardimci karakterler olarak ikiye
ayrilmaktadir. Hikayeye yon veren ve genelinde biiyiik bir 6neme sahip olan varlik ya da
varliklar ana, digerleri ise yardimci karakterlerdir. Bir hikdyede birden fazla ana karakter
de olabilir. Bu durumda bagroliin esit olarak paylasilmis olmasi gerekmektedir. Yani

hikaye i¢in birden fazla esit degerde 6neme sahip karakterin varligi sz konusudur.
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Hikayede olayin gerceklestigi bir ¢evre ya da diger bir sdyleyisle sahne de vardir. Cevre

anlatilirken fiziksel yapisi1 gibi 6zelliklerden bahsedilerek betimleme yapilmaktadir.

Hikayeleri olusturan temel etmenlerden sonuncusu ise “zaman” dir. Zaman kavrami sanat
eserlerinde iki boyuta ayrilir. Birincisi olay ya da olaylarin kapladig: siire, digeri anlatimin
yapildigi tarihi donemdir (Cemiloglu, 2009, s. 32). Bu siniflamaya gore olayin yasandigi
toplam siire ger¢ek zamani ve olayin gectigi zaman dilimi ise varsayilan zamani ifade eder
diyebiliriz.

Temel elementlerin yaninda hikaye, bir konu dahilinde yazilir. Konu ve temay1 birlikte ele
alan Demirel (2011), bir edebi metinde anlatiimak istenen somut eylemlerin konuyu

olusturdugunu sdylemektedir (s. 53).

Bahsi gecen dort unsur ve konu, hikayenin igerik boyutunu olusturmak igin gereklidir.
Ancak yazma calismalar1 programda bir biitlin olarak yer almaktadir. Yani bigimsel
ozelliklerin goz ardi edildigi bir hikaye diislinlilemez. Yazilan hikayelerin okunakliligs,
kagidin temizligi ve noktalama isaretlerinin yerli yerinde kullanilmasi tamamlayici

nitelikteki unsurlardir.

Tiirkce Ogretim Programi’ndaki Ogretim Yontem ve Teknikleri

Bir derste, bir kazanimin Ogretilmesinde dersin basindan sonuna dek izlenen yol,
yontemdir. Yontem, ders planinin hazirlanmasinda temel unsur teskil eder. Planin
asamalarin1 gosteren bir ¢erceve olarak gorev yapar. Bilim insanlarinca gelistirilmis ve
kabul gormiis pek ¢ok yontem mevcuttur. Yontemler uygulama asamasinda yardimei
Ogelerden yararlanir. Bunlar yontem gibi dersin tamaminda etkili olmazlar. Y&ntemin
¢izdigi g¢ercevenin igerisinde yer alirlar. Yontemin tamamlayicisi niteligindedirler. Bu
yardime1 dgelere teknik denir.  Ogretim ydntem ve teknikleri, bir biitiin olarak,
kazanimlarin Ogrenciler tarafindan davranisa donistiiriilmesini saglamaya yarayan

araglardir.
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Temel egitim birinci kademe igin 2009 ve 2017 yillarinda yayimlanan iki TDOP

mevcuttur. 2015 yilinda ise birden sekizinci sinifa dek olan bir TDOP yayimlanmustir.

2017 yilinda yayimlanan programa kademeli gecis yapilmasi planlandigi i¢in ¢alismanin
yapildig1 tarihte iki program da yer almaktadir. Bu ¢alisma, her iki programi da kapsayici
nitelikte hazirlandig1r i¢in bahsi gegen programlarin ayr1 ayr1 O6gretim yontem ve

tekniklerini incelemek yerinde olacaktir.

2009 yilinda yayimlanan TDOP’de yer alan Tiirk¢e dersinin 6gretiminde kullanilmasi
tavsiye edilen yontemler sunlardir: gézlem ve inceleme, tartigma, problem ¢ézme, rol
oynama, gosteri, oyunlar, anlatim ve 6zetlemedir. Teknikler ise; beyin firtinasi, soru cevap,
drama, kavram haritasi, balik kil¢ig1 ve zihin haritasidir. Goriildiigii gibi “drama” teknik,

dramanin bir teknigi olan “rol oynama” ise yontem olarak kullanilmaktadir.

2015 yilinda yaymmlanan TDOP’de ise &gretim yontem ve tekniklerinden

bahsedilmemistir.

2017 yilinda yaymmlanan TDOP, 2009’daki programim aksine dil &gretiminde tek bir
yontem ya da teknigin tek basina yeterli ya da iistiin olamayacagi goriisiinden hareketle
2015 programindaki gibi kullanilabilecek yontem ve tekniklere dair bir liste sunmamuistir.
Bu durum Bagc1 Ayranci ve Mutlu (2017)’ya gore, yeni programin gelistirilmesi gereken
bir kismi (s. 127) olsa da egitimcilere, kazanima yonelik yontem ve teknikler segcme imkani
sunmas1 yoniiyle esneklik saglamaktadir. Ayrica yeni program, &grencilerin dgrenme
siirecinde aktif olmalarinin, &grenme sorumluluklarini iistlenmelerinin ve elestirel
diistinmeye imkan taniyacak O8renme yasantilart gecirmelerinin gerekliligini 6n plana

cikarmustir.

Ders ve kilavuz kitaplarina bakildiginda ise ilkokul ii¢lincii sinif i¢in hazirlanmig ders
kitaplarinin yapilandirmaci yaklagima uygunluk agisindan yetersiz, kilavuz kitaplarin da
ogretim yontem ve teknikler ile ilgili hatalara sahip oldugu goriilmiistiir (Alkis Kii¢iikaydin

ve Iscan, 2017, s. 1).
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Bahsi gegen programlar incelendiginde belirli yontem ve tekniklerden tim ydntem ve
tekniklere esit uzaklikta bir yonelim oldugu goriilmektedir. Bu durumda sinif 6gretmenleri,
kazandirilmasi hedeflenen kazanima en uygun yontem ve teknigi belirleyip uygulamalidir.
Secilecek yontem ve teknikler en kisa siirede etki edecek, uygulamasi kolay ve ulagilabilir
olmalidir.  Ogrenene, 6grenme sorumlulugunu vyiikleyebilmelidir. Bunun igin
yapilandirmaci anlayisla hazirlanmis yontem ve teknikler segmek yerinde olacaktir. Etkin
Ogretimi saglayan 6grenen merkezli uygulamalardan bir tanesi de gittik¢e dnemi anlagilan
dramadir. Drama, kendisine 0zgii teknikleri olmakla birlikte egitimde kullanilan tiim

tekniklere agik olan, harekete dayili 6gretimi gerceklestiren, aktif 6grenme yontemlerinden

biridir.

Drama

Drama, sozciik olarak cesitli kaynaklarda farkli anlamlarda ifade edilmektedir. Poulsen
(1998) dramanin “Ben yaparim, miicadele ederim.” anlamina gelen “drao” kelimesinden
geldigini 6ne stirmistiir (. 14). Adigiizel (2015) ise kelime kokiinii bol ve akiskan kaynak
suyu kiyisindaki yerlesim yeri anlamina gelen, i¢inde hareket ve eylem barindiran “dran”
sozlinden geldigini sdylemektedir (S. 1).

Oyunsu siiregler igeren drama, ¢ocuk oyunlari ile pek ¢ok ortak ozellige sahiptir ve bu
yiizden oyun ile drama i¢ ige ge¢mis kavramlardir. Ozgiir bir ortamda devinimle
gerceklesen her iki eylem, -mis gibi yapma ve catigma igerme gibi bir¢ok ortak 6zelliklere
de sahiptir. Oyundan ortaya ¢ikan drama, siire¢ i¢erisinde oyunu kullanir.

Drama, biinyesinde ¢esitli teknikler ile hareket barindiran kullanilis amacina gore
sosyodrama, psikodrama, yaratict drama ve egitici drama gibi tiirleri olan bir yontemdir.
Sosyodrama toplumsal alandaki bir problemi ¢6zmeye yardimci olurken psikodrama,
psikolojik problemlerde sagaltim olarak kullanilan bir yontemdir. Egitim ¢alismasi
olmayip da kendisi i¢in yapilan drama, tiyatro adi verilen gosteri, anlati ya da sanat tiiriiyle

iliskili olarak ele alinmaktadir (A. Onder, 2012, s. 5). Bu tiir, yaratici drama olarak
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adlandirilmaktadir. Egitimde drama ise bir derse ait hedeflerin 6grencilere, rol oynama ve
canlandirma gibi teknikler kullanilarak kazandirilmasi, 6grencilerin bu kazanimlar1 grup
yasantist iginde igsellestirerek disa vurmasi amaciyla yapilan bir 6gretim yontemidir.
Egitimde dramada, kazanimlar 6nceden belirlenmis, agik ve net olmalidir.

Dramanin ¢ocuk egitimindeki yeri arastirmacilar tarafindan merak konusu olmus ve bu
yonde cesitli deneysel calismalar yapilmigtir. Yapilan aragtirmalar, dramanin egitimde
basariy1 6nemli 6lgiide arttirdigi sonucuna ulastirmaktadir (Karacil, 2009; Ozbey, 2017;
Ulubey ve Toraman, 2015). Bu durum dramanin egitim ortamlarinda kullanimini
yayginlagtirmaktadir. Drama, 6grencilerin biligsel yetilerinin yaninda duyussal ve motor
becerilerini de dikkate alir. Cocugun bir biitlin olarak ¢ok duyulu ortamda egitilmesini
hedefler. Drama calismalarinin amacini ¢ocugun her alanda kendini daha fazla tanimasina
imkan saglamak olarak tanimlayan Gonen ve Uyar Dalkilic (2002) da g¢ocugun
canlandirma yaparken kendini ve diger insanlari farkli pencerelerden gérmeye ¢alistigini
belirtmistir (S. 30).

Drama, sinirsiz hayal giicii kullanmay1 gerektiren yaratici ortamlar sunar. Eglenceli
etkinlikler igerisinde bireylerin anlama ve kendini ifade etmeye yonelik yeni yollar
kesfetmelerini destekler. Ogrencilerin grup etkinligi igerisinde zengin yasantilar
gecirmelerine neden olur. Bu yasantilar beraberinde iletisim kurma becerisi, etkilesim
halinde somut deneyimler elde etme ve duygudaslik yasama gibi beceriler kazandirir.
Drama calismalar1 bir lider onciiliiglinde siirdiiriiliir. Drama egitmeni ya da 0gretmeni
olarak da nitelendirilen lider, drama oturumlarint yoneten kisidir. Lider, drama
caligmalarinda rehberlik yapmakla birlikte ihtiya¢ duyulan zamanlarda role girebilir ve
dogag¢lamalarin seyrini degistirebilir.

Grup etkinligi seklinde siirdiiriilen drama, yapisinda hareket barindirdigi i¢in genis, hareket
etmeye uygun ve rahat ortamlarda yiiriitiiliir. A¢ik ya da kapali tiim ortamlar drama ig¢in
elveriglidir. Drama mekanlarinda 6grencilerin erisimine uygun yerlerde yardimeci boya
malzemeleri, kukla, aksesuar gibi ¢esitli arag¢ geregler bulundurulmalidir. Bu ve benzeri

arag gerecler hazir alinabilecegi gibi 6grencilerle birlikte de olusturulabilir.
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Drama calismalar i¢in ayrilan siire ortalama bir ders saati (40 dk.) kadar olmalidir. Bu
stireyi Yal¢in ve Aytas (2012) otuz kirk dakika (s. 27); Erbay (2011) ise otuz kirk bes
dakika arasinda onermektedirler (s. 45). Ozellikle kiigiik yaslardaki &grencilerin dikkat
stirelerinin kisa oldugu gergegi goz Oniinde bulunduruldugunda bir ders saatinin uygun
oldugu sdylenebilmektedir.

Drama g¢alismalar1 gelisigiizel yapilamaz. Drama, zamanlamaya dikkat edilerek planlanmis
etkinlik dizileri igerir. Tim yontemler gibi kendi i¢inde baslangig, gelisme ve bitise sahip

bir siireci kapsar.

Dramanin Asamalari

Drama etkinlikleri, belli bir sira izlenerek planlanmaktadir. Takip edilen sira, drama
etkinliklerinin baslangicindan sonuna kadar gecen bir siireci icermektedir. Siire¢ icerisinde

yer alan ¢esitli etkinlik ve uygulamalar islem sirasina gore asamalandirilmaktadir.

Genel olarak drama etkinliklerinin su asamalar halinde smiflandirilmas: kabul

gormektedir:
e Hazirlik-Isinma Asamasi
e (Canlandirma Asamasi
e Degerlendirme Asamasi

Bu asamalara ek olarak bazi calismalarda rahatlama asamasi olarak ayri bir bashik yer
almakta ya da Aral, Baran, Pediikk ve Erdogan (2003)’da oldugu gibi isinma ve
degerlendirme asamalariyla birlikte kullanilmaktadir (s. 108). Rahatlama galismalari
genellikle miizik esliginde gergeklestirilen dramatik gerilimden ¢ikan katilimcilar
sakinlestirmek i¢in kullanilan bir basamaktir. Bunun i¢in rahatlama caligmalarinin tiim
drama etkinliklerinde yer alma zorunlulugu yoktur. Calismanin igerigine uygun olarak

lider gerekli gordiigi bir asamada kullanabilir.
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Hazirlik-Isinma Asamast

Isinma, bir drama at6lyesinde esas c¢alismaya hazirlik niteligindeki giris asamasidir.
Genellikle bedenin hareket halinde oldugu etkinlikleri kapsar. Bu etkinlikler spor, dans ve
hareket temellidir. Kalp ritmi, kan dolasimi ve kas hareketlerini aktiflestirir ve istenen

yonde katilimeinin 6n yasantilarini harekete gegirir ( Adigiizel, 2015, s. 102).

Grup tiyelerinin ortami, birbirlerini ve ele alinacak konuyu tanimalari, giiven duymalar1 ve
uyum gostermeleri amaciyla olusturulan bu etkinlikler spor ve dans gibi hareket gerektiren
caligmalardir. Tim duyulara hitap eden aktivitelerdir. Bu asamada taklit, ziplama,
yonergelere uygun dans etme veya dansi durdurma, miizik esliginde yiiriime, kosma, ritme
uygun hareket etme gibi caligmalar yapilir. Segilecek ¢alisma konu ya da kazanima uygun

olarak belirlenir ya da iiretilir.

Isinma asamasinda siklikla kullanilan tekniklerden birisi de ¢ocuk oyunlaridir. Bu oyunlar
bilinen oyunlar olabilecegi gibi, drama liderlerince olusturulmus belirli amaglar1 olan
oyunlar da olabilir. Oyunlar sayesinde eglenen 6grenciler, hizla birbiriyle kaynasip sonraki

etkinlige hazir hale gelmektedir (Kara, 2010, s. 49).

Isinma calismalar1 ana asama olan canlandirmaya ge¢is i¢in bir basamaktir. Bu asamanin
stiresi ve yapilacak etkinlikler lider tarafindan ¢ok iyi planlanmali ve yonetilmelidir. Aksi
halde oyunun eglencesine kendini kaptiran O6grenciler asil hedeften uzaklasip drama

etkinligini sadece oyun oynamak olarak gorebilirler.

Canlandirma Asamast

Canlandirma, bir baslangic noktasindan hareketle bir konunun siire¢ icerisinde gelisip
sekillendigi olusumlarin yer aldigi asamadir (Adigiizel, 2015, s. 104). Bu asama oyun ve
dogaclama, oynama, oyun, esas calisma gibi ¢esitli isimlerle ilgili caligmalarda yer

almaktadir.
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Canlandirma asamasi drama planinda merkezi bir gorev lstlenir. Kazandirilmak istenen
kazanimlar burada tam anlamiyla ise kosulur. Isinmada sezdirilen tema, katilimcilar
tarafindan igsellestirilir (Uysal, 2014, s. 77). Bu sebeple diger asamalardan siirece daha
uzundur. Verilen dramatik durum ve role uygun olarak Ozgiirce yaratmanin yasandigi
asamadir. Katilimcilarin hayal giiciiyle beslenir ve gelisir. Grup i¢i paylasim ytksektir.

Verilen bir problem {istlenilen rol iginde isbirligi halinde ¢6ziilmeye calisilir.

Bu asamada dogaglama ve rol oynama temel olusturan tekniklerdir. Dogaclama ve rol
oynama gibi temel tekniklerin yaninda diger drama teknikleri de bu asamada kullanilir.
Kullanilacak tekniklerin se¢imi canlandirmanin igerigine ve liderin tercihine gore farklilik
gosterebilir. Canlandirmalar esnasinda katilimcilar uygun gordiikleri materyalleri 6zglirce
kullanabilir ya da kendi materyallerini yaratabilirler. Calismanin yapisina gore canlandirma
oncesinde gruplarin hazirlanmalari i¢in kisa bir siire verilebilir. Dramada hem oyuncu hem
de seyirci olan dgrenciler gruplarin canlandirmalarini sira ile izlerler. Bu asamada edilen
tiim bilgiler ve kazanilan yasantilar bir sonraki asama olan degerlendirmede katilimcilar

tarafindan dile getirilecektir.

Degerlendirme Asamasi

Degerlendirme asamasi, drama siirecinde hissedilen duygularin paylasildigi, etkinlikler
lizerinden tartigmalarin yapildig, siirecin ve elde edilen kazanimlarin yoklandig1 asamadir.
Bu sebeple bu asama, degerlendirme ve tartisma bashigi ile de anilmaktadir.
Degerlendirmeler s6zlii yapilabilecegi gibi hedef davranislara uygun olarak ¢esitli 6lgme
araclar1 ile de yapilabilmektedir. Ozellikle tema, konu ve kazanim odakli egitici drama
uygulamalarinin sonunda basar1 Olgmeye yonelik degerlendirme uygulamalar1 da

kullanilmaktadir.

Dramada degerlendirme sadece ¢alisma sonunda yapilmaz. Drama siire¢ odakli bir yontem
oldugu icin her asamadan ve etkinlikten sonra degerlendirme yapmak miimkiindiir.

Kara’nin (2010) da belirttigi gibi degerlendirme, etkinlik esnasinda da yapilabilir. Bu tiir
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degerlendirmeler kazanimin pekismesi, hedefe odaklama gibi nedenlerle liderin gerekli
gordiigli durumlarda yapilmaktadir. Ara degerlendirme olarak isimlendirdigimiz bu kisim,

ana degerlendirmeden siirece daha kisadir.

Dramada Kullanilan Temel Teknikler

Dramada c¢ok cesitli teknikler yer almaktadir. Egitimde drama uygulamalarinda beyin
firtinasi, istasyon, kartopu gibi aktif 6grenme teknikleriyle birlikte tamamen dramaya 6zgii
tiyatro kokenli teknikleri kullanmak miimkiindiir. Calismanin kurgusuna gore secilecek
teknikler degisebilir. Genel drama c¢alismalarinda, bu arastirmada kullanilan ders

planlarinda ve TDOP (2009)’de siklikla yer alan temel teknikler asagidaki gibidir.

Dramatizasyon (Oyunlastirma)

Genellikle drama ile Kkaristirilan dramatizasyon, oyunlastirma adi ile de anilmaktadir.
Dramatizasyon bir metnin akisi degistirilmeden canlandirilmasidir (Adigiizel, 2015, s. 8).
Genellikle kii¢lik yas gruplarinda uygulanan bu teknikte metnin igeriginden uzaklasilmaz.
Dramatize edilecek metin 6grencilerin yaslarina ve canlandirmaya uygun olup ilgi ¢ekici
nitelikte olmalidir. Bunun i¢in bir 6ykii, masal ya da fabl dramatizasyon i¢in kullanilabilir.
Dramatizasyon calismalarinda segilen metindeki sahne ve karakterlere uygun olarak
kostim kullanilir. Bir metne bagh kalindig1 ve kostiim kullanildig1 i¢in dramatizasyon

oncesinde planlama ve hazirlik yapmak gerekmektedir.

Dogaglama

Dogacglama, 6nceden planlanmadan ya da ¢ok kisa bir hazirlikla kendiliginden gelisen ve
kim, nerede, ne, nasil gibi soru sozclikleriyle yonlendirilen, drama yonteminin temelini
olusturan bir tekniktir. Dogaglama, hayatimizin her aninda bilingli ya da bilingsiz

kullandigimiz, birdenbire gelisen olaylar karsisinda yaratici ¢oziimler buldugumuz
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eylemlerdir. Hepsi o an olusur, gergeklesir ve aynen tekrarlanamaz. Dogaglama, anlik
yaratmay1 gerekli kilar. Kesin ¢izgiler ve simirlara yer vermez (Geng, 2003, s. 203).

Boylece yaraticiligin gelisimini destekler.

Dogaclamada bir nesne, durum ya da kisi ¢ikis noktasi olabilir, dogaglama o varlik iizerine
kurgulanabilir. Dramatik kurgu bilesenlerini kapsayan dogaglama g¢alismalarinda konuya
uygun olarak i¢inde gerilim barindiran bir olay 6rgiisii olusturulmali, bu olay orgiistindeki
rol kisileri belirlenmeli ve olay yeri belirtilmelidir (Ataman, 2009, s. 15). Bu sayede

ogrenciler dogaglama ¢alismalarina kontrollii bir sekilde ¢ekilmelidir.

Dogaclamalar grubun tamamiyla yapilabilecegi gibi kiiciik gruplar halinde de yapilabilir.
Tiim grup kiiciik alt kiimelere boliinerek es zamanl ya da bir sira déhilinde stirdiiriilebilir.
Hangi bi¢gimde kullanilirsa kullanilsin dogaglama, kisileri grup icinde konusmaya tesvik

ederek sozlii anlatimin gelismesini destekleyen etkili bir tekniktir.

Rol Oynama

Kelimeleri ve hareketi bir araya getirmenin bir uzantisi olan rol oynama, bir bagkasini veya
karakteri canlandirmaktir. Bir rol istlenmek, bizim hayatimizda neredeyse her giin
yaptigimiz bir seydir. Insanlar farkli durumlarda cesitli roller gerceklestirebilmektedir:
farkli dil, ses tonu, kiyafetler ve beden hareketleri rol oynama durumlarindan bazilaridir
(Clsken, 2003, s. 25).

Rol oynama normalde, hayal {iriinii bir insani, hayali bir durumda oynayan Ogrencileri
icerir (Davies, 1990, s. 92). Rol oynama, 6grencilerin kendi adlaria sdyleyemediklerini ve
yapamadiklarini, girdikleri rol i¢inde yapmalarimi kolaylastirir. Onlara, kendilerini cesaret
ve giivenle anlatma olanag verir. Ogrenciler, bir role biiriindiiklerinde belli bir durumu
ortaya koyarlar. Rol oynamak, 6grencilerin olabildigince yaratici olacaklar1 giivenli bir

ortamda, bir role biiriinmeleri anlamina gelir.
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Rol oynama sayesinde ogrenciler gercek yasamla ilgili tecriibelerini arttirip baskalariyla
iletisim kurma becerilerini gelistirirler (Oztiirk, 2012, s. 135). iletisim becerilerinin
yaninda role girdikleri kimlikle duygudaslik kurma becerileri de gelisir.

Drama calismalarinda temel 6ge olarak yer alan rol oynama, dogaglama tekniginde oldugu

gibi dramatizasyon, pandomim gibi bir¢ok teknikle i¢ i¢ce ge¢mis bir tekniktir.

Rol Degistirme

Rol degistirme, dogaglama ve rol oynama siireglerinde ya da siire¢ sonunda katilimcilarin
iistlendikleri rolii karsilikli degistirerek yeniden oynamalaridir (Adigiizel, 2015, s. 331).
Rol degisimi kars1 tarafa birinci roldeyken diisiindiiklerimiz ve planladiklarimiz hakkinda

ipuglari verir. Rol degistirme, olaylara karsi tarafin géziinden bakmay1 saglar.

Donuk Imge

Drama calismalarinda 6nemli bir anin donarak yani ses, s6z ve hareket kullanilmadan
yansitilmasidir. Dogaglamalarda catismanin zirveye ulastigi an donuk imge olarak
gosterilerek canlandirmanin en 6nemli sahnesi yorumlanmaya hazir hale getirilmis olur

(Kara, 2010, s. 103).

Dedikodu Halkas

Ogrenciler bir ¢cember olusturacak sekilde dizilir. Canlandirma siirecinde yer alan bir

Ogrencinin yaptiklar: bu ¢emberdeki 6grenciler tarafindan yer degistirilerek konusulur.

Geriye Doniis

Oyun veya dogaglama siirecinde ge¢miste yasanmis baz1 6nemli olaylar yeniden sahnelenir
(Oztiirk, 2012, s. 132). Bdylece ge¢mis ve simdi arasinda iliski kurulmasi ve odak konuya

yakinlasilmas1 saglanir.
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Ogretmenin Role Girmesi

Ogretmenin rolde olmasi, drama uygulamalar1 esnasinda dgretmenin dgrencilerle birlikte
role girmesidir (Ataman, 2009, s. 16). Ogretmen dogaglamaya yon verebilir, ¢atismay1
kuvvetlendirip ¢esitlendirebilir. Boylece 6grenciler dramatik kurgunun i¢ine ¢ekilmis olur.
Ayn1 zamanda Ogrencilerin cesaretlendirilmesi agisindan da oldukega elverisli bir tekniktir.
Ogretmeniyle birlikte farkli kimliklerde yer alan &grenciler kendilerini daha giivende
hissederler.

Ball ve Airs (1995), role girecek 6gretmenin rol segiminde hassas davranmasi gerektigini
soylemektedirler. Diisiik statiilii rolleri tercih etmenin daha uygun olacagini belirtirken dis
agrisi ¢eken bir dev Ornegini vererek yliksek statiilii ancak bir sikintis1 olan rollerin de
secilebilecegini ifade etmislerdir (s.74). Boylece 6grenciler, dramada herkesin giiclii ya da

zay1f bir rolde yer alabilecegi diisiincesini benimserler.

Biling¢ Koridoru

Canlandirmada ana karakterin ¢dzmekte zorlandigi bir problemi ya da ikilemi fark
etmesini saglayan bir tekniktir (Oztiirk, 2012, s. 128). Katilimcilar yiizleri karsilikl
birbirlerine doniik, bir koridor olacak sekilde dizilirler. Ana karakter, bu koridordan

gecerken ¢ikmaza girilen konuyla ilgili katilimcilarin goriis ve onerilerini dinler.

Pandomim

Sozsiiz canlandirma olarak bilinen pandomim, bir olayin ya da hikdyenin sadece beden dili
kullanilarak ifade edilmesi, canlandirilmasidir. Pandomim, séziin gorevini lstlenen bir
tekniktir (Arikan, 2011, s. 53). Bu teknikte, jest ve mimiklerin dogru kullanilmasi
onemlidir. Ogrencilerin anlatimim gii¢lendirir ve ifade zenginligi kazanmalarma yardimci

olur.
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Rol I¢cinde Yazma

Canlandirma caligmalarinda bir roldeyken o roliin geregi olarak yazma eyleminde
bulunulmasi rol i¢ginde yazmadir. Doga¢lamalarin gidisatina uygun olarak, rol geregi bir
as¢inin yemek tarifi ya da bir ¢ocugun arkadasina mektup yazmasi rol i¢inde yazmaya
uygun oOrneklerdir. Rol icinde yazma, Ogrencilerin yazma faaliyetlerine oyunsu siireg

icerisinde dahil oldugu yazma becerilerini gelistirmede etkili bir tekniktir.

Mektuplar

Rol i¢inde yazmadan farkli olarak, dogaglamanin seyrini degistirmek ya da tikanikligi
gidermek amaciyla lider tarafindan oyuna dahil edilen mektuplardir. Mektupta yer alan

icerik dogaglamaya yon verir, ¢atisma yaratir ya da sonuca varmay1 hizlandirir.

Fotograf Ani/Tablo

Bir diisiinceyi betimlemek veya dramada bir ami digerlerinden ayri tutmak amaciyla
kullanilir (Fleming, 2008, s. 85). Ogrenciler kendi bedenleri ile belirtilmek istenen ani
olustururlar. Birkag kisi ile baslayan bu an, diger 6grencilerin de kurguya uygun olarak

eklenmesiyle genisler ve tablo halini alir.

Uzman Goriisii

Uzman mantosu ya da gomlegi olarak da bilinen bu teknikte dgrenciler, dramatik kurguda
bilirkisi olarak yer alirlar. Bu rol bazen énemli bir doga bilimcisi, bazen yash bir bilge
bazen de bir 6gretmen olabilir. Uzman roliindeki 6grenciye canlandirmada yer alan bir
problem ile ilgili danmigilir. Uzman roliindeki 6grenci goriis bildirir, problem ¢ozer ve

Onerilerde bulunur.
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¢ Ses

Drama uygulamalarinda gerilim aninda ya da bir konuda karar verirken kolaylik saglamasi
icin kisilerin yanina onlarin gergek diisiincelerini dile getiren bir kisi gelir. I¢ ses olan bu

kisi, ana kisi adina onun zihnini okuyormuscasina diisiincelerini dile getirir.

Ozel Miilkiyet/Yarum Birakilmig Nesneler

Ozel miilkiyet tekniginde bir kisi, o kisiye ait oldugu iddia edilen nesneler, mektuplar ya da
kimlik belgeleri gibi énceden diisiiniilmiis varliklar araciligiyla tanitilir (Oztiirk, 2012, s.
133-134).

Yarim birakilmis nesneler ise eksik birakilmis fotograf, esya ve kartpostal gibi unsurlarin

dramatik kurgu icerisinde tamamlanarak canlandirilmasidir.

Cevre Orkestrast

Dogadaki sesleri birlestiren bir tekniktir. Bir ¢evreye ait olabilecek sesler katilimcilar
tarafindan viicutlariyla ya da agizlartyla ¢ikarilir. Bu bir ormanda kus sesi, sokakta seyyar
satic1 nidas1 veya camide ezan sesi olabilir. Grup tiyeleri sesleri 6nce tek tek sonra birlikte
cikarabilecekleri gibi aymi anda liderin komutlariyla siddetli ya da hafif tonda
seslendirebilir. Mekan ses iliskini ortaya koyarak ¢ok duyulu yasantilar kazandirmayi

hedefler.

Yan kocluk

Yan kocluk, drama liderinin bir spor kogu gibi katilimcilara miidahale etmeden sadece
sOzel yoOnergeler uygulayarak onlar1 hareket ettirmesidir. Bu teknik, kenardan ya da
disaridan yonlendirme olarak da bilinir (Kara, 2010, s. 110). Lider, ¢alismalara miidahale
etmeden disaridan komutlar verir ve katilimcilardan bu komutlara uygun davranmalari

beklenir.
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Duvardaki Rol

Duvardaki rol ana hatlar1 ¢izilen bir karaktere beceri, tutum, diislince, giyim tarzi gibi
cesitli 6zellikler verilerek onu karmasik bir yapiya sokmaktir. Karakter drama oturumunun
basinda ya da hikaye siirecinde olusturulabilir. Duvardaki rol smifta kullanisli bir ¢ikis
noktasi olarak yer alir (Ball ve Airs, 1995, s. 81).

Hikaye yazma ¢alismalarinda ana karakterin olusturulmasinda tiim 6grencileri siirece dahil
edebilecek nitelikte bir tekniktir. Ogrenciler, yaraticiliklarini ve hayal giiclerini kullanarak

olusturduklart hayali karakter sayesinde dramatik kurguyu 6ztimserler.

Rol Kartlar

Drama calismasinda yer alan rollere ait detayli bilgi iceren kartlardir. Kisinin adi, yast,
meslegi ve yasam sekliyle ilgili bilgiler igerir. Kartlarda ¢atismay1 yaratan sorun anlatilir.
Kartin sonunda ¢ikis noktasi yer alir. Bu kisim dogaglamanin baslayacagi yeri
gostermektedir. Bir gruba yonelik hazirlanmis rol kartlariyla iliski ag1, gerilim ve baglangi¢

noktasi gibi ortak bilgiler tiim grup tiyelerine bildirilir.

Drama ve Hikaye Yazma

Drama bir dile yonelik konusma, yazma, dinleme ve okuma gibi becerilerin kazanilmasini
kolaylastiran etkili bir yontemdir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin yalniz bagina yeterli
olmamasi sonucunda dramanimn bir 6gretim yontemi olarak kullanilmaya baglandigini
belirten Aytas (2008) da dil ve anlatim becerilerini gelistirmede, 6grencilerin derse istekle
katilmasini saglamada, hedefe hizli ve kolay ulagsmada bu yontemin etkin kullanilmasinin
onemine dikkat ¢ekmistir (. 12). ilkokullardaki drama etkinlikleri gitgide 6grenmeyi
kolaylastiran bir yontem olarak goriilmektedir (McNaughton, 1997, s. 55).

Drama calismalar1 i¢inde gozlenen ¢ocuk, dil becerilerinde oldukc¢a etkin olarak gortiliir.
Cocuk drama etkinlikleri igerisinde diisiinme, konusma, dinleme, anlatma ve birbiriyle

iletisim kurma becerilerini de kazanmis olur (Gonen ve Uyar Dalkilig, 2002, s. 35).
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Dramanin dil becerilerine olan etkisi ile ilgili Dervishaj (2009) da akicilik ve anlamada bir
derste dilbilgisi, okuma, yazma, konusma, dinleme ve telaffuz becerilerini bir araya
getirmenin ideal bir yolu olarak dramay1 6nermektedir (s. 53).

Drama sozlii ve sozsiiz dilin kullanimina imkan tanidig i¢in etkili bir iletisim yontemidir.
Duyussal ve bilissel etkinlikleri birarada i¢eren drama, beynin sag ve sol yarim kiirelerinin
es zamanli ¢calismasini saglamaktadir. Boylece 0grencilerin iyi bir iletisim ve dil becerisi
ile  birlikte mantiksal ¢ikarim yapma ve problem ¢6zme becerisini kazanmasini
saglamaktadir.

Bunlara ek olarak, dramanin merkezinde yer alan dogaclama, yazmanin ayrilmaz bir
pargasi olarak Ozellikle taninmayi hak etmektedir. Dogaglama, oyun yoluyla fikirlerin
belirlenmesine odaklanir. Diisiincelerle sozel, fiziksel ve zihinsel oyun oynamak geng
yazarlar i¢in zengin ve destekleyici bir kaynaktir (Cremin, Goouch, Blakemore, Goff ve
Macdonald, 2007, s. 289). Dogaglama gibi rol oynama teknigi de Ogrencileri yazmaya
yoneltecek giictedir. Aktif dogast geregi rol oynama, elestirel dinleme ve kisinin kendi
ayaklar1 iizerinde durma becerisini gelistirir. Ogrencilerin normalde canlandirmaktan
kacindiklar kisilik 6zelliklerini canlandirabilecekleri giivenli bir etkinliktir. Rol oynama,
Ogrencinin uygulama yapmasin1 sagladigi ve ona cesaret verdigi i¢in, yazi yazmayi ve
diger etkinlikleri kolaylastirir (Miller, 1995, s. 45).

Goriildigi gibi drama uzmanlar tarafindan yazmayr kolaylastirict ve destekleyici bir
yontem olarak ifade edilmektedir. Yazma ise kendi i¢inde birgok alt metin tiiriine ayrilan
kapsamli bir beceri alanidir. Bu tiirlerden birisi de ilkokulda ¢okga yer alan hikayedir.
Hikaye ise bir edebi tiir olarak basli basina pek ¢ok 6zellige sahip tizerinde detayli olarak
durulmasi gereken bir konudur. Hikayenin drama iliskisi de incelenmeye degerdir.

Bir 6gretim yontemi olan drama ile edebi bir tiir olan hikaye pek ¢ok yonden benzerlik

gostermektedir. Her ikisi de:

e Bagslangig, gelisme ve sonug boliimleri halinde bir akisa sahiptir.
e Biinyelerinde ¢atigsma (gerilim) barindirir.

e Dramatik olandan beslenir.
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e Sahne ve zaman gibi temel bilesenleri vardir.

e Kurgusaldir.

e Hayal giicii ve yaraticilik gerektirir.

e Siireg igerisinde ana karaktere sahip olur.

¢ Bir konu ya da temaya bagli olarak ortaya ¢ikar.

e Secili bir hedefi kazandirmay1 amaglar.

Tiim bu ortak 6zellikler drama ve hikayeyi birbirine yaklastirmistir. Pek cok ¢aligmada da
drama hikayeden, hikaye de dramadan yardim almuistr.

Hikaye ile bilingli olarak ilk kez sekiz yas civarinda tanisan ¢ocuk (Yalgin ve Aytas, 2005,
s. 145), aym1 zamanda bu yaslarda, gelisimsel olarak, oyunda bedenini etkili kullanip
sosyallesmeye baglar (Bacanli, 2014, s. 56). Oyun ¢agindaki bu ¢ocuklar drama yontemini
cogunlukla oyun olarak algilamaktadir. Bu sebeple drama ¢alismalarini eglenceli
etkinlikler olarak gortirler. Konusmak ve hareket etmek kolay bir ugrastir. Yazi yazmak ise
ilkokulun yaklasik t¢iincii sinifina denk gelen bu dénemde kaginilan bir istir. Bacanh
(2014) da ilkokulun ilk ii¢ sinifindaki ¢ocuklarin yazmak yerine sevilen ve kolay gelen
konusmayi tercih ettiklerini belirtmistir (S. 145). Birbirine benzeyen ancak 6grencilerde
farkli izlenimler uyandiran drama ve hikaye, birlikte kulanildiginda olumlu sonu¢ vermesi
muhtemeldir.

Cocuklarin kendi bagina fikir iiretimi, kaydi veya baslangicta kulucka yapip tekrar gézden
gecirilmis olup olmadig1 durumlarda drama, diisiinerek, yaratict ve etkili yazmayi tesvik
edebilecek destekleyici bir iskele gorevi gormektedir (Cremin vd., 2007, s. 288). Diisiinme
yoluyla Ogrenciler, g¢esitli siliregler i¢in birden fazla islemi nasil ve ne zaman
uygulayacaklarin1 ayirt ederek, yazar olarak uzmanlik gelistirmeye baslarlar (Esposito,
2014, s. 99). Drama, cocuklarin yazarak olusturabilecekleri baglamlar1 kesfetmelerini
saglayan etkin bir 6n yazim stratejisi olarak hizmet eder. Rol i¢inde iiretilen yazi, duyusal
imgelemeye, okuyucunun farkindaligina, karakterlerin duygu ve empati bilgilerine ve
bilginin agikliga kavusturulmasma ve onu secici olarak aciklama ihtiyacina daha fazla

onem verdigini gosterir. Ogrencilerin yillar boyunca iirettigi en iyi yazilarin bazilari, rol
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icinde yazarken olusmustur. Drama, diisiinme ve yazma igin gii¢lii bir uyaran gorevi
uistlenmektedir (Wagner, 2002, s. 6).

Drama 06grencilere, verilen konu hakkinda 6n bilgi sunarak onlarin bu bilgileri dogaglama,
rol oynama gibi tekniklerle diizenlemesine olanak saglar. Diizenlenen bilgiler dramatik
kurgu etkisinde yaziya aktarilir. Bir gerilim durumu {izerine kurulan drama ¢alismalarinda
ogrenciler kendilerini bir hikayenin i¢inde bulurlar. Yaraticiliklarin1 ve hayal giiclerini
kullanarak problemi g¢ozerler. Boylece kahramani olduklar1 dykiiyli yaziya gecirmeleri
kolaylasir. Yazma oOncesi gerekli olan hazirlik ve tasarim asamasini drama siirecinde

tamamlamis olurlar.

Ilgili Aragtirmalar

Bu boélimde problem durumu, 6nem, bulgular, yorum ve tartisma bdliimlerinde yer
verilmeyen, drama yoluyla hikaye olusturma iligkisi ile dramanin yazma becerisine etkisini

cesitli yonlerden inceleyen yurt iginde ve yurt disinda yapilmis ¢alismalara yer verilmistir.

Yurtici Arastirmalar

Maden (2010), ilkégretim altinci siif Tirkge dersinde drama yoOnteminin temel dil
becerilerinin kazanimina etkisini sevgi temasi drnegi iizerinden arastirmak i¢in 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanmistir. Deney grubunda drama, kontrol grubunda
ise geleneksel yontemler kullanilmistir. Temel dil becerileri (okuma, dinleme, konusma,
yazma) ve dil bilgisindeki basar1 ve hatirda tutma diizeyi agisindan anlamli bir fark olup
olmadig1 arastirilmistir. Calismaya Erzurum’da bir ilkégretim okulunda okuyan 63, 6. sinif
ogrencisi katilmistir. Etkinlikler sevgi temasinda yer alan kazanimlarla hazirlanmigtir.
Veriler, tek ve iki faktorli ANOVA, frekans ve t testi yontemiyle analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda drama yonteminin temel dil becerilerini kazandirmada daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grenciler drama yontemine karsi olumlu ydnde
tutum gelistirmislerdir.
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Ozcan (2013), “Yaratict dramani anlayarak anlatma becerilerinin gelistirilmesine etkisi”
baslikli tezinde altinci sinif 6grencileri ile ¢alismistir. Calismada kontrol gruplu 6n test-son
test modeli kullanilmistir. Yansiz belirlenen kontrol grubu programin 6ngordiigii sekilde
serbest birakilirken deney grubunda anlama ve anlatma becerilerini temel alan yaratici
drama etkinlikleri yapilmistir. Arastirmada okuma, anlama ve dinleme, anlamay1 6lgmek
iizere ¢oktan seg¢meli bir test, konusma becerisi puanlama anahtar1 ve yazili anlatim
puanlama anahtar1 kullanilmigtir. Veriler, SPSS 16. 0 paket programi ile analiz edilmistir.
Aragtirma bulgularinin yorumlanmasinda aritmetik ortalama, standart sapma, frekans,
yiizdelikler ve t testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda dramanin anlama ve anlatma

becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir.

Yurtdis1 Arastirmalar

Cremin vd. (2007), “Drama ve yaziy1 iligkilendirmek: yazmak i¢in an1 yakalamak” baslikli
aragtirma, drama ile yazma arasindaki iliskiyi inceleyen, sorgulama ydntemini, kuramsal
temelleri ve ortaya ¢ikan bulgular1 ayrintilandiran bir ¢calismayi 6zetlemektedir. Calismada,
dramanin c¢ocuklara yazar olarak sundugu destegin dogasin1 anlamak ve drama
caligmalarinda diizenli olarak ortaya ¢ikan yazinin ozelliklerini belirlemek amaglanmistir.
Pilot caligma (4 hafta), drama ve yazmayi birbirine baglayan iki yaklagimin denenmesinde
kullanilmigtir. Bu yaklagimlardan birincisi belirli bir metin tiirtine yonelik calismalarin
yiiriitiildigl tiire 6zgili drama, ikincisi ise katilimciya se¢im imkani sunan ve kendiliginden
olusan "an1 yakalamak" tir. Ana ¢alisma bunlardan ikinci yaklasimi benimsemis ve ¢ocuk
yazisinmi etkileyen, destekleyen bazi drama unsurlarini tespit etmistir. Calisma iki donem
boyunca gerceklestirilmis ve her bir smifta bir ve bir bucuk saat sliren sekiz drama
oturumundan elde edilen veriler lizerine ¢izilmistir. Arastirma verilerini analiz etmek igin
tekrarlayan kategorik analiz siireci kullanilmigtir. Arastirma sonucunda dramanin ilkokulda

kompozisyon yazmaya katkida bulunan gii¢lii bir ara¢ oldugu goriilmiistiir.

39



Anderson (2012), “Siiregsel dramanin ilkdgretim 6grencilerinin yazi dili tizerindeki etkisi”
isimli makalede, siire¢sel dramanin dordiincli sinif 6grencilerinin yazili dil iiretkenligi ve
Ozgiinliigl tlizerindeki etkisini anlatmayr amaglamistir. Katilimcilar, sehirdeki bir devlet
okulunda 6grenme ve/veya davranissal zorluklarla karsi karsiya olan 16 6grenciden (12
erkek, 4 kiz) olusmaktadir. Haftada 2 kez olmak lizere 8 haftalik bir siirede oturumlar
yapilmigtir. Drama c¢alismalari, Ogrencilere yazacaklari ile ilgili bir iskele gorevi
gormiistiir. Ogrenciler siiregsel dramada rol i¢inde gergevesi ¢izilmis yazma ¢alismalari
yapmuslardir. Ogrencilerin yazma dili verimliligi, uygulama siiresi boyunca toplanan her
bir yazili dilde kullandiklar1 toplam sozciik sayisi, farkli sdzciiklerin sayisit ve konusma
sayist araciligiyla Olgiilmiigtlir. Stire¢csel dramanin Ogrencilerin yazi dilleri tizerindeki
etkisi, faaliyetler ile dil ¢iktilar1 arasindaki iligkileri tanimlamak i¢in baglamsallastirilmis
ve Ozetlenmeyen etkinlikler arasinda karsilastirilmistir. Calismada, arastirma yontemleri,
ogrencilerin dil 6rneklerinin baslangic, uygulama ve takip donemleri boyunca nicel ve nitel
analizler kullanilmistir. Bu iiretkenlik 6nlemlerinin, 6grencilerin yazili dil tiretimlerini hem
baglamlastirilmis hem de metin disilastirilmis faaliyetlerde dogru ve gilivenilir olarak
degerlendirdigini gostermistir. Ogrencilerin grup i¢i yazi dili baglamlarindaki ilgi
degiskenleri arasindaki farkliliklar1 karsilastirmak icin eslestirilmis 6rneklem t testleri
kullanilmistir. Bir baglam i¢inde yer alan dil sanatlarina kiyasla bir baglam i¢inde yer alan
dramatik sanat faaliyetlerinde, 6grencilerin yazi dili tiretkenlik ve 6zgiinliiklerinde dnemli
artiglar gézlenmistir.

“Yazma sinifinda dogaclama: sosyal ve isbirlik¢i baglamlarda dogaglama oynama
yaraticiliga nasil dontisiir?” adli aragtirmada Esposito (2014), 2012 sonbaharinda, Stony
Brook Universitesi’nin kompozisyon dersinde lisans dgrencileri ile bir sinif biiyiikliigiinde
bir ¢calisma diizenlemistir. Bu arastirmanin genel amaci, birinci yi1l kompozisyon dersinde
performans egzersizlerinin etkilerini incelemektir. Ikna edici bir yazma &6devinin
hedeflerini karsilamak i¢in ¢esitli alistirmalar ve bir rol oynamay1 uyarlamistir. Bu ¢alisma
icin birincil veri kaynaklari, 16 lisans 0grencisinin yazma ve goriisme cevaplarindan elde

edilmistir. 16 6grenciden 15'1 analiz i¢in yazili taslaklar sunmus ve 16'sindan 7'si goriisme
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yapmay1 kabul etmistir. Bu ¢alisma i¢in, 6grenciler sectikleri sosyal, ¢cevresel veya politik
meseleyi ele alan ve yerel bir toplulugu etkileyen ikna edici, arastirmaya dayali mektuplar
yazmiglardir. Etkinlikler haftada iki kez 80 dakika boyunca siirmiistiir. Nicel ve nitel
yontemlerin birlikte kullanildig1 aragtirmanin nicel kisminda deneme Oncesi modellerden
tek gruplu 6n test - son test modeli uygulanmistir. Yazmay1 kabul eden on bes 6grenciden
uygulama Oncesi ve sonrasi verilen konuda mektup yazmasi istenmistir. Deneme
sonrasinda katilimer 6grencilerden iki anket doldurmalari istenmistir. Yazilan mektuplar
nitel degerlendirmeye tabi tutulmustur. Calismanin sonuglari, 6grencilerin izleyicilere
yonelik farkindaliklarint  ve eski teorik bilgilerini arttirmak i¢in yazma dersi
ogretmenlerinin dogaglamayr kompozisyon derslerine nasil dahil edebileceginin bir
Ornegini sunmustur.

Harden (2015), “Kiiciik ¢ocuklarin yazma gelisimini desteklemek i¢in ayricalikli drama ve
dramatik oyun: bir yil boyunca bir okula hazirlik simifinda yapilan c¢aligma” baslikli
makalede, yil boyunca gergeklesen on iki ana drama etkinligi ile diizenlenen O6gretmen
vaka calismasindan alinan verileri incelemeyi amaclamistir. Dramatik pedagojilerin erken
okur-yazarlik gelisimi igin kilit bir yaklasim olarak kullanildigi bir okulun hazirlik sinifi
bir yil gibi uzun bir siirecte, coklu durum caligmasi olarak incelenmistir. Rehberli drama,
kuklacilik ve dramatik oyun da dahil olmak {izere bu yaklasim ayni1 zamanda agik seslerin
ogretimi igin de kullanilmistir. Arastirma deseni nitel ¢oklu olgu ve vaka incelemesidir.
Her ay kendiliginden yanitlarin miktari1 izlemek ve bunlar1t drama olaylaryla
iliskilendirebilmenin yan1 sira, Kress'in (1997) c¢ocuklarin ortaya ¢ikardigr yazi
incelemesine dayanan bir sosyo-gostergesel analiz kullanilmistir. Buna gore, isaretler ve
mesajlarin yaratilmasindan, climle yapiminda gergin degisiklikler de dahil olmak tizere bir
dizi asamada yazmanin gelisimi saglanana ve yazim bigimleri kullanana kadar edebi
terimlerin ve climlelerin benimsenmesi gerekmemistir. Temel olaylar1 analiz etmek i¢in,
rehberli drama ve kukla olaylarinda modellenen temalarla ve 6zellikle de okuryazarlikla
iligki arayan tiim c¢ocuklarin yanitlar1 incelenmistir. Calismadan elde edilen bulgulari

gostermek icin ili¢ ana drama olayindan elde edilen 6zetler kullanilmistir. Elde edilen
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sonuclara gore drama calismalarinin kiiglik yastaki 0grencileri yazmaya yoneltebilecek
giicte oldugu goriilmiistiir.

Ihmeideh (2015), “Dramatik oyun merkezli caligmalarin ¢ocuklarin erken yazma
becerilerinin gelisimini tesvik etmeye etkisi” adl1 ¢alismasinda dramatik oyun merkezinin
(DOM) Urdiin baglaminda, ¢ocuklarm erken yazma becerilerinin gelisimini tesvik etme
izerindeki etkisini incelemistir. Ayn1 zamanda, dramatik oyun kullanimi ile ortaya ¢ikan
cocuklarin yazma bigimlerini arastirmak da hedeflenmistir. Calismaya tesadiifi yolla
secilen dort bes yas civarinda 46 anaokulu 6grencisi katilmistir. Kontrol ve deney gruplari
olusturulmustur. Deney grubunda 25 (12 erkek, 13 kiz), kontrol grubunda ise 21 (10 erkek,
11 ki1z) ¢ocuk yer almistir. Deney grubuyla DOM’lu yazma etkinlikleri yapilirken kontrol
grubuyla DOM kullanilmadan yazma yapilmistir. Cocuklardan bilgi edinmek i¢in gbzlem
ve goriismeler yapilmistir. Nicel veri analizi teknikleri kullanilarak veriler analiz edilmistir.
Erken yazma davranislar1 agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olup olmadiginin belirlenmesi i¢in t testi kullanilmistir. Gortismeler kelimesi kelimesine
kaydedilmis ve sorulara verilen cevaplar sikliklarina gore soru diizeyinde kodlanmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuclar incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin yazma
davranislarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu durum,
dramatik oyun faaliyetleri sonrasinda ¢ocuklarin erken yazma davraniglariin gelistigini
gostermektedir. Ayrica, ¢ocuklarin farkli yazi bigimleri irettikleri de gdzlenmistir. Harf
benzeri formlarin tiretimi, DOM'da ¢ocuklarin sergiledigi en yaygin yazma sekli olmustur.
Bunu, ¢izim yoluyla yazma ve harf dizeleri iireterek yazma izlemistir. Tiim bunlara ek
olarak, dramatik oyun faaliyetlerine maruz kalan ¢ocuklarin yazma siirecine karsi daha
olumlu tutum gelistirdikleri saptanmaistir.

Sewell (2015)’in, “Siiregsel drama: {igiincii Sinifta dikkat eksikligi ve hiperaktivite tanisi
konmus 6grencilerin nitelikli yazma ve gorev basinda davraniglarini etkilemek” isimli tek
ornekli arastirmasinda amag, Uglincii smiftaki Ogrencilerin niteligi arttirma  ve
performanslarimi artirmada siiregsel dramanin kullanimimi incelemektir. Ugiincii siniftaki

ogrencilerin yazma kalitesini ve Ogrencilerin simiftaki gorev paylagimi davranislarini
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arttirmak hedeflenmistir. Calisma, 2014-2015 egitim Ogretim yili giiz doneminde
yapilmistir. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite tanisi alan dort 6grenci dokuz farkl siiregsel
drama uygulamasina katilmistir. Bu dort 6grenciden gozleme dayali veriler elde edilmistir.
Bunun yaninda nitelikli yazma calismalar1 6rnekleri de toplanmistir. Arastirmaya katilan
ogrenciler, iki 6gretmen ve dort ebeveyn icin de sosyal gegerlilik anketleri uygulanmistir.
Ogrencilerin kaliteli yazim ve gérev ici davramislarindaki degisiklikler ABAB geri ¢ekilme
tasarim kullanilarak incelenmistir. islevsel bir iliski olup olmadigini belirlemek icin gorsel
analiz kullanilmigtir. Sonugta, dort katilimcinin da nitelikli yazim o6rneklerinden daha
yiiksek puan aldig1 ve gorev sorumluluklarinda genel bir artis gosterdigi gorilmiistiir. Bu
bulgular, dikkat eksikligi ve hiperaktivite tanis1 olan 6grencilerin nitelikli yazma ve gorev

i¢i davraniglarini arttirmak i¢in siiregsel dramay1 desteklemektedir.
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BOLUM |11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, verilerin toplanmasi, veri toplama

araci, uygulama stireci ve analizi boliimlerine yer verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, drama yonteminin kullanildigi smiftaki O6grenciler ile drama ydnteminin
kullanilmadig1 smiftaki 6grencilerin hikdye yazma becerileri arasinda bir farkin olup
olmadigini tespit etmek ic¢in nicel arastirma yontemlerinden olan gercek deneysel desen
kullanilmistir. Gergek deneysel desen tiirlerinden de on test — son test kontrol gruplu model
kullanilmigtir. “Bu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan
biri, deney; oteki, kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da esit kosullarda deney

oncesi ve deney sonrasi 6l¢gmeler yapilir ” (Karasar, 2016, s. 132).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde temel egitim 1.
kademe 3. siifta 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir.
Arastirmada olasilik dis1 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak

kolay ulasilabilir olan, 6gretmenlerinin goniillii oldugu ve orta sosyo-ekonomik diizeyde
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oldugu kabul edilen bir okuldaki Ogrenciler seg¢ilmistir. Buna gore arastirmanin
orneklemini Ankara ili Altindag ilgesi Peyamitepe Sehit Mehmet Kocakaya ilkokulu’nda
2017-2018 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde 6grenim goren 55 {igiincii sinif 6grencisi
olusturmaktadir.

Arastirmada calisilacak iki grup (deney ve kontrol), okulda yer alan on adet tigiincii sinif
subesi igerisinden kura yontemiyle yansiz olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin birbirlerini etkilememesi i¢in gruplarin ayni okulun farkli binalarindan
secilmesine dikkat edilmistir. Buna gore 3/E ve 3/H smiflar1 arastirma grubu olarak
belirlenmistir. Yapilan 6n test sonucunda her iki sinifta yer alan 6grencilerin hikdye yazma
becerileri istatistiki olarak denk goriilmiistiir. Buna gére bu iki sinif arasinda kura g¢ekilerek
yansiz olarak 3/E sinifi deney, 3/H sinifi da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney
grubunda (3/E) 6grenim goren 27; kontrol grubunda (3/H) 6grenim goren 28 dgrenci yer
almaktadir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi ise asagidaki
tabloda yer almaktadir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gore Yapisi

Siif Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 3/E 14 13 27
Kontrol Grubu 3/H 15 13 28
Toplam 29 26 55

Tablo 4’e gore deney ve kontrol grubundaki erkek sayilari esittir. Kiz sayilari ise kontrol
grubunda, deney grubundan bir fazladir. Cinsiyetin denkligi ile birlikte dokuz ile on bir yas
araligindaki ¢ocuklarla yapilan akademik g¢alismalarda cinsiyet degisikliginin anlamli bir
farklilik yaratmamasi (Simsek, 2007, s. 191) ve aym sekilde yazma becerisine cinsiyet
farkliliginin anlamli bir etkide bulunmamasi (Celik, 2012; Sallabas, 2009) gibi sebeplerden
dolay1 cinsiyet degiskenine yonelik bir arasgtirma yapmaya bu ¢alismada gerek

duyulmamustir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, Ogrencilerin arastirmaci tarafindan hazirlanan hikaye yazma
kagitlarina yazdiklar1 hikayeler araciligiyla toplanmistir. Hikayelerden elde edilen veriler,
arastirmaci tarafindan olusturulan “Hikdye Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari
(HYBDPA)” na gore incelenmesiyle elde edilmistir. Puanlama anahtariin olusturulma

stireci ve yapisi hakkinda asagida bilgi verilmistir.

Hikaye Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1 (HYBDPA)

Tiirk¢ce dersinde dlgme ve degerlendirme c¢aligmalari, diger disiplinlerde oldugu gibi,
yapilandirmaci anlayisin bir geregi olarak, sonu¢ odakli olmaktan ¢ikip siire¢ odakli
yapilmaktadir. Siirecteki Ogrenci performansim1  belirlemeye yonelik c¢ok cesitli
degerlendirme tiirleri mevcuttur. Bunlardan biri de dereceli puanlama anahtar
kullanmaktir. Yazili anlatimi1 degerlendirmek amaciyla Diinya ¢apinda dereceli puanlama
anahtarlar1 kullanilmaktadir (Ar1, 2010, s. 45). TDOP (2017)’de, birinci smiftan iigiincii
simifin sonuna dek yapilacak dlgme ve degerlendirme ¢alismalarinin performans temelli
olmas1 gerektigi vurgulanmakta ve dereceli puanlama anahtarinin kullanilmas: tavsiye
edilmektedir (s. 11). Bu sebeple bu ¢alismada, hikdye yazma becerisini degerlendirmek
amaciyla dereceli puanlama anahtari kullanilmasina karar verilmistir.

Uluslararast literatiirde “rubric” adiyla anilan dereceli puanlama anahtari, 6grencilere ait
caligmalara puan verilmesinde yararlanilan kategorilerin ve bu kategorilere yonelik ¢esitli
boyutlardaki tanimlarin yer aldig1 bir puanlama aracidir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2017,
S. 41). Dereceli puanlama anahtar1 6grencilere, yapacaklari ¢alismanin degerlendirilecegi
kistaslar hakkinda bilgi verir. Buna gore Ogrenciler, performanslarinin ne diizeyde
oldugunu ve karsiliginda ka¢ puan aldiklarim1 gorebilir ve bir sonraki calisma igin
eksikliklerini tamamlayabilirler.

Dereceli puanlama anahtarlari, kullanilis amacina, goére holistik (biitiinsel) ve analitik

(¢oztimleyici) olmak {izere iki tirliidir (Goger, 2014b, s. 149). Biitiinciil puanlama
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anahtarinda 6grenci davranisinin tamami goz oniinde bulundurularak genel bir puanlama
yapilir. Analitik puanlamada ise Ogrenci davranisi alt kategorilere ayrilarak her bir alt
kategori ¢esitli boyutlarda puanlanir. Yani bu puanlama ¢esidinde yazinin temel bilesenleri
ayr1 ayr1 degerlendirilir (Zorbaz, 2013, s. 178). Kutlu vd. (2017)’ ne gore analitik puanlama
anahtari, Olgiilmek istenen her bir Ozellige yonelik kendi alt Olgiitleriyle puanlamada
bulundugu icin biitiinsel puanlama anahtarina gore daha gecerli ve giivenilir sonuglara
ulagilmasini saglamaktadir (s. 61). Bu sebeple bu ¢alismada analitik puanlama anahtari
kullanilmustir.

Arastirma siirecinde temel egitim birinci kademe tiglincii smiflarda hikaye yazma
becerilerini degerlendirmeye yonelik olarak gerek Tiirkge dersi Ogretmen kilavuz
kitaplarinda gerekse literatiirde herhangi bir Olgcme aracina rastlanmamistir. Alkis
Kiiciikaydim ve Iscan (2016) da yaptiklar: bir arastirmada ilkogretim iigiincii simif Tiirkge
ogretmen kilavuz kitabinin 6lgme ve degerlendirmede yeterli olmadigi savimi ortaya
koymuslardir (s. 1). Bu sebeplerden dolay1 bu arastirmada arastirmaci tarafindan hikaye
yazma becerisini 6lgmeye yonelik dereceli puanlama anahtart olusturulmustur.

HYBDPA daha énce yapilan ¢alisma ve kaynaklardan (Ari, 2008; Bal Incebacak, 2016;
Coskun, 2005; Ipek Egilmez ve Berber, 2017; izdes, 2011; TTKB, 2009, 2017; Taga,
2013; Uygun, 2012; Yasul, 2014) yararlanilarak hazirlanmistir. On dort madde ile taslak
olarak hazirlanan puanlama anahtari, gecerliligi saglamak icin uzman goriigiine
sunulmustur. Bes sinif 6gretmeni, ti¢ smif egitimi bilim uzmani, dort Tiirkge egitimi alan
uzmani ile iki 6l¢gme ve degerlendirme uzmani tarafindan degerlendirilen form, on iki
maddeye diisiiriilerek son seklini almistir.

Gegerlilik caligmasinin ardindan form, giivenirlik i¢in ele alinmistir. Dereceli puanlama
anahtarlarinin giivenirligini saglama yollarindan birisi puanlar arasindaki tutarliligin
saglanmasidir (Kutlu vd., 2017, s. 83). Bir diger deyisle puanlayicilar aras1 giivenirlik
olusturmaktir. HYBDPA nin giivenirligini saglamak i¢in ayn1 okulun, arastirma grubundan
farkls, bir Gigiincii sinif subesine bir konu verilerek hikaye yazmalar1 saglanmistir. Yazilan

hikayeler dort farkli sinif 6gretmeni tarafindan bagimsiz olarak puanlanmistir. Puanlamaya
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yonelik bir hatanin Oniine ge¢gmek i¢in puanlama yapmadan Once puanlayicilara
HYBDPA’nin kullanimi ile ilgili bilgi verilmistir. Puanlayicilar aras1 giivenirligi
hesaplamak i¢in dort puanlayicinin puanlama anahtarinda her bir 6grenciye verdigi toplam
puanlar iizerinden Spearman Rank Order Correlation (Spearman's rho) korelasyon
katsayist hesaplanmistir. Buna gore toplam dort farkli puanlayici, 27 Ggrenciye bir
uygulama i¢in 12 ile 36 arasinda puan vermistir. Spearman Rank Order Correlation
(Spearman's rho) korelasyon katsayisi ile puanlayicilar arasindaki tutarlik belirlenmeye
calisilmistir. Elde edilen sonuglar agagida Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5

Puanlayicilar Arasi Sperman’s rho Korelasyon Katsayisi Sonuglart

Puanlayici 1.Puanlayici 2.Puanlayict 3.Puanlayict 4.Puanlayici
1.Puanlayici 1.00

2.Puanlayict 0.82° 1.00

3.Puanlayici 0.82" 0.85 1.00

4.Puanlayici 0.75 0.82° 0.86~ 1.00

Not: *. Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Eger puanlayicilar aras1 Sperman’s rho korelasyon katsayisi 1’e yakin olursa puanlayicilar
aras1 yuksek tutarlilik, 0’a yakin olursa puanlayicilar arasi diigiik tutarlilik olarak
yorumlanir (Elifson, Runyon ve Haber, 1982, s. 204). Tablo 5’teki sonuglara gore, 3.
puanlayici ile 4. puanlayict arasindaki korelasyon degeri 0.86 olup en yiiksek puanlayici
tutarliligini gostermektedir. Ayrica 1. puanlayict ile 2. puanlayict arasindaki korelasyon
0.82; 1. puanlayici ile 3. puanlayici arasindaki uyusma 0.82; 1. puanlayici ile 4. puanlayici
arasindaki uyugma ise 0.75’tir. Ayrica 2. puanlayici ile 3. puanlayict arasindaki uyusma
0.85 ve 2. puanlayici ile 4. puanlayici arasindaki uyusma ise 0.82°dir. Tiim bu sonuglara
gore, dort puanlayicinin verdikleri puanlar arasinda yiliksek bir tutarhilik oldugu
bulunmustur. Buna gore, hazirlanan puanlama anahtari glivenilir kabul edilmistir.
HYBDPA’da, yazma becerisi bir biitiin oldugu i¢in, hikayeye yonelik unsurlar ile bir
yazinin sahip olmasi gereken genel kabul goérmiis bigimsel ozellikler birlikte yer
almaktadir. Tiirkge dersine yonelik hazirlanmis programlar da 6zellikle ilk ti¢ sinifta yazma

becerisini bir biitiin olarak 6lgme ve degerlendirmenin éneminden bahsetmislerdir. Yazim
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ve noktalama kurallarina uyma, anlam biitiinliglinli saglayarak olaylar1 olus sirasina gore
yazma, sayfa tertip ve diizenine dikkat etme, baskalar1 tarafindan rahatlikla okunabilir
yazilar yazma, metnin igerigine uygun baslik yazma, igerige ve baglama uygun dogru
kelimeler se¢me gibi becerilerin ne diizeyde gelistigine yonelik 6lgme ve degerlendirme
calismalar1 yapilmasi gerektigini vurgulamislardir (TTKB, 2015; TTKB, 2017).
Maddelerin anahtarda yer alma orani, Milli Egitim Bakanligi (MEB)’nin yazma becerisini
Olgmeye yonelik hazirladigi 6rnek formlardaki orana yakin olarak belirlenmistir (Dokuz
madde igerik, ti¢ madde bigimsel 6zelliklerle ilgilidir.). HYBDPA’da baslik, karakterler,
yer, zaman, olay, tema/konu, metin yapisi, s6z varligi, anlatim, yazim ve noktalama, sayfa
diizeni, okunaklilik olmak tizere on iki madde yer almaktadir. Bu maddeler ile ilgili
aciklamalar agsagida yer almaktadir.

Icerik ile Ilgili Maddeler

Baslik:

HYBDPA’ da “baslik” icin belirlenen puan aralig1 1-3 puandir.

1 (gelistirilmesi gerekir): Baslik hikdye ile tamamen alakasizdir ya da hi¢ yer
almamaktadir.

2 (kabul edilebilir): Baslik icerikle veya konuyla iliskilidir.

3 (basaril): Baslik hikayenin igerigine ve konuya uygundur.

Hikayeye bir baslik yazilmamissa ya da yazilan basligin hikayenin iceriginde anlatilanlarla
hicbir iliskisi yoksa Ogrencinin alabilecegi puan 1°dir ve bu Ozellik gelistirilmeye
muhtagtir. Baglik hikayede anlatilanlara uygun fakat konuyla alakasiz ise ya da tersi
durumda 6grencinin baslik yazma becerisi kabul edilebilecek diizeydedir ve 2 puan alir.
Hikdye konuya uygun, baslik da konu ve igerige yoOnelikse Ogrenci bashik yazma
konusunda basarili sayilir ve 3 puan alir.

Karakterler:

HYBDPA’ da “karakterler” i¢in belirlenen puan araligi 1-3 puandir.

1 (gelistirilmesi gerekir): Hikayedeki ana karakter belirgin degildir.
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2 (kabul edilebilir): Hikayede ana ve yardimci karakterler vardir fakat ana karakter
hakkinda bilgi verilmemistir.

3 (basaril): Hikdyede ana ve yardimci karakterler vardir ve ana karakter hakkinda bilgi
verilmistir.

Hikaye oykiileyici anlatimin yapisina karsit olarak karakter kullanilmadan yazilmissa ya da
var olan karakterlerden hangisinin/hangilerinin basrolde oldugu belli degilse bu durum
gelistirilmesi gereken bir konudur ve verilmek iizere belirlenen puan 1°dir. Hikayede ana
ve yardimci karakterler var ancak ana karakteri okuyucuya tanitacak herhangi bir bilgi,
tasvir vb. yoksa kabul edilebilir diizeydeki bu davranisa verilecek puan 2’dir. Hikayede ana
ve yardimer karakterler bulunmakta ve ana karakteri okuyucuya tanitacak agiklamalarda
bulunulmussa basarili olarak kabul edilen bu davranisa verilecek puan 3 tiir.

Yer:

Hikayede olayin gectigi ve karakterlerin bulundugu “yer” unsuruna, anlatilma durumuna
gore HYBDPA’da belirlenen puan aralig 1-3’tiir.

1 (gelistirilmesi gerekir): Olayin gegtigi yer, belirgin degildir veya belirtilmemistir.

2 (kabul edilebilir): Olaymn gectigi yer bellidir fakat yer ile ilgili o6zellikler
detaylandirilmadan yazilmistir.

3 (basarili): Olayin gectigi yer bellidir ve yer ile ilgili 6zellikler ayrintili anlatilmigtir.
Hikayedeki olay orgiisiiniin gegtigi mekan ya da sahne okuyucu tarafindan tam olarak
anlasilamiyorsa veya mekan ya da g¢evre gibi bir unsur yer almiyorsa dgrencinin bu
davranig1 gelistirilmelidir ve verilecek puan 1’dir. Olayin yasandigr belirgin bir yer var
ancak bu yeri tanitacak Ozellikler detayli bir sekilde ele alinmamigsa kabul edilebilir
diizeydeki bu davranis icin verilecek puan 2’dir. Belirgin olarak var olan yere ait 6zellikler,
ayrintili olarak, okuyucunun zihninde canlandirmasina neden olacak sekilde anlatilmigsa
basarili kabul edilen bu davranis 3 puan alir.

Zaman:

Hikayede yer alan “zaman” unsuruna gore HYBDPAda belirlenen puan araligi 1-3’tiir.
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1 (gelistirilmesi gerekir): Zaman, varsayilan zaman (giin, sabah, aksam, saat vb.)
ifadelerinden herhangi biriyle belirtilmemistir.

2 (kabul edilebilir): Zaman, varsayilan zaman (giin, sabah, aksam, saat vb.) ifadelerinden
herhangi biri/birileriyle belirtilmistir fakat icerikle uyumlu degildir.

3 (basaril1): Zaman, varsayilan zaman (giin, sabah, aksam, saat vb.) ifadelerinden herhangi
biri/birileriyle belirtilmistir ve igerikle uyumludur.

HYBDPA’da “zaman” kavrami varsayilan zamani belirlemeye yonelik diizenlenmistir.
Varsayilan zaman, olayim anlatildigi tarih, mevsim ya da saat kavramidir. Buna gore olayimn
2 Nisan Persembe giinii”, “kis mevsiminde”, “‘sabah vaktinde” veya “saat beste” yasanmis
olabilecegi varsayilir. Verilen Orneklere uygun olarak hikdyede herhangi bir zaman
ifadesine rastlanilmiyorsa verilecek puan gelistirilmesi gerekir diizeyinde 1°dir. Hikayede
istenilen 6lgiitlere uygun bir zaman kavrami var ancak anlatilanlara uyumlu degilse kabul
edilebilir diizeyinde verilecek puan 2°dir. Sabah saatlerinde yasanan bir olayda ogle
yemegi yenilmesi, 6rnek olarak verilebilir. Varsayilan zaman kavrami, anlatilanlara uygun
yazilmigsa 6grenci basarili sayilir ve verilecek puan 3’tiir.

Olay:

Hikayede yer alan “olay” unsuruna gore HYBDPA’da belirlenen puan aralig 1-3’tiir.

1 (gelistirilmesi gerekir): Olay1 olusturan sorun (problem) anlasilir bir sekilde ifade
edilmemistir.

2 (kabul edilebilir): Olayi olusturan sorun (problem) kismen ifade edilmistir.

3 (basarili): Olayi olusturan sorun (problem) tam olarak ifade edilmistir.

Hikayeler genellikle bir olay lizerine insa edilir. Olayin olusabilmesi i¢in ise temelde bir
probleme ihtiyag¢ vardir. Olaya neden olan problem, okuyucu tarafindan anlasilamiyorsa bu
durum gelistirilmesi gereken bir Ozelliktir ve verilecek puan 1°dir. Okuyucu sorunu
hissetmekte ancak tam olarak tanimlayamiyorsa yani bir karmasa s6z konusuysa kabul
edilebilir diizeydedir ve puani 2’dir. Olayr olusturan sorun okuyucu tarafindan net bir
sekilde ifade edilebiliyorsa verilecek puan 3’tiir.

Tema/Konu:
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Hikayede yer alan “tema/konu” unsuruna gére HYBDPA’da belirlenen puan araligr 1-
3 tiir.

1 (gelistirilmesi gerekir): Hikayede ¢ok fazla (alt1 climleden fazla) tema ile iliskisi olmayan
konu dis1 anlattmda bulunulmustur.

2 (kabul edilebilir): Hikaye, kismen (ii¢ ile alt1 aras1 ciimle haricinde) tema ile iligkili,
konuya uygun yazilmistir.

3 (basarili): Hikaye, tema ile iliskili olarak konuya uygun yazilmistir.

Tiirkge dersi tematik anlayisla olusturulmustur. Bu sebeple yazilacak hikayelerin bir tema
cercevesi iginde ve bir konu dahilinde olmasi gerekmektedir. ilkokul iiiincii simnifta
Ogrenim goOren aragtirma grubundan farkli bir simifta yapilan bir hikdye yazma
caligmasinda 6grencilerin ortalama 13 climle ile metinlerini olusturduklar: tespit edilmistir.
Temel Egitim Programi (1981)’na gore de ii¢lincii simif diizeyindeki 6grencilerin goriilen,
yasanan ya da izlenen bir olay1 en az 6-7 climle anlatmalar1 gerekmektedir (Temel Egitim
Programi’ndan aktaran Karakus, 2000, s. 136). Bu bilgilerden hareketle ilkokul {i¢iincti
sinif dgrencilerinin ortalama 13 climle ile hikaye olusturduklar1 varsayilirsa yedi ve {izeri
cimle tema ve konudan uzaksa gelistirilmesi gereken bir davranigtir ve 1 puan verilir.
Dort, bes veya alti climle tema ve konu ile iliskili degilse verilecek puan 2’dir. Dort
climleye kadar iliskisizse basarili sayilir ve 3 puan verilir.

Metin Yapisi:

HYBDPA’ da “metin yapis1” maddesi i¢in belirlenen puan aralig: 1-3 puandir.

1 (gelistirilmesi gerekir): Metnin serim, diigim ve ¢0ziim bdliimlerinden olustugu
sOylenemez, bunlardan bir ya da birkag1 yoktur.

2 (kabul edilebilir): Metinde serim, diiglim ve ¢6ziim boliimleri vardir ancak boliimler
arasinda kopukluklar yer almaktadir.

3 (basaril1): Metinde serim, diiglim ve ¢6ziim boliimleri vardir ve bdliimler aras1 gecisler
mantiga uygundur.

Yazilan hikayede serim, diigim ve ¢Oziim bolimlerinden bir ya da birden fazlasi

bulunmuyorsa gelistirilmesi gerekir ve 1 puan verilir. Bu boliimlerin tamami var; ancak
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boliimler arasindaki gecisler uyumsuzluk gosteriyorsa kabul edilebilir diizeydedir ve 2
puan verilir. Boliimlerin tamami var ve boliimler aras1 gegisler anlamli ise basarili sayilir
ve 3 puan alir.

Soz Varlhig:

HYBDPA’ da “s6z varlig1” i¢in belirlenen puan araligi 1-3 puandir.

1 (gelistirilmesi gerekir): Hikdyede %21’den fazla gereksiz kelime tekrari yapilip konu ve
temadan uzaklasilmistir.

2 (kabul edilebilir): Hikadyede %11 ile %20 arasi gereksiz tekrar edilen kelime olmakla
beraber tema ve konuya uygun davranilmistir.

3 (basarili): Hikayenin neredeyse tamami (0-%10) gereksiz kelime tekrari yapilmadan
tema ve konuya uygun kelimelerle yazilmistir.

S6z varligi, TDK (2018)’nin sozliigiinde “Bir dildeki s6zlerin biitiinii, s6z hazinesi, s6z
dagarcigl, soOzcikk hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler” olarak
tanimlanmaktadir. S6z varligi, igerisinde isim, fiil, atasozii ve deyim gibi ¢ok c¢esitli
kelimeleri barindirmaktadir. Tirkgenin s6z varligi 3. siif diizeyinde siniflandirilmamigtir
(Demirci, 2015, s. 119). ilkokul iigiincii smiftaki 6grencilerin kullandig1 ya da kullanmasi
gerecken kelime ve kelime gruplarinin g¢esidi bilinmemektedir. Bu sebeple bu smif
seviyesindeki 6grencilerin anlatimi bozacak gereksiz kelime tekrarlari, “sonra”, “bir” ve
“ve” kelimeleri gibi, iizerinde durulmustur. Ornek verilen kelimeler ayn1 zamanda iigiincii
siifa devam eden 6grencilerin en sik kullandiklari kelimelerdendir (Demirci, 2015, s. 78).
Temel egitim birinci kademe {igiincii sinifta yazili anlatimda 6grenciler ortalama 88,26
kelime kullanmaktadirlar ve kullandiklar1 farkli kelime sayilar1 orani ortalama 56,16’dir
(Akosmanoglu ve Isik, 2016, s. 2144). Arastirmaci tarafindan Orneklem grubunun yer
aldig1 okulun farkli bir subesinde yapilan tekrarli yazma caligsmalar1 sonucunda da bu oran
81 olarak bulunmustur. Bir bagka arastirmada da {iglincii sinifa giden ogrencilerin
kompozisyon yazarken ortalama 82,48 kelime kullandiklar tespit edilmistir (Ince, 2006, s.
32). Ayni arastirmada hata ortalamasi 10,1 olarak hesaplanmistir. Buna gére HYBDPA’da

gereksiz tekrar eden kelime sayisi, 81 kelime lizerinden oranlanarak hesaplanmaistir.

53



81 kelimenin %10’una kadar var olan gereksiz kelimeler karsisinda 6grenciye 3 puani
verilerek basarili sayilir. %11 ile %20 arasinda yapilan gereksiz kelime tekrarinda 2 puan
verilir ve bu davranisg kabul edilebilir. %21°den fazla yapilan gereksiz kelime tekrarinda
ogrenci basarisiz sayilir ve 1 puan verilir.

Anlatim:

HYBDPA’ da “anlatim” i¢in belirlenen puan araligi 1-3 puandir.

1 (gelistirilmesi gerekir): Hikdyede anlamli olmayan altidan fazla ctimle kullanilmistir.

2 (kabul edilebilir): Hikayede anlamli olmayan ti¢ ile alt1 aras1 climle kullanilmistir.

3 (basarili): Hikayede yer alan ciimlelerin hemen hemen hepsi anlamlidir.

Ilkokul iigiincii smifta, ortalama 13 ciimleden olusan bir hikdye yazildigi bilgisinden
hareketle anlatim maddesi icin Olgiitler belirlenmistir. Buna gére hikdyede yedi ve lizerinde
anlamli olmayan ciimle kullanildiginda gelistirilmesi gereken bu davranisa verilecek puan
I'dir. Dort, bes veya alti ciimle anlamli degilse kabul edilebilir diizeydedir ve 2 puan
verilir. Dort climleye kadar anlamsiz olan tiimceler basarili kabul edilir ve 3 puan verilir.
Icerik ile Ilgili Maddeler

Yazim ve Noktalama:

HYBDPA’da “yazim ve noktalama” i¢in belirlenen puan aralig1 1-3 puandir.

1 (gelistirilmesi gerekir): Hikdyede %36’dan fazla yazim ve noktalama hatasi yapilarak
anlam kaybolmustur.

2 (kabul edilebilir): Hikayede %21 ile %35 aras1 yazim ve noktalama hatas1 vardir.

3 (basarili): Hikayede yazim ve noktalama hatasi yok denecek kadardir (0-%20).

Yazim hatalar1 (eksik/fazla harf, kelimeyi yanlis yazma, biiyiik/kii¢iik harf yazimlarinda
hata vb.), noktalama hatalar (isaretlerin eksikligi, yanlis yerde kullanilmasi vb.) birlikte
toplanarak yazim ve noktalamada yapilan hata sayisi belirlenir.

[lkokul 3. smifa devam eden dgrencilerin yazili anlatimlarindaki hatalarin % 46’s1 yazima,
% 22’si noktalamaya, kalan kisim ise anlatima yéneliktir (Ince, 2006, s. 32). Bu oranlar,
ilkokul iigiincti smiftaki 6grencilerin ortalama olarak % 34’lik bir yazim ve noktalama

hatas1 ile yazili anlatimda bulunduklarin1 gostermektedir. Bu oran tam &grenme yiizdesi
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olarak kabul goren % 70’lik degere yakin olmakla birlikte istenilenin altindadir. flkokul
ogrencileri lizerinde yapilan arastirmalar da Ogrencilerin, yazili anlatimda bulunurken
yazim ve noktalamada zorlandiklarin1 ve bahsi gegen oranlara yakin hatalar yaptiklarini
gostermektedir (Batur, Akar, Sezgin Tufan ve Topbasoglu, 2016; Cetin, 2013; Kalfa, 2000;
Kula, Budak ve Tasdemir, 2015). Yazim ve noktalamaya doniikk basarmin
yiikksekogretimde bile c¢ok fazla artmadigi ise yapilan arastirmalarca gozler Oniine
serilmektedir. Karabuga (2011)’nin Tirk¢ce Ogretmeni adaylari iizerinde yaptigi
arastirmada 6grencilerin imla ve noktalama basaris1 %55,4 olarak belirlenmistir (s. 40).
Tim bu ¢alismalar g6z oniinde bulunduruldugunda ortalama 81 kelime ile yazilmig bir
hikdyede % 36 (29 ve iizeri) ve lzerinde yapilan yazim ve noktalama hatasinin
gelistirilmesi gerektigi diisiiniilir ve HYBDPA’ya gore verilecek puan 1°dir. %21 ile %35
(17 ve 29 arasinda) arasinda yapilan hatalarda tam Ogrenme ylizdeligine yakin olan
calisma, kabul edilebilir diizeydedir ve 2 puan verilir. %20 (17’ye kadar) ve daha az1 hata
ile yazilmis bir hikdyede performans basarili sayilir ve 3 puan verilir.

Sayfa Diizeni:

HYBDPA’da “sayfa diizeni” i¢in belirlenen puan araligi 1-3 puandir.

1 (gelistirilmesi gerekir): Hikaye kurallara uyulmadan yazilmistir.

2 (kabul edilebilir): Hikayede kurallara uyulmakla beraber yer yer kurallarin bazilar
(verilen sinirlar1 agma, kagit temizligi vb.) géz ardr edilmistir.

3 (basarili): Hikaye kurallarina uygun, bigimsel 6zelliklere bagli kalinarak yazilmistir.

Bir hikayenin sayfa diizenine dikkat edilerek yazilmis olmasi, anlatilmak istenenlerin
okuyucuya dogru olarak iletilmesini saglar. “Sayfa diizeni” maddesinden beklenen
hikayenin, yazma kagidinda yer alan sinirlar1 agmadan, satir ¢izgisine dikkat ederek, cok
fazla silmeden, kagidi yipratmadan ve yirtmadan, gereksiz ¢izgi, cergeve Ve resim
barindirmadan temiz bir sekilde yazilmasidir. Buna gore hikaye sayfa diizeni kurallarina
uyulmadan yazildiysa yani okumay1 gii¢lestirecek kadar kirli ve diizensizse bu davranigin
gelistirilmesi gerekir ve verilecek puan 1’dir. Hikdyede okuma ve anlamay1 bozmayacak

sekilde birkag¢ yerde kagidin diizeni ve temizligi bozulmugsa kabul edilebilir diizeydeki bu
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davranisa verilecek puan 2’dir. Hikdye diizenli ve temiz yazilmissa basarili olan bu
davranisa verilecek puan 3’tiir.

Okunakhlik:

HYBDPA’da “okunaklilik” i¢in belirlenen puan araligi 1-3 puandir.

1 (gelistirilmesi gerekir): Metindeki harf ve karakterler okumayr ve anlamayi
zorlagtirmaktadir.

2 (kabul edilebilir): Metindeki bazi harf ve karakterler okumay1 zorlagtirmaktadir.

3 (basarili): Metin rahat okunabilecek harf ve karakterde yazilmistir.

HYBDPA’da big¢imsel olarak bitisik egik el ya da dik temel diiz yazi vurgusu
yapilmamistir. Bunun sebeplerinden birisi bitisik egik el yazisi ile yazmayir 6grenen
ogrencilerin yeni miifredatin dik temel diiz yaziya gegis serbestligi tanimasiyla yazilarinda
ikilik gozlenmesidir. Bir diger sebep ise Yildiz ve Ates (2010)’in yaptiklart bir ¢alisma
sonucunda yazmayi farkli sekillerde Ogrenmis ilkokul iiclincii smif Ggrencilerinin
yazilarmin okunakliginda anlamli bir farkin bulunmayisidir (s. 11).

“Okunaklilik” maddesinden beklenen harflerin karakteristik 6zelliklerine uygun olarak
baska bir harfi ¢cagristirmayip okuma ve anlamayi kolaylastiracak sekilde, uygun bosluklar
birakilarak yazilmasidir. Buna gore, hikdyedeki harf ve karakterler okuma ve anlamayi
zorlastirtyorsa gelistirilmesi gereken bu 6zellik i¢in 1 puan verilir. Metindeki birkag harf
ya da karakter okuma ve anlamay1 zorlastiriyorsa kabul edilebilir diizeydedir ve 2 puan
verilir. Metinde okuma ve anlamay1 giiclestiren higbir 6ge yoksa yani metin kolaylikla
okunabiliyorsa bagarili sayilir ve 3 puan verilir.

HYBDPA’da yer alan olgiitler “1” ile “3” arasinda puanlandirilmistir. Bir 6grencinin
anahtardan alabilecegi en diisiik puan 12 (12 x 1 = 12) iken, en yiiksek puan 36 (12 x 3 =
36)’dir. HYBDPA’da bir 6lgiit i¢in alinabilecek en diisiik puan 1°dir. Bunun nedeni heniiz
sinav ve sinava bagli not ile degerlendirmenin olmadig1 temel egitimin birinci kademesinin
ilk ti¢ smmifinda O (sifir) puan almanin Ogrencide hiclik ve basarisizlik duygusunu
olusturabilecek olma ihtimalidir. ilk {i¢ siniftaki dgrenciler karnelerinde de en diisiik deger

olarak “gelistirilmeli” ifadesi ile not almaktadir. Yani 6grenci, kazandirilmasi hedeflenen
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beceriye sahip degilse ya da ¢ok az sahipse 6grencinin bu eksikligi lizerinde yogunlagmali
ve bu eksiklik giderilmelidir. Kutlu vd. (2017) de dereceli puanlama anahtarinda yer alan
puanlarin 6grenciye yapilabilecek yardimin diizeyini belirttigini ifade etmislerdir. “1”
puanini, 6grencinin eksikligi dogrultusunda, yogun olarak yardim alabilir seklinde ifade

etmislerdir (s. 53).

Uygulama Siireci
Arastirma boyunca deney ve kontrol gruplarina uygulanan islemler asagida listelenmistir:

1. Arastirmaya basglamadan once deney ve kontrol gruplarindan “hayal ettikleri bir
yerde yasadiklarini diisiinerek” hikaye yazmalari istenmistir. On test ve son test igin
belirlenen bu konu, arastirmacinin disinda bir Tiirkge egitimi alani uzmaninin
goriisii alinarak belirlenmistir. Konu se¢ciminde 6grencilerin i¢inde bulunduklari yas
ve yasa bagl gelisimsel gorevler dikkate almmistir. ilkokul {igiincii siif
diizeyindeki ogrenciler gercek iistli varliklara ve mekanlara ilgi duymakta ve
kahramanlarin sihirli gii¢lere sahip olmasi onlara cazip gelmektedir. Nitekim
yapilan arastirmalar da bu durumu desteklemektedir. Bagsaran (2010) besinci,
sekizinci ve on ikinci siiflar ele aldig1 arastirmasinda alt siniflardaki 6grencilerin
hayal {riini ve gercek dis1 varliklara hikayelerinde daha ¢ok yer verdigini
belirtmistir (s. 135). Buna gore ligiincii sinif seviyesindeki ogrencilerden hayal
edilen bir yerde yasadigini diistinerek hikaye yazmasini1 beklemek yerinde olacaktir.

2. Ogrencilerin  yazdiklar1  uygulama  oncesi  hikdyeler =~ HYBDPA ile
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda gruplarin birbirine denk olduklar
gorilmiistiir.

3. Deney grubuna uygulanmak iizere Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan programin 6n
gordiigli sekiz temaya yonelik olmak iizere sekiz adet drama ders planm
hazirlanmistir. Ayrica deney grubuna drama yontemini tanitma amaglt bir ders saati

(40 dk.) siiren bir drama oturumu planlanmistir. Akyol (2014), hikaye 6gretiminde
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oncelikli isin hikaye unsurlarinin bir metin {izerinde hikaye haritas1 kullanarak ya
da sekil ¢izerek gosterilmesi oldugunu ileri siirmektedir (s. 172). Bu bilgiden
hareketle deney ve kontrol gruplarina hikdye ve unsurlarini tanitmak ve hikaye
bilgisi agisindan onlar1 esitlemek i¢in 6n ¢aligma olarak ilkokul 3. sinif Tiirk¢e ders
kitabinda yer alan bir metin ve o metne ait hikdye haritasi, hikaye haritasi
yontemiyle planlanmigtir.

Temalara yonelik drama planlar1 olusturulurken, uzman goriisii alinarak mevcut
program ile 2018-2019 egitim dgretim yilinda uygulanmasi planlanan programdaki
temalar konu igerikleri bakimindan eslestirilmistir.

. Hikdye yazma kagitlar1 diizenlenmistir. K&gidin yapisindan ve siirlarindan
dogacak hatalar1 Onlemek i¢in yazma simirlar1 belirlenmis, ¢alismanin basindan
sonuna dek kullanilacak standart kagitlar olusturulmustur.

Drama ders planlarinda yer alan konular, Tiirk¢e egitimi alanindaki uzmanlarin
gorilisline bagvurularak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubuna, hikdye haritas1 kullanilarak, bir hikdyede bulunmasi
gereken temel hikaye unsurlarini tanitict ve yazi yazarken dikkat edilmesi gereken
hususlar1 gosteren ve bir ders saati siiren bir uygulama yapilmustir.

. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere, hikayeleri degerlendirilirken kullanilacak
oOl¢iitler hakkinda bilgi verilmis, HYBDPA tanitilmistir.

Moore ve Caldwell (1993), dramay: kullanmadan 6nce 6gretmen ve dgrencilerin
karsilikli giiven ve aligkanliklarinin gelistirilmesi gerektigini 6ne slirmiislerdir (s.
108). Bayraktar ve Okvuran (2012) da daha 6nce drama deneyimi olmayan
ogrencilerle yapilacak ¢aligmalarda sekiz haftalik bir siirenin yeterli olamayacagi
diisiincesindedir (s. 665). Bu sebeplerden dolayr hikdye O6gretiminin ardindan
sadece deney grubuna drama yOntemini tanitici bir plan uygulanmistir. Burada
amag Ogrencileri drama yontemi hakkinda bilgilendirmek ve giiven ortami
olusturmaktir. Boylece yontemi bilmemekten kaynakli olusacak bir hatanin Oniine
gegmeye calisilmistir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

On calismalar yapildiktan sonra deney grubuyla haftada bir ders saati drama
caligmast yapilmistir. Takip eden ikinci derste ise Ogrencilerden drama
oturumundan kazandiklar1 verilerle ve dramanm konusu ile ilgili bir hikaye
yazmalar1 istenmistir. Bir ders saati boyunca hikdye yazmslardir. Ilkokul iigiincii
smifta Tiirkge dersinde yazmaya ayrilan siire de haftada bir ders saati olarak
onerilmektedir(TTKB, 2017, s. 17).

Drama planlarinda, ¢esitli drama teknikleri segilen konularla uygun sekilde
eslestirilmigtir. BOylece drama oturumlarinda, hikdye olusturmaya -elverisli
ortamlarin yaratilmasi saglanmustir.

Deney grubundaki Ogrencilere, drama oturumlarindan elde ettikleri verileri
kullanirken herhangi bir sinirlama getirilmemis, yaraticit ve 6zglir davranmalari
yoniinde tesvik edilmislerdir.

Kontrol grubuyla drama ¢alismasi yapilmamistir. Programin 6n gordigi sekilde
ogretmenleri esliginde islenmistir. Bir degisken olarak tekrarli yazi yazmanin
yazma becerisine etkisini ortadan kaldirmak amaciyla haftada bir ders saati olmak
tizere sekiz hafta boyunca drama planlarinda yer alan konular deney grubuna
paralel olarak kontrol grubuna da verilmistir. Verilen konu hakkinda, aragtirmaci
gozetiminde, bir hikdye yazmalar1 istenmigtir.

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilere hikdye yazmaya baslamadan once
degerlendirilme kistaslar1 ve bir yazida bulunmasi gereken 6l¢iitler hatirlatilmistir.
Drama calismalar1 okulda “drama smifi” olarak isimlendirilen bos bir sinifta, bu
siifin kullaniminin uygun olmadig1 zamanlarda tiyatro salonunda, okul bah¢esinde
ve sinifta gerceklestirilmistir. Yazma c¢alismalar1 ise sinifta, kendi siralarinda
gergeklestirilmistir.

Drama uygulamalar1 sekiz hafta slirmiistir. Drama ve yazmanin bulustugu
aragtirmalardan birkag¢i sekiz haftadan daha kisa siireli uygulanmistir (Ataman,

2006; Bal Incebacak, 2016; Susar Kirmizi, 2009). Bazilari ise sekiz haftadan daha
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uzun siireli yapilmistir (Cormack, 2003; Karakus, 2000; Tiirkel, 2013). Bayraktar
Okvuran (2012) ile Laurin (2010) ise sekiz hafta uygulama yapmistir. Bahsi gecen
caligmalar icin segtikleri siireler sonuca ulagmalar1 adina yeterli olmustur. Bu
caligmada da tema sayisina denk olarak hazirlanan sekiz oturum alan uzmanlarinca
uygun gorilmiustiir.

17. Drama uygulamalariin sonunda 6n testte verilen konu ile ilgili deney ve kontrol
gruplarindan hikaye yazmalari istenmistir.

18. Yazilan hikayeler HYBDPA ile degerlendirilmistir ve gesitli bulgular elde

edilmisgtir.

Verilerin Analizi

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler SPSS 21.0 programu ile ¢éziimlenmistir. Arastirma
sonug¢lariin yorumlanmasinda, istatistiksel islemlerden aritmetik ortalama, standart sapma,
korelasyon istatiksel yontemleri ile t testi kullanilmis ve t testinde anlamlilik diizeyi, .05

olarak kabul edilmistir.

60



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Birinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

1. Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin én testten aldiklar: toplam ortalama

puanlart arasinda anlamii bir fark var mdir?

Burada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney oOncesi 6n test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in HYBDPAya toplam puanlarina iligkin
bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuclar asagida Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6

HYBDPA'’ nin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore On Test Sonuclar

Grup N X S.S. sd T P
27 20,37 4.47

Deney 53 176 008

Kontrol 28 22,64 5,07

Not: * .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 6’dan elde edilen sonuglara gére HYBDPA 6n test toplam puanlar1 deney ve kontrol
grubuna gore anlamli bir sekilde degisiklik gostermemistir (t = -1,76; p = 0,08 > 0,05 ).
Yani elde edilen sonuclara gore deney ve kontrol gruplarinin basarilart ayn1 diizeydedir

yorumu yapilabilir.
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Ikinci Arastirma Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Ikinci arastirma problemi altinda on iki alt problem bulundugu igin sirasiyla bu alt

problemlere iligkin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

2.1. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin HYBDPA da yer alan “baslik”
maddesi i¢in on test ve son test toplam ortalama puanlar: arasinda anlamili bir

fark var midir?

Burada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin HYBDPA’da yer alan “bashik”
maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig
incelenmistir. Bunun i¢in hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve
son test puanlar i¢in iligkili 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7°de
gosterilmistir.

Tablo 7

HYBDPA “bashik” Maddesi Deney ve Kontrol Gruplari I¢in On Test ve Son Test Sonuglar

Grup Test n X S.S. s.d T p
On Test 27 203 043

Deney SonTest 27 225 044 26 200013
On Test 28 2,14 0,59

Kontrol SonTest 28 221 056 27 062 053

Not: *.05 diizeyinde anlamlidir.

HYBDPA’da yer alan “baglik” maddesi i¢in deney ve kontrol gruplarinda yapilan 6n test
ve son test sonuglarina gore; deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test ortalama
puanlari arasindaki fark anlamli bulunmamustir (t = -2,00; p = 0,13 > 0,05). Ayrica kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test ortalama puanlar1 arasindaki fark da anlaml
bulunmamustir (t = - 0,62; p = 0,53 > 0,05). Deney grubundaki 6grencilerin “baslik”
maddesi On test toplam puan ortalamalar1 2,03 iken son test puan ortalamalari ise 2,25
olmustur. Buna karsilik hi¢bir miidahalenin yapilmadigi kontrol grubunda ise 6grencilerin

“baslik” maddesi ortalama puanlar1 artmasina ragmen bu artig anlaml1 degildir.
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2.2. Deney grubu ile kontrol grubu dJgrencilerinin HYBDPA’da yer alan
“karakterler” maddesi i¢in on test ve son test toplam ortalama puaniar

arasinda anlaml bir fark var mudr?

Burada denecy ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin HYBDPA’ da yer alan
“karakterler” maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlari arasindaki farkin
anlamlilig1 incelenmistir. Bunun i¢in hem deney hem de kontrol grubundaki dgrencilerin
On test ve son test puanlari icin iliskili 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8

HYBDPA ‘“karakterler” Maddesi Deney ve Kontrol Gruplart Igin On Test ve Son Test

Sonuclari

Grup Test n X S.S. s.d T P
On Test 27 1,77 0,50

Deney SonTest 27 200 055 26 153 013
OnTest 28 1,96 050

Kontrol SonTest 28 182 047 27 116 025

Not: *.05 diizeyinde anlamlidir.

HYBDPA’da yer alan “karakterler” maddesi i¢in deney ve kontrol gruplarinda yapilan 6n
test ve son test sonuglarina gore; deney grubundaki Ggrencilerin 6n test ve son test
ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir (t = -1,53; p = 0,13 > 0,05),
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test ortalama puanlar1 arasindaki fark da
anlamli bulunmamistir (t = 1,16; p = 0,25 > 0,05). Deney grubundaki 6grencilerin
“karakterler” maddesi on test toplam puan ortalamalar1 1,77 iken son test puan ortalamalari
ise 2,00 olmustur. Deney grubu 6grencilerinin puan ortalamalar1 artmasina ragmen bu artig
anlamli bulunmamustir. Ayrica higbir miidahalenin yapilmadigi kontrol grubunda da
ogrencilerin “karakterler” maddesi 6n test puan ortalamasi 1,96 iken son test puan

ortalamasi ise 1,82’ye diismiistiir.
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2.3. Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin HYBDPA'da yer alan “yer”
maddesi i¢cin on test ve son test toplam ortalama puanlart arasinda anlamli bir

fark var midir?

Burada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin HYBDPA’da yer alan “yer”
maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig
incelenmistir. Bunun i¢in hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve
son test puanlari igin iligkili 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 9’da
gosterilmistir.

Tablo 9

HYBDPA ‘“yer” Maddesi Deney ve Kontrol Gruplari I¢in On Test ve Son Test Sonuglar

Grup Test n X S.S. s.d t P
On Test 27 1,74 0,65 *

Deney SonTest 27 211 057 26 207 0,04
On Test 28 2,00 0,76

Kontrol SonTest 28 200 054 27 0,00 1,00

Not: *.05 diizeyinde anlamlidir.

HYBDPA’ da yer alan “yer” maddesi i¢in deney ve kontrol gruplarinda yapilan 6n test ve
son test sonuglarina gore; deney grubundaki Ogrencilerin On test ve son test ortalama
puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunurken (t = -2,07; p = 0,04 < 0,05), kontrol
grubundaki Ogrencilerin on test ve son test ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli
bulunmamustir (t = 0,00; p = 1,00 > 0,05). Elde edilen bu bulgulara gore, deney grubundaki
ogrencilere yapilan drama egitimi 0grencilerin hikdye yazma becerilerine olumlu yonde
etki etmis ve “yer” maddesi puan ortalamalarini anlamli sekilde arttirmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin “yer” maddesi 6n test toplam puan ortalamalar1 1,74 iken son test
puan ortalamalari ise 2,11 olmustur. Buna karsilik hi¢cbir miidahalenin yapilmadig: kontrol

grubunda ise d6grencilerin “yer” maddesi puan ortalamasi 2,00 olarak kalmistir.

2.4. Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin HYBDPA 'da yer alan “zaman”
maddesi i¢in on test ve son test toplam ortalama puanlart arasinda anlamli bir

fark var midir?
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Burada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin HYBDPA’da yer alan “zaman”
maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig
incelenmistir. Bunun i¢in hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve
son test puanlar1 i¢in iligkili 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 10’da
gosterilmistir.

Tablo 10

HYBDPA “zaman” Maddesi Deney ve Kontrol Gruplar: I¢in On Test ve Son Test

Sonuclart

Grup Test n X S.S. s.d T P
On Test 27 1,03 0,19 *

Deney SonTest 27 1,70 0,95 26 3,76 0,00
On Test 28 1,14 0,52 *

Kontrol SonTest 28 153 0,88 2 264001

Not: *.05 diizeyinde anlamlidir.

HYBDPA’da yer alan “zaman” maddesi i¢in deney ve kontrol gruplarinda yapilan 6n test
ve son test sonuglarina gore; deney grubundaki 6grencilerin On test ve son test ortalama
puanlari arasindaki fark anlamli bulunmustur (t = -3,76; p = 0,00 < 0,05). Ayrica kontrol
grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test ortalama puanlar1 arasindaki fark da anlaml
bulunmustur (t = -2,64; p = 0,01 < 0,05). Elde edilen bu bulgulara gore, deney grubundaki
ogrencilere yapilan drama egitimi 6grencilerin hikdye yazma becerilerine olumlu yonde
etki etmis ve “zaman” maddesi puan ortalamalarin1 anlamh sekilde arttirmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin “Zaman” maddesi On test toplam puan ortalamalar1 1,03 iken son
test puan ortalamalar1 ise 1,70 olmustur. Buna karsilik higbir miidahalenin yapilmadig:
kontrol grubunda ise Ogrencilerin “zaman” maddesi puan ortalamast 1,14’ten 1,53’

yiikselmistir.

2.5. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin HYBDPA 'da yer alan “olay”
maddesi i¢in on test ve son test toplam ortalama puanlar: arasinda anlamli bir

fark var midir?
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Burada deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin HYBDPA’da yer alan “olay”
maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig
incelenmistir. Bunun i¢in hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve
son test puanlar i¢in iligkili 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 11°de
gosterilmistir.

Tablo 11

HYBDPA “olay” Maddesi Deney ve Kontrol Gruplari I¢in On Test ve Son Test Sonuclar

Grup Test n X S.S. s.d T P
OnTest 27 122 042 .

Deney SonTest 27 1,92 072 26 .05 0,00
OnTest 28 128 0,59

Kontrol SonTest 28 160 0,73 21 188 007

Not: *.05 diizeyinde anlamhdr.

HYBDPA’ da yer alan “olay” maddesi i¢in deney ve kontrol gruplarinda yapilan 6n test ve
son test sonuglarina gore; deney grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test ortalama
puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunurken (t = -5,05; p = 0,00 < 0,05), kontrol
grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test ortalama puanlari arasindaki fark anlamh
bulunmamistir (t = -1,88; p = 0,07 > 0,05). Elde edilen bu bulgulara gore, deney
grubundaki Ogrencilere yapilan drama egitimi Ogrencilerin hikaye yazma becerilerine
olumlu y6nde etki etmis ve “olay” maddesi puan ortalamalarini anlamli sekilde arttirmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin “olay” maddesi 6n test toplam puan ortalamalar1 1,22 iken
son test puan ortalamalar1 ise 1,92 olmustur. Buna karsilik hi¢bir miidahalenin yapilmadigi
kontrol grubunda ise Ogrencilerin “olay” maddesi puan ortalamasi 1,28’den 1,60’a

yiikselmesine ragmen bu fark anlamli bulunmamastir.

2.6. Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin  HYBDPA'da yer alan
“tema/konu” maddesi i¢in on test ve son test toplam ortalama puaniar

arasinda anlamii bir fark var midir?

Burada deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin HYBDPA’da yer alan

“tema/konu” maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlar arasindaki farkin
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anlamlilig1 incelenmistir. Bunun i¢in hem deney hem de kontrol grubundaki dgrencilerin
On test ve son test puanlari i¢in iligkili 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12

HYBDPA “tema/konu” Maddesi Deney ve Kontrol Gruplari Icin On Test ve Son Test

Sonuclari

Grup Test n X S.S. s.d t P
On Test 27 1,55 0,50 *

Deney SonTest 27 203 0,70 26 5,00 0,00
On Test 28 1,75 0,79

Kontrol SonTest 28 182 081 2 0,40 069

Not: *.05 diizeyinde anlamhdir.

HYBDPA’da yer alan “tema/konu” maddesi i¢in deney ve kontrol gruplarinda yapilan 6n
test ve son test sonuglarina gore; deney grubundaki O6grencilerin 6n test ve son test
ortalama puanlari arasindaki fark anlamli bulunurken (t = -5,00; p = 0,00 < 0,05), kontrol
grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test ortalama puanlari arasindaki fark anlamh
bulunmamustir (t = 0,45; p = 0,69 > 0,05). Elde edilen bu bulgulara gére, deney grubundaki
ogrencilere yapilan drama egitimi 6grencilerin hikdye yazma becerilerine olumlu yonde
etki etmis ve “tema/konu” maddesi puan ortalamalarini1 anlamli sekilde arttirmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin “tema/konu” maddesi 6n test toplam puan ortalamalar1 1,55 iken
son test puan ortalamalar1 ise 2,03 olmustur. Buna karsilik hi¢bir miidahalenin yapilmadigi
kontrol grubunda ise 6grencilerin “tema/konu” maddesi puan ortalamasi 1,75’ten 1,82’ye

yiikselmesine ragmen bu fark anlamli degildir.

2.7. Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin HYBDPA da yer alan “metin
yapist” maddesi i¢in on test ve son test toplam ortalama puanlar: arasinda

anlamli bir fark var midir?

Burada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin HYBDPA’da yer alan “metin
yapist” maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasindaki farkin

anlamlilig1 incelenmistir. Bunun i¢in hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin
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On test ve son test puanlari icin iliskili 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13

HYBDPA “metin yapis:” Maddesi Deney ve Kontrol Gruplar I¢in On Test ve Son Test

Sonuclari

Grup Test N X S.S. s.d t P
On Test 27 1,48 0,70 *

Deney SonTest 27 218 0,87 26 331000
On Test 28 1,50 0,74 *

Kontrol SonTest 28 210 0095 27 -850 0,00

Not: *.05 diizeyinde anlamlidir.

HYBDPA’da yer alan “metin yapis1” maddesi igin deney ve kontrol gruplarinda yapilan 6n
test ve son test sonuglarma gore; deney grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test
ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (t = -3,31; p = 0,00 < 0,05) ve
kontrol grubundaki 6grencilerin On test ve son test ortalama puanlari arasindaki fark da
anlamli bulunmustur (t = -3,50; p = 0,00 < 0,05). Deney grubundaki 6grencilerin “metin
yapist” maddesi On test toplam puan ortalamalar1 1,48 iken son test puan ortalamalari ise
2,18 olmustur. Hi¢bir miidahalenin yapilmadigi kontrol grubunda ise 6grencilerin “metin

yapis1” maddesi puan ortalamasi 1,50°den 2,10’a yiikselmistir.

2.8. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin HYBDPA’da yer alan “Soz
varligi” maddesi i¢in on test ve son test toplam ortalama puanlari arasinda

anlamii bir fark var midir?

Burada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin HYBDPA’da yer alan “soz
varlig1” maddesi i¢in 0n test ve son test toplam ortalama puanlari arasindaki farkin
anlamlilig1 incelenmistir. Bunun i¢in hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin
On test ve son test puanlari icin iliskili 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 14°te gosterilmistir.
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Tablo 14

HYBDPA “séz varligi” Maddesi Deney ve Kontrol Gruplar: I¢in On Test ve Son Test

Sonuclari

Grup Test N X S.S. s.d t P
On Test 27 2,40 0,79

Deney SonTest 27 262 063 26 165 011
On Test 28 250 0,79

Kontrol SonTest 28 239 073 27 068 050

Not: *.05 diizeyinde anlamlidir.

HYBDPA’ da yer alan “s6z varlig1” maddesi i¢in deney ve kontrol gruplarinda yapilan 6n
test ve son test sonuglarina gore; deney grubundaki O6grencilerin 6n test ve son test
ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmamus (t = -1,65; p = 0,11 > 0,05), kontrol
grubundaki 6grencilerin On test ve son test ortalama puanlar1 arasindaki fark da anlamli

bulunmamustir (t = 0,68; p = 0,50 > 0,05).

2.9. Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin HYBDPA 'da yer alan “anlatim”
maddesi i¢in on test ve son test toplam ortalama puanlar: arasinda anlamli bir

fark var midir?

Burada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin HYBDPA’da yer alan “anlatim”
maddesi i¢in On test ve son test toplam ortalama puanlari arasindaki farkin anlamlilig
incelenmistir. Bunun i¢in hem deney hem de kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test ve
son test puanlari i¢in iligkili 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 15°te
gosterilmistir.

Tablo 15

HYBDPA “anlatim” Maddesi Deney ve Kontrol Gruplari Icin On Test ve Son Test

Sonuclari
Grup Test N X S.S. s.d t p
On Test 27 2,00 0,78 .
Deney SonTest 27 259 0,63 26 412 0,00
Kontrol OnTest 28 2,53 0,69 27 089 038

Son Test 28 2,39 0,68

Not: *.05 diizeyinde anlamlidir.

69



HYBDPA’da yer alan “anlatim” maddesi i¢in deney ve kontrol gruplarinda yapilan 6n test
ve son test sonuglarima gore; deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test ortalama
puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (t = -4,12; p = 0,00 < 0,05). Buna karsilik
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test ortalama puanlar arasindaki fark ise
anlamli bulunmamistir (t = 0,89; p = 0,38 > 0,05). Deney grubundaki 6grencilerin
“anlatim” maddesi On test toplam puan ortalamalar1 2,00 iken son test puan ortalamalari ise
2,59 olmustur. Hicbir miidahalenin yapilmadigi kontrol grubunda ise &grencilerin

“anlatim” maddesi puan ortalamasi 2,53 ten 2,39’a diigsmiistiir.

2.10. Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin HYBDPA 'da yer alan “yazim
ve noktalama” maddesi i¢in on test ve son test toplam ortalama puaniar

arasinda anlaml bir fark var mudur?

Burada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin HYBDPA’da yer alan “yazim ve
noktalama” maddesi igin On test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasindaki farkin
anlamlilig1 incelenmistir. Bunun i¢in hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin
On test ve son test puanlari i¢in iligkili 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 16°da gosterilmistir.

Tablo 16

HYBDPA “‘yazim ve noktalama” Maddesi Deney ve Kontrol Gruplari I¢in On Test ve Son

Test Sonuclar

Grup Test n X S.S. s.d t P
On Test 27 1,66 0,67

Deney SonTest 27 1,88 0,89 26 1,53 013
On Test 28 1,64 0,73 x

Kontrol Son Test 28 132 0.54 27 2,54 0,01

Not: *.05 diizeyinde anlamlidur.

HYBDPA’ da yer alan “yazim ve noktalama” maddesi i¢in deney ve kontrol gruplarinda
yapilan On test ve son test sonuglarina gore; deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son
test ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmazken (t = -1,53; p = 0,13 > 0,05),

kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test ortalama puanlar arasindaki fark ise
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anlamli bulunmustur (t = 2,54; p = 0,01 < 0,05). Fakat kontrol grubundaki 6grencilerin 6n

test puan ortalamalar1 1,64 iken son test puan ortalamalar1 1,32’ye diismiistiir.

2.11. Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin HYBDPA da yer alan “sayfa
diizeni” maddesi i¢in on test ve son test toplam ortalama puanlar: arasinda

anlaml bir fark var midir?

Burada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin HYBDPA’da yer alan “sayfa
diizeni” maddesi igin On test ve son test toplam ortalama puanlari arasindaki farkin
anlamlilig1 incelenmistir. Bunun i¢in hem deney hem de kontrol grubundaki dgrencilerin
On test ve son test puanlari icin iliskili 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17

HYBDPA “sayfa diizeni”” Maddesi Deney ve Kontrol Gruplari I¢in On Test ve Son Test

Sonuglari

Grup Test N X S.S. s.d t P
On Test 27 1,77 0,69 .

Deney SonTest 27 251 0,64 26 4,48 0,00
On Test 28 1,96 0,69

Kontrol Son Test 28 189 0.56 27 0,46 0,46

Not: *.05 diizeyinde anlamlidir.

HYBDPA’ da yer alan “sayfa diizeni” maddesi i¢in deney ve kontrol gruplarinda yapilan
On test ve son test sonucglarina gore; deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test
ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunurken (t = -4,48; p = 0,00 < 0,05), kontrol
grubundaki Ogrencilerin on test ve son test ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli
bulunmamustir (t = 0,46; p = 0,46 > 0,05). Elde edilen bu bulgulara gore, deney grubundaki
ogrencilere yapilan drama egitimi 0grencilerin hikdye yazma becerilerine olumlu yonde
etki etmis ve “sayfa diizeni” maddesi puan ortalamalarini anlamli sekilde arttirmigtir.
Deney grubundaki 6grencilerin “sayfa diizeni” maddesi 6n test toplam puan ortalamalari

1,77 iken son test puan ortalamalar1 ise 2,51 olmustur. Buna karsilik hi¢bir miidahalenin
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yapilmadig1 kontrol grubunda ise 6grencilerin “sayfa diizeni” maddesi puan ortalamasi

1,96’dan 1,89’a diigsmiistiir.

2.12. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin HYBDPA’da yer alan
“Okunakliik” maddesi i¢in on test ve son test toplam ortalama puaniar

arasinda anlaml bir fark var mudir?

Burada deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin HYBDPA’da yer alan
“okunaklilik” maddesi i¢in 6n test ve son test toplam ortalama puanlar arasindaki farkin
anlamlilig1 incelenmistir. Bunun i¢in hem deney hem de kontrol grubundaki dgrencilerin
On test ve son test puanlari icin iliskili 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18

HYBDPA ‘“Okunakiilik” Maddesi Deney ve Kontrol Gruplart Igin On Test ve Son Test

Sonuglari

Grup Test n X S.S. s.d T P
OnTest 27 166 0,73 :

Deney SonTest 27 200 073 26 2,20 0,03
On Test 28 2,21 0,87

Kontrol SonTest 28 192 0,60 27 168 010

Not: *.05 diizeyinde anlamlidir.

HYBDPA’ da yer alan “okunaklilik” maddesi i¢in deney ve kontrol gruplarinda yapilan 6n
test ve son test sonuglarina gore; deney grubundaki Ogrencilerin On test ve son test
ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunurken (t = -2,20; p = 0,03 < 0,05), kontrol
grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli
bulunmamistir (t = 1,68; p = 0,10 > 0,05). Elde edilen bu bulgulara gore, deney grubundaki
ogrencilere yapilan drama egitimi 0grencilerin hikdye yazma becerilerine olumlu yonde
etki etmis ve “Okunaklilik” maddesi puan ortalamalarini anlamli sekilde arttirmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin “okunaklilik” maddesi 6n test toplam puan ortalamalar1 1,66 iken

son test puan ortalamalar1 ise 2,00 olmustur. Buna karsilik hi¢bir miidahalenin yapilmadigi
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kontrol grubunda ise 6grencilerin “okunaklilik” maddesi puan ortalamasi 2,21°den 1,92’ye

diismiistiir.

Uciincii Arastirma Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

3. Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin son testten aldikiar: toplam ortalama

puanlar: arasinda anlamly bir fark var mudir?

Burada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test toplam puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek icin HYBDPA toplam puanlarma iliskin bagimsiz
orneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar asagida Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

HYBDPA 'nin Toplam Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore Son Test Sonuglari

Grup N X S.S. s.d t =)
Deney 27 25,85 4,82 N
Kontrol 28 23.03 509 33 2,10 0,04

Not: * .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 19°dan elde edilen bulgulara gére HYBDPA son test toplam puanlari deney ve
kontrol grubuna gére anlamli bir sekilde degismektedir (t = 2,10; p = 0,04<0,05 ).
Gruplarin ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun ortalamasi 25,83 iken kontrol

grubunun ortalamasi ise 23,03 tiir.

Dérdiincii Arastirma Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

4. Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin HYBDPA 'dan elde ettikleri on test ve son

test toplam puan ortalamalar: arasinda anlamli bir fark var mudir?

Burada deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin HYBDPA’da yer alan
maddelerden elde ettikleri 6n test ve son test toplam puanlart arasindaki farkin anlamlilig:
incelenmistir. Bunun i¢in hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve
son test puanlari i¢in iligkili 6rneklem t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 20°de

gosterilmistir.
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Tablo 20

HYBDPA Toplam Puanlarimn Deney ve Kontrol Gruplari Icin On Test ve Son Test

Sonuclari

Grup Test n X S.S. s.d T P
On Test 27 20,37 4,47 «

Deney SonTest 27 2585 4,82 26 -7,66 0,00
On Test 28 22,64 5,07

Kontrol SonTest 28 2303 509 27 050 061

Not: *.05 diizeyinde anlamlidir.

HYBDPA’da yer alan maddelerden elde edilen toplam puan ortalamalar1 i¢in deney ve

kontrol gruplarinda yapilan 6n test ve son test sonuglarina gore; deney grubundaki

Ogrencilerin On test ve son test ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunurken (t = -

7,66; p = 0,00 < 0,05), kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test ortalama

puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir (t = -0,50; p = 0,61 > 0,05). Elde edilen bu

bulgulara gore, deney grubundaki 6grencilere yapilan drama egitimi 6grencilerin hikaye

yazma becerilerine olumlu yonde etki etmis ve puan ortalamalarini anlamli sekilde

arttirmigtir. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test toplam puan ortalamalar1 20,37 iken son

test puan ortalamalar1 ise 25,85 olmustur. Buna karsilik hi¢bir miidahalenin yapilmadig:

kontrol grubunda ise 6grencilerin ortalama puanlar1 22,64 ten 23,03 e yiikselmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma, dramanin temel egitim birinci kademede yazma becerisine etkisini tiglincii
simf diizeyinde incelemistir. On testte birbirine denk olan deney ve kontrol gruplart
arasinda son testte, deney grubu lehine anlamli farklilik olusmustur. Arastirmanin bulgular:
ve bu bulgulara yonelik yorumlar incelendiginde drama ydnteminin temel egitim birinci
kademe t¢iincii sinif 6grencilerinin, yazma becerilerinden hikaye yazma becerisi iizerinde
olumlu yonde etkisinin oldugu sonucuna varilmaktadir. Bu sonug, dramanin hikaye yazma
becerisi tizerindeki etkisini arastiran ¢alismalarla benzerlik gostermektedir (Aksoy Tokgoz,
2004; Bal Incebacak, 2016; Bayraktar ve Okvuran, 2012; Cormack, 2003; Crumpler ve
Schneider, 2002; Karakus, 2000; Moore ve Caldwell, 1993). ilkokul iigiincii sinifta,
ogretmen tarafindan belirlenen bir hikdye kitabindan elde edilen drama oturumlari
sonucunda dgrencilerin yazdiklar1i masal ve efsane metinleri {izerinden yazma becerilerini
inceleyen Laurin (2010) de drama yontemini etkili bulmustur (S. iii). Bazi ¢alismalar,
drama yonteminin kompozisyon yazma becerisi {izerindeki etkisini arastirmaya yonelik
yapilmis ve sonucunda drama yonteminin kompozisyon yazma becerisi iizerindeki
etkisinin de olumlu oldugu goriilmistiir (Cer, 2017; Erkan ve Aykag, 2014; Karateke,
2006; McNaughton, 1997). Ancak, Bagceci (2015)’nin Ingilizcenin yabanci dil olarak

ogretildigi bir fen lisesinin dokuzuncu sinifinda yaptig1 deneysel ¢aligmasinin sonucunda
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dramanin kompozisyon yazma becerisi lizerinde anlamli bir fark olusturmadig
goriilmiistiir. Bazi1 arastirmalar ise hikdye, kompozisyon ve siir gibi tiirlere yaratict yazma
baslig1 altinda yer vermislerdir. Bu yondeki bir¢ok arastirmanin sonucunda da dramanin
yaraticlt yazma becerisi lizerinde olumlu etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir (Ataman, 2006;
Memis vd., 2016; Susar Kirmizi, 2015; Tiirkel, 2013). Gerek bu arastirmadan gerekse ilgili
caligmalardan elde edilen sonuglar dramanin yazma becerisi iizerinde olumlu yonde
etkisinin oldugunu gostermektedir.

Hikaye yazma becerisi, HYBDPA’da yer alan maddelere gore degerlendirildiginde drama
yer, zaman, olay, tema/konu, metin yapisi, anlatim, sayfa diizeni ve okunaklilik 6l¢iitlerini
anlamli diizeyde etkilemistir. Bu ol¢iitler hem icerik (yer, zaman, olay, tema/konu, metin
yapist ve anlatim) hem de bi¢imsel 6zelliklere (sayfa diizeni ve okunaklilik) yoneliktir.
Dramanin yazma becerisini i¢ ve dig yap1 olarak bir biitiin halinde etkilemesi Cer (2017)’in
aragtirmasindan elde edilen bulgularla da uyumluluk gostermektedir (s. 388).

Icerige yonelik dramanm olumlu etkisinin goriildiigii maddeler ele alindiginda, bu
arastirmada drama yontemi hikdyede olayin gectigi yeri detaylandirarak anlatma becerisi
tizerinde etkili olmustur. Benzer arastirmalarin sonuglar1 da elde edilen sonuca paralellik
gostermektedir (Bal Incebacak, 2016; Cormack, 2003).

Hikayede varsayilan zaman ifadelerini icerikle uyumlu kullanma becerisinin gelisiminde
dramanin etkisinin oldugu goriilmektedir. Aksoy Tokgoz (2004) de ilkokul dordiincii ve
besinci smifa giden 6grencilerin hikdye yazma becerisine dramanin etkisini aragtirdigi
caligmasinda dramanin hikdyedeki zamani igerikle uyumlu kullanmada etkili oldugunu
bulmustur (s. 66). Bal Incebacak (2016)’1n arastirmasinda ise, arastirmadan elde ettigimiz
sonucun tersi yoniinde zamani uygun bigimde tasvir etme konusunda goésteri yontemi ile
ders islenen kontrol grubunun deney grubundan daha basarili oldugu saptanmaistir (s. 272).
Olay maddesi ele alindiginda drama yonteminin uygulandigi grupta hikayedeki olay1
olusturan problem ya da sorun tam olarak ifade edilmistir. Bu ¢alismada drama yontemi

olay1 baglatan sorunu yaziya dokmede basarili olmustur.
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Drama yontemi hikdayede tema ve konu gergevesi dahilinde yazma becerisini gelistirmede
oldukca basarili olmustur. Tematik anlayisa uygun hazirlanan Tiirk¢e programlarinda
drama yonteminin kullanilmasinin yerinde olacagi goriilmektedir.

Drama ydntemi olaylar1 olus sirasina koyma, serim, diigiim ve ¢éziim bdliimlerini birbiri
ile baglantili yazma becerisi yoniiyle de etkili olmustur. Kara (2010)’nin drama ile 6ykii
olusturmanin ilkdgretim ikinci kademede Tiirkge Ogretimine etkisini inceledigi
aragtirmasinda yedinci sinif 6grencileri, yazili anlatimda bulunurken olaylari olus sirasina
koymada drama yontemini etkili bulmuslardir (s. 173). Yapilan bazi arastirmalar da bu
calismaya benzer olarak drama yontemini etkili bulmustur (Aksoy Tokgdz, 2004,
Cormack, 2003; Peker, 2015).

Anlatim maddesine yonelik olarak bu calismada drama yontemi hikdye yazarken anlaml
climleler kurma becerisini olumlu yonde etkilemistir.

Icerige yonelik dramanin olumlu etkisinin goriilmedigi maddeler ise baslik, karakterler ve
s0z varhigidir. Bashik maddesi i¢in elde edilen ortalama puanlara bakildiginda deney
grubunda bir artis yasansa da anlamli goriilmemistir. Drama yontemi, hikayenin icerigine
ve konusuna uygun baslik koymada yeterli olmamistir. Bu calismada, koyulan bagliklar
nitelik olarak yeterli olmasa da on testin aksine her iki grup da hikayelerinin baslik
boliimiinii bos birakmamuslardir. Calismanin  sonucunda bu yonde bir gelisme
kazanilmisgtir. Aym1  zamanda uygulama silirecinde bazi Ggrencilerin  dogaglama
caligmalarina baslik koyduklar1 gozlenmistir. Dramanin 6n uygulama olarak kullanildig:
baska bir aragtirmada ilkokul dordiincii smif G&grencilerinin yazdiklar1 Oykiiler
karsilagtirilmistir. Bir hikdye kitab1 secilerek bu kitaptan c¢ikarilan derslere yonelik
oturumlar diizenlenmis ve akabinde hikayeler yazilmistir. Bunun sonucunda drama
yontemi, hikdyenin igerigine uygun baslik koymada basarili bulunmustur (Bal incebacak,
2016, s. 272). Ancak bu sonuca ulasilmasinda ayni metin tizerinde tekrarli ¢alisilmasinin
etkisi de s0z konusu olabilmektedir. Benzer bir baska calismada da drama, icerige uygun
Ozgiin bir baglik koymada anlamli derecede etkili olmustur (Aksoy Tokgoz, 2004, s. 68).

Bu durumda mevcut ¢alismada baglik lehine anlamli bir farklilik ¢ikmasa da tespit edilen
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diisiik miktardaki artis ve yapilan ilgili ¢aligmalar sonucunda dramanin hikayeye baglik
koymaya yardimc1 olabilecek etkili bir ara¢ oldugu sonucuna varilabilir.

Karakter maddesi ele alindiginda deney grubundaki 6grencilerin son testte elde ettikleri
basar1 artsa da anlamli diizeyde olmamistir. Bu calismada drama yontemi hikdyede ana
karakter ve yardimci karakterleri belirtip tasvir etmede yeteri kadar basarili olamamustir.
Benzer sekilde Bal incebacak (2016)’1n arastirmasinda da deney grubundaki dgrenciler,
karakterleri yeteri kadar agiklamamistir. Ancak arastirmact bu durumu Ogrencilerin
tekrarlanan karakterlere asina olmalarina ve bu sebeple detayli bilgi vermenin 6grenci
tarafindan 6nemsenmedigine yormustur (S. 272). Cormack (2003) ise, yaratici dramanin
altinct ve yedinci smif Ogrencilerinin kisa hikdye yazimina etkisini arastirdig
aragtirmasinda, farkli olarak, dramanin hikayede karakter kullanma konusunda olumlu
yonde etki ettigini bulmustur. Cormack (2003)’1n arastirmasinda yer alan Ogrenciler,
yaslar1 geregi soyut islemler donemine ulasmislardir ve gerek kendilerini gerekse baska bir
karakteri detayli olarak ele almaya yetkindirler. Bu c¢alismada yer alan Ggrenciler ise
yaslar1 geregi gelisimsel olarak somut islemler doneminin baslarindadir. Bu durum goz
ontinde bulunduruldugunda daha ¢ok kendilerinin bas karakter olduklar1 hikayeler
yazdiklar1 ve bu nedenle kendilerini detayli olarak anlatma geregi duymadiklari
diistintilebilir.

S6z varligt maddesi ele alindiginda, bu arastirmada drama yontemi, hikaye yazarken
gereksiz tekrar eden kelime kullanmadan konu ve tema ile iliskili kelimeler kullanabilme
becerisini anlamli diizeyde arttirmada basarili olamamistir. Ancak deney grubunun 6n ve
son test puan ortalamalarina bakildiginda az miktarda da olsa bir artisin yasandigi
goriilmektedir. Anlatimda gereksiz kelime tekrarina diisiiliip akiciligin  bozulmast,
ogrencilerin yeterli seviyede kitap okumamalariyla iliski olabilir. Kitap okuma oranlarinda
yasanacak artis ile bu maddede, dramanin somut bir etkisinin goriilecegi diisliniilmektedir.
Bu arastirmada yazilan hikayelerin miktar1 degil icerigi iizerinde durulmustur. Bu nedenle
hikayede kullanilan kelime sayisinda herhangi bir degisimin olup olmadigi dl¢iilmemistir.

Ancak pek cok calisma gosteriyor ki drama, 6grencilerin yazdiklar1 metinlerde kullanilan
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kelime sayisin1 arttirmaktadir (Laurin, 2010; Karateke, 2006; McNaughton, 1997,
Terzioglu Unveren, 2018).

Yazma ¢alismanin 6ncesinde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere, yazinin bigimsel
ozelliklerine ydnelik hatirlatmalar yapilarak gerekli uyarilarda bulunulmustur. Ogrencilerin
stire¢ igerisinde bu davraniglarinda degisimin olup olmayacagi gozlenmeye caligilmistir.
Bicimsel oOzelliklerin ¢ogunda anlamli fark goriilmiistiir. Bigcimsel 6zelliklere yonelik
dramanin olumlu etkisinin goriildigii maddeler ele alindiginda sayfa diizeni maddesine
yonelik olarak verilen sinirlart agmama, kagidi temiz kullanma ve kagidi yipratmadan
silme gibi becerilerin gelismesinde dramanin etkisinin oldugu goériilmektedir. Peker (2015)
de “Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde yaratict drama tekniklerinden 6zel
miilkiyet tekniginin yaratici yazma yaklasimi ile karsilagtirilmasi” adli arastirmasinda
drama yonteminin uygulandigi deney grubundaki dordiincii simif 6grencilerinin dyki
yazarken sayfa diizenine dikkat ettikleri sonucuna ulagmistir (s. 66). Aksoy Tokgoz (2004)
de dramanin, 6ykii yaziminda temiz bir kagit teslim etmeye olumlu ekisinin oldugunu
gozlemlemistir (s. 66).

Bu aragtirmada drama yontemi, hikdye metinlerinin okunakli olmasini olumlu yonde
gelistirmistir. Tlkokul iigiincii sinifta 6grenim géren dgrencilerin yazilarinin okunaklilig:
iizerine yapilan bir arastirmada, ¢ogu 6grencinin yazilarinin okunakli olmadig1 sonucuna
varilmistir (Yildiz ve Ates, 2010, s. 11). Buna goére drama yontemi ilkokul ii¢lincii sinifta
okunakl1 yazilar yazma becerisini gelistirebilecek gii¢lii bir aractir.

Bigimsel o6zelliklere yonelik dramanin olumlu etkisinin goriilmedigi tek madde ise yazim
ve noktalamadir. Her ne kadar benzer bir calismada drama noktalama isaretlerini yerinde
kullanma boyutunda anlamli diizeyde basarili bulunsa da (Aksoy Tokgéz, 2004, s. 69), bu
aragtirmada, hikdye yaziminda yazim ve noktalama isaretlerini dogru sekilde ve dogru
yerde kullanmaya diisiik miktarda etkili olmustur. Bu oran istatiksel olarak anlamli
degildir. Benzer caligmanin sonucunun anlamli diizeyde olumlu ¢ikmasini arastirmaya
katilan &grencilerin siif diizeyinin yiiksek olmasina ve sadece noktalama boyutunu ele

almasina baglayabiliriz. Ayrica yazim ve noktalama isaretlerinin, yazma becerisinin gii¢
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kazanilan bir boyutu oldugu da unutulmamalidir. Smif seviyesi her ne olursa olsun ¢ogu
ogrenci tarafindan isaretler yanlis sekillerde ve yerde kullanilabilmektedir. Ilkokuldan
tiniversiteye dek yapilan ¢alismalar sonucunda da yazim ve noktalamada Ogrencilerin
istenilen basariy1 gosteremedigi kanitlanmistir (Bagce1, 2011; Cetin, 2013; Karagiil, 2010;
Kula, Budak ve Tasdemir, 2015; Izdes, 2011; N. Onder, 2009; Uludag, 2002).
Uygulamalarin sonlarina dogru 6grencilerin drama ¢alismalarinda kendilerini daha rahat
ifade edebildikleri ve canlandirmalarda kendi yasantilarindan Ornekler ekleyebildikleri
gozlenmistir. Bunlarla birlikte 6grenciler, drama derslerinin devam edip etmeyecegini
merak edip calismalarin sonlanmasindan tiziintii duyduklarini belirtmislerdir. Deneysel
calisgmanin planlanmamis bu verileri 6grencilerin Tiirk¢e dersine, drama yOntemine ve
drama ile birlikte sunulan yazma calismalarina karst olumlu yonde tutum gelistirdikleri
sonucunu ¢ikarmayi saglamaktadir. Karakter, yer, zaman ve olay gibi hikdyenin temel
ogelerinin sekillendigi drama caligmalar1 aracilifiyla yazma isini kolay bulduklar1 da
planlanmamis 6grenci ifadelerinden anlasilmistir. Bu durum, 6grencilerin drama ydntemi
sayesinde yazmaya karst olumlu tutum gelistirdigini ortaya koyan bir¢cok ¢alismayla da
benzerdir (Ataman, 2006; Cormack, 2003; Erkan ve Aykag, 2014; Karateke, 2006; Susar
Kirmizi, 2009; Tiirkel, 2013).

Drama uygulamalarinin biiyiik bir ¢cogunlugu planlandig: {izere, hali zemini olmayan ve
materyal dolabi bulunmayan drama smifinda ya da tiyatro salonunda gerceklestirilmistir.
Bir c¢alisma plan geregi bahcede, agaglarin ve c¢imenlerin bulundugu alanda
gerceklesmistir. Ogrenciler bu ortamlarda daha &zgiir ¢alismiglar ve gruplar arasinda
caligmalarindan esinlenme gibi c¢esitli istenmeyen durumlar gézlenmemistir. Ayrica grubu
yonetmek daha kolay olmustur. Ancak okulun farkli faaliyetleri nedeniyle drama sinifi ve
tiyatro salonunun kullanilamadigr bir uygulama smif ortaminda gerceklesmistir. Bu
uygulamada 6grencilerin rahat hareket edemedikleri, odaklanmada sorun yasadiklar1 ve
gruplarin Dbirbirlerini etkiledikleri gozlenmistir. Benzer sekilde Karakus (2000) da
ogrencilerin sinif ortaminda gergeklesen drama uygulamalarinda yeteri kadar ¢aligmaya

istek duymadiklarin1 gozlemlemistir (s. 69).
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Drama planlar1 planlanan siirede uygulanmis ve tiim 6grenciler, goniillii olarak etkin bir
sekilde ¢alismalara katilim saglanmistir. Buradan drama i¢in ayrilan siirenin ideal oldugu
sonucuna varilmaktadir.

Tiim bu bilgiler dogrultusunda genel olarak, drama yonteminin hikaye yazma becerisine,
temel egitim birinci kademe {igiincli smif 6rnegi iizerinde, olumlu yonde etkili oldugu

sonucuna varilmistir.
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Oneriler

1. Her yas, seviye ve egitim ortaminda dramanin bir yontem olarak kullanilmasi, dil
becerilerinin gelistirilmesi agisindan 6nemli ve gereklidir.

2. Aileden baslamak lizere egitimin her asamasinda ¢ocuklarda olgu ve olay iliskisi
gbézleminin etkinligi arttirilmali, bunlarin ¢ocuklarda davranisa doniistiiriilmesi
saglanmalidir.

3. Ogzellikle temel egitimin {iiincii siifinda yazma becerilerinin gelismeye basladig
diistintiliirse cocuklara kendi yasantilarindan yola ¢ikarak hikdye yazdirmak bir
strateji olarak gelistirilebilir ve bu konuda dramadan biiyiik 6l¢lide yararlanilabilir.

4. Drama Tiirk¢e dersinde tematik anlayislar ¢ercevesinde ele alindiginda bazi ortiik
kavramlarin daha iyi anlasilmasina ve somutlastirilmasina katki sunacaktir. Bu
yiizden anlasilmasi gii¢, somutlastirilmasi ¢ogu zaman miimkiin olmayan durum ve
kavramlar i¢in dramadan yararlanilabilir.

5. Bir olayr anlatmak, bir durumu betimlemek, bunlar1 sirali olarak aktarmak ¢ogu
zaman yetiskinler i¢in bile miimkiin olmamaktadir. Cocuklarda, yazilan bir
hikayenin icerigine bagli unsurlarin yerli yerince kullanim1 ve anlamlandirilmasi
icin drama bir destekleyici ve gelistirici unsur olarak kullanilabilir. S6z gelimi
baslik, karakterler ve s6z varlig1 onlar arasinda sayilabilir.

6. Yazili anlatim ¢aligmalarinda kimi zaman bi¢im kimi zaman plan ve kimi zaman da
imla ve noktalama kurallar1 ayr1 ayri degerlendirilir ve Onem sirasina koyulur.
Halbuki bunlarin her biri bir biitiiniin pargalaridir. Drama pargayi biitlinlestirme ya
da biitiiniin parcalarin1 gostermek icin 6nemli bir etkinlik oldugundan dramanin bu
ozelliginden yararlanilarak yukarida belirtilen hususlar tam anlamiyla
gergeklestirilebilir.

7. Drama uygulamalar: iy1 bir planlama ve siire¢ yonetme ile gerceklesir. Bu yiizden
hangi ama¢ ve hedef dogrultusunda olursa olsun drama etkinliklerinin
planlanmasinda ve uygulanmasinda liderin etkinligi ve Onemi g6z Oniinde

bulundurularak gerektiginde lidere yardimc1 olacak destek unsurlar: da yer alabilir.
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8.

10.

Genellikle drama etkinlikleri igin 6zel mekanlarin olmast ve kullanilmasi
gerekliligi dile getirilir. Bu dogru olmakla birlikte dramanin dogasina uygun olarak
her tiirlii mekan ve yerde yapilacagi gercegi unutulmamali ve drama etkinlikleri her
tiirlii mekan ve yerde rahatlikla yapilabilmelidir.

Ogretmenler drama konusunda yeterli ve bilingli bir donanima sahip olduklarinda
hem bu teknigi kullanma hem de yazma becerileri gelistirmede basarili
olacaklardir.

Okul idarecileri, siniflar1 ve 6gretmenleri drama etkinliklerini kullanma konusunda
cesaretlendirilmeli, gerektiginde bu konuda eksiklikleri tamamlayic1 destek

egitimleri alinmasina firsat saglamalidir.
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EK 1. Hikaye Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar

Degerlendirme tarihi:

Degerlendiren 6gretmenin adi soyadi:

Sinifi ve subesi:

B Bagsar Diizeyleri Basar
Olgiitler Gelistirilmesi Gerekir (1) | Kabul Edilebilir (2) Bagarili (3) Puani
Bashk Baghk hikaye ile | Baslk igerikle veya konuyla iliskilidir. | Baslk hikdyenin igerigine

tamamen alakasizdir ya
da hi¢ yer almamaktadir.

ve konuya uygundur.

Karakterler Hikayedeki ana karakter

Hikdyede ana ve yardimci karakterler

Hikayede ana ve yardimci

belirgin degildir. vardir fakat ana karakter hakkinda bilgi | karakterler vardir ve ana
verilmemistir. karakter hakkinda bilgi
verilmistir.

Yer Olaym  gectigi  yer, | Olaymn gegtigi yer bellidir fakat yer ile | Olayin gegtigi yer bellidir
belirgin  degildir veya | ilgili ozellikler detaylandirilmadan | ve yer ile ilgili 6zellikler
belirtilmemistir. yazilmustir. ayrintil anlatilmugtir.

Zaman Zaman, varsayilan zaman | Zaman, varsayilan zaman (giin, sabah, | Zaman, varsayilan zaman
(glin, sabah, aksam, saat | aksam, saat vb.) ifadelerinden herhangi | (giin, sabah, aksam, saat
vb.) ifadelerinden | biri/birileriyle  belirtilmistir ~ fakat | vb.) ifadelerinden herhangi
herhangi biriyle | igerikle uyumlu degildir. biri/birileriyle belirtilmistir
belirtilmemistir. ve icerikle uyumludur.

Olay Olayr olusturan sorun | Olayr olusturan sorun (problem) | Olayr olusturan  sorun
(problem) anlagihr bir | kismen ifade edilmistir. (problem) tam olarak ifade
sekilde ifade edilmistir.
edilmemigtir.

Tema/Konu Hikayede c¢ok fazla (altt | Hikaye, kismen (ii¢ ile alt1 aras1 cimle | Hikaye, tema ile iligkili
ciimleden fazla) tema ile | haricinde) tema ile iliskili, konuya | olarak  konuya uygun
iliskisi olmayan konu dis1 | uygun yazilmistir. yazilmustir.
anlatimda bulunulmustur.

Metin Yapisi Metnin serim, diigim ve | Metinde serim, diigiim ve ¢oziim | Metinde serim, digim ve
¢Oziim bolimlerinden | boliimleri  vardir ancak  bolimler | ¢6ziim bolimleri vardir ve
olustugu soylenemez, | arasinda kopukluklar yer almaktadir. bolimler aras1 gecisler
bunlardan bir ya da mantiga uygundur.
birkag1 yoktur.

S6z Varhigi Hikéyede %21°den fazla | Hikdyede %11 ile %20 arasi gereksiz | Hikayenin neredeyse
gereksiz kelime tekrar1 | tekrar edilen kelime olmakla beraber | tamami(0-%10) gereksiz

yapilip konu ve temadan

tema ve konuya uygun davranilmustir.

kelime tekrar1 yapilmadan

uzaklagilmstir. tema ve konuya uygun
kelimelerle yazilmigtir.

Anlatim Hikayede anlamli | Hikayede anlamli olmayan {i¢ ile alt1 | Hikayede yer alan
olmayan altidan fazla | arasi ciimle kullanilmistir. climlelerin hemen hemen
ciimle kullanilmistr. hepsi anlamlidir.

Yazim ve | Hikayede %36°dan fazla | Hikdyede %21 ile %35 arasi yazim ve | Hikayede yazim ve

Noktalama yazim ve noktalama | noktalama hatasi vardir. noktalama  hatas1  yok
hatas1 yapilarak anlam denecek kadardir (0-%20).
kaybolmustur.

Sayfa Diizeni Hikaye kurallara | Hikdyede kurallara uyulmakla beraber | Hikaye kurallarina uygun,
uyulmadan yazilmistir. yer yer kurallarin bazilar1 (verilen | bigimsel Ozelliklere bagh

sinirlart agsma, kagit temizligi vb.) goz | kalinarak yazilmistir.
ard1 edilmisgtir.

Okunaklilik Metindeki harf ~ ve | Metindeki bazi harf ve karakterler | Metin rahat okunabilecek
karakterler okumayir ve | okumay: zorlastirmaktadir. harf ve karakterde
anlamay1 yazilmustir.
zorlagtirmaktadir.

Toplam Bagart Puani
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EK 2. Drama Yontemi ile Hazirlanms Ders Planlar:

Ders: Tiirk¢e

Tema: Birey ve Toplum (Erdemler)

Konu: Paylasma

Ogrenme Alam: Yazma

2009 Yili Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Kazanimlar
1. Yazma Kurallarim1 Uygulama

1. Yazmak i¢in hazirlik yapar.

2. Yazma amacini belirler.

3. Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.
5. Anlaml ve kuralli ciimleler yazar.

6. Yazilarinda noktalama isaretlerini yerinde ve dogru kullanir.
7. Yazilarinda imla kurallarini uygular.

8. Sayfa diizenine ve temizligine 6nem verir.

10. Konu disina ¢ikmadan yazar.

2. Kendini Yazih Olarak ifade Etme

1. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

3. Yazisina uygun baslik belirler.

4. Olaylar1 olus sirasina gore yazar.

3. Tiir Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

5. Hikaye yazar.

2017 Yili Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gére Kazanimlar:
T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.3.4.4. Yazdiklariin igerigine uygun baslik belirler.

T.3.4.7. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
T.3.4.11. Yazdiklarin diizenler.

T.3.4.13. Harfleri yapisal 6zelliklerine uygun yazar.

Siire: 1 ders saati (40 dk.)
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Calsilacak Grup: Ilkokul {iciincii sinifta 6grenim goren yirmi yedi kisi.

Mekan: Drama sinifi/Sinif.

Arag-gerecler: Uc farkli renkte oyun hamuru, miizik, bilgisayar, hoparlor, durum kartlari
ve hikdye yazma kagitlari.

Yontem: Drama

Teknikler: Rol oynama, es zamanli dogaglama, rol degistirme, oyun ve yazma.

SUREC

Hazirhk-Isinma Cahismalari

Ogrenciler, bir cember olusturacak sekilde siralanir. Yan yana sirali ilk dokuz 6grenciye
mavi, sonraki dokuz kisiye turuncu ve kalanlara sar1 renkli oyun hamurlarindan bir parga
verilir. Ellerindeki bu hamurlar ile hediyelik siis esyasi yapacaklari sOylenir. Ancak
yapacaklar1 hediyenin mavi, turuncu ve sar1 renklerinden olugmak zorunda oldugu
belirtilir. Miizik esliginde 6zgilirce dans etmeleri, miizik durdugunda ise kendilerinde
olmayan bir rengi, istedikleri bir arkadagindan kibarca isteyebilecekleri vurgulanir. Dans
ederken bu hediyenin nasil bir sey olacagini diistinmeleri sdylenir. Bir orff miizigi
esliginde caligma yliriitiiliir.

Calismanin sonunda olusturduklart hediyeleri istedikleri bir arkadasina vermeleri gerektigi
vurgulanir.

Canlandirma Cahsmalan

Tim 6grenciler ¢gember diizeninde siralandiktan sonra ikili es olmalari igin stire verilir.
Sinif mevecudu tek say1 oldugu i¢in es olamayan bir 6grenci ile lider es olur. Boylece ilk
caligmalarda 6grencilerin drama uygulamalarina cesaretlendirilmesi de saglanmis olacaktir.
Es olan ogrencilerin kendi aralarinda A ve B harflerinden birini almalar1 sdylenir. Lider,
elindeki durum kartlarim1 A ve B’deki 6grencilere dagitir. A ve B’dekilerin kartlarini
birbirlerine gdstermemeleri sOylenir. Lider tarafindan hazirlanan paylasma konulu

kartlarda dort farkli durum vardir. Her yedi 6grenciye ayni igerikteki kartlar gelecektir.

. Durum
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A Aileniz kiiclik kardesinize ve size aymi ¢ikolatadan birer tane almisti. Siz yemediniz
ama kardesiniz hemen bitirdi. Aradan birka¢ giin gectikten sonra ¢ikolata yemeyi c¢ok
istediginiz bir anda paketi actiniz. Siz tam ¢ikolatanizi yiyecekken odaniza kardesiniz
geldi. Cikolatadan bir par¢a yemek istedigini soyledi.

B: Aileniz ablaniza/agabeyinize ve size ayni ¢ikolatadan birer tane almisti. Siz hemen
yediniz ama ablaniz/agabeyiniz yemedi. Aradan birka¢ giin gectikten sonra
ablaniz/agabeyiniz tam ¢ikolatasin1 yiyecekken odasina girdiniz. Cikolatadan bir parga

yemek istediginizi sOylediniz.
Il. Durum

A: Okulda beslenme saatindesiniz. Oniiniizde ¢ok lezzetli gériinen bir sandvi¢ vardir. Sira
arkadasiniz ise beslenme getirmemistir. Siirekli sandviginize bakmakta ve onu yemek
istedigi cok belli olmaktadir. Sizin ise karniniz ¢ok actir. Sandvigin hepsini yeseniz bile
doymayacakmigsiniz gibi gelmektedir.

B: Anneniz hasta oldugu i¢in beslenme hazirlayamadi. Sira arkadasiniz ¢ok lezzetli
gorilinen bir sandvi¢ getirmis. Karniniz ¢cok a¢ ve sandvicten goziiniizli alamiyorsunuz.
Durum

A: Gorsel sanatlar dersindesiniz. Sizin yirmi dort renkli pastel boya setiniz var. Bu seti
aileniz kisa bir zaman once aldi. Kirilabilir diye kimseye vermemenizi siki siki tembih etti.
Yanmizda ¢ok sevdiginiz bir arkadasimiz oturuyor. Yesil boya kalemi olmadigi igin
agaclar1 boyayamiyor. Boyalarmizi onunla paylasmak istiyorsunuz fakat ailenizin s6zleri
aklinizdan bir tiirli ¢ikmryor.

B: Gorsel sanatlar dersinde boyama yapiliyor. Sizin birkag tane renkli pastel boyaniz var.
Ancak yesil renkli boyaniz olmadig1 i¢in agaglart boyayamiyorsunuz. Sira arkadasinizda

yesilin ti¢ farkli tonu var. Ondan, bir tanesini istemeyi diisiiniiyorsunuz.
II. Durum

A: Okula tiyatro gosterisi geldi. Bilet {icreti ii¢ liradir. Aileniz size bes lira verdi. Kalan

paray1 harglik yapmanizi istedi. En yakin arkadasimizin ailesinin ekonomik durumu iyi
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olmadig1 i¢in ona sadece bir lira verdiler. Bununla da siit almasini sdylediler. Siz tiyatroyu
onunla birlikte izlemek istiyorsunuz.

B: Aileniz, ekonomik durumlari iyi olmadigindan size tiyatroya gitmek icin para
veremeyeceklerini agikladi. Siit almaniz i¢in sadece bir lira harglik verdiler. Hem yakin
arkadasinizin tiyatroya gidecek olmasi hem de sizin de tiyatroyu izlemek istemenizden
dolay1 iizgiinsiiniiz.

Tim ikili gruplar es zamanlh olarak dogaglamaya baslar. Liderin sonlandirmasina dek
dogaclamalar siirdiiriiliir. Istekli gruplarin tiim 6grencilerin dniinde dogaglama yapmasina
izin verilir. Tiim grubun Oniinde ¢alisan grubun A ve B rollerini degistirerek de dogaglama
yapmasi istenir.

Degerlendirme

Cember diizeni alnarak goniillii O6grencilere neler hissettikleri, o6grendikleri ve
distindiikleri sorulur. Etkilendikleri calismalar tlizerinde konusulur. Tesekkiir edilerek
calisma sonlandirilir. Ikinci ders hikdye yazmak icin derslige gidilir. Canlandirmalarda en
cok etkilendikleri bir durumu, “paylasma” konulu bir hikdye olarak yazmalar istenir.
Yazarken okunakli ve giizel yazmaya 6zen gostermeleri gerektigi vurgulanir.

Ders: Tiirkce

Tema: Atatiirk (Milli Miicadele ve Atatiirk)

Konu: Atatiirk’iin ¢ocuk sevgisi.

Ogrenme Alam: Yazma

2009 Yili Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gére Kazammlar

1. Yazma Kurallarim1 Uygulama

[EY

. Yazmak i¢in hazirlik yapar.

. Yazma amacini belirler.

w N

. Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.

b

Anlaml1 ve kuralli climleler yazar.
6. Yazilarinda noktalama isaretlerini yerinde ve dogru kullanir.

7. Yazilarinda imla kurallarini uygular.
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8. Sayfa diizenine ve temizligine 6nem verir.

10. Konu disina ¢ikmadan yazar.

2. Kendini Yazih Olarak ifade Etme

1. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

3. Yazisia uygun baglik belirler.

4. Olaylari olus sirasina gore yazar.

3. Tiir Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

5. Hikaye yazar.

2017 Yili Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Gore Kazanimlar:

T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.3.4.4. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

T.3.4.7. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

T.3.4.11. Yazdiklarinm diizenler.

T.3.4.13. Harfleri yapisal 6zelliklerine uygun yazar.

Siire: 1 ders saati (40 dk.)

Arag-gerecler: Saman kagitlari, durum karlari, bir ka¢ tane ¢orap ve hikdye yazma

kagitlar.

Yontem: Drama.

Teknikler: Rol oynama, dogaglama ve soru cevap.

SUREC

Hazirhk-Isinma Calismalar

1. Etkinlik: Ogrenciler bir cember olusturacak sekilde siralanir. 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8,9

tekrarlt sayma yoluyla tiger kisilik dokuz grup elde edilir. Her grup smifin farkli
yerlerinde bulunan siralara gegerler. Siralarda birer tane saman kagidi yer alir.
Ogrencilerin takim ¢alismas1 yaparak kagittan ugaklar yapacagi sdylenir. Bir 6rnek
lizerinden yapimi gosterilerek asamalart anlatilir. Birinci 6grenci kadgidin iki {ist
ucundan tutarak enine olacak sekilde ortalayarak katlar. Ikinci 6grenci katlanan

kagidi katlama yerinden geriye dogru katlayarak govdeyi olusturur. Ugiincii 6grenci
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ise kanatlar1 ters yonde esit kalinlikta katlar. Boylelikle {i¢ kisi birlikte ugak
yaparlar. Ugaklar tamamlaninca gruplarina bir isim diisiinmeleri ve ugagin iizerine
yazmalari istenir. Grup isimleri yazildiktan sonra aralarindan bir lider se¢meleri
istenir. Liderin ucak uc¢urma yarismasina katilacagi duyurulur. Ugagi en ileriye

firlatan liderin grubu birinci olur.

2. Etkinlik: Ogrenciler bir gember olusturacak sekilde siralanir. Liderin sdyleyecegi
ifadelerden kendileri igin uygun olanlar varsa bir ayak one ilerlerler. Uygun

bulmazlar ise yerlerinde beklerler. Bu ifadeler sunlardir:
Arkadaslarinizla bahgede top kullanarak bir oyun oynayacaksiniz.
- Bu oyunun ne olacagini ben belirlemek isterim.
- Oyunda ebeyi ben belirlerim.
- Oyunda iki arkadasim tartisirsa sorunu ben ¢ézerim.
- Oyun sikici hale geldiginde yeni oyun iiretirim.

- Oyun oynarken topumuz kimsenin ¢ikmaya cesaret edemeyecegi kadar yiiksek bir

agacta takil kaldiginda ben ¢ikip alirim.

Bu ifadeler bir liderde bulunan vasiflardan bazilarin1 (6ncii olmak, organize etmek,
problem ¢ozmek, iiretken olmak ve cesaret gdstermek) icerir. Bu vasiflara sahip 6grenciler
onlere dogru ilerleyecektir. Liderligi uygun bulmayan 6grenciler ise yerlerinde kalacak ya
da cok fazla ilerleyemeyecektir. Cemberin ortasina dogru ileri giden 6grencilerin liderlik
ozelliklerinden Oncii olma, organize etme, problem c¢ozme, iiretken olma ve cesaret
gostermeye daha ¢ok sahip olduklari sdylenir.

Ara Degerlendirme

Gruplarda veya takimlarda neden bir bagkan olur? Sorusu yoneltilir. Ogrencilerin liderlige

yonelik algilar1 dinlenir.
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Gegmisten ya da giiniimiizden tanidiklar1 liderlerin olup olmadigi sorulur. Bildikleri
taninmus liderleri s6ylemeleri istenir. Gelecek orneklerden birinin de Mustafa Kemal
Atatiirk olmas1 beklenmektedir. Atatiirk neden lider oldu? Diye sorulur. Gelen cevaplar
dinlenir.
Evinizin etrafinda yangin ¢iksa ne yaparsiniz? Sorusu yoneltilir. Alinan cevaplardan sonra,
“Ulkemiz diigmanlar tarafindan isgal edilince Atatiirk ne yapt1?” diye sorulur.
Atatiirk’lin vatansever birisi oldugu ve diismanlardan korkup kagmak yerine cesurca
miicadele ettigi sOylenir. Bu miicadele esnasinda da planli ¢alistigi, ileride olabilecek
durumlart gorebildigi, olumsuzluklar karsisinda yilmadig1 ve etrafindaki diger vatansever
insanlar1 organize edip dogru gorevlendirmeler yapabildigi i¢in de lider oldugu
aciklamasinda bulunulur.
Canlandirma Cahismalar
Cember diizeninde siralanilir. Sinif, lider tarafindan rastgele altisar ve yediser kisilik dort
gruba ayrilir. Gruplara asagidaki durumlarin yer aldigi kartlar ve bir gruba birkag ¢ift corap
birakilir. Durumlar liderlik 6zelliklerine yonlendirecek ve grup i¢indeki secilmemis lideri
de ortaya c¢ikaracak ifadeler icermektedir. Bu durumlara uygun canlandirmalar
hazirlamalar1 i¢in birkag dakikalik siire verilir. Siire sonunda sirayla gruplar izlenir.

1. Durum: Gruptaki herkes ayni sinifta 6grenim goren ¢ocuklar hepsi de sinif bagkan

olmak istiyor. Ancak herkes aday oldugunda oylama nasil yapilacak? Bu sorunu

nasil ¢ozersiniz?

2. Durum: Size verilen g¢oraplart kullanmak ya da kullanmamak sizin isteginize
baghidir. Ancak kaleden kaleye top atma oyunu oynayacaksiiz. Elinizde ise bu

coraplardan bagka bir sey yok. Bu oyunu nasil oynarsiniz?

3. Durum: “Kirmizi Bashkhi Kiz” masalin1 dramatizasyon teknigi ile
canlandiracaksmiz. Ogretmeniniz rol paylasimini size birakti. Siz alti kisisiniz.

Burada ise bes kisilik (kurt, Kirmizi Baglikli Kiz, biiylikanne, anne ve ormanct) rol
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var. Ogretmen on dakika sonra higbir mazeret kabul etmeden oyunu ¢ikarmanizi

istiyor. Ne yaparsiniz?

4. Durum: Dordiincii smifta okuyan uzun boylu, iri yapili ii¢ tane ¢ocuk siirekli
kantinin etrafinda dolasmaktadir. Begendikleri yiyeceklerden almis olan ¢ocuklari
korkutarak ellerindekini zorla almaktadir. Karsi koyan c¢ocuklara ise siddet
uygulamaktadir. Cocuklar nobet¢i 6gretmene sikayet edinceye dek de ortaliktan
yok olmaktadirlar. Bir giin kantinden bir paket biskiivi aldiniz. Simifa dogru

ilerlerken karsiniza ¢iktilar. Ne yaparsiniz?

Degerlendirme

Cember diizeninde oturulur. Sira ile her gruba rol dagilimini kimin yaptig1 ve ¢6ziim
yolunu kimin buldugu sorulur. O kisilerin de canlandirmalarda liderlik yaptiklar: sdylenir.
Oncii olma, organize etme, problem ¢dzme, iiretken olma ve cesaret gdsterme gibi liderlik
vasiflarini gosterdikleri vurgulanir. Canlandirmalar esnasinda neler hissettikleri sorulur.
Ilgilerini ceken bir canlandirmayr dikkate alarak liderlik konulu bir hikdye yazmalari
istenir. Yazarken okunakli ve giizel yazmaya 6zen gostermeleri gerektigi vurgulanir.

Ders: Tiirkce

Tema: Hayal Giicii (Cocuk Diinyast)

Konu: Hayal giicti

Ogrenme Alam: Yazma

2009 Yil: Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Kazanimlar

1. Yazma Kurallarim1 Uygulama

1. Yazmak i¢in hazirlik yapar.

2. Yazma amacini belirler.

w

. Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.
5. Anlaml ve kuralli ciimleler yazar.
6. Yazilarinda noktalama isaretlerini yerinde ve dogru kullanir.

7. Yazilarinda imla kurallarini uygular.
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8. Sayfa diizenine ve temizligine 6nem verir.

10. Konu disina ¢ikmadan yazar.

2. Kendini Yazih Olarak ifade Etme

1. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

3. Yazisia uygun baglik belirler.

4. Olaylari olus sirasina gore yazar.

3. Tiir Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

5. Hikaye yazar.

2017 Yili Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Gore Kazanimlar:

T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.3.4.4. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

T.3.4.7. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

T.3.4.11. Yazdiklarin1 diizenler.

T.3.4.13. Harfleri yapisal 6zelliklerine uygun yazar.

Siire: 1 ders saati (40 dk.)

Arag-gerecler: Bilgisayar, hoparlor, miizik, pembe renkli pamuk pargalari, yapistirici,
karton maskeler, carsaf ve hikdye yazma kagitlari.

Yontem: Drama

Teknikler: Rol oynama, dogaglama, 6gretmenin rolde olmasi, oyun ve yazma.

SUREC

Hazirhk-Isinma Calismalar

Cember diizeninde siralanan Ogrencilere “Giines ve Bulut” adli bir oyun oynatilacagi
sOylenir. Esit miktarda kesilen Giines ve bulut seklindeki kartonlar karisik olarak mekanin
cesitli yerlerine dagitilir. Giines’e ve buluta ait iki tane karton kutu birbirine yakin olacak
sekilde birakilir. Bu kutularin bagina hakem olarak istekli bir 6grenci gecer. Kalan tiim
ogrenciler lider tarafindan iki gruba ayrilir. On tger kisilik iki grup elde edilir. Gruplardan

biri Giines, digeri bulut olarak belirlenir. Diidiik sesiyle baslayip bitecek olan oyunda,
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verilen siirede hangi grup daha fazla karton toplamissa birinci olur. Toplanan kartonlar
lider ile birlikte hakem sayar.

Rahatlama

Tiim Ogrencilerin halinin {lizerinde istedikleri yere uzanmalar1 sdylenir. Hali yoksa yere
biliyiik bir carsaf serilir (Miimkiinse pembe renkli bir g¢arsaf secilmelidir.). Gozlerini
kapatmalar1 ve hi¢bir seyi diisiinmeden sadece birazdan duyacaklart miizige kendilerini
birakmalar1 sdylenir. On on bes saniye boyunca sadece rahatlatici bir miizik dinletilir.
Daha sonra lider algak bir ses tonuyla, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek Yiiksel
ALTINAY 1 “Pembe Bulut” isimli masalini uyarlayarak okur:

- Kisin yumusak kar tanelerinin serpeledigi, yazin 1lik riizgarlarin estigi bir iilkede
yasayan bir ¢ocuksunuz. Her seyi merak eden, hayvanlari, bitkileri ve insanlari
inceleyen bir cocuk... Pencereye dogru ilerliyorsunuz. Basinizi pencereden
yukartya dogru kaldirtyorsunuz. Bulutlara bakiyorsunuz. Orada tiim bulutlarin
renginden farkli pembe bir bulut gériiyorsunuz. Ellerinizi ona dogru uzatiyorsunuz.
Elleriniz buluta degmek iizere. Pembe bulut sizi fark ediyor. Size giillimsiiyor.
Pembe bir bulut tanesini avucuna dogru birakiyor (Bu esnada lider pembe sprey
boya ile boyanmis pamuk parcalarin1 6grencilerin avuglarina birakir.). Pembe bulut
parcast ile gokylizine dogru havalanmaya basliyorsunuz. Ayaklariniz yerden
kesildi. Cok mutlusunuz. Uguyorsunuz. Bulutlara epey yaklastiniz. Ve pembe bulut
tilkesine geldiniz. Pembe buluta dokunuyorsunuz. Onu elinizde hissediyorsunuz. O
sirada biiyiik bir top bulutlara iniyor. Bu gelen Giines... Glines, kalbiniz 1sitiyor.
Cok mutlusunuz. Hava kararmaya basladi. Yeryiiziine donme vaktiniz geldi. Bulut
tanesiyle birlikte tekrar yeryliziine dogru siiziiliyorsunuz. Simdi kendinizi hazir

hissettiginizde gozlerinizi agabilirsiniz.

Canlandirma Cahsmalan
Gozlerini agan Ogrencileri pembe bir sal giymis roldeki 6gretmen karsilar ve ellerindeki
bulut parcalarini kaybetmemeleri konusunda uyarir. Ayaga kalkan 6grencileri dokuzarh

gruplar halinde bekletir. Tiim 6grenciler kalktiktan sonra lider, Pembe Bulut Ulkesi’nden,
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Pembe Bulut ve Giines tarafindan gonderildigini ve yeryiiziinde onlar1 bekleyen bir
gorevleri oldugunu sdyler. Bu gorevin insanlik i¢in ¢ok énemli oldugunu vurgular.

Her gruba birer tane beyaz renkli karton maske ve yapistirici dagitilir. Ellerindeki bulut
parcalarin1 dagitilan karton maskelere yapistirmalar1 istenir. Maskeleri siislemeleri igin ek
malzemeler de verilir. Maskeler tamamlandiktan sonra bu maskelerin Pembe Bulut
Ulkesi'nden gelen olaganiistii bir giice sahip oldugu sdylenir. Bu olaganiistii gii¢, kotii
kimselerin maskeyi takinca iyi birine dontigmesidir.

Her grubun, kotii kalpli bir kimsenin kotiiliik yapmaya kalkistigi bir an1 hayal etmeleri
istenir. “Tam kotiiliik yapacagi esnada dyle bir sey olsun ki bu maske sayesinde bir anda
bundan vazgegip iyi birine déniissiin.” Komutu verilir. Ogrencilere hazirlanmalar1 icin
birkag dakika siire verilir. Hazirlanan canlandirmalar sirayla izlenir.

Degerlendirme

Cember diizeninde oturulur. Caligmalar esnasinda yer alan hayal {irlinii ve gergek olan
unsurlarin neler oldugu sorulur. Hayal gii¢lerini kullanarak en c¢ok begendikleri
canlandirmay: ele alan bir hikdye yazmalari istenir. Yazarken okunakli ve gilizel yazmaya
0zen gostermeleri gerektigi vurgulanir.

Ders: Tiirkce

Tema: Oyun ve Spor (Saglik ve Spor)

Konu: Cocuk oyunlar1

Ogrenme Alam: Yazma

2009 Yili Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gére Kazammlar

1. Yazma Kurallarim1 Uygulama

[EY

. Yazmak i¢in hazirlik yapar.

. Yazma amacini belirler.

w N

. Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.

b

Anlaml1 ve kurall1 climleler yazar.
6. Yazilarinda noktalama isaretlerini yerinde ve dogru kullanir.

7. Yazilarinda imla kurallarini uygular.

108



8. Sayfa diizenine ve temizligine 6nem verir.

10. Konu disina ¢ikmadan yazar.

2. Kendini Yazih Olarak ifade Etme

1. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

3. Yazisia uygun baglik belirler.

4. Olaylari olug sirasina gore yazar.

3. Tiir Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

5. Hikaye yazar.

2017 Yili Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Gore Kazanimlar:

T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.3.4.4. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

T.3.4.7. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

T.3.4.11. Yazdiklarin1 diizenler.

T.3.4.13. Harfleri yapisal 6zelliklerine uygun yazar.

Siire: 1 ders saati (40 dk.)

Arag-gerecler: Bes tane balon, bilgisayar, hoparldr, miizik, kese, yedi tane lizerinde oyun

isimleri yazili kart ve hikdye yazma kagitlar.

Yontem: Drama

Teknikler: Dogaglama, rol oynama, pandomim ve oyun oynama.

SUREC

Hazirhk-Isinma Calismalar

1. Etkinlik: Lider, katilimcilarin bir ¢gember olusturmalarini soyler. Katilimcilarla

selamlastiktan sonra yapilacak ilk etkinlikle ilgili bilgi verir. “Balon Kimde Kald1?”
oyununun kurallar1 aciklanir. Buna gore 6grenciler sinifta miizik esliginde dans
ederek dolasirlar. Ogrencilerden dordiiniin elinde balon vardir. Dans ederken bu
balonlar1 baska arkadaslarina verirler. Balonlar bu sekilde elden ele dolasir. Miizik
durdugunda balonlar kimlerin elindeyse o kisiler oyundan elenir. Oyun bes alt1 kisi

kalincaya dek bir tur oynanur.
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Birinci etkinlikten sonra lider grubun tekrar cember diizeninde yer almasini sdyler. Ikinci
etkinlikle ilgili bilgi verir.

2. Etkinlik: Oyun oynarken neler hissettiklerini ve bu oyundan hoslanip
hoslanmadiklar1 sorulur. Sirayla cevaplar dinlenir. Ardindan baska hangi oyunlari
bildikleri sorulur. S6z almak isteyen O6grencilere soz verilir. Oyunlarin sadece
isimlerini sdylemeleri vurgulanir. Bilinen oyunlar sayildiktan sonra bir kese
¢ikarilir. Iginde cocuklar tarafindan bilinen, yaygin olarak oynanan oyunlarin
isimlerinin yazili oldugu kartlar yer almaktadir. Bu oyunlar yakan top, sek sek, yag
satarim bal satarim, korebe, saklambag, ip atlama ve misket oynamadir.

Goniillii bir 6grenci keseden bakmadan bir kart ¢eker ve bu oyunu biliyorsa sdzsiiz olarak
(pandomim teknigi ile) canlandirir. Oyunu bilmiyorsa yeniden bagka bir kart ¢ceker. Sozsiiz
canlandirilan oyunun hangisi oldugunu bilen 6grenci kart ¢ekmeye hak kazanir.
Canlandirmayr devam ettirir. Bes Ogrencinin canlandirmasinin  ardindan etkinlik
sonlandirilir.

Canlandirma Calhismalari

Grup ¢ember diizeninde yer aldiktan sonra lider, gemberin ortasina ucunda ip bagli olan bir
balon birakir. Bu balonu, az 6nce okul bahg¢esinde buldugunu sdyler. Ardindan su sorulari
yOneltir:

1. Acaba balonun sahibi kim olabilir?

Cevap gelmez ise diisiindiirmek i¢in ikinci bir soru daha yoneltilir:

- Bir ¢ocuk, bir baba, ya da bir dede mi?

2. Bu balon bahgeye nasil gelmistir?

Cevap gelmez ise ikinci bir soru daha yoneltilir.
- Birisi mi birakmistir? Yoksa koparak m1 ugmustur?
3. Balon nereden gelmistir?

Cevap gelmez ise ikinci bir soru daha yoneltilir.
- Bir parktan ya da bir sinifin penceresinden mi?

4. Bu balon ile en son hangi oyun oynanmis olabilir?
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Ogrenciler rastgele alt1 gruba (ii¢ tane beser ve ii¢ tane dorder kisilik) ayrilir. Tiim bu
sorular ve alinan cevaplar dogrultusunda balonun okul bahgesine gelmesinden Once bir
mekanda (yerde) belli bir zamanda bir ¢cocuk tarafindan oynandig1 sdylenir. Ogrencilerden
cocugun, bu balonla bilinen ya da olusturacaklar1 yeni bir oyunu oynama anini ve
sonrasinda balonun okul bahgesine gelis anini rol oynama ve dogaglama teknikleriyle
canlandirmalari istenir.

Canlandirmalar igin iki ti¢ dakikalik bir hazirlik siiresi verildikten sonra ¢aligmalar sirayla
izlenir.

Degerlendirme

Her grubun bir problem anini1 canlandirdigi, bu esnada ana ve yardimci karakterleri, yeri
(mekani) ve zamani roliin i¢ine kattiklar1 ya da katmalar1 gerektigi soylenir. Ardindan
¢Oziim boliimiiyle ilgili diistindiiriicli sorular sorulur:

- Canlandirmalar devam etseydi, ¢ocuk balonunu aramak ister miydi? Cocuga bu
konuda kim ya da kimler yardim ederdi? Balonu bulan 6gretmen onunla ne
yapardi1? Balonun bagina neler gelirdi?

Gelen cevaplar dinlenir. Ogrencilere bir hikdye yazacaklar1 soylenir. Balonun okul
bahgesine gelmesinden onceki kisimdan (serim) baglayarak okul bahgesi (diigiim) ve
sonrasinda (¢6ziim) yasananlari olaylarin olus sirasini takip ederek okunakli bir yazi ile
yazmalar1 sdylenir. Yazilan hikayeler toplanir. Yazarken okunakli ve giizel yazmaya 6zen
gostermeleri gerektigi vurgulanir.

Ders: Tiirkce

Tema: Saglik ve Cevre (Doga ve Evren)

Konu: Cevrenin korunmasi (agaci koruma).

Ogrenme Alam: Yazma

2009 Yili Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Kazanimlar

1. Yazma Kurallarin1 Uygulama

1. Yazmak i¢in hazirlik yapar.

2. Yazma amacini belirler.
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3. Kelimeler, ciimleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.
5. Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

6. Yazilarinda noktalama isaretlerini yerinde ve dogru kullanir.
7. Yazilarinda imla kurallarin1 uygular.

8. Sayfa diizenine ve temizligine 6nem verir.

10. Konu digina ¢ikmadan yazar.

2. Kendini Yazih Olarak ifade Etme

1. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

3. Yazisina uygun baslik belirler.

4. Olaylar1 olus sirasina gore yazar.

3. Tir Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

5. Hikaye yazar.

2017 Yili Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Gore Kazammlar:
T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.3.4.4. Yazdiklarimin igerigine uygun baglik belirler.

T.3.4.7. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

T.3.4.11. Yazdiklarini diizenler.
T.3.4.13. Harfleri yapisal 6zelliklerine uygun yazar.

Siire: 1 ders saati (40 dk.)

Arag-gerecler: Mendil, bilgisayar, hoparlor, miizik, durum Kkartlari, grup numaralarini

gosteren kartlar, zil ve hikaye yazma kagitlar1.

Yontem: Drama

Teknikler: Dogaglama, rol oynama, yan kog¢luk, oyun, geriye doniis ve yazma.

SUREC

Hazirhk-Isinma Cahismalar

1. Etkinlik: Cember olusturacak sekilde siralanilir. Katilimeilarla selamlastiktan

sonra yapilacak ilk etkinlikle ilgili bilgi verilir. “Agaca Saril” oyunu ag¢iklanir. Bu

oyun, Minik TEMA egitim programindan uyarlanmistir. Oyuna gore, goniillii bir
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ogrenci ebe olarak belirlenir ve gozleri mendil ile kapatilir. Bir bagka 6grenci, onun
koluna girerek bahgedeki bir agacin yanina gotiiriir. Agaca dokunmasi soylenir.
Gozleri kapali 6grenci agaca iyice dokunduktan (sarildiktan) sonra baglama yerine
geri donerler. Ebenin gozii acilir ve dokundugu agaci bulmasi istenir. Dogru agaca
yaklagirsa diger Ogrenciler “sicak”; agactan uzaklasirsa “soguk” sozciiklerini
sOyleyerek onu yonlendirirler. Bulursa ebe alkislanir. Bulamazsa, dokunulan agag
gosterilir. Goniillii oyuncularla tekrarlanarak oynanir.

Birinci etkinlikten sonra grup tekrar cember diizeninde yer alir. Ikinci etkinlikle ilgili bilgi

verilir.

2. Etkinlik: Lider, yan kogluk teknigini kullanir. Buna gore, tiim 6grencilerin sessizce
sOylenilenlere uygun hareket etmesi gerekmektedir. Bunu yaparken de
konugmamalar1 gerektigi vurgulanir. Lider:

- Yemyesil bir ormanda, kocaman bir kestane agacindaki meyvelersiniz. Riizgarin
etkisiyle olgunlasanlariniz agagtan topraga dogru diisiiyor. Baz1 kestaneler agacin
cok yakinina diisiiyor. Bazilar1 ise ¢ok uzaga firliyor. Tiim kestaneler topraga diisti.
Hepiniz topraktasiniz. Bulutlar karardi, gok giirliiyor. Simsek de ¢akmaya basladi.
Artik yagmur yagiyor (Bu kisimda yagmur sesi dinletilir.). Hepiniz 1slaniyorsunuz.
Islandik¢a topragin i¢ine gomiilmeye basliyorsunuz. Aradan giinler geciyor. Glines
piril piril parliyor. Isiniyorsunuz. Filizlenmeye bagliyorsunuz. Basiniz topraktan
yukart dogru c¢ikiyor. Govdeniz uzamaya basladi. Yemyesil bir fidan oldunuz.
Biiylimeye devam ediyorsunuz. Uzuyor ve genisliyorsunuz. Yemyesil yapraklariniz
genigliyor. Artik kocaman bir kestane agaci oldunuz. Meyve vermeye hazirsiniz.

Zil sesi ile 6grencilere etkinligin son buldugu bildirilir.

Ara Degerlendirme

Cember diizeni alinir. Agacin biliylime asamalarinin neler oldugu sorulur. Tohumdan
basglayarak olaylarin olus sirasina gore goniillii 6grenciler anlatimda bulunur. Agacin
hayatimizdaki 6nemi nedir? Bize ne gibi faydalar1 vardir? Sorular yoneltilir. Daha 6nce

s0z alanlardan farkli kisiler olmak tizere istekli 6grencilere s6z verilir.
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Canlandirma Cahismalari

Grup ¢ember diizeninde yer aldiktan sonra 1, 2, 3, 4 tekrarli sayma yoluyla dort grup
olusturulur. Bu gruplarin ilk ii¢li yedi, sonuncusu alt1 kisiden olusur. Gruplar olustuklar1
rakamlarin ismini alirlar ve bahgedeki agaglara asili grup isimlerinin yazili oldugu kagitlari
takip ederek yerlerini bulurlar. Ornek olarak, “birinci grup” yazili kagidin asili oldugu
agacin altina bir rakamini tekrarlayan yedi 6grenci gidecektir.

Tim gruplar agaglarinin altina gittikten sonra asagidaki durumlarin yazili oldugu kartlar
dagitilir. Gruplardan bu durumlara uygun canlandirmalar hazirlamalar istenir.

1. Grup: Bir aile sicak bir pazar glinii ormana piknige gider. Ormandaki biiyiik
kestane agacinin koyu golgesinde kendilerine yer bulurlar. Bir siire sonra burada
mangal yakarlar. Yemek yedikten sonra ormanda uzun bir geziye ¢ikarlar. Mangal
ise yanmaya devam etmektedir. Sonrasinda neler yasanabilir? Canlandiriniz.

2. Grup: Cocuk parkinda bir kestane agaci yer almaktadir. Gegen yil kestanelerin
olgunlastigr mevsimde ¢ocuklar agacin iistline ¢ikar, dallarini asilarak, kivirarak ve
kirarak kestaneleri toplarlar. Kestane agaci yiprandigi i¢in bu yil hi¢ meyve
veremez. Ayni ¢ocuklar kestane mevsiminde parkta bulusurlar. Gegen yil agaca
yaptiklar1 kotiiliikleri hatirlarlar. Once simdiki yili, daha sonra da geg¢mis yili
canlandirimiz.

3. Grup: Bursa’da ulu bir dagin tepesinde kestane agaci ormani vardir. Bir giin bu
ormana, agaclar1 kesip yerine kayak merkezi yapmak isteyen insanlar gelir. Kestane
agaclar1 konusabilseydi dogaya zarar vermek isteyen bu kisilere neler sdylerlerdi?
Onlar1 vazgecirmek i¢in ne yaparlardi? Canlandiriniz.

4. Grup: Diinya gezegenindeki tiim agaglarin yok edildigini diisiiniiniiz. i¢inde hi¢
agac olmayan bu gezegende bir giliniiniizii canlandiriniz.

Degerlendirme
Canlandirmalar izlendikten sonra, agacin canli yagamindaki yeri ve onemi ile ilgili istekli

ogrenciler goriislerini belirtir.
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Oturumun sonunda, canlandirmalardan en ¢ok ilgilerini ¢eken bir tanesini ele alarak “agaci
koruma” konulu bir hikdye yazmalar istenir. Yazarken okunakli ve gilizel yazmaya 6zen
gostermeleri gerektigi vurgulanir.

Ders: Tiirk¢e

Tema: Degerlerimiz (Milli Kiiltlirlimiiz)

Konu: Nasrettin Hoca

Ogrenme Alam: Yazma

2009 Yili Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Gore Kazanimlar

1. Yazma Kurallarim1 Uygulama

-

. Yazmak icin hazirlik yapar.

. Yazma amacini belirler.

w N

. Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.

W

. Anlaml1 ve kurall1 climleler yazar.

6. Yazilarinda noktalama isaretlerini yerinde ve dogru kullanir.
7. Yazilarinda imla kurallarini uygular.

8. Sayfa diizenine ve temizligine 6nem verir.

10. Konu disina ¢ikmadan yazar.

2. Kendini Yazih Olarak ifade Etme

1. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

3. Yazisina uygun baslik belirler.

4. Olaylar1 olus sirasina gore yazar.

3. Tiir Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

5. Hikaye yazar.

2017 Yili Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gére Kazanimlar:
T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.3.4.4. Yazdiklarinin igerigine uygun baglik belirler.

T.3.4.7. Biiyiik harfleri ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanir.

T.3.4.11. Yazdiklarini dizenler.

115



T.3.4.13. Harfleri yapisal 6zelliklerine uygun yazar.

Siire: 1 ders saati (40 dk.)

Arac-gerecler: On dort tane ceviz, fikra gorselleri (3 adet), yliz boyama kalemleri,
canlandirmalarda kullanabilecekleri kumas pargalari, tabak, kasik gibi malzemeler ve
hikaye yazma kagitlari.

Yontem: Drama

Teknikler: Dogaglama, rol oynama, dramatizasyon, oyun ve yazma.

SUREC

Hazirhk-Isinma Calismalar

Ogrenciler, gember diizeninde siralanir. A ve B seklinde tekrarli saymalari istenir. A’lar sol
tarafta, B’ler ise sag tarafta olmak iizere tek sira halinde yiiz yiize bakacak sekilde
dizilirler. Sinif mevcudu tek sayidan olustugu igin lider de oyuna katilir. Tiim 6grenciler
karsilikli olarak bulunduklar1 yere otururlar. Her iki 68rencinin ortasina lider tarafindan
birer ceviz birakilir. Sol ellerini sirtlarina koymalari istenir. Bu durum, solak 6grenciler
icin (var ise) tam tersidir. Lider, ¢esitli komutlar (burnunu tut, dizini tut, arkadasinin
omzunu tut gibi) vererek 6grencileri yonlendirir. Liderin komutlarina gore hareket eden
ogrenciler, “Cevizi tut!” komutuyla cevize yonelirler. Once kapan &grenciler alkislanir.
Oyun bes tur oynanur.

Canlandirma Cahismalar

Cember diizeninde siralamlir. Ogrencilere Nasrettin Hoca’y1 taniyip tanimadiklar1 sorulur.
Gelen cevaplar iizerine hayati kisaca anlatilir. Ardindan “Ya Bal Kabagi Olsaydi” adli

fikra anlatilarak goniillii iki 68renciye dramatize ettirilir.

Ya Bal Kabagi Olsaydi!

Bir giin Nasrettin Hoca, kdyiine donerken yorulmus. Biiyiik bir ceviz agacinin altina soluklanmak igin
oturmus.

Gozi, agacin yanindaki bal kabagi tarlasina takilmis. Hoca:
— Hey giizel Allah’im, kavugum kadar bal kabaginin incecik bir sap1 var. Su boylu poslu ceviz agacinin
meyveleri ise ufacik, demis.

Hoca, kendi kendini sorgulayadursun agagtan kopan bir ceviz aniden kafasina diigmiis. Kafasinda ceviz
kadar siglik belirmis.
Hoca:
— Allah’1m sdziimii geri aldim, altinda oturdugum aga¢ ya bal kabagi agaci olsaydi, demis.

Not: http://www.yardimcikaynaklar.com/nasrettin-hoca-bal-kabagi-fikrasi/ sayfasindan erigilmistir.
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http://www.yardimcikaynaklar.com/nasrettin-hoca-bal-kabagi-fikrasi/

Tekrar cember diizeni olusturulur. “1, 2, 3” tekrarli sayma yoluyla dokuzar kisilik {i¢ grup
elde edilir. Her grup verilen kagidi alip bir kdseye cekilir. Bu kagidin 6n yliziinde bir
Nasrettin Hoca fikrasinin gorseli yer alir. Arka tarafinda ise gorseli anlatan fikra bulunur.

Her grup 6nce fikray1 okur. Sonra gorseli inceler. Bunun i¢in gruplara iki ti¢ dakikalik siire

verilir.

Ya Tutarsa

Kimi insanlar olmayacak hevesler pesinde kosup durur.
Nasreddin Hoca bdoylelerine ders vermek istemis bir giin.
Elinde koca bir bakra¢ yogurt mayasiyla goliin kenarina
gelmis. Baslamus kasik, kasik dokmeye:

- Ne yapiyorsun Hoca? Demisler.

- Gole yogurt mayasi ¢aliyorum, demis kis, kis giilerek.

- Olur mu demisler, g6l yogurt mayasi tutar mi hi¢? Hoca
cevabi yapistirmis tabii.

- Yatutarsa...

Not: http://www.aksehir.bel.tr/portal/index.php/nasreddin-
hoca/nasreddin-hoca-fikralari?start=7 sayfasindan
erigilmistir.

Not:Gorsele https://www.masaloku.net/gole-

maya-calmak-fikrasi sayfasindan

erigilmistir.

Mum Atesiyle Pisen Yemek

Bir gin Nasreddin Hoca ve arkadaslarn iddiaya
tutugsmuslar. Eger Hoca karanlik ve soguk bir gecede,
sabaha kadar koy meydaninda bekleyebilirse arkadaslar
ona giizel bir ziyafet ¢ekecekmis. Sayet bunu beceremezse
o, arkadaslarina ziyafet ¢ekecek. Kararlastirilan giin Hoca
meydanin ortasinda, sabaha kadar tir, tir titreyerek
beklemis. Sonra yanina gelenlere :

- Tamam demis. Iddiay1 kazandim.

- Ne oldu ne yaptin demisler.

- Bekledim sabaha kadar demis.

- Hayir demisler. Sen uzaktaki bir mum 15181 ile 1sinmigsin.
Iddiay1 kaybettin! Ziyafetimizi hazirla. Hoca garesiz kabul
etmis. Ziyafet vakti kocaman bir kazanin altina minicik bir
mum koymus. Giiya yemek pisirecek.

- Ne yapiyorsun? demisler. Kis, kis giilerek cevap vermis :
- Bu mum sicagiyla size yemek pisirecegim arkadaslar.
Uzaktaki bir mum 1g181yla ben nasil 1sindiysam, bu
kazandaki yemek de 6yle pisecek!

Not: Fikra ve gorsele https://www.aksehir.bel.tr/v2/
sayfasindan erigilmistir.
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Yemegin Bugusu, Paranin Sesi

Nasreddin Hoca Aksehir'de kadilik vazifesini
yiriitiirken karsisina iki adam ¢ikmig. Birisi 6teden beri
cimriligi ile taninmis bir asc1, digeri de boynu biikiik bir
fakir. Asc1 sozii almus :

- Hocam demis, ben bu adamdan davaciyim. Diikkanin
onlinde fasulye pisiriyordum. Tencerenin kenarindan
bugusu c¢ikiyordu yemegin. Bu adam elinde somunla
geldi. Kopardigr lokmalart yemegin bugusuna tutup
bagladi atisirmaya. Nihayet koca bir ekmegi bitirdi.
Ondan fasulye bugusunun parasini istedim, vermedi.
Nasreddin Hoca anlatilanlar1 dikkatlice dinledikten sonra
fakire doniip :

- Dogru mu bunlar ? diye sormus.

- Evet, demis fakir adam.

- Oyleyse para kesesini ¢gikar bakalim.

Zavalli fakir kad1 efendiye kars1 gelememis. i¢inde ii¢ bes
akce bulunan para kesesini Hoca' ya uzatmis. Bu sefer
asctyt ¢agirmig yanina. Keseyi kulagma yaklastirarak
singirdatmaya baslamis. Sonra da :

- Haydi demis aldin iste alacagmni. Asci :

- Nasil olur ? diye saskinligini belli etmis. Parami
vermediniz heniiz. Hoca cevap vermis :

- Fazla uzatma, yemegin bugusunu satan paranin da sesini
alir elbet !

Not: Fikra ve gorsele, Tuna yaymciliga ait [lkdgretim
Tiirkge 3 6gretmen kilavuz kitabindan (2017) ulasilmistir.

Stirenin sonunda lider, gruplar1 dolasarak kartlar dagitir ve ne yapacaklarini anlatir.
Kartlarda yer alan sorular1 diisiiniip bu yonde canlandirmalar hazirlamalar1 beklenir.

1. Grup: GOl maya tutsaydi neler olurdu? Baska insanlarin bu konuda goriisleri neler
olurdu? Yogurdun toplum hayatindaki yeri ne olurdu? Yogurt saticilari nasil
onlemler alird1? Canlandiriniz.

2. Grup: Kuzu mum ile pisseydi sonraki zamanlarda toplum hayatinda mumun yeri ne
olurdu? Neler yasanirdi? Canlandiriniz.

3. Grup: Yemegin bugusu karnimizi doyursaydi neler olurdu? Restoranlardan ve

mutfaktan ¢ikan bugular insanlar1 nasil etkilerdi? Canlandirimiz.
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Degerlendirme

Tiim 6grencilere hikaye yazma kagidi dagitilir ve en ¢ok ilgilerini ¢eken canlandirma ile
ilgili bir hikdye yazmalar1 istenir. Yazarken okunakli ve giizel yazmaya 6zen gostermeleri
gerektigi vurgulanir.

Ders: Tiirk¢e

Tema: Diinyamiz ve Uzay (Doga ve Evren)

Konu: Mevsimler

Ogrenme Alam: Yazma

2009 Yili Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Kazanimlar

-

. Yazma Kurallarim Uygulama

-

. Yazmak icin hazirlik yapar.

. Yazma amacin1 belirler.

. Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.
Anlamli ve kuralli climleler yazar.

Yazilarinda noktalama isaretlerini yerinde ve dogru kullanir.

~

Yazilarinda imla kurallarini uygular.

8. Sayfa diizenine ve temizligine 6nem verir.

10. Konu disina ¢ikmadan yazar.

2. Kendini Yazih Olarak ifade Etme

1. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.
3. Yazisina uygun baslik belirler.

4. Olaylar1 olus sirasina gore yazar.

3. Tiir Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

5. Hikaye yazar.

2017 Yili Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gére Kazanimlar:
T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.3.4.4. Yazdiklarinin igerigine uygun baglik belirler.

T.3.4.7. Biiyiik harfleri ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanir.
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T.3.4.11. Yazdiklarin1 diizenler.

T.3.4.13. Harfleri yapisal 6zelliklerine uygun yazar.

Siire: 1 ders saati (40 dk.)

Arac-gerecler: Bir ¢ift eldiven, semsiye, glines gozliigii, hirka, mevsim gorselleri ve
hikaye yazma kagitlari.

Yontem: Drama

Teknikler: Rol oynama, dogaglama, duvardaki rol, ¢cevre orkestrasi, 6zel miilkiyet ve oyun
oynama.

SUREC

Hazirhk-Isinma Calismalar

(13

1. Etkinlik: Ogrenciler cember diizeninde siralanir. Lider ¢emberin ortasina gelir.
Yagmur, Riizgar, Kar” adli oyun oynanir. Bu oyuna gore lider, iki eli ile gdgsiine
vurursa riizgar; iki eli ile iki bacaklarina vurursa yagmur; alkis yaparsa kar sesi
olusturacaktir. Cemberdeki Ogrenciler de liderin sdylediklerini yapacaklardir.
Hareketler iyice 6grenilinceye dek lider dgrencileri yaniltmaz. Ogrenildikten sonra
lider yagmur sesi cikarip kar diyerek oOgrencileri yaniltmaya ¢alisir. Yanilan

ogrenciler elenir. Oyun bes alt1 kisi kalincaya dek siirdiiriiliir.

2. Etkinlik: Cemberdeki ogrencilerden, “ilkbahar, yaz, sonbahar, kis” seklinde
kelimeleri tekrarli sdylemeleri istenir. Yediser kisilik dort grup elde edilir. Drama
siifinin dort kdsesinde her mevsime uygun olarak o mevsimi hatirlatic1 gorseller asili
bulundurulur. Ogrenciler, sdyledikleri mevsimin oldugu koseye giderler. Tiim gruplar
yerini aldiktan sonra dgrencilerin mevsimlerine uygun sesler ¢ikaracaklari sdylenir.
Ornegin ilkbahar mevsiminde kuzu sesi ve kus sesi; sonbahar mevsiminde yagmur ve
riizgar sesleri cikarabilirler. Hazirlanmalari i¢in birka¢ dakika miiddet verilir. Sesler

once sirayla sonra ayni anda dinlenir.
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Canlandirma Calismalari

Ogrenciler koselerde beklerken lider tarafindan tahtaya bir siluet ¢izilir. Bunun sekiz
yasinda bir ¢ocuk oldugu ve Ogrenciler tarafindan ozellikler verilerek sekillenecegi
soylenir. Once cinsiyeti belirlenir. Ardindan bir isim verilir. Daha sonra gesitli kisilik
ozellikleri 6grencilerin yonlendirmeleri dogrultusunda eklenir. Tiim bu bilgiler, tahtadaki
cizimden oklar cikartilarak yazilir. Boylece duvardaki rol teknigi ile yeni bir karakter
yaratilir. Bu karakter, ana karakter olarak kullanilacaktir. Her kosede yaratilan ana
karaktere ait o mevsime uygun bir esyanin yer aldig1 sdylenir. ilkbahar kdsesinde hirka,
yazda giines gozliigli, sonbahar kosesinde semsiye ve kista eldiven yer almaktadir. Bu
esyalar erkek ve kadin i¢in ortak kullanilabilecek tiirden segilir.

Tiim gruplarin ilk olarak gorselleri incelemeleri istenir. Ardindan duvardaki rol ile ona ait
olan egyay1 birlikte kullanabilecekleri bir hikdye kurgulamalar1 istenir. Hikayelerinde o
mevsimin Ozelliklerine yer vermeleri ve duvardaki rolii merkeze almalar1 gerektigi

vurgulanir. Zorlanan gruplara yonlendirici olarak bazi sorular sorulabilir. Ornek sorular:

- Ana karakter, ilkbaharda nasil bir olay yasamis olabilir?

- Sonbaharda semsiyesine neler olmus olabilir?

Degerlendirme

Canlandirmalarda kurguladiklar1 hikdyelerden en cok ilgilerini ¢ekeni, hikdye yazma
kagidina yazmalari istenir. Bu hikayeyi yazarken degisiklikler yapabilecekleri de sdylenir.
Yazarken okunakli ve giizel yazmaya 6zen gostermeleri gerektigi vurgulanir.

Ders: Tiirkce

Tema: Uretim, Tiiketim ve Verimlilik (Vatandaslik)

Konu: Verimlilik.

Ogrenme Alam: Yazma

2009 Yil: Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Kazanimlar

1. Yazma Kurallarim1 Uygulama

1. Yazmak i¢in hazirlik yapar.

2. Yazma amacini belirler.
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3. Kelimeler, ciimleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.
5. Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.
6. Yazilarinda noktalama isaretlerini yerinde ve dogru kullanir.
7. Yazilarinda imla kurallarin1 uygular.
8. Sayfa diizenine ve temizligine 6nem verir.
10. Konu digina ¢ikmadan yazar.
2. Kendini Yazih Olarak ifade Etme
1. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.
3. Yazisina uygun baslik belirler.
4. Olaylar1 olus sirasina gore yazar.
3. Tir Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma
5. Hikaye yazar.
2017 Yili Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Gore Kazammlar:
T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.
T.3.4.4. Yazdiklariin igerigine uygun bagslik belirler.
T.3.4.7. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
T.3.4.11. Yazdiklarini diizenler.
T.3.4.13. Harfleri yapisal 6zelliklerine uygun yazar.
Siire: 1 ders saati (40 dk.)
Arac-gerecler: Bilgisayar, hoparlér, Ali Baba’nin Ciftligi sarkisi, Ali Baba’nin Ciftligi
sarkisinda gecen hayvanlara yonelik gorseller ve hikaye yazma kagitlari.
Yontem: Drama
Teknikler: Rol oynama, dogaglama, beyin firtinasi, oyun ve yazma.
SUREC
Hazirhk-Isinma Cahismalar
1. Etkinlik: (Smif, calisma oncesi ¢iftlik seklinde diizenlenir.) Ogrenciler ¢ember
diizeninde siralanir. “Ali Baba’nin Citligi” adli sarkidaki hayvanlarin neler oldugu

sorulur. Cocuklar hayvan isimlerini sOyledikten sonra lider sarkida kuzu, horoz,
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kopek, tavuk, kedi ve inegin yer aldigin1 sOyler ve bu hayvanlara ait fotograflari
smif tahtasina hamur yapistirici yardimiyla asar. Sarki bir defa dinletilir. Bu
ciftlikteki hayvanlardan “Kim, ne olmak ister?” diye sorulur. Olmak istedikleri
varlig1 ses ve hareketleri ile yapmalari istenir. Sira ile tiim Ogrenciler izlenir. Bu
etkinligin ardindan bu sabah duyduklar1 ilk sesi diisiinlip o sesle az Once
cikardiklari sesi birlestirmeleri istenir. Sirasi ile tiim ¢ocuklar izlenir.

Etkinlik: Sarki esliginde 6zgiirce dans etmeleri ve sarkidaki hayvanlardan az 6nce
taklidini yaptiklariin ismi gegince birlesip el ele tutusarak oturmalar1 istenir. Bunu
yaparken hizli olmalar1 ve sarkida diger hayvana gecilmeden bu islemi
tamamlamalar1 gerektigi sOylenir. Baska bir hayvanin ismi geg¢ip de Ogrenciler
oturduklarinda bir 6nceki oturan grup ¢oziilerek dans etmeye devam eder. Sarki
bitince etkinlik sonlandirilir.

Etkinlik: Cember diizeninde oturulur. “Neyden ne yapilir?” etkinligi anlatilir.
Buna gore 6grenciler, liderin sagindan baglamak {izere saat yoniinde akillarma ilk
gelen “sundan su yapilir” seklinde sdylemde bulunurlar. Ornegin agagtan masa,
pamuktan ip yapilir. Bulamayan veya zorlanan Ogrenciler ge¢iniz deme hakkina
sahip olur.

Etkinlik: “Ne olmazsa ne olmaz?” etkinligi anlatilir. Bir 6nceki etkinlikte oldugu
gibi sira ile dgrenciler, akillarina gelen ornekleri siralarlar. Ornegin yumurta
olmazsa kek olmaz, siit olmazsa peynir olmaz. Bu uygulamalar esnasinda siit ve siit
tiriinlerini de 6rneklerde kullanmalar1 beklenir. Kullanmazlar ise bu etkinlik “Siit

olmazsa ne olmaz?” etkinligine dontistiiriiliir.

Canlandirma Cahsmalan

Ali Baba adli bir ¢ift¢i varmis. Bu ¢iftcinin bir de dillere destan bir ¢iftligi varmis. Oyle

bliyiikk Oyle glizelmis ki... Bu kocaman ¢iftligin iginde horozlari, tavuklari, kedileri,

kopekleri ve inekleri varmis. Bu hayvanlarin hepsi de ¢ok mutluymus. Dogrusu keyiflerine

diyecek yokmus. Ali Baba onlara ¢ok iyi bakarmis. Yemeklerini eksik etmez, sularini ise

bol bol verirmis. Kimi zaman da onlarla sohbet edermis. Onlar da Ali Baba’y1 ¢ok sever ve
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onun i¢in ¢ok ¢alisirlarmis. Tavuklar lezzetli yumurtalar iiretir, inekler bol bol siit verirmis.
Ancak bir giin yolunda gitmeyen bir sey olmus. Ali Baba, ¢iftligindeki ineklerden giinde
yiizlerce kova siit alirken o giin bir kova siitii zor elde edebilmis. Bu duruma sasiran Ali
Baba ertesi giin de sadece bir kova siit elde edebilmis. Bu durum Ali Baba’y1r epey
diistindiirmiis ve lizmiis.

Bu duruma ¢ok iiziilen Ali Baba’nin yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz? Sorusu
yoneltilir. Gelen cevaplar dinlenir.

A, B, C tekrarli sayma yoluyla dokuzar kisilik {i¢ grup elde edilir. Ali Baba’nin sorununu
cozmek ve siit verimini tekrar arttirmak i¢in nasil bir ¢dziim yolu izleyecekleri sorularak
diisiinmeleri i¢in gruplara siire verilir. Coziim yolu bulmakta zorlanan gruplara, Ali
Baba’nin inekleri neden siit verimini azaltmis olabilir? Onun bir hatasi olmus mudur? Ya
da ineklerin bir sikintis1 m1 vardir? Gibi yonlendirici sorular sorulur.

Bulduklar1 ¢6ziim yolunu canlandirmalar1 beklenir. Hazirlik i¢in bir miiddet siire verilir.
Canlandirmalar sirayla izlenir.

Degerlendirme

Bulunan ¢6ziim Onerilerinin olumlu sonu¢ verdigini ve verimliligin arttigin1 diistinmeleri
istenir. Canlandirmalardaki bulunan ¢6ziim yolunu da dikkate alarak “verimlilik” konulu

bir hikaye yazmalar1 beklenir.
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EK 3. Kontrol Grubu On Test Hikayelerinden Ornek
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EK 4. Deney Grubu On Test Hikayelerinden Ornek
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EK 5. Kontrol Grubu Son Test Hikdyelerinden Ornek

127



EK 6. Deney Grubu Son Test Hikayelerinden Ornek
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EK 7. Arastirma izni

s 2 o N

T.C
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :14588481-605.99-E.7540588 13.04.2018
Konu : Arastirma izni

GAZI UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

Ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) 09/04/2018 Tarihli ve 671 sayili yaziniz.

Enstitiiniiz, Drama ve Egitim Anabilim Dali Yiiksek Lisans oOgrencisi Isilay
TERZIOGLU UNVEREN'in "Dramamn Yazma Becerisi Uzerindeki Etkisi (Temel
Egitim I. Kademe 3. Simf Ornegi)" konulu tez ¢alismas1 kapsaminda uygulama talebi
Miidiirligimiizce uygun goriilmiis ve uygulamanin yapilacagi ilge Milli Egitim Miidiirliigiine
bilgi verilmistir.

Goriisme formunun (36 sayfa) arastrmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida
¢ogaltilmasi ve ¢alismanin bitiminde bir orneginin (cd ortaminda) Miidiirligimiiz Strateji
Gelistirme (1) Subesine gonderilmesini rica ederim.

Vefa BARDAKCI
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Glvenli Elektronik Imzal)
Asli lle Aynidir

/43.,/@&\/:‘%:‘- 15

Mahmut Ozpm rin
LMGR
Konya yolu Bagkent Ogretmen Evi arkas Begevler ANKARA Ayninuh bilgi igin
c-posta: istatistik06 meb.gov. tr Tel: (0 312) 221 02 17/135-134
Bu evrak givenli elektronik imza ile . https:// meb.gov.tr adresi b70a-72d3-350b-8876-d33f kodu ile teyit edilebilir,
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