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Arastirmada 6zel okullarda galisan tarih 6gretmenlerinin sorunlari ve bu sorunlara getirilen
¢oziim Onerilerini ortaya koymak amacglanmistir. Calismamizin, sorunlarin yarattig
sonuglar1 ortaya koymasi ve bu konuda yapilacak diizenlemelere kaynak olabilmesi
agisindan onemli olacagi degerlendirilmektedir. Arastirmada veri toplamada nitel bir
yaklagim benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
Malatya ilinde bulunan 32 6zel okulda calisan 44 tarih Ogretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada 6rneklem alma yoluna gidilmemis olup 6gretmenlerin tamamina ulasilmistir.
Arastirmanin verilerini toplamak i¢in ii¢ boliimden olusan bir veri toplama araci
kullanilmigtir. Birinci bolimde “Yonerge”, ikinci bolimde “Kisisel Bilgiler Formu” ve
ticlincii boliimde ise arastirmaci tarafindan gelistirilmis “Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme
Formu” kullanilmistir. Arastirma i¢in kullanilan veri toplama araglar1 vasitasiyla elde edilen
veriler betimsel ve igerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda 6zel okul
yonetimlerinin yalnizca 6grenci beklentilerini dikkate aldiklari, 6gretmenlerin goriislerine
yeteri kadar yer vermedikleri belirlenmistir. Ayrica arastirmada egitim-6gretim
hizmetlerinde okul yonetimlerinin miidahaleci bir tutum sergiledikleri tespit edilmistir.
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ABSTRACT

The present study aimed to reveal the problems of history teachers who work in private
schools and to suggest solutions for these problems. It is thought that the current study will
be important in terms of uncovering the results of the aforementioned problems and being a
source for the arrangements to be made in this respect. A qualitative approach has been
adopted in this research. The study group consists of 44 history teachers working in 32
private schools in Malatya province in 2017-2018 school year. No sampling was made in the
research; rather, all of the teachers in Malatya province were reached and included in the
study. A data collection tool consisting of three parts was used to collect the data of the
study. In the first part, “Instruction”, in the second part “Personal Information Form” and in
the third part “Structured Interview Form* developed by the researcher were used. The data
obtained through the data collection tools were analyzed by descriptive and content analyses.
As a result, it has been found out that private school administrations only take into account
students’ expectations and do not give enough place to teachers' opinions. In addition, it has
been determined that private school administrations have an interventionist attitude in the
education and training services.
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BOLUM I

GIRIiS

9
199 ¢

“aragtirmanin 6nemi”, “calismanin varsayimlari”, “kapsam ve sinirliliklar” ve “tanimlar” alt

basliklar1 bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insanlarin 6grenme ihtiyaci insanlik tarihi kadar eskidir. Eski ¢aglarda orgiitlii bir 6gretim
sistemi yayginlik arz etmediginden, bu dogrultudaki ilk caligmalar bire bir yontemi ile
gerceklestirilmistir. Zamanla 6greticinin tek, 6grenenlerin birden fazla olmasi ile orgiitlii

ogretim sistemine yani okullagmaya dogru gidilmistir.

Diinyada giderek yiikselen egitimli yetiskin orani, cocugun ailede daha ¢ok ve zengin uyarici
ile karsilagsmasina olanak saglamaktadir. Artan teknoloji ve bilisim ortama ile birlikte ¢cocuk,
anne babasinin kendisi ile ayn1 yasta bildiklerinden ¢ok daha fazlasini bilir hale gelmektedir

(Yapict, 2004, s.3).

“Toplumun bir minyatiirii” (Ulken, 2001, s.321) olan okula gelmeden énce alismis oldugu
zengin uyaricty1 okulda bulamayan ¢ocuk, kaliplagmis ve kendisini yenileme sorumlulugunu
hissetmeyen bu kurumda, zamanla korelmekte ve yaraticiligini kaybetmektedir (Yapic,
2004, s.23). Egitim sisteminin toplumun ¢ok yonlii egitim gereksinimlerini karsilayacak

miktar, ¢esitlilik ve kalitede bir arz kapasitesi yoktur (Tekeli, 2004, s.23).

Insanlarin daha ¢ok 6grenme istegi duymasi ise okul sistemi disinda ders alma ihtiyacini ve
bu da iicretli 6zel dersleri ortaya ¢ikarmistir. Glizel sanatlarda eskiden beri bazi taninmis

isimlerden 6zel ders almak bir ayricalik olarak goriilmistiir. Bu durum giiniimiizde de devam
1



etmektedir. Okul yolu ile 6grenme sistemi gelistikten sonra da daha ¢ok 6grenme, daha iyi
Ogrenme istegi ile beraber, licretli ders alma ihtiyaci yine devam etmistir. Bununla da iicretli
ogretim yapan kurumlar, Tiirkiye’deki adiyla “Ozel Ogretim Kurumlar1” dogmustur. Bu
kurumlarin Tiirkiye’deki geg¢misi Cumhuriyet Donemi’nden oncedir. 1915 yilinda

yayinlanan “Mekteb-i Hususiye Talimatnamesi” ile 6zel okullar, yasal statii kazanmustur.

Tiirkiye'de 2015-2016 egitim-0gretim yilindan itibaren 6zel okullarin toplam egitim
kurumlart igindeki oranmnin 2019-2020 egitim-6gretim yilina kadar %5'ten %]15'e

¢ikarilmasi hedefi dogrultusunda 6zel okullagsmanin arttigi gézlemlenmistir (MEB, 2015).

Bu siireg, dershanelerin 6zel okula doniistiiriilmesi, 6zel okul agma kosullarinin hafifletilerek
yenilenmesi Ogrencilere 6zel egitim-Ogretim desteginin saglanmasi uygulamalariyla

giiclendirilmektedir.

Ote yandan gretmenlerin kamuda istihdamina devam edilmektedir ancak dgretmen aday1
sayistyla kamunun 6gretmen ihtiyaci arasinda birgok bransta bariz farklar goriilmektedir. 31
Ocak 2017 tarthinde MEB miistesar1 Yusuf Tekin Milli Egitim Bakanliginin 6gretmen
ihtiyacinin 100.000 civarinda oldugunu ifade etmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017).

Buna ragmen kamuda 6gretmen olarak caligmak isteyenler i¢in 21 Mayis 2017 tarihinde
yapilan KPSS’ye giren 6gretmen aday1 sayis1 412.185°tir (Olgme, Se¢me ve Yerlestirme
Merkezi [OSYM], 2017). Bu durum da &gretmen adaylarini 6zel okullarda ¢alismaya sevk
etmektedir.

Ogretmen adaylarmin nitelikli bir is, 6zel okullarin da nitelikli 6gretmen yoklugundan
yakindiginin gozlemlendigi bir ortamda mevcut durumun o6zel okullarda calisan tarih

ogretmenlerinin sorunlari {izerinden ele alinmasini da gerektirmektedir.

Tarihin sadece savaslar ve olaylardan ibaret olmadigini insani ilgilendiren her seyin tarih
oldugunu O6gretmeye calisan tarith 6gretmenlerinin sorunlar1 sadece egitsel degil ayni

zamanda 6zllik haklar1 ve okul yonetimi ile ilgili sorunlar1 da kapsamaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Malatya'da 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerinin sorunlar1 ve bu sorunlara getirilen

coziime iliskin goriisleri nelerdir?



1.3. Alt Problemler

1. Arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin demografik degiskenlere gore dagilimi nedir?

N

. Arastirmaya katilanlarin ¢alistigi kurumda g¢alistiklar1 6zliikk haklar ile ilgili sorunlari

nelerdir?

3. Arastirmaya katilanlarin ¢alistig1 kurumda karsilastiklar: 6zliik haklart ile ilgili sorunlara

getirdikleri ¢oziim onerileri nelerdir?

4. Arastirmaya katilanlarin g¢alistigi kurumda karsilagtiklart egitim ve ogretimle ilgili

sorunlar1 nelerdir?

5. Arastirmaya katilanlarin calistigt kurumda karsilastiklart egitim ve oOgretimle ilgili

sorunlara getirdikleri ¢oziim Onerileri nelerdir?

6. Arastirmaya katilanlarin ¢alistiklar1 kurumda kurum yonetimi ile karsilastiklar1 sorunlar

nelerdir?

7. Arastirmaya katilanlarin ¢alistiklari kurumda kurum yonetimi ile karsilagtiklar: sorunlara

getirdikleri ¢oziim Onerileri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Tarih 6gretimi ile ilgili sorunlar1 ve kamu alaninda gérev yapan 6gretmenlere yonelik bir¢ok
arastirma bulunmasina ragmen o6zel okullarda ¢alisan tarih Ogretmenlerine yonelik

aragtirmalarin ¢ok kisitli olmas1 bu alanda arastirma yapilmasini 6nemli kilmaktadir.

Ozel okullarin says1 iilkemizde iginden gectigimiz bu yillarda hizla artmaktadir. Son yirmi
yilda 6zel okul sayisindaki artis incelendiginde yaklasik sekiz kat bir artis oldugu verisine
ulagilmigtir (MEB, 2018). 2015 yilinda 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yapilan
degisikliklerle dershanelerin “Temel Lise” adindaki yeni bir 6zel okul tiiriine
doniistiiriildiigi, devlet okullarinin ve 6zel okullarin 6grenciye yogun destekleme ve
yetistirme kurslar1 diizenledigi bu yeni donemle birlikte yeni sikintilarin ortaya ¢iktigi da

gozlemlenmektedir.

Ozel okullar Milli Egitim Bakanliginin maarif ve bakanlik miifettisleri tarafindan
denetlenmektedir ancak bu denetimler daha ¢ok rehberlik i¢indir ve kapsamli olmaktan
uzaktir. Clinkii mevcut miifettis sayisinin da daha yerinde ve zamaninda denetleme

yapabilmesi i¢in yeterli olmadigi ifade edilmektedir. 2017 Haziran’da maarif miifettisi sayisi
3



ancak 750’°dir. Bu durumun 6zel okullardaki problemlerin tespiti, tahlili ve ¢ozlimiinde de

yetersiz kalmasina yol agtigi degerlendirilmektedir.

Milli Egitim Bakanligiin diger birgok bransta oldugu gibi tarih bransinda da atama yaptigi
kadro sayilarinin zaman i¢inde azaltmaya baslamasi 6gretmen adaylarinin igsiz kalmalarina
ya da farkli is ya da kurumsal alternatifler aramalarina neden olmaktadir. Bu alternatiflerin

en Onemlilerinden biri de 6zel okullarda 6gretmen olarak ¢aligmaktir.

Ozel okullar i¢in Milli Egitim Bakanhgina bagli resmi kurumlarda kadro alamamis
Ogretmenler icin 6nemli bir potansiyel olusturmaktadir. Zamanla 6zel sektérde is arayan
Ogretmenlerin sayisinin artmasi, 6zel okullarin daha az iicret karsiliginda daha ¢ok
sorumluluk mantigina uygun hareket etmeye baslamasina yol agmaktadir. Bu durum da
beraberinde ozellikle 6zel okullarda calisanlarin aleyhine giin gectikge artan sorunlar

dogurmaktadir.

Ozel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerinin egitim-dgretim boyutunda da bazi sikintilarla
kars1 karsiya oldugu goriilmektedir. Ozel okul sayisini hizla cogaltmak amaciyla 6zel okul
acma standartlarinda yapilan kolaylastirmalar, tarih egitimi i¢in gerekli okul arag geregleri,

ogretim yontem ve tekniklerini sinirlayan bir noktaya dogru gétiirmektedir.

Goriildugi gibi, 6zel okullarda calisan tarth 6gretmenlerinin pek ¢ok sorunu vardir. Bu
arastirmanin 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerinin yasadigi sorunlari ortaya koymasi
ve bu konuda yapilacak diizenlemelere kaynak olabilmesi agisindan 6nemli olabilecegi

degerlendirilmektedir.

1.5. Kapsam ve Siirhliklar

1. Ozel okulda ¢alisan tarih dgretmenlerinin sorunlar1 ve ¢dziim onerileri i¢in hazirlanan

goriisme formu sadece 2017-2018 egitim ve 6gretim yilin1 kapsamaktadir.

2. Ozel okulda galisan tarih 6gretmenlerinin sorunlari ve ¢dziim dnerileri ile ilgili hazirlanan
calisma, gorlismeye katilim gosteren 6gretmen sayis1 ve Malatya ilindeki 32 6zel okul ve

44 tarih 6gretmeni ile siirhdir.

3. Caligsma yalnizca tarih 6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara iliskin tarih

ogretmenlerinin sunduklari ¢6ziim 6nerileri ile sinirhdir.



1.6. Tanimlar

Kurum: Okul 6ncesi egitim, ilkokul, ortaokul, ortadgretim yabanci, azinlik ve 6zel egitim
okullarindan Genel Miidiirliik¢e belirlenerek internet sayfasinda yayinlanan standartlara ve
Ozel Okullar Degerlendirme Yonergesine gore grubu belirlenen okullari, milletlerarasi dzel
ogretim kurumlari, cesitli kurslari, uzaktan Ogretim yapan kuruluslari, motorlu tasit
stirticiileri kurslari, hizmet i¢i egitim merkezleri, 6grenci etiit egitim merkezleri, 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezleri ile benzeri 6zel 6gretim kurumlarini (Ozel Ogretim Kurumlari

Yonetmeligi, Resmi Gazete 28239).

Ozel Okul: Ozel egitim, okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim ile Bakanlikca
donligiim programina alinan kurumlardan 2018-2019 egitim-6gretim yilinin sonuna kadar

faaliyetleri devam eden ortadgretim 6zel okullar1 (5580 sayili kanun).

Ozel Egitim Okulu: Ozel egitim gerektiren bireylere hizmet veren, dzel olarak yetistirilmis
personelin bulundugu, gelistirilmis egitim programlarinin uygulandigi 6zel Ogretim

kurumunu (5580 sayil1 kanun).

Ozel 6gretim kursu: Kisilerin, Bakanlikga belirlenmis bilim gruplarma uygun egitim
ortamlarinda, Ogrenim seviyelerine, ilgi ve isteklerine uygun Ogretim programlari
dogrultusunda, bilgi, beceri, yetenek ve deneyimlerini gelistirdigi, serbest zamanlarini
degerlendirdigi gesitli kurs kapsamindaki en fazla ii¢ bilim grubunda egitim veren 6zel

ogretim kurumlarini (Ozel Ogretim Kurumlari Y6netmeligi, Resmi Gazete 28239).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Ozel Okullar

Ozel okullar; Milli Egitim Bakanligmin denetim ve gdzetimi altinda calisan, bir {icret
karsilig1 egitim hizmeti veren, yerli, yabanci, gergek ya da tiizel kisilerin actig1 6zel egitim-
Ogretim yeri olarak tanimlanabilir. Bu kurumlar ancak Tirk Milli Egitimi’nin amaclar
dogrultusunda egitimin kalitesini ylikseltmek, gelismelerine firsat ve imkan verecek
yatirimlar yapmak {izere gelir saglayabilirler. Yine de kurucularimin sermayelerini
koyduklar1 bir tesebbiisten, kar elde etmeyecekleri diisiiniilmemelidir. Ozel okullarin devlet

okullarindan en biiyiik farki da kar elde eden isletmeler olmalaridir.

Ozel okullar bilgiyi iiretip sosyal yapmin gereksinimlerine gore sekillenip pazarlayabilen
orgiitlerdir (Demirci vd. 2006). Ozel okullara baktigimizda kanuna uygun olarak
ogrencilerinin var olan miifredatin kazanimlarina sahip olmalarin1 saglarken bilgiyi
pazarlama islevini de yerine getirmektedir. Birer isletme olarak c¢alisan 6zel okullarin
yonetim kurullari, miidiir ve miidiir yardimcilar1 ve hatta §gretmenleri degisime uyum
saglamakta, hizli kararlar almakta, veli ve 6grencilerinin miimkiin olan en list seviyede
memnuniyetlerini saglama konusunda ¢alismaktadirlar. Degisim bu kadar hizliyken
kendilerini yetistiremeyen, degisimi yakalayamayan 0Ozel okullar yok olup gitmeye
mahkimdur. Ozel okullardan egitim hizmeti satin almak isteyen 6grenci ve veliler, dzel
okullarin niteliklerini incelemekte, okul se¢imine de inceledikleri bu niteliklere gore karar
vermektedirler. Bazi veli ve 6grenciler i¢in bu niteliklerin hepsinin varligi énemli kabul
edilirken, bazilar1 i¢in ise bir kisminin varlig1 yeterli goriilmekte ve bdylece etkili okul

kavraminin olusturuldugu diisiiniilmektedir (Balci, 2002; Nohutgu, 1999; Sisman, 2002).



2.2. Ozel Okullarin Amaclari

Ozel okullarin kanun ve yonetmeliklerde belirtilen amaclar1 su sekilde siralanabilir

(Aydogan, 1998; Izgar ve Giirsel, 2001):

Ogrencilerin sadece dgretim hayatim1 degil; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan

dengeli olmalar1 ve saglikli bigimde gelismis bir karaktere sahip olarak yetistirilmelerini

saglamak.

Ogrencilerin 6zgiir ve bilimsel diisiinme giiciine sahip olmasini, genis bir diinya goriisiine
sahip olmalarinin yaninda, insan haklarma da saygili kisiler olarak yetistirilmelerini

saglamak.

Ogrencilerinin topluma kars1 sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli bireyler olarak

yetismelerini saglamak.

Okulun bir 6gretim kurumu olmakla birlikte, ¢evrenin bir kiiltiir merkezi olmasini

saglamak, aileler ve diger okullarla iyi iligkiler kurmak.

Ogrencilerin yetenek ve niteliklerini modern metotlarla gelistirmek, bu konuda program

ve projeler iiretmek.

Ogrencilerinin Tiirkceyi cok iyi kullanarak sozlii ve yazili iletisimde diisiincelerini,

fikirlerini, duygularini agikga ifade edebilmelerini saglamak.

Ogrencilerin miizik, sahne sanatlari, resim gibi giizel sanatlardaki yeteneklerini

gelistirmelerini saglamak ve bu konuda 6grencilerini tesvik etmek.

Ogrencilerin aktiiel olay ve sorunlarin bilincinde olmalarin1 saglamak, baris, demokrasi

ve adalet duygularin1 yagsamalarini saglamaya yardimci olmak.

Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel hizmetlerini de kapsayan egitici calismalar1 gerceklestirip

bu ¢aligmalara katilmalarini saglamak.

2.3. Ozel Ogretim Kurumlan

Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu’nun kapsam ve amaci; Tiirkiye Cumhuriyeti uyruklu

gercek kisiler, 6zel hukuk tiizel kisileri veya 6zel hukuk hiikiimlerine gore yonetilen tiizel

kisiler tarafindan acilacak Ozel Ogretim Kurumlarina kurum agma izni verilmesi, kurumun

nakli, devri, personel calistirilmasi, kurumlara yapilacak mali destek ve bu kurumlarin
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egitim-ogretim, yonetim, denetim ve gozetimi ile yabancilar tarafindan agilmig bulunan 6zel
ogretim kurumlarinin; egitim-6gretim, yoOnetim, denetim, gozetim ve personel
calistirilmasina iliskin usul ve esaslar1 diizenlemektir. Bu Kanun, Tirkiye Cumhuriyeti
uyruklu gergek kisiler, 6zel hukuk tiizel kisileri veya 6zel hukuk hiikiimlerine gore yonetilen
tiizel kisilerce agilan 6zel 6gretim kurumlart ile yabancilar tarafindan agilmis bulunan 6zel

ogretim kurumlarini kapsar (5580 sayili kanun, Madde-1).

2.4. Ozel Ogretim Kurumlar ile ilgili Yasal Dayanaklar

Ozel okullar, Anayasanin 42. maddesindeki “....Ozel ilk ve orta dereceli okullarin baglh
oldugu esaslar, devlet okullar1 ile erisilmek istenen seviyeye uygun olarak, kanunla
diizenlenir....... ” hiikiimlerine dayanilarak ¢ikartilan 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlari
Kanunu ve bu kanun geregince yayimlanan yonetmelik, yonerge ve emirlere gore gerekli

izinleri alarak faaliyette bulunmaktadir (Resmi Gazete, 23.06.1985, 18790).

Ozel okullar, 08.02.2007 tarihinde kabul edilen 5580 say1l1 Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu
hiikiimlerine gore kurulup isletilmektedir. Bu kanun disinda kalan, ama dayanaklarini yine
bu kanundan alan 6zel okullar ile ilgili ¢esitli mevzuatlar vardir. Ozel okullarin tabi olduklar:

bu mevzuatlardan bazilar1 sunlardir:

1. Ozel Ogretim Kurumlar1 Y6netmeligi: Her derece ve tiirdeki 6zel 6gretim kurumlarinimn

acilis ve isleyisiyle ilgili esaslar diizenler (Resmi Gazete, 23.06.1985, 18790).

2. Ogrenci Ucretleri Tespit ve Tahsil Yonetmeligi: Ozel dgretim kurumlarinda dgrenci

licretlerinin hangi esaslara gore tespit, tayin ve tahsil edilecegini belirler (Resmi Gazete,
04.06.1988, 19832).

3. Ozel Ogretim Kurumlarinda Ucretsiz Okuyacak Ogrenciler Hakkinda Y®&netmelik: Ozel
ogretim kurumlarinda {icretsiz okuyacak o6grencilerin miktari, se¢imi, kabul sartlar1 ve

miiracaatlariyla ilgili usul ve esaslar1 diizenleyen yonetmeliktir (Resmi Gazete, 03.04.1991,
20834).

4. Ozel Ogretim Kurumlarina Yapilacak Mali Yardim Yonetmeligi: Tesisler ya da kamu
yararina ¢alisacak dernekler tarafindan ticari gayesi gozetilmeksizin kurulmus bulunan 6zel
ogretim kurumlarma Bakanlik biitcesinde yer alan ilgili 6deneginden yapilabilecek mali

yardimin esas, sekil ve sartlarini belirler (Resmi Gazete, 10.05.1985, 18750).



5. Ozel Okullar Cerceve Yonetmeligi: Ozel okullardaki egitim-6gretimi, ydnetimi, dgrenci
kayit ve kabulii, 6grenci devam ve devamsizligi, 68renci nakilleri ve 6grenci bagarisinin

tespiti ile ilgili esaslar diizenler (Resmi Gazete, 22.07.2005, 25883).

6. Ozel Ogretim Kurumlarma Ait Standartlar Yénergesi: Ozel 6gretim kurumlarinin tesis ve

binalariyla bu tesis ve binalarda bulunmasi gereken arag gereglerle ilgili standartlar1 belirler
(MEB, 2004).

7. Ozel Ogretim Kurumlarinda Gérevlendirilen Personelin Adaylik Islemleri Ile Disiplin
Amirleri Hakkinda Yoénerge: Ozel 6gretim kurumlarinda gérevlendirilen personelin adaylik

islemlerini ve disiplin amirleri ile ilgili diizenlemeleri belirler (Tebligler Dergisi,
20.11.1995, 2443).

8. Ozel Ogretim Kurumlarinda Gérevlendirilecek Bakanlik Danismanlar Yénergesi: Ozel
Ogretim kurumlarinda gorevlendirilecek bakanlik danismanlarinin  goérev, yetki ve

sorumluluklarini belirler (Tebligler Dergisi, Haziran 1997, 2477).

2.5. Ozel Okullar ve Tarihcesi

Ozel okullar, Milli Egitim Bakanhiginin gézetim ve denetimi altinda faaliyet gdsteren,
isleyisleri yasal esaslara dayanan ve bir ticret karsiliginda egitim hizmeti veren orgiitlerdir
(Subas1 ve Dinler, 2003, s.18). Tiirkiye’de faaliyet gosteren 6zel okullar, dort ana gurupta
toplanabilir. Bunlar:

1. Turk Okullart
2. Azinlik Okullari
3. Yabanci Okullan

4. Milletleraras1 Ozel Ogretim Kurumlari

Ozel Tiirk Okullari: T.C. uyruklu dzel ve tiizel kisiler tarafindan acilan anaokulu, ilkogretim

ve lise diizeyindeki resmi okullar statiisiinde program uygulayan okullardir.

Ozel Azinlik Okullari: Osmanli Dénemi’nde Musevi, Rum ve Ermeni azinliklar tarafindan
kurulmus, Lozan Antlagmast ile giivence altina alinan Anaokulu, Ilkdgretim ve Ortadgretim
Okullaridir. Bu okullara Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olup Tiirkiye’de yasayan azinlik
ailelerin ¢ocuklar1 okuyabilir (5580 sayili kanun, Madde-5/c).



Ozel Yabanct Okullari: Osmanli Dénemi’nde Almanlar, Italyanlar, Amerikalilar ve
Avusturyalilar tarafindan kurulmustur. Bu okullarin  kurulma dayanagi Lozan
Antlagmas1’dir. Tiirk ailelerin ¢ocuklarinin da gidebilecegi okullardir. Amerikan okullari ile
ilgili olarak 01 Ekim 1931 tarihinde yapilan antlasmada yer alan “Corporation” kelimesinin
farkli ve tartismaya agik yorumlamalari sonucunda Amerikalilar tarafindan agilan egitim
kurumlar1 da Ingiliz, italyan ve Fransiz eitim kurumlarma tanman statilyii kazanmigtir

(Eren, 2005, s.19).

Milletleraras1 Ozel Ogretim Kurumlari: Yalmz yabanci uyruklu &grencilerin devam
edebilecekleri yiiksek 6gretim disindaki milletlerarasi 6zel 6gretim kurumu; yabanci uyruklu
gercek ve tiizel kisiler tarafindan veya Tiirk vatandaslartyla ortaklik yolu ile 4875 sayili
Dogrudan Yabanci Yatirimlar Kanunu cergevesinde Bakanlar Kurulunun izniyle agilabilir.
Tiirkiye Cumbhuriyeti uyruklu gercek kisiler, 6zel hukuk tiizel kisileri veya 6zel hukuk
hiikiimlerine gore yonetilen tlizel kisiler de kendi adlarmma ayni amagla milletlerarasi
mabhiyette 6zel 6gretim kurumu agabilir. Bu 6gretim kurumlarinda; Tiirk Devleti’nin iilkesi
ve milletiyle bolinmez biitiinliigline, giivenligine ve menfaatlerine aykiri, Tiirk milletinin
milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerleri aleyhinde egitim-6gretim yapilamaz. Bu
kurumlarda Ogretim programlari, egitim-08retim faaliyetleri ve diger hususlarla ilgili
islemler, kurum yonetimince hazirlanan ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan onaylanan

esaslara gore yiiritiliir (5580 sayili kanun, Madde-5/a).

2.5.1. Cumhuriyetten Once Ozel Okullarin Durumu

Cumhuriyetten 6nce, Osmanli Devleti’nde, genel egitimin bir kamu gorevi olarak goriilmeye
baslanmas1 19. yiizyilin ortalarina rastlar. Onceleri devlet yalnizca kiiciik bir ziimrenin,
askeri smifin ve yoneticilerin bir kisminin egitimini tistlenmis, bunun disinda kalan genis
halk kesiminin egitimi, vakif vb. seklinde diger 6zel ve tiizel kisilerin kurdugu kurum ve
kuruluslara veya kisilere birakilmistir. Bu anlamda 6zel 6gretimin tarihi olduk¢a geriye
gotiiriilebilir. Ancak amag ve isleyis bakimindan, bugilinkii anlamda, 6zel okullarin tarihini

Tanzimat Donemi ile baslatmak yaniltic1 degildir.

Ozel okullarin, geg¢miste varlikli kisilerin, cocuklarina 6zel hocalardan ders aldirma
geleneginden hareketle ortaya ¢iktigi sdylenebilir. Bunda dini, kiiltiirel, ekonomik vb. baska

etkenler de dikkate alinmalidir. Ornegin Bati’da, okul reformunda dnemli bir yeri olan 6zel
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okul niteligindeki Cizvit Okullarinin agilisi, dinsel kaygilar nedeniyle olmustur (Kanad,

1948, 5.259).

Bati’da bugilinkii anlamda kamu ve 06zel okul kavramlarinin gelismesinde, Sanayi
Devrimi’nin tetikleyici bir rolii vardir. Sanayi Devrimi ile birlikte burjuvazinin yiikselisine
kosut olarak 6zel 6gretimin Onemli bir gelisme gosterdigi goriiliir (Tan, 1987, s.245).
Burjuvazinin gelismesiyle iist ve orta sinif ailelerin ¢ocuklari, 6zel okullar araciligiyla daha
seckin bir egitim-6gretim alirken genel olarak ihtiya¢ duyulan isgiiciiniin yetistirilmesi i¢in
de devlet eliyle kamu okullar1 olusturulmustur. Toplumsal kaynaklarla olusturulan ve tiim
cocuklara diizenli okuma firsati saglayan kamu okullarinin yaninda, zaman zaman devlet
biit¢esinin de destegini alan 6zel okullar, toplumsal segkinlerin yetistirilmesinde ¢ogu zaman

onciilik etmistir.

Tiirkiye’de 6zel okullar, Batililagma hareketinin baslangicit sayilan Tanzimat’la (1839)
birlikte yayginlagsmaya baslamistir. Tiirk egitim tarihinde, bugilinkii anlamda cergevesi
cizilen 6zel dgretimin resmi belgelerde yer almaya baslamasi, 1856 Islahat Fermani’na
dayanmaktadir. Bu fermana gore azinliklar, cemaat olarak okul agma ve gelistirmeye izinli
sayllmigtir. Daha Onceleri, geleneksel egitim anlayisina uygun olarak her caminin yaninda
bir Sibyan Mektebi veya medrese bulunabildigi gibi, diger dinlere ait mabetlerin yaninda da
o cemaatlere ait okullarin varligina dokunulmamaistir. 19. ytizyilin ortalarinda genel egitimin
Ooneminin anlagilmaya baslanmasiyla her cemaat ya da toplum, kendilerine ait okullar
genisletmeye calismiglardir. Egitim-6gretim ya da okul agma serbestligi 6ncelikle Rumlara,
daha sonra sirasi1 ile Ermenilere ve Yahudilere verilmistir (Vahapoglu, 1990, s.51). Gerek
1856 Islahat Fermani, gerek Tiirk egitiminin ilk yasasi olan 1869 tarihli Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi, gerekse ilk Tiirk Anayasasi olarak kabul edilen 1876 tarihli Kantin-1 Esasi,
egitim-Ogretim isini serbest birakmakla birlikte bunda devletin gozetim ve denetimini esas

almistir.

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nin 129. maddesi soyledir:

“Ozel okullar, toplumlar ya da Osmanli veya yabanci devletlerin uyrugundaki kisiler tarafindan
iicretli veya iicretsiz olarak kurulan okullardir. Masraflarini kuruculart ya da bagli olduklari
vakiflar1 karsilar. Kurulmalarinin sartlari sunlardir:

a) Bu okullarin 6gretmenlerinin elinde Maarif Nezareti tarafindan ya da mahalli egitim idareleri
tarafindan verilmis diplomalarin bulunmasi, b) Bu okullarda terbiye ve ahlak kurallarina ve
politikaya (Devletin Politikast) aykir1 ders okutturulmamasi ve ders programlari ve kitaplarinin
Maarif Nezareti ya da mahalli egitim idaresi ve vali tarafindan onaylanmasi, ¢) Maarif Nezareti
ya da mahalli egitim idareleri ve vali tarafindan izin verilmesi” (Mahmut, 2002, s.425).

11



1876 tarihli Kantin-1 Esasi’de ise 15 ve 16. maddelerde egitim 6gretim serbestligi sdyle ifade
edilmistir :

“Ogretim isi serbesttir. Belirlenmis olan kanuna uymak sartiyla her Osmanli genel ve izel
ogretime izinlidir ve biitiin okullar devletin kontrol ve denetimi altindadir” (Tanilli, 1962, s.15).

Tiirk egitim tarihinde 6zel okullarin gelisim ve etkilerini, Osmanli okul sistemi iginde ele
almak gerekmektedir. Geleneksel Osmanli okul sistemi i¢inde Tanzimat Fermani’nin ilan1
(1839) bir doniim noktasidir. Bu yeni donemde, daha 6nceden askeri okullarla baglayan
egitime yonelik iyilestirmeler ve diizenlemeler de yayginlastirilmaya calisilmigtir. Bu
anlamda Bati Ornegine uygun yeni tip okullar kurulmustur. Ancak eskiye de
dokunulmamuistir. Eski ve yeni okullar yan yana yasatilmaya calisilmistir. Bu durum,

egitimde, dar anlamda okul sisteminde, ¢esitlilige neden olmustur.

Tanzimat sonrast Osmanli Devleti’'nde okul sistemi {i¢ ana baglik altinda toplanabilir.
Bunlar; a) Geleneksel okullar (medrese, mektep vb.), b) Yenilesme Donemi’nde agilan ve
devlete bagli okullar (Riistiyeler, idadiler, askeri okullar vb.), ¢) Miisliiman olmayan cemaat

teskilatlari ile yabanci misyon ve yabanci hiikiimetlere bagli okullardir.

Tanzimat sonras1 Osmanli Donemi’nde okul yapilanmasinda goriilen bu gesitliligin sayisin
daha da arttirmak miimkiindiir. Bu tiir bir yapilanmada egitimde birligin olmadig1 agikca
goriilmektedir. Okullarin bagl olduklar1 kurum ve kuruluslara gore ¢ok baslilik, daginiklik
ve tam bir diizensizlik s6z konusudur. Buna paralel olarak okullarin amagclar1 ve buralarda
izlenen egitim-6gretim, birbirinden farklidir. Kuskusuz bu daginikligin birgok 6nemli nedeni
vardir. Bunlardan en 6nemlisi, kamu egitimi anlayisinin tam kavranamamis olmasidir.
Devlet, egitim verme sorumlulugunu ydnetici memur ve asker yetistirmekle
sinirlandirmistir. Bunun dogal sonucu olarak ¢esitli dini guruplar ve topluluklar, egitimlerini
kendileri saglama yoluna gitmislerdir. Bu durum, 06zel okullarin yayginlasmasini
pekistirmistir. Ozellikle azinliklar ve yabanci devletler, Osmanli sinirlar1 icinde,
kapitiilasyonlar yoluyla verilen ayricaliklar nedeniyle, kisa zamanda ve ¢ok sayida 6zel
okullar agmislardir. Bat1 6rnegi esas alinarak, gelismis okul sistemi anlayisina uygun olarak
acilan bu 6zel okullar karsisinda, devletin agtig1 yeni okullarin sayisi ve etkisi ise oldukga

sinirh kalmustir.

Tanzimat’in ilaniyla birlikte Osmanli Devleti sinirlar i¢inde, en hizli gelisen ve yayginlasan
okullar, yabanci ve azinlik okullaridir. Batili devletler, ¢cagin gerisinde kalan Osmanl

Imparatorlugu’nun genis topraklara sahip olmasi ve buralarda yasayan farkli uluslarin
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varligin1 gbz onilinde tutarak agmis olduklar1 6zel okullar vasitasiyla, bundan yararlanma ve
niifuz sahibi olma politikasmni izlemislerdir. Ozellikle bu devletlerin Hristiyan uluslart
kendilerine yakin hissetmelerinden dolay, siyasi, dini, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik ¢ikarlar
dogrultusunda kendilerine yarar saglayacak 0zel okul agma ve agtirma girisiminde
bulunmugslardir. Bu yolla, Osmanli iilkesinin her yaninda yabanci ve azinlik 6zel okullar
acilmistir. Osmanli Devleti’nin aldirmazlik ve giigsiizliigiinden ya da hosgoriisiinden
yararlanan yabanci devletler ve azinliklar, 6zel okul agma ve actirma konusunda adeta

birbirleriyle yarisa girismislerdir.

Tirk egitim tarihinde “Yabanci Okullar”, “Misyoner Okullart”, “Protestan Okullart”,
“Azinlik Okullar1” vb. adlar adi altinda tarihsel ve egitsel yonleriyle ilgili yapilan
caligmalarda varilan ortak sonug, 6zel okul statiisiindeki bu okullarin devletin egitim
politikas1 ya da amacindan saptiklar1 ve devlet aleyhinde ¢esitli etkinliklerde bulunduklari
yoniindedir. Bu okullarin, genel egitim verme amacindan ¢ok, kiiltiir emperyalizminin
tastyicilart (araglari) olduklart yoniindeki diisiince de diger bir ortak noktadir (Seving, 1975;
Vahapoglu, 1990; Tozlu, 1991).

Yahya Akyiiz tarafindan yayinlanan (1970, s.121-130) iki arsiv belgesinde, Abdiilhamid
Donemi’ndeki Protestan Okullar konusunda ilging bilgilere yer verilmistir. Bu belgelerden
ilki, Egitim Bakani Ziihtii Paga tarafindan Padisahlik Makami Bas Katipligine gonderilen bir
mektup ve ilisiginde bazi rakamsal bilgileri i¢eren bir defterdir. Bu belgede Ziihtii Pasa, o
tarihte (1890’11 yillar) Imparatorluk sinirlari iginde 392 Protestan ve Amerikan Okulu
bulundugunu; bunlardan 108’inin Abdiilhamid Doénemi’nde, 284’liniin ise daha Once
acildigini belirtmistir. Bu okullarin hemen hepsinin kurulusunda Amerikan Board Misyoner
Orgiitii vardir. Devlet adamlarmin agilmasina géz yumduklar1 bu okullar, 6zellikle Dogu
Anadolu’da koylere kadar yayilmis ve her tiirlii devlet denetimine kars1 ¢ikmislardir. Bu
okullarin 6grencilerinin ¢ogunlugu, Miisliiman ailelerin ¢ocuklaridir. Miisliman halkin,
cocuklarini bu okullara vermesinin nedeni soyle agiklanmistir: “Isldm Okullarinda okutulan
derslerin sayist ¢oktur, oysa yabanci okullarin programlart hem sade hem de ¢ocuklar igin
daha yararhdir.” Zihti Pasa’ya gore bu okullarin ii¢ amaci vardir: “Tiirkiye’de
Protestanlii yaymak, halkin merkezi yonetime olan baghligini sarsmak ve oteki yabanci,

ozellikle Fransiz okullarimin kiiltiirel etkisi ile miicadele etmek.”

Yaymlanan bagka bir belgede ise Anadolu Genel Miifettisi Sakir Pasa’nin 4 Aralik 1314

(1898) tarihinde Amasya’dan Padisahlik Makami Bag Kétipligine gonderdigi bir rapordan
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s0z etmektedir. Bu raporda, Miisliiman Tirk ailelerinin ¢ocuklarini ni¢in yabanci 6zel
okullara gonderdigini agiklar niteliktedir. Sakir Pasa, bu raporda Protestan Okullari ile diger
yabanc1 okullarin zararh etkinliklerine kars1 nasil miicadele edilmesi gerektigini aciklarken
su Oneride bulunmustur: “Anadolu’da Tiirk Sanat Okullar: acilmalidir.” Sakir Pasa’nin bu
onerisinden de anlasiliyor ki Anadolu’da yeterli sayida Tiirk Okulu yoktur ve olanlar da
bireyleri hayata hazirlamamaktadir. Oysa yabancilara ait 6zel okullar, sade ve yararl

bilgileri 6grettikleri i¢in, Tiirkler tarafindan da tercih edilmektedir (Akytiz, 1970, s.121-130).

Mutlakiyet Dénemi baslarinda Izmir Riistiye’sinde okuyan H. Ziya Usakligil’in azinlik ve
yabancilarin okullart ile Tiirk okullarini karsilastirdigt su anisi, bu okullara olan ilginin

nedenlerini daha da agiklayici niteliktedir:

“O dénemde Izmir’de Ermenilerin ve Rumlarin bircok bilgi kurumlarindan bagka lise
derecesinde birer ¢ok biiyiik, mitkemmel okullar1 vardi ki her tiirli 6gretim araglari ile
tamamlanmis olduklari gibi, her birinin iktidarlari, liyakatlari ile taninmig 6gretmenleri vardi.
(...) Musevilerin okulu ise hepsinden ¢ok dikkate deger olaniydi. Bu Alliance Israelite Mektebi
garip bir rastlanti ile tam Riistiye mektebinin karsisinda idi. Boyle biri yiiksek, bilyiik yiizii ile,
oteki bodrum kati yarim birakilmis tek kath kiigiik ve utanga¢ goriiniisiiyle karsi karsiya
dururken birinden tatil saatinden alay alay yiizlerce Musevi ¢ocugu dalgalar1 tastigi sirada,
otekinden mevcudu nihayet yiize zor varan Tiirk ¢ocuklarinin seyrek kafileleri etrafa dagilirdi.
Bu zitlik, pek a¢1 bir dille hali anlatirdi. Sonralari, burada 6gretmen olan sekiz on kisiyi tanidim.
Rahiplerin (6gretmenlerin) arasinda kimyada, fizikte, kozmografyada, matematikte genis iktidar
sahipleri vardi ki, okulun miikkemmel laboratuvarlarinda ve rasathanelerinde bir yandan
ogrencilerine bilimin aydinligint verirken bir yandan kendileri incelemelerine devam ederlerdi.
Alliance lIsraelite’in bir¢cok 6gretmenleri Paris merkezinde 6grenimlerini bitirince génderilmis,
mesleklerine asik, zekalarinin ve milletine yararli olma sevdasinin kivileimlariyla goézleri
1is1ldayan genglerdi” (Akt. Akyiiz, 2001, s.224).

Usakligil’in de belirttigi gibi azinlik ve yabancilarin agtiklar1 6zel okullar, modern ve
nitelikli egitim-0gretim kurumlaridir ve buralarda gorev alan 6gretmenler de 1y1 yetistirilmis

idealist insanlardir.

Yabancilara ve azinliklara ait bu 6zel okullar, 6grencilerine hayatta basarili olacaklar bilgi
ve becerileri vermenin yaninda devletin politikasina aykiri olarak devletin biitiinliigiinii ve
bagimsizligini sarsici propaganda ve telkinlerde bulunmuslardir. Yabanci devletler, kdylere
kadar yayilan bu okullar1 ile Osmanli topraklarinda niifuz sahibi olduklar1 gibi, buralarda
verilen Tiirk diigmanlig: fikrinin yayginlastirilmasi yoluyla da yiizyillarca bir arada yasamas,
kiiltiirel yonden pek cok ortak deger gelistirmis toplumlari, Tiirklere diisman etmistir. Hatta
akraba Tiirk topluluklari bile, birbirlerine diisiiriilmiis; iilke ¢esitli topluluklarin bagimsizlik
miicadelelerini verdikleri kamplar alanina doniistiiriilmiistiir. Arap boliicii hareketinin
liderlerinden Refik Rizzik Selliim’un Osmanli Divan-1 Harbi huzurunda verdigi ifadesi, bu

okullarin olumsuz etkileri konusunda olduk¢a anlamlidir:
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“Ben Fransiz mekteplerinde okudum. Bugiin Suriye, Irak ve Liibnan’da etraf ve agalarin
cocuklar1 Cizvit mekteplerinde okur. Oteki Arap diyarlarinda ise Ingilizce hakimdir. Onlar ya
Ingiliz mekteplerinde ya Amerikan kolejlerinde okurlar. Hepsinin gayesi Tiirkler hakkinda
benim sahip oldugum bilgileri telkin etmektir. (...) Zannediyorum ki, bizim hatamiza bizden
sonrakiler de ister istemez diiseceklerdir” (Vahapoglu, 1990, s.51).

Yabancilar tarafindan a¢ilmis bulunan bu 6zel okullar, daha 6nce de belirtildigi gibi, Tiirkler
arasinda da biitlin bu zararlarinin bilinmesine karsin, biiylik ragbet gérmiistiir. Ciinki
buralardan mezun olanlar, yabanci dil bilmeleri, devletin ihtiya¢ duydugu niteliklere uygun
ve serbest piyasa gereksinimlerine yonelik olarak iiretimci kisilik sahibi olmalart vb.
ozellikleri yoniiyle daha yetkindirler. Dolayisiyla, egitimden yarar saglama diislincesinde
olan veliler ¢ocuklarimi yabancilar tarafindan agilmis 6zel okullara gondermislerdir.
Boylece, bu okullar araciligiyla, Miisliiman-Tiirk topluluklarinin merkezi idareye baglilig

azaltilirken, azinliklarin bagimsizlik duygulart arttirilmastir.

Devlet, yabanci okullarin olumsuz etkilerinin farkindadir. Ancak hiikiimetler, bu okullarin
zararh etkilerini 6nleme konusunda gii¢siiz kalmistir. Bu okullarin nasil kurulup egitim-
Ogretim verecegi ve Ogretmenlerinin atanmasi ve ders programlarinin igerigi konusunda
devletin denetim ve gozetiminde olmasi gerektigi, daha once de ifade edildigi gibi, 1869
tarinli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nde belirlenmistir. Ancak bu hiikiimler, ¢ogu
zaman, yazilmig olmaktan Gteye gecmemis ve yabancilara ait 6zel okullar, devlet
denetiminin diginda kalmistir. Akyiiz’iin (1970, s.121-130) acikladig1 belgede, Ziihtii Pasa

bu okullarin denetimsizligine iligskin caresizligi sdyle betimlemistir:

“Adi gegen okullarda okutulan kitaplar, programlar hiikiimetge bilinmiyor ve teftis
yapilamadigindan yabancilar tam bir firsat ve meydan bularak sayet bir dereceye kadar meslek
ve tuttuklart yolun ve davranislarin gergek yiizlinii birazcik olsun anlamak amaciyla hiikiimet
memurlar1 ve egitim miifettigleri okulun birisine gitmek isterlerse okula kabul edilmedikten
bagka, miidiir, kurucu ve 6gretmenlerin baglh olduklar1 konsoloshanelere ve oradan elgiliklere
bagvurulmasi gerektigini sdyleyerek teftis kapisini kapattiklari ve cevap vermekten kagindiklari,
her giin rastlanan olaydir (Akyiiz, 1970, s.121-130).”

Yabanci ve azinliklara ait bu 6zel okullarin zararh etkinliklerini 6nleme konusunda devlet,
etkili olmasa da bazi c¢alismalarda bulunmustur. Bunlardan biri, devlet egitimini
yayginlagtirmak ve Tiirklerin de 6zel okul agma girisimlerini tesvik etmektir. Tanzimat
Donemi’nde Tiirklerin yaptig1 6zel 6gretim ya da Tiirklerin actiklar1 6zel okullar hakkinda
yeterli bilgiye ulagilamamustir. Tirk Maarif Tarihi yazar1 Osman Ergin (1977: 508),
Tanzimat Donemi’nde 6zel okullarin acilip agilmadigi, agilmigsa da adlar1 ve sayilarinin
anlasilamadigimi belirttikten sonra su degerlendirmeyi yapmistir: “Tiirk Ozel Okullarinin

acilmamasimin ya da sayilarinin ¢ok az olusunun sebebi, Tiirk ve Islam unsurunun her seyi
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hiikiimetten beklemesidir.” Ergin’in bu yorumunu tartismali bulan Akyiiz (2001, s.160) ise
“Tiirk-Islam unsurunun yiizyillarca ozel gelirlerle (vakif yoluyla) okullar kurdugunu ve Tiirk
toplumunun egitiminin genis olciide bu sekilde saglandigini” belirtmistir. Akyiliz’e gore,
“Tanzimat Dénemi’'nde Tiirklerin, ozel okul acma konusunda cekimser kalmalarimin asil
sebebi, yeni ortaya ¢ikan, ticari ama¢l yani para kazanmak igin okul agma diisiincesini

2

vadirgamalart olabilir.” Ergin ve Akyiiz’in bu yorumlarma ek olarak soyle bir
degerlendirme de yapilabilir: Bu donemde Tiirk- IslAm unsuru, sosyo-ekonomik yénden
geridir; Sanayi Devrimi sonrasi, Bati’da tretim iliskileri igerisinde gelisen yenilik
hareketlerinden ge¢ haberdar olmus ve bu yiizden de Tiirklerin Bat1 6rnegine uygun 6zel
okul agma girigsimleri gecikmis olabilir. Bu donemde az sayida olan varlikli aileler ise
geleneksel olarak siire gelen mektep ve medreselere verdikleri ekonomik destekle egitim

icine katkida bulunmuslardir. Ciinkii o yillarda Tiirk-Islam unsurunun modern nitelikteki

Bat1 6rnegine uygun 6zel okullar hakkinda yeterli bilgi ve gorgiisii yeterince gelismemistir.

Tanzimat’in “egitim yoluyla Osmanlilik” politikasina uygun olarak 1868’de acilan
Galatasaray Sultanisi, Tirklerin a¢tif1 ilk 6zel okuldur. Okulun, 6zel girisimei Tirkler
tarafindan acildigin1 sdylemek giictiir. Ciinkii okul, devlet destegi ile acilmistir. Amaci,
“Osmanlilik” bilincine uygun tipte insanlar yetistirmektir. Onun i¢in burada birbirinden din,
irk vb. yonden farkli olan topluluklarin ¢ocuklar1 okuyabilecektir. Bu yoniiyle okulun, laik
gortiniimlii bir yapist vardir. Okulun bu 6zelligi yiiziinden, ilk zamanlar, farkli dinlere ait
toplumlar tarafindan okula fazla ilgi gosterilmemistir. Ozellikle Yahudiler, ¢ocuklarini bu
okula gondermekten c¢ekinmislerdir. Ciinkii onlara gére bu okul, cocuklarin dini hislerini
azaltic1 nitelikte bir egitim-6gretim vermektedir. O yillarda egitimin hangi toplumda olursa
olsun dinsel igerikli oldugu ger¢egi de unutulmamalidir. Okula fazla ragbet
gosterilmemesinin bir nedeni de, ticretlerin yiliksekligidir. Bu ylizden olsa gerek, Sultani’nin
ilk a¢ilisinda ii¢ yiiz Ogrencinin yarisinin buraya iicretsiz alinmasi kararlastirilmigtir.
Azinliklar icerisinde bu okuldan en ¢ok yararlananlar Bulgarlardir. Tiirklerden ise zengin ve

seckin ailelerin gocuklari buraya devam etmistir (Ergin, 1977, 5.482-486).

Ozel girisimciler tarafindan agilan ilk Tiirk Ozel Okulu, 15 Ocak 1884’te Istanbul’da Riistiye
diizeyinde acilan “Semsiil Maarif” adindaki okuldur (Akyiiz, 2001, s.220). Okulun kurucusu
ve miidiirii dgretmen Abdi Kamil, Istanbul Siileymaniye’deki tas mektepte ii¢ dort sene yeni
yontemi (ustl-i cedid) tecriibe ettikten sonra halktan, 6zellikle aristokrat siniftan ¢ok ragbet

gormiis ve bunun tizerine bu okulu agmistir (Ergin, 1977, s.951-954).
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1903 yilinda istanbul’da ilk ve orta diizeyde 28 &zel Tiirk Okulu ve buralarda 4500 kadar
ogrenci bulunmaktadir. Tiirklerin 6zel okul agma girisimleri istanbul’dan 6nce basta Selanik
olmak {izere, bazi1 Rumeli kentlerinde baslamistir. Ciinkii buralarda Bulgar, Rum, Ermeni,
Yahudi azinliklarin 6zel okullartyla hemen her milletten yabanci 6zel okullarin bulunusu ve
onlarin daha iyi egitim Ogretim yapmalari, Tirk 6zel okullarin gelismesine ve Tiirk

Ogretmenlerinin uyanmasina ve ¢ocuklari uyandirmalarina sebep olmustur (Akytiz, 2001,

5.220).

II. Mesrutiyet’in ilaniyla genis bir 6zgiirliik ortam1 olusmustur. Bu 6zgiirliik ortaminda 6zel
okul agma girisimleri de artmistir. Mesrutiyetin ilanindan hemen sonra, Tiirk 6zel 6gretimini
gelistirmek, yabanci 0zel okullardan Tiirk ¢ocuklarimi kurtarmak i¢in bazi dernekler
kurulmustur (Akyiiz, 2001, s.252). Ornegin 1909°da Osmanli Ittihat Mektepleri Cemiyeti
kurulmus, Tiirk 6zel okul kurucular1 da bir araya gelerek Osmanli Mektepleri Tevhid-i Mesai
Cemiyeti adinda Istanbul’da bir 6rgiit kurmuslardir. Bu orgiitiin kurucular, Tiirk 6zel
okullarindan mezun olanlara idadi (lise) 6gretimini de 6zel olarak yaptirmak igin Mekqdtib-i

Hususiye Idadisi adiyla bir okul agmistir (1911).

Birinci Diinya Savagi oncesi ve sonrasinda yabanci ve azinliklara ait 6zel okullarin zararh
etkileri bilindiginden, bu déonemde Tiirklerin 6zel okul agma girisimleri, devlet tarafindan
desteklenmistir. Ornegin 1915 tarihli “Mekdtib-i Hususiye Talimatname” sinde (Ozel
Okullar Genelgesi) Tirklerin 6zel okul agma girisimleri tesvik edilirken, yabanci ve azinlik
0zel okullarimin devletin gozetim ve denetimine girmesi yoniinde Onlemler alinmugtir

(Ozkaya, 1993, 5.7).

Genel olarak Cumbhuriyet 6ncesi donemde, 6zel okullara iliskin su degerlendirmeler

yapilabilir:

e Tiirkiye’de, bugilinkii anlamda 6zel okullarin 6nciiliigiinii yabanci ve azinliklar yapmustir.
Onlarin agmis olduklar1 6zel okullarda, genelde devlet politikasina aykiri bir egitim-
ogretim verilmis ve bunun sonucu olarak da bazi 6zel okullar, iyi bir egitim-6gretim
kurumu olmalarinin yaninda devletin biitiinliigli i¢in zararli unsurlar haline gelmistir.
Ulkede genis dl¢iide yayilan bu okullarin karsisinda devlet okullari ve Tiirklerin agtigi
ozel okullar, oldukca yetersizdir. Bu kurumlarin zararli etkilerine kars1 hiikiimetler,
gerekli onlemleri alip uygulamada giigsiiz kalmislardir. Bunun nedenlerinden bazilari

sOyledir: Devlet ekonomik bakimdan gii¢siizlesmis ve halkin egitim ihtiyacini
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kargilayamamistir. Bu yiizden devlet, kapitiilasyonlarin da etkisiyle, yabanci ve

azinliklara tanidig1 egitim-0gretim hiirriyetini gézetim ve denetim altina alamamastir.

e Yabanci ve azinliklara ait 6zel okullarin Tiirk egitimine 6nemli katkilart da olmustur.
Bunlardan birkac1 s0yle siralanabilir: Egitimde “Ustl-i Cedid” hareketi yayginlagmistir.
Yeni okul sistemleri olusmustur. Tiirkler de 6zel okul agma girisimlerinde

bulunmuslardir.

2.5.2. Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Ozel Okullarin Durumu

Cumbhuriyet’in ilanindan sonra Atatiirk’tiin 1925 yili TBMM agis nutkunda 6zel 6gretim

konusu ile ilgili olarak:

“Biiyiik Millet Meclisi’nin ve Cumhuriyet Hiikiimeti’nin her alanda biiyiik gayretler sarf ettigi
bilinmekle beraber, tim vatandaglarimizin egitim istek ve arzularini yerine getirmekten uzaktir.
Gelecek yil devletimizin bu hususta gosterebilecegi en biiyiik fedakarligi yapmasini dnemle rica
eder, maddi imkanlar1 yerinde olan vatandaslarimizin ¢ocuklarina sahip ¢ikmak amaci ile 6zel
tesebbiis tarafindan okutulup yetistirilmesini (6zel okul a¢ilmasini) 6nemle tavsiye ederim.”

demek suretiyle 6zel okul agilmasini tesvik etmistir (Eren, 2005, s.12-13).

Tiirkiye’de ozellestirme 1923’ten 1990’lara kadar ¢ok sinirli gelisme gostermistir. Egitim
sektorili de bu sinirlt 6zellestirmede en az pay1 alan kesim olmustur. Tagdemirci’nin (1990)
arastirmasina gore, o yillarda egitim ve 6gretimin “devlet eliyle” yiirlitilmesine 6nem
verilmesi, egitim ve 6gretimin devlet tarafindan parasiz olarak sunulan bir kamu hizmeti
olmast Cumhuriyet Doénemi’nden 1990’lara kadar ozel okullara fazla bir ilgi

gosterilmemesine sebep olmustur.

Atatiirk 1925 y1linda TBMM 'nin agilis nutkunda dzel dgretim ile ilgili olarak “Oniimiizdeki
sene i¢in devletle yapilabilecek azami fedakarligi rica ederken erbabi yesardan olan
vatandaslarimiza da sahan-1 sahabet olan c¢ocuklarimizi hususi tesebbiislerle okutup

yetistirmelerini ehemmiyetle tavsiye ederim” demistir (MEB, 1995).

1928 yilina gelindiginde; 6zel okul agabilmek i¢in 31 Ocak tarihinde Tiirk Egitim Dernegi
(TED) kurulmustur. Acilan bu dernek tarafindan ilk 6zel Tiirk Okulu Ankara’da agilmistir.
1931 yilina gelindiginde “Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarinin ilkokulu Tiirk okullarinda
okumasini zorunlu kilan” yasa ile yabanc1 okullar1 zor durumda kalmistir. Yabanci okullarin

bir¢ogu bu donemde ilkokul kisimlarini kapatmistir (Y1ilmazlar, 2007).
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1946 yilinda 2-10 Aralik tarihleri arasinda yapilan III. Milli Egitim Surasi’nda 6zel 6gretim
kurumlartyla ilgili, devletin yonetim ve gézetimi altinda, 6zel ve tiizel kisilerin ortadgretim
seviyesinde ozel Ogretim kurumlar1 agmalarini O6zendirici tedbirlerin alinmasi karari

almmistir (MEB, 1995).

1951 yilinda Tiirk Ozel Okullar1 Dernegi kurulmustur. 1953 yilinda 4-14 Subat tarihleri
arasinda yapilan Besinci Milli Egitim Surasi’nda &6zel egitimle ilgili olarak “Ozel
anaokullarini tesvik maksadiyla, bunlarin gelir ve kurumlar vergisinden, tamamen veya bir
middet i¢in istisna edilmeleri kanaatine varilmistir” karar1 alinmistir (MEB, 1995). Ancak

1962 yilina kadar 6zel 6gretimle ilgili herhangi bir diizenleme yapilmamuistir.

Ozel okullarla ilgili yapilan calismalarda 6zel okullarm devlet okullarmin yetersiz
bulundugu dénemlerde ¢ekici bir alternatif olarak goriildiigii i¢cin ortaya ¢ikmistir (Hoon,
1994, s.5). Tiirkiye’deki 6zel okullarin 1950’11 yillardaki durumu da bu genellemeye iyi bir
ornek olusturmaktadir. Bu yillarda resmi okullarda verilen yabanci dil egitiminin 6zel
okullarda verilen yabanci dil egitiminden bir hayli geride olmasi, 6zel okullara olan talebi

arttirmistir (Yalgin, 1997, s5.52).

1968-1972 yillarin1 kapsayan ikinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda, ilk kez 6zel okullarla
ilgili hiikiimlere yer verilmistir. Bu hiikiimle 6zel okullar ek kapasite yaratip belirli bir gelir
grubu olan Ogrencilere egitim imkani saglayarak egitim kurumlarinin {lizerindeki talebi
azaltmas1 bakimindan Onemi de vurgulanmistir. Ayni hiikkiimde egitimin kalitesinin
diismesine izin verilmeyecek sekilde devamli bir izleme diizeni kurulacag: da belirtilmistir.
Ozel okullarin tesviki ile ilgili bir madde bulunmamasina ragmen bu dénemde 99 6zel okul

acilmistir. (Aydogan, 1998).

1972-1977 yillarmi kapsayan Ugiincii Bes Yillik Kalkinma Plani’nda, 6zel okullarla ilgili
olarak kaynak simirliligindan séz edilmis, okul dncesi egitimi ¢ercevesinde 6zel sektoriin
tesvik edilecegi belirtilmistir. Yani sadece anaokullarindan s6z edilmistir. Bu donemde 59°u

anaokulu olmak iizere 73 6zel okul agilmistir (MEB, 1995).

1979-1983 wyillarin1 kapsayan Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Plani’nda, bir onceki
donemdeki kalkinma planinin elestirildigi goriilmektedir. Hizla artan 6zel okul sayisinin
egitimin dengeli ve verimli olarak yaygimlasmadigmin kaniti olarak gosterilmistir. Bu
donemde toplam 50 6zel okul agilmistir. Bu okullarin dagilimi 29 anaokulu, 3 ilkokul, 10

ortaokul, 8 klasik lisedir (MEB, 1995).
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Ozel okullarin 1980’lerden sonra tesvik kapsamma almmasi ve tesvikle ilgili yapilan
degisiklik ile 6zel okul acanlara cesitli tesviklerden yararlanma imkani verilmesi bu

okullarin sayisinda hizli bir artisa neden olmustur (Kamburoglu, 1997, s.27-28).

1985-1989 yillarin1 kapsayan Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda, 6zel okullarin tesvik
edilecegi, tesvik edilirken egitimin kalitesi, teftis ve denetim mekanizmasinin gelistirilmesi
icin de gerekli diizenlemelerin yapilacagi belirtilmistir. Goriildiigii gibi 6zel okullarin tegviki
ile ilgili somut ifadelerin yer aldig1 bir plandir. Bu dénemde toplam 227 6zel okul a¢ilmistir.
Bu okullarin dagilimi sdyledir: 49 Anaokulu, 59 ilkokul, 74 Ortaokul, 37 Klasik Lise, 7 Fen
Lisesi, 1 Ticaret Lisesi, 1 Kiz Meslek Lisesi, 1 Ozel Egitim Okulu’dur (MEB, 1995).

1990-1994 yillarim1 kapsayan Altinct Bes Yillik Kalkinma Plani’nda, sehirlesme hizinin
yiiksek oldugu yerlerde ihtiyaglarla daha tutarli hale getirilecek sekilde oncelik verilecegi,
sinif mevcutlarinin 6zel okullarda en fazla 30, resmi okullarda 40 olabilecegi belirtilmistir.
Ayrica ayni planda 6zel kesimin okul agmasinin desteklenecegi de belirtilmistir. Bu tesvikler
dogrultusunda bu donemde 562 6zel okul agilmistir (Aydogan, 1998). Bu okullarin; 72’si
Anaokulu, 168’1 flkokul, 129’u Ortaokul, 124i Klasik Lise, 27’si Fen Lisesi, 4’ii Otelcilik
Turizm Meslek Lisesi, 11’1 Aksam Lisesi, 2’si Saglik Meslek Lisesi, 2’si Aksam Ortaokulu,
5°i Aksam Ticaret Lisesi, 5’1 Ozel Egitim Okulu, 2’si Meslek Lisesi ve son olarak 1°i Ticaret

Lisesi’dir (MEB, 1995).
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Tablo 1

1993 'ten Giiniimiize Ozel Okullarin Gelisimi

Yil

1993 | 27-29 Eyliil tarihleri arasinda yapilan III. Milli Egitim | MEB, 1995.
Surasi’'nda 6zel Ogretim kurumlarinin agilmasinin tesvik
edilecegi ve desteklenecegi belirtilmistir.

1996 | 15. Milli Egitim Surasi’nda ortadgretim veren 6zel 6gretim | MEB, 1995.
kurumlarinin tesvik edilecegine, bu kurumlarin meslege
yonelik program uygulamalarinin 6zendirilmesine karar
verilmistir.

1997 Tiirkiye’de 350’si Anaokulu, 313’ Ilkokul, 300’i Ortaokul, | Aydogan, 1998.
78’1 Klasik Lise, 43’1 Fen Lisesi, 229°u Anadolu Lisesi, 17°si
Mesleki Teknik Lise olmak tizere toplam 1330 6zel okul
bulunmaktaydi.

1996- | 7.Bes Yillik Kalkinma Plani’nda, 6zel sektoriin egitimdeki | Aydogan, 1998.
2000 | paymnin artirilmasi amaglanmakta olup bunun i¢in 625 sayil
Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu’nda diizenlemeler
yapilacag bildirilmektedir.

2017 | 2016-2017 egitim-6gretim yili sonunda MEB.nin yayinladigi | www.meb.gov.tr
istatistiklere gore Tiirkiye’de 4.630 okul Oncesi, 1.324
ilkokul, 1.481 ortaokul, 2.618 ortadgretim olmak {iizere
10.053 6zel dgretim kurumu bulunmaktadir. Ozel 6gretim
kurumlarmin MEB. biinyesindeki paymin %15,3 oldugu
goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan her yil bakanliga ait istatistiki veriler agiklanmaktadir.
Aciklanan istatistiki veriler igerisinde arastirmanin amaci dogrultusunda 6zel Ggretim

kurumlart ile ilgili veriler alinip Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2

2018 Yili Ozel Okul Oncesi-Ilkokul-Ortaokul-Ortadgretim Kurumlarina Ait Veriler

Egitim kademesi Okul Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayis1 | Simif

Toplam Erkek Kadin | Toplam Say1

Anaokulu 3.369 136.383 | 72.511 63.872 10.732 10.732 | 17.145
Anasinifi 1.053 42.650 22.343 20.307 3.383 3.383 3.949

MEB'e bagh olmayan | 1.849 57.322 31.141 26.181 8.715 8.715 8.591
kurumlar (ozel)”

Okul dncesi egitim 5.218 236.355 | 125.995 | 110.360 | 19.447 19.447 | 25.736

ilkokul 1.618 233.740 | 123.743 | 109.997 | 28.966 28.966 | 26 159
Ortaokul 1.869 321.779 | 173.169 | 148.610 | 37.593 37.593 | 23.107
Ortaégretim 2.989 559.838 | 316.884 | 242.954 | 63.451 63.451 | 43153

* T.C. Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi'na bagli kurumlar, Is Kanununa gére isletmelerde acilan kresler

2.6. Tarih Ogretiminin Sorunlar

Tarih Ogretiminin Sorunlar1 Tarih dersi dogast itibari ile bir kisim zorluklar tagir. Her seyin
basinda 6grenci tarih dersinde ge¢miste yasanmis bir olayr veya var olan bir durumu
hatirlamalidir. Ogrencinin yiiksek derecede secici olan tarihsel hafizasi, cok dikkat cekici ve
giinlimiizde etkisini devam ettiren sosyal siirecler haricindeki bilgileri, giicliikle hatirlar
(Wineburg, 2000: 322). Ogrenci hatirladig: tarih hakkinda o zamanin deger yargilarina gore
yorumlar yapmali ve degerlendirmelerde bulunmalidir. Ogrenci bunlar1 yaparken tarih
derslerinde kullanilan kavramlari da grenmek zorundadir. Ogrenciler igin tarihte var olan
siyasi ve sosyal olaylar hakkinda yorumlar yapmak ve geg¢miste kullanilan kavramlari
ogrenmek oldukga giictiir ve siklikla yanilgilar ortaya ¢ikmaktadir (Lee, 2005: 31; Berti,
1994: 50; Dilek, 2000:1; Bal & Akis, 2010:2062- 2063). Tarih dersinde 6grencileri bu
yanilgilardan kurtaracak geometrik teoremler, kimyasal formiiller ya da dil bilim kurallar

da bulunmamaktadir (Safran, 1999: 2).

Tarih dersi, dogasindan kaynaklanan bir kisim sorunlar1 barindirmasinin yaninda egitim
sistemi i¢inde de diger derslerden farkli sorunlar1 bulunur. Bu sebepten dolay1 Safran, tarih
Ogretimini, egitim sistemimizdeki en sorunlu alanlardan biri olarak tarif eder (Safran, 2009:

10). Tarih egitiminin bahsedilen sorunlar1 konusunda literatiirde farkli yaklasimlar bulunur.
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Tarih egitiminin sorunlarinin Tirkiye’deki akademisyenler tarafindan asagidaki sekillerde
ele alindig1 goriilmektedir. Safran, (2009: 8-20) Tiirkiye’de tarih 6gretimi meselelerini bes
baslik altinda ele alir ve inceler; Tarih dersinin okul programlarina girisi ve yayginlagsmasi,
Tarih 6gretiminin amaglari, Programin igerigi, Yontem ve teknikler, Ders kitaplar1. Tarih
egitiminin sorunlar1 konusunda icerik, yontem ve amac¢ gibi ii¢ ana basliga isaret eden
Ozbaran, gerek lise 6grencilerine gerekse iiniversite gencligine tarih olarak neleri, nasil ve

ne maksatla dgretecegimizin gozden gegirilmesi gerektigini vurgular (Ozbaran, 1992: 127).

Inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin kendi iginde genel tarih derslerinden farkli sorunlart
olsa da temelde tarih 6gretiminin sorunlariyla yiiz yiizedir. Simsek, (2004: 474) Atatiirk’iin
mirasinin aktarilmasi konusunda egitim sisteminde ve inkilap tarihi dersinde yasanan bu
sorunlar1 sdyle belirler: Ogretim programlarinda ele alinis sekli, Ders kitaplarindaki anlatilis

bi¢imi, Ogretmenlerin uygulamadaki eksiklikleri (Bal, 2011).

Ding, tarih 6gretmen aday1, 6gretmen ve egitimcilerinin mevcut lise tarih miifredat programi
ve tarih 6gretiminin amaglari hakkindaki goriiglerini arastirmistir. Ding tarih egitiminin
sorunlar1 bashigr altinda konu seg¢imi, segilen konularin birbiri ile baglantis1 ve grenci
seviyesine uygunlugu ftizerinde agirlikli olarak durmustur. Ding sonugta; miifredat
konusunda, katilimcilarin programi yetersiz ve sinirlayict bulduklarini ve gelistirilmesini

istediklerini, belirtir (Ding, 2004: 1).

Yilmaz, tarih disiplinine postmodern yaklasimlar: inceledigi makalesinde tarih egitiminin
bir sorunu olan ders kitaplar1 ve diger tarih dokiimanlarinin yazimi konusuna 11k tutar.
Yilmaz, postmodern tarih yazimiyla farkli modlarda ortaya konan tarihi olaylarin 6grencinin

tarihi zithiklar1 anlamasina yardimci olacagini belirtir (Y1lmaz, 2007:185).

Yildiz, tarih 6gretiminin sorunlarini, ders saatleri, amag, kapsam, ders kitaplar1 ve tarih
Ogretim yontemleri, basliklar1 altinda toplar. Yildiz bu sorunlara ¢6ziim 6nerileri sunarken
diinyada son otuz yilda yasanan gelismelerin dikkate alinmasinit 6nerir (Yildiz, 2003:182-

186).

Tarih 6gretiminin sorunlar1 konusunda 6gretmen goriisleri de biiyiikk 6nem arz etmektedir.
Clinkii tarih 6gretiminin sorunlari ile stirekli yiiz yiize olan 6gretmenlerdir. Akdemir, ziimre
ogretmenler toplant1 tutanaklarinda yer alan konular1 17 baglik altinda toplamis ve bunlar
iizerinden bir okuma yaparak tarih derslerinde yasanan sorunlar ve ¢dziim yollarini ortaya

koymaya ¢alismistir. Akdemir’e gore, tarih 68retmenlerinin yasadiklar1 problemlerin yine
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onlarin 6nerisi dogrultusunda ¢oziimlenmesi, daha basarili bir tarih egitimine yol acacaktir.
Akdemir’in tespitlerine gore ziimre tutanaklari1 dogrultusunda bazi 6gretmen goriisleri sdyle

siralanabilir;

* Derslerde basarinin yakalanilmasinda en 6nemli faktor dersin 6grencilere sevdirilmesidir.
Tarih 6gretmenleri 6grencilere derslerini sevdirmek ve onlarin derse karsi olan ilgilerini

artirmak i¢in gerekli dnlemleri almalidir.

* Tarih dersi miifredati olduk¢a yogun bu nedenle miifredat yeniden yapilandirilarak

gereksiz konular miifredattan ¢ikarilmalidir.

« Ogrenciler derslerde dgretilen konularin smavda kendilerine bir katkist “olur mu?” ,

“Olmaz m1?” diye diisiinmektedirler.

« Ogretmenler yeni egitim-6gretim yontemlerinden ve teknolojik gelismelerden haberdar
olabilmeleri i¢in kendi branslariyla ilgili olarak diizenlenecek kurslara katilmalidir

(Akdemir, 2006: 171-177).

Tarih 6gretimi ile ilgili sorunlar1 ele alirken Ogretmen adaylarini da goz ardi etmemek
gereklidir. Ogretmen adayligindan 6gretmenlige gegis siireglerini kuramsal olarak ele alip
inceleyen Shulman, pedagojik alan yeterliligini bilginin 6gretmeye yonelik boyutu olarak
tanimlar (Shulman, 1986: 9). Alan bilgisi, pedagojik bilgi ile birleserek pedagojik alan
bilgisini olusturmaktadir (pedagogical content knowledge (PCK). Pedagojik alan bilgisi; bir
Ogretmenin Ogrencisinin 6n bilgisini belirlemesi, ders planini, yontemlerini olusturmasi ve
sonucta miifredatin amaclarina ulagmasi, agsamalarini ifade eder (Usak, 2005: 21). Pedagojik
alan bilgisi heniiz yeterince gelismemis 6gretmen adaylarinin, bahsedilen asamalarda alan
egitiminin zorluklarini anlamasi zordur. Ata, bu durumu “Tarih 6gretmen adaylari, tarih¢ilik
meslegi ile pedagojik bilgisi arasinda gelgitler yasamaktadir” seklinde ifade eder (Ata, 2008:
313).

Tarih 6gretmek ¢ok yonlii ve karmagik bir ugrastir. Dolayisiyla tarih 6gretmenleri tarih
bilgisinin pasif aktaricilar1 degil, bu ¢cok yonlii ve karmasik bilgi biitiinline sahip olan ve
bunlar1 aktif bir sekilde O6greten profesyonellerdir. Bu yiizden, tarih 6gretmen adaylar
ciktiklart yolun bilincinde; bilgilerini siirekli yenileyen, ¢alistigi kurumu ve dgrencisini iyi
taniyan, tarihin ve 6gretmenligin gereklerini severek yerine getiren insanlar olmalidirlar.

Ciinkii tarih 6gretmenlerinin mesleki bilgi ve becerilerini bilingli ve dogru bir sekilde
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sekillendirmeleri, ilk ve orta 6gretim tarih derslerinin kalitesi ile de dogru orantilidir

(Karabag, 2002).

2.6.1. Tarih Ders Kitaplarinin NiteliZinden Kaynaklanan Sorunlar

Tarih 6gretiminde karsilagilan 6nemli problemlerden biri de ders kitaplarindaki nitelik
sorunudur. Bir degerlendirmede yer aldig1 sekliyle; “Bugilinlerde Talim Terbiye Kurulu
tarafindan ders kitab1 olarak okutulan lise ikinci sinif Tarih kitaplari, 9 {initeden olusuyor
genellikle bu kitaplar ve bunlardan sadece iki tanesi Avrupa {izerine... Avrupa disinda bir
cografya zaten yok kitaplarda. Avrupa disinda bir cografya ele alinmiyor; mesela bir Japonya
ile ilgili tek bir satir yok. Bunun yaninda Mesrutiyet donemi ders kitaplarinda Ali Resat’in
kitabinda Japonya ile ilgili 9 sayfaya rastlanmaktadir. Bunun yaninda Avrupa iizerine
sayfalar ise sadece %10 oranindadir. Yani Tiirkiye dis1 Diinya tarihi hakkinda bilgimiz %10
oranindadir.”(Toprak, 2001). Tarih bilinci olusturmakta bir eksikligimiz burada
gozlemlenmektedir. “Otekine” bakmadan kendimizi tanimamiz olanaksiz oldugu icin, ders
kitaplarindaki bu kiiciimsenmez derecedeki oranlar 6nemli bir eksikligimizi gostermektedir

(Yildiz, 2003).

Ders kitaplarindaki aktivite eksikligi ve kitaplarin 6grencileri problemlerle karsilastirip
bunlara ¢oziimler liretmek yerine, kitaplarin 6grenciyi ezbere itmesi de onemli bir eksikliktir.
Ingiltere’de ders kitabi olarak okutulan Ben Walsh’1n hazirlamis oldugu “Ingiltere Sosyal ve
Ekonomik Tarihi” bunun yaninda “Modern Diinya Tarihi” kitaplar1 incelendiginde ders
kitaplarinda resimlerin etkili olarak kullanildigini, bilginin yaninda bol miktarda kaynaklarin
gosterildigini, Ogrencinin bir kiiglik tarihgi olarak goriiliip degisik problemlerle
karsilagtirilmas1 ve bunlar1 ¢ozmekle gorevlendirilmesinin ders kitaplarinda saglanmaya
basladigini gériiyoruz. Fiona Reynoldson’un yazmis oldugu “Yirminci Yiizyilda Diinya” ve
Colin Shephard’in “Savas ve Barig” isimli tarih ders kitaplarinda konularin yine resimlerle
ogrencinin zihninde gorsel olarak canlandirildigi ve islenis tarzi olarak Ogrencilerin
kendilerini o tarihlerde hissetmelerini sagladigin1 goriiyoruz (Walsh, 1997, Reynoldsen,
1995, Shephard, Reid, Shephard, 1995; akt. Yildiz, 2003)

Ingiltere’de okutulan ders kitaplarmi inceledigimizde 6grenci merkezli bir anlayis gdze
carpmaktadir. Olaylar sunulurken, 6grencilerin tarihi olayla biitiinlesmesinin saglanmasi
amagclanmaktadir. Ogrenci olay esnasinda bazen bir komutan olup karar veriyor, bazen bir

tiiccar olup donemin sartlarina gore ticaret yapiyor, bazen de halkin arasina karigip vergi
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diizenini elestirebiliyor. Olaylarin ¢dziimii 6grenciye birakiliyor, sorunlarla karsilastiginda
arkadaglariyla tartistyor ve fikirlerini agik¢a ifsa ederek “ ezberlemeden Ogrenmeyi”

ogreniyor (Yildiz, 2003).

Tarih ders kitaplarinda bazen yanlis bilgilere de rastlaniyor. Soyle ki, yillarca okutulan bir
Milli Tarih ders kitabinda “Fatih, iinlii mimar ve heykeltiras Mikelanj’1 istanbul’a davet etti.
Sarayburnu’ndan Uskiidar’a bir képrii yaptirmak istiyordu. Fakat Papa Mikelanj’a miisaade
etmedi” ifadesine rastladigimizda yazarin bu bilgileri kaynak arastirmasi yapmadan yazdig
belli oluyor. Fatih 6ldiigii sirada 1481°de Mikelanj’in heniiz 6 yasinda bir ¢ocuk oldugu
diistintiliirse (Sakoglu, 2002), Tarih ders kitaplarinda yanlis bilgilerin yer almasinin da Tarih

ogretiminde ne denli 6nemli bir problem yasattigini bizlere gostermektedir.

Tarih ders kitaplar1 sorunun ¢6ziimi i¢in 21 Nisan 1993 tarihinde resmi olarak bir birlik
olusturan Avrupa’da bulunan ulusal ve bolgesel Tarih 6gretmenleri birlikleri iyi bir ders
kitabinin smirlart zorlayict olmasi, aktif ve yaratici olmasi, egitimsel alanda yenilikler
icermesi, yas ve yetenege uygun olmasi, ¢ok yonli olmasi, dili gelistirici olmasi, ders
programin tiimiiyle kapsamasi, teknolojiyi kullanmaya acik olmasi gerektigi ilkelerinde

birlesmislerdir (Avrupa Konseyi ilkeleri, 2002).

2.6.2. Tarih Ogretim Yontemlerinden Kaynakli Sorunlar ve Aktif Ogrenme

Tarih 6gretiminde karsilastigimiz sorunlardan bir baskasi ve dnemlisi de “ezber” konusudur.
Bilgi, daha dogrusu bir verinin ezber olup olmamasi, onun ne denli giinliik yasamimizda
islevsel bir agirligina sahip olup olmadigina baglidir. Ezberle karsilasan 6grencinin dersi
sevmesi ve derse ilgi duymasi zorlastigi gozlemlenmistir. Yukarida saydigimiz temel
problemler 6grenciyi dogrudan ezber tehlikesiyle karsi karsiya birakmaktadir. Bunun 6nde
gelen sebeplerinden biri de tarih biliminin giinlimiizde, eskiden gordiigii saygiyr artik
goérmiiyor olmasidir. Giinlimiizde insanlarin ¢ogu tarih denildiginde, toplum i¢in higbir
yarar1 bulunmayan, sik sik zararli ve korkung bile olan 6lii-kitaplar bilimi s6z konusu oldugu
saniliyor. Tarih bilimindeki uygun amacin ge¢misi anlasilir kilarak insanlarin bugilinkii

durumlarini anlamalarina yardimci olmak oldugu diisiiniilmiiyor (Carr ve Fontana, 1992).

Tarihgiler hep geg¢mise bakacak olsa bile, durmadan ileriyi gérmeye caligmaktadirlar.
Tarihgilerin gelecegi ya yakin bir ge¢mistir, ya da, uzak bir ge¢migle kiyaslanan daha yakin

bir ge¢mistir (Hobsbawm, 1999). Tarih 6gretiminde konular gelecek ve giliniimiizle
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iliskilendirilmelidir. Ogrenciler gecmisin derinliklerine gotiiriildiigii kadar gelecegin
sokaklarinda da yiiriitiilmelidir. Ezberden ziyade bu gelis ve gidisler, 6grencilerin aktif
oldugu derslerde gerceklestirilmelidir. Tarih 6gretmenleri “gelecegin goriilmesini gizleyen
sisi azaltmaya” (Hobsbawm, 1999) calismalidir. Ezberin tehlikeleri kadar “ezberi
benimseyen” anlayisa da dikkat etmek gerekir. Sebepleri bilen ve merak eden insanlar ezber
ile yetistirilmez. Tarih 6gretiminde istenilen baslica amag, 6grenmeyi 6gretmek olmalidir

(Yildiz, 2003).

Tarih 6gretiminde karsilastigimiz sorunlardan bir digeri de Tarih 6gretim yontemlerinden
kaynaklanan sorundur. Tarihi incelerken, inceledigimiz ge¢mis degil, tarihgilerin gegcmis
hakkinda olugturduklar: seylerdir. Tarih 6gretim yontemlerini kullanirken tarih derslerinde
ogrencilerin tarih¢i gibi diisiinmesini saglamaliyiz. Onlara birer kiiglik tarih¢i olduklari
hissini vermeliyiz. Ogrencilere kullandigimiz ~ydntemlerde tarihi  bakis agisimi
kazandirmaliyiz. Derslerde 6grencileri birer tarih¢i olarak gormeliyiz ve bu hissi onlara
vermeliyiz. Ogrencileri anlattigimiz zamanin sartlarina gotiirmeli ve o zamanda yasadiklar

hissini vermeliyiz (Y1ldiz, 2003).

Tarih 6gretim yontemlerinden kaynaklanan sorunlar bugiin 6gretimin sikici, kuru oldugu,
Bu sikic1 ve 6grenciyi tarihten uzaklastiran tarzin degismesi 6nemli bir zorunluluktur. Tarih
derslerinde sadece 6gretmenin anlattiklarini dinlemek ve olaylar hakkinda bilgilendirilirken
yalnizca bu ydntemin segilmesi Tarih derslerinin gekiciligini azaltmaktadir. Ogrencilerin
tarihi yeniden konusup, kendi yorumlarin1 yapmasi, derslerde; radyo, kaset, CD
kullanilmasi, projeler hazirlanmasi, miizeleri ve tarihi yerleri gezmesi gibi 6grenciyi aktif

hale sokacak davranislarin derslerde etkili kilinmasi gerekmektedir.

Modern toplumlarda Tarih egitimi son 30 yilda biiyiik bir donlisiim gecirmistir. Bu yeni
modelde 6grenci pasif alici konumundan ¢ikarak tarihi diisiinen, yazan, arastiran bir kisi
olarak ortaya ¢cikmistir. Ogrencinin aktifliginin saglanmasi, oyunlarla, tartismalarla, elestirel
degerlendirmelerle; grafikler, haritalar yaparak, degisik kaynaklar kullanarak saglanmaya
calisildig1 gozlenmektedir. Bu itibarla 6gretmen merkezli bir 6gretim anlayisindan styrilip
ogrenci merkezli bir 6gretim yaklagiminin sergilenmesi zaruri hale gelmistir. Diinyadaki bu
degismeler ve gelismelere Tiirkiye yabanci kalmamalidir. Bunun i¢in Tiirkiye’de Tarih
Ogretiminin yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir. Bu calismada sundugum c¢oziim

onerilerinden birisi de aktif 6gretim yontemlerinin Tarih derslerinde kullanilmasi olacaktir.
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Bu yontemlerden olan igbirlikli 6grenme yontemi son 20 yildan daha fazla bir zamanda
aragtirmalarda genis olarak yer almis, son 10 yilda da kullanimi yogunluk kazanmistir

(Wood ve Algozzine, 1997).

Yine Ogrenciyi derste aktif kilabilmek ve 6gretim yonteminden kaynaklanan sorunlari
cozebilmek i¢in Tarihgiler, ders boyunca, 6grencilerde elestirel diisiinceyi gelistirmek icin
caligir. Sanat tarihini, miizeleri bu iste kaynak olarak kullanir. Grafik analizleri yaptirir ve
haritalar1 nasil okuyacaklarini sunar. Tarihi belgeleri ve kayitlar incelettirir (vergi kayitlari,
giinliikler, eski resimler ve cesitli belgeler...) Bu ¢alismalarda dersi zevkli hale getirir ve

ogrencinin derste aktif olmasini saglar (Harvey, 1995).

Iyi bir Tarih egitimi, dgrencilerin ilgi ve kaygilarini analiz eder. Ogretmenler, analitik
aktivitelere, yerel tarihi bolge ziyaretlerine, film gosterilerine onem verdiklerinde,

ogrencilerin elestirel diistinme ve analitik inceleme yetenekleri gelisir.

Tarih konulari, sadece zor ve karisik konulardan olugmaz; tarih derslerinde acik, ilgi ¢ekici
konularin sayis1 da bir hayli fazladir. Tarih 6gretiminde gruplar halinde calismak bu ilgi
cekici konularin islenmesi ve 6grencilere ayrintili bilgi verilmesinde son derede yararhidir

(Farmer ve Knight, 1995).

Bu aktifligi saglamada 6gretmene de biiyiik gérevler diismektedir. Ogretmen 6grencilerin
yeni fikirler ortaya koymalarini, Onerilerini, yaptiklari agiklamalari, sorulan sorulari,
aragtirmalari, diger arkadaslarini tesvik etmelerini, 6grencilerin i¢ disipline sahip olup
olmadiklarmi, takdir etme duygularini, toplum degerlerini 6l¢ii edinip edinmediklerini
gbzlemeli ve bunlar siirekli kaydetmelidir (Welton ve Mallan, 1997). Ogretmen siirekli

gbzlem yapmali ve 6grenciler hakkinda siirekli notlar almalidir (Griswold ve Rogers, 1995).

Tiirkiye’de Tarih 6gretiminin yontemden kaynaklanan sorunlarini ¢6zmede, Amerika’da ve
Bir ¢ok Avrupa iilkesinde Tarih egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin siniflarimiza
taginmasi faydali olacaktir. Bu teknikler ekonomik ac¢idan ve zaman agisindan kullanilmast,
uygulanmasi kolay tekniklerdir. Yine bu teknikleri inceledigimizde acgikca gordiiglimiiz bir
husus; Tarihi konularin muhakkak giiniimiizle baglanti kurdurulmasidir. Tarih, yalnizca

geemis ile gelecek arasinda tutarl bir iligski kurdugu zaman anlam ve nesnellik kazanir (Carr,

1996).
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2.7. Tigili Arastirmalar

Baker (1996) “How Different? How Similar? Comparing Key Organizational Qualities of
American Public and Private Secondary Schools Statistical Analysis Report” adli
makalesinde, devlet okullar1 ve 6zel okullardaki egitim-0gretimi temel okuryazarlik,

akademik miitkemmellik ve dinsel gelisim agilarindan ayrintili olarak ele alinmistir.

Uygun (2003) “Tiirkiye’de Diinden Bugiine Ozel Okullara Bir Bakis (Gelisim ve Etkileri)”
adl1 makalesinde, Tiirkiye’de Tanzimat Donemi’nden giiniimiize 6zel okullarin gelisimi ve
etkileri incelenmistir. Arastirmaya gore, Tiirkiye’de “kamu egitimi” diisiin ve uygulamasi,
Bati’nin etkisiyle, Tanzimat’tan sonra gelismeye baslamistir. Bu gelismeye paralel olarak

cagdas anlamda, 6zel okullarda gelismistir.

Aurini (2011) “Does Market Competition Encourage Strategic Action in the Private
Education Sector?” adli makalesinde, piyasa hipotezi, piyasa rekabeti, 6zel egitim, 6zel okul,

ders, okul se¢imi konularina ve bunlarin birbiri tizerindeki etkilerine yer vermistir.

Dixon (2012) “Why the Denial? Low-Cost Private Schools in Developing Countries and
Their Contributions to Education” adli makalesinde, Giiney Asya ve Afrika iilkelerindeki
toplam okul sayis1 ve 6zel okullarm bunun igindeki yeri ve etkisini hazirladig: tablolarla
gostermistir. UNESCO-UNICEF gibi uluslararasi kuruluslarin bu iilkelerde egitim tizerinde

ne kadar etkili oldugunu da ortaya koymustur.

Green (2011) “The Changing Economic Advantage from Private Schools” adli makalesinde,
ozel okul sektdriindeki yiikselis ve avantajlart Ingiltere Srnegiyle vermeye calismustir.
Arastirmaci, tablo ve grafiklerle tezini giliglendirmeye c¢alismis, 4 sekil ve 6 tablo

kullanmustr.

Kurt Kegeci (2012) “Osmanli Devleti'nde Tiirklerin Actigi Ozel Mektepler” adl
makalesinde, dokiiman analizi yontemini kullanmis, arsiv belgelerinden, maarif, devlet ve
vilayet salnamelerinden, okul ders cetvel ve talimatnamelerinden yararlanmigtir.
Arastirmaya gore, Osmanli egitim sisteminde son dénemlerde agilan Ozel Islam Mektepleri
Osmanl1 egitiminin modernlesmesi kapsaminda Maarif Nezareti’nin gdzetimi ve denetimi
altinda egitim ve 0gretime devam etmislerdir. Miisliman halkin daha iyi egitim almasi ve
bu alanda yabanci1 okullarla rekabet etmesi amaciyla agilan bu okullar, devletin ¢ok ¢alkantili
bir doneminde faaliyet gostermistir. Bu nedenle belirledikleri hedeflerin gerisinde
kalmislardir.
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Simsek (2014) “Osmanl1 Devletinde Ozel Okullar ve Ilk Tiirk Ozel Okulunun Tarihgesine
Dair Yeni Bilgiler” adli makalesinde, Tiirk 6zel okulculugunun tarihgesine iliskin yeni
bilgilere yer verilmistir. Arastirma sonucunda; 6zel okullarin agilmasi, her seyden 6nce,
Tanzimat Dénemi’nde baslayan egitimde yenilesme ¢abalarinin bir sonucudur. Ote yandan
Tiirkler eliyle 6zel okullar agilmasinda, azinlik ve yabancilarin girisimleri ve egitim
alanindaki atilimlarinin da etkisi olmustur. Tiirkler bu gelisme karsisinda basta sessiz kalmig
ancak bu okullar1 yakindan tamiyan ve egitimin gidisatindan memnun olmayan bazi

egitimciler, Tiirkce 6gretim yapacak 6zel okullar agma yoluna gitmislerdir.

Southerst (2015) “The Private School Advantage” adli makalesinde, 6zel okullarin daha
doyurucu bir ¢esitlilik sunarak 6grencilere daha fazla egitim verdigini, 6zel okullarin daha
donanimli olabildigini ve kiiresel gelisim ve degisime daha yatkin oldugunu ortaya koymaya
caligmistir. Arastirmaci kanaatlerini, Kanada, ABD (Amerika Birlesik Devletleri), Tunus
gibi farkl iilkelerdeki gozlem ve deneyimleriyle aktarmaya g¢alismistir.10 renkli fotograf

ekleyerek calismasini tamamlamaistir.

Yildirm (2015) “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Hizmet iginde Yetistirilme Diizeyleri” adli
caligmasinda, 6zel egitim ¢aliganlarinin hizmet i¢i egitim yoluyla yeterliliklerini arttirma,
yapilan programlara erisim ve arastirmada elde edilen sayisal dagilimlara yer vermistir.
Calismada, 6zel egitim 6gretmenleri i¢in vazgecilmez bir yere sahip olan hizmet i¢i egitimin
amagc ve ilkeleri ile bu amag ve ilkelerin kullanilmasina yonelik bilgiler farkli boyutlardan

ele aliarak tartigilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Ozel okulda ¢alisan tarih 6gretmenlerinin sorunlar1 ve ¢dziim Onerilerini belirlemek igin
yapilan bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi kullamilmistir. Ozel okulda calisan tarih
Ogretmenlerinin sorunlar1 ve ¢6ziim Onerilerini belirlemek ic¢in yapilan bu arastirmada
derinlemesine bilgi elde edilmek i¢in kullanilan nitel desende, arastirmaci s6z konusu
fenomeni (6rnegin, bir grup, bir olay, program, topluluk, iliski veya etkilesim) degistirmeye
ugrasmadan dogal baglaminda ele alir ve bunlar agiklamaya c¢alisir (Patton, 2014). Nitel
arastirmalarda bir konunun ne kadar ya da ne kadar iyi oldugunu 6grenmekten ¢ok daha
genis bakis acis1 elde edilir. Nitel arastirmalar psikolojik dl¢iimler ve sosyal olaylarla ilgili
nicel arastirma yontemlerine gore daha derinlemesine bilgi saglarlar (Biiylikoztiirk, Cakmak,

Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Malatya ilinde bulunan 32
0zel okulda calisan 44 tarih 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma da herhangi bir 6rnekleme
alma yoluna gidilmemis olup biitiin 6zel okul tarih 6gretmenlerine ulasilmistir. Calisma
grubunda yer alan tarih dgretmenleri ile ilgili bilgiler asagida Tablo-3, Tablo-4, Tablo-5,

Tablo-6 ve Tablo-7’te verilmistir.
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Tablo 3

Tarih Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet N %

Erkek 28 63,6
Kadin 16 36,4
Toplam 44 100

Tablo-3’te arastirmaya katilan 6zel okullardaki tarih 6gretmenlerinin cinsiyetlerine iliskin
bilgiler yer almaktadir. Tablodan arastirmaya katilan 6gretmenlerin %63,6’sinin erkek,
%36,4’liniin ise kadin oldugu anlagilmaktadir. Erkek dgretmenlerin sayisinin kadinlara gore
fazla olmasina 6zel okullardaki ¢aligma sartlar1 ve erkeklerin is hayatina erken atilma istegi

gibi gerekceler soylenebilir.

Tablo 4

Tarih Ogretmenlerinin Yasa Gére Dagilimi

Yas N %
25 yas ve alt1 2 45
26-35 23 52,3
36-45 17 38,6
45 yas ve listil 2 45
Toplam 44 100

Tablo-4’te arastirmaya katilan 6zel okullardaki tarih Ogretmenlerinin yaslarina iligskin
bilgiler yer almaktadir. Tablodan arastirmaya katilan 6gretmenlerin %4,5’inin 25 yas ve alti,
%352,3 liniin 26-35 yas aralifinda, %38,6’sinin 36-45 yas araliginda ve %4,5’inin ise 45 ve
iistii yas araliginda oldugu anlagilmaktadir. Elde edilen bulgulardan 6zel okullarda ¢alisan
tarth O0gretmenlerinin biiylik c¢ogunlugunun geng¢ tabir edilen yas araliginda oldugu

goriilmektedir.

Ozel okullarda geng tarih Ogretmenlerinin c¢alismasinda son yillarda Milli Egitim
Bakanliginin tarih 6gretmen alimindaki say: diisiikliigii, atama bekleyen 6gretmen sayisinin
fazlalig, ihtiyac fazlasi tarih 6gretmeni adayimnin yetistirilmesinin biiyiik etkisi oldugu ileri
stiriilebilir. Bu etmenlerden dolayr mezun olan 6gretmen adaylar1 6zel okullarda ¢alisma

yoniinde ¢aba gostermektedirler.
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Tablo 5

Tarih Ogretmenlerinin Hizmet Siiresine Gére Dagilimi

Hizmet Siiresi N %
1-5 12 27,3
6-10 15 34,1
11-15 13 29,5
16-20 1 2,3
21 yil ve tistii 3 6,8
Toplam 44 100

Tablo-5’te arastirmaya katilan 6zel okullardaki tarih 6gretmenlerinin hizmet siiresine iliskin
bilgiler yer almaktadir. Tablodan aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 27,3’{intn 1-5, %
34,1’inin 6-10, % 29,5’inin 11-15, % 2,3 {iniin 16-20 ve % 6,8’inin ise 21 ve iistii y1l hizmet
stiresine sahip oldugu anlasilmaktadir. Elde edilen bulgulardan 6zel okullarda calisan tarih

ogretmenlerinin yaridan fazlasimin 10 y1l ve altinda gorev yaptig1 goriilmektedir.

Ozel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerinin yaridan fazlasmin 10 yil ve altinda gérev
yapmasi ile 6gretmenlerin yas aralifi arasinda paralellik oldugu goriilmektedir. Ciinkii
ogretmenlerin yas araligina iligkin bulgularda 6gretmenlerin geng tabir edilen yas grubunda
yer aldiklar1 goriilmiistii. Diger bir ifade ile yas ve hizmet yili verileri birbirini

desteklemektedir.

Tablo 6

Tarih Ogretmenlerinin Calistiklar: Okuldaki Hizmet Siiresine Gore Dagilimi

Calisilan Okuldaki N %
Hizmet Siiresi

1-5 37 84,1
6-10 6 13,6
11-15 1 2,3
Toplam 44 100

Tablo-6da aragtirmaya katilan 6zel okullardaki tarih 6gretmenlerinin ¢alistiklar1 okuldaki
hizmet stirelerine iliskin bilgiler yer almaktadir. Tablodan arastirmaya katilan 6gretmenlerin
% 84,1’inin 1-5, % 13,6’smin 6-10, % 2,3’1inlin 11-15 y1l arasinda ayn1 okulda ¢alistiklar
anlagilmaktadir. Elde edilen bulgulardan 6zel okullarda calisan tarih Ggretmenlerinin

tamamina yakininin (% 84,1) 10 yil ve altinda ayn1 okulda gérev yaptig1 goriilmektedir.
33



Ozel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerinin yas, hizmet siiresi ve ¢alisilan okuldaki hizmet
stiresi bulgulari arasinda paralellik oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi olarak arastirmaya

katilan 6gretmenlerin geng olmasi gerekge olarak gosterilebilir.

Tablo 7

Tarih Ogretmenlerinin Ogrenim Durumuna Gére Dagilimi

Ogrenim Durumu N %
Lisans 29 65,9
Y. Lisans 13 29,5
Doktora 2 45
Toplam 44 100

Tablo-7’de aragtirmaya katilan 6zel okullardaki tarih 6gretmenlerinin 6grenim durumlarina
iligkin bilgiler yer almaktadir. Tablodan arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 65,9’unun
lisans, % 29,5’inin yiiksek lisans, % 4,5’inin doktora diizeyinde Ogrenim gordigi
anlasilmaktadir. Elde edilen bulgulardan 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerinin biiyiik

cogunlugunun lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin nitel verilerini toplamak i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan 3 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme verileri arastirmact

tarafindan kisa ve hatirlatict notlar alinarak toplanmaigtir.

Aragtirmaci goriisme yapmadan Once aragtirmaya katilan tarih 6gretmenlerine arastirmanin
amaci ve siireci hakkinda aciklayici bilgiler verilmistir. Daha sonra katilimcilar i¢cin uygun
zaman belirlenerek goriisme yapilmistir. Goriisme sirasinda arastirmaci sorular1 yoneltirken
ogretmenleri etkilememeye dikkate etmistir.  Yari yapilandirilmis goriisme formu
kullamlarak &gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Ogretmenlerin gériisme sorularina
verdikleri yanitlar arastirmaci tarafindan not edilmistir. Arastirmada gizliligi saglamak adina
katilimcilara 6gretmen (O) kisaltmasi yapilarak belirtilmis ve her bir katilimciya numara

verilmistir (01, 02, 03.....).
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3.3.1 Goriisme

Gorlisme, aragtirmaci ile arastirmanin 6znesi konumunda yer alan kisi arasinda gegen
kontrolli ve amagli sozel iletisim big¢imidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2013).
Arastirmaci, arastirmakta oldugu konu hakkinda onceden hazirlamis oldugu sorularin
kilavuzlugunda ya da o anda amacl sorular yonelterek hedef kisinin diisiincelerini ve
duygularin1 sistematik olarak ortaya c¢ikarmayi amaglamaktadir. Arastirmacinin amaci,
hedef kisiye arastirma konusuyla ilgili sorular yonelterek kisinin 6znel diisiince ve

duygularin sistemli olarak 6grenmek, anlamak ve tanimlamaktir (Tiirniikli, 2000).
Arastirmact goriigme yontemi kullanarak goriisme yapilan kisinin i¢sel diinyasina girmeye
ve olaylart onun perspektifinden anlamaya ve kavramaya calisir (Patton, 2014). Bu

baglamda tarih 6gretmenlerinin goriisleri vasitasiyla katilimeilarin igsel diinyast ile ilgili

veriler toplanmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel verileri betimsel ve icerik analizi yoluyla ¢ozlimlenmistir. Nitel verilerin

coziimlenmesinde su asamalar takip edilmistir:

a) Arastirmaci goriisme formlarina énceden O1°den baslayarak 044’e kadar kodlar vermis,

bu formlardaki verileri bastan sona gézden geg¢irmis ve verileri ayiklamistir.

b) Ozel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerinden goriisme formu ile toplanan veriler
incelenmis ve bu veriler kodlamaya hazir hale getirilmistir. Bu veriler ilgili literatiir 1s181nda
kodlanmis ve bulgular boliimiinde bu kodlamalara yer verilmistir. Bulgular bdliimiinde

kodlamalar1 desteklemek i¢in dogrudan alintilara yer verilmistir.

¢) Veri analizinin son agsamasinda ise goriismelerden elde edilen bulgular yorumlanmustir.
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BOLUM |V

BULGULAR VE YORUM

4.1. Ozel Okullarda Calisan Tarih Ogretmenlerinin Ozliik Haklan ile Tlgili Sorunlar

ve Coziim Onerileri

Arastirmaya katilan 6zel okullarda g¢alisan tarih 6gretmenlerinin 6zliik haklar ile ilgili
sorunlarina ve bu sorunlara yonelik ¢oziim onerilerine iliskin bilgiler asagida verilmistir.

Arastirmada nitel veri toplama araglar ile toplanan veriler dogrultusunda olusturulan tema
ve kodlamalar agagidaki sekilde gosterilmistir. Sekilde goriildiigii gibi 6zel okullarda galisan
tarih 6gretmenlerinin 6zliik haklar ile ilgili olarak yasadiklar1 sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri 7
temada toplanmistir. Bu temalar “iicret, haklar, ders saati, performans, sendika, resmi tatil,

izin” dir.

Sekil 1. Ozliik Haklara Iliskin Temalar
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Aragtirmaya katilan 6zel okullarda ¢alisan tarih &gretmenlerinin dortte biri (f:11) Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda calisan tarih 6gretmenleriyle esit ise esit iicret

konusunda benzer 6zliik haklara sahip olduklarini belirtmislerdir.

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih 6gretmenleri Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri
ile esit veya benzer 6zliik haklara sahip olma ile ilgili sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

O5: “...Milli Egitim Bakanhgina bagl okullarda ¢alsan tarih ogretmenleri gérevden
yiikselme, emeklilik gibi ozliik haklara sahipken ben ve benim gibi 6zel okullarda ¢alisan

’

tarih ogretmenleri benzer ozliik haklara sahip degildir.” ...

Arastirmada 0zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih 6gretmenleri Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri
ile esit veya benzer 6zliik haklara sahip olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bu konuda

gorlis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

Ol: “...Devlet okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri haftalik 15 saat derse girince maasini
hak edebilmisken, benim haftalik girecegim ders saatinin alt sinir 20 ve iist sinirt 40 saattir.

’

Bu durum esitsizlige neden olmaktadir. Bu durumun giderilmesi gereklidir.” ...

Arastirmada 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerinin girdikleri ders saatleriyle orantili
bir ticret aldiklarin1 ifade edenlerin sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan
ogretmenlerin girdikleri ders saatleriyle orantili bir {icret alma durumlarina iligkin bir

sorunun mevcut oldugunu ortaya koydugu sdylenebilir.

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth 6gretmenleri girdikleri ders saatleriyle orantili bir licret alma konusunda sikinti

yasadiklarin1 belirtmislerdir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su
sekildedir:

08: “...Girdigim ders saatleriyle orantili bir iicret alma konusunda sikinti yasamaktayim.
Haftalik 40 saate girmekteyim. Aldigim iticret Milli Egitim Bakanlhginda ¢alisan

’

ogretmenden ¢ok asagida.” ...
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Arastirmada Ozel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih Ogretmenleri girdikleri ders saatleriyle orantili bir tiicret almalar1 gerektigini

belirtmislerdir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

O4: “...Girdigim ders saatleriyle orantili bir iicret alma konusunda yasadigim sikintilar:
giderme konusunda yasal diizenlemeler yapilmali ve bu yasalarin denetim mekanizmasi

kapsaminda kontrol edilmesi goriisiindeyim.” ...

Arastirmaya katilim gdsteren 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerinden 5’1 Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi okullarda c¢alisan 6gretmenlere yakin veya ayni iicreti aldiklarini
belirtmislerdir. Fakat bu say1 katilimcilar arasinda disiik diizeyde kalmaktadir. Diger bir
ifadeyle 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerinin Milli Egitim Bakanligina bagli resmi
okullarda calisan Ogretmenlere gore aldiklari {icretler konusunda bir sorunun mevcut

oldugunu goéstermektedir.

Arastirmada Ozel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth o6gretmenleri Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda ¢alisan Ogretmenlere
yakin veya ayni icreti alma konusunda sorunlari olduklarini belirtmislerdir. Bu konuda

goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

09: “...Devlet okulunda ¢alisan bir tarih 6gretmeni maas olarak ek derssiz 3500-4000 arasi

alirken, ben ek ders dahil ve 6 giin ¢calisarak 2500tl. maas alvyorum.” ...

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih 6gretmenleri Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda ¢alisan 6gretmenlerine
yakin veya aym {licreti almalari gerektigini belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren

ogretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

010: “...Aldigimiz iicretlerin devlet okullarinda calisan égretmenler ile ayni olmast icin,

’

iicretlerimizin Il Milli Egitim Miidiirliikleri ve maliye tarafindan denetlenmesi gereklidir.’

Aragtirmada 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth 6gretmenleri “esit ise esit licret” politikasina tabi olma konusunda sikint1 yasadiklarini

belirtmislerdir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

Ol11: “...Matematik ogretmeni benim ile aym saat derse girmesine ragmen benden fazla
ticret almaktadir. Esit siirede esit iicret almam gerekirken. Matematik 6gretmeni benden

’

fazla almaktadir.” ...

38



Arastirmada Ozel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih 6gretmenleri “esit ise esit iicret” politikasina tabi olmalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

06: “...Ayni ders saati derse giren dgretmenlere ayni iicret 6denmelidir. Ucret konusunda
adaletsiz yapilmamalidir. Ogretmenlerin okul yonetimine bu farklihgin giderilmesi

konusunda yapici elestiriler yapmast gereklidir.” ...

Kamuda c¢alisan personellerin (giivenlik giicleri hari¢) sendikal haklara sahip olmasinin
yaninda 6zel sektorde ¢alisanlarinda sendikal haklar1 vardir. Nitekim bu amagla kurulan
bir¢cok sendika bulunmaktadir. Maalesef 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenler i¢in simdilik
boyle bir imkanin olmadigi goriilmektedir. Bu durumun son yillarda dershanelerin
kapatilmasi ile birlikte biiyliyen 6zel okul sektorii ve 6gretmenleri i¢in 6nemli bir sorun

oldugu sdylenebilir.

Arastirmada 6zel okullarda galigsan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth 6gretmenleri haklarin1 koruyacak sendikalara sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Bu

konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

O2: “...Herhangi bir sendikaya iiye degilim. Herhangi bir sendikamn da okula geldigini
gormedim. Maas bordrosunda is¢i olarak goriinmeme ragmen herhangi bir is¢i sendikasi

da benimle simdiye kadar iletisime ge¢medi.” ...

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih 6gretmenleri haklarini koruyacak sendikalara sahip olmadiklarint ve bu duruma ¢oziim
olarak sendikal haklara sahip olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bu konuda gortis bildiren

ogretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

08: “...Ozel okullarda ¢alisan 6gretmenlere sendikal haklar verilmeli. Devlet okullarinda
calisan ogretmenlerde oldugu gibi sendika aidatlarinin da kurum tarafindan karsilanmasi

saglanmalidir.” ...

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth 6gretmenleri resmi tatil giinlerinden eksiksiz olarak faydalanabilme konusunda ¢ok
fazla sikintilarinin olmadiklarini belirtmislerdir. Bu konuda sikinti yasayan 6gretmenin

goriisii su sekildedir:
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O4: “...Resmi tatil giinlerinde okul idaresi ders olmamasina ragmen okula ¢agirip ek
gorevler vermektedir. Devlet okullarinda oldugu gibi resmi tatil giinlerini izinli olarak

>

geciremiyorum.” ...

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih 6gretmenleri resmi tatil gilinlerinden eksiksiz olarak faydalanabilmeleri gerektigini

belirtmislerdir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

OI: “...Resmi tatil giinlerinde égretmenler okula gelmemeli. Bu durumun yasal olmadig
okul idaresine soylenmesi gereklidir. Okul idaresi bu yasal durumu c¢ignerse ilgili

’

kurumlarin okula yaptirim uygulamasi oénerilebilir.” ...

Arastirmada Ozel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih Ogretmenleri hasta olmalar1 durumunda istirahat raporunu kullanabildiklerini,
katilimcilarin ikisi bu konuda sikinti yasadigini belirtmistir. Bu konuda sikinti yasayan

Ogretmenin gorisii su sekildedir:

O3: “..Hastalandigimda istirahat raporu kullanma konusunda sikinti yasamaktayim.
Clinkii insan kaynagr konusunda kurumlar tasarruf sagladigi icin bir oOgretmen
gelmediginde dersler bos gecmektedir. Bu durum veliler ve 6grenciler tarafindan sikdyet

’

konusu yapilmakta.” ...

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth 6gretmenleri hasta olmalart durumunda istirahat raporunu kullanabilmesi gerektigini

belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

Ol1: “...Hastalandigimda istirahat raporu kullanmam konusunda okul idaresinin esnek
davranmasi gereklidir. Ogretmenlerin hastalanma gibi olumsuz durumlarla karsilasacagin
okul idaresi onceden diisiinmeli, béyle bir durumda neler yapacagini onceden

planlamalidir.” ...

Aragtirmada 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth Ogretmenleri dogum, Oliim, evlenme vb. izinlerini sorunsuz olarak kullanabilme
konusunda sikinti yasandigini ifade etmislerdir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden

birinin ifadesi su sekildedir:
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O3: “...Bir bayan olarak dogum izni kullanma konusunda stkinti yasadim. Dogumdan sonra
devlet kurumlarinda oldugu gibi yasal siireyi doldurmadan okula ¢agrildim ve derse girdim.

’

Stit izinlerimi kullanamadim.” ...

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih 6gretmenleri dogum, Oliim, evlenme vb. izinlerini sorunsuz olarak kullanmalari

gerektigini belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

02: “...Dogum, 6liim ve evlenme gibi izin gerektiren durumlarda égretmenin yasal
haklarint kullanma konusunda sikinti yasamamast icin 6gretmenin bu durumu bildirecegi ve

1

sonug alabilecegi bir mekanizmanin olusturulmasi gereklidir.” ...

Arastirmada 0zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih 6gretmenleri haftalik 40 saatten fazla derse girmemelerin yasal olarak teminat altina
alinmasina ragmen derse girdiklerini belirtmislerdir. Bu konuda goriis bildiren

ogretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

03: “...Universite simavlarina hazirliktan dolay1 haftalik 40 saatten fazla derse girdigim
oluyor. Bazen de ogretmen eksikliginden kaynakli olarak 40 saatten fazla derse

)

giriyorum.” ...

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth 6gretmenleri haftalik 40 saatten fazla derse girmemeleri gerektigini belirtmistir. Bu

konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

OI: “..Yasal olarak 40 saatten fazla derse girmemiz olanakli degil. Fakat bu durum
yasanmaktadir. Ogretmen 40 saatten fazla derse girmemeli, eger girmeye zorlanirsa bu

’

durumu ilgili kuruma sikayet ederek ¢ozmesi gereklidir.” ...

Arastirmada 6zel okullarda galisan tarih 6gretmenleri ile yapilan gériismeler neticesinde
tarih Ogretmenleri girdikleri ders saatleri disinda talep edilen hizmetler igin (sinav
gozetmenligi, soru yazimi vb.) ekstra {icret alma konusunda sikinti yasadiklarini

belirtmislerdir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

O5: “...Haftalik ve giinliik girdigim ders saatleri disinda sinav gézetmenligi, soru yazimi,

soru ¢oziimii ve nobet igin ekstra ticret almiyorum.” ...
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Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih 6gretmenleri ders saatleri diginda talep edilen hizmetler i¢in (sinav gdzetmenligi, soru
yazimi vb.) ekstra {icret alinmasi gerektigini belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren

ogretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

O5: “...Haftalik ve giinliik girilen ders saatleri disinda her tiirlii gérev icin ekstra iicret

almalyim. Bu konuda okul idaresi adil olmalidir.” ...

4.2. Ozel Okullarda Calisan Tarih Ogretmenlerinin Egitim-Ogretimle Ilgili Sorunlari

Arastirmaya katilim gosteren 6zel okullarda ¢aligan tarih 6gretmenlerinin egitim-6gretim ile
ilgili sorunlarina ve bu sorunlara yonelik ¢oziim 6nerilerine iliskin bulgular asagida tablolar
halinde verilmistir.

Arastirmada nitel veri toplama araglar ile toplanan veriler dogrultusunda olusturulan tema
ve kodlamalar asagidaki sekilde gosterilmistir. Sekilde goriildiigii gibi 6zel okullarda ¢alisan
tarih 6gretmenlerinin egitim-6gretim ile ilgili olarak yasadiklari sorunlar ve ¢6ziim dnerileri

5 temada toplanmistir. Bu temalar “6grenci sayisi, hazirbulunusluk diizeyi, ders saati, ders

Egitim- ‘

Ogretim

programi, ders dis1 etkinlikler” dir.

Sekil 2. Egitim-Ogretim ile lgili Temalar
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Arastirmada Ozel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih Ogretmenleri 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik olmasmnin dersin
islenisini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden

birinin ifadesi su sekildedir:

02: “...Derse hazirliksiz gelen égrenciler bulunmakta. Bu égrenciler dersin islenigini
olumsuz etkilemektedirler. Ayrica tekrar yapmayan égrenciler bulunmakta. Tarih dersi sozel

’

bir ders oldugu icin tekrar edilmediginde bilgiler unutulmakta.” ...

Arastirmada 0zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih Ogretmenleri Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yiikseltilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bu konuda ders sonunda yapilan 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin

onemine vurgu yapilmistir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su

sekildedir:

Ol: “...Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini yiikseltmek icin 6gretmenlerin bir onceki
ders sonunda yapilan 6l¢me ve degerlendirme ¢calismalarina onem vermelidir. Tarih olaylar
birbiri ardinda yani kronolojik oldugundan bir konuyu tam anlamadan diger konuya

gecildiginde sikinti yasanmakta. Ayrica 6gretmenler belli araliklarla tekrar yapmalilar.” ...

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth Ogretmenleri derslerin anlatiminda 6zel okul tarafindan teknolojik araglarin,
yazilimlarin ve materyallerin kullanimina olanak saglandigi belirlenmistir. Bu durumu sorun

olarak bir 6gretmen belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su
sekildedir:

O7: “...Bizim okulumuz yeni bir kurum oldugundan teknolojik arac-gerecler konusunda baz
eksiklikleri bulunmaktadir. Bu eksiklikleri okul idaresine bildirmeme ragmen heniiz

coziilmedi. ” ...

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih dgretmenleri ile yapilan gorigsmeler neticesinde
tarth O6gretmenlerin 28’1 derslerin anlatiminda 6zel okul tarafindan teknolojik araglarin,
yazilimlarin ve materyallerin kullanimina olanak saglanmasi gerektigini belirtmistir. Bu

konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

010: “...Ozel okullar ¢alisma prensipleri dolayisiyla reklama ihtiyact vardir. Bunun icin
okulun teknolojik arag-geregleri konusunda eksikliklerinin olmamasi gerekli. Aksi takdirde

bir okul olmanin yaninda bir isletmede olan kurum kapanabilir.” ...
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Arastirmada Ozel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih Ogretmenleri tarih derslerinde bireysel Ogrenme ihtiyacina uygun ek Ogretim
hizmetlerine (ek ders, etiit, soru ¢6ziim vb.) yer verildigini, birkag katilimer tarih derslerinde
bireysel 6grenme ihtiyacina uygun ek 6gretim hizmetlerine (ek ders, etiit, soru ¢6ziim vb.)

yer verilmedigini belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su
sekildedir:

08: “...Okulun ders saatleri disinda soru ¢oziim saatleri ve etiitleri oldugundan dolay
ogrencilere yonelik bireysel olarak ek gretim hizmeti veremiyoruz. Ogrenci bu hizmeti daha

1

¢ok ozel ders yoluyla halletmekte.” ...

Bireysel 0grenme ihtiyacina uygun ek 6gretim hizmetlerine (ek ders, etiit, soru ¢éziim vb.)
yer verilmesine iliskin sorun yasayan tarih Ogretmenlerine ¢oziim olarak Ogrencilerin
ogrenme ihtiyaclar1 géz oniinde bulundurularak ek 6gretim hizmetlerine (ek ders, etiit, soru

¢Oziim vb.) yer verilmesi onerilmistir.

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih 6gretmenlerinden 25’1 tarih derslerinde bireysel 6grenme ihtiyacina uygun ek 6gretim
hizmetlerine (ek ders, etiit, soru ¢dziim vb.) yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu konuda

gorlis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

O4: “...Ogrencilerin ilgisi ve hazirbulunusluk diizeyinden kaynakli olarak farkl: seviyelerde
ve farkli hizlarda 6grenmekteler. Bu tiir ogrenciler igin ek ogretim hizmetleri icin yeterli

’

sayida 6gretmen istihdam edilmelidir.” ...

Aragtirmada 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth Ogretmenleri bir giin icerisinde ortadgretimin her basamagindaki siniflarda derse
girmek zorunda kalmalarinin motivasyonu diisiirdiigiinii belirtmislerdir. Bu konuda ¢ok
sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi

su sekildedir:

O5: “...Bir giin icerisinde bazi zamanlar 9, 10, 11 ve 12. Sumiflara derse girdigim olmakta.
Her sinifin farkli bir seviyesi oldugu igin ayni giin icerisinde 4 degisik tarz ve seviyede ders

1

anlatmak beni yormaktadir.” ...

Tarih 6gretmenlerinin bir giin igerisinde ortadgretimin her basamaginda derse girmek
zorunda kalmasi 6gretmen agisindan sorun olusturdugu konusu, Tablo-43’teki verilere gore

ogretmenlere verilen siniflar, sinif basamaklar1 g6z oniinde bulundurularak haftalik program
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icerisinde dengeli bir sekilde dagitilarak giderilebilir. Bu ¢oziim Onerisine katilim

gostermeyen 0gretmen bulunmamaktadir.

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth Ogretmenleri Ogretmenlerine verilen simiflar, smif basamaklar1t gbéz Oniinde
bulundurularak haftalik program igerisinde dengeli bir sekilde dagitilmasi gerektigini

belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

06: “...Ozel okul yénetimleri tarafindan hazirlanan ders programlarinda bir giin icerisinde
ortadgretimin her basamaginda ders yazilmamasi gereklidir. Derslerin degisik giinlere
dagitilmasi saglanabilir. Ayrica ziimre 6gretmenleri ile isbirligi yapilabilir sunif paylasimi

)

yapulabilir.” ...

Arastirmada 0zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih Ogretmenleri seviye simiflarinin olmasi tarih derslerinin islenisinin verimini
diisiirdiigiinii belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su

sekildedir:

08: “...Okulumuzda sene basinda yapilan seviye tespit sinavi neticesinde ogrencilerin
akademik seviyeleri belirlenerek siniflara dagitilmaktadr. Akademik seviyesi yiiksek olan
ogrenciler belli siniflarda bir araya getirilmistir. Diisiik olanlarda baska bir sinifa
yerlestirilmistir. Ogretmen olarak akademik seviyesi diisiik olan simifa derse girmek

istemiyorum. Ctinkii sinif homojen olarak olusturulmusg.” ...

Arastirmada 6zel okullarda g¢alisan tarih dgretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih 6gretmenleri arasinda okulda seviye siniflar1 olusturulmasini sorun olarak bildirenler

bulunmakta. Bu konuda 6neri sunan 6gretmenler ile ilgili goriis su sekildedir:

08:  “...Okulumuzda olusturulan homojen simflarin Ogretmenlerin  motivasyonunu
diisiirmektedir. Bu siniflarin heterojen yani her tirlii akademik seviyeden ogrenciyi

’

barindirmasi gerekmektedir.” ...

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth Ogretmenleri derslerinin pekistirilmesi amaciyla ders dis1 etkinliklere (geziler,
konferanslar vb.) yeteri kadar yer verilmedigini belirtmislerdir. Bu konuda goriis bildiren

ogretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:
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03: “...Okulumuzun kayit igin aldig iicret ¢ok yiiksek olmadigi i¢in geziye ogrencileri pek
fazla gotiirememekte. Biitce imkanlart buna el vermemekte. Ayrica ders dist yapilacak
etkinliklerde gecen zaman, sinavlara hazirligi etkileyeceginden velilerden tepki

cekebilir.” ...

Arastirmada 0zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih Ogretmenleri derslerin pekistirilmesi amaciyla ders dis1 etkinliklere (geziler,
konferanslar vb.) yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu konuda goriis bildiren

ogretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

O7: “...Tarih dersinde islenen konular geregi bircok tarihi yer ile ilgili bilgiler vermekteyiz.
Osrencilerimizin derste ogrendigini pekistirmek adina tarihi yerleri gérmesi faydali

’

olacaktir.” ...

4.3. Ozel Okullarda Calisan Tarih Ogretmenlerinin Okul Yonetimi ile ilgili Sorunlari

Arastirmaya katilim gosteren 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerinin okul yonetimi ile
yasadiklar1 sorunlara ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerine iliskin bulgular asagida
tablolar halinde verilmistir.

Arastirmada nitel veri toplama araglari ile toplanan veriler dogrultusunda olusturulan tema
ve kodlamalar asagidaki sekilde gosterilmistir. Sekilde goriildiigii gibi 6zel okullarda ¢alisan
tarth 6gretmenlerinin okul yonetimi ile ilgili olarak yasadiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri
6 temada toplanmistir. Bu temalar “is dagilimi, {icret dagilimi, s6zlesme, 6grenci temini,

planlama, ¢alisan” dir.
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Okul
Yonetimi

Arastirmada 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde 6zel

Sekil 3. Okul Yonetimi Ile ilgili Temalar

okul yonetimlerinin tarih dersi materyali temin etmede sikinti olusturdugu durumlarin
mevcut oldugu goriilmektedir. Bu konuda goriis bildiren d6gretmelerden birinin ifadesi su

sekildedir:

O5: “...Genel olarak ozel okullar tarih dersi materyali temin etmede istekli olduklar: fakat
bizim okulun yonetimi bu konuda sikinti olusturmakta. Okul yonetimin yonetim becerisinin

s

zayiflig1 bu duruma neden oldugunu soyleyebilirim.” ...

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth 6gretmenleri okul yonetimlerinin tarih dersi materyali temin etmede yeterli cabay1
gostermeleri gerektigini belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi

su sekildedir:

OI: “...Okul yénetimlerinin ders materyali temin etmede égretmenlere yardimci olmahdir.
Gerekli ders materyalleri alma konusunda okul yénetimlerinin imkanlarint kullanmasi

gerekmektedir.” ...
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Elde edilen veriler dogrultusunda 6zel okul yonetimlerinin, tarih dgretmenlerine dersin
islenisi ve ek 6gretim (ek ders, etiit, soru ¢oziimii... vb.) hizmetleri konusunda miidahaleci

tutum sergiledikleri belirlenmistir. Bu sorunu 30 tarih 6gretmeni yasadigi belirtmistir.

Arastirmada 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde 6zel
okul yonetimleri tarih 6gretmenlerine dersin islenisi ve ek 6gretim (ek ders, etiit, soru
¢Oziimii... vb.) hizmetleri konusunda miidahaleci tutum sergiledikleri belirlenmistir. Bu

konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

Ol1: “..Okul yénetimleri gerek velilerden gerckse de &grencilerden gelen istekler
dogrultusunda dersin islenisine miidahale etmekteler. Ne zaman etiit veya ek ders
verilecegini okul yénetimi kendisi belirlemektedir. Ogretmenin goriisiine ek Ogretim

B

hizmetleri hazirlanmast hususunda basvurmamaktalar.” ...

Arastirmada elde edilen bu veriler dogrultusunda o6zel okul yonetimlerinin, tarih
Ogretmenlerine dersin iglenisi ve ek 6gretim (ek ders, etiit, soru ¢oziimii... vb.) hizmetleri
konusunda miidahaleci tutum sergilemelerine yonelik olarak yasanan soruna ¢dziim igin,
okul yonetimlerinin dersin islenisini ve Ogretmenleri biraz daha serbest birakmalar

Onerilmektedir.

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 68retmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth 6gretmenlerinin tamaminin tarth 6gretmenlerine dersin islenisi ve ek 6gretim (ek ders,
etlit, soru ¢Ozliimi... vb.) hizmetleri konusunda miidahaleci tutum sergilenmemesi

Onerilmistir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

O5: “...Okul yonetimlerinin ek ogretim hizmetleri hazirlanmasi hususunda 6gretmenlerden
goriis almalidir. Ogretmen, 6grenci ihtiyag ve beklentilerini okul yénetimine ve veliye gore
daha iyi bileceginden ek ogretim hizmetleri hazirlanmasinda igin i¢ine dahil edilmelidir.
Ayrica ogretmen ve okul yonetimi es giidiim halinde calisarak ders disi etkinlikleri

’

planlamas: gerektigi goriisiindeyim.” ...

Arastirmada 6zel okullarda ¢aligsan tarih 6gretmenleri ile yapilan gériismeler neticesinde 6zel
okul yoOnetimlerinin ek c¢alismalar hazirlanmasinda Ogretmenlerin goriislerine yer
vermedigini belirten 6gretmen sayisinin az oldugu anlagilmaktadir. Bu durumu sorun olarak

belirten 6gretmenin goriisii su sekildedir:

08: “...Okul yonetimimiz ders saatleri disinda ek calismalar yapilmasinda gériiglerime yer

vermemekte. Benim fikrimi hi¢bir zaman ek ¢alismalar diizenleme konusunda almamakta.
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Hatta hi¢bir arkadasimin goriisiinii de almamaktalar. Bu durum ogretmenlerin motivasyon

2

diistirmektedir.

Elde edilen bu veriler dogrultusunda 6gretmenlerin tamami, 6zel okul yoOnetimleri ek
caligmalar hazirlanmasinda 6gretmenlerin goriislerine yer vermesi gerektigi yoniinde destek

verdikleri goriilmektedir.

Arastirmada 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarih Ogretmenleri 6zel okul yonetimlerinin ek calismalar hazirlanmasinda goriislerine
basvurulmasi gerektigini belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi

su sekildedir:

09: “...Okul yénetimimiz ders saatleri disinda ek calismalar yapmak istediginde
goriiglerime yer vermelidir. Okul yonetimi gériislerime onem verdiginde kendimi degerli

hissediyorum. Bu durum kuruma olan aidiyet duygumu arttirmaktadir.” ...

Arastirmada 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde 6zel
okul yonetimlerinin egitim 6gretimin planlanmasinda yalnizca 6grenci beklentilerini dikkate
aldiklarma dair cevaplar bulunmakta. Bu durumu sorun olarak bildiren 6gretmenlerden

birinin goriisi su sekildedir:

03: “...Okul yonetimimiz egitim ogretim planlamasinda é3renci beklentilerini dikkate
almasi pozitif bir durumdur. Fakat yalnizca ogrenci goriisii alinmast ogretmenler agisindan

’

sorun olusturmaktadir.” ...

Elde edilen veriler dogrultusunda 6zel okul yonetimleri egitim 6gretimin planlanmasinda
yalnizca 6grenci beklentilerini dikkate almamalari, 6gretmenlerin de beklentilerini goz
onilinde bulundurmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Egitim-6gretimin planlanmasinda yalnizca
bir faktor belirleyici olmamalidir. Egitim-6gretimde 6grenci, 6gretmen, veli, okul yonetimi

ve okul ¢evresinin beklentileri dikkate alinmalidir.

Aragtirmada 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth 6gretmenleri 6zel okul yonetimleri egitim dgretimin planlanmasinda yalnizca 6grenci
beklentilerini dikkate almalar1 gerektigini belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren

ogretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

02: “...Okul yonetimimiz egitim ogretim planlamasinda goriislerimize yer vermelidir.

Ogretmenin goriigiiniin alinmadigi veya 6grencinin igsellestiremedigi bir planlamanin tam
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anlamiyla basarili olabilecegi séyleyemem. Bundan dolayr ogrenci beklentilerinin yaninda
ogretmen beklentileri ve tespitlerinin de planlamada goz oniinde bulundurulmasi

’

gereklidir.” ...

Arastirmada 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde 6zel
okul yonetimlerinin &gretmenlerin issizlik problemi yasamalarini baski araci olarak
kullanarak sozlesmeleri buna gore hazirladiklar: belirlenmistir. Bu konuda bir 6gretmenin
goriisii su sekildedir:

O4: “...Bu okulda goreve basladigimda issizdim. Herhangi bir yerde calismiyordum. Is
basvurusu yaptigimda bu durumum okul yonetimi tarafindan suiistimal edildi. Sozlesme
maddelerini kendi amaclart dogrultusunda yazan okul yonetimi, gorev siiresi igerisinde

yvasadigim olumsuz durumlarda da sozlesme sartlarini siirekli olarak giindeme getirdi.” ...

Arastirmada 6gretmenlerin 33’1 6zel okul yonetimlerinin dgretmenlerin issizlik problemi
yasamalarint baski araci olarak kullanip sozlesmeleri buna gore yapmaya caligtiklari
yoniinde goris bildirdikleri belirlenmistir. Bu sorunun ¢oziimiine yonelik olarak 6zel okul
yonetimlerinin  6gretmenlerin  igsizlik problemi yasamalarini baski araci olarak
kullanmamalar1 ve is sozlesmelerini igsiz kalma kaygisindan uzak bir sekilde hazirlamalari

gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri anlagilmaktadir.

Arastirmada 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri ile yapilan goriismeler neticesinde
tarth Ogretmenleri 6zel okul yOnetimlerinin tarth Ogretmenlerinin issizlik problemi
yagsamalarini baski araci olarak kullanip sdzlesme yapmamalari gerektigini belirtmistir. Bu

konuda goriis bildiren 6gretmelerden birinin ifadesi su sekildedir:

OI: “...Okul yonetimleri tarih dgretmenlerinin issizlik problemi yasamalarim baski araci
olarak kullanmamalidir. Okul yénetimleri 6gretmenle sozlesme yaparken daha adil ve
hakkaniyetli davranmalidir. Ogretmenlere yonelik sézlesmeler Il Milli Egitim Miidiirliigii

gozetiminde yapilmalidir. Ayrica imzalanan sézlegmeler noterde tasdik edilebilir.” ...
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerinin 6zliik

haklar1 boyutunda yasadiklar1 sorunlar ve ¢6zlim onerileri su sekildedir:

Arastirmada elde edilen verilerden 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenlerinin haklarin
koruyacak sendikalara sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin 39’u sendikal haklara sahip olmadiklarini bir sorun olarak ifade ettikleri
arastirma verilerinden tespit edilmistir. Fakat Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda
calisan Ogretmenlerin haklarint koruyan c¢ok sayida sendika bulunmaktadir. Bunlar
gerektiginde 6gretmenleri eyleme cagirmakta ve eylem yapabilmektedirler. Ozel okullarda

boyle bir imkan ve firsat 6gretmenler i¢cin mevcut degildir.

Ozel okulda calisan tarih Ogretmenlerinin sendikal haklara sahip olma konusundaki
sorunlarinin  ¢oziimiine yoOnelik olarak kanun yapicilar tarafindan gerekli yasal
diizenlemelerin yapilmasi gereklidir. Ayrica mevcut sendikalarin 6zel okulda calisan tarih
ogretmenlerinin haklarim1 dile getirme hususunda hassas ve ilgili olmalar1 gereklidir.
Arastirmanin sendikal haklar ile ilgili sorunlaria yonelik benzer sonuglar Ugras (2009)’1n
caligmasinda da elde edilmistir. Ugras (2009), dershanelerde ¢aligsan tarih 6gretmenlerinin
haklarini savunacak sendikalari bulunmadigini tespit etmistir. Bu baglamda her iki ¢aligma

birbirini desteklemektedir.

Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerinin
cogu tarafindan ders saatleri disinda talep edilen hizmetler i¢in (smav gdzetmenligi, soru

yazimi vb.) ekstra iicret almadiklar1 ifade edilmistir. Milli Egitim Bakanligina bagli kamu
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okullarinda ders saatleri disinda her tiirlii gorev icin iicret ddenmektedir. Ornegin, sinav
gozetmenligi yapan Ogretmen gozetmen, baskan, yedek gozetmen olma durumuna gore
ticretini almaktadir. Bagka bir 6rnek vermek gerekirse hafta sonu kurslarinda gérev yapan
ogretmenlere ders saatleri disinda gorev yaptiklari i¢in normal ders iicretinden fazla bir

O0demeden yararlanmaktadirlar.

Ozel okullarda calisan tarih dgretmenlerinin ders saatleri disinda kurum tarafindan talep
edilen hizmetler i¢in (smmav gozetmenligi, soru yazimi vb.) ekstra {icret almalari

saglanmalidir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6zel okullarda ¢aligan tarih 6gretmenlerinin egitim-

Ogretim boyutunda yasadiklari sorunlar su sekildedir:

Arastirmada tarih derslerine ayrilan yillik ders saati islenen konulara gore yetersiz oldugu
sonucuna ulasilmistir. Konularin yogunlugu ve 6grenci seviyesi géz oniinde bulundurularak
hazirlanmis olan esnek bir program 6gretmenlerin bu sikintisini giderebilir. Aragtirmadan
elde edilen 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik olmas1 dersin iglenisini olumsuz
etkilemektedir sonucu, ders saatlerinin etkili kullanimin1 dogrudan etkilemektedir. Gerek
ogrencinin hazirbulunugluk diizeyinin diisiik olmas1 gerekse de konulara gore ders saatinin

yetersizligi tarih dersinin 6gretiminde ve 6greniminde ciddi sorunlara yol agabilir.

Tarih derslerine ayrilan yillik ders saatinin 6gretim programinda yer alan konularin sayisi ve
icerigi dikkate alinarak arttirilmasi gerekmektedir. Ayrica hazirlanacak programda

ogretmenlerin esnek davranabilmesine yonelik diizenlemelerin de yapilmasi gereklidir.

Aragtirmada tarih 6gretmenlerinin bir giin icerisinde ortadgretimin her basamagindaki
siiflarda derse girmek zorunda kalmalar1 6gretmenlerin derse olan motivasyonlarinda
diisiise neden oldugu belirlenmistir. Arastirmada bu sorunu dile getiren 6gretmenlerin sayist

arastirmaya katilim gdsterenlerin biiytik bir ¢ogunlugunu olusturdugu tespit edilmistir.

Ders programlari hazirlanirken bir giin igerisinde ortadgretimin her basamaginda ayni
derslere ayn1 6gretmen gorevlendirilmemelidir. Ders programlari diizenlenirken bu hususun

g6z Onilinde bulundurulmas1 gerekmektedir.

Arastirmada tarih derslerinin pekistirilmesi amaciyla ders disi1 etkinliklere (geziler,
konferanslar vb.) yeteri kadar yer verilmedigi belirlenmistir. Gerek 6zel okullarin imkanlar
gerekse de 6gretim programlarinin yogunlugu bu tiirden etkinliklerin yapilmasini etkiledigi

sOylenebilir.
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Tarih derslerinin pekistirilmesi amaciyla ders disi etkinliklere (geziler, konferanslar vb.)
yeteri kadar yer verilmesi i¢in kamu-o6zel isbirligi saglanarak kurumlarin imkanlar1 ortak
kullanilabilir. Ornegin bir devlet okulunda tarih konulu yapilacak bir konferansa 6zel okullar
davet edilebilir veya 6zel okulun yapacagi tarih temal1 bir sergi i¢in devlet okullarindan

ogrenci getirtilebilir. Bu etkinlikler isbirligi icerisinde ¢ogaltilabilir.

Arastirmada 6zel okulda ¢alisan tarih 6gretmenlerinin giinliik ve haftalik girdikleri ders
saatlerinin fazla olmasinin derslerden alinan verimi olumsuz etkiledigi belirlenmistir.
Arastirmaya katilan O6gretmenlerin 35’1 giinlik ve haftalik girilen ders saatinin fazla
olmasinin tarih derslerinden alinan verimi olumsuz manada etkiledigini belirtmistir. Bu
durum 6zel okullarin az sayida d6gretmenden daha fazla yararlanma anlayisindan kaynakl

oldugu séylenebilir. Bu durum dogrudan egitim-6gretimi negatif manada etkilemektedir.

Ozel okulda calisan tarih 6gretmenlerinin giinliik ve haftalik girdikleri ders saatlerinin
dgretmenin verimini olumsuz manada etkilemeyecek sekilde diizenlemelidir. Ogretmenin

ders yiikii hafifletilmelidir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenlerinin okul

yonetimi boyutunda yasadiklari sorunlar su sekildedir:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 18’1, 6zel okul yonetimlerinin 6gretmenler arasinda is ve
iicret dagilimi konusunda adil davranmadiklarini belirtmistir. Ozel okullarda ¢alisan tarih
ogretmenlerinin ticret dagilimi konusunda yasadiklar1 bu sorunun performansa dayal iicret
O0deme sisteminden veya tarih 0gretmenlerinin issizlik problemi yasamalarimi baski araci
olarak kullanmalarindan kaynakli oldugu arastirma verilerinden yola ¢ikilarak soylenebilir.
Baska bir arastirmada da tarih 6gretmenlerinin issizlik problemi yasamalar1 6zel kurum
yoneticileri tarafindan baski aract olarak kullanildigi belirlenmistir (Ugras, 2009). Sahin
(2006), dershane yonetiminin tarih 6gretmenlerine baski yaptigini tespit etmistir. Yapilan

caligmalar (Ugras, 2009; Sahin, 2006), bu ¢alismanin sonuglarini desteklemektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 19’u 6zel okul yonetimlerinin 6gretmenler arasinda is ve
iicret dagilimi konusunda adil davranmadiklarini belirtmistir. Ozel okullarda ¢alisan tarih
ogretmenlerinin iicret dagilimi konusunda yasadiklari bu sorunun performansa dayali iicret
O0deme sisteminden veya tarih 6gretmenlerinin igsizlik problemi yasamalarin1 baski aract

olarak kullanmalarindan kaynakli oldugu arastirma verilerinden yola ¢ikilarak sdylenebilir.

53



Arastirmada 6zel okul yonetimlerinin tarih 6gretmenlerine dersin islenisi ve ek 6gretim (ek
ders, etiit, soru ¢6ziimii... vb.) hizmetleri konusunda miidahale ettikleri tespit edilmistir.
Katilimcilarin ¢gogunun yasadigi bu durum 6gretmenler i¢in biiyiik sikinti olusturmaktadir.
Ogretmen gerektigi zamanda ek ders ve etiit yapabilmeli veya ders iceriginde esnek olup
soru ¢oziimii yapabilmelidir. Okul yonetimlerinin bu miidahaleci tutumu 6gretmeni degersiz
kilmaktadir. Sinif i¢i egitim-6gretim faaliyetlerinde tam olarak etkin olamayan bir

O0gretmenin motivasyonunun veya veriminin istenilen seviyede olmasi beklenemez.

Ozel okul yonetimleri, tarih gretmenlerine dersin islenisi ve ek 6gretim (ek ders, etiit, soru
¢ozliimii...vb.) hizmetleri konusunda miidahaleci tutum sergilememeleri gereklidir. Okul
yonetimleri 6gretmenleri egitim-6gretim faaliyetleri konusunda serbest birakmalidirlar.

Arastirmada 6zel okul yonetimlerinin egitim dgretimin planlanmasinda yalnizca dgrenci
beklentilerini dikkate aldiklar1 tespit edilmistir. Boylesine bir durumun yasandigi 6zel
kurumlarda Ogretmen ve veli pasif konumda olmaktadir. Oysaki egitim-6gretim
faaliyetlerinde 6grenci-6gretmen ve veli isbirligi 6nemli faktorlerdendir. Yapilan bir
caligmada dershanedeki tarih dgretimini tam olarak saglayabilmek i¢in dershane 6grencisi,

velisi ve idarecisinin goriislerine gerek oldugu ifade edilmistir (Sahin, 2006).

Ozel okul ydnetimlerinin egitim dgretimin planlanmasinda yalnizca 6grenci beklentilerini
dikkate almamalari, 6gretmen-veli ve Ogretim programlarinin beklentilerini de dikkate

almalidirlar.

5.2. Oneriler

e Calismadan elde edilen veriler dogrultusunda 6zel okullara yonelik aktif ve etkin bir
denetim mekanizmasi gelistirilmelidir. Bu denetim veli, 6gretmen, 6grenci ve bakanlik
boyutunda kurulacak bir sistemle olabilir.

e Ozel okulda calisan tarih dgretmenlerinin haklarmi savunacak sendikalara gereksinim
duyulmaktadir. Bu gereksinim 6zel okullarda ¢alisan tiim 6gretmenler i¢inde gegerlidir.
Yasal olarak 6zel okul calisanlarinin haklarin1 savunacak ve kamuoyuna yansitacak
sendikalarin agilmasi saglanmalidir.

e Ucret konusunda sikinti yasayan tarih oOgretmenleri is birligi halinde birbirini

destekleyebilir. Ortak hareket edebilmek igin dernek kurabilirler. Ozel okulda calisan
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tarih 6gretmenlerinin mevcut hukuki sistemde dernek kurmasinin 6niinde herhangi bir
yasal engel bulunmamakta.

Tarih 6gretmenlerinin 6zel okul yonetimi ile yapacaklart sozlesmelerinin belli bir boliimii
onlarin temel haklarimi koruyacak standartlarda olmali ve bunun yasal olarak teminat
altina alinmasi1 gerekmektedir.

Ozel okul yénetimlerinin tarih derslerine sinif i¢i ve sinif disinda miidahaleci tutum
sergilemeleri egitim-0gretim hizmetlerini olumsuz etkilemektedir. Okul yonetimleri bu
tutumlarindan vazgecerek tarih 6gretmenleriyle koordineli bir sekilde ¢caligmalidir.
Ogretmenin haftalik girmesi gereken ders saatinden fazla derse girmeye zorlanmasi
ogretmenin verimini disiirmektedir. Bu baglamda dgretmenlerin haklarini veliler takip
edebilir.

Calisma, farkli illerde farkli ¢alisma gruplar lizerinde yapilabilir.

Calismaya devlet okullar1 da dahil edilerek 6zel ve devlet okulunda calisan tarih
ogretmenlerinin 0zliik, egitim-6gretim, yonetim ile ilgili sorunlar1 ve ¢oziim Onerileri
karsilagtirilabilir.

Calisma yalnizca tarih 6gretmenlerinin karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara iligkin tarih
ogretmenlerinin sunduklar1 ¢6ziim Onerileri ile sinirlidir. Daha kapsamli bir ¢alisma i¢in
diger branglardaki 6gretmenlerden de goriis alinarak yasanan sorunlarin biitiin branslarda

ortak olup olmadigi tespit edilip, branslar arasinda karsilastirma yapma imkani1 dogabilir.
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EK 1: Goriisme formu

Sayin Katilimci,

“Ozel Okullarda Calisan Tarih Ogretmenlerinin Sorunlar1 ve Coziim Onerileri”
konulu bir akademik ¢alisma yiiriitmekteyim. Bu calismanin amaci, 6zel okullarda galisan
Ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlart belirlemek ve bu sorunlara ¢6ziim Onerileri
sunmaktir. Bu baglamda sizlerin fikir ve goriislerine ihtiya¢ duymaktayim. Goriisme
formunda bulunan sorulara vereceginiz cevaplar tarafimca sakli tutulacak ve tamamen
bilimsel amacli olarak kullanilacaktir.

Asagidaki sorulart igten, samimi ve dogru bir sekilde cevaplandirmaniz, ¢aligmanin
giivenilirligini, kalitesini ve verimliligini artiracaktir.

flgi ve yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Mehmet Ali ONARAN
Gazi Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

GORUSME SORULARI

Soru-1: Ozel Okullarda Calisan Tarih Ogretmenlerinin Ozliik Haklar Ile Tlgili Sorunlart
nelerdir? Eger sorun varsa ¢dziim igin neler dneriyorsunuz?

Soru-2: Ozel Okullarda Caligan Tarih Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Ile Tlgili Sorunlart
nelerdir? Eger sorun varsa ¢6ziim i¢in neler dneriyorsunuz?

Soru-3: Ozel Okullarda Calisan Tarih Ogretmenlerinin Okul Y énetimi ile Ilgili Sorunlar:
nelerdir? Eger sorun varsa ¢oziim i¢in neler dneriyorsunuz?
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EK 2: Valilik izni

\)\tmﬂn 2, T.C.
A T X MALATYA VALILIGI
{1 Milli Egitim Miidiirligi

3
Sy

¥

Say1 :61316475-44-E.4599637 05.03.2018
Konu : Anket Uygulama Izin Onay1
(Mehmet Ali ONARAN)
VALILIK MAKAMINA

Gazi Universitesi Rektorliigiiniin  05/02/2018 tarih ve 80287700-399-E.4864 say1li
yazilarinda, Universitenin Egitim Bilimleri Enstitiis, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dali, Tarih Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans dgrencisi Mehmet Ali ONARAN,
Dog. Dr. Nejla GUNAY'n damgmanhifinda yiiriitmekte oldugu "Ozel Okullarda Calisan
Tarih Oretmenlerinin Sorunlan ve Coziim Onerileri" konulu tez ¢alismasmni, ilimizde
bulunan midirligimize bagh ozel okullarda gérev yapan tarih dgretmenlerine anket
uygulamay1 talep etmekte olup, Anket-Tez Arastirma ve Degerlendirme Komisyonumuz,
27/02/2018 tarihinde yapilan toplantida; ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve
amaglara aykirilik teskil etmeyecek sekilde, denetimleri ilgili okul midirliigii tarafindan
gerceklestirilmek {izere, derslerin aksatilmamast kaydiyla anket/tez uygulamasin ilimizde
bulunan midirligimiize bagh ozel okullarda gorev yapan tarih dgretmenlerine
uygulanmasimi uygun gérmiis olup, Midurligiimizce de uygun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Erhan PELITOGLU
i1 Milli Egitim Midiir Yardimeist

OLUR
05.03.2018

Ali TATLI
Vali a.
i1 Milli Egitim Miidiirii

Adres: Sht.Hamit Fendoglu Cad. 44300 Merkez/MALATYA Bilgi igin: Ortadgretim Subesi / 205
Elektronik Ag: malatya.meb.gov.tr Tel: 0(422) 323 25 03
e-posta: ortaogretim44@meb.gov.tr Faks: 0 (422) 323 96 05
Bu evrak giivenli elektronik imza ile i https: meb.gov.tr adresi ¢809-192¢c-36d7-8d93-720a kodu ile teyit edilebilir.
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