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Tiirkiye’de bircok alanda toplumsal cinsiyet esitsizligi vardir. Bu alanlardan biri de
egitimdir. Egitim alaninda cinsiyet esitsizligi ders kitaplarinda, 6gretim programlarinda,
okul i¢inde oynanan oyunlarda, 6gretmenlerin sinif i¢i ve disinda 6grencilere gostermis
oldugu tutum ve davramislarda karsimiza c¢ikmaktadir. Toplumsal cinsiyet esitsizligi
matematik derslerinde de etkisini gostermektedir. Toplumsal cinsiyet kalip yargilarina sahip
ogretmenler dgrencilerine yonelik esitliksiz davramslarda bulunmaktadirlar. Ogretmenler
toplumun olusturdugu kalip yargilar dogrultusunda 6grencilerine matematik derslerinde esit
davranmamakta, erkek oOgrencileri matematik alaninda daha basarili ve yetenekli
gormektedirler. Bunun sonucunda da 6grenciler matematige yonelik kendi benlik algilarini
olusturmaktadirlar. Bu arastirmanin genel amaci ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin
matematik benlik algilar1 ile matematik dersinde Ggretmenlerinin cinsiyet esit(siz)ligi
davraniglarina yonelik algilar1 arasinda bir iligki var midir sorusunun cevabini ortaya
koymaktir. Arastirma iligkisel tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6n
uygulamasi 110 ilkokul dérdiincii sinif 6grencisiyle yapilmistir. Elde edilen verilerden 10
tanesi gecersiz sayilmis ve 100 adet dlgek analiz edilmistir. On uygulamanin ardindan veri
toplama aracinda gerekli diizenlemeler yapilmis ve asil uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Uygun ornekleme yoluyla belirlenmis olan 6rneklem dogrultusunda 600 adet 6lgek 2021-
2022 egitim Ogretim yilinda Ankara ili Kecioren ilgesine bagli kamu ilkokullarindaki
v



dordiincii sinif dgrencilerine uygulanmustir. Olgeklerden 596 tanesi analiz siirecine dahil
edilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak Jacobson (2015) tarafindan gelistirilmis
olan "Math & Me Survey" ve "Perceptions of Teacher Equity Survey" 6l¢ekleri aragtirmanin
amacina uygun olarak Tiirk¢eye uyarlanmistir. Arastirmada kullanilacak olan 6lgekler igin
olcek sahibinden gerekli izinler alinmustir. Iki boliimden olusan veri toplama araci
“Matematik ve Ben” ve “Matematik Dersinde Ogretmenin Davramslarina Yénelik Esitlik
Algist Olgegi” ismiyle uyarlanmistir. Veri toplama araglari ilk olarak arastirmaci ve tez
danmigsmani tarafindan Tiirkceye ¢evrilmis ve Ingilizce ve Tiirkge bilen dil uzmam kisilerin
degerlendirmesine sunulmustur. On uygulama sonucunda elde edilen veriler sonunda
diizenlenen oOlcekler 6grencilere uygulanmis ve elde edilen veriler SPSS programi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda kiz ve erkek Ogrencilerin matematik benlik algilarmin
cinsiyete gore farklilik gostermedigi, her iki cinsiyet i¢in de yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin matematik dersinde 6gretmenlerinin davranislarina
yonelik esitlik algilari incelendiginde; kiz 6grenciler 6gretmenlerinin matematik dersinde
gosterdigi davranislarin esit olmadigini, erkek dgrencilerin derste daha 6n planda oldugunu,
ogretmenlerinin erkek Ogrencilere daha toleransli davrandigini, O6gretmenlerine gore
matematik alaninin erkeklere daha uygun oldugunu belirtmektedirler. Arastirma sonucunda
ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin matematik benlik algilart ile O6gretmenlerinin
matematik dersindeki cinsiyet esi(siz)ligi davraniglarina yonelik algilar1 arasindaki iligki
incelendiginde aradaki iliskinin negatif yonlii diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Toplumsal Cinsiyet Esit(siz)ligi, Matematik Benlik Algis1, Ogretmen
Davraniglarina Yonelik Algt

Sayfa Adedi: 123

Danigsman: Prof. Dr. Naciye AKSOY
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ABSTRACT

Gender inequality in Turkey shows its impacts in many areas. One of these areas is
education. Gender inequality in the field of education appears in textbooks, curricula, games
played in school, and in the attitudes and behaviours of teachers to students in and out of the
classroom. Gender inequality also shows its effect in mathematics lessons. Teachers who
have gender stereotypes behave unequally towards their students. In accordance with the
stereotypes created by the society, teachers do not treat their students equally in mathematics
lessons, and they see male students as more successful and talented in mathematics. As a
result, students form their own self-perceptions about mathematics. The general purpose of
this study is to reveal the answer to the question of whether there is a relation between the
perceptions of primary school fourth grade students about their teachers' gender (in)equality
behaviors in mathematics lessons and their mathematics self-perceptions. The research was
carried out with the correlational survey method. The pilot study of the research was carried
out with 110 primary school fourth grade students. 10 of the obtained data were deemed
invalid and 100 instruments were analyzed. After the pilot study, necessary revisions were
made in the data collection instrument and it was made ready for the actual application. In
accordance with the sample determined by convenient sampling, 600 data collection tools
were applied to fourth grade students in public primary schools in Kegioren district of
Ankara province in the 2021-2022 academic year. 596 of the data collection tools were
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included in the analysis process. "Math & Me Survey" and "Perceptions of
TeacherEquitySurvey" scales developed by Jacobson (2015) as data collection tools in the
research were adapted to Turkish in accordance with the purpose of the research. Necessary
permissions were obtained from the scale owner for the scales to be used in the research.The
data collection tool, which consists of two parts, was adapted as "Mathematics and Me" and
"Scale of Perception of Equality of Teachers' Behaviors in Mathematics Lesson". The data
collection instruments were first translated into Turkish by the researcher and the thesis
advisor and presented to language experts who speak English and Turkish. The data
collection instuments were applied to the students and the obtained data were analyzed with
the SPSS program. As a result of the research, it is determined that the mathematics self-
perceptions of female and male students do not differ according to gender and are high for
both genders. When the equality perceptions of the fourth grade students towards the
behaviors of their teachers in the mathematics lesson are examined; female students state
that the behaviors shown by their teachers in the mathematics lesson are not equal, that male
students are more prominent in the lesson, that their teachers are more tolerant of male
students, and that the mathematics field is more suitable for males according to their teachers.
When the relation between the mathematics self-perceptions of primary school fourth-grade
students and their teachers' perceptions of gender (in)equal behaviors in mathematics lessons
is examined, it is seen that the relation between them is negative and low-level relation.

Key Words: Gender (in)Equality, Mathematics Self-Perceptions, Perception of Teacher
Behaviours

Page Number:123
Supervisor: Prof. Dr. Naciye AKSOY
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BOLUM I

GIRIiS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, dnemi, varsayimlari, sinirliliklart ve

tanimlar1 yer almaktadir.

Problem Durumu

Cinsiyet (sex) bireyin genleri yolu ile meydana gelen biyolojik bir durumdur. Dékmen'e
(2009) gore cinsiyet biyolojik bir 6zellik olup insanlarin niifus ciizdanlarinda yer alan
kadin/erkek terimlerinin karsiligidir. Cinsiyet kadin ya da erkek olmay1 ifade eder. Cinsiyet
dogustan, dogal ve biyolojik olan bir kavrami1 temsil eder (Yagan-Giider, 2014). Toplumsal
cinsiyet kavrami (gender) ise biyolojik cinsiyetten farkli olarak sosyal anlamlar tasir.
Toplumsal cinsiyet; bir toplumun kadin ve erkege iliskin beklentileri, diigiinceleri, onlara
yiiklemis oldugu gorev ve sorumluluklari ifade eder. Toplumsal cinsiyet, toplumun kadin ve
erkege dair olusturdugu kaliplardir. Cinsiyet, kadin ve erkek arasindaki biyolojik ve
fizyolojik farkliliklara isaret ederken, toplumsal cinsiyet, genel anlamda toplumda kadin ya
da erkek olmakla ilgilidir (Uluocak, Gokulu, Biliri, Etizer-Karacik & Ozbay, 2014). Toplum
her iki cinsiyetten de belirli isleri yapmasini, ¢izilmis olan kaliba uygun davranmasini bekler.

Toplumsal cinsiyet kiiltiiriin bir yansimasidir.

Toplumsal cinsiyet kavrami, kadinin ve erkegin sosyal olarak belirlenmis kisilik 6zellikleri,
rol ve sorumluluklar1 olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz, Zeyneloglu, Kocadz, Kisa, Tagkin
& Eroglu, 2009). Toplumsal cinsiyet toplumun kadin ve erkek icin uygun buldugu,

toplumsal olarak insa edilmis rolleri, davranislari, aktiviteleri ve niteliklerini kastetmektedir

1



(Titley & Ohana, 2014). Bir bagka deyisle toplumsal cinsiyet biyolojik cinsiyete toplum
tarafindan yiiklenen anlamlardir. Bir toplumda kadin ve erkeklerin toplumsal hayata katilim
bicimi, orani, temsili ve goriiniirliigii, onemli oranda o toplumda gegerli olan toplumsal
cinsiyet algisindan etkilenir. Bireysel cinsiyet algis1 da toplumsal cinsiyet algisini etkileyen

bir dongiidiir (Ongen & Aytag, 2013).

Toplumsal cinsiyet biyolojik temellerden bagimsiz toplumun bireye atfettigi rollerin getirisi
olarak bireyden beklentilerini ifade eden bir kavramdir. Toplumsal cinsiyet, zaman i¢inde
degisebilen ve kiiltiirden kiiltiire farklilik gosteren bir kavramdir. Bu nedenle toplumsal
cinsiyetin getirdigi roller dinamiktir ve igerigi zamana ve mekana gore degisebilmektedir.
Bireyler, toplumda sahip olduklari rollerini yerine getirirken toplumsal yapinin onlara
atfettigi rollere gore davranirlar (Se¢gin & Tural, 2011). Higbir birey diinyaya biyolojik
cinsiyeti diginda bir farklilik ile gelmez. Farkliliklar1 olusturan toplumun kendisidir. Yeni
dogan kiz bebeklere pembe renkli kiyafetler alirken erkek bebege mavi renkli kiyafetler
almak, oyuncak se¢iminde kiz ¢ocuklari oyuncak bebeklere yoneltirken erkek cocuklar
arabalara yoneltmek, erken ¢ocukluk déneminde kiz ¢cocuklarini duygusal, hassas, kirilgan
olarak niteleyip yetistirirken erkek cocuklarini hareketli, girisken, zeki olarak niteleyerek
yetistirmek toplum tarafindan belirlenmis cinsiyet kaliplaridir. Bu diistince kaliplar1 sosyal
cevre baglaminda bireylerin zihinlerine ¢esitli mesajlar halinde islenir. Zihnin Ortiik
cagrisimlar: karmasik ama son derece iyi diizenlenmis bir baglanti ag1 olarak diisiintilebilir.
Nesne, insan, kavram, his, kendi benliginiz, hedefler, amaclar ve davranislarin temsillerini
bir araya getirir. Bu baglantilarin her birinin giicii gegmis deneyimlerinize dayanir (Fine,
2011). Deneyimler yolu ile olusan bu kalip yargilar bebeklik doneminden baslayarak erken
cocuklukta devam etmekte ve cocuk ilkokula basladigi dénemde zihninde kendisi igin

belirlenmis olan toplumsal cinsiyet normlari ile gelmektedir.

Kadin ve erkegin birbirinden tamamen farkli iki kategori oldugu yaklagiminin olasi neticesi
bu iki kategorideki farkli cinsiyetin ugras alaninin ve egilimlerinin de birbirinden farkli
olmas1 gerektigine iliskin kanaattir (Sucu & Keser, 2022). Bebeklikten itibaren kendisine
disil ya da eril 6zellikler yiiklenerek biiyiitiilen ¢cocuklar yasi ilerledik¢e kendisine atfedilen
rollere biiriinecek ve kendinden beklenen davranislari sergilemeye baslayacaklardir. Kuzgun
ve Sevim (2004) calismalarinda hemen hemen her kiiltiirde kiz ve erkek ¢ocuklara farkli
davranildigint ve bu farkli davranis farkliliklarinin kiz ve erkek cocuklarin yoneldikleri
serbest etkinlik tiirlerini, gizil giiclerini gelistirebilecekleri alanlar1 ve ileride meslek

secimlerini etkiledigini belirtmektedir. Sahin’e gore (2007), kadinlar ev isleriyle
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ilgilenmeleri icin tesvik edilirken erkekler otoriter ve saldirgan olmalari, fiziksel cesaret
gerektiren iglerde bulunmalar1 konusunda yonlendirilirler. Bunun sonucu olarak kadinlar
saglik, cocuk ya da yetiskin bakimi gibi islerde yogunlasirken otorite gerektiren iglerde
diisiik oranda yer almaktadirlar. Bireylerin kadin ya da erkek olarak neler yapabilecegini,
neler yapamayacagini, nelerden hoslanip nelerden hoglanmamasi gerektigi farkinda olmadan

toplumun beklentilerine gore belirlenmektedir.

Toplum bir biitliindiir ve toplumdaki tiim kurumlar toplumsal cinsiyet rollerinin pekismesini
saglamaktadir. Koyuncu-Sahin ve Coban (2019) toplumsal cinsiyet rollerinin benimsenmesi
ve pekistirilmesinde okul, aile ve is yasantisinin 6nemini vurgulamislardir. Cevresinde
gordiigii cinsiyet rollerinin etkisi altinda kalan ve ona gore davranan ¢ocuklarin hayata ve

kendi benliklerine bakiglar1 bu ¢ercevede gelismektedir.

Cocuk giiniiniin biiyiik bir ¢ogunlugunu okulda akranlar1 ve 6gretmenleri ile gegirir. Gerek
ders silirecinde gerekse ders disinda Ogretmeni ve arkadaslarindan cocuga yansiyan
toplumsal cinsiyet kaliplari cocugu etkiler ve bir kaliba sokar. Okul hem 6grenciyi hem de
bilginin kendisini isleyerek, bagka her seyin oldugu gibi toplumsal cinsiyetin de sosyallestigi
kiiltiirel ve sosyal ortami1 mesrulastiran ve bu ortamin temelini olusturan bilgi hiyerarsisini

ayni anda hem insa eder hem de yayginlastirir (Glines-Ayata & Acar, 2002).

Ogretmenler gelecek nesilleri yetistiren ¢ok onemli aktdrlerdir. Toplumsal diizlemde
kurulmus olan toplumsal cinsiyet rolleri, ailede kazanilir, devletin ideolojik aygitlarindan
biri olan egitim sistemi iginde 6gretmenler araciligi ile pekistirilir ve 6grenilir (Sahin, 2007).
Uygun ve Onsan (2020), dgretmenlerin egitim 6gretim faaliyetlerini siirdiiren, belirleyen,
dogrudan etkide bulunan, yaptiklar1 ve sdyledikleriyle ¢ocuklar {izerinde kalic1 izler birakan
kisiler oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin tutumlari, davramslari ve ydnlendirmeleri
ogrenciler lizerinde etkili olmaktadir. Kiz ¢ocuklarinin ince motor becerilerini kullanmalari
gereken ve sOzli anlatim yetenegi gerektiren derslerde basarili oldugunu; erkeklerin ise
sayisal yoniinii kullandig1, analitik diistinme becerilerini aktif kilan derslerde daha basarili
oldugunu savunan bir 6gretmen her iki cinsiyet i¢in de belli bir kalip olusturmakta ve
Ogrencilerini bu kalip c¢ercevesinde yetistirmektedir. Sahin (2007), ¢alismasinda
ogretmenlerin kiz 0grencilerin basarilarint daha ¢ok calismalarina bagladiklarini, erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore mantiksal ve matematiksel yeteneklerinin daha fazla
oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur. Oysa bir kiz 6grenci sayisal alandaki derslerde

basar1 saglayabilirken bir erkek 6grenci de ince motor becerilerini aktif olarak kullandigi
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derslerde basarili olabilmektedir. Y1l sonu notlarina gore kiz 6grenciler erkek 6grencilerden
daha bagarili olmalarina ragmen 6gretmenlerin erkek 6grencilerin kiz dgrencilerden daha
zeki olduguna dair inaniglar1 degismemektedir (Sahin, 2007). Egitimde Toplumsal Cinsiyet
Esitliginin  Gelistirilmesi Projesi (2016) kapsaminda Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet
rollerine iligkin goriis ve tutumlarinin, ogrencilerinden beklentilerini sekillendiren
unsurlardan biri oldugu belirtilmistir. Proje kapsaminda elde edilen bulgular 6gretmenlerin
kiz ve erkek dgrencilere farkli 6zellikler atfettiklerini gdstermektedir. Ogrencilere atfedilen
ozellikler dogrultusunda 6gretmenlerin 6grencilere kars1 beklentileri ve davranislarinda da
farkliliklar oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 dil ve sylemlerin
ogrencilerin cinsiyet rollerine iliskin goriislerinin olugsmasinda etkili oldugu arastirmanin

bulgularinda belirtilmistir.

Daha onceki paragraflarda da belirtildigi gibi egitim alaninda cinsiyet esitsizlikleri
gozlemlenmektedir. Tiirkiye’de zorunlu egitim séz konusu olmasina ragmen kiz ¢cocuklarini
okula gondermek istememe, okula devamliligini saglamama, gerekli destegi vermeme gibi
durumlar s6z konusudur. Erkek 6grencilerin egitimine dnem verilip ilkokul diizeyinden
yiiksekogretime kadar devam etmesi saglanirken bu oran kizlarda erkek 6grencilere nazaran
daha diisiiktiir. Milli Egitim Bakanligina ait 2020-2021 egitim 6gretim yili 6rgiin egitim
verileri incelendiginde okul 6ncesi diizeyindeki 6grenci sayist erkek 6grencilerde 637,435
iken, kiz dgrencilerde 588,546°dur. Ilkokul diizeyindeki erkek dgrenci sayis 2,745,350 kiz
Ogrenci sayist ise 2,583,041°dir. Ortaokul diizeyinde erkek 6grenci sayis1 2,653,819 iken,
kiz 6grenci sayis1 2,559,150°dir. Orta 6gretim diizeyinde ise diger diizeylerde benzer olarak
erkek 6grenci sayisi kiz 6grencilerden fazla olmakla beraber erkek 6grenciler 3,316,001 kisi
iken kiz 6grenciler 3,002,601 kisidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2021). Tiim egitim
kademelerinde erkek 6grenci sayisinin kiz 6grenci sayisindan fazla oldugu goriilmektedir.
Yiiksekogretim Kurumu tarafindan yayinlanan veriler incelendiginde 2021-2022 yili
icerisinde devlet tiniversitelerinde lisans diizeyinde 6grenim goren erkek 6grencilerin sayisi

2,158,772 iken kiz dgrencilerin sayis1 1,993,861'dir (Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK], 2022).

Tiirkiye’de miihendislik fakiiltelerinde okuyan kiz Ogrenci sayisi egitim fakiiltelerinde
okuyan kiz 6grenci sayisindan daha azdir. Yiiksekogretim Kurumunun 2021-2022 yilina
egitim ve Ogretim alanlar1 smiflamasina gore lisans diizeyindeki Ogrenci sayilar
incelendiginde, miihendislik fakiiltelerinde egitim 6gren erkek 6grenci sayis1 319,486 iken
kiz 6grenci sayisinin 137,832°dir; egitim fakiiltelerinde ise 6grenim goéren toplam erkek

ogrenci sayr 98,004 iken kiz Ogrenci sayist 152,112°dir (YOK, 2022). Ogrencilerin
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matematiksel yetenek gerektiren miihendislik alanina yonelimleri incelendiginde erkek
ogrencilerin sayisal olarak kiz 6grencilerden daha fazla miihendislik fakiiltesini tercih ettigi
goriilmektedir. Kizlarin matematik ve matematikle alakali tip, miihendislik ve diger
alanlarda az olmasinin sebebi toplumun kadinlardan beklentisi ve kadinlara bigmis olduklari
rollerdir (Duru, 2002). Ataerkil yapiya uygun toplumsal cinsiyet rollerine gore kiz ve erkek
cocuklar farkli noktalara ydnlendirilmektedirler (Sahin, 2007). Cakiroglu (1999)
caligmasinda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore fen ve matematik bilimleri alanlarinda
daha geri planda kaldigin1 ve iki cinsiyet arasindaki basar1 farkinin artarak devam ettigini
vurgulamistir. Kiz 6grencilerin bircogu 6gretmenleri tarafindan matematiksel anlamda
yetersiz goriilebilmekte, kiz 6grencilerin ancak erkek dgrencilerden daha fazla ¢alisarak bir
basar1 elde edebilecegi diisiilmektedir. Sahin (2007) tarafindan yapilan c¢alismada
ogretmenlerin kiz 6grencilerin basarilarin1 ¢ok c¢alisiyor olmalarina bagladiklari, erkek
ogrencilerin mantiksal ve matematiksel yeteneklerinin kiz 6grencilerden fazla oldugunu
diisiindiikleri, erkekleri kizlardan daha zeki bulduklari ortaya konmustur. Nurlu (2018)
matematik dersinde cinsiyet kalip yargilarina sahip olan dgretmenlerin erkek 6grencilere
daha fazla s6z hakki tanmidigini, kiz 6grencilerden daha ¢ok erkek ogrencilerin derse aktif
katilimini sagladigini belirtmistir. Becker (1981) yaptig1 ¢alismasinda 6gretmenlerin kiz ve
erkek oOgrencilerinden farkli beklentileri oldugunu, bu beklentilerini &grencilerine
yansittigint ve dgrencilerin de davraniglarini bu beklentilere yonelik sekillendirdiklerini
ortaya koymustur. Nurlu (2017) 6gretmenlerin Ogrencilerin inanglart ve tutumlarini
sekillendirmedeki onemli rolii nedeniyle dgretmenlere ait kalip yargilarin belirlenmesinin
hayati éneme sahip oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin siralara oturup matematik dersi
gormeye basladigi ilk anlardan baslayarak yiliksekogretime kadar devam eden bu siirecin,
ogrencilerin cinsiyet algilarini etkiledigi ve bu baglamda matematik benlik algisini da

sekillendirdigi diistiniilmektedir.

Benlik; kisinin 6z varligi, onu kendisi yapan seydir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2019). Benlik
algis1 ise, kisinin kendini algilama seklidir. Benlik algisi, kendini tanima ve 6z deger
hislerinin birgok tiirlinii barindiran daha genel ve kendini tanimlayan bir yapidir (Arseven,
2016). Benlik algis1 kisinin kendisi hakkinda bildikleri, bagkalarimin kisiye iliskin
goriiglerinden kisiye yanstyanlar ve kiginin kendine iliskin degerlendirmelerinden elde edilir.
Kisiligin pargasi olarak goriilen benlik, kisinin dogustan var olan 6zelliklerinin ve kendini
algilay1s bi¢imi, iginde bulundugu ¢evre ile olan etkilesimiyle yapilanir (Diindar, 2010). Kisi
dogustan getirdigi 6zelliklerini ¢evrenin bakis acis1 ve davraniglar ile harmanlar ve kendine
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bir benlik algisi olusturur. Olusturmus oldugu bu benlik algis1 kisinin diisiince sistemini,
durumlara bakis acisini, duygularini ve davranislarini etkiler. Kisinin kendine iligkin algisi

toplumun ona kars1 belirlemis oldugu kaliplar ¢ercevesinde sekillenir.

Kisi gelistirdigi benlik algisin1 odak alarak yapabilecekleri, yapamayacaklari, sevdigi veya
sevmedigi seyler hakkinda yargilar olusturur. Benlik ile ilgili yapilara genel olarak
bakildiginda, bireyin dis ¢evre ile olan etkilesimi ve yasantilarinin igsel bir degerlendirmesi
ile kendisine iligkin genel bir muhakemesinin olustugu gdézlenebilmektedir (Sekercioglu &
Kog, 2017). Karatay’a (2018) gore yakin ¢evreyle yasanan deneyimler, hayatinda 6nemli yer
tutan insanlara ait sdylemler bireyin kendisine yonelik degerlendirmesinde ve benlik
kavramim sekillendirmesinde etkilidir. Benlik algisinin etkisinin goriildiigii yerlerden biri
egitim ortamlaridir. Basaran’a (2005) gore, ¢cocugun okul 6ncesi donemde yerlesen temel
kisilik 6zellikleri, okul ¢aginda ve sonraki yillarda edinilen ¢evre tarafindan kolay kolay
degistirilememektedir. Gegmis yasantilar1 yoluyla cocuga kazandirilmis olan basarabilme ya
da basaramama semalar1 ¢ocugun derslere karsi tutumunu ve basarisini etkilemektedir.
Cocugun motivasyonu, bilis diizeyi, davranislar1 ve kararlar1 yalnizca kendisi tarafindan
degil, diger insanlar ve onlar1 gevreleyen toplum tarafindan da etkilenir. Bu etki egitim
stireclerinde belki de en ¢cok matematik derslerinde goriilmektedir. Cocugun matematige
iliskin benlik algis1 temel benlik algisi ile paralellik gostermektedir. Yiicel ve Kog (2011)
yapmis olduklari ¢caligmada matematik dersine iligkin olumlu tutumun matematik dersindeki
basariy1 olumlu yonde etkiledigini ortaya koymuslar ve bu olumlu tutumun gelistirilmesinde

cevrenin (anne, baba, 6gretmen, akran) etkisini vurgulamislardir.

Matematik benlik algis1 kisinin matematik alaninda kendine iliskin olumlu ve olumsuz
algilarinin biitiiniidiir. Matematik benlik algis1 ¢ocugun matematik dersinde kendine iliskin
diistincelerini kapsamaktadir. 'Matematigi seviyor muyum, matematik derslerinde basarili
miyim, matematik derslerinde kendimi yeterli hissediyor muyum, matematik yapabiliyor
muyum?' gibi sorularin cevaplar1 cocugun matematik benlik algisinin olumlu ya da olumsuz
yonde oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin matematik dersiyle ilgili inanglari ise a)
matematikle ilgili inanglari, b) bireyin kendi ile ilgili inanglari, ¢) matematik 6gretimiyle
ilgili inanglar1 ve d) sosyal baglamla ilgili inanglar olmak iizere dort genel kategoriye
ayrimistir (Pehlivan & Kdseoglu, 2011). Bu kategoriler matematige iliskin bir benlik algisi
olusturur ve bu benlik algis1 bireyin kendi diisiincelerinden ve g¢evresindeki inaniglardan
etkilenmektedir. Cevresinin 6grenciye yapmis oldugu olumlu ya da olumsuz inang

aktarimlar1 0grencinin matematik benlik algisin1 sekillendirmektedir. Bu algi sonucunda
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ogrenci matematigi yapabildigine ya da yapamadigina kendini inandirmakta ve eylemlerini

buna gore uyarlamaktadir.

Matematigin bir erkek bilimi oldugu, her donemde prestijli bir alan oldugu, matematik
dersinde iyi olan bireylerin zeki, basarili ve miikemmel 6grenciler olarak kabul edilmesine
doniik yaygin kabul goren inanglar vardir (Pehlivan & Koseoglu, 2011). Bu inanglar
toplumsal cinsiyet algisinin matematik benlik algisina etkisinin en agik 6rnekleridir. Erkek
ogrencilerin matematik derslerinde daha basarili goriilmesi, matematik derslerinde daha
aktif rol oynamasi, zeki diye nitelendirilmeleri toplumun erkege yiiklemis oldugu
matematiksel beceri kalibinin bir iiriintidiir. Raty, Vanska, Kasanen ve Karkkainen (2002)
caligmalarinda ebeveynlerin ve dgretmenlerin kiiltlirel olarak baskin zeka tasvirine gore
erkeklerin bilissel alanda, 6zellikle matematikte, kizlardan tistiin olmasinin, kizlarin ise sézel
alanda erkeklerden iistiin olmasinin beklendigini ortaya koymuslardir. Oysaki sayisal ya da
sOzel alanda bagarilt olmanin cinsiyetle bir ilgisi yoktur. Biyolojik cinsiyet bu yargilarin
dogrulugu yoniinde bize pozitif yonlii bir bulgu vermiyor olsa da toplumsal cinsiyet bu
yargilarin pekistirilmesinde ve dgrenciler {izerinde bu etkinin gdsterilmesinde biiyiik rol

oynamaktadir.

Matematik benlik tutumlari olumlu yonde olan bireyler genellikle erkek bireyler olarak
goriilmektedir. Erkek cocuklarin bir¢ogu matematik alaninda kendini yeterli ve basarili
gormektedir. Ancak kiz 6grenciler kendilerinin matematikte basarili olamadigini, matematik
alaninda yetersiz olduklari diisiinmektedirler. Terzi ve Mirasyedi (2009) calismalarinda
erkek Ogrencilerin matematige yonelik 6zyeterlik algilarini, kiz 6grencilerin matematige
yonelik oOzyeterlik algilarindan yiiksek bulmustur. Pajares ve Miller (1994) de yapmis
olduklar1 ¢aligmalar1 sonucunda erkeklerin daha yiiksek performans, 6z-yeterlilik ve benlik
algisina sahip olduklarini ortaya koymuslardir. Kurbanoglu ve Takunyaci'ya (2012) gore
matematik dersine yonelik diisiik 6z-yeterlik inanglar1 matematik basarisini olumsuz yonde

etkiler ve bu durum, okul yillar1 ilerledikge artarak devam eder.

Ogrencilerin matematik benlik tutumlarinda aileleri ve 6gretmenleri etkilidir. Aileleri ve
ogretmenleri tarafindan desteklenen ve olumlu yonde yonlendirilen ¢ocuklarin matematige
iliskin benlik algilar1 da olumlu yonde etkilenmektedir. Yapilan bir calismada 6gretmenleri
tarafindan desteklenen Ogrencilerin matematik benlik algilarimin ve matematik notlarinin
arttig1 gézlemlenmistir (Lewis, Ream, Bocian, Cardullo, Hammond & Fast, 2012). Yiiksek

ozyeterlik algisina sahip olan kisiler, basarili olacaklarina inanmakta ve gerceklestirdigi
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faaliyetler tamamlanana kadar ¢aba gdstermeye devam edeceklerdir (Demiralay &

Karadeniz, 2010).

Tiim bu ¢aligmalar incelendiginde matematik benlik algis1 ve toplumsal cinsiyet esit(siz)ligi
konularinin 6nemi sebebiyle bu arastirmada kamu okullarinda okuyan ilkokul dérdiincii sinif
ogrencilerinin matematik dersindeki matematik benlik algilar1 ile 6gretmenlerinin
matematik dersindeki cinsiyet esit(siz)ligi davranislarina yonelik algilar1 arasindaki iligki

arastirilmastir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik benlik algilar
ile matematik dersinde 6gretmenlerinin cinsiyet esit(siz)ligi davranislarina yonelik algilart
arasinda bir iligki var midir sorusunun cevabini ortaya koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. 1lkokul dérdiincii simif dgrencilerinin matematik benlik algilari ne diizeydedir?

2. llkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin matematik benlik algilari cinsiyetlerine gore
degismekte midir?

3. llkokul dérdiincii simf dgrencilerinin matematik dersinde dgretmenlerinin cinsiyet
esit(siz)ligi davraniglarina yonelik algilar ne diizeydedir?

4. Tlkokul dérdiincii simif égrencilerinin matematik dersinde dgretmenlerinin cinsiyet
esit(siz)ligi davraniglarina yonelik algilart  6grencilerin  cinsiyetlerine gore
degismekte midir?

5. llkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin matematik benlik algilari ile dgretmenlerinin
matematik dersindeki cinsiyet esi(siz)ligi davranislarina yonelik algilar1 arasinda bir

iligki var midir?

Arastirmanin Onemi

Cinsler arasi esitlik bir¢ok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de tam anlamiyla gergeklesmis
degildir. Farkli alanlardaki esitliksiz durumlar1 egitimde de etkisini gostermektedir.
Tiirkiye’de cinsiyetler arasi esitlik ilkokul diizeyinde saglanmis olsa da ileri kademelerde kiz
ogrenciler dezavantajli durumdadir. Kiz 6grenciler egitim kademelerinin bircogunda erkek

ogrenciler kadar etkin katilmamakla birlikte bu dezavantajli durum bireylerin meslek
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hayatlar1 ve toplumdaki statiileri gibi bir¢ok alan1 etkilemektedir. Okul ortaminda cinsiyet
esitsizligini insa eden pek cok faktor vardir. Ders kitaplari, 6gretim programlari, 6gretmen
davraniglar1 bu faktorlerden bazilaridir. Toplumsal cinsiyet kalip yargilarina gore kizlarin
sozel alanlara yatkin erkeklerin sayisal ve fen alanlarinda daha basarili oldugu
diistinilmektedir. Bu diisiince 6gretmenlerin 6grencilerine karsi ilgi, davranis ve tutumlarina
da yansimaktadir. Bu baglamda okullarda cinsler arasi1 akademik esitligin saglanmasi
acisindan, ilkokul diizeyinde 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet esit(siz)ligi davraniglariin
matematik dersi kapsaminda egitimin 6zneleri olan 6grenciler cephesinden incelenmesinin
alana onemli katkilar sunabilecegi diisliniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin matematik
derslerinde 0grencilerine yonelik esit/liksiz davraniglarinin 6grencilerin matematik benlik
algilarina olan etkilerinin incelenmesi, 6grencilerin matematige olan ilgilerinin, matematik
basarilarinin, matematige karsi tutumlarinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesine ydnelik

onemli ip uglart sunmasi agisindan da 6nem arz etmektedir.

Toplumsal cinsiyet {izerinde bir¢cok ¢alisma yapilmistir. Tarhan, Cetin-Giindiiz ve Kili¢’in
(2014) yapmis olduklar1 ¢calismada kiz ¢ocuklariin okula gidip gidememe, meslek se¢imi
gibi konularda toplumsal kabuller dogrultusunda hareket ettikleri ortaya koyulmustur.
Cevresi tarafindan egitim gormesi, bilimle ilgilenmesi kabul goriilmeyen kiz c¢ocuklar
istatistiksel verilerde de goriildiigii gibi egitim ortamlarinda erkeklere gore daha az yer
almaktadirlar. Tan (2008) calismasinda kiz 6grencilerin okullagsma ve egitime katiliminin
yillara gore artig gdsterdigini ancak bu artisin yeterli diizeyde olmadigin1 vurgulamistir. Kiz
ogrencilerin egitim ortamlarina erkek 6grenciler kadar katiliminin saglanmasi ve bu konuda
gerekli tedbirlerin alinmasi gerekmektedir. Yagan-Gilider ve Giiler-Yildiz’in (2016)
caligmalarinda ailelerinin okul dncesi donemindeki ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilarina
nasil etki ettiklerini incelemislerdir. Balci ve Sel (2017) ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer
alan c¢ocuk edebiyat1 iiriinlerinde toplumsal cinsiyet esitsizligine iliskin bir caligsma
yapmustir. Kirbagoglu-Kilic ve Eyiip (2011), ilkogretim Tiirk¢e ders kitaplarinda ortaya
cikan toplumsal cinsiyet rolleri iizerine bir ¢alisma gerceklestirmiglerdir. Nurlu (2017),
ogretmenlerin matematige yonelik toplumsal cinsiyet kalip yargilarini belirlemek amaciyla
calismasinda bir Olgek gelistirmistir. Bunun yani sira {iniversite Ogrencilerin toplumsal
cinsiyet algilar1 arastirilmis (Ongen ve Aytac, 2013); toplumsal cinsiyet temelinde
Tiirkiye'de kadin ve egitim iizerine calismalar yapilmis (Ozaydinlik, 2014); toplumsal
esitsizligi okuldncesi 6gretmenlerinin (Koyuncu Sahin, Esen Coban & Korkmaz, 2018) ve

okuldncesi ¢cocuklarinin (Yagan-Giider, 2014) goziinden incelendigi calismalar yapilmistir;
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toplumsal cinsiyet kalip yargilari ders kitaplarinda (Giimiisoglu, 2008; Tezer-Asan, 2010)
incelenmistir. Yildirim, Ergiit ve Camkiran (2017) kadin akademisyenlerin iiniversitedeki
yonetim kadrolarindan yer alma durumlarmi ve akademik hayatta toplumsal cinsiyet
esitligini aragtirmislardir. Ancak Tiirkiye’de 6gretmenlerin matematik dersinde gosterdikleri
toplumsal cinsiyet esit(siz)ligi davranislarinin ilkokul 6grencileri iizerindeki etkisi ve bu
ogrencilerin matematik benlik algilarin iligkilendirildigi calismalarin sinirli oldugu (Nurlu,
2018; Ozdemir & Karaboga, 2019) goriilmektedir. Oysaki yurtdisinda toplumsal cinsiyet
algilarinin ilkokul &grencilerinin matematik benlik algisina etkisini inceleyen g¢alismalar
mevcuttur. Boylesine énemli bir konunun ele alinmasi ve incelenmesinin iilkemizde de
mevcut durumun betimlenmesi ve degerlendirilmesinin cinsiyet esitliginin tesis edilmesi
acisindan egitim politikalarina, programlarina, ders kitaplarina, ¢ocuk kitab1 yazarlarina,
ogretmenlere, ailelere, matematigin sosyolojik boyutunda yapilacak akademik ¢aligmalara

ve alan yazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Varsayimlar

e Arastirma pandemi doneminde yapilmis oldugu ve tedbirler kapsaminda siniflara okulda
calisanlar disinda herhangi birilerin alinmamasi nedeniyle veri toplama araglarinin 6n
denemesi 6grencilerin simif Ogretmenleri tarafindan yapilmustir. Ogrencilerin veri
toplama araclarini cevaplama sirasinda ogretmenleri tarafindan yonlendirilmedikleri

varsayilmistir.

Siirhliklar

e Arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Kegioren ilgesinde bulunan

kamu ilkokullarinda 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile sinirlidir.

Tammlar

Cinsiyet: Bireyin biyolojik cinsiyetine dayali olarak belirlenen demografik bir kategoridir

(Dékmen, 2009).

Toplumsal Cinsiyet: Kadin ya da erkek olmaya toplumun ve kiiltiiriin ytikledigi anlamlar1 ve

beklentileri ifade eder (Dokmen, 2009).
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Benlik Algisi: Kendini tanima ve 6z deger hislerinin birgok tiiriinii barindiran daha genel ve

kendini tanimlayan bir yapidir (Arseven, 2016).

Matematik Benlik Algisi: Matematikle ilgili benlik matematikte iyi ya da zayif olmaya iliskin
genel bir his olarak tanimlanmaktadir (Skaalvik, Valas, 1999).
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde biyolojik cinsiyet (sex), toplumsal cinsiyet (gender), toplumsal cinsiyet
esit(siz)ligi, toplumsal cinsiyet kuramlari, benlik ve benlik algisi, matematik benlik algisi

kavramlar1 ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

Cinsiyet ve Toplumsal Cinsiyet

Cinsiyet ve toplumsal cinsiyet, toplumlar icerisinde sikc¢a karistirilan ve bazen de birbiri
yerine kullanilan kavramlardir. Ancak bu kavramlarin anlamlar1 farkli olup birbiri yerine

kullanilmast dogru degildir.

Cinsiyet (sex) biyolojik bir kavramdir. Kisinin biyolojik olarak kadin veya erkek olma halini
belirtir. Toplumsal cinsiyet ise biyolojik bir kavram degildir. Toplumsal cinsiyet (gender),
toplumun bireye biyolojik cinsiyetinden dolay1 atfetmis oldugu davranis ve beklentiler
biitiiniidiir. (Dékmen 2009; Ongen & Aytac, 2013; Esen, 2013; Savc1 1999; Ozdemir, 2019).
Sara¢’a (2013) gore cinsiyet degismez; toplumsal cinsiyet zamana, kiiltiire, aileye gore
degisebilir, cinsiyet dogaldir, toplumsal cinsiyet ise insan icadidir. Toplumsal cinsiyet bir

toplumun bireye yonelik beklentilerinin biitlinii olarak tanimlanabilir.

Bireyler biyolojik olarak diinyaya kadin veya erkek cinsiyetinde gelirler. Ureme sirasinda
anne ve babadan almis olduklar1 X-Y kromozomlarinin sonucunda XX (disi) veya XY
(erkek) bireyler olusur (Aydogdu, 2017). Bu durum tamamen biyolojiktir. Bir insanin disil

ve erilden ¢ikip kadin ve erkege doniismesi biyolojiyle degil, tamamen toplumsal kiiltiirel
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geligsmelerle ilgilidir. Toplumsal cinsiyet biyolojik ayrimdan c¢ok daha Ote ve genistir

(Bingol, 2014).

Toplumsal cinsiyet kavraminin olusumuna katki saglayan ve bu konuda bir¢ok caligma
yapmis olan Oakley’e (2016) gore cinsiyet (sex) bireyin erkek ya da kadin olmasini saglayan
biyolojik bir farktir ve baz1 canlilarda {ireme davraniglarini belirler. Toplumsal cinsiyet ise
bir kiiltlir meselesidir. Toplumlarin kiiltlirlerinde yer alan algilara gore insanlarin kadin veya
erkekten bekledikleri davranislar degismektedir. Bu algilar toplumsal cinsiyet kavramini

meydana getirmektedir.

Atalay ve Ding’e (2020) gore toplumsal cinsiyet kadin, erkek ve cinsiyetine gore farkli
insanlarin sosyal olarak yapilandirilmis rollerini, davraniglarini ve kimliklerini ifade eder.
Toplum tarafindan olusturulan toplumsal cinsiyet, toplumdan etkilenmekte ve toplumu
etkilemektedir. Toplumsal cinsiyet insanlarin ¢evrelerinde bulunan bireyler ile aralarinda
meydana gelen sosyal etkilesim yoluyla olusmaktadir. Celik’e (2008) gore toplumsal
cinsiyet, kadinlar ile erkekler arasindaki farkliliklarin toplumsal diizlemde kurulmus
yonlerine dikkat ¢ekmektedir. Erkekler ve kadinlar arasinda biyolojik farklilik
olusturmaktan daha ¢ok sosyal bir farklilik olusturmakta ve bir tarafin dezavantajli durumda
olmasina sebep olmaktadir. Toplumu olusturan kisiler bireylerin cinsiyetlerine odaklanarak
onlara cesitli 6zellikler, degerler, davranis bicimleri, statiiler kazandirmaya calisirlar. Bu
beklentiler yasanilan bdlgeye, gelenek ve goreneklere, zamana gore degisiklikler de

gosterebilmektedir.

Toplumsal Cinsiyet Esit(siz)ligi

Toplumsal cinsiyet genellikle erkeklere kadinlara oranla daha fazla yarar saglayan bir durum
olarak ele alinabilir. Savci’ya (1999) gore toplumda kadin ve erkek arasindaki iligkiler,
erkeklerin lehine olacak sekilde ayrimci bir zihniyetle orgiitlenmektedir. Toplumlarin
olusturmus oldugu baski ve dayatmalar sonucunda kadinlar i¢in ¢esitli kisitlamalar meydana
gelmekte ve dolayisiyla erkek bireyler bir¢ok alanda gelisim icin kendilerine firsat
olusturmaktadir. Ozaydinlik’a (2014) gore kadma yonelik ayrimcilik, daha gocukluk
doneminde, toplumsal ve kiiltiirel kalip yargilar nedeniyle aile ve toplumun, kiz ¢ocuga
erkek c¢ocuktan daha az olanaklar tanimasiyla baglamaktadir. Bu esit(lik)siz durumlarin
gerceklesmesinde kiiltiiriin etkisi biiytliktlir. Bingdl’e (2014) gore toplumsal cinsiyetin

iiredigi ve onlarca toplumsal cinsiyet uygulamasinin tiiredigi baslica kaynak aile ve ataerkil
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geleneklerdir. Toplumsal cinsiyet diizeni, tiim toplumsal sistemde, Orgiitsel diizeyde,
caligma iliskileri, is ve meslek diizeyinde isler (Savci, 1999). Martin’in (2004) ¢alismasinda
aktardigina gére ABD Anayasasi'nda 19. Yiizyilda yapilan degisiklige kadar kadinlarin
ulusal se¢imlerde oy kullanma hakki yasaklanmisti. Bununla birlikte kadinlar ucuz is giicii
olarak goriilmekte ve isverenlere Esit Ucret Yasasi 1963'te yasalasana kadar, esit ise esit

olmayan ticret teklif ederek kadinlara daha az 6deme yapma hakk1 verilmisti.

Kadinlara toplumsallagsma siirecinde dayatilan cinsiyet¢i rol yaklagimlari, kadinin ¢alisma
yasamina girmesini ve ileriye yonelik beklenti gelistirmesini de olumsuz yonde
etkilemektedir (Din¢g-Kahraman, 2010). Simsek’e (2011) gore cinsiyete dayali is boliimii
kadmin siklikla ticretsiz aile ig¢isi olmasina, emeginin karsiligin1 bulamamasina, yiiksek
toplumsal artt deger tasiyan islerin daha ¢ok erkekler tarafindan yapilmasina neden
olmaktadir. Toplumumuzun genelini inceledigimizde kadinlarin is hayatinda erkeklere gore
daha geri planda yer aldigi, istedigi konuma gelemedigi goriilmektedir. Tiirkiye’de mevsim
etkisinden arindirilmis temel isgiicii gostergelerinde 15 ve daha yukar yastaki istthdam
edilenlerin oram1 %47,8 olup bu oran kadinlarda %30,6 iken erkeklerde %65,3 olmustur
(Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2022a). TUIK (2021) verilerine gére 2020 yilinda
hanesinde 3 yasin altinda c¢ocugu olan 25-49 yas grubundaki kadinlarin istthdam
oraninin %25,2, erkeklerin isttihdam oraninin ise %85,5 oldugu goriilmektedir. Verilerin de
ortaya koydugu iizere is hayatinda kadinlar isttihdam edilmede erkeklerin ¢ok gerisinde
birakilmakta; bu fark ¢ocugu olan kadinlarda daha da artmaktadir. Alinan ticretlerde de ayni
esitliksiz durum ile karsilasilmaktadir. Halaghh ve Karaalp-Orhan’in (2022) yaptigi
caligmada tiim egitim kademelerinde egitim goérmiis olan kadinlarin erkeklerden daha diisiik

ticret aldig1 tespit edilmistir.

Kadinlar is hayatinda tiim bu esitliksiz davranislara ragmen yer edinmeye ¢aligmakta olsalar
da TUIK (2022b) verilerine gore is hayatinda uzun siire tutunmay: basaranlarin orani
erkeklere gore daha disiiktiir; 2020 yilinda Tirkiye'de ¢alisma hayatinda istthdam
edilenlerin orani1 kadinlarda %26,3, erkeklerde iken %59,8°dir. Toplum tarafindan
benimsenen diisiinceler, kadinin daha ¢ok ev ve aile hayat1 ile ilgilenmesi gerektigine
inanilmasi, kadinin bir¢ok alanda yetersiz goriilmesi gibi toplumsal cinsiyete bagh
davraniglar kadinlarin is hayatinda erkeklere oranla daha az yillar kalmasina sebep
olmaktadir. Bununla birlikte statii olarak da kadinlar erkeklere oranla yiiksek mevkilere daha
az getirilmektedir. TUIK (2022b) verilerine gére kadin milletvekili oran1 %17,4, kadin

biiytikel¢i oran1 %26,5°tir. Verilerden elde edilen sonuclara gore kadinlar yiiksek statiilii isler
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yerine aile ve ev hayatin1 aksatmayacak daha diisiik statiilii iglerde ¢alismalar1 yoniinde

baskilanmaktadirlar.

Is hayatinda goriilen toplumsal cinsiyet esitsizligi egitim hayatinda da aym seyri
gostermektedir. Milli Egitim Bakanlig1 (2022) verilerine gére 2021-2022 egitim 6gretim yili
icerisinde Tiirkiye genelinde ilkokul diizeyindeki erkek 6grenci sayist 2,797,130 iken kiz
Ogrenci sayist 2,636,771°dir. Ortaokul diizeyindeki erkek 6grencilerin sayist 2,697,181iken
kiz 6grencilerin sayist 2,595,886°dir. Ortadgretim diizeyindeki ise sayilar diger egitim
diizeylerinde oldugu gibi erkek o6grencilerin lehinedir. Ortadgretim diizeyindeki erkek
ogrenci sayist 3,458,987 iken kiz 6grencilerin sayis1 3,084,612 dir. Erkek Ogrenciler bu
diizeyde kiz dgrencilerden fazladir. Ilkokul, ortaokul ve orta 6gretim diizeylerinde Tiirkiye
genelindeki 6grenci sayilarina bakildiginda tiim egitim diizeylerinde erkek dgrenci sayilar
kiz 6grenci sayilarindan fazladir. Milli Egitim Bakanligina ait verilerde 2019-2020 egitim
ogretim yil1 ilkokul diizeyinde okullasma oranlarina bakildiginda ise erkeklerin okullagma
oraninin %93,74 kizlarin ise %93,49 oldugu goriilmektedir (MEB, 2020a). ilkokul, ortaokul
ve orta Ogretim diizeylerinden egitim zorunlu olmus olsa da iilkemizin bir¢ok kesiminde
okula gonderilmeyen kiz ¢ocuklarmin var oldugu bu tablolar ile gézler dniine serilmektedir.
Okula erisemeyen kiz dgrenciler egitim sistemi igerisinde kaybolmaktadir. Milli Egitim
Bakanliginda yasanan bu esitsizlikler Yiiksek Ogretim Kurumlari'nda da goriilmektedir.
YOK (2020) tarafindan yaymlanmis olan verilere goére 2019-2020 egitim 6gretim yilinda
iiniversitede okuyan toplam 6grenci sayist 7,940,133tiir. Bu veriler igerisindeki erkek
ogrenci sayist 4,108,571 iken kiz 6grenci sayist 3,831,562 dir. Egitim sisteminde yagamis
olduklar1 toplumsal cinsiyet esitsizligi davraniglart ile hayatlarinin geri kalaninda is, aile

hayat1 ve toplumun her alaninda karsilagma tehlikesiyle yiiz yiize olmalar1 muhtemeldir.

Toplumsal cinsiyet esit(siz)ligi insan hayatinin ilk yaslarinda baslayarak tiim hayatin1 etkisi
altina alip katlanarak devam etmekte hatta kusaklar arasinda aktarimi da stirmektedir.
Durgun ve Gok’e (2017) gore toplumsal cinsiyet esitsizligi yilizyillardir siire gelen bir
sorundur ve bu sorun diinya toplumlari ne kadar modernlesmis olsalar dahi yapilan
diizenlemeler ve alinan kararlara ragmen hala giindemde olan bir konudur. Diinya {ilkeleri
icerisinde ne yazik ki lilkemiz de yillardir bu sorun ile yiiz yilizedir. Bu sorun her alanda daha
esit bir yagam i¢in toplumun tiim fertleri ve kurumlar tarafindan fark edilip ¢oziilmelidir.
Simgek’e (2011) gore toplumsal cinsiyet esitsizliginin engellenmesinde ve var olan
etkilerinin ortadan kaldirilmasinda temel hedef hi¢ kimsenin dezavantajli olmadigi, herkesin

esit oldugu toplum yapisina ulagsmak olmalidir. Ding-Kahraman’a (2010) gore kadina
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yonelik toplumsal cinsiyet esitsizligi sadece gii¢ kullanilarak zor yoluyla degil, kadinlarin
onayiyla da gerceklesmektedir. Toplumsal cinsiyet esitsizligine yonelik davraniglar insan
psikolojisi ve davraniglart {izerinde oldukca etkilidir; kadinlarin bazilar1 ne yazik ki
toplumun tistlerinde kurmus oldugu baskiy1 ve dayatmalar1 zamanla kabul etmekte ve bu
diizeni gelecek nesillere kendi de aktarmaktadir. Bu gibi durumlarin 6niine gegilebilmesi
icin toplumun her kesiminde olmasi gerektigi gibi, kadinlarda erken yaslardan itibaren esit
olmayan ve kadinlari toplumun geri planina atan bu davramiglar hakkinda farkindalik

olusturmak onemlidir.

Toplumsal Cinsiyet Kuramlari

Toplumsal cinsiyet iizerine hem Tiirkiye’de hem de diger iilkelerde ¢ok sayida caligsma
bulunmaktadir. Toplumsal cinsiyet ile ilgili bircok aragtirma yapilmis ve diinyanin farkli
yerlerinden bilim insanlart bu konuda ¢esitli kuramlar ortaya koymustur. Bu bdliimde
toplumsal cinsiyet kuramlarindan psikanalitik kuram, sosyal 6grenme kurami, bilissel

gelisim kurami ve toplumsal cinsiyet temast kurami ele alinacaktir.

Psikanalitik Kuram
Psikanalitik kuram psikolojinin bilinir isimlerinden biri olan Sigmund Freud’un goriislerine
dayanan bir kuramdir. Freud insan psikolojisini derinlemesine incelemis ve bu konuda
bircok calisma yapmis bir bilim insanidir. Psikanalitik kuram Freud’un, cinsellik ve
saldirganlik temellerine dayandirarak olusturdugu ve icinde barndirdigi ¢arpict iddialarla
birlikte bir¢ok alanda biiylik degisimlerin gergeklesmesine de katkilar saglamis olan bir
kuramdir (Ozsahin, 2019). Freud’un kadinlik ve erkeklik iizerine gériislerini ortaya bu
kuramin merkezinde “libido” kavrami yer almaktadir. Libido anlam olarak cinsel haz, cinsel-
yasam enerjisini ifade etmektedir. Yildiz’a (2015) gore Freud, insanin haz merkezli bir varlik
oldugunu belirtmektedir ve insan1 yoneten i¢giidiisel giicler karsisinda aklin pek 6nemli

olmadigint savunmaktadir.

Freud’un kisilik gelisimi asamalarin1 da psikanalitik kurami igerisinde degerlendirmek
miimkiindiir. Ona gore insan cinsellik odakli bir varliktir. Freud’a ait kisilik kuraminda insan
hayat1 beg ana evrede kategorize edilmis ve her bir evrede insanin viicudunun belirli bir
bolgesine yogunlastig1 savunulmustur. Freud’a gore her evrede yasanan ¢atisma durumlart

insanin tiim hayatin etkilemektedir ve insan kisiliginin olusumunu saglamaktadir. Ozdemir,
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Ozdemir, Kadak ve Nasiroglu’na (2012) gore birey bu evrelerden herhangi birinde saplant:
olusturabilir; bunun nedeni bu dénemde asir1 doyum saglama ya da engellenme durumudur.
Freud’un psikoseksiiel gelisim kuramindaki bes evre su sekildedir; oral, anal, fallik, latans

ve genital donemler (Aydogdu, 2017).

Oral donem psikoseksiiel donemlerin ilkidir; bireyin dogumundan baglar ve bir yasina kadar
stirer. Oral donemde bireyin yogunlastig1 bolge agiz ve ¢evresidir. Doyum kaynagi agiz,
dudaklar ve dildir. Daha sonra disler ve ¢ene de doyum kaynag niteligi kazanir (Erdogan,
2011). Bu donemde agiz haz bdlgesi, emme, ¢igneme ve 1sirma gibi davranislar haz
olusturan davraniglardir. Bireyin haz bolgesi agiz oldugu icin eline aldig1 her seyi agzina

gotiirmektedir (Yenibas, 2008).

Anal donem Freud’a gore bir ile ili¢ yas arasmni kapsayan donemdir. Bu donemde haz
bolgeleri anal ve iiretral bolgelerdir (Tural-Hesapgioglu, 2015). inatgilik donemi olarak da
anilan bu donemde ¢ocuga tuvalet egitiminin verilmeye baslanmasiyla birlikte ¢ocuk ve
ebeveynler arasinda catigsmalar yaganabilir (Aral & Kadan, 2018). Oral’a (2018) gore bu
donemde ayip ve gilinah gibi kavramlarin ¢ok kullanilmasi ¢ocukta bagimsizlik duygularinin
korelmesine ve saldirgan davraniglarin gelismesine sebep olmaktadir. Dékmen’e (2009)
gore kiz ve erkek cocuklarin oral ve anal donemde cinsiyet ve toplumsal cinsiyete yonelik

deneyimleri aynidir.

Fallik donem, tiglincii yasin sonralarindan altinci yasa kadar devam etmektedir. Dénemin
ozellikleri cinsel bolgelerin uyarilmasindan hoslanma ve cinsel bolgeye ilgi duymadir (Ari,
2018). Bu donemde Oedipus ve Elektra kompleksleri goriilmekte ve bu ¢atigmalardan uygun
sekilde c¢ikan cocuk kendi cinsel kimligini tamamlamaktadir (Aral & Kadan, 2018).
Doékmen’e (2009) gore bu donemde erkek cocuklar babalarinin onlart hadim etmesinden
korkarlar ve buna oedipus kompleksi denmektedir. Kizlar ise penisleri olmadigi i¢in
kendilerini eksik hissederler, bunun sorumlusu olarak da annelerini goriirler. Bu nedenle
babalariyla bag kurma egilimi gosterirler ve annelerini tehdit olarak gortirler. Kizlarda
yasanan bu durum ise elektra kompleksi olarak adlandirilir. Saglikli bir kisilik gelisimi igin
bireyin bu kompleksleri atlatmasi gerekir. Ozgiir’e (2010) gore bu komplekslerin ¢dziilmesi
ve bireyin ayni cinsten olan ebeveyni ile Ozdeslesme siirecinde, birey ebeveyninin
karakteristik 6zelliklerini, degerlerini ve tercihlerini almaktadir. Bu da toplumsal cinsiyet
rollerinin dgrenilmeye baslandigini gosterebilmektedir. Freud’a gore birey cinsiyetine ait

kimligini 6grendigi donem fallik donemdir. (Erdogan, 2008) Freud savunmus oldugu
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kuramda kadini pasif, erkegi ise cinsel yonden ve fiziksel gii¢ olarak kadindan daha iistiin

goérmiistiir; bu baglamda erkek egemen yapiy1 normal bir durum olarak yansitmistir.

Latent donem, gizil donem olarak da adlandirilmaktadir. Alt ile on iki yaglar arasinda siiren
bu donemde 6nceki donemlerde olan ilgi ve meraklar bastirilmistir (Aral & Kadan, 2018).
Cocugun cinsel yasami1 uyku dalmistir; cocuk ailenin alanindan toplumun iligki ve 6grenme
alanina gecis yapmustir (Tural-Hesapgioglu, 2015). Cocuklar bu dénemde okula basladiklari

icin enerjileri daha ¢ok oyun ve 6grenmeye yonelmektedir (Pekdogan, 2016)

Genital donem psikoseksiiel donemlerin sonuncusudur. Bireyde 12-15 yas civarinda baglar.
Bedensel, ruhsal ve cinsel olarak hizli degisimler izlenir (Tural-Hesapg¢ioglu, 2015). Bu
donemde ergen ailesinden daha ¢ok akranlartyla vakit gegirmek istemekte, onlarin goriisiinii
onemsemektedir (Aral & Kadan, 2018). Ergenlik donemi pek c¢ok sorunun ¢oziime
kavusturulmasi gereken bir donemdir; birey kimlik biitiinliigline ulagsmaya calistig1 bu

donemde ‘Ben kimim?’ sorusuna yanit arar (Ar1, 2018).

Freud’un psikoseksiiel gelisim kuramini ve bu kuram baglaminda kadin ve erkege atfettigi
ozelliklere cesitli elestiriler yoneltilmistir. Freud’un kuramma yapilan elestirilerden biri
cinselligin ¢ok fazla vurgulanmasi ve kisilik gelisiminin temeline cinsiyeti koymasidir.
(Ciiceloglu, 2006) Bir diger elestiri ise kiz ve erkek cocuklarin toplumsal cinsiyet gelisimine
iliskin yaklasimidir. Freud’a gore kizlar penisleri olmadigi i¢in zayif ve pasiftirler. (Dokmen,

2009)

Sosyal Ogrenme Kuram
Insanlarin gevresinden etkilenerek, sosyal yollar ile 6grenme durumu John Dewey, Lev
Vygotsky, Julian Rotter gibi bir¢ok bilim insani tarafindan arastirilmis. Sosyal 6grenme
kuramini ortaya atan, bu konuda ¢aligmalar1 ve yaptig1 deneyler ile 6ne ¢ikan bilim insani
ise Albert Bandura’dir. Bandura insanlarin nasil ve hangi yollar ile 6grendigini aragtirmigtir.
Insanlarin, biligsel ozellikleri ile davranislari ¢ok daha iyi 6grenerek, bu davramslarini
devam ettirecegi diisiincesini ortaya koyan ve alternatif bir bakis agis1 getiren teori, sosyal
ogrenme teorisi olmustur (Demirbas & Yagbasan, 2006). Bahar (2019), kuramin insanlarin
ogrenmelerinde bireysel, ¢evresel ve davranigsal dgelerin birbiriyle etkilesimi yoluyla
olustugunu ve kuramin sosyal biligsel kuram olarak da isimlendirildigini belirtmistir. Bu

yaklasimin kokii, gozlenebilir 6grenmenin varligimi kabul etmesi nedeniyle davranigei
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paradigmaya uzanir fakat gozlenebilir olanin yaninda; dogrudan gozlenemeyen, dolayli ve

sembolik siireclere de dikkat ¢eker (Tusting & Barton, 2011).

Sosyal 6grenme kuramina gore insanlar bagkalariyla olan etkilesimleri yoluyla sosyallesme
ile Ogrenirler, burada gozlem yapma olduk¢a Onemlidir. Bagkalarina ait davranislari
gozlemleyen birey gozlemleri olumluysa bu davranislari yapma egilimi gosterirler.
Bayrak¢’ya (2007) gore gozlem bireyi bilgilendirme islevine sahiptir. Insanlar
cevresindekilerin davraniglarin1 gozlemler, gozlemleri sonucunda davranis kendisi igin
faydaliysa onu gostermeye baslar. Nabavi (2012) calismasinda sosyal 6grenme kuramina
gore insanlarin baskalarini izleyerek yeni bilgi ve davraniglar 6grenebilecegini belirtmistir.

Bu kurama gore 6grenme gozlem, taklit ve modelleme yolu ile gerceklesir.

Glasser’e (2009) gore Bandura’nin sosyal Ogrenme teorisinde basarili davranigsal

modelleme i¢in kosullar dort bilesene ayrilir;

1. Dikkat: Ortamdaki bir 'model' davranis, bireyin dikkatini ¢ekmelidir.

2. Akilda tutma: Birey gozlemlenen davranisi hatirlamalidir.

3. Yeniden iiretim: Birey gézlem yoluyla edindiklerini dogru bir sekilde kopyalayip
tekrarlamalidir.

4. Motivasyon: Bireyin 6grendiklerini gostermesi icin ¢evresinden (6dill veya ceza

yoluyla) bir doniit almalidir.

Giilay’a (2016) gore sosyal dgrenmenin gerceklesmesi igin gerekli olan iki 6ge vardir;
beklentiler ve destekleyiciler. Beklentiler; ¢evre ile ilgili beklentiler, kisinin davraniginin yol
actig1 sonuglara karsi beklentiler ve kisinin kendi davranisindaki yeterlilige iliskin
beklentilerdir. Destekleyiciler ise, davranisin pesinden kisi i¢in degeri olan bir sonucun elde

edilmesidir. Ornegin, kazang elde etme, herhangi bir konuda gelisim gdsterme gibi.

Bireyler sosyal 6grenme kuramina gore taklit yoluyla ¢cevresinden birgok davranisi edinirler.
Birey ¢ocuklugundan itibaren oncelikle ebeveynlerini, daha sonra da yakin g¢evresindeki
insanlart gozlemler ve bu goézlemleri sonucunda yapmasi veya yapmamasi gereken
davraniglar1 zihninde kodlar. Beklentiler ve destekleyiciler ile bu davraniglar1 hayatina
uyarlar. Birey konusmada, cinsiyet rollerinde, giyiminde, yeme-igmede ve bagka birgok
konuda 6rnek kisi ve davranislar taklit eder (Duman, 2008). Toplumsal cinsiyet rolleri de
bu yol ile 6grenilmektedir. Bireyler kiiclik yastan itibaren gozlemleri yoluyla ebeveyn ve
yakin ¢evresindeki kisilerin tiim 6zelliklerine, davraniglarina ve sdylemlerine dikkat ederler.

Ornegin; evde annenin ev isleriyle ilgilendigini, babann ise disarida calisip eve para getirme
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gorevini istlendigini goéren bir ¢ocuk kadini evde, erkegi ise disarida ¢alisma hayatinin
icinde birer birey olarak zihninde kodlar. Bu gdzlemler bireyin duyussal boyutuna ait de
olabilir. Ornegin aile ortami icerisinde annesini aglarken goren bir cocuk bu durumu kadinlar
aglayabilir, kirilgandir ve duygusal yapiya sahiptirler diye kodlayabilirken; ayni ortam
icerisinde babasini hi¢ aglarken gérmeyen, babasinin “erkek adam aglamaz, kadin gibi
aglama” vb. sozlerini isiten ve duygularini disa vurduguna sahit olmayan bir ¢ocuk
erkeklerin duygudan yoksun, sert mizagli olmasi gerektigine kani getirebilir. Bu gibi

durumlarin 6gretiminde anne, baba ve 6gretmenlerin etkisi biiyiiktiir.

Doékmen’e (2009) gore anne babalar ve Ogretmenler, ayn1 davranis icin kiz ve erkek
cocuklara fakli tepkide bulunurlar; atilgan ve saldirgan davranislar kiz cocuklarinda
pekistirilmezken erkek c¢ocuklarda pekistirilmektedir. Alpan’a (2018) gore edimsel
kosullanmada cinsiyetine uygun davraniglarda bulunan ¢ocuk odiillendirilir, cinsiyetine
uygun davranmayan cezalandirilir. Odiillendirilen davranis tekrarlanirken cezalandirilan
davranistan kagmilir. Giimiis’e (2006) gore, sosyal 6grenme gegmisi ¢cocugun bilis, tutum

ve davranislarini etkiler hem igsel hem digsal siirecler cinsiyet rolii kazaniminda etkilidir.

Bilissel Gelisim Kurami
Biligsel gelisim kuraminin temeli Piaget’e dayanmaktadir. Piaget insanlarin nasil 6grendigi,
yeni bilgileri zihinlerinde nasil olusturduguna dair ¢alismalar yapmistir. Bu caligmalar
sonucunda insanlarin yeni bilgileri biligsel gelisim evrelerine uygun olarak, deney yoluyla
edinip zihinsel siire¢lerden gegirerek semalar halinde kodladig1 sonucuna varmistir. Semalar
bireyin zihninde bulunan temel diisiince kaliplari, temel algi ¢ercevelerdir (Yildirim, 2016).
Piaget’in biligsel gelisim kurami {i¢ temel ilkeye dayanir; 6ziimseme, uyma ve dengeleme.
Oziimseme yeni bilgilerin var olan semalara yerlestirilmesi, uyma mevcut semalarm yeniden
diizenlenmesi ve dengeleme ise Ozliimseme ve uyma sonucunda zihnin kararliliin

korumasidir (Seven, 2015).

Piaget’in biligsel gelisim kurami ig¢in 6nde gelen isimlerden oldugu yadsinmaz bir
gercektedir. Ancak biligsel gelisim kuramina cinsiyetin ve toplumsal cinsiyetin 6grenilmesi
kavramlartyla yeni bir boyut kazandiran isim Lawrence Kohlberg olmustur. Ocal-Yiiceol’a
(2016) gore sosyal 6grenme kuraminin aksine biligsel gelisim kuraminda ¢ocuk cinsiyet
roliinii belirlerken siire¢ igerisinde aktiftir. Biligsel gelisim kuramina gore cinsiyet roliinii

cocugun cevresinde yer alan yetiskinler ona dayatmaya ¢aligmazlar. Bunun yerine ¢ocuk
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kendi biligsel siiregleri dahilinde cinsiyet rollerini olusturur. Bu duruma kendini

sosyallestirme adi verilir.

Dokmen’e (2009) gore Kohlberg ¢ocuklarin niceliksel ve ahlaki yargilarinin gelisiminde

kavramlar1 6grenmeleri gibi cinsiyete uygun davranmay1 da ogrenirler. Biligsel gelisim ile

cinsel kimlik de gelismektedir. Kohlberg’e gore cocuklarda cinsiyet rollerinin geligimi {i¢

asamada ger¢eklesmektedir. Bunlar; cinsiyeti etiketleme, cinsiyetin kararlili§1 ve cinsiyetin

degismezligi.

1.

Cinsiyeti Etiketleme (Gender Labeling): Cocuk bu evrede cinsiyet farkliliklarini
ayirt etmeye baglar, insanlarin kiz ve erkek olmak iizere iki cinsiyetten birine ait
oldugu fark eder. 2 yas ile 3,5 yas araligim1 kapsayan bu evrede cocuk kendi
cinsiyetinin kiz ya da erkek olduguna dair bilgiye sahiptir.

Cinsiyetin Kararliligi (Gender Stability): 3,5 yas ile 4,5 yas araligin1 kapsayan bu
evrede c¢ocuk, cinsiyetin devamliligini fark eder. Kizlarin ve erkeklerin
biiytidiiklerinde de ayn1 cinsiyete sahip olacaklarini, bunun degismeyecegini kavrar.
Salman-Erden’e (2019) gore bu evre cocugun toplumsal cinsiyeti kavramaya
basladig1 evredir. Cocuk cinsiyetin ilerleyen yillarda da ayn1 kalacagini 6grense bile,
kisilerin dig gorlintislerinde meydana gelen degisiklikler sonucunda cinsiyetlerinin
de degisecegini diisiinebilir. Ornegin; sa¢1 kesilince bir kizin erkek cocuk olacagi
(Dokmen, 2009).

Cinsiyetin Degismezligi (Gender Consistency): 4,5 yas ile 7 yas araligin1 kapsayan
bu evrede ¢ocuk cinsiyetin zamana veya dis goriisiine gore degismedigini kavrar.
Cocuk ayni cinsten olanlarla benzer 6zellikleri oldugunu, farkl: cinsten olanlarla ise
farkl 6zellikleri oldugunu fark eder; cocuk toplumsal cinsiyet degismezligini kazanir
(Salman-Erden, 2019). Bu donemdeki cocuklar, cinsiyetlerine uygun bulunan
tercihler, begeniler gelistirir, uygun goriilen etkinliklerde bulunurlar ve bunu, bu
yonde odiillendirildikten icin degil de cinsiyetleriyle tutarli oldugunu diistindiikleri

icin yaparlar (D6kmen, 2009).

Toplumsal Cinsiyet Semas1 Kurami

Toplumsal cinsiyet semast kuraminin 6nciisii Sandra Lipsitz Bem’dir. Kurama gore cinsiyet

rolleri hem biligsel ve gelisimsel olarak hem de sosyal 6grenme ortamlari igerisinde edinilir.

Bem (1985), toplumsal cinsiyet semas1 kuramina gore ¢ocuklarin cinsiyet siniflandirmast
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yaparken yasadigi kiiltlire ait kadinlik ve erkeklik tanimlarmi kullandigini ve zihnindeki

semalar ile de bu bilgileri kodlay1p diizenledigini savunur.

Sema, bireyin algilarini organize eden ve yonlendiren bir ¢agrisimlar agidir (Dokmen, 2009).
Sema, diigsiince ve davranmiglarin zihinde orgiitlenmis temsilleridir. Dogumdan itibaren
refleks olmayan 6grenilmis davraniglar semalar ile Orgiitlenir (Seven, 2015). Toplumsal
cinsiyet semast kuraminda sosyal Ogrenme ve biligsel gelisim kuramlar1 birlikte
degerlendirilmektedir. Bu kurama goére ¢ocuk, toplumda var olan kadin-erkek cinsiyet
semasini algilamakta ve bu semaya uygun olarak kendi cinsiyet semasin1 olusturmaktadir

(Capcioglu & Cetin, 2020).

Bem’in bu kuram kapsaminda 1974 yilinda gelistirmis oldugu Bem Cinsiyet Rolii Envanteri
(Bem Sex Role Inventory) cinsiyet rollerini; maskiilen, feminen, adrojen ve belirsiz cinsiyet
rolii olarak smiflandirmistir. Envanterde 20 adet maskiilen, 20 adet feminen, 20 adet de
sosyal kabuledilirlik (ndtr) 6zelligi yer almaktadir (aktaran Dokmen, 1991). Envanterde yer
alan maddelerde feminen maddelere egilim gdsterenler kadinsi, maskiilen maddelere egitim
gosterenler erkeksi, her ikisine de esit egilim gosterenler androjen, her ikisine de egilim

gostermeyenler ise belirsiz seklinde gruplandirilirlar.

Toplumsal cinsiyet semasi kurami, ¢ocuklarin hafizalarin1 organize etmek icin bilgi
yapilarimi nasil kullandiklarin1 ve bunlarin ¢ocuklarin dikkat, motivasyon, algi ve

davraniglarini etkiledigini betimlemektedir (Altin, 2014).

Toplumsal Cinsiyet Esit(siz)ligi ve Okul

Egitim sistemleri gerek okulda sunulan bilgi siire¢leri araciligiyla gerekse okulun sundugu
kiiltiirel iklim i¢inde, egemen cinsiyet¢i kalip yargilarin ve degerlerin yeniden iiretiminde
kilit bir rol oynamaktadir (Sayilan, 2012). Yaygin olarak okulun temel amaci ¢ocuklari
toplumsallastirmak, toplumda iiretici bireyler olarak islevde bulunmalar1 i¢in gerekli bilgi
ve becerilerle donatmak ve toplumun kiiltiirel degerlerini yeni kugaklara aktarmaktir (Esen
& Bagli, 2002). Okul, 6grencileri yalnizca standartlasmis 6grenme durumlar1 yoluyla degil,
ayni zamanda gizli miifredat araciliiyla da yani davranis kurallari, derslik diizenlemeleri ve
ogretmenlerin kullandig1 informal pedagojik yontemler (disiplin ve cezalandirma yontemleri
vb.) yoluyla bigimlendirir/toplumsallastirir (Esen, 2013). Okullarin ve egitsel uygulamalarin

icerikleri, toplumdaki cinsiyet rollerine iliskin kalip yargilar1 gizli veya acik iletilerle
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ogrencilere tasir. Bu iletiler ¢ocuklar1 geleneksel cinsiyet rollerine uygun davraniglara
yoneltir. (Sayilan, 2012). Geleneksel toplumsal cinsiyet rollerine iliskin mevcut fikirler
onemli bir engel olusturmaktadir. Kadin rollerine iligkin geleneksel normlar ve degerler

kizlar1 okuldan uzaklastirmaktadir (Kadin Statiisii Genel Midiirliigii, 2008).

Toplumsal cinsiyet rollerine iliskin kalip yargilar ¢ocuklarin okul bahgelerinde oynadiklari
oyunlarda bile etkisini gostermektedir. Yapilan bir calismada okul bahgelerinde kizlar
tarafindan daha cok iki kisilik gruplar halinde sarkili/tekerlemeli oyunlarin tercih edildigi,
erkekler tarafindan ise bes ve daha fazla kisi ile oynanan top oyunlarinin tercih edildigi
goriilmistiir (Cok, Artar, Sener & Bagli, 2004). Kacar’a (2019) gore ¢ocuklarin okulda
oynadiklar1 oyunlarda kizlar daha ¢ok anne rolii listlenmekte, daha az rekabet gerektiren
oyunlarda oynamakta; erkek ¢ocuklar ise oyunlarda baba rolii iistlenmekte, gii¢lii bir tavir
sergilemekte ve daha c¢ok rekabet gerektiren oyunlar1 tercih etmektedirler. Kalip yargilari
okulda da devam ettiren bu cocuklar digerlerini etkilemekte, bazen akran zorbalig:
uygulamaktadir. Bir¢ok ¢ocuk oyun se¢imi yaparken bile cinsiyetine uygun oldugu sdylenen
oyunu tercih etmek zorunda kalmakta ve zamanla bunu benimsemektedir. Oysa her ¢ocuk
her oyunu oynayabilir. Oyun cocuk diinyasinin vazgecilmez bir parcasidir ve bunun
cinsiyetle bir ilgisi yoktur. Sayilan’a (2012) gore 6zellikle okul dncesi egitimde cinsiyetci
uygulamalar oldukga belirgindir, kiigiik cocuklarin davranis ve oyun oyuncak se¢imi gibi
ilgileri geleneksel cinsiyet rolleri etrafinda yonlendirilmektedir. Bu asamada 6gretmenlere
biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogrencilerin oynadig1 oyunlarin se¢iminde adil olunmast,
kiz veya erkek Ogrenci diye ayirt etmeksizin tiim cocuklarin istedikleri tiim oyunlara
katiliminin saglanmasi konusunda yénlendirici olmalilardir. Ogretmen karsi cinse atfedilen
oyunu oynamama konusunda direnci olan 6grenciler ile ayrica ilgilenmeli, oyunlarin her

cinsiyetten ¢ocuk i¢in esit oldugunu vurgulamalidir.

Oyun alanlarinda oldugu gibi ders ortamlari igerisinde de toplumsal cinsiyet esit(siz)ligini
destekleyecek ¢esitli tutum ve davranislarda meydana gelmektedir. Kiz 6grencilerine uslu,
sessiz, hanim hanimcik; erkek 6grencilerine ise aktif katilim saglayan, ¢evik, atilgan roller
yiikleyen bir 6gretmen sinifinda toplumsal cinsiyet kalip yargilarin1 devam ettiriyordur. Bu
tutum ve davraniglar sinif icerisindeki 6grencileri ve onlarin davraniglarini etkileyecektir.
Saldiray ve Doganay (2017) tarafindan yapilan arastirmaya gore 6gretmenler kiz 6grencileri
itaatkar, cekingen, hassas, sakin, kontrollii olarak tanimlarken erkek 6grencileri hareketli,
siddete egilimli, 6zgiir, rahat iletisim kurabilen bireyler olarak tanimlamaktadir. Bir¢ok

cocuk 6gretmenini rol model olarak gérmekte ve onun kendinden bekledigi davranislari
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gosterme egilimi gostermektedir. Sinif ortami igerisinde uslu ve sessiz olmasi kendinden
beklenen bir kiz 6grenci ¢evik ve atilgan olarak nitelendirilen bir erkek 6grenciden daha

pasif kalma egilimi gdsterecektir. Bu da egitim ortami igerisinde istendik bir durum degildir.

Ogretmenler sinif ortamlar: igerisinde islenen ders bazinda da ne yazik ki cinsiyet ayrimi
yapmaktadirlar. Ogretmenler de toplumsal cinsiyete gore tabakalagmis toplumlarda
yetistiklerinden, o toplumun degerlerinin ve Kkiiltiirel kodlarmin tasiyicisidirlar; derslik
etkinliklerini ve 6grencilerle kurduklari iligkileri (bilingli ya da bilingsiz) toplumsal cinsiyete
iliskin kalip yargilar baglaminda yapilandirirlar (Esen, 2013). Tezer-Asan (2010) tarafindan
yapilan ¢alismada 6gretmenlere cinsiyet¢ilik algilarinin saptanmasina yonelik bir anket
uygulanmis ve hem erkek hem de kadin Ogretmenlerin cinsiyet¢i tutumlarmin oldugu
saptanmistir. Kiz 6grencilerinin daha ¢ok sdzel olan, el becerisi gerektiren derslerde daha iyi
oldugunu savunan 6gretmenler; erkek 6grencilerinin ise daha ¢ok sayisal ve igslem becerisi
gerektiren derslerde iyi olduklarini savunmaktadirlar. Ogretmenleri tarafindan bdyle bir
etiketlemeye maruz kalan Ogrencilerin derslerine yonelik benlik algilar1 da bununla
sekillenmektedir. Filiz ve Gilizelyurt (2017) tarafindan c¢alismada meslek lisesi
ogretmenlerinin toplumsal cinsiyete yonelik algilari incelenmis ve aragtirma sonucunda
ogretmenlerin meslek lisesinde egitim alan kiz 6grencilerin daha ¢ok ‘Cocuk Gelisimi’,
‘Giyim Uretim Teknolojisi’, ‘Yiyecek Icecek Hizmetleri’ boliimlerinde basarili olduklarini,
erkeklerin ise ‘Metal Teknolojisi’, ‘Makine Teknolojisi’, ‘Elektrik Teknolojisi’
boliimlerinde basarili olduklarini savunmuglardir. Bunun yani sira 6gretmenler staj sirasinda
kiz 6grencilerin daha ¢ok ofis kisminda hafif islerde g¢aligmasi gerektigini erkeklerin ise

bedensel gii¢ gerektiren alanlarda c¢alisabileceklerini belirtmislerdir.

Tiirkce, Sosyal Bilgiler gibi derslerin kizlara yonelik Matematik Fen Bilimleri gibi derslerin
erkeklere yonelik oldugu diislincesini tasiyan ve buna yonelik tutumlarini dgrencilerine
asilayan O0gretmenler ne yazik ki 6grencilerinin gelecekteki basarilarini ve hatta meslek
secimlerini de etkilemektedirler. Bu kalip yargilar ile biiyliyen kiz ¢ocuklari s6zel veya esit
agirlik alanina yonelip meslek se¢imi yaparken erkekler sayisal boliimleri tercih edip meslek
secimlerini de buna goére yapmaktadirlar. Tiirkiye geneline baktigimizda Miihendislik
Fakiiltelerinde kiz 6grencileri erkek 6grencilere nazaran az gérmemizin sebeplerinden biri
de bu olabilir. Sayilan (2012) tarafindan kadinlarin dil-edebiyat, saglik alanlarinda daha fazla
bulunduklar1; sosyal bilimlerde kadinlarin, miithendislik gibi teknik alanlarda ise erkeklerin

daha fazla goriildiigii aktarilmistir.
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Egitim ortamlar igerisinde dersin islenisi saglamak, konuyu pekistirmek, anlasilirlig
artirmak gibi bircok amag¢ i¢in ders kitaplarini kullaniriz. Okullarda okutulan ders
kitaplarinda da toplumsal cinsiyet esit(siz)ligini pekistirecek ifade ve gorseller yer
almaktadir. Kadin pasif, ev islerini yapmakla ile sorumlu, s6z hakkina pek sahip olmayan
bireyler olarak gosterilmekte iken, erkek daha ¢ok calisma hayatinin iginde, aktif, s6z sahibi,
ailede evin reisi ve karar mercii olarak gosterilmektedir. Taze zihinleri ardina génderilen hig
de esit ve dogru olmayan bu mesajlar ¢ocugun diisiincelerini ve tutumlarini etkilemektedir.
Ders kitaplar1 yoluyla aktarilan toplumsal cinsiyet rollerine iliskin mitler ve kalip yargilar,
toplumdaki gii¢ iligkilerinin erkekten yana oldugu bir yapilanmay1 pekistirmektedir (Esen &
Bagli, 2002). Giimiisoglu (2008) yapmis odlugu ¢alismasinda 1928 ile 2008 yillar1 arasinda
okullarda okutulan cesitli ders kitaplarin1 toplumsal cinsiyet esit(siz)ligi baglaminda
incelemistir. Calismanin sonucunda 1920 ile 1950 yillar1 arasinda kadinlarin uygarlig:
ogreten dgretmenler olarak ele alindigi, ancak 1950 sonrasinda kadinlarin daha ¢ok evde
hizmetgi roliinde yansitild1 belirtilmistir. Ozdemir ve Karaboga (2019) tarafindan yapilan
aragtirmada 2014-2015 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokul 7. ve 8. Sinif
matematik ders kitaplarinda yer alan gorseller incelenmis ve bu kitaplarda erkeklerin
kadinlara gore daha ¢ok resmedildigi, yetiskin erkeklerin tek basina resimlerde yer alma
oraninin yetiskin kadinlardan iki kat fazla oldugu, aile ortami igerisinde kiz ¢ocuklarinin
daha ¢ok resmedildigi, erkeklerin ev islerine yonelik herhangi bir resimde yer almadig1 ve
erkeklerin meslek gruplari icerisinde daha genis bir yelpazede sunuldugu belirtilmistir.
Saritas ve Sahin (2018) ise ¢alismalarinda Milli Egitim Bakanligina bagl ilkokul 1., 2. ve 3.
Siniflarda okutulan Hayat Bilgisi ders kitaplarini toplumsal cinsiyet rollerini isleme agisinda
incelemislerdir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore ev icerisinde daha ¢ok annenin
sorumluluk aldigi, ev i¢i ve disinda ¢ocuk bakimiyla ilgilendigi, mutfaktaki goérevler ile
iligkilendirildigi belirtilirken; babanin ev i¢i ve dis1 sorumluluklarda daha c¢ok giic ve

otoriteyi sembolize ettigi, mesleklerinin de bu yonde belirlendigi sonucuna ulasilmistir.

Benlik ve Benlik Algisi

Benlik kelimesi Tiirk Dil Kurumu tarafindan yapilan tanimlamaya goére bir kimsenin 6z
varlig1, onu kendi yapan sey, kisilik, sahsiyettir (TDK, 2021). Bireyin kendi hakkinda sahip
oldugu diistincelerine, kendini hangi konularda iyi/kotii gordiigiine, kendi hakkindaki duygu

ve diisiincelerinin biitlinline benlik denir. Benlik insanin kendini degerlendirirken kendini
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nasil algiladig1 ve kendine atfettigi dnemdir. (Karatay, 2018). Benlik, insanin yapabilecegi
faaliyetleri gerceklestiren, akil yiiriiten ve merak eden kismidir (Evirgen & Goziin-
Kahraman, 2018). Benlik bizi biz yapan seydir, kendimiz hakkindaki yargilarimizdir ve bu
yargilarin olusmasinda i¢ine dogdugumuz ve sonradan edinmis oldugumuz ¢evrenin etkisi
biiyiiktiir. Eksici (2019) bireyin dogustan getirdigi, toplumun bireyden bekledigi ve bireyin
idealize ettigi benlik seklinde benligin ii¢ temeli oldugunu belirtmektedir: Birey bu ii¢
temelden de etkilenmektedir ve benlik olusumunda hangi temele daha ¢ok meyil gosterirse
o yonde bir benlik sekillenmesi meydana gelmektedir. Kiigiik yaslardan itibaren ¢evresinin
yonlendirmeleri ve ¢esitli kalip yargilar1 dogrultusunda yetisen bir ¢ocugu diisiinecek
olursak; toplumun kendi i¢in idealize ettigi benlik 6zelliklerine yonelen bir birey olmasi
ihtimali biiyliktiir. Anne ve babanin ¢ocuga karsi tutum ve davranislar1 dogustan itibaren
cocugu olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. Cocuk biiyiidiik¢e ve ¢evresindeki insanlar

cesitlenip genisledikce benligine etki eden kisiler de cogalmaktadir.

Benlik algisi ise bireyin kendini, yeteneklerini, yonelimlerini algilama bi¢imidir. Kendine
dair olusturmus oldugu olumlu/olumsuz algilarin tamamidir. Benlik algis1 kiginin bir konu,
kisi, 1is, obje ya da davramgla ilgili olarak yeterliyim/yeterli degilim,
seviyorum/hoglantyorum ya da sevmiyorum/hoslanmiyorum gibi yargilar1 igeren
kanaatleridir (Bayat, 2003). Turash ve Zembat (2013) da benlik algisin1 yagsam
deneyimlerimizden edindigimiz olumlu ve olumsuz geri bildirimlerin ve bilgilerin duygusal
bir toplami olarak tanimlamaktadir. Benlik hakkindaki baskin ve baskin olmayan duygu ve
diisiinceler, bireyin benlik algisini olusturur (Sekercioglu & Kog, 2017). Bireyin benligine
iligkin algisinin olugsmasinda ve ‘Ben kimim?’ sorusunun cevabina ulasmasinda kendinin ve
toplumsal cevresinin etkisi biiyliktlir. Benlik algisinin olusumunda bireyin kendine iligkin
algilar ile sosyokiiltiirel ¢evresinin bireye yonelik algist da 6nemlidir. Cocuklarda benlik
gelisimi yapmis olduklar1 girisimler sonucunda ve elde ettikleri basarilar ile gelisir ve
zenginlesir. Ailenin ve okulun etkisi ile olumlu benlik tasarimi; bagarma, yarisma ve kisisel

yeterlilik kazanma ¢abalari ile gelisir (Kuzgun, 2006).

Eksici’ye (2019) gore benlik algisina iliskin iki ayrim bulunmaktadir. Bunlar, gercek benlik
ve ideal benliktir. Gergek benlik bireyin gercekte ne oldugu, kendini nasil gordiigii, kendine
iliskin algilarinin biitiiniidiir. ideal benlik ise bireyin ne olmak istedigidir. Ideal benlikte odak
noktasi, idealize edilenin ne oldugudur. Nasil bir birey olmasi, hangi konulara egilim
gostermesi, nelerde iyi/kotii olmasi gerektigi gibi basliklar idealize benligi belirtmektedir.

Idealize benligin olusmasinda toplumun birey iizerindeki etkileri de rol oynamaktadir. Birey
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kendine ait idealize ettigi benligi olustururken toplumun yargilarindan, beklentilerinden ve
diistincelerinden de etkilenmektedir. Benlik algisinin olusumu, bireyin kendine yonelik

algilar1 ve toplumun kalip yargilarinin etkisi ile meydana gelmektedir.

Benlik Yaklasimlar:

Benlik kavrami bir¢ok bilim insanina aragtirma konusu olmustur. Sigmund Freud’un benlik
yaklasimi ortaya atmis oldugu kisilik kuramiyla iligkilidir. Freud’ gore kisilik {i¢ temelden
meydana gelmektedir. Bunlar; id, ego ve siiperegodur. id bireyin ilkel kismimi ifade eder.
Bireyde bulunan saldirganlik, cinsellik gibi diirtiiler id ile iliskilidir. Davraniglarimizin
altindaki psikolojik enerjidir ve odag1 zevk almaktir. id ile iliskili olan bu duygular hemen
yerine getirilmek ister (Ciiceloglu, 2007). Ego, idin denetim mekanizmasidir, onu kontrol
alinda tutmaya calisir. Bunu yaparken de gercekgi bir yaklasim sergiler. idin ve
siiperegonun baskilariyla ego kendini tehdit altinda hisseder ve kaygiya kapilir (Jobert,
2009). Ego idin danigmanidir, durumlar uygunsa ve yapabiliyorsa idi yapmasi yoniinde
yonlendirir; iyi veya kotii ayrimi yapmaz (Cliceloglu, 2007). Siiperego ise anne ve baba
tarafindan aktarilan, yapildiginda veya yapilmadiginda 6diil veya ceza ile karsilasilan,
geleneksel ve ahlaki yondiir. Siiperego id ve egoya karsi ¢ikarak kendi istedigine yoneltme
egiliminde olur. Toplum tarafindan kendisi i¢in uygun olan1 yapmaya yoneliktir. Siiperego
bir seyin dogru ya da yanlis olduguna karar veriri ve bunu yaparken de toplum onayini
gozetir (Gegtan, 2002). Freud’a gore bireyin kisiligini bu ii¢ temel olusturmaktadir. id, ego
veya siiperego arasinda kurulan denge veya dengesizlik hali bireyin kisiliginin olusmasinda

etkendir.

Psikoloji bilimi i¢inde benlik konusunun ele alinis1 William James’in The Principles of
Psychology adli eseriyle baslar; ona gore benlik maddi benlik, sosyal benlik, manevi benlik
ve saf ben’den olusmaktadir (Bacanli, 2004). James’e gore; benlik en genis anlamiyla,

kisinin kendisinin ne oldugunu sdyleyebilecegi her seyin toplamidir (Ozen & Giilagt1, 2010).

Charles Horton Cooley benlik iizerine ¢aligmalar yapan bir sosyologdur. Ayna benlik terimi
1902 yilinda Amerikali sosyolog Charles Horton Cooley tarafindan, benligin etrafimizdaki
kisilerin diislinceleri tarafindan sekillendirildigini ifade etmektedir. (aktaran Hood, 2012).
Yilmaz-Aslan’a (2016) gore Cooley, ayna benlik kavramiyla diger insanlarin birey
hakkindaki diisiincelerini ve bunun sonucunda bireyin kendini nasil hissettigini

belirtmektedir. Ayna benlikte {i¢ temel vardir. Kisinin bagkalarinca nasil algilandig,
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bagkalarinin kisinin davranis1 hakkindaki yargilarinin kiside yarattigi etki ve benlige ait
gelistirilen duygular (Ozen & Giilagti, 2010). Insanlar diger insanlarin kavrayislarina
uydurmak i¢in kendilerini sekillendirir; es, patron, is arkadaslari, sevgili gibi kisiler onlarla
etkilesime girdigimizde bize ayna tutarlar ve biz onlara farkli bir benlik sunariz (Hood,
2012). Aile, arkadas ve cevrenin bizim hakkimizdaki diisiinceleri kendimizi nasil
gorecegimizi ve hissedecegimizi belirlemektedir. Ciinkii onlarin diislincelerinin dogru olup

olmadigini kendimize bakarak test ederiz (Eksici, 2019).

George Herbert Mead’e gore benlik toplumsallagsma siireci iginde ortaya ¢ikmaktadir (Onur,
1986). Mead, bireyin toplumun iiyesi olmadan bir benlik gelistiremeyecegini, benligin birey
toplumsal adaptasyon saglamaya calisirken toplumsal davraniglarinin {iriinii olarak ortaya
ciktigii belirtmektedir (Oztiirk, 2018). Kisi ile toplum arasindaki iliskinin diyalektik
olduguna vurgu yapmaktadir. Bacanli (1990), Mead’a gore benligin kisinin baskalarinin
kendisine nasil tepki verdigiyle ilgilenmesi ve bunun sonucunda meydana gelen etkilesimin
bir iiriinii oldugunu belirtmistir. Mead ¢ocuklarda benlik gelisiminde oynadiklar1 oyunlarin

ve etkilesim i¢inde olduklar1 gruplarin etkili oldugunu savunmaktadir (Eksici, 2019).

Carl Gustave Jung Freud’un calismalarin1 yakindan takip etmis ve ondan etkilenmis bir
psikiyatrdir. Uluslararast Psikanaliz Dernegi’nin baskani secilmesinde Freud’un etkisi
biiyiiktiir. Jung’in alana kazandirdig1 kavramlardan en 6nemlisi arketip kavramidir. Arketip
bireyin ge¢mis yasantilart sonucu olusan bellek imgeleridir (Gegtan, 2002). Birey yasantilart
sonucunda cesitli arketipler meydana getirir. Baz1 arketipler kisiligin olusumunda olduk¢a

onemlidir. Bunlar persona, anima ve animus, golge ve ben kavramlaridir (Gegtan, 2002):

1. Persona: Kisinin toplumun onayin1 alabilmek i¢in ¢evresine karsi takindigir maskedir.

2. Anima ve animus: Karsit cinse ait niteliklerin bireyde bulunmasidir. Anima, erkek
psisesinin kadin yonii; animus ise kadin psisesinin erkek yoniidiir.

3. Golge: Insanm kendi cinsiyetini ve kendi cinsinden kisilerle iliskisini etkileyen
arketiptir.

4. Ben: Kigsiligi orgiitleyen 6gedir. Kisinin kendisi ile uyum ic¢inde hissetmesi ben

arketipinin gorevini iyi yaptigin1 gostermektedir.

Bilingalt1 kolektiftir, birey kendinden oOnceki nesillerin birikimlerini de bilingaltinda
tasimaktadir (Jobert, 2009). Jung’a gore kisilik gelisimi ¢ocukluk doneminde baslamakta ve
orta yaslara kadar devam etmektedir. Benlik kavrami yetiskinlik ile ilgili bir kavramdir

(Eksici, 2019). Ukray’a (2014) gore Jung insanlar1 kisiliklerine gore iki gruba ayirmaktadir.
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Bunlar ice doniik insanlar ve disa déniik insanlardir. Ice doniik insanlar daha ¢ok sakin,
yalnizlig1 seven, utangac 6zellikler gosterirken disa doniik insanlar grupla calismayi seven,
girisken insanlardir. Insanlarin bu 6zelliklerinin gelisiminde kalitimin etkisinin yani sira
toplumun ve kiiltiiriin de etkisi vardir. Jung’a gore cocugun kisiliginin olusumunda anne ve
babanin psiselerinin yansimalar1 goriiliir; cocuk okula basladiktan sonra ise dgretmenin
etkisi  fazladir. Ogretmenler cocugun kendini tanimasinda ve  bilingdisini

bilinglendirmesinde etkilidir (Gegtan, 2002).

Carl Rogers da benlik alaninda ¢aligmalar yapmis ve alana yeni kavramlar kazandirmis bir
bilim insanindir. Rogers’a gore benlik kavrami bireyin kendini algilamasi, diger insanlar ile
olan iligkilerine yonelik algis1 ve bu algilarm biitiiniine verilen degerdir (Ozen & Giilagti,
2010). Benlik kavrami bireysel bir kavram degildir, benligin olusumunda bireyin i¢inde
bulundugu c¢evrenin ve bu c¢evreye ait algilarin da etkisi vardir. Kisinin benliginin
olusumunda bu algilar yonlendiricidir. Rogers bireyin benliginin olusumunda ¢evrenin
bireye kosulsuz bir sekilde olumlu kabul gdstermesinin 6nemini vurgulamistir. Cevresi
bireye kosulsuz olumlu kabul gosterirse birey de olumlu kendini kabul (positive self regard)
gosterecektir (Giircan, 2015). Kendine ait olumlu bir benlik algis1 gelistiremeyen bireyler
cesitli catismalar yasamakta ve benlik gelisimlerinde sorunlar yagamaktadirlar. Cevresi
tarafindan olumlu kabul gérmeyen bu bireyler pozitif benlik algisi olugturmakta giicliik
cekmektedir. Rogers bireyin olumlu ve giiclii bir benlik gelistirmesinin kosulsuz sevgi ile
olabilecegini belirtmistir (Ustiin & Akman, 2002). Erken yaslardan itibaren ailesinde sevgi
ve kabul goren ¢ocuklarin, okula basladigi donemlerde 6gretmenlerinden de ayn1 sevgi ve
kabulii gormeleri halinde benlik gelisimlerinin de olumlu olacag: sdylenebilir. Aksi bir
durum igerisinde olan ¢ocuklarda ise olumlu benlik algis1 gelisimi beklemek pek miimkiin
olmayabilir. Kendini kabul gérmemis ve sevgiden yoksun hisseden ¢ocuklarda benlik algisi

olumsuz olacaktir ve bu da gesitli catisma durumlarina yol agabilecektir.

Matematik Benlik Algisi

Caglar boyunca matematik biliminin her ¢agda, farkli toplumlar tarafindan farkli zamanlarda
ve farkli amaglar i¢in gelisme gosterdigi ve ilerledigi goriilmektedir (Bas, 2019). Matematik
kimilerine gore sayma islemi, dlgme iglemi, diisiinerek sayma, bir diisiince sanati, bilimin
ortak dili, hesaplama teknigi, bir iletisim aract, bir disiplin, dogruyu gercegi gérmek seklinde
cesitli tanimlar yapilsa da lizerinde hem fikir olundugu bir yanit heniiz bulunamamistir (Isik,
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Ciltas & Bekdemir, 2008). Matematik insanlarin evrendeki gizli diizeni anlamalar1 i¢in
insanlar tarafindan {iretilen bir bilimdir ve bu bilimin iliskileri agiklarken kullandig1 kendine
has bir dili ve sistematigi vardir (Boz, 2008). Matematigin tarih boyunca farkli cografyalarda
belirli topluluklar tarafindan gelistirilerek toplumsal ihtiyaglar1 karsilamak {izere siiregelen
bir gelisim siirecini izledigini sdyleyebiliriz (Bas, 2019). Insanlar bu denli 5nemli bulduklari
bir alanda basar1 yakalamanin da 6nemli ve ayricalikli olduguna inanmaktadirlar. Yagam
matematik ile i¢ icedir ve matematik bilmek insan i¢in bir giigtiir. Gegmiste oldugu gibi
bugiin ve yarin da bireylerin matematik ile siki bir iligki icinde olacagi goriilmektedir (Isik,

Ciltas & Bekdemir, 2008).

Milli Egitim Bakanlig1, matematik dersi 6gretim programinin 6zel amaglarin1 matematiksel
okuryazarlik, matematiksel kavramlari anlayabilme ve giinlilk hayatta kullanabilme,
problem ¢ozme becerisi edinebilme, diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini kazanabilme,
matematiksel terminolojiyi dogru kullanabilme, iist biligsel bilgi ve becerileri gelistirme,
tahmin etme yetisini kullanabilme, matematige yonelik olumlu tutum olusturma
maddeleriyle agiklamistir (MEB, 2018). Ogretim programinin yaninda evde anne ve
babasinin, okulda dgretmenlerinin yonlendirme ve beklentileri ile birey her gecen giin
kendine ait bir algi olusturmakta ve ne yapabilirim/yapamam diye diisiinmektedir. Bu

diistinceler sonucunda da kendine iliskin bir benlik algis1t meydana getirmektedir.

Benlik algis1 ¢ocuklarda akademik alanda da kendini gdstermektedir. Bireyin matematik
olaninda kendine iligkin algisina “matematik benlik algis1” diyebiliriz. Matematik benlik
algis1 kavrami yerine literatiirde 6z-yeterlilik (self-efficacy) kavrami da kullanilmaktadir.
Akay ve Boz (2011) 6z-yeterlilik tanimini bireyin performansint gostermek icin gerekli
etkinlikleri organize edip basarili olma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargis1 seklinde
yapmistir. Karakus ve Akbulut’a (2010) gore 6z-yeterlilik bireyin kendi becerilerine olan
inanci ile ilgilidir. Bandura (2000) 6z-yeterliligi kisinin belirli kazanim diizeylerini iiretmek
icin gerekli eylem yollarin1 organize etme ve yiirlitme yeteneklerine olan inanci olarak
tanimlamigtir. Bireylerin kendi kendilerini gelistiren veya zayiflatan sekillerde diisiintip
diisiinmedikleri, kendilerini ne kadar motive ettikleri ve zorluklar karsisinda gostermis
olduklar1 sabir, strese karsi dayamklilik gibi faktorlerin yani swra fizyolojik stres
reaksiyonlari, basarisizlik deneyimleri, umutsuzluk gibi durumlarin 6z-yeterlilik algisin
etkilendigini savunmustur (Bandura, 1982; Bandura & Locke, 2003). Tugran (2015) 6z-
yeterlilik kavramini kisinin kendisinin neyi yapmaya yeterli oldugu hakkindaki kisisel

goriisii olarak tanimlamis ve 6z-yeterliligin kaynaginin performans deneyimleri, fizyolojik
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ve duygusal durum, dolayl yasantilar ve sozel ikna oldugunu belirtmistir. Zedan ve Bitar’a
gore (2014) oz-yeterlilik iiretmek icin talep edilen davraniglari etkili bir sekilde yerine
getirme kapasitesine olan inangtir. Oz-yeterlilik kavranu ile benlik algis1 kavrami ¢alisma
baglaminda es deger goriilmektedir. Caligmanin tanimlar kisminda da yer aldig1 iizere bu
calismada oOz-yeterlilik kavraminin da karsilifi olarak benlik algisi  kavramim

kullanilmaktadir.

Matematik benlik algis1 matematiksel bir problemi ya da gorevi basariyla tamamlama
yetenegine olan giliveninin degerlendirilmesidir (Pajares, 1996’dan aktaran Terzi &
Mirasyedioglu, 2009). Hackett’e (1985) gore matematik benlik algis1 bireyin matematik
derslerinde veya matematik ile ilgili gorevlerde iyi performans gosterecegine olan giivenidir.
Hackett ve Betz’e (1989) gore matematik bireyin belirli bir gérevi tam olarak yerine
getirmesine veya basarmasina olan gilivenine 6zgii bir degerlendirmedir ve gelecege dair
performansinin bir dngoriisiidiir. Pehlivan ve Kdseoglu (2011) matematik benlik algisini
ogrencinin matematik dersinde yeni konular1 dgrenebilecegine olan inanci ve matematik
dersinde iyi performans gostereceginden emin olma duygusu olarak tanimlamistir. Gorgiin
(2020) matematik benlik algisin1 bireyin matematigi kendi ¢abalariyla yapabilecegine olan

inanci olarak tanimlamistir.
Matematik benlik algisi bireyin kendine iliskin su sorulara verdigi cevaplar ile olugsmaktadir:

1. Matematik bence nedir?

2. Matematigi seviyor/sevmiyor muyum?

3. Matematik bence kolay/zor midir/mudur?
4

. Matematikte basarili/basarisiz miyim?

Bireyin sorulara vermis oldugu yanitlar matematik benlik algisinin olumlu mu yoksa
olumsuz mu oldugunu bize gostermektedir. Benlik algisi olumlu yonde gelismis olan
bireylerin akademik olarak bir alanda kendini yeterli gormesi, kendine iligkin olumlu
yaklagimlar edinmesi miimkiindiir diyebiliriz. Olumsuz benlik algisina sahip bireylerde ise
bu durumun tersine sahit olmak miimkiindiir. Kendine ait benlik algis1 negatif olan bireyler
bir alanda bagarili olmadiklarina ya da olamayacaklarina odaklanabilirler. Pajares (1996)
diistik benlik algisina sahip olan bireylerin islerinde gercekte oldugundan daha zor olduguna
inanabileceklerini ve bu inancin stres, depresyon gibi durumlara yol acabilecegini
belirtmistir. Kendini matematikte basarili goren, matematigi anlasilir ve kolay bulan,

matematigi sevdigini diisiinen bireyin matematik benlik algis1 olumludur. Bunun yani sira
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matematigi sevmeyen, kendini bu alanda basarili bulmayan, matematigi zor bir alan olarak
tanimlayan bireyin matematik benlik algis1 olumsuz yondedir diyebiliriz. Schunk’a (1989)
gore kisinin eylemlerinin olast sonuclarina yonelik inanglari 6nemlidir ¢iinkii bireyler
olumsuz sonuglara yol acacagina inandiklari seyleri yapmakta motive olmazlar. Benlik algis1
daha oOnceden edinilmis bilgilerin performansmin yani sira yeni Ogrenmeleri de
etkilemektedir. Collins yapmis oldugu c¢alismada yetenek diizeyi ne olursa olsun benlik
algis1 yiliksek olan ¢ocuklarin daha fazla problemi dogru ¢6zdiigiinii belirtmistir (Collins,
1982°den aktaran Pajares, 1996). Gorgiin (2020) matematik benlik algist yiiksek olan
bireylerin matematik becerilerinin de yiiksek oldugunu ve karmasik problemlerde sakin ve
mantikli bir yaklasim sergilediklerini, matematik benlik algilar1 diisiik olan bireylerin ise
matematik sinavlarindan diisiik alacaklarini diisiindiiklerini ve kendilerini matematiksel
etkinliklerde basarisiz bulduklarini savunur. Zedan ve Bitar (2014) tarafindan 900 lise
ogrencisi ile yapilan ¢alismada matematik alaninda kendini yeterli goéren kisilerin matematik

basarisinin da yliksek oldugu belirtilmistir.

Pehlivan ve Kdseoglu'na (2011) gore bireyin matematige iliskin inanglar1 dort kategoriye
ayrilir. Bunlar; matematik ile ilgili inanglari, bireyin kendi ile ilgili inanglari, matematik
Ogretimiyle ilgili inanglari, sosyal baglamla ilgili inanglaridir. Birey matematik benlik
algisin1 olustururken matematigi bir alan olarak ele almanm yani sira kendine iliskin
algilarin1 ve sosyal cevrenin bireyden beklentilerini de degerlendirmekte ve siirece
katmaktadir. Matematik benlik algisinin olusmasinda bireyin ¢evresinin etkisi biiyiiktiir.
Bireyin ¢evresinde bulunan insanlarin bireyden beklentileri, bireyi yonlendirici sozleri,
bireye yonelik elestiri ve tutumlar1 bireyin matematige yonelik algilarinin sekillenmesinde
rol oynamaktadir. Bireyin ebeveynleri ve 6gretmenleri tarafindan matematik alaninda yeterli
goriilmesi ve bu goriisiin davranislarla da desteklenmesi bireyin matematik algisint olumlu
yonde etkilemekte ve matematige bakis acisini, matematige iliskin basarisini da bununla
birlikte sekillendirmektedir. Lewis ve digerleri (2012) tarafindan yapilan ¢alismada sefkatli
bir yaklagima sahip ve destekleyici 6gretmenlerin, 6grencilerin matematik benlik algilarini

olumlu etkiledigi ve matematigi yapilabilir bir alan olarak benimsettigi belirtilmistir.

Toplumsal Cinsiyet Esit(siz)ligi ve Matematik Benlik Algisi

Bireyler dogarken ailesini veya cinsiyetini segme sansina sahip degildir. Ancak hangi ailede

ya da toplumda yer aldigina bagl olarak sahip olduklar1 6zellikleri agisindan toplumdaki
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statiileri belirlenmekte ve buna bagl olarak da toplumsal olanaklardan yararlanma acisindan
cesitli esitsizlik konumlar1 ortaya c¢ikmaktadir (Ozdemir & Karaboga, 2019). Ailede
kazanilmig olan kalip yargilar insanlarin benlik algilarinin sekillenmesinde etkilidir.
Matematik benlik algisinin gelisiminde ¢evrenin bireyden beklentileri ve bireye yonelik
yonlendirmeleri 6nemidir. Toplumsal cinsiyete yonelik kalip yargilar da bu beklentilerin
sekillenmesine neden olmaktadir. Toplumsal cinsiyet kalip yargilari, ¢ocuk kitaplari, dil,
ebeveynler ve dgretmenler aracilifiyla da bir nesilden bir sonraki nesle aktarilmaktadir
(Nurlu, 2017). Toplumsal cinsiyet kalip yargilari, ataerkil yapilar ve biitiin bunlarin yeniden
iiretilmesine yardim eden aile, sosyal ¢evre, medya ve okul gibi yapilar kadin ve erkeklerin
toplumsal olanak ve kamu imkanlarindan yararlanabilmeleri agisindan ¢esitli engeller ortaya

¢ikarabilmektedir (Ozdemir & Karaboga, 2019).

Kadinlarin matematikle alakali mesleklerde sayilarinin, okul hayatlarinda matematik
derslerindeki basarilarinin ve matematik derslerine katilimlarinin erkeklere gore az olusu
gittikge daha fazla dikkat cekmeye baglamistir (Duru & Savas, 2005). Kiz ¢cocuklariin okul
oncesi egitimden baglayarak doga/fen bilimleri, teknoloji, miihendislik ve matematik
alanlariyla ilgilenmeleri tesvik edilmemektedir. Egitim seviyesi yiikseldik¢e bu alanlarda
kadmlarin karsilastiklart onyargi ve engeller de artmaktadir (Bespmnar & Pehlivanli-
Kadayifei, 2021). Kadimnlarin siyasetle, felsefeyle, bilimle, edebiyatla ilgilenmesi ¢ok yakin
zamana kadar engellenmis, hala da engellenmektedir. Bu anlayis, kadinlar1 bilim ve kiiltiiriin

hep uzaginda tutmustur (Glimiisoglu, 2016).

Tiirkiye'de matematikle ilgili alanlara giren erkek 6grenci sayis1 kiz dgrencilere gore ¢ok
daha fazladir. Bilgi ve iletisim Teknolojileri béliimlerine erkek kayit sayisi kiz dgrencilerin
yaklagik dort katidir (Nurlu-Ustiin & Aksoy, 2022). Okullarda kiz ¢ocuklar genellikle beseri
bilimler alaninda y1g1lma gosterirken bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarinda
temsiliyet diizeyleri diistiktiir. Meslek liselerinde kiz o6grenciler genellikle beslenme,
giizellik ve sa¢ bakim hizmetleri, yashh bakimi, sekreterlik gibi alanlarda yogunluk
gostermektedir (Tas & Bozkurt, 2019). Erkeklerin, egitimin iist katlarindaki yogunlugu ve
fizik, matematik vb. "6nemli" konularda uzmanlasmalari, buna karsilik kadinlarin alt
siiflarda ve okuma yazma becerileri gibi "basit" bilgileri 6gretmekte olmasi, iist diizey
bilginin erkeklere ait oldugu mesajin1 pekistirmekte etkisini siirdiirmektedir. (Tan, 2008).
Matematige yonelik benlik algilarimin olusumda toplumsal cinsiyet kalip yargilarin
benimseyen dgretmenlerin etkisi de bulunmaktadir. Nurlu-Ustiin ve Aksoy (2022) tarafindan

yapilan caligmadan matematige yonelik cinsiyetle ilgili tarafsiz inanglara sahip olan
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ogretmene kiyasla, giiclii geleneksel matematiksel cinsiyet kalip yargilarina sahip olan
ogretmenin erkek 6grencilerini tercih ettigini gostermektedir. Kadinlarla erkekler arasindaki
esitsizliklerin ataerkil sistemin bir sonucu oldugu ve egitimle ilgili esitsizliklerin de ancak

bu sistemin doniistiiriilmesiyle giderilebilecegi yadsinamaz (Tan, 2008).

Pehlivan ve Koseoglu'na (2011) gore matematigin bir erkek bilimi oldugu diisilincesi,
matematigin prestijli bir alan olarak goriilmesi, matematik dersleri iyi olan kisilerin zeki
kisiler olarak atfedilmesi bireylerin matematik benlik algilarini etkilemektedir. Bununla
birlikte de matematik basarilar1 ve matematik yonelimleri etkilenmektedir. Kizlar cinsiyet
kliseleri, kaygilar ve benlik kavramlari ile erkeklere gére daha fazla olumsuz matematik
tutumuna sahip olma egilimindedirler. Bu olumsuz tutumlar matematik performanslarini,
matematik dersine yonelimlerini ve matematik ile ilgili kariyer hedeflerinde kritik rol
oynamaktadir (Gunderson, Ramirez, Levine & Beilock, 2012). Cvencek, Meltzoff ve
Greenwald (2011) 6-10 yas arasindaki ¢ocuklar ile yapmis olduklar1 ¢aligmada Amerikan
kiiltiir klisesi oldugunu soyledikleri “matematik erkekler i¢indir” algisinin ilkokul ikinci
siif 6grencilerinde goriildiigiinli, matematikte erkeklerin kizlardan daha iyi oldugu algisinin
cocuklarda mevcut oldugunu ve cinsiyet kligselerinin ¢ok erken yaslarda kazanildigini

belirtmislerdir.

Jameson (2014) caligmasinda matematige yonelik kaygilarin olusumunda su faktorlerin

etkisinden s6z etmektedir:

1. Kisisel Faktorler:
Matematik ve Oz-yeterlilik
Matematik ve Benlik Algisi
Matematik ve Toplumsal Cinsiyet

2. Cevresel Faktorler:
Ebeveyn Etkisi

3. Davranigsal Faktorler

Jacobson’a (2015) goére insanin motivasyonlari, bilis ve davraniglar1 yalnizca kendisinden
degil diger insanlardan ve onlar1 saran topluluktan da etkilenmektedir. Bir kisinin nasil
diisiindiigli ve davrandigi cevresindeki kisiler tarafindan da belirlenir. Ebeveynler

cocuklarint  sozleriyle, davranislariyla ve onlara yonelik  yonlendirmeleriyle
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etkilemektedirler. Kiz veya erkek ¢ocuklarinin matematiksel becerilerini esit bulmayan anne
ve babalar ¢ocuklarini etkileri altina almakta ve kendi diisiincelerini farkli yollar araciligryla
onlara dayatmaktadirlar. Jacobs ve Eccles (1992) tarafindan yapilan ¢alismada annelerin
cocuklar1 lizerindeki cinsiyet kalip yargilar1 incelenmistir. 1500 anne ve bunlarin 11 ile 12
yas grubundaki ¢ocuklari arasinda yapilan ¢alismanin sonuglari, annelerin kalip yargilarinin
cocuklarindan beklentilerini etkiledigini ve bunun da ¢ocuklarin matematikteki becerileri

izerinde etkili oldugu yoniindedir.

Kizlar kiigiik yaslarda matematige iliskin toplumsal cinsiyet kalip yargilarindan daha uzaktir,
ancak yaslar ilerledik¢e bu kalip yargilar artmaktadir (Steele, 2003). Eccles, Jacobs ve
Harold’a (1990) gore kadinlar ve erkekler hayatlarmin erken donemlerinden itibaren
ebeveynleri ve akranlari tarafindan farkli muameleler gormektedir. Ebeveynler ¢ocuklariin
matematik yeterliligine iliskin ¢ocuklarinin gercek performanslarindan bagimsiz olarak
cocuklarinin cinsiyetlerinden etkilenerek yargilarda bulunmaktadirlar ve bu yargilarin
olusumda ebeveynlerin toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin etkisi vardir. Jacobs (1991), 400
ebeveyn ve bunlarin 6 ile 11. Sinif diizeyindeki ¢ocuklartyla yaptig1 ¢alismada, ebeveynlerin
cocuklarmin matematik basaris1 hakkindaki inanglari, erkek ve kizlarin matematikteki
goreceli yetenekleri hakkindaki kalip yargilarin1 belirlemeye c¢alismistir. Calismanin
sonucunda ebeveynlerin kalip yargilarin1 ve ¢ocugun basarisina iligkin inang¢larini ¢ocugun
cinsiyetinin etkiledigi goriildii. Bununla birlikte ebeveynlerin c¢ocuklar1 hakkindaki
inan¢larinin, ¢ocuklarmin benlik algilarim1 dogrudan etkiledigi belirtildi. Ebeveynleri
tarafindan yapabilecegine veya yapamayacagina inandirilan ¢gocuklarin performanslari da bu
yonde etkilenmektedir. Matematik benlik algis1 toplumsal cinsiyet esit(siz)ligine yonelik bu
yaklagimlar ile olumsuz hal almakta bu da ¢ocuklarin matematigi yapacagina dair inanglarini

ve matematik performanslarin etkilemektedir.

Cocuklarin ¢evrelerinde en ¢ok etkilendikleri kisilerin arasinda 6gretmenleri de gelmektedir.
Ogretmenler matematik derslerinde sinif ortamu igerisinde isteyerek veya istemeyerek
toplumsal cinsiyet kalip yargilarina yonelik davranislarda bulunmaktadirlar. Cocuklar
kendilerine ya da arkadaslarina yonelik yapilan bu davramiglardan etkilenmektedir.
Vijayakumaran’a (2017) gore Ogrencilerin zihniyetlerini ve 6grenmeye yonelik bakis
acilarini etkileyebilecegi i¢cin 6gretmenlerin tutumlarinin dikkate alinmasi ¢ok onemlidir.
Jacobson (2015), 6gretmenlerin not verirken, derse katilimi saglarken, ¢esitli etkinliklere

ogrenciler katarken cocuklarin zihninde istemeden de olsa bir model olusturdugunu

35



sdylemektedir. Ornegin; derste sorulan sorular1 kizlarin daha ¢ok cevapladigini gézlemleyen

bir erkek 6grencinin derse katilimi1 duraksayabilmektedir.

Gunderson ve digerleri (2012) tarafindan yapilan calismada yetiskinlerin matematik
becerisine iligkin algilarinin “erkekler matematikte yeteneklidir; kizlar matematikte caba
gostererek basarili olabilirler” seklinde oldugunu ortaya koymustur. Ayrica ebeveynlerin ve
ogretmenlerin c¢ocuklarin matematik benlik algis1 {lizerinde etkili oldugu belirtilmistir.
Ebeveynleri veya Ogretmenleri tarafindan yukarida belirtilen toplumsal cinsiyet
esit(siz)ligine yonelik algilar, cocuklarin matematiksel benlik algilarinin olusmasinda
olumlu/olumsuz etki etmektedir. Ogretmenleri tarafindan simf ortam igerisinde kizlarin
yalnizca cabalayarak matematikte basarili olacagi sdylenen bir kiz ¢ocugunun matematige
yonelik egilimi olumsuz etkilenebilecektir. Bununla beraber matematik benlik algist
zayiflayacak ve matematik performansi da olumsuz etkilenecektir. Lalonde, Leedy ve Runk
(2003) tarafindan yapilan calismada kiz ve erkek g¢ocuklarin aileleri, 6gretmenleri ve
matematik koglarinin matematige yonelik tutumlar1 incelenmistir. Calisma sonucunda bazi
matematik 6gretmenlerinin matematigi bir erkek alan1 olarak gordiigli ve toplumsal cinsiyet
kligelerini kabul ettikleri belirtilmistir. Matematige iliskin cinsiyet¢i bir yaklasim
benimseyen O&gretmenlerin sinif ortamlarinda da bu yaklagimlarim1i G6grencilerine
yansitacaklari agikardir. Bu yaklagimlar 6grencilerin matematik benlik olusumunda etkisini
gostermektedir. Carlana’ya (2017) gore Ogretmenlerin yaklagimlarini  kadinlarin
matematikte erkeklerden daha diisiik becerilere sahip oldugu veya STEM Kkariyeri i¢in daha
az uygun oldugu yoniindeyse; kadinlar bilim alaninda kendilerini yeterli gérememekte ve

potansiyel olarak bu alanlara daha az yonelmektedirler.

Jacobson (2015) tarafindan iiciincii, dordiincii ve besinci smif Ogrencileri ile yapilan
calismanin sonucunda Ogrencilerin cinsiyetleri ile matematik O6gretmenlerinin cinsiyet
esitligi davranisina iligkin algilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu ve Ogrencilerin
cinsiyetleri ile kendi matematik becerilerine iligkin algilar1 arasinda da anlamli bir iliski
oldugu ortaya koyulmustur. Riegle-Crumb ve Humphries (2012) tarafindan yapilan
calismada Ogretmenlerin farkli cinsiyet ve ik gruplarinda yer alan &grencilerine iliskin
algilart incelenmistir. Calisma sonucunda azinlik kadinlarinin hem 1k hem de cinsiyet
alaninda cesitli esitsizliklere maruz kaldig1 belirtilmektedir. Aynmi etnik kdkene ve farkli
cinsiyetlere sahip olan beyaz cocuklarin ise matematik derslerinde 6gretmenleri tarafindan
farkli yaklagimlara tabi tutulduklar1 goriilmektedir. Arastirma sonucuna gore 6gretmenler

matematik derslerinin beyaz erkekler tarafindan beyaz kizlara gére daha kolay algilandigini
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savunmaktadirlar. Bu esit olmayan yaklagimlar 6grencilerin matematige yonelimlerini ve
benlik algilarini da etkilemektedir. Toplumsal cinsiyet esit(siz)ligine yonelik davraniglarin
en aza indirgenmedi bireylerin kendilerine iliskin matematik benlik algilarinin olumlu yonde

gelismesi ile sonuglanabilecektir.
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BOLUM 111

ILGILI ARASTIRMALAR

Calismanmn bu bdliimiinde arastirmanin konusu ile dogrudan ve dolayli olarak ilgili

caligmalar sunulmustur.

Tlgili literatiir incelendiginde ilkokul 6grencilerinin matematik benlik algilari ile toplumsal
cinsiyet algilarinin bir arada ele alindig1 bir ¢alismaya rastlanmamakla beraber “matematik
benlik algis1” ve “toplumsal cinsiyet” kavraminin farkli degiskenler acisindan incelendigi
cesitli yurt ici ve yurt dis1 arastirmalar mevcuttur. Bu nedenle bu boliimde alanda yapilmis

bazi ¢alismalara yer verilmistir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Eccles ve digerleri (1990) ¢calismalarinda cinsiyet rolii stereotipleri ve bunda ebeveynlerinin
etkilerini incelemislerdir. Calisma sonuglarina gére ebeveynlerin matematik, Ingilizce ve
spor alanlarinda yeterliliklerine algilar1 ebeveynlerinin cinsiyet rolii kalip yargilarindan
etkilenmektedir. Ebeveynlerin hangi cinsiyetteki ¢ocuklarin hangi alanlarda daha basarili ve
yetenekli olacaklarma dair inaniglar1 ve kalip yargilar1 ¢ocuklar: etkisi altina almaktadir.
Calismaya gore bu kalip yargilar1 ¢ocuklarin benlik algilarini etkilemektedir; ¢ocuklar iyi

olduklarini diisiindiikleri alanlara daha fazla yonelmektedir.

Cooper ve Robinson (1991) ¢aligmalarinda matematik ve kariyer 6z-yeterligi, algilanan dis
destek, matematik ge¢cmisi, matematik kaygisi ve matematik temelli tiniversite boliimlerini
secen 290 lisans Ogrencisi arasinda matematik performans: arasindaki iliskileri

aragtirmislardir. Veri toplama araci olarak Fennema-Sherman Matematik Kaygi Olgegi,
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ACT Matematik Akademik Testleri ve Missouri Matematik Yerlestirme Testi uygulanmistir.
Sonuglar, ebeveynlerden ve Ogretmenlerden algilanan destegin matematik 6z-yeterlik

olgiitleri ile pozitif fakat zayif bir iliskisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Pajares ve Miller (1994) tarafindan yapilan ¢aligmada 350 6grencinin matematiksel problem
cozmede O6z-yeterlik inanclarinin yordayiciligini belirlemek amaglanmistir. Matematik 6z
yeterliginin problem ¢ézmede, matematik benlik kavrami, matematigin algilanan faydasi,
matematikle ilgili dnceki deneyim veya cinsiyetten daha fazla yordayici oldugu sonucuna
ulagilmistir. Elde edilen verilere gore erkeklerin daha yiiksek performansa, 6z-yeterlige ve
0z-kavrama ve daha diisiik kaygiya sahip olduklari, bu farkliliklarin biiyiik olciide 6z-

yeterliligin etkisinden kaynaklandig1 ortaya koyulmustur.

Tarte ve Fennema (1995) tarafindan yapilan ¢calismada 6., 8., 10. ve 12. siniflara devam eden
60 6grenciden olusan rastgele bir 6rneklem igin secilen biligsel ve duyussal degiskenlerin
matematik basarist ile iliskisini incelemistir. Arastirma sonucunda matematigi bir erkek alant
olarak kliselestirmede tutarli bir cinsiyet farki bulunmustur. Giiven, sézel beceri ve uzamsal
gorsellestirmenin her birinin hem erkekler hem de kadinlar i¢cin matematik basarisi ile tutarl

bir sekilde pozitif korelasyon gosterdigi belirtilmistir.

Skaalvik ve Valas (1999) tarafindan Norveg’te yapilan boylamsal ¢aligmada matematik ve
dil sanatlarinda basari, benlik kavrami ve motivasyon arasindaki iliskileri incelenmistir.
Calismaya ilkokul ve ortaokul 6grencileri katilmistir. Caligmanin sonuglarina goére benlik

kavraminin sonraki basariy1 etkiledigine dair hi¢bir kanit bulunamamustir.

Steele (2003) tarafindan yapilan calismaya Boston’da bir devlet okulunda egitim gdren 42
ilkokul 6grencisi katilmistir ve gocuklarin matematik ile ilgili toplumsal cinsiyet kalip
yargilari incelenmistir. Calismada kiz ¢gocuklarinin matematik alaninda erkek ¢ocuklar: daha
iyl gordiikleri ortaya c¢ikmustir. Kizlara yetiskin bir matematik¢i hakkinda bir hikaye
anlatilmis ve bu matematik¢inin resmini ¢izmeleri istenmis; kizlarin ¢izdigi yetiskin
matematik¢inin cinsiyetinin erkek olma olasilig1 daha yiiksek hesaplanmigtir. Ancak ¢ocuk
bir matematik¢iden bahsedildiginde matematik¢inin cinsiyetini kiz olarak ¢izme olasiliklart
daha yiiksek ¢ikmistir. Calisma sonunda ¢ocuklarin toplum icerisinde kendilerine yonelik
kalip yargilardan matematik alaninda da etkilendigi goriilmektedir. Toplumsal cinsiyet kalip

yargilarinin matematik benlik algisina etkisi oldugu belirtilmektedir.

Frenzel, Pekrun ve Goetz (2007) calismalarinda 5. Smif 6grencilerinin duygu ve inanglari

kisisel bildirim olgiitleriyle degerlendirilmistir, bu degerlendirmede &grencilerin dnceki
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matematik basar1 notlar1 da goz Onilinde tutulmustur. Aragtirma sonucuna gore kiz ve
erkeklerin matematikte benzer notlar almis olsalar da, kizlarin erkeklere gore dnemli 6l¢iide
daha az zevk ve gurur duyduklari, ancak daha fazla kaygi, umutsuzluk ve utan¢ duygularina

sahip olduklar1 belirtilmistir.

Cvencek ve digerleri (2011), 6-10 yas arasindaki 247 Amerikali ¢ocuk ile yapmis olduklari
calisgmada matematik cinsiyet stereotiplerini incelemistir. Calismada ikinci siniftaki
cocuklarda bile matematigin erkeklere ait bir alan oldugu diislincesi ortaya ¢ikmistir. Bu
diisiince Amerikan kiiltiir klisesi ile ortiismektedir. Elde edilen bu bulgular ¢ocuklarin
matematik benlik algilarinda toplumun kalip yargilarinin etkisi oldugunu gostermektedir.
Matematige iliskin kalip yargilar ¢ocuklar1 erken yasta etkilemeye baslamakta ve bu durum

cocuklarin matematik benlik algilar1 izerinde de etki kurmaktadir.

Gunderson ve digerleri (2012) calismalarinda toplumsal cinsiyete iligkin matematik
tutumlariin gelismesinde ebeveyn ve dgretmenlerin etkisi incelenmistir. Caligmaya gore
matematik basarisi testlerinde dgrencilerin cinsiyetlerine gore bir farklilik olmadig1 ancak
olumsuz matematik tutumlarinin ¢ocuklarin matematik performansinin en {ist diizeye
cikmasinda engel teskil ettigi belirtilmektedir. Yetiskinlerin kliseleri ve beklentileri

cocuklarin matematik yonelimlerini de etkileyebilmektedir.

Maloney, Schaeffer ve Beilock (2013) c¢alismalarinda G&grencilerin  matematik
performanslar1 iizerindeki etkiler tartistlmistir. Calismanin sonucunda &grencilerin
matematik basarilarina; Ogrencilerin matematiksel kaygilarinin, c¢evredeki Kkisilerin
matematige dair kliselerinin, ¢esitli kiiltiirel farkliliklarin, 6gretmenlerin kendi matematik

becerilerine iligkin kaygilarinin etki ettigi sonuclara deginilmistir.

Zedan ve Bitar (2014) tarafindan yapilan calismada matematiksel basarinin {izerindeki
cevresel ve igsel faktorler incelenmistir. Israil’deki 900 lise dgrencisinin katildig1 ¢alismada
matematik dersine ait siif iklimi anketi ve matematiksel 6z yeterlilik anketi uygulanmaistir.
Calisma bulgularina gore 6gretmen destegi ve matematiksel 6z yeterlilik ile matematik
basarisinin arasinda pozitif yonde iliski vardir. Ogrencilerin 6gretmenlerinin destegini
almalar1 ve matematikte kendilerine iliskin olumlu benlik algilar1 matematiksel bagarilarini

olumlu yonde etkilemektedir.

Jameson (2014) tarafindan yapilan ¢alismada Amerika Birlesik Devletleri’ndeki ilkokul
ikinci smf Ogrencilerinin  matematik performanslarinin  neden diisiik oldugunu

aragtirtlmistir. Arastirma Indiana’daki 4 okulda egitim alan 91 Ogrencinin katilimiyla
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yaptlmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular matematik performansi tizerinde
matematik benlik algisinin etkisinin oldugu yoniindedir. Matematik benlik algis1 diisiik olan
cocuklarda matematik kaygisi artmakta ve bu da matematiksel performansi olumsuz yonde

etkilemektedir.

Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Altun (2005) yapmis oldugu tez caligmasinda 2004-2005 6gretim yil1 giiz doneminde Yildiz
Teknik Universitesi'nde okuyup “Matematik I dersini alan &grencilerden secilen 472
ogrenci ile ¢alismistir. Calismada erkeklerin matematik basarilarini agiklamada 6z yeterlilik
algilarinin kizlara gore daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Calismada kizlarin matematik
basarilarini agiklamada sadece “cabanin diizenlenmesi stratejisi” pozitif yondedir, bu da
kizlarin matematik benlik algilarinin diisiik oldugu ve basariya ulasmak i¢in ¢abalamalari

gerektigine yonelik inanc¢lar1 oldugunu gostermektedir.

Glimiisoglu (2008) ders kitaplarinda toplumsal cinsiyeti incelemistir. Calismada 1928-2008
yillart arasinda kullanilmig olan 1500'den fazla ilkdgretim ders kitabi kullanilmis ve kitaplar
cinsiyet¢i yaklasimlar agisindan ele alinmistir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinda
cinsiyet¢i kaliplara yer verildigi gozlemlenmistir. Ders kitaplarinda 1920-1945 yillar
arasinda kadinlar 6gretici, egitici rol tistlenirken bu rol ilerleyen yillarda pasif role gegmistir.

1950 yilindan sonra cinsiyet¢i kaliplarin artarak ilerledigi sonucuna ulagilmistir.

Sayilan ve Ozkazang (2009) ‘Iktidar ve Direnis Baglaminda Toplumsal Cinsiyet: Bir Okul
Etnografisi’ bagslikli arastirmalarinda kiz ve erkeklerin toplumsal cinsiyet algilar1 ele
almiglardir. Calisma sonucunda kiz 6grencilerde toplumsal cinsiyet sorunun daha belirgin
olarak gozlendigi ve okul siirecinde kiz 6grencilerin egitiminin erkek egemen topluma gore

sekillendigi sonucuna varilmstir.

Terzi ve Mirasyedioglu (2009) tarafindan yapilan calismada ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarinin matematige yonelik 6z yeterlilik algilar1 cinsiyet degiskenine gore incelenmistir.
Calismaya 2006-2007 6gretim yilinda Gazi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 181 dgrenci
katilmistir ve 6grencilerden edinilen sonuglara gore erkek 6grencilerin matematige yonelik
0z yeterlilik algilar, kiz 6grencilerin matematige yonelik 6zyeterlilik algilarindan yiiksek

bulunmustur.
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Koseler (2009) hazirlamis oldugu tez ¢alismasinda okul 6ncesi dykii ve masal kitaplarinda
toplumsal cinsiyet olgusunu incelemistir. Calismada 200 adet 6ykii kitab1 ile 50 adet masal
kitab1 seckisiz eleman Ornekleme yontemi ile secilmistir. Kitaplarda kadin ve erkek
figiirlerinin ozellikleri, mekan tercihleri, meslek se¢imleri incelenmistir. Arastirma
sonucunda kitaplarda kadinlarin oncelikli gérevinin annelik ve kadinlig1 oldugu, calisma

hayatinin sinirlandirildigi, pasif roller tistlendirildigi sonuglarina ulagilmistir.

Tezer-Asan (2010) c¢alismasinda, ders kitaplarinda cinsiyet¢ilik ve Ogretmenlerin
cinsiyetcilik algilarini arastirmigtir. Arastirma 1. ve 5. sif O0gretmenleri ile yapilmis,
ogretmenlere acik uglu ve segmeli sorulardan olusan bir anket uygulanmis ve §gretmenlerin
verdikleri cevaplar incelenmistir. Bunun yani sira aragtirmada 1. ve 5. siniflarda okutulan
ders kitaplar1 gorseller ve metinler ele alinarak incelenmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin cinsiyet¢i algilarmin oldugu ve ders kitaplarinda da cinsiyet esitsizligini

pekistiren 6rneklere yer verildigi tespit edilmistir.

Yiicel ve Kog¢ (2011) yaptiklar1 arastirmada ilkogretim Ogrencilerinin matematik dersine
kars1 tutumlarmin bagar1 diizeylerini yordama giicii ile cinsiyet arasindaki iliskini
aragtirmiglardir. Arastirmada 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden olusan toplam 84 6grenci
orneklem olarak alinmistir. Veri toplama araci olarak bir anket uygulanmis ve iligkisel
tarama yontemi ile sonuglar degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda matematik tutumu ile
matematik bagarisi arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bunun yani1 sira
cinsiyet farkliliklar1 ele alindiginda kiz ve erkek Ogrencilerin matematik tutumu ve

matematik bagarisi arasinda bir fark bulunmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Pehlivan ve Koseoglu (2011) yaptiklar1 ¢alismada Ankara Fen Lisesi 6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlar: ile akademik benlik tasarimlarini cinsiyet baglaminda
incelemislerdir. Arastirmada 345 6grenci ile ¢alisilmis 6grencilere matematik dersine iligkin
tutum Olcegi uygulanmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde Ankara Fen Lisesi
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyete gore degistigi ve erkeklerin

lehine bir degisimin s6z konusu oldugu goriilmektedir.

Ongen ve Aytag (2013) iiniversite &grencilerinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin
tutumlarini ve yasam degerleri iliskisini ortaya koymak i¢in bir calisma yapmistir. Genglerin
toplumsal cinsiyet rollerine iliskin goriisleri incelendiginde, Onermelerin biiyiik bir

cogunlugunda cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
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Erdogan ve Sengiil (2014) tarafindan iligkisel tarama modelinde gerceklestirilen ¢alismada
ilkogretim Ogrencilerinin matematik benlik algilar1 ile cinsiyetleri arasindaki iligki
incelenmistir. Arastirma sonuglari, ilkokul 6grencilerinin matematik benlik kavrami
diizeyleri arasinda sinif seviyelerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu,
dordiincii smif diizeyindeki Ogrencilerinin en yliksek matematik benlik algisina sahip
olduklari, 6grencilerin siif diizeyleri yiikseldikce matematik benlik algisinin azaldigini ve
ogrencilerinin matematige iliskin benlik algi diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda erkek

ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir.

Kiikrer (2015) tez ¢alismasinda toplumsal cinsiyet esitligi yoniiyle ortaokul Tiirk¢e ders
kitaplarini incelemistir. Calisma kapsaminda ders kitaplarinda yer alan gorseller ve metinler
icerik ¢oziimlemesi yontemi ile arastirilmistir. Arastirma sonucunda kitaplarda cinsiyetci
kavramlara yer verildigi, erkeklerin ev disi rollerde kadinlarin ise ev i¢i rollerde goriildigi,

erkek yazarlarin kadin yazarlara gére daha ¢ok oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Adal ve Yavuz (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada ortaokul dgrencilerinin matematik 6z
yeterlilik algilart ile matematik kaygi diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir. 2016-2017
egitim-ogretim yilinda Istanbul ilinin Esenler ilgesine bagli bir okulda 500 &grenci ile
yapilan calismada Ogrenciler tesadiifi Ornekleme yontemi ile secilmistir. Caligmanin
sonucunda erkek Ogrencilerin matematik derslerinde kendilerini daha yeterli hissettikleri
veya algiladiklar1 sonucuna varilmig ve bunun sebebi olarak matematikte erkeklerin daha
basarili oldugu, sayisal zekanin erkeklerde daha iyi oldugu gibi diistincelerin kizlar {izerinde

bir baski1 olusturmasi diigtiniilmiistir.

Balc1 ve Sel (2017) arastirmalarinda ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan ¢ocuk
edebiyati iirlinlerinde toplumsal cinsiyet esitsizligine deginmislerdir. Calismada 2016-2017
yilinda 1. ve 4. siniflarda okutulan ders kitaplar igerik analizi yontemi ile incelenmistir.
Inceleme sirasinda gérseller ve metinlerde yer alan cinsiyetci yaklasimlar dikkate alinmis ve
ders kitaplarinda erkeklere, kadinlara oranla daha fazla yer verildigi goriilmiistiir. Arastirma
sonucunda ders kitaplarinda cinsiyetgilik ile ilgili baz1 gelisimler olsa bile bu gelisimin

yeterli miktarda olmadig1 sonucuna varilmaistir.

Cetin-Giindiiz ve Tarhan (2017) yaptig1 c¢alismada, ilkokul Ogrencilerinin meslek
secimlerine yoOnelik tutumlarinda toplumsal cinsiyetin etkisini arastirmislardir. Caligsma
ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile yapilmistir. Calismada Tiirkiye'de Onemli isler

basarmis 4 kadin bilim insaninin hayatini anlatan ¢izgi filmler kullanilmis ve bu ¢izgi
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filmlerle iliskili caligma kagitlar1 uygulanmistir. Cizgi filmler araciligi ile bu 6nemli kadin
bilim insanlarinin ortak 6zellikleri olarak sabirli olmalar1 vurgulanmistir. Bu sayede meslek
secimlerinde cinsiyetin bir 6nemi olmadig1 ¢ikarimi olusturulmaya ve kiz ¢ocuklari igin rol
model olusturmaya calisilmigtir. Arastirma sonucunda meslek segimlerinde cinsiyetci

yaklagimlarin etkili oldugu goriilmustiir.

Karakus, Mutlu ve Diker-Coskun (2018) yaptiklar1 caligmada toplumsal cinsiyet esitligi
acisindan 6gretim programlarini incelemiglerdir. 2017 ve 2018 yillarinda giincellenen ilk ve
orta diizey egitim kurumlarinda uygulanan 16 derse ait 6gretim programlari cinsiyetcilik
acisindan arastirilmistir. Arastirma sonucunda 2017 yilinda en ¢ok cinsiyet¢i kavram
barindiran Beden Egitimi ve Spor dersindeki ifadelerin 2018 yilinda azaldig1 gézlemlenirken
Matematik dersi 0gretim programinda giincellemeden sonra cinsiyet¢i kavramlarin arttigi
gozlemlenmistir. Cinsiyet¢i ifadelerin kullaniminda genel olarak bir azalma goriilse de bu

gelisim yeterli bulunmamaktadir.

Nurlu (2018) ¢aligmasinda siif 6gretmenlerinin, matematik dersine iliskin cinsiyet kalip
yargilarim1 belirlemek ve bu kalip yargilarin 6grenciler lizerindeki yansimalarini ortaya
cikarmay1 amaglamistir. Calismaya 393 ilkokul 4. sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirma
sonucunda simif dgretmenlerinin matematik cinsiyet kalip yargilarina orta diizeyde sahip
olduklar1 ve anlamli bir sekilde matematigin erkek alani olduguna inandiklar1 ortaya
koyulmustur. Ilkokul dérdiincii smf diizeyindeki ogrencilerin, dgretmenlerinin sahip
olduklar1 matematiksel cinsiyet kalip yargilar1 benimsemedikleri, dolayis1 ile bu kalip
yargilarin O0grencilerin matematik bagarilar1 iizerinde bir yansimasinin bulunmadigi

saptanmistir.

Pamuk (2019) yapmis oldugu tez g¢alismasinda toplumsal cinsiyet esitligi bakimindan
PISA'da basarili olan bazi tilkeler ile Tiirkiye'nin karsilastirilmasini ele almistir. Arastirmaya
2012 ve 2015 yillarinda PISA degerlendirmelerine katilan Ekonomik Is Birligi Kalkinma
Orgiitii {iyesi iilkeler katilmis olup dokiiman incelemesi ydntemi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda Tiirkiye'de tiim egitim kademelerinde cinsiyet agiginin oldugu, okuma yazma
bilmeyen niifusun kadinlarda daha ¢ok oldugu, cinsiyet esitligi egitiminin verildigi en
onemli kademelerden biri olan okul 6ncesi egitimine gerekli dnemin verilmedigi sonuglarina

ulagilmistir.

Yildiz (2020) tarafindan yapilan aragtirmada 91 6zel yetenekli 6grencinin matematik dersine
yonelik tutumlarinin yani sira akademik 6z-yeterlik ve benlik algis1 diizeylerinin cinsiyet,
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smif diizeyi ve Ogrenme stillerine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek
amaglanmistir. Caligmada betimsel tarama modeli tercih edilmistir. Arastirma sonucunda kiz
ogrencilerin erkek oOgrencilerden ve besinci smif Ogrencilerin de dordiinci simif
ogrencilerinden daha yliksek matematiksel tutuma sahip olduklar1 gorilmistiir. Erkek
ogrencilerin kiz 6grencilerden ve besinci sinif 6grencilerin de dordiincii sinif 6grencilerinden
daha yiiksek akademik 6z-yeterlik diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin
erkek dgrencilere gore ve dordiincii siif 6grencilerinin de besinci sinif 6grencilerine gore
benlik algis1 diizeyleri daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Nurlu-Ustiin ve Aksoy (2022)’un “Smmf Ogretmenlerinin Matematiksel Cinsiyet Kalip
Yargilarmin Belirlenmesi ve Ogrencilere Yansimalarinin Incelenmesi” adli ¢alisma karma
yontemle gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel ve nitel boyutlarinda Ankara'da hem
dordiincii sinif 6gretmenleri hem de dordiincii sinif 6grencilerini igeren farklt 6rneklem
gruplar ile ¢alisilmistir. Aragtirmanin sonuglari, giiglii geleneksel matematiksel cinsiyet
kalip yargilarina sahip 6gretmenin, matematige yonelik cinsiyetle ilgili ntr inanglara sahip
ogretmenle karsilastirildiginda, erkek Ogrencilerini tercih ettigini gostermektedir. Buna
ragmen sonuglar Ogrencilerin 6gretmenlerinin matematiksel cinsiyet kalip yargilarim

icsellestirmediklerini de gostermektedir.

Yurt disinda ve yurt icinde yapilan calismalar incelendiginde hem yurt disinda hem de
Tiirkiye’de matematik benlik algis1 ve toplumsal cinsiyet esit(siz)ligine yonelik yapilmis
olan ¢aligmalarin sayisinin az oldugu, bu konularin birbiriyle olan iligkilerinin incelendigi
caligmalarin yeterli olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Alan yazinda 6gretmenlerin matematik
dersinde Ogrencilerine yonelik cinsiyet esit(siz)ligi davranislarinin 6grencilerin matematik

benlik algilarina olan etkilerinin arastirildig1 ¢alismalarin eksikligi goriilmektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma modeline, evren- 6rnekleme, veri toplama araglarina,

verilerin toplanmasi ve analizine iliskin agiklamalar yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik benlik algilart ile matematik
dersinde Ogretmenlerinin cinsiyet esit(siz)ligi davraniglarina yonelik algilar1 arasindaki
iligkinin incelendigi nicel bir arastirmadir. Arastirma genel tarama modellerinden biri olan
iligkisel tarama modeli ile ger¢eklestirilmistir. Tarama modeli genis kitlelerin goriislerini
Ozelliklerini betimlemeyi hedefleyen aragtirmalardir. Bu tiir arastirmalar, daha ¢ok "ne,
nerede, ne zaman, hangi siklikla, hangi diizeyde, nasil" gibi sorularin cevaplanmasina olanak
tanir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014). iliskisel tarama
modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini belirlemeyi
amaclayan tarama yaklagimina denir. Iliskisel tarama modelinde, degiskenlerin birlikte
degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya ¢alisilir (Karasar, 2016).
Bu c¢alismada da Ogrencilerin matematik dersinde Ogretmenlerinin gosterdigi cinsiyet
esit(siz)ligi davranislarina yonelik algilari ile kendilerinin matematik benlik algilari arasinda
bir iliski olup olmadigy, iliskinin ne yonde oldugu tespit edildigi i¢in iligkisel tarama modeli
benimsenmistir. Ogrencilerin bagimli degisken olarak kabul edilen algilarinin bagimsiz
degisken olan cinsiyetlerine gore degisip degismedigi veri toplama araglari olan “Matematik
ve Ben Olgegi” ve “Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yonelik Esitlik Algist

Olgegi” ile dlgiilmiistiir.
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Evren

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinin Kecidren ilgesine
bagli olan kamu okullarinda 6grenim goren ilkokul dordiincii smif Ogrencileri

olusturmaktadir.
Kegidren ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden Aralik 2019°da alian bilgilere gore;

e Kamu ilkokul sayisi: 56
e Toplam ilkokul 6grencisi sayisi: 52,529

e Toplam ilkokul dordiincii sinif 6grencisi sayist: 13,000

Arastirmanin evreni 56 ilkokulda 6grenim goren yaklasik olarak 13,000 ilkokul dérdiincii

smif 6grencisinden olugmaktadir.

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi uygun Ornekleme yoluyla olusturulmustur. Uygun Ornekleme
aragtirma i¢in gerekli olan orneklem biiyiikliigiine erisinceye kadar siirdiiriilen; zaman ve
maliyet agisindan arastirmaciya avantaj saglayan drnekleme yontemidir (Biiyiikoztiirk vd.
2014). Bu calismanin verilerinin toplanmasi siireci pandemi doneminde gergeklestigi ve
cogu okulun disardan ziyaret¢i kabul etmemesi nedeniyle calismada uygun ornekleme
yoluna gidilmistir. Bu yolla aragtirmaci aragtirmanin drneklem grubunu Ankara ili Kegidren
ilcesindeki kamu ilkokullarinda 6grenim goren ilkokul dordiincii smif Ogrencileri
olusturacak sekilde belirlemistir. Keg¢idren il¢esi kamu okullarinda 6grenim gérmekte olan
yaklagik 13,000 ilkokul dordiincii simif 6grencisinin 6rneklem biiytikligi 0,5’lik sapma
miktaria gore belirlenmistir (Biiylikoztiirk vd., 2014). Buna gore ¢alismada 600 dordiincii
simif 0grencisinin yeterli 6rneklem biiylikligli olduguna karar verilmistir. 20 binlik bir
evrende 0,5°1ik sapma miktarina gore gerekli olan 6rneklem biiyiikliigiiniin 644 olabilecegi
(Bliytikoztiirk vd., 2014) goz oniline alindiginda bu calisma igin belirlenen 600 kisilik
orneklem biyiikligiiniin amac1 gerceklestirmek agisindan yeterli oldugu sdylenebilir.
Belirlenmis olan 6rneklem dogrultusunda 600 adet veri toplama aracit Ankara ili Kecioéren
ilcesine baglh 3 adet kamu ilkokulundaki dordiincii sinif 6grencilerine uygulanmistir. Veri
toplama araclarindan 596 tanesi analiz siirecine dahil edilmistir. Boylece arastirma

orneklemini 596 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi olusturmustur.
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Arastirmanin 6rneklemini olusturan ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin kisisel bilgilerinin

dagilimi Tablo 1°de verilmistir.
Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi ve Yiizdeleri

Cinsiyet n %
Erkek 310 52,1
Kiz 286 47.9
Toplam 596 100,0

Tablo 1’de de goriildiigli gibi toplam 596 6grencinin 310°u erkek (%52,1), 286°s1 (%47,9)

ise kiz 6grencidir.

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Ilkokul dordiincii sinif &grencilerinin matematik benlik algilar1 ile Ogretmenlerinin
matematik dersinde gosterdikleri cinsiyet esit(siz)ligi davraniglarina yonelik algilart
arasindaki iliskinin incelendigi bu arastirmada veri toplama araci olarak Jacobson (2015)
tarafindan gelistirilmis olan "Math & Me Survey" ve "Perceptions of Teacher Equity
Survey" 6l¢ekleri aragtirmanin amacina uygun olarak Tiirkgeye uyarlanmistir. Arastirmada
kullanilacak olan olcekler icin dlgek sahibinden gerekli izinler alinmistir (Ek-1). iki
bolimden olusan veri toplama aract “Matematik ve Ben” ve “Matematik Dersinde
Ogretmenin Davramslarina Yénelik Esitlik Algist Olgegi” olarak uyarlanmistir. Her bir
madde 3°li Likert tipi Olgek ile diizenlenmistir. Maddelere verilecek cevaplar

“Katiliyorum”, “Orta Diizeyde Katiliyorum” ve “Katilmiyorum” seklindedir.

Veri toplama araglar1 ilk olarak arastirmaci ve tez danigsmani tarafindan Tiirkceye
cevrilmistir. Arastirma amacma ve Tirk¢eye uygunlugu agisindan uzman kisilerin
degerlendirmesine sunulmustur. Orta Dogu Teknik Universitesi Ingilizce Ogretmenligi
programinda gorevli bir akademisyen ve iki terciiman (¢evirmen) tarafindan degerlendirilen
veri toplama araci, uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda yeniden diizenlenmis ve 6n

uygulamaya hazir hale getirilmistir (Ek-2).

Arastirma i¢in veri toplama aracinin uygunlugu Etik Kurul Komisyonu tarafindan
incelenmis, etik kurul onayr alimmistir (Ek-3). Veri toplama araclarinin &grencilere
uygulanabilmesi adma Milli Egitim Bakanligi’na bagvurulmustur. Milli Egitim
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Bakanligindan veri toplama araglarinin uygulanmasi ic¢in gerekli izinler alinmistir (Ek-4).
Izinlerin alinmasinin ardindan veri toplama aracinin 6n uygulamasi icin dlgekler 110 ilkokul
dordiincii simif 6grencisine dagitilmis ve arastirmaci tarafindan geri toplanmistir. 10
ogrencinin Slgegi uygun doldurulmadig: igin 100 &lgek degerlendirmeye alinmistir. On
uygulamada elde edilen verilerin gegerlik ve giivenirlik testlerinin ardindan “Matematik ve
Ben” dlgeginde 6. maddenin ve “Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yonelik
Esitlik Algis1 Olgegi’nde 7. Maddenin g¢ikarilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.
“Matematik ve Ben” 6lgegi 6 madde, “Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina
Yénelik Esitlik Algis1 Olgegi” ise 10 madde olacak sekilde yeniden diizenlenmis ve asil

uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Asil uygulama i¢in 600 adet veri toplama aract Ankara ili Kegioren ilgesine bagli kamu
ilkokullarma devam eden dordiincii smif dgrencilerine dagitilmistir. Olgeklerin 4 tanesi
yapilan ug¢ deger atamasinin ardindan uygun degerlere sahip olmadiklari i¢in degerlendirme

dis1 birakilmistir. Toplamda 596 adet 6l¢ek analiz edilmistir.

Veri Toplama Araclarinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Ilkokul dérdiincii sinif &grencilerinin matematik benlik algilar1 ile Ogretmenlerinin
matematik dersinde gosterdikleri cinsiyet esit(siz)ligi davranislarina yonelik algilar
arasindaki iliskinin incelenecegi bu aragtirmada veri toplama araci olarak Jacobson (2015)
tarafindan gelistirilmis olan "Math & Me Survey" ve "Perceptions of Teacher Equity
Survey" dlgekleri aragtirmanin amacina uygun olarak diizenlenmistir. Veri toplama araglari
“Matematik ve Ben” ve “Matematik Dersinde Ogretmenin Davramslarina Yénelik Esitlik
Algis1 Olgegi” olarak adlandirilmistir. Olgek maddeleri 3°1ii Likert tipi 6lcek kullanilarak
“Katiliyorum=3", “Orta Diizeyde Katiliyorum=2" ve “Katilmiyorum=1" seklinde
puanlanmig ve buna gore degerlendirilmistir. “Matematik ve Ben” ve “Matematik Dersinde
Ogretmenin Davramglarina Yonelik Esitlik Algis1 Olgegi” adli 6lgeklerin Likert tipi 6lcege

gore degerlendirmesi ve puan araliklar1 su sekildedir:
e 3=Katiliyorum
e 2=Orta Diizeyde Katiliyorum

e [=Katilmiyorum
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Olgme aracinin gegerliligini olusturmak icin ii¢ uzmandan goriis alinmistir. Olgek formu
“Uygun”, “Uygun Degil” ve “Degistirilmeli (Onerileriniz)” basliklari ile degerlendirilmeye
sunulmustur (Ek-5). Olgekler uzmanlara elektronik posta yolu ile iletilmistir (Ek-6).
Uzmanlardan gelen doniitler ve diizenlemeler dogrultusunda herhangi bir diizeltme
Onerilmeyen maddeler degistirilmeden kullanilirken; degismesi yoniinde 6neride bulunulan
0lcek maddeleri yeniden diizenlenmistir. Gerekli diizenlemelerin ardindan 6lgek Tiirkge ve
Sinif 6gretmenlerine anlam ve yazim kurallar1 a¢isindan uygunlugun degerlendirilmesi igin
sunulmustur. Doniitlerin ardindan yapilan diizenlemeler ile veri toplama araci son haline

ulagsmis ve 6n uygulamaya hazir hale gelmistir.

Olgegin 6n uygulamas 110 ilkokul dérdiincii simif dgrencisine uygulanmis ve veri analizi
de bu dlgekler tizerinden yapilmustir. 10 adet 6l¢ek uygun olmadigi igin gegersiz sayilmistir
ve analize dahil edilmemistir. Ters maddeler belirlenmis ve bu maddelerde tersine

kodlamalar yapilmstir.

Veri toplama aracinin yapi gecerliliginin belirlenmesi amaciyla 6n uygulama sirasinda
ogrenciler tarafindan doldurulan Olceklere faktor analizi yapilmistir. Faktor analizini
degerlendirebilmek adina dncelikle Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Testi Barlett Sphericity ile
yapilmistir. Olgegin yap1 gegerligini belirlemek igin agimlayici faktdr analizi yapilmistir.
“Matematik ve Ben” 6lcegine ait veriler Tablo 2’de; “Matematik Dersinde Ogretmenin

~ 19

Davranislarina Yénelik Esitlik Algis1 Olgegi” ile ilgili veriler ise Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 2

Matematik ve Ben Olcegi Giivenirlik Testi (KMO-Barlett)

KMO ve Bartlett Testi
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Olgiimii ,79
Approx Ki Kare 205,00
Bartlett Kiiresellik Testi sd 15
P ,00

Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett
kiiresellik (sphericity) testi ile incelenebilir. KMO katsayisi, veri matrisinin faktor analizi
icin uygun olup olmadig1 ve veri yapisinin faktor ¢ikarma icin uygunlugu hakkinda bilgi
verir (Biiyiikoztiirk, 2020). KMO degeri 0 ile 1 arasinda degismektedir. Bu deger 1’e
yaklastik¢a iyi duruma gelmektedir. Biiytlikoztiirk’e (2020) gore faktorlesebilirlik igin KMO

degerinin 0,60’tan biiyiik olmas1 gerekmektedir.
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On uygulama sonucunda “Matematik ve Ben” lgeginden elde edilen verilerin analizinde
KMO degerine bakilmig ve deger 0,79 olarak belirlenmistir. Elde edilen degerler
incelendiginde 0,79 degerinin analiz i¢in kabul edilebilir oldugu goriilmektedir. Barlett
Kiiresellik (Sphericity) Testi degiskenlerinin arasinda anlamli bir iliski olup olmadig:
6lgmek icin kullanilir. Test sonucunda elde edilmis olan p degerinin 0,05 ve altinda olmasi
beklenir. Hesaplanan ki kare istatistiginin anlamli ¢ikmasi veri matrisinin uygun oldugunu
gosterir (Bliylikoztiirk, 2020). Analiz sonucunda elde edilen verilere gore p degeri 0,01’den

kiigiik hesaplanmis ve degerin yeterli oldugu goriilmiistiir.

Faktor analizi yapilmadan Once “Matematik ve Ben” Olgegine ait maddelerin toplam
korelasyonlarina bakilmistir. Bununla birlikte maddelere ait yiik degerleri incelenmistir.
Yapilan faktor analizi sonucunda “Matematik ve Ben” olgeginde yer alan 6. Maddenin
ogrenciler tarafindan yeteri kadar anlasilmadig1 diisiiniildiigiinden ve bu maddenin degerlere

olan olumsuz etkisinden dolay1 dl¢ekten ¢ikarilmistir.
Tablo 3

Matematik Dersinde Ogretmenin Davramslarina Yonelik Esitlik Algisi Olgegi Giivenirlik
Testi (KMO-Barlett)

KMO ve Bartlett Testi
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Olgiimii ,76
Approx Ki Kare 421,14
Bartlett Kiiresellik Testi sd 45
P ,00

On uygulama sonucunda “Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yonelik Esitlik
Algis1 Olgegi’nde elde edilen verilerin analizinde KMO degerine bakilmis ve deger 0,76
olarak belirlenmistir. 0,76 degerinin analiz i¢in kabul edilebilir oldugu goriilmektedir.
Barlett Kiiresellik (Sphericity) Testi sonucunda elde edilmis olan p degerinin 0,05 ve altinda
olmas1 beklenir; analiz sonucunda elde edilen p degeri 0,01°den kii¢iik hesaplanmis ve

degerin yeterli oldugu goriilmiistiir.

Faktor analizi yapilmadan dnce “Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislaria Yonelik
Esitlik Algis1 Olgegi ne ait maddelerin toplam korelasyonlarina bakilmistir. Bununla birlikte
maddelere ait yiik degerleri incelenmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda “Matematik

Dersinde Ogretmenin Davramislarina Yonelik Esitlik Algis1 Olgegi”nde yer alan 7.
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Maddenin ogrenciler tarafindan yeteri kadar anlagilmadigr diislintildigiinden ve bu

maddenin degerlere olan olumsuz etkisinden dolay1 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

Kalan maddeler ile faktor analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucu 6lgeklerin tek faktorlii
oldugu goriilmiistiir. “Matematik ve Ben” Olgeginin varyansin %53’linii karsilarken
“Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yénelik Esitlik Algis1 Olgegi”
varyansin %44’ linli karsiladig1 goriilmiistiir. Tablo 4’te “Matematik ve Ben”, Tablo 5’te ise
“Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislaria Yénelik Esitlik Algis1 Olgegi”ne ait faktor

analizi sonuglar1 verilmistir.
Tablo 4

Matematik ve Ben Olcegi Faktor Analizi Sonuclar

Faktor Yiikii
Maddeler |
MB 7 ,85
MB 1 ,73
MB 5 12
MB 4 ,71
MB 3 ,70
MB 2 ,63
Faktoriin Ag¢ikladigi Varyans %53,22
Toplam Varyans 9%353,22

Tablo 4’te belirtildigi lizere “Matematik ve Ben” 0Olgegine ait maddeler tek faktorde
toplanmistir. Bir faktorle yiiksek diizeyde iliski veren maddelerin olusturdugu bir kiime var
ise bu bulgu, o maddelerin birlikte bir kavrami-yapiyi-faktorii olctiigii anlamina gelir.
(Blytikoztiirk, 2020). Analiz  sonucunda tek faktdrde agiklanan  toplam
varyansin %53,22’sini karsilanmaktadir. Biiyiikoztiirk’e (2020) gore tek faktorlii 6l¢eklerde
aciklanan varyansin %30 ve daha fazlasi olmasi yeterli gortilebilir. Belirtilen deger bunun

iizerinde oldugu i¢in dlgegin kabul edilebilir oldugu sonucuna varilmistir.
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Tablo 5

Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yonelik Egsitlik Algisi Olcegi Faktor

Analizi Sonuclari

Faktor Yiikii
Maddeler |

EA 3 75

EA 6 ,74

EA 4 ,73

EA 8 ,70

EA 2 ,67

EA 10 ,66

EA 5 ,65

EA 9 ,64

EA 1 ,54

EA 11 ,50
Faktoriin A¢ikladig1 Varyans %44,58
Toplam Varyans %44,58

Tablo 5’te belirtildigi iizere “Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarma Yonelik
Esitlik Algis1 Olgegi”ne ait maddeler tek faktorde toplanmustir. Bu faktdrde agiklanan
toplam varyansin %44,58’ini karsilanmaktadir. Elde edilen deger %30 un iizerinde oldugu

ve tek faktor oldugu icin 6lgegin kabul edilebilir oldugu sonucuna varilmastir.

“Matematik ve Ben” ve “Matematik Dersinde Ogretmenin Davraniglarma Yonelik Esitlik
Algis1 Olgegi’ne ait maddelerin kirildig1 noktalardan kag¢ boyutlu oldugu Scree Plot
diyagrami ile belirlenmistir. Sekill’de “Matematik ve Ben” 06lcegine ait, Sekil 2’de ise
“Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yénelik Esitlik Algis1 Olgegi ne ait Scree

Plot diyagrami verilmistir.
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Sekil 1. Matematik ve Ben Olgegi scree plot diyagramu.

Scree Plot
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Component Number

Sekil 2. Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yénelik Esitlik Algis1 Olgegi scree
plot diyagramu.

Faktorlerin 6z degerlerine dayali olarak c¢izilen ¢izgi grafigi dikey eksende 6z deger
miktarlari1 verirken yatay eksende faktorleri gosterir; grafikte yiiksek ivmeli ve hizli
diisiislerin yasandig1 faktér onemli faktor sayisini verir (Biylikoztiirk, 2020). Sekil 1°de
“Matematik ve Ben” Olcegine ait Scree Plot diyagraminda 6l¢egin tek faktorlii oldugu
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goriilmektedir. Sekil 2°de ise “Matematik Dersinde Ogretmenin Davramslarina Yodnelik
Esitlik Algis1 Olgegi’ne ait Scree Plot diyagranmi bulunmaktadir ve bu diyagram sonucunda

da dlgegin tek faktorlii oldugu belirtilmektedir.

“Matematik ve Ben” ve “Matematik Dersinde Ogretmenin Davramslarina Yénelik Esitlik
Algis1 Olgegine iliskin toplam puanlarinin giivenirlik ve i¢ tutarlilik katsayilarini gdsteren

Cronbach’s Alpha katsayilar1 Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6

Matematik ve Ben Olgegi ile Matematik Dersinde Ogretmenin Davramislarina Yonelik

Esitlik Algisi Olgegi’ne Iliskin Cronbach’s Alpha Degerleri

Olgekler Cronbach’s Alpha Katsayis1

Matematik ve Ben Olgegi 0,81

Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yonelik

Esitlik Algis1 Olgegi 0,85

Tablo 6°da oOlgeklere iliskin Cronbach’s Alpha katsayilar1 incelendiginde “Matematik ve
Ben” 6lgeginin katsayisiin 0,81 ve “Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislaria
Yonelik Esitlik Algis1 Olgegi nin katsayismin 0,85 oldugu belirtilmistir. Biiyiikoztiirk’e
(2020) gore hesaplanan giivenirlik katsayisinin ,70 ve daha tizerinde olmasi test puanlarinin
giivenilir sayilmasi i¢in yeterli goriilmektedir. Elde edilen verile ,70’ten biiyilik oldugu i¢in

Olcekler yiiksek giivenirlik 6zelliklerine sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Verilerin Analizi

On uygulama sonucunda elde edilen veriler sonunda diizenlenen “Matematik ve Ben” ve
“Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yénelik Esitlik Algis1 Olgegi” Ankara ili
Kegioren ilgesine bagli kamu ilkokullarinda okuyan 4. siif 6grencilerine uygulanmistir. 600
ogrenciden elde edilen veriler egitim alaninda yapilan arastirmalarda oldukga sik kullanilan
SPSS programi ile analiz edilmistir. Her iki 6l¢ek de Likert tipinde hazirlanmis olup
Katiliyorum=3, Orta Diizeyde Katiliyorum=2 ve Katilmiyorum=1 olarak kodlanmis ve

programa girilmistir.

Verilere oncelikle ters madde atamasi yapilmis ve ters olan maddelerin kodlamasi
diizenlenmistir. Ardindan verilerin kayip veri atamast yapilmistir. Her iki 6l¢ek i¢in de Z

puani ve Mahalanobis degerlerine bakilmis ve u¢ deger atamasi yapilmistir. Bu degerler
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sonucunda 4 dlgegin degerlendirme dis1 birakilmasi uygun goriilmiistiir. Veri analizine 596
adet 6lgek ile devam edilmistir. Olgeklerde elde edilen ortalama puanlarin normal dagilip
dagilmadigin1 belirlemek amaciyla normallik varsayimlarina bakilmis ve Kolmogorov-

Smirnov testi yapilmistir. Bu teste ait sonuglar Tablo 7°de verilmistir.
Tablo 7

Matematik ve Ben Olgegi ile Matematik Dersinde Ogretmenin Davramiglarina Yonelik

Esitlik Algisi Olgegi’'ne Iliskin Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov

Smirnov df Sig.

. Kiz ,17 286 ,00

Matematik ve Ben (Ortalama) Erkek 17 310 00
Matematik Dersinde Ogretrnenin Davranislarina Kiz ,19 286 ,00
Yonelik Esitlik Algis1 (Ortalama) Erkek ,12 310 ,00

Grup biiyiikliglinlin 50’den biiyiikk olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov testi
normallige uygunlugu incelemek i¢in kullanilan testtir (Biiylikoztiirk, 2020). Grup
biiytikliigiiniin 50°’den biiylik olmasi nedeniyle Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna
bakilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in normal
dagilim egrisi ile ¢izilen histogram grafikleri her iki dl¢ek i¢in de incelenmistir (Ek-7).
Yapilan normallik dagilim testi ve histogram grafiklerinden elde edilen sonuglara gore her
iki dlcekte de kiz ve erkek ogrencilere ait ortalama puanlarin normal dagilim gostermedigi
ve non-parametrik test yapilmasi gerektigi goriilmiistiir. Ancak drneklemin normal dagilim
gosterip gostermedigine karar verebilmek icin betimsel istatistiklere de bakilmistir.
Puanlarin normal dagilim ozelligi gosterip gostermedigi carpiklik katsayisi, aritmetik
ortalama, ortanca ve mod gibi betimsel istatistikler; normal dagilim egrisi ile ¢izilen
histogram grafigi, govde-yaprak diyagrami gibi grafikler ve normallik testleri kullanilarak
belirlenebilir (Biiylikoztirk, 2006). Tablo 8’de “Matematik ve Ben” ve “Matematik
Dersinde Ogretmenin Davranislarma Yonelik Esitlik Algis1 Olgegi” icin kiz ve erkek

ogrencilere ait mod, medyan, ortalama, carpiklik ve basiklik degerleri verilmistir.
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Tablo 8

Matematik ve Ben Olgegi ile Matematik Dersinde Ogretmenin Davramislarina Yonelik

Egsitlik Algisi Olgegi’ne Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Olgek Cinsiyet X Mod  Medyan Carpiklik Basiklik
Kiz 2,52 2,83 2,66 -,75 -,31
Matematik ve Ben (Ortalama)
Erkek 2,55 2,67 2,66 -,84 -,01
Matematik Dersinde Ogretmenin Kiz 1,39 1,00 1,20 1,44 1,61
Davraniglarina Yonelik Esitlik
Algisi (Ortalama) Erkek 1,52 1,00 1,40 ,68 -52

Kolmogorov-Smirnov testinde n degerinin biiyiikk olmasina bagl olarak sonucun anlamli
cikma olasiligt nedeniyle betimsel istatistiklere bakilmistir. Carpiklik ve basiklik
degerlerinin +2 ile -2 degerleri araliginda degere sahip olmasi gruplarin normal dagilim
gosterdigini belirtmektedir (George & Mallery, 2003; Karaatli, 2006). Elde edilen veriler
sonucunda n degerinin 30’dan biiyiikk olmasi, mod, medyan ve ortalama degerlerinin
birbirine yakin olmasi, ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +2 ile -2 degerleri arasinda olmasi
nedeniyle Non-Parametrik test yerine Parametrik test yapilmasina karar verilmistir. Bu

veriler sonucunda normallik varsayiminin karsilandigi sonucuna ulasilmistir.

Normallik varsayiminin kargilanmasinin ardindan Homojenlik testine gegilmistir. Tablo
9°da “Matematik ve Ben” ve “Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yonelik

Esitlik Algis1 Olgegi’ne ydnelik homojenlik testi sonuglari yer almaktadur.
Tablo 9

Matematik ve Ben Olgegi ile Matematik Dersinde Ogretmenin Davramislarina Yonelik

Esitlik Algisi Olgegi’ne Iliskin Homojenlik Testi Sonuglar

Levene Istatistik  dfl df2 sig

Matematik ve Ben (Ortalama) 43 1 594 1

Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina 27 1 504 60
Yonelik Esitlik Algis1 (Ortalama) ’ ’

Tablo 9°da belirtilen verilere gore “Matematik ve Ben” ve “Matematik Dersinde Ogretmenin
Davranislarina Yonelik Esitlik Algis1 Olgegi ne ait homojenlik testi sonucunda sig degerinin
,05’ten biiyiikk oldugu goriilmiistiir. Degiskenlerin tiim veri setinde homojen oldugu

sonucuna ulagilmstir.

Olgeklerden elde edilen verilerin analizi SPSS araciliiyla betimsel istatistik hesaplamalari
(frekans, ytizde, standart sapma, aritmetik ortalama) Pearson Carpim Moment Korelasyon

Katsayisi kullanilarak yapilmistir. Bilimsel aragtirmalarda en ¢ok kullanilan basit korelasyon
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analizidir. Ortalamadan sapmalarin esas alinarak iliski diizeyinin saptanmasi i¢in uygulanan
testlere korelasyon analizi denir (Tiirkbal, 1981). Bu arastirmada basit korelasyon yontemi

ile Pearson Korelasyon Katsayis1 hesaplanmastir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde aragtirmaya ait analizler sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara ait

yorumlar alt problemlere gére sunulmustur.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin matematik benlik algilart nasildir?”
seklinde olan birinci alt problemine yonelik betimsel istatistiklere iliskin bulgular ve
yorumlar bu boliimde agiklanmigtir. Tablo 10’da “Matematik ve Ben” 6l¢egine iliskin kiz
ve erkek Ogrencilere ait kisi sayisi, ortalama, medyan, mod ve standart sapma degerleri

verilmektedir.
Tablo 10

Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Matematik ve Ben Olgegi 'ne Iliskin Puanlar:

Cinsiyet Matematik ve Ben
N 286
X 2,52
Kiz Medyan 2,66
Mod 2,83
SS ,37
N 310
X 2,55
Erkek Medyan 2,66
Mod 2,83
SS ,39

Tablo 10’da “Matematik ve Ben” dlgegine iliskin kiz ve erkek 6grenciler ait kisi sayisi,
ortalama, medyan, mod ve standart sapma degerleri belirtilmektedir. Elde edilen verilere

gore “Matematik ve Ben” dlcegine 286 kiz dgrenci katilmistir. Kiz 6grencilere ait ortalama
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deger 2,52 olarak belirlenmistir. Olgek verilerine gore kiz dgrencilere ait medyan degeri 2,66
iken mod degeri 2,83 olarak belirlenmistir. “Matematik ve Ben” 6l¢eginde kiz dgrencilere

iligkin standart sapma degeri ise ,37’dir.

“Matematik ve Ben” Olcegine katilan erkek 6grenci sayis1 310°dur. Erkek Ogrencilere ait
ortalama deger 2,55 olarak hesaplanmistir. Olgek verilerine gore erkek dgrencilere ait
medyan degeri 2,66 iken mod degeri 2,83 olarak belirlenmistir. “Matematik ve Ben”

olceginde erkek 6grencilere iligkin standart sapma degeri ise ,39’dur.

“Matematik ve Ben” Olgeginin maddelerine iliskin betimsel istatistikler kiz ve erkek
ogrencilere gore hesaplanmistir. “Matematik ve Ben” dl¢eginde yer alan 6 maddeye yonelik

kisi sayisi, ortalama, medyan, mod ve standart sapma degerleri Tablo 11°de verilmistir.
Tablo 11

Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Matematik ve Ben Olgegi’'nin Maddelerine Iliskin

Puanlar:

Cinsiyet (MB 1) (MB2 (MB3) (MB4) (MB5) (MB6)
N 286 286 286 286 286 286
X 2,67 2,74 2,13 2,57 2,44 2,54

Kiz Medyan 3,00 3,00 2,00 3,00 3,00 3,00
Mod 3,00 3,00 2,00 3,00 3,00 3,00
SS 51 ,48 ,65 ,70 74 ,65
N 310 310 310 310 310 310
X 2,72 2,74 2,18 2,58 2,45 2,62

Erkek Medyan 3,00 3,00 2,00 3,00 3,00 3,00
Mod 3,00 3,00 2,00 3,00 3,00 3,00
SS ,48 ,49 ,65 ,68 74 598

Kiz ve erkek 6grencilere ait ortalama degerlerin birbirine ¢ok yakin oldugu goériilmektedir.
Olgek maddelerinden alinabilecek en yiiksek degerin 3 oldugu goz Oniinde
bulunduruldugunda kiz ve erkek oOgrencilere ait ortalama degerlerin “Katiliyorum”
secenegine daha yakin oldugu belirtilebilir. Bu yakinlik dikkate alindiginda matematik
benlik algilariin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin matematik benlik algilar1 cinsiyetlerine
gore degigsmekte midir?” seklinde olan ikinci alt problemine yonelik bulgular ve bulgulara
ait yorumlar bu boliimde incelenmistir. Arastirmanin veri analizi kisminda parametrik test
yapilmasi uygun goriildiigii i¢in 6grencilerin matematik benlik algilarinin cinsiyetlerine gore
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degisip degismedigini belirlemek amaciyla Bagimsiz Orneklemler T-Testi yapilmustir.
Tablo 12’de “Matematik ve Ben” dlgegine iliskin Bagimsiz Orneklemler T-Testi sonuglari

verilmistir.
Tablo 12

Matematik ve Ben Olcegi ne Iliskin Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuclar
Cinsiyet N X SS t Sd P
Erkek 310 2.55 ,39

Matematik ve Ben Olgegi -1,05 594 ,29
Kiz 286 2.52 37

“Matematik ve Ben” 06lcegine iliskin Bagimsiz Orneklemler T-Testi sonuglarina gore t
degeri -1,05tir. Elde edilen Sd degerinin 594, p degerinin ise ,29 oldugu belirtilmektedir.
Tablo 12’de gosterilen p degerinin 0,05’ten biiyilk olmasi nedeniyle anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir. “Matematik ve Ben” Olgegine iliskin yapilmis olan Bagimsiz
Orneklemler T-Testi sonucunda ilkokul dordiincii simif &grencilerinde kiz ve erkek
ogrencilere ait matematik benlik algisinin anlamli bir fark gostermedigi sonucuna
ulagilabilir. Bu degerleri Tablo 10°daki ortalama degerleri ve Tablo 11°deki maddelere ait
ortalama degerleri de desteklemektedir. Benlik algilart her iki cinsiyet i¢in de yiiksek ve

cinsiyete bagli olarak degisiklik gostermemektedir.

Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin matematik dersinde 6gretmenlerinin
cinsiyet esit(siz)ligi davraniglarina yonelik algilari nasildir?” seklinde olan {igiincii alt
problemine yonelik betimsel istatistik bulgulari ve bulgulara ait yorumlar bu baglikta
incelenmistir. Tablo 13’te “Matematik Dersinde Ogretmenin Davramislarina Y énelik Esitlik
Algis1 Olgegi ne iliskin kiz ve erkek dgrencilere ait kisi sayisi, ortalama, medyan, mod ve

standart sapma degerleri verilmektedir.
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Tablo 13

Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina

Yénelik Esitlik Algisi Olcegi’ne Iliskin Puanlart

Matematik Dersinde Ogretmenin

Cinsiyet Davramslarina Yonelik Esitlik Algis1 Olcegi

N 286
X 1,39
Kiz Medyan 1,20
Mod 1,00

SS A7

N 310
X 1,52
Erkek Medyan 1,40
Mod 1,00

SS 45

~ 19

“Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarima Yonelik Esitlik Algis1 Olgegi ne iliskin
elde edilen verilere gore dlgege ilkokul dordiincii sinif diizeyinde 286 kiz 6grenci katilmistir.
Kiz 6grencilere ait ortalama deger 1,39 iken medyan degeri 1,20 olarak hesaplanmistir. Kiz

ogrencilerin mod degeri 1,00 ve elde edilen standart sapma degerleri ise ,47 dir.

Tablo 13’e gore “Matematik Dersinde Ogretmenin Davraniglarina Yénelik Esitlik Algist
Olgegi“ne ilkokul dordiincii smf diizeyinde 310 erkek oOgrenci katilmistir. Erkek
ogrencilerin ortalama degerlerinin 1,52 oldugu belirtilmistir. Medyan degerleri 1,40 iken
mod degerleri 1,00 olarak hesaplanmistir. Erkek 6grencilere ait standart sapma degeri ise ,45

olarak belirtilmistir.

“Matematik Dersinde Ogretmenin Davramslarina Yonelik Esitlik Algist Olgegi’ne ait
maddelere iliskin betimsel istatistikler kiz ve erkek Ogrencilere gore hesaplanmigtir.
“Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yonelik Esitlik Algis1 Olgegi’nde yer alan
10 maddeye yonelik kisi sayisi, ortalama, medyan, mod ve standart sapma degerleri Tablo

14°de verilmistir.
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Tablo 14

Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina

Yénelik Esitlik Algisi Olcegi’nin Maddelerine Iliskin Puanlar

Cinsiyet (EA1) (EA2 EA3) (EA4) (EAS) (EA6) (EA 7 (EA 8 EA 9 (EA 10)
N 286 286 286 286 286 286 286 286 286 286
X 146 1,50 1,23 1,56 1,35 1,40 1,24 1,35 1,29 1,56

Kiz  Medyan 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

Mod 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

SS 75 71 ,57 ,74 ,64 ,68 ,59 ,05 ,601 ,76
N 310 310 310 310 310 310 310 310 310 310
X 1,62 1,68 136 1,74 149 142 136 147 137 1,68

Erkek Medyan 1,00 2,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Mod 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

SS ,79 ,73 ,05 7 ,70 ,70 ,07 ,07 ,68 ,81

~ 19

“Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislaria Yonelik Esitlik Algis1 Olgegi ne iliskin
ortalama degerler ve maddelere verilen cevaplarin ortalama degerleri kiz ve erkeklere gore
incelendiginde erkeklerin ortalama degerlerinin kizlara gore daha yliksek ¢iktig
goriilmistiir. Burada ¢ok yiiksek bir farklilik olmasa dahi erkeklerin matematik dersinde
ogretmenlerinin esitlik¢i davranislarina yonelik algilar1 daha olumlu iken kizlarin daha
olumsuz oldugu belirtilebilir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore matematik derslerinde

Ogretmenlerinin yaklasimlarini daha esit buldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin matematik dersinde 6gretmenlerinin
cinsiyet esit(siz)ligi davraniglarina yonelik algilart 6grencilerin cinsiyetlerine gore
degismekte midir?” seklinde olan dordiincii alt problemine yonelik bulgular ve bulgulara ait
yorumlar bu boliimde incelenmistir. Arastirmanin veri analizi kisminda parametrik test

yapilmasi uygun goriildiigii icin dgrencilerin 6gretmenlerinin davranislarina yonelik esitlik
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algilarinin cinsiyetlerine gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla Bagimsiz
Orneklemler T-Testi yapimugtir. Tablo 15’te “Matematik Dersinde Ogretmenin
Davramslarina Yénelik Esitlik Algis1 Olgegine iliskin Bagimsiz Orneklemler T-Testi

sonuclar1 verilmistir.
Tablo 15

Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yonelik Esitlik Algisi Olcegi'ne Iliskin
Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuglar
Cinsiyet N X SS t Sd P

Matematik Dersinde Erkek 310 1,52 ,45
Ogretmenin Davranislaria -3,25 594 ,001
Yonelik Esitlik Algist Olgegi K1z 286 139 .47

“Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarma Yonelik Esitlik Algis1 Olgegi ne iliskin
Bagimsiz Orneklemler T-Testi sonuglari incelendiginde t puani -3,35 iken Sd degeri 594
olarak hesaplanmistir, p degeri ,001 olarak belirtilmistir. Bu degerin 0,05’ten kii¢iik olmasi

nedeniyle sonucun anlamli ¢iktig1 sdylenebilir.

“Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislara Yonelik Esitlik Algis1 Olgegi ne iliskin
Bagimsiz Orneklemler T-Testi sonuglarina gére erkek dgrenciler ile kiz 6grenciler arasinda
Ogretmenlerinin matematik derslerindeki esitlik¢i davranislarina yonelik algilar farklilik
gostermektedir. Tablo 13’te verilmis olan betimsel istatistikler de incelendiginde ortalama
puanlara gore erkek Ogrencilerin 6gretmenlerinin matematik derslerinde kendilerine daha
esit davrandigin diistindiigii sdylenebilir. Erkek 6grencilerin 6gretmenlerinin davranislarina
yonelik esitlik algilar1 kiz 6grencilere gore daha yiiksektir. Bu durum matematik dersinde
kiz ve erkek oOgrencilerin Ogretmenlerinin davraniglarint  farkli - degerlendirdigi,
ogretmenlerinin davraniglarina yonelik esitlilik algilarinin = farkli oldugu sonucuna

ulagtirmaktadir.

Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin  “ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin matematik benlik algilar1 ile
Ogretmenlerinin matematik dersindeki cinsiyet esi(siz)ligi davranislarina yonelik algilari
arasinda bir iliski var midir?” seklinde olan besinci alt problemine yonelik bulgular ve
bulgulara ait yorumlar bu bdliimde incelenmistir. Bu alt probleme iliskin verilere ulasmak
icin Pearson Carpim Moment Korelasyon Katsayisi kullanilarak yapilmistir. Parametrik test
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yapilmasi nedeniyle Pearson Carpim Moment Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir. Tablo
16°da “Matematik ve Ben” 6lcegi ile “Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina

Yonelik Esitlik Algist Olgegine iliskin korelasyon degerleri verilmistir.
Tablo 16

Matematik ve Ben Olgegi ile Matematik Dersinde Ogretmenin Davramiglarina Yonelik

Esitlik Algisi Olgegi’'ne Iliskin Pearson Korelasyon Degerleri

Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina
Yonelik Esitlik Algis1 Olgegi

Matematik ve Pearson Korelasyonu -,24
Ben Olgegi p ,00
N 596

**_Korelasyon degeri 0,01 diizeyindedir (2-tailed).

“Matematik ve Ben” &lgegi ile “Matematik Dersinde Ogretmenin Davranislarina Yonelik
Esitlik Algis1 Olgegine iliskin Pearson Korelasyon degerlerine bakildiginda p degerinin
0,05’ten kiigiik ciktig1, Pearson Korelasyon degerinin ise ,24 oldugu goriilmektedir. Bu
degerlere bakildiginda aradaki iligkinin anlamli ¢iktig1 goriilmektedir. Bu iki algi arasinda

negatif yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirtilebilir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak sonuclara ve onerilere

yer verilmistir.

Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirmada ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin kendilerine iliskin matematik benlik
algilar1 ve matematik dersinde 6gretmenlerinin cinsiyet esit(siz)ligi davraniglarina yonelik
algilar1 incelenmistir. “Matematik ve Ben” 6lcegi ile “Matematik Dersinde Ogretmenin
Davranislarina Yonelik Esitlik Algist Olgegi”ne gecerlilik ve giivenirlik testi yapilmasimin
ardindan dgrencilere uygulanmistir. Iki Slcege iliskin bulgular alt problemler baglaminda

incelenmistir.

Aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin matematik benlik algilari
incelendiginde Ogrencilerin 6l¢ek maddelerine vermis olduklart cevaplar “Katiliyorum”
secenegine yakin oldugu icin kiz ve erkek dgrencilerin matematik benlik algilarinin ytiksek
oldugu soylenebilir. Kiz 6grenciler ve erkek O6grenciler matematik alaninda kendilerini
yeterli bulmaktadir. Pajares ve Miller (1994) de erkek Ogrencilerin kiz dgrencilere gore
matematik 6zyeterlik algilarinin daha ytiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu ¢alismada her
iki cinsiyetin de matematikte sorular1 anladiklarini, problemleri ¢6zebildiklerini, matematik
dersinde iyi olduklarmi belirtmeleri matematige iliskin olumlu benlik algilarma sahip
olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Olumlu benlik algist matematik derslerinde kiz ve erkek
ogrencilerin kendilerini basarili, yeterli ve yetenekli olarak belirttiklerinin gostergesidir.

MEB (2020b) istatistiklerine gore, 2019 yilina ait TIMSS verileri incelendiginde ilkokul
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dordiincii sinif diizeyinde Tiirkiye’de erkek 6grencilerin matematik ortalama puanlar ile kiz
ogencilerin matematik ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 gortilmistiir; kiz

ve erkek Ogrencilerin ortalama puanlar1 benzer diizeyde bulunmustur.

Arastirmaya katilan ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin matematik benlik algilari cinsiyet
degiskeni yoniinden anlamlilik gdstermemektedir. Ilkokul dérdiincii simf diizeyinde kiz ve
erkek Ogrencilerin matematik benlik algilar1 farklilik gdstermemekle beraber her iki
cinsiyetin de matematik benlik algilarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Cooper ve
Robinson (1991) lisans 6grencileri iizerinde gerceklestirmis olduklar ¢alismada matematik
ozyeterlik algisi ile cinsiyet farkliligi arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Terzi ve
Mirasyedioglu (2009) tarafindan yapilan ¢alismada erkek 6grencilerin matematige yonelik
benlik algilarinin, kiz 6grencilerin matematige yonelik benlik algilarindan yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Tarte ve Fennema (1995), yapmis olduklari ¢alismada 60 6grenciyi 6,
8, 10 Ve 12. smif diizeylerinde goézlemlemisler ve uygulamis olduklari o6lgekler
dogrultusunda kiz 6grenciler ve erkek 0grencilerin akademik benlik kavramlari arasinda
anlamli bir fark olmadigini belirtmislerdir. Frenzel, Pekrun ve Goetz (2007) ¢alismada kiz
ve erkek Ogrencilerin matematik dersinde benzer not almis olmalarina ragmen kiz
ogrencilerin diigiik yeterlilik algisina sahip oldugu ve kendileriyle daha az gurur duyduklar:
belirtilmistir. Alg1 ve Erden (2006), ilkokul 4. Sinif 6grencileri ile yaptiklar: ¢alismalarinda
kiz ogrencilerin matematige karst olumlu tutumlarinin, olumlu yaklasima sahip
ogretmenlere sahip olduklarinda erkek 6grencilere gore daha basarili olduklari sonucuna
ulasmuslardir. Ozel yetenekli dgrenciler ile yapilan bir calismada, 6zel yetenekli kiz
ogrencilerin akademik benlik algisi1 diizeyleri erkek 6grencilere gére anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir (Y1ldiz, 2020). Bu ¢alismada ise iki cinsiyet arasinda matematik
benlik algilarina yonelik bir farklilik goériillmemektedir. Matematik benlik algisi, 6grencinin
matematikte yeni konulari 6grenebileceginden, matematik dersinde iyi bir performans
sergileyebileceginden ve matematik sinavlarinda iyi sonug alabileceginden ne derece emin
olduguyla iliskilidir (Pehlivan & Koseoglu, 2011). Matematik dersini anlamayabilme ve
yapabilme ac¢isindan kiz 6grencilerin ve erkek Ogrencilerin kendilerini yeterli gordiigii

sOylenebilir.

Arastirma bulgularina gore ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin matematik dersinde
ogretmenlerinin davranislarina yonelik esitlik algilarina iliskin degerler kiz 6grencilerde
erkek dgrencilerden az da olsa daha diisiik diizeydedir. Ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin

matematik dersinde Ogretmenlerinin davraniglarina yonelik esitlik algilar1 cinsiyet
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degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Kiz dgrencilerin dgretmenlerinin
esitlik¢i olmayan davraniglarina daha yiiksek oranda katilmis olmalari; kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere nazaran daha fazla esitlik¢i olmayan davranisa maruz kaldiginm
gostermektedir. Erkek Ogrencilerde bu oran daha diisiikk oldugu icin erkek Ogrencilerin
ogretmenlerinin davranislarina yonelik esitlik algilarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
Cinsiyetei kiiltiiriin yansimalar1 ve egemen ideolojinin kendi varligini koruyup kendini
yeniden tirettigi bir alan olma 6zelligi tagiyan egitim kurumlarinda, sosyallesme stireci iginde
bireylere verilen her cinsiyetci deger cinsiyet¢iligin mesru ve dogru kabul edilip yeniden

iiretilmesine hizmet edecektir (Tezer-Asan, 2010).

Kiz 6grenciler 6gretmenlerinin matematik dersinde gosterdigi davranislarin esit olmadigini,
erkek 6grencilerin derste daha 6n planda oldugunu, 6gretmenlerinin erkek 6grencilere daha
toleransli davrandigimi, 6gretmenlerine gore matematik alaninin erkeklere daha uygun
oldugunu belirtmektedirler. Erkek 6grenciler ise kiz 6grencilere gére matematik dersinde
ogretmenlerinin daha esit davrandigini, kiz ve erkek Ogrencilere yonelik esit olmayan
davraniglarda bulunmadiklarini belirtmislerdir. Kiz 6grenciler erkeklerin daha ¢ok tahtaya
kalktigini, matematik ile ilgili sorularda erkeklere daha ¢ok s6z hakki verildigini,
ogretmenlerine gore erkeklerin matematikte daha dogru cevaplar verdigini ve erkeklerin
matematikte daha basarili oldugunu diisiinmektedirler. Erkek 6grencilerde ise bu algit kiz
ogrencilere gore daha diisiik diizeydedir. Erkek oOgrenciler 6gretmenlerinin matematik
dersindeki davranislari daha esitlik¢i bulmaktadir. Nurlu-Ustiin ve Aksoy (2022)
tarafindan yapilan ¢calismada ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ve bu sinif seviyesinde derse
giren Ogretmenlerin cinsiyet¢i kalip yargilart incelenmigtir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin cinsiyet¢i kalip yargilara sahip olduklari; matematiksel cinsiyet kalip
yargilarina sahip 6gretmenin sinifinda, erkek 6grencilerin dersin odak noktasi oldugu ve

genellikle erkek 6grencilerin derse katilmalari i¢in tegvik edildikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin kiz ve erkek oOgrencilere yonelik davramislari dgrencilerin algilarini
etkilemektedir. Kendilerine yonelik esit olmayan davraniglar Ogrencilerin gdziinden
kagmamakta, onlarin dikkatini ¢ekmektedir. Bu davraniglar Ogrencilerin 6gretmenine
yonelik algilariin olusmasinda etkili olmaktadir. Ogretmenin ders anlatim sekli ve teknigi,
smif i¢i davraniglariin cinsiyetgi tutuma ve dile sahip olup olmamasi, olaylara bakis agisi
ve kisiligi oOgrencileri tarafindan takip ve taklit edilmektedir (Callioglu, 2019).
Ogretmenlerin cinsiyet¢i davranislar1 goriiniis ve giyinise miidahale, baski uygulama,

tartismalarda kizlara s6z vermeme, sorularin1 dikkate almama, ders igerigini cinsiyete gore
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ayristirma, derslikte kiz ve erkek 6grencileri oturtma diizeni, okul bagkanligi, sinif baskanlig:
vb. gorevlerin dagitimi gibi genis bir gesitlilik gdstermektedir (Tan, 2008). Ogretmenlerin
hem giinliik hayatlarinda hem de smiftaki uygulamalarinda esitlik¢i bir yaklasim icinde
bulunmalar1 ve ¢ocuklara yaklagimlarinin cinsiyet temelli olmamasi 6nemlidir (Koyuncu-
Sahin & Coban, 2019). Kiz ve erkek ogrencilere yonelik davraniglarin esit olmadigini
diisiinen 6grencilerin, 6gretmenlerinin esitlik¢i yaklasimlarina karsi olan algilarinin diisiik
oldugu goriilmektedir. Cinsiyetine bakilmaksizin tim 6grencilerin esit goriilmesi gerektigi
ve esit davranilmay1 hak ettigi g6z oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin esit olmayan
yaklagimlar1 6grenciler i¢in olumsuz degerlendirilebilmektedir. Tezer-Asan (2010)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda dgretmenlerin toplumsal yapida, okul ortaminda,
smif i¢i deger ve uygulamalarinda cinsiyetcilik algisina sahip olduklart gorilmistiir.
Koyuncu-Sahin ve digerleri (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise okul 6ncesi egitimi
Ogretmen adaylarinin yerlesmis kalip yargili diisiincelere sahip olduklar1 6zellikle de erkek
ogretmen adaylarmin bunu sdylemlerinde daha ¢ok belli ettikleri goriilmiistiir. Ogretmen
adaylariyla yapilan bir diger ¢alismada ise erkek katilimcilarin tersine, kadinlarin 6gretim
siiregleri ve uygulamalari, cinselli§in denetimi, cinsiyet¢i dil ve sdylem, goérev ve
sorumluluklarin dagitimi, degerlendirme yontemleri ve taciz baglamlarinda cinsiyet
ayrimciligim deneyimlemis olduklar belirtilmektedir (Esen, 2013). Ogretmenler ¢ocuklarin
kendilerine ve 6grenmeye karsi olumlu bir tutum gelistirmelerinde, rol model olarak
kimliklerini gelistirmelerinde ve gelecege yonelik hedef belirlemelerinde 6nemli unsurlardir

(Unal, Tarhan & Ciiriikvelioglu-Koksal, 2017).

Ilkokul dérdiincii sinif &grencilerinin matematik benlik algilar1 ile Ogretmenlerinin
matematik dersindeki cinsiyet esi(siz)ligi davraniglarina yonelik algilar1 arasindaki iligki
incelendiginde aradaki iliskinin negatif yonlii diisiik diizeyde bir iliski oldugu goériilmektedir.
Bu iki alg1 arasindaki iligki ters yonlii olarak belirlenmistir. Zedan ve Bitar (2014), 900 lise
ogrencisi ile yapmis olduklar1 ¢alismada matematik benlik algisinin sinif iklimi, 6gretmen
destegi, cinsiyet¢i olmayan yaklasimlar ile pozitif yonli bir iliskide oldugunu ortaya
koymuslardir. Bir rol model olarak dgretmenler, sinif i¢i tutum ve davraniglarina dikkat
ederek toplumsal cinsiyet ayrimciligini giindeme getiren ve bunlar1 dgrencilerin model
almasina neden olacak davranislardan uzak durmalidirlar (Ozaydinlik, 2014). Ogrencilerin
matematige iliskin benlik algis1 ile Ogretmenlerinin matematik dersindeki cinsiyet
esit(siz)ligi davranislarina yonelik algilarinda, 6grencilerin yas diizeyi, 6gretmenlerine olan
yakinlik duygusu ve 6gretmenlerine yiiklemis olduklari anlamlarin da etkisi olabilecegi goz
69



ardi edilmemelidir. Y1ldiz (2020) ¢alismasinda dordiincii sinif 6grencilerinin benlik algisinin
besinci sinif 6grencilerinin benlik algis1 diizeylerinden daha yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. lyison da (2020) ilkokul 6grencilerinin yaptiklar1 resimler araciligryla smif
Ogretmeni algilarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda ilkokul 6grencilerinin

ogretmenlerine iligkin algilarinin olumlu oldugu belirtilmistir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonugclar ile ilgili 6neriler bu boliimde yer almaktadir. Sinif igi
uygulamalarda cinsiyet esit(siz)ligine yoOnelik 6grencilerin bakis agilarinin arastirilmasi
konuya dair degerli bilgiler saglar. Bu arastirma 6zellikle kiigiik cocuklarin sinif i¢inde tanik
olduklar ve algiladiklar1 matematik dersindeki esit(siz)lik sorunlardan bahsetmede énemli
veriler sunmaktadir. Arastirma bulgularina gore ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin
matematik benlik algilar1 cinsiyet degiskenine gore farklilik gdstermemektedir. Ancak
matematik dersinde Ogretmenlerinin davranmiglarina yonelik esitlik algilar1 cinsiyet
degiskenine gore farklilasmaktadir. Kiz 6grencilerin esitlik algilarinin erkek 6grencilerin
algilarina gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin daha diistik esitlik
algisina sahip olmasmin nedenlerine yonelik farkli sosyo-kiiltiirel ortamlarda yeni
aragtirmalarin yapilmasi alginin yayginhginin tespit edilmesine ve ¢6ziim yollar

gelistirilmesine katki saglayabilir.

Ogrencilerin sinif ici siireclerde dgretmenlerinin cinsiyet esit(siz)ligine yonelik algilarmin
farkli dersleri de igerecek sekilde incelenmesi algilarinin tutarliligmi gérmek acisindan

gerekli goriilmektedir.

Ogrencilerin cinsiyet esit(siz)ligi algilarina yonelik yapilacak yeni calismalarda nicel veriler
yani sira verilerin 6grencilerle goriigmeler yoluyla toplanmasi da 6grencilerin konuya iligkin
deneyimlerinin agiga ¢ikarilmasi ve algilarinin nedenlerinin tespit edilmesi agisindan 6nemli

katkilar saglayacaktir.

Ogrencilerin esit(siz)lik algilarinin kaynaginin arastirilmasi icin ders i¢inde gézleme dayali
olarak yapilabilecek ¢aligmalar 6gretmenlerin 6grencilere yonelik davranislarinin yerinde ve
siire¢ icerisinde tespit edilmesi ve davranislara yonelik geri bildirim verilmesi acisindan

faydali olabilir.
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Ogrencilerin matematik benlik algilar1 ile &gretmenlerinin cinsiyet esit(siz)ligi

davraniglarina yonelik algilar1 arasindaki iligkinin

Ogretmenlere toplumsal cinsiyet esit(siz)ligine yonelik seminerler, konferanslar ve hizmet
ici egitimlerin sayilarinin artiritlmasi1 6gretmenlerde farkindalik olusturmak icin katki
saglayabilir. Toplumsal cinsiyet esit(siz)ligine yonelik davraniglari bilingli ya da bilingsiz
olarak yapan 6gretmenlere, davraniglarina yonelik diisiinme ve degerlendirme firsat1 sunmak
bu davraniglarin giderilmesinde rol oynayabilir. Bu sayede dgretmenlere varsa kendilerine
yonelik toplumsal cinsiyet kalip yargilarina karsi ¢ikmayr hem de &grencilerine yonelik

cinsiyet esit(siz)ligine yonelik davraniglardan uzak durma benimsetilebilir.
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EK 2. Veri Toplama Araci

Sevgili Ogrenciler,

Cocuklarin matematik benlik algilarina ve 6gretmenlerin matematik dersinde
davramsglarina yonelik bir aragtirma yapmaktayim. Aragtirmamu yapabilmem igin
sizlerin yardimina ihtiya¢ duymaktayim. Bu konuda bana yardimer olursamz ¢ok
mutlu olurum.

Aragtirmada matematik dersi ile ilgili digiincelerinizi ve ogretmenlerinizin
matematik derslerindeki davramiglari konusunda ne disiindiigiiniizii merak
etmekteyim. Sizlerden higbir soruyu atlamamanizi ve eksiksiz doldurmanizi rica
ediyorum.

iki boliimden olugan ankette dncelikler sizden cinsiyetinizi belirtmenizi ve daha
sonra diger boliimlere gegmenizi rica ediyorum. Birinci béliimdeki tabloda
matematik ile ilgili kendinizi nasil hissettiginize iligkin ciimleler yer almaktadir.
Ikinci bélimde ise matematik derslerinde 6gretmenlerinizin  davraniglari
hakkindaki diigiincenize iligkin ciimleler bulunmaktadir. Oncelikle cinsiyetinizi
isaretleyip diger béliime gegebilirsiniz.

Size verilen bu kigida adimzi ve sovadimizi yazmamza gerek voktur. Sizin kim

oldugunuzu hi¢ kimse bilmeyecek. Bu bir sinav degildir. Sorularin dogru ve
yvanhs cevabi yoktur. Bu nedenle cevaplarimz igaretlerken rahat olabilirsiniz.

Sormak istediginiz bir soru olursa da rahatlikla sorabilirsiniz.

Liitfen tiim cilimleleri dikkatlice okuyunuz ve higbir ciimleyi cevapsiz

birakmayimz. Sizlere simdiden yardimlarimz igin tegekkiir ederim.

Ogretmen Nisa Selin DURSUN
Gazi Universitesi
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CINSIYETINiZ:

' Kiz

Erkek

BOLUM 1

MATEMATIK VE BEN ANKETI

Bu boliimde matematik dersi ile iligkili nasil hissettiinize ait yedi (7) climle yer almaktadir.
Her sorunun kargisinda KATILIYORUM (&), ORTA DUZEYDE KATILIYORUM &) ve
KATILMIYORUM ® seklinde li¢ segenek (yiiz ifadesi) verilmigtir. Her climleyi dikkatlice

okuduktan sonra matematikte kendinizi nasil hissettifinizi gosteren yiiz ifadesinin bulundugu

kutucugu boyayimz. Sadece bir segenegi boyamamz gerekmektedir.

©

©

®

CUMLELER Orta Diizeyde
Katihyorum Katdiyorum Katilmiyorum
1. Matematikte gercekten 1yiyim @ Orta Diizeyde @
' gere yiym. Katihyorum Katilmiyorum
Katihyorum
2.M i 1 ) I;® d
. Matematigi anhyorum. rta Diizeyde
Katillyorum Katiyaram Katilmiyorum
e Katll%Domm Orta Diizeyde Katlln%orum
) Katiiyorum
4. Matematik benim igin gok zor. Kathyerum Orta Diizeyde Katdmyorum
Katﬂgmm
5. Matematik kafam kanigtinyor. e Orta Diizeyde ®
Katihyorum Katilmiyorum
Katihyorum
6. Matematikteki cevaplanmin @ )
anlamh olup olmadgm Katihyorum Orta Dikarple Katilmiyorum
soyleyebilirim. ¥ Katiiyorum y
7. Matematik ile ugragmak benim igin @ Orta Diizeyde @
¢ok kolay. Katillyorum Katilmiyorum
‘ Katihyorum

Matematik ve Ben 6l¢eginde 6n uygulama sonucu yapilan analizlerden elde edilen verilere
gore 6. maddenin ¢ikarilmasi uygun goriilmiis ve asil uygulamada 6. madde 6l¢ege dahil

edilmemistir.
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BOLUM 11
MATEMATIK DERSINDE OGRETMENIN DAVRANISLARINA YONELIK
ESITLIK ALGISI ANKETI

Ogretmeninizin matematik dersindeki davramglarina iligkin diigiincenize uygun gelen kutucugu

(yiiz ifadesini) boyayimz. Sadece bir segenegi boyamamz gerekmektedir.

1.Ogretmenim matematik dersinde kizlara ® Orta l%ze de ®
erkeklerden daha ok soz hakk verir. Katiiyorum y Katilmiyorum
Katihyorum
2.0gretmenim matematik dersinde drnek ®
verirken kizlardan daha gok erkek isimleri Orta Diizeyde
kullanar. Katihyorum Katihyeram Katilmiyorum
3.0gretmenim matematik dersinde aym © ® ®
cevabi verseler bile erkeklere kizlardan Katihvorum Orta Diizeyde Katilmivorum
daha gok puan verir. ¥ Katihlyorum ¥
4 Ogretmenim bilim insani, polis, ®
mithendis gibi igler i¢in kizlardan daha Orta Diizeyde
Katil Katilm
¢ok erkekleri 6rnek verir.. alttyorum Katihyorum fyorum
S.Ogretmenim erkeklerin matematikte @ @ @
.. . . Orta Diizeyde
kizlardan daha iyi oldugunu soyler. Katihyorum Katibyorum Katilmiyorum
6.0gretmenim erkeklerin matematikte Ovis l;@;izzy de
yanhs, kizlann ise dogru yaptigim soyler. | Katiliyorum Katihyorum Katilmiyorum
7.0gretmenim matematik dersinde © ®
erkekler hata yaparsa tistiine gider, ama Katiryorum Orta Diizeyde Katilmrvorum
kizlar hata yaparsa gérmezden gelir. ¥ Katihyorum y
8.Ogretmenim erkeklerin biiyiiyiince ne ®
isterlerse olabileceklerini ama kizlarin Orta Diizevde
yalnmizca hemgire, 6gretmen ya da hostes | Katiliyorum Y Katilmiyorum
o e Katihyorum
olabilecegini soyler.
9}8 iorio kon kmardmt dah'i iﬁk K m® OrinDineyie Kmlm®
erkeklerin konugmasim tegvik eder. atihyorum Kathyoram 1yorum
10.0gretmenim matematik sorularim ®
qf.)zerker.l erkeklere kizlardan daha gok Katityorum Orta Diizeyde Katilmryorum
siire verir. Katihyorum
(ll;l.lMate;nt::::;ders:ll‘lde kizlar erkeklerden K m© Orta Diizeyde Knhlm®
ago ya gikar. atihyorum Katihyoram 1yorum

Matematik Dersinde Ogretmenin Davramglarina Yonelik Esitlik Algisi Olgegi’'nde 6n
uygulama sonucu yapilan analizlerden elde edilen verilere gore 7. maddenin ¢ikarilmast
uygun goriilmiis ve asil uygulamada 7. madde 6lgege dahil edilmemistir.
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Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Bagkam

Ek:1 Liste

Ba belge, giivenli dekironik imas ile imzalasmugte,

Balge Dogrulama Kodu :BENUAFNGC Belge T;ki;- Adresi - hitps:\belgedogrulama gazi. edu tr'belgedograkama spx

of Madallesi Baadinma Caddesi No (&1 06560 Yenimalall ANKARA Bilgi kin Escegiil BOSNAK
Tel0(312) 202 2057 -0(312) 2... Faks0(312) 2023876 Genel Eveak Seeumlua
Intornet Adresi http:etikkomisyon gan edu i/ Telefon No05 122022666
Kep Advesi: gaziusiversitesiGihad | kep.tr
Bu belge,guvenli elektronik imza ile imzalanmustir
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GAZI ONIVERSITESI
OLCME VE DEGERLENDIRME ETIK ALT CALISMA GRUBU
KATILIM LISTESI

TOPLANTI TARIHI : 10.11.2020

TOPLANTI SAYISI : 11

ADI -SOYADI

IMZA

Prof. Dr. Ismail KARAKAYA
Bagkan

Prof.Dr.C.Haluk BODUR

Prof.Dr.Secil OZKAN

Prof.Dr.Cevriye TEMEL GENCER

Prof.Dr.Ismet YUKSEL

KATILAMADI

Prof.Dr.Aymelek GONENC

Prof.Dr.Gillay BAYRAMOGLU

Prof.Dr.Makbule GEZMEN KARADAG

Prof.Dr.Kemal OZTEMEL

-

Dog.Dr.Zehra GOCMEN BAYKARA

Do¢.Dr.Nihan KAFA

Dog.Dr.llyas OKUR

Do¢.Dr.Melek Giilsah SAHIN
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EK 4. Milli Egitim Bakanhig Veri Toplama Aracina iliskin izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 22.02.2021-E.34699
T.C.

ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Midarloga

Sayr  :E-14588481-605.99-20669327 15.02.2021
Konu : Aragtirma izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

l1gi: a) 29.01.2021 tarihli ve 17911 sayil: yazimz.
b) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirliginin 202002 nolu Genelgesi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiksek Lisans Ogirencisi Nisa Selin DURSUN’un
"lkokul Dirdiincdh Simf Ogrencilerinin Matematik Benlik Algilan ile Ofretmenlerinin Cinsiyet
Esit(siz)ligl Davramglarna Yénelik Algilan" konulu tezi kapsamunda ilkokullarda uygulanacak olan
veri toplama araglan ilgi (b) Genelge gergevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu aragtirmanin Modirdigimizde muhafaza edilen dlgme
araglanmin; Tirkiye Cumhuriyeti Anayasas), Milli Egitim Temel Kanunu ile Tark Milli Egitiminin genel
amaclarna uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykinlik tegkil
etmeyecek, efitim-Ogretim faaliyetlerini  aksatmayacak gekilde okul ve kurum yoneticilerinin
sorumbulugunda génilllalik esasina gore uygulanmas: Middilrliigimizee uygun gorillmilgtiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Turan AKPINAR
Vali a.
Milli Egitim Mildiiril
Ek:
Uygulama Araglan (3 sayfa)
Dagitim:
Gerefi:
Gazi Universitesi
Bilgi:
Kegidren llge MEM
Bu belge givenk clek k srees ile roesd

Adves : Eronviyes Mabh, Alporsian Tirkes Cad 4'A Yenimaballe Belge Dogrulemas Adresi : haps Owaww aurkiye. gov immeb-ebys

Bilgl ilne Emine Koouk
Tekfon No - 0(312) 306 &0 30 Urvan : Sef
E-Pota: isstiesk08Gumech gov.tr Imdernct Adven: ankors mmch gov.tr Falo:

Kep Adrest - medeltn0l kep ir
Tha eveak gOvenl ehkaoedk kres s reabesnge. bepw Dovnkmops rah, gov.x adredades 083C-0823-3977-9210- 1897 vadu te wytt clikbie
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EK 5. Uzman Goriisii Degerlendirme

Degerli Hocam,

Gazi Universitesi Gazi Egitim Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Simf Egitimi Bilim
Dalinda Prof. Dr. Naciye AKSOY danigmanliginda Yiiksek Lisans yapmaktayim. Yiiksek
lisans tez konum ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin matematik benlik algilar ile
o0gretmenlerinin cinsiyet esit(siz)ligi davramslarina yonelik algilaridir. Bu konu
cergevesinde arastirmamin amaci ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik dersinde
Ogretmenlerinin cinsiyet esit(siz)ligi davraniglarina yonelik algilari ve kendilerinin
matematik benlik algilar1 arasinda bir iliski var midir sorusunun cevabini ortaya koymaktir.
Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin matematik benlik algilar1 nasildir?

2. llkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin matematik benlik algilari cinsiyetlerine gore
degismekte midir?

3. llkokul dérdiincii simif dgrencilerinin matematik dersinde 6gretmenlerinin cinsiyet
esit(siz)ligi davraniglarina yonelik algilar1 nasildir?

4. Tlkokul dérdiincii siif égrencilerinin matematik dersinde dgretmenlerinin cinsiyet
esit(siz)ligi davraniglarina yonelik algilar1  Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
degismekte midir?

5. llkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin matematik benlik algilari ile dgretmenlerinin
matematik dersindeki cinsiyet esi(siz)ligi davranislarina yonelik algilar1 arasinda bir

iligki var midir?

Arastirmanin sorularina yanit bulabilmek amaciyla Debra Jacobson tarafindan bu konu i¢in
hazilanmis olan dlgekler Tiirkge'ye gevrilmistir. Olgek cevirilerinin dogruluguna, amaca
uygunluguna, ifadelerin agikligina ve anlasilirligina iliskin goriis ve Onerilerinize ihtiyag
duymaktayim. Sizlerden gelecek her tiirli oneri calismamda yol gosterici olacak ve
calismama katki saglayacaktir. Olcek maddelerinin karsisinda her bir madde igin bazilarinda
tek bazilarinda iki farkli Tiirkge ceviri segenegi bulunmaktadir. Maddelerin g¢evirileri igin
uygun, uygun degil ve degismeli(Onerileriniz) seklinde verilen kutucuklara goriiglerinizi
isaretleyip/yazabilirsiniz ¢ok memnun olurum. Degistirilmeli se¢enegini isaretlerseniz bu
ciimlenin Tiirk¢e’sinin nasil olmast gerektigini de yazmanizi rica ediyorum. Degerli
katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir eder saygilarimi sunarim.

Nisa Selin ODABAS
Ogretmen,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
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MATEMATIK VE BEN OLCEGI

(Math & Me Survey)

Olcek Maddelerinin Orijinali

Ol¢ek Maddelerinin Cevri
Alternatifleri

Uygun

Uygun
Degil

Degistirilmeli

(Onerileriniz)

1. I am really good at math.

1. Matematikte gergekten
iylyim.

2.

2. I understand math.

1. Matematigi anltyorum.

3. I can solve difficult math

1. Zor matematik problemlerini

problems. ¢ozebilirim.
P
1. Matematik benim i¢in ¢ok
) ZOr.
4. Math is very hard for me.

5. Math is confusing to me.

1. Matematik benim kafami
karistiriyor.

2.

6. I can tell if my answers in
math make sense.

1. Matematikte cevaplarim
mantikliysa sdyleyebilirim.

2. Matematikteki cevaplarimin
anlaml1 olup olmadigini
sOyleyebilirim.

7. Doing math is easy for me.

1. Matematik yapmak benim
icin ¢ok kolay.

2. Matematik ile ugrasmak
benim i¢in ¢ok kolay.
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OGRETMEN ESIiTLiGi ALGISI OLCEGI

(Perceptions of Teacher Equity Survey)

Ol¢ek Maddelerinin Orijinali

Olcek Maddelerinin Cevri
Alternatifleri

Uygun

Uygun
Degil

Degistirilmeli
(Onerileriniz)

1. My teacher calls on girls more
than boys in math class.

1. Ogretmenim matematik
dersinde kizlara erkeklerden daha
¢ok soz hakki verir.

2.

2. My teacher uses more boys
than girls in the examples he/she
uses when she talks about math.

1. Ogretmenim matematik
dersinde verdigi 6rneklerde
kizlardan daha ¢ok erkek
¢ocuklari kullanir.

2. Ogretmenim matematik
dersinde ornek verirken
orneklerde kizlarin isimlerinden
daha ¢ok erkeklerin isimlerini
kullanir.

3. My teacher gives more points
for the same answer when the
work is by a girl than when it is
by a boy in math.

1. Ogretmenim bir calismada
ayni cevap i¢in erkeklere
kizlardan daha gok puan verir.

2. Ogretmenim matematik
dersinde ayni cevabi verseler bile
erkeklere kizlardan daha ¢ok
puan verir.

4. My teachers use more
examples of boys than girls in
jobs like scientists, policemen,
and engineers than girls.

1. Ogretmenim bilim insanz,
polis, miihendis gibi islerde
kizlardan daha ¢ok erkekleri
ornek verir.

2. Ogretmenim bilim insani,
polis, miihendis gibi isler i¢in
kizlardan daha ¢ok erkekleri
ornek verir.

5. My teacher says boys are
better at math than gitls.

1. Ogretmenim erkeklerin
matematikte kizlardan daha iyi
oldugunu soyler.

6. My teacher says that boys are
wrong in math and girls are right.

1. Ogretmenim erkeklerin
matematikte yanlis, kizlarin ise
dogru oldugunu soyler.

2. Ogretmenim matematik
dersinde erkeklerin haksiz,
kizlarin ise hakli oldugunu
soyler.
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7. My teacher doesn’t care if
girls do something wrong in
math class but cares when boys
do something wrong.

1. Ogretmenim matematik
dersinde bir kiz yanlis bir sey
yaparsa umursamaz. Ancak bir
erkek yanlis bir sey yaparsa
umursar.

2. Ogretmenim matematik
dersinde islem yaparken kizlarin
yanliglarin1 umursamaz. Ancak
erkekler yanlis islem yaparsa
onlarla ilgilenir.

8. My teacher says that boys can
be anything they want to be
when they grow up but girls

can only be nurses or teachers or
flight attendants.

1. Ogretmenim erkeklerin
biiyiliyiince ne isterlerse
olabileceklerini ama kizlarin
yalnizca hemsire, 6gretmen ya da
hostes olabilecegini soyler.

2. Ogretmenim erkeklerin
biiyiliyiince ne isterlerse
olabileceklerini ama kizlarin
yalnizca hemsire, 6gretmen ya da
hostes vb. olabilecegini sdyler.

9. My teacher encourages boys to
speak out more than girls.

1. Ogretmenim erkekleri
konugmak i¢in kizlardan daha
¢ok tesvik eder.

2. Ogretmenim matematik
dersinde kizlardan daha ¢ok
erkeklerin konusmasini tegvik
eder.

10. My teacher gives boys more
time when they answer questions
in math when compared to girls.

1. Ogretmenim kizlara kiyasla
erkeklere matematik sorularinda
daha ¢ok siire verir.

2. Ogretmenim matematik
sorularii ¢ozerken erkeklere
kizlardan daha ¢ok siire verir.

11. Girls are more likely to be
called up to the front of the room
to do math on the board than
boys.

1. Matematik dersinde kizlar
erkeklerden daha ¢ok tahtaya
¢ikar.

2. Ogretmenim matematik
dersinde erkeklerden daha ¢ok
kizlar1 tahtaya ¢ikarir.
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EK 6. Uzmanlar ile Yapilan Yazismalar

M Gma” Nisa Odabas

YUKSEK LiSANS TEZ CALISMASI OLCEK DEGERLENDIRME
4 ileti

Nisa Odabas 8 Sub 2020 Cmt 19:57
Alici: Dog. Dr. NACIYE AKSOY

"Degerli hocam, Gazi Universitesi Gazi Egitim Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Sinif
Egitimi Bilim Dalinda Prof. Dr. Naciye AKSOY'un danismanhginda Yuksek Lisans
yapmaktayim. Yiiksek lisans tez konum ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin matematik
benlik algilari ile 6gretmenlerinin cinsiyet esit(siz)ligi davranislarina yonelik algilaridir.
Aragtirmamda olgek uyarlamasi yapiyorum. Bu kapsamda Debra Jacobson tarafindan bu
konu igin hazirlanmis olan anketler Tiirkge'ye gevrilmistir. Anket cevirilerinin dogruluguna,
amaca uygunluguna, ifadelerin agikligina ve anlasilirhigina iliskin goriis ve onerilerinize
ihtiyag duymaktayim. Sizlerden gelecek her tiirli 6neri galismamda yol gosterici olacak ve
calismama katki saglayacaktir.Anket maddelerinin karsisinda her bir madde igin bazilarinda
tek bazilarinda iki farkli Tirkge ceviri se¢cenedi bulunmaktadir. Maddelerin gevirileri igin
uygun, uygun degil ve degismeli(onerileriniz) seklinde verilen kutucuklara goruslerinizi
isaretleyip/yazabilirsiniz ok memnun olurum. Degistirilmeli segenegini isaretlerseniz bu
ctimlenin Turkge'sinin nasil olmasi gerektigini de yazmanizi rica ediyorum. Degerli
katkilariniz icin gok tesekkur eder saygilarimi sunarim".

ANKETIN ORIJINALI.pdf, UZMAN ANKET TABLOLARI (1).docx

Yasemin Tezgiden 11 $ub 2020 Sal 10:23
Alici: Nisa Odabag
Cc: Dog. Dr. NACIYE AKSOY

Hocalarim merhaba,

Anketi inceledim, geviriler bence _oldukg:a basarili. Ekte gdreceginiz gibi yalniz birinde 6neri getirdim. Digerlerinde
segeneklerden birini isaretledim. llging bir ¢alisma olacak, emeginize saglik.

iyi caligmalar.
Yasemin Tezgiden Cakcak
Nisa Odabas , 8 Sub 2020 Cmt, 19:57 tarihinde sunu yazdi:

[Alintilanan metin gizlendi]

UZMAN ANKET TABLOLARI-ytc.docx

Nisa Odabas 11 Sub 2020 Sal 11:57
Alici: Yasemin Tezgiden

Dederli hocam,
Calismama olan katkiniz, kiymetli gorisleriniz ve desteginiz igin ¢ok tesekkiir ediyorum. Saygilarimla, iyi galigmalar
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| I Gmail Nisa Odabas

YUKSEK LiSANS TEZ GALISMASI OLGCEK DEGERLENDIRME

Nisa Odabas _ 8 Sub 2020 Cmt 19:58
Alicr: . Dog. Dr. NACIYE AKSOY

"Degerli hocam, Gazi Universitesi Gazi Egitim Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Sinif
Egitimi Bilim Dalinda Prof. Dr. Naciye AKSOY'un danismanlidinda Yiiksek Lisans
yapmaktayim. Yiksek lisans tez konum ilkokul dordiinci sinif 6grencilerinin matematik
benlik algilari ile 6gretmenlerinin cinsiyet esit(siz)ligi davranislarina yonelik algilardir.
Aragtirmamda olgek uyarlamasi yapiyorum. Bu kapsamda Debra Jacobson tarafindan bu
konu igin hazirlanmig olan anketler Tirkge'ye gevrilmistir. Anket gevirilerinin dogruluguna,
amaca uygunluguna, ifadelerin agikligina ve anlasilirigina iliskin goriis ve onerilerinize
ihtiyag duymaktayim. Sizlerden gelecek her turli oneri galismamda yol gosterici olacak ve
calismama katki saglayacaktir.Anket maddelerinin karsisinda her bir madde i¢in bazilarinda
tek bazilarinda iki farkl Tiirkge ceviri segenedi bulunmaktadir. Maddelerin gevirileri igin
uygun, uygun degil ve degismeli(6nerileriniz) seklinde verilen kutucuklara goruglerinizi
isaretleyip/yazabilirsiniz cok memnun olurum. Degistiriimeli segenegini isaretlerseniz bu
cumlenin Turkge'sinin nasil olmasi gerektigini de yazmanizi rica ediyorum. Degerli
katkilariniz igin cok tesekkir eder saygilarimi sunarim".

ANKETIN ORIJINALI.pdf, UZMAN ANKET TABLOLARI (1).docx

M Gmail Nisa Odabas

YUKSEK LiISANS TEZ CALISMASI OLCEK DEGERLENDIRME

Erdal Cakcak 11 Sub 2020 Sal 21:59
Alici: Nisa Odabas <
Cc: Dog. Dr. NACIYE AKSOY

Merhaba,

Ekte yanitlarimi gonderiyorum. Caligmalarinizda kolayliklar dilerim.

Erdal Cakcak

Nisa Odabas - -, 8 Sub 2020 Cmt, 19:58 tarihinde sunu yazd:

[Alintilanan metin gizlendi]

UZMAN ANKET TABLOLARI-erdal cakcak.doc
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M Gmail Nisa Odabasg

YUKSEK LiSANS TEZ GALISMASI OLCEK DEGERLENDIRMESI

Nisa Odabas 8 Sub 2020 Cmt 19:55
Alici: Dog. Dr. NACIYE AKSOY

"Degerli hocam, Gazi Universitesi Gazi Egitim Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Simif Egitimi
Bilim Dalinda Prof. Dr. Naciye AKSOY'un danigmanliginda Yiiksek Lisans yapmaktayim. Yiiksek
lisans tez konum ilkokul dordiincii sinif Ggrencilerinin matematik benlik algilart ile 6gretmenlerinin
cinsiyet esit(siz)ligi davraniglarina yonelik algilaridir. Arastirmamda 6l¢ek uyarlamasi yapiyorum. Bu
kapsamda Debra Jacobson tarafindan bu konu i¢in hazirlanmis olan anketler Tiirk¢e'ye ¢evrilmistir.
Anket gevirilerinin dogruluguna, amaca uygunluguna, ifadelerin acikligina ve anlasilirhgmna iliskin
goriis ve Onerilerinize ihtiyag duymaktayim. Sizlerden gelecek her tiirlii oneri calismamda yol
gosterici olacak ve ¢alismama katki saglayacaktir. Anket maddelerinin karsisinda her bir madde i¢in
bazilarinda tek bazilarinda iki farkli Tiirk¢e ceviri segenegi bulunmaktadir. Maddelerin gevirileri igin
uygun, uygun degil ve degismeli(onerileriniz) seklinde verilen kutucuklara goriislerinizi
isaretleyip/yazabilirsiniz ¢ok memnun olurum. Degistirilmeli segenegini isaretlerseniz bu ciimlenin
Tiirk¢e’sinin nasil olmasi gerektigini de yazmanizi rica ediyorum. Degerli katkilariniz i¢in ¢ok

tesekkiir eder saygilarimi sunarim".
ANKETIN ORIJINALI.pdf, UZMAN ANKET TABLOLARI (1).docx

M Gmail Nisa Odabas -

YUKSEK LiISANS TEZ CALISMASI OLCEK DEGERLENDIRMESI

Hakan Giirel 10 Sub 2020 Pzt 13:25
Alici: Nisa Odabas

Hocam, elinize saglik éneri ve yorumlarimi ekte bulabilirsiniz.
[Alintilanan metin gizlendi]

UZMAN ANKET TABLOLARI (1).docx
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EK 7. Olgeklere Iliskin Normallik Dagilim Histogramlar

Histogram
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Frequency

Frequency

Histogram
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