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Bu c¢alismada, Fen Bilimleri dersinde etkinlik temelli 6grenme yaklasim ve sorgulamaya
dayali 6grenme yaklagim uygulamalarinin 5. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik tutum, motivasyon, ve kaygilar1 {izerine etkisinin ortaya ¢ikarilmasi
amaclanmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim  yili
Gaziantep’te bir devlet ortaokulunda 6grenim gdren 5. simif 6grencileri olusturmaktadir. iki
deney grubunun bulundugu nicel arastirma yontemlerinden 6n test ve son test kontrol
grupsuz yari deneysel desen kullanilan calisma 4 hafta siirmiistiir. Calismada, veri toplama
araglar1 olarak Fen Dersi Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi, Fen
ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi, Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Deney
Grubu 1 igin Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme
Yaklasimi Uygulanan Deney Grubu 2 i¢in Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu
kullanilmistir. Arastirmada Fen Dersi Tutum Olgegi puanlari incelendiginde, her iki grubun
da son test ortalamalarinin 6n test ortalamalardan yiiksek oldugu belirlenmistir. Iki grup
arasinda ise sorgulamaya dayali yaklagimin uygulandigi grup lehine anlamli farkliliga
rastlanmigtir.  Cinsiyet, anne ve baba egitim diizeylerinde anlamli bir farkliliga
rastlanmazken, dnceki yila ait fen bilimleri karne notunun orta ve pekiyi puan ortalamalarina
sahip 0grenci gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi puanlari incelendiginde, her iki grupta bulunan
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ogrencilerin son test puanlarinin 6n test puanlarma gore artis gosterdigi belirlenmistir.
Bunun yani sira sorgulamaya dayali yaklasim ile 6grenim géren 6grencilerin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark bulunmustur. Cinsiyet, onceki yila ait
fen bilimleri karne notu, anne ve baba egitim diizeyleri degiskenlerinin motivasyon puanlari
iizerinde anlaml1 bir farkliliga neden olmadig1 belirlenmistir. Fen ve Teknoloji Kayg1 Olgegi
puanlart incelendiginde, etkinlik temelli 6grenme yaklasiminin ve sorgulamaya dayali
yaklagimin dgrencilerin fen dersine yonelik kaygi puanlari arasinda son test puanlar lehine
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Etkinlik temelli 6grenme yaklasiminin
uygulandigi 6grenci grubu iizerinde kaygi puanlari cinsiyete dnceki yila ait fen bilimleri
karne notu degiskenlerine gore incelendiginde erkek 6grenciler lehine ve orta ve pekiyi puan
ortalamalarina sahip 6grenci gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerinin kaygi puanlar iizerinde
anlamli bir farkliliga neden olmadigi belirlenmistir. Arastirmanin nitel verilerinin analizi
sonucunda, 6grenciler yapilan 6gretim uygulamalarindan keyif aldiklarini1 ve derslerin daha
eglenceli hale geldigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler . Etkinlik temelli 6gretim, Sorgulamaya dayali 6gretim, Tutum,
Motivasyon, Kaygi

Sayfa Adedi : XX + 158

Danisman : Prof. Dr. Semra BENZER
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to show the effects of activity-based learning approach and inquiry-
based learning approach practices in science lesson on students' attitudes, motivation, and
anxiety towards science lesson. The study group of the research that was used embedded
design, which is one of the mixed research methods, consists of 5th grade students studying
in a state secondary school in Gaziantep in the 2020-2021 academic year. The study, which
used the pre-test and post-test quasi-experimental design without control group, which is one
of the quantitative research methods with two experimental groups, lasted 4 weeks. In the
study, Science Lesson Attitude Scale, Science Learning Motivation Scale, Science and
Technology Lesson Anxiety Scale, Experimental Group 1 Semi-Structured Interview Form
and Inquiry-Based Learning Approach Applied Experimental Group 2 Semi-Structured
Interview Form were used as data collection tools. When the Science Lesson Attitude Scale
scores were examined in the study, it was determined that the post-test averages of both
groups were higher than the pre-test averages. It is revealed with this result that the activity-
based learning approach and the inquiry-based learning approach were effective on
improving the attitudes of the students towards Science lesson. While no significant
difference was found in gender and education levels of parents, it was determined that there
was a statistically significant difference between the student groups with medium and good
averages of the previous year's science report card grade. When the Motivation Scale for
Learning Science scores were examined, it was determined that the post-test scores of the
students in both groups increased compared to their pre-test scores. In addition, a significant
difference was found between the pre-test and post-test scores of the students studying with
the inquiry-based approach on behalf of the post-test. It was determined that the variables of
gender, science report grade of the previous year and education level of parents did not cause
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a significant difference on motivation scores. When the Science and Technology Anxiety
Scale scores were examined, it was determined that the activity-based learning approach and
the inquiry-based approach had a significant difference in favor of the post-test scores on the
anxiety scores of the students towards the science lesson. When the anxiety scores of the
student group to whom the activity-based learning approach was applied were examined
according to gender, report card grade and science report grade variables of the previous
year, it was determined that there was a statistically significant difference in favor of male
students and between the student groups with medium and good average scores. It was
determined that the education level variables of the parents did not cause a significant
difference on the anxiety scores. As a result of the analysis of the qualitative data of the
research, the students stated that they enjoyed the teaching practices and the lessons became
more entertaining.

Keywords . Activity-based teaching, Inquiry-based teaching, Attitude,
Motivation, Anxiety

Number of Pages : XX + 158

Supervisor : Prof. Dr. Semra BENZER
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin ve bilimin ¢ok hizli ilerlemeler kaydettigi giiniimiizde ortaya ¢ikan gelismeler,
sosyal ve kiiltiirel yasamin hemen hemen her aninda karsimiza ¢ikmakta ve etkisini
gostermektedir (Hazir, 2006). Bundan dolay1 toplumlar, degisim ve gelismelerin hizla
ilerledigi cagimizda bilgiyi hazir bekleyen, olaylar1 ve durumlar1 oldugu gibi kabullenen
bireyler olmak yerine, igerisinde bulundugu yiizyilin beklentilerini karsilayan, inceleyen,
sorgulayan, arastiran ve merak duygusunu kaybetmeyen, hayatta karsilastigi sorunlar
karsisinda bilimsel yontemleri kullanarak sorunlarini ¢ozebilen yani bilgilerini kullanabilen
bireyler yetistirmeyi amaglamaktadirlar (Aml, 2009; Ozdemir, 2010). Bulundugumuz
cagdaki en Onemli yeteneklerden birisi bilgiyi kullanma kabiliyetidir (Glazer, 2011).
Temizylirek (2003)’e gore bilgi toplumlari, bilim ve teknolojideki hizli degisim ve
gelismelere uyum saglayabilen fertlerin yetistirilmesini egitimin temel hedeflerinden biri

olarak gormektedirler.

2003 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi’nin ilkdgretim programlarin1 degistirmesiyle
icerikler ve kullanilan yontemlerdeki degisikliklerin programlara yansitildig: bilinmektedir.
Bu degisikliklerle birlikte tilkemizde de davranisci yaklagim yerine yapilandirmaci yaklagim
benimsenmektedir (Akinoglu, 2005). Ogrenmenin sadece davrams degisikligi olarak
benimsendigi davranis¢t yaklasiminin yerini yapilandirmact yaklagimin almaya basladigi
goriilmektedir. Aktif 6grenme yontemlerinden biri olan yapilandirmaci yaklasim, bir bilgi
ogrenme yaklagimidir (Demirel, 2000). Bir bilginin 6grenilmesi konusu ile ilgili
yapilandirmaci yaklasgimda 6grenci merkezli egitimler, proje tabanli egitimler, problem
cozme ve etkinlik temelli egitimler olarak egitime yansimaya baslamistir. Yaklagim ve
yontemlerdeki bu degisimlerle birlikte, egitim ortamlarindaki bilgilere ve becerilere

verdigimiz 6nemde de degismeler oldugu bilinmektedir (Balay, 2004).
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Gegtigimiz son yirmi yilda 6zellikle teknolojiyi iiretme ve ¢ilginca tiikketim tiim geligmis
iilkeler arasinda bir yaris haline geldigi goriilmektedir. Gelecegimizi birakacagimiz
cocuklarimizin en iyi sekilde egitilmeleri sarttir. Bu durumu degistirmek icin de Fen
Bilimleri dersi lizerine diisen sorumluluk yadsinmaz bir gergektir. Fen bilimleri 6gretim
programinin hedefinin “dgrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek™ oldugu
belirtilmektedir (Milli Egitim Bakanlig1, 2018). Fen okuryazari olacak sekilde yetistirilen
ogrencilerin diinyay1r gézlemleyip neden sonug iliskisi kurabilme yeteneginde olmalari

beklenmektedir (Eltinge ve Roberts, 1993).

Cagimizda her alanda gergeklesen degisiklikler etkisini egitim alaninda da gostermektedir
(Uslu Cetin, 2015). Ulkemizin uluslararas1 yapilan smavlarda istenilen yerde olmadigi ve
beklentileri karsilamadigi MEB tarafindan belirtilmektedir (MEB, 2018). TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study: Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Aragtirmasi) ve PISA (Programme for International Student Assessment: Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi)’nin &rnek olarak gosterilebilecegi uluslararas: uygulanan
sinavlarin bu durumu en net ortaya koyan veriler sunabildigi i¢in 6nemi giderek artmaktadir.
Ulkemiz de pek cok iilke gibi egitim seviyesini ve kalitesini yiikseltmek i¢in &gretim
programlarini yenilemistir (Sentiirk, 2009). Basta fen bilimleri olmak tizere bir¢cok dgretim
programi yeniden yapilandirilmistir. Yapilandirilmis fen programlarinda ezbere dayali
egitim yerine yaparak yasayarak O0grenmeyi esas alan egitim sistemi merkeze alinmistir.
Degisen programlarda, dgrenci aktifligi ve ders i¢i etkinliklere ayrilan siirelerin artmaya
basladig1 goriilmektedir. Etkinlikler, 6grenim alanlarinda soyut kavramlar1 somutlagtiran
ayni zamanda daha etkili bir 6§renim imkan1 sunan ¢esitli araglar olarak bilinmektedir. Bu
tanimin yaninda etkinlikler yapilar arasinda iligkiler kurmaktadirlar. Bilgi insa edilirken
sozel olan bilgiler gorsel olarak resimlendirilmektedir (Moyer, Bolyard ve Spikell, 2002).
Etkinlikler ile anlamli 6grenmeler gergeklestirilirken Ogrencinin de Ggrenme siirecinin

icinde daha fazla dahil edilmesi ger¢eklestirilmektedir (Bolat, 2016).

Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi, Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Sorgulamaya dayali yaklagim arastirma siirecine vurgu yapan
bir 6grenme yaklasimi olarak ifade edilmektedir (Lim, 2001). Sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimi1 Ggrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalar1 ve bilim insanlari gibi
caligmalarin1 saglamaktadir (Tatar ve Kuru, 2006). Son zamanlarda benimsenen
yaklagimlarda &grenciyi merkeze alan, daha aktif hale getiren ve 6grenmelerini gilinliik

yagantilarina aktarabilen fen okuryazari bireyler yetistirmek amacglanmaktadir (Cepni,
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2014). Bu ozellikleri bireylere katmaya ¢alisirken fen egitimcileri tarafindan gegmisten
giiniimiize bir¢cok yaklasim ve ¢esitli etkinliklerin kullanildigi goriilmektedir. Temel amag
fen egitimini etkili bir sekilde gerceklestirebilmektir. Bu baglamda her 6grencinin farkli bir
ogrenme tarzinin olabileceginin goz dniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Ogrencilerin
farkl1 6grenme tarzlar1 olmasi sebebi ile derslerde de birden fazla yontem kullanilmasi
gerekebilmektedir. Dersi farkli yontemler ve etkinliklerle desteklemek, her 6grenciye hitap
eden bir Ogrenme sunmak, bireylere kazandirmak istedigimiz 6zelliklere katki
saglamaktadir.  Etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin ~ 6gretmenlerin  derste  kullanabilecegi yaklagimlar arasinda oldugu

distiniilmektedir.

Bu calisma ile de bireylerin anlamli ve kalic1 6grenmeler elde edebilecegi etkinlik temelli
O0grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi uygulamalarinin 5. simif
ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen bilimleri dersine yonelik motivasyon
ve fen bilimleri dersine yonelik kaygisina etkilerinin ortaya ¢ikarilmasi ile literatiirdeki

eksikligin giderilecegi diisliniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Alt Problemleri

Fen bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” {initesinde etkinlik temelli 5grenme
yaklagimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile 6grenim géren 5. sinif 6grencilerinin
fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlari arasinda ¢aligmanin dncesinde ve sonrasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Fen bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” iinitesinde etkinlik temelli 6grenme
yaklagimi ve sorgulamaya dayal1 6grenme yaklasimi ile 6grenim goéren 5. simif 6grencilerinin
fen bilimleri dersine yonelik motivasyon puanlart arasinda caligmanin Oncesinde ve

sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Fen bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” iinitesinde etkinlik temelli 6grenme
yaklagimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile 6grenim goéren 5. sinif 6grencilerinin
fen bilimleri dersine yonelik kaygi puanlari arasinda ¢alismanin dncesinde ve sonrasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Fen bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” iinitesinde etkinlik temelli 6grenme
yaklagimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile 6grenim géren 5. sinif 6grencilerinin

fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen bilimleri dersine yonelik motivasyon ve fen bilimleri
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dersine yonelik kaygi puanlart calismanin Oncesinde ve sonrasinda cinsiyete gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Fen bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” {initesinde etkinlik temelli 6grenme
yaklasimi1 ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile 6grenim goren 5. sinif 6grencilerinin
fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen bilimleri dersine yonelik motivasyon ve fen bilimleri
dersine yonelik kaygi puanlart ¢alismanin 6ncesinde ve sonrasinda dnceki yila ait karne

notlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Fen bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” {initesinde etkinlik temelli 6grenme
yaklagimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile 6grenim goren 5. Sinif 6grencilerinin
fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen bilimleri dersine yonelik motivasyon ve fen bilimleri
dersine yonelik kaygi puanlar1 calismanin Oncesinde ve sonrasinda anne-baba egitim
diizeyine ve anne- baba meslegine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

Calisma sonunda arastirmaya katilan 6grencilerin etkinlik temelli 6§renme yaklagimi ve

sorgulamaya dayal1 6grenme yaklagimi uygulamalar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3. Problem Ciimlesi

5. siif Fen Bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” {initesinin dgretiminde,
etkinlik temelli O6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasimi
uygulamalarinin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen bilimleri dersine
yonelik motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik kaygi puanlari arasinda c¢esitli

degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli bir anlamli bir farklilik var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Arastirma icin secilen “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” iinitesi fen bilimleri dersinde
kavram yanilgilarinin gozlemlendigi konular arasindadir (Oluk ve Oluk, 2007;
Tavukcuoglu, 2018). Kazanimlara yonelik ¢ok sayida etkinlik hazirlama olanagi bulunan
“Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” arastirmanim {initesi olarak belirlenmistir. Soyut
kavramlar iceren “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” farkli ydntemler ve yaklasimlar
kullanilarak ~ somutlastirilmas1t  amaglanmistir  (Giilen, 2018). Soyut kavramlar
somutlagtirilarak 6grenme saglandiginda daha anlamli ve daha kalict &grenmelerin

gergeklestirilecegi diisiiniilmektedir.



1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmada,

Ogrencilerin arastirma siiresince uygulanan veri toplama araclarinda bulunan

sorulara samimi olarak ve gercek diisiincelerini yansitacak sekilde cevap verdikleri,
iki grubun da kontrol edilemeyen degiskenlerden esit diizeyde etkiledigi,

Ogretim siiresince, deney gruplarinda bulunan &grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutum, fen bilimleri dersine yonelik motivasyon ve fen bilimleri dersine

yonelik kaygi diizeylerini etkileyebilecek herhangi bir etkilesim olmadigi,

Uygulanan veri toplama araglarinin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum,
fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik kaygi diizeylerini

6lcecek nitelikte oldugu,
Aragtirmanin 6rnekleminin arastirma evrenini temsil ettigi,

Fen Bilimleri dersini isleyen arastirmacinin 6gretim programina ve ders planlarina

uygun olarak hareket ettigi varsayilmaktadir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar

Arastirma;

5. sinif Fen Bilimleri dersi, 2020-2021 egitim 6gretim donemiyle,

Arastirmanin katilimcilart Gaziantep ili Sahinbey ilgesine bagli bir okulun iki farkl

subesinde 6grenim gormekte olan 5. sinif 6grencileriyle,

Fen Bilimleri dersi MEB miifredatinda yer alan Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme

iinitesindeki kazanim ve 6grenme alanlariyla,
Deney gruplarinda goriisme yapilan 6grencilerle,

Arastirma kapsaminda kullanilan Fen Dersi Tutum Olgegi (FTO), Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi (FMO), Fen ve Teknoloji Dersi Kaygr Olgegi (FKO),
Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Deney Grubu 1 Yan
Yapilandirilmis Gériisme Formu (ETO-YYGF) ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme
Yaklasimi Uygulanan Deney Grubu 2 Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu (SDO-

YYGF)’nun 6l¢tiigli diistintilen nitelikler ile sinirlidir.
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1.7. Tanimlar

Fen Bilimleri: Deneysel verileri, bilimsel muhakemeyi ve olaylara elestirel bir sekilde

yaklagmayi gerekli kilan diisiinme yolu olarak tanimlanabilir (Cepni ve Cil, 2009).

Tutum: Bireylere, olaylara, yerlere ve ya fikirlere karsi olumlu ve ya olumsuz tepki verme

egilimidir (Argin, 2018).

Motivasyon: Motivasyon kavrami Latince hareket kavramindan ortaya ¢ikmistir. Bireylerin
bir hedefe odaklanabilmesine destek olan, bir davranisin gerceklestirilmesi i¢in hareketi
baglatan, hedef yoniinde ilerleten ve onu siirekli kilan ozellikler barindiran duyussal,

fizyolojik ve biligsel boyutlart bulunan bir giigtiir (Tagdemir, 2013).

Kaygt: Sahislarin bireysel varligina ya da 6zdesim kurdugu seylere yonelik ¢esitli yikici,

bozucu durumlara karsin bir tepkidir (Yaman, 2010).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde ilk olarak fen egitiminde yapilandirmaci yaklagima ve fen bilimleri 6gretim
programinin amaclarina deginilmistir. Ikinci olarak calismada uygulanan yaklasimlardan
etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6gretim yaklagimlari sirasi ile ele

alinmistir. Son olarak ilgili literatiirde yer alan ¢aligmalara deginilmistir.

2.1. Fen Egitiminde Yapilandirmaci Yaklasim

Gilinlimiizde teknoloji ve birgok alanda yasanan hizli gelismeler egitimde de varligim
gostermektedir. Egitim sistemlerinin de bu gelismelerden etkilendigi bildirilmektedir (Senel
ve Gengoglu, 2003). Ogrenmenin gerceklesmesini saglamak igin birgok dgretim yontemi
denendigi, bir¢ok teorinin ortaya atildigi bilinmektedir. Bu duruma bagl olarak 6grenmenin
nasil gerceklestigi iizerine kurulan diistincelerde degisiklikler ortaya cikmaktadir. Bu
gelismeler egitimde yapilandirmaci yaklagimin benimsenmeye baslamasiyla artmaktadir

(Canbulat ve Yiice, 2016).

Farkli 6gretim modellerinden iilkemizde de benimsenmeye baglanmis olan yapilandirmaci
yaklagimla 6grencinin bilgiyi hatirlamak yerine 6grendiklerini uygulayabilmesi, analiz
edebilmesi ve degerlendirebilmesi beklenmektedir (Erdem ve Demirel, 2002).
Yapilandirmaci yaklagimin bilgi, 6grenme, &gretim, 6gretmenin rolili, dgrencinin roli,
ogrencinin zihinsel durumu, etkilesim ve degerlendirme boyutlar1 agisindan geleneksel
yaklasimdan ayrilan yonleri karsilastirilmali olarak verilmistir (Tablo 1). Egitimin esas
amac1 bilgiyi aktarmak yerine, 68rencilerin bilgiye nasil ulagabilecegini kavratmaktir. Bu
sayede dgrenciler bilgiye nasil ulasabilecegini bilmektedirler. Boyle bireylerin grendikleri
bilgileri glinlik hayatinda kullanabildikleri ve bu bilgilerini kullanarak yeni bilgiler

iiretebilecek seviyeye geldikleri goriilmektedir. Bu yeterliliklere sahip olmak i¢in neyi nasil
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ogreneceklerini bilmelidirler. Bu baglamda 6grenilmesi gereken en etkili yolun, 6grenmeyi

ogrenmek oldugunu séylemek miimkiindiir (Unal, 2013).

Tablo 2.1
Yapilandirmact Yaklasim ve Geleneksel Yaklagimin Karsilastiriimasi (Koseoglu ve Tiimay,
2015)
Geleneksel Yapilandirici
Yaklasim Yaklasim
Bilgi Ogrencinin ~ deneyimlerinden Ogrenci tarafindan yapilandirilir;
bagimsizdir. sabit degildir stirekli degisir
Ogrenme Bilgiyi alma ve tekrarlamadir.  Bilgiyi yapilandirmadir
Ogretim Ogretmenin bilgileri Sosyal etkilesim i¢inde ortaklasa
aktarmasidir. anlam yapilandirmadir

Ogretmenin Roli

Otoriter bilgi kaynag1 ve bilgi
aktaricidir.

Ogrencilerin bilgiyi
yapilandirmasina yardimer olan
deneyimler saglayan bir
kolaylastiricidir

Ogrencinin Rolii

Pasif olarak bilgi alinir.

Aktif olarak bilgi yapilandirilir

Ogrencinin Zihinsel

Yeni diislincelerin  kolayca
doldurulabildigi bos bir alicidir.

Deneyime dayanan ve terk
edilmesi zor olan 6n kavramlan

Durumu
vardir
Etkilesim Ogrenciler ¢ogunlukla yalmz Ogrenciler, sosyal etkilesim
calisirlar. iginde ortaklaga anlam
yapilandiran is birlikli 6grenme
topluluklar1 i¢cinde ¢aligirlar
Degerlendirme Testler aracilifiyla yapilir, Alternatif degerlendirme araglari

dogru cevaba odaklanilir.

kullanilir, 6gretimi yonlendirmek
icin Ogrencilerin distincelerini
belirlemeye odaklanir

2.2. Fen Bilimleri Ogretim Programu Amaclar

Tiim bireylerin fen okuryazari olarak vyetistirilmesi Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nin amacidir (MEB, 2018). 2018 yillinda giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programi’nin temel amaglar1 asagidaki gibi siralanmistir.

e  Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miithendislik uygulamalar1
hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

e Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iligkinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel
stire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip bu alanlarda karsilasilan
sorunlara ¢dziim tretmek,
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e Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi ve
dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

e Giinliik yasam sorunlarina iligkin sorumluluk alinmasimi ve bu sorunlar1 ¢6zmede fen
bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini
saglamak,

e Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

e Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin gegtigi
stirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak,

e Dogada ve yakin cevresinde meydana gelen olaylara iligkin ilgi ve merak uyandirmak, tutum
gelistirmek,

e Bilimsel caligmalarda giivenligin dnemini fark ettirerek giivenli ¢calisma bilinci olugturmak,

e Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aligkanliklar1 ve
karar verme becerileri gelistirmek,

o Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesini saglamaktir (MEB, 2018, s.9).

Programda fen bilimleri dersi yiiriitiiliirken, benimsenen strateji ve yontemler kisminda
derslerin yliriitiildiigli 6grenme ortamlarinda 6grencinin merkeze alinmasi 6ngdriilmektedir.
Bunun yaninda anlamli ve kalic1 6grenmeler elde edebilmek i¢in sinif i¢i, sinif dis1 benzer
sekilde okul i¢inde ve okul disinda 0grenme alanlar1 arastirmaya sorgulamaya dayali
ogrenme stratejisi dikkate alarak tasarlanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda miize, bilim
merkezleri, botanik bahgeleri, hayvanat bahgeleri, dogal ortamlar gibi informal ortamlardan
yararlanilir. Programda proje ve model tasarlama, ortaya bir liriin koyma, tirliniin sunumunu
yapma gibi yeterliliklerin olabildigince siif ortaminda ve 6gretmenin rehberliginde
gerceklesmesi  Onerilmistir.  Ogrencilerin  etkinlikleri okul igerisinde akranlariyla

gergeklestirmesi beklenmektedir (MEB, 2018).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda belirtilen 6grenme ortamlari igin kullanilabilecek
bircok 6gretim yontem ve teknik bulunmaktadir. Bu arastirmada etkinlik temelli 6grenme

yaklagimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi incelenmistir.

2.3. Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimi

Etkinlik temelli 6grenme yaklasimi incelenirken, ilk olarak etkinligin ne demek oldugunu

kavrayabilmek gerekir. Etkinlik kavramu ile ilgili birgok tanim mevcuttur.

Etkinlik; 6grencilerin kendi arzular ile gevresiyle iletisim ve temasa gegmesini saglayan

ogrenme etkinligidir (Ugurel ve Bukova, 2010).



Akdeniz ve Keser (2004)' e gore etkinlik; 6grenme gergeklesirken bir 6grenme kuramin

temel alan ve bu dogrultuda hazirlanan ¢aligsmalardir.

Kazandirilmas1 amaglanan hedef davranislar1 kazandirirken daha kalici 6grenmeler
saglayan, smif igerisinde veya smif disinda gergeklestirilebilen, 6gretim siirecine zengin
olanaklar sunan faaliyetler etkinlik olarak tanimlanmaktadir (Sahan, 2000; Kog, Aksoy,

Sonmez ve Yesiltas, 2010).

Etkinlik Temelli Ogretim (ETO) ise, Oregon Universitesinden Diane Bricker ve
meslektasglar1 ile baglamistir. Literatiirde Etkinlige Dayali Miidahale (Activitiy Based
Intervention) olarak isimlendirilir. Ancak “Intervention” kavraminin Tiirk¢e karsiligi
“miidahale” manasina gelmektedir. Miidahale kavrami karigma araya girme anlami tasidigi
i¢in Etkinlik Temelli Ogretim kavram tercih edilir. Dogal bir 6gretim yaklasimi olarak kabul
edilen ETO “Gomiilii gretim (Embedded Learning)”, “Entegre terapi (Integrated Therapy)”
olarak da tamimlanmaktadir (Pretti-Frontczak, Barr, Macy ve Carter, 2003). ETO’den
kastedilen Ogretmenlerin derslerinin dogal bir sonucu olarak uyguladiklar1 birtakim
etkinlikler degil planli, sistematik ve organize bir Ogretim tasarimi bi¢iminde ifade

edilmektedir.

Choo (2007), etkinlik temelli 6gretim 6grenmenin dogal ve eglenceli bir yolu olarak

acgiklamaktadir.

Etkinlik temelli 6gretime gore, etkinliklerin yapildig: siireg; 6grenci merkezli ve hedefe
yonelik, farkli 0gretim yontem ve tekniklerini igerisinde barindiran, bilgi beceri ve
kavramaya yonelik kazanimlar kazandirmaya dayali olmasi gibi imkénlara sahiptir.
Ogrencilerin bilgiyi alip ezber yapmalarindan ¢ok, bilgiyi analiz yapma, sentezleme,

uygulama yetilerini kullanarak etkinlikleri gerceklestirmesi hedeflenmektedir (Akin, 2007).

Ogrencilerin islenecek konular1 ve bilgileri eglenceli ya da ilging bulduklar &lgiide
dikkatlerini gektigi belirtilmektedir (Akdag, Bedir ve Demir, 2006). Ogrenme esnasinda
anlatim seklinin Ggrencilerin ilgisini ¢ekmesi durumunda, O6grencilerin  6grenme
yasantilarina etkin olarak katilma arzusu gosterdigi bilinmektedir. Bu sebeple 6grenme
esnasinda kullanmak igin segilen etkinliklerin biiyiik 6nem tasidigi iddia edilmektedir.
Camci (2012), benzer sekilde derslerde yararlanilan etkinliklerin daha kalic1 6grenmeler
gerceklestirmelerine ve Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerine destek

oldugunu belirtmektedir.
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Etkinlik temelli 6gretim, ders programlarinda bulunan gerceklestirilmesi amaclanan
davraniglar1 ve hedefleri dikkate alarak giinliik yasamda 6grencilerin karsilasabilecekleri
problem durumlarini, okul ortaminda olusturmaya calisan bir Ogretim yontemidir. Bu
ogretim yonteminde etkinlikler 6gretmen tarafindan sinifta tanitilmaktadir. Etkinlik temelli
ogretim etkinlik dizinleri Ogrencilerin grupla calisarak ayni zamanda bireysel olarak
bilgilerin derinlestirilmesini saglamaktadir. Ayn1 zamanda bu etkinlik dizinleri ile ders
islenen 6grenme yonteminde 6gretmen ve 0grenci arasinda etkilesime imkan saglamaktadir
(Reys, Suydam ve Lindquist, (1994) ; Mercer ve Mercer, (1998). Ulkemizde 2005 yili
itibariyle 6gretim programlarinda uygulamaya gegilen etkinlik temelli 6grenme gliniimiizde

de uygulamada hala gegerliligini korumaktadir (Ayvaci ve Devecioglu, 2006).

Etkinlik temelli 6grenmede 6gretmenler uygulayict ve degerlendirici konumunda oldugu
icin biiyiik bir rol iistlenmektedirler. Ogretmenlere etkinlikler siiresince rehber olmak,

kolaylastirict olmak gibi sorumluluklar diismektedir (Ayvaci ve Devecioglu, 2006).

Etkinliklerin tasarlama ve uygulama asamasinda dikkat edilmesi gereken maddeler

sunlardir:
e Kazandirilmasi istenilen hedef kazanim net ve dogru bir sekilde belirlenmelidir.
e Kazanimin igeriginde kazandirilmasi gereken kavramlar belirlenmelidir.

e Yeni Ogretilecek kavramlarla onceki Ogretilen kavramlar arasinda baglanti

kurulmalidir.

e Ogrencilere yapilan etkinlikler ile konuyla ilgili kazamm ve kavramlar

somutlastirilmalidir.

e Okulun ve smifin fiziki imkanlar1 etkinligin grupla veya bireysel uygulama yapmaya
karar vermek i¢in 6nemlidir. Kullanilacak materyallerin se¢imi ve temini agisindan

da fiziki sartlar dikkate alinmalidir.
e Etkinligin grupla ya da bireysel olarak m1 uygulanacagi belirlenmelidir.
e Zamanlamaya dikkat edilmelidir. Etkinligin siiresi dnceden planlanmalidir.
e Etkinlikte ihtiya¢ duyulacak 6gretim materyalleri hazirlanmalidir.

e Etkinligin planlanmasi 6nceden yapilmalidir. Yani 6grencilerin neyi, hangi sirayla

yapacagi onceden belirlenmelidir.
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e Etkinligi degerlendirme Olgiitleri belirlenmelidir. Uygulanacak 6lgme ve

degerlendirme araglar1 belirlenmelidir (Kog vd., 2010).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme etkinlikleri planlanirken bu etkinliklere sadece
ogretmenin karar vermesi beklenmemektedir. Ogretmenler ve oOgrenciler yapilacak
etkinlikleri belirlerken etkilesim igindedirler (Kog ve Demirel, 2004). Plan hazirlarken bu
etkinliklerin analiz etme, sentezleme, degerlendirme, iliskilendirme, siniflandirma,
genelleme ve sonug ¢ikarma gibi hedef davranislart kazandirmaya yonelik amaglarinin gz

oniinde bulundurulmas: gerekmektedir (MEB, 2018).

Doolittle (2002), Ishi (2003) ve Saunders (1992) tarafindan 6grenme ortamlarinda
uygulanabilecek etkinliklerde olmasi gereken bazi oOzellikleri soyle siralamislardir:
Etkinliklerin,

e Ogrenilecek kazanimin ya da kavramin yapisini net bir sekilde ortaya koymasina ve

ogrenme i¢in 6nemli olan noktalar1 barindirmasina,

e Kullanilan gorsel sunumlar ve yararlanilan materyallerin 6grenilen bilgiyi daha

anlamli hale getiriyor olmasina,

e Ogrenciler bilgiyi yapilandirirken 6nceki yasanti ve Ogrenmelerinden
yararlanabilmeli ve 6grencilerin siire¢ icerisinde aktif olarak birbirleri ile etkilesim

halinde olmasina,

e Giinliik hayatta kars1 karsiya gelinebilecek bir olaydan durumdan ve ya problemden

sec¢ilmesi,
e Ogrencileri 6grenmeye istekli hale getirmesine,

e Ogrencilerin ezber yaptiklar1 bilgileri hatirlatma amaci giitmemelidir. Analiz etme,

sentez yapma, diisiinme ve tahmin etme imkani saglamasina dikkat edilmelidir.

Bu maddelere ek olarak etkinlikler tasarlanirken, 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun
olmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin kavramasmi saglayacak, aktif katilabilecegi diizeyde

olmas1 da beklenmektedir (Demirel, 2006).

Etkinlik temelli 6grenmeye yaklagimi ile hazirlanan 6grenme ortamlarinda 6grenciler 6zgiin
materyaller kullanmaya yonlendirerek Ogrencilerin anlamalarimi gercgeklestirebilecekleri
aktiviteler yapma imkani saglanmaktadir. Dale (1969)’in Yasanti Konisi incelendiginde

soyut kavramlar somutlastirilirken ogrencilerin aktif olmasi gerektigi goriilmektedir
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(Sekil 1). Baska kisilerden okuma, dinleme ve izleme yoluyla elde edilen bilgilerin tek
basina yeterli olmadig belirtilmektedir. Bu bilgileri bireylerin kendi kendine yasant1 yoluyla
somutlastirmasi beklenmektedir. Bu baglamda en iyi 6grenilenler kendi kendimize yaparak
yasayarak 6grendiklerimizdir. Burada 6grenme islemine katilan duyu organlarinin sayisi ne
kadar fazla ise 6grenmelerin o kadar iyi oldugu bilinmektedir. Yasant1 konisi incelendiginde
tabana dogru olan yasantilar {stteki yasantilara gore daha fazla zaman harcamayi
gerektirmektedir. Koninin {ist kismindaki yasantilar daha somut ve daha basit yasantilardir.
Bu baglamda etkili bir 6gretimin, basitten karmasiga ve somuttan soyuta dogru giden

ogretim oldugu sdylenebilir (Ozkan, 2010).
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Sekil 1. Edgar Dale’in yasanti konisi (https://slideplayer.biz.tr/slide/3388144/)

Yapilan arastirmalara gore insanlar 6grenmelerinin %83’tinii gérme, %11’ini duyma,
%3,5’ini koklama, %1,5’ini dokunma ve %1 ’ini tatma duyularini kapsayan yasantilar i¢cinde
gerceklestirmektedirler (Ergin, 1998). Philips ve Soltis (2005)’e gore ise, insanlar belli bir
zaman siiresi i¢erisinde de sdylediklerinin %70’ini yapip sdylediklerinin %90 1n1 akillarinda
tutarlar. Insanlar gordiiklerinin %50°sini, isittiklerinin %28’ini ve okuduklarinin %10’unu

akillarinda tutabilmektedirler. Bu baglamda aktif 6grenme yontemleri kullanildiginda
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ogrencilerin dikkatlerinin ders siiresinde daha ¢ok canli tutulabilecegini sdylemek miimkiin
olabilmektedir. Etkinlik temelli yaklagim ile 6grencilerin dikkatlerinin daha uzun siire derse
verilmeleri saglanabilir. Aktif olarak derse katilim saglayan, derse yonelik motivasyonlari
da bu sayede yiiksek tutulmaktadir. Bunu yan1 sira, 6grenciler bilgiye kendileri eristigi i¢in
yapilan etkinlikler sonucunda bilgiyi analiz etme ve sentezleme siireglerinden
gecmektedirler (Akin, 2007).

2.4. Sorgulamaya Dayah Ogrenme Yaklasinm

“Yabanci literatiirde “inquiry-based learning” olarak adlandirilan bu ¢alismada
“sorgulamaya dayali 6grenme” olarak kabul edilen bu yaklasimdan farkli Tiirkce
kaynaklarda “arastirmaya dayali 6grenme”, “sorgulamaya dayali 6grenme” ve “arastirma-
sorgulamaya dayali Ogrenme” olarak bahsedilmektedir” (Saylan Kirmizigil, 2019).
Sorgulamaya dayali 6grenme yontemi, 6grencilerin 6grendiklerinin konunun amaglarini
kavramasi, konuyu kavramak i¢in isbirligi yapmasi, 6grencilerin diislincelerini ortaya koyup
tartismalarini saglayan ve sonuca varirken her 6grencinin katkida bulundugunu savunulan

bir 6gretim yontemidir (Gengtiirk ve Tiirkmen, 2007).

Sorgulamaya dayali 6grenmenin felsefi temellerinin Sokrates’e dayandigi bilinmektedir.
Sokrates “Sorgulanmamis bir hayat yasamaya degmez. Ben kimseye hicbir sey 6gretemem,
sadece onlarin diisiinmelerini saglayabilirim.” diyerek sorgulamanin onemine ve hatta
Ogretmenin Ogrenme siirecinde yalnizca rehber olmasi gerektigine deginmektedir.
Aristoteles’in de dedigi gibi, “Insan, dogas1 geregi bilmek ister” (Giines, 2018). Bu durum
insanlart hep bir merak etmeye bu durumun sonucunda da arastirma yapmaya itmektedir.
Tiirk Dil Kurumu tarafindan yapilan tanima gore arastirma, “ Bilim ve sanatla ilgili olarak
yapilan yontemli ¢calisma, arastir’” demektir. Arastirma sonucu elde edilen 6grenmeler ile en
dogal dgrenmeler gerceklestirilmektedir. Ogrencilerin bilgi sahibi olmadiklar1 durumlar ya
da konular hakkinda kendi kendine basit ara¢ ve gereclerle yapmis oldugu incelemelerin
hepsi birer arastirma olarak degerlendirilmektedir. Ogrencilerin kendilerinin ¢aba sarf
ederek yapmis olduklar1 bu arastirmalar, aragtirmalarinin sonucunda varmis olduklari
sonuglar bir bilim insaninin aragtirmasi ve sonucu kadar degerli oldugu kabul edilmektedir

(Soylu, 2004).

Arastirmaya dayali 6grenmeler sonucunda 6grencilerde arastirma kiiltiiriiniin olusturulmasi
saglanmaktadir. Bu sayede Ogrenciler bilim insan1 gibi diisiinmeye baslayabilirler.

Arastirma kiiltiirii olusturmak i¢in gereken unsurlar Sekil 2’de verilmistir (Kula, 2009).
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Idareci
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Takim ARASTIRMA
Caligsmasi KULTURU

Giiven ve
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Isbirligi

Sekil 2. Aragtirma kiiltiirii olusturmak igin gerekenler (Kula, 2009)

Kula (2009)’ya gore etkili bir sorgulamaya dayali 6grenme siireci gergeklestirmek igin

dikkat edilmesi gereken hususlar su sekilde siralanmaistir;

Biitiin o6gretmenler ve Ogrenciler siireci isbirligi i¢inde tamamlamalidir ve

birbirlerine destek olmalar1 gerekmektedir.
Ekip ¢aligmas1 yapilmalidir, kiigiik disiplinli takimlar olusturulmalidir.

Aragtirma hakkinda doniitler verilmeli, bélgede veya okulda gorev yapan yoneticiler

arastirmaya dair goriislerini somut bir sekilde dile getirmelidirler.

Arastirmaya dair ortaya atilan goriislerin tiim durumlara ragmen gelistirilmesi igin

caba sarf edilmelidir.

Alaninda uzman olan kisiler tarafindan bilgiler ve doniitler alinmalidir. Yapilan

arastirmalar iki ya da daha fazla uzman goriisii ile desteklenmelidir.
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e [Kaynak taramasi yapabilme, gerekli bilgileri filtreleyebilme ve bu bilgilerin nasil
kullanilacag1 hakkinda bilgi verilmeli, kaynaklar ve mekanlarin kolay ulasilabilir

olmas1 gerekmektedir.
e Ogretmen, 6grenci ve veli arasinda giiven bag1 olusturulmalidir.

e Problem ¢6zme ve aragtirma yapma becerilerinin bireyin tiim hayati1 boyunca gerekli

ve degerli oldugu unutulmamalidir.

Yaman ve Yal¢gin (2005)’a gore Ogrencilerin gilinliikk hayatta lazim olacak bilgileri
ogrenebilmesi igin, ogrencilere gergek 6grenme durumlarinin saglanmasi gerekmektedir.
Arastirmaya dayali 6grenme yaklagimi ile 6grencilerin problem durumunu anlayabilmesi ve
bu problemleri sistemli bir sekilde aragtirma kabiliyetinin gelismesine katki
saglanabilmektedir. Ogrencilerin kendilerini siiregten sorumlu hissetmesi, buna bagli olarak
siireci kendisi yonetmesi gerekmektedir. Ogrencilerin bilgiyi hatirda tutma siiresinin uzun
olmasinin ve diger alanlarda bilgiyi kullanmak {izere transferinin gerceklestirilebilmesinin
arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi ile saglanabilecegi belirtilmektedir. Bu durum
ogrenciyi bilgiyi daha fazla diisiinme ve arastirma yapmaya sevk etmektedir. Fakat
iilkemizde 6gretim, bu uygulamalarin ¢ok az oldugu ortamlarda yapilmaktadir. Genellikle
yazili 6gretim ve sozlii 6gretimler gergeklestirilmektedir (Yigit, Akdeniz ve Kurt, 2001). Bu
duruma bagli olarak bilgi yapilandirilirken 6grencilerin 6grenme becerilerinden ziyade,
ogretmenlerin 6gretim becerilerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu sebeple 6gretmenler ¢agdas
Ogretim yontem, teknik ve stratejileri benimsemelidirler (Yaman ve Yalgin, 2005). Kula
(2009)’ya gore arastirmaya dayali 6grenmede Ogretmenin gozlem yetenegi ¢ok yiiksek
olmalidir. Arastirma siireci icinde Ogrencileri takip etmeli, gerektigi noktalarda ipucu

vererek yardimci olmali ve doniit vererek miidahalelerde bulunmalidir.

2.4.1. Sorgulamaya Dayali Ogretimin Basamaklar1
Obenchain ve Morris (2003)’in belirlemis oldugu sorgulamaya dayali 6grenme basamaklart:
e Merak
e Problemi tanimlama
e Hipotezleri kurma

e Bilgileri toplama
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Bilgileri degerlendirme ve analiz
Hipotezleri test etme

Tekrar arastirmaya baslama seklinde siralanmstir.

Alkan Dilbaz, Yanpar Yelken ve Ozgelen (2016) arastirmalarinda bu basamaklar1 yeniden

diizenlemistir (Sekil 3).

>

1- Merak

2- Problemin belirlenmesi

3- Hipotezlerin kurulmasi
4- Verilerin toplanmasi

Sekil 3

. Sorgulamaya Dayal1 Ogrenmenin basamaklari (Alkan Dilbaz vd., 2016)

Merak: Ogrencilerin ilgisini ¢eken, bir problem ile karsilasildiginda ¢ozmek icin
ogrencilerde arzu uyandiran ilk asama merak asamasi olarak tanimlanmaktadir.

Problemin belirlenmesi: ~ Ogrencilerin sorgulamak istedigi problem belirlenir.

Ogretmen rehberliginde problemler sade ve anlasilir seklide tanimlanir.

Hipotezlerin kurulmasi:  Ogrenciler bu asamada ¢oziime yonelik &neriler

gelistirmeye baglarlar.

Verilerin toplanmasi: Verilerin toplanmaya basladigi bu asamada ydntem ve
teknikler uygulanarak veriler bir araya getirilir. Sonrasinda veriler diizenlenerek

analize hazir hale getirilir.

Verilerin analizi ve degerlendirme: Elde edilen bulgular analiz edilir. Bu verilerin

analizinden sonra bulgular degerlendirilir ve hipotezler test edilir.
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6. Sunum: Yapilan aragtirmalar sonunda ulasilan sonuclar diizenlenir. Yorumlanan

veriler sunularak paylasima acilir.

7. Tekrar aragtirmaya baglama: Yeni problem durumlari ile yeni bir aragtirma igin siireg

tekrar baslar.

2.4.2. Sorgulamaya Dayah Ogrenmenin Yararlar

Bilir (2015)’e gore, sorgulamaya dayali 6grenme uygulamalari sirasinda Ogrenciler
calismalarini ve arastirmalarini bilim insan1 gibi yiiriitmeyi 6grenirken, 6grencilerin bireysel
caligma yetenegi gelismektedir. Buna bagli olarak sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi
ile 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik tutum, ilgi, 6z-yeterlilik ve 6zgiiven duygular
gelistigini soylemek miimkiindiir. Siire¢ igerisinde Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri
artmaktadir. Genel olarak bu yaklagimin 6grencilerin aragtirma yapma, sorgulama ve kaynak
taramas1 yapabilme becerilerini olumlu etkilemesi gibi yararlar1 bulunmaktadir. Bunlarin
yani1 sira; Ssorgulamaya dayali 6grenmenin yorumlama, karsilastirma ve siniflama yapilma

asamalarinda 6grencilerin gelisimine destek oldugu bilinmektedir (Duban, 2008).

Arastirmaya dayali 6grenmenin esnek bir yapisinin oldugu belirtilmektedir. Bireylerin
fiziksel, duyussal ve biligsel becerilerinin gelistirilmesine katki saglamaktadir. Ogrenciler
bireysel calisabilecegi gibi grupla, ¢alismaya da olanak saglanmaktadir. Bu baglamda
ogrencilerin isbirlikli 6grenme ortamlarina katilmasi saglanabilmektedir (Yaman ve Yalgin,

2005).

Sorgulamaya dayali 6grenmenin en 6nemli avantajinin, bu 6grenme yaklagiminin tiim yas
grubundaki Ogrencilere uygulanabilmesi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Yaman ve
Yalgin, 2005; Bilir, 2015). Sorgulamaya dayali 6grenme, 6grencileri siireg icerisinde aktif

kildig1 igin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglamaktadir (Kula, 2009).

2.4.3. Sorgulamaya Dayah Ogrenmenin Simirlihklar:

Sorgulamaya dayali 6grenmenin uygulanmasinin ¢ok fazla yarar1 oldugu bilinmektedir.
Bunun yaninda uygulanmasi ile ilgili baz1 smirliliklar1 bulunmaktadir. Arastirmaci,
Ogrenenlerle yaptigr goriismeler sonucunda 6gretmenlerin karsilastiklart aksakliklart su

sekilde belirlemistir (Pierce, 2001).

1. Sorgulamaya dayali 6grenmenin ¢ok fazla zaman almasi,
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2. Sorgulamaya dayali O6grenme Ogrencilerin problem durumlarini kendilerinin
belirlemesi gerektigini sOyler fakat ogrencilerin bulduklar1 sorunlarin genellikle

miifredat veya 6grenim programinin i¢inden olmamasi,

3. Ogretmenler siirec igerisinde ¢ok iyi rehber ve gozlemci olmas1 gerekmektedir, bu

durumlarda 6gretmenlerin isteksiz olmasi,

4. Ogretmenlerin alan bilgisi ile donanimli olmas1 gerekmektedir, bu konuda yetersizlik

yasayan 6gretmenlerin karsilastiklar1 zor sorular karsisinda yetersiz hissetmeleridir.

Bu yaklagimin bagka bir sinirlilig1 ise sinif mevcudunun fazla olmasi ve siniflarin kalabalik
olmasi olarak belirtilmektedir. Kalabalik sinif ortamlarinda 6grencilerin arastirma sorularini
olustururken 6gretmenden destek almasi gerekmektedir. Bunun yaninda, 6gretmenin doniit
vermesi ve yapilan ¢alismalarin takibi hususlar1 diistiniildiigiinde kalabalik sinif mevcudu

bir dezavantaja doniismektedir (Yaman ve Yal¢in, 2005).

2.5. Yapilan Cahismalar

2.5.1. Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimu ile lgili Arastirmalar

Bilgin (2006) yaptig1 arastirmada, etkinlik temelli 6grenmenin Ogrencilerin fen dersine
yonelik tutumlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri lizerine etkisini aragtirmistir. Arastirmact
tarafindan 8. sinif 6grencileri ile yiiriitiilen arastirma etkinlik temelli 6grenmenin bireylerin

fen basarilar1 ve fen tutumlari lizerinde pozitif yonde bir etkisi oldugu belirtilmektedir.

Ornstein (2006), ABD’nin California, Connecticut, Florida, New York, Texas ve Vermont
bolgelerinde 6. smifta 6grenim goren dgrenciler tizerinde yiiriitillen aragtirma sonucunda,
etkinlik temelli 6grenmenin Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarimi arttirdigin

belirtmektedir.

Savas, Obay ve Duru (2006), 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin matematik basarisi
tizerine etkisini belirleyebilmek i¢in 5. sinif 6grencileri ile yirittiikleri ¢alisma sonucunda,
ogrenme etkinlikleri ile ders isleyen 6grencilerin, geleneksel yontemler ile ders isleyen

ogrencilere gore daha basarili oldugu bildirmektedirler.

Sengoren (2006), fizik boliimii 6grencileri ile yapilan ¢alismada, etkinlik temelli 6gretim ve
igbirlikli 6grenme yonteminin etkisini aragtirmistir. Yapilan aragtirma sonucunda, deney

grubu yani isbirlikli 6gretim yontemi uygulandigi grup ile kontrol grubu yani geleneksel
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yontemin uygulandig1 grup arasinda bagar1 puanlari ile hatirda tutma diizeyi incelendiginde,
isbirlik¢i 6grenme yonteminin uygulandigi grup lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna

ulastig1 belirtilmektedir.

Bagdas (2007) 6. smif 6grencileri ile yiiriittiigii ¢alismasinda, 6grencilerin fen dersi
akademik basarisi, motivasyon ve bilimsel siire¢ becerilerini incelemistir. Uygulama
sonunda elde edilen bulgulara gore, etkinlik temelli 6grenme yaklagiminin uygulandigi
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve motivasyonlarinin giincel fen
bilimleri programinin uygulandigi 6grencilere kiyasla anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu
bildirilmektedir.

Oztiirk (2007), 7. smif dgrencileri ile yiiriittiigii calismasinda, “Kuvvet ve Hareketin
Bulusmas1 Enerji” iinitesinde etkinlik temelli 6gretimin tutum, basar1 ve kavram 6grenme

tizerinde olumlu y6nde bir etkisinin bulundugunu belirtmektedir.

Dogan (2008), yaptigi ¢calismada etkinlik temelli ¢alismalarin dinleme becerisi tizerindeki
etkililigini aragtirmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda etkinlik temelli yaklagimin 6grencilerin

dinleme becerileri tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kiipcii (2008), yaptigr calismasinda etkinlik temelli yaklagimin 6grencilerin problem ¢dzme
becerisi lizerine etkisini arastirmistir. Bu calismada problem ¢6zme becerileri ve bu siireci
etkileyen orantisal akil yiiriitme, bilissel stil ve cinsiyet iizerine etkileyebilecek farkliliklar
belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmaci tarafindan tasarlanan etkinlik temelli yaklagima
uygun materyaller ile slire¢ devam ettirilmis ve 7. ve 8. sinif 6grencilerinin problem ¢6zme

ve kavramsal bagarilarina anlamli bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ari, Cavus ve Saglik (2010), 6. simf Ogrencileri ile yiiriitiilen arastirmada, geometri
kavramlarinin 6gretilmesinde etkinlik temelli 6grenme yaklasiminin basari {izerine etkisinin

olumlu oldugunu belirtmektedir.

Hussain, Anwar ve Majoka (2011) tarafindan arastirmada ortaokul Ogrencilerinin fizik
dersindeki akademik basarilari iizerinde akran grubu etkinligine dayali 6grenmenin etkisini
incelenmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda, genel olarak, etkinlik
temelli yontemle egitim goren grubun daha iyi performans gosterdigi bildirilmektedir.
Ayrica bilgi, kavrama ve uygulama alaninda geleneksel yontemle 6grenim goren gruba gore
anlaml diizeyde daha iy1 performans gosterirken, beceri gelistirmede her anlamli bir fark

bulunmadig: belirtilmektedir.
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Sadi ve Cakiroglu (2011) yaptiklar1 arastirmada, etkinlik temelli 6grenmenin 6grencilerin
fen dersine yonelik olan tutum ve akademik basari tizerine etkisini incelemistir. 6. sinifta
Ogrenim goren 6grenciler ile yiiriitiilen arastirma neticesinde elde edilen bulgulara gore,
etkinlik temelli Ogrenmenin geleneksel yoOntemlere goére daha faydali oldugu

belirtilmektedir.

Ko¢ ve Boylk (2012) yaptiklart arastirmada, gerceklestirilen deneylerin 7. sinif
ogrencilerinin fen dersine yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisini arastirmislardir. Fen ve
Teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” {initesi ¢ergevesinde gerceklestirilen calisma
sonucunda basit malzemeler ile yapilan fen deneylerinin 6grencilerin fen dersine yonelik
tutumlart arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigi belirtilmektedir.

Akthar ve Seaed (2017) yaptiklar1 arastirmada ortaokul 6grencilerinin grup ortaminda
ogrenmelerini gelistirmek amaci ile ders anlatim yonteminden etkinlik temelli yontem
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda, etkinlik temelli yaklagimin &grencilerin 6grenme
diizeyini arttirdigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin etkinlik temelli
O0grenmenin Onemini fark etmeleri gerektigi ve dgrencilerini etkinliklerde kendilerinden
emin yapabilecekleri sekilde tesvik etmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Celik (2018) yaptig1 arastirmada, etkinlik temelli 6grenmenin 6. siif 6grencilerinin
matematik basarilarina etkisini arastirmis ve etkinliklere yonelik tutumlarimi belirlemeyi
amagclamistir. Ogrencilerin etkinliklere yonelik tutumlar1 énemli dl¢iide azalirken, kontrol
grubunda bulunan &grencilerin etkinliklere yonelik tutumlarinin artti§i  sonucuna
ulagilmistir.

Yildirim ve Karatas (2018) tarafindan 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin fen motivasyonlari
cesitli degiskenlere gore incelenmistir. Yapilan arastirma sonucunda, etkinlik yapma
sikliginin 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyonlari iizerinde anlamli bir etkisi oldugu
bulgusuna rastlanmistir. Laboratuvar kullanim sikliginin fen motivasyonu iizerine etkisi
belirlenemezken, sinif diizeyi arttikga motivasyonun azaldigi sonucuna ulasilmistir. Bu
bulgularin yan1 sira motivasyon ve basari arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iligki
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Nooren ve Rana (2019) tarafindan yapilan calismada, etkinlik temelli 6grenmenin
geleneksel yonteme kiyasla 7. simif 6grencilerinin matematik basarilar1 iizerine etkisi
arastirllmistir. Arastirmanin sonunda, etkinlik temelli 6gretim yoluyla dgretilen 6grencilerin

son testte daha iyi performans gosterdigi sonucuna varilmistir.
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Ekinci, Eroglu Dogan ve Dogan (2020) tarafindan yapilan aragtirmada akilli tahta
kullaniminin ve etkinlik temelli yaklagimin 5. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine,
akademik basariya ve cevreye yonelik tutumlari iizerine etkisini incelenmistir. Insan ve
Cevre tinitesi kapsaminda yapilan uygulamalar sonucunda, akilli tahta kullanim1 ve etkinlik
temelli 6gretimin 6grencilerin akademik basarist ve fen dersine yonelik tutumlari {izerinde

anlamli bir etkisinin oldugu belirtilmektedir.

Metin Peten ve Sirin (2020), “Etkinlik Temelli Astronomi Ogretiminin Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarmin Astronomiye Yonelik Tutumlarina ve Astronomi Konularinin Ogretimine
Yénelik Oz-Yeterlik Inanglarina Etkisi” adli calisma da etkinlik temelli astronomi
Ogretiminin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin astronomiye yonelik tutumlarini ve astronomi
konulariin 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢larini olumlu yonde etkiledigi ve gelistirdigi

bildirilmektedir.

Aslan ve Bulut (2021), “6. smif Sosyal Bilgiler Dersinde Etkinlik Temelli Ogretimin
Kullanilmasmin Ogrencilerin Cevresel Okuryazarlik Diizeylerine Etkisi” adli ¢alismada
etkinlik temelli 6gretimi kullanarak dgrencilerin gevresel okuryazarliklarini incelemislerdir.
Yapilan arastirma sonucunda deney ve kontrol grubunda “Cevre Bilgi Testinden” alinan
puanlarda bir artis gozlemlenmis fakat anlamli bir farkliliga ulasilmamistir. “Cevre Duyus
Olgegi” ve “Cevre Davranis Olgegi” sonuglarina bakildiginda ise etkinlik temelli dgrenme
yaklagiminin uygulandigi grup lehine bir basar1 saglandigi belirtilmektedir.

Choudhary ve Khushnood (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, etkinlik temelli 6grenmenin,
ozellikle ilkogretim 5. smif diizeyinde genel bilimlerin &grenilmesinde duyussal alan
sonuglarinin gelistirilmesi {izerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada
elde edilen verilerin analizi sonucunda, genel olarak etkinlik temelli yaklasimin uygulandigi
grubun siradan ogrenme yontemi ile ders isleyen gruba gore Onemli Olgiide daha iyi
performans gosterdigi belirtilmektedir. Arastirma sonuglar1 “Ogrenmede Etkinlik Temelli
Yaklasimin” ogrencilerde {ist diizey becerilerin gelistirilmesi icin siradan Ogretim

yaklagimindan 6nemli 6lgiide daha etkili oldugunu gostermektedir.

2.5.2. Sorgulamaya Dayah Ogrenme Yaklasim ile lgili Arastirmalar

Kubieck ve Kubieck (2005) yaptiklari arastirmada fen Ogretiminin yeterli olmadigi
siiflarda 6grencilerin bilim okuryazari olarak gelisemeyecegi ve bilimin toplumdaki roliinii

anlayamayacagin1 belirtmektedir. Sorgulamaya dayali o6grenme, Ogrencileri otantik
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arastirmalara dahil ederek fen 6gretimini gelistirmeyi, bdylece daha gergekgi bir bilimsel
caba anlayisi elde etmeyi, daha 6grenci merkezli ve motive edici bir ortam saglamayi vaat
eden bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir. Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi,
egitimciler tarafindan 6vgiiyle bahsedilse de, siniflarda hala yaygin olarak kullanilmadig: ve
siklikla yanlis kullanildigi belirtilmektedir. Bu duruma sebep olarak, zaman sikintisi,
Ogrencilerin bagimsiz aragtirmalar yiiriitmeleri icin etkili araglarin eksikligi, soyut
kavramlar1 sorgulamayla birlestirmenin zorlugu ve 6gretmen uzmanligr ve deneyiminin
eksikligi gibi bir¢ok faktoriin etkili olabilecegi; ¢oziim bulundugunda fen egitimini
gelistirmek i¢in biiylik umut vaat ettigi belirtilmektedir (Kubieck ve Kubieck, 2005).

Tatar (2006), arastirmaya dayali 6grenme yaklasimin 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri
dersi basarilari, bilimsel siire¢ becerileri ve fen bilimleri dersi tutum puanlarmin olumlu
yonde degistirdigini belirtmektedir.

Duban (2008) tarafindan 5. sinif 6grencileri ile gergeklestirilen aragtirma sonucunda, 5. sinif
Fen ve Teknoloji dersine ait konu ve kazanimlarda sorgulamaya dayali &grenme
etkinliklerinin hazirlanmasimin olanakli oldugu belirtilmektedir. Bu uygulamada yapilan
sorgulamaya dayali etkinliklerin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi
bildirilmektedir. Ayn1 zamanda fen-teknoloji-toplum-¢evre kazanimlarina sahip olmalari
yoniinde katki sagladigi belirtilmektedir. Ayrica arastirma sonucunda, Fen ve Teknoloji
dersinde sorgulamaya dayali yaklagim ile ders islenmesi ile katilimcilarin Fen ve Teknoloji

dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi belirtilmektedir.

Park Rogers ve Abell (2008) yaptiklar ¢calismada, 6grencilerin ve egitmenlerin sozleri ve
eylemleri araciligiyla lisans diizeyinde sorgulamaya dayali 6gretimin bir 6rnegini ortaya
koymay1 amaglamaktadirlar. Aragtirmada yapilan gézlemler sonucunda, egitmenlerin dersi
bir hedef olarak 6grenmenin sosyal dogasina uygun tanimladiginda daha verimli oldugu
belirtmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, sorgulamaya dayali 6gretimin lisans fen

egitiminde uygulanabilecegini gostermektedir.

Panasan ve Nuangchalerm (2010) proje tabanli ve sorgulamaya dayali 6grenme etkinliklerini
kullanarak 5. sinif 6grencilerinin 6grenme basarilarini, bilimsel siire¢ becerilerini ve analitik
diisiinmeyi karsilastirmay1 amaclayan arastirma sonucunda, proje tabanli ve sorgulamaya
dayali 6grenme etkinliklerinin diiz yapilan uygulamalardan verimli ve etkili oldugunu
bildirmektedirler.

Figueroa (2011) yaptigi ¢alismada sorgulamaya dayali fen egitiminin geleneksel fen

egitimine kiyasla 6grenci basarisi lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada
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elde edilen veriler ile 6grencilerin viicudumuzdaki sistemler {nitesindeki fen basarisi
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin basarilarinda anlamli  bir

farklilik oldugu belirtilmektedir.

Bozkurt (2012) yaptig1 arastirmada, arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin Sinif
etkisini incelemistir. 50 O0gretmen adayinin katilimiyla Fen ve Teknoloji Laboratuvari
dersinde yapilan calismada, deney grubunda bulunan 6grenciler ile arastirmaya dayali
Ogretim yontem ile ders islenmistir. Bu arastirmanin sonucunda arastirmaya dayali 6grenme
yaklagiminin uygulandig1 grupta bulunan 6gretmen adaylarinin geleneksel yaklagimla ders
islenen grupta bulunan 6gretmen adaylarina kiyasla akademik basarilarinda ve bilimsel siireg

becerilerinde artig oldugu belirtilmektedir.

Yildirim (2012) yaptigr arastirmada rehberli sorgulama yontemi kullanarak tasarlanan
deneylerin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerisi, akademik basar1 ve kavramsal degisimi
tizerindeki  etkisinin  belirlenmesini  amaglamistir. ~ “Basing,  Yiizme-Batma,
Kaldirma Kuvveti” konularinda tasarlanan deneyler 8. siif 6grencilerine uygulanmistir.
Uygulama sonunda yapilan sorgulama deneylerinin dgrencilerin “Basing, Yiizme-Batma,
Kaldirma Kuvveti” konularinda kavramsal degisimi gerceklestirmek igin geleneksel

yontemlere gore daha etkili oldugu belirtilmektedir.

Evren (2012) 6., 7. ve 8. sinif diizeyinde 6grenciler ile yiiriitiilen arastirmada 6grencilerin
fen dersinde yonelik tutumlari, elestirel diisiinme becerileri ve sorgulayici 6grenme
becerileri cinsiyet ve smf diizeyi degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi
belirlemeye calismistir. Bu g¢alismadan elde edilen veriler ile 6grencilerin sorgulayici
ogrenme becerileri ile elestirel diisiinme becerileri ve fen dersine yonelik tutumlar1 arasinda
bir iligski oldugunu ortaya konulmaktadir. Evren (2012) arastirmada, sorgulayict 6grenme
becerilerinin 6grencilerin sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine bakilarak istatistiksel

olarak bir anlaml1 bir fark gostermedigini belirtmektedir.

Abdi (2014) yaptig1 arastirmada, sorgulamaya dayali 6gretimin 6grencilerin fen bilimleri
dersi akademik basarilar1 {izerine etkisini incelemistir. Yapilan arastirma sonucunda,
sorgulamaya dayali 6grenme yoluyla egitim goren 6grencilerin geleneksel yonteme gore

daha basarili oldugu belirtilmektedir.

Ozkan ve Biimen (2014) tarafindan yapilan calismada, arastirmaya dayali 6grenme

yaklagiminin 7. sinif 6grencilerinin iist biligsel farkindaliklarina, kavram 6grenmelerine ve
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fen dersine yonelik tutumlart tzerine etkisini arastinnlmistir. Uygulama sonucunda
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlart ve kavram ogrenmelerinde arastirmaya dayali
ogrenmenin kullanildig1 grup lehine olacak sekilde anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktigi

ancak st bilis farkindaliklar1 arasinda bir fark olmadigi ortaya koyulmustur.

Kaya ve Yilmaz (2016) yaptiklar1 ¢calismada, agik sorgulamaya dayali 6grenmenin 7. sinif
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerisi iizerine etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. “Kuvvet
ve Hareket” tinitesinde yapilan ¢alismada bilimsel beceri testi ve basari testinde sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gosterdigi bildirilmektedir.

Kayacan ve Selvi (2017) yaptiklar1 ¢caligmada, fen bilgisi 6gretmen adaylari ile aragtirma
sorgulamaya dayali Ogretim stratejisini kullanarak, bu yaklasimin kuvvet ve hareket
konusundaki akademik 06z yeterlilik ve kavramsal anlamalar1 iizerine etkisini
incelemislerdir. Calisma sonucunda; “Oz diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilmis
arastirma-sorgulamaya dayali Ogretim stratejisinin Ogretmen adaylarinin  kavramsal
Ogrenmelerini ve akademik 0z yeterliklerini olumlu yonde gelistirdigi” sonucuna

ulastiklarini belirtilmektedir.

Bostan Sarioglan ve Abaci (2017), sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi uygulamalarini
fen bilimleri dersi 5. simif “Elektrik” tinitesinde gergeklestirmislerdir. Aragtirmada toplanan
verilerin analizi sonucunda, sorgulamaya dayali Ogrenme yaklagiminin &grencilerin
basarisini olumlu yonde etkiledigi ve 6grencilerde bulunan kavram yanilgilarinin azaldigi

bildirilmektedir.

Acikgoz (2019) fen bilimleri, fizik, kimya ve biyoloji 6gretmenlerinin sorgulamaya dayali
ogretim yontemine yonelik tutumlarini cinsiyet, meslekteki ¢alisma Stiresi, mezun olduklari
alan, okul tiirli, mezuniyet durumu, siniftaki 6grenci sayist ve ders kitabr diginda kullanilan
kaynaklara gore degisimini incelemistir. Yapilan analizler sonucunda, &gretmenlerin
arastirma sorgulamaya dayali 6gretime yonelik tutumlarinin gesitli degiskenlere gore
anlamli bir farklilhik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada oOgretmenler ile
gergeklestirilen goriismeler sonucunda, Ogretmenlerin arastirma sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimi hakkinda bilgili oldugu; 6grencilere daha fazla arastirma sorulari sorarak
ve deney ortamlar1 kurarak bu yaklasimi uygulamaya calistiklar1 belirlenmistir. Ayrica,

sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulanmasinda kisitli siire, donanim yetersizligi
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ve sinif mevcutlarinin fazla olmasi bu uygulamalarin yapilmasini gii¢lestirdigi bu sebeple

ogretmenler tarafindan kismen gergeklestirilebildigi belirtilmektedir (A¢ikgoz, 2019).

Akkaya (2019) yaptig1 calismasinda, arastirma sorgulamaya dayali 6gretim ydnteminin
ogrencilerin bilimsel siireg becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Meta analiz
yontemi kullanilarak yapilan arastirmada, 2006-2018 yillar1 arasinda YOK-Tez,
ULAKBIM, ve Google Akademik veri tabanlarinda yayinlanan 35 ¢alisma incelenmistir.
Arastirma sonucunda, arastirma sorgulamaya dayali 6gretim yaklagiminin bilimsel siire¢

becerilerine olumlu yonde etkisinin oldugu belirtilmektedir.

Kuzucu (2019) tarafindan periyodik 6zelliklerin degisimi konusunda, sorgulamaya dayali
ogrenme modelinin 9. sinif 6grencilerini kKimya dersine yonelik motivasyonlari iizerine etkisi
incelenmistir. “Kimya Motivasyon Testi” ile toplanan verilerin analizi sonucunda
sorgulamaya dayali 6grenme modelinin, 6grencilerin kimya dersine yonelik motivasyonu

tizerinde anlaml1 bir etkisinin olmadig: belirtilmektedir.

Ebren Ozan ve Karamustafaoglu (2020) “Arastirma Sorgulamaya Dayali Yaklagimin
Maddenin Degisimi Unitesinin Ogretimi Uzerindeki Etkisi” isimli arastirmada 5. sinif
Ogrencilerinin basarilar1 {izerinde rehberli sorgulamaya dayali yaklasim uygulamalarinin
etkisini incelemislerdir. Yapilan uygulamalar sonucunda sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi ile Ogrenim goren Ogrencilerin basarilarinin kontrol grubu 6grencilerinin

basarilarina gére daha yiiksek oldugu belirtilmektedir.

Erkol ve Sahintepe (2020) tarafindan “Sorgulamaya Dayal: Ogrenme Y aklasimimnin Ortaokul
Ogrencilerinin Ust bilis Farkindalik Diizeylerine Etkisi” adli alismada, sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimi uygulamalarinin 7. sinif 6grencilerinin iist bilis farkindalik diizeyleri

iizerine olumlu etkisi oldugu belirtilmektedir.

Bostan Sarioglan ve Fatih (2020) tarafindan yapilan arastirmada, sorgulama temelli
ogretimin dgrencilerin biligsel yapilari tizerine etkisini incelenmistir. 5. Sinif “Ay’mn Evreleri
ve Hareketleri” ile ilgili 6grencilerin biligsel yapilarina sorgulamaya dayali yaklasim
uygulamalarmin etkisi incelenmistir. Aragtirma sonucunda sorgulamaya dayali yaklagim
uygulamalarinin gergeklestirildigi grupta bulunun 6grencilerin bilissel yapilarinda daha

fazla degisim gozlemlendigi ortaya koyulmaktadir.

Tezel, Semiz ve Ucar (2020) vyaptiklar1 arasgtirmada, sorgulama temelli Ogretim
etkinliklerinin 5. sinif 6grencilerin 151g1n yayilmasi konusundaki basarilar tizerine etkisini

incelemislerdir. Yapilan arastirma sonucunda 1518in yayilmasi iinitesinin sorgulama temelli
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Ogretim uygulamalari ile iglenmesinin dgrencilerin etkinlikte aktif olarak yer almalarina,
diisiincelerini rahatga ifade edebilmelerine, sorgulama, deneme, sentez ve degerlendirme
yaparak konuyu daha iyi anlamalarina yol a¢tifi ve 6grenme basarilarina olumlu yonde

katkisinin oldugu ortaya konulmustur.

Salur ve Pehlivan (2021), Genel Biyoloji Laboratuvar 1 dersinde yapilan sorgulamaya
dayali 6grenme uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin 6grenme becerilerini olumlu

etkiledigini bildirmektedirler.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmalarda yapilmak istenen ¢alismanin amacina ve ulasilmak istenen noktaya gore
uygun yontem belirlenmelidir. Bazi galismalarda arastirma deseni uygunsa nitel ve nicel
arastirma olacak sekilde her iki yontem birlikte kullanilabilir. Son yillarda nitel ve nicel
aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontem ile yapilan c¢aligmalara sik¢a

rastlanmaya baslanmistir (Biiytikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018).

Karma yontem, nitel ve nicel arastirma verilerinin toplanarak analizlerinin yapildig, tiim
sonuglarin birlestirilerek hedefe ulasildigi arastirmalardir (Creswell, 2006). Buradan
hareketle 5. smif fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen bilimleri dersine yonelik
motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik kaygi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme”
{initesi “Kuvvetin Olgiilmesi” ve “Siirtiinme” 6grenme alanlarinin dgretilmesinde kullanilan
iki farkli yontemin etkisinin incelendigi 4 hafta siiren aragtirmada karma yontem arastirma
desenlerinden gomiilii desen kullanilmistir. Gomiilii arastirma desende arastirmanin temel
problemi i¢in nitel ya da nicel veriler toparlanirken, bu verileri desteklemek i¢in diger tiirden
veriler toplanir. Cogunlukla nicel arastirmalarda deneysel ve iliskisel calismalar1 nitel
verilerle desteklemek icin kullanilir. Arastirmalarda yalniz bir yontem yerine birbirini
destekleyen birka¢ yontemin birlikte kullanmak zenginligi ve cesitliligi arttiran
uygulamalardir. Bir ¢alisma kapsaminda oOlgek gibi nicel araglarla birlikte goriisme
formlarina yer verilmesi bir zenginlik olarak gériilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Nitel
ya da nicel yontemler birlikte kullanilirken bir yontem digerine gore daha fazla 6n plana
cikabilmektedir. Gomiilii desen ile arastirma biiyiik 6l¢iide nitel ya da nicel oldugu
durumlarda diger yontem ile verilerin desteklenmesi ya da genellemesi saglanabilmektedir.

Arastirmalarda nicel verilerin yaninda bunlar1 agiklarken ve genellerken alternatif yonteme
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de ihtiya¢ duyulmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu dogrultuda aragtirmada Fen Dersi
Tutum Olgegi (FTO), Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon Olcegi (FMO), Fen ve Teknoloji
Dersi Kayg1 Olgegi (FKO)’nden elde edilen nicel bulgular; uygulamalarin sonunda yapilan
Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Deney Grubu 1 Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu (ETO-YYGF) ile Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi Uygulanan
Deney Grubu 2 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (SDO-YYGF) ile elde edilen nitel

bulgularla desteklenmistir.

Karma yontemin kullanildigi bu calisma nitel ve nicel boyut olmak iizere iki boliimde

aciklanmistir.

3.1.1. Nicel Arastirma

Etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi olmak {izere
belirlenen iki farkli 6gretim yonteminin 5. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
tutum, fen bilimlerine yonelik motivasyon ve fen bilimlerine yonelik kaygi diizeyleri
izerindeki etkilerinin incelendigi bu aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden on test ve
son test kontrol grupsuz yari deneysel desen kullanilmistir. Kontrol grubu olmayan bu
desende, on test gruplara deneysel islemin Oncesinde verilerek Ogrencilerin durumlar
saptanmistir. Deneysel islemin ardindan ayni test, gruplara son test olarak verilecek ve her
bir deneysel islemin her bir grup iizerindeki etkisi bu iki test arasindaki farka gore

degerlendirilmistir.

On test-son test kontrol grupsuz yari deneysel desende yapilacak arastirmanm bagimli
degiskenleri; fen bilimleri dersi tutum, fen bilimlerine yonelik motivasyon ve fen bilimlerine
yonelik kaygi olmak iizere {i¢ degisken belirlenmistir. Calismanin bagimli degiskenleri
iizerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken ise kullanilan iki farkli 6gretim yaklasimidir.
Bu iki farkli 6gretim yonteminin uygulanacag iki ayri siniftaki 6grenciler deney grubu
ogrencileri olarak belirlenmistir. Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme konusu Deney Grubu 1
olarak belirlenen grupta etkinlik temelli yaklasimla siirdiiriiliirken, Deney Grubu 2 olarak
belirlenen grupta sorgulamaya dayali 6gretim yaklasim ile siirdiiriilmiistiir. Bu arastirmada
bir konuyu 6grenme siirecinde ders islenirken kullanilan 6gretim yaklagiminin, 6grencilerin
fen bilimlerine yonelik tutumlari, fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve fen bilimlerine
yonelik kaygilar tizerindeki etkisi saptanmaya calisilmistir. Boylece ¢alismadaki iki deney
grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi fen bilimleri dersi tutumlari, fen bilimlerine yonelik

motivasyonlari ve fen bilimlerine yonelik kaygilari belirlenip birbirleriyle kiyaslanmustir.
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3.1.2. Nitel Boyut

3.1.2.1. Durum Calismasi

Calismanin nitel boliimiinde 5. smif fen bilimleri dersine entegre edilmis etkinlik temelli
O0grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi uygulamalarina yonelik
ogrencilerin goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirmada toplanan nitel veriler ile nicel
verileri destekleyecek sekilde sunulmustur. Arastirmanin nitel kisminda durum g¢alismasi

(6rnek olay) deseni kullanilmastir.

Durum ¢aligsmasi, bir olay1 meydana getiren detaylari tanimak ve gérmek, olaylarla iliskili
olas1 agiklamalar ortaya koymak ve bir olayr degerlendirebilmek amaci ile kullanilir
(Bliytikoztiirk vd., 2018). Bu ¢alismada durum ile ilgili temalar belirtilir ve olay biitiinciil
bir yaklasim ile ele alinir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Durum c¢aligmasi yapilirken
izlenebilecek belli asamalar Yildirim ve Simsek (2016) tarafindan sekiz baslik halinde

toplanmustir;
e Arastirma sorularinin belirlenmesi
e Alistirmanin alt problemlerinin gelistirilmesi
¢ Analiz biriminin saptanmasi
e Calisilacak durumun belirlenmesi
e Arastirmaya katilacak bireylerin se¢imi
e Verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin alt problemlerle iliskilendirilmesi
e Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi
e Durum ¢alismasinin raporlanmast

Bu calismada, etkinlik temelli 6grenme ve sorgulamaya dayali 6grenme uygulamalarina
yonelik 6grenci goriislerinin  belirlenmesinde yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda deney gruplarmin yapilan uygulamalarina yonelik
daha agiklayici bilgi elde edebilmek igin Ogrenci goriisleri alinmustir. verilerin analiz
edilmesi igin nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi teknigi kullanilmistir. Icerik
analizi, verilerin, goriigme sonuglarinin anlamlandirilmasi ve karsilastirilmasinda kullanilan
bir teknik olarak kullanilmaktadir. Bu teknik ile 6grencilerin goriisleri sistematik olarak

tanimlanmistir. (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2007).
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Calismada kullanilan arastirma deseni Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Arastirma Desenleri

Grup Ogrenme Modeli On Test Son Test
Deney Grubu 1  Etkinlik Temelli Ogrenme  (FTO),(FMO) (FTO),(FMO)
Yaklasimi (FKO) (FKO),
(ETO-YYGF)
Deney Grubu 2 Sorgulamaya Dayali (FTO),(FMO) (FTO),(FMO)
Ogrenme Yaklagimi (FKO) (FKO)
(SDO-YYGF)

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme ile uygulama
okulu belirlenmistir. Bu 6rneklemede arastirmaci kolay ulasabildigi gruplari seger (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2012). Buradan hareketle arastirmanin g¢alisma grubunu, 2020-2021
Egitim Ogretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey ilgesine bagli bir ortaokulun 5. smmf
ogrencileri olusturmaktir. Arastirmaya katilan Ogrenciler nitel degerlendirmeler icin
01, 02, 03,...030 seklinde kodlanmistir. Uygulama, arastirmacinin gérev yaptig okulda,
arastirmact  tarafindan  2020-2021 egitim oOgretim yilinda 4 haftalik siirede

gergeklestirilmistir. Tablo 3’de 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 3
Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Iliskin Betimsel Istatistik
Sonuclart
Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam
Grup N % N % N
Deney Grubu 1 14 46,66 16 53,34 30
Deney Grubu 2 15 50 15 50 30

Arastirmada, Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2 de bulunan kiz 6grencilerin orani sirast ile
%46,66 ve %50 iken, erkek 6grencilerin orani sirasi ile %53,34 ve %50°dir. Bu durumda

deney gruplarmin cinsiyete gore dagiliminin benzer oldugu goriilmektedir (Tablo 3) .
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3.3. Veri Toplama Araglar

Aragtirmada literatlir taramasi yapilarak belirlenen veri toplama araglari kullanilmistir.

Calismada nicel veriler Fen Dersi Tutum Olgegi (FTO), Fen Ogrenmeye Yonelik

Motivasyon Olcegi (FMO), Fen ve Teknoloji Kaygi Olgegi (FKO) &n test ve son test olarak

iki kez uygulanmistir. Nicel verilere ek olarak nitel veriler yar1 yapilandirilmig Etkinlik

Temelli Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Deney Grubu 1 Yari Yapilandirilmis Goriisme

Formu (ETO-YYGF) ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi1 Uygulanan Deney Grubu

2 Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu (SDO-YYGF) ile toplanmustir.

Calismanin alt problemlerinde kullanilan veri toplama araglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4

Arastirmanin Alt Problemleri Icin Kullanilan Veri Toplama Araclar

Alt Problemler

Fen Bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme Kuvveti” {initesini etkinlik temelli
Ogrenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagim ile 6grenim goren 5. Siif
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlari arasinda ¢aligmanin 6ncesinde ve
sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Fen Bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme Kuvveti” iinitesini etkinlik temelli
ogrenme yaklagimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile 6grenim goéren 5. sinif
6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyonlari arasinda ¢aligmanin 6ncesinde
ve sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Fen Bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme Kuvveti” iinitesini etkinlik temelli
ogrenme yaklagimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile 6grenim goéren 5. sinif
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik kaygilar1 arasinda ¢alismanin 6ncesinde ve
sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Fen Bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme Kuvveti” @initesini etkinlik temelli
Ogrenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagim ile 6grenim goren 5. Siif
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutum, Fen Bilimleri dersine yonelik
motivasyon ve Fen Bilimleri dersine yonelik kaygilari; ¢alismanin 6ncesinde ve sonrasinda
cinsiyete gore farklilik géstermekte midir?

Fen Bilimleri dersi “Kuvvetin Olciilmesi ve Siirtinme Kuvveti” iinitesini etkinlik temelli
Ogrenme yaklagimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile 6grenim goéren 5. sinif
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutum, Fen Bilimleri dersine yonelik
motivasyon ve Fen Bilimleri dersine yonelik kaygilari; ¢alismanin 6ncesinde ve sonrasinda
onceki yila ait karne notlarina gore farklilik gdstermekte midir?

Fen Bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme Kuvveti” iinitesini etkinlik temelli
Ogrenme yaklagimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimu ile 6grenim goéren 5. sinif
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutum, Fen Bilimleri dersine yonelik
motivasyon ve Fen Bilimleri dersine yonelik kaygilari; ¢alismanin dncesinde ve sonrasinda
anne-baba egitim diizeyine ve anne- baba meslegine gore farklilik gdstermekte midir?

Calisma sonunda 6grencilerin etkinlik temelli 6grenme yaklagimi ve sorgulamaya dayali
O0grenme yaklasimi hakkindaki goriisleri nelerdir?

Veri Toplama
Araglari

FTO

FMO

FKO

FTO
FMO
FKO

FTO
FMO
FKO

FTO
FMO
FKO

ETO-YYGF
SDO-YYGF
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3.3.1. Fen Dersi Tutum Olcegi

Aragtirmada 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesinde Geban,
Ertepinar, Yilmaz, Atlan, Sahpaz (1994) tarafindan gelistirilen 5°1i likert tipi “Fen Dersi
Tutum Olgegi” kullanilmstir. “Fen Dersi Tutum Olgegi” 11 olumlu, 4 olumsuz ifade igeren,
toplamda 15 maddeden olugmaktadir. Bu 6lgegin giivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha)
0,83 olarak belirtilmektedir. Olgegin maddeleri “Tamamen Katilryorum”, “Katilryorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde 5’den 1’e¢ kadar
derecelendirilmis; maddeler ayni sirayla 5’ten 1°e dogru puanlanmistir, olumsuz maddelerde
(6,9, 13, 14 numarali maddeler) ise ters yonde bir puanlama islemi uygulanmistir. Fen Dersi
Tutum Olgeginden en az 15, en fazla 75 puan alinabilmekte ve Slgekten alman yiiksek

puanlar 6grencilerin fen dersine yonelik olumlu tutumlarin1 gostermektedir.

3.3.2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi

Bu calismada, Dede ve Yaman (2008) tarafindan ortaokul Ogrencilerine yonelik olarak
gelistirilmis olan ve 5°li likert tipindeki 23 maddeden meydana gelen ig tutarlilik giivenirligi
(Cronbach Alpha) 0,80 olan “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” kullanilmustir.
Ogrencilerin fen &grenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek i¢in kullanilan likert
tipindeki Olgekte yer alan maddelerin cevap secenekleri, “Kesinlikle Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” 5’den 1’e
dogru siralanmistir. 23 maddeden olusan bu dlgegin her bir faktoriinden alinabilecek en
yliksek puan 5,00; en diigiik puan ise 1,00 olurken; alinan puanin 5 degerine yakin olmasi,
Ogrencilerin fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonunun yiiksek oldugu seklinde

degerlendirilmektedir.

3.3.3. Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olcegi

Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik kaygilarmi belirleyebilmek icin Kagitg1 (2014)
tarafindan gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi” kullamlmigtir. “Fen ve
Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi” maddelerinin tamami olumlu olan toplam 18 maddeden
olusmaktadir ve giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alpha) 0,89 olarak belirtilmistir. Olgegin
maddeleri “Hi¢bir zaman”, “Nadiren”, “Sik sik”, “Genellikle” ve “Her zaman” seklinde

I’den 5’e¢ kadar derecelendirilmistir. Kaygiy1r destekleyen maddeler higbir zaman
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kategorisinden baglayarak sirayla 1, 2, 3, 4, 5 olarak puanlandirilirken, bu 6lgekten en az 18,

en fazla 90 puan alinabilmektedir.

3.3.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada 6grencilerin arastirma ve sorgulamaya dayali goriislerini belirleyebilmek igin
Bilir ve Ozkan (2018) tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Sorgulamaya dayali 6grenme ile ders islenen deney grubuna bu uygulama
sonunda Vverilerek Ogrencilerin  goriisleri  belirlenmistir.  Etkinlik temelli 6grenme
yaklagiminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin goriislerini belirleyebilmek amaciyla yapilan
arastirmalar incelenerek (Camci, 2012; Gokbayrak ve Karisan, 2017) 6 sorudan olusan
goriisme formu uzman goriisti alinarak olusturulmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin,
etkinlik temelli 6grenme yaklasimi uygulamalar1 hakkindaki goriislerini belirleyebilmek i¢in
hazirlanan bu form etkinlik temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi gruba uygulama

sonunda verilerek dgrencilerin goriisleri belirlenmeye caligiimistir.

3.4. Verilerin Analizi ve Kullanilacak istatistiksel Teknikler

Veri analizi, verilerin toplanmasi, toplanan verilerin diizenlenmesi ve istatistiksel islemler
yapilarak anlamli kararlara ulagsma ve gecerli sonuglar ¢ikarabilmek amaciyla yapilan
islemler siireci olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2020). Arastirma kapsaminda veriler
ilgili 6l¢ekler uygulanarak toplanmistir. Deney gruplarindaki 6grencilere 6l¢ekler 6n test son
test olarak uygulanarak veriler toplanmistir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin
¢dziimlenmesinde SPSS paket programi kullanilmistir. Tk asama olarak dlgme araglarmdan
elde edilen verilerin dagilimlarinin normalligi test edilmistir ve bu dogrultuda 6lgme
araglariin her biri i¢in normallik testleri yapilmistir. Farkli yontemler kullanilarak verilerin
normalligi incelenebilir. Merkezi egilim olgiileri, dagilimin carpiklik ve basiklik katsayisi
gibi betimsel istatistik yontemleri ile normallik belirlenebilir. Shapiro-Wilk ve
Kolomogorov-Simirnov testleri verilerin normallige uygunlugunu incelemek i¢in kullanilan
iki testtir. Literatiirde grup biiytikliigiiniin 30’dan kii¢iik olmas1 durumunda Shapiro-Wilk
testinin, biiylik olmas1 durumunda Kolmogorov-Smirnov testin kullanilmasi 6nerilmektedir
(Corder ve Foreman, 2009; Cevahir, 2020, s.14). Yapilan istatistiksel uygulamalar
sonucunda “sig.” ile gosterilen p degerinin 0,05 ten biiyiik ¢ikmas1 bu anlamlilik diizeyi i¢in
puanlarin normal dagilimdan anlaml bir sapma gdstermedigi yani uygun oldugu ydniinde
yorumlanmustir (Biyiikoztirk, 2020, s.42). Carpiklik ve basiklik katsayisinin sirasi ile
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carpiklik ve basiklik katsayisinin standart hatasina boliinmesi ile elde edilen degerin (-1,96)
ile (+1,96) arasinda olmasi1 gerekmektedir (Can, 2017, s84). Biiyiikoztiirk (2020)’e gore
a=0,5 i¢in 1,96 a=0,1 i¢in 2,58 degerinden kiigiik ¢cikmasi halinde puanlarin normallikten

asir1 sapma gostermedigi yorumuna ulagilabilir.

Aragtirmada kullanilan 6l¢eklerin Kolmogorov-Smirnov testi degeri ile ¢arpiklik ve basiklik

degerleri Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5
Olcelklerin Normallik Testi Sonuclar:

Kolmogorov-Smirnov Carpiklik  Basiklik
(skewness)  (kurtosis)
Istatistik p
Fen Dersi Deney On Test ,180 ,200 -1,112 1,325
Tuwm  Grubul g rest 164 079 687 - 413
Olgegi -
Deney  OnTest 069 200 -324 - 175
Grubu2 g Test 179 102 - 474 -.890
_ Fen Deney On Test ,104 ,200 -,459 ,180
Ogrenmeye  Grubul — gop 1ot 183 069 300 1144
Y onelik "

Motivasyon  Deney On Test ,123 ,200 -,220 -,972
Olgegi ~ Grubu2 o et 133 182 - 550 - 699
Fen ve Deney On Test ,161 ,050 -1,319 -326

Teknoloji ~ Grubul g et 159 056 -903 -1.260

Dersi Kaygi ;

Olgedi Deney  OnTest 162 052 -1,089 11,257
Grubu2 g Test 160 059 1214 064

Tablo 5’teki sonuglar dogrultusunda; 6lgme araglarindan elde verilerin tiimiinde p degeri
0,05°den biiyiiktiir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine ydnelik tutum, fen bilimleri dersine
yonelik motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik kaygilarini belirlemek amaciyla
kullanilan 6n test ve son test uygulamalarinin sonug¢larinin dagilimlarinin normal dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Bunun yani sira ¢arpiklik ve basiklik katsayilarmin (-1,5) ile
(+1,5) araliginda oldugu goriilmektedir. Bu nedenle normallik varsayimi saglanmistir ve

verilerin ¢dziimlenmesinde parametrik testler kullanilarak analizler yapilmistir.
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Olgek puanlan {izerinde ikiden fazla grubun ortalamalari arasinda fark olup olmadigini
anlamak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizinde gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik ¢ikmasi halinde, bu farkin kaynagini (hangi gruplarin
birbirinden farklilagtigini) tespit etmek i¢in post hoc test yapilir. Post hoc test se¢imi
varyanslarin dagilimina gore yapilir (Cevahir, 2020). Grup varyanslarinin esit oldugu
varsayimini dogrulamak i¢in yapilan Levene testine gore, p>0,05 oldugu durumda gruplar
arasinda anlaml fark olmadigi i¢in varyanslar esit sayilabilmektedir. Grup varyanslarinin
esit oldugu varsayimi dogrulandiginda, grup sayisinin fazla oldugu durumda coklu

karsilagtirma testlerinden Tukey testi tercih edilmektedir (Can, 2017).

3.5. Arastirma Gruplarimin Denkligine iliskin Bilgiler

Arastirma, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ili, Sahinbey ilgesi, Sehit Yusuf
Erin Ortaokulu 5. simf dgrencilerinden iki grup ile yiiriitiilmiistiir. Deney gruplarinda
bulunan 6grenciler cinsiyet, sosyo-ekonomik cevreleri ve basari diizeyi ortalamalar1 temel

alinarak, birbirine en yakin olan iki gruptan seckisiz bigimde atanmustir.

Bu aragtirmada, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ili, Sahinbey ilgesi, Sehit

Yusuf Erin Ortaokuluna devam eden iki subede 60 6grenci yer almaktadir.

Bu gruplarin denkligi fen dersi tutum, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve fen dersine
yonelik kaygi puanlarinin 6n test sonuclar1 arasindaki farkliliklar yapilan istatistiksel
islemler sonucu belirlenmistir. Her iki grupta bu 6zellikler bakimindan dengi bulunmayan,
Tiirkge bilmeyen yabanci uyruklu olan dgrenciler ve bireysellestirilmis egitim programu ile

derslere devam eden dgrenciler aragtirma kapsami disinda tutulmustur.

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin 6n testlerinden elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucunda, gruplarin homojen oldugu belirlenmistir. Calisma grubunda
yer alan Ogrencilerin cinsiyetlerinin deney gruplarina gére dagilimi yontem bdliimiinde
gosterilmistir (Tablo 3). Veriler dogrultusunda calisma gruplariin cinsiyet dagilimlar

degerlendirilmis cinsiyet faktoriine gore bir yigilmanin olmadigi sonucuna ulasilmistir.
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3.6. Arastirmay1 Konu Alan Unite Se¢imi ve Unite Hakkinda Genel Bilgi

3.6.1. Unite Secimi

Yapilan literatiir incelemesi sonucunda “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme” iinitesi ile
yapilan ¢aligmalar sonucunda ¢ok fazla kavram yanilgis1 bulundugu, soyut kavramlar igeren
bir {inite olmasi sebebiyle de 6grencilerin bu iinitede zorlandigi belirlenmistir. Literatiirde
bu tiniteyle ilgili yapilmis olan arastirmalarda bu diisiinceleri desteklemektedir. Belirtilen bu
durumlar sebebi ile tinitenin etkinlik temelli 6grenme yaklasimina ve sorgulamaya dayali

O0grenme yaklasimina uygun olarak islenmesine karar verilmistir.

3.6.2. Unite Hakkinda Genel Bilgi

Aragtirmada 6grenme alan1 “Fiziksel Olaylar” olan bu linitenin kuvvet kavraminin etrafinda,
ogrencilerin gozlem, karsilagtirma, model olusturma, bilgi-veri toplama, verileri kaydetme,
islenen verileri yorumlama, sonu¢ c¢ikarma ve sunma becerilerini gelistirmeye
odaklanilmistir. Unitede “Kuvvetin Olgiilmesi” ve “Siirtiinme” konu basliklar

bulunmaktadir.

Bu initenin amact Ogrencilerin; dogada var olan g¢esitli kuvvetleri taniyarak kuvvetin
biiylikliigiiniin dinamometre ile nasil Sl¢iildiglinii kesfetmeleri; farkli ylizey / ortamlarda
stirtiinme kuvvetinin harekete olan etkisini goézlemlemeleri ve siirtiinme kuvvetinin giinliik
yasantimizdaki yeri ve oneminden haberdar olmalari; ayrica siirtiinme kuvvetinin arttirilmasi ve
azaltilmasina yonelik 6grendigi bilgilerden sonra, kendi fikirlerini ileri siirebilme becerileri
ortaya koymalari, boylece yaratici ve yenilik¢i diisiinme becerisi kazandirmaktir (MEB, 2018).

3.7. Arastirma Siirecine Iliskin Bilgiler

Bu aragtirmada, Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen bilimleri dersine
yonelik motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik kaygilarini belirleyebilmek amaciyla iki
farkli gruba iki farkli 6gretim yaklasimi kullanilarak segcilen tiniteye ait konular islenmistir.
Deney Grubu 1 olarak adlandirilan grupta etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ile ders
islenirken Deney Grubu 2 olarak adlandirilan grupta ise sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi kullanilarak konular islenmistir. Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2’de
uygulamalar 4 hafta siirerken, dgrencilere “Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimi” ve
“Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi” hakkinda bilgi verilen ve 6n test-son test
uygulanan ders saatleri bu 4 haftalik siireye dahil degildir. Arastirmaya baslamadan 6nce ve

arastirma sonucunda Ogrencilere Fen Dersi Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye Yonelik

Motivasyon Olcegi ve Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi on test ve son test olarak
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uygulanmistir. Son olarak uygulamalar bittikten sonra 6grenciler ile yart yapilandirilmig

goriisme sorulari ile yapilan uygulamalar hakkindaki diisiinceleri belirlenmeye ¢aligiimistir.

3.8. Arastirmanin Uygulama Basamaklari

Arastirma siirecinde takip edilen adimlar su sekildedir;

Literatiir taramasi yapilmistir ve ¢aligilacak 6grenme alan1 ve {inite belirlenmistir.

Literatiirde amaca uygun olduguna karar verilen hazir olan veri toplama araglari

belirlenmistir.

Ayni ortaokulda bulunan iki farkli 5. smif Ogrencileri deney gruplart olarak

belirlenmistir.

Sinifi¢i uygulamalara baglamadan once, her bir 6gretim yaklasimina iligkin 6gretim
materyalleri ve ders planlar1 arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Dersler okulun
haftalik ders programlarinda belirlenen fen bilimleri ders saati siirelerine gore
planlanmis ve yapilmistir. Deney gruplarinda islenen derslerin giinliik ders planlar

ve etkinlik uygulamalar1 EK 5, 6 ve 7°de verilmistir.

Deneysel calismalar yapilmadan énce Fen Dersi Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi, Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi her iki smifta

bulunan deney grubu 6grencilerine 6n test olarak uygulanmistir.

Ogrencilere etkinlik temelli 6grenme yaklagimi ile sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi ve siirecleri hakkinda detayli bir bilgiye sahip olmamalar1 sebebi ile

konuyla ilgili bilgi verilmistir.

Iki farkli 6gretim yontemi ile belirlenen siniflarda uygulamaya gecilmistir. Segilen
ogretim yaklasimina uygun Ogretim ve etkinlikler yapilarak dort hafta boyunca

dersler islenmistir.

Deney gruplarinda uygulamalar tamamlandiktan sonra Fen Dersi Tutum Olgegi, Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi, Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi iki
grup i¢in son test olarak uygulanmistir.

Son olarak uygulamalar bittikten sonra dgrenciler ile Etkinlik Temelli Ogrenme

Yaklasimi1 Uygulanan Deney Grubu 2 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (ETO-
YYGF) ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi1 Uygulanan Deney Grubu 2 Yari
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Yapilandirilmis Gériisme Formu (SDO-YYGF) ile yapilan uygulamalar hakkindaki

diisiincelerine erisilmistir.

3.9. Ogretim Uygulamalari

Ortaokul 5. smif fen bilimleri dersi “Kuvvetin Olgciilmesi ve Siirtinme Kuvveti” iinitesi,
“Kuvvetin Olgiilmesi” ve “Siirtinme Kuvveti” olmak iizere iki boliimden olusmaktadir.
Kuvvetin Olgiilmesi  boliimii  “Kuvvetin  Olgiilmesi” ve “Dinamometre” konularini
igermektedir. Siirtinme Kuvveti boliimii ise “Hava Ortaminda Siirtiinme Kuvveti” ve “Su

Ortaminda Siirtlinme Kuvveti” konularini igermektedir.

Deney Grubu 1 i¢in etkinlik temelli 6grenme yaklasimina uygun hazirlanan ders planlart EK
6’da, Deney Grubu 2 igin sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina uygun hazirlanan
etkinlikler EK 7°de sunulmustur. Veri toplama araglarinin katilimcilara uygulanmasi ve yari

deneysel calismalarin yapilabilmesi i¢in Gaziantep Valiligi’nden gerekli izinler alinmigtir

(EK 9).

Aragtirmada 5. sinif fen bilimleri ders kitab1 ve kazanimlar temel alinarak iki farkli grupta
etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile konular

islenmistir.

3.9.1. Etkinlik Temelli Ogretim Uygulamalari ve Gergeklestirilen Etkinlikler

Etkinlik temelli 6grenme yaklagimi uygulamalarinin gergeklestirildigi Deney Grubu 1°de, 5.
siif fen bilimleri ders kitabinda bulunan etkinlikler uygulanmistir. Etkinlikler uygulanmaya
gecilmeden O6nce malzemeler hazirlanmis ve derste hazir bulundurulmustur. Etkinlikler
sirasinda  Ogrencilerin basit malzemeler kullanarak derse aktif katilimlari saglanmus,
ogretmen Ogrencilere yalnizca rehberlik etmistir. Deney Grubu 1 dgrencileri ile 8 farkli

etkinlik yapilmistir (EK 6). Bu etkinlikler;
e Lastikteki Degisimi Gozlemleyelim
e Kendi Dinamometremizi Yapalim
e Dinamometre ile Kuvvet Olgelim
e Topun Hareketini Gozlemleyelim

e Siirtlinme Tiim Yiizeylerde Ayn1 Midir?
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e icice Gegen Sayfalar
e Hava Ortaminda Surtinme Kuvveti

e Su Ortaminda Siirtiinme Kuvveti seklindedir (MEB, 2019).

3.9.2. Sorgulamaya Dayali Ogretim Uygulamalar1 ve Gerceklestirilen
Etkinlikler

Sorgulamaya dayali 6gretim uygulamalarinin gergeklestirildigi Deney Grubu 2’de
sorgulamaya dayali 6grenme basamaklar1 dikkate alinarak merak, problemi belirleme,
hipotez kurma, veri toplama, verilerin analizi/ degerlendirme, sunum ve tekrar arastirmaya
baslama basamaklar1 uygulanmistir. Sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin kullanildig:

Deney Grubu 2’de 3 farkl etkinlik kullanilarak konular islenmistir (EK 7). Bu etkinlikler;
o Kuvveti Kesfedelim,
¢ Yumurtadan Uzay Araci Yapalim (Kog, 2015),

e Firildak Etkinligi (Gencer, 2015) olarak belirtilebilir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde, 5. smif 6grencilerine “ Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme Kuvveti” {initesinin
ogretilmesinde “Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimi” ve “Sorgulamaya Dayali Ogrenme
Yaklasiminin™ entegre edildigi uygulamalar ile 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutum, fen bilimleri dersine yonelik motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik kaygilari
iizerine etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Yapilan ¢alismanin etkilerinin agik bir sekilde
anlasilabilmesi i¢in, bu boliimde verilerden elde edilen istatistiksel ¢alismalar ile bulgular,

her bir alt problem i¢in ayr1 ayr1 belirtilmis ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi fen bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme”
tinitesini etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile
ogrenim goren 5. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlart arasinda
caligmanin Oncesinde ve sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

seklindedir.

Arastirma siiresince etkinlik temelli 6grenme yaklasimin uygulandigi Deney Grubu 1 ile
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi Deney Grubu 2 arasinda 6grencilerin
tutum puanlar1 arasinda ¢alismanin oncesinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirleyebilmek amaci ile yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t testinden elde edilen

sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Fen Dersi
Tutum Olgegi On Test Sonuclart

Grup Olgek N X S sd t p
Deney Grubu 1 FTO 30 4,2 69 58 1,44 ,086
Deney Grubu 2 30 4,5 44

*p<0,05

Arastirmada etkinlik temelli 0grenme yaklasgimmin uygulandigi (Deney Grubul) ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin uygulandigi (Deney Grubu 2) 6grencilerin Fen
Dersi Tutum Olgegi puanlarmin ortalamalar1 arasinda uygulama 6ncesinde istatistiksel
olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklemler
icin t testi verileri degerlendirilmistir (Tablo 6). Deney Grubu 1°de bulunan 6grencilerin
tutum puanlarinin ortalamas:1 (X =4,2), Deney Grubu 2’de bulunan &grencilerinin tutum
puanlarinin ortalamasindan (X =4,5) nispeten biiyiik olsa da, bu durumun istatistiksel olarak
anlamli bir fark olusturacak diizeyde olmadigi tespit edilmistir. Arastirmada, Tablo 6
incelendiginde gruplarm Fen Dersi Tutum Olgegi (FTO) 6n test puan ortalamalar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir [t(58)=1,44; p>0,05].

Aragtirmada, etkinlik temelli 6grenme yaklagimiyla 6grenim goren 6grencilerin bulundugu
grup (Deney Grubu 1) ile sorgulamaya dayali dgrenme yaklagimiyla 6grenim goren
ogrencilerin bulundugu grup (Deney Grubu 2) arasinda dgrencilerin son test FTO puanlar
arasinda caligmanin sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigim
belirleyebilmek amaci ile yapilan iligkisiz 6rneklemler icin t testi sonuglart Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklagimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Fen Dersi
Tutum Olgegi Son Test Sonuglar

Grup Olgek N X S sd t p
Deney Grubu 1 FTO 30 47 ,29 58 2,15 ,007*
Deney Grubu 2 30 4,6 44
*p<0,05
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Tablo 7°de Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2 6grencilerinin fen dersi tutumlari arasinda
uygulama sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek
amaciyla yapilan iligskisiz 6rneklemler igin t testi verileri sunulmustur. Etkinlik temelli
ogrenme yaklasimi ile 6grenim goren Deney Grubu 1°de bulunan 6grencilerin Fen Dersi
Tutum Olgegi son test puanlarmin ortalamasi ile (X =4.7), sorgulamaya dayali grenme
yaklasimi ile 6grenim géren Deney Grubu 2 dgrencilerinin Fen Dersi Tutum Olgegi son test
puanlarmim ortalamas1 arasinda (X =4,6) istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

goriilmektedir [t(58)=2,15; p<0,05].

Etkinlik temelli 6grenme yaklagimi ile 6grenim goren Deney Grubu 1 dgrencilerinin ¢aligsma
oncesi ve sonrasindaki Fen Dersi Tutum Olgegi ( FTO) puanlarinin karsilastirildig: t-testi

sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) FTO On Test-Son

Test Sonuclar:

Olgiim Olgek N X S sd t p
On test FTO 30 4,2 ,68 29 3,252 ,003*
Son test 30 4,7 ,29

*p<0,05

Etkinlik temelli 6grenme yaklagiminin uygulandigi Deney Grubu 1 6grencilerinin uygulama
oncesinde ve sonrasinda Fen Dersi Tutum Olgegi puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan bagiml érneklemler igin t
testinin sonucunda, on test puanlarinin ortalamasi (Xsnest=4,2) ile son test puanlarinin
ortalamasi (Xsontest=4,7) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Etkinlik temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi Deney Grubu 1 ile yapilan ¢aligmalar
sonrasinda fen dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir artis oldugu belirlenmistir,
[t(29)=3.252; p<0,05]. Bu durum, etkinlik temelli yaklasim uygulamalarinin 6grencilerin fen
bilimler dersi tutumlar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli etkisinin oldugunu

gostermektedir.
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Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigt Deney Grubu 2 6grencilerinin
calisma Oncesi ve sonrasindaki fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlarinin

karsilastirildig: t-testi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasiminin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin
FTO On Test- Son Test Sonuclar

Olgiim Olgek N X S sd t P
On test FTO 30 4,5 44 29 1.00 ,000*
Son test 30 4,6 44

*p<0,05

Sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin uygulandigi Deney Grubu 2 6grencilerinin
uygulama 6ncesinde ve sonrasinda Fen Dersi Tutum Olgegi puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan bagimli 6rneklemler i¢in
t testinin sonucunda, 6n test puanlarmin ortalamasi (Xsntest=4,5) ile son test puanlarinin
ortalamasi (Xsontest=4,6) arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu belirlenmistir.
Deney Grubu 2 Ogrencilerinin sorgulamaya dayali yaklasim ile yapilan ¢aligmalar
sonrasinda fen dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir artis oldugu belirlenmistir,
[t(29)=1.00, p<0,05]. Arastirmada elde edilen sonuglar incelendiginde, sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimi uygulamalarinin 6grencilerin fen dersi tutum puanlari iizerinde

istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin oldugu belirlenmistir.
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Sekil 4. FTO 6n test ve son test puan ortalamalarmin karsilastirilmasina iliskin siitun grafigi

Fen Dersi Tutum Olgegi on test ve son test ortalama puanlarinin karsilastirilmasina iliskin
sonuglar Sekil 4°de siitun grafigi olarak verilmistir. Bu grafikte, iki grubun da FTO son test

puan ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi fen bilimleri dersi ‘Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme’
tinitesini etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile
ogrenim goren 5. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon puanlari
arasinda ¢alismanin Oncesinde ve sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var

midir? seklindedir.

Arastirma siiresince etkinlik temelli 6grenme yaklasimin uygulandigi Deney Grubu 1
ogrencileri ile sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimin uygulandigi Deney Grubu 2 arasinda
Ogrencilerin fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlari {izerine c¢alismanin Oncesinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirleyebilmek amaci ile yapilan iliskisiz

orneklemler i¢in t testinden elde edilen sonuglar Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerinin Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi On Test Sonuclari

Grup Olgek N X S sd t P
Deney Grubu1l FMO 30 4.4 ,35 58 1,60 ,115
Deney Grubu 2 30 4,2 ,36

*p<0,05

Arastirmada etkinlik temelli 6grenme yaklagimiin uygulandigi (Deney Grubul) ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi (Deney Grubu 2) dgrencilerinin Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (FMO) puanlar1 arasinda uygulama oncesinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan iliskisiz
orneklemler igin t testi verileri Tablo 10’da verilmistir. Deney Grubu 1°de bulunan
ogrencilerin Fen Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon Olgegi 6n test puanlarmin ortalamas: (X
=4,4), Deney Grubu 2 dgrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi 6n test
puanlarinin ortalamasindan (X =4,2) nispeten biiyiik olsa da, bu durumun istatistiksel olarak
anlamli bir fark olusturacak diizeyde olmadig tespit edilmistir. ~ Arastirmada Tablo 10
incelendiginde gruplarin FMO &n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadigi goriilmektedir [t(58)=1,60; p>0,05].

Aragtirma siiresince etkinlik temelli yaklagimin uygulandigi Deney Grubu 1 ile sorgulamaya
dayali yaklagimin uygulandigi Deney Grubu 2 arasinda 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 lizerine ¢alismanin sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigini belirleyebilmek amaci ile yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t testinden elde edilen

sonuglar Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerinin Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi Son Test Sonuclar

Grup Olgek N X S sd t P
Deney Grubul FMO 30 4,68 24 58 44 ,460
Deney Grubu 2 30 4,62 ,32

*p<0,05

Etkinlik temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi Deney Grubu 1 ve sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimin uygulandigi Deney Grubu 2 dgrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi son test puanlari arasinda uygulama sonrasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t testi
verileri Tablo 11°de verilmistir. Deney Grubu 1°de bulunan &grencilerin Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi son test puanlarinin ortalamas: (X =4,68), Deney Grubu 2’de
bulunan dgrencilerinin Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi son test puanlarinimn
ortalamasindan (X =4,62) nispeten biiyiik olsa da, bu durumun istatistiksel olarak anlaml
bir fark olusturacak diizeyde olmadigi tespit edilmistir. Arastirmada Tablo 11 incelendiginde
gruplarin FMO son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig

goriilmektedir [t(58)=,744; p>0,05].

Etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ile 6grenim goéren Deney Grubu 1 dgrencilerinin ¢aligsma
oncesi ve sonrasindaki Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi puanlarinin

karsilagtirildig: t-testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12
Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasiminin Uygulandigi (Deney Grubu 1) Ogrencilerin Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon On Test-Son Test Sonuglar

Olgiim Olgek N X S sd t p
On test FMO 30 4.4 ,36 29 3,180 ,003*
Son test 30 4,6 24

*p<0,05
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Etkinlik temelli 6grenme yaklagimin uygulandigi Deney Grubu 1 6grencilerinin uygulama
oncesinde ve sonrasinda Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak igin yapilan bagiml
orneklemler igin t testinin sonucunda, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi &n test
puanlarinin ortalamast (Xentest=4,4) ile Fen Ogrenmeye Ydnelik Motivasyon Olgegi son test
puanlarinin ortalamasi (Xsontest=4,6) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Deney Grubu 1 6grencilerinin etkinlik temelli 6grenme yaklagim ile yapilan
calismalar sonrasinda fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlari tizerinde istatistiksel
olarak anlamli bir artis oldugu goriilmektedir [t(29)=3.180; p<0,05]. Bu durum, etkinlik
temelli 6grenme yaklasim uygulamalarinin  &grencilerin  fen Ogrenmeye yonelik

motivasyonlari {izerinde istatistiksel olarak anlamli etkisinin oldugunu gostermektedir.

Sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile 6grenim géren Deney Grubu 2 dgrencilerinin
caligma dncesi ve sonrasindaki Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi puanlarmin

karsilastirildigr t-testi sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasiminin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon On Test-Son Test Sonuglar

Olgiim Olgek N X S sd t P
On test FMO 30 4,2 ,36 29 4,62 ,000*
Son test 30 4,6 ,32

*p<0,05

Sorgulamaya dayali dgrenme yaklasiminin uygulandigi Deney Grubu 2 o6grencilerinin
uygulama 6ncesinde ve sonrasinda Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak igin yapilan
bagimli 6rneklemler igin t testinin sonucunda, Fen Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon Olgegi
on test puanlarinin ortalamasi (Xentest=4,2) ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
son test puanlarinin ortalamasi (Xsontest=4,6) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Deney Grubu 2 grencilerinin sorgulamaya dayali 6grenme yaklasim
ile yapilan ¢alismalar sonrasinda fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir artis oldugu belirlenmistir [t(29)=4,62; p<0,05]. Bu durum, sorgulamaya
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dayal1 ogrenme yaklasimi uygulamalarinin Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik

motivasyonlari iizerinde istatistiksel olarak anlamli etkisinin oldugunu gostermektedir.
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Sekil 5. FMO 6n test ve son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin siitun grafigi

FMO 6n test ve son test ortalama puanlarinin karsilastirilmasina iliskin sonuglar siitun
grafigi olarak Sekil 5°de verilmistir. Bu grafikte, iki grubun da Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi son test puan ortalamalarmin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon

Olgegi 6n test puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt problemi fen bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme”
tinitesini etkinlik temelli 6grenme yaklagimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimu ile
ogrenim goren 5. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik kaygi puanlart arasinda
calismanin 6ncesinde ve sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

seklindedir.
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Aragtirma siiresince etkinlik temelli 6grenme yaklagiminin uygulandigir Deney Grubu 1 ile
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi Deney Grubu 2 arasinda 6grencilerin
Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi puanlari arasinda ¢alismanin dncesinde istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirleyebilmek amaci ile yapilan iliskisiz

orneklemler i¢in t testinden elde edilen sonuglar Tablo 14°de verilmistir.

Tablo 14

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklagiminin Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklagimimn Uygulandigr (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji Dersi Kayg: Olcegi On Test Sonuclart

Grup Olgek N X S sd t P
Deney Grubu1l FKO 30 4,39 ,590 58 3,69 ,000*
Deney Grubu 2 30 4,82 ,226

*p<0,05

Arastirmada etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ile 6grenim géren Deney Grubu 1 ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile Ogrenim goren Deney Grubu 2 grubu
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Kayg1 Olgegi on test puanlar arasinda uygulama
oncesinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan

iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi verileri sunulmustur.

Deney Grubu 1°de bulunan dgrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi puanlarmin
ortalamas1 (X =4,39), Deney grubu 2 dgrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Kayg1 Olcegi
on test puanlarinin ortalamasindan (X =4,82) yiiksek oldugu gériilmektedir. FKO 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu Tablo 14°de
goriilmektedir [t(58)=3.69; p<0,05].

Arastirma siiresince etkinlik temelli 6grenme yaklasimin uygulandigi Deney Grubu 1 ile
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimin uygulandigi Deney Grubu 2 6grencileri arasinda
Fen ve Teknoloji Dersi Kayg1 Olgegi puanlari bakimindan uygulama sonrasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirleyebilmek amaci ile yapilan iliskisiz

orneklemler igin t testinden elde edilen sonuglar Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji Dersi Kaygt Olgegi Son Test Sonuglar

Grup Olgek N X S sd t p
Deney Grubul  FKO 30 4,67 357 58 1,121 ,087
Deney Grubu 2 30 4,76 ,242

*p<0,05

Arastirmada etkinlik temelli 6grenme yaklagimi ile 6grenim goren Deney Grubu 1
ogrencileri ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile 6grenim goren Deney Grubu 2
grubu dgrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Kayg1 Olcegi puanlar1 bakimindan uygulama
sonrasinda istatistiksel olarak bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan iligkisiz
orneklemler i¢in t testi verileri degerlendirilmistir. Deney Grubu 1’°de bulunan 6grencilerin
Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi puanlarmin ortalamasi (X =4,67), Deney Grubu 2
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi puanlarmin ortalamasindan (X =4,76)
nispeten kiiciik olsa da, bu durumun istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturacak diizeyde
olmadig: tespit edilmistir. FKO son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 Tablo 15°te goriilmektedir [t(58)=1,121; p>0,05].

Etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ile 6grenim gdéren Deney Grubu 1 6grencilerinin ¢aligsma
oncesi ve sonrasindaki Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi puanlarinm karsilagtirildig: t-

testi sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16
Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) Ogrencilerin Fen
ve Teknoloji Dersi Kaygi Olcegi On Test-Son Test Sonuclart

Ol¢iim Olcek N X S sd t p
On test FKO 30 4,39 ,590 29 -2,291 ,030*
Son test 30 4,67 ,357

*0<0,05

Arastirmada Tablo 16’da etkinlik temelli yaklasimin uygulandigt Deney Grubu 1

ogrencilerinin uygulama éncesinde ve sonrasinda Fen ve Teknoloji Dersi Kaygr Olgegi
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puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in
yapilan bagimli orneklemler igin t testi sonuglar1 goriilmektedir. Fen ve Teknoloji Dersi
Kayg1 Olgegi 6n test puanlarmin ortalamasiin Xsntest=4,3 Ve Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi
Olgegi son test puanlarmin ortalamasinin Xsontest=4,67 oldugu goriilmektedir. Arastirmada
Tablo 16°da p degeri incelendiginde 0,05’den kii¢iik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
Deney Grubu 1 6grencilerinin uygulama oncesinde ve sonrasinda Fen ve Teknoloji Dersi
Kayg1 Olgegi puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
[t(29)=2,291; p<0,05]. Bu durum, etkinlik temelli 6grenme yaklasim uygulamalarinin
ogrencilerin fen dersine yonelik kaygilar tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin

oldugunu gostermektedir.

Sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile 6grenim goren Deney Grubu 2 dgrencilerinin
calisma Oncesi ve sonrasindaki Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi puanlarinin

karsilastirildig: t-testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigr (Deney Grubu 2) Ogrencilerin
Fen Dersi Kaygi Olgegi On Test-Son Test Sonugclart

Ol¢iim Olcek N X S sd t p
On test FKO 30 4,76 ,226 29 1,139 ,031*
Son test 30 4,82 242

*p<0,05

Sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimin uygulandigi Deney Grubu 2 ogrencilerinin
uygulama ncesinde ve sonrasinda Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigin1 ortaya koymak i¢in yapilan bagimh
orneklemler igin t testi uygulanmistir. Arastirmada Tablo 17°de Fen ve Teknoloji Dersi
Kaygi Olgegi 6n test puanlarinin ortalamasi (Xsntest=4,76) ile Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi
Olgegi son test puanlarinin ortalamast (Xsontest=4,82) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir [t(29)=1,139; p<0,05]. Bu durum, sorgulamaya dayali yaklagim
uygulamalarinin &grencilerin fen dersine yonelik kaygilari iizerinde istatistiksel olarak

anlamli bir etkisinin oldugunu gdstermektedir.
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Sekil 6. FKO 6n test ve son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin siitun grafigi

FKO 6n test ve son test ortalama puanlarinin karsilastirilmasina iliskin sonuglar siitun grafigi
olarak Sekil 6’da verilmistir. Bu grafikte, Deney Grubu 1 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
Dersi Kaygr Olgegi on test puan ortalamasmin Deney Grubu 2 dgrencilerinin Fen ve
Teknoloji Dersi Kayg1 Olgegi 6n test puan ortalamasindan kiigiik oldugu gériilmektedir. Fen
ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi son test ortalamalarmn iki grupta da birbirine yakin

degerde oldugu goriilmektedir.

4.4, Dordiincii Alt Probleme liskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “ Fen Bilimleri dersi ‘Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme’
tinitesini etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile
ogrenim goren 5. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen bilimleri
dersine yonelik motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik kaygilar1 puanlari; ¢alismanin
oncesinde ve sonrasinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte

midir? seklindedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen
bilimleri dersine yonelik motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik kaygilart {izerine

etkisini incelemek icin dgrencilere Fen Dersi Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye Yo6nelik
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Motivasyon Olgegi ile Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgekleri siras ile 6n test- son test
olarak uygulanmistir. Arastirmada 6grencilere 6n test- son test olarak uygulanan Fen Dersi
Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye Y onelik Motivasyon Olgegi ile Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi
Olgeginden elde edilen verilerin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini incelemek igin yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t-testi
sonuglar1 degerlendirilmistir. Fen Dersi Tutum Olgegi cinsiyet degiskenine gére incelenmis

ve sonuclar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Cinsiyete Gére
FTO On Test-Son Test Sonuglar:

Olgek Grup Cinsiyet  Test N X S sd t p
Kiz  OnTest 14 427 627 28 1196 283
Deney Erkek 16 4,32 768
Grubul  x,,  SonTest 14 470 300 28 1026 319
o Erkek 16 469 299
s Kiz  OnTest 15 455 493 28 537 470
Deney Erkek 15 443 379
Grubu2 ¥, SonTest 15 470 307 28 143 887
Erkek 15 463 ,351
*p<0,05

Arastirmada, etkinlik temelli O6grenme yaklasimin uygulandigi Deney Grubu 1 ile
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimin uygulandigi Deney Grubu 2 6grencileri arasinda
cinsiyet degiskeninin Fen Dersi Tutum Olgegi puanlari iizerinde istatistiksel olarak anlamli

bir etkisinin olmadig1 Tablo 18’de goriilmektedir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginden elde edilen verilerin etkinlik temelli
o0grenme yaklasimin uygulandigi Deney Grubu 1 ile sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimmin  uygulandigi Deney Grubu 2 ogrencilerin  puanlari arasinda cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigimi incelemek igin

yapilan iliskisiz drneklemler icin t-testi sonuglar1 incelenmistir. Fen Ogrenmeye Yonelik
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Motivasyon Olgegi puanlari cinsiyet degiskenine gére incelenmis ve sonuglar Tablo 19°da

verilmistir.

Tablo 19
Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya

Dayali Ogrenme Yaklagimimn Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Cinsiyete Gore
FMO On Test-Son Test Sonuclar

o
wn

Olgek Grup Cinsiyet  Test N sd t P

Kiz OnTest 14 4,49 340 28 907 ,370
Deney Grubul  Erkek 16 4,37 372

Kiz SonTest 14 4,63 224 28 361 ,460
Erkek 16 4,70 ,262

FMO

Kiz OnTest 15 4,35 ,320 28 1,408 ,170
Deney Grubu 2 Erkek 15 4,17 397

Kiz SonTest 15 460 281 28 ,341 736
Erkek 15 464 ,364

Arastirmada etkinlik temelli Ogrenme yaklagiminin uygulandigi Deney Grubu 1
ogrencilerinin ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasgiminimn uygulandigi Deney Grubu 2
ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi puanlari arasinda cinsiyet
degiskenine gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi

belirlenmistir (Tablo 19).

Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgeginden elde edilen verilerin etkinlik temelli grenme
yaklagiminin uygulandigi Deney Grubu 1 6grencilerinin ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin uygulandigr Deney Grubu 2 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini incelemek icin

yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t-testi sonuglar1 degerlendirilmistir.

Arastirmada, etkinlik temelli 6grenme yaklasimmin uygulandigi Deney Grubu 1

ogrencilerinin ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi Deney Grubu 2
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ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi puanlar cinsiyet degiskenine gore

incelenmis ve sonuglar Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Cinsiyete Gore
FKO On Test-Son Test Sonuclart

Olgek  Grup  Cinsiye Test N X S sd t P
t
Kiz  OnTest 14 457 534 28 523 585
Deney Erkek 16 4,34 645
Grubul ., SonTest 14 458 452 28 12331 034
2 Erkek 16 475 243
- Kiz OnTest 15 482 256 28  ,044 495
Deney Erkek 15 481 ,200
Grubu2  x,,  SonTest 15 476 281 28 000 530
Erkek 15 476 364
P<0,05

Tablo 20, etkinlik temelli 6grenim yaklagiminin uygulandigi Deney Grubu 1 6grencilerinin
Fen ve Teknoloji Dersi Kaygr Olgegi son test puanlari cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde, puanlar arasinda erkek Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimiin uygulandigi
Deney Grubu 2 6grencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi puanlar1 arasinda

cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Fen Bilimleri dersi ‘Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme’
tinitesini etkinlik temelli 6grenme yaklagimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimu ile
O0grenim goren 5. simif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen bilimleri
dersine yonelik motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik kaygi puanlari ¢alismanin
oncesinde ve sonrasinda Onceki yila ait karne notlaria gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermekte midir?” seklindedir.
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Arastirmada 6grencilerin bir y1l 6nce karnelerindeki fen bilimleri dersi yil sonu puanlarina
ulagilmistir. Verilen cevaplara gore puanlari 0-44 (zayif), 45-69 (orta), 70-84 (iyi), 85-100
(pekiyi) seklinde gruplandirilmistir. Arastirmada 6grencilerin 6nceki yila ait karne notlarinin
Fen Bilimleri dersine yonelik tutum, motivasyon ve kaygilar1 tizerine etkisini incelemek i¢in
ogrencilere Fen Dersi Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi ile Fen ve
Teknoloji Dersi Kayg1 Olgekleri sirasi ile 6n test- son test olarak uygulanmigtir. Arastirmada
ogrencilere n test- son test olarak uygulanan Fen Dersi Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi ile Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olceginden elde edilen
verilerin 6nceki yila ait karne notlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini incelemek i¢in yapilan iligkisiz drneklemler icin tek yonlii varyans analizi
sonuglart degerlendirilmistir. Fen Dersi Tutum Olgeginden elde edilen verilere gore
incelemeler yapilmis ve 6grencilerin karne notlarina gore betimsel istatistikleri Tablo 21°de

verilmistir.

Tablo 21

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasiminin Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Onceki Yila Ait
Fen Bilimleri Dersi Karne Notuna Gore FTO On Test-Son Test Puanlarinin Betimsel

Istatistikleri

Grup Test Karne Notu N X S
(1)0-44 - - -

On Test (2)45-69 3 3,31 1,23

(3)70-84 11 4,18 509

Deney Grubu 1 (4)85-100 16 4,55 535
(1)0-44 - - -

Son Test (2)45-69 3 4,80 ,176

(3)70-84 11 4,63 311

(4)85-100 16 4,72 ,316
(1)0-44 - - -

On Test (2)45-69 5 4,33 400

(3)70-84 7 4,25 498

Deney Grubu 2 (4)85-100 18 4,74 ,300
(1)0-44 - - -

Son Test (2)45-69 5 4,28 ,407

(3)70-84 7 4,54 383

(4)85-100 18 4,85 229

Ogrencilere 6n test-son test olarak uygulanan Fen Dersi Tutum Olgeginden elde edilen
verilerin dnceki yila ait fen bilimleri dersi karne puanina gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak i¢in yapilan iligkisiz drneklemler i¢in tek

yonlii varyans analizi (ANOVA) ile elde edilen sonuglar Tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 22

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimin Uygulandig: (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Onceki Yila Ait
Fen Bilimleri Dersi Karne Notuna Gére FTO On Test-Son Test Sonuclar

Grup Test Varyansin  Kareler Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplami  Ortalamasi Fark
Gruplar 4,192 1397 3,707  ,025* 2-4
On Test afast 9,423 337
Deney Gruplarici 13414
Grubu 1 Toplam
Gruplar ,084 279 ,301 ,824
Son afast 2,339 083
Test Gruplar igi 2423
Toplam
Gruplar arst 2,610 ,653 5,171 ,003* 2-4
On Test Grupla rigi 3,407 ,126 3-4
Deney Toplam 6,018
Grubu 2 Gruplar 1,115 279 3375 023 24
Son arast 2,230 083
Test Gruplar i¢i 3.345
Toplam
P<0,05

Aragtirmada Tablo 22 incelendiginde analiz sonuglari, “6nceki yila ait fen bilimleri dersi
karne puan1” degiskeninin Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2 6grencilerinin Fen Dersi
Tutum Olgegi 6n test puan ortalamalar1 {izerinde istatistiksel olarak anlamli etkisinin
oldugunu gostermektedir [(Fentest=3,707; Fontest = 5,171; p<0,05)]. Ayni sekilde sorgulamaya
dayali 6grenme yaklagimi ile 6grenim goren Deney Grubu 2 6grencilerinin Fen Dersi Tutum
Olgegi son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir
[(Fsontest=3,375; p <0,05)]. Genel olarak 6grencilerin, Fen Dersi Tutum Olgegi 6n test Ve son
test puanlari analiz edildiginde “Onceki yila ait fen bilimleri dersi karne puan1” degiskenine
gdre dgrencilerin Fen Dersi Tutum Olgegi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik oldugu belirlenmistir.

Olgek puanlar iizerinde ikiden fazla grubun ortalamalar arasinda fark olup olmadigini
anlamak i¢in yapilan iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizinde gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik ¢ikmasi halinde, bu farkin kaynagini (hangi gruplarin
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birbirinden farklilagtigini) tespit etmek i¢in post hoc test yapilir. Post hoc test se¢imi
varyanslarin dagilimina gore yapilir (Cevahir, 2020). Grup varyanslarinin esit oldugu
varsayimini dogrulamak i¢in yapilan Levene testine gore, p>0,05 oldugu durumda gruplar
arasinda anlamli fark olmadigi i¢in varyanslari esit sayilabilmektedir. Grup varyanslarinin
esit oldugu varsayimi dogrulandiginda, grup sayisinin fazla oldugu durumda coklu
karsilastirma testlerinden Tukey testi tercih edilmektedir (Can, 2017).

Bu arastirmada grup varyanslarinin esit oldugu varsayimini dogrulamak i¢in yapilan Levene
testinin sonucunda, grup varyanslarinin esit oldugu sonucuna ulasilmistir (Deney Grubu 1
ogrencileri Fen Dersi Tutum Olgegi 6n test puan ortalamalari icin p=,051; Deney Grubu 2
Fen Dersi Tutum Olgegi 6n test puan ortalamalari i¢in p=,202; Deney Grubu 2 son test puan
ortalamalari i¢in p=,203).

Onceki yila ait fen bilimleri dersi karne puan1 degiskeninin, Deney Grubu 1 FTO 6n test
puanlar arasindaki istatistiksel olarak anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla yapilan Tukey g¢oklu karsilastirma testinin sonucunda, istatistiksel
olarak anlaml farkin, orta (45-69) ve pekiyi (85-100) puan ortalamalarina sahip 6grenci
gruplari arasinda oldugu belirlenmistir.

Onceki yila ait fen bilimleri dersi karne puani degiskeninin Deney Grubu 2 FTO 6n test
puanlar1 arasindaki istatistiki olarak anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla yapilan Tukey g¢oklu karsilastirma testinin sonucunda, istatistiksel
olarak anlamli farkliligin, orta (45-69) ve pekiyi (85-100) ile iyi (70-84) ve pekiyi (85-100)
puana sahip 6grenci gruplar arasinda oldugu belirlenmistir.

Onceki yila ait fen bilimleri dersi karne puani degiskeninin Deney Grubu 2 FTO son test
puanlart arasindaki istatistiksel farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla yapilan Tukey c¢oklu karsilagtirma testinin sonucunda, istatistiksel olarak anlamli
farkliligin, orta (45-69) ve pekiyi (85-100) puan ortalamalarina sahip 6grenci gruplari

arasinda oldugu tespit edilmistir.

Motivasyon degiskenine gore yapilan degerlendirmeler ve dgrencilerin 6nceki yila ait karne

notlarma gore betimsel istatistikleri Tablo 23’te goriilmektedir.
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Tablo 23

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Onceki Yila Ait
Fen Bilimleri Dersi Karne Notuna Gére FMO On Test-Son Test Puanlarinin Betimsel

Istatistikleri

Grup Test Karne Notu N X S
0-44 - - -

On Test 45-69 4 4,07 ,152

70-84 11 3,86 ,469

Deney Grubu 1 85-100 15 4,43 ,265
0-44 - - -

Son Test 45-69 4 4,82 ,230

70-84 11 4,58 ,254

85-100 15 4,70 ,239
0-44 - - -

On Test 45-69 7 4,31 ,389

Deney Grubu 2 70-84 7 4,22 379

85-100 16 4,43 ,327
0-44 - - -

Son Test 45-69 7 4,55 ,551

70-84 7 4,54 237

85-100 16 4,63 ,304

Ogrencilere 6n test-son test olarak uygulanan Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgeginden elde edilen puanlarin gruplar arasinda dnceki yila ait fen bilimleri dersi karne
puanina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini ortaya koymak
icin yapilan iligkisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari
degerlendirilmistir. Etkinlik temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi (Deney Grubu 1) ve
sorgulamaya dayali 6grenme Yaklasiminin uyguladigi (Deney Grubu 2) 6grencilerinin
onceki yila ait fen bilimleri dersi karne notuna gére Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon Olgegi

edilen sonuglar Tablo 24°te verilmistir.
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Tablo 24

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Onceki Yila Ait
Fen Bilimleri Dersi Karne Notuna Gére FMO On Test-Son Test Sonuclar

Grup Test Varyansin Kareler Kareler F p
Kaynagi Toplam1  Ortalamasi
Gruplar arast ,558 ,186 1,539 229
On Gruplar igi 3,019 121
Deney Grubu 1 Test Toplam 3,577
Gruplar arasi ,178 ,059 ,993 412
Son Gruplar igi 1,495 ,060
Test Toplam 1,673
Gruplar arast 428 ,107 , 769 555
On Gruplar igi 3,477 ,139
Deney Grubu 2 Test Toplam 3,904
Gruplar arast 224 ,056 507 731
Son Gruplar igi 2,761 ,110
Test Toplam 2,985

* p<0,05

Arastirmada, etkinlik temelli 6grenme yaklasim uygulamalar: ile 6grenim goren Deney
Grubu 1 6grencilerinin ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi uygulamalari ile 6grenim
goren Deney Grubu 2 6grencilerinin Fen Ogrenmeye Ydnelik Motivasyon Olgegi on test ve
son test puanlarina bakilarak “Onceki yila ait fen bilimleri dersi karne puani” degiskeninin,
ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi puanlari iizerinde istatistiksel

olarak anlamli bir farkliliga sebep olmadig1 sonucuna ulasiimistir (Tablo 24).

Aragtirmadan elde edilen veriler incelendiginde etkinlik temelli 6grenme yaklasim
uygulamalar ile 6grenim géren Deney Grubu 1 6grencilerinin ve sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimi uygulamalar ile 6grenim goren Deney Grubu 2 &grencilerinin FKO
Olgegine gore Onceki yila ait fen bilimleri karne notlarina ait betimsel istatistikleri Tablo

25’te verilmistir.
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Tablo25

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasiminin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Onceki Yila Ait
Fen Bilimleri Dersi Karne Notuna Gore FKO On Test-Son Test Puanlarimn Betimsel

Istatistikleri

Grup Test Karne Notu N X S
0-44 - - -

On Test 45-69 3 3,81 ,920

70-84 11 4,60 437

Deney Grubu 1 85-100 16 4,45 ,480
0-44 - - -

Son Test 45-69 3 4,31 ,667

70-84 11 4,62 ,319

85-100 16 4,80 2713
0-44 - -

On Test 45-69 7 4,88 192

70-84 7 4,78 ,263

Deney Grubu 2 85-100 16 4,80 234
0-44 - - -

Son Test 45-69 7 4,90 ,128

70-84 7 4,66 ,334

85-100 16 473 212

Ogrencilere 6n test-son test olarak uygulanan Fen Dersi Kaygi Olgeginden elde edilen
verilerin dnceki yila ait fen bilimleri dersi karne puaninin gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigini ortaya koymak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler
icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir. Etkinlik temelli 6grenme yaklasiminin
uygulandigr Deney Grubu 1 ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin uygulandig:
Deney Grubu 2 grencilerinin nceki yila ait fen bilimleri dersi karne notuna gore Fen Dersi

Kaygi Olgeginden edilen sonuglar Tablo 26°da verilmistir.
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Tablo 26

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Onceki Yila Ait
Fen Bilimleri Dersi Karne Notuna Gére FKO On Test-Son Test Sonuclart

Grup Test Varyansin Kareler Kareler F p  Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar aras1 3,133 1,044 3,930 ,020* 2-4
On Test Gruplar igi 6,644 ,266
Deney Toplam 9,777
Grubu 1
Gruplar arast 716 ,239 2,088 127
Son Test  Gruplar igi 2,858 114
Toplam 3,573
Gruplar arst ,168 ,042 , 799 537
On Test  Gruplar ici 1,317 ,053
Deney Toplam 1,486
Grubu 2 Gruplar arast 272 ,068 1,184 342
Son Test  Gruplar ici 1,434 ,057

Toplam 2,985

*p<0,05

Aragtirmada Tablo 26°daki veriler incelendiginde, “Onceki yila ait fen bilimleri dersi karne
puan1” degiskeninin Etkinlik temelli 6grenme yaklagimi ile 6grenim goéren Deney Grubu 1
ogrencilerinin FKO 6n test puan ortalamalarn iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugu belirlenmistir, (p<0,05). Arastirmada grup varyanslarinin esit oldugu
varsayimini dogrulamak igin yapilan Levene testinin sonucunda, grup varyanslarinin esit
oldugu sonucuna ulasilmistir; (p=,300). Onceki yila ait fen bilimleri dersi karne puam
degiskeninin, Deney Grubu 1 &grencilerinin FKO 6n test puanlar1 arasindaki istatistiksel
anlamli farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan Tukey ¢oklu
karsilagtirma testinin sonucunda, anlamli farkin, orta (45-69) ve pekiyi (85-100) ile

ortalamalarina sahip olan 6grenciler arasinda oldugu belirlenmistir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “ Fen Bilimleri dersi ‘Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme’
tinitesini etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile
ogrenim goren 5. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen bilimleri
dersine yonelik motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik kaygi puanlari ¢alismanin
oncesinde ve sonrasinda anne-baba egitim diizeyine ve anne- baba meslegine gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir? seklindedir.

Arastirmada dgrencilere on test-son test olarak uygulanan Fen Dersi Tutum Olgegi, Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi ile Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olceginden elde
edilen verilerin anne egitim diizeyine ve baba egitim diizeyine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak amaciyla iligkisiz 6rneklemler
icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular bu

boliimde verilmistir.

4.6.1. Anne Egitim Diizeyine Iliskin Bulgular

Aragtirmada 6grencilerin anne egitim diizeylerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen
bilimleri dersine yonelik motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik kaygilart {izerine
etkisini incelemek igin dgrencilere Fen Dersi Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi ile Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgekleri sirasi ile 6n test- son test
olarak uygulanmistir. Arastirmada 6grencilere 6n test- son test olarak uygulanan Fen Dersi
Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon Olgegi ile Fen ve Teknoloji Dersi Kayg1
Olgeginden elde edilen verilerin anne egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gosterip gostermedigini incelemek i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii
varyans analizi sonuglar1 degerlendirilmistir. Fen Dersi Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi ile Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgekleri igin yapilan

incelemeler ve dgrencilerin anne egitim diizeyine gore betimsel istatistiklerine ulagilmistir.

Arastirmada d8rencilere 6n test- son test olarak uygulanan Fen Dersi Tutum Olgeginden elde
edilen verilerin gruplar arasinda anne egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gosterip gostermedigini incelemek icin yapilan iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonli

varyans analizi sonuclarina ulagilmistir.

Fen Dersi Tutum Olgegine gore yapilan incelemeler ve dgrencilerin anne egitim diizeyine

gore betimsel istatistikleri Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27
Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Anne Egitim

Diizeyine Gore FTO On Test-Son Test Puanlarimin Betimsel Istatistikleri

Grup Test Anne Egitim N X S
Diizeyi
On Test [lkokul 7 4,00 ,898
Ortaokul 18 4,45 547
Lise - - -
Universite 5 4,00 ,901
Deney Grubu 1 Lisansiistii - - -
Son Test Ilkokul 7 4,70 ,249
Ortaokul 18 4,69 ,333
Lise - - -
Universite 5 4,81 284
Lisansiistii - - -
On Test [lkokul 8 4,47 514
Ortaokul 13 4,46 ,397
Lise 9 4,58 ,460
Universite - - -
Deney Grubu 2 Lisansiistii - - -
Son Test Tlkokul 8 4,64 ,292
Ortaokul 13 4,67 ,376
Lise 9 4,69 ,323
Universite - - -
Lisansiistii - - -

Ogrencilere 6n test-son test olarak uygulanan Fen Dersi Tutum Olgeginden elde edilen
verilerin anne egitim diizeyine istatistiksel olarak anlaml farklilik gosterip gostermedigini
ortaya koymak i¢in yapilan iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir.  Etkinlik temelli 6grenme yaklagiminin uygulandigt Deney Grubu 1 ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin uyguladigi Deney Grubu 2 6grencilerinin anne

egitim diizeyine gore Fen Dersi Tutum Olgeginden edilen sonuglar Tablo 28°de verilmistir.
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Tablo 28

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandig: (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Anne Egitim
Diizeyine Gore FTO On Test-Son Test Sonuclar:

Grup Test Varyansin ~ Kareler Kareler F p
Kaynagi Toplam1  Ortalamasi

Gruplar 1,843 ,461 ;939 ,458
On Test 213! 11,772 490
Deney Grubu 1 Gruplarigi 43 614
Toplam
Gruplar ,138 ,034 ,362 ,833
Son Test  &1ast 2,285 095
Gruplar igi 2423
Toplam
Gruplar ,089 ,045 ,218 ,805
On Test 28! 5,028 204
Deney Grubu 2 Gruplarici ¢ 5g
Toplam
Gruplar ,012 ,006 ,051 ,951
Son Test 1! 3,334 115
Gruplar igi 3,345
Toplam

P<0,05

Tablo 28’de o6grencilerin Fen Dersi Tutum Olgegi on test ve son test puanlari
degerlendirildiginde, anne egitim diizeyi degiskeninin etkinlik temelli 6§renme yaklasiminin
uygulandig1r (Deney Grubu 1) ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin uyguladigi
(Deney Grubu 2) dgrencilerinin fen dersine olan tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegine gore yapilan incelemeler ve dgrencilerin

anne egitim diizeyine gore betimsel istatistikleri Tablo 29°da verilmistir.
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Tablo 29

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Anne Egitim
Diizeyine Gére FMO On Test-Son Test Puanlarimin Betimsel Istatistikleri

Grup Test Anne Egitim N X S
Diizeyi
On Test [lkokul 7 4,39 ,390
Ortaokul 18 4,40 ,367
Lise - - -
Universite 5 4,45 ,396
Lisanstistii - - -
Deney Grubu 1 Son Test  {lkokul 7 4,52 ;191
Ortaokul 18 4,76 241
Lise - - -
Universite 5 4,71 328
Lisansiistii - - -
On Test [lkokul 8 4,26 ,393
Ortaokul 13 4,22 ,325
Lise 9 4,33 ,430
Universite - - -
Deney Grubu 2 Lisansiistii - - -
Son Test  Ilkokul 8 4,59 ,397
Ortaokul 13 4,60 ,352
Lise 9 4,69 ,203
Universite - - -
Lisanstistii - - -

Arastirmaya katilan 6grencilere on test-son test olarak uygulanan Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgeginden elde edilen verilerin anne egitim diizeyine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak i¢in yapilan iligkisiz 6rneklemler
icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Etkinlik temelli 6grenme
yaklagiminin uygulandigi (Deney Grubu 1) ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin
uyguladign (Deney Grubu 2) dgrencilerinin anne egitim diizeyine gére Fen Ogrenmeye

Yénelik Motivasyon Olgeginden edilen sonuglar Tablo 30°da verilmistir
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Tablo 30

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerinin Anne Egitim
Diizeyine Gore FMO On Test-Son Test Sonuclart

Grup Test Varyansin Kareler Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar aras1  ,164 ,041 ,939 ,883
On Test  Gruplar ici 3,413 ,142
Deney Grubu 1 Toplam 3,577
Gruplar aras1  ,255 ,034 ,288 ,388
Son Test  Gruplar igi 1,418 ,095
Toplam 1,673
Gruplar arsi ,067 ,034 237 , 790
On Test  Gruplar ici 3,837 142
Deney Grubu 2 Toplam 3,904
Gruplar aras1  ,054 ,027 250  ,780
Son Test  Gruplar igi 2,931 ,109
Toplam 2,985

Arastirmada Tablo 30 incelendiginde 6grencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi 6n test ve son test puanlarma bakilarak anne egitim diizeyi degiskeninin etkinlik
temelli 6grenme yaklagiminin uygulandigi Deney Grubu 1 ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin uyguladigi Deney Grubu 2 grencilerinin Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon

Olgegi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir.

Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi1 Olcegine gore yapilan incelemeler ve 6grencilerin anne egitim

diizeyine gore betimsel istatistikleri Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 31

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Anne Egitim
Diizeyine Gore FKO On Test-Son Test Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Grup Test Anne Egitim Diizeyi N X S
On Test Tlkokul 7 4,39 ,390
Ortaokul 18 4,40 ,367
Lise - - -
Universite 5 4,45 .396
Deney Grubu 1 Lisansiistii - - -
Son Test  ilkokul 7 4,52 101
Ortaokul 18 4,76 241
Lise - - -
Universite 5 471 ,328
Lisansiistii - - -
On Test [lkokul 8 4,88 174
Ortaokul 13 4,84 ,206
Lise 9 473 ,287
Universite - - -
Deney Grubu 2 Lisansiistii - - -
Son Test  Ilkokul 8 4,68 273
Ortaokul 13 4,81 ,244
Lise 9 4,77 ,216
Universite - - -
Lisansiistii - - -

Aragtirmada, 6grencilere 6n test-son test olarak uygulanan Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi
Olgeginden elde edilen puanlarin, anne egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler icin tek

yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Etkinlik temelli 6grenme yaklagiminin uygulandigi Deney Grubu 1 ve sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasiminin uyguladigi Deney Grubu 2 dgrencilerinin anne egitim diizeyine gore

Fen Dersi Kayg1 Olceginden edilen sonuclar Tablo 32’de verilmistir.
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Tablo 32

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Anne Egitim
Diizeyine Gore FKO On Test-Son Test Sonuclar

Grup Test Varyansin Kareler  Kareler F p
Kaynagi Toplami1  Ortalamasi
Gruplar aras1  ,664 ,166 437 781
On Test Gruplar igi 9,114 ,380
Deney Grubu 1 Toplam 9,777
Gruplar aras1  ,131 ,033 ,299 ,920
Son Test  Gruplar igi 3,442 ,143
Toplam 3,573
Gruplar arast  ,103 ,051 1,001 ,381
On Test Gruplar ici 1,383 ,051
Deney Grubu 2 Toplam 1,486
Gruplar aras1  ,087 ,044 726 493
Son Test  Gruplar igi 1,619 ,060
Toplam 1,706
P<0,05

Aragtirmada Tablo 32 incelendiginde etkinlik temelli 6grenme yaklagiminin uygulandig
Deney Grubu 1 ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin uyguladigi Deney Grubu 2
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi &n test ve son test puanlarma bakilarak
anne egitim diizeyi degiskeninin Ogrencilerin fen dersine yonelik kaygilar1 iizerinde

istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga sebep olmadig: belirlenmistir.

4.6.2. Baba Egitim Diizeyine iliskin Bulgular

Ogrencilere 6n test- son test olarak uygulanan Fen Dersi Tutum Olgeginden elde edilen
puanlarin, baba egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini incelemek i¢in yapilan iligkisiz drneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi
sonuglarma ulasiimistir. Fen Dersi Tutum Olgegine gore yapilan incelemeler ve dgrencilerin

baba egitim diizeyine gore betimsel istatistikleri Tablo 33’de verilmistir.
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Tablo 33
Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Baba Egitim

Diizeyine Gore FTO On Test-Son Test Puanlarimin Betimsel Istatistikleri

Grup Test Baba Egitim Diizeyi N X S
On Test Tlkokul 5 4,40 ,736
Ortaokul 20 4,31 ,694
Lise - - -
Universite 5 4,13 1,02
Deney Grubu 1 Lisansiistii - - -
Son Test [lkokul 5 4,76 274
Ortaokul 20 4,65 ,309
Lise - - -
Universite 5 4,85 ,300
Lisansiistii - - -
On Test flkokul 7 4,45 528
Ortaokul 13 4,50 431
Lise 10 4,52 437
Universite - - -
Deney Grubu 2 Lisansiistii - - -
Son Test Tlkokul 7 4,63 ,328
Ortaokul 13 4,64 ,342
Lise 10 4,74 ,331
Universite - - -
Lisansiistii - - -

Arastirmada 6grencilere 6n test-son test olarak uygulanan Fen Dersi Tutum Olgeginden elde
edilen verilerin baba egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini ortaya koymak i¢in yapilan iligkisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) ile elde edilen sonuglar Tablo 34’de verilmistir.
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Tablo 34

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Baba Egitim
Diizeyine Gore FTO On Test-Son Test Sonuclar:

Grup Test Varyansin Kareler  Kareler F p
Kaynagi Toplami  Ortalamasi
Gruplar aras1  ,156 ,502 ,079 961
On Test  Gruplar ici 13,458 ,538
Deney Grubu 1 Toplam 13,614
Gruplar arast1  ,150 ,050 551 ,652
Son Test  Gruplar igi 2,273 ,091
Toplam 2,423
Gruplar aras1  ,020 ,010 ,050 952
On Test  Gruplar ici 5,997 207
Deney Grubu 2 Toplam 6,018
Gruplar aras1  ,066 ,033 ,290 , 750
Son Test  Gruplar igi 3,280 ,113
Toplam 3,345

Tablo 34 incelendiginde 6grencilerin Fen Dersi Tutum Olgegi 6n test ve son test puanlarina
bakilarak baba egitim diizeyi degiskeninin 6grencilerin fen dersine olan tutumlar {izerinde

istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga neden olmadig belirlenmistir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegine gore yapilan incelemeler ve dgrencilerin

baba egitim diizeyine gore betimsel istatistikleri Tablo 35’de verilmistir.
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Tablo 35

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Baba Egitim
Diizeyine Gére FMO On Test-Son Test Puanlarimin Betimsel Istatistikleri

Grup Test Baba Egitim Diizeyi N X S
Ilkokul 5 4,38 225
Ortaokul 20 4,39 ,238
On Test  Lise - - -
Universite 5 4,64 333
Deney Grubu 1 Lisansiistii - - -
Ilkokul 5 4,58 225
Son Test  Ortaokul 20 4,70 ,238
Lise - - -
Universite 5 4,71 328
Lisansiistii - - -
Ikokul 6 4,40 ,350
On Test  Ortaokul 15 4,18 344
Lise 9 4,31 416
Universite - - -
Deney Grubu 2 Lisansiistii - - -
Tlkokul 6 4,68 ,406
Son Test  Ortaokul 15 4,56 ,349
Lise 9 4,69 ,203
Universite - - -
Lisanstistii - - -

Arastirmada Ogrencilere 6n test-son test olarak uygulanan Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgeginden elde edilen verilerin baba egitim diizeyine gére istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gdsterip géstermedigini ortaya koymak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler

icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile elde edilen sonuglar Tablo 36’da sunulmustur.
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Tablo 36

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Baba Egitim
Diizeyine Goére FMO On Test-Son Test Sonuclar

Grup Test Varyansin Kareler Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar aras1  ,228 ,041 567 ,642
On Test Gruplar igi 3,349 ,142
Deney Grubu 1 Toplam 3,577
Gruplar aras1  ,145 ,076 791 510
Son Test Gruplar igi 1,528 ,134
Toplam 1,673
Gruplar aras1  ,242 121 ,893 421
On Test Gruplar ici 3,662 ,136
Deney Grubu 2 Toplam 3,904
Gruplar aras1  ,122 ,061 575 ,569
Son Test Gruplar igi 2,863 ,106
Toplam 2,985
*p<0,05

Arastirmada 6grencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi on test ve son test
puanlarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore degerlendirildiginde, etkinlik temelli
ogrenme yaklasiminin (Deney Grubu 1) ve sorgulamaya dayali dgrenme yaklagiminin
uygulandig: (Deney Grubu 2) 6grencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon puanlarinda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir
(Tablo 36).

Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegine gore yapilan incelemeler ve dgrencilerin baba egitim

diizeyine gore betimsel istatistikleri Tablo 37°de verilmistir.
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Tablo 37

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Baba Egitim
Diizeyine Gore FKO On Test-Son Test Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Grup Test Baba Egitim Diizeyi N X S
On Test Ilkokul 5 4,27 ,290
Ortaokul 20 4,32 ,665
Lise - - -
Universite 5 4,66 528
Deney Grubu 1 Lisansiistii - - -
Son Test Tkokul 5 4,69 215
Ortaokul 20 4,64 371
Lise - - -
Universite 5 4,73 527
Lisansiistii - - -
On Test Ilkokul 6 4,92 ,090
Ortaokul 15 4,82 ,215
Lise 9 4,73 ,287
Universite - - -
Deney Grubu 2 Lisansiistii - - -
Son Test Tlkokul 6 4,65 ,307
Ortaokul 15 4,78 227
Lise 9 4,65 ,229
Universite - - -
Lisanstistii - - -

Arastirmada, 0grencilere 6n test-son test olarak uygulanan Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi
Olgeginden elde edilen puanlar gruplar arasinda baba egitim diizeyine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini ortaya koymak i¢in iliskisiz 6rneklemler

tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmstir.
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Etkinlik temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi Deney Grubu 1 ve sorgulamaya dayali
ogrenme yaklagiminin uyguladigi Deney Grubu 2 dgrencilerinin baba egitim diizeyine gore

Fen Dersi Kayg1 Ol¢eginden edilen sonuglar Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 1) ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi (Deney Grubu 2) Ogrencilerin Baba Egitim
Diizeyine Gore FKO On Test-Son Test Sonuclar

Grup Test Varyansin Kareler  Kareler F p
Kaynagi Toplam1  Ortalamasi
Gruplar arast , 704 ,235 647 592
On Test  Gruplar ici 9,073 ,363
Deney Grubu 1 Toplam 9,777
Gruplar arast ,105 ,035 253 589
Son Test  Gruplar igi 3,468 ,139
Toplam 3,573
Gruplar arast , 134 ,067 1,343 ,278
On Test Gruplar i¢i 1,351 ,050
Deney Grubu 2 Toplam 1,486
Gruplar arast ,091 ,045 575 479
Son Test  Gruplar ici 1,616 ,060
Toplam 1,706
P<0,05

Arastirmada Tablo 38 incelendiginde 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi 6n
test ve son test puanlarina bakilarak baba egitim diizeyi degiskeninin dgrencilerin fen dersine
yonelik kaygi puanlari iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi

belirlenmistir.

4.6.3. Anne-Baba Meslegine iliskin Bulgular

Etkinlik temelli yaklagim ve sorgulamaya dayali yaklasim uygulamalari iizerine yapilan bu
arastirma Oncesinde dgrencilerin annelerin ve babalarinin ¢alistigi meslek gruplarina ait

bilgilere ulagsmak amacglanmistir. Bu veriler dogrultusunda anne baba mesleginin
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ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen bilimleri dersine yonelik motivasyon ve
fen bilimleri dersine yonelik kaygi diizeylerine etkisi olup olmadig1 incelenmistir. Katilan
ogrencilerin tamaminin anne meslegini ev hanimi baba meslegini ise is¢i olarak belirtildigi
tespit edilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin anne ve babalarinin ayni meslek

grubundan olmasi sebebi ile istatistiksel degerlendirme yapilamamustir.

4.7. Yedinci Alt Probleme liskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “ Calisma sonunda 6grencilerin etkinlik temelli 6grenme
yaklagimi uygulamalari ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi uygulamalari hakkindaki
gorisleri nelerdir? ” seklindedir. Bu boliimde nitel veriler incelenmistir ve nitel verilerin
analizine yer verilmistir. Aragtirmada etkinlik temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi
gruptaki 6grencilerin goriisleri uzman goriisii alinarak aragtirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak belirlenmistir. Sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimin uygulandig1 gruba ait veriler ise Bilir ve Ozkan (2018) tarafindan hazirlanan yar

yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde edilmistir.

Bu boliimde verilerin analiz edilmesi igin nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi
teknigi kullanilmustir. Icerik analizi, verilerin, gériisme sonuclarinin anlamlandirilmasi ve
karsilastirilmasinda kullanilan bir teknik olarak kullanilmaktadir. Bu teknik ile 6grencilerin
gortisleri sistematik olarak tanimlanmistir. Bu sekilde igerik analizi kullanilarak toplanan
verilerin analizi yapilmaktadir (Altunigsik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2007).
Arastirmada  gerceklestirilen uygulamalardan Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklagimi
Uygulanan Deney Grubu 1 Yar1 Yapilandirilmig Gortisme Formu ve Sorgulamaya Dayali
Ogrenme Yaklagimi1 Uygulanan Deney Grubu 2 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formuna ait
veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Igerik analizi ile aym goriise sahip veya benzer
olanlar ayni baglik altinda toplanmistir. Anketteki baz1t maddelerin agiklanmasinda tema ve

kod basliklar1 olusturularak analizleri yapilmistir.

4.7.1. Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimina Ait Bulgular

Ogrencilere ilk olarak 1. Madde olan “Daha 6nceki fen konularinm islenisi ile Etkinlik
Temelli Ogrenme Yaklasimi ile anlatilan konular1 karsilastir mismmiz?”  sorusu
yoneltilmistir. Arastirmaya etkinlik temelli yontem ile anlatilan konular hakkindaki 6grenci

gorilisleri ve onceki 6gretim yontemi hakkindaki 6grenci goriisleri olmak iizere iki tema
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belirlenmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar dahilinde etkinlik temelli yaklasim temas:
altinda derste etkinlik yapilmasi, gorsel unsurlarin olmasi, isitsel unsurlarin olmasi, deney
yapmaya sevk etmesi kodlar1 olusturulmustur. Uygulama Oncesi Ogretim ydntemi
hakkindaki 6grenci goriislerinden olusan temada ise soyut olmasi ve deney/6l¢iim yapmanin

zor olmasi kodlar1 olusturulmustur.

Etkinlik temelli yaklagim ile ders isleyen Deney Grubu 1 6grencilerinin “Daha dnceki fen
konularinin islenisi ile Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimi ile anlatilan konulari

karsilagtirir misiniz?” sorusuna ait cevaplar1 Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39
Uygulama Oncesi Kullanilan Farkl Ogrenme Yaklagimlari Ile Etkinlik Temelli Ogrenme

Yaklasimimin Karsilastiriimasina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Tema Kodlar Frekans  Yiizde Bazi Ogrenci ifadeleri
Etkinlik Temelli Etkinlik 9 30 -“Okulumuzdaki her seyin
Ogrenme yapilmasi etkinlikle yapilmasini
Yaklasimi Ile isterdim” (010)
Anlatilan Konular Gorsel olmas1 5 16,66 -“QGorsel olan konulart daha
Hakkindaki iyi anliyoruz”(04)
Gortisler : Y Y
Isitsel olmast 5 16,66 -“Derste 6gretmen anlatirken
dinlemek Ogrenmemizi
kolaylastirtyor”(022)
Deney 9 30 -“Deney yaptigimiz i¢in ¢ok
yapilmasi keyifli oluyor”(024)
Uygulama Soyut olmast 1 3,33 -“Kuvveti goremedigimiz i¢in
Oncesindeki zorlanmistim.”(O14)
Yéntemler Ile Deney/Olgiim 1 3,33 -“Olgiimleri yapmak benim
Anlatilan Konular yapmanin zor icin biraz zordu”(029)
H?k.l.(mdalq olmas1
Goriigler
Toplam 30 100

Arastirmada Tablo 39 incelendiginde 6grencilerin etkinlik temelli yaklasimi uygulama
oncesi dgretim yontemlerine kiyasla tercih ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin %60 nimn
etkinlik temelli 6grenme yaklasimini tercih etme sebeplerinin etkinlik yapmak ve deney
yapmak gibi aktif olmalarini saglayan durumlar oldugunu belirttikleri, %33,22’sinin gorsel

ve isitsel unsurlarin 6grenmedeki etkisini dile getirdikleri belirlenmistir.
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Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Deney Grubu 1’e Yari Yapilandirilmus
Goriisme Formu ile dgrencilere yoneltilen ikinci soru “Konularin Etkinlik Temelli Ogrenme
Yaklagimi ile islenmesinin olumlu ve olumsuz yanlari nelerdir?” seklindedir. Etkinlik
temelli 6grenme yaklagimiin olumlu etkileri ve olumsuz etkileri olmak iizere iki tema
belirlenmistir. Bu 6grenme yaklasimi ile ders islememenin olumlu temalar altinda; eglenceli
olmasi, dersi sevdirmesi, dersi daha iyi anlamasini saglamasi, soru ¢ozmeyi kolaylastirmast,
deney yapmay1 6gretmesi, arkadaslariyla etkinlik yapmasi, daha kalic1 olmasi ve ilgi ¢ekici

olmasi; olumsuz temasmnda ise siif ortaminin kalabalik olmasi kodu olusturulmustur

(Tablo 40) .

Tablo 40
Konularin Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimi Ile Islenmesine Yonelik Ogrenci Goriisleri
Tema Kodlar Frekans Yiizde Bazi1 Ogrencilerin ifadeleri
Eglenceli Olmas1 5 16,66 -“Etkinliklegde cok
eglendim”(012)
Dersi Sevdirmesi 7 23,33 -“Ben fen dersini
sevdigimden dolay1

O0grenme  siirecinde hig
sikint1 cekmedim”(010)

Olumlu Etkiler  Dersin Daha Iyi 3 10 -“Biitiin konularda

Anlagilmast etkinliklerle ~ daha iyi
anlariz”(O11)

Materyal 2 6,66 -“Derste arag gereg

Yapilmasi yapmak”(03)

Soru  Cozmeyi 3 10 -“Dersten sonra daha fazla

Kolaylagtirmasi soru ¢ozebiliyorum”(029)

Deney Yapilmas1 3 10 -“Deney  yaparak iyi
6grendim”(03)

Grupla Etkinlik 1 3,33 -“Cok  keyif aliyorum

Yapilmasi glinkii arkadaslarrm ve
ogretmenim ile etkinlik
yaparken
egleniyorum”(017)

Daha Kalict 2 6,66 -“Hep etkinlik yapsak daha

Olmasi kalic olur”(016)

Ilgi Cekici 2 6,66 -“Var olan her sey bana ¢ok

Olmasi ilging ve zor geliyor”(05)

Olumsuz Etkiler  Sinifin 2 6,66 -“Smf mevcudunun

Kalabalik kalabalik olmas1”(O1)

Olmas1

Toplam 30 100
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Tablo 40 incelendiginde 6grencilerin %93,34 oraninda olumlu etkilerini belirttigi, %6,66
oraninda ise olumsuz etkilerini belirttigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
verdigi cevaplar incelendiginde belirtilen olumlu etkiler arasinda en sik verilen cevaplarin
eglenceli olmasi (5 6grenci %16,66) ve fen dersini sevdirmesi (7 6grenci, %23,33) seklinde

oldugu goriilmektedir.

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Deney Grubu 1 Yar1 Yapilandirilmig
Goriisme Formu ile 6grencilere yoneltilen iiglincii soru “Bu yaklasimla fen 6grenmeye
devam etmek ister misiniz? Neden?” seklindedir. Bu soru i¢in evet ve hayir temalari

olusturulmustur.

Arastirmada “Bu yaklasimla fen ogrenmeye devam etmek ister misiniz? Neden?” sorusuna
ogrencilerin tamamu etkinlik temelli yaklasimla fen 6grenmeye devam etmek istediklerini
belirtmislerdir. Etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ile 6grenmeye devam etme nedenlerinin

bir kismi su sekildedir;

-“Evet, ¢iinkii ¢ok kolay 6grendim. Ogretmenimiz ¢ok giizel ve detayli anlattig1 icin kolay

ogreniyorum” (017)

-“Deney yaparak iyi 6greniyorum” (O3)

-“Etkinlik yapmasi1 ve gostererek yapmasi ¢cok kolaylastirryor”(O10)
-“Etkinlik yaptigimiz zaman benim aklim daha iyi aliyor”(029)

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasim1 Uygulanan Deney Grubu 1 Yar1 Yapilandirilmis
Gortisme Formu ile yoneltilen dordiincii soru “Konularin bu sekilde islenmesini eglenceli
buluyor musunuz? Bu yaklasimin etkinlikler, deneyler, grup i¢i ve gruplar aras etkilesimler,

rapor yazma asamalarindan hangisi daha eglenceliydi ?”” seklindedir.

Arastirmaya katilan O6grencilerin tamami dersi eglenceli bulduklarin1 belirtmislerdir.
Aragtirmaya katilan ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda eglenceli bulunan
kisimlar temasi olusturulmustur. Eglenceli bulunan kisimlar temasi altinda; hepsi eglenceli,
etkinlikler eglenceli, deneyler eglenceli, grup igi ve gruplar arasi tartismalar eglenceli ve
rapor yazma kismi eglenceli kodlar1 olusturulmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin
“Konularim bu sekilde islenmesini eglenceli buluyor musunuz? Bu yaklagimin etkinlikler,
deneyler, grup i¢i ve gruplar arasi etkilesimler, rapor yazma asamalarindan hangisi daha

eglenceliydi ?”” sorusuna ait cevaplar1 Tablo 41°da verilmistir.

82



Tablo 41
Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimimn Uygulanma Bigimine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Tema Kodlar Frekans Yiizde Baz1 Ogrencilerin ifadeleri
Hepsi 23 76,66 “Ben hepsiqden cok keyif
Eglenceli eglenceli aliyorum” (O30)
Bulunan Etkinlikler 3 9,99 -“Etkinlik yapmamiz”(10)
Kisiml
istmar Deneyler 2 6,66 ~“Biitiin konularda deney
yaptigimizda daha ¢ok
egleniyorum”(09)
Grup i¢i ve 1 3,33 -“Arkadaslarimla ve
gruplar  arasi ogretmenimle etkinlik
etkilesimler yaparken ) cok
egleniyorum”(O17)
Rapor yazma 1 3,33 “Yaptigimiz Olctimleri
yazmak”(024)
Toplam 30 100

Arastirmada Ggrencilerin biiylik cogunlugunun hepsi eglenceli (23 6grenci, %76,66)
cevabini verdigi goriilmektedir. Diger dgrencilerin cevaplarinin etkinlikler, deneyler, grup

ici ve gruplar arasi etkilesimler ve rapor yazma kodlarina dagilim gosterdigi goriilmektedir
(Tablo 41).

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Deney Grubu 1°’na Yar1 Yapilandirilmis
Gortisme Formu ile yoneltilen besinci soru “Etkinlik Temelli Yaklasimla ders islemenin
oncesinde ve sonrasindaki durumunuzu karsilastirir misiniz? Kendinizde bir farklilik
hissettiniz mi?” seklindedir. Bu soru i¢in evet ve hayir seklinde iki tema olusturulmustur.
Arastirmada “Etkinlik Temelli Yaklasimla ders islemenin Oncesinde ve sonrasindaki
durumunuzu Kkarsilastirir misimniz? Kendinizde bir farklilik hissettiniz mi?” sorusuna
arastirmaya katilan tiim ogrencilerin evet cevabini verdigi tespit edilmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin etkinlik temelli 6grenme yaklasimiyla ders islenmesinde kizlarin 12
ogrenci, %85,71 ve erkeklerin 14 6grenci, %87,50 oraninda kendilerinde bir farklilik
hissettigi tespit edilmistir.

Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklagimi1 Uygulanan Deney Grubu 1’na Yari Yapilandiriimis
Goriisme Formu ile yoneltilen 6. soru “Dersin bu sekilde islenmesini 6grenme siireciniz ile
nasil iliskilendirirsiniz?” seklindedir. Bu baglamda 6grenme siirecine etkisi temasi

olusturulmugtur. Bu tema altinda da siireci egitici ve Ogretici bulanlar, siireci eglenceli
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bulanlar, siireg i¢erisinde fen bilimlerine ilgi ve merak duyanlar ve siireg icerisinde kendisini

daha aktif hissedenler seklinde kodlar olusturulmustur (Tablo 42).

Tablo 42

Derste Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasiminin Kullanilmasinin Ogrenme Siireci Ile

Iliskilendirilmesine Yonelik Ogrenci Goriigleri

Tema Kodlar Frekans  Yiizde  Bazi Ogrencilerin Ifadeleri
Siireci egitici 7 23,33 -“Cok iyi etkinlikleri
ve dgretici anladim”(015)
bulanlar
Siireci 10 33,33 -“Keyif aliyorum ve
Ogrenme eglenceli dgreniyorum”(O5)
slirecine etkisi bulanlar
Siireg 8 26,66 -“Ben fen dersini ¢ok
icerisinde fen sevdigimden dolay1 6grenme
bilimlerine ilgi stirecinde hi¢ sikint1
ve merak ¢ekmedi”(10)
duyanlar
Kendisinin 5 16,66 -“Daha ¢ok soru sorup deney
aktif yapmaliyim”(09)
hissedenler
Toplam 30 100

Arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda, kodlar arasinda en fazla 6grencilerin siireci

eglenceli (10 6grenci, %33,33) bulduklar1 tespit edilmistir (Tablo 42).

4.7.2. Sorgulamaya Dayah Ogrenme Yaklasimina Ait Nitel Bulgular

Ogrencilere ilk olarak 1. Madde olan “Daha 6nceki fen konularinin islenisi ile Arastirma ve
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimu ile anlatilan konular1 karsilagtirir mismiz?” sorusu
yoneltilmistir. Aragtirmaya sorgulamaya dayali yaklasimla anlatilan konular hakkindaki
ogrenci gorisleri ve uygulama oncesi 6gretim yontemi hakkindaki 6grenci goriisleri olmak
{izere iki tema belirlenmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar dahilinde sorgulamaya dayali
yaklagim temas1 altinda derste etkinlik yapilmasi, gérsel unsurlarin olmasi, isitsel unsurlarin
olmasi, arastirma yapmaya sevk etmesi kodlar1 olusturulmustur. Uygulama 6ncesi 6gretim
yontemi hakkindaki 6grenci goriislerinden olusan temada ise sikici olmasit ve c¢abuk
unutulmasi kodlart olusturulmustur. Sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimai ile ders isleyen

Deney Grubu 2 6grencilerinin “Daha onceki fen konularinin islenisi ile Arastirma ve
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Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi ile anlatilan konulari karsilastirir misiniz?”

sorusuna ait cevaplar1 Tablo 43°te verilmistir.

Tablo 43
Uygulama Oncesi Kullanilan Farkli Ogrenme Yaklasimlar: Ile Arastirma ve Sorgulamaya

Dayali Ogrenme Yaklasimimn Karsilastirilmasina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Tema Kodlar Frekans Yiizde Baz1 Ogrenci Ifadeleri
Arastirmaya Etkinlik 9 30 -“Etkinlik yaptigimizda daha iyi
Sorgulamaya yapilmasi anladim”(012)
Dayali Yontemle Gorsel 5 16,66 -“Hem anlatilip hem goriince
Anlatilan olmas1 daha iyi aklimda kaliyor” (24)
Konular Isitsel 5 16,66 ~““Isitme, gérme duyularimizi
Hakkindaki olmas1 kullantyoruz. Daha iyi anliyoruz”
Goriisler (023)
Aragtirma 9 30 -“Biz arastirma yaptigimizda daha
Yapilmasi kalic1 oluyor”(015)
Uygulama Daha sikict 1 3,33 -“Eskiden dersler daha sikict
Oncesi olmasi geliyordu”(03)
Y ontemlerle Cabuk 1 3,33 -“Daha onceki konular aklimda
Anlatilan unutulmasi daha az kaliyordu”(07)
Konular
Hakkindaki
Gortlisler
Toplam 30 100

Tablo 43 incelendiginde Ogrencilerin sorgulamaya dayali yaklasimi Onceki Ogretim

yontemlerine kiyasla tercih ettikleri goriilmektedir.

Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Deney Grubu 2 Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu ile 6grencilere yoneltilen ikinci soru “Konularin Arastirma ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimi ile islenmesinin olumlu ve olumsuz yanlar1 nelerdir?”
seklindedir. Sorgulamaya dayali 6gretim yonteminin olumlu etkileri ve olumsuz etkileri
olmak iizere iki tema belirlenmistir. Olumlu bulunan yanlar1 temasi altinda; eglenceli olmasi,
hayal giiciinii gelistirme, el becerisini gelistirme, bilgileri somutlastirma, diger
arkadaslarinin fikirlerini 6grenme, 6grencilerin derse aktif katilmasi, deneyerek 6grenmeyi
saglama, fen bilimleri konu ve kavramlarinin daha iyi anlasilmasi ve daha kalic1 olmasi
kodlar1 olusturulmustur. Bu 6gretim yontemi ile ders islemenin olumsuz etkisi temasinda ise
fazla zaman almasi ve sinifin kalabalik olmasi kodlar1 olusturulmustur. Sorgulamaya dayali

ogrenme yaklagimi ile ders isleyen Deney Grubu 2 dgrencilerinin “Konularin Aragtirma ve
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Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi ile islenmesinin olumlu ve olumsuz yanlari

nelerdir?” sorusuna ait cevaplar1 Tablo 44°te verilmistir.

Tablo 44

Konularin Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi Ile Islenmesine Yonelik

Osrenci Goriisleri

Tema Kodlar Frekans Yiizde Bazi Ogrenci ifadeleri
Eglenceli olmast 9 30 -“Simdiki 6grenme siirecimiz daha
iyi, daha cok egleniyorum” O(18)
Hayal giiclini 2 6,66  -“Icimizdeki merakimizi
gelistirmesi yeniyoruz, hayal giiclim
artryor”(013)
El becerisini 2 6,66 -“Hava  direncini  6grenirken
geligtirmesi ellerimi gelistirdim” (02)
Bilgileri 1 3,33  -“Hig¢ kafam karismiyor, daha iyi
Olumlu  somutlastirmasi dgreniyorum” (019)
Etkileri  Diger arkadaslarmm 1 3,33 -“Herkesin fikirlerini
fikirlerini 6grenmesi duyuyoruz”(013)
Ogrencilerin aktif 1 3,33  -“Biz etkinlik yaptiZimiz igin
derse katilmasi kendimiz 8greniyoruz”’(06)
Deneyerek 2 6,66 -“Biz kendimiz arastirip deneyler
Ogrenmeyi saglamasi yaptigimizda daha iyi 6grendik”
(019)
Fen bilimleri konu ve 8 26,66 -“Ogrendiklerimi sanki icimde
kavramlarinin  daha hissettim” (030)
iyi anlagilmasi
Daha kalic1 olmast 2 6,66 -“Cok iyi anladim. Diger
siireglerde de boyle devam etmek
isterim. Daha iyi aklimda kaliyor”
(017)
Fazla zaman almasi 1 3,33  “-Ders ¢ok uzun siiriiyor”(O8)
Olumsuz  Smifin kalabalik 1 3,33 “-Sira hepimize gelmiyor”(O1)
Etkileri  olmasi
Toplam 30 100

Aragtirmadan elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin %93,34 oraninda sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasiminin olumlu etkilerinden bahsettigi, %6,66 oraninda ise olumsuz
etkilerinden bahsettigi goriilmektedir. Olumlu etkiler arasinda en sik verilen cevaplar
eglenceli olmasi (9 6grenci, %30) ve fen bilimleri konu ve kavramlarin daha iyi anlagilmasi
(8 6grenci, %26,66) seklindedir (Tablo 44) .
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Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ile 6grencilere yoneltilen iiglincii soru “Bu yaklagimla
fen 6grenmeye devam etmek ister misiniz? Neden?” seklindedir. Bu soru i¢in evet ve hayir
temalar1  olusturulmustur. Ogrencilerin  tamamimin  sorgulamaya dayali dgrenme
yaklasimiyla fen 6grenmeye devam etmek istedigi belirlenmistir. Sorgulamaya dayali
o0grenme yaklagimi ile devam etme nedenlerinin bir kismi 6grenciler tarafindan su sekilde

belirtilmistir.

-“Evet, ¢iinkii arkadaslarimizin da fikirlerini, diisiincelerini duyuyoruz” (013)
-“Evet, ¢iinkii egleniyoruz hem de dgreniyoruz” (019)

-“Evet, ¢iinkii derste daha detayli konular isliyoruz” (O9)

-“Evet, ¢iinkii boyle daha iyi ve daha kalic1 oluyor”(025)

-“Evet, ¢linkii bdyle hem anlatilip hem goriince daha iyi aklimda kaliyor”(024)
-“Evet, ¢iinkii bilimin katkilarin1 greniyorum”(023)

Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Deney Grubu 2’ye Yan
Yapilandirilmig Goriigme Formu ile yoneltilen dordiincii soru “Konularin bu sekilde
islenmesini eglenceli buluyor musunuz? Bu yaklagimin arastirma ve sorgulamalar, deneyler,
grup i¢i ve gruplar arasi tartigmalar ve rapor yazma asamalarindan hangisi daha

eglenceliydi? seklindedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin tamami eglenceli bulduklarini belirtmislerdir. Bu baglamda
eglenceli bulunan kisimlar temasi olusturulmustur. Eglenceli bulunan kisimlar temasi
altinda; hepsi eglenceli, arastirma ve sorgulama kismi eglenceli, deneyler eglenceli, grup igi

ve gruplar arasi tartismalar eglenceli ve rapor yazma kismi eglenceli kodlart olusturulmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin “Konularin bu sekilde islenmesini eglenceli buluyor
musunuz? Bu yaklagimin arastirma ve sorgulamalar, deneyler, grup i¢i ve gruplar arasi
tartigmalar Ve rapor yazma asamalarindan hangisi daha eglenceliydi ?”’ sorusuna ait cevaplari

Tablo 45°te verilmistir.
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Tablo 45

Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasiminin Uygulanma Bicimine Yonelik Ogrenci

Goriisleri
Tema Kodlar Frekans Yiizde Baz1 Ogrencilerin ifadeleri
Hepsi 23 76,66 -“Biitlin ~ hepsi  eglenceliydi”
Eglenceli eglenceliydi (04)
Bulunan Aragtirma ve 2 6,66 -“Arastirma yaptigimda daha iyi
Kisimlar Sorgulamalar anliyorum”(018)
Deneyler 2 6,66 -“Modelimi yaparken en g¢ok
eglendigim kisimdi”(024)
Grup i¢i ve 2 6,66 -“Grup i¢inde c¢alismak ve
gruplar  arasi tartismak isterim”(020)
tartismalar
Rapor yazma 1 3,33 -“Taslak ¢iziyoruz, anlatiyoruz
ne yaptigimizi o asamada en ¢ok
eglendim”(03)
Toplam 30 100

Aragtirmadan elde edilen bulgular sonucunda, &grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun hepsi
eglenceliydi (23 6grenci, %76,66) , bazi 6grencilerin ise deneyler, grup i¢i ve gruplar arasi

tartigmalar ve rapor yazma eglenceliydi cevabini verdigi tespit edilmistir (Tablo 45).

Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Deney Grubu 2’ye Yan
Yapilandirilmis Goriisme Formu ile yoneltilen beginci soru “Arastirma ve Sorgulama
Yaklagimiyla ders islemenin Oncesinde ve sonrasindaki durumunuzu karsilastirir misiniz?

Kendinizde bir farklilik hissettiniz mi?”’ seklindedir.

Ogrencilerin  “Arastirma ve Sorgulama Yaklasimiyla ders islemenin Oncesinde ve
sonrasindaki durumunuzu karsilastirir misiniz? Kendinizde bir farklilik hissettiniz mi?”

sorusuna tiim 6grencilerin evet yanitini verdigi tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrenciler tarafindan arastirma sorgulama yaklasimiyla ders
islenmesinde kiz 6grencilerin (14 6grenci) %93,33 ve erkek ogrencilerin (13 6grenci)

%86,66 oraninda 6grenmelerinde bir farklilik hissettigini belirttikleri belirlenmistir.

Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi Uygulanan Deney Grubu 2’ye Yan
Yapilandirilmis Goriisme Formu ile yoneltilen 6. soru “Dersin bu sekilde islenmesini
ogrenme siireciniz ile nasil iligkilendirirsiniz?” seklindedir. Bu baglamda 6grenme siirecine

etkisi temasi olusturulmustur. Bu tema altinda da siireci egitici ve 6gretici bulanlar, siireci
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eglenceli bulanlar, siireg icerisinde fen bilimlerine ilgi ve merak duyanlar ve siire¢ i¢erisinde

bilimsel ¢alisma basamaklarini kullananlar seklinde kodlar olusturulmustur.

Ogrencilerin “Dersin bu sekilde islenmesini 6grenme siireciniz ile nasil iliskilendirirsiniz?”

sorusuna ait cevaplar: Tablo 46°da verilmistir.

Tablo 46

Derste Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi Kullanilmasimin Ogrenme Siireci Ile

Iliskilendirilmesine Yénelik Ogrenci Gériisleri

Tema Kodlar Frekans  Yiizde  Bazi Ogrencilerin ifadeleri
Siireci egitici ve 0gretici 6 20 -“Cok iyi, mesela
bulanlar bilmedigim seyleri

ogrendim”(027)
Siireci eglenceli bulanlar 13 43,33 -“Cok 1yi etkiler ¢iinkii bu
bana ¢ok eglengeli ve c¢ok

Ogrenme acayip geliyor’(012)

siir?c_ine Stireg  icerisinde  fen 10 33,33 -“Fen dersini daha c¢ok

etkisi bilimlerine ilgi ve merak severim, fen etkinliklerini de
duyanlar daha ¢ok severim”(02)
Stireg icerisinde bilimsel 1 3,33 -“Cok 1yi etkiler clinkii bilim
calisma  basamaklarini insani gibi calismay1
kullananlar ogreniyoruz”(023)
Toplam 30 100

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin en fazla siireci eglenceli (13

ogrenci, %43,33) bulduklar1 goriilmektedir (Tablo 46).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu c¢alismada, 5.Smif Fen Bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” iinitesi
“Kuvvetin Olgiilmesi” ve “Siirtiinme” dgrenme alanlarinin dgretiminde, etkinlik temelli
O0grenme ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimlarinin kullanimi ile 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutum, fen bilimleri dersine yonelik motivasyon, fen bilimleri
dersine yonelik kayg1 ve 6grencilerin uygulanan 6gretim yontemlerine yonelik gortislerinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda uygulamalar igin 4 haftalik bir plan
hazirlanmistir. Yapilan bu ¢aligmada, etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya
dayali ogrenme yaklasimi uygulamalari fen bilimleri dersi uygulamalarina entegre
edilmistir. Arastirma siiresince yapilan bu 2 farkli uygulamanin 5. sinif 6grencilerinin fen
bilimleri dersinde yonelik tutum, fen bilimleri dersinde yonelik motivasyon ve fen bilimleri
dersinde yonelik kaygilarina yonelik etkileri aragtirillmistir. Arastirmada 6grencilerin bu
uygulanan 6gretim yontemleri ile ilgili goriisleri incelenmistir. Bu boliimde belirtilen amag
dogrultusunda veriler analiz edilerek, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda
yorumlanmustir. Arastirmada elde edilen verilerin analizine dayali olarak ulasilan sonuglar
asagida verilerek literatiirde yer alan ¢alismalarin sonuglar ile karsilastirilarak tartigilmistir.
Ayrica sonuglar dogrultusunda benzer konularla ilgili yapilacak c¢aligsmalar i¢in 6nerilerde

bulunulmustur.

5.1. Sonug ve Tartisma

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin birinci alt problemi fen bilimleri dersi ‘Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme’

tinitesini etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile
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ogrenim goren 5. sif dgrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlari arasinda
caligmanin dncesinde ve sonrasinda istatistiksel olarak bir fark olup olmadigini belirlemeye

yoneliktir.

Arastirmada fen bilimleri dersine etkinlik temelli yaklasim ile devam eden Deney Grubu 1
ogrencilerinin Fen Deri Tutum Olgegi son test puanlarinin 6n test puanlarindan yiiksek
sonucuna ulagilmistir. Bunun yani sira Fen Dersi Tutum Olgegi 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (Tablo 8). Bu sonug, etkinlik
temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarini gelistirmede etkili

oldugunu gostermektedir.

Arastirmada fen bilimleri dersine sorgulamaya dayali yaklasim ile 6grenime devam eden
Deney Grubu 2 égrencilerinin Fen Deri Tutum Olgegi son test puanlarmin Fen Dersi Tutum
Olgegi 6n test puanlarindan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira Fen Dersi
Tutum Olgegi 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (Tablo 9). Bu sonug, sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin grencilerin

fen dersine yonelik tutumlarini gelistirmede etkili oldugunu gdstermektedir.

Etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile 6grenim
goren dgrencilerin Fen Dersi Tutum Olgegi son test puan ortalamalar arasinda sorgulamaya
dayali 6grenme yaklagimi ile O6grenim géren Deney Grubu 1 06grencilerinin lehine

istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanmigtir (Tablo 7).

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ile
ogrenim goren Deney Grubu 1 ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile 6grenim goren
Deney Grubu 2 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari uygulanan 6gretim
yontemi ile olumlu ydnde etkilenmistir. Ogrencilerin Fen Dersi Tutum Olgeginden aldiklar:
oOn test ve son test puanlarini karsilastirdigimizda her iki grupta da son test lehine bir artis
oldugu fakat en biiyiik degisimin etkinlik temelli 6grenme yaklasiminin kullanildigi Deney
Grubu 1’de oldugu belirlenmistir (Sekil 4). Arastirmaya katilan dgrencilerin Fen Dersi
Tutum Olgegi son test puanlarmin 6n test puanlarina kiyasla yiiksek, iki grubun da Fen Dersi
Tutum Olgegi son test puanlarinin birbirine yakin diizeyde oldugu; fakat sorgulamaya dayalt
ogrenme yaklagiminin uygulandigi Deney Grubu 2 dgrencilerinin daha yiiksek puana sahip

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilan literatiir taramasi ile etkinlik temelli yaklasalim ve sorgulamaya dayali yaklasim ile

fen dersi tutumu iizerine yapilan ¢alismalar incelenmistir. Bu tarama dogrultusunda mevcut

92



caligsmay1 destekler nitelikte olan ¢aligmalara rastlanmistir. Fen egitiminde etkinlik temelli
ogrenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi farkli konularin 6gretiminde
kullanilmigtir. Bireylerin 6grenme siirecine aktif katilmalar1 saglandiginda ve yaparak
yasayarak 6grenme sansi verildiginde basar1 diizeyinin de artacagi ongoriilmektedir (Uzun
ve Keles, 2012). Bagdas (2007) tarafindan, 6. Smif 6grencileri ile etkin ve eglenceli fen
aktivitelerle gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerisi, akademik
basaris1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari tizerinde anlamli bir fark olusturdugu

belirtilmektedir.

Sadi ve Cakiroglu (2011) etkinlik temelli yaklasimla hazirladiklari etkinlikleri, duyu
organlar1 konusunda uyguladiklar1 ve uygulamanin sonucunda 6. smif 6grencilerinin fen

dersi akademik basarilarinin arttig1 sonucuna ulastiklar1 belirlenmistir.

Kog ve Boyiik (2012), 7. simif 6grencileri ile Kuvvet ve Hareket konusunda etkinlik temelli
yaklagim etkinliklerinin uygulamast sonucunda, Ogrencilerin fen dersine yoOnelik

tutumlarinda artis oldugu sonucuna ulastiklarini belirtmektedirler.

Oztiirk (2007) “Kuvvet ve Hareketin Bulusmasi Enerji” {initesi konularma ydnelik basit arag
gereglerle yaptiklari deneylerin 7. sinif 6grencilerinin basarilarina, kavram 6grenmelerine ve
tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmacilar tarafindan 10 hafta siireyle uygulanan
etkinlik temelli 6gretimin tutum, kavram 6gretimi ve basar1 tizerinde olumlu etkisi oldugunu

belirlenmistir.

Literatiir incelendiginde etkinlik temelli 6grenme yaklagimi ve tutum arasindaki iligkinin
incelendigi farkli 6gretim seviyelerinde ve farkli disiplinlerde yapilan arastirmalar da
incelendiginde benzer sonuclara ulasmak miimkiindiir. =~ Bazi1 arastirmalarda, 6gretmen
adaylarinda etkinlik temelli yaklagim uygulamalarmin tutumu olumlu yonde degistirdigi
yoniinde bulgulara rastlanmaktadir. Metin Peten ve Sirin (2020) tarafindan 6gretmen
adaylarnyla yiiriitillen 10 haftalik etkinlik temelli astronomi egitimi sonucunda, etkinlik
temelli astronomi egitiminin Ogretmen adaylarinin tutumlarina olumlu etki ettigi
belirtilmektedir. Bahsi gegtigi sekilde yine farkli disiplinlerde yapilan ¢ok sayida arastirma
sonucuna ulasgilmistir. Matematik ve Sosyal Bilgiler gibi derslerde de etkinlik temelli
yaklasim ve tutum iizerine yapilmis ¢alismalar incelenmistir. Aslan (2018) tarafindan
yiiriitiilen arastirmada, etkinlik temelli 6gretim yaklagiminin 9. sif Ggrencilerinin
matematik dersi “Uslii ifadeler ve Denklemler” konusunda akademik basarisina, matematik

tutumuna ve matematik kaygi-endise diizeylerine etkisi incelenmistir. Aragtirma sonucunda
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ogrencilerin tutumlarinin etkilenmedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, Usun ve Gokgen
(2010), etkinlik temelli yaklasimin ilkdgretim ikinci kademe o6grencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlarini olumlu etkiledigini bildirmektedirler. Giimiis ve Bulu¢ (2016)
tarafindan “Ilkdgretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin
tutum puanlarinda artisa sebep oldugu belirtilmektedir. Choudhary ve Khushnood (2021)
yaptiklar1 ¢aligma sonucunda, etkinlik temelli yaklasimin 6grencilerin duyussal 6zellikleri

iizerinde siradan 6gretim yaklagimlarina gore daha etkili oldugunu bildirmektedir.

Literatiirde sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ve tutum arasindaki iligkiyi inceleyen
caligmalar arastirildiginda benzer sonuglara ulasilmistir. Bu baglamda erigilen aragtirmalar

ve sonuglar bu ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Duban (2008) ilkogretim 5. smif diizeyinde sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimiyla
islenen Fen ve Teknoloji derslerinin, &grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkiledigini bildirmektedir.

Tatar (2006) calismasinda, fen dersinde 7. siif 6grencileri ile yaptig1 ¢alismada arastirmaya
dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve
fen dersine yonelik tutumlar iizerine etkisini incelemistir. Calisma sonunda arastirmaya
dayali 6grenmenin kullanildigi grupta yer alan O6grencilerin, bilimsel siireg becerileri,
akademik basarilar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli diizeyde farklilik

oldugu belirtilmektedir.

Giinel, Memis ve Biiyiikkasap (2010) tarafindan, arastirma ve sorgulama temelli 6gretim
yaklagimin uygulanmasi sonucunda Ogrencilerin fen basarisinin, fen dersine karsi olan

yaklagim ile tutumun olumlu yonde etkilendigi yonde sonuglara ulasildig belirtilmektedir.

Akyol ve Tas (2019) fen laboratuvar etkinliklerinin sorgulamaya dayali grenme yaklasimi
ile uygulanmas1 sonucunda dgretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini

bildirilmektedirler.

Erkol ve Sahintepe (2020) sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin iist bilis
farkindalik diizeyleri {izerinde de etkisi oldugunu belirtmektedirler. Bostan Sarioglan ve
Fatih (2020) tarafindan ¢alismada, sorgulama temelli 6gretimin dgrencilerin biligsel yapilar

tizerine etkili oldugu belirtilmektedir.

94



5.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt problemi Fen Bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme”
tinitesini etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile
ogrenim goren 5. siif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon puanlari
arasinda ¢aligmanin oncesinde ve sonrasinda istatistiksel olarak bir fark olup olmadigini

belirlemeye yoneliktir.

Fen bilimleri dersine etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ile devam eden Deney Grubu 1
ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi son test puanlarinin on test
puanlarindan yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Arastirmada Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi on test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir (Tablo 12). Bu sonug, etkinlik temelli 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarim1 gelistirmede etkili oldugunu

gostermektedir.

Fen bilimleri dersine sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile devam eden Deney
Grubu 2 dgrencilerinin Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon Olgegi son test puanlarinm 6n
test puanlarindan yiiksek oldugu sonucuna ulasiimigtir. Bunun yam sira Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi 6n test ve son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmustur (Tablo 13). Bu sonug, sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari {izerinde son test lehine etkisi oldugunu

gostermektedir.

Her iki grupta bulunan dgrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi son test
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklili§a rastlanmamistir

(Tablo 11).

Yapilan bu c¢aligmada, etkinlik temelli 6grenme yaklasimi uygulanan Deney Grubu 1 ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi uygulanan Deney Grubu 2’de bulunan 6grencilerin
fen O0grenmeye yonelik motivasyonlart uygulanan o6gretim yontemi ile olumlu yodnde
etkilenmistir. Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Y &nelik Motivasyon Olgeginden aldiklari 6n test
ve son test puanlarini karsilastirdigimizda, iki grubun da son test puan ortalamalarinin 6n
test puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Sekil 5). Ogrencilerin Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi son test puanlar1 n test puanlarina kiyasla yiiksek

olmakla birlikte, iki grubun da Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi son test
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puanlarinin birbirine yakin diizeyde oldugu; ancak aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadig1 yoniinde sonuglara ulasilmigtir.

Etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasimi
uygulamalarinin 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlari iizerinde etkili

oldugunu gosteren arastirmalar da bu sonucu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin akademik basarilarinin arttirilmast igin, yapilacak etkinlikler ile fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin gelistirilmesinin saglamasi gerektigi belirtilmektedir (Demir,

Oztiirk ve Dokme, 2012; Yenice, Saydam ve Telli, 2012).

Ogrencilerin ders basarilarin1 etkileyen en onemli faktdrlerden birisi motivasyondur.
Motivasyon, derste amaglanan faaliyetler olarak belirlenen etkinliklerden verimli sonuglar
alinmas1 bakimindan degerlidir (Akbaba, 2006). Fen bilimleri dersi 0Ogretiminde
motivasyonu yiiksek olan 6grenciler yetistirildiginde 6grencilerin fen basarilar1 da olumlu
yonde etkilenmektedir. Bu sebeple, 6grencilerin motivasyonlarini pozitif yonde etkileyen,

gelismesine katkida bulunan faktorlerin belirlenmesi gerekmektedir (Yenice, 2012).

Sar1 ve Giiven (2013), sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina uygun etkilesimli tahta
destekli modern fizik 6gretiminin akademik basari ve motivasyona etkisi incelenmistir.
Sonug¢ olarak sorgulamaya dayali yaklasimin Ogrencilerin akademik basari ve ders

motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir.

Kahyaoglu ve Saracoglu (2018) yaptiklar1 ¢alismada ortaokul 6grencilerinin, bilimsel
sorgulama becerileri ve Ogrencilerin fen dersine yonelik merak, motivasyon ve tutum
diizeylerini incelemiglerdir. Caligma sonucunda ortaokul 6grencilerinin bilimsel sorgulama
becerileri algilart ile Fen Bilimlerine yonelik merak, motivasyon ve tutum arasinda pozitif

yonde bir iligkinin oldugunu belirtmektedirler.

Yildirim ve Karatag (2018), etkinlik temelli uygulamalarinin yapilma sikligiin 6grencilerin

motivasyonlari lizerinde etkisi oldugunu belirtmektedirler.

Ortaokul 6grencilerinde Fen Bilimlerine yonelik merak motivasyon ve tutum diizeyleri
arttikca, bilimsel sorgulama becerileri algilarinin da artabilecegi sonucu belirtilmektedir

(Saragoglu ve Kahyaoglu, 2018).

Duman (2019), etkinlik temelli 6grenme yaklasimi lizerine yaptig1 arastirmada, arastirmaya

katilan 6grencilerin ¢alisma siirecinde yeni bir 6§renme modelinde yer almalar1 sonucu
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yasadiklar1 zorluklar nedeniyle motivasyonel faktorlerden etkilendigi, bu degiskenlerin

Ogretim yontemiyle iligkisinin farkli arastirmalarda incelenmesi gerektigi belirtilmektedir.

Kuzucu (2019) tarafindan yapilan arastirmada kimya dersi kapsaminda periyodik
ozelliklerin degisme egilimi konusunda kimya dersine yonelik motivasyon agisindan
sorgulamaya dayali SE 6grenme modelinin geleneksel 6gretim yontemi ile karsilattirilmasi
sonucunda, motivasyon agisindan 6grenci gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmadig1 belirtilmektedir.

Avci, Tiirkoglu ve Es (2020) arastirma ve sorgulamaya dayali fen 6gretiminin 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlilik inanc1 iizerine ve bilimsel tutum tizerine etkisi oldugunu yaptiklar

caligma sonucunda ortaya koymaktadirlar.

Salur ve Pehlivan (2021) sorgulamaya dayali 6grenme uygulamalarinin 6gretmen
adaylarinin 6grenme becerileri iizerine etkisi oldugunu tespit emislerdir. Arastirma
sonucunda, sorgulamaya dayali 6grenme uygulamalarmin 6grenme becerilerini olumlu

yonde etkiledigi belirtilmektedir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonugclar

Arastirmanin {igiincii alt problemi Fen Bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme”
tinitesini etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile
ogrenim goren 5. siif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik kaygi puanlart arasinda
calismanin Oncesinde ve sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigim

belirlemeye yoneliktir.

Fen bilimleri dersine etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ile devam eden Deney Grubu 1
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi son test puanlariin 6n test puanlarindan
yiiksek sonucuna ulagilmistir. Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi 6n test ve son test
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (Tablo 16). Bu
sonug, etkinlik temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin fen dersine yonelik kaygilari

tizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Fen bilimleri dersine sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile devam eden Deney Grubu
2 dgrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi 6n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (Tablo 17). Bu sonug ile sorgulamaya dayali
ogrenme yaklagiminin &grencilerin fen dersine yonelik kaygilari tizerinde etkisi olumsuz

yonde bir etkisinin oldugunu gostermektedir.
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Her iki grupta bulunan égrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi 6n test puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunurken (Tablo 14), son test puan ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanmamustir (Tablo 15).

Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda etkinlik temelli 6grenme yaklagimi ve
sorgulamaya dayali 0grenme yaklasimi kullanilarak 6grencilerin kaygi seviyelerinin
diisiiriiliip daha saglikli 6grenmeler gergeklestirebilecegi diisiiniilmektedir. Yapilan literatiir
taramasi ile etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi
ile 6grencilerin kaygi diizeyleri iizerine yapilan caligmalar incelenmistir. Yapilan literatiir
incelemeleri sonucunda fen bilimleri alaninda tutum ve motivasyon Olgeklerinin aksine

kaygi Olgegi ile yapilan az sayida ¢alisma oldugu belirlenmistir.

Literatiirde kaygi ile ilgili calismalar genel olarak sinav kaygisi lizerinde yogunlagsmaktadir.
Uygulanan 6gretim yontemi ile ilgili ¢alismalardan Koksal (2008) yaptigi arastirmada
geleneksel ve 6gretmen rehberligindeki sorgulayici arastirma yontemlerinin, 6grencilerin
fen basarisi, fen dersinde yonelik tutumlart ve kaygilar iizerine etkilerini incelemistir.
Arastirmact 6gretmen rehberligindeki sorgulamaya dayali 6gretimin Ogrencilerin fen
kaygilarini azalttigi yoniinde bir sonuca ulagsmistir. Bu sonug yapilan ¢alisma ile paralellik
gostermektedir. Aslan (2018) tarafindan yapilan ¢alismada 9 siif matematik dersinde iisli
sayilar konusunda etkinlik temelli 6gretimi etkililiginin, 6grencilerin matematik tutumlarina,
matematik kaygi-endisesine akademik basariya etkisi incelenmistir. Sonug olarak etkinlik
temelli yaklasimin o6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik kaygilari iizerinde etkisi
olmadig: seklinde bu calismadan farkli bir sonuca ulasilmistir. Ders esnasinda kullanilan
ogretim materyalleri ve uygulanan 6gretim yontemini ile fen dersi kaygi diizeyinin yakindan
iliskili oldugu diistiniilse de bu durumu somut olarak ortaya koyan ¢alisma sayisinin ¢ok az

oldugu belirtilmektedir (Saylan Kirmizigiil, 2019).

Durmaz ve Akkus (2016) tarafindan yapilan “Mathematics Anxiety, Motivation and The
Basic Psychological Needs from the Perspective of Self-Determination Theory” baslikli
caligma sonuclarina gore temel psikolojik ihtiyaglarin matematik kaygisi tizerinde onemli
bir etkisi bulundugu belirtilmektedir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin kendileri hakkinda
ozerk kararlar vermeye tesvik etmek, matematige yoOnelik motivasyon ve matematige
yonelik kaygi diizeyleri azaltmak gibi temel psikolojik ihtiyag¢larin desteklenmesi gerektigini

bildirmektedirler.
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Avci ve Kirbaglar (2017) yaptiklart ¢aligma soncunda ortaokul 6grencilerinin fene yonelik
kaygilar ile akademik basarilar1 arasinda negatif yonde anlamli bir iligkinin oldugunu

belirtmektedirler.

Yolagiden ve Bektas (2018) tarafindan yapilan “Sekizinci Simif Ogrencilerinin Fen Bilimleri
Ogrenme Kaygilar1 ile Fen Bilimleri Ogrenme Yénelimleri Arasindaki iliskinin
Incelenmesi” baslikli calisma sonucunda 6grencilerin fen bilimleri grenme kaygilar1 ve fen
O0grenimine yonelimleri arasinda bir iliski oldugu bildirilmektedir. Bu iliskinin; orta
diizeyde, negatif yonde ve anlamli oldugu belirtilmektedir. Buna bagli olarak 6grencilerin
fen bilimleri 6grenme kaygi diizeyleri yiikseldik¢e fen 6grenimine yonelimleri diismekte,
fen bilimleri 6grenme kaygilar diistiik¢e fen 6grenimine yonelimlerinin yiikselmekte oldugu

belirtilmektedir.

Miizezzin ve Ozata (2019), 6grencilerin fen bilimleri dersine y&nelik motivasyonlari ile
kaygilar1 arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alisma sonucunda, 6grencilerin fen bilimleri
ogrenme kaygi ortalamalarmin orta noktanin altinda oldugunu belirlemislerdir. Ogrencilerin
kaygi diizeylerinin yiiksek olmadigi, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin orta diizeyin
iizerinde oldugu ve fen bilimine yonelik kaygilarinin arttikca fen 6grenimine yoénelik

motivasyonun azaldigi, kaygi diistiik¢e de motivasyonun yiikseldigi sonucu belirtilmektedir.

Kahyaoglu, Yetisir ve Birel (2019), ortaokul 6grencilerinin fen kaygi diizeyleri azaldikca

kendi kendine 6grenmeyi planlama ve glivenme becerilerinin artacagini bildirmektedirler.

5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin dérdiincii alt problemi fen bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme”
tinitesini etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile
ogrenim goren 5. siif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutum, motivasyon ve
kaygt puanlarinin; calismanin 6ncesinde ve sonrasinda cinsiyete gore bir farklilik olup

olmadigin1 belirlemeye yoneliktir.

Bu baglamda yapilan bu ¢alismada yapilan analiz sonuglarina gore, 6grencilerin Fen Dersi
Tutum Olgegi ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi puanlari arasinda cinsiyet
bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Fen ve Teknoloji Dersi
Kaygi Olgeginde ise sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimiin uygulandigi Deney Grubu 2

ogrencilerinin ortalama puanlar1 arasinda cinsiyet bakimindan anlamli bir fark bulunmadig,
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etkinlik temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigr Deney Grubu 1 6grencilerinin son test

puanlari arasinda erkekler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Literatiir incelendiginde etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimi temel alinarak yapilan uygulamalarin sonuglarina bakildiginda fen bilimleri
dersine yonelik tutum, motivasyon ve kaygi diizeylerinin cinsiyet degiskeninden etkilenip
etkilenmedigi, etkileniyorsa bu durumun hangi cinsiyet lehine oldugu netlik kazanamadig:
tespit edilmistir (Saylan Kirmizigiil, 2019). Ancak cinsiyetin fen dersi tutum, motivasyon ve
kaygi tizerini etkisini incelemek amaciyla yapilan c¢alismalarda mevcut arastirmanin
bulgular: ile benzer sonuglarla karsilasilmistir. Ornegin, Evren (2012) “fen ve teknoloji
ogretiminde sorgulayici 6grenme yaklasiminin 6grencilerin sahip oldugu elestirel diigtinme
egilim diizeylerine ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi” isimli ¢aligmasinda
ogrencilerin sorgulayict 6grenme becerilerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigini belirtmektedir. Can ve Dikmentepe (2015) ortaokul 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersi ile fen deneylerine yonelik tutumlarinin cinsiyete gore degismedigi sonucuna
ulagmislardir. Aydin (2007) 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin
cinsiyetlerine gore farklilik géstermedigi sonucuna ulasmistir. Uzun ve Keles (2012) ise, fen
ogrenmeye, iletisime, isbirlikli ¢alismaya ve katilima yonelik motivasyon ortalamalarinin
cinsiyete bagli olarak, kiz Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi yonilinde farkli bir sonuca ulagsmistir. Bu durum mevcut ¢alisma ile farklilik
gostermekledir. Fakat aragtirma yapmaya ve performansa yonelik motivasyon ortalamalari
arasinda ise cinsiyete bagh olarak anlamli bir farkliligin olmadig: seklinde olan ikinci bir
sonug ulagilan sonucu desteklemektedir. Kagit¢t (2014), 6grencilerin fen dersine yonelik
kaygi puanlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: belirtilmektedir. Bu
baglamda kaygi puanlar1 ile cinsiyet arasindaki iligkiyi inceleyen c¢alismalarin sonuglari
incelendiginde etkinlik temelli yaklagimin uygulandigi grubun bulgular ile zit diiserken
sorgulamaya dayali yaklasimin uygulandigi grubun sonuglarini desteklemektedir (Yenilmez
ve Ozbey, 2006; Akman, 1zgi, Bagge ve Akilli, 2007; Dede ve Dursun, 2008 Aydin, Delice,
Dilmag ve Ertekin 2009). Fakat kiz 6grenciler lehine anlamli farkliliklar bulan aragtirmalar
da mevcuttur (Cakmak ve Hevedanli, 2005; Akgiin, Génen ve Aydin, 2007; Ar1, Savas ve
Konca, 2010).
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5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin besinci alt problemi Fen Bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme”
tinitesini etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile
O0grenim goren 5. siif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutum, motivasyon ve
kaygilari; calismanin dncesinde ve sonrasinda Onceki yila ait karne notlaria gore farklilik

gosterip gostermedigini belirlemeye yoneliktir.

Bu baglamda yapilan ¢alismada elde edilen analiz sonuglarina gore, 6grencilerin Fen Dersi
Tutum Olgegi ve Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi ortalama puanlar1 Onceki yila ait fen
bilimleri dersi karne puani degiskeninin farkli karne notu gruplari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilikk bulundugu belirlenmistir (Tablo 22, Tablo 26). Fakat Fen
Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi puanlari arasinda dnceki yila ait fen bilimleri dersi

karne puani degiskeni bakimindan anlamli bir fark bulunmadigi belirlenmistir.

Literatiir incelendiginde benzer sonuglara erisilmistir. Kagitc1 (2014)’ya gore kendisini fen
dersinde daha basarili hisseden 6grencilerin fen dersine yonelik tutumun daha yiiksek oldugu
belirtilmistir. Onceki yila ait karne notu yiiksek olan dgrenciler akademik basaris yiiksek
olan 6grenciler olarak degerlendirildigi takdirde, akademik basari fen dersi tutum arasindaki
iligkiyi inceleyen bazi ¢alismalarla benzer sonuclara ulasildigi sdylenebilir. Zeybek (2012)
yaptifi calisma sonucunda, Fen bilimleri dersinde akademik basaris1 yiiksek olan
ogrencilerin bu dersteki ortalama tutum puaninin akademik basaris1 diisiik olan 6grencilere
gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Motivasyon yoniinden elde
edilen verilen veriler incelendiginde ©onceki yila ait fen bilimleri dersi karne puani
degiskenini iizerinde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Literatiir incelendiginde bazi
caligmalar ile bu sonug desteklenebilirken bazi ¢alismalarda da aksi sonuclara ulasildigi
tespit edilmistir. Ergene (2011) tarafindan yapilan aragtirmada, Ogrencilerin fen dersi
motivasyonlar1 ve basarilar1 arasinda ¢ok gii¢lii bir bagin olmadig: belirtilmektedir. Bu
durum mevcut ¢alismay1 destekler niteliktedir. Fakat Seyis, Yazici ve Altun (2013) ise
ogrencilerin akademik basarilarinin biiyiik bir boliimiiniin motivasyon ile aciklanabildigini
ortaya koymaktadir. Bu ¢alisma ise mevcut ¢alisma ile farklilik gostermektedir. Etkinlik
temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandig: fen
bilimleri dersine yonelik kayginin belirlenmeye ¢alisildigi bu arastirmada, fen bilimleri dersi
kaygi diizeyleri onceki yila ait fen bilimleri dersi karne puani degiskenine gore
incelendiginde sorgulamaya dayali yaklagimin uygulandigi Deney Grubu 2 Ogrencileri
tizerinde fen dersi yonelik kaygi 6n test puanlarinin lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir
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farklilik gosterdigi belirlenmistir. Laukenmann vd. (2003) yaptiklari ¢alisma sonucunda bu
durumu destekler nitelikte bulgulara ulastiklarini bildirmektedirler. Basarili ve basarisiz
grupta yer aldig1 belirtilen tiim 6grencilerin fizik konularin1 6grenmekten kaygilandiklarini
belirtmiglerdir. Diger gruba gore daha basarili 6grencilerin konuyu kavrayamamaktan
kaygilandig1 basarisiz  0grencilerin ise, dersten gecememe kaygist tagidiklar

belirtilmektedir.

5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin altinci alt problemi Fen Bilimleri dersi “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme”
tinitesini etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile
ogrenim goren 5. siif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutum, motivasyon ve
kaygi puanlari; calismanin 6ncesinde ve sonrasinda anne-baba egitim diizeyine ve anne-

baba meslegine gore farklilik gdsterip gostermedigini belirlemeye yoneliktir.

Calisma sonunda elde edilen verilerin analiziyle, 6grencilerin anne egitim diizeyi ve baba
egitim diizeyinin ogrencilerin Fen Dersi Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi, Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi puanlari iizerinde etkisi olmadig
sonucuna ulasilmistir. Literatiir incelemesi yapildiginda etkinlik temelli 6grenme yaklagimi
ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi iizerinde anne ve egitim diizeyi ile ilgili aragtirma
olmadig1 goze carpmaktadir. Fakat aragtirmalarin genel olarak 6grencilerin fen tutumu,
motivasyonu ve kaygisi iizerinde yogunlastigi belirlenmistir. Cakir, Senler ve Taskin (2007)
[Ikdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarmin
Belirlenmesi isimli c¢alisma sonucunda O&grencilerin fen dersine yonelik tutumu
incelendiginde anne ve baba egitim diizeyinin fen dersi tutumu iizerinde bir etkisinin
bulunmadigini belirttikleri tespit edilmistir. Inel Ekici, Kaya ve Mutlu (2014) yaptiklari
calisma sonucunda baba egitim diizeyi arttikga dgrencilerin 6grenmeye motivasyonlarmin
arttigini belirtmektedirler. Tokcan ve Korkubilmez (2015) tarafindan yapilan 6grencilerin
fen 6grenmeye yonelik motivasyolariin karsilastirildigi ¢alisma sonucunda, anne ve
babanin egitim diizeyi arttikga Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve
bilimsel yaraticilik diizeylerinin arttig1 belirtilmektedir. Demir, Oztiirk ve Dokme (2012) fen
O0grenmeye yonelik motivasyonu anne baba egitim durumu degiskenleri ile incelediginde
anne egitim durumu acisindan incelendiginde farkli anne egitim durumuna sahip 6grenci
gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi; farkli baba egitim

durumuna sahip 6grenci gruplari ise arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulundugu
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belirtilmektedir. Caligma ile benzer sekilde Uzun ve Keles (2010) ve Aydin (2007) yaptiklart
arastirmalarda 6grencilerin fen bilimleri dersi motivasyon diizeylerinin anne ve babalarinin
egitim diizeylerine gore farklilik gostermedigini belirtmektedirler. Fen 6grenmeye yonelik
kaygi ile ilgili arastirmalar incelendiginde de genel olarak kaygi ile yapilan ¢aligmalarin
siav kaygisi baglig1 etrafinda toplandigi goriilmektedir (Geng, 2013; Pan ve Akay, 2015).
Literatiir incelendiginde ebeveynler ve fen dersi {izerine yapilan ¢alismalarin genel olarak

anne baba tutumunun ders basarisi ve kaygi arasindaki iliskiyi inceledigi belirlenmistir.

Bu béliimde, 6grencilerin anne meslegi ve baba mesleginin Fen Dersi Tutum Olgegi, Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi, Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi puanlart
tizerine etkisi incelenmek istenmistir. Arastirmada dgrencilerin tamaminin anne meslegini
ev hanimi, baba meslegini ise is¢i olarak belirttikleri belirlenmistir. Arastirmada yer alan
Ogrencilerin anne ve baba meslek gruplarinda dagilim géstermemesi sebebiyle bu baglamda
istatistiki degerlendirmeler yapilamamistir. Bu duruma benzer bir sonu¢ Yolagiden ve
Bektas (2018)’in yaptigi calismada da bulunmaktadir. Bahsi gecen c¢alismada anne
mesleginin biiyilkk bir boliimii ev hanimi bulunmustur. Bu 6grencilerin fen dersine
yonelmeleri ve fen kaygilarinin anne mesleginden etkilenmedigi sonucuna ulagsmislardir. Bu
durumu ise anne meslegi ev hanimhigi oldugunda anne ile daha fazla vakit gecirdikleri
dolayisiyla 6grencinin iizerindeki etkinin az oldugu sonucuna varilmistir. Kartal (2017) bu
sonuclardan farkli olarak “Karigimlar ve Cozeltiler” konusunda, kavram yanilgilarina
yonelik, anne meslegi degiskenine goére anlamli diizeyde bir farklilik bulundugunu
belirtmektedir. Mevcut ¢alismada baba mesleginin tamamu is¢i olarak ulasildigi igin anlaml
bir farklilik olup olmadigi tespit edilememistir. Ancak literatiirde baba mesleginin
ogrencilerin fen dersine yonelimleri ve fen kaygilarimi etkiledigi yoniinde ¢aligmalara
rastlanmistir (Varol, 1990; Aral v Basar, 1998; Alisinaoglu ve Ulutas 2000; Cakmak ve
Hevedanli, 2005; Yolagiden ve Bektas, 2018).

5.1.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmanin yedinci alt problemi ¢alisma sonunda 6grencilerin etkinlik temelli 6grenme
yaklagimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi hakkindaki goriislerini belirlemeye
yoneliktir. Bu amag dogrultusunda yapilan ¢aligma sonunda 6grencilerin uygulanan dgretim
yontemi ile ilgili goriisleri degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan katilimci goriislerine ait

sonuclar bu baslik altinda sunulmustur.
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5.1.7.1. Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimina Ait Sonuclar

Etkinlik temelli yaklasima ait 6grenci gortisleri 6grenciler ile yapilan goriismeler sonucunda
elde edilmistir. Bu goriismeler sonucunda etkinlik temelli yaklasim ile 6grencilerin goriisleri
belirlenen kodlar altinda siniflanip bir genellemeye gidilerek sonuglara ulagilmistir. Yapilan
arastirma sonucunda dgrencilerin etkinlik temelli yaklasima ait olumlu tutum sergiledikleri
goriilmektedir. Bu yaklasim ile ders isleyen 6grenciler genel olarak derste etkinlik yapilmas,
gorsel unsurlarin olmasi, isitsel unsurlarin olmasi, deney yapmaya sevk etmesi gibi olumlu
yonde olan goriisler belirtilmektedir. Arastirmada yer alan 6grenciler uygulama oncesi
ogretim yontemleri ile etkinlik temelli 6grenme yaklagimini karsilastirdiklarinda daha
onceden etkinlik, deney ve bu uygulamalar bagli olan Ol¢limlerde zorlandiklarini
belirtmislerdir. Bu 6gretim yaklagiminin 6grencileri derste daha aktif kilmasi yoniiyle
yaparak yasayarak 6grenme firsati sagladigi ve bu baglamda daha etkili 6grenmeler sagladigi

yoniinde 6grencilerin goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Aragtirmada yer alan 6grencilerin, etkinlik temelli 6grenme yaklagiminin olumlu yonlerini
eglenceli olmasi, dersi sevdirmesi, dersi daha iyi anlamasini saglamasi, uygulama sirasinda
materyal yapilmasi, soru ¢6zmeyi kolaylastirmasi, deney yapmay1 6gretmesi, arkadaslariyla
etkinlik yapma firsat1 saglamasi, daha kalic1 olmas1 ve ilgi ¢ekici olmasi seklinde siraladigi
belirlenmistir. Arastirmada yer alan 6grencilerin, etkinlik temelli 6grenme yaklasimai ile ders
islenmesi sirasinda siif ortaminin kalabalik olmasinin 6grenme yaklasiminin olumsuz
yonleri arasinda yer aldigi yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir. Katilimcilardan elde
edilen gortisler dogrultusunda, etkinlik temelli 6grenme yaklagiminin olumlu etkilerin daha
fazla oldugu dolayisiyla bu sekilde ders islendiginde daha verimli sonuglar alinacagi
diisiiniilmektedir. Arastirma sirasinda farkli 6grenme yaklagimlarinin kullanildigi siif ici
uygulamalarda G6grencilerinin yasimin kiigiik olmasi sebebiyle grup ile birlikte yapilan
etkinliklerde bazi Ogrencilerin zorlandigi, grup i¢i anlagsmazliklar yasandigi ve bu
olumsuzluklardan dolay: not kaygisi yasadiklar: belirlenmistir. Ogrenci agisindan olumsuz
ve kisitlayict durumlarin ortadan kaldirilmas: ve kaygilarin azaltilmas1 amaciyla, 6grenme
yaklagimlarinin uygulanmasi sirasinda 6gretmenin stirecle ilgili bilgi vermesinin faydali
olacagi disiiniilmektedir. Arastirmada az sayida Ogrencinin grup ic¢i ve gruplar arasi
etkilesimi eglenceli buldugu konusunda goriise sahip olduklarini belirttikleri belirlenmistir.
Yapilan arastirmada uygulamada yer alan Ogrencilere eglenceli bulunan kisimlar
soruldugunda genel olarak Ogrencilerin tiim asamalardan zevk aldigi yoniinde goriis

belirttikleri tespit edilmistir. Arastirmada yer alan 23 §grencinin tiim siireci, 3 6grencinin
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etkinlikleri, 2 6grencinin deneyleri, 1 6grencinin grup i¢i - gruplar arasi tartismalari ve 1
ogrencinin ise rapor yazma kismini eglenceli buldugunu belirttikleri tespit edilmistir.
Bireysel farkliliklar goz 6niine alindiginda her 6grencinin farkli bir noktada basarili oldugu
ve zevk aldig1 diisiiniildiigiinde farkli bireysel 6zellige sahip Ogrencilerin ayni grupta
birleriyle etkilesime girip birbirlerine akran destegi saglamalarinin 6grenme stirecini olumlu
etkiledigi disiiniilmektedir. Akran Ogretiminin O0grencilerin anlama diizeyleri ve sentez
yapma diizeyleri iizerinde olumlu yonde bir etkisinin oldugu belirtilmektedir (Cortright,
Collins ve DiCarlo, 2005). Kocakiilah ve Savas (2013) yaptiklar1 ¢alisma soncunda akran
ogretimi destekli bilimsel silire¢ becerileri laboratuvar yaklagiminin bilimsel siireg
becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu ve akran ogretimini kullanilabilecegini

belirtmektedirler.

Bu uygulama sonunda, tiim 6grencilerin uygulanan etkinlik temelli 6grenme yaklagimi ile
ogrenme siirecindeki farkliligr tespit ettikleri ve bu farkliligin daha kalict 6grenmeler
yoniinde kendilerine fayda sagladigi konusunda fikir belirttikleri belirlenmistir. Arastirmada
incelenen Ogrenci goriisleri dogrultusunda Ggrencilerin  tamaminin  etkinlik temelli
yaklagimla fen Ogrenmeye devam etmek istedikleri yoniinde goriis bildirdikleri

belirlenmistir.

Genel olarak ogrenciler etkinlik temelli 6grenme yaklagimimin uygulanma siirecini
degerlendirirken, siireci egitici ve ogretici bulduklarini, fen bilimlerine ilgi ve meraklarinin

arttigin ve ders igerisinde kendilerini daha aktif hissettiklerini belirtmektedirler.

Literatiirde yapilan ¢aligmalar incelendiginde, Camci (2012) dgrenciler ile etkinlik temelli
yaklagim uygulamalar1 sonucu yaptig1 miilakat sonuglari ile bu ¢aligmanin sonuglar arasinda
benzerlikler bulundugunu séylemek miimkiindiir. Camc1 (2012)’nin 6grencilerin isbirlik¢i
ve gruplu ¢alismalara olan ilgisinin artmasi, 6grencilerin derste eglenmesi ve derse karsi olan
on yargl ve olumsuz tutumun kirildigr yoniinde belirttigi sonuglar ile mevcut ¢aligmada

ulagilan sonuglar benzerlik géstermektedir.

5.1.7.2. Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimina Ait Sonuclar

Arastirmada yer alan katilimeilar ile yapilan goriismeler sonucunda, sorgulamaya dayali
yaklagima dair pek ¢ok olumlu goriis bildirdikleri belirlenmistir. Arastirmada yer alan
ogrenciler tarafindan belirtilen goriisler belirlenen kodlar altinda siniflanip bir genellemeye

gidilerek sonuglar belirlenmeye ¢alisiimistir. Yapilan arastirma sonucunda arastirmada yer
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alan 6grencilerin arastirma yapmayi sevdikleri ve bundan sonraki derslerde de arastirma
yapmak i¢cin heveslendikleri konusunda goriis bildirdikleri belirlenmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin goriisleri dogrultusunda arastirma ve sorgulamaya dayali yaklagimin
ogrencilerin kendilerini gelistirmelerinde, merak ettikleri bir konuda arastirma yapma,
¢Oziim iretme, deneyler yapma gibi pek ¢cok olumlu davranisi gelistirmede etkili oldugunu
sOoylemek miimkiindiir. Aragtirmada 6grencilerin fen bilimleri dersinin sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasimi ile islenmesini egitici ve Ogretici bulduklar1 ve fen bilimleri dersine
merak duygularinin arttigini belirttikleri tespit edilmistir. Uygulama sonucunda 6grencilerin
bilimsel ¢alisma basamaklarini 6grendikleri ve 6grendikleri asamalar1 “ Bilim insan1 gibi
aragtirma yapmayi bilim insani gibi ¢alismay1 6grendik ” seklinde goriis belirttikleri tespit
edilmigtir. Tatar (2006), arastirmaya dayali sorgulama yaklasimini kullanan 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini gelistigini bildirmektedir. Erdogan (2005) tarafindan yapilan
caligmada sorgulamaya dayali 6gretim yaklagiminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine

olumlu bir katk: sagladig: belirtilmektedir.

Fen Bilimleri egitimi vizyonu geregi fen okuryazari bireyler yetistirebilmek i¢in bu
sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasiminin verimli sonuglar ortaya koyabilecegi
diisiiniilmektedir. Bunun yani sira arastirmada, sorgulamaya dayali 6grenme Yyaklasimi
uygulamalarinin yapilmasi, hem gorsel hem isitsel olarak dersin desteklenmesinin
ogrencileri olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin uygulanmasi sonucunda siirecin eglenceli olmasi, el becerisini gelistirmesi,
bilgileri somutlastirmasi, derse aktif olarak katilim saglamasi, deneyerek &grenmeyi
saglamasi, bilgilerin daha kalici olmasini saglamasi, fen bilimleri konu ve kavramlarinin
daha iyi anlasilmasi gibi pek ¢ok olumlu yon biraktigi belirlenmistir. Arastirmada tiim
olumlu yanlarina ragmen bazi 6grenciler tarafindan bu uygulamanin fazla zaman alici olmasi
ve simf ortaminin kalabalik olmasinin siireci olumsuz etkiledigi konusunda goriis
bildirdikleri belirlenmistir. Uygulama sonucunda siif mevcudunun kalabalik olmasiin
smirlayict ve zorlayict etkisi arastirmaci tarafindan da tespit edilmistir. Bu baglamda
belirtilen tiim olumlu ve olumsuz durumlar g6z Oniine alinarak uygulamada yer alan
ogrencilere sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile ders islemek isteyip istemedikleri

soruldugunda 6grencilerin tamaminin bu yontem ile ders islemek istedikleri belirlenmistir.

Literatiirde yapilan g¢alismalar incelendiginde, yapilan arastirma sonucunda elde edilen
bulgular1 destekleyen galigmalar bulunmaktadir. Bozkurt, Ay ve Fansa (2013) tarafindan

yapilan ¢alismada 6grencilerin merak duygusunun gelistigi, kaliciligin ve derse olan ilgi ve
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sevginin arttig1 yoniiyle ulastigi sonuglar bu ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir.
Bilir (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi
hakkinda 6grenci goriisleri incelendiginde mevcut ¢alismada 6grencilerin verdikleri yanitlar
ile yiiksek oranda benzerlikler bulundugu tespit edilmistir. Bilir (2015) yaptig1 ¢calismada
Arastirma-Sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi kapsaminda yapilan etkinlik ¢esidinin
artmasiyla birlikte Ogrenciler, el becerilerinin gelistigini, deneyerek dersi daha iyi

ogrendiklerini, merak duygularinin gelistigini ve derste daha aktif olduklarini belirtmektedir.

Ogrencilerin bir derse yonelik olan duygusal egilimleri 6grencilerin duyussal dzellikleri
olarak tanimlanmaktadir. Duyussal giris Ozellikleri ilgiler, tutumlar ve kendi kendine
goriislerin karmasik bir bileskesi olarak algilanabilecegi belirtiimektedir. Ogrencilerin
ilgilerine, tutumlarina ve kendilerine 6zgii goriis bigimlerine bakilarak, duyussal bakimdan
neleri O0grenmeye hazirlikli olduklar1 belirlenirse, 6grencilerin 6grenmeleri arasinda
farkliliklarin goriilebilecegi ileri siiriilmektedir (Bloom, 1995). Bir 6grencinin belli bir
iiniteyi iyi 6grenebilmesi i¢in bu 6grencinin, 6grenilecek olan yeni liniteye ilgi duymasi, o
iiniteyi 0grenmeye karsi istek duymasi ve giigliiklerle karsilagsmasi halinde bu giicliikleri
asmaya yetecek kadar gii¢c ve cabay1 gosterebilecegine inanmasi gerektigi diistintilmektedir.
Bloom (1995) yaptig1 ¢alismada, bireylerin arasindaki farkliliklarin yaklasik dortte birinin
kaynaginin duyussal 06zelliklerinden geldigini  gostermektedir. Dolayisiyla tutum,
motivasyon ve kayginin bu gruba girmesi sebebi ile 6grenmelerdeki farklilik agisindan
onemli bir yer tutacag diisiiniilmektedir. Bu amacla yapilan ¢alismadan elde edilen sonuglar
incelenerek etkinlik temelli O6grenme yaklagimi ve sorgulamaya dayali Ogrenme
yaklagiminin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen bilimleri dersine yonelik
motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik kaygi puanlar iizerindeki etkileri belirlenmeye

calisilmstir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin Fen Dersi Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi ve Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi puanlarmna bakilarak
arastirmanin tiim sonuglar1 bu béliimde 6zetlenmistir. Fen Dersi Tutum Olgegi ile ulasilan
bulgular sonucunda etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin uygulandig1 deney grubu 6grencileri i¢in her iki grubun da 6n test ve son test
fen dersi tutum puanlarinin son test lehine degistigi tespit edilmistir. Bu durum ile uygulanan
Ogretim yonteminin 68rencilerin tutumlar1 iizerine etkisi oldugu goriilmektedir. Etkinlik
temelli 6grenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi uygulamalarinin

kullanildig1 gruplar karsilastirildiginda ise etkinlik temelli 6grenme yaklagimi lehine bir
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farklilik oldugu goriilmektedir. Aragtirma sonucunda o6grencilerin fen dersine yonelik
tutumlarinin  kisa siire igerisinde de etkilenebildigi sonucuna ulasilmistir. Degisik
uygulamalar ile 6grencilerin ilgilerinin derse daha yiiksek oldugu bunun sonucunda da tutum
degiskeninin bundan etkilendigi diisiiniilmektedir. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi ile ulasilan bulgular sonucunda ise etkinlik temelli dgrenme yaklasimi ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencileri i¢in her iki
grubun da On test ve son test fen dersine yonelik motivasyon puanlariin son test lehine
degistigi tespit edilmistir. Fakat gruplar aras1 bir degerlendirme yapildiginda Etkinlik temelli
ogrenme yaklasimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi uygulamalarinin kullanildig:
gruplar arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Arastirmanin bulgulart 1s18inda fen
dersine yonelik motivasyonun uygulanan 6gretim yonteminden etkilendigi goriilmektedir.
Ogrenci gruplarinin birbirine denk olmasi sebebi ile gruplar arasindaki farkin 6grencilerin
fen dersine yonelik motivasyonuna olan etkisinin tespit edilemedigi diisiiniilmektedir. Fen
ve Teknoloji Olgegi ile ulasilan bulgular sonucunda, etkinlik temelli 6grenme yaklasimi ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu 6grencileri icin her iki
grubun da On test ve son test fen dersi kaygi puanlar arasinda anlamli bir farkliliga
rastlanmistir. Etkinlik temelli 6grenme yaklagimi ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi
icin bu etkinin bu etki olumlu yonde oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik kaygi seviyelerinin azaltilmasinda farkli 6gretim
yontemi kullanilmasinin etkili olacagi diistinlilmektedir. Arastirmada kullanilan tim
Olgeklerden elde edilen bulgular sonucunda tutum motivasyon ve kaygi seklinde belirlenen
duyussal ozelliklerin uygulanan 6gretim yonteminden etkiledigi goriilmektedir. Gruplar
arasinda farkliligin tespit edilemedigi durumlar oldugu belirlenmistir. Bu durumun sebebi
olarak gruplarin bir birine denk olmasi ve uygulama siiresinin kisa bulunmasi oldugu
diigiiniilmektedir. Bu baglamda yapilan aragtirmanin genel bir sonucu olarak, uygulanan her
iki Ogretim yaklasiminin da ogrencilerin duyussal ozellikleri iizerinde etkili oldugu,
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum ve fen bilimleri dersine yonelik kaygi
puanlarina bakilarak her iki 6grenme yaklagiminin da olumlu sonuglari oldugunu sdylemek

miumkindiir.

5.2. Oneriler

Yapilan aragtirmanin bulgular1 1s181nda, gelecekte yapilacak olan fen egitimi arastirmalarina

yol gbstermesi acisindan asagidaki dnerilerde bulunulmustur:
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Bu calisma, Gaziantep ili Sahinbey il¢esinde arastirmacinin gorev yaptigi okul ile

smirlt olup daha biiylik 6rneklem gruplari ile ¢alisilabilir.

Bu calisma 5.siif Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme Kuvveti Unitesi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Fen Bilimleri dersi kapsaminda diger sinif diizeyleri igin ve

farkli tiniteler i¢in ¢alismalarda bulunulabilir.

Bu calismada 6grencilerin etkinlik temelli yaklasim ve sorgulamaya dayal1 yaklasim
etkinliklerinin 6grencilerin fen bilimleri dersi tutum, motivasyon ve kaygilari iizerine
etkisi incelenmistir. Farkli O6gretim yontemleri kullanilarak yeni arastirmalar
literatiire eklenebilir. Ayn1 zamanda akademik basari, kalicilik, ilgi, 6z-yeterlilik gibi

yeni degigkenler tizerindeki etkisi incelenebilir.

Bu ¢alismada uygulamalar 4 hafta siiresinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin tutum,

motivasyon ve kaygi diizeyleri daha uzun soluklu bir ¢alisma ile tekrar incelenebilir.

Ogrencilerin yapilan 6grenme uygulamalar1 sonucunda, tutum, motivasyon ve kaygi
diizeylerinin etkilenebilecegi ¢alisma sonucunda belirlenmistir. Bu baglamda fen

bilimleri dersi 6gretmenleri derslerinde daha fazla uygulamalara yer verebilirler.

Uygulamalar sirasinda 6grencilerin sinif kosullarinda zorlandiklar tespit edilmistir.
Ogrencilerin derslerde daha fazla etkinlik yapabilmesi i¢in uygun siif ortamlarinin

olusturulmas: gerekmektedir.
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EK 1. Fen Dersi Tutum Olcegi

MADDELER

Hi¢c Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen Katthyorum

et

. Fen bilgis1 ¢ok sevdigim bir alandur.

[S]

. Fen bilgisi 1le 1lgili kitaplar okumaktan hoslanirim.

("]

. Fen bilgismin giinlik yasantida ¢ok 6nemli yer1 vardir.

+

. Fen bilgisi ile ders problemleri ¢6zmekten hoslaninm.

h

. Fen bilgis1 konulari 1le 1lgili daha ¢ok sey 6grenmek 1sterim.

6. Fen bilgisi dersine girerken sikintt duyarim.

7 Fen bilgisi cevremizdeki dogal olaylarin daha 1y1 anlasilmasinda
onemlidir.

8 Fen bilgisi dersine ayrilan siirenin daha fazla olmasini isterim.

9. Fen bilgisi dersine ¢alisirken camim sikilir.

10.Fen bilgisi konularim 1lgilendiren giinliik olaylar hakkinda daha
fazla bilgi edinmek isterim.

11. Diisiince sistemimizi gelistirmede fen bilgisi dersi 6nemlidir.

12. Fen bilgisi dersine zevkle girerim.

13 Dersler i¢inde fen bilgisi dersi sevimsiz gelir.

14 Fen bilgisi konularn 1le 1lgili tartigmaya katilmak bana cazip
gelmez.

15.Calisma zamanimin 6nemli bir kismini fen bilgisi dersine
ayirmak isterim.
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EK 2. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Ol¢egi

MADDELER

Kesinlikle Katiliyorum

Katthyorum

Kararszim

Katilmiyorum

Ksinlikle Katilmiyorum

1. Fenle ilgili son yenilikleri 5grenmeyi severim.

2. Grup etkinligi yaparken arkadaglarimun beni se¢melerini iterim

3. Yiiksek not aldigimda dgretmenimin bunu ilan etmesini isterim.

isterim

4. Fen desinde gosterdigim ¢abalarm ogretmenim tarafindan takdir edilmesini)

5. Okulda dgretilmeyen fen konularyla da ilgilenirim.

lederim.

6. Ogretmenimizin sdyledigi dnemli bilgileri kagirmamak igin ¢ok caba sarf

7. Fen dersi smavlannda en yiiksek notu almak isterim.

8.0gretmenin smifta anlatti3: bilgilerden daha fazlasmi aragtirmak i1sterin.

9. Ogretmenin konuyu dgretirken detayls aciklama yapmasins isterim.

istemem.

10.Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarmu arkadaglarima ddiing vermel

11. Sumufta ¢ozdugimiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kigi olmak isterim.

12. Yeni fen konular: haklanda bilgi edinmek isterim.

istenim.

13.0gretmenin verilen ev odevlerinin yapilip yapilmadigm kontrol etmesinig

14. Fen bilgist derslerinde simf arkadaglarima yardimes olmaktan hoglaninm.

15. Fen problemlerinin cevaplarini aratirmaktan hoglaninim.

16. Fen derslerinde dgretmenin gdziine girmek i¢in ¢ok caligirim.

17. Fen dersleerinde arkadaslarimia grup caligmalar: yapmayi severim.

18. Sumf tartiymalaninda en iyi fikei ortaya atmak isterim.

19. Fen 6devlerimi en 1yi jekilde yapmaya ¢ahiginm.

20. Kugik gruplarda ¢caliymayi severim.

21. Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.

22. Ev odevlerini, daha gok bilgi 6grenmeye vardimes oldugu i¢in severim.

23. Grup galiymalarnda. diger arkadaglarmun filirlerini 6nemsemem
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EK 3. Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olcegi

MADDELER

Hicbhir zaman

Nadiren

Sik sik

Genellikle

Her zaman

1. Fen derslerine girmeden once gergin ve sikintili olurum.

2. Fen dersine grime diisiincesi bile beni kaygilandirir.

3. Fen ile 1lgili kelimeleni duymak bile beni kaygilandirir.

4. Fen dersinde kendmi huzuesuz hissderim.

5. Fen dersindeki etkinlikleri gergeklestinirken 6gretmenimin beni
1zlemesinden kaygilaniim.

6. Fen dersinde grup arkadaslarimla calisirken kaygilanirim.

7. Fen dersinde anlamadigim konular beni kaygilandirir.

8. Fen dersinde cevabini bildigim sorular: bile yanitlamaktan
cekinirim.

9. Fen dersindeki etkinlikler: gerceklestirirken bagima gelebilecek
lolaylardan kayg: duyarim.

10. Fen ve Teknoloj1 kitabini elime aldigimda kaygikanirim.

11. Fen dersindeki etkinlikleri gerceklestirirken basima gelebilecek
olaylardan kaygi duyarim.

12. Ogretmeni tahtada bir fen problem ¢6zerken izlemek beni
kaygilandirir.

13 Fen ve teknoloji ders kitabindaki grafikleri ve tablolar:
yvorumlamak beni kaygilandirir.

14. Fen dersi etkinliklerinde elde edecegim sonuglar: yazamama
diisiincesi beni kaygilandirir.

15. Fen dersinde 6gretmen bana soru soracak diye kaygilanirim.

16. Fen dersinde sorulan bir soruya yanlis cevap verme ihtimali beni
kaygilandirir.

17. Fen dersinde benden daha asarili 8grencilerin varligs beni
kaygilandirir.

18. Fen dersindeki etkinlikleri verilen zaman igerisinde
vetistirememekten kaygilanirim.
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EK 4. Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasina Uygulanan Deney Grubu 1 Yan

Yapilandirilmis Goriisme Formu
Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Daha 6nceki fen konularinin islenisi ile Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklagimu ile anlatilan

konular karsilastirir misimiz?

2. Konularin Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimi ile islenmesinin olumlu ve olumsuz

yanlar1 nelerdir?

3. Bu yaklasimla fen 6grenmeye devam etmek ister misiniz? Neden?

4. Konularin bu sekilde islenmesini eglenceli buluyor musunuz? Bu yaklasimin arastirma ve
sorgulamalar, deneyler, grup ici ve gruplar arasi tartismalar, rapor yazma asamalarindan

hangisi daha eglenceliydi?

5. Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimi ders islemenin Oncesinde ve sonrasindaki

durumunuzu karsilastirir misiniz? Kendinizde bir farklilik hissettiniz mi?

6. Dersin bu sekilde islenmesini 6grenme siireciniz ile nasil iliskilendirirsiniz?
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EK 5. Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasinu Uygulanan Deney Grubu 2 Yan

Yapilandirilmis Goriisme Formu

[Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

1. Daha 6nceki fen konularinn islenisi ile Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme

Yaklasimu ile anlatilan konular: karsilastirir misiniz?

2. Konularin Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi ile islenmesinin olumlu

ve olumsuz yanlari nelerdir?

3. Bu yaklasumla fen 6grenmeye devam etmek ister misiniz? Neden?

4. Konularin bu sekilde islenmesini eglenceli buluyor musunuz? Bu yaklasimin arastirma ve
sorgulamalar, deneyler, grup i¢i ve gruplar arasi tartismalar, rapor yazma asamalarindan

hangisi daha eglenceliydi?

5. Arasturma ve Sorgulama Yaklasimiyla ders islemenin oOncesinde ve sonrasindaki

durumunuzu karsilastirir misiniz? Kendinizde bir farklilik hissettiniz mi?

6. Dersin bu sekilde islenmesini 6grenme siireciniz ile nasil iliskilendirirsiniz?
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EK 6. Etkinlik Temelli Ogretim Ders Planlar

EK 6.1. Etkinlik Temelli Ogretim Ders Plani-1

Boliim 1:
Dersin Adi: Fen Bilimleri
Simif: 5. siif
Unite No: 3. Unite
Unite Adi: Kuvvetin Olciilmesi ve Siirtiinme
Konu: Kuvvetin Olgiilmesi
Onerilen Siire: 4 saat
Boliim 2:
Ogrenci Kazamimlari: F.5.3.1.1. Kuvvetin biiyiikliigiinii dinamometre ile dlger.
F.5.3.1.2. Basit ara¢ gerecler kullanarak bir dinamometre modeli
tasarlar.
Unite Kavramlar: ve Sembolleri: Kuvvetin biiyiikliigiiniin 6l¢iilmesi, kuvvet birimi
Uygulanacak Yontem ve Teknikler: Etkinlik Temelli Ogretim Yéntemi
Boliim 3:
Ogretmen derse girdiginde 6grencilerde merak uyandirmak ve 6n bilgileri harekete gecirmek
icin Uniteye giris sayfalart incelenir. Kuvvet ile ilgili 6grencilerin ilgisi ¢ekildikten sonra
kuvvetin biiytlikliigli ve bunun nasil dlciilebilecegi tartisilir. Bu asgamadan sonra 6grenciler
ile etkinlikler i¢in hazirlik yapilir. Ders etkinlikleri baslamadan 6nce 6grenciler gruplara
ayrilir.

Kesfetme:
Etkinlik: Lastikteki Degisimi Gozlemleyelim

Arag-Geregcler:
e Karton Bardak
e Paket lastigi
e Makas
e Kalem
e Ip Madeni para (5 adet)

e Cetvel
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Etkinligin yapilisi:

Siiftaki 6grenciler gruplara ayrilir. Ogrenciler bir kalemi siranin ucunda tutarlar. Bu
asamadan sonra bir 6grenci eli ile kalemi tutarken bir bagka 6grenci karton bardaga iki delik
acar. Ogrenciler actiklar1 deliklerden ip gecirilir. Gegirilen ipe bir adet paket lastigi takilir.
Paket lastiginin diger ucu ise kaleme takilir. Ogrenciler bu asamada paket lastiginin boyunu
Olgerler. Arakasindan karton bardaga madeni para atarak uzama miktari 6lgiiliir ve gruptaki
bir 6grenci tarafindan not alinir. Madeni para sayist her Ol¢iimden sonra birer birer

arttirtlarak dlgtimler tekrarlanir (MEB, 2019, 5.82-83).

Aciklama:

Ol¢tiigiimiiz degerleri kaydedildikten sonra madeni para sayis1 ve lastikteki uzama miktar

arasindaki iliski ortaya koyulmaya caligilir.

Degerlendirme: Boliim sonu degerlendirmeleri yapilir.
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EK 6.2. Etkinlik Temelli Ogretim Ders Plan-2

Boliim 1:
Dersin Adi: Fen Bilimleri
Sinif: 5. siif
Unite No: 3. Unite
Unite Adi: Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme
Konu: Kuvvetin Olgiilmesi
Onerilen Siire: 4 saat
Boliim 2:
Ogrenci Kazamimlari: F.5.3.1.1. Kuvvetin biiyiikliigiinii dinamometre ile &lger.
F.5.3.1.2. Basit ara¢ gerecler kullanarak bir dinamometre modeli
tasarlar.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri: Kuvvetin biiyiikliigiiniin 6l¢iilmesi, kuvvet birimi
Uygulanacak Yontem ve Teknikler: Etkinlik Temelli Ogretim Yéntemi
Boliim 3:
Onceki derslerde lastikteki degisimi goren ve konuya ilgisi artan dgrencilere kuvveti 6lgmek
icin 6zel bir ara¢ yapmak ister misiniz? sorusu sorulur. Ogrencilere kuvveti dlgmek igin
dinamometre denilen aracin kullanildig1 anlatilir. Kendi dinamometrelerini yapmalar1 igin
ogrenciler gruplara ayrilir.
Kesfetme:
Etkinlik: Dinamometre yapalim
Arag-Geregler:

e Enjektor

e Paket lastigi

e Pense
e Bakir tel
Etkinligin Yapilist:

Ogrenciler 3-4 kisilik gruplara ayrilirlar. ilk olarak enjektdr paketi agilarak icinden ¢ikan

igne kapagindan ayrilir. Enjektoriin lastigi pense yardimi ile ¢ikarilir. Enjektore paket
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lastiginin gecebilecegi bir delik acilir ve paket lastigi bu delikten gecirilir. Lastik
sikistirilarak enjektoriin kapagi kapatilir. Enjektor kutusundan ¢ikarilan ignenin ucu gengel
haline gelecek sekilde kivrilir. Pistonun alt ucuna agilan delige yerlestirerek dinamometre
hazir hale gelir (MEB, 2019, s.86).

Aciklama:
e Dinamometre yaparken nelere dikkat edildi?

e Esyalarimizin uyguladigi kuvvetin biyiikliigiinii dinamometrelerimiz ile 6lgebilir

miyiz?

Derinlestirme:

Etkinlik: Dinamometre ile Kuvvet Olcelim
Arag Geregler:

e Dinamometre

Oyuncak araba

e Tas pargalar1

o Defter

e Kitap

o Kalemlik
Etkinligin Yapilist:

Ogrenciler gruplar olusturur. Oyuncak araba ve ya kamyon ile yapilabilecek bu etkinlikte
kamyonun ¢ekilebilmesi i¢in gereken kuvveti 6grenciler tahmin ederler. Gruptan bir 6grenci
herkesin tahminini not eder. Daha sonra dinamometre ile oyuncak araba cekilerek
dinamometredeki deger kaydedilir. Ayn1 islem 6grencilerin yanlarinda bulunan tag pargalari,
defter, kitap gibi malzemeler kullanilarak tekrar edilir. Ogrenciler bu tekrarlar sonunda her
Ol¢tim degerlerini kaydederler ve kanyona yiiklenen {irlinlerin agirligr ile dinamometrede

okunan deger arasindaki iliskiyi agiklarlar (MEB, 2019, s.87).

Degerlendirme: Boliim sonu degerlendirmeleri yapilir.
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EK 6.3. Etkinlik Temelli Ogretim Ders Plan1-3

Boliim 1:

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Sinif: 5. siif

Unite No: 3. Unite

Unite Adi: Kuvvetin Olciilmesi ve Siirtiinme

Konu: Kuvvetin Olgiilmesi

Onerilen Siire: 4 saat

Boliim 2:

Ogrenci Kazamimlari: F.5.3.2.1. Siirtiinme kuvvetine giinliik yasamdan drnekler verir.
F.5.3.2.2. Siirtinme kuvvetinin ¢esitli ortamlarda harekete etkisini

deneyerek kesfeder.

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri:  Siirtiinme kuvvetinin kaygan ve piiriizlii yiizeylerdeki

uygulamalari, siirtlinme kuvvetinin giinlilk yasamdaki uygulamalari

Uygulanacak Yéntem ve Teknikler: Etkinlik Temelli Ogretim Y 6ntemi

Giris:
Ogretmen 6grencilere giinliik hayatta hareketi kolaylastiran ve zorlastiran durumlar ile ilgili
fikirlerini sorar. Ders kitabindan ve vidolarla siirtlinme kuvveti ve etkileri iizerine konusulup

ogrencilerin ilgisinin ¢ekilmesi saglanir.

Kesfetme:
Etkinlik: Topun Hareketini Gozlemleyelim

Arag Gerecler:
e Oyun hamuru
o Kagt parcalar
Etkinligin Yapilist:
Ogrenciler bireysel olarak ve ya 2 Kkisilik olacak sekilde gruplara ayrilirlar. Oyun
hamurundan pinpon topu biiyiikliigiinde parcalar kopartilip yuvarlanir. Oyun hamurundan

bir top elde edilir. Ayni islemler kagit parcalarindan yapilmis toplar ile de
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gerceklestirilebilir. Hazirlanan toplar siranin iizerinde yuvarlanir ve 6grenciler tarafindan
hareketi gozlemlenir. Bu islemler tekrarlandiktan sonra 6grenciler topun hareketinde

gordiiklerini paylasirlar (MEB, 2019, s.91).

Derinlestirme:

Kagittan yapilmis top ile hamurdan yapilmis top arasindaki farkliligi géren 6grenciler yilizey
ile siirtinme kuvveti arasinda iliski kurmaya baglarlar. Bunu derinlestirmek i¢in yeni
etkinlikler yapilir.
Etkinlik: Siirtiinme Tiim Yiizeylerde Ayn1 Midir?
Arag Geregler:

e Orgiiipi

e Madeni paralar

e Makas

e [Kalin karton veya mukavva

e Karton bardak

o Kece

e Streg film ve naylon poset

e Kumas pargasi

¢ Aliiminyum folyo

e Bir miktar toprak

Etkinligin Yapilist

Ogrencilerden kartonu katlayip keserek bir kutu elde edilir. Posetin igine bir avug toprak
koyup kutunun i¢ine yerlestirilir. Daha sonra kutu yapistirilir. Elde edilen kutunun dort
yiizeyini ayr1 ayri stre¢ film, kece, kumas ve aliiminyum folyo ile kaplanir. Kutuya bir ip
baglanip ipin diger ucu karton bardaga baglanir ve kutu masanin iizerine yerlestirilir. Once
kutunun stre¢ filmle kapladigimiz yiizeyini masaya temas ettirilir. Bardaga madeni paralari
atmaya baglanir. Kutunun hareketi gozlemlenir. Tiim yiizeyler i¢in denemeler gergeklestirilir
ve gozlemler not edilir. Kutunun masaya temas eden yiizeyi ile bu ylizey lizerinde hareket
etmesi i¢in kullanilan bozuk para sayist arasindaki iliski yorumlanir (MEB, 2019, 5.92).
Etkinlik 6: i¢ ice Gecen Sayfalar
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Arag Geregler:
o [Esit biiylikliikte ve esit sayfa sayisina sahip olan iki kitap

Etkinligin Yapilist:

Ogrenciler 2 kisilik gruplara ayrilir. Kitaplar karsilikli olarak masanin iizerine birakilir.
Kitaplarin birkag sayfasini iist iiste getirip iki kitab1 birlestirilir. Kitaplarin 6grenciler
tarafindan ayrilmasi istenir. Daha sonra en alttan baglayarak sayfalari tek tek birbiri {istiine
gelecek sekilde birlestirilir. Kitaplar1 yeniden ayirmaya caligilir. Kitaplarin birkag sayfasini
birlestirildiginde mi tiim sayfalarim1 birlestirdiginizde mi kitaplar birbirinden daha kolay

ayrildig1 6grenciler tarafindan yorumlanir (MEB, 2019, s.94).

Degerlendirme: Boliim sonu degerlendirmeleri yapilir.
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EK 6.4. Etkinlik Temelli Ogretim Ders Plan1-4

Boliim 1:

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Simif: 5. siif

Unite No: 3. Unite

Unite Adi: Kuvvetin Olciilmesi ve Siirtiinme

Konu: Kuvvetin Olgiilmesi

Onerilen Siire: 4 saat

Boliim 2:

Ogrenci Kazamimlari: F.5.3.2.1. Siirtiinme kuvvetine giinliik yasamdan 6rnekler verir.
F.5.3.2.2. Siirtinme kuvvetinin ¢esitli ortamlarda harekete etkisini
deneyerek kesfeder.

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri: Siirtiinme kuvvetinin kaygan ve piiriizlii yiizeylerdeki

uygulamalari, siirtlinme kuvvetinin giinlilk yasamdaki uygulamalari

Uygulanacak Yontem ve Teknikler: Etkinlik Temelli Ogretim Yéntemi

Giris: Derse 6grencilere birkag fotograf gosterilerek baslanir. Parasiit sistemleri ile ilgili 6n

bilgileri yoklanir. Bir cismin yavaslayarak diismesi nelere baglidir {izerine fikirleri alinir.

Kesfetme:

Etkinlik: Hava Ortaminda Siirtinme Kuvveti

Arag-Geregler:

e 2 adet A4 kagidi

Etlinligin Yapilist:

Ogrencilerden A4 kagitlardan birini burusturmalari istenir. Burusup top haline gelen A4

kagidim &grencilerin bir ellerine almasi istenir. Ogrencilerden sonra diger ellerine

burusturmadig: kagidi alip ayni yiikseklikten, ayn1 anda birakmalari istenir. iki kagidin yere

diisme siireleri 6grenciler tarafindan nedenleri ile yorumlanir (MEB, 2019, 5.99).

Derinlestirme:

Hava ortaminda cisimlere etki eden bir kuvvet oldugu bunun hava direnci olarak bilindigi
ogrenciler tarafindan kavranir. Ogrencilere ortam degisirse farkli ortamlarda hareket eden
cisimlere bir kuvvet uygulanir m1? sorusu yonlendirilir. Arkasindan 6grenciler gruplara
ayrilarak yeni bir etkinlik yaparlar.

Etkinlik; Su Ortaminda Siirtiinme Kuvveti
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Arag Geregler:

e Strafor parca

e Strafor parca

e Biiyiikce bir su kab1
Etkinligin Yapilist:
Su kabinin igini su ile doldurulur. ilk olarak strafor parcalardan kiiciik olan su icerisinde ileri
geri hareket ettirilir. Daha sonra biiyiik strafor parcayi suyun icinde ileri geri hareket
ettirilerek gdzlemlenir. Ogrencilerden hangi denemede zorlandiklarii belirlemeleri istenir.
Bu zorlanmanin neden olabilecegi tartisilir ( MEB, 2019, s.104).

Degerlendirme: Boliim sonu degerlendirmeleri yapilir.
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EK 7. Sorgulamaya Dayal Ders Planlari

EK 7.1. Sorgulamaya Dayali Ogretim Ders Plani-1

Boliim 1:

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Sinif: 5. siif

Unite No: 3. Unite

Unite Adi: Kuvvetin Olciilmesi ve Siirtiinme

Konu: Kuvvetin Olgiilmesi

Onerilen Siire: 6 saat

Boliim 2:

Sorgulamaya Dayah Ogretim Yaklasini Basamaklari

(Ogretmen Rehberli Sorgulama Etkinlikleri)

Siire: 6 ders ( Derse giris, Ogrenci sunumlarini dinleme, 6grencileri tekrar arastirmaya
yonlendirme, 6l¢gme degerlendirme etkinlikleri )

Merak

Amagc: Ogrencilerin kuvvet konusuna ve kuvvetin &lgiilmesi konusuna merak duymasin
saglamak.

Derse bir video izletilerek baslanir (https://www.youtube.com/watch?v=u901JV{47pM)

Canakkale savas1 kahramanlarindan Seyit Onbasi, 275 kilogramlik top mermisini tek bagina
namluya siirmeyi bagarmistir. Seyit Onbasinin kendi tiifegini tasirken uyguladigi kuvvet ile
top mermisini tagirken uyguladigi kuvvetin biiyiikliigii arasinda sizce nasil bir iliski vardir?
Ogrencilerin ilgisi konuya ¢ekilerek konu ile ilgili én 6grenmeler ortaya ¢ikarilmaya
calisilir. Ogrencilerden videoda bahsi gecen Seyit Onbasinin tiifegini tasirken uyguladig
kuvvet ile top mermisini tasirken uyguladigi kuvvetin farkini belirlemeleri istenir. Kuvvetin
ozelliklerinden kisaca fazla detaya girmeden bahsedilir. Bu noktada 6gretmen bilgiyi hazir
olarak vermemeli, 6grencilerin kendi diisiincelerini ifade etmelerine izin vermelidir.
Ogrencilere giinliik hayatta uyguladigimiz kuvvetlerin neler oldugu sorulur. Ogrencilerin
cevaplarindan yola ¢ikilarak konu kisaca toparlanir.

Problemi Belirleme

Etkinlik: Kuvveti Kesfedelim

Amag: o6grencilere kuvveti kesfettirmek

142


https://www.youtube.com/watch?v=u9OlJVf47pM

Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilmasi saglanir. Daha sonra 6grencilere bir dnceki ders
kuvvetle ilgili olan konugmalar hatirlatilir. Giinliik hayatta uyguladigimizdan bahsederek
ogrencilere hangi faaliyetlerimiz sonucunda kuvvet uyguladigimiz ile ilgili olarak fikirleri
sorulur. Ogrencilerin kuvvet ile ilgili olarak gruplarinda iizerinde hemfikir olduklari
problemi tespit etmeleri istenir. Her grup problemini ¢aligma kagidina yazar. Bu noktada her
grup beyin firtinasi yaparak tartisir ve problem ortaya koyulur.

Ogrencilere konuya giris asamasinda rafting yapan sporcularin maceras1 anlatilir. Rafting
yapan sporcularin fotograflar1 gosterilir. Ogrencilere nehir akintisinin dalgali ve siiratli
oldugu yerlerde kiireklere neden daha ¢ok kuvvet uygulandigi sorusu sorulur. Bu sorularla
ogrencilerin konuya ilgisini ¢ekmek ve ogrencilerde merak uyandirmak amaglanmistir.
Ogrencilerin konuya dikkatleri ¢ekildikten sonra, cisimlerin harekete gecmeleri icin neye
ithtiyaclar1 oldugu sorulur. Boylece 6grencilerin, kuvvetin cisimler iizerine olan etkilerini
hatirlamalari saglanir. Kuvvetlerin biiylikliigiiniin bilinmesinin sebep olacagi etkileri tahmin
etmede yararli olacagindan bahsedilir ve kuvvetin biiylikliigliniin dl¢iilmesi ile ilgili olan
“Kuvvetin Biiyiikliigiinii Nasil Olgeriz?” adl etkinligin yapilmasiyla derse devam edilir.

Hipotez Kurma

Her grup belirledigi problem durumu i¢in grubun hemfikir oldugu bir hipotez belirlenerek
calisma kagidinda bulunan soruya cevap olarak yazilir.

Veri Toplama

Grup elemanlar1 hipotezlerini kurduktan sonra dinamometre ile 6lgtiikleri degerleri ¢alisma
kagidina not ederler. Tiim grup elde etikleri veriler ve kullandiklar1 arag-geregler hakkinda
bilgi edinirler.

Verilerin Analizi / Degerlendirme

Grup elemanlar elde ettikleri tiim verileri birbirleri ile paylasir. Bu verilerin tiimii yazilir.
Veriler analiz edilerek ulasilan sonug(lar) yazilir.

Sunum

Gruplar verileri ve bu veriler sonucunda ulastiklar1 noktalar ile ilgili sunumlarini yaparlar.
Gruplarin sunumu sonunda duran cisimleri hareket ettirebilen, hareket eden cisimleri
durdurabilen, cisimleri hizlandirabilen ya da yavaslatabilen, cisimlerin sekil ya da hareket
yoniinden degismesine neden olan etkinin kuvvet oldugu ve cisimleri hareket ettirmek icin
uygulanacak kuvvetlerin farkli biiytikliikte oldugu konusunda tiim sinif ile hemfikir olunur.
Bu etkinlikte amag; dinamometreyi tanitmak, kuvvetin biiyiikliigliniin dinamometre ile
Olglilmesini gostermek ve kuvvetin biriminin Newton oldugunun ifade edilmesini

saglamaktir. Etkinligi yapmadan once simif sartlarina gore Ogrenciler gruplara ayrilir.
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Ogrencilerin etkinlik ile ilgili metni okumalar1 saglanir. Metnin sonunda da belirtildigi gibi
Mert ve Zeynep’in metinde izledikleri asamalari, 6grencilerin de yapmalar1 saglanir. Bunun
icin 6ncelikle 6grencilere dinamometre (5 N) verilerek incelemeleri istenir. Sonra siralarinin
iizerinde bulunan defter, kalem kutusu gibi cisimlere siraya paralel olarak kuvvet
uygulamalar1 saglanir. Cisimlere uygulanan kuvvet degerlerini dinamometreden nasil
okuyacaklar1 anlatilir. Kuvvetin biriminin Newton oldugu ve kisaca “N” ile gosterildigi ifade
edilir. Onemli isler yapan kisilerin isimlerinin ¢evrelerindeki cadde, sokak, okul, park vb.
mekanlara verildigi; buna benzer sekilde de Newton isimli bilim insaninin kuvvet {izerine
yaptigr onemli caligmalarindan dolay1r kuvvet birimine isminin verildigi agiklamasi
yapilabilir. Daha sonra égrencilere baska bir dinamometre (10N) verilir. Ogrencilerin bu
dinamometreyi de incelemeleri ve iki dinamometre arasindaki farki sdylemeleri istenir.
Burada 6grencilere, dinamometrelerin i¢indeki yaylar farkli oldugu i¢in iki dinamometrenin
oOlgebilecekleri en biiyiik kuvvet degerinin farkli oldugu belirtilir. Ayrica dinamometrelerin
Olgeklerinin de farkli oldugu wvurgulanir. Her iki dinamometrenin esit aralikli
Olceklendirildigi; ancak 5 N’ luk kuvvet degerini 6lcen dinamometrenin 6l¢eginin her
araligmin 0,5 N’ u 6l¢tiigli, 10 N’ luk dinamometrenin her araliginin ise 1 N’ u 6l¢tiigi
ogrencilere gosterilir. Siralarinin lizerindeki farkli cisimlere uyguladiklar1 kuvvetlerin
biiytikliigiinii uygun dinamometre segerek dlgmeleri saglanir. Etkinligin sonunda yer alan
sorular cevaplandirilirken bazi agiklamalar yapilabilir. Ik soruda; biiyiik kuvvetlerin
oOl¢iilmesi sirasinda, kiigiik kuvvetlerin dl¢lilmesine gore dinamometrenin yayinin daha fazla
uzadig1 belirtilebilir. Ikinci soruda; bir cisme uygulanan kuvvet degerini dlgerken 5 N’luk
kuvvetin biiyiikliiglinlin 6l¢iilmesi sirasinda, dinamometrenin yayinin diger dinamometreye
gore daha fazla uzayacag aciklanir. Son soruda ise masaya uygulayacagimiz kuvvetin,
dinamometrelerin Slgebilecekleri en biiyiik kuvvet degerinden de biiyiik oldugu i¢in bu
Ol¢limiin yapilamayacagi belirtilebilir. Aksi takdirde dinamometrenin ic¢indeki yay
esnekligini kaybedeceginden dinamometrenin bozulacagi vurgulanir.

Boliim 3:

Degerlendirme

Etkinligin tamamlanmasindan sonra 6grencilere kuvvet ile ilgili bildikleri bilgileri yazmalari
istenir. Burada amag, 6grencilerin kuvvet kavramu ile ilgili 6n bilgilerini ve yeni 6grendikleri
bilgileri pekistirmektir. Burada 6grencilerin kuvvet ¢esitleri ile ilgili olarak 6grendigi kuvvet
kavramlarini belirtmeleri beklenmektedir. Ayrica kuvvetin etkileriyle ilgili olarak 6grendigi
kuvvetin cisimlerin sekillerini, hareket yonlerini degistirebildigi, hareketli cisimleri

durdurabildigi, hizlanmasina ya da yavaslamasina sebep oldugu, duran cisimleri de harekete
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gecirebildigi ile ilgili bilgileri ifade etmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin yeni 6grendikleri
bilgilerinden kuvvetin dinamometre ile Olglildigii ve biriminin Newton oldugunu

belirtmeleri beklenmektedir.
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EK 7.2. Sorgulamaya Dayali Ogretim Ders Plani-2

Boliim 1:

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Sinif: 5. siif

Unite No: 3. Unite

Unite Adi: Kuvvetin Olciilmesi ve Siirtiinme

Konu: Siirtlinme Kuvveti ve Hava Direnci

Onerilen Siire: 6 Ders

Boliim 2:

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Yaratici ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim kurma,
isbirlikli ¢aligma, hipotez gelistirme, hipotezi test etme, veri toplama, veri analizi
Sorgulamaya Dayah Ogretim Yaklasinn Basamaklari

(Ogretmen Rehberli Sorgulama Etkinlikleri)

Siire: 6 ders ( Derse giris, O6grenci sunumlarmi dinleme, 6grencileri tekrar arastirmaya
yonlendirme, 6l¢me degerlendirme etkinlikleri )

Merak

Amag: Ogrencilerin siirtiinme kuvvetini ve hava direncini kesfetmelerini ayn1 zamanda

merak duymalarmi saglamak. Derse ilk olarak bir video izletilerek baglatilir.

(https://www.youtube.com/watch?v=gwinFP8_glM) Calismanin ilk asamasinda dgrencilere
oncelikle Amerikan Havacilik ve Uzay Dairesi NASA’nin Mars iizerinde arastirma yapmasi
icin gonderdigi “Curiosity” isimli uzay araci ile ilgili bir video izletilmistir. Videoda bu uzay
aracinin Mars atmosferine ¢ok hizli girdigi, hizinin diismesi ve kirmizi gezegene
cakilmamasi i¢in dev bir parasiit ve itici fiizelerin kullanildig1r sekiz aylik bir uzay
yolculugundan sonra Mars gezegenine zorlu bir inig ger¢eklestirdiginden bahsedilmektedir.
Bu videodan hareketle, “Yumurtadan bir uzay araci yapmak istesek, uzay aracimizi hava
direncini de goze alarak kirmadan giivenli bir sekilde nasil yere indirebiliriz?” seklinde bir
problem ortaya atilmistir. Bu problem ¢ercevesinde dgrencilere 6n bilgileri yoklayict bazi
sorular sorulmustur:

» Siirtiinme kuvveti nedir?

» Havada siirtiinme kuvveti var midir?

* Siirtlinme kuvveti olmasaydi ne olurdu?

» Hava direnci cisimleri nasil etkiler?
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https://www.youtube.com/watch?v=gwinFP8_qIM

Beyin firtinasi yapilarak 6grencilerin 6n bilgileri ortaya ¢ikarilmistir.
Problemi Belirleme
Etkinlik: Kuvveti Kesfedelim

Amag: ogrencilere slirtiinme kuvvetini ve hava direncini kesfettirmek

Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilmasi saglanir. Daha sonra 6grencilere bir énceki ders
kuvvetle ilgili olan konusmalar hatirlatilir. Beyin firtinas1 yapilarak 6grencilerin 6n bilgileri
ortaya ¢ikarildiktan sonra, “hava direnci cisimleri yavaglatir” bilgisinden yola ¢ikarak, “Siz
olsaniz uzay aracinizin giivenli bir sekilde yere inmesi i¢in neler yapardiniz?” problemini
kendilerine verilen yumurta, pipet, bant, kagit havlu, ip ve naylon poset vb. malzemeleri
kullanarak ve ¢alisma kagidindaki arastirma dongiisiinii takip ederek ¢dzmeleri istenir. Her
grup problemini ¢alisma kagidina yazar. Bu noktada her grup beyin firtinasi yaparak tartigir
ve problem ortaya koyulur.

Hipotez Kurma

Bu asamada 6grencilerin grupga tartisarak probleme dayali tahminlerde bulunmasi ve
hipotez kurmalari saglanir. Bunun i¢in 6ncelikle 6grenciler arastirma problemini géz dniine
alarak degiskenlerini belirlemeleri istenir.

Arastirmavi Planlama

Bu asamada o6grencilerden kurmus olduklar1 hipotezleri test edebilecekleri bir aragtirma
planlamalari istenir.

Deneyin Uygulanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Bu agamada 6grenci gruplarindan yapmis olduklar1 arastirma planlarini uygulamalar1 ve
verilerini toplamalar1 istenmistir. Ayrica uygulamalar1 yaparken arastirma sonucunun
giivenirligi i¢in baz1 6nlemler almalar1 istenmistir.

Verilerin Yorumlanmasi

Bu asamada Ogrenci gruplarindan yapmis olduklart uygulama sonucunda elde etmis
olduklar1 verileri yorumlamalar1 istenmistir.

Tartisma ve Sonuc

Son asamada ise 0grenci gruplarindan sonuglarini sinifa sunmalar1 ve tartigmalar: istenir.
Sonug olarak bu etkinlik grup iiyeleri arasindaki iletisimi artirip, sinifta varligi goriillemeyen
ogrencilerin bile etkinlikte rol alarak oldukca orijinal fikirler liretmesini saglayacaktir.
Yumurtasi kirilan ve kirilmayan gruplarin modelleri incelenerek kirilmayan gruplarin hava
direncini arttiracak malzemeleri kullandiklar1 belirtilir. Ogrenciler parasiit ve hava yastig1
gibi modellerde yumurtanin kirilmayacagi sonucundan hava direncini arttirmak veya

azaltmak icin neler yapilabilecegini sorgulama ile kesfedilecektir.
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EK 7.3. Sorgulamaya Dayali Ogrenim Ders Plani-3

Boliim 1:

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Sinif: 5. siif

Unite No: 3. Unite

Unite Adi: Kuvvetin Olciilmesi ve Siirtiinme

Konu: Siirtinme Kuvveti ve Hava Direnci

Onerilen Siire: 6 Ders

Boliim 2:

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Yaratici ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim kurma,
is birlikli caligma, hipotez gelistirme, hipotezi test etme, veri toplama, veri analizi

Boliim 3:

Sorgulamaya Dayah Egitim Yaklasimi Basamaklari

(Ogretmen Rehberli Sorgulama Etkinlikleri)

Siire: 6 ders ( Derse giris, O6grenci sunumlarii dinleme, 6grencileri tekrar arastirmaya
yonlendirme, 6l¢me degerlendirme etkinlikleri )

Merak

Amag: Ogrencilerin hava direncini kesfetmelerini aym zamanda merak duymalarin
saglamak.

Calismanin ilk asamasinda Ogrencilere bir firilldak gosterilir. Bu firildagin nasil
yapilabilecegi konusunda merak duymalar1 saglanir.

Problemi Belirleme

Etkinlik: Kuvveti Kesfedelim

Amagc: Ogrencilere hava direncini kesfettirmek

Ogrenciler gruplara ayrilirlar. Gruplara firildaklarmi yapmak igin aym boyuttan olusan
kaliplar dagitilir. Bu kaliplar, katlanir ve bir firlldak elde edilir. Ogretmen, firildagini
tamamlayan gruplardan, bunlar kulakgiklarindan tutarak belirli bir yiikseklikten birakarak
ucurmayt denemelerini ister. Firildagi ugan gruplar eglenmeye baglar. Bu noktada,
eglencenin bilime doniigebilmesi i¢in, 6gretmen bilimsel sorular sormaya baglar ve benzer
sekilde 6grencilerin de bilimsel sorular olusturmasina olanak saglar.

Hipotez Kurma
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Bu asamada 6grencilerin grupga tartisarak probleme dayali tahminlerde bulunmasi ve
hipotez kurmalar1 saglanir. Bunun i¢in dncelikle 6grenciler arastirma problemini goz oniine
alarak degiskenlerini  belirlemeleri istenir. Degiskenleri degistirerek  ¢iktilarini
gozlemleyebilecegimiz ve degiskenleri test edebilecegimiz bilimsel sorgulama gergeklesir.
Burada, 6grencilere Neleri degistirebiliriz? Sorusu sorulur.

Arastirmayi Planlama

Bu asamada o6grencilerden kurmus olduklar1 hipotezleri test edebilecekleri bir aragtirma
planlamalari istenir. Ogretmen, Firildagin biiyiikliigii degistirildiginde hareketi nasil degisir?
sorusunu yonelterek, 0grencilerden bu degiskenlerden biiyiikliigii test etmelerini ister.
Bunun i¢in; ayn1 seklin biiytik ve kiiglik formlarimin oldugu kagit kaliplar gruplara verilerek,
firildak biiytikliigiiniin firlldak hareketi iizerindeki etkisini test etmeleri istenir.

Deneyin Uygulanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Bu agsamada 6grenci gruplarindan yapmis olduklar1 arastirma planlarini uygulamalari ve
verilerini toplamalar1 istenmistir.

Biitiin gruplardan, bir Onceki basamakta verilen farkli boyutlardaki firildaklardan ayni
boyutta olan1 kullanmalar1 saglanarak; bazi gruplarin daha yavas, bazi gruplarin ise daha
hizli modeller tasarlamalar1 istenir. Bunun i¢in gruplara atag, zzimba teli, bant, balon, poset
gibi basit malzemeler saglanir. Gruplar etkinligi tamamladiklarinda, en hizli ve en yavas
firlldagi belirlemek i¢in her gruptan bir kisi yeni tasarladiklar firildag: diger gruplardakilerle
kargilagtirmak tizere ayni anda birakarak denemeler yaparlar. Bu etkinlikteki ikinci
basamaktaki bilimsel arastirma sorusunun, Firildagin biiytikliiglinii degistirirsek hizi nasil
etkilenir? Oldugu hatirlatilarak; bilimsel arastirma sorusunun daha genel bir hedefi oldugu,
bir smirlama icermedigi, slirecin Oonemli oldugu kesfetme/sorgulama odakli oldugu
vurgulanir.

Verilerin Yorumlanmasi

Bu asamada 6grenci gruplarindan yapmis olduklari uygulama sonucunda elde etmis
olduklar1 verileri yorumlamalar1 istenmistir.

Tartisma ve Sonuc

Gelistirilen prototip modeller test edilir ve 6grencilerin bu modeller iizerinde tekrar
lyilestirme yapmalar1 saglanir. Son asamada ise Ogrenci gruplarindan sonuglarii sinifa

sunmalar1 ve tartigmalari istenir
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FI"Id“b Malzemeler

Makas, atat, balon, bant, kagt

L. Sekil tizerindeki devamh gizgieri hesiniz,

2. K hulakidm geri katlayne. D E

3. Bhulabgigm geri katlayne.

1 1
4, Chulehesgr geni kathayne, : :
P
5. D hulakgiéni dine katlayne, I I
Al 1 5
1 1
. Ekulakeigm fleri katlayne. : :
L
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Sekil 8. Firildak Etkinligi Sekil 9. Firildak Etkinligi
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FIRILDAK ETKINLIiGI
1. Bilimsel siire¢ soru sormakla (merakla) baslar.
Firildak nasil hareket ediyor?

Finildagmn kulakeiklar: ters yonde katlanirsa ne gozlenir?

Finildak farkls yiikseklikten birakilirsa hizs nasil etkilenir?

2. Bilimsel siirecte sorgulama yapilir.

Neleri degistirebilirsiniz?

Firildagm biiyiikligii degistiginde firlldagin hizi nasil etkilenir?
(Ayn1 seklin biiyiik ve kiigiik formlan kullanilarak -buyiikliikl degiskenini test ediniz.)

3 Bilimsel sorgulamanin ézellikler: nelerdir?

4 Hangi fen ve matematik kavramlar 1le iliskilendirebilirsiniz?

5. Mithendislik sorusu/problemi 8lgiit ve limit igerir.

6. Finildagin buviikligiinii degistirmeden nasil daha yavas/hizli yapabilirsiniz? Ayni

buyiikliikteki firildaklan kullanilarak daha hizli ve yavas firldaklar tasarlaymiz ve test

ediniz.

7. Gelistirdiginiz prototip modelleri test ediniz. Bu modeller tizerinde iyilestirmeler yaparak
tekrar deneyiniz. Gelistirdiginiz modeller tizerinde yaptiginiz degisimlent agiklaymniz.
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EK-8 Fotograflar

Kendi Dinamometremizi Yapahm Etkinliginden Gériintiiler

Yumurtadan Uzay Arac: Yapalm|Etkinliginden Géoriintiiler
Yumurtadan Uzay Araci Yapahm Etkinliginden Goriintiiler
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Lastikteki Degisimi Gozlemleyelim Etkinliginden Gériintiiler

i¢ Ice Gegen Sayfalar Etkinliginden Gériintiiler

Firildak Etkinligi Gorii
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EK-9. Uygulamaya Yénelik izin Belgeleri

Evrak Tarih ve Sayisi: 24.11.2020-E.126133

W (TR TEY
GAZI UNIVERSITESI .

Ol¢me Degerlendirme Etik Alt Calisma Grubu

Sayr : 91610558-302.08.01-
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh

Saym Dog. Dr. Semra BENZER
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dah Bagkanhg: - Ogretim Uyesi

Daha 6nce 27.04.2020 tarih ve E.51177 sayili yazimiz ile onay alan tez danismam
oldugunuz Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim
Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Hanife ATLI'mn tez
¢alismasi olan 2020-167 kod no'lu "Fen Bilgisi Egitiminde Etkinlik Temelli ve Sorgulamaya
Dayali Egitimin 5. Stmf Ogrencilerinin Tutum Motivasyon ve Kaygilari Uzerine Etkisi"
bashkli tez cahsmas: ile ilgili Universitemiz Etik Komisyonu'na vermis oldugunuz
02.11.2020 tarihli dilekgeniz Alt Calisma Grubumuzun 10.11.2020 tarih ve 11 sayil
toplantisinda goriistilmiistiir.

Dilek¢enizde galismanin pandemi siireci nedeniyle, daha dnce belirtilen tarihlerde yiiz
yiize yapilamamasi nedeniyle, ¢aligmanin 23.11.2020- 28.12.2020 tarihleri arasinda ve online
olarak yapilmasi ile ilgili talebinizin uygun olduguna oybirligi ile karar verilmis ve karara
iliskin imza listesi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Kurul Bagkani

Ek: 1 Liste

Bu beige
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T4 GAZIANTEP VALILIGI
LAY -5 i1 Milli Egitim Mudirliga
. aiwg
g
Sayi 1 E.34659092-605.01-18552356 29/12/2020
Konu : Aragtirma Izin Talebi
(Hanifi ATLI)

VALILIK MAKAMINA

llgi: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiistiniin 14.12.2020 tarihli ve 802877003020801 sayih
yazis.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal,
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali yilksek lisans programi dgrencisi Hanife ATLI 'mn Dog. Dr. Semre
BENZER'in damgmanhginda yiirtittiigi " Fen Bilgisi Egitiminde Etkinlik Temelli ve Sorgulamaya Dayali
Egitimin 5. Siuf Ogrencilerinin Tutum, motivasyon ve Kaygilan Uzerine Etkileri® konulu anket
uygulama istegi kapsaminda, 1limiz Sahinbey llgesinde bulunan Sehit Yusuf Erin Ortaokulunda Ogrenim
goren dgrencilere yonelik okul idaresinin gdzetiminde ve bilgisi dahilinde arastirma ¢alisma istegi, ilgi
yazida belirtilmektedir.

Bu kapsamda Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dal, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal yiiksek lisans programi 6grencisi Hanife ATLI ‘nin Dog.
Dr. Semre BENZER'in damgmanhginda yiiriitiigii Anket uygulama istegi, Bakanhgimiz Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 202072 sayil genelgesi kapsaminda
degerlendirilmis olup: aragtirmacinin, arastirmasimin bitiminden itibaren 15 giin igerisinde arastirma
sonuglarimi 2 kopya halinde CD igerisinde Midiirligiimiize bildirmesi sartiyla, llimiz Sahinbey llgesinde
bulunan $ehit Yusuf Erin Ortaokulunda dgrenim goren dgrencilere yonelik okul idaresinin gozetiminde
ve bilgisi dahilinde anket uygulama istegi egitim dgretimi aksatmayacak sekilde goniilliilik esasina gore
uygulanmasi, Midirligimiz Ar-Ge biirosu biinyesinde olusturulan komisyonun uygunluk raporu
dogrultusunda uygun miitalaa edilmektedir.

Makamimizea da uygun goriildiigii takdirde: Olurlariniza arz ederim.

Yasin TEPE
11 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
29/12/2020

Rizvan EROGLU
Vali a.
Vali Yardimcisi
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