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TESEKKUR
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Bu tez ¢aligmasinda ilk ve orta 6gretimde 6grenim goren istiin yetenekli 6grencilerin, ma-
tematige kars1 tutumlarinin ve 6zyeterliliklerinin bazi degiskenlerle iliskisi incelenmistir. Bu
calisma, Istanbul ve Ankara Biiyiiksehirleri ile Kastamonu ve Sanliurfa illerinin Bilim ve
Sanat Merkezlerine segilen iistiin yetenekli 6grencilerin katilimiyla gergeklesmistir. Yapilan
bu arastirma igin nicel veriler matematik tutum 6lgegi ve 6zyeterlilik 6lgegi yardimiyla top-
lanmis ve nitel veriler i¢in yar1 yapilandirilmis, gériisme sorular ile kisisel bilgi formlari
kullanilmigtir. Aragtirmanin yontemi yakinsayan paralel desende karma yontemle yapilmis-
tir. Calisma grubunu, Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden 150 6grenci ve bu 6grenci-
lerden random yontemle segilen 6 6grenci olusturmaktadir. VVeri toplama araglari, matematik
tutum olgegi ve kisisel bilgi formu, 6zyeterlilik 6l¢egi ve goriisme sorularidir. Verilerin ana-
lizi, arastirma verileri karma yontem ile yakinsayan paralel desen kullanilarak, elde edilen
veriler Spss ve Nvivo yazilimlart yardimiyla analiz edilmistir. Elde edilen bulgular su sekil-
dedir: Ogrencilerin matematige karsi tutum puanlar ile dzyeterlilik algilar1 arasinda iligki
pozitif yonde ve orta diizeyde iliski elde edilmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri, yaslar1, okul
tirleri ve smiflari ile matematige karsi tutumlari arasindaki iligki anlamli bulunamamustir.
Ayn1 zamanda dgrencilerin 6zyeterlilik algilari ile cinsiyetleri, okul tiirleri ve siiflari ara-
sindaki iliski anlamli bulunamamustir. Ogrencilerin tercih ettikleri alanlara gore 6grencilerin
matematige karsi tutum puanlar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir. Ozyeterlilik puanlari ile 6zyeterlilik algilar1 arasinda istatiksel olarak anlamli
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fark oldugu ve sayisal bolimii tercih edenlerin matematige karsi tutumlar1 ve 6zyeterlilik
puanlari esit agirlik ve sozel boliimii tercih eden 6grencilerin tutum puanlarindan daha yiik-
sek oldugu goriilmektedir. Yasa gore 6grencilerin 6zyeterlilik puanlari ortalamalari arasinda
istatiksel olarak anlamli fark elde edilmistir, daha kii¢iik yas grubundaki iistiin yetenekli 6g-
rencilerin daha yiiksek 6zyeterlilik puani aldiklar1 goriilmektedir. Arastirma sonuglari 1s1-
ginda, matematik 6gretmenlerine, arastirmacilara, program gelistirenlere yonelik cesitli one-
riler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler  : Ustiin Yetenekli Ogrenciler, Ozyeterlilik, Tutum.
Sayfa Adedi : 148
Danigman : Dr. Ogretim Uyesi Yasin GOKBULUT
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ABSTRACT

In this thesis, the relationship between the attitudes and self-efficiency of gifted students in
primary and secondary education with some variables is examined. This study was carried
out with the participation of gifted students selected to the Science and Arts Centers of Is-
tanbul and Ankara Metropolitan Areas and Kastamonu and Sanliurfa provinces. For this
research, quantitative data were collected with the help of mathematical attitude scale and
self-efficiency scale and semi-structured interview questions and personal information forms
were used for qualitative data. The method of research was done by mixed method in the
parallel pattern that converges. The study group consists of 150 students attending science
and arts centers and 6 students who are randomly selected from these students. Data collec-
tion tools, math attitude scale and personal information form, self-efficiency scale and inter-
view questions. The data were analyzed using the parallel pattern that converges the research
data with the mixed method, and the data obtained were analyzed with the help of Spss and
Nvivo software. The findings are as follows: The relationship between students' attitude
scores towards mathematics and their perceptions of self-efficiency has been achieved in a
positive and moderate manner. The relationship between students’ gender, age, school types
and classes and their attitudes towards mathematics was not found to be significant. At the
same time, the relationship between students' perceptions of self-efficiency and their gender,
school types and classes were not found to be significant. It is observed that there is a positive
and intermediate relationship between students’ attitude scores towards mathematics accord-
ing to their preferred areas. There is a statistically significant difference between self-effi-
ciency scores and self-efficiency perceptions, and attitudes and self-efficiency scores of
those who prefer the numerical department are from the attitude scores of students who pre-
fer equal weight and verbal higher. Statistically significant difference was obtained between
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the mean self-proficiency scores of the students according to age, and the higher self-effi-
ciency scores of the skilled students in the younger age group were found to have higher
self-efficiency scores. In the light of the results of the research, various recommendations
have been presented to mathematics teachers, researchers and program developers.

Key Words : Gifted Students, Self-efficacy, Attitude.
Page Number : 148

Supervisor  : Dr. Faculty Member Yasin GOKBULUT
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katilan 1969+ Fransa — kurucus Almanya — kurucue Yunanistan — kurucue Macaristan—
sonradan katilan 1996¢ izlanda — kurucue irlanda — kurucue Israil- sonradan katilan 2010e
[talya- kurucue Japonya — sonradan katilan 1964s Liiksemburg — kurucue Meksika —
sonradan katilan 1994+ Hollanda — kurucue Yeni Zelanda — sonradan katilan 1973 Norveg
— kurucue Polonya — sonradan katilan 1996+ Portekiz — kurucue Slovakya — sonradan
katilan 2000+ Slovenya — sonradan katilan 2010+ Giiney Kore — sonradan katilan 1996
Ispanya — kurucue Isve¢ — kurucue Isvigre — kurucue Tiirkiye — kurucue Birlesik Krallik —

kurucue Amerika Birlesik Devletleri — kurucu”.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu bolimde tanimlar, problem durumu, arastirmanin amaci, arastirma problemi,
arastirmanin sinirliliklari ve varsayimlari yer almaktadir. Aragtirmact problem durumunu ve

arttirmanin 6nemi de bu béliimde vermistir.

Problem Durumu

Yirmi birinci ylizyilin temel yaris1 tiim tlkeler ve insanlar igin bilgi tiretme ve tiretilen bilg-
inin kullanilmasini merkeze alan bir yaklasima dayanmaktadir. Teknoloji ile bilgiyi 6gren-
mek ve eskitmek de bir o kadar kolaylasmistir. Bu yarista geri kalmak, kuskusuz diger diinya
tilkelerine bagimliligi artirmakla kalmayacak maddi ve manevi kayiplara neden olacaktir
(Yalin, 2000, s. 2).

Tim diinyada insan faktori tiim diinyada bireylerin dogumundan itibaren kaynak olarak
goriilmektedir. Cagimizin bilim ¢agi oldugu goz oniine alinirsa, bilimi {iretebilmek igin; in-
san1 merkeze alan ve gelisimlere paralel hareket edecek bir sistemle yetisen insan kaynagina
ihtiya¢ oldugu yadsinamaz. Ustiin yetenekli ve deha seviyesindeki bireylerin digerlerine
gore ¢abuk 6grenme, kolay uyum saglama gibi bilgiyi tiretme ya da kullanma igin gereken
temel yeteneklerinin diger bireylere gére daha gelismis oldugu gézlemlenmistir (Csikszent-
mihalyi’ den aktaran Keskin, 2006, s. 4). Bu sonu¢ toplumlarin ilerlemesi igin dstiin
yeteneklilerin  degerlendirilmesinin iilkelere saglayabilecegi katkilar1 gozler Oniine

sermektedir.

Yapilan ¢esitli arastirmalar istiin yeteneklilerin egitilmelerinin; egitimde firsat esitliginin
saglanmasi agisindan gerekli oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Diger yandan sosyal gelisim igin
yaratici Ve basarili kigilerin kullanilmasinin sosyal degismeye makul hizda ve pozitif yonde

katki saglandigr gorilmistiir. Bunun yaninda elit egitimini gergeklestirmenin; kendini



gergeklestiren bir deha egitimi olmasi haliyle, bu alanda yapilabilecek en pozitif atilim
oldugu sdylenebilir. Ustiin yetenekli bir bireyin felsefi diisiincesinin ve kendi icinde fikir
olarak sahip oldugu yaklasimlari ve felsefik kazanimlar1 pek ¢ok alana katki saglayacaktir.
Diinya’nin en gelismis iilkelerinden olan ABD, siiphesiz lstiin yeteneklilerin kesif ve
kullaniminin iilkeyi getirdigi noktayr géz oniine getiren en énemli 6rnektir. Bu ¢ocuklarin
egitimi, uzun vadede kar saglayacak kalkinma anahtaridir. Beyin gégiiniin ¢ok da bilinmedik
kavram olmadigi tilkemizde iistiin yeteneklilerin desteklenmesi ihtiyagtan o6te bir gereklilik-
tir (Bilgili, 2000, s. 63).

Diinyada iistiin yetenekli egitimi ile ilgili degisik uygulamalar yapilmaktadir. insanlarin egi-
time ihtiyaglar1 géz oniine alindiginda, tistiin yetenekli 6grencilerin hizli 6grenme ve iiret-
kenlikleri nedeniyle, normal zekal 6grencilerle egitilmelerinin 6grencilere sagladig: fayda
ya da faydasizlik lizerine ¢aligmalar yapilmistir. Uygulanacak egitim ¢esitliligi igin ¢esitli
0zel oldugu belirlenmis 6grencilerin olusturdugu 6zel okullarda ya da okullarin iginde
olusturulan 6zel siniflarda egitilmelerinde gesitli faydalar goriilmiis ama hala siiren tartisma
ve calismalarla da bu konuda hangi egitimin ne kadar fayda sagladigiyla ilgili sonuca
varilamamistir. Tiim miifredatlarin normal yetenekli ya da daha altindaki yetenege sahip
ogrencilerin egitilmeleri lizerine yapilandirilmalar1 nedeniyle tstiin yetenekli 6grenciler
egitim sisteminde sorunlara yol agmislardir. Siiphesiz bu kaynagin degerlendirilmesi iilke

gelisimi agisindan gerekliligin 6tesinde dneme sahiptir.

Ustiin yeteneklilerin egitimleri icin gerek Osmanli doneminde gerekse Cumhuriyet sonrasi
itibariyle c¢esitli okullar agilmis, 6grenciler belli yetenek sinavlari ile segilmistir. Yakin
gecmiste ise BILSEM” lerde iistiin yeteneklilerin egitimi igin gesitli imkanlar saglanmaya
baglanmistir (Tebligler Dergisi, 2001). Bu genglerin iilkeye katki saglamalari i¢in duygu,
diigiince ve davraniglarinin anlamlandirilmast ile tutumlarinin belirlenmesi, gelecegin bu
ogrencilerin donanimlarina gore sekillenecegi gergegi goz Oniine alinirsa ilgilendikleri alan-
larinda donanimli yetistirilmeleri gerekmektedir. Tutumlarin belirlenmesi, olumlu ve
uyumlu davraniglarin olugmasina etkisi ile uyum giigliigii yasama olasiligi olan, iistiin
yetenekli dgrencilerin sikinti olusturma ihtimallerini ortadan kaldirabilir (Akgiin, 2002, s.

64). Bu sekilde yeteneklerini kullanamayan 6grencilerin kaybi engellenebilir.
Matematik, yapis1 geregi iist diizey diistinmeyi ve sistematikligi dogasi geregi icermektedir.
Ustiin yetenekli 6grencilerin bu alanlara kazandirilmas: bu bilimin gelismesini saglayacak,

dolayisiyla matematik bilimine katki saglamalarini, matematige olan ilgilerini kullanma-

larmi ve diisiince yapilarinin sistematikligi yardimiyla bu alana ¢ok farkli ve yeni katkilar
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saglayabilmelerini gerceklestirilebilecektir. insan kaynaklariyla yapilan giiniimiizdeki bilgi

yaris1 gbz Oniine alinirsa bu egitimin dnemi asikardir.

Ogrencilerin ders ¢alisma ve 6grenmeye yonelik yaklasimlarinda yapilan cesitli arastirma-
larda; 6grenci basarisini etkileyen faktorler oldukea fazladir. Ogrenme ¢ok net olmayan ve
karmasik biitiinlesik bir kavram oldugu igin; 6grenmeyi hem bireyin ozellikleri hem de
etkilesimde oldugu g¢evresel ozellikler etkilemektedir. Bireysel 6zelliklerden kaynanan fak-
torlerden 6grenmeye etkisi olanlardan bazilari; zeka, 6grenme yeterlilik ve farkliliklari, bi-
reyin akademik yetenegi, hazir bulunuslugu, 6grenme i¢in kullanilan yontem, duyussal 6zel-
likleri, cinsiyet, giidiilenmesi, dikkati, kaygi durumu, yas1 olarak sayilabilir (Bosker, Kia-
manesh, Papanastasiou ‘dan aktaran Savas, Tas ve Duru, 2010, s. 118). Bireyin sahip oldugu

farkli yasantilar, farkli donanimlar ¢esitli sonuglar dogurabilmektedir.

Ogrencinin dis cevresi (ailesi, arkadaslari, okul ortamu ve kiiltiir etkisine ragmen kendi hazir
bulunuslugu, ¢evreyle etkilesimi vb. faktorler) de en az bireysel 6zellikleri kadar 6grenme
iizerinde etkilidir. Ogrenme iizerine pek cok arastirma yapilmus, bireylerin basari du-
rumlarini etkileyen nedenler arastirilmistir. Fidan’a (1986) gore, ¢ocugun basarisini etki-
leyen nedenlere bireysel rahatsizliklari, psikolojik ve sosyal sorunlari, sosyal ¢evresi, okula
uyum-uyumsuzluk durumu ve okulda miifredatla uygulanan 6gretim programi gibi maddeler
belirtilebilir (Fidan’dan aktaran Savas, Tas ve Duru, 2010, s. 118). Kendini ger¢eklestiren
kehanet gibi bir kavram bilinir ki bu, basarisizlik fikrine odaklanilirsa basarisizlik; basariya
odaklanilirsa basar1 getirir (Gezek, 2009, s. 1). Bu kavramin iistiin yetenekli egitiminde neler

getirebilecegi ise ayrica incelenmesi gereken bir konudur.

Ogrencilerin matematikte yasadigi basarisizliklardan bir kismimi inceleyen arastirmacilar;
genel olarak hata yapma nedenlerinin 6grencilerin gelistirdigi tutumlardan kaynaklandigini
ve bu tutumlarin pek ¢ok basarisizlik ya da bagar1 durumunu tetikledigini gozlemlemislerdir.
Bu tutumlarin i¢inde en dikkat ¢ekeni hata yapma korkusu ve derse karsi basarisizlik
kaygisidir. Ogrencilerin geneli matematik derslerinde hata yapma korkusuyla matematik
ders igi etkinliklere katilmaktan ka¢inmaktadirlar. Matematik dersi korkusu ve matematik
kaygis1 iizerine yapilmis arastirmalar ¢ocuklarm matematik ile ilgili etkinlik ve ugrasilart
artttkca matematige karst olumsuz tutumlarmin olumluya degistigini ortaya koymustur
(Ruffell, Mason ve Barbara, s. 1-18; Ruffell, Mason ve Barbara’dan aktaran Savas, Tas ve
Duru, 2010, s. 121).

Egitimde basariy etkileyen faktorlerden bir digeri de 6grencilerin gordiikleri derslerle ilgili
ozyeterlik algilaridir. Ozyeterlik algis1, “Bandura (1997) tarafindan gelistirilen ve kisilerin
3



sahip olduklar1 becerileri kullanabilmeleri i¢in 6nce, ilgili alanda 6zgiiven duymalar1 gerek-
tigini One siiren sosyal Ogrenme kuraminin anahtar kavramidir” (Pajares’den aktaran
Takunyact ve Kurbanoglu, 2012, s. 110-130). Ozyeterlik algisi, kisilerin amaclarin
gerceklesleyebilmek igin sosyal, bilissel, duyussal ve devinimsel becerilerini etkin sekilde
kullanma becerileridir. Ayrica, 6zyeterlik algis1 bireyin yeteneklerinin gesitliliginin degil
bunlart nasil kullanildig1 inanciyla ilgilidir (Sakiz, 2013, s. 187). Pajares ve Miller (1994)
calismalarinda, matematik yeterliliginin diger degiskenlere oranla 6zyeterlilik algisin1 daha
cok etkiledigini belirlemistir (Pajares ve Miller’den aktaran Kotaman, 2008, s. 116). Pajares
ve Graham (1999) yaptiklar1 ¢calismada, 6zyeterlilik algisi ile farkli degiskenlerin etkisinden
farkli olarak matematik basarisin1 olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir (Pajares ve Gra-
ham’dan aktaran Yabas ve Altun, 2009, s. 204).

Ozel egitim alan iistiin yetenekli bireylerin bilime ve matematige yapabilecegi katki
yadsmamaz. Ogrencilerin olumlu yaklasimi ile hem matematigin hem bilim diinyasinin ka-
zanci gozle goriiniiliir bir gergektir. Bu alanda yapilan galismalarin azligi ve gesitliligin ol-
mamasi nedeniyle arastirmaci; tutum ve Ozyeterliligin bireysel yasantilardan etkilenip
etkilenmedigine; etkileniyorsa bunun one ¢ikarilmasi gerektigi yargisina ulasarak bu alanda
caligma yapmak istemektedir. Sorun sudur ki, bu &grencilerle yapilan tutum inceleme ile
ilgili calisma sayis1 ok az ve yetersizdir. Ozyeterliligi etkileyen faktorlerle ilgili calisma ise
bu kapsamdaki o6grencilerle yapilmamig ve yapilan 6grenci profillerinde ve alanlarda
uzlagmaya varilamamustir. Arastirmaci bu alandaki eksikleri gidermek ve bu 6grencilerin
bireysel yasantilariin bu alanlara etkisini ortaya koymak icin bu caligmay1r yapmak
istemektedir. Bilimin sadece belli doneme ya da belli gruplara dontik genellemelere ulagmasi

tiimevarim sonucu dogurmasa da bu konuda 6nemli katkilar saglayacaktir.

Amac

Bu caligmanin hedefi, tistiin yetenekli 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin, dzyeter-
lilik algilarina, matematige karsi tutum ve o&zyeterlilik algilarinin  6grenimlerini
stirdiirdiikleri okullara, bireysel yasantilarina ve tercih ettikleri boliim ve alanlara bagli olup

olmadigini belirlemeye ¢aligsmaktir.



Problem

[Ikdgretim ve ortadgretimde egitime devam eden iistiin yetenekli 6grencilerin matematik
dersine kars1 tutum ve 6zyeterlik algilar1 arasindaki iligski nedir ve tutum ve 6zyeterlilik al-
gilar1 belirlenen bazi1 degiskenlere (yas, cinsiyet, sinif, okul tiirti ve tercih ettikleri boliimlere)

gore degismekte midir?

Alt Problemler:
1) Ustiin yetenekli dgrencilerin,
a) matematik dersine karsi tutumlari ile 6zyeterlilik algilari arasinda iliski nasildir?
b) farkli yas gruplarinda ve cinsiyetlerde tutum puanlar1 degismekte midir?
c) farkl yas gruplarinda ve cinsiyetlerde 6zyeterlilik puanlar1 degismekte midir?
2) Ustiin yetenekli 6grencilerin matematik dersine kars: tutum puanlari ile
a) bireysel 6zellikleri (yas, cinsiyet, sinif)

b) 6grencilerin okuduklar okul tiirleri ve tercih ettikleri boliimler arasinda anlamli fark var

midir?

3) Ustiin yetenekli dgrencilerin dzyeterlilik puanlari ile

a) Bireysel 6zellikleri (yas, cinsiyet, sinif)

b) Okuduklar1 okul tiirleri ve tercih ettikleri boliimler arasinda anlamli fark var midir?

4) Ogrencilerin kendilerinin matematik dersine iliskin duyussal 6zelliklere (6zyeterlilik al-

gilar1 ve tutum) yonelik diistinceleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Bir toplumun diger tilkelerle olan bilimsel, sosyal, kiiltiirel yarislarinda siirlarinin ¢izilme-
sinde, istlin yetenekli 6grencilerin yetenekleri goz oniine alinmalidir, onlara bu kapsamda
verilebilecek desteklerle yeteneklerinin dogal sonucu olan rolleri ortaya ¢ikacak boylelikle,
hem 6grencilerin ders basarisi artmis olacak hem de iilkenin gelismesi konusunda gereken
katki saglanacaktir. Bu asamada; 6grenci tutumlarinin belirlenmesi ile dgrencilerin sahip
oldugu olumsuz yasantilar varsa bunlar uygun egitimle degistirilebildigi gibi; boylelikle
basarisizlik yasadiklar1 durumlarla ilgili i¢sel bir kaynak yoksa olumsuz tutumlarinin neden-

inin tespiti kolaylastirabilir. Ogrenciler istedikleri alana yonlendirilerek yeteneklerini dogru
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ve verimli kullanabildigi gibi; dolayisiyla iilke agisindan da uygun egitimlerinin saglanma-

masindan kaynakl1 yasanabilecek kayiplarin dniine gegilebilir.

Ozyeterlilik ve tutumlarmin tespit ediliyor olmas1 dgrencilerin tutumdan ya da &z giiven
eksikliginden kaynakli yasanabilecek kayiplari engelledigi gibi basariy1 da artirabilir. Farkli
smif seviyeleri ya da yas gruplarinda matematik dersine kars1 tutumla matematik basarisini
kiyaslayan arastirmalar mevcut olmakla birlikte her aragtirmanin bir belirsizligi aydinlattigi
diistintiliirse bu alanda bulunulan her bilgi egitim i¢in ayr1 6nem tasimaktadir. Yapilan bir
arastirmada yas arttiginda matematik dersine yonelik tutum ile matematik basarisi arasindaki
iliskinin olumlu etkilendigi goriilmiis ve bunun da nedeni, ifade yeteneklerinin gelismesiyle
aciklanmistir (Ozlii’den aktaran Kurbanoglu, Takunyaci, 2012, s. 122). Matematik basarisini
etkileyen tek faktor tutum degildir, 6zyeterlilik, bireysel yasant1 gibi igsel; aile etkisi gibi
digsal pek ¢ok faktor basariy1 etkilemektedir. Pajares ve Miller (1994) yaptiklari ¢alisma-
larinda, Ozyeterlik algisi ile matematik basarisinin olumlu etkilendigini, etkisinin diger
degiskenlerden fazla oldugunu tespit etmistir (s. 200-202). Pajares ve Graham (1999) baska
bir calismasinda, Ozyeterlik algisinin matematik basarisini olumlu yonde etkiledigini
bulmuslardir (Pajares ve Graham’dan aktaran Yabas ve Altun, 2009, s. 201-203).

Ustiin yetenekli bireylerin potansiyellerini kullanamamalar1 ve basladiklar: isleri yarim
birakmalar1 kagimlmaz bir is giicii, zihin giicii, yaraticilik kaybi olabilir. Ozyeterlilik
farkindaligiyla yetistirilen birey, bu alanda kendini gelistirerek, psikolojik ya da sosyal
destek gorebilecek; bu bilgiler aragtirmacilarin hedef Kitleyi taniyip, bu dogrultuda egitim
stratejisi belirlemelerini saglanabilir. Yalnizca bu konunun etkisinin tespit edilmesiyle dahi
bu grubun yonlendirme ve yetistirmelerinde, egitimcilerin dikkat etmeleri gereken ayrintilar

belirginlestirilebilecek ve sonrasinda yapilacak ¢alismalara 6nderlik edilebilecektir.

Ozyeterlilik ve tutumlar1 belirlenen égrencilerin yonlendirilmesi ve yetistirilmesi konusunda
takipleri daha dikkatli yapabilecek ve bu gruplarm ilgi ve ihtiyaglarina yonelik yasadiklar
sorunlar igin gerektiginde rehberlik ya da psikolojik destek gibi 6nlemler alinabilecektir.
Ustiin yetenekli grencilerin bu konudaki tanimlanmalar1; bu grup icin etkinlik ve faali-
yetleri gesitlendirmek isteyen arastirmacilar i¢in verimli ortami olusturabilir. Hangi du-
rumda daha verimli olduklar1 bilgisi yardimiyla bu gruba yonelik egitim planlayan arastir-
macilara fikir yardiminda bulunula bilinecektir. Ayrica literatiirde bu tarz bir arastirma da

arastirmacilar i¢in kaynak teskil edecek ve var olan ¢aligsmalari ¢esitlendirebilecektir.



Simirhiliklar

1. Bu arastirma 6rneklemi, 2014 yilinda Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 2 biiyiik
sehir (4 BILSEM) ve 2 ildeki (2 BILSEM), toplamda 4 ildeki iistiin yetenekli 6grenciler ile

sinirlidir.

2. Ogrencilerin tutum ve ozyeterlik algilar1 kullanilan &lgeklerde yer alan maddelerle

sinirhidir.

Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgme araglarindaki maddeleri, samimi olarak cevap-
landirdiklar1 kabul edilmektedir.

Tanmmlar

Ustiin yetenek: Ortalamanmn {izerinde bir kabiliyet, yaratici diisiince ve gdrev sorumlu-
lugunun bileskesi olarak tanimlanmistir (Csikszentmihalyi’den aktaran Keskin, 2006, s. 2).
Genel kabiliyetler, kisisel diisiince ve motivasyonun bir bileskesi ile tanimlanmistir (Feld-
husen, 1986, s. 25-27). Munro (1994)’ya gore, Ustiin yetenekli dgrenci ise; “kesin olarak
ogretilemeyen alanlarda da olagantistii kabiliyet gosteren 6grencidir” (Munro’den aktaran
Keskin, 2006, s. 2).

Bu calismada Ustiin yetenekli égrenci, Bilim Sanat Merkezlerinin yaptig1 taramalarda ve
secim testlerinde gereken puani almis ve ilgili ¢alismay1 tamamlamis, segilmis ogrenciyi
belirtmektedir. Ozel testlerle, yalnizca belli yas dsnemlerinde segilerek alinan dgrenciler igin

bu genel ifade tanimlanmasi olarak uygun goriilmiistiir.

Tutum: Allport (1935)” a gére tutum, “bireysel yasanti ve kigisel deneyimler sonucu olusan,
ilgili oldugu biitiin obje ve durumlara kars1 bireyin davraniglarii sekillendirme tizerinde
etkin giice sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur.” Bu ¢alismada matematik dersine
karst tutum, matematik dersine kars1 duygu, diisiince ve davraniglarinin 6grenci ifadelerini

iceren karma bir kavram olarak tanimlanabilir (S. 68).

Ozyeterlik algis1: Bandura (1997) 6zyeterlik algisini, bireyin belli bir performansi gdstere-
bilmek i¢in eylemleri organize edip uygulayabilmesine yonelik yetenekleriyle ilgili kisisel
yargilar1 olarak tammlamistir (Bandura’dan aktaran Oncii, 2012, s. 184). Senemoglu (2004),

ozyeterlik algisini, “bireyin gelecekte karsilagabilecegi giic durumlarin {istesinden gelmede



ne derecede basarili olabilecegine iliskin kendi hakkindaki yargisi, inancidir.” (S. 230) olarak
tanimlamaktadir. Bu ¢alismada 6zyeterlilik; bireyin matematik dersine ve yasantisina karsi
sahip oldugu yeterlilik inanci, duygusal, diisiinsel, davranigsal yaklasimi, kendini gordiigi

deger, tutum ya da kendini tanimladig1 basarili olma durumu olarak kabul edilecektir.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE VE LITERATUR TARAMASI

Ik béliimde belirtildigi gibi bu arastirmanin hedefi, {istiin yetenekli égrencilerin ma-
tematige karsi tutumlarinin, 6zyeterlilik algilarina; matematige karsi tutum ve ozyeterlilik
algilarinin 6grenimlerini siirdiirdiikleri okullara, bireysel yasantilarina ve tercih ettikleri
boliim ve alanlara bagli olup olmadigini belirlemeye ¢alismaktir. Bu arastirma uzun stiredir
calisilan li¢ alan, iistiin yetenekli 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlari ve dzyeter-

lilikleri konularini birlikte incelemek beklentisindedir.

Bu boliimde sozii edilen teorik ve uygulamali ¢alismalar baglaminda, bu arastirmaya temel
olusturan teorik yapiy1 igerecek sekilde arastirmanin kavramsal ¢ergevesini ve ilgili litera-
tiiri ortaya koymak amaglanmistir. Bu nedenle bu kisimda genel bilgiler ve arastirma deseni

anlatilmistir.

Bu bolim dort ana kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda arastirmanin  kavramsal
cergevesi; 21. Yiizyil, gerektirdigi beceriler ve yetkinlikleri, zeka ve istiin yetenek kavram-
lar1, arastirmayi olusturan veri grubumuz olan ftstiin Yyeteneklilerin o6zellikleri ve
karsilagtirildiklart Gstiin zekal 6grencilerin 6zellikleri, tstiin yetenekli egitimi tarihgesi ve
tanimlari, ikinci kisimda tutum ve 6zellikleri, Giglincii kisimda 6zyeterlilik kavraminin tanimi

ve ozellikleri, son kisimda ise ilgili literatiirlerin incelemesi ile yapilmistir.

21. Yiizyll, Gerektirdigi Beceriler ve Yetkinlikler

21. yiizyil tamamen bilgiyi tiretme, onu kullanma, ulasma ve yenilenmesini, degisimini ve
gelisimini takip etmede etkin ve iilke ekonomilerinin, gelisimin tamamen insan kaynagini
gelistirip kullanma {izerine kuruldugu ve ekonomilerin insan giicii ile zenginlestirildigi bir
donem olarak alinabilir. Her yiizyil farkli gelismeleri gerektirmektedir. Bu donemde temel

degisim dort yoniiyle ele alinabilir (Turhanlar, 2014, s. 1):
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1. Hiz: Bilgi ¢ok hizl1 tiretilmekte, diger alanlara uygulanmakta ve ¢cabuk paylasilip baskalar
tarafindan da ayni hizla kullanilmaktadir. Bu hiz bize her yoniiyle bilginin iiretilmesinin
ve eskitilmesinin de ayni hizla gergeklestirildigini, doniisiimiin siirekli ve kaginilmaz

oldugunu gostermektedir.

2. Teknoloji: Olagan iistii hizla diinyanin her yerinde teknolojik tiretim, yenilik ve hizli bir
teknoloji tiretim ve kullanim sektorii oldugu goriilmektedir. Bu da bize teknoloji igin de

bilgi ve bilgi tiretimi zorunlu oldugunu gostermektedir.

3. Kiiltiir ve Inovasyon: Kurum kiiltiirii olmayan isyerleri ya da iilkeler bunu agir 6deye-
bilmektedir. Ayni sekilde yeniliklere agik olmayan ve yenilikleri desteklemeyen tiim top-
luluklar da bunu geri kalarak ya da agir maddi zararla 6demektedirler.

4. Teknolojiyi Kullanan Insan: Yalniz egitim hayatinda degil is hayatinda da teknolojiyi
kullanabilen insan bu alanda 6ne ¢ikmaktadir. Teknoloji hem bilgiye ulasmay1 hem firet-
meyi ve bunu organize edip cesitli alanlara aktarmay1 hem de bu tiretimi pazarlamay1

kolaylagtirmaktadir.

21.ytizyilda 6n goriilen degisim bu yonlerde alinmis olsa da egitim yoniiyle alinan degisim
daha farklidir. 21. Yiizyil beceri alanlarini, okuryazarlik, aritmetik, bilimsel okuryazarlik,
bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, finansal okuryazarlik, kiiltiirel ve yurttaglik
okuryazarligi olarak gruplanmistir (Hamarat, 2019, s. 10).

Okuryazarlik genel itibari ile yazi dilini okuma, anlama ve kullanma iizerine bir beceridir.
Aritmetik becerisi ise, sayilar ve diger semboller ile sayisal ifadeleri anlama ve ifade etme
tizerine bir beceridir. Bilimsel okuryazarlik, bireyin bilimsel cercevede gozlem ve arastirma-
lar yaparak g¢evresini incelemesi ve agiklamasi seklinde bir beceridir. Bilgi ve iletisim
teknolojileri okuryazarligi ise bilgi edinme ve paylasma, sosyal etkilesimde bulunma,
teknolojik icerik olusturma, kullanma ya da paylasma seklinde ifade edilebilir. Finansal
okuryazarlik, finansal verileri analiz etme, kullanma ve kavramlar1 bilme ile ifade edilebilir.
Kiiltiirel ve yurttaglik okuryazarhigi ise beseri bilimlerde alma, analiz etme, anlamlandirma

ve uygulama islemlerini igerir (Hamarat, 2019, s. 10).
Tiim bu becerileri olusturabilmek igin ise, gerekli yetkinlikler;

1. Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme: Elestirel diistiinme becerisi, 21. yiizyilda tiim alan-
larin beklenti igerisinde bulundugu bir yetkinliktir. Elestirel diisiinme, analiz etme, yorum
yapma, kendini diizenleme, ¢ikarimda bulunma, agiklama, degerlendirme bilesenlerinden

olusmaktadir. Degisik kavramlar, olaylar ya da durumlar derinlemesine analiz edildikten
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sonra gesitli durumlari 6nemi ve anlami belirlenir. Bilissel etkinlik ve bu etkinlik igeris-
inde kullanilan becerileri denetlemek yoluyla diizenlemeler yapilir. Mantiksal sonuglar
cikarmak icin gerekli bilgiler bilimsel arastirma asamalarindan gegerek sonuca ulasmak
i¢in tanimlanir. Agiklama asamasinda, bireysel veri degerlendirme siireci segilir. Deger-

lendirme asamasinda iddialar degerlendirilir (Tiirniikli ve Yesildere, 2005, s. 108).

2. Yaraticilik: Herhangi bir problem durumunu ¢6zmede ya da sonuca ulastirmada yeni ve
yaratici ¢oziim ya da ¢6ztimler iiretme On goriisii ve kapasitesi. Torrance’a gore bu asa-
malar1 i¢eren yaraticilik, zorluklari, problemleri, rahatsiz edici tiim durumlar1 sezme,
¢ozliim yolu tiretme, ¢éziim yollarint bilimsel yontemlerle, hipotez kurma, deneme, ger-
ektiginde degistirme ilkesi ile gelistirme ve sonuglari iletme ile tanimlamak miimkiindiir
(Torrance’dan aktaran Koray, 2004, s. 583). Yaraticilik her bireyde bulunan, yasaminin
her aninda bulunabilen siireg gelisimi, tutum ve davranis birlesimi bir biitiin olarak

tanimlanabilir (San’dan aktaran Koray, 2004, s. 582)

3. Iletisim: Sozel, sozel olmayan tiim yollarla bilgiyi iletme, anlama ve bagdaslastirma

yetkinligi bu donemin temel gereksinimidir (Hamarat, 2019, s. 10).

4. Is birligi: Hem bilgi olusturma hem kullanma hem de tiim alanlarda bilgiyi derinlestirme,
yonetme yetenegi dahil biitiin alanlarda ortak hedef igin takim g¢aligmasi yapabilme
yetkinligidir (Hamarat, 2019, s. 10).

Bu yetkinlik ya da beceri gelisimleri i¢in gereken karakter nitelikleri ise su sekilde ver-
ilmistir: Merak, girisimcilik, stireklilik, dayaniklilik, liderlik, sosyal ve kiiltiirel farkindalik
(Hamarat, 2019, s. 10).

Bu yetkinlikler, beceriler ve kisilik 06zellikleri donanimli, yiizyilin beklentisini
gerceklestirecek bireyler yetistirmede etkindir. Yalniz bu donanim disipline edilmis bir
egitim vasitasiyla elde edilebilir. Bu egitimde ise pek ¢ok alanda becerili yetismek gerek-
mektedir. Matematik yiizyillardan beri bilimin merkezi alan1 kabul edilebilir. Bilgilerin, so-
runlarin ¢esitli yaklasimlarla ele alinip ¢oziilmesine kadar gereken sistem matematiksel
diistinme sistemidir. Zaman degisimi siiphesiz matematikte de degisim ve giincellemeyi ger-
ektirmektedir. Her ytizy1l farkli sorun ¢6zme ve beceri gelisimi gerektirir. 21. Yiizyil i¢in ise

matematik egitimi farkl agilardan gelisim ve degisimi icermektedir.
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21. Yiizy1l Beceri Gelisiminde Matematik Yetkinlikleri

21.ytizy1l bilginin siirekli yenilendigi, yeni alanlara transferinin, giincellenmesinin,
Ogrenilmesinin ve paylasiminin ¢ok hizli oldugu bir ¢agdir. Bu nedenle her sey ¢ok hizli
degismekte ve gelismektedir. Is teknolojisindeki gelismeler matematik ve fen alanindaki

becerilerin 6nemini arttirmaktadir, dnemli hale getirmektedir (Davasligil, 2004, s. 211-218).

21. Yiizyill matematik yetkinlikleri, giinliik hayatta karsilasilabilecek problemlere karsi ma-
tematiksel diistinme tarzini gelistirme ve kullanma ile ilgilidir. Yeterli bir aritmetik becerisi
ile faaliyet ve bilgi becerisi ile vurgulanmaktadir. Matematiksel yetkinlik matematiksel
diistinme ve ifade etme becerisini kullanma yeterliligi olarak belirtilmektedir (Ortadgretim

programi, 2018).

Matematik biliminin gelismesi ve yeniliklerin 6grenilmesi icin yalnizca matematiksel
diistinme sisteminin iyilesmesi her 6grenci i¢in faydali olsa da bu alanda en agik fark istiin
yetenekli 6grenci egitimi ile saglanacaktir. Bu alandaki egitimin en etkili olacagi grup ma-
tematik alaninda iistiin yetenekli olan 8grenciler olacaktir. Ustiin yetenekli dgrencilerin ma-
tematik alanindaki iistiin yetenek 6zellikleri verilmistir (Sisk’den aktaran Karabey, 2010, s.
6):

* Yasitlarinin yapamadigi sorulari ¢ozer.

» Bilgileri kolayca gruplar, kategorilere ayirir.
+ Zihni giiclidiir.

* Yorumlari orijinaldir.

« Fikirleri parlaktir ve kolay aktarir.

+ Kolay genellemeler yapar.

» Sozli iletisimi kullanir.

* Farkli ¢6ziim yollar1 ve stratejiler kullanir.

» Uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina odaklanir.
« Kisa siirede problem ¢ozer.

» Matematigi bagka alanlara uygular.

« Qlgisiz islemleri ilgili hale getirir.

* Yanlis ve dogruyu kolayca belirler.
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Matematik alaninda iistiin 6grenciler, 6grenme hizi ve derinligi, ilgileri ile normal 6grencil-
erin matematik ogrenmelerinden farklilik gosterirler (Davashigil, 2004, s. 211-218). Bu
farkliliklar 6zel olmakla birlikte yasitlarinin yapamayacagi ¢alismalar1 yapma, yenilik¢i ve
elestirel bakis ile bunlar1 diizenleme ve bilime kazandirma sonucunu verebilecegi igin bu
ogrencilerle bu alanda c¢alisilmas: bilimsel faydalar saglayacaktir. Yeni yetkinlikleri ka-

zanma durumu tistiin yetenekli 6grencilerde daha etkin sonuglar verecektir.

Insan kaynaginin tiim bu alanlardaki faaliyetleri ve gerekli donanimla gelistirilmeleri igin
niteligi de en az bu beklenen gelisim alanlar1 kadar 6nemlidir. Bu durumda insan kaynagi
alaninin temel ve esas malzemesi olan bireylerin donanimli, nitelikli ve tstiin 6zellikli
yetismis olmasi gerekmektedir. Calismanin asil bu grupla yapilmak istenmesinin temel
nedeni ise burda baslamakta ve istiin bireyler iistiin donanimla yetisirlerse ¢aga uyum ve

gelisimde One ¢ikmay1 saglayacaklari diistiniilmektedir.

Ustiin Yetenek ve Ustiin Zeka Kavramlar:

Literatiirde gegen zeka tamimi, Ataman (2016), islemsel ve kuramsal yaklasimla
tanimlanmaktadir (S. 176). Islemsel yaklasimda zeka, iliskilendirildigi islem ya da davranis
alaninda dolayli 6lgme ile bulunmasi anlaminda kullanilirken; kuramsal yaklasimda zeka,
gelisimsel ve psiko metrik kuramlara gore tanimlanmaktadir. Gelisimsel kuramlar Piaget’in
tamimin1 akla getirmektedir, bireyin ¢evresine uyum saglama potansiyelini zeka olarak
tanimlamaktadir. Psiko metrik kuramlarda ise, zekanin bireysel farkliliklarin testler ile
olgtilebildigini ifade eder. Bu konuyu ilk Galton ¢alismistir. Spearman (zekada etkili 2 et-
men, g ve s etmeni) ve Guilford (zekada etkili 120 etmen) arastirmalar1 ile bu alanda
calismiglardir. Tekil oldugu kabul edilen zekanin farkli boliimlerle tanimlamalarini yap-
muslardir. Zeka boliimii ile olgiilen zeka farkli ve yanlis bir uygulama kabul edilmektedir.
Bu konudaki en kapsamli ¢aligma Gardner tarafindan yapilan ¢oklu zeka kuramidir. Gar-
dener’a gore zeka, bir ya da daha fazla alanda, kiiltiirde problem ¢6zme ya da iiriin olusturma
yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Gardner’a gore sekiz tiir zeka vardir (Ataman, 2016, s.
176-178):

Sozel Zeka: Dil yetenegi, sozciikleri kullanma ve ifadede istiin yetenek, yazili ya da sozli

anlatim becerilerinde olagan dis1 yeterli olma durumu olarak tanimlanabilir.
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Mantiksal Zeka: Analitik ve bilimsel diistinme yeteneklerinden olusur. Fen ve matematik
alanlar1 bu zeka tiriiniin iginde kabul edilir. Bu zeka tiiriindeki zeka, okullara segme

sinavlarinda ustiindiir.
Miiziksel Zeka: Miizik yetenegi de bireyin kendini ifade alanlarindandir, kendine 6zgtidiir.

Uzamsal Zeka: Gorsel ya da ii¢ boyutlu diisiinme yetenegi bu gruba girmektedir. Ug boyutlu
diistinme yetenegi bu alana girmektedir. Ressam, sanat alanlarinda yetenekli bireyler, cerrah,

miihendis gibi alanlar bu tarz zekayi gerektirir.

Bedensel Zeka: Bedeni aktif ve olagan tistii kullanma becerisidir. Tiyatro, bale, dans ve spor

onlarin becerilerini sergileyebildikleri alanlardir. Zihin beden koordinasyonlari yiiksektir.

Bagkalarin1 Anlama: Sosyal ¢evrenin duygu, diisiince ve yaklasimlarin1 anlama ya da al-
gilama yetenegidir. Ogretmenler, pazarlamacilar, politikacilar ve din isleri ile ilgilenenler bu

alanda yeteneklidirler.

Benlik Bilgisi: Bireyin kendi zekasi ve kendi ile ilgili algilarini igerir. Kendini tanir ve dav-
raniglarin1 yonlendirebilir (Ataman, 2016, s. 176-178).

Doga zekasi: Yiiksek ¢evre koruma bilinci ve duyarlilig: ile hayvan ve bitki alemine karsi

merak ve yasama, gelistirme, takdir etme, katkida bulunma davranislarini igerir (UZE, 2019)

Pek cok kuram bu alanda sayilar1 farkli da olsa ¢ogul zekay: gostermektedir. Gagne’nin
ayrimsal Ustiin yetenek ve zeka modeli de bu kapsamdadir. Gagne istiinliik kavramini men-
tal, psikomotor, yaraticilik alanlarinda basar1 kavram karsiligi1 olarak agiklarken, yetenegi
akademik, teknik, sanatsal, sosyal, bedensel alanlarda basarili kavramu ile agiklar (UZE,
2019).

Ayrimsal istiin zeka ve yetenek modeli, zihinsel, yaraticilik, sosyal zeka, duyusal motor
olmak tizere dort zeka alanindan bahseder. Her biri birgok kategoriye bolinmiis ve farkli
alanlardan yararlanir. Dogal yetenekler gelisim siirecince gozlemlenebilir. Biitiin dogal
yetenek alanlar1 tiim bireylerde farkli seviyelerde gozlenebilir. Dogal yeteneklerin izlenmesi
biligsel alanda 1Q testleri, psikomotor alanda ilkokul seviyesinde yetenek 6lgme testleri,
yaraticilik alaninda kullanilan testler ve sosyal duygusal zeka alaninda 6z degerlendirme ve

akran degerlendirme testleri ile yapilmaktadir (Baltaci, 2013, s. 3)

Yetenekler 6zel bir alanda potansiyelin beceriye donlismesi ile ortaya g¢ikar. Yetenek
gelisime devam eden bir olusumdur. Gelisim dort sekilde ele alinabilir: Olgunlasma, infor-

mal 6grenme, formal olmayan 6grenme, formal 6grenme. Olgunlasma tamamen genler ile
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aciklanir. Informal 6grenme alanma giinliik yapilan, pratik zekaya karsilik gelen 6grenmeler
dahil edilebilir. Formal olmayan 6grenmeler de 6z6grenme kavramina karsilik gelir, bos za-

man faaliyetlerini kapsar. Formal 6grenme okul 6grenmeleridir (Baltaci, 2013, s. 6-7).

Gagne’nin (1996), tistiinliikten yetenege geciste vurgu yaptigi nokta, bireyin kendisi ile ilgili
olan fiziksel ve psikolojik alanlar iken; diger faktorler aile, sosyal ¢cevre ve yasadig: olaylar
olarak belirtilebilir. Gagne (1996) yetecegin ilerleyen yaslarda, tistiinliigiin ise ¢ok 6ncesinde
kesfedilebilecegini belirtir (Gagne’den aktaran TBMM raporu, 2012, s. 98).

Stenberg’in Uglii Sa¢ Ayag1 Modeli ise, insan zekasini 3 etki ile aciklar, bireyin ig, dis ve
i¢-dis etkilesimli diinyasi. Stenberg ti¢ zeka tiirtinden bahsedilmektedir: analitik, sentezci ve
pratik zeka. Analitik zeka, geleneksel egitimdeki zeka testleri ile dlgiilebilen problem ¢6zme,
mantiksal diisiinme, akil yilirlitme ve anlama kavramlarina karsilik gelmektedir. Sentezci
zeka ise, yaratici, sezgisel ve i¢ gorii ile ¢oztimlemeye dayanan yeni durumlarla bas etme
yontemlerine karsilik gelir. Pratik zekada ise, bu iki zeka tiiriiniin giinliik hayat problemlerini
cozme kapasitesine karsilik gelir. Renzulli’nin eklemeleriyle iistiin yetenekli tanimi, yiiksek
akademik yetenek, yaraticilik ve motivasyon ile birlestirilmis bir tanim olarak aktarilmistir

(UZE, 2019). Duygusal zeka ile de yapilan cesitli calismalar bulunmaktadir.

Renzulli’nin Uglii Cember Model’inde ise, iistiin performansin i¢ ice gecmis ii¢ yetenek
alani ile iliskisi oldugunu belirtir, yetenek, yaraticilik ve motivasyon. Yetenek alanini genel
ve ozel yetenek olarak gruplarken, genel yetenek alani olarak soyutlama becerisini, 6grenme
hiz1 ve iliskilendirmeyi, sdzciik kapasitesini ve hafizay: ele alir. Ozel yetenek alaninda ise,
sanat alanindaki resim, miizik, dans, tiyatro gibi yetenekleri ve matematik, fen bilimleri,
kimya gibi alanlari ele alir. Yaraticilik alani, diisiinmenin akici, esnek ve 6zgiin olmasi ile
yenilige karsi istek durumu, ayrinticilik ve estetik merak ile agiklanabilir. Motivasyon alani
ise, herhangi bir alana kars: yiiksek diizeyde ilgi, alaka, hayranlik ve baglilik kapasitesi ile
sabirli, azimli ve inan¢li olma durumu ile agiklanabilir (Marland, 1972’den aktaran TBMM
Aragtirma Raporu, 2012, s. 100-101).

Son yillarda “istiin” ve “yetenekli” kavramlari, ABD’de federal hiikiimetin bu bireyler i¢in
hazirlanan ve 1972’den bu yana eyaletlerde uygulanmasini igeren (Marland, 1972) iistiin
yeteneklileri asagidaki herhangi bir ya da birkag¢ alanda iistiin performans gosteren birey
olarak tanimlar (Marland, 1972’den aktaran TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 99):

1. “Genel zihinsel yetenek

2. Ozel akademik yetenek
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3. Yaratici ya da iiretici diisiince yetenegi
4. Liderlik yetenegi

5. Gorsel ve gosteri sanatlarinda yetenek
6. Psiko-motor yetenek”.

Ustiin zekalillar egitimi alani, iistiin yetenek ve iistiin zekdyr ayr1 ayri tanimlar. Ustiin
yetenek, {istiin zekanin alt kategorisi olarak ele alinmaktadir (Feldhusen’den aktaran Baltaci,
2013, s. 2). Ustiin zeka, beceri, yetenek ve yaklasimlarin genis bir kapsamasini igerir
(Haensly ’den aktaran Baltaci, 2013, s. 2). Bazi kaynaklarda bu iki tanim ayni1 kabul edilir
(Csikszentmihalyi ve Robinson’den aktaran Baltaci, 2013, s. 2).

Ustiin yetenek ve iistiin zeka tanimlarmin ortak yonleri, ikisi de insan becerisini isaret eder,
iki tanimda daha yiiksek potansiyelli kitleyi belirtir, farkli olan sira dis1 bireyleri konu alir
(Baltaci, 2013, s. 2). Dogal yetenekler, bireylerin gelisim siireglerinde direk ya da dolayl
olarak gozlemlenebilmektedir. Matematiksel dil ya da beceri 6greniminde agiga ¢ikan birey-
sel dogal yetenek, zeka olarak adlandirilmaktadir. Bu herhangi bir alandaki dogal sahip
olunan yetenektir, bireyseldir (Baltaci, 2013, s. 5). Ustiin yetenek ise, potansiyelin egitilerek
aciga cikarilmasi ile beceriye doniistiriilmesi asamalarinin agiklamasidir. Performans
gelisimi yetenek tizerinde gelistirme seklinde uygulanir. Sira disi istiin yeteneklerde
%10’luk kismi1 olusturan kisiler tistiin yetenekli olarak taninir. Herhangi bir yetenekte 6zel
beceri sahibi olup bu konuda olagan iistii performans gosterme istiin yetenek olarak
tanimlanir. Yetenek gelisimsel bir alandir. Genel egitimdeki beceri tanimi istiin yetenekli

egitiminde yetenek kavraminin karsiligidir (Baltaci, 2013, s. 5).

Ustiin Zeka, Tanim ve Ozellikleri

Bu bolimde iistiin zeka kavrami agiklanirken, aslinda yetenek ile benzestikleri yonlerin de

goriilmesi amaglanmaktadir. Ustiin zeka, yapilan 1Q testlerine gore belirlenen bir sonugtur.

Standart ve gegerli kabul edilen bir 1Q testinde 130 puan ve iizeri alarak ayni yastaki baska
cocuklarla kiyaslanmasinin kabul edildigi tamamen klinik testle tistiinliigii zihinsel olarak
kabul edilen zeka tanimidir (Facchin, 2018, s. 17). Zihinsel bakimdan zekasinin tstiin ol-
masiyla degil, farkli diisiinme bigimi ve akil yiiriitme yetenegi ile digerlerinden ayrilir ve
topluma uyumda genelde sorun yasar. Duyussal bakimdan ise, asirt duyarli, etrafindaki tiim

uyaricilart agir1 hassasiyetle duyar, inceler ve bu uyaranlardan korunmak ve kirilganligin
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azaltmak i¢in duygusal diinyadan kopuk yasar, sert ya da duygusuz imaj olusturur (Facchin,
2018, s. 27). Duyu organlarinin her biri asir1 gelismistir. Delici bakislariyla i¢ diinyanizi,
duygusal alaninizi ya da bazi ayrintilarla yasantinizi gérebilirler. Duyma duyusu da asiri
gelismistir, ayn1 anda pek ¢ok yakin alandaki olayi izleyip, duyup, degerlendirip, kendince
sonuca ulastirabilir. Koklama duyusu da en az digerleri kadar gelisiktir. Dokunma duyusu
ise, onun i¢in ihtiyag ve duygusal dengesi igin gerekliliktir (Facchin, 2018, s. 25-33)

Duygusal olarak asir1 duyarli ve algilar1 agik oldugu igin her olay: hissedip 6ngérme ve
sezme kapasitesi yiiksek, bunlarin disinda genellikle olaylara kars: diirtiisel tepkileri yogun-
dur. Adalet duygusu yiiksek ve merhamet duygulari ve hafizasi gelisiktir. Kirilgan ve yalniz
hisseden bir psikolojiye sahiptirler. Empatik yapilar1 yiiksek algilari nedeniyle karsilarindaki
insan1 analiz etmede yiiksek bir segicilige sahiptirler, bu sevdikleri insanlara kars1 duy-
arliliklar1 nedeni ile yasanan olumsuz deneyimleri sezmelerine ve paylagmalarina neden
olabilir. Siirekli tetikte olan zihinleri, ¢cevreye karsi giivensizlik olusturur ve ailedeki giiven-
meleri gereken insanlara karsi, asir1 analiz yetenekleri ile bulundurduklart giivensizlik
nedeniyle kaygi ve yalmizlikla yetigirler. Ailesi ve ¢evresiyle 6zdeslesme yani, kisiligini

olusturma siirecinde uyumsuzluklar ve yalnizlik yasar (Facchin, 2018, s. 31-55).

Baskalari ile kurduklar iliskiler saglam ve giiven lizerinedir. Kurduklari dostluklari ¢ok
uzun yillar stirdiirebilirler (Caglar, 2004, s. 106-107). Baskalarinin yasantilarina ve hislerine
ilgili ve duyarlidirlar.

Savunma mekanizmalar1 agir1 geliskindir. Yasadigi olumsuz deneyimlerde, zihniyle duygu-
larini bastirma, yiizeysel ve 6z benliginden uzak bir kimlik gelistirebilir. Mizah yolu ile ken-
dini korumaya alip gelisik yetenekleri sayesinde bu durumla yiizlesirken kendinden uzak-
lagsmak yerine olaylar1 uzaklastirmay1 secebilir, geneli boyle davranir, kendine yapilan mi-
zahi yaklagimlar: ise saldir1 kabul eder. Ideallestirdigi, kendi zihninde olusturdugu bir

evrenle yasadigi sorunlardan kagarak kisilik olusturabilir (Facchin, 2018, s. 56-63).

Dis diinya ile iliskilerinde olgundur. Genellikle sakalari anlama konusunda olgunluk
gosterirler, kabaliklarina, sert tutumlarina ¢ok az ya da nadir rastlanilir. Olgunca tatl sakalar

yapmayi ¢ok erken yaslarda dgrenirler (Caglar, 2004, s. 105).

Ustiin zekali gocuklar sozciikleri gergek anlamlariyla anlar. Sag ve sol beyin farkl: faaliyet
alanlarini diizenler. Sol beyin akil yiiritme, ispat etmeye doniikken; sag beyin yaraticilik,
aykirt diistince organizasyonunu diizenler. Sag beyin sirali islemleri, isitsel, sozctiklerle

iletisimi organize ederken, analitik isleyise sahiptir. Sol beyin es zamanl islem yapmayi,
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gorsel zekayr yonetir, sezgisel yapisi vardir. Normal bireylerde sol beyin baskin olmasina
ragmen, sag beyin istiin zekali bireyde baskin 6zelliktedir (Facchin, 2018, s. 70-85). Duy-
gusal yogunlukla yaptiklari isleri benimserler, duygularmin olumlu oldugu ¢evrede 6gren-
meleri kolay ve eksiksizken olumsuz oldugu yerde bag kuramadiklari igin basari
gosteremeyebilirler. Yapilan tim eylemlerde istiin zekali birey, sira disi, yaratici ve ye-
nilik¢idir. Farkli diisiinme stratejilerine sahiptir. Ust bilis ya da 6grenme yontemleri
hakkinda bilgisi olmasa da isini tam ve dogru yapar, kendi yontemleri ile yaptigi igin

baskalarina kabul ettirme ya da agiklama sorunsali ile karsilagir (Facchin, 2018, s. 86-99).

Ustiin zekali 6grenci okul egitiminde, sozciikleri yabanci dilde bir 6grencinin kelime igini
doldurmasi gibi farkli bir anlam yiikledigi yani 6n gorii eksikligi, agacimsi diistinme nedeni-
yle pek ¢ok birlestirme yapip zihinsel genislik aginda kaybolma yasamasi ya da matemat-
iksel sezgilerini ispat edemeyisi nedeniyle okul egitiminde basarisizlik yasar. Okul 6gren-
cileri farkliliklart ile kabullendiginde, kendi sistemi ve okul sistemini biitiin olarak kabullen-
diginde, diistinme sistemlerini c¢evreleri ile paylastiklarinda daha uyumlu olduklar
gozlemlenmistir (Facchin, 2018, s. 101-118).

Ogrenmelerin yeni oldugu ilk, orta okul dénemlerinde basarili olmasina ragmen bilgilerini
oztimsemesi gereken 8. Sinif ve sonrasinda basarisiz olabilir, sinif tekrarma kadar koti
ogrenme siiregleri gegirebilir. Cok nadir sayida 6grenci igin sinifta kalma sonucu uygulanan
yaptirim basarili sonug verirken genelde 6grenciler bu durum sonucunda daha fazla bir kayip
sonucu ile kars1 karsiya kalir. Okula kars1 yasadigi uyumsuzlugun nedeni bazen can sikintisi
gibi bir tepki nedeniyle olabilir (Facchin, 2018, s. 119-126).

Bu galigmalarin yam sira alinmasi gereken tedbir 6zel egitim uygulamasidir. Ozel egitim
uistlin z&€kal1 6grencilerin esitlik firsatin1 degerlendirebilmeleri adina olmasi gereken bir uy-
gulamadir. Bireysel kapasiteleri ve bunlari kullanabilme yetileri oraninda farklilastirilmus,
ozel egitim firsatin1 kullanmalar1 onlar1 kazanmak adina gereklidir (Davasligil ve digerleri,
2004, s. 21-22).

Bazi uygulanan ¢6ziim yontemleri iistiin zekali 6grencilerin derse motivelerini ve baglanma-
larin1 saglayabilmistir. Bunlardan bazilart sunlardir; inen merdiven teknigi, yasindan iist Se-
viye 6devle yonlendirilen 6grenciler bunlari bagaramadiginda ¢evreden yardim alarak derse
konuya baglanabilmektedir. Tersten okunan Kitap tekniginde ise, ters sirali bir sekilde ver-
ilen miifredatla basa ¢ikmak i¢in yardima ihtiyag duyup ve motive olmaktadir. Baglama yer-

lestirme tekniginde ise, eski bilgilerle yeni 6grenilenleri biitiinlestirme onlar igin farkli ve
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yaratici bir siireg yaratmaktadir. Ayrica proje seklinde verilecek caligmalar 6grenmede kisis-
ellik igerdigi icin kendi potansiyelini gostermesini saglamakta ve bu 6grenciyi motive et-
mektedir (Facchin, 2018, s. 132-143).

Motivasyon gelistirmek i¢in i¢sel ve digsal olarak nitelendirilebilecek 6diil bazli, dissal du-
rumda elde edecegi 6diilii igeren, i¢sel durumda tatmin duygusunu hedef alan 6grenme so-
rununu azaltacak yaklasimlar bulunmaktadir. Ogrenci motive olursa basarmak igin ¢aba
gosterebilecek ve kendini gergeklestirebilecektir. Motivasyonlarini  artirmak igin,
basarilarini igsellestirmeye, 6z saygisimi gelistirmeye, yeterlilik duygusunun gelistirilme-
sine, dikkat ve konsantrasyonlarinin artirilmasina ihtiya¢ duyarlar (Facchin, 2018.s. 144-
162).

Ustiin zekalilarm duygusal, cevresel ve i¢sel motivasyon gibi pekistirecleri duymaya ve
basarilar1 ile 6diil kazanmaya da ihtiyaglar1 vardir. Karmasik gorevlerden zevk alir ve bu
gorev onu isine baglar. Can sikintisi ¢oklukla yasadiklar1 yasam karmasalarindandir. Okul
ya da ¢alistiklari etkinlikler yeterince karmasik degilse 6grenciler canlarinin sikildigini soy-
leyebilir ya da hiperaktif davranislar sergileyebilirler, hayallere dalma gibi degisik dav-
ranislarda bulunabilirler. Bazi sira dis1 davraniglari, DEHB denilen hiperaktivite durumu ile
adlandirilir ve tedavi gerektiren bir durumdur. Az uykuya gereksinim duyarlar. Ders igeris-
inde ugrasis1 farkli olsa dahi kendine sorulan soruyu kusursuzca yanitlayabilir. Ustiin zekali
cocugun dikkati yalnizca pek ¢ok isi ayn1 anda yaparken yogunlasir. Farkli islere ayn1 anda
calismayan beyni eger baska seylere ilgisi engellenirse higbir seye ilgi gosteremez. Duygusal
bagi olan 6gretmenlere ve derslere karsi inanilmaz bag ve yakinlik kurarak olagan iistii bagari
gosterir (Facchin, 2018, s. 146-154).

Ustiin zékal1 dgrencilerin liderlik ydnleri onlar1 ¢ogu konuda énder olmaya iter. Okul ve
sinif igerisinde etkinliklere katilir, sorumluluk duygusu yiiksek oldugundan bu gorevleri yer-
ine getirir, genelde sinif arkadaslari tarafindan sevilirler. Akranlar ve yetiskinler onu kabul-
lenir ve severler (Akkanat, 2004, s. 180-181).

Ozel okul, 6zel sinif ya da kaynastirma tarzi egitim alabildikleri simiflarda kendilerinden
beklenen basariy1 gosterebilir ve yetisebilirler. Kaynastirma egitimi olarak, okul egitimi dis1
kurs seklinde matematik etkinligi gibi bir egitimle egitilebilirler. Atdlye tarzi egitimlerle
ayni yetenekte dgrencilerle zaman gecirmeleri ve gelismeleri saglanabilir. Meta 6grenme
oturumu tarzi ¢alismalarla kendi 6grenme siireglerini izlemeleri saglanabilir. Donem sonu
yapilacak sinavlara Oncesinde yiizlesme saglanarak genel goriileri saglanip calismalari
yonetilebilir. Ustiin zekalilar arasinda rekabet igeren ¢alisma ya da yarigsmalara katilabilir.
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Ustiin zekali 6grenciler tiim bu yonlendirmelerle dahi uyum sorunu yasiyorsa sinif atlatma
durumu bu durumda etkili ¢c6ztiim olabilir. Psikolojik olarak farkli gereksinimleri oldugu i¢in
sinif atlatma galismasi1 onun karmasik 6grenme ihtiyacini giderip motive edilerek ¢alismasini
destekleyebilir. Uyum sorunu ile adlandirilan durum onun asir1 hassasiyetinin disa vurumu
olarak goriilebilmektedir. Bunlar onun baska gruba uyum saglayamamasindan ziyade duy-
gusal disa vurumunun digerleri tarafindan ¢ocuksu goriilmesinden kaynaklanir. Sinif atlama
etkinligi ile egitim istemeyen aileler alternatif ¢oziim olarak evde egitimi tercih etmekte-
dirler. Bu tarz egitim saglik raporu gerektiren bir durumdur. Sosyal olarak ¢ok da verim
alinacak bir ¢oziim degildir. Uzaktan yapilan egitim tarzi ile kendi hizinda 6grenme diizeyi
ile ilerleyebilir (Facchin, 2018, s. 155-162). Giiven konusu onlar i¢in 6nemlidir, ¢evresine,

ogretmenine Yya da ailesine giivenmek arzusundadir (Terzi ve Tekinalp, 2013, s.103-109).

Ustiin zekali cocuk psikolojik olarak ¢ok farkli sistematige ihtiya¢ duyar. Cevredeki her seyi
tiim ayrintilartyla bilmek ister. Mutlak olarak kesin tanimli ¢izgilere ihtiya¢ duyar. Ayrinti
bilmedigi durum ya da olaylar1 zihninde canlandiramaz. Bu onun zihninin isleyisi i¢in ger-
ekliliktir. Cok diisiik engellenme esigine sahiptir. Engellenme durumunda asir1 asi tavirlar
sergileyebilir. Giinliik hayatta bekleme davranigin1 onda gérmek miimkiin degildir, her seyi
istedigi anda ve tam talep eder, bulmay1 bekler, sabri1 gecikmeleri kontrol edemeyecek kadar
azdir. Sinirlar1 bilmek ve giivenmek ister. Asilik olarak adlandirilabilecek ¢evresine karsi
gosterdigi davraniglar tamamen giiven duygusunu tatmin etmek ve referanslarina giivene-
bilmek adina yapilir. Siirekli ailesini, cesitli konularda testten gecirir. Aileden ya da
cevresinden istediklerini almak onda mutlak kontrol ya da hakimiyet hissini canlandirtyor
olsa da her seye hakim olma istegi ya da hakimiyet fikri onda istirap ve giivensizlige yol
acar. Basarili birey zirvede yalnizdir, bu giivensiz bir alan demektir, tistiin yetenekli gocugun
buna tahammiilii bulunmamaktadir (Facchin, 2018, s. 163- 175).

Ustiin zekali gocugun ailesinde yasa ve kurallarin oldugu fikrini bilmeye ihtiyac1 vardr.
Ornegin, kesinlikle degismesini istenilmeyen bir sey varsa ve ona gerekgesi ile agiklanirsa,
istiin zekali ¢ocuk buna uyacak ve istedigi giiven alanini bu sinir ile elde etmis olacaktir.
Ornegin, dis temizligi bir yasa ise gerekceleri aciklanmali ve uymasimi beklenmelidir, bu
onun bu yasayr uygulamasina yetecektir, mantikli gerekgeler onu bu konuda uyuma zor-
layacak ve sinirlar1 zorlamasini engelleyecektir. Kural konusu ise yasa kadar sert olmayan
tartisilan karsilikli adim atilan alanlar1 ifade eder. Kendine esneklik gosterilirse o da is-
tenileni kendine anlamsiz gelse de uygularken yardimci olur. Bu sekilde ona istedigi sinirlar

saglanmig ve giiven ortami olusturulmus olunur (Facchin, 2018, s. 176-181).
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Ustiin zekali bireylerin gerekli yardimi1 alamamasi ya da yasadigi travmalari atlatamamasi
pek ¢ok olumsuz sonugla sonuglanmis ve kayiplar ¢esitli sekillerde aile, toplum bazinda
yikici neticeler gostermistir. Bu nedenle, bu tanilar yapildiktan sonra bu bireyler desteklen-
meli ve yasam standartlarini istedikleri hale getirmeleri i¢in gerek destekler saglanmalidir
(Facchin, 2018, s. 217-246).

Bu kisimda genel 6zellikleri tanimlanan {stiin zekali ¢gocuklarin davranigsal egilimleri ve
diistinme tarzlar1 incelenmeye calisilmistir. Diger bolimde cocuklarin 6zellikleri ver-

ilecektir.

Ustiin Zekal Cocuklarin Ozellikleri

Bu kisimda iistiin zekali ¢ocuklarm &zellikleri verilmistir. Ustiin zeka, iistiin yetecegin alt
kolu oldugundan tistiin yetenekli bireylerin 6zeliklerinde bu konu detayl olarak verilecektir.

Genel 6zellikleri islenmistir, detayli 6zellikleri tistiin yetenek boliimiinde detayli verilmistir.

Ustiin zekali gocuklar, erken ¢ocukluk déneminde, hareketli, erken konusan, iyi gézlemci ve
zengin kelime haznesine sahip bir ¢ocuk olabilecegi gibi tam tersi bazi yasantilar ile dil
becerisi ge¢ gelismis bir ¢ocuk da olabilir. Bebeklikte uyku gereksinimleri azdir. Sinirsiz
ogrenme istegi ile sayisiz soruyu anlamlandirmayi saglayana kadar sorma mizacina sahiptir.
Okul 6ncesinde okumayi d6grenebilecegi gibi 6nceligi farkli oldugu gerekgesi ile 6grenemey-
ebilir (Facchin, 2018, s. 183-185). Farkli davranislar gosterdikleri igin ¢esitli gruplarda
bulunabilirler, basaril1 ya da basarisiz denmeden ¢esitli sorun ya da olumlu deneyimlerin ¢ok
oldugu durumlarda gocuklarin arastirilmalar1 fayda saglayabilecektir, duygusal degisimle
gelistirilen basar1 ya da basarisizlik durumu bu tespitte baz alinabilir. Ustiin zekal bireylerle
ilgili 6zellikler Gstiin yetenekli bireyler i¢in de kullanildigi i¢in bu kisim detayl olarak iistiin
yetenekli bireylerin 6zellikleri baghiginda incelenecektir.

Ustiin Yetenek Tanimm

Ustiin yetenek, yabanci literatiirdeki adiyla gifted; 6zel bir tanimlama olup cesitli kaynak-
larda farkli sekillerde tanimlanmustir. Ustiin yetenekli bireyler genel itibariyle yasitlarindan
bir ya da birkag alanda belirgin fark yaratacak performans gosterirler. Genel olarak toplumun
%?2-4 arasinda olan bir gruptur. (Davis ve Rimm, 2004, s. 18-19) Bazi yonleriyle kesfedile-

bilirler:

* “Genel biligsel yetenek
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« Ozel akademik (bilimsel alan) yetenek

* Yaratic ya da iiretici diigiince yetenegi

« Liderlik, yonetim yetenegi

 Gorsel sanatlar ve performans sanatlarindaki yetenek

* Psiko-motor (devinimsel) yetenek”

Maker ve Nielson (1996, s. 25-27) ise iistiin bireylerin 6zelliklerini dort kategoride inceler:
1. Ogrenme Hiz1: Sasirtic1 hizda anlama ve problem ¢ozme.

2. Hafiza, Bilgi ve Anlayis; Yiiksek kapasite ile bilgiyi alma, beceri kazanma, 6grenme,

bunu kullanma ve devam ettirme; gelistirme ve baska alanlarda uygulama.
3. Problem Durumu: Problem ¢6zme konusunda meydan okuyucu davranma.
4. Muhakeme: Farkl1 yollar diisiinme konusunda iistiin olma.

Ayrica farkli arastirmacilarin tstiin yeteneklilikle ilgili literatiire girmis tanimlamalari vardir

(Levent, 2011, s. 15):

e Duygulart ve hisleri giiglidiir (Witty, 1980; Dabrowski, 1972; Silverman ve Ells-
worth, Witmore, 1980; Schetky, 1981; Piechowski ve Collangelo, 1984; Gallagher,
1985; Schiever, 1985; Rogers, 1986; Piechowski, 1991, Clark, 2002; Renzulli vd.’
den aktaran Levent, 2011, s. 15).

e Duygusal konularda duyarhdirlar (Torrance, 1977; Dabrowski, 1972; Whitmore
,1980; Tuttle ve Becker, 1980; Webb, Meckstroth ve Tolan, 1982; Roeper, 1982;
Strop, 1983; Piechowski ve Collangelo, 1984; Gallegher, 1985; Piechowski, 1991;
Clark *dan 2002, aktaran Levent, 2011, s. 15).

e Sosyal igerikli konular ilgilerini ¢eker (Terman, 1925; Hollingwoorth, 1942; Martin-
son, 1961; Boehm, 1962; Drews, 1972; Vare, 1979; Silverman ve Ellsworth, 1980;
Ward, 1985; Passow, 1988; Roeper, 1988; Munger, 1990; Gross, 1993; Clark ’dan,
2002, aktaran Levent, 2011, s. 15).

e Yagitlarindan daha olgun davranislar gosterir (Hollingworth, 1932; Warren ve Heist,
1960; Haier ve Denham, 1976; Rogers’dan 1986, aktaran Levent, 2011, s. 15).

e Adalet duygular gelismistir (Silverman ve Ellsworth, 1980; Rogers, 1986; Roeper,
1988; Clark’ dan 2002, aktaran Levent, 2011, s. 15).
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e Mizah yetenekleri giigliidiir (Terman, 1925; Hollingworth, 1926; Hildreth, 1938;
Getzels ve Jackson, 1962; Rogers, 1986; Shade, 1991; Kanevski ve digerleri, 1994;
Renzulli vd.,2002; Cutss ve Mosaley’den 2004, aktaran Levent, 2011, s. 15).

e Yiiksek etik degerlerine sahiptirler (Terman, 1925; Hollingworth, 1942; Silverman
ve Ellsworth, 1980; Passow, 1988; Roeper, 1988; Gross, 1993; Clark *dan 2002, ak-
taran Levent, 2011, s. 15).

e Liderlik 6zellikleri yiiksektir (Renzulli ve digerleri, Clark’ dan aktaran Levent, 2011,
s. 15).

e Daha biiyiik yas gruplariyla iletisim kurmay1 severler (Terman, 1925; Hollingwo-
orth, 1942, Mann, 1957; O’Shea, 1960; Hildreth, 1966; Freeman, 1979; Lewis ve
Michalson, 1985; White, 1985; Rogers, 1986; Gross, 1989; Robinson ve Noble,

1991; Renzulli vd.” den 1991 aktaran Levent, 2011, s. 15).

Ulkemizde {istiin yeteneklilerin egitimleri amaciyla kurulmus olan BILSEM Y 6nergesi "ne
gore iistiin yeteneklilik sdyle tammlanmaktadir: “Ustiin veya 6zel yetenekli cocuk, dzel
akademik alanlarda veya zeka, yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina
gore yiiksek diizeyde performans gosteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek igin okul

tarafindan saglanamayan hizmet veya faaliyetlere ihtiyag duyan ¢ocuktur.”

Farkli tammlamalarda ise, “Ustiin yeteneklilik fiziksel, mekaniksel, gorsel ve etkinliklere
dayal1 yetenekler, istiin bir liderlik ve sosyal bilinglik, yaraticilik ve yiiksek zeka i¢eren alti
temel alam iceren bir biitiindiir’ (George'dan aktaran Karabey, 2010, s. 24). Ustiin
yeteneklilik, belli bir alanda iistiin yetenek sergileyen, yiiksek diizeyde yaratici 6zelliklere
sahip, belli bir gérev alaninda 6dev sebatkarligina sahip ve genel kan1 olarak iistiin entel-
ektiiel beceri sergileme durumu olarak tanimlanir (Winner’ dan aktaran Karabey, 2010, s.
24).

Bebeklik ve Ilk Cocuklukta Ustiin Yeteneklilerin Diizeysel Olarak Belirtileri

Baz1 donemlerde kesifleri glic olmakla birlikte, genel itibariyle yakin donemdeki 6zellik
gruplamalar1 yapilmistir. Bunlar ¢esitli gruplamalar igerse de en kabul goéreni basliklar ile
incelenmistir. Sak (2011) ve Ruf’in (2005) ¢alismalarindan alinan iistiin yetenekli ¢ocuklarin
zeka diizeylerine gore gesitli yas araliklarinda gosterdikleri 6zellikler asagida verilmistir

(Sak ve Ruf’dan aktaran Ozkan, 2019, s. 27-31):
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1.Diizey Ustiin Yetenekli Belirtileri
* Bir¢ogu 1,5 yasindan 6nce ¢ogu kelimenin anlamini bilir ve kullanir.
* Bir kism1 2 yasindan 6nce renkleri tanir, sayilari bilir, bulmacalarla ilgilenir.
« 18-30 ay arasinda ¢ogu televizyonu dikkatle izler.

« Onemli bir kism1 3 yasina kadar sayilari, harfleri, renkleri 6grenebilir, karmasik Ko-

nusmaya baslar, sozciik dagarcigi genistir.

* Cogu 4 yasina gelinceye kadar, isminin yazilisin1 ya da alfabeyi 6grenir, basit islemleri
yapar.

* Cogu 5 yasina kadar okumay1 6grenmeye ilgi gosterir.

» Cogu 6 yasina kadar bilgisayar kullanmay1 ve okumay1 dgrenir.

» Tamami 7 yasina kadar okumayi &grenir, akranlarindan 2-3 yas tstte okuma tepkisi

gosterebilir.
» Tamami 7-7,5 yasina kadar boliimlii kitaplari okur.

* 8 yasina kadar okuldaki yavas anlatimdan sikilmaya baslar.

2.Diizey Ustiin Yetenekli Belirtileri
» Tamamina yakini 1 yasinda sorular1 anlamaya baslar.
* Cogu 11-15 aylikken kitap inceleyebilir.
* Cogu 15-18 aylikken pek ¢ok renk ve sozciik bilir.
» Pek ¢ogu 11-16 aylikken market, magaza, marka vb. isimleri bilir.
* 2 yasina kadar, ti¢ veya daha fazla sozciiklii ctimleler kurabilirler.
* Cogu 12-20 aylikken sayilar1 tanir.
* 17-24 aylikken bir kismi alfabeyi 6grenir.

« 3 yasina gelinceye kadar ¢cogu renkleri ve kelime dagarcigr gelisiktir, karmasik ciimleler

kurmaya baslar.
* Pek cogu 3-4 yasinda harf, sdzciik ve sayilar1 yazmaya baslar.
* Pek ¢ogu 3,5-4,5 yasinda iken fen ve dogaya, gergek diinya ilgi duyar.
* Cogu 4,5 yasinda bilgisayar kullanmaya baslar.
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» Cogu 5 yasina gelinceye kadar say1 sayma ve Kitap okunmasini isteme konusunda istekli
olur, kolay kitaplari okumaya baslar.

* 6-7 yaslarinda iken yavas ve tekrarl ders islenisini elestirir
* 7 yas civarinda kendinden 2-3 yas tizeri kitap okumaya baslar.

» Tamamui 7-7,5 yaslarinda boliimlii kitaplar1 okumaya baslar.

3.Diizey Ustiin Yetenekli Belirtileri
* Cogu dogum sonrasi ¢evreyi algilamaya baglar.
* Cogu 6 aylik doneme kadar gevresinde konusulanlar1 anlamaya baslar.
* Cogu 10 aylik déoneme kadar kitap sayfalarini karigtirmaya baglar.

* Cogu 1 yasina kadar ailesine isteklerini aktarir, sayilara, sekil, renk ve harflere tanima

tepkisi vermeye baslar, kitaplara ilgi gosterir.
* Cogu 16 aylik doneme kadar genis sozciik dagarcigi ile kendini ifade eder.
* Cogu 12-15 aylik iken baz1 say1 ve harflerin karsiliklarini bilir.
» Cogu 18 aylik olana kadar renklerin gogunu bilir.
» Tamamina yakini 24 aya kadar alfabeyi bilir.

* Birgogu 15-24 aylik doneme kadar yap boz ilgi ve becerisi gosterebilir, 4 kelime tizeri

climle kurar, 10’dan biiyiik sayilar1 sayar.
» Cogu 20-44 ay arasinda iken dikkat ¢ekici levha, pano, is yeri ismi gibi isimleri okur.
+ 2 yasindan once kendine okunan kitaplar1 ezberler.
« 2,5 yasindan once harflerin sesine, hecelemeye kars1 ilgi gosterir.

* Cogu 2,5-3 yasinda harf, rakam, kelime, kendi ismi gibi yazilar1 yazabilir, geri sayma,

gruplayarak geri sayma, basit toplama ¢ikarma islemi yapar.
« Tamamu 3-3,5 yasinda ezber bile olsa kitap okur.
* 4-5 yagina kadar basit kitaplar1 okuyabilir.
+ 3-5 araliginda hayal ile gergegi sorgulayip ayirabilir.
* Cogu 4,5-5,5 yaslarinda ¢ocuklar i¢in yazilan ilk okuma kitaplarin1 okur.
* 6 yasina kadar kitaplar1 zevkleri ve ilgi duyduklari igin okurlar.
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6 yasinda iken takvim yasindan 2-5 yil iist cocuklara yonelik kitaplar: okurlar.

7-7,5 yaslarinda gengler i¢in yazilan kitaplar1 okurlar.

4.Diizey Ustiin Yetenekli Belirtileri
Neredeyse tamami 1 aylik iken kendi i¢in okunan Kitaba ilgi gosterir.
Bir¢ogu 3-4 aylikken kitaplardan hoslanir.
Tamami 6 aylik doneme kadar anne babanin soyledigini algilar.
Cogu 5-9 aylikken bazi kelimeleri bilir ve soyler.
Cogu 14 aylik olana kadar zengin dagarcik gelistirir.
Bir¢ogu 12- 15 ay arasinda harfleri sayilari tanir ve anlamlandirir.
Birgogu 15- 36 aylikken yapboz oynamaktan keyif alir.
Tamami 15- 22 aylikken alfabeyi bilir.
Cogu 20- 44 ay arasinda iken dikkat ¢ekici levha, pano, is yeri ismi gibi isimleri okur.
Pek ¢ogu 2 yasindan 6nce okunan kitaplari ezberler.
Pek ¢ogu 2,5 yasindan once harflerin sesine, hecelemeye kars1 ilgi gosterir.
Cogu 15- 24 ay aras1 4 kelime tizeri karmagik ciimle Kurar.
Cogu 13- 20 ay aras1 10’dan biiyiik sayilar1 sayar.
Cogu 3- 4 yasinda bilimsel olaylara mekanik araglara ilgi gosterir.
Cogu 3- 4 yasina kadar geri sayma, gruplayarak geri sayma, basit toplama ¢ikarma islemi
yapar.
Cogu 3- 4,5 yasinda iken bilgisayar1 kendi kullanir.
Cogu 3,5- 4,5 kitap okumaya baslar.
Pek ¢cogu 3-4 yasinda gergeklik muhakemesi yapar.
Pek ¢ogu 5 yasina kadar ¢arpma bélmeyi anlamaya calisir.
Cogu 5 yaslarindan keyif aldig igin Kitap okumaya baslar.
Tamami 6 iken takvim yasindan 2-5 y1l iist cocuklara yonelik kitaplar1 okurlar.

Tamami 6-6,5 yaslarinda gengler igin yazilan kitaplar1 okurlar.
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5.Diizey Ustiin Yetenekli Belirtileri
Tamami1 dogumla ¢evreye duyarlilik gosterir.
Bazilar1 3-4 ayda favori konusunu kitaba yonlendirir.
Cogu 4 aya kadar anne babasi ile iletisiminde anlamaya yonelik tavirlar sergiler.
Cogu 6 aya kadar kitap sayfasi karistirmaya baslar.
Cogu 9 aya kadar konusulan kelimeleri kapar.
Yaris1 bozuk da olsa 1 yas civar1 konusmaya baslar.
Tamami 2 yas civarinda yetiskin gibi konusur.
Pek ¢cogu 10-14 aylikken harfleri sayilar1 tanir ve anlamlandirir.
Pek ¢ogu 12-15 aylikken yapboz oynamaktan keyif alir.
18 aya kadar miizikal yetenek belirti gosterir.
2 yasina kadar dikkat ¢ekici levha, pano, is yeri ismi gibi isimleri okur.
20 aylik olana kadar kitap ezberleyebilir.
6-8 ay civar1 favori TV programi edinir.
13-20 aylikken 10°dan biiyiik sayilar1 sayar.
2 yasindan nce sozciikleri, sayilari ve ismini yazar.
Pek ¢cogu 18-24 aylikken basit kitaplar1 okur.

Cogu 2 yasina kadar geri sayma, gruplayarak geri sayma, basit toplama ¢ikarma islemi

yapar, bilimsel olaylara mekanik araglara ilgi gosterir.

2 yasina gelince bilgisayar1 kendi kullanir.

3,5-4,5 yaglar1 arasinda Kitap okur.

4,5-5 yas aras1 gergek ya da kurgu kitaplar1 okuyabilir.

Tamami 4 yasindan 6nce matematiksel soyut kavramlar: ve temel islemleri algilar.
Tamami 3,5-4 yasinda yetiskin oyunu oynar.

Tamami 6 yas civari 6 sinif ilerde okuma yapabilir.
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Yetenekli ¢ocuklarin bebekliklerinden itibaren taninmalarimi saglayan bu gruplama ile
kesifleri miimkiindiir. Cocuklarin egilimlerinin etkisi ile bazi kesif donemlerinde biitiin be-
lirtileri gostermeyebilirler ya da farkli diizeysel belirtileri gosterebilirler. Fakat yine de kesif

icin belirti ve yeterli izleme segeneklerini igermektedir.

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri

Ustiin yetenekli bireylerin tespitinde ¢esitli genellemeler yapilmis olup; tarihi siireci ko-
laylastirmak adima genellestirilmis ve secerken bu se¢im araglarindan yararlanilmustir. Ilk
okul 6ncesi yapilan gesitli gézlemler onceki baslikla verilmistir, bu agiklamalar fikir verse

de kullanilan testler 6 yas sonrasi i¢in diizenlenmistir.

Cocukluk donemlerinde kesfedilmelerini saglayacak bazi 6zellikleri sunlardir: Bebeklikte
iistlin ataklik, hareket durumu; dikkat siiresinin uzun olmasi, genis hayal diinyasi, az uyku
ihtiyaci, hizli gelisim gosterme, asirt merak ve dikkatli gézlemcilik, unutmanin azligi,
hafizanin gii¢lii olusu, miikemmeliyetcilik, Kitaplara ya da sayisal oyunlara asir1 ilgi, mer-
hametlilik, otorite sorgulama, sayilar konusunda yeteneklilik, gelismis espri yetenegi, genis
alanla ilgili olma, ayn1 anda birkag is yapma, ¢abuk 6grenme, yaratici diisiinme ya da oyun
becerisi, icat kabiliyeti olarak gézlemlenmistir (Dr. Karen Rogen Rogers’ dan aktaran Ka-

raca ve Sezginsoy, 2005).

Ustiin yetenekli bireylerin tespiti icin 6lgekler ya da gelisim dénemlerinde hiz gdstermesi
her zaman isabetli sonug vermeyebilir, ¢gevrenin gozlemi bu konuda daha etkin cevaplar bul-
may1 saglayabilir. Aile gegmisi de zekanin genetik faktor olmasi nedeniyle ipuglari yakala-

makta fayda saglayacaktir.

Fiziki Ozellikleri

Ustiin yetenekli bireylerin fiziki olarak incelenmesi yapilmis ve dénemsel olarak 110 ve
lizeri ZB puaninin istiinliik sart1 kabul edilmesi nedeniyle ortak genellemelere ulasilmasi
zorlagmis ve istiin yeteneklilerin gegmiste iistiin zekalilari izleyerek edinilen fiziksel 6zel-
likleri gibi 6zellikleri genellenememistir. Bu boliimde iistiin zekalilara genellenen 6zellikler
verilirken ayn1 zamanda bu bireyler tstiin yetenekli olarak da alindiklari igin {istiin

yeteneklilere atfedilmistir.

Fiziki olarak; her yas ve grup i¢inde dikkat ¢ekecek kadar diizgiin ve gelisimleri yasitlarin-

dan ileridir. Saglik konusunda da yasitlarindan daima ilerde olduklar1 tespit edilmistir.
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Genelinin gozliik haricinde rahatsizligi bulunmamaktadir (Caglar, 1972, s. 98). Asir1 duyarl
ve iistiin sinirsel yapilar1 vardir, bu nedenle tepkileri ya da bedensel hareketleri daha fazladir
(Ataman; Hallahan ve Kauffman, Whitmore’dan aktaran Kaya, 2019). Yasitlarindan daha
hareketli, koordinasyon yetenekleri gelismis ve daha yiiksek enerjili olurlar (Topbas, 2015,
s. 4). Hiperaktif ya da hiperaktif olmayan iistiin bireylere rastlanabilmektedir, bunun zihinsel
faaliyetlere yonelip yonelmeme ile agiklamak miimkiindiir (Ataman; Hallahan ve Kauffman,
Whitmore’dan aktaran Kaya, 2019). Duyu organlarinin keskin olmasi nedeniyle normal bi-
reylerin tepki vermeyecegi (yliksek ses, yiiksek 1s1, yiiksek 1s1k, giyimde doku farki
farkindalig1 ya da bebeklikte alt 1slatmaya tepki, kullanilan malzemeleri fark ederek beslen-
mede tepkisel yaklasima sahip olma, dinledigi miizikteki farkli enstriimanlar1 anlama, ayirt
etme gibi) ¢esitli durumlara farkli tepkilerle yaklasabilirler (Topbas, 2015, s. 4). Uyku ger-
eksinimleri azdir (Topbas, 2015, s. 4). Erken yiiriir, erken konusur, disi erken ¢ikarir ve
fiziksel yetersizlik ve duyu organi bozukluguna ¢ok az rastlanir (Ataman 2004a; Callard-
Szulgit’den, 2010 aktaran Citil ve Ataman, 2018, s. 190).

Giintimtizde fiziki 6zelliklerle kesifleri pek tercih edilmese de literatiirde kabul edilen beden-
sel 6zellikleri bunlardir. Ustiin yetenek iistiin zekada farkl1 olarak bir beceri uzmanlig kabul

edilmektedir. Bu nedenle ¢ok cesitli {istiin yetenekli 6zelligine rastlanabilmektedir.

Zihinsel Ozellikleri

Ustiin yetenekli bireyler biitiin gelisim alanlarinda olaganiistii hizl1 gelisim seyrederler. Ama
zihinsel alan en hizli gelistikleri alandir (Bildiren, 2013, s. 43-44). Cogu temel becerileri
akranlarina oranla daha hizli 6grenebilirler (Ataman, 2005, s. 158-159). Cok soru soran ama
aldigi cevaplardan memnun olmayip derinlemesine diisiinen zihne sahiptirler (Bildiren,
2013, s. 43-44). Zihinlerinin daima ¢alisma isteginde olmasi, bilgi konusunda merakli olma-
lar1, erken konusma gibi dil becerileri geligkin, bir ¢alismay1 baglatma ve devam ettirmede
kararli, keskin bir hafizaya sahip olmakla birlikte, olaylar1 anlama, kavrama ve iligki tespit-
inde dogustan yetenekli, bilgi transferinde basarilidirlar. Doymak bilmeyen zihinsel bir
acliga sahiptirler. Bilimsel alanda doyum igin pek ¢ok alanla ilgilenme ihtiyaci1 duyarlar.
Iliskileri kolayca tanir ve bilgileri kolayca transfer edebilirler. Elestirel diisiinme becerileri
gelismistir. Zekice tasarimlar yapabilirler. Yarigsmaktan 6zellikle kendiyle yarigsmaktan zevk
alir. Bilginin nedenlerini detaylariyla 6grenmek icin ¢aba gosterirler, derinlemesine bilgi

edinmeye caligirlar. Uyaranlara karsi orijinal tepkiler gosterebilirler. Kendilerini muhakeme
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etmede erken gelisirler. Uzun hedefleri mevcuttur, profesyonel isleri tercih ederler. Kon-
santrasyonlar1 yiiksek, 6grenmeye istahli, dikkat alanlar1 genis, dikkat siireleri uzundur.
Derin ve girift ¢alismalar ilgilerini ¢eker. Zaman ve enerjilerini ekonomik kullanirlar,
sorumluluk hisleri yiiksek, estetik zevkleri geliskindir. Ustiinliikleri devamlidir (Caglar,
1972, s. 100-102). Mantik konusunda derin diislinebilir, zihnine mantigina uymayan her
bilgi i¢cin muhakeme yapabilir, kolaylikla baglanti olusturup genellemelere ulasabilir,
gelismis konsantrasyonlari ile st diizeyde problemleri kolaylikla ¢ozebilirler. Geneli ru-
tinden sikilmakta, tekrarli egitimden hoslanmamakta ve biiyiikk ¢gogunlugu okumay1 okula
gitmeden once 6grenmektedir (Topbas, 2015, s. 6). Sozciik dagarciklart genis, soyutlama
konusunda yetenekli, okumaya kars ilgilidirler, yaraticiliklari gelisiktir, ¢ok 1yi bir gozlemci
ve elestirici olurlar (Topbas, 2015, s. 6; Ataman, 2005, s. 158-159). Zihinden islem yapma
ve yasitlarindan ileri seviye kitap okuma konusunda yeteneklidirler. Soyut kavramlari ko-
laylikla kavramakta; yasam, 6liim gibi kavramlari ¢ok kiigiik yaslarda fark edebilmektedirler
(Porter’ dan aktaran Incekara, 2013, s. 4). Hafizalar1 giiclii, bilgi transferinde hizli zihne

sahiptirler. Elestirel diistinebilmektedirler.

Zihinsel olarak ¢ok genis alana ilgili olduklari ve hizli gelisim gosterdikleri i¢in, ifadelerin-
den, anlatimlarindan ya da davranislarindan zihinsel alanlarini izlemek kismen miimkiindjir.

Ayni zamanda kendilerini saklama konusunda da uzmandirlar.

Sosyal Ozellikleri

Sosyal olarak; espri algilar1 yiiksek ve espri yetecegine sahip, genelde kendinden
biiyiiklerle iletisim kurabilen, Gstiin olanlar1 ayirip onlarla iletisim kuran, genelde ortamda
idareci yapiya sahip, geneli popiiler ve ¢evrede sevilen, yakisikli, giizel, ilgi ¢ekici, olgun,
otoriteye az bas vuran kisiler olarak ifade edilmislerdir. Soyut sonuglarla ilgilenirler.
Bagkalariyla kolaylikla geginebilirler. Yaratilis 6zellikleri ile ilgili 6n yargiya sahip degild-
irler. Toplumsal kurallar onlar igin kisisel giivenlik teminine yarar. Sosyal problemlere
¢oziim bulmada basarilidirlar. Duygusal durumlarini kolaylikla ifade ederler (Caglar, 1972,
s. 103-104). ige doniikliik, kalabaliktan uzak durma, derin diisiinme ile mesguliyet gibi dzel-
likler de istiin yeteneklilerin 6zellikleri olarak gosterilebilir (Kulaksizoglu, 2004, s. 127-
154). Genis ilgi alanlar1 olmasi, baskalarinin ilgi ve ihtiyaglarina duyduklar ilgi ve alaka
nedeniyle liderlik 6zellikleri goriilebilir. Karsisindaki kisilerin ilgi, ihtiya¢ ve duygularini
kavrama kabiliyetleri vardir. Espri yetenekleri iistiindiir (Incekara, 2013, s. 4-5; Ataman,
2007, 2009; Cross, 2011; Cutts ve Moseley, 2004; Cetinkaya, Caliskan ve Giingor, 2012;
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Citil, 2016; Daglioglu, 2014; Levent, 2013; Fonseca, 2011; Ozbay, 2013; Sak, 2010; Saranlt
ve Metin, 2012; Silverman, 1993, 1994; Suveren, 2006; Van der Meulen vd. ‘den (2014)
aktaran Citil ve Ataman, 2018, s. 194). Miikemmeliyetci yapilar1 vardir.

Sosyal olarak dikkat edilmesi gereken nokta, ice ya da disa doniik olmalar1 degil sosyal
olaylara gergekei ¢oziim bulma istekleri ya da ilgilenmeleridir. Ustiin yetenekli bireyler her
seye oldugu gibi sosyal konulara da ilgilidirler.

Kisilik Ozellikleri

Kisilik 6zellikleri olarak; kendinden emin, basarili olmaktan zevk alan, popiiler ve sosyal,
bagkalari ile kolaylikla is birligi yapabilen, nazik, al¢ak goniilli, sabirli, kararli, politik, ori-
jinal diistinceli, sempatik, merhametli 6zelliklere sahiptirler. Sorumluluk duygulari gelismis
ve bu konuda israrci, is birligi yapmada basarili, nazik, algak goniillii, sabirli, kararli,
bagkalariin hislerine ve fikirlerine saygili, sakin, yeniliklerden hoslanan, orijinal ve elestirel
diistinceli, akran iligkilerinde etkili ve olgun, bagkalarint iyi davraniglara yonlendirmeyi
seven kisilerdir. Duygusal ifadelerde kararlidirlar. Genel 6zelliklerine motivasyonlarinin
yliksek olmasi ve 1srarcilik eklenebilir (Caglar, 1972, s. 105-107). Geligmis ahlaki degerlerin
yani sira agir1 duyarli ve tepkisel yaklasima, inat¢i ve kararl kisilige sahiptirler. Miikem-
meliyetcilikleri sadece bir konu degil tiim hayatlarindaki biitiin olaylara ve kisilere yonelik
calisabilmektedir. Yaratici1 ve orijinal fikirleri vardir ve bunlari savunma konusunda 1srarci
olabilirler. I¢ten denetimli yani bir géreve baslamak igin disaridan herhangi bir giice gerek
duymaz. Bagimsiz ¢aligmayi seven, birkag isi bir arada kolaylikla yapabilen ve haksizliga
ugrama konusunda kendilerine ve ¢evresine kars1 duyarli, duygusal durumu derin, ¢evrel-
erine kars1 hassas ve kirilgan 6zellikli ayn1 zamanda da 6zgiivenleri yiiksektir (Gokaydin ve
Ozcan, 2018, s. 30-43).

Kisilik 6zellikleri, burada verildigi gibi gruplansa da her yeni iistiin yetenekli kesfi yeni 6zel-
likli bireyi bu gruba dahil edecektir. Genellemeler bilimin dogasi da olsa farkliliklar her za-

man mevcuttur.

Yaratici ve Elestirel Diisiinme Becerileri

Yaraticilik zaman igerisinde farkli tanimlamalarla ele alinmistir. 21. Yiizyil temel becer-
ilerinden olan yaratici ve elestirel diisiinme becerisi iistiin yetenekli bireylerde goriildiigiinde
iriin olugsma siireci ve olusan sonuglar olaganiistii olabilmektedir. Bunun ornekleri tarihte

goriilmiis ve zeki olduklarina vurgu yapilan cesitli bilim adamlarinin icatlarmin bize
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sagladig1 faydalar nedeniyle bu bireylere atfedilen kavram olarak iistiin yeteneklilere genel-
lenebilir. Her ne kadar tim yetenekli bireylerin iiretken olduklari gibi bir sonuca
genelleyemesek de en azindan yapilan ¢alismalarin icata donebilecegi bir toplulukta denenip

sonuglanmasinin beklenmesi mantikli bir yatirim olacaktir.

Yaraticilik tarihsel siiregte farkli tanimlamalarla ifade edilmistir. Poincare (1913), karanlik
bir olayin aydinlanmasi igin uzun ve 1srarli bir ¢aligma yapilmasi sonucu bulunani yaraticilik
olarak tanimlamistir (Ronning, Parnes ’den aktaran Aslan, 2001, s. 15). Wallas (1926),
yaraticiligi problem ¢6zme ile iliskilendirir (Ronning, Yavuz ve Aslan’dan aktaran Aslan,
2001, s. 16). Bu asamalari ise, hazirlik, kulugka, aydinlanma, sonuglari test etme ile agiklar.
Hazirlik asamasinda Onceki caligmalari inceler, elestirir. Kulugcka asamasinda, mantigi
devreden ¢ikarip tiretmeye baslar. Aydinlanma déneminde ¢6ziim zihninde belirir. Sonuglar
test edilirken yapilan tiretim mantik gergevesinden gegirilir. Cesitli arastirmacilar yaraticiligi
iriin ya da fikir olarak yeni ya da yenilik olarak tanimlamistir (Stein, Rogers *dan aktaran
Aslan, 2001, s. 16).

Tarihsel siirecte kavramlarla ilgili olarak Psikoanalitik, Hiimanistik, Gestaltg1, bilissel ve
karmagsik yaklagimlarla farkli tanimlamalar eklenmistir (Demirci’den aktaran Karabey,
2010, s. 31). Psikoanalitik yaklasima gore yaraticilik, girisken yaklagima bagh i¢glidiisel
gerilimle sonu¢ olusumudur. Burada temel yaklasim saldirgan ve farkli bireyin enerjisini
olumlu sonuca dondiirmesidir (Sonmez’den aktaran Karabey, 2010, s. 31). Hiimanistik yak-
lasima gore yaraticilik, bireyin ve dis elemanlarin iligkileri sonucu olusan yenilikler agi
olarak tanimlanmistir (Sungur’dan aktaran Karabey, 2010, s. 31). Gestalt¢1 yaklagima gore
yaraticilik, yeni ve farkli problem igin en uygun ¢6ziim yolunu bulup se¢gmektir (Celen’ den
aktaran Karabey, 2010, s. 31). Bilissel yaklasima gore yaraticilik, akici, esnek diisiinerek
Ozgiin {rlin tiretmektir (Demirci’den aktaran Karabey, 2010, s. 31). Karmasik yaklasima
gore ise yaraticilik, problemin anlasilmasi tizerine gergeklesen kulucka ve aydinlanma asa-
malarinin bileskesidir. Yaraticilik, ¢ekici bir kavram olarak deha ve iistiin yetenekli kavram-

larinin devamu olarak gériilmektedir (Sungur’dan aktaran Karabey, 2010, s. 31).

Yaraticiligin gelisiminde 6nemli ¢aligmalar1 olan Torrance (1974), yaraticiligi, problemlere,
yasanan sorunlara, eksik bilgiye, sorun belirleme, ¢6ziim arama, tahminlerde bulunma, eksi-
kler i¢in yeni ¢6ziim ya da hipotezler iiretme ve bunlari deneme genellemek i¢in bunlar
kontrol etme ve yeniden deneme ve sonuglar1 paylasma siireci olarak tanimlamaktadir. Tor-
rance bunun yani sira yaratici birey ozelliklerini de belirtmektedir, olaylar farkli ve siste-

matik izledikleri bilgisini vermektedir (Torrance’ dan aktaran Aslan, 2001, s. 19).
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Bu ozellikler iistiin yetenekli bireylerin 6zellikleri ile benzesmektedir. Yaratici diisiinme ile
ilgili su tanim bize aradigimiz bu o6zelligin istiin yeteneklilerin dogasi oldugunu
gostermektedir: farkli ve orijinal diisiinme becerisi ile yeni fikir, problem ¢oziimii ya da
¢oziim yolu bulma ya da imgelem, hareket, iiretkenlik agisindan baskalarindan iistiin olma
durumudur (Buzan, 2003, s. 12). Yaratic1 diisiinme siirecinde birey sorunun oldugu or-
tamdan mantik ger¢evesinden ¢ikip uzaklasir, sorunu ¢ozer ve geri mantik alemine doner,

sira dis1 diistintirler (Sak’tan aktaran Yumus, 2011, s. 22).

Ozden’e gore (2000), iistiin zeka ile yaraticilik paralel seyretmektedir. Arastirmalar bir ¢izgi
sonrasi (120 Stanford Binet 1Q) bunun gerc¢eklesmedigini gostermektedir, hatta sifir iligki
diizeyine diismektedir (Ozden’den aktaran Yumus, 2011, s. 26). Ustiinliik olmadan
yaraticilik elde etmek giic goriinmektedir. Ama deha seviyesi i¢in durum aymi

goriinmemektedir.

Elestirel diistinme ise, verilen yeni bir bilgi ya da konu ile ilgili dogru verilen ya da dogru
oldugu iddia edilen ifadeleri kendi mantik, zihin ya da kritik siireglerinden gecirerek test
etme ya da dogrulama ¢alismasidir (Ennis’ den aktaran, Bilgin ve Sensekerci, 2008, s. 23).
Ayni galismada 12 yeterlilik ve 14 tutum maddesi de bulunmaktadir, bu maddelerde soruya
yogunlasarak argiimanlar1 c¢alisma, sorulari formiile etme, kaynak gegerliligi inceleme,
gbzlem raporu inceleme, sonuglari degerlendirme, tiimevarima ulasma, deger yargilarini
degerlendirme, terim tanimlama, varsayimlari inceleme, sonu¢ asamasma uyma, baska
kisilerle iletisim yeterlilik alanlar1 olarak verilmistir. Tutumlar alaninda ise, agiklik siiphesi,
olgu nedeni arastirma, bilgi toplama, gegerli kaynaklara ulasma, genel durumu hesaplama,
dikkat, bastaki diisiinceyi korumaya ¢alisma, farkli sistemleri izleme, a¢ik ifade etme, dogru-
lama igin yeterli kanit varsa ya da eksik ifade varsa tamamlama egilimi, karmasiklik ¢oziim-
lemede siralama 6nemi, elestirel diisiince egilimi, bagkalarin1 inceleme yaklagimi tutumlar

olarak verilmistir.

Ferrett ’in (1997) calismasinda ise, elestirel diisiinen birey, derin sorular soran, deger-
lendirme yetenegine sahip, merakli ve farkli ¢6ziim yollar1 i¢in gaba gosteren, diisiinceleri
anlamak icin gesitli bilimsel teknikleri kullanabilen, dikkatli dinleyici, sonuna kadar dinleyip
sonucu belirtebilecek zihninde yanliglar: reddeden yapiya sahip olarak tanimlanmistir (Fer-
rett *den aktaran, Bilgin ve Sensekerci, 2008, s. 25). Elestirel diisiinme yeni olay ya da bilgiyi
algilarken ayn1 zamanda degerlendirme ve gegerliligini sinama ya da disiiniilen seyin

dogrulugunu diisiinme eylemlerinin genel adidir.
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Ustiin yetenekli bireylerin elestirme becerileri, diger &grencilerden daha yiiksektir.
Yaraticiliklariin yiiksek oldugu da bilinmektedir. 21.yilizyil hizla degisme ve yenilenme
tizerine gelistigi i¢in, uyaricilarin ¢ok ve farkli olmasi sebebiyle daha etkili, elestirel ve
yaratici 6zelliklerin bulunmasini gerektirmektedir. Ustiin yetenekli dgrencilerin bu becerileri
gelismis oldugu i¢in bu alanda yapilacak gelistirme ¢alismalar1 doneme uygun gelismeler
icin gereklidir, 6gretim programinda bununla ilgili ¢esitli uygulamalar (mevcut programda

ogretim teknikleri bu konuya yonelik) mevcuttur.

Ustiin Zékal ve Ustiin Yeteneklilerin Belirlenmesinde Kullanilan Olcekler

Ustiin zekal: bireylerin saptanmalarinda 6 yas itibari ile ¢esitli testler kullanilmaktadir. Daha

Oncesi i¢in uygun test bulunmamaktadir.

« “Wechsler Zeka Olgegi

« Sozel Kavrama Olgegi:

* Algisal akil yiiriitme 6lgegi

* Calisma bellegi 6lcegi

« Isleme hiz1 6lcegi

¢ 1Q Testi” (Sahin ve Akgay, 2019, s. 17).

Terman’ 1 gelistirdigi Stanford- Binet o6l¢egindeki sonuglara gore, alinan puanlarin
karsiliklar1 olan zeka boliimlemeleri (ZB) su sekildedir: “140 ve iizeri dahi, 120-140 Cok
iistiin zeka, 110-120 Ustiin zek4, 90-110 Normal-Ortalama zeka, 80-90 Sinir iistii ya da Tu-
tuk normal zeka, 70-80 Tutuk zeka, 0-70 Geri zekali” (Eng, 2005, s. 92-93).

Sadece testlerle 6l¢tim yaparak iistiin zekal tanis1 konmasi ¢ok da gercek bir tespit olmaya-
bilir. Psikiyatr uzmanlar1 bile bu testlerdeki sonuglara inanma konusunda kararsizdir. 1Q pu-
an1 zamansal bir 6l¢tim olmadig: igin, hayat boyu kullanilacak zeka 6lgtimii sonucunu be-
lirtmektedir. Ustiin zeka, zekanin tek yonlii incelenmesinden dolay1 zamanla bu tanim yerini
coklu zeka tanimina birakmistir. Ustiin zeka kavram, iistiin yetenek tanimimin bir pargasi
kabul edildigi igin, burada 6zellik olarak alinanlar iistiin yetenekli kavraminin i¢inde kabul
edilmistir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin belirlenmesinde cesitli testler kullanilmaktadir. 6 yas sonrast
icin uygun olan testlerle belirlenen ogrenciler Bilim ve Sanat Merkezlerine

yonlendirilmektedir. Bunlardan baslicalar asagida verilmistir.
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“Kullanilan Standart Testler, Olgekler ve Teknikler:

[

. Cesitli grup ve bireysel zeka testleri.

ob)

. Dile dayanan zeka testleri,

b. Dile dayanmayan, dili gerektirmeyen zeka testleri,
2. Standart bilgi ve basari testleri.

3. Kisilik testleri ve envanterleri.

4. Sosyal olgunluk testleri.

5. Teorik, ekonomik, estetik, politik ve dini dlgekler.
6. Sosyo metrik teknikler.

7. Vaka incelemeleri (Cocugun gelisim tarihgesi ve aile gegmisi incelenerek).
8. Cesitli kisisel kayitlarin incelenmesi.

9. Anketler.

10. Gozlemler.

11. Cesitli 6zellikleri 6l¢en Olgekler.

12. Takip arastirmalari.

13. Ana baba, 6gretmen, 6grenci Ve 6grenci yakinlari ile yapilan miilakatlar” (Caglar, 1972,
s. 96-97).

Kesiflerinde genellikle Zeka Boliimiine (ZB) se¢ime dayanan ve standardi 110 ve {izeri ka-
bul edilen sistem ile 6grenciler iistiin yetenekli kabul etmektedir. Coklu zeka kuramina gore

ogrenci yeteneginin kesfedilmesi i¢in ¢esitli dlgekler kullanilir.

o

Ustiin Yetenekli Egitimi Tarihi Gelisimi

Egitim insanin yaratiligla getirdigi yeteneklerinin, farkliliklarinin kullanimimi saglamak
amaciyla insanin oldugu her yerde ve her zaman goriilmiistiir. Egitim ile eski bilgiler yeni
nesillere aktarilmakta ve daha iyi ve yeni bilgilere ulasmalar1 igin eski bilgiler kendilerine
verilmektedir. Ustiin yetenekli 6grenci de egitim gibi her dénem her cografyada rastlanilan
bir 6ge olmustur. Tarihsel siiregte her donemde degisiklikler yaratmislar ve farkliliklarinin
getirdigi yenilikler bazilar tarafindan ¢aglarinda kabul edilmese de buluslari ile bilime

kaynaklik etmislerdir.
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Ustiin yetenekli 6grenci egitimlerinin tarihsel siirec igerisindeki gelisimine bakildiginda; ilk
caglardan itibaren 6zel egitimin Avrupa’da sadece soylu ¢ocuklarinin kullanilan bir egitim
oldugunu goriiliir. Bizim toplumumuzda ise bir smif olusturma g¢abasi higbir donemde
goriilmemistir. Devlet yonetiminin yapist nedeniyle kulluk sistemi ile yetistirilen askeri
grubun gereksinimini karsilamak amaciyla, Selguklulardan itibaren medrese vasitasiyla gu-
lamlar yetistirilmistir. Gulamlar saray ve devlet teskilatinda iist diizeyde yer alan, orduda
gorevlendirilen, savas esirlerinden segkin olanlarinin egitimlerinin gulamhanelerde “ba-
bayan” ad1 verilen kisilerin gozetiminde yetistirilirlerdi. Ozellikle Osmanli doneminde 6zel
egitim, Ustiin yeteneklilerin ayrildigi Enderun mektebi ile saglanmistir. Burada devsirme sis-
temi ile alinan kiigiik yastaki ¢ocuklar ve belli zihinsel yetilere sahip genglere ilk olarak
Miisliiman ailelerde egitim verilmis, sonrasinda 6zel miifredat ve sistemle kabul edilmis bir
egitim uygulanmis ve yeteneklerini kullanarak yetismeleri yoniinde destek verilmistir (Eng,
2004, s. 52-72; Akkutay, 1984, s. 35-40).

Ustiin yetenekli egitimi 18. Yiizyildan itibaren sistematiklesmeye baslamis, onciiliigiinii
ABD ve Almanya yapmustir. Normal egitime dahil edilen {istiin yetenekli 6grencilerin
yasitlarindan farkli ve algilarimin yiiksek oldugu belirlendiginde, ilk olarak smif atlama
denemeleri yapilmigtir. Sinif atlama denemelerinde 6grencilerin 1 ya da 2 sinif atlamalari
verimi artirirken ¢ok daha donanimli yetenege Sahip olanlarin daha fazla sinif atlamalari,
zihinsel yetenekte sorun yaratmazken egitim aldiklar1 grupla biitiinlesme ya da bedensel
uyum gerektiren galismalarda sorun yaratmistir. Bu g¢alismada Ogrenci erken okula
baslatilmakta ya da okulda yaptiklartyla birkag sinif iiste alinmaktadir. Burada yasanan temel
problem 6grencinin ayni siifta okudugu 6grencilerle uyum problemi olmustur. Bu ¢alisma
tiim kademelerde uygulanmis ama daha uzun yas araliginda atlama yapmanin sorun yarattigi
sonucuna ulasiimistir. Universite seviyesinde yaz okulu gibi uygulamalarla iistten ders alma,
okulu erken bitirme gibi uygulamalar yapilmis iiniversite egitimi dahil, kisa siireli atlama-
larin sakincasi olmadigi belirlenmistir. Bu ¢alisma uygulansa da akran problemi nedeniyle
uzun donemli smif atlama durumu yerini farkli ¢alismalara birakmistir (Eng, 2004, s. 52-
72).

Farkli bir uygulamanin yapildig: bir okulda ise yeteneklerine gore ayristirilan 4 farkli gruba
hizlandirilmis miifredat uygulanmistir. Tiirdes Yetenek siniflar1 olarak adlandirilan bu
calisma; seviye simifit uygulamasidir. Ayni seviye ve yetenekteki dgrenciler gruplanarak
egitilmis ve gelisimleri izlenmistir. Burada gruplamada yanilmalarda tedbir alinmasi

saglandiginda ve farkli gruplarin birbirlerini dislamalar1 engellendiginde verim alinmistir.
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Verim alinmis ama ayristirilan gruplarin birbiriyle ilgili olumsuz kanilara ulagsmalarina
neden olmustur. Bagka bir deneme ise zenginlestirilmis egitim {izerine yapilmistir. Program
zenginlestirme de bu alanda yapilan ¢alismalardandir. Bu programin talep gérmesinin sebebi
faaliyetler yardimiyla 6grencinin sisteme daha ¢ok dahil edilmesidir. Cok fazla ¢aba ve
ogretmen katkisi gerektirir. Ayni1 miifredatla egitilen tistiin yeteneklilere yetenekleri dogrul-
tusunda ek galismalar ve programlar uygulanmig bu grup egitimde ve zenginlestirmede hem
verimli hem uyumlu olarak yetistirilmistir. Farkli bir uygulama da bu uygulama sonrasinda
denenmistir, bireysel 6gretim. Ozel egitime almacak Ogrencileri segmek icin testler
gelistirilmis ve sistematik hale getirilmeye calisilmistir. Testler yoluyla 6zel egitim
denemesi yapilmistir (Eng, 2004, s. 52-72).

Bir diger uygulama da ayni okul iginde; 6zel siniflarda egitime alinmalar1 tizerinedir.
Kendileri gibi olan 6grencilerle sosyallesmelerini saglayan bu uygulama ile iistiin yetenekli
ogrenciler 6zellikle kii¢iik niifuslu yerlesim yerlerinde egitim almada sorun yasamamuslar
ve verimli olmasi agisindan farkli egitime tabi tutulmuslardir. Yapilan ¢alismalarin amaci en
verimli donemlerini 6grenme yerine tiretme olarak kullanmak ve potansiyellerinden fayda-
lanmaktir. Hala devam eden denemelerde kiigiik il, ilge gibi yerlerde kullanilip basarili olma
ya da biiyiik illerde aktif kullanimda verim goriilen pek ¢ok calisma vardir. Ozel siif
caligmasinda; bu tiir 6grencilerin sayica fazla olmalarindan yararlanarak segilmelerinde ve
yetistirilmelerinde pozitif olmakla birlikte rekabet ortami1 olusmasi agisindan da faydali
gortilmistiir (Eng, 2004, s. 52-72).

Bireysel 6gretim; yine bu tarz bir tedbirdir. Ulkemizde 6660 sayili yasa buna yénelik bir
uygulamadir. Zihinsel olarak diger gruplardan iistte olan ogrencilerin bireysel olarak
yetistirilmesini igeren bir uygulamadir. Bir diger uygulama da 6zel okul uygulamasidir. Ti-
rkiye’de bunun 6rnegi; 1964 yilinda kurulmus olan Fen Lisesi uygulamasidir. Bu kurumlar,
ustiin yeteneklilerin 6zel programlarla ve 6gretmenlerle verimli ve ¢esitli donanimlarla
egitim almalarina olanak saglamaktadir. Bilimin bir birikim oldugu diisiiniiliirse bu konu
daha calisilmaya devam edilecek bir alandir (Eng, 2004, s. 52-72).

Ustiin yetenekli dgrencilerin farkliliklari dikkate alinmadan hazirlanan miifredatlarla egitim-
lerde, bu kapsamdaki 6grencilerin uyum siireci zorlastirmus, ilgilerini azaltmis ve 6zel egiti-
min konusu olmalarina neden olmustur (Eng, 2004, s. 52-72). Diinyada genel egitim sistem-
inin disinda kalmis, yetenekleri gercevesinde egitim sistemi disinda yetistirilen pek ¢ok

dehaya rastlanmaktadir. Winston Churchill 6rneginde; Churcill Gistiin donanimli okullara
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verilmesine ragmen bu okullara uyum saglayamamis ve biligsel diizeyinin ¢ok altindaki den-
izcilik okuluna gonderilmistir (Eng, 2004, s. 52-72). Thomas Edison 6gretmeni tarafindan
ailesine yazili notta “zihinsel olarak saskin, yetersiz oldugu i¢in okula devam edemeyecegi”
sOylenen; diinya tarafindan kabul gérmiis bir dehadir (Giiltekin, 2000, s.20-50). Tarihte bu
ve benzeri olaylarin benzeri olaylarin birgok 6rnegini gormek miimkiindiir. Uygulanan
orglin egitimin Ustiin yeteneklilerinin beklentilerini karsilamadigi; genelinin okulu pek
sevmedigi, devam etmek istemedigi ya da okuldaki egitimciler tarafindan farkli goriildigii
bir gergektir. A¢ik lise olusumu bu gruptaki 6grencilerin egitim kaybii kismen engel-
lemistir. Kabul etmek gerekir ki iistiin bir bireyin toplum aleyhinde olusturacagi fikirsel ha-
reketi toplum icin hem tehlike hem kayip olacaktir (Eng, 2004, s. 52-72).

Tarihte ¢ok da olumlu karsilanmayan ve déneminde kiymeti bilinmemis iistiinler hep yeni
buluglar yapmig ve tarihi siirecin gelisimine katkida bulunmuslardir. Bu boliimde daha ¢ok
bu bireyleri kazanma noktasinda denenen sistemler incelenmistir. Bilimin birikim oldugu

diistintiliirse egitim ¢esitlendirilmesinin denemesi daha ¢ok calisilacak bir alandir.

Baz Ulkelerde Ustiin Yetenekli Egitimi

Ustiin yetenekli bireylerin nadir karsilasilan ozellikleri onlar1 her ¢ag ve dénemde 6ne
cikarmis, cesitli alanlarda 6nde ve lider olmalarini saglamistir. Sadece bir iilke degil ne-
redeyse tiim iilkeler Ustiin yetenekli egitimi ile firsatlar1 yakalayabilmek adina, girisimde
bulunmus ve egitimlerini 6nemsemis, onlarin gelisimlerini desteklemistir. Bu kisimda
gliniimiizde Diinya iilkelerinden bazilarinda, iistiin yetenekli egitiminde kullanilan teknikler

ele alinmastir.

Ingiltere’ de iistiin yetenekli egitimi 1944 yilinda baslamistir. Giiniimiizde uygulanan egitim,
yetenek gruplamasiyla okul bazinda program segilmesi ve uygulanmasi seklindedir. Ogret-
menler tstiin yetenekli 6grenci se¢iminde yetkilidirler (Reid ve Boettger’ dan, 2015: 159
aktaran Kilig, 2018, s. 136).

Milli Egitim Bakanlig1 (2012) raporuna gore, ABD’ de iistiin yetenekli egitimi 1920 ve
1930’larda hizlandirma, zenginlestirme, sinif atlatma ya da gruplama gibi ¢alismalarla basla-
masina ragmen, 1957’lerde Rusya ile baslayan rekabetin ardindan 6nem kazanmis (Leana’
dan aktaran Geng, 2016, s. 57) ve 1972 Marland Raporunun katkisz ile gelismistir. ABD’ de
26 Eyalette ustiin yetenekli 6grencilere tam ya da yarim zamanli egitim verilmektedir. Bazi

eyaletlerde uygulanan hizlandirma calismasi ile genel olarak yapilan iistiin yetenekli egitimi
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stirekli tartisilmasina ragmen bizim iilkemizde de uygulanan gruplama g¢alismalar1 da bu
iilkede yaygin olarak kullanilmaktadir. Tam zamanli homojen (6zel {istiin yetenekli okulu
ve simif uygulamalari) ve heterojen (kaynastirma) ¢alismalarin yani sira, yar1 zamanl (etkin-
lik, 6zel siif, kuliip ¢alismalari, onur 6grencisi) ¢alismalari ile tstiin yetenekli 6grenciler
yeteneklerini kesfetmeleri konusunda destek almaktadirlar. Burada farkli olarak mentor
(6zel 6gretmen) egitimi de alinabilmektedir. Egitim yalnizca okullardaki programlarla siirl
alanda degil ilave olarak 6zel programlar destekleyici uygulamalar da yapilmaktadir. Her
eyaletin uygulama ve planlamada farkli bir ¢erceve ve 6zel programi olsa da genel olarak
amag O0grencinin firsat ¢esitliliginin saglanmasi ve kendini gergeklestirmesidir. Bu baglamda
ogrencilere ¢esitli diizeylerde problem ¢6zme ve yaraticilik becerisinin kazandirilmasini
hedeflenmektedir (TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 290-299).

Almanya’da 1917 yilindan beri istiin yetenekli egitimi 6nemsenmektedir. Ayn1 zamanda
kurulan tstiin yetenekli okuluna 6grenci 6zel sinavla alinmakta ve 6gretmen segimi de 6zel
yapilmaktadir.1987°1i yillardan beri bu alanda etkin ¢alismalar siirdiiriilmektedir. PISA 2015
sonuglarindan sonra egitimde tistiin yetenekli egitimi de 6nemli hale gelmistir. Hem hetero-
jen (kaynastirma) hem de homojen (ayri sinif) egitim uygulamasi yapilmaktadir. Ama tercih
edilen egitim bireysellestirme egitimidir (Kilig, 2018; s. 137). Donemin Egitim Bakani Dor-
othe Wilms {istiin yetenekli bireyler ile ilgili diistincelerini alenen su sekilde ifade etmistir:
“Vatandaslarinin geleceklerini giivence altina almak isteyen higbir iilke iilkesinde yasayan
insanlarm zihinsel ve yaratict yeteneklerini tanilamama ve desteklememe tesebbiisiinde
bulunamaz. Gelecegin zorluklartyla miicadele etmek isteyen her toplum vatandaslarinin
icindeki yiiksek diizeydeki basariya giivenmek zorundadir” (Wilms’ den aktaran Avcu ve
Er, 2016, s. 50-59).

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi (2012) raporuna gore Kanada’ da tistiin yetenekli egitiminde
onceleri yalnizca tstiin yeteneklilerin énemsenip digerlerinin pasif birakilmasina karsin,
yakin dénemde 4-9 yas arasinda veli istegi, okul bagvurusu ile iistiin yetenekli 6grenci segimi
icin aday gosterilip se¢im testlerinde basarili olan iistiin yetenekli 6grenciler se¢ilmektedir.
Ogrenciler ayr1 grupla normal egitimlerinin yani sira ayr1 etkinlik calismalar1 yapmaktadirlar
(TBMM Arastirma Raporu, 2012; s. 299-300).

Israil, iistiin yetenekli egitiminde dgrencilere her tiirlii imkan1 saglanirken bu 6grencileri
koruma altina almaktadir. Sanat ve Bilim Enstitiileri ile yaratici bireyler yetistirmek
hedeflenirken ayn1 zamanda 6zel sinif uygulamasi ve zenginlestirme egitimi de yapilmak-

tadir (Beranek’ den aktaran Geng, 2016, s. 58). Kudiis’te Mossad ajanlarinin yetistirildigi
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savunma kuvvetlerinin denetiminde bir egitim merkezi vardir. Bir diger egitim merkezi de
Boyer okuludur. Cok 6zel iistiin bireylerin segildigi bir diger okullar1 da Ofek okullaridir,

burada tiniversite 6gretim elemanlar1 ders vermektedir (Yasar, 2010, s. 1).

Milli Egitim Bakanligi (2012) raporuna gore, Rusya’da lstiin yetenekli egitimi, 1950’li
yillarda baglar. Donemin Nobel odilli bilim adamlarinin girisimiyle bilim ve sanat
yeteneklerini segcme ve gelistirmeye yonelik tasarlanmigtir. Donemin iiniversite ve hoca-
larinin destegi ile iki tiir okul; (bilim okulu ve sanat okulu) faaliyete baslamis ve iiniver-
sitelerin yerleskesinde kurulmus bu okullar ile iilkenin tim okullarinda genisletme ve
zenginlestirme ¢aligmalariyla tistiin yetenekli egitimi devam ettirilmistir (TBMM Arastirma
Raporu, 2012, s. 300-303).

Avusturalya’da tistiin yetenekli egitiminde ise sinif ortaminda zenginlestirme, gruplandirma,
ozel ilgi alanlar1 igin ¢aligma merkezleri, istiin yetenekli okullar1 ve hizlandirilmis egitim
ile destek vermeye calismaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilere gesitli destek calismalar
yapilmaktadir (Durum Tespit On Raporu’ndan aktaran Geng, 2016, s. 58).

Hollanda’da 1991 yilinda yapilan g¢alistaydan sonra, bu c¢alistay doniim noktasi kabul
edilmektedir, tstiin yetenekli egitiminin gelistirilmesi tizerinde durulmus ve egitim sistem-
leri ciddi anlamda tstiin yetenekli alaninda yenilenmistir. En sik rastlanan sinif atlama
egitiminin ilkokul kademesinde yapilmasidir (M6nks ve Pfluger’ den aktaran Avcu, Er,
2016, s. 1157). Ortaokul doneminde zenginlestirme egitimi yaygindir (De Boer, Minnaert
ve Kamphof, 2013; The Agency, Van Boxel vd.” den aktaran Avcu, Er, 2016, s. 1158). Tam
zamanli egitim Leonardo okullarinda da yapilsa hizlandirma ve zenginlestirme egitimi de

yaygindir (The Agency; Van Boxel vd. *den aktaran Avcu, Er, 2016, s. 1161).

Cin’de ise istiin yetenekli egitimi i¢in diizeylere gore gruplandirilmig egitim verilmekte ve
hizlandirma programlari uygulanmaktadir. Bu 6grenciler niifus yogun alsa dahi 6nemsen-
mektedir, onlar i¢in 6zel okul uygulamasi yapilmaktadir. Ayrica hizlandirma egitimi bu

gengler i¢in 6zellikle uygulanmaktadir (CCEA’dan aktaran Geng, 2016, s. 59).

Isveg’te ise, iistiin 6grencilerin damgalanmamas1 adma herhangi bir vurgu ya da &zel bir
siirlama yapilmasa da 1994 sonrasi istiin yetenekli egitimi 6nem kazanmistir. Kendi se-
viyesinde. Basari ile egitimini bitiren 6grenciler st seviye alanlardan ders alabilmektedir.
Bu etkinlik daha ¢ok yerel seviyede ve siirli sayida okulda uygulanabilmistir (Freeman *den
aktaran Avcu ve Er, 2016). 2008 yilinda agilan odak sinifi uygulamasi ile derinleme
caligmasi yapilmasi hedeflenmistir (Melander’den aktaran Avcu ve Er, 2016, s. 1158).
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Erdik (2016), Kore’deki egitimi su sekilde tanimlamigtir: Egitime yatirim son yillarda art-
tirllmis ve egitim konusu basarili hale getirilmeye calisilmistir. Ustiin yetenekli egitimi,
2000 yilinda bir kanun cikarilmasi ile diizenlenmis ve Israil, ABD, Singapur drnekleri
incelenerek bir plan olusturulduktan sonra; 2005-2008 yillarinda yapilan diizenleme sonrasi,
erken yasta iistlin yeteneklileri kesfetmeyi hedef almistir (Erdik, 2016, s. 56). Lise ve dnceki
egitim kademelerinde yerel okullarda 6zel sinif uygulamasi yapilmaktadir. Ozel okul pro-
grami uygulayan okullar da bulunmaktadir (“KAIST Universitesi Kore Bilim Akademisi
(2003), Seul Bilim Lisesi (2009), Gyeonggi Bilim Lisesi (2010) ve Daegu Bilim Lisesi
(2011)” gibi). Ogrenciler kendileri icin hazirlanan egitim programlarini basar1 ile
tamamlarsa Universite ya da Enstitii ile yonlendirme yoluyla egitimlerine devam edebilirler.
Egitim miifredatlarinda, iniversite Ogretim elemanlar1 bazi dersler i¢in Ogrencilerle
calisabilmektedir. Erken egitim (1-3 yas daha erken baslama) ve mentor uygulamasi da
yapilmaktadir. Ogrenci secimi gdzlem ve tavsiye yontemiyle sirasiyla, simif dgretmeni, okul
ogretmenleri ve sistemde yetkili egitimciler tarafindan yapilmaktadir. Genel egitim stratejisi,
tistten ders alma ve ileri hizlandirilmis egitim seklindedir. Alanlardaki 6grenci sayilari, bilim
alanlarinda 6grenci sayilart daha yogun, sanat alanlarinda daha azdir (Erdik, 2016, s. 56-57;
TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 59-72).

Yeni Zelanda’da iistiin yetenekli egitimi, son 25 yildir Snemsenmektedir. Ogrenci segimleri
erken yaslarda yapilmaktadir. Cocugun siiregteki ¢alismalar1 ve motivasyonu se¢imi belir-
lemektedir. Siif atlama uygulamasi yapilmaktadir. ilk egitim denemesi 1930’l1 yillarda
birlesmis sinif modeli ile yapilmistir. Bagari sinifi uygulamasi bazi okullarda yapilmaktadir.
Ebeveyn egitimi ¢esitli seviyelerde yapilmaktadir. Baz1 okullarda 6zel sinif uygulamasi
yapilmaktadir (TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 76-88).

Finlandiya’da iistiin yetenekli egitimi, firsat esitligi politikasina dayanmaktadir. PISA
sonuglarindaki basarilart nedeniyle egitim konusunu énemsedikleri soylenebilir (Kavi’den
aktaran Kilig, 2018, s. 137-138) Ustiin yetenekli egitiminde ise ayn1 sinifta kendi akranlari
ile ders goren tstiin yetenekli 6grenciler 6zel egitim olarak tanimlanmamislardir (Tirri ve
Kuusisto’den aktaran Kilig, 2018, s. 137-138). Finlandiya’da iistiin yetenekliler i¢in, okula
erken baslama, simif atlama, tisten ders alma, atolye egitimi, hizlandirma, kar amact gii-
tmeyen organizasyonlardan yaralanma, program zenginlestirme, mentorliik, bireysel
caligma destekleri verilmektedir. Bireysel program ile ders alma haklar1 vardir (TBMM
Arastirma Raporu, 2012, s. 310-312).
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Incelenen iilkelerin geneli benzer egitim sistemlerini uyarlamakta ve kullanmaktadir. Dii-
nya’da kabul goren iistiin yetenekli egitimi, yeteneklerine uygun egitim alarak egitim do-
nemlerini hizli ve uygun sekilde yetiserek atlatip, verimli dénemlerinde bu yeteneklerini
kullanmalar1 yoniindedir. Benzerlikler olsa da uygulamalar farkli etkinlikler igerebilmekte-

dir. Kiiltiirle degisen farkliliklar olabilmektedir.

Tiirklerde Ustiin Yetenekli Egitimi

Tiirk hakkindaki en eski bilgilerden birisini vermis olan Kasgarli Mahmud, 1074“te yazdig1
eserinin Tirk maddesinde (Besim Atalay ¢evirisi, |, 350-351) sdyle demektedir:

“Tirk Tanrt yarligayast Nuh’un oglunun adidir. Bu Tanri’nin, Nuh’un oglu Tiirk’iin
ogullarma verdigi bir addir..." Tiirk s6zii Nuh Peygamber’in oglunu bildirmektedir. Ogullari
dendiginden ondan tiireyen kavim anlasilmaktadir. Nitekim Rum kelimesi Ishak oglu

Iysu’nun oglu Rum’un adidir; tiireyen kavim de boyle anilir.

Tiirk ad1, Ulu Tanr tarafindan verilmistir. Nuh Peygamberin ogullarindan Tiirk’iin soyunun
devamidir. Bu konu hakkindaki (Hz. Muhammed’in sdyledigi) hadis verilmistir: Tanri,
“Benim bir ordum vardir, ona Tiirk adin1 verdim, onlart Dogu’da yerlestirdim. Bir ulusa
(kavme) kizarsam Tiirkleri 0 ulus iizerine musallat kilarrm” diyor. iste bu nokta Tiirklerin
yaratiligsal Ustiinliigiinii isaret eder. Tanri, Tiirklere yer yiiziiniin en yiiksek, en giizel, en
temiz yerlerine yerlestirmis ve onlara “Kendi Ordum” demistir (Besim Atalay’dan aktaran,
Baykara, 2002, s. 377).

Yaratiligla ilgili Gstiinliigiiniin Tanr1 vergisi oldugu séylenen Tiirklerde, potansiyellerinin
ag18a cikabilmesi adina, istiin yetenekli egitimi farkli donemlerde farkli sekillerde yapilan
bir egitim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Orta Asya’dan baslayarak, 1X ile XIX. Yiizyil
arasinda farkli devletlerde 6zel yetenekli olan bireylere kadar egitim bilgisi nemli hatlariyla
verilmis, bazi iilkelerde yonetim gibi alanlarda hizmet etmis ve tarihte medeniyetlerin
gelismesi adina hizmetler bulunmus iistiin yetenekli egitimi tarihsel olarak verilmistir. Tari-
hsel gelisim bu kisimda, farkli devletlerin iginde genellikle askeri ve yonetim boyutunda ve
Gulamhane ile Enderun gibi okullarda incelemis ve genel olarak yapilan egitimle ilgili bilg-

iler verilmistir.
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Orta Asya’dan Itibaren Tiirklerde Ustiin Yetenekli Egitimi

Tiirklerin anayurdu olan Orta Asya tarihinde yetenekli egitimi adina yapilanlar belgelerden
edinildigi kadariyla eklenmistir. Tarihin bilinmezlikleri 6zellikle 0 donemde ¢ok olmasina
ragmen egitim Tiirklerde her zaman 6nemli konu olmustur. Ozellikle savasta iistiin
donanimli ve yetenekli askere sahip olmak onemli oldugu ve devlet kurma yetenekleri
basarili yonetim gerektirdigi i¢in yonetici ihtiyact nedeniyle, Tiirkler savasci ve bilge 6zel-

likleri ile sivrilmis ve tarihte yerlerini almiglardir (Halagoglu, 2002, s. 9).

Orta Asya cografyasi ¢ok ¢etin sartlara sahip oldugu igin Tiirklerin teskilatgi, idareci yapili
olmalarmi saglamis ve askeri ruhlarini1 ve cesaretlerini gelistirmistir (Turan’dan aktaran
Kilig, 2011, s. 130). Yasayis bigimindeki miicadelecilik onlarin iyi birer askere doniismesini
ilk gengliginde kazanilird1 (Unalan ve Oztiirk’ten aktaran Kilig, 2011, s. 131). Egitim, tore
kurallar1 ile aile igerisinde verilirdi. Aileleri ¢ekirdek aile idi. Baba ¢ocuklarinin egitimlerin-
den sorumlu idi, kiz ¢ocugun annesine, erkek cocugun babasina benzemesi beklenirdi.
Goktiirklerdeki egitim de Hunlarinkine benzerdi, tore kanali hep etkili idi (Unalan ve
Oztiirk’ten aktaran Kilig, 2011, s. 133). Alp, bilge insan yetismesi temel hedefti. Tiirkler
bilgeye saygi duyar, devlet yonetimine bilge insanlarin gelmesi igin egitime 6nem verirlerdi
(Unalan ve Oztiirk’ten aktaran Kilig, 2011, s. 134).

Yapilan gesitli kazilar Tirklerin tarihte 6nemsenemeyecek durumda olmayan, Diinyada il-
kleri igceren yasantilara ve esyalara sahip olduklarini gdstermektedir. Sanatsal olarak da

bulunan pargalar 6nem arz etmektedir (Halagoglu, 2002, s. 9).

Cin Kaynaklarinda Tiirklerin bilimle ilgili yonleri detayl aktarilmistir. M.O. 3000-2500°1ii
yillarda matematik, kimya, hekimlik, zooloji, ilag yapimi, tibbi bilgilerini efsaneler ya da
yazili eserleri vasitasiyla aktarmiglar ve agilan kurgan ve yerlesim yerleri ile bu bilgilere
ulasilmasi saglanmistir. Ornegin Manas Destani’nda gesitli hastaliklar ve tedavi yontemleri,
viicutla ilgili detayli bilgiler ve anatomik bilgiler bulunmaktadir. Savas arag geregleri, taki
Ve ev esyalari da gelismisliklerini ve bu esyalarin 0 dénem i¢in yeni ve 6zel olmasi nedeniyle
icat¢1 ve o6zel yanlart oldugunu da gostermektedir. Boyama, dokumacilik, oymacilik gibi
sanat alanlar1 da yeteneklerini gosterdikleri alanlardir. Su kanallart ile ileri derecede tarim
becerilerini gostermislerdir. M.O. 8 Yiizyildan kalan, Tiirklerdeki mezarlar acildiginda yine
Misirhilarin kullandig teknikten ¢ok 6nce mumyalama tarzi bedeni yipratmayan bir sistem
kurduklar goriilmektedir. Goktiirk anitlari itibari ile heykelciligin ve destan kiiltiiriiniin yer-
lesimi de gorilmektedir. Yin ve iplik dokuma Goktiirklerden itibaren buluntularda
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rastlanilan bir istir. Goktiirklerden itibaren kiirk ve ipek kullanildigi, demir isciliginin Si-
lahlar vasitasiyla ¢ok gelismis oldugu goriilmektedir. Goktiirklerden itibaren pulluk ve
kiireklere rastlanilir (Kahya, 2002, s. 722).

Kirgizlarin yerlesik hayat kurduklar1 kaleler insa ettikleri, ayakla ¢evrilen degirmenleri
kullandiklari, tarimla ugrastiklari, maden isledikleri, zirh yaptiklari, toprak kap irettikleri ve
Cin porseleninden daha kaliteli iretim yaptiklart bilinmektedir. Cesitli bitkileri tanir ve
kullanirlard1 (Kahya, 2002, s. 723).

Hazarlarda ise, kerpi¢ ve tugla ile ev yapip yerlesik hayat siiren boylarin yani sira gégcebe
topluluklarin da oldugu bilinmektedir. Ambar yapimi ile ilgilenmislerdir. Sulama kanallari
da kurduklart sehirde goriilmektedir (Kahya, 2002, s. 723-725).

Uygurlarda, yerlesik hayat ile bilinen bir kavimdir, surlarini sikistirtlmig gamurla yaptiklar
goriilmektedir. Sehirleri yiliksek surlarla ¢evrili idi. Sehir plan1 son derece diizenliydi, tiim
yollarin kesisiminde saraylart bulunuyordu. Yapir malzemesi olarak tas ve kerpic
kullanmiglardir. Suyla temas ettiginde etkilenmeyen kagit irettiler (Kahya, 2002, s. 725-
727).

Ayrica kullandiklar alfabeler tamamen 6z ve Millidir, Goktiirk ve Uygur Alfabesi. Uygur-
larin matbaa kullandiklar1 da bilinmektedir. Uygurlar, matematik alaninda da genis bilgi sa-
hibiydiler. 10°luk taban1 bildikleri ve kullandiklar1 goriilmektedir. Toplama ve ¢ikarma ile
dort islemi indirgeyerek kullanmaktaydilar. Altin ve giimiis para olarak kullanilmakta ve
cesitli uzunluk, agirlik birimleri kullandiklari bilinmektedir (Kahya, 2002, s. 728).

Astronomik hesapta 12’lik sistemi kullanmaktaydilar. Takvim ile ilgili diizenlemeleri
bilinmektedir. Bir giinii 12 es zaman kabul ederler. Saat kavrami giin i¢in 12 es zamana denk
gelir (Kahya, 2002, s. 730-732).

Tiirkler kimya alaninda ise, silah tiretmek igin demir ve tastan silahlar yapmis ve bakircilik
ve kuyumculukla ilgilenmislerdir. Tiirkler her donem temiz ve tipta ileri bir milletti. Kil
denen sabun ile temizlik yapilirdi. Siitten peynir tiretimi yaparlardi, su onlar i¢in her alanda
onemliydi. Bal tiiketimi de goriilmektedir. Cesitli tibbi kaynaklar giiniimiize ulagmis, 0 do-
nemde hastalik teshisi ve tedavisi bu kaynaklarla ayrintili olarak anlatilmistir. Uygurlar

bitkileri taniyor ve ilag yapiminda kullantyorlardi (Kahya, 2002, s. 737-744).

Eski donemler olmasia ragmen ¢ogu konuda medeni kiiltiire yakin gelisim gosterildigi
goriilmektedir. Bu, Tiirklerin bilgi ve bilime 6nem verdiklerini her tiirlii bilgiyi faydali halde

kullandiklarin1 gostermektedir. Kalintilar yoluyla bu konuda egitimin yazili ve sozlii olarak
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tore kanaliyla verildigi ve her donem Tirklerin egitime ve bilime 6nem verdikleri
goriilmektedir. Ustiin yetenekli birey ayrimi yapilmasa da destanlarla bu bireyler ve yazili

hale getirilen kaynaklarin yazarlar1 tistiin olarak atfedilebilir.

IX-XIX. Yiizyilda Tiirklerde Ustiin Yetenekli Egitimi

IX ve XIX. Yiizyillda Tiirkler, Orta Asya’dan gogerek gesitli kavimlerle ve devletlerle
karsilasmislar ve savasci yetenekleri ile bu devletlerin kendilerinden fayda saglamak isteme-
sine karsilik, esir ve kole olarak getirilenlerin gesitli devletlerdeki egitimleri ve gelisimleri
incelenmistir. Bu yiizyildan itibaren devlet kuranlar harig diger devletlerin i¢inde Tiirklerin
savascl Ve yonetici olarak yetistirildikleri goriilmektedir. Islam ile biitiinlesen Tiirkler, cesitli
devletlerin gelisimini saglamislardir. Bu bélimde gulam olarak adlandirilan, kolelikten
ozgiirliik ve yoneticilige kadar uzanan ve Enderun Sisteminin kurucu sistemi olan gulamha-

nelerde egitim alan Tiirklerden ve bulunduklar: devletlerden sz edilecektir.

Orta cag Tiirk ve Islam Devletlerinin en &nemli uygulamasi gulamhanelerdir. Gulam
kelimesi, askeri bir terim olarak gosterilmistir (Goksu’dan aktaran Kilig, 2011, s. 19).
Sel¢uklularda askeri bir smifin ya da Misir’da kurulan Devletin adi olarak alinmistir
(Y1ldiz’dan aktaran Kilig, 2011, s. 19). IX-XIX. Yiizy1l arasinda Tiirk ve Islam Devletlerinde
uygulanan bir sistemdir. Gulam sozliikte “erkek gocuk, azat edilmis kole, geng hizmetkar,
efendisine bagli muhafiz” anlamlarina gelmektedir. Merkezi otorite i¢in ¢alisan gulamlar,
fetihlerde ve istikrar ve asayis saglanmasinda kullanilmiglardir. Abbasiler, Samanogullari,
Gazneliler, Tirkiye Selguklulari, Memluklular, Osmanli, Gurlular, Delhi Sultanlig1 gibi
devletler bu sistemi kullanmiglardir (Kilig, 2011, s. 85)

Gulamlarin saray ve orduda ticretli asker olarak istihdam edilmesine daha ¢ok Abbasiler
zamaninda rastalanmaktadir. Abbasilerde Tiirk kokenli askerlerin saraya alinmasinda ortaya
cikmistir (Terzi’den aktaran Kilig, 2011, s. 32). Tiirklerin islam aleminde kullanilmasinin
baslangici1 Halife EI Mansur doneminde goriilmektedir (Pamuk¢u’dan aktaran Kilig, 2011,
s. 32). Ebu Cafer ElI Mansur ise dengeleri kendi lehine degistirmek icin Tirkleri devlet
biinyesinde istihdam etmistir (Azimli’den aktaran Kilig, 2011, s. 32). Zamanla yetistirmeyi
genislettikleri bu sistem cografyalarinda idareyi ele almaya baglamistir (Kopraman’dan
aktaran Kilig, 2011, s. 33).

Abbasi Halifesi Mu’tasim (833-842) Tiirk kolelerden olusan hassa ordusu ile halife olmustur
(Yildiz’dan aktaran Kilig, 2011, s. 34). Samerra Sehri bu donemde kurulmus ve Tiirk
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birlikler buraya gonderilmislerdir (Y1ldiz’dan aktaran Kilig, 2011, s. 34). Tiirklerin islam-
iyete girmesinin yani sira Tolunogullar1 ve Thsidiler Devleti’nin kurulusunda da bu sistem
etkili olmustur (Aver’dan aktaran Kilig, 2011, s. 34). Zamanla Tiirkler Iranlilar1 ve Araplar
ordudan baslayarak siyasetten uzaklastirmislar, devletin askeri giiciinii ele gegirerek yone-

timi ele almiglardir (Lewis’ten aktaran Kilig, 2011, s. 35).

Ispanya’da kurulan Endiiliis Emevi Devleti de IX. Yiizyilin basinda bir sistem gelistirmistir
(Pipes’den aktaran Kilig, 2011, s. 35). Endiiliis halifeliginde saray hizmetkarlari hadim olsun
ya da olmasin Avrupa kokenli, sakalibe denen kélelerden segilirdi (Y1ldiz’dan aktaran Kilig,
2011, s. 36). Bu kolelere Islami bilgilerin yan1 sira saray adabi 6gretilirdi. Bu hizmetlilerin
en itibarli olan saray hizmetlileri gilman (gulam, memluk) adiyla bilinirdi (Y1ldiz’dan
aktaran Kilig, 2011, s. 37). 1031 yilinda Endiiliis Emevileri ¢oktiigiinde kolelikten gelen pek
¢ok hanedanlik olusmustur (Pipes’den aktaran Kilig, 2011, s. 37).

Tolunogullar1 Devleti’nde de gulam kokenli bir askerin oglu tarafindan 6nce vali sonrasinda
devlet olarak hanedanlik kurulmustur (Pipes’den aktaran Kilig, 2011, s. 38). ihsidiler de
Tolunogullari’ndan sonra Misir’da kurulan gulam kokenli ikinci Tiirk Devletidir (Kizilto-

prak, Ozkuyumcu, Agirak¢a’dan aktaran Kilig, 2011, s. 38).

X. yiizyilda Iran’da bulunan Saffariler, devlet hizmetinde gulamlar1 kullanirlard: (Mergil’
den aktaran Kilig, 2011, s. 38). Bu gulamlara valilik, komutanlik ya da bu gérevdeki kisileri
denetleme gorevi verirdi (Cetin ve Mergil® den aktaran Kilig, 2011, s. 38).

Abbasiler’den ayrilarak Maveratinnehir ve Horasan’da diizenli devlet kuran Samaniler, Ab-
basiler gibi gulam sistemini kulandilar (Usta ve Mergil® den aktaran Kilig, 2011, s. 38). Tiirk
kolelerin olusturdugu Hassa sistemi bulunmaktaydi. Gazneli Devleti’nin kurucusu gu-
lamlardand1 (Merg¢il” den aktaran Kilig, 2011, s. 40). Samanogullari’nin yikiligt Gazneliler
nedeniyle olmustur (Lewis’ten aktaran Kilig, 2011, s. 40). Samanogullari'nda yedi asamali
egitim sistemi kullanilmistir. Her yil liyakati oraninda isi ve riitbesi artirilir ve 35,40
yaslarinda kendisine emirlik ve valilik unvani verilirdi (Kéymen’den aktaran Kilig, 2011, s.
64).

X. yiizyilda Iran’da devletlerin gulam sahibi olmamasi eksiklik kabul edilirdi. Biiveyhilerde
digerleri gibi diisiindiigii igin piyade olarak kendi irklarindan (Deylemliler), siivari birliginde
ise Tiirklerden olusan ordu kullanmistir, bunlarin basina da Tirk komutan getirmistir.
(Y1ildiz’ dan aktaran Kilig, 2011, s. 40).
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Karahanli saray ve teskilatinda da Tiirklerden olusan gulamlar kullanilmistir. Karahanlilarda
saray muhafizlar gulamlardan olusurdu, ayni zamanda vezir, Hacip gibi ileri gelen
gorevlilerin de gulamlar1 vardi (Mergil’ den aktaran Kilig, 2011, s. 41). Bu konuda detayl
bilgiye Kutadgu Bilig ile ulasilabilir (Geng’ den aktaran Kilig, 2011, s. 41). Gulam sistemi

Osmanli dahil devsirmenin esasini olusturmus olmalidir.

Gulam sisteminin devami Gazneliler’de de goriilmiistiir. Gulamlar ordu iginde devletin
yikilisina kadar varliklarini stirdiirmiislerdir (Mergil’ den aktaran Kilig, 2011, s. 41). Cesitli
milletlerden edinilen gulamlar irkina bakilmaksizin yiikseltilir ve basar1 durumunda 6diil-
lendirilirlerdi, arazi verilmez, yilda dort kez maas alirlardi (Kusgu’dan aktaran Kilig, 2011,
s. 43). Sultan Mahmut’un Hassa Ordusu ¢esitli milletlerden olusturulmus ve Selguklulara
kurduklari sistemde 6rnek teskil etmistir (Kafesoglu’dan aktaran Kilig, 2011, s. 41).

Fatimiler Devleti’nde de askeri gii¢c gulamlarla saglanmaktaydi, nizami hale getirmislerdir
(Mergil” den aktaran Kilig, 2011, s. 43). Devletin Tirk memluklara 6nem vermesi ile siyasi
ve askeri basar1 artmis da olsa bir siire sonra memluklar aras1 kavgalar nedeniyle ¢okiis

yasanmistir (Kopraman’ dan aktaran Kilig, 2011, s. 44).

Biiyiik Selguklu Devleti’nde Dandanakan Savasi sonrast hizmetlerine giren gulamlar, yerine
gectikleri devletin sistemini kullandiklarimi1 ve merkeziyetgi devlet kurmak istemeleri
nedeniyle Tiirkmen beylerinin niifuzunu kirmak istemislerdir (Kayali, Aslanoglu; Turan’dan
aktaran Kilig, 2011, s. 44). Tugrul Bey merkeziyet¢i sistem kurmak i¢in Oguz Aristokrasisi
yerine gulam sistemini tercih etmis ve gulamlarin sadakati ile ordu sistemini kabul-
lenmislerdir (Turan; Kiziltoprak’tan aktaran Kilig, 2011, s. 45). Selguklu ordusu, Tiirk veya
Hristiyan g¢ocuklarin gulamhanelerde egitilmesi ile olusmus, Hacib denen egitimcilerle
egitimlerinin yapildig1 saray okulu ile gelisim gostermistir (Turan’dan kataran Kilig, 2011,
s. 46). Hassa ordusundaki gulamlar yilda dort kez bistegani adli maas alirlardi, ulus bahsisi
ile ganimetlerden de pay alirlardi (Kiziltoprak’tan aktaran Kilig, 2011, s. 47). BU gulamlar-
dan bazilar1 askeri ve siyasi riitbeler almislardir fakat gayeleri emir sahibi olmaktir. Emirl-
erde kendilerine asker birligi baglanmakta ve komutan tayin edilmekteydiler, Osmanli’daki

yenigeri teskilatinin esasi budur (Turan’dan aktaran Kilig, 2011, s. 47).

Gurlular Devleti’nde de gulam sistemi mevcuttu. Subaylar Tiirk gulamlar idi. Hindistan’da
yonetimdeki komutan vefat edince burada Tiirk gulamlarindan Kutbiiddin Aybeg tarafindan
Delhi Sultanligi’n1 kurdu (Merg¢il’ den aktaran Kilig, 2011, s. 49).
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Harzemsahlar’in kurucusu Selgukluda yetismis gulamlardandir. Sistemlerinde gulamlar
kullandiklar1 Hassa Ordusu bulunmaktadir (Taneri’ den aktaran Kilig, 2011, s. 50).

Delhi Sultanligi da gulam sistemini kullanan, yoneticileri gulamlardan ya da soylarindan
olusmus bir devlettir (Kortel; Mergil” den aktaran Kilig, 2011, s. 50). Eyaletlerdeki ikta sa-
hipleri savaslarda esir toplayarak sultana gondermeye tesvik ediliyordu, esir degeri kadar
vergiden muaf oluyorlardi. Yeteneklerine uygun olarak yetistirilen bu gulamlar ile tiim
devletler arasinda en fazla gulam yetistirme sayisina ulasmislardir (Kortel’ den aktaran Kilig,
2011, s. 51).

Eyyubiler Devleti’nde (1250-1517) de Orta Dogu’da haglilar tarafindan isgal edilen toprak-
lar1 kurtarmak amaciyla gulamlardan yararlanmislardir (Sesen’ den aktaran Kilig, 2011, s.
52). Eyyubi ordusunun temelini tavasi denilen Tiirk memlukleri olusturmaktaydi. Komutan-
lar1 da Tiirklerden olusurdu (Cay’dan aktaran Kilig, 2011, s. 53).

Memlukler Devleti’nde askeri ziimreden olusan bir devletti (Cevdet’ten aktaran Kilig, 2011,
s. 54). Askeri sistemden basari ile yiikselenler sultanliga kadar yiikselmislerdir (Keles’ten
aktaran Kilig, 2011, s. 54).

Tiirkiye Selguklu Devleti’nde de gulamlar kullanilmistir. Gulamlarin olusturdugu Hassa Or-
dusu silahli kuvvetlerdendi (Mergil® den aktaran Kilig, 2011, s. 57). Savas esirleri gibi ¢esitli
yerlerden toplanip Tiirklestirilen esirler sultanin 6zel askeri olarak gulamhanelerde
yetistirilirlerdi (Koca’dan aktaran Kilig, 2011, s. 57). Sultan gibi diger devlet adamlarinin da
gulamlar1 bulunurdu (Turan’ dan aktaran Kilig, 2011, s. 60).

Bu basarilarinin yani sira Tiirk tarihinde ilk kez Ahilik Teskilati ile yaygin egitim, Tiirkiye
Selguklularinda goriilmiistiir. Cirak usta egitimi bu déneme dayanan tarihi bir donemin

triiniidiir. Halka doniik yaygin egitim medreselerde, cami ve mescitlerde yapilirdi.

Tiirkler ¢esitli devletlerin biinyesinde kendi sistemlerini kurmuslar ve daimi askeri ya da
devlet diizenine hakim olmuslardir. Cogu devletin yikilmasindan sonra yeniden kurulmasini
saglamiglardir. Tarih boyunca kendi diizenlerini olusturmus ve yonetici ve savasci bir top-
luluk olarak yer almislardir. Egitimleri her kesimi kapsayan egitim olsa da iistiin bireyleri

gelistirmek i¢in 6zel ¢aba ve galisma gostermislerdir.
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Osmanh imparatorlugu’nda Ustiin Yetenekli Egitimi: Enderun Uygulamasi

Osmanli Devleti, sanatsal, bilimsel, medeniyet ve devlet yonetimleri alanlarinda zamaninin
en gelismis tilkesi olarak adini tarihe kazimistir. Sanat alaninda Diinya’da esi benzeri olma-
yan eserler iiretmisler ve Diinya siyasetinde basrol oynamislardir. Avrupa iilkeleri bu kadar
giicii edinmis, Viyana onlerine kadar istila ile Avrupa’yi ele gegirmis ve her alanda gelismis
olan Osmanli Devleti i¢in merak ve gizliden kiskanglik duymuslardir (Halagoglu, 2002, s.
14).

Osmanli Devleti’ni inceleyen bilim adamlar1 bu gelismislik ve farkliligin kaynagimi kur-
duklart devlet sistemine ve ellerinde bulunan yetenekli ve donanimli bireylere
baglamiglardir. Egitimin igerigini bilmeseler de Enderun Mektebi onlarin Osmanli
Devleti’ni gelistiren Ve biitiin tistiin bireyleri yetistiren bir okul oldugu konusunda hem fikir
olmusglardir. Enderun Okulu fikri, Selguklulardan Osmanli Devleti’ni gelistirmek adina

incelenip gelistirilerek alinmis ve adapte edilmistir.

Osmanli doneminde; zamaninda yapilan egitim alanindaki en gelismis ve kabul edilir sistem
Enderun’dur. Sadece bizim kaynaklarimizda degil yabanci kaynaklarda da Enderun mektebi
hakkinda kabul edilir sekilde tstiin yetenekli egitiminde basarili oldugu bilgisine ulasilir.
Buranin bir okul oldugu kaynaklarda kabul gérmektedir. Enderun bugiinki egitimin belli
basli alanlarini igeren bir egitim sistemiydi. Osmanli déneminin taninan en parlak devlet
adamlar1 bu kurumda yetistirilmistir. Istanbul’un fethinin ardindan Fatih Sultan Mehmet’in
kurdugu bu okulda 12-14 yil iginde islami Bilimler, Savas Egitimi, Devlet Yonetimi, El
becerileri, Beden egitimi gibi bilimler 6gretilirdi. Bu egitimleri tamamlayanlarin devlet hiz-
metinde ¢alismaya hazir olmalari ig¢in zenginlestirilmis ve zorlu bir egitimden gegirilmeleri

gerekirdi (Akarsu, 2004, s. 127-154; Eng, 2004, s. 52-72; Akkutay, 1984, s. 116-147).

Dis kaynaklarin Enderun’la ilgili vurgu yaptigi nokta, egitim sistemlerini bilmeseler de bu
sistemin devletin yiikselmesi ve yikilisini geciktirmesini sagladigidir. Oyle ki sayilar da bu
ifadeyi dogrulamaktadir. Sadrazam olarak alinan 60 kisiden 48’1 Enderun’dan gelmistir. En-
derun’dan en tanimnanlar1 Hirvat Mahmut Pasa, Kanuni Sultan Siileyman’in sadrazamlarin-
dan Ibrahim Pasa, Liitfi Pasa, Riistem Pasa ve Sokullu Mehmet Pasa, ile sonrasinda yetisen
Kopriilii Mehmet Pasa, Sinan Pasa’dir. 23 Kaptan-1 Deryanin Enderun, 11 tanesinin Birun
kaynakli yetigsmis oldugu da kaynaklardan anlasilmaktadir (Akkutay, 1984, s. 159-160; Eng,
2004, s. 52-72).
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Enderun donanimli egitim veren bir kurumdu. Ogrencileri ise Selcuklu Devleti’nden farkli
olarak devsirme sistemine gore segilmekteydi. Buralara se¢im, ¢esitli degiskenler yardimiyla
yapilirdi. Yenigeri ve acemi oglan agalar1 gozetiminde yapilan se¢cimde dikkat edilecek pek
cok kistas vardi. Yas, Milliyet, Hristiyan ¢ocuklarin oncelikle alinmasi gibi. Miisliiman ve
Yahudi ¢ocuklart Enderun’a alinmazdi. Kirsal bolge gocuklar tercih edilirdi. Bagka bir
kistas ise ailedeki erkek ¢ocuk sayisiydi. Tekse alinmazdi; gorsel ¢ekicilik, yakisiklilik ya
da erken gelisme, giizellik gibi pek ¢ok 6zellik degerlendirilir ve bedeninde en ufak sorun
olanlar alinmazdi. Devsirme yapilirken mahallin “sancak beyi, kadi ve sipahisi” gibi yoneti-
cilerinin, devsirmenin kurallarina uygun yapilmasini denetlemekle yetkili olduguna
deginilmistir (Akkutay, 1984, s. 46; Eng, 1979, s. 52-72). Gulam uygulamasini kendilerine
ornek alan Osmanlilar, gulamlarin egitimi ve hizmet etmesi, yenigerilerin Kurulusu ve
devsirme sistemi ile baslamistir. Hristiyan tebaanin erkek c¢ocuklarinin belli donemlerle
devlete hizmet i¢in alinmasi ve Islamlastirma siyaseti tamamen gulam sistemine getiren ye-
niliktir (Itzkow1tz’den aktaran Kilig, 2011, s. 62). Devletin merkezi ve tasra yonetimi genel-
likle devsirme kokenli vezir ya da beylerbeyi ile yapilirdi (Ozcan’dan aktaran Kilig, 2011,
S. 62).

Secilen bireyler igin farkli odalar ve saraylar bulunmaktaydi. En 6zel olanlar Topkapi
Sarayi’na alinir digerleri farkli saraylara gonderilirlerdi. Secilen genglere, farkli odalarda
yeteneklerine gore farkli egitimler verilirdi. Odalarda, konservatuar tarzi egitimlerde,
kuyumculuk, av avcilik, kus bakimi, hayvan besleme gibi zanaatlerde; mutfak ve bu alan
hizmetinde olanlar farkli farkl: secilir; yeteneklerine ayrilir ve yetistirilirlerdi. Miiderris ve
danismentler secilen dgrencilerin egitimleriyle ilgilenirdi. Burada verilen ders alanlari; s-
lami bilimler, Kuran, din kiiltiirii dersleri, Arapca ve Kuran alanindaki egitimler gibi egitim-
ler burada verilmekte; diger bilimler alaninda Tiirkce dil ve edebiyati, Fars dili ve edebiyatt,
tarih, matematik gibi bilim dallar1 bulunmaktaydi. Giizel sanatlar denilebilecek kiimeye ise
calgili miizik, tezhib, hiisnii-hat, ebru gibi alanlardaki 6gretimi kapsayan farkli bir oda i¢in
segilecekleri iceren egitim verilmekteydi. Buradaki egitim konular1 yetenege gore ayrisilan
mesleki egitim dallar1 olarak goriilebilir. Biitin kayit ve yazigmalarin el yazisi ile yapil-
masindan dolayi; el yazis1 da alinan egitimlerdendi. Beden egitimi, spor ve askerlik becer-
ileri de buradaki egitimlerin i¢inde sayilabilir. Celik- gomak, giires, agirlik kaldirmak, cirit
gibi etkinliklerin yan1 basinda at biniciligi, kilig-mizrak-giirz kullanma da 6gretilirdi. Seferi
Odasi gercevesinde toplandigina deginilen “giyim, bakim ve hazirligi, islemecilik, deri isleri,

ingaat” gibi alanlardaki 6gretimin yani sira; ayn1 zamanda bugiinkii tip ve eczacilik karsiligt
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karisik alan denebilecek, ila¢ hazirlama, hasta bakimi gibi bilgilerin verildigi tip egitimi de
verilirdi. Mehteran ve askeri kisim egitimi de askeri yonii nedeniyle burada verilen egitim-
lerden sayilabilir (Akkutay, 1984, s. 86-105; Eng, 2004, s. 52-72).

Mesleki yetistirme esasina gore egitilen gengler zorlu egitimden gecerek yeteneklerini
gelistirirler ve sirasiyla gesitli gorevlere atanirlardi. Her biri devlet i¢in ¢aligir ve yetenegine
uygun gérevlere getirilirlerdi. Osmanli Devleti’nin Islam hilafeti ile yiizyillar boyu hiikmiinii
siirdiirmesinin altinda egitime, bilime ve teknige verdigi 6nem yatar. Ustiin yetenekli egitimi
her donem 6nemsenmis Ve yetistirilen devlet ve askeri adamlarinin nitelikli olmasi saglanir,
devsirme yapilarak tstiin yeteneklilerin alinmasi ile de diisman kuvvetlerinin giiglenmesi
engellenirdi. Yiizyillar boyu Avrupa’da bu sistemi kurup isletmek de biiyiik bir dehaya isaret

eder.

Cumhuriyet Doneminde Ustiin Yetenekli Egitimi

Tiirkiye’de, Osmanli Devleti’nin yikilmasinin ardindan kurulan Cumbhuriyet ile yine istiin
yetenekli egitimi 6nemsenmis ve devlet politikasi haline getirilmistir. Atatiirk’tin askeri sis-
temde yetistirildigi bir deha oldugu disiiniiliirse bu sistemin islemesi gerektigi agik¢a
goriilmektedir. Bu kisimda, Tiirkiye’de tstiin yetenekli egitimi i¢in yapilan gesitli caligmalar
verilmistir. Cumhuriyet itibari ile istiin yetenekli egitimi ayrica dnemsenmis ve dehalarin

tarihe katkis1 nedeniyle, bu egitim devlet eliyle desteklenmislerdir.

Genel olarak yapilan galismalari ele alirsak; 6gretmen yetistirilmesi amaciyla ¢esitli okullar
kurulmustur. Konya’da 1926 yilinda agilan “Orta Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri
Muallim Mektebi” 1929-1930 yillarinda Ankara’ya nakledilmis ve “Gazi Orta Muallim
Mektebi ve Terbiye Enstitiisii” adin1 almigtir. Sonrasinda Yiiksek Ogretmen okulu adini alan
Gazi, Necati, Bursa, Diyarbakir, Kazim Karabekir, Atatiirk, Buca, Selguk, Samsun, Fatih
Egitim Enstitiileri, 1982 yilinda Egitim Fakiiltesi adini almislar ve Universitelere
baglanmiglardir (Isik, 2013, s. 1).

1416 sayili 1929 yilinda yapilan, yabanci iilkelere egitim almak {izere ¢esitli seviyedeki
ogrencilerin burs gibi imkanlardan yararlanmasini ve egitimini tamamlayarak iilke yararina
hizmet icin istihdamini hedefleyen kanun maddesi yayimlanmigtir. 1416 sayili kanun ile
“yliksekdgretim kurumlarmin 6gretim elemani ile kamu kurum ve kuruluslariin yetigmis

insan kaynagi ihtiyacini karsilamak tizere resmi burslu statiide lisans ve lisansiistii seviyede
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ogrenim gormek amaciyla Milli Egitim Bakanliginca yurt disina resmi burslu statiide 6gren-
ime gonderilen 6grencilere 6denecek aylik burs, 6denek ve diger zorunlu giderlere iliskin
usul ve esaslar1 belirlemektir’” amaciyla tistiin yetenekli bireylerin egitimleri desteklenmistir
(Resmi Gazete, 2015).

3803 sayili kanun ile 1940 yilinda K&y Enstitiilerinin kurulmasi, isleyisi, sistematiginin
olusturulmasi saglanmistir. 1942 tarihinde 4274 sayili kanun ile “Koy Okullar1 ve Enstitii
yasas1” ile bu egitim desteklenmistir (Resmi Gazete, 1940; Resmi Gazete, 1942). 1954°te
dénemin siyasi yaklasimi nedeniyle kapatilmis ama o yillara kadar egitiminin devam et-

mesini diizenleyen kanunlarla desteklenmistir.

1952 yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan kurulan “Test ve Arastirma Biirosu”. Bu biiro
ile rehberlik hizmetleri, rehberlik testlerini kullanmaya ve gelistirmeye kazandirmistir (Eng,
1979). 1956 yilinda meclis karari ile alman 6660 sayili Miizik, Resim ve Oteki giizel sana-
tlarda fevkalade yetenek gosteren ¢ocuklara firsat saglamak ve gelismelerini desteklemek
amaciyla yapilan yasa yayimlanmistir. 5245 sayili kanunla “yabanci memleketlere miizik
tahsiline génderilmis bulunan idil Biret ve Suna Kan haklarinda da miiktesep haklar1 baki

kalmak sartiyla” uygulanmasi i¢in olusturulan kanun yayimlanmigtir. (Resmi Gazete, 1956).

Ustiin yeteneklilerle ilgili Cumhuriyet tarihindeki ilk sinif ¢alismasi, 1960 yilinda Ankara’da
yapilan 6zel sinif uygulamasi ile yapilmistir. Bu ¢alisma biirokratlarin kendi aile tiyelerinin
bu simiflarda yer almasi baskis1 nedeniyle kapatilmistir. 1960’11 yillarda, Ankara Rehberlik
ve Arastirma merkezinin onciiliigi ile bazi ilkokul ve ortaokullardaki 6zel egitim denemeleri
yapilmistir (Eng, 1979). Burada bazi okullarda, 6zel sinif ve tiirdes yetenek sinifi denemesi
yapilmistir. Zenginlestirme egitimi ile yetistirilen ilk okul seviyesindeki 6grenciler, kisa do-
nem egitim gorse de orta okul egitim devami plani yapilmis olmasina ragmen devamindaki
pilot egitim iptal edilmis, 6grenciler kolejde egitimlerini stirdiirmiislerdir. Tiirdes okul uy-
gulamasi da ayn1 donem uygulanmis, tiirdes siniflara kayit yaptiran 6grenciler yetenek
olgekleri ile A, B, C siniflarina ayrilmis ve egitim almislardir (UZE, 2019). Sonrasinda
Talim Terbiye Kurulu bu egitimlere onay vermedigi i¢in 1966 yilinda kapatilmistir (Eng,
1979, s. 43).

Ik zeka testi yurt disinda yapilan testler incelenerek olusturulmustur.1960 yilinda, Gazi Un-
iversitesi Ozel Egitim subesi arastirmalar1 kapsaminda yurtdisinda kullanilan testlerin adap-
tasyonu saglanarak, yerli ve yeni zeka testi olusturulmus, denenmis ve 1961 yilinda Milli
Egitim Bakanligi’na teslim edilmistir (UZE, 2019).
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1961 Anayasas1 50. Madde ile “Halkin 6grenim ve egitim ihtiyaclarini saglama Devletin
basta gelen ddevlerindendir. flkdgrenim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin mecburidir ve
Devlet okullarinda parasizdir. Devlet maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en
yiiksekogrenim derecelerine kadar ¢ikmalarini saglama amaciyla burslar ve baska yollarla
gerekli yardimlar1 yapar. Devlet durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlari topluma
yararli kilacak tedbirleri alir. Devlet, tarih ve kiiltiir degeri olan eser ve anitlarin korunmasini
saglar” ustlin yetenekli 6grencileri maddi imkan saglama konusunda korumaya almistir
(Resmi Gazete, 1961).

1962 yilinda, 1214 sayili Tebligler Dergisi ile 6zel simif ve 6zel egitim okulu agilabilecegi
belirtilmis, istiin yetenekli ¢ocuklar i¢in gezici egitim uygulanmasi onerilmistir. Ayni do-
nemlerde TUBITAK kurulmustur (UZE, 2019). 1964 yilinda, Orta Dogu Teknik Universi-
tesi arazi biinyesinden ayrilan alanda, ayni tiniversite 6gretim gorevlilerinin teklif ve destegi
ile Milli Egitim Bakanligi finansman1 ve denetiminde, Ankara Fen Lisesi projesi uygu-
lanmigtir (TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 171).

1973 yilinda olusturulan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile “Maddi imkanlardan
yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar 6grenim gormelerini
saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve bagka yollarla gerekli yardimlar yapilir.
Ozel egitime ve korunmaya muhtag cocuklar1 yetistirmek igin 6zel tedbirler aliir” ve madde
33’ de yer alan, 6zel yetenekli ¢ocuklar igin ayr1 okul agilir ve egitim verilir maddeleri ile
yetenekli ¢ocuklar bu konuda desteklenmislerdir (Resmi Gazete, 1973). 6660 sayili kanun
tam isletilemeyince Konservatuvarlarda hizl bir sekilde egitilmelerine yonelik “Ozel Statii
Yonetmeligi” ¢ikarilmistir (UZE, 2019).

Ozel yetenekli bireylerin egitimi icin, Milli Egitim Temel Kanunu 6. Maddesi "Fertler
egitimleri siiresince ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6l¢iisiinde ve dogrultusunda gesitli program-
lara veya okullara yoneltilerek yetistirilirler” ibaresi yer almaktadir (Resmi Gazete, 1973).
1739 sayili kanun ile 6gretmenlere yiiksek 6grenim sart1 getirildiginden ilk okullara 6gret-
men yetistirilmesi i¢in 1974-1975ten itibaren Egitim Enstitiileri agilmistir (Milli Egitim
Temel Kanunu, 1973). 1982 yilinda 41 sayili KHK ile Egitim Fakiiltelerine dontistiiriil-
miistiir (Resmi Gazete, 1982)

1974-1975 yillarinda ilk 6gretmen okullarinin faaliyetlerinin yeterli gelmemesi ve 6gretmen
yetistirmenin yiiksek okula devri nedeniyle Anadolu Ogretmen Liselerine doniistiiriilmiistiir.

Buraya o6grenci alimi sinavli hale getirilmistir. Bu liseler de 6zel okul kapsamindadir (Isik,
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2013, s. 1). 1990’11 yillardaki Giizel Sanat Liseleri 6zel yetenek icin gelistirilmis egitim Ku-
rumlaridir (TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 172). Anadolu Liseleri ve dengi olarak agilan

smavl ve stiper liseler 6zel okul kapsamindadir.

2429 sayili yasa ile Ozel Egitim Genel Miidiirliigii kurulmus, 179 sayili KHK ile Daire
bagkanligina doniistirilmistiir. 2916 sayili kanun ile yetistirilmeleri ig¢in gereken esaslar
belirlenmistir. 1992 yilinda 3797 sayili kanun ile “Ozel Egitim, Rehberlik ve Danisma Hiz-
metleri Genel Miidiirliigii” kurulmustur (UZE, 2019).

1990 yilinda Sezai Tiirkes iistiin yetenekli ve diisiik gelirli cocuklar i¢in Iinang Vakfi’n1 kur-
mustur. Tevitdl, 1993 yilinda Inang Lisesi kurulmustur. Ancak sonrasinda uygun gériilmeyip
kapatilmistir (TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 42-44).

1990 yilinda Diinya Konseyine iistiin yetenekli cocuklar nedeniyle katilim yapilmistir (UZE,
2019). Avrupa Ustiin yetenek Konseyine katilim saglanmistir (UZE, 2019). 1993 yilinda bir
grup tarafindan Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitimi Vakfi kurulmustur (TBMM
Aragtirma Raporu, 2012). Tiirkiye Bilim Akademisi (Tiiba) kurulmustur (TBMM Arastirma
Raporu, 2012, s. 173).

1995 yilinda ise Ozel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat
Merkezi agilmistir. Daha sonra bu uygulamalar Tiirkiye genelinde yaygimlasmis ve
zenginlestirme ¢alismalar1 ile destek egitim halini alarak pek ¢ok ilde benzer galismalar
yapilmustir (TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 173). 1997 yilinda Ozel Egitim i¢in okul ve
kurum diizenlemeleri 573 sayili KHK ile diizenlenmistir (TBMM Arastirma Raporu, 2012,
s. 173). Cocuk Vakfi biinyesinde Ustiin Cocuklar Arastirma Merkezi kurulmustur (TBMM
Arastirma Raporu, 2012). 2001 yilinda BILSEM ’ler i¢in 370 sayili kurul karari ile ydnet-
melik yiirtirlige girmistir (TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 173).

2002 yilinda Istanbul Universitesi Ozel Egitim biinyesinde Ustiin Zekalilar Egitimi Ana-
bilim Dali kurulmus ve ilerleyen yillarda Yiiksek Lisans ve Doktora boliimleri agilmistir.
Uygulama okulu olarak Beyazit ilkogretim Okulu secilmistir (TBMM Arastirma Raporu,
2012, s. 173). 2003 y1l1 itibariyle Anadolu Liselerine denk olacak sekilde gelistirilen Sosyal
Bilimler Lisesi kurulmustur (TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 174).

Ustiin Yetenekli Cocuklar kongrelerinin ilki 2004 yillarinda gerceklesmistir. Bu kongre son-
ras1 belli araliklarla kongreler yapilmakta ve bu kongrelerde sorunlar ve ¢oziim yollari
tartigilmaktadir (TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 174).
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Beden ve Spor alanlarinda yetenekli 6grenciler igin 2004 yilinda Spor liseleri kurulmustur.
Alaninda yetenekli cocuklara gerekli egitimler verilmekte ve bir Gist kKuruma hazirlanmalari
saglanmaktadir (TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 174).

Okul igi bireysel egitim almalarin1 saglamak amaciyla, 2585 Tebligler Dergisi 28. madde ile
2006 yilinda destek egitim odasi faaliyetleri baslatilmistir (TBMM Arastirma Raporu, 2012,
s. 174). Anadolu Universitesi ve TUBITAK is birligi ile 2007 yilinda Uyep ad1 altinda {in-
iversite tabanl egitim acilmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin iiniversite tabanli egitim alma-
lar1 burada baslamistir (TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 174). 2007 yilinda ¢ikarilan Bi-
lim ve Sanat Merkezleri yonergesi ile kurum 6grenci se¢imi ve egitimi ile ilgili detayli

tanimlamalar yapilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2007).

Uskiider, 2008 yilinda kurulmustur ve 3-6 yas arasi ¢ocuklara tanilamaya ynelik hizmet
vermektedir (UZE, 2019). Ustiin zekallar Enstitiisii 2009 yilinda kurulmustur. Ogrenci ve

ogretmen egitimi programu, yaz okulu gibi faaliyet alanlar1 vardir (UZE, 2019).

Cocuk iiniversitesi tarzinda egitimlerle bu 6zel egitim alan1 desteklenmistir. Tiirkiye’de ilki
2009 yilinda olmak iizere 34 kadar ¢ocuk iiniversitesi kurulmustur. Aydin Universitesi rapo-
runa gére, mentor atanan istiin yetenekli 6grencilere saglanan ¢ocuk tiniversitesi atolye
egitimleri: “eAkil ve Zeka Oyunlari *Elektrik-elektronik Atdlyesi *Eglenceli Bilim Atdlyesi
«Grafik Web Tasarim *Kodlama ve Animasyon Fotografeilik <Ingilizce *Rekreaktif Spor
*Genetik- Doga Bilimleri ¢Astronomi ¢Sinema-TV. ¢Yaratict Sorun Cézme <Arkeoloji
*Oyunlarla Matematik *Ritim ve Miizik *GEMS *Drama *Satrang *Heykel ve Yaratic1 San-
atlar Dijital Matematik *Sanat Odakli Farkindalik *Robotik *Yoga *Elestirel Diisiinme
*Yaratici Diisiinme *Temel Sanat Egitimi” seklindedir (Istanbul Aydin Universitesi raporu,
2015). Farkl tiniversite biinyelerinde farkli egitimler de verilse genel amag, 6grencinin
farkliliklarin1 kesfetmesi ve egitimlerde hedef kendini gelistirmesine yonelik caligmalar
yapilmasidir. Her {iniversitenin uygulama alam1 ve uygulama g¢esitliligi farklilik

gostermektedir (Istanbul Aydin Universitesi Raporu, 2015).

2010 yilinda Milli Egitim Bakanhg, Tiirk Egitim Vakfi ve Kog¢ Universitesi is birligiyle yurt
dis1 Ustiin yetenekli egitimleri incelenmis ve bu alanda sempozyum diizenlenmistir. BIL-
SEM i¢ denetim raporlariyla BILSEM ’lerde yasanan sorunlar irdelenmis ve ¢dziim
arayislarinda bulunulmustur. Bu genel degerlendirmeler sik araliklarla yapilmakta 6grenci
ihtiya¢ ve destek faaliyetleri belirlenmekte, stratejiler gelistirilmektedir (TBMM Arastirma
Raporu, 2012, s. 175).
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Maltepe Ozel Tekden Anaokulu ve ilk dgretim Okulu 2011 yilinda faaliyete baglamistir
(TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 36). 2012 yili itibariyle TUBITAK biinyesinde proje
gelistirerek uluslararas: bilimsel yarismalarda 6diil kazanan ogrencilere 2547 Yiiksek
Ogrenim Kanunu ile ilgili alanlarda {iniversiteye sinavsiz yerlesme hakkinin tanimmasi

saglanmistir (TBMM Arastirma Raporu, 2012, s. 221).

2012 yilinda g¢ikarilan okul oncesi egitim kurumlari yonetmeligi Maddel7/f ile gerekli
onlemleri alir, ifadesi yer almaktadir (Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Kurumlar Y énet-
meligi, 2012). Orta 6gretim Kurumlar1 yonetmeligi 6. madde ve 10. Madde ile 6grencilere
bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmasi ve 6grenci yetenegine gore yerlesebilecegi
okul tiirleri ile ilgili maddeler eklenmistir (Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Y onetmeligi,
2016). 2012 yilinda ¢ikarilan 6zel egitim hizmetleri yonetmeligi Madde 43 ile distiin

yetenekli bireylerin 6zel egitim gereksinimi tanilanmistir (Resmi Gazete, 2012).

TUBITAK gesitli burslar ile Milli Egitim Bakanlig1 ve Kredi Yurtlar Miidiirliigii de verdigi
karsiliksiz burslar ile stiin yetenekli 6grencileri maddi konularda desteklemektedir. Proje
bazli, 6diillii yarismalarla da maddi destek saglamaktadirlar. Bunlarin disinda Nesin Koyii,
yaz okulu ve donem arasi egitimleriyle zenginlestirme yoniinde egitim veren bir Enstitiidiir.

Aziz Nesin’in oglu Ali Nesin tarafindan kurulmustur, zenginlestirme egitimi yapmaktadir.

2023 vizyonu nedeniyle Bagbakanin baskanlik ettigi Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu’nun
giindemine alinan stiin yetenekli egitimi i¢in, meclis arastirma komisyonu kurulmus; Dii-
nya ve Tiirkiye’de yapilan egitim sistemleri incelenmistir (TBMM Arastirma Raporu, 2012).
Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu 2013-2017 stratejik planini olusturmus ve yayinlamistir.
Plan, bireylerin potansiyellerine gore, hizlandirilmig, zenginlestirilmis, farklilastirilmis ve

bireysellestirilmis egitimlerini 6nermektedir (Bekler, 2016, s. 1).

2015 yilinda Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan, Destek
Egitim genelgesi hazirlanmis ve tstiin yetenekliler i¢in destek egitimi okullarinin agilmasi
uygun goriilmistiir. Pek ¢ok destek egitim gelisimi ve ¢esitli egitim modellerinin denenmesi
beklenmekte ve en uygunlarinin secilmesi ve uygulanmasi hedeflenmektedir (Bekler, 2016,
s. 1).

Bunlarin diginda maddi imkani1 olmayan 6grenciler igin ¢esitli burs ve proje 6diil bazli
destekler ile ¢esitli kurumlarin yaptigi ¢alismalar vardir (TBMM Arastirma Raporu, 2012,
S. 259-262). Maddi imkani olmayan ogrenciler gesitli katilimlar ile 6dil, proje bazli

desteklenmektedirler.
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Goriildigi gibi Tiirkiye gesitli tilke sistemlerini de modelleyerek modern bir egitim sistemi
olusturmay1 hedef almaktadir. Bu bireylerin tiim alanlarda gelisme ve degisim igin
yaratiliglar1 itibari ile sahip olduklar1 yeteneklere iilkemizin ve insanligin ihtiyaci vardir.
Kendilerine gesitli yollarla imkanlar ve firsat esitligi sunulmaktadir ve gelismeleri beklen-

mektedir.

Bilim ve Sanat Merkezleri

Ulkemizde iistiin yetenekli dgrencilerin desteklenmeleri ve ihtiyaglarinin diizenlenmesi igin
Tiirkiye ’de uygulanan Bilim ve Sanat Merkezi egitimi yapilmaktadir. Bu egitim i¢in, Re-
hberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan zeka testleri yapilmakta ve ZB ile iis-
tiinliik olarak 130 ve iizeri dikkate almarak secimleri yapilmaktadir (Ozel Egitim Konseyi,
1991).

Giiniimiizde BILSEM ’lere 6grenci seciminde su asamalardan gecilmektedir (BILSEM
Ogrenci Tanilama ve Yerlestirme Kilavuzu, 2018, s. 7-18):

» Sinif 6gretmenleri tarafindan (1, 2, 3. Sinif) e-okul sistemindeki 6grenci gézlem formlari

doldurulmaktadir (Bir 6grenci en fazla 2. Yetenek alaninda aday gosterilebilmektedir).
» Gozlem Formu doldurulan tiim dgrenciler grup tarama uygulamasina alinmaktadir.

» Grup Taramasinda basarili olan Ggrenciler yetenek alanlarina gore bireysel deger-
lendirmeye alinmaktadir (Bireysel degerlendirme sinif diizeylerine uygun zeka o6lgekleri

ile yapilmaktadir).

» Gorsel bireysel degerlendirme i¢in Kriter, yaraticiliklarin1 kullanabilecekleri sorular ya da

cizimler ile yapilmaktadir.
» Miizik yetenegi de gesitli yaratici etkinliklerle lgiiliir.

Giintimiizde kabul edilen sistem bu olsa da ¢oklu zeka alanlarinin taranmasi ¢ok daha uygun
bir segme yontemi olacaktir. Coklu zeka ve yaraticilik 6lgmeye yonelik dlgeklerin kullanil-
mas1 daha dogru segimler yapilmasini saglayabilecektir. BILSEM ’lerde 6grenci yetenekler-

ine uygun ¢esitli etkinlik ve faaliyetlerle zenginlestirme egitimi yapilmaktadir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin matematik dersine kars1 basar1 durumunun sebeplerini agikla-
mak i¢in sirasiyla duyussal Ozelliklerinden tutumlarini ve ozyeterliliklerini inceleyerek
ogrencilere fayda saglanabilecegi diisiiniilmiistiir. Duyussal 6zellikler ¢ok gesitli olmasina

ragmen arastirmada yalnizca tutum ve ozyeterliliklerin incelemesi yapilmistir. Bu béliimde
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tutum ve ozyeterlilik tanimlari, matematik dersine karsi tutum ve 6zyeterlilik algisinin 6nemi

ve literatiirde bu konuda yapilan galismalar ve sonuglari paylasilmistir.

Tutum

Tutum; bireyin ¢evresindeki her seye karsi duygu, diisiince ve davranislarini organize eden
egilimidir. Bireyin tutarliligini saglar. Birey cevresindeki tutum nesnelerinden sadece
kendine uygun oldugunu disiindiiklerine, psikolojik olarak uygun olanlarina kars1 tutum
gelistirir. Tutumun bilissel, duyussal ve davranigsal olmak tizere 3 boyutu vardir. Keskin
cizgilerle ayrilmaz ama birbiriyle de ¢elismezler. Birey pek ¢ok tutuma sahip olabilir ama
bazilar1 digerlerine gore daha baskindir. Tutumlar degistirilebilir, bunun igin bilginin kim
tarafindan verildigi, inanilir ve giivenilir olmasi, kabul gérmiis olmasi 6nemlidir (Cetin,

2012, s. 1).

Tutumun bilesenleri; bilissel alan, bilgiyi olusturur. Bilgi degistiginde tutum da degisebilir.
Duyussal alan;

1. Alma (dikkat)

2. Tepki gosterme (ilgi)

3. Deger verme (6nemseme)

4. Diizenleme (bilgileri birlestirme)

5. Nitelik kazandirma (tutumun kazandirilmasi asamasidir) alanlarindan olusur.

Davranissal alanda ise sahip olunan bilgiler davranis haline gelmis ve kisinin tutumunu

olusturmustur.
Tutumun yapisini onun olmasindaki dgeler belirler:
1. Tliski kurma
2. Yasantisal deneyim
3. Sosyal Ogrenme
Bu 6geler yukaridaki bilesenle birleserek tutumlarin olusmasini saglar.

Tutumlar bilissel, duyussal ve davranissal tepkKileri icerebilir. Ornegin ¢evreci biri; hava
kirliliginin 0zan tabakasina zarar verdigini ve kanser riskini arttirdigina giiglii bir sekilde

inanabilir (bilissel), biyolojik tiirlerin yok olmasina kizabilir veya iiziilebilir (duyussal),
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toplu tasima araglarin1 arabaya tercih edebilir ve geri doniisiime katilabilir (davranigsal)
(Bohner ve Wanke, 2002, s. 5).

Tutumlar dogrudan gézlenebilen 6zellikler degildir fakat davranisi etkilediklerinden, dav-
ranislardan ¢ikarsama yaparak o kisinin tutumu hakkinda bilgi sahibi olabiliriz. Tutum
hakkinda bilgi sahibi olmak da bireylerin davraniglar1 hakkinda yordama olasiligini ortaya
cikarmaktadir. Tutumlar etkileyen birgok faktor vardir fakat giiglii tutumlarin degismesi
oldukga zordur (Kagitgibasi, 1999, s. 70-80). Tutumlar:

*  Giglii ve uyumlu ise
»  Kisisel deneyimlere dayali ve bunlarla iligkili ise
«  Ongoriilecek davranislarla ilgili ise davranis gostergesi olabilir (Cetin, 2003, s. 29-30).

Dolayisiyla bireylerin bu o&zelliklere sahip tutumlarini belirleyerek, olasi davraniglari
hakkinda yorum yapabiliriz. Egitimlerinde tutumlarinin etkisini belirleyip istenilen alan ya
da boliimlere yonlendirme ya da beklenti yoniinde tutum gelistirme ¢alismasi da yapilabilir.
Tutumlar dogustan degil sonradan kazanilan sistemlerdir. Bir kez olustuktan sonra belli bir
siire devam ederler. insan nesne iliskisinde etkilenme, giidillenme asamalarmin kontroliinii

saglarlar. Olustuktan sonra nesneye karsi bir tavrimiz sekillenmeye baslar.

Tutumlarin bilgi birikimi saglamak, aragsallik, deger ifade edicilik ve ego koruyuculuk
rolleri vardir. Bu ifade ile tutumlar, bilgi birikimi yapmada aracidirlar. Bireyin hedeflerini
gerceklestirmesinde arag olurlar. Bireyin kendi degerlerine uygun se¢im yapmalarini saglar,

ego biitiinliiglinii meydana getirir.

Aragsal islev sosyal uyumu i¢in bireyi yonlendirir. Bireye amacina uygun olanlara yaklagma,
uygun olmayanlardan sakinma yonlendirmesi yapar. Aragsal islevin degisimi digerlerine
nispeten daha kolaydir. Birey kendine uygun olmayan durumlarda ego savunma mekaniz-
masi ile yadsima ya da abartma egilimi i¢inde olabilir. Ya sorununu gérmezden gelir ya da
sorun ortadan kalkinca abartili tepkiler verir. Tutumlarimiz bazen bilgileri igermez ve batil
inanglar olusturulur. Gergek olmayan olaylara gergek anlamlar yiikleyerek yanlis bilgi ve
tutum iligkileri kurulur. Her tutumun bir konusu vardir. Her tutum bir yon igerir. Olumlu ya
da olumsuz olarak adlandirilan bu yonler; olumlu ise yaklasma yonelme, olumsuz ise

kaginma, uzaklagma yoniinde olur.
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Tutumlar genel itibariyle sosyal 6grenme yoluyla, bireyin oncelik vermesi nedeniyle,
karmagiklik, gruplandirma ve bilinglilik gibi alt faktorlerle incelenirler. Birey bunlari

kendince inceler ve bilgileri ayirarak, kendince ait oldugu kategoride tutum olusturur.

Tutumlar degisebilir olaylardir, bunla ilgili pek ¢ok kuram vardir. Bunlar1 genel olarak ifade

edebiliriz. Toprak (2016) tutum degistirme kuramlarini asagidaki gibi gruplamistir:

Ogrenme kurami, tutumun kosullandirma yoluyla degisebildigini kabul eder. Ogrenme bi-
reyin iyi ya da kotii deneyimleriyle olusur; deneyim degisirse tutum degisir. Bireyin den-
eyimleri yoluyla tutumunda degisim saglanacagini kabul eder. Birey yeni tutum edinecekse

yeni yasanti edinmelidir. Uyaran tepki iligkisi ile degisim yapilabilecegini savunur.

Sosyal Yarg: Kurami, sosyal statiiniin tutum gelistirmede olumlu ya da olumsuz belirleyici
oldugunu savunur. Kendilerine yakin olana benzeme, uzak olandan farkli diisiinme gibi

aciklanabilir.

Islevsel kuramlar; toplumsal etki sonucu tutum degisiri kabul eder. Toplumun bireyin tu-
tumlart tizerinde etkili oldugunu kabul eden kuramlardir. Toplum belli bir konuya karsi
olumlu tutuma sahipse birey de olumlu tutum gelistirebilir. Tutumu degistirmek i¢in toplum

kabuliinii ister.

Tutarlitk Kuramlari, asagida tutarlilik ile tutum degistirme kuramlari1 verilmistir. Her biri
cok farkli durum ve tutum gelistirme durumlarinda kullanilabilmektedir. Bireyin yasadigi

uyum sorunlarini ¢6zme yaklasimlarinin genel hali olarak verilebilirler.

Uyma kurami, birey ¢evreyle sorun yasamamak adina tutumunu degistirir. Cevre yeni bir

tutum edindiyse dislanmak adina bu tutuma uyum saglar.

Ozdeslesme kuramz; birey kendinin olumlu iliski i¢inde oldugu kisinin tutumuyla kendi tu-
tumunu degistirebilecegini ifade etmektedir. Birey, olumlu disiinceye sahip oldugu kisinin

tutumlarina paralel tutumlar sergiler.

Benimseme kuramai; bireyin kendi ile ayn1 yondeki kisilerin tutumunu kabullenmesidir.

Islevsel kuramlar; bireyin amaclarina hizmet eden tutumlardir.

Aragsallik kurami; birey maksimum 6diil minimum cezayi ister. Birey amacina uygun ko-

nuya yonlenir (yaklasma), uygun olmayandan kaginir (uzaklasma).

Benlik koruyucu kuram; birey bilmedigi konudan kaginir. Kabul etmeme ya da ¢arpitma gibi

yollarla birey tutumlarin1 korumaya galisabilir.
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Deger ifade edici kuram; bireyin 6nemsedigi degere uygun tutumlar: devam ettirme, uygun

olmayani degistirme islevidir.

Bilgi kurama; bilgi yenilendikge tutum degisir. Yeni bilgi bireyde eski tutumunu degistirme
zorunlulugu ortaya ¢ikarabilir. Birey zararinin bilinmedigi bir konuya olumlu tutum sahibi

olsa dahi bilgi alan1 degistirip yeniledikge fikir degistirebilir ve tutumlarini yenileyebilir.

Zihinsel tutarliik kurami, pek gok konuyu bir arada yiiriitmekten; degisime ayak uydurmak-
tan, ideolojinin aksi sorumluluklara sahip olmaktan; kisisel iliski nedeniyle tutumlarini
degistirebilir.

Zorunlu tutum degisikligi; yasa, santaj ya da baski yoluyla tutum degistirmektir. Birey

cevreden gordiigii olumsuz davranig nedeniyle tutum degistirmek zorunda kalabilir.

Toplumsal yarg: kurami; benzesme ya da zitlik nedeniyle tutum degisimini ifade eder. Top-

lum tutumu bireyin tutumunu degistirmede aktif ve etkindir.

Zihinsel ¢eliski kuramu, iki tutumu arasinda geliski oldugunda bireyin tutumunun degisimini
savunur. Birey her zaman istikrar pesindedir. Dengesiz tutumlar onu tutumunu yenilemeye

ve degistirmeye zorlar (Toprak, 2016).

Matematik Dersine Kars1 Tutumun Onemi

Bu kisimda matematik dersine karsi tutumun ne oldugu ve énemi anlatilacaktir. Matematik
dersi yapisal olarak zor ve iistii diizey diistinmeyi gerektiren bir alandir. Dolayisiyla bu derse

kars1 tutumlarimiz ve sonuglart bu kisimda incelenecektir.

Tutum konusu genis bir alandir. Onceki kistmdan da bildigimiz iizere, duygu, diisiince ve
davranis olmak tizere {i¢ boyutu vardir. Farkinda olsak ya da olmasak da tutumlarimiz segim-
lerimizi, aktivitelerimizi, yaklasimlarimizi etkilemektedir. Sevdigimiz nesne, olaylara kars1
yakinsama; sevmedigimiz nesne, olaylara karsi kaginma egiliminde oluruz. Matematik der-
sine kars1 tutum dendiginde, bu derse kars1 ilgimiz, dersi 6grenmeye yonelik ¢alismalara
gosterebilecegimiz sebat, aktivitelere katilma istegimiz tamamen tutumumuz tarafinda
yonlendirilir. Matematige karsi tutum, bireyin matematige kars1 olumlu ya da olumsuz yak-
lasim1 ya da tepkisidir (Papanastasiou’dan aktaran Giilburnu, Yildirim, 2015, s. 569). Ma-
tematik dersine kars1 tutum dendiginde ilk akla gelen duygusal alanda derse karsi sevip
sevmeme, konulardan hoslanma ya da hoslanmama tizerine olan duygu durumudur (Ersin,

1981, s.30-35). Bireyin matematik ders basaris1 belirleyici faktorii, olumlu ya da olumsuz
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yonleriyle derse kars1 tutumlaridir (Bayturan, 2004, s. 16). Ogrencilerin her birinin sevip
dinlemek isteyecegi ders konusu onlarin basarili olmalarini saglayacaktir. Bireyler 6gren-
meye hazirlikli olduklarina inanacaklardir, bunun igin kararli davranacaklar ve yapmalari

gereken davraniglar gostereceklerdir (Ekizoglu, 2007, s. 30-33).

Her 6gretim kademesinde 6gretmenler, 6grencilerin basarili olmalari i¢in tutumlarii olumlu
yonde degistirecek seviyelerine uygun etkinlik agirlikli egitimlerle, 6grencilerin bulduklari
farkl1 yol ya da ¢6ziimleri 6diillendirerek desteklemeli, matematik dersini eglenceli ve uygun
etkinliklerle gelistirmeli, 6dev i¢in sikict uzun tekrarlardan ziyade arastirmaya doniik kisa
tarzda se¢imler yapmali ve ezber yerine mantik igeren ¢oziimleri desteklemeli, anlatim
sirasinda farkli ¢6ztiim yollarini sezdirmeli ve etkinlik i¢in gereken fazla zamani 6grencilere

icin kaygi sebebi yaratmadan sunmalidir (Altun *dan (2001) aktaran Ekizoglu, 2007, s. 19).

Matematik dersine karsi olumlu tutum iginde olan 6grencinin olumsuz tutumlu 6grenciden
daha basarili oldugu ¢esitli arastirmalarda gosterilmistir (Reyes, Ma’dan aktaran Ekizoglu,
2007, s. 20; Mirasyedioglu, Peker, 2003, s. 158). Kaygi faktorii disiirilerek, tutumu
iyilestirme yoniinde yapilacak olan ¢alisma ve etkinlikler, matematik dersine kars1 6grenci
tutumunu iyilestirecektir. Tiim diinyada goriilen, matematigin dogasi, kisinin kendi 6zel-
likleri ya da ¢evresel faktorler nedeniyle olusan olumsuz tutum durumlarmin iyilestirilme-

siyle daha basarili 6grenciler yetistirilebilecektir.

Ogrenci yalmz bilissel bir varlik degildir ayn1 zamanda duygular1 ve yasamsal deneyimleri
olan ders igerisinde bunlarin her biriyle farkli yakinsama ya da kaginma davraniglari i¢inde
bulunabilen ¢ok yonlii bir kisiliktir. Bireylerin ders i¢inde tutumlarinin da goz 6niine alindig1
bir davranim ya da 6gretim bigimi 6grenme i¢in Uygun ortami olusturacak ve basarili 6grenci
yetistirmeye katki saglayacaktir. Ogretmenlerin ders i¢indeki gdrevlerinden biri de dgren-
cilerin derse katilimlarini saglamak oldugu i¢in tutum konusunda duyarli olmak derse
katilim artiracaktir (Ulgen, 1995, s. 41). Yenilmez, Ozabaci (2003) tutum puan: yiikseldikce
basarinin arttigini bulmustur (. 144).

Ustiin yetenekli dgrencilerde her ne kadar zihinsel alan en ¢ok ve hizli gelisen alan olsa da
bireylerin zihinsel farkliliklarindan ve 6grenme stratejilerinden kaynakli farkli 6grenme ih-
tiyaglar1 goz Oniine alinarak her biri i¢in farklilastirilmig egitim firsati yaratmak onlarda
olumlu tutum gelisimine katki saglayacaktir. Bu katki yalniz ders basarisi katkis1 olmayacak
uistlin yetenekli 6grencilerle ¢alisilmasi nedeniyle iilkemizde ve diinyada bulus ya da yenili-
klere katki saglanacaktir. Ozellikle bu dgrencilerle galigan dgretmenler tutum konusunda
olumlu katkilar saglayabilirlerse bu ¢calismalar basar1 getirecek bir egitim yatirimi olacaktir.
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Ozyeterlilik

Ozyeterlik, “Bandura tarafindan gelistirilen ve kisilerin sahip olduklar1 becerileri etkin
sekilde kullanabilmeleri igin, once, ilgili alanda 6zgiiven duymalar1 gerektigini savunan
sosyal Ogrenme kuraminin anahtar kavramidir” (Pajares ’den aktaran Takunyaci ve
Kurbanoglu, 2012, s. 110-130). Bandura olustursa da daha sonrasinda 6zyeterlik alaninda
yapilan gesitli arastirma ve yayinlar bulunmaktadir. Cesitli alanlarda yapilan aragtirmalar 6z-
yeterlik inancinin davranislarin olusmasini etkileyen o6nemli bir faktér oldugunu
gostermektedir. (Bandura *dan aktaran Kurbanoglu, 2004, s. 138). Nitekim, Bandura (1986)
diistincelerin davraniglar etkiledigini sdylerken, etkilemedigini iddia eden kuramlarin dav-
ranis aciklamakta yetersiz kaldigini vurgular. Ozyeterlik algisi, kisinin gerek duydugu, ih-
tiyaci olan becerilere sahip oldugu konusundaki inanci olarak deginir (Bandura *dan aktaran
Kurbanoglu, 2004, s. 138), Bandura ’ya gore, basarili olmak igin gerekli beceriler yeterli
degildir; basarili olmak i¢in ayn1 zamanda becerilerin etkin ve giivenle kullanimi gerek-
mektedir, kisinin beceriye sahip olsa da eger inanci yeterli degilse yani dzgiiveni yoksa isi
gergeklestirememe olasiligimmin  her zaman oldugunu belirtir (Bandura ’dan aktaran
Kurbanoglu, 2004, s. 138).

Ozyeterlilik algis1 davranmis olusturmada belirleyici olarak anilmaktadir. Bandura’nin
caligmalari, bu bireylerin becerilerine kars1 duyduklar1 inanglarinin sadece davranislarini
degil ¢alisma motivasyonlarini ve basarilarini da degistirdigini bulmustur. (Henson, 2001, s.
822). Pajares (2002), insanlarin istedikleri sonucu yaratacagina inanmadiklar siirece bir ko-
nuda girisimde bulunmadiklarin1 veya giigliiklerle karsilastiklarinda 1srarciliklarini
beklemenin yanlis oldugunu belirtir. Arastirmalar kisilerin inanmadiklar1 isi yapma Kko-
nusundan kagma egiliminde olduklarini, inandiklari isi yapma konusunda israrct olduklarini

gostermektedir (Bandura’dan aktaran Erol, Avci-Temizer, 2016, s. 712).

Ozyeterlilik inanci arttiginda yapilan isi basarmaya ydnelik kararlilik ve ¢aligma arzusu da
artar. Ozyeterlilik inanc1 zayifladikca, daha fazla stresle daha diisiik performans sonucu
olusmaktadir (Gordon, Lim, McKinnon ve Nkala, s. 53-63; Pajares’den aktaran Kurbanoglu,
2004, s. 139). Tam olarak bu nedenle iistiin yetenekli 6grencilerin boyle bir sorun yasamasi

ihtimalini g6z 6niine alarak, konunun ¢alisilmasi hedeflenmistir.

Ozyeterlilik; bireyin farkli durumlarla bas etme kapasitesine iliskin kendine inanci, kendini

algilayis1 ve kendini degerlendirmesidir. Bandura bu konuyu sonug ve yetkinlik beklentisi

seklinde 2 grupta incelemistir. Yetkinlik beklentisi; olayda kendinin sonuca ulasmasini ya

da ulagamamasini etkilerken; sonug c¢evresel bir beklentidir. Cevrenin sonuca verdigi
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tepkisel beklentileri igerir. Bandura miikemmel is yapma isteginin sonug beklentisine gore
davranigin sonucunu daha ¢ok etkiledigini belirtmistir. Miikkemmeliyetgiligi yiiksek olan bi-
reylerin sonuca ulasma konusunda daha israrci ve kararli olduklarini gézlemlemistir. Diisiik
ozyeterlilik inanci olanlarin ise bu konuda pasif kaldiklarin1 ve sonuca ulagsmada zor-
landiklarint ya da vazgegtiklerini; yaptiklart ¢aligmalarin neticelendiremeyecegine
inandiklarin belirtmistir. Ozyeterlik algisinin bireyin bir ise baslayip baslamama, engellerde
israr edip etmeme, basarisizliklarimi kendine mi gevresine mi yiikleyecegi konusunda

ipuglar1 vermektedir (Bandura’dan aktaran Erol, Avci-Temizer, 2016, s. 712).

Ozyeterlilik bir tiir yetenek ya da beceri algis1 degildir (Donald, 2003, s. 219°dan aktaran
Tuncer, 2012, s. 554). Ona gore anahtar kelime bu isi yapabilir miyim, sorusunun cevabidir.
Aragtirmaciya gore 6zyeterliligin iki tip vardir: Akademik ve miicadeleci 6zyeterlilik. Akad-
emik belli bir alanda iken; miicadeleci olan potansiyel olaylarla karsilasildiginda kullanilan

ozyeterliliktir.

Bandura’ya (1986) gore 6zyeterlik inanci ne kadar yiiksekse yeni durum ya da olaylarla ilgili
problem ¢ozme becerilerinde o kadar kararli ve israrci olurlar. Ozyeterlilik inanci ile
kendilerini ger¢cekleme konusunda etkin olurlar ve problem ¢6zme durumunda problemi
¢ozmeye baglama ve siirdiirmede daha siirece dahil ve israrci olurlar, kaginma davranigi
gostermezler. Birey tiim yeteneklerine ragmen eger giivensizlik yasiyorsa ise baslama,
stirdiirme ve sonuglandirma asamalarinda giiclik yasar ve bu durum ¢oziimsiizliige
dolayisiyla bireyin istenilen potansiyellerini kullanamamasina neden olur. (Bandura’dan
aktaran Kurbanoglu, 2004, s. 138)

Ozyeterlik algisinin, bilissel asamalarda etkin bir giidiileme 6zelligi vardir (Cetin, 2008;
Ozerkan’dan aktaran Erol, Avci-Temizer, 2016, s. 712). Bandura (1986, 1997) 6zyeterlik
algisinin, insan davranislarini degistirmede temel nedenlerden oldugunu, bireyin yetenekleri
ve yeterlilikleri konusundaki inanglarini da etkiledigini belirtmektedir. Bandura *ya (1986,
1997) gore, “Ozyeterlik inanci yiiksek olan insanlar yeni karsilastiklar1 ve miicadele etmek
durumunda olduklari yasantilardan kagmazlar. Eylemlerini basarili bir sekilde tamamlamak
icin oldukga kararli davranirlar” (Bandura ’dan aktaran Kurbanoglu, 2004, s. 138). Bu
nedenle, bireyin limitlerini zorlayabilmesi ve kendini gergekleyebilmesi i¢in 6zyeterlik al-
gisinin yonlendirici ve harekete gegirici bir faktor oldugu sdylenebilir. Birey her ne kadar
kararli ve 1srarci da olsa kendini gergeklestirme konusunda kaginma davranisinda gostere-
bilir. Olumlu 6zyeterlik algisina sahip bireylerin; zorlu islerden kagmak yerine daha ¢ok

savagmalar1 gerektigini disiindiikleri ve israrci kisilik gosterdikleri, bunu gelisim alam
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olarak algiladiklar1 goriilmektedir (Pajares ve Schunk ’dan aktaran Erol, Avci-Temizer,
2016, s. 712). Bunun yani sira diisik ozyeterlilikli bireyler zorluklardan yilmakta,
kag¢inmakta, daha diisiik bir performans gostermekte ve ¢cabuk pes etmektedirler (Tschannen-
Moran ve Hoy, 2001’ den aktaran Erol, Avci-Temizer, 2016, s. 712). Egitim ile ilgili
arastirmalar ozyeterlilik algilariin, 6grenci ilgi ve motivasyonlarini tespit etmede iyi bir
Olglit oldugunu gostermektedir (Dembo; Kauchak ve Eggen’den aktaran Erol, Avci-
Temizer, 2016, s. 712). Bireyin basarma konusundaki inanci ayn1 zamanda motivasyonunu
da gelistirmektedir. Dembo (2004), “6zyeterlik diizeyinin bir termometre gibi oldugunu, bi-
reyin calismalarini ve 6grenmelerini etkileyip degistirdigini” belirtmektedir (Dembo’dan
aktaran, Erol, Avci-Temizer, 2016, s. 712). Schunk ve Zimmerman (1998) ise 6zyeterliligin
tek basina basar1 getirmedigini savunur (Schunk ve Zimmerman’dan aktaran, Erol, Avci-
Temizer, 2016, s. 712). Yiiksek 6zyeterligin, yetersiz bilgi durumunda, basarili performans
getirmedigini; yalnizca beklentideki sonuglari etkiledigini ve 6grenci aktivitelerinde olumlu
sonug verdigini belirtmektedir. Schunk (2000), diisiik 6zyeterliligi olan 6grencilerin 6gren-
mede kendilerini geri cektiklerini ya da kagindiklarini belirtmektedir (s. 141). Ozyeterlik
algisin1 Bandura *dan (1997) aktaran Sakiz (2013) asagidaki gibi 4 temel 6geye ayirir:

1. Tamamlanmis Basarili Gérevler: Onceki ¢alismalari, problemleri ya da yasantilari belli
bir konu hakkinda olumlu olan bireyler, yeterli 6zyeterlik algis1 gelistirirken bunlari

gercekleyememis bireyler de 6zyeterlik algisi diisebilmektedir (s. 190).

2. Sosyal Ogrenme: Bir modelin gozlenerek kendiyle yakin yasant1 sahibi modelin basarisi
ile kendinin basarabilecegi; basarisiz olan modeli gozlemleyerek de basarisiz olabilecegi

yargisinin edinilmesi ve bunun 6zyeterlik olarak kullanilmasidir (s. 190).

3. Sozel Ikna: Bagkalarmin kendiyle ilgili bir yarg: hakkinda kendisine verdigi giiven ya da
glivensizlik ozyeterligini etkiler. Kendine olmayan bir 6zellik oldugu konusunda yersiz
yiikleme yapilan birey kendinde olmayan 6zellik nedeniyle yasadigi ufak basarisizliklar

biiyiik 6zyetersizliklere genelleyebilir (s. 191).

4. Fizyolojik durum: Yiiksek diizeyde stresle karsilasan bireyler yiiksek uyarilmis hallerinde
basarisizlik yasayabilmekte 6zyeterlikleri diigebilmektedir (s. 191).

Farkli arastirma gruplarinda yapilan ¢caligmalar; akademik-sosyal-duygusal alanlarda yiiksek
(olumlu) o6zyeterliligi olan bireylerde 6z (benlik) algilarinin da olumlu (Altun ve Yazici,
2013; Aypay, 2010; Bong ve Skaalvik, 2003; Hermann, 2005; Judge, Van Vianen ve De
Pater, 2004; Luszczynska, Scholz ve Schwarzer, 2005; Pajares ve Schunk, 2001) oldugu ve
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daha mutlu ve doyumlu yasadiklar1 (Caprara ve Steca, 2005; Lightsey Jr ve digerleri, 2013;
Ozbay, Palanci, Kandemir ve Cakic1, 2012; Telef ve Ergiin, 2013; Vecchio, Gerbino, Pasto-
relli, Del Bove ve Caprara, 2007) goriilmistiir (Erol, Avci-Temizer, 2016, s. 713). Problem
¢ozme becerisinde kendi yasamlar1 ve benlikleri ile ilgili olumlu tutum ve duygulara sahip
bireylerin daha basarili ve stres iizerine direngli, yaratici olduklar1 bilinmektedir (Huebner,
Suldo, Smith ve McKnight, 2004’den aktaran Erol, Avci-Temizer, 2016, s. 713). Bandura
(1986, 1997), ozyeterlilik kaygisinin insan davranislarinin temel belirleyicilerinden biri
oldugunu ve bireyin yetenekleri konusundaki diistincelerinin sadece davranislarini degil
icsel diistinme ve problem ¢6zme giiciinii de etkiledigini bulmustur (Bandura *dan aktaran
Erol, Avci-Temizer, 2016, s. 713).

Matematik Dersine Karsi Ozyeterlik Algis1 ve Onemi

Matematik 6grencilerin genellikle problem yasadigi ve problem ¢o6zerken zorlandigi bir
alandir. Ogrencilerin ¢dzmekten kaginmak yerine devam etmenin saglanmasi adina derse
kars1 bir 6zyeterlilik inancina sahip olmasi gerekir. Bu onlarin derse motivasyonlarini ve
dersi dinlerken israrct olmalarini saglamak adina gereken bir 6n sart olarak alinabilir.
Bilissel hedefler saglanirken 6grencinin duyussal hedeflerinin de saglanmasi ile dersin
ogrenilmesi kolaylasacak ve dgrenci yaptig1 isin mutlulugunu yasayabilecektir. Ozyeterlilik
problem ¢oziimiinde pes etme yerine bilinen yontemleri gelistirmeyi ya da kullanmayi

saglayarak o6grencinin konu hakkinda fikir gelistirebilmesini saglayacaktir.

Pajares ve Kranzler (1995) matematik 6zyeterlilik algisinin matematik dersine karsi kaygi
ve problem ¢6zme yetenegi lizerinde etkin oldugu gorilmiistiir. (Pajares ve Kranzler’den
aktaran Ural, 2015, s. 178). Matematikte basarili bireyler yeteneklerine inanan bireyler
olarak tanimlanabilirler. Matematik dersine kars1 diisiik 6zyeterlilik algisina sahip bireyler,
problemler karsisinda korkmakta, kendilerine giivenmemekte ve kag¢inma davranisi
gostermektedirler. Yiiksek 6zyeterlilikli bireyler ise matematik dersinde tam tersine kendil-
erine basarili olacaklarini telkin ederek, dersi dinleme ve anlama konusunda direngli, prob-
lemlere kars1 ise daha fazla israr iginde ¢6ziim arayisinda bulunmaktadirlar. Matematik
dogasi geregi karmasik yapili oldugu i¢in problem ¢6zme siirecinde 6zyeterliligi yiiksek olan
birey ile yiiksek olmayan birey ayn1 yerden baglamamakta ve 6zyeterliligi yiiksek olan birey
problem ¢6ziimiinii daha fazla denemekte ve israrct davranmaktadir. Bu durumda dogal
olarak yiiksek 6zyeterlilikli bireyi ¢6ziim konusunda kararli hale getirmekte ve 6grenmeyi

hizlandirmaktadir. Her ne kadar kabul etmesek de duygularimiz pek ¢ok konuda oldugu gibi
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ogrenme konusunda da davranigimizin nedenini olusturmaktadir. Sevilen derse ilgi
gostermekte, ugrasirken 1srarci davranmakta ve genellikle daha basarili olunmaktadir. Bu da

ayn1 zamanda ozyeterlilik algisini yiikseltmektedir.

Tim bu arastirmalar 1s18inda, tstiin yetenekli bireyler i¢in tutum ve O6zyeterlilik
gelistirmenin 6nemi goriilmektedir. Tutumu olumlu olan bireyler yiiksek o6zyeterlilik
gelistirirlerken ayn1 zamanda basarili olmaktadirlar. Ayni sekilde yiiksek oOzyeterlilik
inancina sahip bireyler de olumlu tutuma sahiplerse basarili olmaktadirlar. Matematik
alaninda bu bireylerin alana katki yapmalar1 i¢in olumlu bir gelisim géstermeleri ve bu
olumlu gelisimle basar1 deneyimleri olusturmalar1 gerekmektedir. Bunun sonrasinda
beklenen basarili, 6zgiin, yenilikgi gelismeler bu bireylerle olusturulabilecek ve farkli alan-
lara da katki saglanacaktir. Bu nedenle, gesitli etkinlik ya da uygulamalarla yapilacak tutumu
ve ozyeterliligi olumlu yonde gelistirecek ¢alismalara ihtiyag vardir. Bu alan hem onlarin
olumlu gelismelerini destekleyecek hem de yeni fikirler olusturmalarina zemin

hazirlayacaktir.

Ilgili Aragtirmalar

llgili aragtirmalarda iistiin yetenekli 6grencilerin tutumuna ydnelik olanlar ayri, {istiin
yetenekli o6grencilerin ozyeterlilik algilarina yonelik olanlari ayrica arastirilmig ve
paylasilmistir. Yapilan her ¢alisma digeri i¢in farkindalik kazanmayi sagladigindan paylasil-

mast uygun bulunmustur.

Ustiin Yeteneklilik ve Tutum Konusuna Yonelik Olanlar

Ustiin yeteneklilerle ilgili yapilan arastirmalar sayica fazla goziikse de Tiirkiye’de yapilan
say1s1 oldukga azdir. Tiirkiye’ de yapilan matematige yonelik tutum 6lgme ¢alismalart ise

yurt disi ile kiyaslanamayacak kadar azdir.

Eskici, llgaz (2019) calismasinda, lise oOgrencilerinin matematik dersine yonelik tu-
tumlarmin, “matematik basarilarinin”, “sinif diizeylerinin” ve “cinsiyetlerinin” birbirleriyle
olan iliskisini belirlemek amaciyla, tarama modelinde ¢alisilmis, veri toplamak amaciyla
“matematik tutum oSl¢egi” kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore dgrencilerin matematik
dersine yonelik tutumlarinda cinsiyete gore anlamli fark olmadigi; siniflara gore simif
yiikseldikge basarinin diistiigii goriilmiistiir. Bununla birlikte tutumun basari iizerinde araci

degisken olmadigin1 bulmustur (s. 342). Ustiin yetenekli 6grencilerin cesitli okullarda
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okuduklart varsayildigindan, bu ¢alismanin arastirma ig¢ine dahil edilmesi uygun goriil-
miistiir. Bu calismada tutum ile cinsiyet; tutum ile ders notlar1 iligkisi incelenmistir, 6gren-
cilerin lise diizeyinde olmalar1 ve meslek hari¢ se¢ilmeleri {istiin olmasa da alt grup 6grenci
icermemesi ve degiskenlerin benzerligi nedeniyle ¢alismanin arastirmalarina dahil

edilmistir.

Taskin-Kiilcii, Tomul (2018) ¢alismasinda, 6grencilerin matematik ve geometri basarisi ile
matematik tutum ve kaygilarin1 demografik 6zellikler ve TIMMS 2015 verileri ile deger-
lendirmistir. Gerek Tiirkiye’nin matematiksel basaris1 gerekse dersin zorlugu gibi etken-
lerden daha cok farkli degiskenler ve psikoloji etkileri ile basarisizliklarin deger-
lendirilmesini amaglayarak ¢alismasini yapmistir. Calismasinda TIMSS 2015 sorularindan
4. Simf dgrencilerine yoneltilen i¢ ve dis faktorlerin ders basarisina etkisi analiz edilen
caligmadan; esli ya da kiiglik grup ¢alismasi yapilan 6grencilerin kaygilar1 diisiik bulun-
mustur. Evinde okul test dili kullanilmayan yarig odakli sinif ortamlarindaki katilimcilarin
cogu matematik kaygis1 hissetmektedir. Ogrencilerin cogu, bilgi diizeylerinin diisiik
oldugunu diisiindiiklerini belirtmis ve gelistirdikleri takdirde kaygi durumlarinin
degisecegine inandiklarini belirtmislerdir. Matematik basarisinin; kaygiyla, anne egitim du-
rumu ve cinsiyet faktorleriyle iliskisi incelenmistir. Arastirmaya gore; sayisal derse duy-
duklar kaygi yiiksek olan 6grencilerin basarilari diisiik yani ters yonlii fakat istatistiksel an-
laml1 bir igerik bulunmustur (s. 62-63). Ustiin yetenekliler i¢in yapilmis bu tarz bir arastirma
yoktur.

Ceylan, Ermis ve Yildiz (2018), “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Bilim, Teknoloji, Miihendis-
lik, Matematik (STEM) Egitimine Yonelik Tutumlar1” adli ¢alismasinda, 6zel yetenekli
ortaokul 6grencilerinin Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (STEM) egitimine
yonelik tutumlarini ve gorilislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptigi arastirmada, Ma-
tematige Yonelik Tutum Olgegi (STEM Tutum Olgegi); nitel verilerini yar1 yapilandirilmus,
goriisme formu kullanarak elde etmistir. Calisma sonuglarina gore 6zel yetenekli bireyler
STEM egitimine kars1 genel olarak olumlu tutuma sahip olmakla birlikte matematik tutum
puanin diger alt boyut puanlarindan yiiksek oldugu, fakat yas ilerledikg¢e bu olumlu tutumun
azaldig1 ve kiz dgrencilerin tutum puanlarmin daha ytiksek oldugu sonucuna ulagmistir (S.
64-75). Bu ¢alismada ise, yalnizca STEM tutumlarinin yas ile degisimi incelenmis, 6gren-

cilerin tutum ve 6zyeterliliklerinin ¢esitli degiskenlerle incelemesi yapilmamustir.

Oztiirk, Akkan ve Kaplan (2014) yaptiklar1 arastirmada, iistiin yetenekli oldugu tespit

edilmis 28 ustiin yetenekli 6grencinin katildigi calismada dgrencilerin matematik algilarina
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dair farkli sonuglar elde edilmistir. En sik kullanilan esleme “kainat” iken incelendiklerinde,
“matematigin insana etkisi”, “doganin matematige etkisi” ve “matematigin dogasindan
kaynakli” sonuglarin elde edildigi tespit edilmistir. Kiigiik simif diizeyleri daha ¢ok insan
ihtiyaglar1 i¢in matematik derken daha biiyiik siniflar matematigin dogas1 nedeniyle ma-

tematik sonucuna ulagsmistir (S. 55-56).

Pehlivan ve Kdseoglu (2011), fen lisesi 6grencilerinin “matematik dersine yonelik tutumlari
ile akademik benlik tasarimlarini” a) “cinsiyet”, b) “sinif diizeyi”, c) “basar1 durumu” ve d)
“ogreniminin se¢gmek istedigi fakiilte” alanlarinda incelemek amaciyla yaptigi ¢alismasinda;
matematik tutum o&lgegi, kisisel bilgi formu ve akademik benlik 6l¢egi uygulayarak, “ma-
tematik dersine yonelik tutumlar1 akademik benlik tasarimlari iliskisini” erkeklerin lehine
sonu¢ bularak agiklamustir. Fakiilte se¢imi konusunda farklilik bulunmamistir. Tutumun
siif diizeyinde degismedigini bulmustur. Cinsiyete gore erkek 6grenci tutumunu daha
yiiksek bulmustur (S. 161-162). Yapilan arastirma ile tutum konusunda benzer yoénleri olan

bir ¢aligmadir.

Pehlivan (2010) calismasinda “fen lisesi 6grencilerinin matematik dersine yonelik tu-
tumlarin1 ve akademik benlik tasarimlarini anne egitim durumu, anne g¢alisma durumu, baba
egitim durumu, baba meslegi ve ailenin gelir diizeyi" bazinda incelemistir. Arastirmada
olgek ve kisisel bilgi formu yardimiyla veri toplanarak, anne ve babanin egitim diizeyi ve
calisma durumu ya da gelirleri bakimindan farklilagmadigini bulmustur (s. 816-817). Ma-
tematik dersine kars1 tutum incelenmis 6z-yeterlilik algis1 ile iligkisi incelenmememistir.

Aragtirmaci ¢aligmasinda bunu yapmayi planlamaktadir.

Bagka bir ¢alismada Kore’de gergeklestirilmistir. Cho, H. J. Lee ve M. S. Lee (2006) bu
caligmalarinda kiiltiiriin yetenekli egitimini etkiledigi sonucuna ulagmiglardir. Yetenekli
ogrenciler bazi bolgelerde matematik ve beseri bilimlere gonderilirken; yetenekli 6grencil-
erin baz1 bolgelerde sanat ve sozel alanlara gonderildiklerini bulmustur (s. 167-186).
Cevrenin tutuma etkisini konu alan galisma da degiskenlerden birini igermesi nedeniyle

eklenmistir.

Tural (2005) ¢alismasinda: oyun ve etkinlik kullanarak yapilan ¢alismalarla tutum iliskisini

belirlemek amaciyla yaptign calismasinda "Kontrol Gruplu On test-Son test Model"

kullanmig; arastirmasi deneysel arastirma oldugu i¢in evren ve drneklem belirlememistir.

Ik gretim Okulu 3. smiflarinda "ritmik saymalar, dogal sayilar, toplama, ¢ikarma, ¢arpma

ve bolme" konularinda yaptig1 arastirmada, veriler "Erisi Testi" ve "Matematik Dersi Tutum

Olgegi" ile elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, "Oyun ve Etkinliklerle Ogretimin”
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uygulandig1 deney grubu ile "Geleneksel Ogretim” uygulanmustir. Arastirmada seviyeye
gore etkinlik ve oyunla ders anlatimimnin matematik dersine kars1 tutumu olumlu etkiledigi
sonucuna ulasmislardir (s. 179-182). Tutumun degisimi ile ilgili bir calisma olmasi agisindan

Onemlidir.

Martin (2002), c¢alismasinda ilkokul yillarinda yetenekli kiz {izerinde bir odak ile
hizlandirilmis bir matematik programina katilan ii¢, dort, bes ve altinci sinif notlart ile
yetenekli 6grencilerin matematik tutumlarini arastirdi. 267 yetenekli 6grenci ile (karma)
yapilan arastirmada Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore tiim siif seviyelerinde daha
olumsuz tutum sergiledikleri bulunmustur (s. 96-107). Cinsiyet ve matematik tutumunun

incelendigi bu ¢aligma da Literatiir a¢isindan 6nemlidir.

Papanastasiou (2000) ¢alismasinda, tigtincii Uluslararas1 Matematik ve Bilim Calismasindan
(TIMSS), kirk bes tilkede, 30'dan fazla dilde veri toplanarak, bes sinif seviyesi ile katilmus,
iki alanda test edilmis ve diinyada yarim milyondan fazla o6grenci dahil edilerek
sonuglanmistir. TIMSS’in ii¢ amac1 hedefledigi gériilmektedir: derinlemesine bir matematik
ve fen miifredati analizi, temel olarak 6gretmen tarafindan bildirilen verilere dayanan
ogretim uygulamalarinin incelenmesi ve 6grencilerin miifredattaki ustaliklarinin yani sira
tutum ve goriislerinin degerlendirilmesi. Bu konuda, Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen
Bilgisi Calismalarinda (TIMSS) 6grenci basarisinin etkilendigi i¢ ve dis faktorlerle ilgili
olduguna deginilmistir. I¢ faktorler olarak ders materyali ile ilgili olanlar; dis faktorler olarak
sosyoekonomik seviye ve egitim durumu, okul iklimi, dil ge¢misi ve 6grencilerin ma-
tematige yonelik tutumlarini alir. Bunlarin tamaminin 6grenmeyi etkileyen faktorler

olduklari belirlenmistir (S. 1-7).

Duatepe, Cilesiz (1999), matematige yonelik tutumlarin 6l¢iilmesine yonelik gelistirilen
arastirmalarinda; tutum taslak 6lgek ile olusturulup denenmis ve bulgulara dayanarak bazi
maddeler olgekten c¢ikarilarak pilot uygulama yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda
olgegin 4 boyuttan olustugu ortaya ¢ikmistir. Boylece ilk boyutta matematige kars1 olumlu
ve olumsuz duygu ve diisiince maddeleri kullanilmistir, maddeler dort gruba ayrilmistir (S.
45-52).

Yapilan ¢alismalarda, genel olarak basariy1 etkileyen faktorlerden tutum ve diger degisken-
ler lizerinde durulmus ancak ozyeterlilik incelenmemis, birlikte etkilerinin olup olmadig
degerlendirilmemistir. Ustiin yeteneklilerde tutum calismalar1 matematik alaninda da smirl

olarak yapilmistir. Arastirmaci bu ¢aligmanin bu alana katki saglayacagini diisiinmektedir.
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Ozyeterlilik Uzerine Yapilan Calismalar

Oztiirk (2017), ”Ortaokul 6grencilerinin iist biligsel farkindalik diizeyi ile matematik 6zye-
terlik algisinin matematik basarisina etkisinin incelenmesi” adli ¢alismasinda; 6grencilerinin
“list biligsel farkindalik diizeyi ile matematik 6zyeterlik algisinin matematik basarisi tizerin-
deki etkisini” belirlemek amaciyla matematik dersine yonelik 6zyeterlik algi diizeylerinin
tespitinde Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematik Ozyeterlik Algis1 Olgegi”
kullanmus, ortaokul 6grencilerinin farkindalik diizeylerinin “cinsiyete”, “sinif diizeyine” ve
“matematik karne notuna” gore anlamli; matematik dersine kars1 6zyeterlik algilarinin “sinif
diizeyi" ve “matematik karne notuna” gore anlamli, “cinsiyete” gore anlamsiz degistigini

belirtmis, st bilissel farkindalik ve matematik ozyeterlik algisinin matematik dersi

basarisin1 %47 oraninda etkiledigi sonucuna ulasmugtir (S. 55-61).

Erol, Avci-Temizer (2016), Eyleme Gegiren Bir Katalizor “Ozyeterlik Algis1”: Universite
1. Siniftaki 6grencilerin genel 6zyeterlik algilarin1 “cinsiyet”, “yerlesim yeri”, “algilanan
anne tutumu”, “algilanan baba tutumu” ve “lise egitimi ve yasantisi yeterlik algis1” degisken-
lerine gore incelemek amaciyla bagimsiz degiskenlere iligkin verileri incelemis ve tiniversite
ogrencilerinin genel 6zyeterlik algilarinin “yasamin ¢ogununum gegirildigi yerlesim yeri”,
“algilanan anne tutumu”, “algilanan baba tutumu” ve “lise egitimi ve yasantisi yeterlik al-
gis1” agisindan anlamli, cinsiyet degiskenine gore ise anlamsiz oldugu goriilmustiir (s. 711-

723).

Arseven (2016), “Ozyeterlilik bir kavram analizi” adli ¢aligmasinda, yapilandirmacilik
felsefesine dayali olarak olusturulan programla; kendini gelistiren, 6grenmeyi yetenek
olarak edinen, biitiin gelisim alanlarinda yeterli bireyler yetistirme amaci 6ne ¢iktig1 igin,
oku | i¢i dis1 basarilart i¢in kendini gelistiren bireyler yetistirmek 6nemli hale gelmistir. Bu
caligmasinda,” 6zyeterlilik”, “6z diizenleme”, “0z yargilama”, “6z saygi”, “6z giiven” ve
“benlik algisin1” kavramlarin1 agiklamis ve ogrenci basarisi ile ti¢ yeterlik tiirii arasinda
iliskiler bulundugunu belirlenen alan tanimlamalarimi yapmustir. Ogrencilerin dzyeterlilik
algilarinin artmasi i¢in, egitim ortamlarinin diizenlenmesini, okul basarilarinin arttirtlmasini,

takdir edilme eyleminin gerekli sekilde kullanilmasini, uygun sorumluluklar almalarini

saglamasini ve ders dis1 faaliyetlerin etkin kullanimi 6nerir (S. 76-78).

Yurt ve Kurnaz (2015) ¢alismalarinda; 6zel yetenekli (OY) 6grencilerin matematik dzyeter-

lik kaynaklarinin matematik kaygilari tizerindeki etkilerinin incelemek igin; bazi illerdeki

bilim sanat merkezlerine devam eden &grencilerle calismalarinda “Matematik Oz-Yeterlik

Kaynaklar1 Olgegi” ve “Matematik Kaygi Olgegi” kullanarak elde ettikleri sonuglara gére,
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oz-yeterlik kaynaklarini olusturan; “kisisel deneyimler, dolayli yasantilar, sosyal iknalar ve
psikolojik durumlardan” sadece “kisisel deneyimlerin” OY o6grencilerde anlamli fark
olusturdugunu belirlemistir. Oz-yeterlik kaynaklar1 OY 6grencilerin matematik kaygilarin-

daki varyansin yaklasik %48’ini agiklamaktadir, sonucuna ulagmistir (s. 347-360).

Aksoy (2014), arastirmasinda, Ustiin yetenekli 6grencilerle normal 6grencilerin akademik
ozyeterlik algilarinin karsilastirilmasini yapmistir. Bilim sanat merkezi ve normal okull-
ardan alan 6rneklemler, “Algilanan Akademik Oz-yeterlik Olgegi” ile toplanmis ve ara-
larinda fark oldugu gériilmiistiir. Ustiin zekali olan 6grencilerin normal dgrencilere gore bazi

derslerinde akademik 6zyeterlik algilarinin oldukga yiiksek oldugu goriilmistiir (S. 1-6).

Altun ve Yazici (2012) arastirmada; istiin yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin benlik
kavramlarin1 ve akademik ozyeterlilik inanglarini karsilagtirmali olarak incelemistir.
Aragtirma sonucunda istiin yetenekli 6grencilerin benlik kavrami ve akademik 6zyeterlilik
puanlarini iistiin olmayan her 2 gruptan daha yiiksek bulmustur. Cinsiyet degiskeninde fark
bulamamustir (S. 319-334).

Kurbanoglu ve Takunyaci (2012), lise seviyesindeki ogrencilerle yaptigi ¢alismada ma-
tematik dersine yonelik “kaygi”, “tutum” ve “Ozyeterlik” olgeklerini kullanarak gesitli
degiskenlerle incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada; lise 6grencilerinin matematik dersine
yonelik kaygi, tutum ve ozyeterlik inanglarinin, gesitli degiskenler ile incelenmis ve
calismada veri toplama araci olarak o6lg¢ekler kullanmis, ti¢ lisede okuyan 6grenciler ile
yaptigi ¢alismada; cinsiyetin bu caligma degiskenlerini etkilemedigi ancak 6grencilerin okul

tiirti ve sinif diizeylerine anlamli bir fark oldugunu bulmustur (s. 110-130).

Yabas ve Altun (2009), “Farklilastirilmis Ogretim Tasarimini Ogrencilerin Ozyeterlik Al-
gilar, Bilis {istii Becerileri ve Akademik Basarilarina Etkisinin Incelenmesi”, adl
calismasinda, farklilagtirilmig egitim tasarimi ile 6grencilerin akademik basarilari, bilig, tistii
becerileri ve 6z-yeterlik algilar1 tizerindeki iligkiyi belirlemek amaciyla, 6n test- son test
deney deseni kullanmig, matematik dersi ondalik kesirler tinitesi igin arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve gegerlik-giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis, akademik basari testi, Uredi (2005)
tarafindan Tiirkge ‘ye uyarlanan bilis tistii beceri 6l¢egi ile 6zyeterlik algis1 6lgekleri 6n test
son test yontemiyle uygulanmis ve 6grencilerin akademik basar testi, bilgi, kavrama ve uy-
gulama test puanlari, bilig tistii beceriler ve 6z-yeterlik algi puanlari arasinda son testin etkili
oldugu sonucuna ulasmiglardir. Farklilastirilmis egitimin Ozyeterliligi olumlu yo6nde
etkiledigi ve 6grencilerin kendi yeterlilikleri 6l¢iisiinde matematiksel 6zyeterlilik gelistire-
bildikleri sonucuna ulagsmiglardir (s. 201-214). Her 6grencinin kendi seviyesinde hazirlanan
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farklilagtirillmig egitimlerle matematiksel deneyim ve o6zyeterliliklerini gelistirebildiklerini
bulmuslardir. Bu ¢aligsma iistiin yeteneklilerin farkli gelisim gosterdikleri diistintildiigii igin
literatiire farklilastirilmis egitimle de c¢alisma yapilmasi halinde basar1 getirecegi

diistintildiigii i¢in eklenmistir.

Acar (2007), calismasinda; oOzyeterliligi ¢esitli kaynaklardan yaptigi arastirmalarala
biitiinlestirmis ve calismaya doniistiirmiistiir. Ozyeterliligi bireyin yapabildikleri hakkinda
sahip oldugu inancidir, tanimiyla nitelemistir. Bandura ’nin 6zyeterlilik inanglarinin 4
kaynaktan olustugunu belirtmistir. Tam ve dogru deneyimler, sosyal modeller tarafindan
yasatilan dolayli yasantilar, s6zel ikna ve bireyin fiziksel ve duygusal durumudur. Yasantisal

ogrenmenin 6zyeterliligi olusturdugu sonucunu 6zetlemistir (S. 1-12).

Kurbanoglu ’nun (2004), ¢alismasinda; 6zyeterligi, “kisinin bir isi basariyla yapmak igin
gerekli becerilere sahip oldugu konusundaki inanci” olarak tanimlar. Ozyeterliligi gesitli
yonleriyle tanimlarken, duygu durumlariin 6zyeterliligi etkiledigini agiklamis; pozitif duy-
gularin giiglendirme etkisi yaparken negatif durumlarin tam tersine olumsuz etkiledigini be-
lirtmistir. Ayn1 zamanda 6gretmen ile 6grenci lizerinde 6zyeterlilik algilarinin 6grenmeye
etkisine deginmistir. Bilgi ve Bilgisayar alaninda 6zyeterlilik ¢alismalarina da yer vermistir.
Eksikleri belirtmistir (s. 137-152).

Pajares (2002), “Self-Efficacy Beliefs and Mathematical Problem-Solving of Gifted Stu-
dents”; adli caligmasinda cebir siniflarinda diizenli egitim alan (n = 232) orta 6gretim 6gren-
cilerinin, (n = 66) tstiin yetenekli 6grencilerin bulundugu sinifta, matematiksel problem
¢ozmelerinde 6zyeterlik inanglarinin oynadigi yordayici rolii test etmek igin yapilmustir. Us-
tiin yetenekli 6grencilerin 6zyeterliligi, matematik kaygisi, biligsel yetenekleri, matematik
not ortalamasi, 6z diizenlemeli 6grenme i¢in 6zyeterliligin ve cinsiyetin etkilerini kontrol
eden bir modelde problem ¢dézme 6ngoriisiine bagimsiz bir calisma yapmustir. Ustiin
yetenekli kizlar tistiin yetenekli erkekleri performans olarak ge¢mistir ama 6zyeterlilik
acisindan farklilik gdstermemistir. Ustiin yetenekli 6grenciler, 6z-diizenlemeyi grenme igin
daha yiiksek matematik 6zyeterlilik ve normal egitim 6grencilerinden daha diisiik matematik
kaygis1 bildirmislerdir. Her ne kadar ¢ogu 6grenci yetenekleri konusunda kendinden emin
olsa da iistiin yetenekli 6grencilerin kendileri hakkinda daha dogru algilari olmus ve
yetenekli kizlarin giiven eksikligi konusunda onyargili olduklar1 goriilmiistiir. Sonuglar A.
Bandura 'nin (1986) sosyal bilissel teorisinde 6zyeterlilik varsayimsal roliinii desteklemekte-
dir. Her ne kadar ¢esitli degiskenlerle ¢alisma yapilsa da ¢evre ve bireysel yasanti odak

alinmamis ve 6grenme i¢i yapilan bir ¢alisma olmustur (S. 325-344).
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Edna Leticia Hernandez Gardunio (2001), “The Influence of Cooperative Problem Solving
on Gender Differences in Achievement, Self-Efficacy, and Attitudes Toward Mathematics
in Gifted Students” adli ¢alismasinda, olasilik ve istatistiklerle ilgili iki haftalik bir kursa
katildiktan sonra matematiksel problem ¢ozmede, 6zyeterlilikteki cinsiyet farkliliklarini,
matematige yonelik tutumlarimi ve 48 yetenekli yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin
basarisini aragtirmak amaciyla yaptigi ¢calismasinda, sezgisel stratejileri kullanarak ¢6zme
yaklasimu ile yetenekli 6grencilere sunulan bir toplama zenginlestirme programi sirasinda
ogrencilerin rastgele iki deney grubundan birine veya bir kontrol grubuna atandigi 6n test,
son test, kontrol grubu tasarimimi kullanmistir. Literatiir, isbirlik¢i 6grenme ortamlarinin,
ozellikle tek cinsiyet gruplarinin, kadinlar i¢in daha faydali oldugunu 6ne siirmesine ragmen,
karma gruplar arasinda basar1 veya Ozyeterlilik agisindan istatistiksel bir fark bulunama-
mugtir. Matematige yonelik tutumlardaki istatistiksel olarak anlamli farkliliklar, tiim grup
ogretiminde rekabetci ortamda ogrencilerin lehine bulunmustur. Ozyeterlilik cinsiyet
degiskeni ile incelenmis; tutum faktorii de ayrica incelenmistir ama gesitli degiskenlerle

inceleme yapilmamistir (S. 268-282).

John Malpass, Harold F. O'Neil ve Dennis Hocevar (1999) birlikte yaptiklar1 caligmasinda;
matematiksel olarak yetenekli, 6zellikle de Asya kokenli Amerikali lise 6grencilerinden
olusan bir 6rneklemde, cinsiyet, 6zyeterlilik, 6grenme hedefi yonelimi, 6z diizenleme ve 6z
kaynaklarin matematik basarisina kaygilarini arastirmak igin yapisal olarak denklem mod-
elleme ¢ergevesi kullanilmigtir. Bu degiskenlerin yiiksek riskli bir ortamda (yani, Gelismis
Yerlesim hesab1 smavi gibi) ortak etkisinin arastirildigi nadir ¢aligmadan biridir. Ana-
lizlerinde, 6zyeterliklerin matematik basarisi ile pozitif olarak iliskili oldugunu, 6z diizen-
leme ile orta derecede ve pozitif olarak iliskili oldugunu, kaygi ile yiiksek derecede ve
negatif olarak iliskili oldugunu ve 6grenme hedefi yoneliminin (veya i¢sel degerin) 6z
diizenleme ile pozitif iligkili oldugunu gostermistir. Kaygi 6zyeterlilik veya yiiksek riskli
matematik basaris1 ile ilgili degildir. Cinsiyete iliskin olarak, geng erkekler daha az kaygi
duymuslar ve matematik igin 6zyeterlik puanlar1 geng kadinlardan daha yiiksek gelmistir.
Oz diizenleme, kaygi ile negatif bir sekilde iliskiliyken, sasirtic1 bir sekilde, yiiksek riskli
matematik basarisi ile iligkili gitkmamustir (s. 281-288).

Stajkovic ve Luthans (1998), “Self-efficacy and work-related performance: A meta-analy-
sis”, adli calismalarinda, Ozyeterlilik ve isle ilgili performans arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Bireysel isle ilgili performans ve grup i¢i korelasyonlarin iliskisi arasinda

anlamli bir sonu¢ bulmuslardir. Gorev karmasikligi (basit ile karmasik arasi seviyeler) ve

74



smiflara gore (simiilasyon ve gergek alan) iki seviyeye bolerek analiz yapmislardir. Sonug
olarak performans ile 6zyeterlilik yerine 6zyeterlilik ve isle ilgili dogal ve spesifik bir yak-
lasimla yetkinlik inanglarinin insan eylemlerine katkisi oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢alisma
ozyeterlilikle is basarisinin kiyaslanmasinin da énemli oldugu disiiniildiigii i¢in eklenme

geregi goriilmiistiir (S. 240-261).

Yapilan calismalar Ozetle, iistiin yeteneklilik ve tutum konusunu incelemisler, cesitli
degiskenlerin etkisi ile ilgili, tutumun cinsiyetle iliskisi olmadigini, siifla tutum arasinda
iliski oldugunu ve smif yiikseldikge basarinin diistiigiinii bulanlar oldugu gibi (Eskici ve IlI-
gaz, 2019, s.342) kaygi ve tutumlarinin basariya etkisini ¢esitli demografik degiskenlerle
inceleyerek kayginin basarida ters yonlii etkisi oldugunu bulanlar da olmustur (Taskin-
Kiilcti, Tomul, 2018, s.53). STEM egitimine yonelik tutum calismasi ile de genel olarak
olumlu tutuma sahip olduklarini, matematik tutum puaninin digerlerinden yiiksek oldugunu,
fakat yas ilerledik¢e tutum puanlarinin azaldigini ve kiz 6grencilerin tutum puanlarinin daha
yiiksek oldugunu bulmuslardir (Ceylan, Ermis ve Yildiz, 2018, s. 73-75). Matematik al-
gilarinin Sl¢iildiigl baska bir arastirmada ise, yasa gore ihtiyaca ve matematigin dogasi
nedeniyle matematik diyenlerin oldugu, matematik algilarinin eslestirilmesinin yapildig: bir
arastirma da paylasiimistir (Oztiirk, Akkan ve Kaplan, 2014, s.55-56). Fen lisesi iizerinde
yapilan farkli bir arastirmada ise, fakiilte se¢imi konusunda farklilik bulunmazken, tutum
ile akademik belik arasinda erkek dgrenciler lehine sonuca ulasilmistir. Cinsiyete gore erkek
ogrencilerin tutum puanlart daha yiiksek bulunmustur (Pehlivan ve Koseoglu, 2011, s. 161-
162). Baska bir arastirmada ise, ebeveyn egitim, caligma ve gelir durumu ile tutum arasinda
iliski olmadig1 bulunmustur (Pehlivan, 2010, s. 816). Baska bir aragtirmada ise ¢evrenin tis-
tin yetenekli egitiminde tutumu ve secgimlerini etkiledikleri sonucuna ulagilmistir (Cho,
M.S. Lee ve H. J. Lee, 2006, s.167-186). Etkinlik ve oyunla ders ile geleneksel egitimin
kiyaslanmasi ile tutum degisimini 6l¢en baska bir arastirmada ise etkinlik ve oyunla islenen
grubun tutum puanlar1 daha yiiksek bulunmustur (Tural, 2005, s.179-182). Cinsiyet ve ma-
tematik dersine kars1 tutumun incelendigi baska bir arastirmada ise kiz 6grencilerin tiim smif
diizeylerinde daha olumsuz tutum sergiledikleri sonucuna ulasmistir (Martin, 2002, s. 96-
107). Farkl1 bir ¢alismada ise TIMSS sonuglari incelenmis ve basariy etkileyen i¢ ve dig
faktorler ilkeler bazinda degerlendirilmistir (Papanastasiou, 2000, s.2-5). Baska bir
calismada ise, matematik dersine kars1 tutum ve alt boyutlar1 belirlenmistir, korku, sevgi,
zevk, onemlilik, meslek ve ilgi alt basliklarindan olusan sorular indirgenerek 4 alt balikli, 38

maddeli 6l¢ek olusturulmustur (Duatepe ve Cilesiz, 1999, s.46-47).
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Ozyeterlilik iizerine yapilan arastirmalarda ise, matematik dzyeterlilik algilari ile iist bilissel
farkindalik diizeylerinin matematik basarisina etkisi incelenmis ve %47 oraninda iligkili
oldugu sonucuna ulasilmistir (Oztiirk, 2017, s. 55-56). Ozyeterlilik algisinin yasantinin
cogunun gegirildigi yer, algilanan anne, baba tutumu ve onceki egitim yasantilar1 a¢isindan
anlamli cinsiyet degiskeni ile anlamsiz iligkili oldugu bulunmustur (Erol, Avci-Temizer,
2016, s.722-723). Baska bir arastirmada ise, 6zyeterlilik gelistirme faaliyetlerine deginilmis
ve kavram tanimlamalar1 yapilmistir (Arseven, 2016, s.76-78). Farkl1 bir arastirmada OY
ogrencilerinin kisisel deneyimlerinin 6zyeterlikleri {izerinde %48 oraninda etkili oldugu so-
nucuna ulasmislardir (Yurt ve Kurnaz, 2015, s.347-360). Ustiin zekali dgrencilerle normal
ogrencilerin 6zyeterliklerinin kiyaslandig bir diger arastirmada bazi derslerde tistiin zekal
ogrencilerin daha yiiksek Ozyeterlige sahip olduklarin1 gérmistiir (Aksoy, 2014, s. 1-6).
Benzer bir caligmada da akademik 6zyeterlik ve benlik kavramlari istiin yetenekli ve normal
ogrencilerde karsilastirmali incelenmis ve iki durumda tstiin yeteneklilerde daha yiiksek
bulunmustur ve cinsiyetin 6zyeterliligi etkilemedigi sonucunu bulmustur (Altun ve Yazici,
2012, s. 319-334). Cinsiyetin kaygi, tutum ve 6zyeterliligi etkilemedigi ancak okul tiirii ve
sinif diizeylerine gore anlaml fark oldugunu gormiistiir (Kurbanoglu ve Takunyaci, 2012,
§.110-130). Her dgrencinin farklilagtirilmis egitimle matematik deneyimleri ve 6zyeterlili-
klerini gelistirebildiklerini bulmuslardir (Yabas ve Altun, 2009, s.201-214). Ozyeterliligin
genel agiklanmalarmin birlestirildigi bir calisma da yapilmistir (Acar, 2007, s. 1-12). Ozye-
terliligi ¢esitli yonleriyle tanimlayarak yasantisal 6grenmenin 6zyeterliligi olusturdugu so-
nucuna da ulasilmistir (Kurbanoglu, 2004, s.137-152). Ustiin yetenekli kizlarm performans
olarak erkeklerden iistte oldugu ama ozyeterliliklerin cinsiyetten etkilenmedigini gosteren
bir aragtirma da mevcuttur. Ozyetenekleri hakkinda iistiin yetenekli 6grencilerin daha dogru
algilar1 oldugu goriilmis ve istiin yetenekli kizlarin giiven eksikligi konusunda onyargili
olduklar1 goriilmiistiir (Pajares, 2002, s.325-344). Rekabet¢i ortamin matematik dersine
kars1 tutum konusunda etkiliyken basar1 ve ozyeterlilik hakkinda karma gruplarda fark
bulunamamustir (Gardunio, 2001, s.268-282). Ozyeterliligin matematik basarisi ile pozitif
yonde iliskili oldugu, 6z diizenleme ile orta derecede ve pozitif olarak iligkili oldugunu,
ogrenme hedefi yoneliminin 6z diizenleme ile pozitif yonlii iligkili oldugunu bulmuslardir.
Kayg, 6zyeterlilik ve yiiksek riskli matematik basarist ile iligkili degildir. Cinsiyet faktorti,
ozyeterlilik puaninda kiyaslandiginda erkekler daha yiiksek puan almislardir. Oz diizenleme
kaygt ile negatif yonlii iligkili bulunmus ve matematik basarisi ile iligkili bulunmamistir

(Malpass, O’Neil ve Hocevar, 1999, s.281-288). Bir diger arastirmada ise, 6zyeterlilik ve
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isle ilgili dogal ve spesifik bir yaklasimla yeterlilik inanglarinin insan eylemlerine katkisi
oldugunu belirtmiglerdir (Stajkovic ve Luthans, 1998, s. 256).

Yapilan tim bu c¢alismalarin bir kismin igeren (tutum, bireysel ve ¢evresel faktor etkisi
cesitli degiskenlerle farkli gruplarla calisilmistir) literatiirde BILSEM’lerde yapilmamis ve
tutum ve 6z yeterliligi birlikte incelendigi bir calisma yapilmak istenmektedir. Oz yeterlilik
ile basar1 ya da bazi1 degiskenler ile dzyeterlilik inceleme ve tutum inceleme ¢alismalari da
cesitli biligsel ¢alismalar sonrasi uygulanmistir. Matematik tutumu ve 6zyeterlilik incele-
mesinin, bilissel kisim g¢alisilmadan genel egitimlerine yonelik yapilarak, iistiin yetenekli
ornekleminde getirecegi sonuglara, belirlenen bazi degiskenler agisindan inceleme yapilmak
istenmektedir. Yapilan arastirmanin, ¢cogu yoniiyle burada verilen incelemelerden ayrildigi

ve kaynak olusturdugu diisiiniilmektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirmacinin rolii, veri toplama siireci ve araglari, veri
analizleri, gegerlilik ve giivenirlik alt basliklar1 yer almaktadir. Yéntem durumu ve yapilan

calismalar bu baslik altinda incelenmistir.

Arastirmanim Modeli

Aragtirma verileri karma yontemle islenmistir. Karma yontem arastirmalari, arastirma i¢inde
nicel ve nitel verileri birlikte degerlendirmesi, kavram ve durumlar1 sentezlemesi olarak bi-
linir (Creswell; Tashakkori ve Teddlie, Johnson ve Onwuegbuzie’ten aktaran Baki, Gokgek,
2012, s. 2). Karma yontem arastirmasi Verilerin gesitli yontemlerle bir araya getirilip analiz
edilmesidir. Johnson ve Turner (2003) karma arastirmasini, “arastirmaci farkli strateji,
yontem ve yaklagimlari kullanarak g¢oklu veriler toplamali” diye tanimlar (Johnson ve
Turner’dan aktaran Aslan, 2016, s. 1). Baska bir aragtirmaci, Creswell (2006) karma yak-
lasim1 “nicel ve nitel yaklasimlar1 birlikte kullanmak, her iki yaklasimi tek basina
kullanmaya oranla arastirma problemlerini daha iyi anlamamizi saglar.” ile agiklar. Creswell
(2006) bir arastirma nicel ve nitel veri analizlerinin sentezi olarak tanimlar. Creswell
(2006)’e gore arastirmacilar, genelde nicel analizde verileri toplar, nitel veri analizlerini elde
eder ve tekrar bir asama daha nicel veriler toplanabilir (Creswell’den aktaran Baki, Gokgek,
2012, s. 2). Coklu calisma isimli bu ¢alismalarda, her ¢alisma ayr1 ayr1 degerlendirilir. Bir
diger ad1 da karma yontemdir. Hem nicel hem nitel verinin tek bir calismada toplandigi “tekli
caligma" (single study) ise 6grencilerin tercih ettigi bir calisma olup, 6rneklemdeki kisilerin
karakteristik ozellikleri (yetenekleri, diisiinceleri, tutumlari, inanglart gibi) tanimlanirken
kullanilir (Fraenkel ve Wallen, 2006, s.30-50). Arastirmaci bulunan verileri desteklemek

2 (13

amaciyla nitel gorisme verilerini kullanmigtir. Nitel arastirma, “gézlem”, “gériisme” ve
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“dokiiman analizi” gibi yontemlerle veri toplanan, kisisel algilar ile olay ya da durumlarin
kendi ortamlarinda realist ve biitlinciil sekilde agiklanmasi amaciyla nitel calisma ile
adlandirilan bir siiregte izlenerek degerlendirilmesi ve bilimsel olarak agiklanmasi olarak
tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 39).

Arastirma, yakinsayan paralel desende yapilmistir. Sirali olan bu yaklasimda, 6ncelikle nicel
veriler toplanir ve sonrasinda nitel veriler toplanip birbiriyle iligkilendirilerek sonuca ulasilir
(Baki ve Gokgek, 2012, s. 9-12). Birbirini izleyen bu veri toplama durumunun amaci, birbi-

rini agiklayan ya da destekleyen sonuglara ulagsmaktir.

Nitel arastirma yapilan veriler; igerik analizi ile incelenmistir. Nitel arastirmada arastirmaci
inceledigi problemle ilgili, yakaladigi tanimlayici ve ayrintili verilerle ana temalari
olusturma, topladig: verileri anlamli bir yapiya ulagsma ¢abasi i¢indedir. Strauss ve Corbin’e
gore incelenen olguya gore veri analizine, yani kodlamaya dayali igerik analizine ihtiyag
vardir (Strauss ve Corbin, 1990a, s. 73).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu BILSEM’e devam eden ilkdgretim ve lise dgrencileri
olusturmaktadir. Tez galismasinin baslangicinda 6rneklem hedefi olarak goriilen 6grenciler
yalniz lise grubu iken nicel veri analizi i¢in yetersiz kalmasi nedeniyle bu gruba, ilkdgretimin
ikinci kademe grubundaki ogrenciler de dahil edilmistir. Okul grubu belirlenirken;
ilkogretim, smavli liseler ve kolej ayrimina veri yetersizligi ve cesitliligin bu gruplarla
olusmasi (Liseler; Anadolu, Anadolu Ogretmen ve Fen Lisesi seklindeyken bu okullarimn
sinavla alan ve yiiksek puanli okullar olmasi) nedeniyle veri kaybi1 yasamamak adina
gidilmis; 6grencilerin verileri degerlendirme dis1 birakilmamaya g¢aligilmistir. Calismanin
yapildig1 dénem BILSEM Istanbul (Fatih ve Istanbul BILSEM); Kastamonu, Sanlurfa, An-
kara (Yasemin Karakaya, Mamak BILSEM) devam eden &grencilerden 150 kisi 6rneklemi-
mizi olusturmaktadir. Ogrencilerden 6 kisi ile nitel veri toplamak igin random segimle
amagl gdriismeler yapilmistir. Arastirma siralamasi nicel, nitel seklindedir. Yalmzca BIL-
SEM’lere devam eden ogrenciler hedef alindigindan; istiin yetenekli olarak tanimlanan
grupta devam etmeyen ogrenciler hedef kitlesinde kagirilmis orneklerdir. Arastirmaya
katilan 6grencilere iliskin sosyo demografik bilgiler tablosu Tablo 1°de gosterilmistir. Ustiin
Yetenekli Ogrencilerin, cinsiyet, sinif, okul tiirii, alan, boliim tercihi ve yas bu arastirmada

ele alinan sosyo demografik degiskenler bilgileri Tablo 1’de paylagiimistir.
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Tablo 1

Katilimcilarin Sosyo Demografik Degiskenlere Iliskin Frekans ve Yiizde Tablosu

Degisken Grup Frekans Yiizde
o Kiz 65 43,3

Cinsiyet

Erkek 85 56,7

[kdgretim 65 43,3
Sinif

Ortadgretim 85 56,7

[kogretim 58 38,7
Okul Turt Sinavli Lise 57 38

Kolej 35 23,3

Sayisal 128 85,3
Alan _

Esit Agirlik ve Sozel 22 14,7

10-13 yas 91 60,7
Yas

14-18 yas 59 39,3

Arastirmaya katilan 6grencilerin %431 kiz, %57’si ise erkek 6grencilerdir. Siiflara gore
ise %531 ortadgretim 6grencisi, %431 ise ilkdgretim 6grencisidir. Okul tiirtine gore 3 Kat-
egoride toplanmistir. %39’u ilkogretim, %38’i smavli lise (fen lisesi, Anadolu lisesi ve
Anadolu &gretmen liseleri) ve %23’ii ise kolejde okuyan dgrencilerdir. Ogrencilerin tercih
ettigi alanlara gore %85°1 sayisal alan1 okumak istedigini belirtirken %151 esit agirlik ve
sozel alan okumak istedigini belirtmistir. Yaslara gore ise %61°1 10 ile 13 yas araliginda

iken %39’u ise 14 ve {izeri yagindadir.

Veri Toplama Araclar:

Kisisel bilgiler formu eklenerek bireysel degiskenler alinmis ve kullanilmigtir. Yapilan nicel

ve nitel analizler birlikte degerlendirilmistir.

Goriisme Sorulari

Veriler toplanirken, yar1 yapilandirilmig goriisme icin sorular hazirlanmis, uzman goriisi
alinarak yeniden diizenlenmis ve eklenmistir. Ogrenci yanitlar1 alinip kaydedilmis, yaziya

cevrilmistir.

80



Genel Ozyeterlik Olcegi

Ozyeterlilik 6lgegi; Dr. Fatma YILDIRIM, Dr. inci Ozgiir ILHAN ‘in gelistirdigi Genel Oz.
Her sorunun 1-5 aras1 puanlanmasi istenmektedir. Ters maddeler ters puanlanmistir. Olgek
toplam puan1 16-80 arasinda degismekte; "Ozyeterlilik Olgegi Tiirkge Formunun Gegerlilik
ve Giivenilirlik Calismasi” adli makale yayimni yardimiyla uygulanmistir. Kendilerinden mail
yoluyla izin almarak teze eklenmis ve kullanilmistir. Sorularin toplami 16 adettir. Olgek,
Likert tipidir, puanin yiikselmesi 6zyeterlilik inancinin arttigin1 géstermektedir. Sorularin
¢oziimleme Kkategorileri, baslama, yilmama, siirdiirme-israr gabasi alt basliklarindan

olusmaktadir.

Ozyeterlilik 6lcegi olusturulurken Yildirim, ilhan (2010); test tekrar test yontemiyle, farkli
yas gruplarinda ve ig-igsizlik gibi durumlar1 ve cinsiyetleri degisen gesitli egitim seviyelerin-
deki 895 kisilik grupta uygulandiktan sonra, 3 hafta arayla 236 kisiye testler tekrar uygula-
narak Pearson korelasyon yapilmis ve giivenirlik analizinde Cronback uygulanmistir. “Beck
Depresyon Olgegi”, “Spielberger Siirekli Kaygi Envanteri”, “Kontrol Odagi Olgegi”,
“Ogrenilmis, Giigliilik Olgegi” ve “Coopersmith Benlik Saygisi Envanteri” kullanilarak
olgtit kaynakli “gecerlilik”, “i¢ tutarlilik analizi* ve “test-tekrar-test” ¢alismalar1 yapilmis ve
Cronback katsayist 0,78-0,81 araliginda; Pearson r 0.69 (p <0.0001) olarak bulunmustur
(Yildirim, Ilhan, 2010, s. 301-308). Bu arastirmada, ézyeterlilik dlcegine iliskin giivenirlik
katsayis1 Cronbach Alfa ile analiz edilmis olup 0.868 olarak bulunmustur

Matematik Tutum Ol¢egi

Matematik dersine karsi tutum olgegi de Asuman ve Sebnem Cilesiz tarafindan gelistirilen
Matematik Tutum o6lgegi adli makalede incelenerek; mail yoluyla kendilerine ulasilmis ve
eklenmistir. Bu dlgekte de ilk gruptaki 13 madde matematige kars1 ilgi, sevgi ve zevk, ikinci
gruptaki 9 madde giiven ve korkuyla ilgilidir. Ugiincii grupta yer alan 8 madde matematigin
giinliik ve mesleki hayattaki nemine ve degere, son gruptaki 8 madde de matematige karsi
ilgi, sevgi ve zevke iliskindir. Likert tipi 1-5 aras1 puanlanan bu dlgeklerde puan, 38-190
arasinda degismektedir. Ters madde olarak alinan maddeler puanlanirken ters analiz

edilecek sekilde puanlanmustir (S. 46-47).

Tutum dSlgeginin pilot uygulamasi1 Duatepe, Cilesiz (1999) tarafindan 1997-1998 yillarinda
230 ogrenciye uygulanmigtir. Yapilan analiz sonucu 0,96 Cronback alfa sonucu oraninda

giivenirlik katsayist bulunmustur. Gegerlilik ¢alismasi i¢in de faktorler ve maddeler
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iliskilendirilerek boyutlar arasinda korelasyonlara bakilmistir. Farkli boyutlar1 incelense de
yiiksek korelasyon degerleri bulunmustur ve alanlarla iliskilendirilmistir. Bu da gegerlilik
olarak alinmistir (Duatepe, Cilesiz, 1999, s. 46-47). Bu arastirmada ise, tutum oGlgegine

iliskin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,947 olarak elde edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Segilen dlgeklerin uygulanmasi adina, gerekli aragtirma izinleri i¢in bagvurulmus ve 4 ilde
calisma yapilmak icin izin alinmistir. BILSEM izin yazilar1 edinildikten sonra; gorevli dgret-
menlerle irtibat kurulmus, diizenli olarak bu illerdeki BILSEM’ lerde lgekler uygulanmistir.
Baz1 6grencilerin devam giinleri farkli oldugu ve arastirmacinin diger giinler igin farkli bir
takip imkan1 olmadig icin, diger giinlere devam eden dgrenciler icin BILSEM’ de gérevli
ogretmenlerden yardim alinmis ve farkli giinlerde yapilmak tizere 6lgeklerden birakilmis;
sonrasinda geri almmustir. Ogrencilere 6lcekler yapilmadan agiklamalar yapilmis,
aragtirmanin dnemi aktarilmigtir. Ogrencilerin samimi sekilde cevaplamalari istenmistir.
Ogrenciler dlgekleri cevaplarken birbirlerinden etkilenmemis, paylasimda bulunmamustir.
Olgekler uygulanirken; pek cogu goniilli yapmis da olsa, bir kisminda isteksizlik
gozlenmistir. Nitel veri toplanan 6rneklem, nicel veri alinan 6grenciler arasindan rastgele
(random) yontemle segilmistir. Katilanlarin i¢lerinden rastgele segilen, farkli cinsiyet, yas
ve okullardaki bazi 6grencilerle; goriisme sorulari, birbiriyle paylasamayacaklari sekilde
sorulmus ve cevaplar kaydedilmistir. Baz1 6grencilerin arastirmalarda ¢ok istekli olma-
diklar1 gozlemlenmistir. Bu ¢alisma sonunda nicel ve nitel verilerin karsilagtirilmasi da

hedeflenmektedir.

Verilerin Analizi

Nicel verinin analizinde SPSS 20 programi kullanilmistir. Kayip veri kontrol edilmistir.
Rastgele olmayan kayip veri kontrol edilmis ve bu sekilde kayip veriye rastlanmamuistir. Veri
analizinde parametrik yontemler kullanilmistir. Bagimli degiskenler siirekli ve normal
dagilim 6zelligi gostermektedir. Gruplardaki 6rneklem biiyiikligi de yeterli biiytikliikte elde
edilmistir (n>20). Bagimh degiskenler arasindaki iligki pearson korelasyon ile incelenmistir.

Iki degisken arasinda hesaplanan korelasyon (r) degeri:
* 1 <0.30 ve sifira yakin degerler iliskinin olmadig1 ya da zayif oldugunu,

* 0.30-0.70 arasinda ise orta iliskiyi
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* 0.71-0.99 arasinda ise yiiksek diizeyde iliskiyi
* 1.0 ise ¢cok mitkemmel iliski oldugunu belirtir.

Korelasyon degerleri tablolastirilmis ve eklenmistir. Daha sonra sosyo demografik
degiskenlerdeki grup kategorilerine bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir.

Veri analizinden nce veride kayip veri olup olmadig kontrol edilmistir. Olgeklerde yer alan
ters maddeler tekrardan puanlanmistir (1->5, 2->4, 3->3, 4->2, 5->1). Tutum ve ozyeterlilik
oOlgeklerinden 6l¢ek puanlart maddelerden elde edilen puanlar toplanarak elde edilmistir. Tu-
tum olgeginde 38 madde yer almakta ve her bir maddeye verile puan 1 ile 5 arasinda
degistiginden bu olgekten en diisiik 38 en yiiksek ise 190 alinabilir. Tutum puaninin yiiksek
olmas1 matematige karsi tutumun daha yiiksek olmasini gostermektedir. Ozyeterlilik 6lgegi
16 maddeden olusmakta, bir maddesi konu ile iliskilendirirken sorun yasama diisiincesiyle
cikarilmistir, normal 6l¢ek 17 maddelidir ve en diisiik 16 puan en yiiksek ise 80 puan
alinmaktadir. Ozyeterlilik puanmin yiiksek olmasi ise 6grencilerin yeterlilik diizeylerinin

daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Gecerlilik ve Giivenirlik

Arastirmada genel anlamda gegerlilik, arastirma sonuglarinin dogruluguyla ilgilenirken,
giivenirlik ise arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligini konu edinmektedir (Yildirim,
Simsek, 2008, s. 256). Arastirmaci nicel arastirmada gegerlilik ve giivenirligi ¢alismasi
yapilmis 6l¢ekleri kullanarak bu anlamda gecerlilik ve giivenirligi saglamistir, cronback alfa

katsayilar1 aliarak giivenirlikleri saglanmigtir.

Nitel arastirmalarda gegerlik; daha ¢ok yansiz gozlem ya da goriismelerin incelenmesi
seklinde daha ¢ok betimleme ve okuyucuya yapilan durumun ayrmntili ve net sekilde aktaril-
masi ile saglanmaktadir (Yildirim, Simsek, 2008, s. 257-258). Sosyal bir olayin tiim
gercekligi ile aktarilmasi gecerlilik olarak tanimlanabilir. Bir baska tanimda bu durum;
inanglarimiz ve beklentilerimizle ne dlgmeyi tasarladigimiz arasindaki uyuma gegerlilik
denmistir (Roberts ve Priest, 2006°dan aktaran Yildirim, Ilhan, 2010, s. 301-308).
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I¢ Gegerlik

Yildirim ve Simsek (2008) i¢ gecerliligi, gdzlemlenen olaylarin gercegi ne kadar yansittigi
ile ilgili bir tamim olarak agiklamaktadir. Yani arastirma sonuglarinin ger¢cek durumla ne

kadar ortiistiigii bu tanimi karsilar (s. 257-258).

Miles ve Huberman (1994) arastirmanin sonunda arastirmacinin cevaplamasi gereken soru-
lara yer vermektedir. Nitel arastirmada i¢ gegerlilikten bahsedebilmek igin bu sorulara

arastirma asamasinda Ve arastirmadan sonra cevap verebilmesi gerekmektedir.

* Arastirma bulgular1, veriler toplandigi ortamla anlamli midir ve arastirmaci bunu dikkate

alarak ortam tanimlanmig midir?
* Bulgular aragtirma iginde tutarli midir? Ortaya ¢ikan kavramlar anlamli midir?

* Arastirmada elde edilen bulgular, farkli veri toplama kaynak, yontem ve analizleri ile ben-
zer sonuglar elde edilebilmekte midir? Farkli sonuglarla biitiin bir anlam elde edile-

bilmekte midir?
+ Elde edilen bulgular, kavramsal ¢ergeve ile uyumlu mudur?
* Bulgular1 kontrol i¢in kullanilan stratejiler uygun mudur?
* Acik net olamayan olaylar ya da durumlar belirtilmis midir?
* Bulgular1 agiklanirken alternatiflere yer verilmis midir?
* Bulgular arastirmadaki bireylere gercek¢i sonug verdigini diisiindiirmiis miidiir?

* Arastirmanin bulgulari sonucunda ulasilan sonug ve tahminler verilerle 6rtiismekte midir?

(Miles ve Huberman’dan aktaran Okuyan, Kapgak, 2016)

Arastirmaci arastirma sonuglarini, nicel veri sonuglar1 ve PISA gibi uluslararasi arastirma

sonuglari ile kiyaslayarak i¢ gegerliligi saglamaya ¢alismistir.

Dis Gecgerlik

Dis gecerlik, sonuglarin genel olmasimi ifade eder. Eger bir arastirma benzer durumlara ya
da arastirmalara genelleme o6zelligi gosteriyorsa buna dis gecerlidir denebilir. Nicel
arastirmalar bu agidan daha genel veri olustursa da nitel veriler i¢in bu daha dolayli bir du-
rumdur. Yani genellemeler; yasantilar ve 6rneklemeler seklindedir. Ayrica sayisal yerine

analitik genelleme yapilabilir.
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Arastirma sonuglarinin giivenirliligi nitel arastirmada farklidir. Ornegin, nitel arastirmada
algilarin yansizligi ya da objektiflik gibi durumlar s6z konusudur. Nitel arastirmaya temel
olusturan ilkelerden birisi, sosyal arastirmalarin siirekli degistigi, bireylere ya da durumlara
gore tekrar eden sonuglara ulasmanin miimkiin olmadigimi bastan kabul etmektedir. insan
davraniglar1 tekrardan ¢ok degisim odakli ve yenilenebilir 6zellikte ve karmasik yapidadir.
Sosyal bir deney, bu sebeplerle tekrar1 miimkiin olmayan bir olaydir (Balc1, 2015; Yildirim
ve Simsek, 2008, s. 28).

Miles ve Huberman (1994) dis gegerlilik i¢in dikkate alinmasi gereken farkli sorular1 ortaya

cikarmaktadir.

» Arastirma Orneklemi, baska ortamlarla kiyaslanacak sekilde ortam ve siire¢ olarak

tanimlanmis midir?

* Arastirma raporu genelleme i¢in gereken engelleyici durumlar tartismis midir?

« Orneklem genelleme igin gesitlilik yeterliligine sahip midir?

* Aragtirma, genelleme yapilabilecek sekilde tanimlamalart icermekte midir?

» Okuyucu arastirma sonuglarini yasantisiyla ortiistiirebilmekte midir?

* Arastirma sonuglari, arastirma problemleri ile ilgili arastirmalarla 6rtiismekte midir?

 Arastirma, bulgularin baska arastirmalarda denenebilecek sekilde agiklama igermekte
midir?

» Arastirma bulgular1 benzer durumlarda denenebilir midir? (Miles ve Huberman’dan
aktaran Okuyan, Kapgak, 2016)

LeCompte ve Goetz (1982) i¢ giivenirlik icin baz1 stratejiler gelistirmistir. ilk strateji, ver-
ilerin betimlenerek dogrudan verilmesi seklindedir. Yani arastirmaci; goriisme, gézlem ve
farkli yollarla elde ettigi verileri hi¢ yorum katmadan ham halde vermeli, dogrudan
alintilarla, arastirmacinin yapacagi yorum ve anlatimlara kanit ve okuyucunun katilimini

saglamalidir. Okuyucu da bu durumda verileri yorumlama sansi elde etmektedir.

Ikinci strateji, ayn1 arastirmada farkli bir gézlemci ile ¢alismasidir. Boylece verilerin top-
lanmasi, analizlerin yapilmasi, sonuglara ulasilmasi durumlarinda ortak fikir, bakis ve genel-

leme elde edilmis olunacaktir.
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Uciincii strateji, zellikle gdzlem verilerinin, goriismeler ile ortiismesine dayanir. Bu
sekilde elde edilen bulgular denenebilir ve ¢esitli yontemlerle agiklanabilir, yeni veriler ekle-

nerek anlasilir duruma getirilebilir.

Doérdiincii strateji, verilerin analizinde baska arastirmaci ile ¢alismaktir. Bu sekilde

sonugclar, verilerden olugsmasi nedeniyle genellenebilir hale getirilebilir.

Besinci strateji, kavramsal ger¢evenin ayrintili tanimlanmasi ile i¢ giivenirligi desteklene-
bilir. Kavramsal ¢ergeve ayrintili olarak varsa tanimlandiginda okuyucu bu konuda daha net
fikir elde edebilir. (LeCompte ve Goetz’den aktaran Okuyan, Kapgak, 2016)

“Dogru bilgiye ulasma konusunda gereken onlemlerin alinmasi (yani “gecerlik) ve
arastirma siirecini ve verileri ayrintili bir bigimde, yani bir baska arastirmacinin deger-
lendirmesine olanak verecek bigimde tanimlanmasi (yani “giivenirlik”), nitel aragtirmacinin

karsilamas1 gereken oénemli beklentilerdir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 306).

I¢ giivenirlik saglanmasi acisindan veriler, ham halde frekans tablolariyla iliskilendirilerek,
alintilarla birlikte paylasilmigtir. Okuyucu ¢ikarimlarda bulunma ya da kendi fikirleriyle ko-

nuya hakim olma firsat1 verilmesi saglanmistir.

Bu ¢alismada nitel veriler, tablolastirilarak frekanslariyla verilirken, okuyucunun durumla
baglanti kurmasi agisindan ham veriler de paylasilmig ve okuyucunun uyumu goérmesi

saglanmaya caligilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

[Ikogretim ve ortadgretimde egitime devam eden iistiin yetenekli dgrencilerin matematik
dersine kars1 tutum ve 6zyeterlik algilar1 arasindaki iligki nedir ve tutum ve 6zyeterlilik al-
gilar1 belirlenen bazi degiskenlere (yas, cinsiyet, sinif, okul tiirii ve tercih ettikleri boliimlere)
gore degismekte midir, problemini cevaplamak i¢in toplanmis ve dlgmeye yonelik tasar-

lanmistir. Veriler analiz edilmis ve bulgular olarak gruplanmstir.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Tutum ve Ozyeterlilikleri Arasindaki iliski

Tutum ve dzyeterlilik puanlarma iligskin betimsel istatistik tablosu Tablo 2’de gosterilmistir.
Her bir 6l¢ek puanina iligkin “6rneklem biiytikligii”, “en kiigiik", “en biiyiik”, “ortalama
puan”, “standart sapma (ss)” ve “normal dagilimi1 gosteren ¢arpiklik ve basiklik degerleri”

yer almaktadir

Tablo 2

Katilimeilarin Betimsel Istatistik Tablosu

oy En En
Degisken N Kiigiik  Biiyiik Ortalama  ss Carpiklik  Basiklik
Tutum 150 58 182 154,67 25,617 -1,386 1,937
Ozyeterlilik 150 28 80 64,38 10,923 -0,641 0,045

Tablo 2’de, katilimcilarin matematige karsi tutum dlgeginden 6grencilerin aldigi puanlar 58-
182 arasindadir. Bu 6lgekten elde edilen puanlarin ortalamas1 154,67; standart sapmasi ise
25,617 olarak elde edilmistir. Ortalama incelendiginde genel olarak 6grencilerin matematige

kars1 tutumlar1 yiiksektir. Ozyeterlilik 6lgeginden elde edilen puanlar ise 28-80 arasinda
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degismektedir. Ozyeterlilik puan ortalamasi 64,38 ve standart sapmast ise 10,923 diir. Ozye-
terlilik puan ortalamasi incelendigine dgrencilerin 6zyeterlilik diizeyi yiiksektir. Carpiklik
ve basiklik degerleri veri dagiliminin normalligi hakkinda bilgi veren istatistiklerdir ve -2
ile +2 arasinda oldugunda veri dagilimi normaldir (Field, 2009; George ve Mallery, 2010).

Tutum ve 6zyeterlilik 6lgek puanlari normal dagilim 6zelligi gostermistir.

Ogrencilerin matematige kars1 tutumlar ile 6zyeterlilik algilar arasinda iliski pearson ko-
relasyon ile incelenmistir. Bu yontem iKi siirekli degisken arasinda iliskiyi inceleyen para-
metrik bir yontem olup varsayimlar1 yer almaktadir. Iki degisken de siirekli olmal1 ve normal
dagilim 6zelligi gostermesi gerekmektedir. Gerekli varsayimlar saglanmaktadir. Tablo 3’te

katilimcilarin tutum ve 6zyeterlilik arasindaki korelasyon tablosu verilmistir.

Tablo 3

Katilimcilarin Tutum ve Ozyeterlilik Arasinda Korelasyon Tablosu

N r p

Tutum
. 150 ,691 ,000
Ozyeterlilik

**p<,01, r>=0,48

Tablo 3’te katilimcilarin matematige karsi tutum puanlar ile 6zyeterlilik algilari arasinda
iligki istatiksel olarak anlamli, pozitif yonde ve orta diizeyde iliski elde edilmistir (r=,691,
p<,01). iki degisken arasinda aciklanan ortak varyans 0,48 olarak elde edilmistir. Yani tutum

puanlari ile 6zyeterlilik puanlari birbirinde degiskenligin %48’ini agiklamaktadir.
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Matematik Dersine Kars1 Tutumlari ve
Ozyeterliliklerinin Yas ve Cinsiyetlerine Gore Karsilastiriimasi

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dzyeterlilik ve tutum puanlart arasinda fark olup olmadig

bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Tablo 4’te analiz sonuglar1 gosterilmistir.
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Tablo 4

Katilimcilarin Yag ve Cinsiyete Gére Bagimsiz Gruplar t Testi (Tutum)

Degisken Yas Grup N Ortalama SS t df p
Kiz 44 156,02 26,832 0,133 89 0,895
10-13 yas
Erkek 47 155,24 28,881
Tutum
Kiz 21 150,12 27,127  -0,253 89 0,801
14-18 yas
Erkek 38 154,91 18,889
*p<.05

Tablo 4’ten katilimcilarin yas gruplarmin her birinde cinsiyete gore 6grencilerin tutum pu-
anlar1 ortalamasi arasinda istatiksel olarak anlamli fark yoktur (p>.05) sonucuna ulasilir. 10-
13 yas araliginda kiz ve erkek 6grencilerin tutumlar1 ve 14-18 yas araligindaki kiz ve erkek
ogrencilerin tutumlar1 benzerdir. Yas gruplarinin her birinde cinsiyete gore 6grencilerin
ozyeterlilik puanlar1 ortalamasi arasinda istatiksel olarak anlaml fark yoktur (p>.05). 10-13
yas araliginda kiz ve erkek ogrencilerin 6zyeterlilikleri ve 14-18 yas araligindaki kiz ve

erkek ogrencilerin 6zyeterlilik diizeyleri benzerdir.

Sekil 1 ve Sekil 2’de iistiin yetenekli 6grencilerin cinsiyet ve yas degiskeni ile tutum ve

Ozyeterlilik puan ortalamari verilmistir.

157,5
155,75
154

152,25

Tutum puani

150,5

148,75

147
10-13 yas 14-18 yas
Cinsiyet ve Yasa Gore

mkiz merkek

Sekil 1. Katilimeilarin cinsiyet ve yasa gore tutum puan ortalamasi grafigi
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Tablo 5

Katilimcilarin Yag ve Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar t Testi (Ozyeterlilik)

Kiz 44 6555 11498 -0796 57 0,429
10-13 yas
Ouyeterli- Erkek 47 66,14 10,892
lik Kiz 21 62,07 10,68 -0026 57 0979
14-18 yas
Erkek 38 62,14 10,196
*p<.05
67,5
66,25
g 65
%63,75
% 62,5
O
60

10-13 yas 14-18 yas
Cinsiyet ve Yasa Gore

mkiz merkek

Sekil 2. Katilimcilarin cinsiyet ve yasa gore 6zyeterlilik puan ortalamasi grafigi

Sekillerde de goriildiigii tizere katilimcilarin cinsiyet degiskeni ve yas ile tutum ve 6zyeter-

lilik degiskenleri farklilagmamaktadir.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Matematik Dersine Karsi Tutumlarin Bireysel
Ozelliklerine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 6’da katilimcilarin matematige karsi tutumlari ile yaslar1 arasindaki iligki i¢in sonuglar

verilmistir.
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Tablo 6

Katilimcilarin Yasa Gére Bagimsiz Gruplar t Testi

Grup N Ortalama  ss t df p
10-13 yas 91 155,62 27,757 0,563 148 0,574
14-18 yas 59 153,2 22,061

*p<.05

Yasa gore 6grencilerin matematige karsi tutum puanlari ortalamasi arasinda istatiksel olarak
anlamli fark yoktur (t(148y=0,563; p=,574; p>,05). 10-13 yas araliginda olan dgrenciler ile 14-
18 yas araliginda olan 6grenciler igin matematige karsi tutumlari yiiksektir ancak tutum pu-

anlar1 arasinda fark yoktur. Tutum yas i¢in Sekil 3 incelenebilir.

156
155
154

153

Tutum Puani

152

151

150
10-13 yas 14-18 yas
Yas

Sekil 3. Katilimcilarin yasa gére tutum puan ortalamasi grafigi

Yasa gore katilimeilarin grafik 1 incelendiginde 10-13 yas araliginin 14-18 yas araligindan
daha yiiksek tutum puani olmasina ragmen anlaml fark goriilmemektedir. Yas araliklar

genis tutularak 6grenci kayb1 yasanmamasi saglanmaya ¢alisilmistir.

Cinsiyete gore matematige kars1 tutum puanlari arasinda fark olup olmadigi bagimsiz gru-
plar t testi ile analiz edilmistir. Bu yontem iki kategorili bagimsiz degiskene gore (cinsiyet)

stirekli bir bagiml degiskenin (tutum puani) ortalamalar arasinda fark olup olmadigini
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karsilastirmada kullanilan parametrik bir yontemdir. Bu yontemin varsayimlari yer almak-
tadir. Bagimsiz degisken iki kategorili olmali, bagimli degisken siirekli ve normal dagilim
ozelligi gostermesi gerekmektedir. Tablo 7°de cinsiyete gore katilimeilarin tutum puanlari t

testi sonuclar istatistigi verilmistir.
Tablo 7

Katilimcilarin Cinsiyete Gére Bagimsiz Gruplar t Testi

Grup N Ortalama  ss t df p
Kiz 65 154,12 26,859 -0,231 148 0,818
Erkek 85 155,09 24,778

p<.05

Cinsiyete gore 6grencilerin matematige karsi tutum puanlar1 ortalamasi arasinda istatiksel
olarak anlamli fark yoktur (t4s=-0,231; p=,818; p>,05). Kiz ve erkek 6grencilerin ma-
tematige karsi tutumlart yiiksektir ancak tutum puanlart arasinda fark yoktur. Sekil 4’te

katilimcilarin cinsiyete gore tutum puan ortalamasi grafigi verilmistir.

156
155
154
153

152

Tutum Puani

151

150
Kiz Erkek

Cinsiyet

Sekil 4. Katilimcilarin cinsiyete gore tutum puan ortalamasi grafigi

Sekil 4’te goriildiigii tizere tutum puanlart yiiksek ve birbirine yakin bulunmustur. Cinsiyet

matematik dersine kars1 tutum puanlarini degistirmemektedir.

Sinifa gore matematige karsi tutum puanlari arasinda fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t

testi ile analiz edilmistir. Bu yontem iki kategorili bagimsiz degiskene gore (sinif) stirekli
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bir bagimli degiskenin (tutum puani) ortalamalar arasinda fark olup olmadigini karsilagtir-
mada kullanilan parametrik bir yontemdir. Bu yontemin varsayimlart yer almaktadir.
Bagimsiz degisken iki kategorili olmali, bagimli degisken siirekli ve normal dagilim 6zelligi
gostermesi gerekmektedir. Katilimeilarin sinifa gore analiz sonucu Tablo 8’de goste-

rilmektedir.

Tablo 8

Katilimcilarin Smifa Gére Bagimsiz Gruplar t Testi

Grup N Ortalama  ss t df p
[kogretim 65 155,65 29,401 0,407 148 0,685
Ortadgretim 85 153,92 22,453

*p<.05

Sinif diizeyine gore dgrencilerin matematige karsi tutum puanlari ortalamasi arasinda istat-
iksel olarak anlamli fark yoktur (t14s=0,407; p=,685; p>,05).1lkdgretim ve ortadgretimde
okuyan 6grencilerin matematige karsi tutumlart yiiksektir ancak tutum puanlari arasinda fark
yoktur. Sekil 5°te iistiin yetenekli 6grencilerin sinifa gére tutum puan ortalamasi grafigi ver-
ilmistir.

156

155

154

153

Tutum Puani

152

151

150
ilkogretim Ortadgretim

Siruf

Sekil 5. Katilimcilarin siifa gore tutum puan ortalamasi grafigi

Selik 5’ te katilimcilarin sinif seviyeleri incelendiginde ilkogretim ve orta 6gretim seviyeleri
alinip puan kiyaslamalar1 yapilmistir. Burada amag degisik kademelerin kiyaslanmasidir. Ne

kadar biiyiik yas siniflarinda tutum puanlar diisse de anlamli fark bulunamamustir.
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Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Matematik Dersine Karsi Tutumlan ile Okuduklar

Okul Tiirleri ve Tercih Ettikleri Boliimlerin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin okuduklar1 okul tiiriine gore iistiin yetenekli 6grencilerin matematige tutum pu-
anlarinin karsilastirilmasinda bir bagimli degisken (tutum puani) ve ikiden fazla kategorili
bir bagimsiz degisken (okul tiirii) oldugu i¢in tek yonlit ANOVA yontemi kullanilmistir. Tek
yonli ANOVA analizinin varsayimlart bagimli degisken siirekli olmalidir. Bagimsiz
degisken ikiden fazla kategoride olmasi ve ayn1 zamanda bagimli degisken normal dagilim
ozelligi gostermesi gerekmektedir. Olgiimlerden gruplardan bagimsiz olmas1 gerekir. Okul

tirtine gore katilimcilarin ANOVA sonuglari Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9

Katilimcilarin Okul Tiiriine Gore ANOVA Tablosu

Okul Tiirti N En Kiiglik En Biiyikk Ortalama  ss

[kogretim 58 58 182 153,72 29,901
Sinavhi Lise S7 67 181 153,37 22,219
Kolej 35 89 182 158,37 23,351

F(2,147=0,476, p=0,622

*p<.05

Okul tiiriine gore 58 ilkdgretim 6grencisi, 57 smavli liseden ve 35 kolej 6grencisinden veri
toplanmistir. [lkdgretim dgrencileri igin matematige karsi tutum puanlar1 58-182 arasinda,
siavl lisedeki dgrencilerin tutum puanlar1 67-181 arasinda ve kolejdeki 6grencilerin tutum
puanlar1 ise 89-182 arasinda degismektedir. Ug okul tiiriindeki 6grencilerin tutum puan
ortalamlar yiiksektir ve birbirine yakin olarak elde edilmistir. Okul tiiriine gore yapilan tek
yonlii varyans analizi sonucunda tutum puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli fark elde
edilmemistir (F(,147)=0,476; p=,622; p>,05). Yani okul tiiriine gére 6grencilerin matematige
kars1 tutumlar1 benzerdir ve farklilik yoktur. Her bir okul tiiriine iliskin katilimcilarin tutum

puan ortalamasi ¢izgi grafigi ile sekil 6’da gosterilmektedir.
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Sekil 6. Katilimcilarin okul tiirline gére tutum puan ortalamasi grafigi

Sekil 6’da goriilen sapmalar okul tiirleri arasindaki tutum farklarini gostermektedir.
Goriildiigii tizere tutum puanlari arasinda fark olmamasina ragmen 6zel okul 6grencilerinin
tutum puan ortalamalar1 diger okul tiirlerinden daha yiiksektir ama bu istatistiki olarak an-

laml1 degildir.

Ogrencilerin tercih ettikleri alanlara gore matematige karsi tutum puanlari arasinda fark olup
olmadig1 bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Bu yontem iki kategorili bagimsiz
degiskene gore (alan) stirekli bir bagimli degiskenin (tutum puani) ortalamalar arasinda fark
olup olmadigint karsilastirmada kullanilan parametrik bir yontemdir. Bu yontemin var-
sayimlar1 yer almaktadir. Bagimsiz degisken iki kategorili olmali, bagimli degisken siirekli
ve normal dagilim o6zelligi gostermesi gerekmektedir. Tablo 10’da katilimeilari tercih

edilen alana gore tutum puan ortalamalari verilmistir.

Tablo 10

Katilimcilarin Tercih Edilen Alana Gére Bagimsiz Gruplar t Testi

Grup N Ortalama ss t df p
Sayisal 128 158,83 23,155 5,197 148 ,000*
lZEesllt Agirlik ve So- 29 130,48 26.364

*p<.05
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Ogrencilerin tercih ettikleri alanlara gore 6grencilerin matematige karsi tutum puanlart
ortalamasi arasinda istatiksel olarak anlamli fark elde edilmistir (t(48=5,197; p=,000;
p<,05). Sayisal boliimii tercih edenlerin tutum puan ortalamasi (X=158,83), esit agirlik ve
sOzel boliimii tercih eden 6grencilerin tutum puan ortalamasindan (X=130,48) daha yiiksek-
tir. Yani sayisal boliimii tercih edenlerin matematige karsi tutumlari esit agirlik ve sozel
bolimii tercih eden Ogrencilerin tutumlarindan daha yiiksektir. Sekil 7’de bilgiler

paylasilmistir.
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Tutum Puani

60

40

20

Sayisal Esit Agirlik ve Sozel
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Sekil 7. Katilimcilarin tercih edilen alana gore tutum puan ortalamasi grafigi

Ogrencilerin tercih ettikleri alanlara gore matematige karsi tutum puanlari arasinda fark olup
olmadigi bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Bu yontem iki kategorili bagimsiz
degiskene gore (alan) stirekli bir bagimli degiskenin (tutum puani) ortalamalar arasinda fark
olup olmadigimi karsilagtirmada kullanilan parametrik bir yontemdir. Bu yontemin var-
sayimlar1 yer almaktadir. Bagimsiz degisken iki kategorili olmali, bagimli degisken siirekli

ve normal dagilim 6zelligi gostermesi gerekmektedir.

Sonug olarak 6grencilerin matematige karsi tutum puanlari ile 6zyeterlilik arasinda pozitif
yonde Ve orta diizeyde bir iliski vardir. Birbirini agiklama oranlari1 da yiiksektir. Genel olarak

tutum puanlar yiiksek olarak elde edilmistir ve cinsiyet, sinif, okul tiirii ve yasa gore tutum
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puanlar1 farklilagmamaktadir. Sadece 6grencilerin tercih ettikleri alanlara gore tutum pu-

anlar1 arasinda fark vardir. Sayisal tercih eden 6grencilerin tutum puanlart daha yiiksektir.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozyeterlilik Algilar ile Bireysel Ozelliklerinin

Karsilastirilmasi

Ogrencilerin tercih ettikleri alanlara gére 6zyeterlilik puanlar1 arasinda fark olup olmadig:
bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Bu yontem iki kategorili bagimsiz degiskene
gore (alan) siirekli bir bagimli degiskenin (6zyeterlilik puani) ortalamalar arasinda fark olup
olmadigini karsilastirmada kullanilan parametrik bir yontemdir. Bu yontemin varsayimlari
yer almaktadir. Bagimsiz degisken iki kategorili olmali, bagimli degisken siirekli ve normal
dagilim 6zelligi gostermesi gerekmektedir. Tablo 11°de katilimcilarin yasa gore 6zyeterlilik

puan ortalamalar1 verilmistir.

Tablo 11

Katilimcilarin Yasa Gére Bagimsiz Gruplar t Testi (Ozyeterlilik)

Grup N Ortalama  ss t df p
10-13 yas 91 65,85 11,131 2,067 148 0,04*
14-18 yas 59 62,12 10,279

*p<.05

Tablo 11’e gore 6grencilerin 6zyeterlilik puanlari ortalamasi arasinda istatiksel olarak an-
lamli fark elde edilmistir (t(148)=2,067; p=,04; p>,05). 10-13 yas araliginda olan 6grencilerin
ozyeterlilik puan ortalamasi (X=65,85) ile 14-18 yas araliginda olan 6grencilerin 6zyeterlilik
puan ortalamasindan (X=62.12) daha yiiksektir. Yani 10-13 yas araligindaki 6grencilerin
ozyeterlilik algilari, 14-18 yas araligindaki 6grencilere gore daha yiiksektir.

Sekil 8’de veriler paylasilmistir.
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Sekil 8. Katilimceilarin yasa gore 6zyeterlilik puan ortalamasi grafigi

Cinsiyete gore 6zyeterlilik puanlari arasinda fark olup olmadig1 bagimsiz gruplar t testi ile
analiz edilmistir. Bu yontem iki kategorili bagimsiz degiskene gore (cinsiyet) siirekli bir
bagimli degiskenin (6zyeterlilik puani) ortalamalar arasinda fark olup olmadigini karsilastir-
mada kullanilan parametrik bir yontemdir. Bu yontemin varsayimlari yer almaktadir.
Bagimsiz degisken iki kategorili olmali, bagimli degisken siirekli ve normal dagilim 6zelligi
gostermesi gerekmektedir. Tablo 12’de katilimcilarin cinsiyete gore 6zyeterlilik ortalama

bilgileri verilmistir.

Tablo 12

Katilimcilarin Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar t Testi (Ozyeterlilik)

Grup N Ortalama  ss t df p

Kiz 65 64,42 11,276 0,039 148 0,969
Erkek 85 64,35 10,712
*p<.05

Tablo 12’ye gore, cinsiyete gore 6grencilerin 6zyeterlilik puanlari ortalamasi arasinda istat-
iksel olarak anlamli fark yoktur (t(48=0,039; p=,969; p>,05). Kiz ve erkek 6grencilerin
ozyeterlilik algilar yiiksektir ancak ozyeterlilik puanlart arasinda fark yoktur. Sekil 9°da

cinsiyete gore 6zyeterlilik puan ortalamalar1 paylasilmistir.
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Sekil 9. Katilimcilarin cinsiyete gore 6zyeterlilik puan ortalamasi grafigi

Cinsiyete gore yapilan analizde cinsiyetin 6zyeterlilik puanlarini etkilemedigi sonucuna

ulagilmistir. Cinsiyet degiskeni grafikte goriildiigii tizere ¢ok yakin puanlar almistir.

Sinifa gore matematige karsi 6zyeterlilik puanlari arasinda fark olup olmadigi bagimsiz gru-
plar t testi ile analiz edilmistir. Bu yontem iki kategorili bagimsiz degiskene gore (sinif)
stirekli bir bagimli degiskenin (6zyeterlilik puani) ortalamalar arasinda fark olup olmadigini
karsilagtirmada kullanilan parametrik bir yontemdir. Bu yontemin varsayimlari yer almak-
tadir. Bagimsiz degisken iki kategorili olmali, bagimli degisken siirekli ve normal dagilim
ozelligi gostermesi gerekmektedir. Tablo 13’de katilimcilarin simifa gore Ozyeterlilik

ortalama bilgileri paylasiimstir.

Tablo 13

Katilimcilarin Simifa Gore Bagimsiz Gruplar t Testi (Ozyeterlilik)

Grup N Ortalama ss t df p
ko gretim 65 66,27 11,31 1,864 148 0,064
Ortadgretim 85 62,94 10,455

*p<.05
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Sinif diizeyine gore 6grencilerin 6zyeterlilik puanlart ortalamasi arasinda istatiksel olarak
anlamli fark yoktur (t(as=1,864; p=,064; p>,05). Ilkogretim ve ortadgretimde okuyan dgren-
cilerin 6zyeterlilik algilar yiiksektir ancak 6zyeterlilik puanlar1 arasinda fark yoktur. Sekil

10’ da katilimcilarin sinifa gore 6zyeterlilik puan ortalamalar1 gériilmektedir.
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Sekil 10. Katilimcilarin sinifa gore 6zyeterlilik puan ortalamasi grafigi

Sekil 10°da goriildigii tizere, 6grencilerin 6zyeterlilik puanlart ortalamasi arasinda istatiksel

olarak anlamli fark yoktur.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozyeterlilik Algilari ile Okuduklar1 Okul Tiirleri ve

Tercih Ettikleri Boliimlerin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin okuduklar1 okul tiiriine gore iistiin yetenekli 6grencilerin 6zyeterlilik algi pu-
anlarinin karsilastirilmasinda bir bagimli degisken (6zyeterlilik puani) ve ikiden fazla kate-
gorili bir bagimsiz degisken (okul tiiri) oldugu igin tek yonli ANOVA yontemi
kullanilmigtir. Tek yonlit ANOVA analizinin varsayimlari bagimh degisken stirekli olma-
hidir. Bagimsiz degisken ikiden fazla kategoride olmasi ve ayn1 zamanda bagiml degisken
normal dagilim 6zelligi gdstermesi gerekmektedir. Olgiimlerden gruplardan bagimsiz olmasi

gerekir. Tablo 14°te katilimcilarin okul tiiriine gére 6zyeterlilik ortalamalar1 verilmistir.
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Tablo 14

Katilimcilarin Okul Tiiriine Gore ANOVA Tablosu (Ozyeterlilik)

Okul Turt N En Kiiciilk En Biiyiik Ortalama  ss

ko gretim 58 28 80 65,28 11,624
Sinavli Lise 57 42 80 62,25 10,57
Kolej 35 42 80 66,39 9,959

F(2,147)=1,896, p=0,154

*p<.05

Tablo 14’¢ gore, okul tiiriine gore 58 ilkogretim Ogrencisi, 57 sinavli liseden ve 35 Kkolej
ogrencisinden veri toplanmistir. Ilkdgretim dgrencileri igin 6zyeterlilik puanlar1 28-80
arasinda, sinavl lisedeki 6grencilerin 6zyeterlilik puanlar1 42-80 arasinda ve kolejdeki
ogrencilerin dzyeterlilik puanlari ise 42-80 arasinda degismektedir. Ug okul tiiriindeki
ogrencilerin Ozyeterlilik puan ortalamalar1 yiiksektir ve birbirine yakin olarak elde
edilmistir. Okul tiiriine gore yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda 6zyeterlilik pu-
anlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark elde edilmemistir (F(,147=1,896; p=,154;
p>,05). Yani okul tiiriine gére 6grencilerin 6zyeterlilik algilar1 benzerdir ve farklilik yoktur.

Sekil 11 de okul tiiriine gore 6zyeterlilik puan ortalamalart verilmistir.

67
66
65
G4

63

Oz Yeterlilik Puam

62
61
60

ilkégretim Sinavli Lise Kolej

Okul Tard

Sekil 11. Katilimcilarin okul tiirtine gore 6zyeterlilik puan ortalamasi grafigi
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Sekil 11° de katilimcilarin okul tiirlerine bakilacak olursa, grafikte sinavli lise tiirii okullarda
ozyeterlilik puanlar en diisiik bulunmustur. Kolej tiiriiniin 6zyeterlilik puanlar1 daha yiiksek-

tir. Diger okullarda puanlar daha yiiksek olsa da anlamli fark ifade etmemektedir.

Ogrencilerin tercih ettikleri alanlara gére 6zyeterlilik puanlar1 arasinda fark olup olmadig:
bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Bu yontem iki kategorili bagimsiz degiskene
gore (alan) siirekli bir bagimli degiskenin (6zyeterlilik puani) ortalamalar arasinda fark olup
olmadigmi karsilastirmada kullanilan parametrik bir yontemdir. Bu yontemin varsayimlari
yer almaktadir. Bagimsiz degisken iki kategorili olmali, bagimli degisken siirekli ve normal
dagilim 6zelligi gostermesi gerekmektedir. Tablo 15’ te katilimcilarin tercih edilen alanlara

gore ozyeterlilik ortalama puanlar1 verilmistir.

Tablo 15

Katilimcilarin Tercih Edilen Alana Gére Bagimsiz Gruplar t Testi (Ozyeterlilik)

Grup N Ortalama ss t df p
Sayisal 128 65,56 10,404 3,281 148 0,001*
Esit Agirlik ve Sozel 22 57,55 11,599

*p<.05

Tablo 15°te, 6grencilerin tercih ettikleri alanlara gore 6grencilerin 6zyeterlilik puanlar
ortalamasi arasinda istatiksel olarak anlamli fark elde edilmistir (t48=3,281; p=,001,;
p<,05). Sayisal boliimii tercih edenlerin 6zyeterlilik puan ortalamasi (X=65,56), esit agirlik
ve sozel bolimii tercih eden 6grencilerin 6zyeterlilik puan ortalamasindan (X=57,55) daha
yliksektir. Yani sayisal boliimii tercih edenlerin 6zyeterlilik algilari esit agirlik ve sozel
boliimii tercih eden 6grencilerin 6zyeterlilik algilarindan daha yiiksektir. Sayisal boliimii
tercih eden ogrenciler esit agirlik ve sozel bolimii tercih eden 6grencilere gore kendileri
yeterli gorme algilar1 daha yiiksektir. Sekil 12°de katilimcilarin 6zyeterlilik ile tercih edilen

alan iligkisi gorilmektedir.
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Tercih Edilen Alan

Sekil 12. Katilimcilarin tercih edilen alana gore 6zyeterlilik puan ortalamasi grafigi

Sekil 12°de goriildiigii gibi, d6grencilerin tercih ettikleri alanlara gére 6grencilerin 6zyeter-

lilik puanlar1 ortalamasi arasinda istatiksel olarak anlamli fark elde edilmistir.

Genel olarak 6zyeterlilik puanlar yiiksek olarak elde edilmistir ve cinsiyet, sinif, okul tiirii,
sosyo ekonomik diizeylere gore ozyeterlilik puanlar farklilasmamaktadir. Ogrencilerin
tercih ettikleri alanlara gore 6zyeterlilik puanlar1 arasinda fark vardir ve sayisal dgrenciler
kendilerini daha yeterli gormektedirler. Ayni sekilde yasa gore de ozyeterlilik puanlar

arasinda fark vardir ve daha kiigiik yastakiler kendilerini daha yeterli gérmektedirler.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Matematige iliskin Bazi Duyussal (Tutum Ve Ozyeter-

lilik) Ozelliklerine Yonelik Diisiinceleri

Ogrencilerle yapilan goriismelerde sorular 6grencilerin verdigi cevaplara gére her madde
cevabi tekrar niteliginde geldiyse, soru sayis1 konusma esnasinda azaltilarak sorulmustur.

Goriisme sorular1 asagida verilmistir.

Goriisme Sorulari

1. Matematik dersi ¢alismaniz gerektiginde ¢aligmaya bakis aginiz nedir? Bu konuyla ilgili

diigiincelerinizi ayrmntili olarak paylasabilir misiniz?
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2. Matematikte basarili olmanin isaretleri, Olgiileri Size gore nelerdir? Diisiincelerinizi

paylasabilir misiniz?
3.Hoslandiginiz matematiksel oyunlar var mi1? Varsa bunlari paylasabilir misiniz?
4. Gelecekte kendinizi nerede goriiyorsunuz? Matematik bunun neresinde olmali sizce ?

5. Daha once hig rastlamadiginiz, alisilmadik bir matematiksel problemle karsilastiginizda

probleme olan tutumunuz nasildir? Paylasir misiniz?

6. Matematik dersi sinavlarinda (yazili, sézlii vs) karsi olan tutumunuz (duygu, diisiince,

davranis) nedir? Bunlara gerekge siralayabilir misiniz?

7. Giinliik hayatta karsilastigimiz sorun ya da problemlere karsi tutumunuz (duygu, diisiince,

davranis) nedir?

Ogrencilerin fikirlerinden olusan tablolar incelenmis ve bulgular asagida paylasiimstir.
Tartigma kisminda nitel verilerin sonuglarina da deginilmektedir. Nitel verilerin getirecegi
sonuglarin grup sayisinin az olmasi, arastirmacinin analiz yaparken yaklasimi ya da yapilan
gortiismenin verimi ile farkli olabilirken; arastirmaci genellemeden ¢ok grupla ilgili fikir ver-

mesi nedeniyle nitel arastirmanin 6nemli oldugunu diisiinmektedir.

Soru 1l

Katilimcilara “Matematik dersi ¢alismaniz gerektiginde ¢alismaya bakis agiiz nedir? Bu
konuyla ilgili diistincelerinizi ayrintili olarak paylasabilir misiniz?”” sorusu soruldugunda
ogrencilerin hepsi matematigi sevdiklerini ifade etmislerdir. Goriislere dayali olarak ortaya

cikan temalar ve alt temalar Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16

Katilimcilarin Matematik Calismadan Once, Calisma Esnasinda Ve Calismadan Sonrasin-
daki Duygu Ve Diistinceleri lle llgili Goriisleri

Tema Alt tema

Ders Calismadan Once

Cok eglenceli

Kendine Giivenli
Rahat
Cok zor

Co6zmek istemiyor

Calisma istegi yok

Ders Calisma esnasinda

Birakmak istemiyor

Eglenme

Haz alma
Mutluluk
Zevkli

Sorularin hepsini ¢ozmeye ¢alisma

Zorlaninca sinirlenme

Zorlaninca sorma

Ders Calistiktan Sonra

Rahatlik
Mutluluk

Iyi ki ¢alistim hissi

Bagka derslere ¢aligabilir duygusu

RlRr|Rr|RrdMO|RIlRPR|IlRP|IRP|RPR|IlRPR|RP|PO|lR|RP|RLRIRPR|RP|RL|o|—

Calismayinca huzursuz olma

Tablo 16 incelendiginde katilimci goriislerine gore 3 tema ve bu temalara iligkin toplam 20
goriis bildirildigi gortlmektedir. Ders galismadan 6nce dort olumlu (“Calismama istegi

yok”, “Cok eglenceli”, “Kendine giiven” ve “Rahat”), iki de olumsuz (“Cok zor” ve
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“Cozmek istemiyor”) olarak ifade edilebilecek goriis belirtilmistir. Ornek goriisler asagida

verilmistir:

“Matematik ¢alismadan dnce mesela sorulara goriince bazen kaynaga gore

degisiyor ¢ok eglenceli geliyor biliyor gibi oluyorum ya da ¢ok zor gelebiliyor.” (06)
“Baglarken Oncelikle kendime giivenir bir sekilde baslarim.” (04)

Katilimcilar ders galisma esnasindaki duygu ve disiinceleri ile ilgili sekiz goriis bild-
irmislerdir. Iki goriis zorlanmaya iliskin (“Zorlaninca sinirlenme” ve “Zorlaninca sorma”)
iki goriis ifade edilirken, diger goriisler daha calismadan alinan keyif iizerinedir. Ornek
gorisler su sekildedir:

“Esnasinda, oldugunda ¢ozerken sorular sorulart ¢ozdiigiim i¢in mutlu oluyorum”
(03)

“Yapamadim bir problem olunca iyice sinirleniyorum Tabii 0 yiizden bazen sinir

kiipii de olabiliyorum.” (O5)

Katilimcilar ders calistiktan sonra genelde olumlu duygulardan bahsetmislerdir. Sadece
calisiimadiginda huzursuz olma ile ilgili bir olumsuz duygu ifade edilmistir. Ornek goriisler

asagida verilmistir:

“Iyi ki calistim diyorum bittikten sonra calismadiginda her zaman huzursuz oluyo-
rum sadece matematik degil tabii biitiin dersler igin, her ders i¢in ¢alistigim zaman

huzurlu oluyorum En azindan ¢alistum diyebiliyorum mesela” (02)

“Herkes der zorlandim falan diye mesela ben kendimi rahat Aissetmis olurum iyi ki
calistim derim ben. Bence zor degildi falan derim mutlu olurum zaten. fyi ge¢mis

olur matematigi seviyorum” (O1)

Soru 2

Katilimcilara “Matematikte basarili olmanin isaretleri, dlgiileri size gore nelerdir? Diisiin-
celerinizi paylasabilir misiniz?” sorusu soruldugunda ortaya ¢ikan temalar Tablo 17°de ver-

ilmistir.

106



Tablo 17

Katilimcilarin Matematik Basarisi Olgiisii Wle Wgili Goriisleri

Tema

Tiibitak odiili

Matematik olimpiyatlarinda derece yapmak

Sinavda ulke derecesi

Bir yarismada isminin duyurulmasi

Sinavda ek puan

P LI NN DN W[

Notun yiiksek verilmesi

Tablo 17 incelendiginde katilimcilarin goriislerine dayali olarak gesitli organizasyonlarda
odiil ya da derece yapmak, isminin duyulmasi, sinavlarda ek puan almak ve notun yiiksek
verilmesi gibi beklentilerinin oldugu goriilmektedir. Katilimcilar toplam 11 goriis ifade

etmislerdir. Ornek gériisler su sekildedir:

“Yarismalarda olabilir olimpiyatlarda ya da TUBITAK’ ta herhangi bir yerde ka-
zandigim bir derece beni mutlu edebilir kendimi daha basaril; hissederim” (O5)

“Eger bana ek puan gelirse mutlu olurum ya da ya da onun hakkinda olan bir édiil
ya da hediye varsa o gelirse yine mutlu olurum notun yiiksek olmasi gibi. Not gnemli
tabii, not yiiksek olursa iyi olur. /nsanlar i¢cin hediye daha énemli tabi, benim i¢in
olsa da olur olmasa da olur ama insanlar genelde puan ya da para édiilii olursa

katiliyorlar puan énemli, para olursa da olur olmasa da olur.” (O1)

Soru 3

Katilimcilara “Hoslandiginiz matematiksel oyunlar var mi? Varsa bunlar1 paylasabilir mis-

iniz?” sorusu soruldugunda ortaya ¢ikan temalar Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18

Katilimcilarin Sevdikleri Matematik Oyunlar: lle 11gili Goriisleri

Tema

Satrang

Mangala
Su doku

12 tas

Z¢&ka kiipti

Islem yapma

Dama

R |lRr|Rr|Rr|DMlOO|OoT] =

Tablo 18 incelendiginde katilimcilarin altt oyun igin toplam 18 goriis ifade ettikleri

goriilmektedir. Ornek goriisler asagida verilmistir:

“Mangalay: severim, satrang ézellikle, su dokuya bayilirim ¢ok ¢ozerim. Ugaklarda
evde ¢ok ¢ozerim Onun disinda mesela matematiksel olarak ne diyebilirim islem yap-

may: ¢ok severim oyun gibi gelir bana” (06)
“Mangala ve 12 tas” (03)

“Paylagabilecegim oyun yok, ama satrang¢ var, ama su doku fazla sevmem aslinda

ama tamam var ama, dama var mangala da giizel” (02)

Soru 4

Katilimcilara “Gelecekte kendinizi nerede goriiyorsunuz? Matematik bunun neresinde
olmali sizce?” sorusu soruldugunda ortaya ¢ikan temalar ve alt temalar Tablo 19’da ver-

ilmistir.
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Tablo 19.Ka

thimcilarin Gelecekle lle 1lgili Goriisleri Ve Matematigin Yeri

—

Tema Alt tema

[
[

Hoslandig1 alanlar

Tip

Bilim insan1 / Akademisyen

Spor

Sinema

Veterinerlik
Bocekgilik
Avukatlik

Uzay

[leride karar verecek

Calisma Hayatinda Matematik

Olmal1

N A |loOIN|RP|RP|RIRPRIRP|RL,|ND®W

Olsa da olur olmasa da

Tablo 19 incelendiginde “Hosland1g alanlar”, “Ileride karar verecek” ve “Calisma hayatinda
matematik” olarak adlandirilabilecek {i¢ tema ve bu temalara iliskin toplam 19 goriis ifade

edildigi goriilmektedir. Hoglandig: alanlarla ilgili 6rnek goriisler su sekildedir:

“Ben bilim insan: olmak istiyorum fizik alaninda 10 yil sonra fizikte dniversitede
calisan biri 6gretmen, Hoca olmak istiyorum; matematik ¢alisma hayatimin i¢inde
olabilir ama daha ¢ok fen alanlarin: istiyorum ya da onun alt alanlarini istiyorum

ama matematik de olsa olabilir, mutsuz olmam” (O3)

“Cok farkl hayallerim var ¢ok farkili sevdigim hayaller ve ilgilerim var; bécekeilik
gibi, uzayla ¢ok ilgilenirim kii¢iikliikten beri, yani mesela Amerika'da yasadim ben,
Kiictikliigiim Amerika'da gegti, ama oranin egitimi biraz daha farklidir. Bize genelde
sunlart asiladilar mesela uzay, doga sevgisi gibi. Kendimi ilerde géordiigiim yerle

simdi kendimi gérdiim yer ¢ok farkly” (06)

Katilimcilarin ileride karar vereceklerini ifade eden 6rnek goriis asagida verilmistir:
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“Ashinda kesinlikle bu karari iiniversiteden sonra vermek istiyorum. Yani 11 sinifta
falan mesela etrafimi inceleyerek dinliyorum mesela doktorlarla ilgili ¢ok fazla aras-
tirma yapryorum ama ¢ok olumlu seyler duymuyorum ama kararsizim O yiizden

farkl seyler de olabilir; tabi matematik de olabilir calistigim iste.” (02)

Soru 5

Katilimcilara “Daha o6nce hi¢ rastlamadiginiz, alisiilmadik bir matematiksel problemle

karsilastiginizda probleme olan tutumunuz nasildir? Paylasir misiniz?” sorusu soruldugunda

ortaya

Tablo

¢ikan temalar Tablo 20°de verilmistir.

20

Katilimcilarin Hi¢ Karsilasmadiklar: Bir Problemle Karsilastiklarinda Problem Tutumu lle
lgili Goriisleri

Tema f
Cozene kadar ugrasma 4
Uzun siire ugrastiktan sonra birakma 1
Stres yapma 1
Aragtirma yapma 1

Tablo 20 incelendiginde katilime1 goriislerine dayali olarak dort tema ve bu temalara iliskin

toplam 7 goriis belirtildigi goriilmektedir. Ornek gériisler su sekildedir:

“Hayw etmem tizerinde bayagi bir arastirma yaparum bayagi bir ugrasirim, nasil
desem ¢cogunlukia mesela aklimdan bayag: bir hesap yapiyorum, kdgit kalemi daha
az kullaniyorum mesela bayagi. Once bir denerim ugragirim, yapamazsam ara veri-
rim. Eger bayag: takint: haline getirdi isem ¢ozene kadar birakmam bayag bir ug-

rasirim yani, hic kKimsenin ¢ézemedigi bir problem olursa yine ugrasirim” (O1)

“Stres altinda olurum ama ¢ozmeye de ¢alisirim bildigim yollardan birkag¢ tanesini
denerim, olmazsa birakirim, bir daha dénerim tekrar ugrasirim ama o zaman bira-
kirim” (04)
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Soru 6

Katilimcilara “Matematik dersi sinavlarinda (yazili, sozlii vs) kars1 olan tutumunuz (duygu,
diistince, davranig) nedir? Bunlara gerekge siralayabilir misiniz?” sorusu soruldugunda

ortaya ¢ikan temalar ve alt temalar Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21Katilimcilarin Matematik Sinaviar: lle Ngili Goriisleri

Tema Alt Tema

Sinavdan 6nce

Kolaymis hissi

Stressiz

Kendine Giiven

Sinav Esnasinda

Rahatlik

Bazi sorular zor oldugu igin tedirginlik

Ogretmenlerin kolay sormasi

Sinav sonunda

Sonuglar agiklaninca sevinme

RlRr [N, AR R]W]|—

Ogretmenle iliskileri iyi tutma

Tablo 21 incelendiginde katilimcilarin goriislerine dayali olarak ti¢ tema ve toplam 10 goriis

ifade edildigi goriillmektedir. Sinavdan oncesi ile ilgili 6rnek goriis su sekildedir:
“Sinavdan once genelde stressiz oluyorum” (O5)
Sinav esnast ile ilgili ornek goriis asagida verilmistir:

“Sinavdan once genelde sorular ¢ok kolaymus gibi geliyor kolay ¢ikacakmus gibi ge-
liyor sinavda bazilar: zor oluyor Onda biraz tedirgin oluyorum sonunda da iyi sonu¢
gelince de genelde seviniyorum” (04)

Sinav sonrasi ile ilgili 6rnek goriis asagida verilmistir:

“Sinav sonrast ile sinav konusu ve sorulari i¢cin hocaya da gider konusurum; hocalar
beni ¢ok sever, genelde ayle bir yapim var ama aramu iyi tutmaya calisirim sinav

oncesi ve sonrast. Miidiir yardimcisi ile de aray: iyi tutmaya calisirim” (O6)
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Soru 7

Katilimcilara “Giinliik hayatta karsilastigimiz sorun ya da problemlere karsi tutumunuz

nedir?” sorusu soruldugunda ortaya ¢ikan temalar Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22

Katilimcilarin Matematik Sinaviar: lle 11gili Goriisleri

Tema

Cozmek igin ugrasmak

Kendi basina ¢ozmeye ugrasmak

Cozlim odaklilik

Panik Yapmak

Yapip yapmadigina bakmak

Arastirmak

Yapamazsa yardim almak

Dis faktorlerden etkilenmek

Pes etme
Korku

Zamanla rahatlama

Rahatlik

Isteksizlik

RPlRr|lRPr Pl RPr|P|IRPIRPIRP|IRP|RP|FRP|[ND]|W]| =

Sinirlenme

Tablo 22 incelendiginde sekiz tema ve bu temalara iligskin 11 goriis belirtildigi goriilmekte-

dir. Ornek gériisler asagida verilmistir:

“Tepkilerim; bilgilerimi biraz kontrol ederim ama korkarim ilk defa karsilastigim
problem oldugu i¢in panik olurum, panik yasarum ama gegtik¢e panik azalir etrafta-
kilerin tepkileri de gnemli tabii ama giin gec¢tikee rahatlarim. Tabii ¢dzmek igin
ugraswrim. Her tarafta her sekilde arastirirdim, 0 sekilde pes etmiyorum calisiyorum

rahat olmaya calistyorum yani.” (O)

“Once kendim ugrasmaya calisirim zaten. Sorunlarim: genellikle ben kendim ¢éze-

rim, genelde, simdiye kadar éyle. Baska insanlarin yardimina gerek olan biiyiik bir
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problem yasamadim. Kendim ugrasirim ¢oziimler ararim nasil yapabilirim? Nasil

ederim, nas:l sonuca ulasabilirim, bakiyorum cogunlukla basarili oluyor.” (O1)

“Ben genelde hani soyle soyleyeyim ders calisirken giiriiltiiyii sevmem. Bu benim ¢ok
karsilastigim bir durum disarida bir tadilat vardir alt komsudan ses gelir mesela, o
zamanlarda da genelde sinirlenirim sonra birakirim bazen kendi kendime derim ki
bunlari takiyorsun ama sinavda da ayni sey basina gelebilir. Bastan oturuyorum ama
yine de ¢calismak istemiyorum, bahsettigim problemi goriince biraz ¢oziim tiretmek

yerine pes ediyorum gibi bazen pes ediyorum zor oldugu zaman” (O5).

Bu veriler birlikte incelendiginde, katilimeilarin tutum ve 6zyeterlilikleri istatistiksel olarak
anlaml1 ve bu oran %48 bulunmustur, nitel sorularda ifadeler de bunu destekler niteliktedir.
Tutumlar1 ifadeleri ile ¢alisma zamanlarin1 anlattiklar1 ifadelerinde kendilerini yeterli
gordiikleri 6zyeterlilik ifadeleri de yer almaktadir, olumlu olarak degerlendirilebilecek mad-
deler igermektedir. Yas, cinsiyet ve sinif degiskenine gore tutum puanlari arasinda istatiksel
fark bulunamamigtir. OKkul tiirtine gore de istatiksel olarak anlamli fark bulunamamustir.
Ogrencilerin tercih ettikleri alanlara gore, sayisal tercihi yapan dgrencilerin tutum puanlari
esit agirlik ve sozel tercih yapanlara gore daha yiiksek bulunmus ve istatiksel olarak anlaml
bir sonuca ulasilmustir. Ustiin yetenekli égrencilerin 6zyeterlilik puanlar ile sinif, cinsiyet,
okul tiirtine gore istatiksel olarak anlamli bir fark elde edilememistir. Yas ve tercih ettikleri
alanlara gore ise istatiksel olarak anlamli bir fark elde edilmistir. Yas artarken ozyeterlilik
puani diismektedir. Sayisal alani tercih eden 6grencilerin esit agirlik ve sozel tercih yapan-
lara gore Ozyeterlilik algilart daha yiiksek bulunmustur. Ayrica matematiksel oyun bilg-
ilerinden 6grencilerin tutum ve dzyeterlilikleri ile ilgili ¢ikarimda bulunulabilinir. Ogrencil-
erin meslek tercihleri genelde sayisal alana yonelik tercihlerdendir. Ozyeterlilikleri ile ilgili
karsilagilmayan problemle ilgili verdikleri yanitlar 1srar ve vazgegmemeye doniik ozyeter-
lilik duygulari igermektedir. Ayrica sinav konusundaki dzyeterlilik fikirleri de genelde kolay
oldugu ya da kendilerine giivendikleri ve basari ile mutlu olduklar1 yoniindedir. Genel 6zye-
terlilikleri icin sorulan giinlik hayat problemine iligskin diisiik 6zyeterlilik ifadesi olarak
alinabilecek isteksizlik (tutum da igerir), pes etme, korku, panik ve dis faktorlerden
etkilenme igin verilen ifade sayilar1 daha azken ¢6zmeye ¢alisma, yardim alma, ugragma gibi
1srarc1 yaklasim ifadelerinin sayilar1 daha fazladir. Ustiin yetenekli dgrencilerin bu konu igin
genel 6zyeterlilik inanglarina ortalama tizeri ama gergekei ve matematik dersine karsi 6zye-

terlilik inan¢larina daha olumlu ve genel cevaplara ulasildig: sdylenebilir.
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BOLUM 5

SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde ilkogretim ve ortadgretimde egitime devam eden iistiin yetenekli 6grencilerin
matematik dersine kars1 tutum ve ozyeterlik algilari arasindaki iliski ve belirlenen bazi
degiskenlere gore farklilik gostermekte midir? Ustiin yetenekli 6grencilerin matematige
kars1 tutumlarinin, 6zyeterlilik algilarina bagli midir, sorusuna cevap aranmistir. Aragtirma

bulgulari asagida verilen alt problemlere gore cevaplanmak istenmistir.

Bu boliimde arastirma sonuglarina; yer verilecek ayrica bu arastirmanin var olan literatiire
katkilarindan bahsedilecektir. Son olarak, Diinya c¢apinda uygulama olan PISA ile
caligmamizin kiyaslanmasi yapilip, bazi konularin detayli incelenmesi ile ilgili oneriler ver-

ilecektir.

Sonuglar
Nicel sonuglar agsagida verilmistir:

« Ogrencilerin matematige karsi tutum puanlari ile 6zyeterlilik algilari arasinda iligki istat-

istiksel olarak anlaml1 ve bu oran %48 dir.

« Ogrencilerin matematige kars1 tutum puanlari ile cinsiyetleri, yaslar1 ve siiflari arasindaki
iliski anlamli degildir.

« Ogrencilerin matematige karsi tutum puanlari ile okul tiirleri arasindaki iliski anlamsizdir.

« Ogrencilerin tercih ettikleri alanlara gére dgrencilerin matematige kars: tutum puanlart
ortalamasi arasinda istatiksel olarak anlamli fark vardir ve sayisal boliimii tercih edenlerin

matematige karsi tutumlar1 esit agirhik ve soézel bolimii tercih eden 6grencilerin tu-

tumlarindan daha yiksektir.
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» Cinsiyete gore 6grencilerin 6zyeterlilik puanlari ortalamasi arasinda istatiksel olarak an-

lamli fark yoktur.

* Yasa gore 6grencilerin 6zyeterlilik puanlar1 ortalamasi arasinda istatiksel olarak anlaml

fark elde edilmistir, daha kiigiik yas grubu daha yiiksek 6zyeterlilik puani almistir.

* Okul tiiriine ve sinif diizeyine gore 6grencilerin 6zyeterlilik algilart benzerdir ve farklilik

yoktur, 6zyeterlilik puanlar1 yiiksek, okuldan ve siniftan bagimsizdir.

« Ogrencilerin tercih ettikleri alanlara gore dgrencilerin 6zyeterlilik puanlar1 arasinda an-
lamli fark vardir. Sayisal bolimi tercih edenlerin 6zyeterlilik algilari esit agirlik ve sozel

bolimii tercih eden 6grencilerin 6zyeterlilik algilarindan daha yiiksektir.

» Cinsiyet ve yas degiskenlerinin birlikte degerlendirilmesine gore tutum ve 6zyeterlilik

degismemektedir.
Nitel sonuglar1 asagida verilmistir:

« Ogrenciler her soru igin farkli yigilmalarda yanitlar vermislerdir. Katilimcilara matematik
dersi ¢alismadan Once, calistiktan sonra duygularmi disiinceleri ve davranislari
soruldugunda; tutumlar dgrenilmek istenmis, 6grencilerin hepsi matematigi sevdiklerini
soylemigler, zaman g¢izelgesi halinde ise, dncesinde isteksizlik yok, eglenceli, kendime
glivenirim, rahat, ¢ok zor ya da ¢6zmek istemiyor gibi duygu ifadelerine ulagilmistir. Hem
ozyeterlilik verisi hem de tutum verisi olarak incelendiginde iki grup i¢in de dogrular ni-

telikte ve agiklayici 6zellikli bir soru olarak kullanilmistir.

 Katilimcilara matematikte basarili olmanin 6lgiitii soruldugunda, burada kendi deger-
lendirilmeleri ve 6zyeterlilikleri 6l¢iilmek istenmis, genelde basarili olduklarini ifade eden
sonuglara ulagilmis ya da ulasmakta zorluk yasamayacaklar1 6diillerden bahsetmislerdir.
Simgesel odiiller s6ylenmistir. Derece yapmak, not gibi. Madde nitelikli 6diil pek dile

getirilmemistir.

+ Katilimcilara hoslandigin bir matematik oyunlar1 soruldugunda; tutumlarina yonelik bir
ifade edinilmeye ¢alismis ve bilinen zeka oyunlari; dama, satrang, su doku, 12 tas, zeka
kiipii, zihinsel islem gibi oyunlarla zaman gegirmekten hoslandiklarini sdyledikleri,
olumlu tutum igeren sonuglara ulagilmistir. Matematik 6grenci i¢in oyunda sorgulanmis

genelde sevdikleri tutum sonugclari ile karsilasilmustir.

 Katilimcilara Gelecekte kendinizi nerede gordiikleri sorusu soruldugunda, genel olarak

sayisal alanlari igeren tip, hukuk gibi alanlara yonlendirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu bize
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alan, bolim, meslek tercihi ve c¢evre etkisi hakkinda bilgiler vermektedir. Tablo
incelendiginde tip, bilim insani, spor, sinema, veterinerlik, bocekgilik, uzay alanlari tercih
edilmektedir. Nicel verilerde bu sorunun verildigi alan eksik dolduruldugu i¢in bununla
ilgili gelen cevaplar ¢ok ¢esitli ve analiz sayis1 uygun degildir. Burada nicel verilerdeki
genel cevaplar belirtilirse, matematik, fizik gibi alanlar1 isteyenler %10, tip alan1 %20,
hukuk %8, genel olarak miihendislik %20, veterinerlik, uzay bilim, pilotluk gibi degisik
alanlar belirtilmis, bir kismu fikir beyan etmemistir. Bunun nedeninin biraz da 6grenci
grubundaki yigilmanin heniiz se¢im yapmamis olmalar1 ve grubun ilk 6gretim 6grencileri
agirh@inda olusmasi nedeniyle oldugu diisiiniilmektedir. Nitel kissmda bunu agiklamak
i¢in heniiz erken oldugu sonrasinda karar verilecegi ifade edilmistir. Ayni grup lise ve alan
hedeflerinde daha net fikir belirtmislerdir. Okul tiirleri ile tutum ya da 6zyeterlilik ile
iliskilendirilebilecek olan bu maddede 6grenciler genel yigilma olarak sayisal alan is ve
boliimlerini belirtmiglerdir. Alan tercih maddesinin agiklayicit sorusu olarak bu madde

alinabilmektedir.

Katilimcilara daha once hi¢ rastlamadiginiz, alisgilmadik bir matematiksel problemle
karsilastiginizda probleme olan tutumu soruldugunda yilmama, vazge¢me, stres yapma ve
arastirarak ¢ozme gibi bulgulara ulasilmistir. Nicel kisimdaki 6zyeterlilik sorularinin test

cevaplarina benzer ifadeler edinilmistir.

Katilimcilara, matematik dersi sinavlarinda karst olan tutumunuz nedir, bunlara gerekge
siralayabilir misiniz, sorusu soruldugunda zaman g¢izelgesi olarak yine, 6ncesinde stres,
kolaymus hissi ya da giiven duyarlarken; siav esnasinda, sorularin kolay soruldugu ya da
kolay geldigi ve tedirginlik hissettiklerini belirtmislerdir. Bu soru yasa gore tutumla
iliskilendirilebilir, ¢ocuklar her ne kadar sinav olarak okul siavini da alsalar yasla birlikte
girdikleri smavlar daha etkili oldugundan kaygi artisi nedeniyle farkli ifadelere ulagsila-
bilmektedir.

Katilimcilara giinliik hayatta karsilastigimiz sorun ya da problemlere karsi tutumlari
soruldugunda oncelikle panikleyeceklerini, kendilerinin ¢6zmeyi deneyeceklerini, yapa-
mazlarsa arastirma, soru sorma, dis faktorlerden yardim alacaklarini, ¢ok azi yapama-
yacagini anladiginda pes edecegini sdylemistir. Ozyeterlilik igin giinliik hayat deneyimi

incelemesi gibi alinabilecek bir sorudur.
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Tartisma

Bu arastirma, {istiin yetenekli 6grencilerin BILSEM’ e devam edenlerinin arasindan secilen
belli il ve okullarindaki 6grencilerine 6lgekler uygulanmistir. Degisik tiirdeki ortadgretim ve
ilk6gretim kurumlarinda okuyan 6grencilerin, matematik dersine yonelik tutumlari, 6zyeter-
lilikleri, cinsiyetleri, okul tiirsi, siniflari, tiniversite ve boliim tercihleri, 6grencilerin yaslari,
ailelerinin sosyo ekonomik durumlari agisindan incelenmistir. Savas, Tas ve Duru (2010)
tutumun basariy1 etkiledigi sonucuna ulasmustir (s. 127), bu nedenle incelemenin 6nemli

oldugu diistiniilmektedir. Problemlere bagli olarak asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Ogrencilerin matematige karsi tutum puanlari ile 6zyeterlilik algilar1 arasinda iliski; tutum
puanlar ile 6zyeterlilik puanlar1 birbirinde degiskenligin %48’ini agiklamaktadir. Anlamli
ve yiiksek bir oran elde edilmistir. Tutum ve yeterlilik birbiriyle anlamli oranda iligkilidir.
Bu konuda c¢alismalarin artirilmasi gerektigi disiiniilmektedir. Yapilan nitel veri ana-
lizlerinde ise, tutumu yiiksek ifade ile veren 6grencilerin ayni sekilde 6z giiven ifadelerinde

de tutarli ve destekleyici ifadeler verdikleri goriilmiistiir.

Nitel sonuglar bize bu arastirmada tutumla ilgili buldugumuz sonuglarin kimi durumda ger-
ekgeleri kKimi durumda agiklamalarini verirken; kKimi d6grencilerin farkli fikirlerini derlemis,
grupla ayn1 dogrultuda farkli goriisleri agiklamamiza yardimer olmustur. Ornegin mesleki
tercihlerinde her ne kadar kendileri tercih yapmak istiyor olsalar dahi aile faktoriiniin
dgrencinin tutumunu etkiledigini paylasmislardir (Soru 4 O:2). Bu etkileme is beklentisi,
basar1 beklentisi, gelecek beklentisi iizerine olarak belirlenmistir. Ogrenciler matematik der-
sini sevdiklerini belirtmislerdir, bu bizim tutum puanlarinin yiiksek bulundugu ¢aligmamizin

Ozeti niteliginde bir ifadedir.

Yapilan nicel analizde 6grencilerin matematige karsi tutumun cinsiyeti degiskeni etkile-
memektedir, sonucuna ulagilmistir. Matematik dersine yonelik tutum ile cinsiyet arasinda
iliski incelendiginde farkli ¢alismalarda, degisik sonug¢lar bulunmustur. Farkli gruplarda
yapilan calismalarda; genel lise ve Anadolu Lisesi gibi okullar baz alindiginda farkli
sonuglar elde edilen ¢alismalar da mevcuttur. Isik ve Cagdaser (2009), yaptiklari galismada
ogrencilerin matematik tutumlarimi degerlendirdikleri caligmalarinda tutumun arttigini
gozlemlemisler ancak uyguladiklar1 ¢alismadan 6nce ve sonrasinda matematik dersine
yonelik tutum ile cinsiyet arasinda fark bulamamislardir (S. 941-954). Yilmaz (2006), Ye-
nilmez ve Ozabac1 (2003), Akdemir (2006), Kaplan ve Kaplan (2006), calismalarinda ma-
tematik dersine kars1 tutum ile cinsiyet arasinda fark yoktur sonucuna ulasmislardir (Y1lmaz,
s. 248 Yenilmez ve Ozabaci, Akdemir, Kaplan ve Kaplan’dan aktaran Avci, Coskuntuncel
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ve Inandi, 2011, s. 55). Bir diger calismada Aydin (2009) uyguladigi tutum &lgegi
incelenmis; cinsiyet ve matematik tutum arasinda anlamli bir fark bulamamustir (s. 75-80).
Bu calismalarin sonuglari; bu arastirma sonucu ulasilan matematik dersine kars: tutum ile
cinsiyet arasinda istatistiksel fark yoktur, sonucunu desteklemektedir. Diger taraftan Yetim
(2006), Duru ve Savas, (2005), cinsiyet degiskeninin matematige kars1 tutum tizerinde etkili
oldugu sonucuna ulasmistir (Yetim, 2006, s. 154; Duru ve Savas, 2005, s. 37). Baska bir
calismada Ekizoglu ve Tezer (2009) yaptiklar1 ¢alismada cinsiyet ile matematik tutumu
iliskisinde fark olmasa da kiz 6grencilerin puanlarinin erkek dgrencilerin puanlarindan daha
yiiksek oldugunu ifade etmistir (. 12-13). Bu aragtirmada matematik dersine karsi tutumlari
ve cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski olmasa da ogrencilerden bu sonucun elde
edilmesinin nedeni olarak, matematik egitiminin kendileri i¢in gerekli oldugu bilincinde
olmalar1 ve grubumuzun {stiin yetenekli 6grenci grubu olmasindan kaynaklanmasi neden
olarak alinabilir. Bu konu da tartismaya agik ve arastirilmasi gereken bir konudur. Baska bir
calismada da Sentiirk (2010), matematik dersine yonelik tutumlari ve matematik
kaygilarmin cinsiyete gore anlaml farklilik gosterdigini ve bu farkliligin da bayanlar lehine
oldugu ortaya c¢cikmistir (s. 76-83). Nitel verilerde ise her iki cinsiyetten 6grenciler

icerilmekte ve olumlu tutumlar ifade etmektedirler.

Ogrencilerin matematige karsi tutum puanlari ile okul tiirleri arasindaki iliski; okul tiiriine
gore dgrencilerin matematige karsi tutumlar1 benzerdir ve farklilik yoktur. Bunun nedeni,
se¢ilmis olan dgrenci grubumuzun dstiin yetenekli olmasi olabilir. Kolej puanlarinin diger
gruplara gore yiiksek olmasi, aragtirmaciya farkli seviye 6grencilerin bulunmasi ve bu
grubun bu ortamda parlak goriinmesi nedeniyle olmus olabilecegini diisiindiirtmistiir. Bu
konuda aragtirmalarin artirllmasi konuya 1sik tutacaktir. Savas, Tas ve Duru (2010)
arastirmalarinda kolej 6grencileri matematik dersinde daha basarili olarak goriilmiisler ve
buna neden olarak ¢esitli sebepler bulunmustur, 6grencilerin matematik ders basarilarinda
okul tiirtine gore fark bulunmus, 6zel okul 6grencileri devlet okullarina gére daha basarili
bulunmuslardir, arastirmaci imkanlarin buna neden olabilecegini sebep olarak sunmustur (5.
127-128). 1yi gelirli aileler cocuklarma daha iyi imkanlar sagladiklari i¢in daha basarili

olmus olabileceklerini belirtmistir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin matematige tutumlar1 ile siniflar1 arasindaki iliskide; 6grencil-
erin matematige karsi tutumlari arasinda anlamli fark bulunamamistir. Bulunan sonug,
aslinda yeniden arastirma yapilabilecek bir alan1 gostermektedir. Genel olarak lise ya da ilk

ve ortadgretim kurumlarini dahil eden bir aragtirma da bunun igin yapilabilir. Lise 6grenci
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seviyesinde, Mirasyedioglu ve Peker (2003); 6grencilerin pek cogunun matematige yonelik
olumlu tutum i¢inde olmalarina ragmen ¢ogunlugun (%68,4) basarisiz oldugu belirtmistir
(s. 165-166).

Ustiin yetenekli 6grencilerin matematige tutumlar1 ile 6grencilerin iiniversite ve bdliim
tercihleri arasinda; 6grencilerin tercih ettikleri alanlara gore 6grencilerin matematige karsi
tutum puanlar ortalamasi arasinda istatiksel olarak anlamli fark vardir ve sayisal boliimi
tercih edenlerin matematige kars1 tutumlari esit agirlik ve sézel boliimii tercih eden 6gren-
cilerin tutumlarindan daha yiiksektir. Nitel ¢alisma katilimcilar: da ailelerinin kendilerinden,
seckin ve prestijli isler beklediklerini belirtmislerdir. Ama karar vermelerine
karismadiklarini eklemislerdir. Kendilerini is diinyasinda tip, miihendislik, matematik, fizik,
hukuk, pilotluk gibi alanlarda gérmek istediklerini belirtmislerdir. Daha ¢ok kendi istekle-
rinin tercih nedeni oldugunu ve meslekle ilgili arastirma yaptiklarini heniiz tam karar ver-
mediklerini eklemislerdir. Alan ve boliim tercihlerinden de goriildiigii iizere genelde sayisal
ve esit agirlikli alanlart tercih etmisler ve alanlarinda matematik olmasi onlari
korkutmamigtir. Tutumlari is ve alan konusunda da olumlu olarak goriilebilir. Kaplan ve
Kaplan (2006), yaptiklar1 aragtirmada, ortaggretim dgrencilerinin okuduklar1 alana gére ma-
tematik tutumlarimin farklilik gosterdigini, sayisal alandakilerin esit agirlik alani 6grencil-
erine gére matematige karsi daha olumlu bir tutum iginde olduklarini ortaya koymuslardir
(s. 1-5). Bu ¢alisma bizim arastirmamizi destekler niteliktedir. Sozel grupla esit agirlik grub-
unun diisiik puanli olmasinin; 6grencilerin tutumlarinin, ilgi ve yetenekleriyle belirledikleri
alan1 tercih etmeleri nedeniyle olustugu diistiniilmektedir. Arastirmaci tutumun degistirile-
bilecegi teorik bilgisi nedeniyle, bu konunun incelenmesinin gerektigini diisiinmektedir (To-
prak, 2016).

Ustiin yetenekli 6grencilerin matematige tutumlar ile dgrencilerin yaslar1 arasindaki iliskide
ise; dgrencilerin tutum puanlari arasinda fark yoktur. Yani yas tutumu etkilememektedir.
Nitel verilerimizin toplandigi grup cesitli yas seviyelerinde ve farkli cinsiyetlerde secilmeye
calisilmugtir. Nitel verilerin de destekledigi gibi yas tutumu degistirmemekte ve tutum genel
olarak iyi goriilmektedir. Avci, Coskuntuncel ve Inand:i (2011) farkli ortadgretim Ku-
rumlarmin, 12. sinif 6grencilerinin cinsiyet, okul tiirii ve okuduklart alanlar ile matematik
tutumlar kiyaslanmustir. Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore farklilik bulunmazken,
okuduklar1 okul tiiri ve okuduklart alan tiirii ile tutumlarinin degistigi sonucuna ulagilmistir
(s. 55-56). Bizim bulgularimizla aynm sonuca ulasmistir. Ogrencilerin tutum puanlari ile

basar1 puanlar farkli ¢ikmistir.
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Ustiin yetenekli dgrencilerimizden nitel olarak bulunana sonuglar, ilk defa karsilastiklar:
matematik problemi konusunda israrci, kararli ya da stresli olacaklarini sdylerlerken bazilari
pes edecegini belirtmistir. Sinav olma konusunda ise sinav éncesinde kolay oldugunu diisiin-
diiklerini, problemlerini biiyiik gormediklerini, sinavda rahat olduklarini ya da zor sorularda
kaygi duyduklarint ama simav sonucuyla mutlu olduklarini belirtmislerdir. Bu bize 6zyeter-

lilik algilarinin yiiksek oldugunu diisiindiirebilir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin 6zyeterlilik algilar ile dgrencilerin cinsiyeti arasindaki iliski
icin ise; istatiksel olarak anlamli fark yoktur. Kiz ve erkek 6grencilerin 6zyeterlilik algilar
yiiksektir ancak 6zyeterlilik puanlari arasinda fark yoktur. Cinsiyetin 6zyeterlilik puanlarini
farklilagtirmadigi bulunmustur. Altun ve Yazici (2012) ¢alismalari da bu ¢alismay1 destekler

nitelikte cinsiyetin 6zyeterliligi etkilemedigi sonucuna ulasmustir (. 319-334).

Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zyeterlilik algilar ile dgrencilerin okuduklari okullar arasinda
ise; okul tiirtine gore dgrencilerin dzyeterlilik algilar: benzerdir ve farklilik yoktur. Farkl: bir

caligmayla arastirma yapildiginda daha farkli sonuglara ulasilabilecegi diisiiniilmektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin 6zyeterlilik algilari ile 6grencilerin siiflart arasinda ise; sinif
diizeyine gore 6grencilerin 6zyeterlilik puanlar ortalamasi arasinda istatiksel olarak anlaml
fark yoktur. Ozyeterliliklerine agiklik getirmek amaciyla sorulan sorulara genel olarak

yiiksek 6z giiven ifade eden cevaplar nitel veriler ile toplanmustir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin 6zyeterlilik algilar1 ile grencilerin iiniversite ve bdliim tercih-
leri arasinda ise; 6grencilerin tercih ettikleri alanlara gore, sayisal boliimii tercih edenlerin
ozyeterlilik algilart esit agirlik ve sozel bolimii tercih eden 6grencilerin 6zyeterlilik al-
gilarindan daha yiiksektir. Sayisal boliimii tercih eden dgrenciler esit agirlik ve s6zel bolimii

tercih eden dgrencilere gore kendileri yeterli gorme algilar1 daha yiiksektir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin 6zyeterlilik algilar ile dgrencilerin yaslari arasinda yasa gore
ogrencilerin Ozyeterlilik puanlar1 ortalamasi arasinda istatiksel olarak anlamli fark elde
edilmistir; 10-13 yas araligindaki 6grencilerin 6zyeterlilik algilari, 14-18 yas araligindaki
ogrencilere gore daha yiiksektir. Programla ilgili uygulama noktasinda 6grenciye uygunluk
acisindan bu alanin farkli ¢iktig1 diisiniilmektedir. Phan (2012) yaptig: arastirmada ilkokull-
arda akademik 6zyeterlilik inanci yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin da yiiksek
oldugunu sonucuna ulasmistir (S. 699-726). Zimmerman ve Martinez-Pons (1990) tarafindan

yapilan bir arastirma yasa gore 6zyeterliligin arttigini, yas biiyiidiikge daha yiiksek dzyeter-
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lilik puanlar aldiklar1 sonucuna ulagmustir (s. 59). Kurbanoglu ve Takunyaci’nin (2012) Tii-
rkiye’de yapmis, olduklari arastirma, sinif biylidiik¢e Ozyeterliligin arttigi sonucuna
ulagsmustir (s. 110-130).

Arastirmanin bulgular1 d6grencilerin matematige karsi tutumlarini olumlu, 6zyeterlilik pu-
anlarini yiiksek puanli vermistir. Bu da iilkemizdeki 6grenci profilini yansitmaktadir, tutumu
olumlu basaris1 diisiik 6grenci seklindedir. PISA ve diger veriler, TYT, AYT, LGS sinav
sonuglar1 gibi farkli dénemlerde yapilan sinavlar da bunu destekler niteliktedir. Ulkemizin
PISA gibi smavlarda aldig: dereceleri ve aslinda var olan iistiin yetenekli 6grenci kaynak-
larimiz, 6zyeterliligi yiiksek 6grencilerimiz diistiniiliince bu konunun derinlemesine ve ye-
niden analiz edilmesi gerekliligine ulasilmaktadir. Bu konuyu sayisal olarak irdelersek, tablo

netlesecektir.

Tiirkiye PISA uygulamasina 2003’ten bu yana katilmaktadir. Arastirmanuza genel
baglamda yorum katmak adina verilerini incelersek; pek cok gergekle yiizlesebiliriz. PISA
uygulamasi igin 6grenci ve okullar, OECD tarafindan random yoéntemle se¢ilmektedir.
Arastirmada, basariy1 degerlendirmek amaciyla ¢oktan se¢meli, agik uglu vb. tiirlerde soru-
lar segilmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilere tilkesi, okul ve cinsiyet gibi bilgileri igeren an-
ketler uygulanmaktadir. Bu sonuglar kazanim bazinda tim iilkeler seviyesinde
yayimlanmakta ve eksik beceri ve kazanimlar1 kiyaslama, bulma ya da gelistirme agisindan
ilkelere fayda saglamaktadir. 2015 yilinda 70 tlke katilmis, Tiirkiye'den 61 ilden 187 okul
ve 5 bin 895 Ogrenci ile buradaki 540 bin civari 6grenci ile kiyaslanarak sonuglar
yayimlanmstir (Okgabol, 2017). Tiirkiye nin PISA arastirmasima katilim sonuglar1 Tablo
25’te verilmektedir. Tablodaki sayilar Tiirkiye’nin, 5 arastirma doneminde de basarisiz

oldugu sonucunu gostermektedir (Okgabol, 2017).

Ogrencilerin PISA 2015 okul basari ortalamalari, pek c¢ok yénden &nemli sonuglar
gostermektedir. Matematik okuryazarligi alaninda Tiirkiye ortalamasi 420 ve tiim iilkelerin
ortalamas1 da 461°tir. PISA 2015’e gore en yiiksek puani alan iilkeler Singapur (564
Ortalama), Hong Kong (548 Ortalama, Cin), Makao (544 Ortalama, Cin), Tayvan — Cin (531
Ortalama) ve Japonya (532 Ortalama) iken; en diisiik puani alan iilkeler Makedonya (371),
Tunus (367), Kosova (362), Cezayir (360) ve Dominik Cumhuriyeti (328) dir (Tas, Arici,
Ozarkan ve Ozgiirliik, 2016, s. 54-55).

PISA 2015 matematik okuryazarlig1 alanindaki sonuglardan, erkek égrencilerin, kiz 8gren-
cilerden daha basarili oldugu anlasilmakta, Tiirkiye’de de ayn1 durum (Kiz:418, erkek:423)
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goriilmektedir. Tiirkiye’de goriilen fark anlamli degildir (Tas, Arici, Ozarkan ve Ozgiirliik,
2016, s. 31).

Okul bazinda en yiiksek puan1 537 puanla Fen lisesi, diger puanlarda ise 504 puanla Sosyal
bilimler Lisesi, 454 Puanla Anadolu Lisesi, 398 Anadolu Imam Hatip Lisesi, 391 Puanla
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, 379 Puanla Cok programli Lise, 373 Puanla Giizel San-
atlar Lisesi, 348 Puanla Orta okullar almistir (Okgabol, 2017).

PISA 2015 uygulamasinda Tiirkiye’deki dgrencilerin tiim alanlara iliskin basarilarindaki
farkliligin %9’u sosyo-ekonomik durumla iliskilendirilmektedir. Ayni1 oran OECD de yak-
lasik %13’tiir. Oranin diisiik gelmesi, 6grencilerin basarilariin sosyo-ekonomik durumdan
az etkilendigini gosterir. Bu esitlik icin gereken bir sarttir (Tas, Arici, Ozarkan ve Ozgiirliik,
2016, s. 36-40).

OECD’nin 2015 sonuglar1 igin “Isbirligine Dayali Problem Coézme” sonuglari da
yayimlanmistir (Ondes, 2017). Tiirkiye, “yalniz calismak yerine bir takimin parcast olmayi
tercih etme” konusunda da sonlarda yer almaktadir. Tirkiye’de &grencilerin biiyiik bir
cogunlugu bu alanda en diisiikk diizeyde kalmistir. Singapur bu konuda %20 serde basari
gosterirken bizde bu oran %0,2 civar1 bulunmustur. PISA basarismin diisiik olmast, sasilacak
bir durum degildir, sinav sonuglari istatistiksel olarak ayni sonuglar1 géstermektedir (TYT;
AYT). Ornegin 2015 Haziran ayinda yapilan smavda basarilar ¢ok diisiikken, 42 bin civar
ogrenci 0 dogru ile sinavi sonlandirmustir; tstelik bu rakam az da degil 40 bin civaridir

(Okgabol, 2017). OECD Direktorii Andreas Schleicher, onerileri olarak sunlara deginmistir:

“Tiirkiye 'de egitim sistemi hayli rekabet¢i ve dgrencilerin sinaviarda gosterdigi bi-
reysel basarilarla sinirlantyor. Bu, is birligine dayali becerilerin gelismesi igin iyi
degil. Veriler ayrica Tiirk 6grencilerin takim ¢alismasina karsi tavirlarinin ¢ok giiclii
olmadigin da gosteriyor. Ancak bu sosyal becerilerin diinyada énemi artiryor. Tii-
rkiye bunlar gelistirmek igin daha fazlasini yapmal. Ogrencilere zaman, ¢alisma
ortami, hiz ve etkilesim konularinda daha fazla séz hakk: verilmeli. Okullarda 6gren-
cilerin birbiriyle pozitif iliski kurmas: destelenmeli. Isbirligine dayal beceri ve takim
calismasina karst olumlu tutumlar: destekleyecek ortamlar tasarlanmali. Okullar
ogrencileri toplumdan izole hale getirebiliyor. Ogrencilerin yapict iligkiler Kur-
masmi ve okula aidiyetlerinin artmasini saglayacak etkinlikler diizenlenebilir.
Ogretmenlere sinif yonetimi konusunda egitimler verilebilir. Zorbalig: engellemek

icin tiim okulda uygulanacak yaklasimlar olusturulmalidir” (Ondes, 2017).
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Tiirkiye, 2002-2006°da AB kaynakli ilkdgretim programiyla girisimci, Eyliil 2011°de ¢ikan
652 sayili KHK ile de rekabetci 6grenci yetistirerek, 6grenciyi yalnizlagtirmakta ve bencil
hale getirmektedir. Se¢me sinavlariyla ise bu olaylar tekrarlanmaktadir. Diger taraftan Mart
2012 itibariyle 4+4+4 yasasiyla, ¢ikardigi yonetmeliklerle okuma sistemi tesvikten gok zor-
lama yapildigi gibi, 2013’te degisen ortadgretim yonetmeligi ile, problem ¢ézen 6grenci yer-
ine pasif 6grenci haline getirmektedir. Sistemdeki “erkek egemen” vurgu, cinsiyet esitligi
yerine, “esitsizligin kadmin fitratinda var oldugu” sdéylemi ile karma egitim sisteminin

faydasi olan is birligini yok etmeye c¢alismaktadir (Okgabol, 2017).

PISA 2018 sonuglarina gore ise, Tiirkiye performansi gelistirse de OECD iilkelerinin ger-
isinde kalmustir. Ilk siralamalarda yer alan iilkeler, Cin (591 ortalama), Singapur (569
Ortalama), Makao (558 Ortalama), Hong Kong (551 Ortalama), Tayvan (531 Ortalama) Ja-
ponya (531 Ortalama) ve Giiney Kore’dir (527 Ortalama) (Sozcii, 2019; BBC Tiirkiye,
2019). OECD ortalamas1 ise 489 olarak bulunmustur (BBC Tiirkiye, 2019). Prof. Dr.
Mahmut Ozer (Milli Egitim Bakan Yardimcisi) su sekilde degerlendirmede bulunmustur:

“Ulkemizin puanlar1 2015’e gore artti. Ozellikle fen ve matematik okuryazarligi
alanlarinda alnan puanlar su ana kadar Tiirkiye nin katildigi PISA arastirma-
larinda elde ettigi en yiiksek puanlar. Tiirkiye, matematik, fen puanlarini en ¢ok
artiran tilke olurken okuma puanini da en ¢ok artiran ikinci ilke oldu. 2015 yilina
gore tilke siralamamiz okuma becerileri alaninda 10 basamak, matematik okurya-
zarhiginda 8 basamak ve fen okuryazarliginda 15 basamak yiikseldi. PISA 2015 'te
Tiirkiye nin siralamada en diisiik performans gésterdigi fen okuryazariigi alant PISA
2018 'te en fazla basarmmin gosterildigi alan oldu. Ulusal ve uluslararas: diizeyde
goriilen fen okuryazarligindaki bu iyilesme, son yiularda bakanligimiz tarafindan
giincellenen fen miifredati ve egitim siireglerinin bir sonucu. OECD raporuna gore
Tiirkiye, 2003 ile 2018 yillar: arasinda 15 yas grubu égrenci sayisi arttigr halde her
iic alanda da iyilesmenin oldugu tek iilke. Tiirkiye zorunlu egitim siiresini uzatti Ve
en dezavantajli égrencileri liselere kaydettirdi. Biitiine baktigimizda resim olumlu

ama daha gidecek ¢ok yolumuz var.” (Hiirriyet, 2019).

PISA 2018 sonuglarina iliskin Twitter’dan degerlendirme, Milli Egitim Bakan1 Ziya Selguk
tarafindan su sekilde yapilmistir: “PISA 2018’de OECD iilkeleri igerisinde her ii¢ alanda da
puanlarini artiran i¢ tilkeden birisi olmamiz, basart yolunda en somut gosterge oldu.
Okullarimiz arasindaki basar1 farklarini azalttikga listedeki yerimiz daha da yiikselecektir.

Emegi gecen herkese tesekkiir ediyorum” dedi (Milliyet, 2019). Universite Arastirmalar
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Laboratuvart (UniAr) Prof. Dr. Engin Karadag ve Prof. Dr. Cemil Yiicel ise durumu su

sekilde Ozetlemistir:

“2012’ye geri dondiik. Bu basart degil! Tiirkiye uzun siiredir egitimde patinaj
yapryor. 2015te iist gruplar yeterince temsil edilememisti. O yiizden dramatik
sekilde diistiktii. Simdi biiyiik bir artis var gibi. Artis, MEB’in orneklemi diizgiin
secilmesini saglamasindan kaynaklaniyor. PISA 2018 de daha ¢aliskan ogrenciler
temsil edildi. 2015 teki diisiis normal degildi, problem oradaydi. MEB Akademik
Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi Projesi’nin (ABIDE) uygulanmast, il
izleme degerlendirme siire¢leri Ve kisa siirede dl¢me degerlendirme merkezilerinin
kurulmas: biiyiik 6neme sahip. Ogretmeler nasil Soru soracaklarini, degerlendirme
yapacaklarini é6grendiler. Bunun puana etkisi ¢ok. Boyle giderse artis devam eder”
(Milliyet, 2019).

2015-2018 yillar1 arasinda da tekrar PISA degerlendirmesi yapilmistir. OECD Direktdrii
Andreas Schleicher, yakin tarihli bir réportajinda ise sunlara vurgu yapmustir:

“Tiirkive, OECD iilkeleri arasinda PISA 2015 kapsaminda yapilan anketlerde
ogrenci refahimin diistik oldugu iilkelerden biriydi. 2023 Egitim Vizyonu bunun
farkinda. Bununla ilgili ortaya konan hedefler var. Ogrenci refahi, mutlulugu basta
ogretmen Ve ogrenci arasindaki iligkinin Kalitesine bagh. Tiirkiye’'de 6gretmen ve
ogrenci arasinda hala mesafe var. Ogretmenler sinif disinda, égrencileriyle az za-
man gegiriyor. Egitimciler, konular:t ve bunlari nasil anlatacagint biliyor ancak
ogrencilerini tammiyor. Ogrenciler, derslerde zorlandiklarinda égretmenlerinin
yardimimin gelebilecegini bilmeli. Tiirkiye’de egitim sisteminde okullar agurlikl
olarak dgretime odakli. Bu tabii ki 6nemli. Fakat 6grencilerinizin nasil hissettiklerini
de bilmelisiniz. Ogrencilerinizin okula ait hissedip hissetmediklerini takip etmelis-
iniz. Ogretmenler, égretimin disinda, 6grencilerinin refaht igin de zaman ayrilmals.
Tiirkiye 'de egitim bazi agilardan cok iyi. Ogrenciler ¢cok dgreniyor. Yani bu bilgileri
kullandiklarinda basarili olabiliyorlar. Ancak Tiirk 6grenciler, benim sahit oldugum
kadariyla 21 ’inci yiizyil becerilerini yeterince gelistirmiyor. Bu beceriler gelecegin
diinyasinda ¢ok énemli hale geliyor. Ogrenciler, ¢ogunlukla pasif égrenen ko-
numunda ve dgrenme i¢in aktif katilimcr olma konusunda zorlanwyor. Bu yénde bir
gelisime ihtiyag var. Tiirkiye egitim finansmaninda, OECD 'nin geligmis iilkelerinin
gerisinde kalsa da bu vizyonu hayata gecirebilir. Singapur bugiin PISA’ da en yiiksek

performansa sahip iilke. 1960 larda fakir bir ekonomiydi. O yillardan itibaren egitim
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oncelik goriildii ve ona gore yatirim yapildr. Bugiin Kaliteli bir egitimle birlikte iyi
geligsmig bir ekonomi de goriiyoruz. Su an Tiirkiye’ deki okullar: desteklerseniz, yarin
ekonomi de gelisecek. Bu baglanti bir¢ok diinya orneginde gordiigiimiiz gibi ¢ok
yakin. Tiirkiye'nin egitimine yaturim yapmak icin gerekli cabayr gosterebilecegini
biliyorum. Ayrica Tiirkiye fakir bir iilke degil. Egitim icin yeterli kaynaklar: var.
OECD 'de bir¢ok iilke ile Tiirkiye 'nin Gayri Safi Yurti¢i Hastlast 'ndan (GSYH) egi-
time aywrdig: pay benzer” (Ondes, 2019).

PISA direktoriiniin vurguladigi noktalar, sinava ydnelmek yerine, aktif 6grenen &grenci
yetistirmek tizerine odakl1 bir sistem {izerine odakli. Egitim i¢in ayrilan biit¢elerin de kismen
degerlendirildigi bu konusma, PISA sonuglari iyi iilkelerle farkimizin &grenciyi kaygi
merkezli, sinav odakli yetistirme nedeniyle olustugu kanisinda. Bu etmenin azaldigini ifade

ettigi 2023 Vizyon i¢in olumlu ve basaril1 olabilecek bir sistem vurgusunda bulunuyor.

Goriildiigii iizere, PISA smav1 gibi sinavlardan alman sonuglara gore, edinilen verileri goz
oniine alarak; egitimde firsat esitligi icin, egitim sistemlerinin incelenmesi ve egitim sistem-
imizin sorgulanmasi gerektigini gosteren istatistiki bilgilere ulasiimistir. Arastirmanin bul-
gulari ile gelisilen durum; tutum, 6zyeterlilik degeri yiiksekken 6grenci basar1 sonuglarinin
diisiik oldugu sonucu PISA sonuglar ile goriilmektedir. Fen Lisesi dgrencilerinin iistiin
yetenek kabul edildigi (Eng, 1979, s.7) verisi ile tistiin yetenekli 6grencilerin matematik tu-
tumlar arastirmada goriildiigii iizere yiiksek ama basarilar1 PISA verilerine gore diisiiktiir.
En yiiksek puanl ilkelerin matematik dersi okuryazarlik basari ortalamasi; {ilkemizin en
yliksek seviye dgrencilerinin (Fen Lisesi) puani kadardir. Bu alanda yapilacak arastirmalarin
iilkemize fayda saglayacagi diistiniilmektedir. Bu alanlardaki iyilestirme ve gelismelerin iis-
tiin yetenekli egitiminde ve yetistirilmesinde de kullanilmasi ile basari yiikselecektir. Her
alanda; program gelistirme, etkinlik gelistirme, matematik okuryazarlik oraninin
yiikseltilmesi gibi; yapilacak iyilestirmeler ve gelismeler bagar1 olarak donecektir. Sistemi-
mizin ve genel olarak kullanilan egitim ve donanimlarin, Diinya ¢apinda incelenmesi ve
faydali halde kullanilmas1 gerekmektedir. Bu konularin da detayli olarak incelenmesi gerek-

tigi diigiiniilmektedir.

Oneriler

Aragtirmanin geneli incelendikten sonra, farkli fikirler edinilmistir. Genel olarak verile-

bilecek tavsiyeler sunlardir:

125



» Matematik dersine kars1 tutumu yiiksek olan 6grenci ayn1 zamanda yiiksek 6zyeterlilik
gelistirdigi i¢in, tutum konusunda olumlu deneyim kazanarak olumlu tutum gelistirmeleri
saglanmali, 6zyeterliliklerinin gelisimleri desteklenmelidir. Farkli etkinlikler, yaslarina

uygun oyunlarla bu konu gelistirilebilir ve arastirilabilir bir alan olacaktir.

« Ustiin yetenekli &grencilerin bireysel farkliliklar1 tutumu degistirmezken, dzyeterlilik
yasla azaldig1 i¢in Oncelikle 6gretmenlerimizin 6grenci seviyesinde etkinlik olusturma,
ders anlatiminda ders seviyelerini géz oniinde bulundurarak ozyeterlilik gelistirici faali-
yetlerle dersleri zenginlestirme, bunun i¢in de paylasimda bulunma ihtiyaglari
olabilmektedir. Bu noktada, 6gretmen ve Ogrencilere yonelik Seminer ve egitimlerin

cesitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi faydali olabilecektir.

« Ustiin yetenekli dgrencilerin yasla 6zyeterliliklerinin azalmasi nedeniyle dzellikle smav
kaygisi ile karsilasabilecekleri yaslarda bu alanda desteklenmeleri ve rehberlik faaliyetle-

rinin arttirilmasi faydali olabilecektir.

* Program gelistiricilerin LGS ve TYT, AYT donemlerini igeren siav kaygilarinin yiiksek
oldugu donemlerde planlama ve program stratejilerinde 6zyeterlilik gelistirici faaliyet
alanlar1 eklemeleri yerinde olabilecektir. Bu faaliyetlerde cinsiyet a¢isindan fark olma-

digindan esit diizenlemeler yapilabilir.

« Ustiin yetenekli 6grencilerin okul tiirlerinden bagimsiz olarak tutum ve ozyeterlilik
gelistirdikleri goriilmektedir. Bu aslinda firsat ve imkan esitliginin bir sekilde
saglandiginin gostergesidir. Yine de farkl: iilkelerde ve okullarda yapilan egitimler incele-

nerek eksiklikler giderilmeli ve egitimde firsat esitligi olabildigince saglanmalidir.

« Alan tercihlerinde tstiin yetenekli 6grenciler kendi ilgilerinin oldugu alanda daha yiiksek
tutum ve ozyeterlilik puani gelistirmiglerdir. Bu da bize yetenege gore egitilmenin onlari
daha ilgili ve ozyeterlilikli yetistirmeyi sagladigini gosterir. Bu nedenle alan, bolim
ayrigmalarina gore 6zel yetenek alanlarinda derinlemesine egitim almalar1 saglanmali ve

tutum ve ozyeterlilikleri desteklenmelidir.

« Nitel veriler bize daha ¢ok nelerden hoslandiklari ile ilgili ipuclar1 vermektedir. Ozellikle
oyun konusu her birinin ilgisini ¢ektigi i¢in oyunla egitim iceren programlarin olustu-
rulmasi, derslerinin zenginlestirilmesi saglanabilir. Her ne kadar soyut zekalari gelismis
de olsa sevdikleri alanlarla ilgili egitici oyunlarla egitimleri desteklenebilir, tutum ve 6zye-

terlilikleri gelistirilebilir.
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« Ozellikle ailelerinin onlar1 yoénlendirmede etkileri diisiiniilerek, aile egitim ve seminerleri
yoksa yapilip varsa sayilari artirilarak velilerde 6grencilerin yetenekleri hakkinda biling

olusturulup desteklenmeleri saglanabilir.

« Sinav kaygisi ve panik genelinde tema olarak olusmustur, kaygiy1 azaltmak ve bu grubun
gelisimini desteklemek icin gesitli tedbirler alinabilir. Genel bir arastirma yapilarak son-
rasinda ulasilan sonuglarla ders planlamalarinda ya da programlarinin diizenlenmesinde

eklenebilecek maddelere ulasilabilir.
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Ek 1. Goriisme Sorular:

Sevgili 6grenciler, bu cahisma Matematik Egitiminde Ustiin Yeteneklilerin Matematige
karst Tutumlarina yonelik caligmalarin arastirmasim kapsamaktadir. Arastirma kapsaminda
vereceginiz yanitlar, birey olarak tek tek degil bir grup olarak degerlendirilecektir. Yamitlarimz
kesinlikle gizli tutulacak ve arastirma disinda hicbir yerde kullamlmayacaktir. Sizin
vereceginiz dogru, a¢ik ve samimi yanitlar, arastirma sonuglarinin giivenilirligi agisindan son de-
rece 6nemlidir. Liitfen ¢esitli ifadelerle ilgili olarak goriislerinizi agikga belirtiniz. Sabrimiz ve kat-

kilarmiz i¢in tesekkiir eder, basarilar dilerim.

1.Matematik dersi ¢alismaniz gerektiginde (goniilli ya da zorunlu) calismaya bakis aginiz
(isteklilik, isteksizlik, kaginma, zaman harcamada sikint1 veya isteklilik, zorunlu hissetme,
yarigsma i¢in(rekabet) ailede kendine diisen sorumluluklari yerine getirirken bir an 6nce bitse
de matematigin basina otursam gibi) nedir? Bu konuyla ilgili diistincelerinizi ayrintili olarak

paylasabilir misiniz?

2.Matematikte basarili olmanin isaretleri, Olgiileri size goére nelerdir? Disiincelerinizi

paylasabilir misiniz?

3.Hoslandiginiz matematiksel oyunlar var mi1? Varsa bunlari1 paylasabilir misiniz?

4. Gelecekte kendinizi nerede goriiyorsunuz? (Ne yaparken, meslekle ilgili) Matematik

bunun neresinde olmali sizce?

5.Daha once hig rastlamadiginiz, alisiilmadik bir matematiksel problemle karsilastiginizda
probleme olan tutumunuz nasildir? Paylagir misiniz? (Kaygi, endise, kaginma, iizerine

gitme, meydan okuma, vaz ge¢me...)

6.Matematik dersi sinavlarinda (yazili, s6zlii vs) karst olan tutumunuz (duygu, diistince, dav-

ranig) nedir? Bunlara gerekge siralayabilir misiniz? (Smav 6ncesi, esnasi, sonrasi)

7. Giinliik hayatta karsilastigimiz sorun ya da problemlere kars1 tutumunuz (duygu, diisiince,

davranis) nedir? (Uzerine giderim cevabi gelirse nasil, neler yapacag: sorulur)

143



Ek 2. Kisisel Bilgi Formu ve Matematige Yonelik Tutum Olcegi
Ad1 Soyadr:

Cinsiyeti:

Sinifi:

Okulu:

Ortadgretimde tercih etmis oldugu alan:
Kisisel bilgiler

Dogum tarihi:

Size dagitilan bu evrak bir “tutum belirleme” 6l¢egidir. Bu 6lgekle toplanacak veriler
arastirmada kullanilacaktir. Arastirmanin sonucunun gergegi yansitmasi Sizin isaretle-
menizdeki samimiyetinizle dogrudan iliskilidir. Bu nedenle kutucuklari isaretlerken gercek
diistincelerinizi yansitmaniz beklenmektedir. Bu bilgiler baska higbir bir yerde kullanilma-

yacaktir. Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Asagidaki sorular1 okuyunuz ve size en yakin kutucugu ¢/ seklinde isaretleyiniz.

Kutucuklardan A, B, C, D, E harflerinin anlamlari;

A: Kesinlikle Katilmiyorum
B: Katilmiyorum

C: Kararsizim

D: Kismen Katiliyorum

E: Kesinlikle Katiliyorum seklindedir.
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1. Matematik beni korkutuyor.

2.Matematik sevdigim dersler arasindadir

3. Matematik c¢alismay1 isterim.

4. Matematigi hayatim boyunca bir¢ok yerde kullanacagim.

5. Matematik calisirken gergin olurum.

6. Yeni bir matematik problemiyle ¢alisirken kendimi rahat hissederim.

7. Matematigi anlamaya ¢alismak zaman kaybidir.

8. Matematik ¢alismanin tesvik edici hi¢bir yani yok.

9. Matematik 6grenmek zahmete deger.

10. Matematik problemlerini ¢c6zmeye ¢alismak bana ¢ekici gelmiyor.

11. Matematik calisirken sira disi bir problemle karsilaginca yanit bulana
kadar ugrasirim.

12. Bu derste 6grendiklerimi giinliik hayatta kullanacagimi sanmiyorum.

13. Baz1 insanlarin matematikten nasil bu kadar hoslandiklarin1 an-
lamiyorum.

14. Meslek hayatimda matematigi kullanacagimi diistinmiiyorum.

15. Zorunlu olmasam matematik derslerine girmezdim.

16. Matematik ¢alismaya baslayinca birakmak zor gelir.

17. Matematigi iyi bilmek ¢alisma olanaklarimi artiracaktir.

18. Matematik derslerinde iyi notlar alabilirim.

19. Matematik calisirken kaygili olmam.

20. Matematiksel diisiinme yetenegine sahip degilim.
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21.

Karsilastigim problemleri matematik kullanarak ¢ozmek hosuma

gider.

22.

Matematigi anlayamayacagimi diigiiniiyorum.

23.

Matematik bir bilim degil yalnizca bir aragtir.

24,

Derste yarim kalan matematik sorulariyla ugragmak bana zevk verir.

25.

Matematik derslerinde basarili olmak benim i¢in énemlidir.

26.

Matematik ¢alismak gerektiginde kendime giivenmem.

27.

Matematik alaninda iddialiyim.

28.

Bagkalariyla matematik hakkinda konusmaktan hoslanmam.

29.

Matematik dersinden zevk aliyorum.

30.

Matematigin adin1 bile duymak beni huzursuz eder.

31.

Bundan baska matematik dersi almak istemiyorum.

32.

Diger dersler bana matematikten daha 6nemli gelir.

33.

Matematik kafami karistirir.

34.

Matematik sikicidir.

35.

Matematik en korktugum derslerden biridir.

36.

Matematik ¢alisirken kendimi gok ¢aresiz hissediyorum.

37.

Bu dersin meslegime higbir katkis1 yoktur.

38.

Keske diger derslerde matematik kullanmam gerekmeseydi.
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Ek 3. Genel Oz-Yeterlik Olgegi

Size dagitilan bu evrak bir “6zyeterlilik belirleme” 6lgegidir. Bu dlgekle toplanacak
veriler arastirmada kullanilacaktir. Arastirmanin sonucunun ger¢egi yansitmasi Sizin
isaretlemenizdeki samimiyetinizle dogrudan iliskilidir. Bu nedenle kutucuklari isaretlerken
gercek diisiincelerinizi yansitmaniz beklenmektedir. Bu bilgiler baska hicbir bir yerde

kullanilmayacaktir. Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Asagidaki sorular1 okuyunuz ve size en yakin kutucugu ¢/ seklinde isaretleyiniz.

Kutucuklardan A, B, C, D, E harflerinin anlamlar;

A: Kesinlikle Katilmiyorum
B: Katilmiyorum

C: Kararsizim

D: Kismen Katiliyorum

E: Kesinlikle Katiliyorum seklindedir.
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1. Sorunlarimdan biri bir ise zamaninda baglayamamamdir.

2. Eger bir isi ilk denemede yapamazsam basarana kadar ugrasirim.

3. Belirledigim 6nemli hedeflere ulasmada, pek basarili olamam.

4. Her seyi yarim birakirim.

5. Zorluklarla yiiz yiize gelmekten kaginirim.

6. Eger bir is cok karmasik goriiniiyorsa onu denemeye bile girismem.

7. Hosuma gitmeyen bir sey yapmak zorunda kaldigimda onu bitirinceye
kadar kendimi zorlarim.

8. Bir sey yapmaya karar verdigimde hemen ise girisirim.

9. Yeni bir sey denerken baslangigta basarili olamazsam cabucak vaz-
gegerim.

10. Beklenmedik sorunlarla karsilastigimda kolayca onlarin tistesinden
gelemem,

11. Bana zor goriinen yeni seyleri 6grenmeye ¢alismaktan kagimirim.

12. Basarisizlik benim azmimi arttirir.

13. Yeteneklerime her zaman ¢ok giivenmem.

14. Kendine giivenen biriyim.

15. Kolayca pes ederim.

16. Hayatta karsima c¢ikacak sorunlarin goguyla bas edebilecegimi
sanmiyorum.
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