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Bu arastirma; Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme diizeyi ile yansitic1 diisiinme
diizeylerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi, bu diizeyler arasindaki iligkinin
belirlenmesi ve 6gretmenlik uygulamalarinda 6gretmen adaylarina yonelik elestirel ve
yansitici diisiinme diizeylerini gelistirme etkinliklerinin tespit edilmesi amaciyla yapilmigtir.
Arastirma modeli, betimsel ve iliskisel olup; arastirma yontemi de nicel ve nitel yontemlerin
birlikte kullanildig1 karma yontemdir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 6gretim yili
Giiz ve Bahar déneminde Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan 4.
sinif Ggretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmaya, Temel Egitim Bolimi, Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii, Tiirkge ve
Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii ve Yabanci
Diller Egitimi boliimlerinde 6grenim gormekte olan 310 6gretmen adayr katilmustir.
Aragtirmada Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme diizeylerini belirlemek amaciyla
“Elestirel Diisiinme Testi” kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin yansitict  diisiinme
diizeylerini belirlemek icin ise “Yansitict Diisiinme Diizeyini Belirleme Olcegi”
kullanilmigtir. Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamalari siirecinde elestirel ve
yansitict diigiinme etkinliklerini belirleme amaciyla kullanilan goriisme formu; aragtirmaci
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tarafindan gelistirilmistir. Gérlisme formu ¢alisma grubunda yer alan boliimlerin anabilim
dalindan goniillii 15 6gretmen adayma uygulanmustir. iki 6lgme aracindan da alinan
puanlarin normal dagilim gostermemesi nedeniyle verilerin analizinde parametrik olmayan
testlerden; Mann-Whitney U testi ve Kruskall Wallis testi kullanilmistir. Verilerin
coziimlenmesinde, betimsel istatistik Olgiileri olan aritmetik ortalama, standart sapma,
frekans ve yiizde degerlerinden yararlamilmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
diizeyleri ve yansitici diisiinme diizeyleri arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla Sperman
korelasyon analizi testi uygulanmigtir. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik
analizi yontemi uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme testinden aldiklari
puanlarin ortalamasina gore elestirel diisiinmelerinin “orta” diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin elestirel diisimme diizeyleri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan
kadin Ogretmen adaylart lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Adaylarin elestirel
disiinme diizeyleri; 6grenim gordiikleri boliim, mezun olduklar1 okul tiiri, anne egitim
diizeyi ve baba egitim diizeyine gore istatistiksel acgidan anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Ogretmen adaylarmin yansitict diisiinme diizeyleri orta diizeyin
iistiindedir. Ogretmen adaylarmin Yansitici Diisiinme Diizeyini Belirleme olgegi alt
boyutlarina iligkin puanlari; “Yansitma” alt boyutunda en yiiksek diizeyde iken, “Aliskanlik”
alt boyutunda ise en diisiik ortalama puana sahiptir. Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme
diizeyleri arasinda cinsiyet, 6grenim gordiikleri boliim, mezun olduklar1 okul tiirli ve anne
egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ogretmen adaylarinin yansitic
diisiinme diizeyleri, baba egitim diizeyine gore babasi lise mezunu 6gretmen adaylari lehine
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermektedir. Ogretmen adaylarmnin elestirel
diisiinme diizeyi ile yansitici diistinme diizeyi arasinda negatif yonde zayif diizeyde bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda O6gretmenlik uygulamalarinda
Ogretmen adaylarina yonelik elestirel ve yansitict diistinme diizeylerini gelistirme
etkinliklerinin tespit edilmesi amaciyla uygulamanin yapildigi 15 bélimden goniilli
ogretmen adaylar ile goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler sonucunda 6gretmen
adaylariin bir kisminin 6gretmenlik uygulamalarinda gézlem, mikro dgretim uygulamalari,
ders plani hazirlama, 6grencilerinin bireysel farkliliklarini dikkate alarak 6gretim siirecini
planlama, uygun yontem-teknikler ile ders plani uygulama ve 6gretim uygulamalarini
gerceklestirme, mesleki deneyim edinmelerini saglayici siif i¢i (degerlendirme faaliyetleri)
ve smif dis1 etkinlikler (belirli giin ve haftalara iliskin etkinlikler, ndbet), kendini
degerlendirme, gozlemleri ve uygulama etkinliklerine iligkin amagh tartismalara katilma
gibi etkinliklerin bir ya da birkagim gerceklestirdikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi siirecinde elestirel ve yansitici diistinme etkinliklerine yeterince yer
verilmedigi, etkinlikleri gerceklestiren d6gretmen adaylarinin bir¢oguna yeterli oranda geri
bildirim saglanmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin lisans egitimi
stiresince aldiklar1 elestirel diislinme ve yansitict diiglinme egitimini yetersiz bulduklar
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, elestirel diisiinme, yansitici diisiinme.
Sayfa Adedi: 263
Danisman: Dr. Ogretim Uyesi Nevriye Yazcayir
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ABSTRACT

This research was carried out in order to examine the levels of critical and reflective thinking
of teacher candidates in terms of various variables, to determine the relationship between
these levels and to determine the activities improving the level of critical and reflective
thinking intended for teacher candidates in teaching practices. The research model is
descriptive and relational and the method of research is a mixed method in which both
quantitative and qualitative methods are used together. The target population of the study
consisted of 4th grade teacher candidates who are studying at Gazi University Faculty of
Education during Fall and Spring semester of 2017-2018 academic year. 310 teacher
candidates from the Department of Basic Education, Department of Fine Arts Education,
Department of Computer Education and Instructional Technology, Department of Turkish
and Social Sciences Education, Department of Mathematics and Science Education and
Foreign Language Education participated in the study. In the research, The Critical Thinking
Test was used to determine the critical thinking levels of the teacher candidates. In order to
determine the reflective thinking levels of the teacher candidates, the Reflective Thinking
Level Scale was used. The interview form used to determine critical and reflective thinking
activities of teacher candidates during the teaching practice was developed by the researcher.
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The interview form was applied to 15 volunteer teacher candidates from departments in the
study universe. Because of the non-normal distribution of the scores obtained from the two
measurement tools, in the analysis of the data, Mann-Whitney U test and Kruskall Wallis
test, nonparametric tests, were used. In the analysis of the data, descriptive statistical
measures such as arithmetic mean, standard deviation, frequency and percentage were used.
The Sperman Correlation Analysis test was used to determine the relationship between the
levels of critical thinking and reflective thinking of teacher candidates. Descriptive and
content analysis were applied in the analysis of qualitative data. According to the average of
the scores of the teacher candidates from the critical thinking test, it was determined that
critical thinking was "moderate”. There is a meaningful difference in the level of critical
thinking among the teacher candidates in favor of female teacher candidates in terms of
gender variable. Candidates' critical thinking levels did not show a statistically significant
difference according to the education level, the type of school they graduated, the mother
education level and the father education level. The levels of reflective thinking of teacher
candidates are above the average. Teacher candidates’ scores on the sub-dimensions of
reflective thinking scale; it is at the highest level in the "reflection” sub-dimension, while it
has the lowest mean/average score in the "habit" sub-dimension. There is no significant
difference between the reflective thinking levels of teacher candidates according to gender,
department of education, type of school they graduated and mother education level.
Reflective thinking levels of teacher candidates show a statistically meaningful difference in
favor of high school graduate teacher candidates according to father education level. It has
been determined that there is a weak relationship between the level of critical thinking and
the level of reflective thinking of the teacher candidates on the negative side. In the
qualitative dimension of the study; in order to determine the activities improving the level
of critical and reflective thinking intended for the teacher candidates in teacher practices,
interviews were carried out with volunteer teacher candidates from 15 departments that the
research application was made. As a result of the interviews, it was determined that some
of the teacher candidates carried out one or a few of the activities such as micro teaching
applications, preparing the lesson plan, planning the teaching process by taking into account
the individual differences of the students, performing the lesson plan with the appropriate
methods and performing the teaching applications, in-class (evaluation activities) and out-
of-class activities (activities for specific days and weeks, monitoring) providing the
professional experience, self-evaluation, observations and participation in intentional
discussions on practical activities in the teaching practices. It was determined that the
teaching practice process of teacher candidates was not sufficiently involved in critical and
reflective thinking activities and most of the teacher candidates who perform the activities
were not provided with sufficient feedback. In addition, it was determined that the teacher
candidates’ critical thinking and reflective thinking education they received during their
undergraduate education was found to be insufficient.

Key words: Teacher candidates, critical thinking, reflective thinking.
Page Number: 263
Supervisor: Assistant Professor Nevriye YAZCAYIR
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklari, sayiltilart ve

tanimlar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Egitim; insanoglunun diisiinmenin giiclinii kesfettigi, 6grenmekten ve ogretmekten yarar
sagladig, kesfettiklerini, bildiklerini ve deneyimlerini gelecek nesillere yol gosterici olarak
sunup var olmanin hazzini tattig1, kendisini verimli ve degerli hissettigi giinden bu yana tiim
bireyler i¢in 6nemli olmustur. Insanlik tarihi kadar eski olan egitimin bireylerin birbirleri ile
etkilesimi sonucu plansiz gergeklestigi boyutu varligini siirdiirmekle beraber, egitimin planli
boyutu toplumlarin ihtiyaglar1 g6z oniine alinarak olusturulan hedefler dogrultusunda egitim

kurumlarinda uygulanmaya baglamistir.

Bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisim meydana
getirme siireci olarak ifade edilen egitim taniminda yer alan kasith ve istendik davranis
ifadeleri egitimin bu planh yiiriitilen boyutuna isaret etmektedir (Ertiirk, 1975, s. 12).
Egitimin bu planli boyutu ile iligkili olarak yiiriitiilmek istenilen egitim etkinliklerinin
islevsel hale gelmesinde en 6nemli bilesen siiphesiz egitim programlaridir (Erden, 1998, s.
2). Yerli ve yabanci alan yazinda egitim programinin pek ¢ok tanimi ile karsilagsmak
miimkiin olmakla birlikte egitim programi Varis (1994) tarafindan; “bir egitim kurumunun
cocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in sagladigi, Milli Egitim ve kurumun amaclarimin

gerceklestirilmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar” seklinde tanimlamaktadir (s.18). Bir
1



egitim kurumunun amaglar1 dogrultusunda diizenlenmis planli egitim faaliyetlerinin tiimii
olarak da tanimlanan egitim programi; amagclar, igerik, 6grenme-0gretme siirecleri ile 6lgme

ve degerlendirme boyutlarindan olusmaktadir (Erden, 1998, s. 4).

Bir egitim etkinliginin istenilen diizeyde sonuglar vermesi, egitim programi boyutlarinin
birbirleri ile olan etkilesimine baglidir. Bu etkilesim sonucu ortaya ¢ikan durumun siirekli
kontrol edilmeye ve giincellenmeye ihtiyact bulunmaktadir. Program gelistirme olarak ifade
edilen bu durum; Demirel (2015) tarafindan “egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-
ogretme siireci ve degerlendirme ogeleri arasindaki dinamik iliskiler biitiintidiir” seklinde
tanimlanmistir (s.5). Egitim kurumlarimin amaglarini gerceklestirmek iizere diizenlenen
icerik ve faaliyetlerin, uygun yontem, teknik, gereken materyallerle gerceklestirilmesine

yonelik planli ¢abalarin tiimii program gelistirme ¢alismalar1 kapsamindadir.

Bu 06gelerin her birisi esit degerde onem arz etmekle beraber bir egitim programinin
O0grenme-0gretme siireci O0gesinin en Onemli bilesenlerinden birisi 6gretmenlerdir.
Ogretmenlerin programin uygulayicilar1 olarak en nemli unsur olduklarini séylemek yanlis
olmaz. Diger taraftan, uygulayici gorevlerinden kaynakli olarak 6gretmenlerin program

gelistirme siireglerine katkilari siirecin basariya ulasmasi anlaminda olduk¢a 6nemlidir.

Ogretmenler program gelistirme calismalarinda etkin oldugu siirece egitim programlar1 da
gelisecektir (Varis, 1994, s.27). Cagin gerektirdigi niteliklere ve egitim programlarinda
hedeflenen diisiinme becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesinde en 6nemli sorumlulugu
iistlenen program uygulayicisi 6gretmenlerin hizmet 6ncesi déonemde aldiklar1 egitimin
niteligi olduk¢a dnemlidir. Ogretmen yetistirme programlarmin ve dgretmen niteliklerinin
siklikla sorgulandigi giinlimiiz kosullarinda, 6gretmen adaylarmmin giincel beklentileri
karsilar nitelikte birtakim kazanimlar edinmeleri gerekmektedir (Aydin & Celik, 2013;
Kavcar, 1980). Diinyada hizla gelisen bilim ve teknoloji dogrultusunda 21. yiizyil egitimi,
caga ayak uydurabilecek nitelikte birtakim yeterliliklere sahip birey 6zelliklerini beraberinde
getirmektedir (Kepenekei, 2000, s.9). Arastiran, sorgulayan, problem ¢dzme becerileri
gelismis, Ongoriilii bireyler yetistirmenin ilk adimi bireylerin zihinsel becerilerini tim

ogretim kademelerinde gelistirmeyi amag edinmektir.

Tim Ogretim kademelerinde oldugu gibi 6gretmen egitim programlart da bu amag
dogrultusunda; 6gretmen adaylarmin arastiran, sorgulayan, teknolojik gelismeleri takip

eden, problem ¢6zme becerisine sahip, sosyal becerileri gelismis, ¢evre bilincine sahip,
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yasam boyu Ogrenmeyi ve Ogretmeyi ilke edinmis, demokratik tutuma sahip, elestirel
diisiinebilen, dilini akicit ve dogru kullanabilen bireyler olmasini hedeflemektedir (Milli
Egitim Bakanlhigi [MEB], 2008, s. 12). Cagimizin ihtiyag duydugu bu 6zelliklere sahip
bireyler yetistirmenin ilk adimi, bu bireyleri egitecek olan 6gretmen adaylarina belirtilen
becerilerin kazandirilmasidir. Ogretmen adaylarinin grenim siiresince aldiklar1 teorik
bilgiler ve 6gretmenlik uygulamalari ile ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin diisiinme

becerilerinin gelistirilmesi de hedeflenmektedir.

Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme ve yansitici diisiinme becerilerinin gelisiminin
saglanmasi egitimin niteligini artiracaktir. Nitekim elestirel diistinme ve yansitict diisiinme
becerileri gelismis 6gretmen adaylari mesleki yasaminda da bu diisiinme becerilerini
ogrencilerine kazandirmak adina gaba gosterecektir. Ogretmenlerin gergeklestirdigi verimli
egitim-ogretim faaliyetleri sonucunda &grencilerde hedeflenen degisim ve gelisim
gozlenecek ve bu degisim ve gelisimin topluma birtakim olumlu yansimalar1 olacaktir.
Toplumu olusturan bireylerin gercekei ve tarafsiz bir diinya goriisline sahip olmasi, olaylari
farkli bakis acilarin1 g6z oniine alarak saglikli bir bi¢imde degerlendirebilmesi, anlamli ve
mantiklt kararlara ulasabilmesi, 6grendiklerini yorumlayabilen ve farkli durumlarda
uygulayabilen, ihtiyact olan bilgileri degerlendirerek yeni bilgiler iiretebilen bireyler haline

gelmesi bu diisiinme becerilerinin katkilari arasinda gosterilebilir (Kurnaz, 2011, s.12-13).

Bireylerin ve toplumlarin gelisimini saglayan diisiinme eylemi insani diger canlilardan
ayiran en temel ozelligidir. Ik ¢aglardan giiniimiize gesitli bilim dallarinin konusu olarak
incelenen diislinme; icinde bulunulan durumun kavranmasi, belirlenen probleme iliskin
sorularin yanitlanmasi veya problemin ¢6zlimii adina bilginin zihinde islenmesi sonucunda
bir kelime, gorsel bir dge, ses veya goriis biciminde ortaya konulmasidir (Yazgayir, 2016,

5.192).

Hayat1 algilayis bi¢imi, kisiler arasi iligkiler gibi birgok faktorii etkileyen diisiinme yetisi,
bireylerin daha rahat yasamalarina, karsilastiklar1 problemleri en cabuk ve uygun yolla
coziimlemelerine, ayrica bireysel ve toplumsal gelisimlerine yardimci olmaktadir (Semerci,
2003, s.64). Paul ve Elder (2013)’e gore kisinin eylemleri, duygulari, arzuladigi her sey
diistinceleri tarafindan belirlenir. Kisi diisiinceleri sayesinde sorunlarin farkina varabilir,
¢Oziim yollar1 gelistirebilir ya da diisiinceleri sayesinde kendisine sorunlar yaratabilir, hayal
kirikligina ugrayarak basarisiz olabilir (s. vii). Diislinme bireylere ogretilebilir ve

gelistirilebilir bir beceridir; egitimciler hazirlanan programlarla diisiinme becerilerinin
3



gelisimine katkida bulunabilirler. Diisiinme becerileri ¢esitlendikge, diisiinme tiirleri de
artmakta ve diislinme becerilerinin tamaminin egitim-6gretim programlari kapsaminda
ogretilmesi zorlasmaktadir. Bu gii¢liiglin ortadan kaldirilmas1 ve en genis kitlelere ulasilarak
bireylere kazandirilmasi adina egitim programlarinda kapsamli ve 6nemli olarak kabul
edilen diisiinme becerilerinden; tiimdengelim diisiinme, tiimevarim diisiinme, analojik
diisiinme, analitik diislinme, yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, yansitic1 diisiinme gibi

diisiinme tiirlerinin egitimi temele alinmaktadir (Giines, 2012, s.132).

Ust diizey diisiinme becerilerinden elestirel diisiinmenin alan yazinda farkli bir¢ok tanimi
yapilmustir. Elestirel diisiinme tizerine ilgili alan yazina sagladig katkilar ile bilinen Ennis
(1989) elestirel diisiinmeyi; bireyin eylemleri ya da inaniglarina iligkin karara varma
stirecinde mantikli ve ¢ok boyutlu diisinmesi bi¢giminde tanimlamistir (Ennis *den aktaran
Kurnaz, 2011, s.18). Elestirel diisiinme becerisinin kazanilmasi bireylerin elestirel diisiinme
acisindan egitilmesi ile miimkiindiir. Elestirel diisiinme agisindan egitilmesi ve diisiinme
stireclerine iligkin farkindaligin olusturulmasinda, bireye saglanan egitim yasantilar1 ve
ogretmenlerin egitim-6gretim siirecini dogru ydnetmesinin etkisi biiyiiktiir. Ogretmenler,
egitim-ogretim ortaminda 6grencileri ile siirekli olarak iletisim halinde olmalar1 nedeniyle
Ogrencilere elestirel diistinme becerilerini kazandirmada en O6nemli unsur olarak

goriilmektedir (Cetinkaya, 2011, s.94).

Bir diger iist diizey diisiinme becerisi olan yansitici diisiinme; “bireyin 6gretme ya da
O0grenme yontemi ve diizeyine iligkin olumlu ve olumsuz durumlari ortaya ¢ikarma ve
sorunlar1 ¢dzmeye yonelik diisiinme siirecidir” (Unver, 2003, s.5). Yansitict diisiinme,
bireyin diisiincelerini ve deneyimlerini mantik cercevesinde incelemesine, eylemlerini
degerlendirmesine olanak saglar. Yansitict diisiinme, O0gretmenler ve Ogrenciler igin
Ogrenme siireglerinin vazgecilmez bir 6gesidir (Tok, 2008, s.106). Yansitict diisiinme ile
alanindaki gelismelerden haberdar olan, dgrendiklerini transfer edebilen ve tecriibelerini
rehber olarak niteleyen 68retmenler agisindan 6gretim siiregleri, hatalarini tekrardan uzak,

planl1 ve basarili uygulamalara déniisecektir (Unver, 2003, s.13-14).

Ogretmenlerin 6grenme ve dgretim faaliyetlerini diizenlemeleri ve dgrencilerini bu konuda
egiterek yansitici diisiinme becerisi kazandirmalar1 olduk¢a dnemlidir. Ogrenciler yansitict
egitim slirecinde; Dbireysel 06grenme hedeflerini  belirleyebilir, 6grenmelerinden

sorumlulugunu {istlenebilir, hatalarinin farkina varip diizeltebilir, olumlu davranislarinin



bilincine varip motivasyonlarini artirabilir ve gériislerini dzgiirce aciklayabilir (Unver, 2003,
s.2).

Ulkemizde elestirel diisiinme ve yansitic1 diisiinme gibi diisiinme becerilerinin dgrencilere
kazandirilmasi Kiziltag (2011) tarafindan da belirtildigi gibi; ilkogretimden yliksekogretime
kadar biitiin egitim kademelerinde hedeflenmekte ve 6nemle {izerinde durulmaktadir (s.6).
Gerek Tirk Milli Egitiminin amaglarinda (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973); gerekse
yiiksekOgretimin amaglarini ifade eden kanun ve yonetmelikler arasinda (Yiksekogretim
Kurulu [YOK], 1981) &grencilerin yapici, yaratici ve seckin bireyler olmas1 hedeflenmistir.
Ogrencilere bu becerilerin kazandirilmasinda en énemli etkenlerden biri olarak kabul edilen
Ogretmenler ve bu yolda ilerleyen 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme (Agish, 2016;
Akdere, 2012; Aldan-Karademir, 2013; Aslan, 2018; Asl, 2015; Bahge, 2012; Bayram,
2015; Bilgin & Eldeklioglu, 2007; Cakmak, 2015; Cevik, 2013; Giille, 2015; Giilveren,
2007; Giiner, 2015; Giirbiiz, 2016; Hayirsever & Oguz, 2017; Hazer, 2011; Karakog, 2011;
Karatas, 2013; Kasimoglu, 2013; Kiziltag, 2011; Polat & Kontag, 2018; Schreglmann, 2011;
Sahin, Tunca & Ulubey, 2014; Senyigit, 2016; Tican, 2013; Tiryaki, 2011; Tok & Seving,
2010; Torun, 2011; Turan, 2010; Tiirkmen, 2014; Tirniikli & Yesildere, 2005; Uluginar,
2012; Varoglu, 2014; Yilmaz, 2017; Zayif, 2008) ve yansitici diisiinme diizeylerine (Aydin
& Celik, 2013; Batman, 2017; Can & Kaymakei, 2015; Celik, 2017; Cimen, 2017; Efe-
Kendiizler, 2017; Erdogan, 2017; Ergiiven, 2011; Giimiisok, 2014; Giiveng, 2012; Koca,
2017; Kostekei, 2016; Lale, 2016; Téman, 2015; Urhan, 2013; Varol-Sanli, 2016; Yamag,
2016) iligkin yapilan farkli arastirmalarin biiylik cogunlugu 6gretmenlerin veya dgretmen

adaylarmin yeterli diizeyde elestirel ya da yansitic1 diisiinemediklerini ortaya koymaktadir.

Cagimizin beklentileri, egitim sistemimizin hedefleri ve diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda rol alan etkenler g6z oniine alindiginda; egitim ve §gretim hizmetlerinin
niteliginin artirilmas1 kapsaminda ogrencilere elestirel diisiinme ve yansitict diisiinme
becerilerinin  kazandirilmasinda en biiyik sorumlulugun Ogretmenlere diistigi
gozlenmektedir. Ogrencilere bu diisiinme becerilerini kazandiracak olan 6gretmenlerin
oncelikle kendilerinin bu becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu durumda 6gretmen
yetistiren kurumlarm egitim programlarinin niteligi oldukga dnem tagimaktadir. Ogretmen
adaylarma iiniversitede uygulanan egitim programlari; Ogretmen adaylarinin diisiinme
becerilerinin gelisimine katki saglayacak, 6gretmenlik uygulamalarinda elestirel ve yansitici
diistinme becerilerini kullanabilecek diizeyde yetistirilmesine yardimer etkinlikler
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icermelidir. Diisiinme becerilerinin gelistirilmesine hizmet etmek amaciyla uygulanan bu
egitim programlart; 6gretmen adaylarinin kendi uygulamalarini elestirel bir bakis agisi ile
degerlendirerek, teorik bilgileri ve uygulama sirasindaki deneyimlerini karsilagtirarak
¢ikarimda bulunmalarina olanak saglar. Programda elde edilen teorik bilgilerin ve uygulama
becerilerinin hayata gegirilmesi, elestirel diisiinme ve yansitict diislinme becerilerinin
gozlemlenebilmesi bakimindan O6gretmenlik uygulamalar1 biliyiik Oneme sahiptir.
Ogretmenlik uygulamalarinda; gercek kosullar altinda egitim-6gretim etkinliklerini
gergeklestiren 6gretmen adaylar1 mesleki bilgi ve becerilerle donanacaktir. Bunun yani sira
uygulamalarda dogru bi¢imde planlanan etkinlikler g¢ercevesinde Ogretmen adaylarinin
elestirel ve yansitict diistinme becerilerinin gelisiminin saglanmas1 miimkiindiir. Yansitici
ve elestirel diislinebilen bir 6gretmen, dgrencilerine objektif bir bakis agis1 ile yaklagarak
Ogrenciyi Ogretim silirecinin merkezine alir, 6grencinin siirece katkilarini 6nemser ve

demokratik bir sinif atmosferi olusturulmasini saglar (Tican, 2013, s.8).

Ogretmenler ve dgretmen adaylar1 agisindan bu denli 6nem arz eden elestirel diisiinme ve
yansiticl diisiinme diizeylerinin, egitim fakiiltesi son sinifta farkli boliimlerde 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarinda Slgiilerek, meslege hazirlik siirecindeki son evrede bu
diizeylerinin ne durumda oldugunun belirlenmesi ve ¢O0ziim Onerileri getirilmesi

arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci ve Alt Amaclari

Arastirmada 6gretmen adaylarmin elestirel diislinme ve yansitict diisiinme diizeylerinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi, bu diizeyler arasindaki iligkinin ve 6gretmenlik
uygulamalarinin bu diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikleri igerip igermediginin

belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmistir:
1) Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme diizeyleri nedir?

2) Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme diizeyleri, cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

3) Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyleri, grenim gordiikleri boliim tiiriine gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?



4) Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme diizeyleri, mezun olduklar1 okul tiiriine gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5) Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyleri, anne egitim diizeylerine gdre anlamli

bir farklilik géstermekte midir?

6) Ogretmen adaylarmnin elestirel diisiinme diizeyleri, baba egitim diizeylerine gére anlamli

bir farklilik géstermekte midir?
7) Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme diizeyleri nedir?

8) Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme diizeyleri, cinsiyetlerine gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

9) Ogretmen adaylarinin yansitic1 diisiinme diizeyleri, 6grenim goérmekte olduklar1 boliim

tiiriine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

10) Ogretmen adaylarmin yansitic1 diisiinme diizeyleri, mezun olduklar1 okul tiiriine gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?

11)Ogretmen adaylarmin yansitici diisiinme diizeyleri anne egitim diizeylerine gore anlaml

bir farklilik gdstermekte midir?

12) Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme diizeyleri, baba egitim diizeylerine gore anlamli

bir farklilik gdstermekte midir?

13) Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve yansitici diisiinme diizeyleri arasinda anlamli

bir iligki var midir?

14) Ogretmenlik uygulamalarinda 6gretmen adaylarina yonelik elestirel ve yansitic

diistinme diizeylerini gelistirme etkinlikleri nelerdir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan; 6gretmen genel yeterlikleri “kisisel gelisimi
saglama” alt yeterligi kapsaminda; “iist diizey diisiinme becerilerine sahiptir ve bunlari
kullanir” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2008, s.12). Bu alt yeterlik ile elestirel diisiinme,
yansitic1 diigiinme gibi iist diizey diistinme becerilerinin 6gretmenlik meslegi agisindan
onemi vurgulanmaktadir. Elestirel ve yansitict diisiinebilme becerisine sahip dgretmenler,

ogrencilerine nitelikli 6grenme yasantilar1 sunarak, Ogrencilerinin de bu diisiinme
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becerilerini edinmesini saglayabilir. Bu arastirma, gelecek nesillerin emanet edilecegi
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyi ile yansitict diisinme diizeylerinin
belirlenmesi, 6gretmenlik uygulamalarinda Ogretmen adaylarina yonelik s6z konusu
diisinme diizeylerini gelistirme etkinliklerinin tespit edilmesi baglaminda ulasilan
sonuglarin sunulmasi ve konuya iligkin olarak getirilen ¢6ziim Onerilerinin alana sagladigi
katki bakimindan oOnemlidir. Ayrica Ogretmen yetistirme programlarinda var olan
eksikliklerin giderilmesi ve bu programlarin hazirlanmasindan sorumlu tiim paydaslara yol
gosterici niteliktedir. Ogretmen yetistirme programlarinin uygulayicilar1 olan 6gretim
elemanlarinin, 6gretmen adaylarinin elestirel ve yansitict diisiinme diizeylerini, 6gretmenlik
uygulamalarinda 6gretmen adaylarina yonelik elestirel ve yansitict diistinme diizeylerini
gelistirme etkinliklerini inceleyerek Ogretim etkinliklerinin planlanmasi siirecinde goz
onlinde bulundurmalar1 acisindan 6nemlidir. Ayrica arasgtirmanin, 0gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamalarinda 6gretim elemanlar ile koordineli ¢aligmasi gereken uygulama
Ogretmenlerine de Ogretmenlik uygulamalari siirecinin daha verimli bir sekilde
gerceklestirilmesi konusunda katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Arastirma; 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme ve yansitici diistinme diizeyi ile bu diizeyler arasindaki iligkiyi
Egitim Fakiiltesinin tim boliimlerini calisma grubuna alarak incelemesi, ayrica 6gretmenlik
uygulamalarinda 6gretmen adaylarina yonelik elestirel ve yansitict diisiinme diizeyini
gelistirme etkinliklerinin belirlenmesi ile alanda yapilan ¢aligmalar igerisinde 6zgiin olmasi

ve yapilmasi planlanan ¢aligmalara katki saglamasi agisindan 6nemlidir.

1.4.Sayiltilar

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin veri toplama araglarini dogru ve samimi bir

bicimde yanitladiklar1 varsayilmistir.

1.5.Smirhhiklar

Arastirma Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 2017-2018 egitim-dgretim yilinda Temel
Egitim Boliimii, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliimii, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Boliimii ve Yabanci Diller Egitimi Boliimii’nde birinci 6gretimde 6grenim gérmekte

olan 310, 4.smif 6gretmen adayindan elde edilen bulgularla sinirlidir.
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Arastirma; 6gretmen adaylarinin aragtirma kapsaminda incelenen kigisel bilgilerine ulasmak
amaciyla uygulanan “Kisisel Bilgi Formu”, elestirel diistinme diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla uygulanan “Elestirel Diisiinme Testi”’,  yansitict diisiinme diizeylerinin
belirlenmesi adina uygulanan “Yansitici Diisiinme Diizeyini Belirleme Olgegi” ve
ogretmenlik uygulamalarinda 6gretmen adaylarina yonelik elestirel ve yansitici diisiinme
diizeylerini gelistirme etkinliklerinin tespiti amaciyla uygulanan“ Yar: Yapilandirilmig

Goriisme Formu” veri toplama aracglarindan elde edilen bulgularla siirhdir.

1.6.Tanimlar

Diistinme: Bireyi i¢sel veya cevresel etkenler agisindan rahatsiz eden, bireyin bedensel ve
psikolojik dengesini sarsan olaylarin ¢oziimlenmesi adina girisilen kasitli zihinsel

davraniglarin tlimiidiir (Kazanci, 1989, s.12).

Elestirel Diisiinme: “Yorumlama, analiz, degerlendirme ve c¢ikarimla birlikte kararin
dayandigi delilsel, kavramsal, metotsal, dl¢litsel ya da igeriksel incelemelerin agiklamasiyla

sonuglanan amagli, 6z diizenleyici bir karar mekanizmasidir” (Yildirnm & Sensoy, 2011,

5.525).

Yansitict Diislinme: Bir diisiincenin veya bilginin, sz konusu diisiince ya da bilgiyi
desteklemekte olan temeller ve ortaya ¢ikmasi muhtemel sonuglar baglaminda etkin, 1srarci

ve dikkatli bir bigimde g6z 6niinde bulundurulmasidir (Bakioglu & Dalgig, 2014, s.10).






BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde egitim programlari, program gelistirme, diisiinme, elestirel
diistinme, yansitict diisiinme kavramlar1 ve diisiinme becerilerinin egitimi; ilgili alan yazin

incelemesi sonucunda edinilen bilgiler cergevesinde ele alinmistir.

2.1. Egitim Programlar1 ve Program Gelistirme

Egitimin insanlik tarihi kadar eski olmasi, bireylerin birbirleri ile etkilesim halinde plansiz
olarak gerceklesen 6grenmelerine isaret etmektedir. Bu tiirden 6grenmelerin gergeklestigi
egitim, zaman gegtikge toplumlarin ve bireylerin ihtiyaglarindaki degisim ile planl ve
organize hale déniiserek yeni bir boyut kazanmistir. Ozellikle giiniimiiz bilgi toplumunun
onemli bir 6zelligi olan hizli degisim ve gelisim; mevcut bilgilerin giincellenmesi ve dogru
yerde kullanilmasi gereksinimini dogurmustur. Giiniimiiz kosullarinda bireylerin ihtiyaci
olan bilgilerin saglanmasi da egitimin planl halde yiiriitiilmesi ile ger¢eklesmektedir. Egitim
ve Ogretim etkinliklerinin planl ve organize sekilde yiiriitiilmesi ise egitim programlari ve

program gelistirme ¢aligmalar1 ile miimkiindiir.

2.1.1. Egitim Programlar

Egitim etkinliklerinin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilerek gerekli diizeltmelerin
yapilmasi seklinde gergeklesen tiim etkinlikler egitim programi kapsamindadir. Egitim

etkinliklerinin iglevsel hale getirilmesi olarak da ifade edilebilen egitim programlarinin tarihi
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oldukca eskilere uzanmakla beraber giinlimiizde 6nemli bir bilim dali haline gelmistir.
Latince kokenli “Curriculum” ifadesi M.O. lLyy. Roma donemine dayanmakla beraber
giiniimiizde yogunlukla program olarak ifade edilmektedir (Oliva & Gordon 11, 2012, s. 3).
Alan yazinda yer alan tanimlarin ¢ogunlugunda benzer hususlar bulunmaktadir. Demirel
(2015)’in “Egitimde Program Gelistirme” adl1 eserinde derledigi bilim insanlar1 tarafindan

yapilmis bazi tanimlar;

Ogrencilerin, 6gretmenlerin rehberligi altinda kazandiklar1 yasantilarin tiimii (Caswell &
Campbell, 1935), hedef, igerik, siire¢ ve degerlendirme 6gelerinden olusan 6grenme plant
(Taba, 1962), konu alanin1 icerik, hedeflerin ifadesini de gozlenebilir davranis (Gagne,
1967), bir calisma alaninda sertifika ya da diploma alabilmek igin sistematik olarak
siralanmasi gereken dersler ya da konulardan olusan bir liste (Good, 1973), okul ya da
iiniversitelerin sorumlulugu altinda sistematik olarak gelistirilen bilgi ve yasantilarin
yeniden yapilanmasi (Tanner & Tanner, 1980) egitilecek bireylere, 6grenme yasantilarini
kazandirma plan1 (Saylor, Alexander & Lewis, 1981), okul sorumlulugunda 6grencilerin
degerlerini, tutumlarini, tavirlarin1 degistiren, becerilerini gelistiren, bilgi ve anlayis
kazanmalarini saglayan hem siire¢ hem de igerik olarak tanimlamis ve okulun kontroliinde
ogrencilerin tiim yasantilariin diizeni (Doll, 1986) vb. seklindedir (S. 2-5).

Program ifadesi yerel ve yabanci alan yazinda genel kabul gérmekle birlikte egitim
programi; “yetisek” olarak ifade edilmis ve “gecerli 6grenme yasantilar1 diizeni” olarak
tanimlanmistir (Ertiirk, 1975, s. 12). Tanimlar incelendiginde planli olmasi, yasant1 diizeni
olmasi, bir siire¢ olmasi ve benzer ifadelerle agiklanmis boyutlarinin olmasi seklinde ortak
noktalar bulundugu goriilmektedir. Nitekim Demirel (2015) tarafindan tiim tanimlarin bu
benzerlikleri gbz Oniine alinarak; egitim programi “0grenene, okulda ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan Ogrenme yasantilar1 diizenegi” seklinde

tanimlanmustir (S. 4).

Egitim programinin kapsam ve islev olarak iki farkli tiiri bulunmaktadir. Bir dersin 6gretimi
ile ilgili tiim etkinlikler olarak tanimlanan 6gretim programi ve bir ders siiresi igerisinde
hedeflere ulasmada ihtiya¢ duyulan tiim etkinlikleri gdsteren ders programi, kapsam olarak
egitim programu tiirlerini ifade etmektedir (Demirel, 2015, s. 6). Diger taraftan iglev olarak
egitim programi tiirleri ise; resmi, ise vuruk, Ortiik, 6gretisiz ve destekleyici olarak
siiflandirilmaktadir. Resmi program kilavuz olarak hazirlanan program iken, ise vuruk

program resmi programin uygulanan kismi, 6gretisiz program da uygulanamayan kismi ve
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destekleyici program ise resmi program disinda O6grenme yasantilarini destekleyen
programdir. Ortiik program ise acik olarak resmi programda yer almayan ancak dgrenme

yasantilarini etkileyen her seyi iceren programdir (Posner’dan aktaran Demirel, 2015, s.4).

Egitim programlar1 hedef, icerik, 6grenme-ogretme siireci ve degerlendirme olmak iizere
dort farkli boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlardan hedef 6grenene kazandirilacak olanlari,
icerik bu hedeflerin kazandirilmas1 adma ne &gretilecegini, siireg hedeflerin
kazandirilmasinda izlenecek yol yontemin ne oldugu ve degerlendirme boyutu ise hedeflerin
ne Ol¢iide kazandirilabildigini ifade etmektedir. Bu boyutlar birbirleri ile siirekli etkilesim

halinde olup, birindeki degisim digerlerini de etkilemektedir (Giiltekin, 2017, s. 21).

Egitim etkinliklerinde istenilen bagarinin yakalanabilmesi adina egitim programlarinin
birtakim 6zellikler icermesi gerekmektedir. Bu 6zellikler; islevsel, degisen kosullara gore
diizenlenebilecek sekilde esnek, uygulanabilir, bilimsel, egitim amaclarini gerceklestirecek
sekilde amaca uygun, ekonomik, kapsamli ve dengeli, uyumlu, alana uygun, belli bir siraya
sahip, stirekli ve transfer edilebilir olmas1 seklinde ifade edilmektedir (Giiltekin, 2017, s.

24).

2.1.2. Program Gelistirme

Egitim etkinliklerinin planli yiriitiilmesinde ©nemli bir yere sahip olan egitim
programlarinin, siirekli gelistirildigi takdirde istenilen fayday: saglayacagi sdylenebilir. Bu
gelistirme etkinliklerinin egitim programi boyutlar1 arasinda etkilesimi ile iligkisi
bulunmaktadir. Bu boyutlar arasindaki dinamik iligkiler biitiinii olan program gelistirmede,
boyutlarin etkilesimi ile ortaya ¢ikan durumun arastirilmasi varsa diizeltme ve siirekli
gelistirmelerin yapilmasi s6z konusudur (Demirel, 2015, s. 5). Taspinar (2015) tarafindan
program gelistirme; “nitelikli insan giicii yetistirme adina egitimin ¢esitli kademelerindeki
0zel amaclarin gerceklesmesi amaciyla gerekli icerik ve ortamin planlandigi, hedeflere
ulagsma diizeyinin belirlendigi 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin organize edildigi

arastirma gelistirme siireci” olarak tanimlanmaktadir (S. 25).

Egitim programlarinin; “tasarlanma, diizenlenme, uygulanma ve degerlendirme
asamalarindan gecirilerek yeniden diizenlenmesi” olarak da ifade edilen program
gelistirmenin baz1 6zellikler icermesi gerekmektedir (Giiltekin, 2017, s. 26). Uygulama ile
gelistirilmesi, uzmanlik, siireklilik, kapsamlilik, siirekli degerlendirme ve ekip caligmasi
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bunlardan bazilaridir. Bir programin etkili hale getirilmesi adina program gelistirme
caligmalarinda uyulmasi gereken bazi ilkeler bulunmaktadir. Bunlar; denenebilme, bilimsel
olma, uygulamali olmasi, sistemli olmasi, dinamik olmasi, siirekli olmas1 ve grup calismasi

olmasidir (Giiltekin, 2017, s. 27).

Bu o6zellik ve ilkeleri ile yiiriitiilmesi gerekli dnemli bir siire¢ olarak bilinen program
gelistirme caligmalarinin istenilen diizeyde olumlu ve etkili sonug verebilmesi her seyden
once planli ve organize olarak yiiriitilmesine baglidir (Taspinar, 2015, s. 27). Belirli bir plan
dahilinde ytriitiilen program gelistirme g¢alismalarinin istenilen sonuca ulagmasinda bir
sonraki asama uygulama asamasidir (Tagpinar, 2015, s. 62). Uygulama asamasinin da kendi
icerisinde bir plan dahilinde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Uygulama siirecinde, gelistirilen
programin etkileri goriilebilmektedir. Gelistirilmis ve uygulanmis programin yeterliligine
iliskin olarak karar verilme siireci olan degerlendirme asamasinda ise program hakkinda

karar vericilere bilgi saglama s6z konusudur (Demirel, 2015, s. 172).

Egitim etkinliklerinden beklenen davranisin kazanilmasi adina; egitim programlarinin
gelistirilmesi olduk¢a 6nemli ve zorlu bir siirectir. Bu siirecin siirekli olmasi, hizlh
degisimden kaynakli yeniliklere ayak uydurabilme sorununun ¢6ziimii adina 6nemlidir.
Egitim programi ve program gelistirme c¢alismalart toplumun her kesimini etkileyecek
sekilde genis kapsama sahiptir. Ancak, egitimcilerin yetistirilmesi bu kapsami1 geregi daha
da onem arz etmektedir. Topluma faydali bireylerin yetistirilmesinde gorev alan
ogretmenlerin ¢agdas egitimin geregi olan birtakim becerilere sahip olmasi gerekmektedir.
Bu becerilerin dgretmen adaylarma kazandirilmasi pek ¢ok faktdre baghdir. Ogretmen
adaylarinin yetistirilmesi adina hazirlanmisg 6gretmen egitimi programlarinin bu tiirden
becerilere yonelik olarak gelistirilmesi ve bu becerileri kapsayan egitim programina tabi olan
ogretmen adaylarinda gerceklestigi diizeyin belirlenmesi toplum ve egitim programlar1 ve
ogretim bilim dali adina 6nem arz etmektedir. Ogretmen adaylarmin sahip olmasi gereken

cagdas beceriler arasinda diisiinme becerileri nemli bir yer tutmaktadir.

2.2. Diisiinme

Insana 6zgii ve insan1 diger canlilardan farkli ve iistiin kilan &zelliklerden en dnemlisi ve
ayirt edici olan1 siiphesiz akil sahibi olmasidir. Diisiinme, anlama ve kavrama giicli olarak

tamimlanan akil, biinyesinde diisiinme yetenegini barindirmaktadir. Insanoglu aklmn
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islevlerinden biri olan diisiinme yetenegi ile bir konu hakkinda var olan bilgileri
karsilastirarak bir yargiya varabilmektedir (TDK, 2018). insanlar diisinme yetisi ile
cevresinde olanlar1 incelemekte, bilgiler edinmekte ve anlamlar olusturmaktadir (Giilveren,

2007, s. 6).

Insana 6zgii bir yetenek olmast itibariyle diisiinmenin tarihinin insanlik tarihiyle yasit oldugu
sOylenebilir. Aristoteles’in “hayvan ve insanin ayrildig fark”, Descartes’in “var olmak™ ve
Kant’1n “yargilamak” seklinde ifadeleri bu durumu desteklemektedir (Oztiirk, 2018). Yapis1
itibariyla felsefe biliminin temel konularindan birisi olma 6zelligine sahip diisiinmenin pek
cok farkli tanim1 bulunmaktadir. Bu durumun sosyal bilimlerde insan ve diisiinme iizerine
yapilan bilimsel ¢alismalarin ve c¢aligmalarin ortaya koydugu sonuglarin cesitliliginden
kaynaklandig1 sOylenebilir. Meselenin insan olmasi giiniimiizde de halen diisiinme

kavraminin 6zellikle bilim ¢evrelerindeki yerini ve dnemini korumaktadir.

Diistinme kavrami bazi1 kuramecilar tarafindan 6grenme olayinin sonucu ya da iiriinii olarak
kabul edilirken, biligsel-alan ekolii izleyicileri tarafindan 6grenme gibi bir siire¢ olarak kabul
edilmistir (Kazanci, 1989, s.14). Bireylerin algiladiklar1 uyaricilarin, beyinde islenmesi
sonucunda enerjiye doniistiiriilmesi anlamini tagiyan diisiinme siireci; bilgisayarlarin bilgiyi
isleme stireci ile benzerlik gostermektedir. Birey tarafindan bilginin algilanarak islenmesi,
insanin diisiinme siireci olarak tanimlanabilir (Gengdogan, 2001, s.228). Cubukgu (2004),
diisiinmeyi amaca yonelik organize bir siire¢ olarak tanimlamakla birlikte; diistinme
kavraminin sorgulanmasinin dahi insan1 diger canlilardan farkli kilan zihinsel bir yetenek
olduguna vurgu yapmustir. Giiney (2008), diisiinmeyi, kavramlarin ve bilgilerin kullanilmasi
ile yeni bilgilere ulagsma olarak ifade etmistir (S. 29). Duman (2011) diisiinmeyi; “bireyin
dogustan gelen Ozellikleri dogrultusunda, c¢evresini gozlemleme, algilama, ayrigtirma,
birlestirme ve degerlendirmeler yapmasi neticesinde karar almasimi saglayan

biitiinlestirilmis zihinsel davranislar siireci” bi¢iminde tanimlamaktadir (s.421).

Alan yazinda bulunan bu tanimlar incelendiginde; giinlimiizde kabul goren diisiinme
tanimlarindaki ortak nokta; diisiinmenin bilgiyi islemeye yonelik zihinsel bir etkinlik oldugu
yoniindedir (Giille, 2015, s.12). Diigiinme iizerine yapilan tanimlar incelendiginde bilgiye
ulagsmak amaciyla; mantik yiiriitme, gergegi ayirt etme, problem ¢dzme ve sonuca ulagsma

stireci oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Polat, 2014, s.10).

Diistinme evresinde yiiriitiilen bu farkli zihinsel islemler birtakim bilgiler gerektirmektedir.
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Akil yiiriitme olarak adlandirilan bu zihinsel islemlerin belirli bir mantiga uygun olarak

yapilmast diistinme tiirleri olarak ifade edilmektedir. Diger bir ifadeyle diisiinme tiirleri;

diisiinme siirecinde zihnimizde gerceklesen eylem ve asamalar olarak tanimlanmakta ve

zihnimizde yiiriitiilen stireglerine gore isimlendirilmektedir.

S6z konusu diistinme tiirleri;

Biitiinden parcaya dogru giden ve zihnin genel yargilardan 6zel sonuglara ulasma
islemlerini igeren tiimden gelim diigiinme,

Tek tek olgularla ilgili yargilardan yola ¢ikarak genel sonuglara ulasilan biitiinden
parcaya tiime varim diistinme,

Biitiiniin pargalarina ayrilmasi, parcalarin yeniden tanimlanmasi ve siiflandirilmasi
islemleri ile olaylar arasinda iligki kurarak, aralarindaki temel iliskilerin tanimlandigi
ve karmasik iligkilerin incelendigi analitik diisiinme,

Cesitli elemanlar ve aralarindaki iliskileri igeren karmasik bir bakis agisini igeren
sistemli diisiinme,

Iki olaydaki benzerliklerden faydalanarak, birinde var olan dzellik digerinde de var
olarak kabul edilerek, bilinen bir kavramdan yola ¢ikarak bilinmeyen kavramlarin
ogrenmeye calisildigi analojik diisiinme,

Bireyin kendi diigiinme siireclerinin farkinda olmasi, bunlar1 gézlemlemesi, diistinme
stireglerini kontrol altina almasini ve iyilestirmesini kapsayan tist diizey diisiinme,
Sorgulayici bir yaklagim ile olaylar1 ve durumlari inceleyen, degerlendirme, yorum
yapma ve karar verme becerilerini kapsayan elestirel diisiinme (Gtines, 2012, s.131-
133),

Gozlem, bilgi, tecriibe ve diisiincelerin yeni diislince ve kavramlar meydana
getirecek bicimde birbiriyle iligkilendirilmesi olan yaratici diisiinme (Yazgayir,
2016, 5.219-220),

Egitim sorunlarini ¢ézmeye yonelik karar alma, kararlari uygulama ve kararlarin
sonuglarint degerlendirme siireci ya da kisinin 6gretme-6grenme siireclerini analiz
ederek olumlu ve olumsuz durumlar1 saptama ve sorunlari ¢ézme siireci olan

yansitici diistinme olarak ifade edilmistir (Yazcayir, 2016, s.212).

Tiim bu diisiinme tiirlerinin kendine 6zgii siire¢ ve teknikleri olmakla birlikte; hepsi i¢in

ortak kabul edilen birtakim 6zellikleri de bulunmaktadir. Bu 6zellikler;
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e Bilgiyi tarafsiz ve ustalikla kullanma,

e Belirginlesen fikirleri kisa, 6z ve yansiz olarak ifade etme,

e Mantik yoniiyle gegerli ve gegersiz sonuglari ayirt etme,

e Yeterince agik ve net olmayan benzerlik ve karsilagtirmalari fark etme,
e Hakli olma ile bir tartismay1 kazanma arasindaki farki anlama,

e Problemlerin ¢esitli nedenleri ve ¢oziim yollarinin oldugunu kabul etme,
e Hipotez, varsayim ve sonug arasindaki farki anlama,

e Bir inancin dogrulugu ve giicliiliigii arasindaki farki ayirt etme,

e Abartma ve genelleme yapmaksizin farkli bakis agilarin1 gosterme veya agiklama

seklinde siralanmaktadir (Giines, 2012, s.131).

Ozelliklere bakildiginda diisiinmenin, giiniimiiz kosullarinda karsilasilan giicliiklerin
asilmas1 adina bireylerde olmasi gerekli birtakim zihinsel beceriler olarak ifade edilmesi
dogru olur. Diistinmenin temel amaci olan olaylara anlam yiiklemek, bu olaylar1 kategoriler
halinde siniflandirmak ve 6znel bir bi¢imde kimliklendirmek bu 6zelliklere sahip olma ile
iliskilidir (Sensekerci & Bilgin, 2008, s. 16). Diger bir ifadeyle, diisiinmenin bireye katkisi

diisiinme becerilerine sahip olmasi ile miimkiin olabilmektedir.

2.2.1. Diisiinme Becerileri

Anlamlandirma ve bilgi olusturma saglayan problemleri ¢ozme, karar verme, elestirel
diisiinme, is planlama ve organize etme, sentezleme ve bilgi analizi seklindeki bilissel
islevlerde kullanilan zihinsel siirecler olarak tanimlanan diisiinme becerileri; 21. yiizyil
becerileri olarak kabul edilmekte olup egitim programlarinin temel hedefleri arasinda yer
almaktadir (ldeaScale, 2012; Kano, 2017, s. 16). Diisiinme becerileri; 6grencilerin
anlamalarini derinlestirmek ve fikirleri uygulamak, yeni olasiliklar olusturmak ve kararlar
almak, ilerlemelerini planlamak, izlemek ve degerlendirmek i¢in sadece bilgi edinmenin

Otesine ge¢melerine yardimei olan araglardir (North Ireland Curriculum, 2007, s. 2).

Diisiinme becerilerinin 21. yiizyil becerileri olarak kabul edilmesi, egitim programlarinda
yer almasini ve egitim etkinliklerinde kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Presseisen (1986)
“Critical Thinking and Thinking Skills” adl1 aragtirmasinda; diisiinme becerilerinin program
gelistirme calismalarindaki en temel hedefinin, okullarin 6grencilere diistinme becerilerini

nasil Ogreteceklerine dair farkindalik olusturmasi oldugunu belirtmistir. Bu ifadesi ile
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Presseisen diisinme becerilerinin mevcut egitim programlarina yansitilarak bireylere
kazandirilmasinin 6nemini vurgulamaktadir (s. 14). Marzano vd. (1988) de diisiinme
becerilerinin 6nemini vurgulayarak, diisiinmenin “yapi taslarimi” olusturan ve biligsel
islemler olarak da tanimlanan temel diisiinme becerilerini; 6grencilerin edinmelerini 6nemli
gormiis, okullarda verilen egitimler ile 6gretilebilir ve gelistirilebilir oldugunu ifade etmistir
(s. 147). Diisiinme becerilerinin neler olduguna dair tanimlar ve agiklamalar bilim
diinyasinda halen tartisilmaktadir. Bu durumun, diistinmenin karmasik zihinsel etkinlikler
icermesinden kaynaklandigi soylenebilir. Baz1 kaynaklara gore diisiinme becerilerine iliskin

aciklamalar asagida ifade edilmistir.

Presseisen (1984) “Thinking Skills: Meanings, Models and Materials” adli ¢alismasinda
diistinme ve diisiinme becerilerine iliskin olarak; “Bilissel bir siire¢ olarak kabul edilen
diisiinme genellikle bilginin edinildigi zihinsel bir eylemdir. Algi, akil yiiriitme ve sezgi gibi
cesitli biligsel kavramlar ile agiklanabilse de diisiinme becerilerinde dncelikli kavram bilissel

akil yliriitmedir” seklinde tanimlar yapmustir (S. 2).

Presseisen (1985), 6grencilere diisiinme becerilerinin kazandirilmasi adina 6gretim programi
tasarlanmas1 hakkinda gerceklestirdigi arastirmada; diisiinme becerilerini akademik
ogrenme siireciyle iligkili bilis (cognition), bireyin diistinme siirecinin farkinda oldugu iist
bilis (meta cognition) ve bilginin organize edildigi diisiinme olan epistemik bilis (epistemic
cognition) olarak asamali bir sekilde tanimlamistir. Bunlardan biligsel diisiinmenin temel ve
ileri diizey diisinme becerileri olarak iki asamasi bulunmaktadir. Ileri diizey olan ve
karmasik zihinsel siire¢lerden olusan diisiinme becerilerini “problem ¢6zme, karar verme,

elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme” olarak agsamali bir sekilde ele almistir (S. 22-52).

Marzano vd. (1988) tarafindan “Dimension of Thinking: A Framework for Curriculum and
Instruction” adl1 kitapta diisiinme becerileri; “karsilastirma ya da ¢ikarsama gibi basit biligsel
islemler” seklinde tanimlanmistir. Ayrica, diisiinme becerileri ve diisiinme siire¢lerinin
iliskisi ve karsilagtirmasi yapilmistir. Buna gore; diistinme siireclerinin kapsam bakimindan
daha genis oldugu, tamamlanmasinin daha uzun zaman aldigi, kavram olusturma, karar
verme, arastirma ve diizenleme gibi diisiinme siireclerinin genellikle, cesitli diisiinme
becerilerinin kullanimini igeren, zengin, ¢ok yonlii ve karmasik silirecler oldugu ifade

edilmistir (S. 32).
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Resnick (1987) “Education and Learning to Think™ isimli kitabinda; diisiinme becerilerinin
egitim icin belirlenen hedeflerle iligkili olarak kesin tanimini yapmanin zor oldugunu ancak
iist diizey diisiinme becerileri adina bazi temel 6zelliklerin ifade edilebilecegini belirtmistir.

Buna gore iist diizey diisiinme;

e Algoritmik degildir. Yani eylem yolu 6nceden tam olarak belirtilmemistir.

e Karmasik olma egilimindedir.

e Her biri benzersiz ¢oziimlerden ziyade, her biri maliyet ve faydalari olan ¢oklu
¢Ozlmler liretir.

e Incelikli yargi ve yorumlamayi gerektirir.

e Bazen birbiriyle catisan ¢oklu kriterlerin uygulanmasini igerir.

e Genellikle belirsizligi igerir. Eldeki her sey iligkili degildir.

e Diisiinme siirecinin kendini diizenlemesini igerir.

e Gorliniirde diizensizlik i¢inde etkileyici anlam ve yapilandirma igerir.

e Zahmetlidir. Gerekli detaylandirma ve yargilama tiirlerinde 6nemli bir zihinsel

calisma vardir (S. 2).

Beyer (1988) ise disiinme becerilerini; (1) problem ¢6zme, karar verme ve
kavramsallastirma becerileri, (2) elestirel diistinme becerileri, (3) bilgiyi isleme becerileri
olarak ii¢ diizeyde ele almaktadir (Beyer’den aktaran Seferoglu & Akbiyik, 2006, s.194).
Yukarida belirtilen diisiinme becerilerine ek olarak Bigge ve Shermis (1999) tarafindan
diisiinme becerisi olarak ele alinan yansitict diisiinme; hipotezler olusturma, olusturulan
hipotezlerin yapilan calismalar ile test edilmesi, tiimevarimci bir yaklasimla verilerin
toplanmas1 ve tiimdengelim yaklasimi cergevesinde sonug¢ elde edilmesini saglayan bir
diistinme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Bigge & Shermis’den aktaran Koksal &
Demirel, 2008, s.189).

Diistinme becerilerine iliskin yapilan tanimlar incelendiginde; var olan tanimlarin problem
cozme ve karar verme gibi birtakim ortak noktalar {izerinde yogunlasmakta oldugu goze
carpmaktadir (Seferoglu & Akbiyik, 2006, s.194). Ayrica yapilan tanimlamalarda dikkat
edilmesi gereken bir diger 6nemli husus elestirel diisiinme ve bireyin durumu, davraniglari,
uygulamalar iizerine diisiinerek degerlendirme yapmasi ve eyleme iliskin karar verme siireci

olarak ifade edilen yansitict diistinmenin genel kabul goren diistinme becerileri oldugudur.
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2.3. Elestirel Diisiinme

Ust diizey diisiinme tiirlerinden biri ve diger birgok diisiinme tiiriiniin temeli niteliginde olan
elestirel diisiinme, insanin diisiinme eylemini kesfetmesi ile yasit sayilabilir. Elestirel
diistinmenin tanimlanmasi ve nasil 6gretilmesi gerektigi sorusunun baslangici, Platon’un bir
seyi bildigine dair iddiada bulunmadan evvel, onu bilecek konumda olmaya énem gosteren
ve bireyin bir konuda akil yiiriitmeye baslamadan oOnce bildiklerini gézden gegirmesi
gerektigini savunan Sokratik diyaloglarindaki dogru bilgi arayisina dek uzanmaktadir
(Lipman’dan aktaran Giindogdu, 2009, s.59). Elestirel diisiinme tarihi, sorgulama

yonteminin mucidi olan Sokrates’e dayanmaktadir (Giille, 2015, s.14).

Elestirel diistinmenin anlami yillardir tartisma konusu olmakta ve alan yazinda birden ¢ok
tanimi1 bulunmaktadir (Gébel-Dinger, 2013, s.25). Elestirel diisiinme kavrami, Ingilizce *de
akil ylirlitme anlamini tasiyan “reasoning” sozciigiiniin kokii olan “reason” kavraminin
Latince karsiligi “ratio” sozciigiinden tiiremistir. Sozciikk Latince “denge” anlamina
gelmektedir. Bu baglamda elestirel diisiinme; ge¢mise dayanan tecriibeleri, bilgi ve
diistinceleri tetkik ederek, farkli goriisleri ve bilgileri degerlendirerek, dengeli bir yargiya
ulagmaktir (Turan, 2014, s.26). Elestiri sozciigii “critic” kelimesinden gelmekte olup, analiz
etme, bir seyin farkinda olma ve sorgulayabilmeyi ifade etmektedir. Diislinme bireyin
diinyayr algilayabilme sekli, elestirel diisiinme ise bireyin diisiinmeleri iizerinde
diisiinebilmesidir. Birey, belirli bir amag¢ dogrultusunda ¢alistiginda, karar verme siirecinde,
karmagik fikirleri analiz ettiginde, zihninin ¢aligma bi¢imini anlayabiliyor ise, etkili bir
sekilde diistinmeyi Ogrenebilir. Elestirel diisiinme, bir siirectir, bir seyi yapmak ya da
inanmaya karar verme becerilerini ifade eder ve zeka, bilgi ve yeteneklerin aktif bir sekilde

kullanilmasina olanak saglar (Cubukgu, 2011, 5.289).

Elestirel diisiinmenin Onciisii olarak kabul edilen Watson ve Glaser (1980) tarafindan
elestirel dilistinme; davraniglarin, tutumlarin, bilgilerin birlesimi, tutum ve bilgilerin
kullanilmast ve uygulanmasi becerisi olarak tanimlanmaktadir (Watson & Glaser’dan
aktaran Bokeoglu-Cokluk & Yilmaz, s.50). Semerci (2003)’c gore elestirel diisiinme;
bilginin daha iyi 6grenilmesi, karsilagilan farkli durumlarda uygulanmasi ve degerlendirme
yeteneginin gelistirilmesidir (s.65). Ennis (1989)’in, bireyin ne yaptig1 ve neye inandigiyla
ilgili karar verme siirecinde akla uygun ve derinlemesine karar verme tanimi ile Mcpeck
(1981)’in verilen bir disiplin alaninin igerigi ve bilgileri ilizerinde siipheci big¢imde,

derinlemesine diigiinerek bir etkinlikle mesgul olma egilimi veya becerisi tanimlarini
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biitiinlestiren Kurnaz (2011) elestirel diistinmeyi “bireyin ne yaptig1 veya neye inandigiyla
ilgili akiler kararlar verirken siipheci bigimde ve derinlemesine diisiinerek bir etkinlikle
mesgul olma egilimi veya becerisi” olarak tanimlamaktadir (s.18). Mason (2008), dogru bir
bigimde nedenleri ortaya koyabilmek, konuya iligskin glivenilir kanitlara ulagsmak ve etkili
bir degerlendirme yapabilmek olarak tanimladigi elestirel diisiinmenin davranisa
donitistliriilmesi i¢in; soru sorma ve sorgulamanin aligkanlik haline getirilmesi gerektigi

iizerinde durmaktadir (s.3).

Yukarida belirtildigi bi¢imde elestirel diisiinme alan yazinda bazi arastirmacilar tarafindan
egilim, bazilar agisindan ise beceri olarak tanimlanmaktadir. Bu kavrami hem tutum hem
de beceri olarak ele alan Watson ve Glaser (1964), elestirel diisiinmeyi bes ayr1 baglik altinda

inceleyerek, problem ¢ézme siirecine benzer bicimde aciklamislardir:

Problemin tanimlanmasi
Problemin ¢6ziimiine iliskin bilgilere ulagsma ve ayirt etme
Yapilandirilmig ve yapilandirilmamis olan varsayimlari tanima

Problemle ilgili ve ¢6zlime gotiliren hipotezleri secerek formiile etme

A A

Gegerli sonuglar elde etme ve elde edilen sonuglarin gegerliligini muhakeme etme

(Watson & Glaser’dan aktaran Karakus, 2009, s.14-15).

Elestirel diisiinmeyi; “kendi kendini idare eden, disipline eden, denetleyen ve diizelten” bir

diisiinme bigimi olarak tanimlayan Paul ve Elder (2013), iyi islenmis bir elestirel diisiiniiriin;

e (Cok oOnemli sorular ve problemler ortaya atarak onlar1 agik ve tam olarak
olusturdugunu,

o [llgili bilgiyi toplayp degerlendirerek, etkili bir sekilde yorumlamak adima soyut
fikirleri kullandigina,

e lyi akil yiiriitiilmiis sonuclara ve ¢dziimlere ulasarak, ilgili dlgiitlere ve standartlara
uygun bi¢imde test ettigini,

e Alternatif diisiince sistemleri igerisinde agik fikirli bir bicimde diisiinerek, ihtiyag
duyuldugunda  varsayimlarini,  ¢ikarimlarmi ve  sonuglarmi  taniyip
degerlendirmesini,

e Karmagik problemlere ¢oziim liretme konusunda digerleriyle etkili bir iletisim

kurmasi gerektigini belirtmektedir (s. Xxvii).
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Ennis (1996), elestirel diistinmeyi; yapilmasi veya inanilmasi gerekene karar vermeye
odaklanmis yansitict ve mantikli diistinme siireci olarak tanimlamaktadir (s.166). Norris
(1985) elestirel diisiinmeyi egitim yasantilar1 ile iliskilendirerek; o6grencilerin O6nceki
O0grenme yasantilarinda edinmis oldugu her seyi uygulamalari ve kisisel goriislerini
degerlendirerek diizenlemeleri bigiminde tanimlamaktadir (5.40-45). Elestirel diisiinme ayni
zamanda gercegin nesnel bir bicimde algilanmasina dayali bir siirectir. Birey tarafindan
algilanan gergekliklerin 6znel olabilecegi goz oniine alindiginda elestirel diisiinme; gercegin
tim yonleri ile ele alindigi, farkli bakis agilari ile degerlendirildigi, gercege iliskin karara
varma siireci olmasi bakimimdan 6nemlidir (Kurnaz, 2011, s.18). Elestirel diisiinmenin
bireye kazandirdiklar1 6zellikler; 6nyargilardan arinmis, tarafsiz bir bakis agisina sahip olma,
karsilastig1 sorunlar1 ¢ok yonlii ele alarak ¢ozlimleyebilme, kendini ve cevresini dogru
bi¢imde algilayarak kendini ifade edebilme olarak 6rneklenebilir (Basoglu & Mutlu, 2012,
5.986).

Elestirel diistinmeyi etkileyen ozellikler Kaya (1997) tarafindan; problemin farkina varma,
esnek ve On yargilardan uzak bi¢cimde diisiinebilme, arastirmaya ve diislinmeye goniillii

olma, siipheci ve merakli olma, sorumluluk ve risk alma olarak siralanmaktadir (s.10).

McKnown (1997), elestirel diisiinmenin var olan tanimlarindan hareketle “muhakemeyi
degerlendirme” ve “elestirel diistinme ¢abasi” gibi iki temel bileseni oldugunu vurgulamakta

ve elestirel diistinmenin temel 6zelliklerini asagidaki bigimde acgiklamaktadir;

1. Elestirel diisinme muhakemeye-akil yiirlitmeye dayalidir: Elestirel diisiinme
stirecinde elde edilen ¢gikarimlarin gelisigiizel olmayan, gegerli ve saglam kanitlarla
temellendirilmesi gerekir.

2. Elestirel diistinme, derinlemesine diisiinmeyi gerektirir: Bir diigsiincenin gelistirilmesi
adina, bireyin kendisine veya bir bagka bireye ait olan diistinceleri bilingli bir bicimde
degerlendirmesi gerekmektedir.

3. Elestirel diistinme odaklanmayi gerektirir: Belirli bir amag dogrultusunda diistinmeyi
gerektirir. Bu amag, bireyin ne yaptig1 ve neye inandigima iliskin en dogru karari

vermektir (McKnown’dan aktaran Akar-Vural & Kutlu, 2004, s.191).

Giliniimiizde elestirel diisiinme kavraminda olusan farkliliklara, farkli alanlarda calisan
arastirmacilarin elestirel diisiinmeyi bu dogrultuda ele almasinin neden oldugunu s6ylemek

mimkiindiir. Problem ¢d6zme, mantikli diistinme, yaratict diisiinme kavramlari ile anilan
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elestirel diistinme; ele alinan olay, durum veya fikir hakkinda, belirlenen birtakim 6lgiitler
dogrultusunda mantik yiiriitme ilkeleri goz Oniine alinarak kanitlarla temellendirilmesi

sonucunda yargiya varma siireci olarak nitelenebilir (Glindogdu, 2009, s.60-63).

Elestirel diistinme iizerine yapilan birbirinden farkli tanimlar incelendiginde; yaklagik olarak
tiim tanimlarda elestirel diisiinmenin bilgiye etkili bir bigimde sahip olma, karsilagtirma,
degerlendirme ve kullanma yetenek ve egilimini 6ne ¢ikardigi sonucuna ulasilabilir (Aybek

& Celik, 2007, 5.102).

2.3.1. Elestirel Diisiinme Ne Degildir?

Tiim diisiinme becerilerinin temelinde yatan elestirel diisiinmenin ne oldugunu daha net bir
sekilde ortaya koymak acisindan ne olmadig: {izerinde durulmasi kavramin anlagilmasin
kolaylastiracaktir. Elestirel diisiinmenin ne olmadigina iliskin maddeler asagida belirtildigi
gibidir:
. Negatiflik, olumsuzluk anlam1 tagimaz.
Saplantili, 6znel, 6nemsiz, bilinmeyen ve ylizeysel bir diisiinme degildir.
. Pasif olmay1 gerektiren karmasik bir zihinsel siire¢ degildir.

. Kendiliginden ortaya ¢ikan, kontrolsiiz bir diistinme tiiri degildir.

1

2

3

4

5. Uriinden ziyade siiregtir.

6. Hizli bir bigimde karara varma degildir.

7. Cikarimlan eksik, alakasiz ve siradan degildir.

8. Yalnizca problem ¢6zme degildir.

9. Onyargi iceren bir yaklasim degildir.

10. Her seyi siyah-beyaz, dogru-yanlis bigiminde gérmek anlamina gelmez.

11. Her seye kars1 gelmek veya her seyin yapilabilecegine dair bir inanca sahip olmak
degildir.

12. Elestirel diistinme yalnizca bir beceri degil, bilgi ve tutum da gerektiren bir diisiinme

tiirtidiir (Giizel, 2005, s.59).

2.3.2. Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel diisiinme konusunda yapilan ¢aligmalarda arastirmacilarin bir kisminin elestirel

diisiinmeyi bir beceri olarak niteledigi goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerisi; gézlem
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ve bilgiye dayanarak sonuca ulagsmaktir. Elestirel diisinmede 6n kosul ise bilgiye dayali

farkli bakis acisidir. Bilgiyi elde etme, degerlendirme ve bilginin kullanilmas1 egilimine

dayanan elestirel diisiinme; siiphe gerektiren, sorgulayan bir yaklasim ¢ergcevesinde sorunlari

inceleme, yorumlama, degerlendirme ve karara ulasma yetenegidir. Elestirel diisiinme

becerileri; neden-sonug iliskilerini kesfetme, farkliliklari tespit etme, belirli 6lgiitlere uygun

bicimde siralama yapma, siniflama, bilgilerin gegerliligini analiz etme, degerlendirme,

anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma becerilerinden olusmaktadir (Aldemir, 2013, s.23).

Halpern (1996), elestirel diisiinmeyi temel alarak diger diisiinme becerilerini, elestirel

diisiinmenin belirleyici 6zellikleri olarak asagidaki bigimde agiklamaktadir:

Sonug¢ Cikarma: Gegerli sonuglara ulasabilmek adina dogrulugu kabul edilen
durumlarin, olaylarin veya olgularin mantik ¢ercevesinde ele alinmasidir. Ulasilan
sonuglar mantiksal ¢ikarimlarla bagdasiyorsa gecerliligi kabul edilmektedir.

Analiz Etme: Sunulan nedenlere dayanarak elde edilen sonuglarin dogrulugunun
analiz edilmesi ¢abasidir. Bu baglamda s6z konusu nedenlerin “kabul edilebilir” ve
“tutarl1” olmasi, ulasilan sonucu desteklemesi gerekmektedir.

Hipotezleri Test Etme: Diisiincelerin veya inanglarin dogru olup olmadigina iliskin
hipotezlerin birtakim gézlemler sonucunda dogrulugunun test edilmesidir.
Olasiliklart Goérme: Herhangi bir problemin nedenlerine ve ¢oziimiine iligkin
gerceklesmesi muhtemel durumlari saptamaktir.

Karar Verme: Bir sorun ile karsilasilmas1 durumunda olusturulabilecek segenekler
ile baglayan aktif siirectir.

Sorun Cézme: Problemin tanimlanmasi ile baglayan ve ¢oziime ulagmaya yarayan
biitiin secenekleri kapsayan bir siirectir.

Yaratict Diisiinme: Ozgiin ve kullanish bir sey iiretme eylemidir (aktaran Kiiriim,

2002, 5.27-28).

Beyer (1988)’e gore elestirel diisiinme becerileri;

Teyit edilebilir gercekleri ve deger iddialarini ayirt edebilme,
Igili bilgi, iddia ve nedenleri ilgili olmayanlardan ayirt edebilme,
Bir ifadenin gerceksel dogrulugunu tespit etme,

Bir kaynagin gecerliligini ve giivenilirligi belirleme,

Belirli olmayan iddialar1 veya tartigmalar1 tanimlama,
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e Ifade edilmemis olan 6nermeleri tanimlama,

e On yargiy1 saptama,

e Mantiksal hatalar1 tanimlama,

e Bir mantik yiirlitme ¢ergevesinde mantiksal tutarsizliklari belirleme,

e Tartisma ya da iddianin giiciinii tespit edebilmedir (Beyer’den aktaran Tican, 2013,

s.54).

Ennis (1991), elestirel diisiinme becerilerini 5 ayr1 baslik altinda asagida yer alan bi¢imde
ayrintili sekilde siniflamaktadir.
Tablo 1

Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel Diisiinme Becerileri

v' Bir soru iizerinde odaklanma
Acikliga kavusturma v’ Tartigmalari analiz edebilme
becerileri v Var olan durumlar1 agiga kavusturmak adina farkli tiir ve
seviyede sorular sorma
Bir kaynagin giivenilirligini yargilama
Gozlem raporlarimi yargilama

Destekleme becerileri

Eldeki verilere dayali ¢ikarimda bulunabilme
Tiimdengelimsel diisiinebilme

Deger yargilari olusturabilme

Terimleri tanimlayabilme ve tanimlar1 yargilayabilme
Varsayimlari belirleyebilme

Bir harekete karar verme
Digerleriyle etkilesimde bulunma

Cikarim becerileri

Ileri diizeyde agikliga
kavusturma becerileri

ANANER NN N NANER NN

Strateji ve Teknik becerileri

Ennis ’den aktaran Kurnaz, A. (2011). Elestirel diisiinme ogretimi etkinlikleri (Planlama, uygulama ve
degerlendirme). Konya: Egitim kaynagindan alinmistir.

Amerikan Felsefe Dernegi’nin destekledigi iki yillik bir proje olan Delphi Projesi’nde
elestirel diistinmenin hangi becerileri icerdigine iliskin kapsamli bir agiklama getirilmistir.
Calismada elestirel diisiinmenin, bireyin belirli bir amaca yonelik olarak, yorum, analiz,
degerlendirme ve ¢ikarimlar yapmay: saglayan dogru diislinlip karar verme yetisi oldugu
ifade edilmistir. Her faydali bilissel siirecin elestirel diisiinme olarak diistiniillemeyecegi, iy1
bir elestirel diisiiniirin merakli, konuya hakim, agik fikirli, esnek, degerlendirmelerinde
tarafsiz, kisisel onyargilariyla yiizlesmede diiriist oldugu, sorunlar1 kolayca kavrayabildigi,
mantikli kararlar verebildigi ve verdigi kararlar1 yeniden gozden gecirmeye istekli olma
ozelliklerine sahip bireyler oldugu sonuglari elde edilmistir. Elde edilen bir diger sonug ise,

kavramsal olarak elestirel diisiinmenin, bilissel beceri boyutu ve duyussal egilim boyutu
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olmak iizere iki boyuttan olustugudur. Delphi Projesi sonucunda, analitiklik, 6zgiiven,
meraklilik, olgunluk, acik fikirlilik, sistematiklik ve dogruyu arama olmak iizere yedi

elestirel diistiinme egilimi tanimlanmistir (Facione, 1990).

Elestirel diisiinme becerilerine iligskin bir diger siniflama, Elestirel Akil Yiriitme Giicl
Olgegini gelistiren Watson ve Glaser (1964) tarafindan yapilarak, séz konusu beceriler

asagidaki gibi tanimlanmistir:

e (ikarsama: Bir sorunu tanimlama, sorunun ¢oziimiine iliskin dogru bilginin
sec¢ilmesidir.

o Varsayimlarin Farkina Varma: Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olan
varsayimlari tanima, bir durumdan ¢ikarilan bir varsayimin, verilen durumdan
gercekten cikarilip ¢ikarilamamasina dair karar verme becerisidir.

e Tiimdengelim: Gegerli sonuglara ulasma, bir durumla ilgili nermelerin birbirleriyle
olan iligkisine karar verme becerisidir.

e Yorumlama: Bir durumla ilgili kanitlar1 degerlendirme, bu kanitlara dayanarak veya
durumla ilgili verilerden gegerli bir sonuca ulagma, ulasilan sonuglarin dogru ya da
yanlis olduguna karar vermedir.

o Tartismalarin Degerlendirilmesi: Bir durumla ilgili gerekceli ¢ikarsamalarin veya

ifadelerin giiglii ve zayif yonlerini belirleme giictidiir (Watson ve Glaser’dan aktaran

Kiiriim, 2002, 5.30-31).

Elestirel diisiinme becerileri bilim insanlar1 tarafindan farkli bigimlerde siiflandirilmistir.
Elestirel diisiinme becerileri her ne kadar farkli arastirmacilar tarafindan farkli bicimlerde
adlandirilsa da smiflamalardan ulasilan ortak elestirel diisiinme becerileri; sorunu
tanimlama, sorunun ¢oziimi adina eldeki verileri yorumlama, kaynagin giivenirligini
sorgulama, gbzlemleme, sebep-sonug iliskisini dogru bigimde tanimlama ve yargiya varma

seklinde ifade edilebilir.

2.3.3. Elestirel Diisiinmenin Boyutlar:

Bireyin kendisini, ¢evresinde olup bitenleri, diisiincelerini, karsilastigi durumlar farkl: bakis
acilari dikkate alarak degerlendirmesi amactyla zihinsel birtakim becerilerin ise kosulmasi
anlamini tastyan elestirel diistinme bir biitlindiir. Bu biitiinlin bir¢ok boyutu vardir. Bu

boyutlar asagidaki gibidir:
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Elestirel diisiinme aktif bir siirectir: Elestirel diislinme siirecinde birey; zekasini, bilgisini,
bellegini ve biligsel becerilerini aktif olarak kullanmaktadir. Aktif olarak diisiinen bir birey;
kendisini etkilemekte olan olaylara yon verme, bagimsiz bir bigimde karar vererek harekete

gecme, karsilagilan gilicliiklerin ¢oziilmesinde sebat gdsterme davranislarini sergiler.
Elestirel diisiinme bagimsiz diisiinmedir: Objektif olup, otoriteye baglilik gostermemektedir.

Elestirel diigiinme yeni diistincelere aciktir: Elestirel diislinen birey, farkli diisiinceleri de

onemser ve kendi diisiinceleri ile biitiinlestirerek diisiincelerini zenginlestirebilir.

Elestirel diigiinme diisiinceleri destekleyen delilleri ve sebepleri dikkate alir: Elestirel
diisinmede ortaya ¢ikan diistincenin delilleri ve sebepleri agiklanir. Aciklanamayan

nedenlere veya delillere dayal diisiinceler dikkate alinmaz.

Elestirel diigiinme, organizasyon niteligi tasir: Elestirel diisiinmenin 6nemli 6zelliklerinden
biri olan diisiincelerin organizasyonu; sebep ve sonug¢larin dogru tanimlanmasi, nelerin kanit

olarak kullanildigmmin, temel ve destekleyici fikirlerin belirlenmesidir (Cubuk¢u, 2011,
5.293).

2.3.4. Elestirel Diisiinme Stratejileri

Kurnaz (2011) tarafindan Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990)’dan aktarilan bilgiye gore
elestirel diisiinme stratejileri ii¢ boliimde ele alinarak, bu boyutlar asagidaki bi¢cimde

sematize edilmistir (s.24).

Duyussal Stratejiler

Zihin Aligkanliklari

Biligsel Stratejiler

Biligsel Stratejiler

Makro Beceriler Mikro Beceriler

Sekil 1. Elestirel diisiinme stratejileri. Kurnaz, A. (2011). Elestirel diisiinme dgretimi
etkinlikleri (Planlama, uygulama ve degerlendirme). Konya: Egitim kaynagindan alinmistir.
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Paul vd. ’nin (1990) ii¢ temel baslikta sinifladiklari elestirel diisiinme stratejileri, otuz bes

farkli boyutta asagida yer alan sekilde listelenmistir (aktaran Kurnaz, 2011, s.24-25).

Duyussal Stratejiler-Zihin Aliskanliklar

Bagimsiz bir sekilde diigiinme

Ben-merkezli ya da toplum-merkezli sezgiler gelistirme
Onyargisiz bir diisiinmeyi hayata gegirme

Duygular ve diisiinceler arasindaki baglantiy1 kavrama
Entelektiiel algak goniilliiliik gelistirme ve yarginin ertelenmesi
Entelektiiel cesaret gelistirme

Entelektiiel iyi niyeti ve giivenilirligi gelistirme

Entelektiiel sebat1 gelistirme

Diistinme becerisine giiven gelistirme

Bilissel Stratejiler-Makro Yetenekler

Genellemelerin yalin bir hale getirilmesi ve anlam biitlinligiiniin korunmasi
Birbirinin benzeri durumlari kiyaslama: I¢ goriileri yeni durumlara aktarma
Bireyin bakis agisin1 gelistirme: Inanglari, fikirleri, teorileri yaratma ve kesfetme
Sorunlari, ulagilan sonuglar1 ve inanglari agik¢a belirtme

S6z ve s6z Obeklerinin netlestirilmesi ve ¢oziimlenmesi

Degerlendirmeye 6zgii kriterlerin gelistirilmesi: Degerleri ve standartlar1 agikca
belirtme

Bilgi kaynaklarinin giivenirligini degerlendirme

Temel ve 6nemli sorular ortaya atma ve sorularin siirekliligini saglama

Fikirleri, yorumlari, inanglar1 ve kuramlari ¢oziimleme ve degerlendirme
Coziimler iiretme veya degerlendirme

Eylemleri ya da politikalar1 analiz etme ve degerlendirme

Elestirel okuma: metinleri netlestirme ya da irdeleme

Elestirel dinleme

Disiplinler arasinda baglant1 kurma

Sokratik tartismay1 uygulama

Diyalogsal diigiinme
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e Diyalektik mantik yiiriitme: Bakis agilarini, yorumlari ve kuramlar1 degerlendirme
Biligsel Stratejiler-Mikro Beceriler

e Gergek uygulama ile ideallerin kiyaslanmasi

e Diislinmeye iliskin yetkin bir bigcimde diisiinme: Elestirel kelimeleri kullanma
e Onemli benzerlik ve farkliliklara dikkat etme

e Varsayimlari inceleme ve degerlendirme

e Ilgili olan ve ilgili olmayan olgular1 birbirinden ayirt etme

e Akilcr ¢cikarimlar, tahminler ya da yorumlarda bulunma

e [Kanitlan ve iddia edilen olgular1 degerlendirme

e Celiskinin farkina varma

e Sonuglan kesfetme

Elestirel diisiinme becerileri farkli kaynaklarda farkli sekilde ifade edilmekle beraber,
elestirel diisiinmenin gerceklestigi silirecin tamaminda olmasi gerekenlerin mantiksal
siralamasi olarak goriilebilir. Mantiksal ¢ikarimlar ile bir sonuca ulasma, makul nedenler ile
analiz etme ve sonucun yeterli veri ile desteklenmesi, kurulan hipotezlerin goézlemler ile test
edilmesi, muhtemel durumlarin saptanmasi ile olasiliklarin ortaya konulmasi, olusturulan
secenekler arasindan karar verme, problemin tanimlanmasi, tiim segenekler g6z Oniine
aliarak sorunun ¢oziimii ve diisiincenin gelistirilmesi elestirel diisiinme siirecinde olmasi

gereken becerilerdir.

Cagin gereksinimleri olarak da kabul edilen bu beceriler, elestirel diisiinme boyutlar ile
islevsel hale getirilmekte ve elestirel diisiinme siirecinde; aktif olarak bireyin zihinsel
becerileri ise kosulmakta, yapilacak olanlar bagimsiz olarak gergeklesmekte, birey bu
siirecte yeni fikirlere agik olmakta ve bu fikirlerden yararlanabilmekte, diisiincelerini
dayandirdig1 nedenleri kanitlari ile agiklayabilmekte ve tiim bu siireci bir organizasyon ile
yiiriitebilmektedir. Bu dinamik siirecin yiiriitiilmesinde kullanilmast gerekli birtakim
stratejiler de bulunmaktadir. Diger bir ifadeyle, beceriler ile yapilmas: gerekenlerin ortaya
konuldugu ve boyutlari ile islevsel hale gelen elestirel diisiinme siireci; yukarida maddeler
halinde siralanan duyussal, makro biligsel ve mikro bilissel stratejiler ile yliriitiilebilir hale

gelmektedir.
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2.3.5. Elestirel Diisiinen Bireylerin Ozellikleri

Glinlimiiz toplumlarinda bireylerden beklenen zihinsel beceriler arasinda yer alan elestirel
diisiinme becerileri, egitim programlar1 araciligiyla bireylere kazandirilmasi hedeflenen
temel beceriler haline gelmistir. Bireylerin, bu becerilere sahip oldugunun gostergeleri olan
birtakim 6zellikleri tagimalar1 gerekmektedir. Elestirel diisiinen bireylerin bu 6zellikleri alan
yazinda birbirinden farkli kaynaklarda ele alinmis ve baz1 kaynaklarda bu becerilere sahip

olan ve olmayan bireylerin farkliliklar karsilastirilmastir.

Elestirel diisiinme becerilerini kazanmis bir 6grenci ile kazanmamis veya belirli diizeyde bu
becerileri edinmis 6grencilerin; bilgi icerigi, drgiitlenmesi, olaylara ve kendisine bakis agis1
ve degerlendirme sekilleri arasinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir (Kiigiik, 2007, $.18).
Iyi bir dinleyici olan elestirel diisiiniir, olaylarin nedenlerini arastirir, gézlemcidir, dnemli
bir karar alma siirecinde gilivenilir bilgiyi arar, yeni fikirlere agiktir, gercege ulasma cabasi
icerisindedir, gii¢lii ve zay1f yanlarini bilir, diger insanlar ile empati kurar, elestirel bir okur
ve elestirel bir yazardir (Nosich, 2012, s.181). Elestirel diisiinme becerisine sahip olmayan
bireyler, neyi neden yaptiklarinin bilincinde degilken, sahip olanlar bilingli hareket
etmektedirler. Elestirel diislinen bireyler, yeni fikirlere agiktir, olaylari ve kisileri farkli bakis
acist ile inceleyebilir, diger insanlarin fikirlerine saygi gosterir, paylasimcidir, kendisi ve
toplumla barigiktir, bireysel eksikliklerinin ve ne istediginin farkindadir. Bu 6zellikleri ile
karsilagtiklar1 sorunlara akilci ¢oziimler iiretebilirken, elestirel diisiinme becerisine sahip
olmayan bireyler karsilastiklar1 problemlere ¢6ziime kavusturamaz ve diislinceleri

sorgulamaksizin kabul ederler (Hazer, 2011, s.44).

Elestirel diisiinebilme becerisi gelismis ve kapsamli bigimde elestirel diistinemeyen bireyler
arasindaki fark; bir beceri sorunundan ziyade diisiinmeye yonelim problemidir. Birey,
problemleri ¢ozliimlemek i¢in kararlar vermek, degerlendirmeler yapmak icin diistinmek
durumundadir. Ancak gerektigi 6l¢ciide kapsamli diisiinmeyen bireyler, hizli bir sekilde kesin
sonuclara varmak amaciyla diisiinmekten kacinip yanilgiya diisebilirler (Cubukgu, 2011,

s5.291).

Tiim kaynaklarda agiklanan 6zellikler benzerlik gostermektedir. Ozelliklerin tamaminin
bireyin yasam kalitesini artirici nitelikte olduklar1 ve sadece kendilerine degil ayn1 zamanda

yasadiklar1 topluma da faydali 6zellikler oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu durum;
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giiniimiiz toplumlarinin egitim programlarina elestirel diisiinme becerisini yerlestirmesini,

bireylerini bu beceri ile donatma politikalarini ve artan popiilaritesini agiklar niteliktedir.

2.4.Yansitic1 Diisiinme

Giliniimiiz bilgi toplumlarinda hizli degisimden kaynakli olarak bireylerin bilgiyi elde
etmeleri, gilincellemeleri, tiretmeleri, kullanmalar1 6nem kazanmistir. Bilgiye iliskin bu
etkinliklerin yiiriitiillmesinde; bireylerin olduk¢a karmasik olan diistinme, sorgulama,
arastirma, vb. tiirden zihinsel becerilere sahip olmasi 6nemli goriilmektedir (Durdukoca &
Demir, 2012, s. 358). Bu becerilerden olan yansitici diisiinme “bireyin kendini, bildiklerini,
ogrenmelerini diisiinmesi ve 6nceki deneyimleri ile bu diisiinmeleri arasinda iligki kurmasi”

seklinde ifade edilmektedir (Uygun & Cetin , 2012, s. 51).

Etimolojik olarak bakildiginda Latince geriye kivrilma, biikme, donme anlamina gelen
yansitma “reflectere” kokiinden gelmektedir. Ge¢gmis deneyimler ile yeni Ogrenmeler
gerceklestirme, bireylerin siirekli uyguladigi ancak tanimi yapilmayan bir durum iken
Dewey tarafindan alan yazina kazandirilmistir. Yansitici diisiinmede ge¢mis deneyimlerin
hatirlanmas1 ve bunlarin diizeltilmesi ya da farkli bir hale doniistiiriilmesi s6z konusudur
(Kir, 2014, s. 225). Geg¢mis yasantilarin degerlendirilmesi sonucunda ders ¢ikarilmasi ve
cikarimdan faydalanma ile sonrasinda karsilasilan durumun daha iyiye doniistiiriilmesi
olarak da ifade edilebilen yansitict diisiinmeye iliskin alan yazinda pek c¢ok tanim yer

almaktadir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir.

Dewey (1910) “herhangi bir diisiince veya bilgi bigiminin onu destekleyen sebeplerinin
1s1ginda, aktif, kalici ve dikkatli bir sekilde ele alinmasi ve bunun egilimi olan diger

sonuglar” olarak ifade etmis ve yansitici diisiinmeyi dort basamakta aciklamistir.

¢ Yansitic1 diisiinme, sadece bir dizi fikirden olusmaktan 6te diisiincelerin ardi ardina
siralanmasini icermektedir. Anlamli ve ardisik bir iligski iginde olan distlinceler
kendisinden dncekini temel kabul ederek sonrakinin uygunluguna karar verir.

e Yansitict diisinmede duygu ve diisiinceler ele alinmaktadir. Yansitic1 diistinmenin
hedefinde bilgi, ger¢ekler hakkinda inanislar ve dogrular yoktur ve aksine duygulari

olumlu bir duruma getirerek gelistirmeyi hedefler.
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e Yansitict diisinme, diisiinceleri birtakim temellere dayandirmaktadir. Algilanan ya
da diisiiniilen durumlar mantiksal agidan uygunlugu degerlendirilerek onaylanir veya
reddedilir.

e Yansitic1 diisiinmede bir diislincenin dogasina, sartlarina ve dayanaklarina dair

bilingli bir aragtirma yapilmasi gereklidir (S. 2-6)

Yansitici diistinme bir kusku ile olusan, kuskuya sebep olan durumu agikliga kavusturacak
devamli bir aragtirma siirecidir ve siire¢ icerisinde bireylerin yeniliklere agik olmalarini
gerektirir (Aydin & Celik, 2013, s.170). Atay (2003) yansitici diisiinmeyi; birtakim
yasantilar sonucunda edinilen tecriibelerin animsanarak belli bir amag¢ dogrultusunda gézden
gecirilmesi ve yorumlanmasi siireci olarak tanimlamaktadir (s.54). Tanimlarin geneli benzer
ortak noktalara dikkat cekmektedir. Ge¢mis yasantilar goz Oniine alinarak i¢inde bulunulan
durum hakkinda yiiriitiilen organize bir zihinsel etkinlikler siireci ve bunun sonucunda
durumda meydana gelen degisim ya da gelisim bu ortak noktay1 ifade etmektedir. Buradaki
“organize siire¢” ifadesinin, yansitici diistinmeyi diger zihinsel etkinliklerden farkli kildig1

sOylenebilir.

Tiim zihinsel etkinliklerin yansitic1 diistinme becerisi kapsaminda etkinlikler olmadig:
sOylenebilir. Dewey (1998)’in eylemleri yansitict ve rutin eylemler olarak siniflamasi bu
gorlisii destekler niteliktedir. Giinliik yasamda gergeklesen zihinsel etkinliklerin geneli
amagsiz ve rutin eylemlerden kaynakli diisiinceler olmaktadir. Ancak, yansitici diisiinme
stirecinin ilk adimi olan; “biling akisinda yer alan diisiincelerin belli bir amaca gore
diizenlenmesi”, yansitict diislinmenin rutin zihinsel etkinliklerden ayrildig1 ve bir beceri
olarak nitelikli yoniiniin oldugu anlamina gelmektedir (Dewey ’den aktaran Ozden, 2012,
s.58). Yansitic1 diistinmenin farkliligin1 ortaya koyan diger bir tanim da “teorik bilgi ile
uygulama arasinda koprii gorevi goren, aktif ve istikrarli bir yaklasim igerisinde sorunlarin
¢cOziimlenmesi ve bu siirecin sonuglarinin tecriibe olarak paylasildigi diisiinme tiirii” seklinde
ifade edilmistir (Semerci, 2007, s.1364). Yansitic1 diistinmeyi farkli kilan bazi zihinsel
etkinlikler; “durumdan kuskulanma, tereddiit etme, sasirma, zihinsel zorluklari icermesi ve
arama, avlama, sorgulama, siipheyi giderecek materyale erisme” seklindedir (Cubukgu,
2011, s.302).

Yansitici diisiinmeye dair kuramsal gergevesiyle taninan Donald Schon, mesleki bilgiyi nasil
elde ettiklerini belirlemek i¢in uygulayicilarin diislince siireclerini incelemistir. 1983'te

yazdig1 “The Reflective Practitioner” isimli eserinde yansitict diigiinmeyi “uygulayicilarin
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belirsizlik, istikrarsizlik, teklik ve deger catismasi durumlarina getirdigi sezgisel siirecte
ortiik bir uygulama ” olarak tanimlamistir. Schon (1983)’e gore bilgiyi gelistiren; yansima
eylemi (reflection-in-action) ve yansitma (reflection-on-action) eylemi olarak iki tiir
yansitici diigiince vardir. Yansima eylemi, uygulayici, problemli bir durumun ortasindayken
pratik ¢oziimleri belirlediginde ve sectiginde olusan gozlemleme siirecidir. Yansitma eylemi
ise; yansiticl uygulayicinin karsilagtigi zorlugu degerlendirerek bir ¢oziime ulagma adina;
gecmise bakarak yeni durumda gelecek icin kullanma olan yansitma eylemi girisiminde

bulunmasidir (Schon’den aktaran Carey, 2017, s. 25).

Yansitict diisiinme, bireylerin ihtiyaglarini karsilamak amaciyla farkli iglevler yiiriiterek,
gelecege dair kavramsallastirmalart kurgulamak adina geg¢mis yorumlamalarla yeni
deneyimleri biitiinlestiren 6grenme siirecinin ¢ok 6nemli bir pargasidir. Mezirow (1991)
yansiticl diistinmenin; aliskanliklar, yansitmanin olmadigi bilingli eylemler (anlama),
yansitmanin bulundugu bilingli eylem (yansitma) ve elestirel (kritik) yansitma olmak iizere

dort farkli seviyeden olustugunu ifade etmistir (Mezirow’dan aktaran Giiveng, 2012, s.27).

Tanimlamalar ve bunlara bagli alan yazinda yer alan acgiklamalardan anlasilacag iizere;
zihinsel olarak ge¢gmis deneyimlerin bir kazanim olarak i¢cinde bulunulan duruma ve benzer
durumlara yansitildig1 yansitici diisiinme siireci, gesitli zihinsel etkinliklerin belirli bir diizen
halinde yiiriitiildiigii bir siire¢ gerektirmektedir. Bu siirecte gerceklesenlere iligkin alan

yazinda yer alan bazi kaynaklardan ulasilan bilgilere asagida yer verilmektedir.

2.4.1. Yansitic1 Diisiinme Siireci

Gilinlimiiz kosullarinda bireye kazandirilmas: 6nemli goriilen yansitic1 diisiinme becerisi,
rutin zihinsel etkinliklerden farkli olarak amaca yonelik ve mantiksal bir sira ile
yiriitiilmektedir. Bu mantiksal ve sirali siirecte en genel hali ile bilginin analiz edilmesi,
yeniden yapilandirilmasi, problemi tanimlama ve ¢éziime kavusturma gerceklesmektedir.

Bu asamalar gesitli sekillerde agiklanmustir.

Dewey (1910), yansitici diisiinme siirecinin bes asamadan olustu§unu ve bu asamalar

arasinda ardisiklik oldugunu belirtmistir. S6z konusu bes asama; (1) yasanan problemin

algilanmasi (2) bu problemin tanimlanmasi (3) ¢6zlime yonelik muhtemel Oneriler

getirilmesi (4) onerilerin akil yliriitme ile gelistirilmesi (5) 6nerinin kabul ya da reddine karar

verme amaciyla ileri diizey gozlem ve deney yapilmasidir (s. 72). Vansickle (1985) ise,
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Dewey ‘in goriislerini esas alarak yansitici diislinmenin asamalarini, problemi tanimlama,
veri toplama ve veriyi organize etme, verileri bagkalarinin ¢gikarimlar ile karsilastirma ve
sonuglart acik olarak belirleme olmak iizere dort asamada aciklamistir (Vansickle’dan

aktaran Ozden, 2012, 5.37).

Temelleri Dewey tarafindan atilan yansitict diistinme kavramina uygulama siireci agisindan,
Schon (1983) tarafindan yapilan arastirmalarin 6nemli katkilar olmustur (aktaran Yildirim,
2012, s.10). Schon (1987) yansitma kavramini 6grencilerin ne yapmakta olduklarini
yakindan incelemeye dayanan bir yaklagim olarak agiklamis ve yansitmanin 6grencilerin
bilinenin bir adim Otesine gegmelerini, sorgulayarak oOgrenmelerine iliskin tecriibe
edinmelerini ve Ogrendiklerini giinliik yagsamla iliskilendirebilmelerine katki sagladigini

belirtmistir (Schon *den aktaran Erbil, 2014, s.36).

Yansitict  diisiinme silireci problemin algilanmasi ile baslayp, coziimlenmesi ile
sonlanmaktadir (Cubukeu, 2011, s.303). Cubuk¢u (2011)’nun yansitict diistinme eylemini

gosteren yansitma ¢emberi asagidaki gibidir:

Sorun
4 N
Deneyim/ Sorunu Gézden
Yansitma Gegirme
-
\ Yansitma Cemberi l N
) Alternatif
Sonuglari )
- ) Coziimler Uretme
Degerlendirme J
. J
/
Gozden
Uygulama Gegirme/Etkinlik
Olusturma
N\

gekil 2.Yansitma ¢emberi. Cubukeu, Z. (2011). Yansitict diisiinme. S. Biiytikalan Filiz (Ed.),
Ogrenme ogretme kuram ve yaklasimlar: iginde (5.301-311). Ankara: Pegem kaynagindan
alimmastir.
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Yansitict diisiinme siireci bircok arastirmaci tarafindan farkli 6zellikleri g6z Oniinde

bulunarak ele alinmistir. Lee (2005) tarafindan yansitici diislinmenin gegmisten giiniimiize

uzanan degisimi ve gelisimi asagidaki sekilde tablolastirilmistir:

Tablo 2

Yansitic1 Diigiinme Stireci

Kisi Konu

Siirec

Dewey(1933) Yansitict Diigiinme

Siireci

Deneyim

Deneyimin kendiliginden yorumlanmasi

Deneyimin diginda gelisen sorunun veya problemin
adlandirilmasi

Soru veya probleme olasi agiklamalar iiretme

Bu aciklamalar gelistirerek hipotezler olusturma
Seg¢ilen hipotezlerin test edilmesi

Schon (1987) Yansitic1 Diisiinme

Eylem-i¢i yansitma
Problem durumu
Problemin gergevesini belirleme

yaklasimi Deneme
Sonuglar1 inceleme/gergeklestirme
Pugach & Johnson Sorulara aciklik getirerek yeniden yapilandirma
(1990) Isblrllgl yapisi Problemi 6zetleme

Genelleme ve 6ngorii
Degerlendirme ve yeniden ele alma

Gagathis & Patronis
(1990)

Yansitici diisiinmenin
ilerleyisi

Baslangig fikirler

Konu iizerine yansitma yapma ve anlamaya ¢alisma
Kesfetme

I¢ gozlem

Tam farkindalik

Eby & Kujawa

(1994) Yansitici diistinme modeli

Gozlemleme

Yansitma

Veri toplama

Etik ilkeleri dikkate alma
Karar verme

Stratejileri ele alma
Eylem

Lee (2000) Yansitic1 diistinme siireci

Problem baglam/olay

Problemi tanimlama veya yeniden tanimlama
Olasi1 ¢oziimleri arama

Deneyimleme

Degerlendirme

Onaylama/reddetme

Dewey ’in agamalarinin
tekrar organizasyonu

Rodgers (2002)

Deneyimleme
Deneyimi tanimlama
Deneyimi analiz etme
Akilli eylem/deneyim

Cubukcu, Z. (2011). Yansitict diisiinme. S. Biiyiikalan Filiz (Ed.), Ogrenme 6gretme kuram ve yaklagimlar:
icinde (5.301-311). Ankara: Pegem kaynagindan alinmstir.
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2.4.2. Yansitma Alanlari

Alan yazinda baz1 kaynaklarda yansitma diizeyleri olarak da ifade edilen yansitma alanlari;
teknik yansitma, uygulama (baglamsal) alaninda yansitma ve elestirel (diyalektik) alanda
yansitma olmak tizere {i¢ baslik altinda ele alinmaktadir. Bireyin yansitici diisiinmeye iliskin
tecriibe edindik¢e yansitma alanlar1 da genislemektedir (Duban & Yanpar-Yelken, 2010,
s.344; Unver, 2003, s.7).

2.4.2.1. Teknik Alanda Yansitma

Yansitict diislinmenin ilk basamagi olan teknik alanda yansitma; genel olarak mesleki
deneyimi az olan dgretmenlerin gergeklestirdigi bir yansitma bi¢imidir. Teknik diizeyde
yansitma yapan Ogretmenler, Ogrencilerin siliregcte belirlenen kazanimlara ulagmasina

odaklanmaktadir (Duban & Yanpar-Yelken, 2010, s. 344).

Teknik alanda yansitma tiiriinde 6lgiimlenebilen sonuglarin yeterliligi ve etkililigi tizerinde
durulur. Birey uygulama etkinlikleri ile hedef/sonug iligkisini yalin ve teorik sekilde
tanimlar. Hedefler/sonuglar acisindan deneyim siirecini disiintir. Tecriibelerine iliskin
sorunlar1 ¢ozlime kavusturmak ve olasi ¢oziim Onerilerinin gecerligini degerlendirmek adina
gbzlem yapmak ve bilgiyi uygulamak durumundadir. Belirlenen sorunlarin ¢6ziim yollarinin
anlaml etkinliklerle test edilmesi ve uygulanmasi gerektigi i¢in, bu diizeyde diisiinen
bireylere belirledikleri ¢6zlim yollarin1 gergek sartlar altinda test etme ve uygulama imkani
saglanmalidir (Pultorak, Taggart & Wilson’dan aktaran Unver, 2003, s.8-9). Unver (2003)
teknik alanda yansitmaya 6rnek olarak verilebilecek; bir 6gretmen adaymin giinliigiinde yer

alan alintilar1 asagidaki bigimde aktarmistir:

...Degerlendirmede Ogrencilerden siir yazmalarini istedim. Basta yazmak istemediler...
Onlardan ¢ok miikemmel siirler beklemedigimi sdyledim... Biitiin 6grenciler yazdilar ve
hepsinin siirlerini okudum. Okurken ¢ok giildiik. Herkes ¢ok eglendi. Ve siirlerde o giinkii
konunun anlasildigini gordiim (Canan Ozis) (s.8).

2.4.2.2. Uygulama Alaninda Yansitma

Uygulama alaninda yansitmada; bir uygulamanin amaglarina ulagsma ve sonuglarini
degerlendirmenin altinda yatan hipotezler a¢iklanir. Bu hipotezlerin olusturulmasi davranis
ve diislincelerin sonuglarmin degerlendirmesine katkida bulunur. Bu alanda yansitici

diistinen bir kisi, uygulama amaglarma ulasilip ulasilmadigini, nasil ulagildigini veya
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degerlendirme sonucunda ulasilamadiysa bunun nedenlerini kavramak amaciyla deneyim
siirecini analiz eder. Elde edilen sonuglari 6znel algilar1 dogrultusunda yorumlar (Unver,

2003, 5.9).

Bu diizey, varsayimlarin altinda yatanlar1 ortaya c¢ikarmaya, ayrintili hale getirmeye ve
birtakim stratejiler kullanarak sinifta uygulama yapmaya iligkin yansitmalari igerir.
Uygulama diizeyindeki baglamsal yansitma, bu uygulamayi gergeklestiren 6gretmenlerin
inanglarini, eylemlerinin anlamlarim1 ve sonuglarim1 degerlendirmelerine olanak saglar

(Duban & Yanpar-Yelken, 2010, s. 344).

Unver (2003), uygulama alaninda yansitmaya drnek olarak; dgretmen adaylarmn tuttugu

giinliiklerden alint1 yaparak asagidaki sekilde aktarmistir:

...Anlatmak istedigim seyleri tam olarak ifade edemedigimi diisiiniiyorum. Bu da zannediyorum
ki, anlatma aligkanligi kazanincaya kadar devam edecek. Derslerden vakit bulup biraz kitap
okursam daha ¢abuk halledecegimi diisiiniiyorum (Giilsane Yildirim).

Sinav kagitlarini zevkle okudum. Ciinkii verilen cevaplarda kesinlikle ezber yoktu, derste
ne anlatildiysa ornekleriyle birlikte yazilmisti. Bu da beni ¢ok sevindirdi. Derste grenciyi aktif
kilmanin, gorsel materyallere yer vermenin 6nemi ve yararini daha iyi gordiim (Cigdem
Topaloglu) (s.10).

2.4.2.3. Elestirel Alanda Yansitma

Yansitma alanlari igerisinde en yiiksek diizey olan tli¢iincii diizeydeki yansitma ise diyalektik
(elestirel) yansitmadir. Bu yansitma, 6gretim uygulamalariyla dogrudan ya da dolayl olarak
ahlaki ve etik konular1 sorgulama eylemlerini igerir. Elestirel yansitma yapan dgretmenler,
ogretimin planlanmasma ve uygulanmasina yonelik siirece iliskin tiim isleri tasarlarlar

(Taggart & Wilson’dan aktaran Duban & Yanpar-Yelken, 2010, s. 344)

Unver (2003), elestirel alanda yansitmaya &rnek olarak; 6gretmen adaylarinin yazdig

giinliiklerden alint1 yaparak agagidaki sekilde aktarmistir:

...Uygulamamda bazi sorunlar yasiyorum. Bu sorunlar 6grencilerimden kaynaklantyor. Cok
icten ve samimi bir 6gretmen tipi ¢izmeye ¢abalasam da onlarla bir biitiin olamiyorum. Ayni
frekanst yakalayamiyorum. Sanki beni 6gretmen gibi gormiiyorlar. Ciddiyetsizlikler, alaya
almalar yasiyorum ve bu benim derse istegimi azaltryor... Ama boyle bir grupla ¢alismak bana
ogretmenlik meslegi adina giizel yasantilar kazandiracaktir, bunu da biliyorum (Melek Canga).

...Bu ise gercekten deger vermeye, benimsemeye basladim. Iyi bir 6gretmen olacagima
inantyorum. Arkadaslarima 10 giin sonranin planin1 hazirladigimi sdyleyince giildiiler.
Hazirladiklarimi  giinlerce dnceden tamamliyorum. Ciinkii bu isten gergekten zevk
alryorum (Tiilay Soydan) (s.11).

Yansitma alanlarina iligkin tanimlar ve verilen 6rnekler birlikte ele alindiginda; teknik
yansitma digerlerinin beklentilerini (etkili 6gretim), uygulama alaninda yansitma kisinin
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bireysel beklentilerini (benzer bigimde 6gretim), elestirel alanda yansitma ise iyi olan
beklentilerin kesfedilmesini kapsamaktadir (etik 6gretim) (Wakefield’den aktaran Unver,
2003, 5.12).

2.4.3. Yansitic1 Diisiinmeyi Gelistirici Yaklasimlar

Yansitict diisiinmenin egitim-6gretim siirecinde kullanilmasi, egitim-0gretimin niteligi
acisindan oldukca &nemlidir. Ogretmenler ve Ogretmen adaylari yansitict diisiinme
becerisini gelistirmek ve egitim-6gretim siirecini bu baglamda zenginlestirmek adina
yansitict  diistinmeyi  gelistirici  yaklagimlardan yararlanabilirler. Bu yaklagimlar
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin, 6grencilerinin 6grenmelerine rehberlik etmesine ve
egitim programlarmi hazirlamasina yardimei olmaktadir. Ogretmen 6grencisi ile dogru bir
bigcimde iletisime gegerek, 6grenme stirecini daha nitelikli kilabilir, kendini degerlendirebilir

(Unver, 2003, s.17).

Demirel (2015), yansitici diistinmenin egitime aktarilabilmesi icin ilk olarak temel diisiinme
becerilerine ve yansitict diisiinmeyi destekleyici bir egitim ortamina ihtiyag oldugunu
belirtmistir (s.221). Yansitict egitim sisteminde Ogrenciler kendi 6grenme hedeflerini
belirleyebilir, kendi Ogrenmelerinden sorumluluk duyabilir, hatalarmi fark ederek
diizeltebilir, olumlu davranislarin1 fark ederek motive edebilir, fikirlerini 6zgiir bir sekilde

ifade edebilirler (Unver, 2003, s.6).
Egitim-6gretim siirecinde yansitict diigiinmeyi gelistirmek amaciyla kullanilan yaklagimlar;

e Ogrenme giinliikleri

e Kavram haritalari,

e Sorusorma,

e Kendine soru sorma,

e Kendini degerlendirme,

e Anlasmali 6grenmedir (Wilson & Jan’dan aktaran Unver, 2003, s.18-19).

2.4.3.1. Ogrenme Giinliikleri/Logolart

Yansitic1 diigiinmeyi gelistirme yaklagimlarindan biri olan 6grenme yazilari, Wilson ve Jan
(1993)’e gore oOgrencilerin kisisel tepkilerini, degisik goriislerini, 6grenme siire¢lerini,
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icerige iliskin bilgilerini kaydettikleri araglardir (aktaran Unver, 2003, s.19). Ogrenme
yazilarinda o6grencilerin 0grenmeleri iizerinde yaptiklart yansitmalar yer almaktadir ve

O0grenme yazilar1 6grencilerin yansitici diistinme becerilerini gelistirmede oldukga etkilidir

(Tok, 2008, 5.107).

Ogrencileri dgrenme siirecinde daha aktif kilan 6grenme yazlari; dgretmenlere de
uygulanan egitim programina iliskin geri bildirim saglayabilir. Ogretmenler 6gretim siirecini
bu dogrultuda planlayabilir, uygulama siirecini degerlendirebilir ve Ogretmenlik
uygulamalarina iliskin yazi yazabilirler. Ogretmenler 6grencileri tarafindan yazilan dgrenme
yazilart ve kendileri tarafindan yazilan yazilar ile daha nitelikli egitim programlar

hazirlayabilir ve kendilerini gelistirebilirler (Unver, 2003, s.19).

2.4.3.2. Kavram Haritalar

Unver (2003), kavram haritalarmin, kavramlar1 gorsellestirip dgretmesi ile dgrenmeyi
kolaylastirdigini, ayrica Ogrencilerin kavram haritasin1 ¢izerken kavramlar arasindaki
iligkileri diistindiiklerini, kavramlar1 ne 6l¢iide 6grendigi, kavrami nasil 6grendiklerini

gozlemleyebileceklerini ve 6grenmeye yonelik plan yapabileceklerini belirtmektedir (s.23).

Kavram haritalarinda kavramlar basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta,
birbirinin 6n kosulu olacak sekilde siralanabilir. Oriimcek, zincir, hiyerarsik ve balik kilgig1
olmak tizere dort gesit kavram haritasi bulunmaktadir (Sonmez, 2012, s.381). Kavram
haritalar1 aday 6gretmenler i¢in fikirleri ve kavramlar1 daha anlagilabilir hale getirmektedir.
Ogrenme, planlama ve degerlendirme agisindan énemli bir aractir. Bir degerlendirme sekli
olarak kullanildiginda kavram haritalari; aday 6gretmenlerin kavramlardan ne anladiklarini,
bilgilerini ya da kavram yanilgilarin1 goérmesini saglar; bunu gerceklestirerek kavramlari

siniflandirir, organize eder ve aralarinda bag kurar (Kirk’den aktaran Yorulmaz, 2006, s.33).

2.4.3.3. Soru Sorma

Yansitici diistinmenin gelisimi i¢in 6gretmen ve 6grencilerin kendilerini yansitmalari dnemli
ve gereklidir. Soru sorma, diisiinme becerilerini gelistirir, anlamay1 kolaylastirir, merak
uyandirir ve doniit saglayarak yansitici diisiinmenin gelismesine yardimei olur (Cubukgu,

2011, .308). Aydin (2001)’a gore soru cevap teknigi; onceden hazirlanmis bir dizi sorunun,
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ogrenciler tarafindan cevaplandirilmasina, tartisilmasina, bir takim agiklama, yorumlama ve
genellemeler yapmasina olanak saglayan bir 6gretme yoludur (s.9). Dogru zamanda dogru
sorunun sorulmasi, dikkat edilmesi gereken énemli bir husustur. Boylece varolan problem

daha kisa siirede ¢oziime kavusacaktir (Morgan & Saxton’dan aktaran Yorulmaz, 2006,

5.36).

2.4.3.4. Kendine Soru Sorma

Yansitici diisiinmenin 6nemli bir stratejisi olan kendine soru sorma, 6grencinin daha sonraki
O0grenme siireci i¢in plan ve yansitma yapmasina imkan saglar (Cubukcu, 2011, s.308).
Ogrenciler 6grenme siireci boyunca kendilerine sorduklari sorular ile 6grenme etkinliklerine
iligkin yansitmalarda bulunurlar. Bu sorular &grencilerin neyi, ne kadar ve nasil
ogreneceklerine, neyi ne kadar ve nasil 6grendiklerine; hangi konuda 6grenme eksiklerinin
olduguna dair bilgi edinmelerini saglar. Ogrenciler grenme sirasinda sorduklar1 yansitict
sorular ile kendilerini de degerlendirebilirler. Ogrenciler kendilerine; “Bu konuda ne
biliyorum?”, “Neleri 6grenme gereksinimim var?”, “Hangi kaynaklara ulasmaliyim?”,
“Hedeflerime ne ol¢iide ulastim?”, “Hangi yontemleri kullandim?” sorularini yonelterek
yansitic1 diisiinmeyi kullanmaya baslayip, gelistirebilirler (Wilson & Jan’dan aktaran Unver,

2003, 5.25).

2.4.3.5. Kendini Degerlendirme

Kendini ve grubu degerlendirme; degerlendirme siirecinde 6grencilerin 6gretim siirecine
ortak edilmesidir. Kendisinin ve c¢evresindekilerin calismalarim1 ve gelisim siirecini
gozlemleyen bireyler; olusturduklar dlgiitlere gore bir degerlendirme yapabilecektir. Bireyi
yansitict  diislinme konusunda tesvik eden kendini degerlendirme; Ogrencinin
ogrenmelerinden sorumluluk duymasini saglar (Wilson & Jan’dan aktaran Yorulmaz, 2006,
s.39). Ogrencilerinin yansitic1  diisiinebilmesi i¢in kendilerini degerlendirmelerini
saglayacak firsatlar sunan yansitict 6gretmenler; bu konuda ogrencilerine yol gosterici
olmalidir. Ayrica 6gretmenler ders bitiminde, 6gretim siirecini gozden gegirerek dersi nasil
isledigi, dersin Ogrenciler agisindan verimli gecip geg¢medigi hakkinda kendini
degerlendirebilir. Ogretmen kendini degerlendirmesi ile degisiklik ve yeniliklere agik

olacaktir (Giiveng, 2012, s.35).
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2.4.3.6. Anlasmal Ogrenme

Anlagmali 6grenme; Ogrencilerin 6grenme siireglerinde daha aktif bireyler olmasi adina
ogretmen ile dgrenci arasinda hazirlanan bir sozlesme olarak nitelenebilir. Ogrenciler
ogretmenin rehberliginde neyi, ne zaman, nigin, nerede ve nasil 6grenecegi konusunda karar

alabilirler (Wilson & Jan’dan aktaran Yorulmaz, 2006, s.51).

Anlagmali 6grenmede anlagsma kurallar1 yalniz 6gretmen tarafindan belirlenirse 6grenciler
tarafindan uygulanmasinda birtakim giigliikler yasanabilir. Bu sebeple 0Ogretmenlerin
Ogrencileri anlasma kararlarinin alinmasi silirecine aktif olarak katmasi gerekmektedir.
Egitim-0gretim yil1 basinda alinan kararlar 6grencilerin de gorebilecegi bir yere asilarak,
ogrencilerin zaman zaman 6z degerlendirme yapmalarin1 saglayabilir, 6z degerlendirme
yaparak kendini sorgulayan 6grencinin yansitici diistinme becerisi de gelisme gosterebilir

(Giiveng, 2012, s.34).

Ogretmenler ve dgretmen adaylari, egitim siirecinde 6grenciyi merkeze alarak nitelikli bir
egitim-Ogretim siirecinin  gerceklesmesi maksadiyla yukarida tanimlanan yansitic

diisinmeyi gelistirici yaklasimlardan yararlanalabilirler.

2.4.4. Ogretmen Adaylarimiin Yansitict Diisiinme Becerilerini Gelistirme

Teknikleri

Ogretmenlerin, egitim programlarinda hedeflenen sekilde, 6gretim uygulamalarinda
yansitict diisiinme becerilerini 6grencilere kazandirabilmesi i¢in meslege hazirlik siirecinde
yansitici diistinme becerisini kazanarak meslek yasami boyunca gelistirebilmesi 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarmin egitimi &n plana ¢ikmaktadir. Ogretmen
yetistiren kurumlarda s6z konusu becerilerin 6gretmen adaylarina nasil kazandirilacagina

iliskin olarak uygulanabilecek teknikler asagida agiklanmastir.

e Ders plani hazirlama,

e Giinliik yazma

e Amach tartigsmalar,

e Gelisim dosyast hazirlama (portfolyo),
¢ Eylem arastirmalarina katilma,

e Mikro 6gretim ¢alismalarina katilma,

41



e Ogretmenlik uygulamas1 esnasinda yapilan gdzlemlerdir (Unver, 2003, s.43).

2.4.4.1. Ders Plani Hazirlama

Ders plani hazirlama oldukca 6nemli bir istir. Ogretmenin basaris1 ve gretim siirecinin
niteliginin artirilmasi iyi hazirlanmis bir ders plani ile miimkiindiir. Oyle ki hatipler konusma
metinlerini hazirlamalari, mimarlarin insa edecekleri yapilarin planlamasini yapmasi
zorunlu ise d6gretmen de isleyecegi derse iliskin bir plan hazirlamalidir (Kii¢iikahmet, 2014,
5.169). Ogretmen adaylarinin da meslege hazirlandiklar: siirecte hazirladiklar1 ders planlari
ve bu planlamalara dair aldiklar1 geri bildirimler 6gretmen adaylarinin yansitict

diisiinmelerinin gelisimine yardimci olur.

Planlama yapildiktan ve uygulandiktan sonra gozden gecirilmesi gerekmektedir. Bu
asamada Ogretmenler kendi uygulamalarini analiz eder ve yansitma yaparak Ogretim

stirecine iliskin kararlar alir (Kog, 2012, 5.394).

2.4.4.2. Giinliik Yazma

Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinmesini saglayan ve yansitici diisiinme becerilerini
gelistiren giinlik yazma Chiptin (2006)’a gore; Ogretmen adaylarmmin  mesleki
uygulamalarina iligkin yansitma yapmalarini tesvik etmek amaciyla Ogretmen egitim

programlarinda siklikla kullanilan bir teknik olmaktadir (aktaran Tican, 2013, s.41).

Gilinlik yazma; Ogrencilerin 6gretimsel yasantilart {lizerine diisiinmesine ve yansitma
yapmasina olanak saglar, elestirel diistinmesinin gelisimine yardimci olur. Sorunun ne
oldugunu ve neden kaynaklandigini belirleyen 6grenci, sinif i¢i tartigmalarda kendini ifade
etmekte giicliik yasasa dahi bunu yaziya dokerek duygusal olarak rahatlayabilir, deneyimleri
iizerine diisiinerek yansitma yapmasi ve mesleki acidan gelismesi saglanabilir. Bu sekilde
farkli kisisel ozelliklere sahip 6grenciler saglikli bicimde degerlendirilebilir (Griffith &
Frieden’den aktaran Yorulmaz, 2006, s.41).

2.4.4.3. Amach Tartismalar

Tartisma yontemi Ogrencilerin bir konu hakkinda diisinmeye tesvik edilmesinde,

anlasilmasi gii¢ konularin ag¢iklanmasinda kullanilmaktadir. Cruickshank, Bainer ve Metcalf
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(1995) iist diizey diisiinme becerileri ve tutum degisikligi yaratan amacl tartismalarin
yansitict diisinmeyi uyardigini ifade etmislerdir (aktaran Unver, 2003, s.46). Ogretmen
adaylar1 6grendikleri kavramlar ve 6gretmenlik uygulamalarina iliskin deneyimleri {izerine
belirlenen sorular dogrultusunda amacl tartigmalar gerceklestirerek yansitici davranislar

kazanabilirler.

2.4.4.4. Gelisim Dosyast Hazirlama (Portfolyo)

Gelisim dosyas1 (portfolyo) Imhof ve Picard (2009) tarafindan; “kisinin 6grenme siirecini
yansitabilen farklt dokiiman ve ¢alismalarin odakli bir koleksiyonu” olarak ifade
edilmektedir (aktaran Tican, 2013, s.45). Portfolyolar 6grenci merkezli, 6grencinin siirecte
gosterdigi gelisimi temele alan, siire¢ degerlendirmeye dayali bir yansitma aracidir

(Ergiiven, 2011, s.40).

Gelisim dosyalar1, 6gretmen adaylarinin planlama ve uygulamalarinda, adayin mesleki
gelisiminde yol gostericidir (Fallon & Brown’dan aktaran Giiney, 2008, s.54). Unver
(2003)’e gore gelisim dosyast (portfolyo) hazirlamanin dgretmen adaylarinin yansitict

diisiinmelerinin gelisim siirecine sagladig1 yararlar asagidaki sekildedir:

e Smiftaki olaylarin detayli olarak hatirlanmasi,

e Uygulamalarin devamli olarak gézden gecirilmesine ihtiya¢ duyulmasi,

e Universitelerde edinilen teorik bilgiler ile uygulamalar1 anlamli bir biitiin haline
getirme,

e Bireysel uygulamalarini objektif bir sekilde degerlendirebilme,

e Bireysel 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlenme,

e Mesleki gelisimini degerlendirme

e Deneyimlerini paylasarak birbirlerinin yansitict diigiinmelerini gelistirmedir (s.50-

51).
2.4.4.5. Eylem Arastirmalarina Katilma
Johnson (2003) eylem arastirmasini; “ger¢ek okul ya da smif ortaminda 6gretimin ya da

eylemlerin kalitesini anlamak ve gelistirmek amaciyla yapilan bir arastirma siireci ve
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onceden planlanmis, organize edilmis ve diger ilgili kisilerle paylasilabilen bir arastirma

tiirt” olarak tanimlamaktadir (Johnson’dan aktaran Kuzu, 2007, s.426).

Eylem arastirmalari bir kurum igerisinde yapildiginda; 6gretmenler arasinda is birligi
yapmay1 ve birbirleriyle goriis alisverisinde bulunmay1 zorunlu kilar. Boylece 6gretmenlerin

yansitici diisiinmeleri uyarilir (Unver, 2003, 5.53).

Eylem aragtirmalari; gelecegin dgretmenleri olan dgretmen adaylarina, meslege hazirlik
stirecinde bilimsel arastirma, planlama ve uygulamaya iliskin yeterli 6gretimsel yasantilarin
sunulmas1 bakimindan énemlidir. Ogretmen adaylarinin yansitici dgretmenler olmalarini ve
ogretim etkinliklerini bu dogrultuda planlayarak nitelikli dgretim uygulamalaria imza

atmalarini saglayacaktir (Kuzu, 2007, s.489).

2.4.4.6. Mikro Ogretim Calismalart

Ogretmen adaylarina 6gretim uygulamalar1 konusunda deneyim kazandiran mikro dgretim
teknigi, goreve hazirlik asamasinda 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimine katki saglar.
(Unver, 2003, s.53). Mikro &gretim yontemi Taspmar (2015) tarafindan; “Ozellikle
Ogretmenlerin hizmet 6ncesi egitiminde kullanilan ve onlar1 baslica 6gretmenlik davraniglar:
acisindan sistemli bir sekilde deneme yaparak yetistirmeyi amaglayan bir 6gretim yontemi”

olarak tanimlamaktadir (S. 206).

Mikro 6gretim uygulamalart iki farkli sekilde organize edilebilir: dgretmen adaylari siniftaki
diger 6grencilere ders anlatir ve ders bitiminde degerlendirme yapilabilir veya bu anlatim
kayit altina alinir ve bu kayitlardan yola ¢ikarak degerlendirme yapilabilir (Tok, 2012, s.184-
185). Mikro ogretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarina sundugu gergekci 6gretim
yasantilar1 ile 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan
olduk¢a 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogretim etkinliginin alman kayitlar
cercevesinde farkli bakis agilari ile degerlendirilmesi G6gretmen adaylarinin Ggretim
streclerini daha etkili bir bicimde planlamasina katki saglamaktadir. Mikro 6gretim
uygulamalarinda yapilan degerlendirmelerin objektif, 6gretmen adaymin mesleki bilgi ve
becerilerine katki saglayici, ayrica mesleki kaygilarim1 giderecek nitelikte olmasi dikkat

edilmesi gereken hususlar arasinda yer almaktadir.
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2.4.4.7. Gozlemler

Ogretmen adaylar1 Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri sirasinda smif
yonetimi, 6grenme-6gretme siireci ve beden dili gibi farkli konularda gézlem yapmaktadir.
Bu gozlemlere iliskin alinan notlar uygulama bitiminde veya uygulamay1 izleyen seminer
dersinde sorumlu 6gretim elemani veya diger 6gretmen adaylariyla paylasilabilir. Ogretmen
adaylar1 inanglarini, diisiincelerini ve karar verme siireglerini degerlendirmede ilk mesleki

tecriibelerini bu siiregte kazanmaktadir (Yorulmaz, 2006, s.59).

Bagcioglu-Unver (1999) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinm yaptiklar
gozlemlerin, 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinmeleri tizerindeki etkisi dort ana baglik

altinda aciklanmistir:

1) Ogretim elemamnin gretmen adayim gozlemlemesinin yansitict diisiinmeye etkisi:
Ogretim elemanmin verdigi doniitler, dzellikle dgretim materyalleri ve sinif ydnetimi

hususunda 6gretmen adaylarinin yanliglarini fark etmesini ve diizeltmesini saglamistir.

2) Uygulama ogretmeninin 6gretmen adayini gozlemlemesinin yansitici diisiinmeye etkisi:
Ogretmen adaylarmin, uygulama oOgretmenlerinin tecriibelerinden faydalandiklarini,
uygulama smifindaki 6grenciler hakkinda bilgi edindiklerini, uygulama 6gretmenlerinde

gozlemledikleri olumsuz davraniglart yapmamaya 6zen gosterdiklerini ifade etmislerdir.

3) Ogretmen adayimn arkadagslar: tarafindan gozlenmesinin yansitict diisiinmeye etkisi:
Ogretmen adaylari, arkadaslarinin elestirileri sayesinde hatalarmni goriip, diizelttiklerini,
olumlu elestirilerin mesleki motivasyonlarint artirdigini, kendilerinin fark edemedigi

noktalar1 arkadaglarinin fark edebildigini aktarmistir.

4) Ogretmen adayinin arkadaslarim gézlemlemesinin yansitici diigiinmeye etkisi: Ogretmen
adaylar1; arkadaslarini gozlemlerken kendileri ile kiyasladigii, arkadaslarimin olumlu
davraniglarin1 gozlemleyerek, olumlu davraniglar sergilemek i¢in caba gosterdiklerini

belirtmistir (aktaran Unver, 2003, 5.55-56).

Elestirel diisiinme ve yansitict diistinme ile ilgili verilen bilgiler 1518inda bu iki diisiinme
becerisinin birbiri ile yakindan iliskili oldugu sdylenebilir. Bireyin yansitic1 diistinmesinin
on kosulu elestirel diistinme becerisini kullanabilme yeterliligine sahip olmasi ile ilgilidir,
bu sebeple yansitici diisiinme siirecinde elestirel diisiinme becerileri 6nem arz eder (Tican,

2013, s.32). Her iki diisiinme becerisinin de bireylere kazandirildig: takdirde yarar sagladigi
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pek cok husus bulunmaktadir. Bu durum, elestirel ve yansitict diisiinme becerilerinin nasil
ogretilecegi ya da kazandirilacagi sorusunu ortaya koymaktadir. Ozellikle Ogretmen
adaylarma oOgretildiginde onlarin ulasabilecegi hedef kitle olan 6grencilere de

ogretilebilecektir.

2.5. Diisiinme Becerilerinin Ogretimi

En basit anlamu ile zihinsel etkinlikler olarak ifade edilen diistinme, bir amag¢ dogrultusunda
ve organize halde yapildiginda nitelikli hale gelmekte ve beceri olarak adlandirilmaktadir.
Glines (2012), diisiinmeyi insan zihninin sinir1 olmayan bir becerisi olarak tanimlamakla
birlikte, diisiinme asamasinda zihinde birbiri ardina mantikli eylemlerin ger¢eklesmekte
oldugunu ve bunlarin eylemin tiiriine gére farkli adlar aldigini belirtmistir (s.131). Beceri
ifadesi diistinmeyi rutin zihinsel etkinliklerden ayirmaktadir. Bu durum, beceri olarak
adlandirilan zihinsel etkinliklerin diger tabirle diisiinme becerilerinin egitimini giindeme
getirmektedir. Tim diislinme tanim ve aciklamalar diisiintildiiglinde 6gretilebilen beceriler
olarak kabul edilmektedir (Sahin & Tunca, 2013, s. 402). Diisiinme becerilerinin 6gretilmesi

ve 0onemi pek ¢ok kaynakta ifade edilmistir.

Geleneksel yapidaki 6grenme-Ogretme siireci ezbere dayali olmasi sebebiyle 6grencilerin
diisiinme becerilerinin gelisimine engel olmaktadir (Saban, 2014, s.139). Bu yiizden egitim
programlarinin Ogrencilere potansiyellerini gelistirme firsati vermesi adma diigiinme
becerilerini de icermesi olduk¢a onemlidir. Diigiinmeyi 6gretme veya diislinme egitimi,
egitim psikolojisinde diisiinme becerileri kazandirma bi¢iminde karsilik bulmaktadir (Cetin,
2013, 5.23). Ust diizey diisinme 6gretiminde, bir konu alani ile iliskilendirilerek dgretimin
onemine deginen Doganay (2012), st diizey diistinmenin niteliginin gelistirilebilmesi i¢in

asagidaki bes 6zellige dikkat cekmektedir:

» Diisiinmeyi gelistirici ve besleyici sinif ortami olusturma,

* Diisiinmenin goriinmez yapisini goriilebilir ve acik hale getirme,

* Diistinme becerilerini gelistirme silirecinde 6grencilere rehberlik etme ve onlari
destekleme,

*  Zor ve karmagik diisiinme becerilerinin 6grenilmesi i¢in dogrudan 6gretim yapma

»  Diistinme becerilerinin 6gretimini konu alan1 bilgisinin 6gretimiyle birlestirmedir

(s.308).
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Ust diizey diisiinme becerilerinin 6gretiminde iist diizey diisiinmeyi destekleyici ve gelistirici
bir simif ortami; iist diizey diisiinme becerilerinin dgretilmesi igin 6gretmenin kavramsal
olarak iist diizey diisinmenin ne oldugu ve yontem olarak nasil Ogretilmesi gerektigi
konusunda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekir (Doganay, 2012, s.309).
Ogrencilere diisiinme becerilerinin kazandirilmasi, dgrenme-dgretme siirecinin 6ziinii
olusturmalidir. Diigiinmenin 0grenilmesi, anlamli 6grenmenin gerceklesmesini saglar.
Bireyler diisiinme sayesinde zihnini kontrol edebilir; hayatin1 zeki bir birey olarak
stirdiirebilir. Pargalar halinde olan bilgiler diisiinme sayesinde bir araya getirilerek anlaml
bir biitiin olusturabilir, gerekli ortamlara uyarlanabilir. Bu sebeple 6grencilerin diisiinme

becerileri kazanmasi saglanarak diisiinme aliskanliklart gelistirilmelidir (Saban, 2014, 5.159)

Diistinme becerilerinin bazilar1 ilkokul diizeyinde 6grenim gormekte olan Ogrencilere
kazandirilabilirken, bazi1 becerilerin davranis bigimi haline gelmesi i¢in lisans diizeyinde bir
egitim gerekebilir. Ogrencilerin zeka diizeyleri de diisinme becerilerinin gelismesinde
onemli bir faktordiir. Ancak her 6grenim diizeyindeki 6grencinin s6z konusu diistinme
becerilerini gelistirmek igin dgretmenlerin de sorumluluklar bulunmaktadir. Ogretmenler
ogrencinin potansiyelini dikkate alarak bu becerilerinin gelismesine firsat vermelidir
(Ozden, 2014, 5.145-146). Elestirel ve yansitici diisiinme becerilerinin dgretimi, giiniimiizde
bireylerin bu becerileri edinmesi ve yasam boyu kullanabilmesi agisindan olduk¢a 6nemli

goriilmektedir.

2.5.1. Elestirel Diisiinme Becerisinin Ogretimi

Glinlimiizde, ¢agdas egitim sistemlerinin temel hedeflerinden biri olan elestirel diisiinme
kullanilmadig takdirde yeni fikirlerin ya da farkli bakis agilarinin ortaya ¢ikmasi miimkiin
degildir. Bu durum toplumsal yasam acisindan olumsuz bir durum olarak nitelenebilir.
Toplumsal yasam agisindan gerekli olan elestirel diistinme, toplumlar1 olusturan bireylerin

egitimi agisindan da biiylik 6nem tagimaktadir.

Elestirel diisiinmenin 6gretimi ve elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasina iliskin
cesitli arastirmalar1 inceleyen Seferoglu ve Akbiyik (2006), elestirel diisiinmenin farkli
aragtirmacilar tarafindan konu alani ile iligkilendirilmesi, gercek yasama iliskin yargida
bulunmak suretiyle 6gretmen rehberliginde diistinmeye yonlendirilmesi, diiz anlatim yerine

tartigma yontemi kullanilmasi, 6grenciye agik uglu sorular sorup yanitlamasi igin yeterli siire
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taninmasi, Ogrencilerin verdigi yanitlar1 kanitlarla savunmasinin istenmesinin, elestirel

diistinme 6gretimi i¢in uygun yontemler oldugunu belirtmislerdir (s.198).

Elestirel diisiinmenin 6gretimine iligkin yontemlerin uygulayicilari olan 6gretmenlere bu
baglamda 6nemli gorevler diismektedir. Ogretmenlerin sahip olduklari alan bilgisinin yan1
sira elestirel diistinebilen, derin 6grenme yaklagimina sahip bireyler olmas1 gerekmektedir
(Besoluk & Onder, 2010, 5.681). Cagdas toplumun dgretmenleri, siirekli dgrenmeyi prensip
edinen, ¢ok yonlii, demokratik, sorun ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerine sahip bireyler

olmalidir (Kuran’dan aktaran G6k & Erdogan, 2011, s.34).

Meyers (1986), bir 6grenme ortaminin elestirel diistinmeyi tesvik etmesi i¢in dort 6geye

dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedir. S6z konusu 6geler;

e Ogrencilerin dikkati ¢ekilerek ilgi uyandirilmast,
e Anlaml tartisma ortami olusturulmasi,
e Diger bireylerin diislince ve bakis acilarina maruz kalmak,

e Destekleyen ve giiven veren sinif atmosferinin saglanmasidir (aktaran Tican, 2013,
s.61).

Fisher (1995), 6grenmeyi ve diisiinmeyi kolaylastirmaktan sorumlu 6gretmenin; “6grencide
0z saygt gelistirme, tiim cocuklarla 6zel olarak ilgilenme, Ogrencileri dikkatle dinleme,
ogrencilerle duygular1 paylagma, olumlu olma, acik olma, 6rnek bir 6grenici ve diislinen biri
olma” davraniglarina sahip olmasi gerektigini ifade ederek, diisiinmeyi destekleyen sinif
ortaminin temiz havali olmasi, problem ¢6zme odakli olmasi ve yansitic1 diisiinmeye olanak
saglamasinin da diisiinmeyi destekleyecegine vurgu yapmistir (aktaran Doganay & Sari,

2012, 5.215-216).

Elestirel diisiinmenin 6gretilmesi i¢in 0gretmen; Ogrencilerini diisiinmeye tesvik ederek,
onlara diistincelerini agiklama firsat1 vermeli, olaylara farkli acilardan bakmayi ve acik fikirli
olmay1 Ogretmeli, elestirel diisiinme i¢in gereken zamani tanimalidir. Bunun yani sira
ogretmenler; derse elestirel diisiinmeyi yerlestirmeli, elestirel diislinmenin ilkelerini net bir
bi¢imde agiklamali ve elestirel diisiinmeyi uygulamasi i¢in 6grencilerine firsat vermeli, grup
caligmalarin1 desteklemeli, 6grencilerin benimsedikleri elestirel diisiinme ilkelerini giinliik
yagsamlarina transfer etmeyi 6gretmeli ve Ogrencileri elestirel diisiinme egitimine uygun

bicimde degerlendirmelidir (Tican, 2013, s.64).
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Elestirel diisiinmenin dgrenimi gibi dgretimi de pratik yapilarak gelistirilebilir. Ogretmenler
elestirel diistinme uygulamalar1 yaptikga, elestirel diislinme 6gretiminde de giin gectikce
daha basarili olacaklardir. Bireysel egilimleri, alanlari, gorev yapmakta olduklar1 kuruma
Ozgii egitim modelleri farkli olsa da elestirel diistinebilen 6gretmenler, okulun islevinin
yalnizca bilgi vermekten ziyade elestirel diisiinmeyi 6gretmek oldugunun farkindadirlar

(Giindogdu, 2009, 5.72).

2.5.2. Yansitic1 Diisiinme Becerisinin Ogretimi

Yansitict diisiinmenin egitimde kullanilmasi ile eylemlerini ve yasantilarini sorgulayan,
giiclli iletisim becerisine sahip, siirekli 6grenen bireyler yetistirilmesi amaclanmaktadir
(Bakioglu & Dalgig, 2014, s.29). Hedeflenen dogrultuda ogrenciler yetistirilmesi, bu
becerileri edinmis ve 6grencilerine kazandirabilecek potansiyele sahip 6gretmen adaylarinin

yetistirilmesi ile miimkiin olacaktir.

Alan yazinda yer alan “yansitici Ogretim” ifadesi yansitict diisinme becerilerinin
kullanilarak egitim o6gretim etkinliklerinin etkili hale getirilmesi olarak ifade edilebilir.
Henderson (1996), yansiticit dgretimi, baskalarinin duygularina 6nem vermeyi 6n plana
cikaran, 6gretimde yapilandirmaciligi dnemseyen bir sorgulama yaklasimi ve yaratict sorun

cozme etkinlikleri biitiinii olarak tanimlamaktadir (aktaran Kozan, 2007, s. 17).

Yansitict 6gretim uygulamalarinin egitim etkinliklerinde kullanimi yansitic1 diistinmenin
yiiriitiilebildigi ortamlarda miimkiin olabilmektedir. Bu ortamlar, 6grenci ile iletisimin 6n
planda tutuldugu ve etkili Ogretimin saglanabildigi ortamlardir. Bu ortamlar ancak
ogretmenlerin yansitict diisiinme uygulamalarini igeren yansitict 6gretim yapabilecek

yeterlikte olmasi ile miimkiin olmaktadir (Taspinar, 2015, s. 96).

Yansitict diigiinmenin planlama ve uygulama siirecindeki yararlar1 Yorulmaz (2006)

tarafindan asagidaki sekilde belirtilmistir;

e Ogrenci beklentilerini dlger,

e Ogrenci ihtiyaclarmi/ anlayislarini/ amaglarmi tespit eder,
e Uygun faaliyetleri planlar,

e Smif programi, 6gretimi ve 6grenmeyi degerlendirir,

e Tartigmay1 tesvik eder,

e Yeni bir konuyu tanitir,
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e Yeni materyali tanitir,
e Bir gruba amaglar1 gosterir,

e Yansitici ve bilig iistii becerileri 6gretir (s.40).

Demirel (2015), yansitict diisiinmenin egitim agisindan sonuglarini; egitimin nasil
yapmaktan korkmayan, yol gosterici bir 6gretmen ve 6grenmeye istekli, diisiinen, kesfeden

ve diisiindiiklerini yansitabilen 6grencilerin iiriinii olacaktir (s.220).

Borko ve Livingston (1989) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin, ders plani
disinda sinif igerisinde farkli bir olayla karsilastiklarinda giicliik yasadiklar1 ortaya ¢ikmaistir.
Ancak, mesleki deneyimi olan o6gretmenlerin bdyle bir durumda &gretim siirecini
aksatmadan s6z konusu olay1 derse adapte edebildikleri sonucu elde edilmistir. Bu sonug;
Schon ’lin “eylem sirasinda yapilan yansitmanin mesleki gelisime katkis1” goriislini
destekler niteliktedir (aktaran Ozden, 2012 s. 33). Bu durum yansitict diisiinmenin sinif

ortaminda 6gretmene ve dolayisiyla 6grencilere katkisi ve 6nemini ortaya koymaktadir.

Yansitict diisiinmenin egitim ortamlarina taginmasinda énemli rolii olan dgretmenlerin bu
konuda yeterli olmalari gerektigini ifade eden birgok aragtirmaya rastlanmaktadir. Yansitici
diisinme kavramim felsefi acidan ele alarak pragmatik felsefe ile temellendiren ve
ilerlemecilik akimu ile iligkilendiren Unver (2003), 6gretmen egitiminde yansitici diigiinme
kavraminin 6nemine dikkat ¢gekmektedir (s.2). Jay ve Johnson (2002); 6gretmen egitiminde
yansitici diistinmenin, hizmet dncesinde dgretmenlere “0gretmen gibi diisiinmeyi” bir¢cok
yolla 6gretip, 6gretmenlerin bunlar1 yansitmalarini saglamasi agisindan 6nemli oldugunu

vurgulamislardir (aktaran Koksal & Demirel, 2008, s.190).

Yorulmaz (2006) giliniimiizde 6gretmen yetistiren kurumlarda tam anlamiyla olmasa dahi
yansitict diigiinmeyi gelistiren yaklagimlarin uygulandigini, 6gretmen adaylari tarafindan
tutulan giinliikler ile yansitici diisiinme ve yansitic1 yazma becerilerinin belirlendigini, mikro
ogretim teknigi ile 6gretmen adayinin bireysel degerlendirme firsati yakaladigini ve eylem
arastirmalarina katilip bilimsel diislinceyi temele alan c¢aligmalarini yansitmaya

yonlendirdigini aktarmistir (s.30).

Dewey (1904, 1965), 6gretmen yetistiren kurumlarin 6gretmen adaylarinin uygulamayla
ilgili sorunlarimi yansitmalarina yardim edecek sekilde organize edilmesi; egitimle ilgili

sorunlarla bas etmeleri i¢in, 6gretmen adaylarmin kendilerini yansitmalarina yardim
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edilmesinin gerekli oldugunu belirtmektedir (aktaran Tok, 2008, s.107). Yansitic1 diistinme
Ogretmen adaylarinin meslege hazirlik siirecinde ve meslek hayati boyunca olduk¢a énem
arz eden bir disiinme bi¢imidir. Deneyimlerinden yola ¢ikarak, &gretmenlik
uygulamalarinda 6gretim siireglerini dogru bicimde planlayan ve gerektiginde kendini dogru
bicimde degerlendiren Ogretmen adaylari; egitim-Ogretim faaliyetlerine nitelik

kazandiracaktir (Yorulmaz, 2006, s.20).

Ogretmenler yansitic1 diisiinme becerilerine sahip olmakla kendilerine ve egitim
paydaslarina pek cok fayda saglayacaklardir. Ogretmenlerin etkili bir dgretme-6grenme
ortam1 saglayabilmelerinde biiylik bir 6neme sahip olan yansitict diisiinme tekniklerinin
kullanabilmeleri i¢in &gretmenlerin bu konuda tecriibeli olmasi gerekmektedir (Alp &
Taskin-Sahin, 2012). Yansitict diisiinen Ogretmenler Ogrencilerinin fikirlerinden ve
tecriibelerinden faydalanabilir. Ogrencilerine farkli fikirlere karsi hosgoriilii olmay:
ogretebilir ve Ogrencilerini arastirma yapmaya tesvik edebilir. Ogrencileri tarafindan
elestirilmeyi kabul eder ve elestiriler dogrultusunda kendini giincelleyebilir. Ayrica diger
Ogretmenlere 6gretim siirecinden ve deneyimlerinden s6z ederek fikir aligverisi yapabilir ve
motivasyonunu artirabilir (Gliveng, 2012, s.31). Yansitict dislinen G6gretmenler
ogrencilerinin var olan potansiyelini ortaya koymasini saglayarak; rahatca kendini ifade
edebilen, gelecek icin planlar yapabilen, evrensel diisiinerek yerel hareket edebilen bireyler
haline gelmesine katkida bulunacaktir. Yansitic1 6gretmen; 6gretim yapacagi bireyleri, neyi,
ne sebeple ve nasil 0gretecegini bilir ve 6gretim siirecinin etkilili§ini degerlendirebilir.
Yansitict 0gretmen, kuram ve uygulamadan Ogrenebilecegi her seyi 6grenmek ister
(Cruickshank, Bainer & Metcalf’dan aktaran Unver, 2003, s.16). Demirel (2015) tarafindan
aktarilan bilgiye gore Norton (1996) yansitict diisiinmeyi benimsemis 6gretmenlerin

ozelliklerini agsagidaki gibi siralamaktadir:

1. Her zaman Ogretme siirecini degerlendirir, 6gretimde degisiklik yapmak i¢in

diisiiniir ya da diisiincelerini yansitir.

2. Acik fikirlidirler. Kendi goriislerine ve 6gretim uygulamalarina karsi soru ve

tepkilere kars1 daima agik davranirlar, alternatif ¢oziimler {iretirler.

3. Ogrencilerin bireysel, egitimsel ve duygusal gereksinimlerinden kendilerini

sorumlu tutarlar. Her cocugun gelisim asamalarini siirekli gézetim altinda tutarlar.
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4. Yansitict diisiinceye sahip olan O6gretmenler, 6gretme sanatt ve bilimin iyi
yonleriyle ilgilenirler. Bu tutum onlarin kim olduklarin1 anlamalarina yardim ettigi

i¢in bundan zevk alirlar.

5. Yansitic1 diigiinen 6gretmenler, ileri goriislii bireylerdir ve dgrencilerin de ileriyi

gormesine yardimei olurlar.

6. Yansitict 0gretmenler, sorunlarla ugrasirken bunlari sadece tanimlayip genelleme
yapmak degil, ayn1 zamanda kendi mesleki gelisimlerini ve uygulama anlayislarini

degistirmek i¢in kullanirlar (s.220).

2.5.3. Diisiinme Becerileri ve Ogretmen Egitimi

Davranis degistirme siireci olarak ifade edilen egitimde 6nemli iki kavram 6grenme ve
ogretmedir. Ogretme, 6grenmenin egitimli kisiler tarafindan gergeklestirildigi siire¢ ve
ogrenme de bilginin elde edilmesi olarak ifade edilebilir. Bilginin elde edilmesi; algilama,
anlam olusturma ve 6grenme seklinde bir siiregtir (Selvi, 2013, s. 30). Cagin geregi olan
diisiinme becerileri gelismis bireylerin yetistirilmesi, toplumlarin egitim politikalarinda bu
becerileri bireye kazandirma amagli program gelistirme etkinliklerini 6n plana ¢ikartmig ve
programlarda bu yonde degisimler gerceklesmistir. Egitim programinin boyutlar1 arasinda
yer alan 6grenme-6gretme siirecinin en dnemli bileseni olan 6gretmenin rolii de degismistir
(Sahin & Tunca, 2013, s. 395). Ogretmenin bu konuda egitimi 6n plana ¢ikmis ve dgretmen
adaylarimin egitim programlarinin diisiinme becerilerinin 6gretimine uygun olarak

gelistirilmesi 6nem kazanmistir.

Ogretmen adaylarinin egitim siirecinin énem kazanmasi, siiregte aktif rol alan bireylere
birtakim sorumluluklar yiiklemektedir. Ogretmen adaylarinin egitiminden sorumlu bireyler;
bu egitim siirecinde elestirel yansitict uygulamaci olmanin 6gretmen adaylari i¢in mesleki

bir gereklilik oldugu inancina sahip olmalidir (Lambe’dan aktaran Varol-Sanli, 2016, s.32).

Ogretmen adaylarinin cagm gerektirdigi niteliklere sahip, elestirel ve yansitict diisiinme
becerileri edinmis ve dgretim etkinliklerine bu becerileri aktararak nitelikli egitim hizmeti
veren, mesleki deneyimi olan bireyler olarak ise baslamalari i¢in 6gretmen adaylarina Egitim

Fakiiltelerinde; Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri verilmektedir.
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Ogretmen adaylarmin Milli Egitim Bakanlifma baglh egitim-6gretim kurumlarinda
yapacaklar1 6gretmenlik uygulamasina iliskin yonerge; 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu, 3797 sayil1 Milli Egitim Bakanlig1 Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ve 2547
sayili Yiiksek Ogretim Kanununun ilgili hiikiimlerine dayanilarak hazirlanmistir. Bu
yonergenin amaci, 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik meslegine daha iyi hazirlanmalarini,
ogrenimleri siiresince kazandiklar1 genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve 6gretmenlik meslegiyle
ilgili bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin1 gergek bir egitim-6gretim ortami iginde
kullanabilme yeterliligi kazanmalarini saglayacak uygulama c¢alismalarina iliskin usul ve
esaslar1 diizenlemektir. Ogretmen adaylar lisans egitimi boyunca edindikleri genel kiiltiir,
alan bilgisi ve meslek derslerine iliskin bilgi ve becerileri; Okul Deneyimi ve Ogretmenlik
Uygulamas1 dersleri kapsaminda uygulamaktadir. Egitim Fakiiltesi ve uygulama okulu
olmak {izere iki Onemli birimin is birliginin aktif bir sekilde yiiriitiilmesi; 6gretmen

egitiminde hedeflenen diizeye ulasiimasinda 6nemlidir (Ozden, 2012, 5.49).

Okul deneyimi dersleri, 6gretmen yetistiren lisans ve yiiksek lisans programlarinda belirtilen
yil ve yariyillarda, 6ngoriilen siire ve kapsamda bu yonerge usul ve esaslari ¢ergevesinde
yapilir. Okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamalari, fakiiltenin bulundugu il veya ilgedeki
uygulama okullari ile ilgili kurumlarda yapilir. [Ikdgretim kurumlarinda gérev yapacak smif
ve brans 6gretmenleri, olanak ve kosullar elverdigi 6l¢lide uygulamalarinin bir kismini kdy
okullarinda yapmaktadirlar. 2018 yilinda ogretmen egitimi programlarinda yapilan
diizenlemeler dogrultusunda Okul Deneyimi dersi kaldirilarak yerine Ogretmenlik

Uygulamasi I dersi getirilmistir.

Lisans ve yiiksek lisans diizeyinde Ogretmen yetistiren programlarda Ogretmenlik
uygulamasi, son donemde haftada bir tam ya da iki yarin giin olmak iizere en az bir yariyil
siire ile yapilir. Ogretmen adaylari, bu siirenin en az 24 ders saatini bizzat ders vererek
degerlendirir. Uygulama okullarinin kapasitesi ve O0gretmen adaylarinin sayist dikkate
aliarak, 6gretmen adaylari ikiye boliinlip her iki yariyillda da 6gretmenlik uygulamalari

siirdiiriilebilir (MEB, 2012).

Diistinme becerilerden olan elestirel ve yansitici diisiinme becerilerinin 6gretmen yetistirme
programlarinda yer almasi, uygulanmasi ve sonucunda dgretmen adaylariin bu beceriler ile
donatilmasi 6nem arz etmektedir. Gliniimiizde pek ¢ok arastirmaya ve bilim g¢evrelerinde
tartismaya konu olmus bu durum, programlarda yer almasindan uygulanip aday

ogretmenlere kazandirilmasina kadar biitiinsel olarak ele alinmas1 gerekli konular arasinda
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bulunmaktadir. Ozellikle meslege baslamadan &nceki siirecte 6gretmen adaylarmnin elestirel
diistinme ve yansitict diistinme diizeylerinin belirlenmesi 6gretmen egitim programlarinin
gelistirme ¢alismalarina 151k tutacaktir. Toplumun tim bireylerini egitme sorumlulugunu
iistlenecek olan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve yansitici diisiinme diizeylerinin
belirlenmesi, belirlenen bu diizeyler arasindaki iligkinin incelenmesi, ayrica mevcut
ogretmenlik uygulamalarindaki elestirel ve yansitici diistinme etkinliklerinin belirlenmesi
durumunun bilimsel olarak ortaya konulmasi amagli bu ¢alismanin; Egitim Programlari ve
Ogretim Bilim Dal1’na, dgretmen yetistirme programinin gelistirilmesine ve tiim ilgili egitim
sistemi paydaslarina katki saglayacag diisiiniilmektedir. Arastirmada ele alinan elestirel
diisiinme ve yansitict diistinme diizeylerinin farkli ¢alismalarla karsilastirilmasi adina yerel
ve yabanci alan yazin incelenmis ve karsilasilan ilgili ¢aligmalar sonraki bdliimde

derlenmistir.
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BOLUM I11

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde elestirel diisiinme ve yansitict diisiinme iizerine yapilan yurt i¢i ve yurt dist

aragtirmalara yer verilmistir.

3.1. Elestirel Diisiinme ile Tlgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Semerci (2003) tarafindan yapilan arastirmada Firat Universitesi’ne bagli olan enstitiilerde
egitim goren ve tez asamasindaki doktora dgrencilerinin, elestirel diisiiniip diistinmedikleri
ve aldiklar1 “Gelisim ve Ogrenme”, “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme” dgretmenlik
meslek bilgisi derslerinin elestirel diistinme becerilerini gelistirme diizeylerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Betimleme (survey) yonteminin kullanildigi arastirmada veriler “Elestirel
Diisiinme Becerileri Olgegi” ile toplanmistir. Arastirma siirecinin basinda ve sonunda
uygulanan 6l¢ekten elde edilen verilerin analizi sonucunda, iki 6gretmenlik meslek bilgisi

dersinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Giilveren (2007), Egitim Fakiiltesi’'ndeki 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme gii¢lerini
ve bunlar etkileyen faktorleri incelemistir. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme giicii
ve elestirel diisiinmenin alt boyutlar1 ile boliim, cinsiyet, sinif, 6gretim tiirli, anne-baba
egitim diizeyi, anne-baba meslegi, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin mezun oldugu okul tiiri,
yas ve akademik ortalama arasindaki iligkileri arastirmistir. Betimsel ve iliskisel arastirma
modeli ile desenlenen arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme becerilerinin
belirlenmesi amaciyla Cornell Elestirel Diisiinme Testi kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin

elestirel diistinme becerilerinin yeterli olmadigi, kadin O6gretmen adaylarmin elestirel
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diistinme becerilerinin erkek Ogretmen adaylarima kiyasla daha iyi oldugu, boliimler
arasinda anlamli bir fark olmadigi, anne ve babanin isi ve egitim diizeyinin 6gretmen
adaylarmin elestirel diisiinme becerileri iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark

olusturmadigi belirlenmistir.

Cekic (2007) tarafindan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giiclinii ¢esitli degiskenler
acisindan incelemek amaciyla Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi ilkogretim
Matematik Ogretmenligi ve Ortadgretim Matematik Ogretmenligi béliimleri 2.sinifta
ogrenim goren 167 dgretmen adayma Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi
uygulanmistir. Iliskisel tarama modelinin kullanildig1 arastirma sonucunda; Ogretmen
adaylarinin cinsiyet, mezun oldugu lisenin bulundugu yerlesim birimi, anne-baba egitim
diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, okuduklar1 boliim tiirii, normal 6gretim veya ikinci 6gretim
olmalar1 6gretmen adaylarmin elestirel akil yiiriitme gilicii diizeyinde anlamli bir fark
yaratmazken, elestirel diisiinme giicliniin alt boliimlerinde kiz 6grenciler lehine bir farklilik
tespit edilmistir. Matematik Ogretmenligi adaylarinin %68’inin orta diizeyde -elestirel

diisiinme giiciine sahip oldugu belirlenmistir.

Zayif (2008) tarafindan yapilan arastirmada ise, Egitim Fakiilteleri’nde 6grenim gérmekte
olan 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimlerinin, cinsiyet, mezun olduklar1 okul
tiirti, 6grenim gordiikleri boliim, sinif diizeyi ve akademik basar1 degiskenlerine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Betimsel yontemin kullanildigi arastirmada
veriler, “California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmada
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin genel olarak diisiik diizeyde oldugu
saptanmistir. Ogretmen adaylarinin “analitiklik” ve “a¢ik fikirlilik” alt boyutlarinda elestirel
diisinme egilimlerinin olumlu yonde oldugu; “meraklilik”, “kendine giiven”, “dogruyu
arama “ve “sistematiklik” alt boyutlarinda o6gretmen adaylarinin elestirel diistinme

diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tufan (2008) Ortadogu Teknik Universitesi Yabanci Dil Egitimi Béliimiinde 6grenim goren
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme seviyeleri ve tanimlarini inceledigi arastirmada
Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi ve grenci bilgi formu anketini, 3. ve 4.
siiftaki toplam 103 Ggretmen adaymna uygulamistir. Arastirma sonucunda Ogretmen
adaylariin elestirel diisiinme seviyelerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Aragtirmaya
katilan Ogretmen adaylarinin elestirel diislinme tanimlar1 incelendiginde; elestirel

diistinmenin genellikle biligsel bir beceri olarak algilandig1 ortaya ¢ikmuistir.
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Narin (2009), ilkogretim ikinci kademe 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
elestirel diislinme becerileri ve elestirel diistinmeye yonelik kullandiklar1 6gretim
yontemlerini gesitli degiskenler agisindan inceledigi iliskisel tarama modeli arastirmada,
Adana ili Seyhan ve Yiiregir il¢elerinde gorev yapmakta olan 110 Sosyal Bilgiler
ogretmenine “Kisisel Bilgi Formu”, “Kritik Diisinme Olgegi” ve “Ogretim Ydntemleri
Anketi” uygulamistir. Aragtirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diistinme
becerileri ile kullandiklar1 6gretim yontemi arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu,
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri ve elestirel diisiinmeye yonelik
kullandiklar1 6gretim yontemleri ile cinsiyet, mezun olunan yiiksekdgrenim kurumu ve
aldiklart hizmet ic¢i egitim seminerlerine gore anlamli bir farkliik bulunmadig
belirlenmistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerileri ve elestirel diisiinmeye yonelik
kullandiklar1 6gretim yontemlerinde mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin lehine anlamli

bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Deniz (2009) tarafindan Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin
belirlenerek, farkli smif seviyelerinde elestirel diisiinme beceri diizeyi arasindaki farkin
irdelenmesi amaciyla yapilan iligkisel tarama modeli arastirmada; O6gretmen adaylarina
Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi uygulanmistir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda, calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin elestirel diislinme
becerileri orta diizeyde bulunurken, farkli sinif seviyelerinde elestirel diisiinme becerileri
diizeyinde son siniflar lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Fen ve Teknoloji bolimii
ogretmen adaylari ile Simif Ogretmenligi boliimii 6gretmen adaylar1 arasinda OSYS puan
tirtiniin elestirel diistinme becerisine etkisinin incelenmesi sonucunda ise; sayisal puan tiirii
ile yerlesen 6gretmen adaylarinin, esit-agirlik puan tiirii ile yerlesen 6gretmen adaylarina

oranla daha yiiksek diizeyde elestirel diisiinme becerisine sahip oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Kaya (2010), ogretmen egitiminde yapilandirmaci Ogrenmeye dayali uygulamalarin
ogretmen adaylariin problem ¢ézme, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme egilimleri
iizerine etkisini incelemistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desen ile goriisme ve
gozlem tekniklerinin birlikte kullanildig1 karma yontem arastirmada 70 6gretmen adayidan
Problem Cozme Olgegi, Elestirel Diisiince Olgegi ve Yaratict Diisiince Olgegi ile veri
toplanmistir. Arastirmada deney grubunda yer alan Ogretmen adaylarina ayrica Sosyal
Yapilandirmacilik ve Aktif Ogrenme Ortamlar1 Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin 6n teste iligkin puanlarinin benzer oldugu, deney ve Kkontrol
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grubundaki 6gretmen adaylarinin Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu, ayrica deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda da anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Yapilan gézlem ve goriismelerden elde edilen verilerin, deney ve
kontrol grubundaki Ogretmen adaylarimin Ol¢ek sonuglariyla benzer nitelikte oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Bahge (2012) tarafindan yapilan arastirmada, Hacettepe Universitesi Ingiliz Dili Egitimi
boliimiinde 6grenim gérmekte olan 1.smif 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme diizeyleri
ve elestirel diisiinme becerilerindeki eksiklikler tespit edilereck bu alanlar1 gelistiren
etkinliklerin sunulmasi amaglanmistir. Aragtirmaya katilan 96 6gretmen adayma Cornell
Elestirel Diistinme Testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin giigsiiz
olduklar1 saptanan ii¢ elestirel diisiince alt becerisini (tiimevarim, anlama, varsayim

gelistirme) gelistirmeyi amaglayan 6rnek aktiviteler gelistirilmistir.

Akdere (2012) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme
diizeyleri, elestirel diislinme Ogretimine yonelik tutumlari, elestirel diisiinme O6gretimi
konusundaki &z-yeterlik inanglarin1 performans ve kazanim yeterlikleri agisindan
tanimlayarak bu ii¢ degisken arasinda iliski olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmaistir.
Arastirmada kesit-tarama yontemi kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmen
adaylarmin elestirel diislinme seviyelerinin ‘orta derecenin altinda’ oldugu, elestirel
diisiinme 6gretimine yonelik tutumlarinin orta derecede olumlu ve 6z yeterlik seviyelerinin
orta diizeyde oldugu, 6gretmen adaylarinin tutum ve 6z yeterlik seviyeleri arasinda orta
derecede anlamli pozitif ilisgki bulundugu, ayrica Ggretmen adaylarinin cinsiyeti ve
ogretmenlige iliskin motivasyon diizeyleri ile elestirel diistinme seviyeleri, elestirel diistinme
ogretimine yonelik tutumlar1 ve 6z yeterlik seviyeleri arasinda anlamli bir iliski olmadig:
sonuglarina ulagilmistir. Ote yandan, egitim gordiikleri boliim, akademik basarilari, mezun
olduklar lise tiirii, baba egitim diizeyi, okuma aligkanliklar1 ve daha once elestirel diistinme
konusunda egitim alip almamalarmin, bir veya daha fazla degisken iizerinde cesitli

derecelerde etkili oldugu tespit edilmistir.

Kasimoglu (2013), Ortadgretim Biyoloji ve Fen Bilgisi dgretmen adaylarindaki elestirel
diisiinme, mantiksal diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine; cinsiyet, sinif, yas ve mezun
olunan okul tiiri degiskenlerinin etkisini arastirmistir. Betimsel tarama modelindeki
arastirmada California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi, Mantiksal Diisinme Becerisi

Testi ve Problem Cozme Envanteri ile elde edilen verilerin analizi sonucunda; elestirel
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diisiinme becerisi ile problem ¢d6zme becerisinin yas, sinif, mezun olunan okul tiiri ve
cinsiyet degiskenlerinden etkilenmedigi, mantiksal diisiinme becerisinin sinif degiskeninden
etkilendigi sonucuna ulasilirken, yas, cinsiyet ve mezun olunan okul tiiriinden etkilenmedigi

belirlenmistir.

Aldan-Karademir (2013) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin sorgulama ve
elestirel diistinme becerilerinin 6gretmen 6z-yeterlik diizeyine etkisi incelenmistir. Tarama
modelinde betimsel bir ¢alisma olarak desenlenen arastirmada, veriler; “Ogretmen Aday1
Sorgulama Becerileri Olgegi ”, “Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi”, “Ogretmen
Ozyeterlik Olgegi”, “Kisisel Bilgi Formu” ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin sorgulama ve elestirel
diisiinme becerileri, ortalamanin iizerinde, 6gretmen 0z-yeterlikleri ise ortalama diizeyde
bulunmustur. Ogretmen adaylarinin sorgulama becerilerinin, cinsiyet, dgrenim goriilen
Anabilim Dali ve anne egitim durumuna gore farklilagmadigi, baba egitim durumuna gore
ise “Ozgiiven” alt dlgegi disinda anlamli olarak farklilasmadigi belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin elestirel diistinme becerileri cinsiyet ve 68renim goriilen Anabilim Dalina gore
anlamli olarak farklilagmazken, anne ve baba egitim durumuna gore anlamli olarak farklilik
gdstermistir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen &z-yeterlikleri ise cinsiyet ve 6grenim goriilen
Anabilim Dalina gére anlamli olarak farklilasirken, anne-baba egitim durumuna gore ise
anlamli olarak farklilasmamaktadir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin sorgulama
ve elestirel diisiinme becerilerinin, 6gretmen 6z-yeterlikleri tizerinde zayif bir etkiye sahip

oldugu ortaya konmustur.

Serin (2013) tarafindan yapilan betimsel tiirde genel tarama modeli arastirmada; 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme beceri diizeylerini incelemek ve 6gretmen adaylariin; kurum,
cinsiyet, siif diizeyi ve mizah dergisi okuma siklig1 degiskenlerine gore elestirel diisiinme
beceri diizeylerinin anlamli farklilhik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla 395
ogretmen aday ile ¢alisilmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin
ogrenim gordiikleri egitim kurumuna gore farklilastigi, cinsiyet agisindan kadin 6gretmen
adaylarinin lehine anlaml bir farklilik gosterdigi, sinif diizeyi agisindan ise iist siniflarda

Ogrenim goren adaylar lehine farklilastig1 arastirma ile belirlenmistir.

Asli (2015) 6gretmen adaylarin elestirel diisiinme becerileri ve ¢eviri kalitesi arasindaki
iliskiyi derinlemesine incelemeyi amacgladigi karma modelde desenlenen arastirmada

Atatiirk Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Béliimii’nde grenim géren 106 dgretmen adayi
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ile calismistir. Arastirmanin ilk asamasinda 6grencilere anket uygulanmis, ikinci agamada
ise goriisme yapilmistir. Aragtirma sonucunda ¢eviri kalitesi ile elestirel diisiinme becerileri
arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Elestirel diisiinmenin ¢eviri kalitesini

artirdig1 arastirmanin bir diger sonucudur.

Cakmak (2015) tarafindan yapilan arastirmada Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalari I
dersi kapsaminda gergeklestirilen 6rnek olay ve alti sapkali diisiinme etkinliklerinin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir.
Karma yontemin kullanildig1 arastirmada Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi 3. simifta
Ogrenim goren 33 fen bilgisi 6gretmen adayina; California Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi, calisma yapraklari, 6grenci giinliikleri ve acik uclu sorulardan olusan goriisme formu
uygulanmistir. Arastirma bulgular1 6rnek olay ve alti sapkali diistinme etkinliklerinin
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri iizerinde anlamli bir farklilik
olusturmadigint ortaya koymustur. Ancak nitel verilerin analizi sonucunda her iki
uygulamanin da 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi tizerinde

olumlu etkisi oldugu saptanmustir.

Senol (2015) Gazi Universitesi Ingilizce dgretmenligi béliimiinde 3. smifta 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarmin okudugunu anlama becerilerinin edebiyat temelli
elestirel diisiinme stratejileri yoluyla gelistirilmesini incelemeyi amacladigi arastirmada 45
ogretmen adayi ile calismistir. Arastirmanin basinda deney ve 6rneklem grubu 6grencilerinin
okudugunu anlama ve elestirel diisiinme diizeylerinin belirlenmesi amaciyla 6gretmen
adaylarina; Okudugunu Anlama ve Cornell Elestirel Diisiinme &n testleri uygulanmistir. On
test uygulamasini izleyen siirecte deney grubundaki 6grencilere “Edebiyat ve Dil Ogretimi
I” dersi kapsaminda yedi hafta boyunca edebiyat temelli elestirel diisiinme stratejilerinin
oldugu bir ders programi uygulanmistir. Uygulama bitiminde 6gretmen adaylarina tekrar
Okudugunu Anlama ve Cornell Elestirel Diisiinme Testi uygulanmig, ayrica deney
grubundaki Ogrencilere Ogrenci anketi uygulanarak gergeklestirilen etkinliklere iliskin
gorlisleri de alinmigtir. Arastirma ile 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede edebiyat temelli elestirel diisiinme stratejilerinin 6nemli bir yarar sagladigi

belirlenmistir.

Giil (2017), sosyo-bilimsel temelli 6gretimin, hizmet 6ncesi fen 6gretmenlerinin elestirel
diisiinme beceri ve egilimleri lizerindeki etkisini inceledigi aragtirmada, alt1 hafta boyunca

Ogretmen yetistirme programindaki Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri ve
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egilimlerini On test-son test deney ve kontrol gruplu yart deneysel desen kullanarak
incelenmistir. Uygun Ornekleme metodu kullanilarak belirlenen 90 6gretmen adayina
“Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Testi” ve “California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi”
uygulanmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde elestirel diisiinme becerilerinde iki grup
arasinda anlamli bir fark bulunmamakla birlikte, deney grubunun son test puanlarinda
olumlu yonde bir degisiklik belirlenmistir. Ayrica deney ve kontrol grubunun elestirel
diisiinme egilimine iliskin bulgularda iki grup arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna

ulasilmstir.

3.2. Elestirel Diisiinme ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

McBride, Xiang ve Wittenburg (2002) yaptiklar1 arastirmada, Amerika Birlesik
Devletleri'nde 202 Beden Egitimi Ogretmen adaymin elestirel diisiinme egilimlerini
incelemislerdir. Elde edilen veriler sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin,
elestirel dlistinmenin yedi alt boyutunun altisinda ve California Elestirel Diisiinme Egilimi

Olgeginin toplam degerlendirmesinde olumlu yonde egilim gosterdikleri belirlenmistir.

Mangena ve Chabeli (2005), elestirel diisiinme becerilerine etki eden ve elestirel diisiinmeyi
engelleyen faktorleri incelemek amaciyla yaptiklar: aragtirmada; Hemsirelik boliimii 4. simif
ogrencileri (12 6grenci) ve egitmenleri (7 egitmen) ile calismislardir. Ornek olay ydnteminin
kullanildig1 arastirmada veriler, goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirmada elestirel
diistinmeyi engelleyen faktorler; egitimcilerin bilgi eksikligi, 6gretme ve degerlendirme
metotlarinin elestirel diistinmeye yardimci olmamasi, degisime karsi direng gdsterilmesi ve
egitimcilerin olumsuz davraniglari, uygunsuz 6grenci segme siireci ve zayif egitim, kiiltiiriin
ve toplumun yetersizlikleri olarak belirlenmis ve sonrasinda katilicilardan elde edilen nitel
verilere dayali olarak, bu engellerin her biri i¢in asilmalarini kolaylastirict stratejiler ortaya

konulmustur.

Zascavage, Masten, Schroeder-Steward ve Nichols (2007), Southwern Universitesi’nde
Ozel Egitim alaninda lisans ve lisansiistii 6grenimi géren 6grencilerin elestirel diisiinme
yetenegini degerlendirmek amaciyla; 85 lisansiistii 6grencisi, 110 lisans 6grencisi ile
caligmislardir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Watson-Glaser Elestirel Akil
Yiiriitme Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda; lisansiistii

ogrencilerin lisans 6grencilerine oranla daha yiiksek seviyede elestirel diisiinme yetenegine
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sahip oldugu ve 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme yeteneklerinin diigiik diizeyde

oldugu belirlenmistir.

Cotter ve Tally (2009) tarafindan yapilan, “Elestirel Diisiinme Egzersizleri Elestirel
Diisiinme Becerilerini Gelistirir mi?” baghkli arastirmada; ders kitaplarinda yer alan
alistirmalarin  6grencilerin  kullanilmaya hazir diisiincelerine ve elestirel diislinme
becerilerine etkisini incelemek amaciyla 51 liniversite 6grencisi ile calisilmigtir. “Mantiksal
Diisiinme Grup Degerlendirme” ve California Elestirel Diisiinme Beceri Testi ‘nin
uygulanmasi ile elde edilen verilerin analizi sonucunda; kitaplarda yer alan alistirmalarin
diisiinme becerisi ve elestirel diisiinme becerisi lizerinde olumlu bir etkisinin olmadigi

belirlenmistir.

Tung ve Chang (2009) tarafindan edebi okuma yoluyla elestirel diisiinme becerisi
gelisiminin etkililiginin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmaya; Tayvan’da ozel bir
{iniversitede 6grenim goren 12 6grenci katilmistir. Ogrenciler, 18 hafta boyunca haftada iki
saat derse katilmistir. Arastirma siirecinde ders tasarimlarina; okuma anlama simavlari
O0grenme giinliigii, grup sunumlari, sokratik sorgulama becerileri ile smif tartismalarina
rehberlik, bireysel kompozisyon raporlar1 gibi birkag strateji dahil edilmistir. “California
Elestirel Diisiinme Beceri Testi” ve “Oz Degerlendirme Anketi” ile toplanan verilerin analizi
sonucunda; edebi okumalarda 6n testten diisiik puan alanlarin 6zellikle analizde elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugu ve 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelismesinde smf tartigmalarina rehberligin, diger Ogrenci merkezli

aktivitelere oranla daha etkili oldugu belirlenmistir.

Bensley, Crowe, Bernhardt, Buckner ve Allman (2010) tarafindan yapilan “Psikolojide
Goriislerin Analizi igin Elestirel Diisiinmenin Ogretimi ve Degerlendirilmesi” baglikli
aragtirmada; bilimsel derslerin goriis analizi i¢in elestirel diislinme becerisine katkisinin
belirlenmesi amaciyla ii¢ grup 6grenci arasinda karsilastirma yapilmistir. Deneysel yontem
ile yiiriitiilen arastirmada, bir grup dogrudan elestirel diistinme becerisinin agik¢a 6gretildigi
dersleri alirken, diger iki grupta bulunan 6grenciler elestirel diisiinme egitimini agik bir
sekilde almamistir. Arastirmada; dogrudan elestirel diisiinme becerisinin kazandirildig:
grubun, agik bir sekilde elestirel diisiinme egitimi almayan gruplara oranla goriis analizi

becerisi kazanmada pozitif yonde anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

62



Lloyd ve Bahr (2010), Egitim Fakiiltesi 6grencileri ve akademisyenler ile calistiklari
aragtirmada; elestirel diisiinme konusunda akademisyenler ve 6gretmen adaylar1 arasinda var
oldugu kabul edilen tutarliliklar ve kopukluklarin ortaya konulmasini amaglamistir.
Arastirmaya 26 Ogretmen adayr ve 21 Ogretim gorevlisi katilmistir. Nitel yontem ile
yiiriitiilen aragtirmada; standart elestirel diisiinme testleri yerine katilimcilara acik uglu
sorulardan olusan ¢evrim i¢i anket uygulanarak veriler toplanmistir. Veriler igerik analizi
yontemi ile ¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin @ ve
akademisyenlerin aralarinda olusan birtakim farkliliklara ragmen; elestirel diistinmeyle ilgili

kavram ve tanimlar1 agikca ifade edebildikleri sonucuna ulagilmistir.

Helsdingen, Bosch ve Gog (2010) tarafindan; karmasik karar verme becerisinin transferi ve
egitiminin elestirel diisiinme 6gretimine etkisini arastirmak amaciyla yapilan aragtirmaya 32
kisi katilmistir. Deneysel yontemle yiiriitillen ¢alismada; Kkatilimcilarla yapilan iki ayri
calismanin ilki; basitlestirilmis, ikincisi ise yiiksek duyarliliga sahip egitim ortamlarinda
senaryo tabanli egzersizler yiiriitiilmesi seklindedir. Her iki ¢alismada da katilimcilarin yarisi
elestirel diisiinme Ogretimine alinmig, diger yarisina ise elestirel diisiinme Ogretimi
olmaksizin ayni egzersizler uygulanmistir. Arastirma sonucunda karmasik, yiiksek
etkilesime sahip ve dinamik ortamlarda ¢aligmak zorunda olan profesyonel karar verenler
i¢in egitim programlarinda elestirel diistinme 6gretiminin uygulanmasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Elestirel diistinme Ogretimi, karar verme stratejilerinin gelistirilmesine ve

alandaki diger ilkelerin anlasilmasina yardimci olmaktadir.

Khandaghi, Pakmehr ve Amiri (2011) tarafindan, dgrencilerin beseri bilimler agisindan
elestirel diisiinme algilarinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmaya 123 iiniversite
ogrencisi katilmistir. Tarama modeli ile yiiriitiilen arastirmada veri toplama araci olarak
“Elestirel Diisiinme Algi Anketi” kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin elestirel diistinme
diizeylerinin ¢ogunlukla orta diizeyde oldugu, cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
olmadig1 ve okulun ilk ve son yillar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi sonuglarina

ulagilmistir.

Varga (2011), “Ogretmen Adaylarinin Elestire]l Diisinme Becerilerini Gelistirmenin
Onemi” baslikli arastirmada Hirvatistan’daki dgretmen egitimi cergevesinde; dgretmen
adaylarinin elestirel okuryazarlik 6gretme ihtiyacinin ortaya ¢iktigi baglami agiklamayi
amaglamistir. Aragtirmada var olan durumun ortaya konulmasi amaciyla konuya iligkin alan

yazinda yer alan kaynaklar taranarak dokiiman analizi yapilmistir. Elde edilen verilere gore;
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okuryazarlik kavramina iligkin incelenen arastirmalarda, okuryazarlik kavraminin
kapsaminin genisledigi ve elestirel okuryazarligin bu kapsamda oldugu ortaya konulmustur.
Egitim programlarinda yer almaya baslayan elestirel okuryazarligin 6gretmen egitiminde
adaylara elestirel diistinmeyi 6gretmenin yani sira, elestirel okuryazarligi kendi 6grencilerine
nasil kazandirabileceklerinin 6gretilmesi ve 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmeleri hususunda tesvik etmeleri gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Massa (2014) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, 6gretmenlerin zeka ve 6grenme hakkindaki
inanclar1 ile sinif ortaminda elestirel diisiinme etkinliklerinin kullanimi arasindaki iliski ve
bu iliskinin 6gretmen 6z yeterliliginden etkilenme durumunun incelenmesi amaglanmistir.
Iliskisel tarama modelinde yiiriitiilen arastirmada; veriler amaca uygun olarak hazirlanan
Elestirel Diisiinme Inanclar1 Degerlendirmesi, Ogretmen Inanclari Anketi, Ogrenme
Envanteri, Ogretmenlerin Verimlilik Alg1 Olgegi ve Ortiik Zekd Kuramlar1 Olgegi ile
toplanmustir. 174 ilkokul 6gretmenin katildigi arastirmanin ilk asamasinda; 6gretmenlerin
elestirel diisinme etkinliklerinin smif ortaminda kullanilmasina iliskin inang¢larinin
belirlenmesi amaciyla dlgek gelistirilmis ve inanglarin degerlendirmesi yapilmistir. Sonraki
asamada Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin simif ortamindaki uygulamalarina iliskin
inanglar1 ile 6grenme ve Ogretme etkinliklerine iliskin inanglariin iliskisi incelenmistir.
Ogretmenlerin 6z yeterliklerinin bu inanglara etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda;
ogretmenlerin dezavantajli 6grenciler i¢in kullanilan diisiik diizey elestirel diistinme
etkinliklerinin yliksek diizey elestirel diisiinme etkinliklerine gére daha verimli olduguna
inandiklar1 ve buna gore elestirel diisiinme etkinliklerinin dezavantajli dgrencilere daha
faydali olduguna inandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenler her iki diizey
elestirel diisiinme etkinliklerinin de avantajli 6grencilere esit diizeyde etkili oldugu

degerlendirmesinde bulunmustur.

Summers ve Betts (2015) tarafindan yiiriitilen deneysel arastirmada, Yeni Zelanda’da
anasiifi/erken ¢ocukluk donemi 6gretmen egitimi veren iki farkli kurumun ticilincii sinif
ogrencileri ile calisilmistir. Ogretmen adaylarmin 6gretim uygulamalarinda arastirma
kapsaminda diizenlenen Ogrenme ve paylasim oturumlari sirasinda meydana gelen
tartigmalardan edindikleri bilgileri uygulamalarina imkan saglayarak, elestirel diistinme
becerilerinin gelistirilmesi amaclanmistir. 9 6gretmen adayinin katildig1 proje ¢alismasinda
diizenlenen 6grenme ve paylasim oturumlari esnasinda adaylarin izinleri dogrultusunda ses
kaydr alinmigtir. Her iki kurum arastirma hedefleriyle ilgili olarak ortaya ¢ikan verileri analiz
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etmislerdir. Elde edilen sonuglar kapsaminda elestirel diisiincenin gelisimi i¢in dnemli bes
tema; agik fikirlilik, giliven, iliskiler, zaman, degisim-uygulama ve davranis seklinde

belirlenmistir.

Olatunji (2017), elestirel diisiinmenin kokenini ve temelini arastirarak elestirel diislince
kavramini agiklamaya ¢alismistir. Felsefi analiz yontemi kullanilarak, Nijerya’da 6gretmen
egitiminde elestirel diisiinmenin yeri ortaya konulmustur. Arastirma sonucunda elestirel
diisiinme becerilerinin kazandirilmasinin 6gretmen egitiminin belirtilen hedefleri arasinda
yer almasi ile elestirel diisiinmenin Nijerya’da 6gretmen adaylarina Ogretilmesi ve
uygulamasinin saglanmasi amactyla sorumlu kisiler tarafindan gereken dnlemlerin alinmast

Onerisinde bulunulmustur.

Mahmood (2017), Pakistan’daki bir Ogretmen egitimi kurumunda elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek icin tasarlanan bir miidahalenin/uygulamanin etkililigini arastirmay1
amaglamistir. Nicel aragtirma asamasinin nitel bir arastirma asamasi tarafindan izlendigi
aciklayict ardisik karma yontem yaklasimi ile gergeklestirilen arastirmada, bir yiiksek lisans
programinda Ogretilecek egitim psikolojisi modiilii i¢in elestirel diisiinme becerileri
uygulamas tasarlanmistir. Dort hafta siiren egitim siirecinde elestirel diisiinme becerilerini
ogretmek icin karma (agik ve gomiilii) bir yaklasim kullanilmigtir. Uygulama sonrasinda,
uygulama gozlemleri ve nitel goriismeler yapilmistir. Arastirma ile 6gretim miidahalesinin
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini 6grenmesine 6nemli bir etkisinin
olmadigi, ancak tiim motivasyonel 6grenme stratejilerinin, 6grencilerin dissal ve i¢sel hedef
yoneliminin ve iist bilissel 6zdenetimin, elestirel diisiinme becerilerinin 6grenimini olumlu

yonde yordadig1 belirlenmistir.

3.3. Yansitic1 Diisiinme ile ilgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tok (2008) yansitic1 diistinmeyi gelistirici etkinliklerin, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarina, performanslarina ve yansitmalarina etkisini belirlemek
amaciyla Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi programinda
ogrenim goéren 63 birinci simf Ggrencisinden veri toplamistir. Arastirmada veriler, 12
haftalik stirede yansitic1 diistinmeyi gelistirici etkinlikler ve iki kolonlu 6grenme yazisi ile

toplanmistir. Arastirma sonucunda yansitict diisiinme etkinliklerinin deney grubunda
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bulunan Ogrenciler {izerinde etkili oldugu gozlenirken, 6gretmenlik meslegine yonelik

tutumlarda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Koksal ve Demirel (2008) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin yansitici
diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin 6gretimi tasarlama, uygulama ve degerlendirme
siireglerine etkisini ortaya koymak amaciyla, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Stnif
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim géren ve arastirmaya goniillii olarak katilan 12 dérdiincii
smif 6grencisinden veri toplanmistir. Programin degerlendirilmesinde veri toplama araci
olarak; gozlem notlari, kamera kayitlari, goriisme formu, kendini degerlendirme formu,
katilimer giinliikleri ve ders planlart kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, yansitic1 diigiinme egitiminin 6gretmen adaylarinin planlama, uygulama ve

degerlendirme siireglerine olumlu katkilar sagladig: belirlenmistir.

Giiney ve Semerci (2009) tarafindan yapilan aragtirmada mikro-yansitict 6gretim
yonteminin Ogretmen adaylarmin yansitict diisiinmesine etkisi incelenmistir. Deneysel
yontem ile gergeklestirilen arastirmada veriler “Yansitici Diisiinme Olgegi” ile toplanmustir.
Arastirma sonucunda mikro-yansitict 6gretim yonteminin dgretmen adaylarinin yansitici

diisiinme becerilerinin gelismesini sagladig1 ortaya ¢ikmistir.

Ergliven (2011) sinif 6gretmenleri ve brang 6gretmenlerinin yansitict diisiinme becerilerini;
cinsiyet, yas, mezun olunan okul tirli, kidem yili ve brans degiskenleri agisindan
incelemistir. Betimsel tarama modeli aragtirmada Hatay ili Kumlu ve Reyhanli ilgelerindeki
15 okulda gorev yapan 189 Ogretmene; “Yansitict Diigiinme Envanteri” uygulanmistir.
Ogretmenlerin yansitic1 diisiinme becerilerini yiiksek oranda kullandiklar1 belirlenmistir.
Arastirmada Ogretmenlerin yansitici diisiinme becerileri arasinda cinsiyet, yas, bransg ve
kidem ozellikleri agisindan anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Fen Edebiyat
Fakiiltesi mezunlarinin, Egitim Fakiiltesi ve diger okullardan mezun olan &gretmenlere
oranla daha yiiksek yansitici diistinme becerisine sahip olmasi arastirmanin dikkat ¢eken bir

sonucudur.

Dalgi¢ (2011) okul yoneticilerinin yansitict diistinme beceri ve uygulamalarini ele aldigi
arastirmada, Tirkiye ve Danimarka’daki okul idarecilerinin mesleki gelisim amaciyla
gerceklestirdikleri yansitici diisiinmeyi temele alan uygulamalarini incelemistir. Ayrica
Tiirkiye’de orta 6gretim kurumlarinda gérev yapan okul idarecilerinin mesleki gelisimlerini

devam ettirmek ve deneyimlerini 6grenmeye ¢evirmek amaciyla yansitict diisiinme
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becerilerini hangi diizeyde kullandiklari, bunu ne tiir uygulamalarinda gosterdikleri ve
yansitict diisiinme ile cinsiyet, kidem, okul tiirii, brans, 0grenci sayis1 gibi birtakim
demografik degiskenler arasindaki iliski arastirilmistir. Tiirkiye ve Danimarka’daki okul
yoneticileri bireysel olarak idari kadrolariyla, arkadas ve meslektaslariyla, iletisim aglar ile
ve arastirmalara katilarak yansitma siirecine dahil olurken, esleriyle, profesyonel koglar1 ya
da mentorlariyla, okul kurulu ile ve baska sektorlerden bireyler ile yansitma siirecine girme
hususunda farklilik gostermektedir. Her iki tilkede gorev yapan okul idarecilerinin yansitici
diistinen bir yoneticinin karakter 6zellikleri hakkinda belirttikleri ortak goriis; agik fikirlilik,

giiven, kendini bilmek ve farkindalik olmustur.

Giiveng (2012) smif ogretmenlerinin duygusal zekalar ile yansitici diistinme becerileri
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Istanbul ili Kii¢iikcekmece ilgesine bagl ilkdgretim
okullarinda gérev yapan 293 smuf 6gretmeni ile ¢alismustir. Iliskisel tarama modelinin
kullanildig1 arasgtirmada dgretmenlerin duygusal zeka diizeylerini dlgmek igin “Ogretim
Uyelerinin Duygusal Zeka Yeterliklerini Is Yasaminda Kullanma Sikligi Olgegi”
uyarlanarak uygulanmistir. Ogretmenlerin yansitict diisiinme becerilerini dlgmek igin ise
“Simif Ogretmenlerinin  Yansitict Diisinme Diizeylerini Belirleme Olgegi” smf
ogretmenlerine uygulanmistir. Aragtirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin duygusal zekalar

ile yansitici diistinme becerileri arasinda anlamli iligski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tican (2013) doktora diizeyindeki tez ¢alismasinda yansitict diisiinmeye dayali dgretim
etkinliklerinin, 6gretmen adaylarmin yansitici diisiinme becerilerine, elestirel diistinme
becerilerine, demokratik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini arastirmistir. Gergek
deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore diizenlenen arastirmaya
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 2.smifta dgrenim
gormekte olan 21’1 deney, 21°1 kontrol grubunda olmak tizere toplam 42 dgrenci katilmigtir.
Yansitic1 diistinmeye dayali 6gretim etkinlikleri; arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin,
derse ilgilerini arttirmig, daha etkin olmalarini, diisiincelerini daha demokratik bir ortamda

ifade etmelerini saglayarak 6grenci merkezli bir 6grenme ortaminin olugsmasini saglamistir.

Urhan (2013), Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yansitic1 diigiinme egilimleri ile 6gretmen 6z
yeterlik algis1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Tarama (survey) yonteminin kullanildigi
arastirmada Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi bdliimiinde 6grenim goren
241 dgretmen adayma “Yansitict Diisiinme Olcegi” ve “Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi”

olmak tizere 2 farkli 6lgek uygulanmistir. Arastirmada kadin 6gretmen adaylarimin erkek
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ogretmen adaylarina oranla ve 1. simif 6grencilerinin, 2, 3 ve 4. smifta 6grenim goren
Ogretmen adaylarina oranla iist biligsel boyutta daha yiliksek diizeyde yansitici diisiinme
egilimi gosterdigi sonuclarma ulasiimistir. Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinda
cinsiyet, gelinen yerlesim tiirii degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gozlenmezken,
siif diizeyinde 1. siif 6grencilerinin 6z yeterlik algilarinin diger siniflarda 6grenim géren
Ogretmen adaylarina oranla daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Yansitici diigiinme

ile 6gretmen 6z yeterlik algisi1 arasinda diistik diizeyde anlamli bir iligki saptanmustir.

Aydin ve Celik (2013) tarafindan genel tarama modelinin kullanildig1 arastirmada Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin yansitici diistinme becerilerine iliskin goriislerini cinsiyet,
6grenim tiirii (normal 6gretim-ikinci 6gretim), sinif diizeyi, ailenin sosyo-ekonomik durumu,
anne ve baba egitim durumu agisindan degerlendirmek amaciyla; arastirmaya katilan 188
Sosyal Bilgiler 6gretmen adayina “Yansitici Diisiinme Olgegi” uygulanmistir. Arastirmada;
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme becerilerine iliskin goriislerinde
cinsiyet degiskenine gore anlamli fark bulunurken; 6grenim tiirii, sinif diizeyi, ailenin sosyo
ekonomik durumu, anne egitim ve baba egitim durumu degiskenlerine gore anlamli fark

bulunmadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Giimiisok (2014) tarafindan yapilan nitel durum calismasinda, ingiliz Dili 6gretmen
adaylarmin 6gretmenlik deneyimi siirecinde tecriibe ettikleri 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme siiregleri incelenmistir. Arastirmaci 6z degerlendirme ve akran
degerlendirmenin bir ¢esit yansitict diiglinme oldugu goriisiinii temele alarak, dgretmen
adaylariin yansitici diisiincelerinin igerigini ve niteligini, ayrica 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme siirecleriyle ilgili tutumlarimi da incelemistir. Oz Degerlendirme Formu,
Akran Degerlendirme Formu, O6gretim sonrasi goriismelerin video kaydi ve miilakat
aracihifiyla 27 ogretmen adayindan veri toplanmistir. Arastirma bulgular1 6gretmen
adaylarinin hem 6z-degerlendirme hem de akran degerlendirmede egitim siirecleri, 6grenci
motivasyonu ve derse katilimini artirma, 6gretmen degerlendirme ve smif yonetimi
konusunda yansitict diisiinme sunduklarini, adaylarin sistemli 6z-degerlendirme ve akran-
degerlendirmenin etkili olduguna inandiklarini, bu siiregle kendi 6gretmenlikleriyle ilgili
farkindaliklarinin arttigini, daha 6z gilivenli olduklarini, ¢ok yonlii ve elestirel diisiinceye
ulasabildiklerini de gostermistir. Ogretmen adaylarinin genellikle betimleyici yansitici
disiinme {rettikleri ve ara sira yiliksek seviyedeki yansitici diisiinmeye ulastiklar
arastirmanin bir diger sonucudur.
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Toman (2015) 6gretmen adaylarina yansitict diisiinmeyi 68reterek gelistirmelerine yardimci
olmak ve yansitict diisiinmenin dgretim siireci boyunca gelisimini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirdigi eylem arastirmasinda, Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde grenim gdren
32 o6gretmen adayindan video kayitlari, yar1 yapilandirilmis miilakat, 6z degerlendirme
formu ve yansitic1 giinliikler aracilifiyla veri toplanmistir. Elde edilen veriler sonucunda
Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme becerilerinde gelisme oldugu ortaya c¢ikmustir.
Ayrica yansiticl diisiinme caligmalarinin, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin bir dersin
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine yonelik mesleki gelisimleri konusunda
katki sagladig1 goriilmiistiir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yansitici diigiinmeyi
gelistirmeye yonelik yapilan c¢aligma siirecinin baglangicinda teknik alanda yansitma
seviyesinde olduklari, ilerleyen siiregte ise uygulama ve elestirel alanda da yansitma

yapabildikleri gozlenmistir.

Aydin (2015) tarafindan yapilan arastirmada; Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmen adaylarinin
akademik yazma becerilerinin gelistirilmesinde  kullanilacak  yansitici  dgretim
uygulamalarinin akademik makale yazma basarilarina ve buna yonelik tutumlarina etkisi
incelenmistir. Arastirma kapsaminda “Tiirk¢e I: Yazili Anlatim” dersini alan 46 1.sinif
Ogretmen adayina 14 hafta boyunca haftada 2 saat uygulama yapilmistir. Arastirma siirecinin
basinda 6gretmen adaylarinin 6ntest niteliginde belirledikleri bir konuda makale yazmalari
talep edilmistir. Uygulama siirecinde agamali olarak makalenin nasil yazilacagi yansitici
ogretim uygulamalari ile dgretilmistir. Verilerin analizi sonucunda 6gretmen adaylarin
akademik makale yazma konusunda; ilk yazdiklar1 makalelere oranla 6nemli bir gelisim
gosterdikleri; elde edilen yansitici 6grenci ve arastirmaci giinliikleri tizerine yapilan betimsel

analizlerde akademik yazmaya kars1 olumlu bir tutumun gelistirildigi ortaya ¢ikmistir.

Lale (2016), Ortadgretim Matematik 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme becerilerine,
ogretmen adaylarinin donem sonu genel not ortalamasi ve cinsiyetin etkisini incelemistir.
Arastirma kapsaminda Ortadgretim Matematik Ogretmenligi son smifta grenim goren ve
matematiksel modelleme uygulamalarin1 secen 27 6gretmen adaymdan veri toplanmistir.
Ogretmen adaylaria 6nceden belirlenen modelleme konular1 verilerek derste sunmalari
istenmistir. Dokuz hafta siiren uygulama bitiminde 6gretmen adaylarindan verilen goriisme
formlarinmi yanitlamalar1 istenmistir. Arastirmada yapilan uygulama sonucunda 6gretmen
adaylarmin cinsiyet ve not ortalamasinin yansitma diizeylerini biiyiik 6l¢iide etkiledigi, not
ortalamasi siif ortalamasinin altinda olan 6gretmen adaylarinin daha ¢ok yansitma verseler
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dahi bu yansitmalarin yasantilari ile sinirli kaldigi, daha az yansitma yapan ve ortalamanin
iizerinde olan 0gretmen adaylarin ise smif ortaminda yeteri kadar iletisime girmedigi
belirlenmistir. Cinsiyete gore kadin 6gretmen adaylar1 lehine bir farklilik gézlenmesine

ragmen her iki grubun da ayni1 davraniglara yogunlastigi gézlenmistir.

Varol-Sanli (2016); mezun 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme egilimlerini cinsiyet,
mezuniyet notu, mezun olunan bdliim, mezun olunan fakiilte, KPSS puani ve yabanci dil
bilgisi degiskenleri acisindan incelemistir. Genel tarama modelinin kullanildig1 arastirmada
Ordu ve Samsun illerindeki 2000 6gretmen aday1 arasindan basit seckisiz drnekleme
yontemi ile segilen 500 mezun Ogretmen adayina “Yansitict Diigsiinme Egilimi” 6lgegi
uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda; dgretmen adaylarinin yansitici
diistinme egilimlerinin; mezun olunan béliim, fakiilte, KPSS puani ve yabanci dil bilgisi
degiskenleri agisindan anlamli olarak farklilasmadigi gdzlenmistir. Ogretmen adaylarinin
yansitici diistinme egilimlerinin cinsiyet degiskeni agisindan erkek 6gretmen adaylart lehine
farklilastig1, ayrica 6l¢egin agik fikirlilik, sorgulayici ve etkili 6gretim, 6n goriilii ve igten
olma, meslege bakis alt boyutlarinda cinsiyet degiskeni agisindan farklilik oldugu
sonuclarina ulasilmistir. Arastirmanin dikkat ceken bir diger sonucu ise Ogretmen
adaylarinin yansitici diisiinme egilimlerinin 6l¢egin “agik fikirlilik™ alt boyutunda mezuniyet
notu acisindan farklilastigi, mezuniyet not ortalamasi 0-2,50 arasinda olan Ogretmen
adaylarmin diger gruplardaki mezun 6gretmen adaylarina gore daha agik fikirlilik egiliminde

olduklarinin belirlenmesidir.

Yama¢ (2016) “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Yansitict Diisiinme Siireclerinin
Incelenmesi” baslikli arastirmada Mehmet Akif Ersoy Universitesi Fen Bilgisi 6gretmenligi
dordiincii sinifta 6grenim goéren 29 Ogretmen adayr ile caligmistir. Karma arastirma
yonteminin kullanildigi ve {i¢ asamali olarak tamamlanan arastirmanin ilk asamasinda;
ogretmen adaylarmna “Yansitici Diisiinme Egilimi Olgegi” uygulanmus, ikinci asamada
ogretmen adaylar1 arasindan secilen {i¢ kadin ve {i¢ erkek 6gretmen adaymnin 6gretmenlik
uygulamasi siirecinde 7 hafta boyunca tuttuklar1 giinliikler degerlendirilerek yansitici
diistinme seviyeleri incelenmis, son agamada ise gilinliikleri incelenen 6 6gretmen adayi ile
goriisme yapilarak Ogretmenlik uygulamasi siirecine yonelik yaptiklart yansitmalar
incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda mikro Ogretim uygulamasinin, o6gretmen

adaylarinin yansitict diisiinmelerine bir etkisinin olmadigi, ©6gretmen adaylariin
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giinliiklerinin analizi sonucunda ise genellikle tanimlayici yansitic1 diisiindiikleri, elestirel

alanda yansitici diisiinmelerinin daha az oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Erdogan (2017) tarafindan yansiticit diistinmeyi gelistirici 6gretim uygulamalarinin Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 0gretmen adaylarinin Ogretimi tasarlama, uygulama ve
degerlendirme siireglerinde yansitici diisiinmelerine ve performanslarina etkisini belirlemek
amaciyla karma arastirma yontemi kullanilarak yapilan arastirmada; Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmenligi dérdiincii sinifta 6grenim goren ve “Ogretmenlik Uygulamasi1” dersini
alan 40 6gretmen adayi ile ¢alisilmistir. Arastirma verileri; “Yansitict Diistinme Egilimi
Olgegi”, “Yansitic1 Otobiyografi Gériisme Formu”, ders planlari, ders 6ncesi ve sonrasi
katilimci yansitict gilinliikler, akran degerlendirme formlari, gézlem kayitlart ve uygulama
sonrasi goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda yansitici diisiinmeyi gelistirici
etkinlikler destekli 6gretmenlik uygulamasinin 6gretmen adaylarinin yansitict diislinme
egilimlerini gelistirdigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin mevcut haliyle “Ogretmenlik

Uygulamas1” dersini yararsiz bulmasi aragtirmanin ¢arpict sonuglarindandir.

Efe-Kendiizler (2017)’in okul Oncesi Ogretmenleri ve o&gretmen adaylarinin bilimsel
tutumlar1 ve yansitict diisiinme diizeylerini inceledigi betimsel tarama modeli arastirmaya
144 okul dncesi 6gretmen aday1 ve 97 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. “Yansitict Diigiinme
Egilimi Olgegi” ve “Bilimsel Tutum Olgegi” ile elde edilen verilerin analizi sonucunda;
ogretmen adaylarinin bilimsel tutumlarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyi ve cinsiyetlerine
gore farklilagmadigi, yansitict diistinme egilimlerinin ise 6grenim gordiikleri sinif diizeyi ve
cinsiyete gore farklilastigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica okul dncesi dgretmenlerinin bilimsel
tutumlar1 ve yansitict diislinme diizeyleri yaslarma gore farklilik gostermemektedir.
Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenler arasinda yapilan karsilastirmada; bilimsel tutum ve
yansitic diisiinme puanlarinin 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna

ulagilmistir.

3.4. Yansitica Diisiinme ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Penso, Shoham ve Shiloah (2001) meslege yeni baslayan Ogretmenlerin uygulama
deneyimine iligkin yansitma yetenegini incelemek amaciyla yaptiklari arastirmada, yansitict
stireclerle birlikte 6gretim becerilerini gelistiren bir ders planlanmistir. Nitel yontem ile

yiiriitiilen arastirmada veriler arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler ile arastirmaya katilan
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ogretmenlerin yazdig: giinliikler ile toplanmistir. Arastirmaya bir ile ti¢ yil arasinda mesleki
deneyime sahip 21 6gretmen katilmistir. Bir donem boyunca her biri 4 saat olmak iizere
toplam 16 oturum gergeklestirilmis ve her oturumda, iki veya ii¢ 6gretmen uzmanlik
alaninda ders vermistir. Ders esnasinda geri bildirimler yapilmis ve dersler incelenmek ve
degerlendirilmek iizere video kayd: alimmistir. Ogretmenlerden yansitici diisiincelerini
paylagsmak ve yansitict yeteneklerinin desteklenerek gelistirilmesi amaciyla sistematik
olarak giinliikk tutmalar1 istenmis ve bu kapsamda; yapilan uygulamaya iliskin olarak
planlama ve performanslarii giinliikte anlatmalar1 ve ¢esitli boliimleri tanimlamalar1 ve
iizerinde diistinmeleri, gelistirilecek ya da degistirilecek yonleri yorumlamalari ve basar1 ya
da Dbasarisizlik nedenlerini tanimlamalar1 istenmistir. Arastirmada; Ogretmenlerin
deneyimlerini elestirel bicimde yansitmada zorlandiklari, alan bilgisi ve mesleki bilgilerini
nadiren biitiinlestirebildikleri ve bu nedenle sadece ogretim yoOntemlerini yansitma
egiliminde olduklari, yansitici faaliyetleri sirasinda akil yiiriitme davranislar ile ilgili olarak
da, egitime iligkin kararlarin1 planlama asamasinda ve dersten sonra agiklamak i¢in farkli
arglimanlar kullandiklar1 ve planlama ve uygulama asamalarinda akil yiiriitme siirecinden

nadiren bahsedildigi sonuglari elde edilmistir.

Lim, Cheng, Lam ve Ngan (2003) tarafindan yiiriitiilen arastirmada okul oncesi egitimde
yansitict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik bir strateji olarak kavram
haritalar1 kullanimimin sonuglariin incelenmesi amaglanmistir. 58 Ggretmen adayi ile
yapilan arastirmada, konu alanmi igerigi ve Ogretim programi kapsaminda okul Oncesi
ogretmenlerine yardim etmek amaciyla kavram haritas1 kullanimimi 6gretilmistir. Ogretmen
adaylarmin zihinsel haritalar1 belirlenen birgok &lgiite gore ¢dziimlenmistir. Ogretmen
adaylar1 arasindan tesadiifi oOrneklem yoluyla belirlenen adaylar ile stratejinin
uygulanmasina iliskin duygu, diisiince ve hareketlerine ulagilmasi amaciyla yapilan
goriismelerde, egitimcilerin ve 6gretmen adaylarinin ilk yanitlarinin biiyiik 6l¢iide olumsuz
yonde oldugu belirlenmistir. Yansitict uygulama ve kavram haritasi stratejilerinin temel
kavramlarinin agiklanmasi sonucunda; okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme

becerilerinin gelistigi saptanmustir.

Tsui (2004) tarafindan yapilan arastirmada; fizik egitiminde yansitict diislinmenin
bilesenlerini incelemek, yansitmanin 6gretmenlerin degerleri ile 6gretim konusundaki ve
bireysel 6gretim aligkanliklarina dair inanglari iizerine etkisini incelemek amaciyla mesleki
tecriibesi ii¢ yil ve lizeri olan dokuz ilkokul 6gretmeni ile calisilmistir. Ders gozlemleri,
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video kaydi, 6gretimi degerlendirme kontrol listeleri, goriismeler ve seminerler yoluyla
toplanan verilerin analizi sonucunda; yansitici diisiinmenin gelisimi ile yansitici diisiiniiriin
mesleki ve kisisel gelisimi arasinda yakin bir iligski bulundugu, 68retimin daha nitelikli bir

hale gelmesi i¢in gerekli degisme ve gelisim ile yansitmanin baglantili oldugu belirlenmistir.

Minott (2006) dort Ogretmen ile yaptigi calismada; dersi planlama, uygulama ve
degerlendirme hususunda pratik bir anlayis sunmaya calismis ve katilimeilarin bu alanda
yansitict 6gretimin bilesenlerini nasil kullandiklarini aragtirmistir. 4 tecriibeli 6gretmenin
katildig1 arastirma, nitel yontemle yiiriitilen bir durum ¢alismasi olup verilerin
toplanmasinda; alan calismasi, goriisme ve dokiiman analizi yontemleri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Minott (2006) tarafindan yapilan iki temel c¢ikarsamadan ilki;
ogretmenlerin dersin planlayici, uygulayici ve degerlendiricisi olarak rollerini nasil yerine
getirdiklerinin, 6gretmenlerin egitim felsefesi, inanglari, tercihleri ve karakterleri ile yonetim
tarafinca kararlastirilan politikalar ve agir is yikii arasindaki dinamik iliskiden
etkilendigidir. Ikincisi ise Ogretmenler “ne ise yarar” hususundaki bilgilerinden ve
deneyimlerinden yararlanarak 6gretim siirecinde “az veya ¢ok” yansitici olarak yansitict

diisiinmeyi farkli diizeylerde kullanmiglardir.

Chetcuti (2007), “Ogretmen Aday1 Yetistirmede Yansitict Ogrenme Araci Olarak Portfolyo
Kullanimi: Malta’dan Durum Caligmas1” baglikli arastirmada; 6gretmen egitiminde bir
yansitict diisiinme araci olarak portfolyolarin kullanimini ele almistir. Nitel yontemle
yiiriitiilen durum ¢alismasi arastirmada 6gretmen adaylarinin mesleki gelisim portfolyolarini
yansitict bir grenme araci olarak kullanma durumlar1 ve mesleki gelisim portfolyolarin
gelistirme stlirecinde Ogrendiklerinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma siirecinde
ogretmen adaylarinin deneyimlerini aktardigi ve doniit alabildigi kiiciik grup uygulamalari
yapilmistir. Arastirmada; Ogretmen adaylarinin mesleki gelisim portfolyolarinin,
uygulamalarma dair yansitma yapmalarina, 6gretmenlik meslegi kimligi gelistirmelerine

katkida bulundugu ve istihdam amacl kullanilabilecegi sonuglarina ulasilmistir.

Harford ve MacRuairc (2008) yaptiklar1 arastirmada ogretmenlik uygulamasi esnasinda
alinan video kayitlarinin 6gretmen adaylari arasinda yansitict uygulamayi tesvik etmek icin
bir ara¢ olarak kullamminin incelenmesini amaclamistir. Arastirmaya, Irlanda
Universitesinde cesitli alanlarda 1 yillik 6gretmen egitim programinda dgrenim goren 20
ogretmen aday1 katilmistir. Aragtirmada 6gretmen adaylar1 ders plani hazirlayarak ve diger

ogretmen adaylarina ders planma iligkin agiklamada bulunarak uygulama yapmustir.
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Derslerin video kaydi alinarak toplanan veriler, sonrasinda grup i¢inde tartigilmis ve analiz
edilmistir. Aragtirma sonucunda; Ogretmenlik uygulamasina iliskin yapilan amach

tartismalarin 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme becerilerini gelistirdigi saptamstir.

Rinchen (2009) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmen adaylarinin yansitic1 diisiinme
becerilerinin nasil gelistirileceginin belirlenmesi amaclanmistir. Calismaya, Bhutan Kraliyet
Universitesi Samsta Egitim Fakiiltesi’nde &grenim gdrmekte olan 20 Ogretmen aday:
katilmistir. Eylem arastirmasit modelinde yiiriitiilen ¢alismada veriler; 6gretmen adaylar
tarafindan yapilan sunumlar ve tartismalar, yansiticit yazilar, sinif giinliikleri, yansitma
metinleri gibi pek ¢ok veri toplama araci kullanilarak elde edilmistir. Aragtirma sonucunda
Ogretmen adaylarmin tartismaya ve miidahale sonrasi etkilesime daha agik oldugu ve

yazdiklar1 yazilar ile bakis agilarinin daha analitik ve yansitici oldugu belirlenmistir.

Chi (2010), Tayvan’da gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin gergeklestirdikleri
yansitmanin diizeyi, kapsami ve Ogretmenin sorgulamasi olarak yansitmayi algilama
bigimlerini belirlemeyi amaglamaktadir. 12 6gretmenin bir ders kapsaminda on yedi hafta
boyunca haftada iicer saat ders yapmasi ve bunun kayit altina alinmasi ile veriler elde
edilmistir. Aragtirmada giinlik tutma yoluyla gerceklesen yansitmanin; &gretmenlerin
belirsizlik, tutarsizlik igeren durumlar ile karsilastiginda sorunu ¢6zmesine yardimei oldugu
ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya katilan tiim 6gretmenler, gilinliik tutma yoluyla gerceklestirilen
yansitmanin yalnizca 6gretimsel etkinligin farkindaligini artirmakla kalmayip, 6gretmen ve

ogrenen olarak elestirel diisiinme diizeyini gelistirdigini belirtmislerdir.

Lambe (2011), tarafindan yiiriitilen arastirmada, 6gretmenlik egitiminin ilk yillarinda
baslatilan sinif temelli nitel arastirmaya katilmanin 6gretmen adaylarinin yansitic diisiinme
becerilerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Nitel yontem ile yiiriitiilen arastirmaya, 1
yillik Sanat Tasarimi Egitimi bélimiinde okuyan Ogretmen adaylart katilmigtir.
Arastirmada; bu tip simif temelli bir aragtirmaya katilimin, 6gretmen adaylarinin yansitici
diisiinme kapasitelerinin gelistirilmesini saglayan, bilgi temelli mesleki bir diyalogun
gelisimini destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Maynard (2011), egitici bir ara¢ olarak gorsel veri analiz semineri yoluyla yansitici
diisiinmenin gelisimini ele almis oldugu arastirmada; bir egitim donemi siiresince, dort
ogrenci ve 0gretim gorevlisi ile calismistir. Bu arastirmada 6gretmen adaylari, veri analiz

semineri ve yazili gorevler ile kurumsal (okul) konulari iceren gorsel veri analiz projesi
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sonucu kazanmis olduklar1 belirli bilgileri uygulamislardir. Ogretim gérevlisi, gerek yazil
gorevler gerekse gorsel veri analizi semineri siiresince gerceklesen etkilesimler yoluyla
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinmelerini gelistirmeye ¢alismistir.
Yazili gorevler ve seminerlerde ger¢eklesen diyaloglar; 6gretmen adaylarinin karakterlerinin

yansitici diisliniirlerin karakterleri ile uyumlu oldugunu ortaya koymustur.

Josten (2011) tarafindan yapilan teori olusturma arastirmasinda, 6gretmenlerin yansitici
diisiinmeyi nasil tanimladiklari, yansitici diisiinmenin bilesenlerini kullanma bigimleri ve bu
bilesenleri uygulamalarina nasil aktardiklari incelenmistir. Temellendirilmis kuram
yaklagimi kullanilarak, teoriye dayanan tiimevarimeci bir yontem araciligiyla, 6gretmenlerin;
yansitma, yansitici diislincenin 6gelerini kullanma ve bu unsurlart 6gretim etkinliklerinde
uygulama yontemleri sorulmustur. 15 6gretmen ile yapilan gériismelerde; aciklamalar1 veya
tanimlari, etkinlikleri, etkinlikleri kullanim amaclar1 ve uygulama stratejileri ile ilgili sorular
yoneltilmistir. Verilerin karsilastirmali analiz ile ¢6zlimlenmesi sonucunda yansitici
diistinme tanimi, yansima elemanlart ve tanimin 3 adet betimleyici sozciigl belirlenmistir.
Arastirma sonucunda, yansitict diislinme silirecinin biitiin  karmasikligin1  kullanma
kapasitesine erismis 6gretmen adaylarinin, yansitict 6gretim uygulamasi gergeklestirmeye

yonelik 6nemli bir gelisim gosterdigi belirlenmistir.

Gadsby ve Cronin (2012) tarafindan 6gretmen egitiminde yansitict giinliik kullanimini
kuramsal boyutta ele alinarak, yansitici giinliiklerin kullaniminin, 6gretmen adaylarin1 daha
fazla yansitma yapan birer uygulamaci haline getirdigi varsayimi arastirilmistir. Yansitici
giinliik tutma ¢aligmasi, bir yil siiren bir ders boyunca yansitict giinliik kullaniminin etkisini
kapsamaktadir. Arastirma sonuglari, giinliik tutma siirecinin 6gretmen adaylarmin giin
gectikce artan seviyede yansitict uygulamacilar olarak gelisimlerini destekleyen etkili bir

egitsel ara¢ saglayabildigini ortaya koymustur.

Burrows (2012) 6gretmenlerin videoya c¢ekilmis dersler ile yansitici diisiinme ve 6z
degerlendirmeleri arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmada 6
hafta boyunca 72 6gretmen ile caligmistir. Arastirmaya katilan 0gretmenler dort gruba
ayrilarak ogretmenlerin video kaydi alinan dersleri izletilmistir. ilk grupta yer alan
ogretmenler video kaydi alinan derslerini tek basina izlemistir. Ikinci grupta yer alan
ogretmenler ders baslamadan Once, yansitici diisiinmelerine katkida bulunacak sorular
ogretmenler tarafindan okunarak ders kaydedilmis, ders anlatimi vidosunu 6gretmen yalniz

basina izlemistir. Ugiincii grupta 6gretmen ders anlatim1 kayit altina aliarak sonraki siiregte,
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okul miidiirii ile birlikte 6gretmenler ders anlatimlarina dair videoyu degerlendirmislerdir.
Dordiincli grupta ise ders baslamadan evvel 6n organize edici sorular okunarak, ders
sonrasinda alinan video kaydi okul miidiirii ile degerlendirilmistir. Uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda uygulanan 6l¢me aracindan elde edilen puanlar incelendiginde dort grup arasinda

anlamli bir farklilik belirlenmemistir.

Choy ve Oo (2012) tarafindan 6gretim elemanlart ile gerceklestirilen aragtirmada yansitici
diisiinme becerileri ve yansitict diistinmenin, elestirel diistinmeyi harekete gegirme
iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada veri toplama arac1 olarak “Ogretmenler I¢in
Yansitict Diisiinme Anketi” kullanilmistir. Aragtirmaya katilan 60 Ogretim elemaninin
bircogunun &gretim uygulamalarina iliskin yansitma yapmadigi tespit edilmistir.
Yansitmanin gostergesi olan dort Ogrenme siirecini; ‘““varsayim analizi, baglamsal

farkindalik, hayali kurgu ve yansitici stiphecilik” uygulamadiklari belirlenmistir.

Porntaweekul, Raksasataya ve Nethanomsak (2016), Tayland’da bir iiniversitede hizmet
Oncesi ve hizmet i¢i Ogretmen adaylarinin yansitict diiginme ortamlarini ve 6gretim
teknolojilerini gelistirmek icin “Yansitict Diisiinme Ogretim Modeli “nin arastirilmasi
amaciyla farkli egitim programlarindan 126 6gretmen aday1 ve 4 katilimer egitmene eylem
aragtirma teknigi uygulamistir. Arastirmacilar tarafindan 6grenme ve 6gretme tasarimlari
lizerine yansitict diisiinme modeli gelistirilmesi gerektigine dikkat c¢ekilmistir. Ayrica
ogretmenlerin Ogrettikleri igerik hakkinda bilgi sahibi olmalarinin yani sira, belirli amaglara
uygun birtakim dgretim strateji ve yaklagimlarinin kullanimi konusunda karar vermeleri ve
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarinin bu kararlar ile ortiismesi gerektigi konusunda goriis
birligine varmiglardir. “Yansitici Diisiinme Ogretim Modeli” 6gretim stratejilerinden

olusmaktadir.

Yurt i¢i ve yurtdist alan yazinda tez konusuna iliskin yer alan arastirmalar incelendiginde
elestirel diisiinme veya yansitic1 diisiinme kavramlar1 egilim ya da beceri diizeyi gibi farkl
boyutlarda farkli yontemler kullanilarak gesitli say1 ve ozellikteki ¢alisma gruplari ile
incelenmistir. Arastirmalar kapsaminda ele alinan degiskenlerin (cinsiyet, 6grenim goriilen
boliim tiirl, 6grenim goriilen sinif diizeyi, mezun olunan okul tiirii, anne-baba egitim diizeyi
vb.) elestirel veya yansitici diisiinme diizeyine etkisi incelenmis olup bu diizeylerin
gelisimine engel olan faktdrler de cesitli aragtirmacilar taratfindan degerlendirilmistir. Bu
arastirma ele alinan degiskenler agisindan bazi ¢alismalar ile benzerlikler gdstermekle

birlikte; bir egitim fakiiltesinin tiim boliim Ggrencilerinin elestirel ve yansitict diisiinme
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diizeylerinin belirlenmesi, bu diizeylerin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi, elestirel
ve yansitict diisiinme diizeylerinin birlikte ele alinmasi yonleri ile farklilik gostermektedir.
Ayrica arastirmanin nicel boyutu ile elde edilen bulgularin nitel ¢alisma yapilarak
desteklenmesi ozellikleri ile de 6zgiinliik arz etmektedir. Arastirmanin nitel boyutunda
ogretmenlik uygulamalarinda 6gretmen adaylarina yonelik elestirel ve yansitici diigiinme
diizeylerini gelistirme etkinliklerinin belirlenmesi baglaminda gergeklestirilen goriismeler
ile 6zglin nitel bulgular ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu 6zgiin hususlari ile bilime ve

ozellikle Egitim Programlari ve Ogretim alanina katki saglamasi beklenmektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi, veri
toplama araclar1 ve veri toplama araglarinin uygulanmasi siireci ile arastirma verilerinin

analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

4.1. Arastirma Modeli

Ogretmen adaylariin elestirel diisiinme diizeyi ile yansitic1 diisiinme diizeylerinin ve bu
diizeyler arasindaki iliskinin belirlenmesi ile 6gretmenlik uygulamalarinda Ogretmen
adaylarina yonelik elestirel ve yansitict diisiinme diizeylerini gelistirme etkinliklerinin tespiti
amaciyla yapilan bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinden yararlanilmistir.
Ogretmen adaylarinin elestirel ve yansitici diisiinme diizeyleri ile elestirel ve yansitici
diisiinme diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesinde nicel (korelasyonel arastirma)
yontemi kullanilmigtir. Nicel arastirmalar; aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan
verilerin sayisal degerlerle ifade edilmesi ve Olgiilmesi ile aragtirma baglaminda ele alinan
degiskenler arasindaki iliskilerin incelenmesidir (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2014, s.12). Ogretmen adaylarmin varolan elestirel ve yansitict
diistinme diizeylerinin belirlenmesinde nicel arastirma yontemlerinden olan betimsel tarama
modelinden yararlanilmigtir. Karasar (2014) betimsel modeli “ge¢miste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan bir aragtirma yaklasimi” olarak
tanimlamaktadir (s.77). Arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve yansitic

diisiinme diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesinde ise nicel arastirma yontemlerinden
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iligkisel arastirma modeli kullanilmistir. Karasar (2014) iligkisel arastirma modelini “iki
veya daha fazla degisken arasindaki degisim miktarini belirlemeyi amaclayan arastirma
modeli” olarak tanimlamaktadir (s.81). Arastirmada 6gretmenlik uygulamalarinda 6gretmen
adaylarma yonelik elestirel ve yansitici diisiinme diizeylerini gelistirme etkinliklerinin tespit
edilmesinde ise nitel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Bu amaca uygun olarak dogal
ortamlarda dogrudan kaynagindan veri toplama imkani saglayan nitel yontem kapsaminda
goriismeler gergeklestirilmistir (Biiylikoztirk vd., 2014, s.253).  Durumlar ve olaylari
arastirmaya katilan bireylerin bakis agisi ile kavramayi temele alan nitel aragtirma; nitel
verilerin toplanmasi ve analizini gerektiren ¢aligsmalar biitiiniidiir (Biyiikoztirk vd., 2014,
s.12). Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanilmasi ile aragtirma probleminin
kapsamli sekilde incelenmesi ve toplanan verilerin biitiinlestirilmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirma karma yontem ile ylriitiilmiistiir. Bu baglamda arastirmanin
yuritiildigi karma yontem; bir arastirmada belirlenen problemlerin anlagilmasi maksadiyla
arastirmaci tarafindan nicel veriler ile nitel verilerin toplanarak; elde edilen iki veri tiiriiniin
aragtirma amaclar1 dogrultusunda birlestirilerek sonuglara ulasilmasini saglayan bir
aragtirma yaklasimidir (Creswell, 2017, s.2). Creswell (2016) karma yontem arastirmasini;
yakinsayan paralel desen, agimlayici sirali desen, kesfedici sirali desen, i¢ ice desen,
dontistiiriicli desen ve ¢ok asamali desen olmak iizere alt1 grupta ele almaktadir (s.231). Bu
arastirmada, arastirmanin amacina uygun olarak karma yontemlerden i¢i ige desen
kullanilmistir. I¢ ige desende; nicel ve nitel verilerin es zamanli ya da siral1 olarak toplanmasi
ve bir veri tiirliniin digerini destekleyici nitelikte olmas1 amaglanmaktadir (Creswell, 2012,
s.544). Arastirmada nicel veriler toplandiktan sonra nicel verilerin desteklenmesi amaciyla

nitel verilerin toplanmasi siirecine gegilmistir.

4.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu; 2017-2018 6gretim yili Giliz ve Bahar doneminde Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesinde &grenim gormekte olan 4. sif Ogretmen adaylari
olusturmaktadir. Arastirmaya Gazi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii, Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii, Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi Bolimii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi B6limii ve Yabanci Diller
Egitimi boliimlerinde 6grenim gormekte olan 310 6gretmen adayr katilmistir. Amagh

ornekleme yontemlerinden Ol¢iit 6rnekleme yontemi dogrultusunda olusturulan calisma
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grubunda, 6gretmen adaylarinin programi tamamlamak {izere olmalari ve 6gretmenlik
uygulamalarina katilmalar1 Olgiit olarak belirlenmistir. Amagli 6rnekleme; belirlenen
arastirma amaclar1 dogrultusunda yeterli bilgiyi saglayacak durumlarin secilmesidir
(Biiyiikoztiirk vd., 2014, s.90). Amagli 6rnekleme yontemlerinden olan 6lgiit 6rnekleme ise
arastirmada ¢alisma grubunun belli birtakim 6l¢iitleri karsilayabilecek birey, olay, nesne ya
da durumlardan olusturulmasidir (Biiyiikoztirk vd., 2014, s.91). Tiim boliimlerden goniillii
olan Ogretmen adaylar1 ¢alisma grubuna katilmistir. Nitel verilerin elde edildigi ¢alisma
grubu ise amagl Ornekleme yonteminden olan uygun oOrnekleme yontemi kullanilarak
olusturulmustur. Uygun Ornekleme yoOntemi; aragtirmanin yapilmasi siirecinde varolan
birtakim smirliliklar sebebiyle ¢alisma grubunun kolay bicimde ulasilabilecek ve uygulama
yapilabilecek sekilde olusturulmasidir (Biytlikoztirk vd., 2014, s.92). Arastirmanin
yiiriitiildigli boliimleri temsilen her boliimden ulasilabilen 6gretmen adaylar1 goniilliiliik
esasina dayanarak iletisim bilgilerini aragtirmaci ile paylasarak kararlastirilan giin ve saatte
goriismelere katilim saglamistir. Goriismelere Okuldncesi Egitimi, Sinif Egitimi, Resim-Is
Egitimi, Miizik Egitimi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Tarih Egitimi,
Cografya Egitimi, Felsefe Grubu Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi, Tiirk¢e Egitimi, Kimya
Egitimi, Fen Bilgisi Egitimi, Matematik Egitimi, Fransiz Egitimi ve Arap Dili Egitimi
Anabilim Dallarinda 6grenim goren toplam 15 Ogretmen adayr katilim saglamistir.
Aragstirmanin nitel verilerinin elde edildigi ¢calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
kimliklerinin saklanmas1 amaciyla, adaylar verilerde soyadlar1 ile kodlanmistir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarimin kisisel bilgilerine iligkin

ylizde ve frekans degerleri asagidaki tablolarda verilmistir.

4.2.1. Caisma Grubunu Olusturan (")gretmen Adaylarmin Cinsiyete Gore

Dagihimina iliskin Bulgular

Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore dagilimina iliskin bulgular

Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3

Calisma Grubunu Olusturan Ogretmen Adaylarimin Cinsiyete Gére Dagilimi

N %
Cinsiyet Kadin 241 77,7
Erkek 69 22,3
Toplam 310 100,0

Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore dagilimina iliskin frekans
ve yiizde degerleri Tablo 3’de belirtilmistir. Ogretmen adaylarmnin cinsiyete gore dagilimi

241 kadm 6gretmen aday1 (%77,7) ve 69 erkek 6gretmen adayi (%22,3) seklindedir.

4.2.2. Cahsma Grubunu Olusturan Ogretmen Adaylarmin Ogrenim Gordiikleri

Béliim ve Anabilim Dallarina Gore Dagihmina iliskin Bulgular

Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri bolim ve anabilim

dallarma gore dagilimina iliskin bulgular Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4

Calisma Grubunu Olusturan Ogretmen Adaylarimin Ogrenim Gérdiikleri Béliim ve

Anabilim Dallarina Gére Dagilimi

Ogrenim Goriilen Boliim Ogrenim Goriilen Anabilim Dali N %
Okuloncesi ABD 24 7,7
Temel Egitim Boliimii
Sinif Egitimi ABD 9 2,9
Resim-Is Egitimi ABD 18 58
Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi
Miizik Egitimi ABD 17 55
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 29 94
Egitimi Boliimii Egitimi ABD '
Tarih Egitimi ABD 12 39
Cografya Egitimi ABD 16 52
Felsefe Grubu Egitimi ABD 2 6
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii
Tiirk Dili ve Edebiyat Egitimi ABD 3 1,0
Sosyal Bilgiler Egitimi ABD 25 8,1
Tiirkge Egitimi ABD 17 55
Fizik Egitimi ABD 10 3,2
Kimya Egitimi ABD 6 1,9
Mfitf:miitik ve Fen Bilimleri Egitimi Biyoloji Egitimi ABD 11 35
Bolimii
Fen Bilgisi Egitimi ABD 18 58
Matematik Egitimi ABD 45 14,5
Fransiz Egitimi ABD 24 7,7
Yabanci Diller Egitimi Boliimii Alman Dili Egitimi ABD 10 32
Arap Dili Egitimi ABD 14 45
Toplam 310 100,0

Ogretmen adaylarmin dgrenim gordiikleri anabilim dallarinin, boliimler altinda gruplanarak
verildigi Tablo 4’de belirtildigi iizere; 6gretmen adaylarinin 33’1 (%10,6) Temel Egitim
Boéliimii, 35’1 (%11,3) Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, 29°u (%9,4) Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimi, 75’1 (%24,3) Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii,
90’1 (%28,9) Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii ve 48’1 (%15,4) ise Yabanci Diller

Egitimi Boliimii’nde 6grenim gormektedir.
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4.2.3. Calisma Grubunu Olusturan Ogretmen Adaylarinin Mezun Olduklar
Okul Tiiriine Gére Dagilimina Iliskin Bulgular

Calisma grubunu olusturan Ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 okul tiirline gore
dagilimina iliskin bulgular Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5
Calisma Grubunu Olusturan Ogretmen Adaylarimin Mezun Olduklart Okul Tiiriine Gore

Dagilimi

Mezun Olunan Lise Tiirt N %
Genel Lise 94 30,3
Anadolu Ogretmen Lisesi 78 25,2
Meslek Lisesi 50 16,1
Anadolu Lisesi 60 194
Gilizel Sanatlar Lisesi 18 5,8
Diger 10 3,2
Toplam 310 100,0

Tablo 5 incelendiginde 94 O6gretmen adaymin genel lise (%30,3), 78 6gretmen adayinin
Anadolu 6gretmen lisesi (%25,2), 50 6gretmen adayinin meslek lisesi (%16,1), 60 6gretmen
adaymin Anadolu lisesi (%19,4), 18 0gretmen adayinin ise Glizel Sanatlar lisesi (%3,8)
mezunu oldugu goriilmektedir. Diger baslig altinda ele alinan mezun olunan okul tiirleri ise
(%3,2); fen lisesi (f:1), imam hatip lisesi (f:2), agik lise (f:2), 6zel okul (f:3), 6n lisans (f:2)
seklindedir.

4.2.4. Cahsma Grubunu Olusturan Ogretmen Adaylarmin Anne Egitim

Diizeylerine Gore Dagihmina iliskin Bulgular

Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin anne egitim diizeylerine gore dagilimina

iliskin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Calisma Grubunu Olusturan Ogretmen Adaylarimin Anne Egitim Diizeylerine Gore

Dagilimi
Egitim Diizeyi N %
Okuryazar 21 6,8
k6 gretim 170 54,8
Lise 93 30,0
Lisans 26 8,4
Toplam 310 100,0

Tablo 6 incelendiginde calisma grubunu olusturan 21 &gretmen adayinin annesinin
okuryazar diizeyde (%6,8), 170 6gretmen adayinin annesinin ilkdgretim diizeyinde (%54,8),
93 dgretmen adaymin annesinin lise diizeyinde (%30,0) ve 26 6gretmen adayinin annesinin

ise lisans diizeyinde (%8,4) 6grenime sahip oldugu belirlenmistir.

4.2.5. Calisma Grubunu Olusturan Ogretmen Adaylarinin Baba Egitim

Diizeylerine Gore Dagihmina iliskin Bulgular

Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin baba egitim diizeylerine goére dagilimina

iligskin bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Calisma Grubunu Olusturan Ogretmen Adaylarimin Baba Egitim Diizeylerine Gére
Dagilimi

Baba Egitim Diizeyi N %

ko gretim 129 41,6

Lise 104 33,5

Lisans 77 24,8

Toplam 310 100,0

Tablo 7 incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan 129 &6gretmen adayinin babasinin
ilkogretim diizeyinde (%41,6), 104 6gretmen adayinin babasinin lise diizeyinde (%33,5), 77
ogretmen adaymnin babasmin lisans diizeyinde (%24,8) ogrenime sahip oldugu

belirlenmistir.
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4.3. Arastirmanin Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi
Formu”, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerini belirlemek amaciyla Akdere
(2012) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diistinme Testi”; yansitici diisiinme diizeylerini
belirlemek amaciyla ise Kember vd. (2000) tarafindan gelistirilen, Basol ve Evin-Gencel
(2013) tarafindan Tiirk¢e uyarlama c¢aligmalar1 yapilan “Yansitict Diisiinme Diizeyini
Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Ogretmenlik uygulamalarinda 6gretmen adaylarma
yonelik elestirel ve yansitici diisiinme diizeylerini gelistirme etkinliklerinin belirlenmesinde
ise arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Nitel Goriisme Formu “ndan

yararlanilmistir.

4.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmact tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu’nda arastirmanin amaglar
dogrultusunda ele alinan degiskenlere goére Ogretmen adaylarnin; cinsiyet, 0grenim
gordiikleri boliim tiirli, mezun olduklart okul tiirii, anne egitim diizeyi ve baba egitim

diizeyinin belirlenmesine yonelik sorular yer almaktadir.

4.3.2. Elestirel Diisiinme Testi

Ogretmen adaylarmmn elestirel diisiinme diizeylerinin belirlenmesi amaciyla; arastirmada
Elestirel Diistinme Testi kullanilmistir. Elestirel Diisiinme Testi, Halpern (2007) tarafindan
gelistirilen The Halpern Critical Thinking Assessment Using Everyday Situations
(HCTAES) testi formatina uyumlu olarak Akdere (2012) tarafindan gelistirilmistir. Elestirel
diistinme ile ilgili alan yazinda yer alan 6lgme araglari sinirlidir ve var olan 6lgekler kapsam
ve Olgtiikleri alt beceri veya egilimler acisindan degiskenlik gostermektedir. Olgme
araglarinin bir kisminin ise soru sayilar fazla, uygulama siireleri uzundur. Bu arastirmada
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda,
en kapsamli ve uygun sekilde Olciilmesi g6z oniline alinarak “Elestirel Diistinme Testi”

kullanilmustir.

Elestirel Diisiinme Testi, 10 senaryodan olusmaktadir. Karsilikli konusma igeren veya grafik
yorumlamaya dayali olan, mantik hatas1 ya da ¢6zlim gerektiren bir sorunu veya karar

verilmesi gereken bir durumu, olayr anlatan senaryolardan sonra bir acik uclu soru
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bulunmakta ve bu sorularin 4-5 ciimle ile yanitlanmasi1 beklenmektedir. Elestirel Diisiinme
Testinde yer alan 10 farkli senaryo; sorunlari (argiimanlari, iddialar1, grafikleri) dogru
bigimde yorumlama, kaynaklarin giivenirligini sorgulama, iddialarini yeterli kanit ve yeterli
bilgi ile temellendirme, bunun tersi bir durumda karar vermeyi erteleme, sorunlar1 ¢6zme
stirecinde alternatif bakis acilarin1 dikkate alma, makul nedenler ve kanitlara dayali olarak
duygusalliktan uzak bir akil yliriitme ve adil bir tutum sergileme, varolan bilgi eksikliklerini
ve tutarsizliklar1 fark edebilme, ego merkezli ve toplum odakli egilimlerden uzak
gerekcelendirilmis, makul ve yaniltici olmayan sonuglara erisme, alana 6zgii kelimelerin,
kavramlarin anlamini agiklayabilme becerilerinin Ol¢lilmesini hedeflemektedir. Elestirel
diisiinme testinde yer alan her bir sorunun hangi diistinme becerilerini 6l¢tiigline dair detayli
bilgi aragtirma bulgular1 baslig1 altinda yer almaktadir. Elestirel Diisiinme Testi sorularinin
puanlanmasinda 6l¢gme aracina iliskin rubrik gdz oniine alinarak kontrol listesi araciligiyla
puanlama yapilmistir. Kontrol listesi ve rubrik eklerde mevcuttur (Ek 6; EK 7; Ek 8; Ek 9).
Elestirel Diistinme Testi sonuglarinin giivenirliginin saglanmasi amaciyla, Akdere (2012)
tarafindan Ogretmen adaylar1 ile yapilan pilot uygulamada o6lgegin Cronbach alpha
giivenirlik katsayist 0.79, tez calismasi amaciyla yapilan uygulamada ise 0.78 olarak
belirlenmistir (s.199). Bu arastirmada yapilan uygulamada olgegin Cronbach Alpha

giivenirlik katsayisi 0.80 olarak bulunmustur.

4.3.3. Yansitic1 Diisiinme Diizeyini Belirleme Olcegi

Aragtirmada, 6gretmen adaylarmin yansitict diisiinme diizeylerinin belirlenmesi amaciyla;
Kember vd. (2000) tarafindan gelistirilen, Basol ve Evin-Gencel (2013) tarafindan Tiirkge
uyarlamasi yapilarak, gegerlik ve giivenirlik analizleri gerceklestirilen Yansitici Diigiinme
Diizeyini Belirleme Olgegi kullanilmigtir. Alan yazinda bulunan yansitict diisiinme
olgeklerinin sayisinin smirlt oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin yansitici diisiinme
diizeylerini arastirmanin amaclar1 dogrultusunda, en kapsamli sekilde ve en uygun zaman
icerisinde Ol¢iimleyebilecegi goz Oniine alinarak aragtirmada “Yansitic1 Diisiinme Diizeyini
Belirleme Olgegi” kullanilmistir.  Olgegin; Aliskanlik, Anlama, Yansitma ve Kritik
Yansitma olmak iizere dort alt boyutu bulunmaktadir. Olgek 16 maddeden olusmakta olup,
maddeler olumsuzdan olumluya dogru (1 Kesinlikle Katilmiyorum, 2 Katilmiyorum, 3
Kararsizim, 4 Katiliyorum, 5 Kesinlikle Katiliyorum) seklinde besli likert tipi dereceleme

ile 6lgeklendirilmistir. Aliskanlik boyutu; 1, 5, 9 ve 13. sorulari, Anlama boyutu; 2, 6, 10,
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14. sorular1; Yansitma boyutu 3, 7, 11, 15. sorular1 ve Kritik Yansitma boyutu ise 4, 8, 12 ve
16. sorulart kapsamaktadir. Olgekten alinacak puanlar 16 ile 80 puan araliginda
degismektedir. Her alt boyuttan alinabilecek en diisiik puan 4, en yiiksek puan ise 20°dir.
Olgekten alinacak toplam puanin yiiksekligi yansitic diisiinme diizeyinin yiiksek oldugunu,
toplam puanin diisiik olmasi ise yansitict diisiinme diizeyinin diisiik oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu arastirmada yapilan uygulamada, dlgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0.72 olarak belirlenmistir. Basol ve Evin-Gencel (2013) tarafindan 6l¢egin faktor
yapist SPSS 15.00 ile gergeklestirilen Temel Bilesenler Analizi ile yapilmistir ve dlgege
iligkin temel bilesenler analizi degerleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Yansitici Diigiinme Diizeyini Belirleme Olgegine Iliskin Temel Bilesenler Analizi Sonuglar

Madde Numarasi Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Ortak Varyans
Yansitma Kritik Yansitma ~ Anlama Aligskanlik
11 .763 .046 321 -.133 57
3 735 .060 .381 -124 48
7 734 .108 415 -.143 49
15 713 .233 .300 -.068 A7
12 .051 752 .105 -.164 .59
4 181 .684 .170 -.152 .54
16 194 .679 .248 -.104 .54
8 .022 674 -.017 -.108 .54
6 443 141 792 -.164 .63
10 493 .063 .765 -.138 .61
2 .259 .096 .759 -.206 .60
14 233 428 .536 -.209 42
13 -124 -172 -.239 716 .52
9 -.246 .023 -.256 .696 .55
1 -.005 -.104 -071 .631 41
5 -.105 -.482 -.002 .620 .54
Ozdegerler 3.78 211 1.50 1.09
Agiklanan Varyans 23.64 13.19 9.37 6.82
Toplam Agiklanan 23.64 36.83 46.21 53.03
Varyans

Basol, G., & Evin-Gencel, 1. (2013). Yansitic1 diisiinme diizeyini belirleme 6lgegi: Gegerlik ve giivenirlik
calismast. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(2), 929-946 kaynagindan alinmustir.
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Kember vd. (2000) tarafindan Mezirow ’un yansitici diistinme kavrami ile ilgili goriisleri
temel alinarak gelistirilen Yansitic1 Diisiinme Diizeyini Belirleme Olgeginin alt boyutlar:
olan aligkanlik, anlama, yansitma ve kritik yansitma alt boyutlar1 asagida kisaca

aciklanmustir.

Aliskanlik: Yapilan tekrarlar sonrasinda ¢ok fazla farkinda olmaksizin ve diisiinmeye gerek
kalmadan yapilmaya baslanan bisiklete binmek, klavye kullanmak, dans etmek gibi

eylemlerdir (Basol ve Evin-Gencel, 2013, 5.930).

Anlama: Bu boyutta anladigi gibi davranan birey, bazi fikirler liretse de diisiincelerini
degerlendirememektedir. Bu sebeple bu boyutta da yansitict olmayan bir durum soz
konusudur, ancak aligkanlik davranisindan daha istiindiir (Kember, Jones, Loke, McKay,
Sinclair ve Tse, 1999; Lim, 2011; Thorpe, 2004’den aktaran Cigdem, 2012, s. 6).

Yansitma: Bireyin deneyimlerini goz 6nilinde bulundurarak durum degerlendirmesi yapmast,
kendisi i¢in anlam ¢ikarmasi ve siire¢ sonucunda yeni bir bakis agisi olusturmasidir (Basol

ve Evin-Gencel, 2013, s.931).

Kritik (Elestirel) Yansitma: Davraniglarin altinda yatan nedenleri ya da varsayimlari
sorgulama siirecinde ortaya ¢ikmaktadir ve bu nedenle yansitmanin en fazla meydana geldigi
basamaktir (Kember vd.’den aktaran Cigdem, 2012, s.6). Mezirow tarafindan temel
yansitma olarak adlandirilan bu basamak; bireyin ni¢in algiladigi, diistindiigii, hissettigi ve
belli bir sekilde davrandigi konusunda farkinda olmasi seklinde agiklanmaktadir. Bireyin
onceden 0grendiklerini degistirmesi ve yeni bir davranisi benimsemesinin kolay olmamasi
gz Oniine alinarak kritik yansitmanin bireylerde sik rastlanan bir durum olmadigi

sOylenebilir (Basol ve Evin-Gencel, 2013, s.931).

4.3.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogretmenlik uygulamalarinda 6gretmen adaylarina yonelik elestirel ve yansitic1 diisiinme
diizeylerini gelistirme etkinliklerinin belirlenmesi amaciyla kullanilan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu; goriisme formu olusturmanin bilimsel siiregleri uygulanarak arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Goriismede Ogretmen adaylarina sorulacak sorularin listesi
arastirmada ele alinan amaglar dogrultusunda hazirlanarak uzman goriisiine sunulmustur.
Goriisme sorularinda; Ogretmen adaylarimin 6gretmenlik uygulamalarinda elestirel ve

yansitict diisinme diizeyini gelistirmeye yonelik etkinliklerinin belirlenmesine iliskin
89



sorularin sayisinin artirtlmasi ve kapsaminin genisletilmesi yoniinde iki Egitim Programlari
ve Ogretim alan uzman ile bir Olgme ve Degerlendirme alan uzmanindan geri bildirimler
alinmistir. S6z konusu geri bildirimler ¢ergevesinde gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra
goriisme formu Ogretmen adaylarina uygulamaya hazir hale gelmistir. Genel uygulama
oncesinde Egitim Fakiiltesi’nde birbirinden farkli 3 bolimde 6grenim goérmekte olan
ogretmen aday1 ile goriismeler gergeklestirilerek goriisme sonuglarna iliskin Olgme ve
Degerlendirme alan uzmanindan goriis alinmistir. Goriisme siirecinde 6gretmen adaylarinin
yanitlamakta gii¢liik yasadiklar1 sorular goriisme formundan cikarilmustir. Ogretmenlik
uygulamalar1 konusunda yeterli bilgi vermelerini saglamaya yonelik alternatif sorularin
eklenmesi ile gereken diizenlemeler yapildiktan sonra goriisme formu son halini almistir.
Gorlisme formu calisma evreninde yer alan boliimlerin anabilim dalindan goéniillii birer
ogrenciye uygulanmistir. Uygulama yapilan 19 boliim hedeflenmesine ragmen, goniilliiliik
esasina dayali bu goriismelere 15 dgretmen adayr katilmayr kabul etmistir. Ogretmen
adaylarinin izinleri dogrultusunda ses kayitlari almarak goriismeler gerceklestirilmistir.
Fizik Ogretmenligi, Biyoloji Ogretmenligi, Almanca Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyat:
Ogretmenligi boliimleri dgrencilerinden goriismeye goniillii 6gretmen adayr bulunmamasi
sebebiyle goriismeler gergeklestirilememistir. Goriismede Ogretmen adaylarinin Okul
Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin elestirel diisiinme ve yansitici diisiinme
etkinliklerini belirlemek, yansitici diistinme etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin 6gretimi
planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerine katkisi, meslege iliskin diislince ve
tutumlarina etkisine dair doniit alinmaya c¢alisilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin lisans
diizeyinde elestirel diisiinme ve yansitict diisiinme tiirlerine iligkin egitim alip/almadiklari

ve bu duruma yonelik goriislerine bagvurulmustur.

4.4. Arastirma Verilerinin Toplanmasi Siireci

Aragtirma  verilerinin  toplanmasi amaciyla oncelikle Gazi  Universitesi  Etik
Komisyonu'ndan alman arastirma izninin devamimda Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dekanligindan boliimler i¢in uygulama izni alimmistir. Uygulama izinlerinin alinmasin
izleyen siiregte bollimlerin ders programlarina internet ilizerinden ulasilarak uygulama
planlamasi1 yapilmistir. Bu dogrultuda 2017-2018 Egitim-Ogretim y1l1 Giiz ve Bahar dénemi
igerisinde, yapilan planlama g¢ergevesinde sorumlu ogretim elemanlariin izinleri alinarak

Ve dgretim siirecini aksatmayacak sekilde goniillii 6gretmen adaylarina veri toplama araglari
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uygulanmigtir. Arastirmada elde edilen nitel verilerin toplanmasi amaciyla; 6lgme
araclarinin uygulanmasi siirecinde her anabilim dalindan goniillii 6gretmen adaylarinin
iletisim bilgileri alinarak, belirlenen giin ve saatte O0gretmen adaylar1 ile goriismeler

gergeklestirilmistir.

4.5. Arastirma Verilerinin Analizi

Ogretmen adaylarin elestirel diisiinme ve yansitic1 diisiinme diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla arastirmaya katilan ogretmen adaylarma uygulanan Elestirel Diisiinme Testi
(Akdere, 2012), Yansitic1 Diisiinme Diizeyini Belirleme Olgegi (Basol & Evin-Gencel,
2013) ile 6gretmenlik uygulamalarinda 6gretmen adaylarina yonelik elestirel ve yansitici
diisiinme diizeyini gelistirme etkinliklerinin tespit edilmesi amaciyla kullanilan yari
yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen verilerin analizine iliskin bilgiler {i¢ ayr1

baslik altinda asagidaki bicimde sunulmustur.

4.5.1. Elestirel Diisiinme Testinden Elde Edilen Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin belirlenmesi amaciyla uygulanan
0l¢me aracindan elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 21.0 bilgisayar programindan
yararlanilmistir. Elestirel Diisiinme Testi verilerinin analizinde biitlinciil bir degerlendirme
yaklagimi izlenmistir. Elestirel Diisiinme Testi sorularina verilen yanitlarin puanlanmasinda
Olgme aracina iliskin rubrik g6z Oniine alinarak kontrol listesi araciligiyla puanlama
yapilmistir. Puanlama giivenirliginin saglanmasi amaciyla degerlendirme siirecinde, veriler
aragtirmacinin degerlendirmesinin yani sira; iki farkli uzman tarafindan da degerlendirilerek
1 ile 5 puan arasinda puanlanmistir. Degerlendirme isleminin sonucunda {ii¢ farkl
degerlendirmenin  aritmetik ortalamasi alinmustir. Elde edilen nicel verilerin
coziimlenmesinde, betimsel istatistik Olgiileri olan aritmetik ortalama, standart sapma,
frekans ve ylizde degerlerinden yararlanilmigtir. Verilerin analizi siirecinde “0,05”
anlamlilik diizeyi géz Oniine alinmistir. Elestirel diisiinme testi puanlarinin normal dagilim
gosterip/gostermediginin tespit edilmesine iliskin olarak yapilan normallik testi degerleri

Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9
Elestirel Diisiinme Testi Puanlart Normallik Testi Degerleri

Elestirel Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Diginme — j tistik sd P istatistik sd P
Testl 079 310 000 985 310 003

Tablo 9°da p degerinin .05'ten kiigiik ¢ikmasi bu anlamlilik diizeyinde elestirel diistinme
puanlarinin normal dagilmadigini gostermektedir. Ayrica elestirel diisiinme puanlarmin
grafiksel analizleri ile basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin Z puanlarini hesaplama islemleri de
yapilmis ve elestirel diisiinme puanlarinin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu
sebeple 0lgme aracina iliskin yapilmis olan karsilastirma testlerinde parametrik olmayan
testlerden Mann-Whitney U ve Kruskall Wallis testlerinden yararlanilmistir. Ogretmen
adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gosterip/gostermediginin
belirlenmesi amaciyla Mann-Whitney U testi, 6grenim gordiikleri boliim, mezun olduklari
okul tliri, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeylerine gore farklilik gosterip

gostermediginin belirlenmesi amaciyla ise Kruskal Wallis testi kullanilmigtir.

4.5.2. Yansitic1 Diisiinme Diizeyini Belirleme Ol¢eginden Elde Edilen Verilerin

Analizi

Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme diizeylerinin belirlenmesi amaciyla uygulanan
6l¢me aracindan elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 21.0 bilgisayar programindan
yararlanilmistir. Yansitict Diisiinme Diizeyini Belirleme Olgegi puanlarinin normal dagilim
gosterip/gostermediginin tespit edilmesine iliskin olarak yapilan normallik testi degerleri
Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10

Yansitict Diigiinme Diizeyini Belirleme Olcegi Normallik Testi Degerleri

Yansitici Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Diisiinme

Diizeyini [statistik Sd P [statistik Sd P
Belirleme

Olgegi ,076 310 .000 ,970 310 .000

Tablo 10°da p degerinin .05'ten kiigiik ¢ikmasi bu anlamlilik diizeyinde yansitic1 diisiinme
puanlarinin normal dagilmadigini gdstermektedir. Ayrica yansitici diisiinme puanlarinin
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grafiksel analizleri ile basiklik ve carpiklik degerlerinin Z puanlarini hesaplama iglemleri de
yapilmis ve Yansitict Diisiinme Diizeyini Belirleme Olgegi puanlarmin normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir. Verilerin analizi siirecinde betimsel istatistik Olciileri olan
aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde degerlerinin yani sira parametrik
olmayan testlerden yararlamlmistir. Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme diizeylerinin
cinsiyete gore farklilik gosterip/gostermediginin belirlenmesi amaciyla Mann-Whitney U
testi, 0grenim gordiikleri boliim, mezun olduklar1 okul tiirii, anne egitim diizeyi ve baba
egitim diizeylerine gore farklilik gosterip/gostermediginin belirlenmesi amaciyla ise Kruskal

Wallis testi kullanilmistir.

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme diizeyleri ve yansitic1 diisiinme diizeyleri arasindaki
iliskiyi tespit etmek amaciyla Sperman korelasyon analizi testi uygulanmistir. Sperman
korelasyon analizi teknigi iki silirekli degisken arasindaki iliskinin derecesinin
hesaplanmasinda kullanilmaktadir. Bu test Pearson korelasyon katsayisinin parametrik

olmayan alternatifi olarak kullanilmaktadir (Satici, 2014).

4.5.3. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Verilerinin Analizi

Nitel verilerin analizinde betimsel ve igerik analizi uygulanmistir. Betimsel analiz; elde
edilen verilerin net bir sekilde betimlenmesi, yorumlanmasi, neden-sonug iligkilerinin
incelenmesi ile sonuca ulasilmasidir (Yildinm & Simsek, 2016, s.239). Betimsel analiz
strecinde goriismeler sonucu elde edilen veriler daha Once belirlenen temalara gore
ozetlenerek yorumlanmistir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, benzer igerige sahip
verileri belirli kavramlar ve temalar kapsaminda biitlinlestirip, okuyucunun anlayabilecegi
bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda igerik analizi yapilirken,
timevarimer yaklasim izlenmistir (Yildirrm & Simsek, 2016, s.242). Kodlama yoluyla
verilerin kapsadigi kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmaya
yarayan tiimevarimci analizde ortaya cikan kodlar (kavramlar) ve bu kodlar arasindaki
iliskiler (temalar), verilerin icerdigi olgu ya da kurami aciklamada yapitasi niteligindedir
(Yildirim & Simsek, 2016, s.242). Nitel verilerin analizinde 6nceden belirlenen temalar
disinda siirecte ortaya ¢ikan farkli kodlarin ortak temalar altinda toplanmasi1 amaciyla igerik
analizi de uygulanmistir. Goriisme sorularina verilen yanmitlardan elde edilen benzer

sonuglar, ortak temalar altinda kodlanmustir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amaglart dogrultusunda elde edilen verilerin analizine iliskin
bulgular alt problemlerin siralamasina gore sunulmustur. Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme diizeyi ve yansitici diisiinme diizeyleri; cinsiyet, 6grenim goriilen boliim, mezun
olunan okul tiirii, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi acisindan ele alinarak, elestirel
diisiinme diizeyi ve yansitict diisiinme diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Ayrica
ogretmenlik uygulamalarinda 6gretmen adaylarina yonelik elestirel ve yansitici diistinme
diizeylerini gelistirme etkinliklerinin tespit edilmesi amaciyla yapilan gériismelere iliskin

nitel aragtirma bulgular1 da sunulmustur.

5.1. Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Diizeyine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyleri; arastirmanin alt

problemleri kapsaminda sirasi ile degerlendirilmistir.

5.1.1.0gretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Diizeyleri

Aragtirmanin birinci alt problemi olan 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme diizeylerini
belirlemek amaciyla katilimcilara uygulanan Elestirel Diisiinme Testinden elde edilen

puanlarin ortalamasina iliskin degerler Tablo 11’de sunulmustur.
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Tablo 11
Osretmen Adaylarimin Elestirel Diisiinme Diizeyleri

N Min Max X sd 5

Elestirel Diisiinme Testi
310 1,60 4,20 3,07 0,54 0,294

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 3,07 dir.
Puanlarin standart sapmasi 0,54’tiir. Ogretmen adaylarinin testten almis olduklar1 puanlarin
minimum degeri 1,60 ve maksimum degeri ise 4,20 puan olarak belirlenmistir. Elestirel
diistinme testinden alinacak en diisiik ve en yiiksek puanlar sirasi ile 1 ile 5 olup, dlgegin

degerlendirilmesi sirasinda bu duruma gore puanlama yapilmistir. Ogretmen adaylarinin

testten aldiklari puanlarin ortalamasi incelendiginde (X =3,07); dgretmen adaylarinin

(13 2

elestirel diisiinmelerinin “orta” diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin 6gretmen egitimi programlarinda hedeflenen
diizeyde olmadigi ve varolan 6gretmen egitimi programlarinin 6gretmen adaylarinin elestirel

diistinme diizeylerini gelistirmede yetersiz kaldigi seklinde yorumlanabilir.

5.1.2. Elestirel Diisiinme Testi Sorularmna Verilen Yanitlara iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla Akdere (2012) tarafindan gelistirilen Elestirel Diistinme Testi, katilime1 310
ogretmen adayina uygulanmistir. Elestirel diisiinme diizeyini belirlemeye yonelik 10 farkl
senaryodan olusan ve her senaryonun 4-5 ciimle ile agiklanmasini gerektiren Glgege
ogretmen adaylarinin verdikleri yanitlara iliskin yapilan puanlama sonuglari, tiim soru
maddelerini kapsayan genel bir tablo ve her soru maddesi adina sira ile tablolar haline
getirilerek asagida sunulmustur. Olgme aracina verilen yanitlarin puanlamas siirecinde her
bir soru maddesine 6zgii amaglanan elestirel diisiinme becerileri géz oniline alinmis ve bu
baglamda puanlama yapilmistir. Ogretmen adaylarmnin varolan sorunun ¢dziimiine iliskin
makul neden ve kanitlara dayali olarak yorum yapmasi, probleme iligkin bilgilerin, iddialarin
kaynaginin giivenirligini sorgulamasi, akil yiiriitme ve karar alma siirecinde yeterli veri
olmadigi durumlarda karar1 erteleyebilmesi, bilgi eksikliklerini ve tutarsizliklari fark etmesi,
birey ve toplum merkezli egilimlerden uzak objektif bir bakis acisi ile var olan sorunun
¢cozlimiine iligskin yargiya varma siirecinde farkli bakis agilarim1 da degerlendirerek

diisiincesini  zenginlestirmesi ve gelistirmesi sorularda hedeflenen elestirel diisiinme
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becerileri arasindadir. Soru maddesinde hedeflenen becerilere yonelik olarak probleme
iliskin tek ve genel bir ciimle ile yanitlama yapan 6gretmen adaylarina, var olan rubrik g6z
Oniine alinarak kontrol listesi aracilifiyla 1 puan verilmistir. Gortislerini gerekceleri ile
mantikli bir sekilde agiklamaya c¢alisan ancak soruda var olan bilginin, goriisiin kaynagini
sorgulama yoluna gitmeyen Ogretmen adaylarina yanitlarinin rubrikte var olan niteligi
kargilama durumuna gore kontrol listesi araciligiyla 2 puan veya 3 puan verilmistir. Soruda
var olan bilginin ya da goriisiin kaynagmi sorgulayan, problemin c¢oziimiine iliskin
diisiincelerini makul nedenler ile agiklayabilen, olaylar1 farkli bakis a¢ilarimi da dikkate
alarak yorumlayan, birey ya da toplum merkezli bir yaklasimdan uzak, objektif ve 6n
yargisiz sekilde sorular1 yanitlayan 6gretmen adaylarinin yanitlarina ise rubrikte var olan
niteligi karsilama durumuna goére kontrol listesi araciligiyla 4 puan veya 5 puan verilmistir.
Ayrica bilimsel tutum ile bagdagsmayan veya Soruyla alakali olmayan sekilde yanit veren

ogretmen adaylari, s6z konusu sorulardan “0” puan almstir.

Ogretmen adaylarinin Elestirel Diisiinme Testi sorularina verdikleri yanitlarn puanlarina
iliskin aritmetik ortalama, gruplar arasi kareler toplami degerleri ve minimum-maksimum
puanlar Tablo 12°deki sekildedir.

Tablo 12

Osretmen Adaylarimin Elestirel Diisiinme Testi Sorularindan Aldiklarr Puanlarin Dagilimi

Soru Maddesi N X SS Min Max
Soru 1 310 2,31 0,93 ,00 5,00
Soru 2 310 3,42 0,74 ,00 5,00
Soru 3 310 3,22 0,85 ,00 5,00
Soru 4 310 2,95 0,94 ,00 5,00
Soru 5 310 3,04 0,74 ,00 4,60
Soru 6 310 3,17 0,74 ,00 5,00
Soru 7 310 3,14 0,82 ,00 5,00
Soru 8 310 3,43 0,92 ,00 5,00
Soru 9 310 3,21 1,12 ,00 5,00
Soru 10 310 3,01 1,14 ,00 5,00

Ogretmen adaylarinin Elestirel Diisiinme Testi sorularma verdikleri yanitlar, elestirel
diisiinme diizeylerini icerme durumuna gore 1 ile 5 arasinda puanlanmistir. Sorularin

ortalamalar1 incelendiginde; en yiiksek ortalamaya sahip olan soru 8’1 (Xx=3,43) sirasi ile soru
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2 (x=3,42), soru 3 (x=3,22), soru 9 (x=3,21), soru 6 (x=3,17), soru 7 (x=3,14), soru 5
(x=3,04), soru 10 (x=3,01), soru 4 (x=2,95) ve soru 1 (x=2,31) izlemektedir.

5.1.2.1. Elestirel Diisiinme Testi Birinci Soru Yamitlarina Iliskin Bulgular

Elestirel diisiinme testinin birinci sorusu ve dgretmen adaylarinin soruya verdikleri yanitlarin

analizine iligskin bulgular Tablo 13°de sunulmustur.

Soru 1: Asagida tarif edilen durumlar: dikkatlice okuyup liitfen takip eden soru/sorulari 4-6

ctimleyle yanitlaymniz.

1. Yandaki grafikte yeni
goreve baglayan  bir Kore
ilkokul Ogretmeninin

aldig1 maasa gore ilk ona Almanya
giren iilkeler yer Tarkiye
almaktadir. .
Singapur
(Grafikteki degerler, kisi Hollanda

bagina diisen milli gelirin
yiizdesini ifade Avustur...
etmektedir.)

ingiltere
Bu grafikte sunulan Belcika
bilgiye dayanarak ne
anlamlar Japonya
cikartabilirsiniz? Finlandya

0 0,5 1 1,5

Liitfen aciklayamz.

Yukarida yer alan soruya 6gretmen adaylarinin verdikleri yanitlarin analizine iligkin frekans

ve ylizde degerleri Tablo 13°de sunulmustur.
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Tablo 13

Elestirel Diigiinme Testi Birinci Soru Yamtlarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Puan f %
,00 13 4.2
1,00 25 8,1
1,30 25 8,1
1,60 4 1,3
2,00 73 23,5
2,30 37 11,9
2,60 10 3,2
3,00 88 28,4
3,30 11 3,5
3,60 7 23
4,00 12 3,9
4,30 3 1
4,60 1 0,3
5,00 1 0,3
Toplam 310 100,0

Elestirel diisiinme testinin yukarida yer alan ilk sorusu; dgretmen adaylarinin sorunlari
(argiimanlari, iddialari, grafikleri) dogru bi¢cimde yorumlama, kaynaklarin gilivenirligini
sorgulama, iddialarin1 yeterli kanit ve yeterli bilgi ile temellendirme, bunun tersi bir durumda
karar vermeyi erteleme gibi becerilerini ortaya c¢ikarmayr hedeflemektedir. Ogretmen
adaylarmin testin ilk sorusuna iligkin farkli puanlara sahip yanitlar1 arasindan segilen iki

bulgu katilimci numarasi ile agagida verilmistir.

K49: Grafigin dogruluguna itiraz ediyorum. Ulkemizde bir ogretmen maasiyla ev
gecindiremezken ilk onda hatta ilk ii¢ icerisinde olmamiz ne kadar bilimsel bir arastirma
gibi olsa da beni ikna etmiyor. Grafigi yorumlarsak en iyi egitim sistemi Finlandiya 'ya aittir.
Ama en az égretmen maasini alan bu iilke géziikiiyor. Ulkenin ekonomik durumuna
baktigimiz zaman zaten o iilkenin parasimin alim giicii ¢ok fazladir ve ogretmen maasi o

tilkeye gore iyi bir maagtir.” (5 puan)

K64: ”Grafige gore milli gelir diizeyi basart ile orantilidir.” (1 puan)
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Tablo 13’de Ogretmen adaylarinin ilk sorudan aldiklart puanlarin frekans degerleri
incelendiginde “2,00” puan (f=73) ve “3,00” puan (f=88) iizerinde yogunlastigi
gorilmektedir. “4,00” puan (f=12) ve lizeri (f=5) alan 6gretmen adaylarinin sayisi ortalama
deger olan “3,00” puan ve altinda puan alanlarin sayisina oranla oldukca az sayidadir.
Ogretmen adaylarmin bir kismi (f=13) birinci sorudan “0,00” puan almistir. “0,00” puan
alan Ogretmen adaylar1 grafigi yanlis, eksik veya elestirel diislinmeden uzak bireysel
goriisleri dogrultusunda yorumlamayi tercih etmislerdir. Ogretmen adaylarmnin ilk sorudan
aldiklar1 puanlarin ortalamasi orta diizeydedir. Elestirel diisiinme testinin ilk sorusu ayni
zamanda, 6gretmen adaylarinin dlgegin diger sorularina verdikleri yanitlar igerisinde en
diisiik ortalamaya sahip olan sorudur. Ogretmen adaylarindan, grafikte verilen bilgiler
dogrultusunda yorum yapmalari istenmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin bircogu grafigi
yorumlama siirecinde grafigin kaynagini sorgulamadan, yeterli kanit ve bilgi olmaksizin
varolan giincel bilgileri dogrultusunda, 6n yargili bir yaklasim igerisinde ¢ikarimda bulunma
yoluna gitmislerdir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme testinin ilk sorusunda
hedeflenen ve yukarida belirtilen elestirel diisiinme becerilerini istenilen diizeyde

kazanmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

5.1.2.2. Elestirel Diisiinme Testi Ikinci Soru Yamitlarina Iliskin Bulgular

Elestirel diistinme testinin ikinci sorusu ve 6gretmen adaylarinin soruya verdikleri yanitlarin

analizine iligskin bulgular Tablo 14’de sunulmustur.

Soru 2:Ogretmenlik yaptigimiz okulda bir grup égretmen, zeki 6grencilerin ayri bir simfta
egitim gormeleri igin tist yonetime bir dilek¢e yazmiglardir. Bu dilek¢enin tiim 6gretmenler
tarafindan imzalanmasint istemektedirler. Imza icin dilekgeyi size getirdiklerinde, dilekgenin
¢ogu ogretmen tarafindan imzalandigimi goriiyorsunuz. Bu dilek¢eyi imzalar miydiniz?

Liitfen nedenlerinizi agiklaymniz.
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Tablo 14

Elestirel Diigiinme Testi Ikinci Soru Yanmitlarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Puan f %
,00 1 0,3
1,00 2 0,6
1,30 1 0,3
1,60 1 0,3
2,00 18 5,8
2,30 11 3,5
2,60 5 1,6
3,00 72 23,2
3,30 51 16,5
3,60 20 6,5
4,00 104 33,5
4,30 10 3,2
4,60 6 1,9
5,00 8 2.6
Toplam 310 100,0

Elestirel diisiinme testinin ikinci sorusu; 6gretmen adaylarinin sorunlart dogru sekilde
yorumlama, sorunlari ¢dzme siirecinde alternatif bakis acgilarini dikkate alma, makul
nedenler ve kanitlara dayali olarak duygusalliktan uzak bir akil yiiriitme ve adil bir tutum
sergileme becerilerinin belirlenmesi amacimi tasimaktadir. Ogretmen adaylarinin testin
ikinci sorusuna iliskin farkli puanlara sahip yanitlar1 arasindan segilen iki bulgu katilime1

numarasi ile agagida verilmistir.

K18: ”Ben dilek¢eyi imzalamazdim. Ogrenci ¢ok zeki olabilir, daha iist diizey bilgi, etkinlik
isteyebilir. Ama daha iist diizey bilgiden onemli bir sey varsa o da akran 6grenmesidir.
Swnifta herkese esit davranmilmalidir. Seviye farkliliklar: varsa gerekirse grup calismalari
yaptirtlip en zeki ogrenciden en yavas ogrenen 6grenciye yardimct olmasi istenebilir. (Stkici
olarak etkinlik degil de oyunla mesela) Bu sekilde hem arkadasinin durumundan anlar,

kibirli olmaz. Hem de sinifta esitlik saglanmig olur.” (5 puan)

K206: ”Imzalardim. Ciinkii bu sistem daha iyi olur.” (1 puan)
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Tablo 14°de belirtilen 6gretmen adaylarmin ikinci sorudan aldiklart puanlarin frekans
degerleri incelendiginde “4,00” puan (f=104) ve “3,00” puan (f=72) lizerinde yogunlastig
goriilmektedir. Bu iki puan degerini sira ile “3,30” puan (f=51), “3,60” puan (f=20), “2,00”
puan, “2,30” puan izlemektedir. Ogretmen adaylarinin ikinci soruya verdikleri yanitlarm
puanlarinin ortalamasi, ortalamanin iizeri diizeydedir. Ogretmen adaylarinin birgogu soruda
bulunan metni inceleyerek degerlendirme siirecinde; alternatif bakis agilarin1 dikkate alarak
egitimde firsat esitliginin 6nemine vurgu yapmislardir. Ortalama ve ortalamanin iizerinde
puan alan Ogretmen adaylar1 soruya iliskin yanitlarinda, yapilan birtakim c¢evresel
dayatmalarin egitim siirecini sekteye ugratmamasi gerektigi ve 6grencilere karsi adil bir
tutum sergileme noktasinda ¢ogunlugun kararlarinin her zaman dogru olmayabilecegi
goriisiinde birlesmislerdir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme testinin ikinci
sorusunda hedeflenen ve yukarida belirtilen elestirel diistinme becerilerini istenilen diizeyde

edinmis olduklari seklinde yorumlanabilir.

5.1.2.3. Elestirel Diisiinme Testi Uciincii Soru Yanitlarina Iliskin Bulgular

Elestirel diisiinme testinin {iclincii sorusu ve oOgretmen adaylarmin soruya verdikleri

yanitlarin analizine iligkin bulgular Tablo 15’de sunulmustur.

Soru 3: Bir gazetede yaywnlanan bir makalede, kiz liseleri ve karma liselerin basart
oranlarmmin karsilastirildigi bir arastirmadan soz edilmektedir. Arastirmanin sonucunda kiz
liselerinin daha basarili oldugu ifade edilmektedir. Ayrica haberde, bu arastirma sonucuna
dayanarak yetkililerin daha fazla kiz liselerinin a¢ilmast yéniinde adimlar atilacagin
acikladiklart yazmaktadir. Bu habere dayanarak siz de bu girisimi destekler misiniz?

Gerekgelerinizi agiklayniz.
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Tablo 15

Elestirel Diigiinme Testi Uciincii Soru Yanitlarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Puan f %
,00 2 0,6
1,00 6 1,9
1,30 2 0,6
1,60 2 0,6
2,00 29 9,4
2,30 20 6,5
2,60 13 4,2
3,00 71 22,9
3,30 35 11,3
3,60 27 8,7
4,00 81 26,1
4,30 12 3,9
4,60 2 0,6
5,00 8 2.6
Toplam 310 100,0

Elestirel diisiinme testinin ti¢lincii sorusu; 6gretmen adaylarinin gerekcelendirilmis, makul
ve yaniltict olmayan sonuglar ¢ikarma, kaynaklarm, iddialarin, bilgilerin giivenirligini
sorgulama, karar alma siirecinde acele etmeden sonuglara ulagsma becerilerinin ortaya
¢ikarilmasini amaglamaktadir. Ogretmen adaylarinin testin iigiincii sorusuna iliskin farkl

puanlara sahip yanitlar1 arasindan segilen iki bulgu katilimci numarasi ile asagida verilmistir.

K230: “Toplumda cinsiyet ayrimi kavramina toleransli bakamiyorum. A¢ilmasi gereksiz...
Sorun su ki, her iki okulun yani kiz liselerinin ya da karma liselerin 6gretmen niteligi aynimi
va da bu okullarin imkanlar: aymimi? Bu bagariy etkileyen sey sadece cinsiyetmi? Bu yanlig
bir kani... Ayrim yapmadan esit bir sekilde herkes egitim hakkindan faydalanmali. Lakin

herkes verdigi emegin karsiligini da almal...” (5 puan)

K67: “Egitim bazli bakarsam desteklerim. Ciinkii basar: giizel bir sey. Toplum bazl
bakarsam birincisi desteklerim ciinkii karma okulda iki farkly cins birbirine karsi nasil
davranacagini 6grenir ve obiir cinsin nasiul diigiindiigiinii anlar. Toplum ac¢isindan ikinci
olarak desteklemem. Nedeni, dini ve ahlaki a¢idan karma okul nahos bir durum ve gengler

arasinda sagma davranmiglara yol acabiliyor, sevgililik gibi...” (2 puan)
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Tablo 15°de goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin iigiincii sorudan aldiklari puanlarin
frekans degerleri “4,00” puan (f=81) ve “3,00” puan (f=71) lizerinde yogunlasmaktadir.
Ogretmen adaylarinin iigiincii sorudan aldiklar1 diger puanlarin frekanslar1 incelendiginde
ortalama deger (3,00) ve iizeri puanlar ortalama degerin altindaki puanlarin frekanslarindan
daha fazladir. Ogretmen adaylarinin iigiincii soruya iliskin puanlarinin ortalamasi,
ortalamanin iizeri diizeydedir. Ortalama deger iizeri puan alan 6gretmen adaylar1 s6z konusu
makalenin kaynaginin sorgulanmasi gerektigini belirterek, bu tarzda cinsiyet¢i bir yaklasim
benimsenmesinin egitimin niteligini de azaltacagi konusunda olan kaygilarim1 dile
getirmiglerdir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme testinin ii¢lincii sorusunda
hedeflenen ve yukarida belirtilen elestirel diistinme becerilerini istenilen diizeyde edinmis

olduklar seklinde yorumlanabilir.

5.1.2.4. Elestirel Diigiinme Testi Dérdiincii Soru Yamitlarina Iliskin
Bulgular

Elestirel diisiinme testinin ddrdiincii sorusu ve Ogretmen adaylarinin soruya verdikleri

yanitlarin analizine iligskin bulgular Tablo 16’da sunulmustur.

Soru 4: Universitelerin egitime basladigt ilk haftasinda, 6grenci topluluklar: ¢esitli yollarla
tamtimlarini yapmigslardwr. En fazla ogrenci kaydi Klasik Tiirk miizigi topluluguna olmugtur.

Bu bilgi dogrultusunda, ne tiir sonuglar ¢ikartabilirsiniz? Nedenlerinizi agiklayniz.
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Tablo 16

Elestirel Diisiinme Testi Dérdiincii Soru Yamitlarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Puan f %
,00 9 2,9
0,60 1 0,3
1,00 11 3,5
1,30 2 0,6
1,60 3 1
2,00 32 10,3
2,30 19 6,1
2,60 17 55
3,00 92 29,7
3,30 33 10,6
3,60 27 8,7
4,00 51 16,5
4,30 9 2,9
4,40 1 0,3
5,00 3 1
Toplam 310 100,0

Elestirel diisiinme testinin dordiincli sorusu; 0gretmen adaylarinin sorunlar1 ve iddialari
dogru bicimde yorumlama, gerek¢elendirilmis, makul ve yaniltici olmayan sonuglar
cikarma, karar alma siirecinde acele etmeden sonucglara ulasma becerilerinin ortaya
¢ikarilmasini amaglamaktadir. Ogretmen adaylarinin testin dérdiincii sorusuna iliskin farkli

puanlara sahip yanitlar1 arasindan secilen iki bulgu katilimc1 numarasi ile asagida verilmistir.

K134: “Diger topluluklar kendilerini iyi tanitamamis olabilir veya tamtim yapmadan
kampiisteki ogrencilerin ilgileri klasik Tiirk miizigine yoneliktir. Klasik Tiirk miizigi
toplulugunun daha fazla faaliyet yapmasi 6grenci kayit sayisint artirmistir. Stant basindaki
gorevlinin ikna kabiliyeti yiiksek olup ogrencileri kaydederken iknayla kaydetmistir. Yani
tamamen ilgi duyanlarin disinda bir anda kendini toplulukta bulanlar da olabilir.” (5 puan)

K158: “Miizige ilginin olmasi ¢ok giizel...” (1 puan)
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Tablo 16 incelendiginde 6gretmen adaylarinin doérdiincii sorudan aldiklar1 puanlarin frekans
degerleri “3,00” puan (f=92) ve “4,00” puan (f=51) iizerinde yogunlagmaktadir. Ogretmen
adaylarmin dordiincii sorudan aldiklar1 diger puanlarin frekanslar1 incelendiginde “3,30”
puan (f=33), “2,00” puan (f=32) alan 6gretmen adaylarini, “3,60” puan (f=27) alan 6gretmen
adaylar1 izlemektedir. Ogretmen adaylarmin “0,00” puanda yogunlastigi bir diger soruda
dordiincii sorudur. “0,00” puan alan 0gretmen adaylar1 (f=9), soruyu, beklenen elestirel
diisiinme becerilerini karsilamaktan uzak, kisisel goriisleri dogrultusunda eksik veya yanlis
yorumlamislardir. Ogretmen adaylar1 soruda yer alan senaryoyu; giiniimiizde kiiltiiriin
yozlagmasi sonucu 6ze doniis arayis i¢erisinde olmakla bag kuran toplumsal bir boyutta veya
yalniz kalma, sosyal ortamlara kabul edilmeme gibi psikolojik boyutlar ile iliskilendirerek
bircok farkli bakis acist ile degerlendirmislerdir. Ortalama deger (3,00) ve iizeri puanlar
ortalama degerin altindaki puanlarin frekanslarindan daha fazladir. Ogretmen adaylarinin
dordiincii soruya verdikleri yanitlarin puan ortalamasi orta diizeydedir. Bu bulgu ortalama
deger altindaki Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme testinin dordiincli sorusunda
hedeflenen ve yukarida belirtilen elestirel diisiinme becerilerini istenilen diizeyde

kazanamadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

5.1.2.5. Elestirel Diisiinme Testi Besinci Soru Yanitlarina Iliskin Bulgular

Elestirel diisiinme testinin besinci sorusu ve Ogretmen adaylarinin soruya verdikleri

yanitlarin analizine iliskin bulgular Tablo 17°de sunulmustur.

Soru 5: Asagida yer alan konusma metnini icermektedir.

Adnan: Cocuguna siddet iceren filmler izletmemelisin.

Sema: Evet, ama gecen hafta bir makale okudum. Makalede televizyonda izlenen
siddetin ¢ocuklar iizerinde olumsuz hi¢bir etki birakmadig: yaziyordu.

Adnan: Bu dogru olamaz. Televizyonun izleyici iizerinde etkisi olmasa,
televizyondaki reklamlar amacina ulagir miydi?
Iki kisi arasinda gecen bu karsilikli konusmaya dayanarak, hangi kisinin goriislerine

katilirsimiz? Gerekgelerinizi agiklayniz.
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Tablo 17

Elestirel Diisiinme Testi Besinci Soru Yamtlarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Puan f %
,00 1 0,3
1,00 13 4,2
1,30 2 0,6
1,60 1 0,3
2,00 22 7,1
2,30 13 4.2
2,60 12 3,9
3,00 124 40
3,30 48 15,5
3,60 16 5,2
4,00 53 17,1
4,30 4 1,3
4,60 1 0,3
Toplam 310 100,0

Elestirel diistinme testinin besinci sorusu; 0gretmen adaylarmin gerek¢elendirilmis, makul
ve yaniltict olmayan sonuglar ¢ikarma, kaynaklarin, iddialarin, bilgilerin giivenirligini
sorgulama, sistematik ve tutarli bir akil yiirlitme siireci izleyerek sorunlart ¢ézme
becerilerinin ortaya cikarilmasmi hedeflemektedir. Ogretmen adaylarmin testin besinci
sorusuna iligkin farkli puanlara sahip yanitlari arasindan segilen iki bulgu katilimc1 numarast

ile asagida verilmistir.

K166: “Reklamlarin insanlar iizerindeki etkisi yadsinamaz. Ancak c¢ocugun sadece
televizyonda degil hayatin hi¢hir alaninda siddetle karsilasmamas gerekir. Ornegin aile i¢i
siddete maruz kalan ya da okulda akran zorbaligi ile miicadele eden ¢ocuklar igin

televizyonda gordiikleri siddet hi¢bir anlam ifade etmez.” (4,30 puan)
KO9: “Tabiki Adnan’in géoriislerine katilirum.” (1 puan)

Tablo 17°de gorildiigii gibi 6gretmen adaylarinin besinci sorudan aldiklari puanlarin
frekans degerleri “3,00” puan (f=124) ve “4,00” puan (f=53) lizerinde yogunlasmaktadir.
Ogretmen adaylarmin besinci sorudan aldiklar1 diger puanlarin frekanslari incelendiginde

ortalama deger (3,00) ve {izeri puanlar, ortalama degerin altindaki puanlarin frekanslarindan
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daha fazladir. Ogretmen adaylarmin besinci sorudan aldiklar1 puanlarin ortalamasi orta
diizeydedir. Besinci soruya verilen yanitlarda O0gretmen adaylariin biiyiik ¢ogunlugu
senaryoda bahsedilen durumu egitimci kimligi cercevesinde inceleyerek makalenin
kaynagini sorgulama yoluna gitmislerdir. Ogretmen adaylarinin bir kismi senaryoda Adnan
karakterini hakli bulurken, gercek hayatta daha ciddi siddet 6gelerinin olduguna dair goriisii
etrafinda toplanarak Sema karakterini hakli bulan 6gretmen adaylari da bulunmaktadir.
Besinci soruya iliskin yanitlar ve bu soruyla elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin
elestirel diislinme testinin besinci sorusunda hedeflenen ve yukarida belirtilen elestirel

diistinme becerilerini istenilen diizeyde kazanamadiklar1 soylenebilir.

5.1.2.6. Elestirel Diisiinme Testi Altinci Soru Yanitlarina Iliskin Bulgular

Elestirel diisiinme testinin altinci sorusu ve 6gretmen adaylarinin soruya verdikleri yanitlarin

analizine iligskin bulgular Tablo 18’de sunulmustur.

Soru 6: Bir yazar, Internetin kullanilmaya baslamasi ve neredeyse her eve bilgisayar
girdiginden bu yana insanlarin daha az kitap, gazete ve dergi okudugunu savunmaktadir.

Bu nedenle de kitap, gazete ve dergi satiglarimin azaldigindan yakinmaktadir.

Bu yazarin kitap, gazete ve dergi satislarindaki diisiis icin verdigi gerek¢eye katiliyor

musunuz? Liitfen nedenlerinizi aciklayiniz.
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Tablo 18
Elestirel Diigiinme Testi Altinct Soru Yamitlarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Puan f ()
,00 2 0,6
1,00 4 1,3
1,30 1 0,3
1,60 3 1
2,00 21 6,8
2,30 13 4,2
2,60 15 48
3,00 102 32,9
3,30 54 17,4
3,60 24 7,7
4,00 53 17,1
4,30 11 3,5
4,60 2 0,6
5,00 5 1,6
Toplam 310 100,0

Elestirel diistinme testinin altinci sorusu; 6gretmen adaylarinin; kaynaklarin, iddialarin,
bilgilerin gilivenirligini sorgulama, varolan bilgi eksikliklerini ve tutarsizliklar1 fark
edebilme, sorunlari ve iddialar1 dogru sekilde yorumlama becerilerinin ortaya ¢ikarilmasini
amaglamaktadir. Ogretmen adaylarinin testin altinc1 sorusuna iliskin farkli puanlara sahip

yanitlar1 arasindan segilen iki bulgu katilimer numarasi ile asagida verilmistir.

K18: “Katiliyorum. Ciinkii internet ¢ok ilgi cekici bir sey. Insamn ilgi duyabilecegi her
alanda film, miizik, video var. Ayrica internetten de gazete, kitap okunabiliyor. Bu yiizden
de gazeteye, kitaba ilgi duyulmuyor. Cogu da kitabt elinde tutmanin verdigi hissi, gazetenin
kokusunu unuttugu icin de istemiyor. Tekrar baslasalar belki yine vazgecemezler. Elinde

tutup okudugun kitabin zevki ile internetten okudugun kitabin zevki ¢ok farklidir.” (5 puan)

K138: “Katilryyorum. Ben dahil herkes pdf okuyup gazeteleri internetten takip ediyor.” (2

puan)

Tablo 18’de goriildiigli lizere 6gretmen adaylarinin altincit sorudan aldiklari puanlarin

frekans degerleri “3,00” puan (f=102) ve “3,30” puan (f=54), “4,00” puan (f= 53) lizerinde
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yogunlagmaktadir. Ogretmen adaylarinin altinc1 sorudan aldiklar1 diger puanlarim frekanslart
incelendiginde ortalama deger (3,00) ve {lizeri puanlarin, ortalama degerin altindaki
puanlarin frekans degerlerinden yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin bir
kismi ¢aga ayak uydurulmasi baglaminda internet {izerinden ulasilabilen kaynaklarin daha
ekonomik ve hizli oldugu goriisiinii savunmuslardir. Soruyu g¢evreci bir bakis agist ile
degerlendiren 6gretmen adaylar1 kagit israfinin 6nlenmesi acgisindan senaryodaki durumu
olumlu algilarken, kimi 6gretmen adaylar1 ise internetin insan yasamindaki olumsuz yoniine
deginerek vakit kaybina yol agtigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari, soruyu pek ¢ok
farkli agidan yorumlamalarina ragmen gerekgelerini tam anlamiyla ifade etmek konusunda
bir takim giicliikler yasamislardir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda Ogretmen
adaylarinin altincit sorudan aldiklar1 puanlarin ortalamasi orta diizeydedir. Bu bulgu,
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme testinin altinci sorusunda hedeflenen ve yukarida
belirtilen elestirel diistinme becerilerini istenilen diizeyde kazanamadiklart seklinde

yorumlanabilir.

5.1.2.7. Elestirel Diigiinme Testi Yedinci Soru Yanitlarina Iliskin Bulgular

Elestirel diistinme testinin yedinci sorusu ve Ogretmen adaylarinin soruya verdikleri

yanitlarin analizine iliskin bulgular Tablo 19°da sunulmustur.

Soru 7: Bir Almanca ogretmeni ogrencilerinin derse karst ilgilerini artirmak igin sinifta
ogrencilere daha ¢ok video izletmeye baslamigtir. Donemin sonunda 6grencilerin Almanca
notlarinin 6grencilerin diger ders notlarina gore daha yiiksek oldugunu gérmiistiir. Buna
dayanarak Almanca 6gretmeni, videodan daha fazla yararlandig igin 6grencilerin Almanca

dersindeki akademik basarisinin arttigini savunmustur.

Tarif edilen bu duruma dayanarak ne anlamlar ¢ikartirsimiz? Liitfen nedenlerinizi

acgiklayiniz.
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Tablo 19

Elestirel Diigiinme Testi Yedinci Soru Yamitlarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Puan f %
,00 6 1,9
1,00 5 1,6
1,30 1 0,3
1,60 1 0,3
2,00 25 8,1
2,30 11 35
2,60 13 4,2
3,00 90 29
3,30 56 18,1
3,60 35 11,3
4,00 54 17,4
4,30 7 23
4,60 1 0,3
5,00 5 1,6
Toplam 310 100,0

Elestirel diisiinme testinin yedinci sorusu; 6gretmen adaylarinin; kaynaklarin, iddialarin,
bilgilerin giivenirligini sorgulama, sorunlar1 ve iddialar1 dogru sekilde yorumlama, acele
etmeksizin sistematik ve tutarli bir akil yiirlitme siireci izleme becerilerinin ortaya
¢ikarilmasini amaglamaktadir. Ogretmen adaylarinin testin yedinci sorusuna iliskin farkli

puanlara sahip yanitlar1 arasindan segilen iki bulgu katilimci numarasi ile asagida verilmistir.

K311: “Videonun d&grenciler iizerinde olumlu bir katki sagladigini soyleyebiliriz. Fakat
Almanca dersindeki bagarimin diger derslere oranla daha fazla olmasini sadece video
izlemeye baglamamiz dogru olmaz. Ciinkii 6gretmenlerin tutumlari, davranislart Vb.

durumlarda ogrenci basarisim etkilemektedir.” (5 puan)
K184: “Gormek ogrenmede ¢ok etkilidir derim.” (1 puan)

Tablo 19 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yedinci sorudan aldiklar1 puanlarin frekans
degerlerinin “3,00” puan (f=90) ve “3,30” puan (f=56), “4,00” puan (f=54) iizerinde
yogunlastig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin yedinci sorudan aldiklar1 diger puanlarin

frekans degerleri degerlendirildiginde, ortalama deger (3,00) ve {izeri puanlarin, ortalama

111



degerin altindaki puanlarin frekans degerlerinden yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
sonucunda Ogretmen adaylarinin yedinci sorudan aldiklar1 puanlarin ortalamasi, orta
diizeydedir. Ogretmen adaylar1 soruyu yanitlarken soruda bahsi gecen dgretmenin ders
etkinliklerini bu sekilde planlamasinin ve 6grencilerini motive edebilmesinin farkli derslere
uygulanabilir olma durumunu degerlendirmislerdir. Dil becerisinin gelismesinde
senaryodaki 0gretmeni bagariya tagiyan bu yontemin sayisal agirlikli derslerde ayni sonucu
veremeyecegi goriislinii savunan Kimi 6gretmen adaylari, siireci ¢ok yonlii degerlendirmistir.
Ancak bir¢ok 6gretmen aday1 degerlendirme siirecinde kaynagin giivenirligini sorgulama ya
da acele etmeksizin sistematik ve tutarli kararlar almaktan uzak yanitlar vermislerdir. Bu
bulgu, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme testinin yedinci sorusunda hedeflenen ve
yukarida belirtilen elestirel diisiinme becerilerini istenilen diizeyde kazanamadiklar1 seklinde

yorumlanabilir.

5.1.2.8. Elestirel Diisiinme Testi Sekizinci Soru Yamitlarina Iliskin

Bulgular

Elestirel diisiinme testinin sekizinci sorusu ve O6gretmen adaylarmin soruya verdikleri

yanitlarin analizine iligkin bulgular Tablo 20’de sunulmustur.

Soru 8: Erasmus programiyla bir grup ogrencinin, yurtdisindan sizin 6gretmenlik yaptiginiz
okula gelmesi bekleniyordu. Ancak, okul yonetimine gelen bir iletiyle bu 6grencilerin
gelmekten vazgectikleri 6grenilmistir. Gerekge olarak ogrenciler, kendi iilkelerinde bir grup
Tiirk ile tamistiklarimi ve bunlarin irk¢i davramislar sergileyerek kendilerine kotii
davrandiklarini ve buna dayanarak Tiirkiye 'nin emniyetli bir tilke olmadigi sonucuna varmis

olduklarim bildirmislerdir.

Ogrencilerin bu karar ve gerekcelerini hakli buluyor musunuz? Liitfen nedenlerinizi

acgiklayiniz.
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Tablo 20

Elestirel Diisiinme Testi Sekizinci Soru Yanitlarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Puan f %
,00 5 1,6
1,00 3 1
1,30 5 1,6
1,60 6 1,9
2,00 12 3,9
2,30 11 3,5
2,60 10 3,2
3,00 51 16,5
3,30 34 11
3,60 27 8,7
4,00 100 32,3
4,30 30 9,7
4,60 5 1,6
5,00 11 3,5
Toplam 310 100,0

Elestirel diisiinme testinin sekizinci sorusu; 0gretmen adaylarinin; kaynaklarin, iddialarin,
bilgilerin giivenirligini sorgulama, iddialar1 dogru sekilde yorumlama, ego merkezli ve
toplum odakli egilimlerden uzak gerekg¢elendirilmis, makul ve yaniltict olmayan sonuglara
erisme becerilerinin ortaya cikarilmasii hedeflemektedir. Ogretmen adaylarinmn testin
sekizinci sorusuna iligkin farkli puanlara sahip yanitlari arasindan segilen iki bulgu katilimci

numarasi ile agagida verilmistir.

K178: “Soylediklerine bakarsak haksizlar. Ama tamamen degil. Daha onceden olusmus bir
onyargi varsa ve bu yargilar bir ornekle de pekisirse dogal olarak hakli olduklarini
diisiinmiislerdir. Yine de kiigiik bir orneklem tizerinden tiim iilkeye genelleme yapmak dogru

bir davrang degil...” (5 puan)

K249: “Ogrencilerin sig goriishi oldugunu hatta béylelerinin iilkemize gelerek bosuna

zaman kaybedeceklerini diigiiniiyorum.” (2 puan)
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Tablo 20’de gorildigi gibi 6gretmen adaylarmin sekizinci sorudan aldiklart puanlarin
frekans degerleri “4,00” puan (f=100), “3,00” puan (f=51) ve “3,30” puan (f= 34) {izerinde
yogunlasmaktadir. Ogretmen adaylarmin sekizinci sorudan aldiklart diger puanlarm
frekanslar1 incelendiginde ortalama deger (3,00) ve lizeri puanlarin, ortalama degerin
altindaki puanlarin frekans degerlerinden yiiksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin sekizinci sorudan aldiklari puanlarin ortalamasinin
ortalamanin iizeri diizeyde oldugu belirlenmistir. Elestirel diisiinme testinin sekizinci sorusu
ayni zamanda, 6gretmen adaylarinin 6lgegin diger sorularina verdikleri yanitlar igerisinde
en yiiksek ortalamaya sahip olan sorudur. Ogretmen adaylarindan verilen senaryodaki
iddialari, ego merkezli ve toplum odakli egilimlerden uzak ve dogru bir sekilde
yorumlamalar1 istenilmistir. Birgok 06gretmen adayr hedeflenen dogrultuda yanitlar
vermistir. Ancak 6gretmen adaylarinin bir kismi senaryoda verilen iddialarin giivenirligini
sorgulamadan tepki gostermis ve bu dogrultuda yorum yapma yoluna gitmislerdir. Bu bulgu,
Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme testinin sekizinci sorusunda hedeflenen ve yukarida
belirtilen elestirel diisiinme becerilerini istenilen diizeyde edinmis olduklar1 seklinde

yorumlanabilir.

5.1.2.9. Elestirel Diigiinme Testi Dokuzuncu Soru Yamitlarina Iliskin
Bulgular

Elestirel diisiinme testinin dokuzuncu sorusu ve 0gretmen adaylarinin soruya verdikleri

yanitlarin analizine iliskin bulgular Tablo 21°de sunulmustur.

Soru 9: Siz ders anlatirken sinifta bulunan bir 6grenci siirekli soziiniizii kesip, anlatilan
konunun baska kaynaklarda baska sekilde anlatildigini séylemektedir ve sizin konuya hakim

olmadiginiz yoniinde suclamakta bulunmaktadir.

Osrencinin bu davranisi karsisinda tutumunuz ne olurdu? Nedenlerinizi aciklayiniz.
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Tablo 21

Elestirel Diisiinme Testi Dokuzuncu Soru Yamitlarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Puan f 05
,00 8 2,6
1,00 7 2,3
1,30 13 4.2
1,60 7 2,3
2,00 10 3,2
2,30 32 10,3
2,60 22 7.1
3,00 40 12,9
3,30 26 8,4
3,60 22 7,1
4,00 76 24,5
4,30 12 3,9
4,60 13 4,2
5,00 22 7,1
Toplam 310 100,0

Elestirel diisiinme testinin dokuzuncu sorusu; 6gretmen adaylarinin; sorunlar1 ve iddialar
dogru sekilde yorumlama, alternatif bakis agilarini dikkate alarak, ego merkezli egilimlerden
uzak adil bir tutum sergileyerek sorunlari ¢ézme becerilerinin ortaya ¢ikarilmasini
amagclamaktadir. Ogretmen adaylarinin testin dokuzuncu sorusuna iliskin farkli puanlara

sahip yanitlar1 arasindan segilen iki bulgu katilimci1 numarasi ile asagida verilmistir.

K54: “Ogrenciye ters tepki vermezdim. Eger kendi anlattiklarimdan eminsem séylediklerini

hangi kaynakta gordiiyse sinifa getirmesini ve beraber incelemeyi talep ederdim.” (5 puan)

K245: “Soylediklerinin yanlis oldugunu, benim séylediklerimi dinlemesi ve bilmesi
gerektigini soylerim. Zaten sinavda benim anlattiklarimdan sorumlusunuz dersem beni

dinleyecektir.” (1,3 puan)

Tablo 21 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin dokuzuncu sorudan aldiklar1 puanlarin
frekans degerlerinin “4,00” puan (f=76) ve “3,00” puan (f=40) ve “2,30” puan (f=32)
{izerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin dokuzuncu sorudan aldiklar:

diger puanlarin frekans degerleri incelendiginde ortalama deger (3,00) ve {izeri puanlarin,
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ortalama degerin altindaki puanlarin frekans degerlerinden yiiksek oldugu saptanmustir.
Soruya iligkin olarak verilen yanitlar goz 6niine alindiginda 6gretmen adaylarinin bir¢ogu
bu durumu olumsuzluk veya yetersizlik olarak algilamaktan ziyade 6grenciyi merkeze alarak
ve gorislerini dikkate alacak sekilde yanitlamistir. Bir kismi ise durumu ego merkezli
egilimler dogrultusunda ele alarak, 6grencinin bu davranigini olumsuz ve sahsi algilamis,
duruma tepki gosteren yorumlarda bulunmustur. Bu bulguya gore 6gretmen adaylarinin
dokuzuncu sorudan aldiklar1 puanlarmn ortalamasi, ortalamanin iizeri diizeydedir. Ogretmen
adaylarmin elestirel diistinme testinin dokuzuncu sorusunda hedeflenen ve yukarida
belirtilen elestirel diisiinme becerilerini istenilen diizeyde edinmis olduklar1 seklinde

yorumlanabilir.

5.1.2.10. Elestirel Diisiinme Testi Onuncu Soru Yamtlarina Iliskin
Bulgular

Elestirel diisiinme testinin onuncu sorusu ve Ogretmen adaylarinin soruya verdikleri

yanitlarin analizine iligskin bulgular Tablo 22’de sunulmustur.

Soru 10: Bir okulda alternatif 6grenci degerlendirme sistemleri iizerine bir toplant
yapumistir.  Toplantimin  amaci, o6grencilerin  bilgi ve becerilerini  daha iyi
degerlendirebilmek igin alternatif bir degerlendirme sistemi olan ogrenci portfoy
uygulamasina gecilip gecilmemesi konusunda karara varmaktir. Katilimcilar bir¢ok lehte
ve aleyhte goriis belirttikten sonra, toplanti baskant oylama yapmistir. Cogunluk portfoy

uygulamasinin benimsenmesi yoniinde oy kullanmistir.

Bu okulda alinan karar ve karar verme siireci hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? Liitfen

nedenlerinizi a¢iklayniz.
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Tablo 22

Elestirel Diigiinme Testi Onuncu Soru Yamtlarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Puan f 05
,00 20 6,5
1,00 15 48
1,30 1 0,3
1,60 2 0,6
2,00 20 6,5
2,30 11 3,5
2,60 9 2,9
3,00 59 19
3,30 58 18,7
3,60 40 12,9
4,00 45 14,5
4,30 17 5,5
4,60 9 2.9
5,00 4 1,3
Toplam 310 100,0

Elestirel diistinme testinin yukarida yer alan son sorusu; sorunlari ve iddialar1 dogru bi¢imde
yorumlama, alana 6zgii kelimelerin, kavramlarin anlamimi agiklayabilme, alternatif bakis
acilari1 dikkate alarak sorunlari ¢dzme, iddialarimi yeterli kanit ve yeterli bilgi ile
temellendirme becerilerini ortaya ¢ikarmayr amaclamaktadir. Ogretmen adaylarinin testin
onuncu sorusuna iligkin farkli puanlara sahip yanitlar1 arasindan secilen iki bulgu katilimc1

numarasi ile agagida verilmistir.

K243: “Demokratik bir siire¢ sonunda dogru bir karar ulasildigini, 6grenciler arasinda
portfolyo olusturma aliskanligimin is hayati icin islerini kolaylastiracak bir aliskanlik
olacagim diigiiniiyorum. Ozellikle internet ve bilgisayar kullammumn da artmasiyla
portfolyolarin web iizerinde bulunacagi bir sisteme ihtiya¢ duyuldugunu goriiyorum.” (5

puan)
K303: “Bu yénde bir karar verilebilir, bir sakincast yok.” (1 puan)

Tablo 22°de 6gretmen adaylarmin son sorudan aldiklari puanlarin frekans degerleri

incelendiginde “3,00” puan (f=59), “3,30” puan (f=58) ve “4,00” puan (f=45) iizerinde
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yogunlastig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin en fazla “0,00” puan aldig: (£=20) soru
onuncu sorudur. “0,00” puan alan 6gretmen adaylarinin alana 6zgii kavramlarin anlamini
ve kullanim amacini bilmedikleri, karisik ve tutarsiz bir akil yiiriitme siireci izledikleri,
kanitlardan veya nedenlerden bagimsiz olarak Onceden belirlenen diisiincelere dayali
goriisleri degerlendirmeden savunmay tercih ettikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
onuncu sorudan aldiklar1 puanlarin ortalamasi orta diizeydedir. Elestirel diisiinme testinin
uygulanmas1 oncesinde, test sorularina iligkin arastirmaci tarafindan yapilan bilgilendirme
sirasinda; 6gretmen adaylariin bir kismi portfoy uygulamasinin ne oldugu hakkinda bilgi
sahibi olmadiklarini ifade etmistir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
testinin onuncu sorusunda hedeflenen ve yukarida belirtilen elestirel diistinme becerilerini

istenilen diizeyde kazanamadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

5.1.3. Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cinsiyet

Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Arastirmanin ikinci alt problemi olan; “6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin
cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna iligkin
yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 23’deki gibidir.

Tablo 23

Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diigiinme Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuglart

Cinsiyet N  Sira Ortalamast  Sira Toplami U P
Kadin 241 162,81 39238,00
Erkek 69 129,96 8967,00 6552,000 007

Toplam 310

Tablo 23 incelendiginde oOgretmen adaylarinin elestirel diisiinme testinden aldiklar
puanlarin Mann-Whitney U testi sonuclarma gore; katilimcilarin elestirel diisiinme
diizeylerinde kadin 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir
(U=6552,000; p=0,007; p<0,05). Ogretmen adaylarmin sira ortalamalari incelendiginde
kadin 6gretmen adaylarinin, erkek 6gretmen adaylarina oranla daha yiiksek ortalamaya sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bu bulguya gore calisma grubundaki kadin 6gretmen adaylarinin,

erkek 6gretmen adaylarina kiyasla daha elestirel diisiinebildikleri sdylenebilir.

118



5.1.4. Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Ogrenim

Gordiikleri Boliim Degiskeni A¢isindan Incelenmesi

Arastirmanin iigiincii alt problemi olan; “Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyleri
ogrenim gordiikleri boliim tiirline gére anlaml bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna
iliskin yapilan Kruskall Wallis testi sonuglar1 Tablo 24°deki gibidir.

Tablo 24

Osretmen Adaylarimin  Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Ogrenim Gérdiikleri Boliim

Degiskenine Iliskin Kruskall Wallis Testi Sonuclar

Sira

A\ . e e oo ] oo 2
Ogrenim Goriilen Bolim N Ortalamasi Sd X P
Temel Egitim Boliimii 33 172,39

Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii 35 125,69

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 29 152,84

Egitimi Boliimi
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii 75 142,95
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

5 8,70 122

g 90 168,06
Bolimu
Yabanci Diller Egitimi Bolimi 48 163,29
Toplam 310

Egitim Fakiiltesinin farkli boliimlerinde 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin Elestirel
diisiinme testinden aldiklar1 puanlarin Kruskall Wallis testi sonuglar1 Tablo 24’de verilmistir.
Tablo 24 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme
diizeyleri, 0grenim gordiikleri boliime gore istatistiksel acidan anlamli bir farklilik
gostermemektedir (X? (sd=5, n=310) =8,70; p=0,122; p>0,05). Boliimlerin sira ortalamalari
incelendiginde, elestirel diislinme diizeyi en yiiksek boliim olan Temel Egitim Boliimiinii
(172,39), Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimii (168,06), Yabanci Diller Egitimi
Boliimii (163,29), Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii (152,84), Tiirkge ve
Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii (142,95) ve Giizel Sanatlar Egitimi Boliimlerinin (125,69)
izledigi gorilmektedir. Bu bulguya gore Temel Egitim Boliimiinde verilen egitimin
ogretmen adaylarinin elestirel diisinme diizeylerini diger bolim Ogrencilerine kiyasla

gelistirdigi sOylenebilir.
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5.1.5. Ogretmen Adaylarimin Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Mezun Olunan

Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan; “Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme
diizeyleri mezun olduklar1 okul tiirtine gore anlamhi bir farklilhik gostermekte midir?”
sorusuna iligkin yapilan Kruskall Wallis testi sonuglar1 Tablo 25’de sunulmustur.

Tablo 25

Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Mezun Olduklar: Okul Degiskenine
liskin Kruskall Wallis Testi Sonuglart

Sira

Mezun Olunan Okul Tiiri N Sd X2 P
Ortalamasi

Genel Lise 94 152,10

Anadolu Ogretmen Lisesi 78 167,61

Meslek Lisesi 50 131,85

5 9,852 .80

Anadolu Lisesi 60 175,29

Gilizel Sanatlar Lisesi 18 136,69

Diger 10 126,35

Toplam 310

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme testinden aldiklari puanlarin mezun olduklar1 okul
tiirline gore farklilasma durumunu incelemek amaciyla yapilan Kruskall Wallis testi
sonuglart Tablo 25’de sunulmustur. Arastirmaya katilan 0gretmen adaylarinin elestirel
diistinme diizeyleri, mezun olduklar1 okul tiiriine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gostermemektedir (X2 (sd= 5, n=310)=9.85; p=0.80; p>0,05). Ogretmen adaylarnin mezun
olduklar1 okul tiirline gore elestirel diistinme diizeylerinin sira ortalamalari incelendiginde;
Anadolu lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin en yiiksek (175,29), diger baslig1 altindaki
okul tiirlerinin ise (126,35) en diisiik sira ortalamasina sahip oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu
bulguya gore, Anadolu liselerinde verilen egitimin O6grencilerin elestirel diisiinme

diizeylerini diger lise 6grencilerine nazaran gelistirdigi sOylenebilir.
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5.1.6. Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Anne Egitim

Diizeyi Degiskeni Ac¢isindan Incelenmesi

Arastirmanin besinci alt problemi olan; “Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme diizeyleri
anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?” sorusuna iligskin yapilan
Kruskall Wallis testi sonuglar1 Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26

Ogretmen Adaylarimn Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine
liskin Kruskall Wallis Testi Sonuglart

Sira

oy . 2
Anne Egitim Diizeyi N Ortalamas Sd X P
Okuryazar 21 162,95

H?(ogretlm 170 152,34 3 124 240
Lise 93 162,42

Lisans 26 145,40

Toplam 310

Tablo 26 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
diizeyleri, anne egitim dilizeyine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gostermemektedir (X2 (sd=3, n=310) =1.24; p=0.742; p>0,05). Ogretmen adaylarinin anne
egitim diizeylerine gore elestirel diistinme diizeylerinin sira ortalamalari dikkate alindiginda,
annesi okuryazar (162,95) diizeyde 6grenime sahip olan 6gretmen adaylarimi sirasi ile
anneleri; lise diizeyi (162,42), ilkdgretim diizeyi (152,34) ve lisans diizeyinde (145,40)
ogrenime sahip 6gretmen adaylarinin izledigi belirlenmistir. Bu bulguya gore anne egitim
diizeyinin 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme diizeyleri iizerinde olumlu veya olumsuz
yonde bir etkisinin olmadigi sdylenebilir. Nitekim anneleri okuryazar diizeyde 6grenime
sahip 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin, anneleri; ilkogretim, lise ve
lisans diizeyinde egitim almis 6gretmen adaylarina kiyasla sira ortalamalari bakimindan

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

5.1.7. Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Baba Egitim

Diizeyi Degiskeni Ac¢isindan Incelenmesi

Arastirmanin altinci alt problemi olan; “Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme diizeyleri
baba egitim diizeyine gbre anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna iligkin yapilan

Kruskall Wallis testi sonuglar1 Tablo 27°de sunulmustur.
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Tablo 27
Osretmen Adaylarimin Elestirel Diigiinme Diizeylerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine
liskin Kruskall Wallis Testi Sonuglart

Sira

Baba Egitim Diizeyi N Ortalamast Sd X2 P
[kdgretim 129 160,99

Lise 104 158,08 2 2,11 347
Lisans 7 142,82

Toplam 310

Tablo 27 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme
diizeyleri, baba egitim dilizeyine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gostermemektedir (X2 (sd=2, n=310) =2,11; p=0,0347; p>0,05). Ogretmen adaylarmnin baba
egitim diizeylerine gore elestirel diistinme diizeylerinin sira ortalamalari dikkate alindiginda,
babasi ilkdgretim diizeyi (160,99) 6grenime sahip 6gretmen adaylarini, lise diizeyi (158,08),
lisans diizeyi (142,82) 6grenime sahip Ogretmen adaylarnin izledigi saptanmistir. Bu
bulguya gore baba egitim diizeyinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerine
olumlu ya da olumsuz bir etkisinin olmadig1r sdylenebilir. Nitekim sira ortalamalar
incelendiginde babasi ilkdgretim diizeyinde 6grenime sahip 6gretmen adaylarini; sirasi ile

babasi lise ve lisans diizeyinde 6grenime sahip 6gretmen adaylarinin izledigi goriilmektedir.

5.2. Ogretmen Adaylarinin Yansitic1 Diisiinme Diizeyine iliskin Bulgular

Bu baglik altinda 68retmen adaylarinin yansitict diistinme diizeyleri; arastirmanin alt

problemleri kapsaminda sirasi ile degerlendirilmistir.

5.2.1. Ogretmen Adaylarimin Yansitict Diisiinme Diizeyleri ve Yansitici

Diisiinme Diizeylerini Belirleme Olcegi Alt Boyut Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi olan; “Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme diizeyleri
nedir?” sorusu baglaminda katilimcilara uygulanan Yansitict Diisiinme Diizeyini Belirleme
Olgeginden elde edilen puanlarin ortalamasina iliskin degerler ve puanlarin dlgegin alt

boyutlarina gore dagilimi Tablo 28’de sunulmustur.
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Tablo 28
Yansitict Diisiinme Diizeyini Belirleme Olcegi Alt Boyutlar: ve Toplam Yansitici Diisiinme

Diizeyi Puanlari

Olgegin Alt Boyutlari N Min Max X Sd

Aliskanlik 310 4,00 20,00 12,38 2,52
Anlama 310 6,00 20,00 15,09 2,08
Yansitma 310 4,00 20,00 15,90 2,46
Kritik Yansitma 310 4,00 20,00 13,91 2,77
YDDBO Toplam Puani 310 23,00 78,00 57,29 6,60

Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme testinden aldiklari puanlarin ortalamasi 57,29’ dur.
Puanlarin standart sapmasi 6,60 olarak bulunmustur. Ogretmen adaylarinin testten almis
olduklar1 puanlarin minimum degeri 23,00 ve maksimum degeri ise 78,00 puan olarak
belirlenmistir. 5°1i likert tiirlinde olan yansitici diisiinme testinden alinacak en diisiik ve en
yiikksek puanlar sirast ile 16 ile 80 olup, dlgegin degerlendirilmesi sirasinda buna gore

puanlama yapilmistir. Ogretmen adaylarmin testten aldiklari puanlarin  ortalamasi
incelendiginde (X=57,29); 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme diizeylerinin “orta

diizeyin tstiinde” oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore dgretmen adaylarinin aldiklar
egitimin, yansitict diistinme diizeylerini 6gretmen egitimi programlarinin hedefledigi

diizeyde gelistirdigi sOylenebilir.

Ogretmen adaylarinin  6lgegin alt boyutlarma iliskin aritmetik ortalama puanlari
incelendiginde “Aliskanlik” alt boyutunda X =12,38; “Anlama” alt boyutunda x =15,09;
“Yansitma” alt boyutunda X =15,90; “Kritik Yansitma” alt boyutunda ise X=13,91 oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin dlgegin alt boyutlarina iliskin puanlarinim; “Yansitma”
alt boyutunda en yiiksek diizeyde iken, “Aligkanlik™ alt boyutunda ise en diisiik ortalama
puana sahip oldugu belirlenmistir. Mezirow (1991) tarafindan yansitici diisiinmenin dort
boyutu olarak ele alinan ve Yansitict Diigiinme Diizeyini Belirleme dlgeginin alt boyutlari
olan; aligkanlik ve anlama yansitict olmayan davranislar; yansitma ve kritik yansitma ise
yansitict olan davraniglar basligi altinda toplanmistir. Yansitici olmayan davranislardan olan
aligkanlik; “6grenen bireyin rutin olarak ve siklikla yapmakta oldugu eylemleri ¢ok fazla
diisinmeden yapmas1”; anlama ise; “Ogrenenin baglamsal simurlari icerisinde bireysel
onemini sorgulamaksizin bilgiyi anlamak ve uygulamak i¢in harekete geg¢mesidir.”

Yansitict olan davraniglar baslig1 altinda ele alinan yansitma; “6grenenin problem ¢ézme
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stirecini degerlendirerek problemin ¢dziimiine iligkin en dogru yola karar vermesidir. Ancak
Ogrenen inanglarina dayanan varsayimlari yeniden degerlendirmez.” Yansitict olan
davraniglardan kritik (elestirel) yansitma ise; “6grenenin diisiinceleri ve eylemleri, altinda
yatan varsayimlarin 1s18inda degerlendirmesidir” (Mezirow’dan aktaran Celik, 2017, s.68).
Arastirmada 6gretmen adaylarinin “Yansitma” alt boyutunda en yiiksek ortalama puana
sahip olmalar1 nedeniyle yansitici olan davranislar sergiledikleri soylenebilir. Ogretmen
adaylar1 “Aliskanlik” alt boyutunda ise en diisiik ortalamaya sahiptir. Bu bulgu 6gretmen

adaylarinin yansitic1 davranislar sergilemekte olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

5.2.2. Ogretmen Adaylarinin Yansitict Diisiinme Diizeylerinin Cinsiyet

Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Arastirmanin  sekizinci alt problemi olan; “Ogretmen adaylarmin yansitict diisiinme
diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?” sorusuna
iliskin yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 29°da belirtilmistir.

Tablo 29

Osretmen Adaylarinin Yansitict Diisiinme Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Iliskin Mann-

Whitney U Testi Sonuglart

Cinsiyet N Sira Ortalamasi1  Sira Toplami U P
Kadin 241 155,51 37479,00 8311,00 .996
Erkek 69 155,45 10726,00
Toplam 310

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarin YDDBO’den aldiklart puanlarin cinsiyet
degiskeni acisindan degerlendirildigi Mann-Whitney U testi sonuglart Tablo 29°da
sunulmustur. Tabloda goriildiigii iizere kadin 6gretmen adaylarinin sira ortalamast 155,51;
erkek Ogretmen adaylarmin sira ortalamasi ise 155,45°tir. Tablo 29 incelendiginde;
katilimcilarin yansitict diisiinme diizeyleri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir (U=8311,00; p=0,996; p>0,05).

Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gére YDDBO alt boyutlarindan aldiklart

puanlara iligkin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 30’da verilmistir.

124



Tablo 30
Osretmen Adaylarinin Yansitict Diisiinme Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Iligskin Mann-

Whitney U Testi Sonuglart

cinsivet N Orta?ll?mm Sd S P
Aliskanlik Iéﬁfeli 26491 gégg 1 1,77 182
Anlama Iéﬁfeli 26491 12??2 1 0,36 546
Yansitma IE<ra|?el Ir(l 26491 ii;ﬁg 1 0,61 433
Kritik Yansitma IéralilE 26491 122:2471 1 110 203

Ogretmen adaylarmin cinsiyete gore aliskanlik alt boyutuna iliskin Mann-Whitney U testi
sonuclart incelendiginde (p=0,182) erkeklerin puanlart sira ortalamasi 168,09; kadinlarin
puanlari sira ortalamasi ise 151,89°dur. Erkek 6gretmen adaylarinin aligkanlik alt boyutuna
iligkin puan ortalamasi kadin 6gretmen adaylarinin puan ortalamasindan daha yiiksektir.
Yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore aligkanlik alt
boyutu puanlar1 arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir

(p=0,182 ve p>0,05).

Ogretmen adaylarmin cinsiyete gore anlama alt boyutuna iliskin Mann-Whitney U testi
sonuglart incelendiginde (p=0,546) erkeklerin puanlar sira ortalamasi 161,14; kadinlarin
puanlar sira ortalamasi ise 153,89 dur. Erkek 0gretmen adaylarinin anlama alt boyutuna
iliskin puan ortalamasi kadin 6gretmen adaylarinin puan ortalamasindan daha yiiksektir.
Yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore anlama alt
boyutu puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir

(p=0,546 ve p>0,05).

Ogretmen adaylarmin cinsiyete gore yansitma alt boyutuna iliskin Mann-Whitney U testi
sonuglari incelendiginde (p=0,433) kadinlarin puanlar1 sira ortalamasi1 157,60; erkeklerin
puanlar sira ortalamasi ise 148,17’dir. Kadin 6gretmen adaylarinin yansitma alt boyutuna
iliskin puan ortalamasi erkek 0gretmen adaylarinin puan ortalamasindan daha yiiksektir.
Yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore yansitma alt
boyutu puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir

(p=0,433 ve p>0,05).
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Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore kritik yansitma alt boyutuna iliskin Mann-Whitney U
testi sonuglar1 incelendiginde (p=0,293) kadinlarin puanlar1 sira ortalamast 158,34;
erkeklerin puanlar1 sira ortalamasi ise 145,57°dir. Kadin 6gretmen adaylarmin kritik
yansitma alt boyutuna iliskin puan ortalamasi erkek O6gretmen adaylarinin puan
ortalamasindan daha yiiksektir. Yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda Ogretmen
adaylarmin cinsiyete gore kritik yansitma alt boyutu puanlar1 arasinda istatistiksel agidan

anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir (p=0,293 ve p>0,05).

5.2.3. Ogretmen Adaylarimin Yansitia Diisiinme Diizeylerinin Ogrenim

Gordiikleri Boliim Degiskeni A¢isindan Incelenmesi
Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan; “Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme
diizeyleri ve Ol¢egin alt boyutuna iliskin puanlari, 6grenim gordiikleri boliim degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna iligkin yapilan Kruskal Wallis testi

sonuglar1 Tablo 31’de sunulmustur.
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Tablo 31
Osretmen Adaylarimin Yansitict Diisiinme Diizeylerinin  Ogrenim Gérdiikleri Béliim

Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Ogrenim Goériilen Boliim N Sira
Ortalamasi Sd S P
Temel Egitim Bolimii 33 183,45
Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii 35 179,47
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 29 149,10
Ahgkanlik p 1 ce've Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii 75 148,06 5 74l 19l
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii 90 148,26
Yabanci Diller Egitimi Bolimii 48 147,86
Temel Egitim Bolimii 33 147,97
Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii 35 157,99
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 29 149,52
Anlama Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii 75 166,77 5 344 63l
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii 90 158,65
Yabanci Diller Egitimi Bolimii 48 138,97
Temel Egitim Bolimii 33 141,21
Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii 35 153,89
Yansitma Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimii 29 145,69
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii 75 160,17 5 2,19 822
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii 90 154,81
Yabanci Diller Egitimi Bolimii 48 166,43
Temel Egitim Boliimii 33 151,02
Glizel Sanatlar Egitimi Bolimii 35 154,54
Kritik Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 29 140,40
Yansitma Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii 75 159,39 5 10,09 073
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii 90 174,41
Yabanci Diller Egitimi Bolimii 48 126,89
Yansitict Temel Egitim Bolimii 33 157,08
Diigiinme Glizel Sanatlar Egitimi Bolimii 35 167,21
Diizeyini Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 29 132,88 5 4,73 449
Belirleme Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii 75 160,54
Olgegi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii 90 162,04
Toplam Puant  yabanc Diller Egitimi Boliimii 48 139,41

Tablo 31°de 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliime gére Yansitict Diigiinme
Diizeyini Belirleme Olgeginden aldiklar1 puanlara iliskin Kruskall Wallis testi analizi
sonuglar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin Yansitict Diisiinme Diizeyini Belirleme
Olgeginden aldiklar1 toplam puanlara iliskin Kruskal Wallis testi (p=0,449) sonuglar
incelendiginde Giizel Sanatlar Egitimi Boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin sira
ortalamalar1 167,21 ile en yiiksek; Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimiinde
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin sira ortalamalart ise 132,88 ile en distiktiir. Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylariin 6lgekten aldiklari toplam
puanlarin sira ortalamasi, diger boliimlerde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin sira
ortalamalarindan daha yiiksektir. Bu bulguya gore, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimiinde

O0grenim goren 6gretmen adaylarinin aldiklar1 e§itimin, yansitici diisiinme diizeylerini diger
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boliimlerde 6grenim géren dgretmen adaylarina kiyasla gelistirdigi soylenebilir. Ogretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri boliime gore 6lgek puanlarinin toplami agisindan anlamli bir
farklilik olup olmama durumunun belirlenmesi amaciyla yapilan Kruskall Wallis testi
analizine gore, 0gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliime gore dlgekten aldiklar
toplam puanlar arasinda istatistiksel agisindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir

(p=0,449 ve p>0,05).

Ogretmen adaylarmin Aliskanlik alt boyutuna iliskin Kruskall Wallis testi (p=0,191) analizi
sonuglar1 incelendiginde Temel Egitim Boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin sira
ortalamasi1 183,45 ile en yiiksek; Yabanci Diller Egitimi Boliimiinde 6grenim goren
ogretmen adaylarmin sira ortalamasi ise 147,86 ile en diisliktiir. Bu bulguya gore Temel
Egitim Boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin aliskanlik alt boyutu sira ortalamasi
diger boliimlerde 6grenim géren 6gretmen adaylarinin sira ortalamalarindan daha yiiksektir.
Aligkanlik alt boyutuna iliskin sira ortalamalari incelendiginde Temel Egitim Boliimiinde
Ogrenim goren dgretmen adaylarinin diger boliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarina
nazaran daha fazla yansitici olmayan davranislar sergiledikleri soylenebilir. Aliskanlik alt
boyutuna iligkin sira ortalamalar1 yiiksek olan Temel Egitim Boliimiinde 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin; davranislart lizerine diistinmeksizin, sorgulamadan gergeklestirme
egiliminde olduklar1 soOylenebilir. Yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda ogretmen
adaylarmin 6grenim gordiikleri boliime gore “Aliskanlik™ alt boyutu puanlar arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (p=0,191 ve p>0,05).

Ogretmen adaylarmin Anlama alt boyutuna iliskin Kruskall Wallis testi (p=0,631) analizi
sonuglart incelendiginde Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii sira ortalamasi 166,77
ile en yiiksek; Yabanci Diller Egitimi Boliimii sira ortalamasi ise 138,97 ile en diisiiktiir.
Elde edilen bu veriler 1s181nda Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimiinde 6grenim goren
ogretmen adaylarmin anlama alt boyutu sira ortalamasi diger boliimlerde 6grenim goren
ogretmen adaylarinin sira ortalamalarindan daha yiiksektir. Anlama alt boyutuna iliskin sira
ortalamalar incelendiginde Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimiinde 6grenim goren
ogretmen adaylarinin diger boliimlerde 6grenim goéren 6gretmen adaylarina nazaran daha
fazla yansitici olmayan davraniglar sergiledikleri sdylenebilir. Anlama alt boyutu sira
ortalamasi diger boliimlerden yiiksek olan Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimiinde
O0grenim goren Ogretmen adaylari; aligkanlik alt boyutuna kiyasla daha yansitict
diistinebilmektedir. Anlama alt boyutunda anladig1 sekilde davranan birey, fikirler tiretse de
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diistincelerini degerlendirmemektedir (Basol & Evin-Gencel, 2013, s.930). Yapilan Kruskal
Wallis testi sonucunda 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliime gore “Anlama” alt

boyutu puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir

(p=0,631 ve p>0,05).

Ogretmen adaylarmin Yansitma alt boyutuna iliskin Kruskall Wallis testi (p=0,822) analizi
sonuglar1 incelendiginde Yabanci Diller Egitimi Boliimii sira ortalamasi 166,43 ile en
yiiksek; Temel Egitim Boliimii sira ortalamasi ise 141,21 ile en disiiktiir. Yabanci Diller
Egitimi Boliimiinde 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin yansitma alt boyutu sira ortalamasi
diger boliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin sira ortalamalarindan daha yiiksektir.
Bu bulguya gore Yabanci Diller Egitimi Boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
diger boliimlerde 6grenim goren Ogretmen adaylarina nazaran yansitict olan davranislari
daha sik tekrarlama egiliminde olduklar1 sdylenebilir. Yabanci Diller Boliimiinde 6grenim
goren 6gretmen adaylarinin karsilastiklar: problemlere iligskin, deneyimlerinden yola ¢ikarak
degerlendirme yapabildikleri, bu degerlendirme sonucunda farklt bir bakis agisi
olusturduklart sdylenebilir. Yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda 6gretmen adaylarinin
ogrenim gordiikleri boliime gére “Yansitma” alt boyutu puanlar arasinda istatistiksel agcidan

anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir (p=0,822 ve p>0,05).

Ogretmen adaylarinin Kritik Yansitma alt boyutuna iliskin Kruskall Wallis testi (p=0,073)
analizi sonuglar1 incelendiginde Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii sira ortalamast
174,41 ile en yiiksek; Yabanci Diller Egitimi Boliimii sira ortalamasi ise 126,89 ile en
diistikttir. Elde edilen bu veriler 15181nda Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimiinde
O0grenim goren Ogretmen adaylarmin kritik yansitma alt boyutu sira ortalamasi diger
boliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin sira ortalamalarindan daha yiiksektir. Bu
bulguya gore Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimiinde 6grenim goren 6gretmen
adaylarmin diger boliimlerde 6grenim goren Ogretmen adaylarna nazaran; davranislarin
altinda yatan nedenleri ve varsayimlar1 sorgulama gibi yansitict olan davranislar1 daha sik
sergileme egiliminde olduklar1 sdylenebilir. Yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda
ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliime gore “Kritik Yansitma” alt boyutu
puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (p=0,073

ve p>0,05).
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5.2.4. Ogretmen Adaylarimn Yansitic1 Diisiinme Diizeylerinin Mezun Olunan

Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Arastirmanin onuncu alt problemi olan; “Ogretmen adaylarnin yansitic1 diisiinme diizeyleri
mezun olduklar1 okul tiirline gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna iliskin
yapilan Kruskall Wallis testi sonuglar1 Tablo 32°de sunulmustur.

Tablo 32

Ogretmen Adaylarimin Yansitict Diisiinme Diizeylerinin Mezun Olduklar: Okul Tiirii

Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Sira

v e 2
Mezun Olunan Okul Tiiri N Ortalamasi Sd X P
Genel Lise 94 162,27
Anadolu Ogretmen Lisesi 78 149,63
Meslek Lisesi 50 154,55
Anadolu Lisesi 60 143,77 5 4,33 502
Gilizel Sanatlar Lisesi 18 188,31
Diger 10 153,75
Toplam 310

Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme diizeyini belirleme 6lceginden aldiklar1 puanlarin
mezun olduklar1 okul tiirline gore farklilasma durumunu incelemek amaciyla yapilan
Kruskall Wallis testi sonuglari Tablo 32°de sunulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin yansitict diisiinme diizeyleri, mezun olduklar1 okul tiiriine gore istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik gostermemektedir (X% (sd= 5, n= 310)= 4,33; p=0,502; p>0,05).
Ogretmen adaylarmin mezun olduklari okul tiiriine gore yansitic diisiinme diizeylerinin sira
ortalamalar1 incelendiginde; Giizel Sanatlar lisesi mezunu 6gretmen adaylariin en yiliksek
(188,31), Anadolu lisesi mezunu Ogretmen adaylarmin ise (143,77) en disiik sira
ortalamasina sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore Giizel Sanatlar lisesinde verilen
egitimin, Ogrencilerin yansitict diisiinme diizeylerini diger liselere nazaran gelistirdigi

sOylenebilir.

5.2.5. Ogretmen Adaylarimin Yansitici Diisiinme Diizeylerinin Anne Egitim

Diizeyi Degiskeni Ac¢isindan Incelenmesi

Arastirmanm on birinci alt problemi olan; “Ogretmen adaylarmin yansitict diisiinme
diizeyleri anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna

iligkin yapilan Kruskall Wallis testi sonuglar1 Tablo 33’de sunulmustur.
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Tablo 33
Osretmen Adaylarimin Yansitict Diigiinme Diizeylerinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine

liskin Kruskall Wallis Testi Sonuglart

Sira

o . . 2

Anne Egitim Diizeyi N Ortalamasi Sd X p
Okuryazar 21 134,02

Hkt')gretim 170 154,09

Lise 93 156,53 3 2,96 398
Lisans 26 178,37

Toplam 310 134,02

Tablo 33 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme
diizeyleri, anne egitim diizeyi degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli bir farklilik
gostermemektedir (X? (sd=3, n=310) =2,96; p=0,398; p>0,05). Ogretmen adaylarinin anne
egitim dilizeylerine gore yansitict diisiinme diizeylerinin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, annesi lisans (178,37) diizeyinde 6grenime sahip olan 6gretmen adaylarini sirasi
ile anneleri; lise diizeyi (156,53), ilkogretim diizeyi (154,09) ve okuryazar diizeyde (134,02)
Ogrenime sahip 6gretmen adaylarinin izledigi sonucuna ulagilmistir. Bu bulguya gore anne
egitim diizeyinin 6gretmen adaylarinin yansitici diistinme diizeyleri lizerinde olumlu yonde
bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Nitekim annelerin egitim diizeyi; okuryazar diizeyden
lisans diizeyine dogru gelistikge Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme diizeyi sira

ortalamasinin da artis gosterdigi belirlenmistir.

5.2.6. Ogretmen Adaylarimin Yansitica Diisiinme Diizeylerinin Baba Egitim

Diizeyi Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Arastirmanin on ikinci alt problemi olan; “Ogretmen adaylarmm yansitict diisiinme
diizeyleri baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna

iliskin yapilan Kruskall Wallis testi sonuclar1 Tablo 34°de sunulmustur.
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Tablo 34
Osretmen Adaylarimin Yansitict Diisiinme Diizeylerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine

liskin Kruskall Wallis Testi Sonuglart

Sira

N Ortalamasi 5d X? P
[kogretim 129 146,02
Lise 104 178,10 2 10,14 .006
Lisans 77 140,86
Toplam 310

Tablo 34 incelendiginde arastirmaya Kkatilan O6gretmen adaylarmin yansitici diisiinme
diizeyleri, baba egitim diizeyi degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gostermektedir (X? (sd=2, n=310) =10,14; p=0,006; p<0,05). Bu farklilik babasi lise
diizeyinde dgrenime sahip 6gretmen adaylari lehinedir. Ogretmen adaylarmin baba egitim
diizeylerine gore yansitici diisiinme diizeylerinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda,
babasi lise diizeyi (178,10) 6grenime sahip olan 6gretmen adaylarini sirasi ile babalari;
ilkogretim diizeyi (146,02) ve lisans diizeyinde (140,86) Ogrenime sahip Ogretmen
adaylarinin izledigi saptanmustir. Aragtirmada beklenen sonug¢ babasi lisans mezunu
Ogretmen adaylarimin yansitici diistinme diizeylerinin yliksek olmasidir. Arastirma
sonucunda babasi lise mezunu 6gretmen adaylari lehine olusan bu farkliligin; 6gretmen
adaylarinin farkli ekonomik kosullar ve sosyo Kkiiltiirel 6zelliklere sahip cevrelerden

gelmesinden kaynaklandig: s6ylenebilir.

5.3. (")gretmen Adaylarmin Elestirel Diisiinme ve Yansitict Diisiinme Diizeyleri

Arasindaki iliskinin incelenmesi

Arastirmanin on {iciincii alt problemi olan; “Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve
yansitict diisiinme diizeyleri arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilhik var midir?”

sorusuna iligkin yapilan Sperman korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 35’de sunulmustur.
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Tablo 35
Osretmen Adaylarimn Elestirel Diisiinme ve Yansitict Diisiinme Diizeyleri Arasindaki

[liskinin Incelenmesine Iliskin Sperman Korelasyon Analizi Sonuclar

Degisken N Rs P

Elestirel Diisiinme
Diizeyi
Yansitict Diistinme
Diizeyi

310 -0,22 695

Tablo 35 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyi
puanlari ile yansitici diisiinme diizeyi puanlar1 arasinda negatif yonde zayif diizeyde bir iligki
oldugu belirlenmistir (Rs=-0,22; p>,05). Bu sonuca gore arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin yansitict diisiinme diizeyleri arttik¢a elestirel diisiinme diizeylerinin azaldig
goriilmektedir. Nitekim arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
diizeylerinin “orta” ve yansitict diisiinme diizeylerinin “orta diizeyin iistiinde” oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Elestirel diisiinme ve yansitic1 diisiinme becerileri birbiri ile iliskili
olup birbirinin énkosulu niteligindedir. Ogretmen egitimi programlarinda; lisans egitiminde
aldiklar1 egitim ve 6gretmenlik uygulamalar siirecinde gergeklestirilen elestirel diisiinme ve
yansitict diisiinme etkinlikleri ile 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve yansitic
diistinme becerilerinin gelisiminin saglanmasi hedeflenmektedir. Bu bulgu; var olan
ogretmen egitimi programlarinin, 6gretmen adaylaria elestirel ve yansitici diisiinme

becerilerini kazandirma konusunda yeterli olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

133



5.4. Ogretmenlik Uygulamalarinda Ogretmen Adaylarina Yonelik Elestirel ve
Yansitic1 Diisiinme Diizeylerini Gelistirme Etkinliklerinin Belirlenmesine iliskin Yar

Yapilandirilmis Goriisme Formu ile Elde Edilen Nitel Verilerin Bulgular:

Ogretmenlik uygulamalarinda 6gretmen adaylarina yonelik elestirel ve yansitici diisiinme
diizeylerini gelistirme etkinliklerinin belirlenmesi amaciyla 15 bolimden goniillii birer
ogretmen adayr ile goriismeler gerceklestirilmistir. Gortismeler sonucunda elde edilen

verilerin betimsel ve icerik analizi sonuglar1 asagida sunulmustur.

5.4.1. Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi Ders Etkinlikleri
5.4.1.1. Mikro Ogretim Uygulamalart

Gorlisme yapilan 15 bolim O6grencisinden Sipki, Kisi, Yurttas, Kaya ve Altunay Okul
Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri kapsaminda mikro 6gretim uygulamalar
gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Gezer, Cimen, Ozdemir, Aktas ve Pehlivan: ise lisans
diizeyinde farkli dersler kapsaminda mikro 6gretim uygulamalarina katilmislardir. Kalay,
Demirarslan, Yavuz mikro dgretim uygulamalarina hi¢ katilmadiklarini, Oz ve Unlii ise
heniiz gerceklestirilmedigini ancak planlama dahilinde oldugunu aktarmiglardir. Adaylardan
Kalay bu durumu bireysel performansini degerlendirmek agisindan bir eksiklik olarak
nitelemis ve mikro 6gretim uygulamalarinin gerceklesmesi gerektiginin altin1 ¢izmistir.
Ogretmen adaylarmin bir kism1 mikro 6gretim faaliyetlerinin bu dersler kapsaminda veya
lisansta Ozel Ogretim Yontemleri dersi kapsaminda gergeklestigini belirtirken, kimi
ogretmen adaylar1 ise bdyle bir uygulamanin ger¢eklesmemesinin  kendilerini
kaygilandirdig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin 6gretim uygulamalar
konusunda deneyim kazanmalar1 ve meslege hazirlik siirecinde mesleki gelisimlerine
olumlu yonde etki eden mikro 6gretim uygulamalar elestirel ve yansitict diisiinme
becerilerinin gelisimini de saglamaktadir. Ogretmenlik uygulamalari siirecinde dgretmen
adaylarinin bir¢ogunun mikro 6gretim uygulamalarina katilmamasinin, adaylarin mesleki
anlamda tecriibe edinme, 68retim uygulamalarimi farkli bakis agilarim1 gz Oniine alarak

degerlendirme ve gelistirmesine engel oldugu sdylenebilir.
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5.4.1.2. Gozlemler

Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamas: dersleri kapsaminda goriismeye katilan
ogretmen adaylarinin birgcogu Okul Deneyimi dersinde gozlem yaptiklarini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarindan Sipki, lisans diizeyinde 3.smifin 2.doneminden itibaren kendisinden
bir iist siifta 6grenim gérmekte olan dgretmen adaylarimi ve uygulama Ogretmenlerini
gozlemleyip, 4.sinifta ise Giiz Doneminin yalnizca ilk birkag haftas1 gézlem yaptiktan sonra
uygulamaya baslamistir. Gorlismeye katilan 6gretmen adaylarinin tamami Okul Deneyimi
dersinde 4.sinifin ilk déneminde toplam 14 hafta boyunca gézlem yaptiklarini belirtmistir.
Kaya, Altunay ve Ozdemir ilk dénem Okul Deneyimi dersinde yapmis olduklari gézleme ek
olarak, Ogretmenlik Uygulamas1 dersinde de ilk iki hafta gézlem yaptiklarmi iletmislerdir.
Ogretmenlik Uygulamasi dersinin ilk iki haftasi gozlem yapan bir diger katilimc1 olan Kalay,
ilk dénem Okul Deneyimi dersinde gdzlem amaciyla gitmelerine ragmen daha aktif
olduklarini, Ogretmenlik Uygulamas: dersinde de ilk iki haftanin sonunda uygulamaya

basladiklarini aktarmgtir.

Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde dgretmen adaylarmin gozlem
yapma siireci incelendiginde; tiim bdliim 6grencilerinin Okul Deneyimi dersinde toplamda
14 hafta boyunca gozleme gittikleri, ancak bazi1 6gretmen adaylarinin s6z konusu gozlem
siirecinde de uygulama yaptiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 gozlem siirecinden
ziyade uygulama yaptiklar1 zaman daha aktif hissettiklerini ifade etmislerdir. Meslegi
tanima, mesleki bilgi ve becerileri kazanma siirecinin ilk adimi olan gézlemler 6gretmen
adaylarinin alan bilgisi, sinif yonetimi, iletisim becerileri, 6gretimi planlama ve uygulamaya
iligkin bilgi edinmesini saglamaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamaminin
gozlem siirecini amacina uygun bir sekilde tamamladigi, siiregte uygulama 6gretmenlerini
gozlemleyerek meslege iliskin diisiince ve tutumlarini elestirel diisiinme becerilerini

kullanarak degerlendirdikleri ve mesleki tecriibe edindikleri sdylenebilir.

5.4.1.3. Ders Plant Hazirlama

Ogretmen adaylarindan Sipki, Gezer, Altunay, Cimen, Ozdemir ve Unlii ders plani
hazirlamaktadir. Kisi, Yurttas, Kaya, Kalay, Demirarslan, Oz, Aktas, Yavuz ve Pehlivanly ise
hazir plan kullanmaktadirlar. Ders plan1 hazirlama agisindan béliimler kiyaslandiginda

ilkogretim ilk ve ikinci kademede uygulama yapmakta olan 6gretmen adaylari-Sosyal
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Bilgiler 6gretmenligi ve Tiirkce dgretmenligi disinda- Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde
ders plani hazirlarken, 6zellikle orta 6gretim diizeyinde uygulama yapan 6gretmen adaylari
lisansta farkli dersler kapsaminda ders plani hazirladiklarini ancak uygulama 6ncesinde ders
plan1 hazirlamadiklarini belirtmislerdir. Ders plan1 hazirlamayan 6gretmen adaylar1 var olan
hazir plan iizerinden konu takibi yaparak uygulama yapmaktadirlar. Hazir plan kullanan
ogretmen adaylarinin biiyiikk bir ¢cogunlugunun lisansta farkli dersler kapsaminda yani
teorikte ders plani hazirlamalarina ragmen, 6gretmenlik meslegini tanima agisindan oldukga
onem arz eden Ogretmenlik Uygulamas1 dersinde, ders plan1 hazirlamamalar1 dikkat ¢ekici
bir durumdur. Bu durumun 6gretmen adaylarinin 6gretimi planlama siirecinde elestirel ve

yansitici diislinebilme becerisinin gelisimini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.

5.4.1.4. Donemlik ve Haftalik Ders Saatleri

Ogretmen adaylarinin Okul Deneyimi veya Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde haftalik
ders saatleri farklilik gostermektedir. Ogretmen adaylarindan Sipki, Kaya, Kalay, Altunay,
Cimen, Ozdemir ve Unlii haftada 1 giin 6 saat uygulamaya gitmektedirler. Kisi, Yurttas,
Demirarslan ve Oz 1 giin 2 saat uygulamaya katilirken, Yavuz ve Pehlivanii haftada 1 giin 4
saat olacak sekilde uygulama yapmaktadirlar. Aktas 2 giin toplamda 6 saat, Gezer ise haftada
1 giin 1 saat uygulama etkinliklerine katilmaktadir. Ogretmen adaylarinin tamami Okul
Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde 14 hafta boyunca haftada 1 giin
uygulamaya gitmektedir. Ders saatleri boliimler agisindan ele alindiginda, bazi boliimlerde
dersin programdaki yogunlugu sebebiyle 6 saat olan uygulamalar, bazi boliimlerde haftada
1 saate kadar diismektedir. Ogretmen adaylarmin gézleme veya uygulamaya iliskin ders
saatlerinin yeterli olmamasi, 6gretmen adaylarinin lisans diizeyinde aldiklar1 teorik bilgi ve
mesleki becerilerini 6gretim uygulamalar1 siirecine yansitmalar1 acisindan olumsuz bir

durum olarak nitelenebilir.

5.4.1.5. Diger Etkinlikler

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan Sipki, Oz ve Unlii uygulama okulunda
gerceklesen etkinliklere katihm saglamuslardir. Unlii 18 Mart Canakkale Zaferi
etkinliklerinin kutlanmasinda gérev almustir. Oz ise kurumun Ogrencileri tarafindan

diizenlenen bir panele katilmistir. Sipki, okulun diizenledigi etkinliklerde uygulama
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ogretmenine yardimei oldugunu belirtmistir. Kalay ise uygulama okulunun bu tarz bir talepte
bulunacaklarina dair donem basinda bilgi verdiklerini ancak donem igerisinde bdyle
etkinliklerin ger¢eklesmedigini aktarmistir. Ogretmen adaylarindan Yurttas degerlendirme
etkinliklerine katilmaktadir. KAHOT uygulamasi kapsaminda ders basinda &grencilerin
konuya iligkin bilgi diizeylerini belirlemek veya ders bitiminde belirlenen hedeflere ulagiima
diizeyini saptamak amaciyla yapilan bu degerlendirme etkinligine uygulama 6gretmeni
rehberliginde katilmaktadir. Cimen ¢alisma kagidi hazirladigini, 6dev kontrolii yaptigini ve
Unlii ise yazili puanlamay1 dgrendigini ve yazili okudugunu belirtmistir. Kaya uygulama
okulunda 6gretim siirecinde deney yapmay1 planlamaktadir. Kisi, Gezer, Altunay, Ozdemir,
Demirarslan, Aktas, Yavuz ve Pehlivanl bu tiir etkinliklere katilmanmuslardir. Ogretmen
adaylar1 okul icerisinde gergeklesen etkinliklere uygulama 6gretmenlerinin tesviki ile
katilim saglamaktadir. Uygulama okulunda gerek siif igerisinde (6gretim faaliyetlerini
zenginlestirici etkinlikler, degerlendirme faaliyetleri), gerekse gerceklesen sinif disi
etkinliklerin (belirli giin ve haftalar etkinlikleri, ndbet) 6gretmen adaylarmin meslegi

tanimalarina ve mesleki becerilerinin gelisimine olanak sagladigi sdylenebilir.

5.4.2. Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi Ders Etkinliklerine iliskin

Déoniitler
5.4.2.1. Mikro Ogretim Uygulamalarina Iliskin Déniitler

Ogretmen adaylarmin bir kismi séz konusu dersler kapsamida mikro 6gretim uygulamalar
gerceklestirirken, bir kismu farkli dersler kapsaminda bu uygulamay1 gerceklestirmistir.
Kalay, Demirarslan, Aktas, Yavuz ve Unlii mikro 6gretim uygulamasima katilmadiklarimi
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmdan Unlii mikro 6gretim uygulamalarma iliskin bilgi
verildigini ve uygulamanin planlama dahilinde oldugunu aktarmistir. Gezer, Cimen, Oz,
Aktas, Pehlivanl farkli dersler kapsaminda mikro 6gretim uygulamasi gerceklestirmistir.
Okul Deneyimi veya Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde, yani sira lisans egitiminde farkli
dersler icerisinde gergeklesen mikro dgretim uygulamalarinda 6gretmen adaylar1 oncelikle
arkadaslari, devaminda ise Ogretim eleman: tarafindan degerlendirilmistir. Ogretmen
adaylarindan Kaya, mikro Ogretim uygulamasina iliskin performansini degerlendirirken,
kendini olumsuz bir bi¢imde degerlendirdigini, verilen kisa siire icerisinde heyecanlandigini,

konuya hakim olmasma ragmen yapmak istediklerini tam anlamiyla yapamadigini
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aciklamistir. Ogretmen adaylarindan Sipki, Gezer, Altunay, Ozdemir, Oz Ve Pehlivanli Video
kayd1 veya ses kayd1 almistir. Ozdemir, mikro 6gretim uygulamalarinda degerlendirmelerin
objektif bir bicimde yapilmadigina, yakin arkadaslarin yanl degerlendirme yaptigina dikkat
cekmistir.

Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamas: dersleri kapsaminda mikro Ogretim
uygulamalarina katilmayan birgok Ogretmen adayr bulunmaktadir. Mikro 06gretim
uygulamalarina katilan 6gretmen adaylar1 uygulama sonucunda 6gretim elemani ve siif
arkadaglar1 tarafindan sozlii ve yazili olarak (performans notu) degerlendirmeye tabi
tutulmustur.  Ogretmen adaylarmin  bir kismi yakin arkadaslarin  birbirini olumlu
degerlendirmesinin, degerlendirmede yanlilik gibi bir olumsuzlugu da beraberinde
getirdigini eklemistir. Mikro 6gretim uygulamalart sonucunda alinan doniitler; 6gretmen
adaylarinin 6gretim uygulamalar1 iizerinde farkli bakis acilarini dikkate alarak elestirel
diisiinmesine ve 0gretim siirecini daha etkin planlamasina katki saglamaktadir. Bu agidan
bakildiginda mikro 6gretim uygulamalarina katilmayan ve uygulamalarina iliskin doniit
alamayan Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme ve yansitict diisiinme diizeylerinin

yeterince gelismedigi sdylenebilir.

5.4.2.2. Gizlemlere Iliskin Déniitler

Ogretmen adaylar1 Okul Deneyimi dersi kapsaminda 14 hafta boyunca gdzlem yapmuslardir.
Ogretmen adaylarindan Kaya, Kalay, Altunay ve Ozdemir; Ogretmenlik Uygulamasi
dersinin ilk iki haftasin1 da g6zlem yaparak gecirmislerdir. Yapilan gézlemlere iliskin; Sipki,
Kisi, Yurttas, Kaya, Gezer, Altunay, Cimen, Ozdemir, Demirarslan, Aktas ve Unlii sorumlu
ogretim elemanlarindan s6zlii veya yazili doniit alirken, Pehlivanli farkli bir 6gretim elemani
ile gbzlemlerini paylastigini belirtmistir. Kalay, 6gretim elemaninin gozlemlere iliskin farkli
bir ders icerisinde yeri geldiginde 6rnekler iizerine konusularak doniit verdigini aktarmistir.
Yavuz ve Oz gdzleme iliskin sorumlu dgretim gorevlisinden doniit almamistir. Hatta Yavuz,
gozleme iliskin tuttugu yansitict notlart sorumlu 6gretim eleman ile paylastiginda; 6gretim
elemaninin bunlarin Okul Deneyimi dersi agisindan gerekli olmadigini, sadece yoklama
kagidin1 uygulama 6gretmenine doldurtmasinin yeterli oldugunu aktarmistir. Kisi, Kaya,
Gezer, Altunay, Cimen, Ozdemir ve Unlii gdzlemlerini rapor haline getirerek 6gretim

elemanina haftalik olarak veya dénem sonunda sunmus ve bu raporlar1 donem sonunda ders
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notu olarak degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin tamami gozleme iliskin arkadaslari ile
etkileserek, birbirlerine sozlii bigimde doniit saglamiglardir. Sipki, Kaya, Gezer, Cimen ve

Aktas gozlemlerini uygulama 6gretmenleri ile de paylasmis ve sozlii doniit almstir.

Ogretmen adaylarinin birgogu yaptiklar1 gozlemlere iliskin olarak ogretim elemanlari,
uygulama 6gretmenleri ya da arkadaslarindan doniit almistir. Siirecte gerek sozlii gerekse
yazili olarak alinan doniitlerin 6gretmen adaylarinin gozlemleri iizerinde elestirel bir bakis

acis1 ile diisiinerek degerlendirme yapmalarina olanak sagladigi soylenebilir.

5.4.2.3. Ders Planmi Hazirlamaya Iliskin Déniitler

Ogretmen adaylarmin tamami lisans egitiminde farkli dersler kapsaminda teorik olarak en
az birer kez ders plam1 hazirlamigtir. Ancak Ogretmenlik Uygulamasi dersinde plan
hazirlayan 6gretmen adaylart; Sipki, Altunay, Cimen ve Ozdemir dir. Kalay ise birkag hafta
icerisinde ders plani1 hazirlamaya baslayacaklarini aktarmistir. Ders plani hazirlayan
ogretmen adaylarindan Sipki, hazirladigi planlara dair; “plan hazirlama konusuna hakim
olduklar i¢in” herhangi bir doniit almadigin1 ifade etmistir. Benzer bicimde 6gretmen
adaylarindan Unlii de her hafta ders anlatacak sekilde ders plan1 hazirladigini, hazirladig
plana uygulama 6gretmeninin ilk hafta bir defaya mahsus baktigini sonrasinda ise ders plani
hazirlamay: bildigi i¢in yalmizeca var olan eksiklikler tizerine konustuklarini belirtmistir.
Altunay, sorumlu &gretim elemanindan yeteri kadar déniit alamadigini, Ozdemir ise
uygulama 6gretmeninden yeterince doniit alamadigini aktarmiglardir. Kalay ve Altunay ders
planina iliskin uygulama &gretmeninden doniit almaktadir. Altunay, Cimen ve Ozdemir;
hazirlayacaklar1 veya hazirladiklar1 ders planlar iizerinde arkadaslar ile konustuklarini,

birbirilerine sozlii bicimde doniit verdiklerini belirtmislerdir.

Kaya, Gezer, Demirarslan, Oz, Aktas, Yavuz, Pehlivanli ders plan1 hazirlamadiklarini, hazir
plan kullandiklarin1 aktarmistir. Kigi, uygulamak iizere varolan hazir plana &gretim
elemanindan doniit aldigimmi ifade ederek, uygulama Ogretmeninin de doniit verdigini
soylemistir. Ayn1 sekilde Yurttas ve Gezer de uygulama dgretmenlerinden doniit aldiklarini,
bir sonraki haftanin ders planina iliskin sozlii bigimde fikir aligverisi yaptiklarini aktarmistir.

Gezer ve Pehlivanli ders plani ile ilgili arkadaslari ile de birbirlerine doniit vermektedirler.

Ders planina hazirlama veya hazir plan kullanimi konusunda 6gretmen adaylariin bir kismi

gerek sorumlu 6gretim elemanlarinin gerekse kurumdaki uygulama 6gretmenlerinin yeterli
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oranda doniit vermediklerini belirtmiglerdir. Baz1 6gretmen adaylari hazirladiklart ders
planlarint 6gretim elemanlart ve uygulama 6gretmenlerinin yani sira arkadaglart ile de
degerlendirmektedir. Ogretmen adaylarmnin bir kismi ders plan1 hazirlama konusunda
kendisini deneyimli bulmaktadir. Ogretmen adaylarmin hazirladiklari ders planlarina iliskin
aldiklar1 doniitlerin ders planlarini gozden gegirerek, yansitma yapmasini sagladigl goz
Ontline alinirsa, yeterli oranda doniit alamayan 0gretmen adaylarinin elestirel ve yansitici
disinme diizeylerinin 6gretmenlik uygulamalar1 siirecinde hedeflenen diizeyde

gelisemedigi sOylenebilir.

5.4.2.4. Uygulamaya (Ders Vermeye) Iliskin Doniitler

Ogretmen adaylarmin ders verme (uygulama yapma) durumlari ders saatlerinde oldugu gibi
boliimler arasi birtakim farkliliklar gostermektedir. Kimi 6gretmen adaylari her hafta
uygulama yapmasina ragmen, bazi 6gretmen adaylar1 ise Ogretmenlik Uygulamas1 dersi
stiresince bir veya birka¢ kez uygulama yapma sansini yakalayabilmektedir. Hatta 6gretmen
adaylarindan Yavuz, dénemin yaris1 bitmek {izere iken uygulama izinlerinin ¢ikmamasi
sebebiyle, heniiz uygulamaya baslayamadiklarmi dile getirmistir. Ogretmen adaylar
uygulama siirecinde veya bitiminde; kendilerini degerlendirmekte, uygulama 6gretmeni ve
arkadaglar1 tarafindan degerlendirilmekte, bazen de sorumlu o6gretim elemani tarafinca
degerlendirilmektedir. Sipki, Kisi, Yurttas, Kalay, Altunay, Cimen, Ozdemir, Pehlivanli ve
Unlii uygulama siireci sonunda kendilerini degerlendirmektedirler. Ancak 6gretmen
adaylarindan Ozdemir, 6gretim elemanmin verdigi doniitii sorgulayarak bu déniitlerin
tartisilabilir sekilde, Ogrenci raporlarmma ve yiizeysel, kisa siireli gozlemlere dayali
oldugunun altin1 ¢izmistir. Yurttas ve Altunay kendini degerlendirme siireclerinde not
tutmaktadirlar. Ozdemir ise MEB programdaki degerlendirme béliimiinii 6gretmen
acisindan, 6grenci ve program agisindan degerlendirmenin 6grenim gérmekte oldugu boliim

acisindan zorunlu oldugunu belirtmistir.

Ogretmen adaylar1 kurumda gérevli uygulama dgretmenlerinden de uygulama etkinliklerine
iliskin déniit almaktadir. Sipki, Kisi, Kaya, Gezer, Altunay, Cimen, Ozdemir, Pehlivanli ve
Unlii uygulama dgretmenlerinden verdikleri derslere iliskin doniit almaktadirlar. Adaylardan
Sipki ve Kigi ders bitiminde, Pehlivanli uygulama sirasi ve sonrasinda doniit aldiklarini ifade

etmislerdir. Ozdemir uygulamalarina iliskin uygulama 6gretmeninden “nadiren” déniit
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almaktadir. Oz ve Aktas ise heniiz uygulama yapmadiklarni, ancak ayni smifta uygulama
yapan arkadaglarimin uygulama Ogretmeni tarafindan sozlii bicimde degerlendirildigini
aciklamustir. Sipki, Kalay, Gezer, Altunay, Cimen, Ozdemir, Unlii ders verme etkinlikleri
kapsaminda Ogretim elemanindan ge¢mis uygulamalarinda doniit alabilmislerdir. Ancak
Sipki ve Altunay denk geldigi siirece 6gretim elemaniin kendilerini uygulama sirasinda
izleyebildigini ifade etmistir. Oz ve Aktas uygulama yapmamis olmalar1 sebebiyle dgretim
elemani tarafindan degerlendirilmediklerini ancak uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin
Ogretim elemani tarafindan degerlendirildigini aktarmastir. Sipki, Kisi, Yurttas, Kaya, Kalay,
Gezer, Cimen Ve Pehlivanli uygulamalarina iliskin arkadaslarindan da doniit almaktadirlar.
Sipki simifindaki arkadaslari ile g6z temasinda olduklarini ve sozlii yahut sozsiiz bigimde
etkilestiklerini belirmistir. Ogretmen adaylarindan Pehlivanli ise uygulama bitiminde aldig
doniitlerden ziyade siniftaki arkadaslarinin uygulama sirasinda verdikleri doniitlerin
otoritesini sarsan bir yonii oldugundan s6z ederek, uygulama 6gretmeninin de stirekli s6ziini
kesmek suretiyle araya girdigini ve ders akisini olumsuz etkiledigini aktarmistir. Kisi,
Yurttag, Kaya ve Pehlivanli uygulama etkinliklerine dair 6gretim elemanlarindan doniit
almamuglardir. Yurttas ve Kalay ise uygulama ogretmenlerinden hi¢ doniit almayan
ogretmen adaylaridir. Demirarslan, Yavuz, Aktas ve Oz hi¢ uygulama yapmanuslardr.

Ancak Aktas ve Oz uygulama yapan arkadaslarina doniit vermislerdir.

Ogretmen adaylarinin ders verme (uygulama) etkinlikleri siirecinde baz1 gretmen adaylari
her hafta uygulama yapma ve deneyim kazanma sansina sahip olurken, bazi §gretmen
adaylar1 donemde bir veya birkag¢ kez uygulama yapma firsat1 yakalayabilmekte, bunun i¢in
sira beklemektedir. Bu durumu ders saatlerinin az ve uygulamaya giden Ogretmen
adaylarinin sayisinin fazla olmasi ile agiklayan adaylarin biiylik ¢ogunlugu bu durumdan
yakinmaktadir. Ogretmenlik Uygulamasi dersinin amaglar géz dniine alindiginda béliimler
arasinda dgrencilerin deneyim edinmeleri agisindan farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Zira her
hafta uygulama siirecine katilarak meslege iliskin bilgi edinen, aldig1 doniitler sayesinde
ogrenen ve mesleki anlamda geliserek kaygilar1 azalan bir 6gretmen aday1, donem boyunca
kendisi ile ayni sayida uygulamaya katilmayan bir arkadasina oranla epey yol kat etmis
olacaktir. Uygulama yapan 6gretmen adaylar1 ise yeterli doniit alamadiklarini, 6gretim
elemanlarinin doniit verme konusunda uygulama Ogretmenlerinin gerisinde kaldigini,
ogretim elemanlarinin kendilerini izleyerek bireysel performanslarma iliskin doniit

vermedigini, bu konuda uygulama 6gretmenleri ve kendileri ile kurduklar iletisimi yeterli
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bulmadiklarini belirtmislerdir. Doniit verme orani kadar bir diger 6nemli faktor de doniitiin
zamanlamasidir. Ogretmen adaylari uygulama Ogretmeninin ve arkadaslarinin ders
esnasinda verdigi doniitlerin simf igerisinde 68retmen kimligini zedeleyici nitelikte
oldugunu belirtmistir. Ogrencileri tarafindan genellikle olumlu degerlendirilen 6gretmen

adaylar1; mesleki motivasyonlarinin arttigini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmin birgogu ders vermeye iliskin olarak sorumlu dgretim eleman: veya
uygulama 6gretmenlerinden yeterli oranda doniit alamamaktadir. Ayrica alinan doniitlerin
Ogretmen adaylarina katki saglayabilmesi i¢in uygulamaya iliskin doniitler ders bitiminde
verilmelidir. Ogretmen adaylarinin bir kismi kendini degerlendirdiklerini, 6ze déniik
elestiride bulunduklarini, siniftaki tavir ve davraniglarim1 gézden gecirdiklerini, 6grencinin
gozlinden bakarak empatik bir yaklasim igerisinde uygulama siirecini ele aldiklarim
aktarmiglardir. Bazi 6gretmen adaylar1 kendilerini degerlendirme siirecinde Ogretim
uygulamalarina iliskin yansitici yazilar yazdiklarini ifade etmistir. Bu bulguya dayanarak
ogretmenlik uygulamas: siirecinde kendini degerlendiren, yansitici yazilar yazan, uygulama
ogretmenleri, 6gretim elemanlar1 ya da arkadaslarindan uygulamalarina iliskin doniit alan az
sayida 6gretmen adaymnin elestirel diislinme ve yansitic1 diisiinme diizeylerinin gelistigi

sOylenebilir.
5.4.2.5. Diger Etkinliklere Iliskin Déniitler

Ogretmen adaylar1 yukarida bahsi gecen etkinliklerin yani1 sira sinif icerisinde veya
uygulama okulu kapsaminda gergeklesen diger etkinliklere de katilim gostermektedirler.
Sipki, nobet tuttugunu ancak herhangi bir doéniit almadigim belirtmistir. Ogretmen
adaylarindan Unlii, 18 Mart Canakkale Zaferi etkinliginde gérev almustir. Ayrica Unlii de
Sipki gibi nobet tutmustur. Herhangi bir déniit almamistir. Unlii yazili puanlama ve yazili
okuma gibi etkinlikler konusunda da deneyim edinmistir. Yavuz okuldaki degerlendirme
etkinliklerinde katilarak, yazili yapmis, ayrica Kaya ve Yavuz yazili okumuslardir. Altunay,
tniversitedeki sorumlu o6gretim elemaninin istegi dogrultusunda uygulamaya gittikleri
okulun tanitimini yapmistir, tanitimi 6gretim elemani tarafindan degerlendirilerek ders notu
olarak yansitilmigtir. Adaylardan Gezer ise ayni bolimde 6grenim gormekte oldugu bir
arkadasi ile Gorme Engelliler Okulu’na giderek goniillii olarak gérme engelli bir 6grenciye
Modelaj dersi vermektedir. Ayrica 6gretmen adaylari uygulama 6gretmenlerinin is yiiklerini
deneyim kazanmalar1 adi altinda kendilerine biraktigini, defter incelemelerinden yazili

kagid1 hazirlamaya, yazili yapmaya ve hatta yazili okumaya kadar bir¢ok isin kendilerine
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birakildigini agiklamiglardir. Ogretmen adaylari bu durumun kendileri agisindan birtakim
olumsuzluklar1 beraberinde getirdigini, Okul Deneyimi dersinde gozleme gitmelerine
ragmen ¢ogu kez uygulama Ogretmenlerinin olmamasi veya derse girmemesi nedeniyle
gbzlem yapmak yerine bazen hazirliksiz olarak ders yaptiklarini belirtmislerdir. Ayrica
sonrasinda bu uygulamalara iliskin nadiren doniit aldiklarmi aktarmislardir. Ogretmen
adaylarmin birgogu Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri kapsaminda
gittikleri okullarda uygulama 6gretmenlerine yardimci olmak ve mesleki anlamda deneyim
kazanmak amaciyla nobet tutma, belirli giin ve haftalarin kutlanmasina katki saglama,
degerlendirme etkinliklerine katilmislardir. Ancak bu etkinliklere iligkin olarak uygulama
ogretmenlerinden yeterli diizeyde doniit alamamislardir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme ve yansitici diisiinme diizeylerinin gelisimini olumsuz yonde etkiledigi

sOylenebilir.

5.4.3. Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi Dersleri Siirecinde

Gerg¢eklesen Seminer ve Toplant1 Etkinlikleri
5.4.3.1. Egitim Fakiiltesinde Yapilan Toplantilar

Ogretmen adaylarmi Okul Deneyimi veya Ogretmenlik Uygulamasi derslerine baglamadan
evvel seminer, siire¢ boyunca birka¢ defa ya da periyodik bir bigimde sorumlu dgretim
eleman: liderliginde bilgilendirme ve degerlendirme toplantilar1 gergeklesmektedir.
Demirarslan, Oz, Yavuz ve Unlii dénem basinda bir kez bu tip bir seminer etkinligine
katilmiglardir. Seminerde gozleme ya da uygulamaya gittikleri durumda neler yapmalari,
nasil davranmalar1 gerektigi ve kilik-kiyafet konularinda bilgilendirilmislerdir. Pehlivanii ve
Altunay ise sorumlu 6gretim elemaninin odasinda dénem basinda bilgilendirildiklerini
belirtmistir. Ogretmen adaylarindan Cimen dénem basinda, ortasinda ve sonunda olmak
iizere ilk donem Okul Deneyimi dersinde 3 defa toplandiklarini, bu donemde benzer sekilde
toplanacaklarini ifade etmektedir. Her hafta 6gretim eleman ile kiiciik gruplar halinde
toplant1 yapan 6gretmen adaylari; Kaya, Gezer ve Altunay gézlemlerini ve deneyimlerini bu
toplantilarda degerlendirme firsati kazanmuslardir. Ozdemir de bu dersler kapsaminda
olmamakla birlikte farkli dersler icerisinde 6gretim elemanlar: ile deneyimlerini sozlii
bigimde paylastiklarini, ancak bdyle toplantilarin veya seminerlerin daha sik ve zorunlu

olmasini istediklerini hatta bu durumu boliimiin 6gretim gorevlilerine de ilettiklerini
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aktarmistir. Bu durumun kendilerini “daha donanimli”  yapabilecegini, uygulamaya
gittiklerini ancak degerlendirmelerin “havada kaldigini” iletmistir. Ogretmen adaylarindan
Kisi, Yurttas ve Kalay bdyle etkinliklere katilmadiklarini aktarmistir. Ogretmen adaylarinin
birgogu Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamas1 dersleri siirecinde Egitim Fakiiltesi
bilinyesinde gergeklestirilen ve yapmalar1 gerekenlere dair bilgileri iceren sinirli sayida
toplantiya katilmiglardir. Egitim Fakiiltesinde sorumlu 6gretim elemani ya da farkli 6gretim
elemanlar1 tarafindan her hafta diizenlenen ve Ogretim etkinliklerine iliskin amacgh
tartismalara katilan 6gretmen adaylar1 oldukca az sayidadir. Bu bulguya dayanarak elestirel
ve yansitict diisiinme diizeylerinin gelisimine katki saglayabilecek toplantilara katilamayan
Ogretmen adaylarinin siiregteki gozlemlerini ve 6gretim etkinliklerini farkli bakis agilarini

dikkate alarak gdzden geciremedikleri ve degerlendiremedikleri s6ylenebilir.

5.4.3.2. Uygulama Okulunda Yapilan Toplantilar

Ogretmen adaylar1 gdzleme veya uygulamaya gittikleri okullarda da uygulama gretmenleri
ve dgretim elemanlart ile toplantilar gergeklestirmislerdir. Aktas donem boyunca her ay bir
kez toplandiklarini, ilk toplantiya uygulama 6gretmeni ve sorumlu 6gretim elemaninin
birlikte katildiklarini aktarmistir. Ogretmen adaylarindan Sipki ise herhangi bir planlama
olmamakla birlikte uygulama Ogretmenlerinin gozlem ve uygulama yapmadan evvel
kendileri ile bir toplanti gerceklestirdigini, bu toplantida kilavuz kitabin kullaniminin
anlatildigini, ancak bu anlatimi yeterli bulmayarak siire¢ igerisinde kavradiklarini
belirtmistir. Ogretmen adaylarindan Kisi, Yurttas ve Kalay bdyle etkinliklere
katilmadiklarmi aktarmistir.  Ogretmen adaylarinin  birgogunun uygulama okulunda
uygulama 6gretmenlerinin ya da kurumun planl bir sekilde ve belirli araliklarla toplantilar
gerceklestirmedikleri  belirlenmistir. Gergeklestirilen toplantilara katilan  6gretmen
adaylarinin bir¢ogu ise donem basinda siirece iliskin olarak kisa bir bilgilendirmeden Gteye
gecilmedigini ifade etmistir. Ogretmen adaylarinm siirece iliskin bilgilendirilmelerinin
disinda siirecteki gelisiminin de uygulama 6gretmenleri tarafindan takip edilmesi ve
degerlendirilmesi 6nemli bir husustur. Bu baglamda uygulama okullarinda kapsamli bir
sekilde gerceklesmeyen toplantilarin  0gretmen adaylarinin = stirecteki  gelisiminin
izlenebilmesi ve degerlendirilebilmesi agisindan birtakim olumsuzluklara neden oldugu

sOylenebilir.
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5.4.4. Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi Derslerinin Katkilari
5.4.4.1. Meslegi Tanima Ac¢isindan Katkilar:

Ogretmen adaylarindan Sipki, smif icerisinde nasil davranmalar1 gerektigi konusunda
deneyim edindigini, ders plani hazirlama ve uygulama konusunda uzmanlastigini, sinif
yonetiminin olumlu ydnde gelistigini, tiniversitede smif icerisinde gergeklestirilen
ogretmenlik uygulamalarindan sonra gergek siif atmosferinde bir siire bocaladigini ancak
sonrasinda deneyim kazandigini aktarmistir. Kisi ise ders planiin uygulanmasi sirasinda
karsilasabilecekleri sorunlari gézlemledigini, sahada var olan sorunlar1 fark etme imkani
yakaladigini, ders plan1 hazirlarken ve uygularken, rapor yazarken nelere dikkat etmesi
gerektigini  Ogrendigini ifade etmistir. Yurttag, Okul Deneyimi dersinde uygulama
ogretmeninin siifin “toplama” olmasi gerekgesiyle kendilerini donem boyunca yalniz iki
kez sinifa aldigini ve bu siiregte gozlem yapabildiklerini belirterek, bu déonem uygulamaya

gittikleri kurumda deneyim kazandiklarini eklemistir.

Ogretmen adaylarindan Kaya, planlama ve uygulama siirecine iliskin tecriibe edindigini,
Ogretim uygulamalar1 sonrasinda kendini yetersiz hissederek oturup anlatacagi konulara
calistigini, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli, gorsellerle desteklenen bir
anlatim bi¢imini benimsedigini belirtmistir. Ayrica sinif yonetiminin tahmin ettiginden daha
zor ve Universitedeki siniftan ¢ok farkli oldugunu fark ettigini, gergek simif atmosferinin
zaman planlamast ve uygulama sirasinda gelisen olaylar acisindan farkli oldugunu
aktarmistir. Kalay, uygulamanin ilk haftalarinda ders sirasinda Ggrencilerin hepsine soz
hakki vermeye calistigini, ancak ilerleyen siiregte derste pasif olan 6grencilere Oncelik
tanidigini, bireysel farkliliklar1 dikkate alarak Ogretim uygulamalarini planladigin
belirtmistir. Uygulama 6gretmeninin ders anlatiminin bilgi diizeyinden 6teye gegmedigini
fark ettigini, bunu gbéz Oniine alarak uygulamalari sirasinda dersi yas grubuna uygun
bicimde, anlatim1 somutlastirarak ve drnekler ile zenginlestirerek anlattigini ifade etmistir.
Kalay ayrica uygulama ogretmeninin 6lgme ve degerlendirme basamaklarma dikkat
etmedigini, internet iizerinden var olan soru kaliplarin1 kopyala-yapistir seklinde kullanarak
soru hazirladiklarini ve bazi yanlis olan sorulara tam puan vermek durumunda kaldigini
aktarmistir. Konu anlatimi ve ders siirecinin tamamina yakininda EBA’dan acilan videolarin

izletilmekte oldugunu, dersin kalaninin bos gecerek bu durumun sinif yonetimi agisindan
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birtakim zorlular1 beraberinde getirdigini, 6gretmenlerin kendilerini alan bilgisi konusunda
giincellemediklerini ifade etmistir. Tiim bu gézlemlerinden yola ¢ikarak bol gorselli az yazili
slaytlar ile anlatimini zenginlestirmeyi, kalic1 bilgiye ulasmay1 hedefledigini belirtmistir.
Ogretmen adaylarindan Gezer, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri
sayesinde tecriibe sahibi oldugunu, 6grencilerle nasil iletisim kurulmasi ve onlara nasil
davranilmasi gerektigi konusunda bilgi edindigini aktarmistir. Altunay ise lisansta tamamen
teorik bilgi aldiklar1 i¢in uygulamanin pratiklesmelerini sagladigini, uygulama oncesinde
diiz anlatim bi¢imini benimsedigini ancak uygulama sonrasinda ders i¢erigine gore 6gretim
materyali gelistirebildigini, anlatimini zenginlestirdigini ifade etmistir. Ogretmenlik
uygulamasi dersinin oldukg¢a yararli oldugunu, Okul Deneyimi dersindeki gozlemci
roliinden siyrilarak, Ogretmenlik Uygulamasi dersinde daha aktif olduklarini, ayrica her
hafta sorumlu 6gretim elemant ile yapilan degerlendirme toplantilarinda eksikliklerini fark

ederek bir sonraki uygulamada bunlar1 géz 6niinde bulundurduklarini belirtmistir.

Cimen dersin yararlari arasinda; 6gretim etkinlikleri sirasinda ilgi ¢eken yontem ve teknikleri
daha sik kullanmaya basladigini agiklayarak, yontem ve teknik konusunda kendisine rehber
oldugunu eklemistir. Ayrica G6grencilerin ilgisi, motivasyonu dogrultusunda yaptiklari
etkinlikleri degerlendirdiklerini, soru-cevap teknigi ile Ogrencilerin Ggrenmelerinin ne
diizeyde oldugunu da degerlendirebildiklerini ifade etmistir. Ozdemir ise uygulama siirecini
planlarken bir onceki hafta yaptig1 uygulamada edindigi deneyimler dogrultusunda diger
hafta uyarlamalar yaptigini, ayni hatalar1 tekrar etmemeye ¢alistigini, daha profesyonel bir
bicimde birgok noktayr géz Oniine alarak plan hazirladigini aktarmistir. Bu siirecte
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak uygulama yapmay1 deneyimledigini, almis
oldugu doniitler sayesinde dikkat etmesi gereken noktalara daha ozenli yaklastigini
belirtmistir. Meslegi daha yakindan tamidigini, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi
dersleri oncesinde higbir sey bilmedigini diislindiiglinli, ancak goézlem ve uygulamalar
sonrasinda smifin sorumlulugunu tek basina {istlenebilecek yetkinlikte oldugunu
diigiindiigiinii  s6zlerine eklemistir. Ogretmen adaylarindan Demirarslan  gozlem
yeterliliklerinin ve sinif hakimiyetinin gelistigini ifade etmistir. Oz ise mesleki anlamda
kendini yeterli bulmasina ve 6grenciyi gozlemleme ve dogru bicimde analiz etme acisindan
yarar sagladigini, ancak yeteri kadar uygulama yapmamalari nedeniyle bu dersleri formalite
olarak gordiigiinii, amacina uygun bulmadigini ifade etmistir. Lisansta grup oniinde bir¢ok

kez ders anlattigin1 fakat gergek sinif atmosferinin ¢ok farkli oldugunu, kendi arkadaslarinin
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O’nu dinlerken sinif yonetimi konusunda zorluk yaratmayacagini bildigini ve bundan dolay1
rahat oldugunu aktarmistir. Uygulama sinifinda sinif yonetimi de diger biitiin etkenler gibi
farkli oldugundan bu derslerin yeteri kadar uygulama yapilmamasi sebebiyle gercegi
yansitmadigini distindiigiinii belirtmistir. Aktas uygulamalarini planlama siirecinde dersi
nasil anlatmasi, derste hangi materyalleri kullanmasi gerektigi konusunda kendisini
gelistirdigini, 6grencilerin nasil daha iyi 6grenebildikleri sorusundan yola ¢ikarak uygulama
planlamasindan siif yoOnetimine, yerinde yapilan gozlemler ile Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak tecriibe edindigini ifade etmistir. Ogretmen adaylarindan Yavuz
gerekli izinlerin ¢ikmamasi nedeniyle heniiz Ogretmenlik Uygulamasi dersine
baslayamadiklarini aktarmistir. Ancak Okul Deneyimi dersinde yaptig1 gozlemlere ek olarak
bazen uygulama 6gretmeninin olmamasi sebebiyle uygulama da yaptigini belirtmistir. Bu
uygulamalar dogrultusunda 6grenci odakli dgretim planlamalari yapmay1 hedefledigini,
ogretmenlerin ders sirasinda dgrencilerden daha aktif olduklarini gézlemledigini ve bunu
dogru bulmadigini, seviye siniflar1 olan okullarda diisiik seviyeli siniflarda ders sirasinda
glriiltiiniin en biliyilk problem oldugunu, s6z konusu siniflarda siif yonetiminde
zorlandigini s6zlerine eklemistir. Pehlivanli da Yavuz ile benzer sekilde giiriiltiiniin 6gretimi
zorlagtirdigini agiklayarak uygulama 6gretmeninin sinifta otoriteyi saglayamamasi sebebiyle
smifin yarisinin derse katilmayarak farkli seylerle ugrastigini belirtmistir. Uygulamalarinda
siif yonetimini etkin bir sekilde gerceklestirerek ogrencilerini derse katabildigini, derste
materyal kullaniminin 6nemini fark ederek derse hazirlikli gittigini aktarmigtir.
Degerlendirmelerde de birgok sikintinin yasandigini gézlemleyen Pehlivan/i, okuma ve
yazabilme becerileri yeterli diizeyde olmayan Ogrencilere yiiksek notlar verildigini,
degerlendirmelerin yapilmak i¢in yapildigini, yanlis olana devam edilerek gilincelleme
yapilmadigim belirtmistir. Farkli yontem ve teknikler kullanmaya calistigini, 6grencileri

aktif kilarak yeteneklerini 6ne ¢ikarmay1 planladigini ifade etmistir.

Meslegi tanima alt baglhiginda planlama, uygulama ve degerlendirme etkinliklerine iliskin
goriislerini bildiren 6gretmen adaylari; uygulamalarda birtakim giigliikler yasadiklarini ifade
etmiglerdir. Kimi 6gretmen adaylar1 yeterli sayida uygulamaya katilirken, kimi 6gretmen
adaylar ise donemde bir veya iki kez uygulama yapabilmekte ve donemin geri kalanini
gbzlemci rolii ile tamamlamaktadir. Ogretmen adaylari bu siirecte plan hazirlama konusunda
yetkinlik kazandiklarini, sinif yonetimlerinin gelistigini, farkli yontem-teknik ve materyaller

ile 6gretimi zenginlestirdiklerini belirtmislerdir. Siiregte bireysel farkliliklar: dikkate almay1
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ogrenen dgretmen adaylar1 planlamalar da bu durumu goz ardi etmemislerdir. Ogretmen
adaylarinin bir kismu farkli yontem ve teknikler ile 6gretim yapmaya calistiklarinda zaman
zaman uygulama 6gretmenlerinin miidahaleleri ile karsilasmislardir. Bazi 6gretmen adaylari
ise ogretimde teknolojinin kullaniminin Onemine vurgu yaparak “teknoloji c¢aginin
cocuklarina uygun” 0gretim materyalleri gelistirmislerdir. Rapor tutma ve gézlem yapma
konularinda deneyim kazanan Ogretmen adaylarinin degerlendirme islemlerinde yapilan
hatalar ve yanlisliklar da gozlerinden kagmamistir. Degerlendirme basamaklarina dikkat
edilmedigini, puanlamalarin belirli kriterlere gore yapilmadigini ve 6grencilere eksik ya da
fazla not verildigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin Okul Deneyimi ve Ogretmenlik
Uygulamasi dersleri siirecinde planlama, uygulama ve degerlendirmeye yonelik yansitict
davraniglar sergiledikleri sdylenebilir. Uygulama yapan 6gretmen adaylarinin birkaci dersi
planlama siirecinde kalict bilgiye ulagmayir amaglamistir. Bazi 6gretmen adaylarinin
uygulama siirecinde Ogretimi gorsellerle destekledikleri, uygun yontem ve teknikleri
sectikleri, anlatim1 bireysellestirdikleri ve uygulama bitiminde yaptiklar1 hatalardan ve
bunlara iligskin aldiklar1 doniitlerden edindikleri tecriibe ile 6grenmelerini revize ederek bir
sonraki uygulamalarina yansittiklar1 s6ylenebilir. Ancak 6gretmen adaylarinin tamami ayni
oranda uygulama yapmamaktadir. Bu durum yeterli oranda uygulama yapmayan 6gretmen
adaylarmin elestirel diisiinme ve yansitict diisiinme diizeylerinin gelisimi ag¢isindan

olumsuzluk olarak nitelenebilir.

5.4.4.2. Mesleki Alg1 Agisindan Katkilar

Mesleki algi boyutunda 6gretmen adaylarindan Sipki, 6grencilerle iletisime deginerek
mesafenin dogru ayarlanmasi, fazla samimiyetten uzak ancak gereken yakinlik mesafesinde
olunmas1 gerektigini aktarmistir. Kigi ise bu dersler siirecinde duygusal oldugunu fark
ettigini ve dgrencilerini kirmak istemedigini belirtmistir. Yurttas 6gretmen davranislarini
gozlemledigini, olumsuz Ogretmen davraniglarina taniklik  ettigini, uygulama
ogretmenlerinin akademik bilgilerini yetersiz ve gilincellikten uzak buldugunu dile
getirmigtir. Kaya alan bilgisinin dnemine vurgu yaparak, alan bilgisine hakim olan bir
ogretmenin diger tlim etmenleri kontrol altinda tutabilecegini agiklamistir. Ayrica 6grenci
ile iletisimin 6nemine de deginerek Sipki gibi mesafenin dogru ayarlanmasi gerektigine
dikkat ¢ekmistir. Kalay uygulama ve degerlendirme siirecindeki olumsuz Ogretmen

davraniglarindan s6z ederek, kurum 6gretmeninin bilgi basamagindan 6teye gecmedigini,
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uygulamalarda kendilerini ve &grencileri pasif kildigini, bos kalan zamanlarda sinifin
dagildigini, 6gretmenlerin sinif yonetiminde zorlanarak Ogrencilere olumsuz sozler sarf
ettiklerini, bilmedikleri ya da ¢alisip giincellemedikleri konular1 gegistirdiklerini belirtmistir.
Gezer ogrencilerle nasil iletisim kurmasi ve nasil davranilmasi gerektigini, Altunay ise
mesleki kaygilarinin azaldigin1 ve ne yapmasi gerektigini 6grendigini ifade etmislerdir.
(Cimen de 6grencilerle iletisim konusunda yol kat ettigini, hangi sinif diizeyinde tepkilerinin
nasil olabilecegini 6grendigini, Ogretmen davranislarini yakindan goézlemleme firsati
buldugunu aktarmistir. Ozdemir mesleki kaygilarmin azalarak meslege karst olumlu bir
tutum gelistirdigini, mesleki yeterlilik anlaminda da kendisini uygulama dncesine nazaran
daha olumlu degerlendirdigini agiklamistir. Demirarslan da benzer sekilde uygulamaya
gittikge ve uygulama 6gretmenini gézlemledikce mesleki kaygilarinin azaldigini ve bunda
alan bilgisinin de olduk¢a 6nemli bir rolii oldugunu, 6grencilerle iletisiminin becerilerinin
gelistigini ifade etmistir. Oz ise diger 6gretmen aday1 arkadaslarindan farkli bir bakis agist
ile dersi degerlendirerek; uygulama oncesindeki gibi mesleki kaygilarinin var oldugunu,
ancak gozlemleri sonrasinda kendisini mesleki anlamda daha yeterli gordiigiinii belirtmistir.
Alan bilgisinin énemli oldugunu ancak 6grencileri bir soru yonelttigi zaman bilmediginde
arastirlp gelerek bilgi vermesinin daha dogru oldugunu, “bilmiyorum” ifadesini tercih
edebilecegini sozlerine eklemistir. Aktas lise ¢agindaki 6grencilere 6gretmenlik yapmak
konusunda var olan mesleki kaygilarinin azaldigini, dogru bi¢imde iletisim kurmay:
ogrendigini belirtmistir. Yavuz heniiz Ogretmenlik Uygulamasi dersine baslayamamasina
ragmen ilk donem gittigi Okul Deneyimi dersinde yapmis oldugu gézlemler ve kisa siireli
uygulamalarda olumlu ve olumsuz 6gretmen davramiglarina taniklik ettigini, 6grencilerle
nasil iletisim kurmasi gerektigini ve mesleki kaygilarinin azaldiginmi belirtmistir. Pehlivani
ise olumsuz 6gretmen davranislarini gozlemledigini, 6grencilerle nasil iletisim kurmasi ve
ogrencilere nasil davranmasi gerektigini 6grendigini, mesleki anlamda yeterlilik kazandigin
ifade etmistir. Ogretmen adaylarindan Unlii uygulamalar1 deneyimledikten sonra
ogretmenligin yapabilecegi bir meslek oldugu kanaatine vardigini ve kaygilarinin azaldigini,
iki farkli okula gitmesi sebebiyle iki farkli uygulama 6gretmenini gozlemleme firsati
buldugunu, 6grenci davraniglarinin tamamiyla 6gretmenin sinif igerisindeki davranislarina
gore sekillenmekte oldugunu diisiindiiglinii belirtmistir. Mesleki Algi alt bagliginda mesleki
kaygilarinin azaldigini ve kendilerini mesleki anlamda yeterli bulduklarini belirten 6gretmen

adaylari, 0gretmen tavir ve davraniglarinin 6nemini vurgulayarak yaptiklar1 gozlemler
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sonucunda olumlu ve olumsuz bulduklar1 6gretmen davraniglarinin farkina varmislardir.
Giincel olmayan, alan bilgisi ve smif yoOnetimi yetersiz diizeyde olan uygulama
ogretmenlerinin ders sirasinda kontrolii saglayamayarak 6grencileri basibos biraktigini ya
da hakaret diizeyinde sOylemlerde bulunduklarini gézlemlemislerdir. Bu noktada alan
bilgisinin 6nemine deginen 6gretmen adaylari, yeterli alan bilgisine sahip olundugu zaman
diger etkenleri kontrol edebilecekleri goriisiinii dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarinin
Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleri siirecinde elestirel bir bakis agis1 ile
gergeklestirdikleri gozlemler ve 6gretim uygulamalari sonucunda olumlu ve olumsuz
ogretmen davranislart konusunda farkindalik kazandiklar1 sdylenebilir. Ogretmen adaylart
gozlemleri sonucunda edindikleri deneyimleri (alan bilgisi yeterliligi, smif yonetimi,
olumlu-olumsuz o6gretmen davranislari) farkli 6gretim yasantilarina aktararak yansitic

diisiinme diizeylerinin gelisimine katki saglayabilirler.

5.4.5. Derslerin Ogrenci Acisindan Degerlendirilmesi

Ogretmen adaylar1 Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerini degerlendirerek,
kendilerine doniit vermesini istedikleri kisiler ve doniit tiirine iligkin farkli goriisler
belirtmistir. Doniit tiiriine iliskin Yavuz yazili doniit almak istedigini ifade etmistir. Kalay
kendisiyle ilgili doniit almay: istedigini belirterek bu noktada mikro 6gretim uygulamalar:
yapmamis olmalarint bir eksiklik olarak nitelemektedir. Mikro 6gretim uygulamalarinda
arkadaslarinin degerlendirmelerinin ¢ogunlukla yanli olmasmi kaygi verici bulmasina
ragmen 0z degerlendirme agisindan daha etkili olabilecegini diisiindiiglinii aktarmistir.
Yurttas ise video kaydi alinmasini istedigini ifade etmis ve alinan videolarin Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan olusturulacak bir komisyonda; 6gretmen atamalarinda yiiriirliikte olan
miilakat sisteminde ek bir degerlendirme kriteri olarak g6z tinline alinmasi1 gerektigi goriisii
ile degerlendirme sistemine farkli bir boyut kazandirmistir. Arastirmaya katilan diger
ogretmen adaylarinin tamami s6zlii degerlendirmenin yeterli oldugu goriisiinde
birlesmislerdir. Ogretmen adaylarindan Sipki, Kisi, Yurttas, Kaya, Altunay, Cimen, Oz ve
Pehlivanli 6gretim elemanlarinin siiregte yeterli doniit vermedigini, Gezer ve Aktas ise
yeterli doniit aldiklarini ifade etmislerdir. Yurttas, Cimen ve Ozdemir uygulama
ogretmenlerinden yeterli diizeyde doniit alamamaktadir. Gezer, Altunay, Oz ve Aktas
uygulama 6gretmenlerinin doniitlerini yeterli bulmaktadir. Kaya, Oz, Demirarslan, Yavuz ve

Pehlivanl 6gretim elemanlarinin doniit vermesini istediklerini; Yavuz ayrica objektif oldugu
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slirece uygulama 6gretmeni ve 0grencilerinin de degerlendirebileceklerini belirtmistir. Kigi
okulun idari personelinin de doniit verebilecegini belirtirken, Kaya bu durumun tersi
yoniinde goriis bildirerek idari personelin degerlendirmesine gerek olmadigi goriisiini
iletmistir. Altunay 6gretim elemaninin uygulamalarini izlemesini istemesine neden olarak;
uygulamaya iliskin yazdig1 raporlarin objektif olamayabilecegini, gercegi yansitmayabilme
ihtimaline kars1 sinifta kendisini gozlemleyerek; 6z degerlendirme siirecinde goziinden
kacabilecek durumlarin profesyonel bir bakis agisi ile ele alinmasi gerek¢esini sunmustur.
Cimen uygulamalarin kayit altina alinarak, bir sinifta arkadaslar ile toplanip izlenmesi
suretiyle, birbirlerine doniit verebileceklerini belirtmistir. Demirarslan 6grencilerinin
verecegi doniitii yeterli bulmakta, uygulama Ogretmeni, Ogretim elemanit ve okul
idarecilerinin degerlendirmesine gerek duymamaktadir. Pehlivanli sorumlu Ggretim
elemaninin yani sira alan hocalari ve dgrencilerinden déniit almak istemektedir. Ogretmenlik
Uygulamasi dersinde Okul Deneyimine oranla daha ¢ok deneyim edindigini agiklayan Unlii,
uygulamalarin degerlendirilme zamanlamasina dikkat c¢ekerek genellikle ne zaman
degerlendirileceklerini  bildiklerinin altim1  ¢izmistir. Bdyle bir durumda kisilik
ozelliklerinden kaynaklandigi icin panikleyen ve gercek anlamda performansin
yansitamadigini belirten Unlii, habersiz degerlendirilmesinin daha uygun olabilecegini dile
getirmistir. Ayrica Unlii, ilkdgretimin ikinci kademesi son simifta grenim géren dgrencilerin
bulundugu siniflarda uygulama yapmanin olumsuzluklarina deginerek, 6 saatlik uygulama
stiresinin iki gline boliinerek farkl sinif diizeylerinde de uygulama yapilmasinin daha verimli

olabilecegini aktarmistir.

Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde kendilerine kimlerin doniit
vermesini istedikleri soruldugunda 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar yukaridaki sekilde
boliimlere ayrilarak aktarilmistir. Ogretmen adaylarinin birgogu sorumlu 8gretim elemanlari
ya da uygulama G6gretmenlerinden yeteri kadar doniit alamamaktadir. Ayrica 0gretmen
adaylar1 uygulama sirasinda doniit aldiklarinda 6grenci goziinde otoritelerinin sarsildigini,
uygulama o6gretmenlerinin davranislart ve sdylemleri nedeniyle 6gretmen kimliklerinin
ogrenci goziinde netlesmedigini, uygulama 6gretmenlerinden gelen gereksiz miidahalelerin
ve plansiz uygulama taleplerinin kendilerini yetersiz hissetmelerine neden oldugunu
aktarmislardir. Ogretmen adaylar1 cogunlukla szlii doniit almak istemislerdir. Yazili doniit
alma ve video kaydi alinmasi1 gibi farkl talepleri de bulunan 6gretmen adaylari; video

kayitlarmin degerlendirilmesi siirecine iligkin nitelikli dnerilerde bulunmuslardir. Ogretmen
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adaylar1 uygulama okullarinda ders siirecini verimli bir sekilde gecirip, kendilerini
gelistirmek ve profesyonel bir bakis agisi ile kendilerini yetistiren, teorik bilgilerinin mimari
Ogretim elemanlar tarafindan degerlendirilmek istemektedir. Ayrica uygulama yaptiklari
siifi yakindan taniyan, kendilerini birebir izleme firsatin1 diger bireylere oranla daha sik
yakalayan uygulama Ogretmenlerinin doniitlerini de dikkate almakta, yalnizca
zamanlamasinm uygulama bitiminde olmas: gerektigini ifade etmektedirler. Ogrencilerinin
gbziinden uygulamanin verimliligini dlgiimleyerek; 6gretim etkinliklerini bir adim &teye
tasimak istemektedirler. Ogretmen adaylarmin dgretim siireci ile ilgili tiim paydaslarmn
goriislerini Oonemseyerek doniit almak istemeleri, yansitici 6gretmen olma yolunda
ilerledikleri ve kendilerini degerlendirmeyi Onemsedikleri seklinde yorumlanabilir.
Kendisini farkli bakis acilar ile degerlendirebilen 6gretmen adaylar eksikliklerini, varsa
hatalarin1 en aza indirgemeyi, mesleki deneyim kazanmayir amaglamaktadir. Kendini
degerlendiren 6gretmen adaylar1 degisime agik, cagin getirdigi yeniliklere ayak uydurabilen

bireylerdir (Unver, 2003, 5.35).

5.4.6. Elestirel Diisiinme ve Yansitici Diisiinme Egitimi

Ogretmen adaylarinin lisans egitimi siiresince elestirel diisiinme kavramina iliskin almus
olduklart egitim sorgulandiginda; Kisi, Kaya ve Demirarslan ’in elestirel diigiinme egitimi
almadiklar, Aktas ve Oz’in ise hatirlamadiklar1 belirlenmistir. Yurttas, Kalay, Gezer,
Altunay, Ozdemir, Pehlivanli ve Unlii kavram olarak bildiklerini, Sipki, Cimen ve Yavuz
yontem-teknik boyutunda ele alarak derslerin birkagini bu sekilde gerceklestirdiklerini,
Kaya ve Pehlivanli ise elestirel diisiinme konusunda bireysel okuma yaptiklarini ifade
etmislerdir. Yurttas, Altunay ve Unlii elestirel diisiinme iizerine aldiklar1 egitimi lisans
diizeyi agisindan yeterli bulurken; Sipki, Kalay, Gezer, Cimen, Ozdemir, Yavuz ve Pehlivanli

s0z konusu egitimi yetersiz bulmakta olduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin yansitic1 diisiinme iizerine almis olduklari egitim incelendiginde ise;
Yavuz, Aktas, Demirarslan, Altunay, Kaya, Yurttas ve Kisi’nin bdyle bir egitim almadig,
Unlii ve Oz’iin ise hatirlamadigi belirlenmistir. Ozdemir, Gezer ve Sipki yansitici diisiinme
kavramina iligkin bilgiye sahip olduklarini, Cimen ve Kalay, yontem-teknik boyutunda ele
aldiklarim, Pehlivanli ise bireysel okuma yapmakta oldugunu aktarmuslardir. Ozdemir,

Gezer, Cimen, Kalay ve Sipki lisans diizeyinde yansitici diisiinme kavramina dair aldiklar

152



egitimi yetersiz bulduklar1 gériisiinde birlesmislerdir. Ogretmen adaylarmin elestirel ve
yansitict diisgiinme kavramlar1 iizerine almig olduklar1 egitim lisans diizeyi agisindan
ogretmen adaylar1 tarafindan yetersiz bulunmustur. Ogretmen adaylarinin birgogunun sdz
konusu kavramlarda bilgi diizeyinden Oteye gegemedikleri ancak Ogretmenlik
uygulamalarinda yaptiklari etkinliklerde elestirel veya yansitici diisiinme etkinliklerine yer
verdikleri aciklamalarinda belirlenmistir. Ogretmen adaylarmm bir kismi elestirel veya
yansitici diisiinme egitiminin se¢meli ders olarak lisans egitimine dahil edilmesi gerektigi
onerisinde bulunmuglardir. Ayrica Ogretmen adaylarinin ¢ogu; Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamas: dersini ve bu derslerde gergeklestirdikleri etkinliklere iliskin

aldiklar1 doniitleri yetersiz bulmaktadir.
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BOLUM VI

SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda toplanan verilerin
analizi sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak ulasilan sonuglar yapilan diger

aragtirmalar gz Oniine alarak tartigilmis ve sonuglara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

6.1. Sonug¢ ve Tartisma

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyi ile yansitic1 diisiinme diizeylerinin gesitli
degiskenler acisindan incelenmesi, bu diizeyler arasindaki iliskinin belirlenmesi ve
ogretmenlik uygulamalarinda 6gretmen adaylarina yonelik elestirel ve yansitic1 diistinme
diizeylerini gelistirme etkinliklerinin tespit edilmesi amaciyla yapilan bu arastirmadan elde

edilen sonugclar su sekildedir:

1.) Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamast 3,07°dir. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme diizeylerinin “orta” diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 ile yapilan gériismelerde ise lisans diizeyinde
aldiklar elestirel diisiinme egitimini yetersiz bulduklari tespit edilmistir. Ogretmen adaylar,
yiiriirliikte olan 6gretmen egitimi programinin; ¢cagin gerektirdigi ve 6gretmen adaylarindan
beklenen niteliklerden olan iist diizey diisiinme becerilerinin 6gretilmesine iliskin
etkinlikleri yeterli oranda igermedigi, iist diizey diisiinme becerilerinden olan elestirel
diisiinme ile ilgili se¢gmeli veya zorunlu derslerin lisans diizeyindeki programlarda yer
almadig1 ve Ogretmen egitimi programlarinda bu diisiinme becerilerine yer verilmesi

gerektigi goriisiinde birlesmislerdir. Goriismelerden elde edilen bu bulgu 6gretmen
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adaylarmin elestirel diisinme diizeylerinin “orta” diizeyde olmasi bulgusunu destekler
niteliktedir. Elde edilen bu sonugla ortiisen sekilde 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen
farkli bir¢ok c¢alismada Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri veya egilim
diizeylerinin “orta” diizeyde oldugu belirlenmistir (Deniz, 2009; Gokkus & Delican, 2016;
Giiliinay, 2016; Ozdemir, 2005; Tufan, 2008). Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme
egilimlerini (Tiirniikli ve Yesildere, 2005; Zayif, 2008) ya da elestirel diisiinme becerilerini
(Akdere, 2012; Bilgin ve Eldeklioglu, 2007; Giilveren, 2007) inceleyen arastirmalarin bir
kisminda ise yeterli diizeyde olmadigi saptanmistir. Arastirmacilardan Tiirniikli ve
Yesildere (2005), 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin yeterli olmamasi
durumuna ¢6zlim olarak; O0gretmen yetistiren programlarda elestirel diislinme diizeyini
destekler nitelikte Ogrenme ortamlari olusturulmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Arastirmada nitel bulgular degerlendirildiginde yapilan goriismelerde ulasilan sonuglar bu
bulguyu destekler niteliktedir. Nitekim aragtirmaya katilan 6gretmen adaylar1 goriisme
stirecinde, Ogretmenlik uygulamalarinda, uygulama o6gretmenlerinin siirece miidahalesi
sonucu siklikla diiz anlatim yontemine basvurduklari ve siirli ders saatine sigdirilan
uygulamalarinin ve uygulamalarinin degerlendirilmesine iligkin geri bildirimlerin, elestirel
diistinme etkinliklerini yeterli diizeyde icermedigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Alan yazin
incelendiginde 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin ortalamanin tizerinde
oldugunu gosteren arastirma sonuglari da bulunmaktadir (Aldan-Karademir, 2013; Yildirim,
2009). Ogretmen adaylarmnin elestirel diisinme diizeylerine iliskin alan yazinda ortaya
cikan bu farkliligin; cesitli arastirmalarda kullanilan 6lgme araglarinin veya ¢alisma

gruplariin 6zelliklerinin farkli olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

2.)Aragtirmaya katilan kadin 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme diizeyi puanlarinin,
erkek 0gretmen adaylarnin elestirel diislinme diizeyi puanlarindan yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. Ogretmen adaylarinin elestirel
diisinme diizeylerinde kadin 6gretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulagan aragtirmalarin sonuglar1 yapilan arastirma sonuclari ile paralellik gostermektedir
(zayif, 2008; Giilveren, 2007; Cetinkaya, 2011; Gokkus ve Delican, 2016 ve Yilmaz, 2017).
Nitekim bu arastirmalarda da ortaya c¢ikan sonug, kadin dgretmen adaylarinin elestirel
diisiinme diizeylerinin, erkek 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinden yiiksek
oldugu yoniindedir. Alan yazin incelendiginde 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme

diizeylerinin cinsiyet degiskeni acisindan farklilik gostermedigine dair arastirma bulgularina
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da rastlanmistir. Semerci (2003) yaptigi arastirmada doktora Ogrenimi goren ve tez
asamasindaki 6grencilerin elestirel diistinme beceri diizeyleri arasinda cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik bulunmadigini ve benzer 6zelliklere sahip olduklarini
belirtmistir. Semerci (2003)’nin ulastid1 sonuca benzer sekilde; Kiiriim (2002), Ozdemir
(2005), Cekic (2007), Cetin (2008), Tufan (2008), Senlik, Balkan ve Aycan (2011), Akdere
(2012), Bagc1 ve Sahbaz (2012), Kasimoglu (2013), Aldan-Karademir (2013) de yaptiklari
arastirmalarda O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim veya beceri diizeylerinin
cinsiyet degiskeni agisindan farklilik géstermedigini tespit etmistir. Arastirmalarin calisma
grubunda yer alan bireylerin farkli sosyo-kiiltiirel ¢evrelerden gelmesi, elestirel diislinme
diizeylerinde cinsiyet degiskeni agisindan ulasilan sonuglarin farkliligina neden olarak

gosterilebilir.

3.)Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme diizeyi puanlari arasinda dgrenim gordiikleri
bolim degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Arastirmanin nitel bulgulart bu sonucu destekler niteliktedir. Goriigmeye katilan farkli
boliimlerde 6grenim goéren 6gretmen adaylari 6gretmenlik uygulamasi siirecine iliskin
benzer sorunlar1 dile getirmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin 68renim gordiikleri
bolim degiskenine gore elestirel diisiinme diizeyi puanlari arasinda fark bulunmamasi
arastirmanin gerceklestirildigi boliimlerin tamaminda elestirel diisiinme egitiminin ve
elestirel diistinme etkinliklerinin benzer nitelikte yiiriitildiigi ve 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme diizeylerini egitim siirecinde benzer dogrultuda etkilemekte oldugu
sOylenebilir. Aragtirmanin nitel bulgular1 degerlendirildiginde 6gretmenlik uygulamalarinda
elestirel diisiinme etkinliklerinin boliimlerin genelinde yeterli diizeyde gerceklestirilmedigi
ve Ogretmen adaylarmin elestirel diistinme diizeylerinin gelismesini Onleyen etkenlerin
(yetersiz doniit, siirli uygulama, uygulama o6gretmenlerinin bazilarimin farkli 6gretim
yontemlerine iliskin gelistirdigi 6n yargi gibi) tiim boliimlerde benzer oldugu ve bu durumun

nicel verilere de yansidigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme testinden aldiklar1 puanlarin sira ortalamasi
degerleri incelendiginde, Temel Egitim Boliimiinde 6grenim gdren dgretmen adaylari en
yiiksek sira ortalamasina, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimiinde 6grenim goren Ogretmen
adaylar1 ise en diisiik sira ortalamasina sahiptir. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme
diizeylerinin, 6grenim gordiikleri boliim tiirli degiskenine gore farklilik gostermedigine
iligkin arastirma sonuglari yapilan arastirma sonuglari ile drtiismektedir (Bayat, 2014; Aldan-
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Karademir, 2013). Ogretmenler ile yaptig1 arastirmada Korkmaz (2009) da dgretmenlerin
elestirel diislinme egilimi ve diizeylerinin branslarina goére farklilik gostermedigini

belirlemistir.

Alan yazm incelendiginde 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme diizeylerinin, 6grenim
gordiikleri boliim tiirtine gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasan aragtirma sonuglarina da
rastlanmistir. Bu sonuca ulasan arastirmacilardan Deniz (2009), Fen Bilgisi Ogretmenligi ve
Smif Ogretmenligi boliimlerinde dgrenim goren 6gretmen adaylarmnin elestirel diisiinme
becerilerini incelemistir. Arastirma sonucunda {iniversiteye sayisal puan ile yerlesen
Ogretmen adaylarinin, esit agirlik puan tiirii ile yerlesen 6gretmen adaylarina oranla daha
yiiksek diizeyde elestirel diislinme becerisine sahip oldugunu tespit etmistir. Tiryaki (2011)
tarafindan ise sozel boliimlerde 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerinin, sayisal ve esit agirlikli boliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
elestirel diistinme becerilerinden daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmalarin
gerceklestirildigi ¢calisma gruplarinin gesitli 6zellikleri veya arastirmalarda kullanilan 6lgme

araglariin farkliligi, aragtirma sonuglar1 arasindaki farklili§a neden olarak gosterilebilir.

4.)Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyi puanlar arasinda mezun olduklar1 okul
tirii  degiskenine gore istatistiksel acgidan anlamli bir farkliik bulunmamaktadir.
Arastirmanin bu sonucu ile ortlisen sekilde; Giilveren (2007), Zayif (2008), Cetin (2008),
Sen (2009), Kasimoglu (2013), Can ve Kaymak¢1 (2015) da yaptiklari arastirmalarda
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin mezun olduklar1 okul tiiriinden
etkilenmedigi sonucuna ulagmislardir. Kasimoglu (2013), 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme beceri diizeylerinin mezun olduklar1 okul tiirline gore anlamli bir farklilik
gostermeme durumunu; ayni béliimde veya puanlari benzer boéliimlerde okuyan 6grencilerin

iiniversiteye hazirlik siirecinde ayn1 seviyeye ulagsmasi seklinde yorumlamaktadir.

Alan yazmn incelendiginde 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin mezun
olduklar1 okul tiiriinden etkilendigi sonucuna ulasan aragtirmalar oldugu tespit edilmistir. Bu
arastirmacilardan Tiryaki (2011) sinav ile girilen liselerden (Anadolu lisesi, Anadolu
ogretmen lisesi gibi) mezun olan {iniversite 6grencileri ve 6gretmen adaylarmin elestirel
diistinme beceri diizeylerinin diger lise tiirlerinden mezun olan iiniversite 6grencileri ve
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri diizeylerinden daha yiiksek oldugunu
belirtmistir. Yilmaz (2017) ise smif 6gretmeni adaylan ile gerceklestirdigi arastirmada;

mesleki ve teknik liseden mezun olan sinif 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimi
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puanlarinin Anadolu lisesi, 6gretmen lisesi ve genel-temel-diiz lise tiirlerinden mezun olan
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasmistir.

5.)Ogretmen adaylarmmn elestirel diisiinme diizeyi puanlari arasinda anne-baba egitim
diizeylerine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Elde edilen bu
sonu¢ ile Ortiisen sekilde Ogretmen adaylari ile gerceklestirilen ¢esitli aragtirmalarda;
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin anne-baba egitim diizeyine gore
farklilik gostermedigi belirlenmistir (Ozdemir, 2005; Cekig, 2007; Giilveren, 2007; Cetin,
2008). Alan yazin incelendiginde 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme diizeylerinin anne-
baba egitim diizeyi degiskenine gore farklilik gosterdigine dair arastirma bulgularina da
rastlanmistir. Aldan-Karademir (2013) yaptigi arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme beceri diizeyi puanlarinin annesi ve babasi okuryazar olmayan 6gretmen adaylari

lehine farklilastig1 sonucuna ulagmaistir.

6.)Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin yansitici diistinme diizeyini belirleme
olgeginden elde ettikleri puanlarin ortalamasi 57,29°dur. Ogretmen adaylarinin yansitict
diisiinme diizeylerinin “orta diizeyin iistiinde” oldugu belirlenmistir. Arastirmanin nicel ve
nitel verileri birlikte degerlendirildiginde; yansitict diisiinme diizeyine iligkin elde edilen
diizey “orta diizeyin f{istlinde” olmakla birlikte ortalama degere oldukca yakindir.
Arastirmanin nitel bulgularinda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi siirecinde
yansitict diistinme etkinliklerine yeterli oranda yer verilmedigi ortaya ¢ikmustir. Bu
baglamda varolan 6gretmen egitimi programinin, adaylarin yansitict diisinme diizeyini
gelistirmede yetersiz kaldigint sdylemek miimkiindiir. Nitel bulgularin arastirmada
ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme diizeyine iliskin nicel bulgulari destekledigi
soylenebilir. Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme diizeyini belirleme 6lgegi alt
boyutlarina (aliskanlik, anlama, yansitma, kritik yansitma) iliskin puanlarinin; “Yansitma”
alt boyutunda en yiiksek diizeyde iken, “Alisgkanlik” alt boyutunda ise en diisiik ortalama
puana sahip oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme diizeyini
belirleme 6l¢egi alt boyutlarina iligkin puanlarinin ortalamasinin “Aligkanlik™ alt boyutunda
en diisiik olmasi, 0gretmen adaylarinin yansitici olmayan davraniglar: daha az sergiledikleri
seklinde yorumlanabilir. Olgegin “Aliskanlik” alt boyutu sik tekrarlanan davranislarin ¢ok
fazla farkina varilmadan ve iizerinde diisliniilmeden yapildig1 yansitici olmayan davraniglari
barindirmaktadir (Celik, 2017, 5.67). Ogretmen adaylarmin “Yansitma” alt boyutuna iligkin
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puanlarinin ortalamasinin diger alt boyutlara oranla yiliksek olmasi 6gretmen adaylarinin
yansitict davranslar sergileme egiliminde olduklar1 biciminde yorumlanabilir. Olgegin
“Yansitma” alt boyutunda; tecriibelerin g6z Oniine alarak degerlendirilmesi, eylemlere
iliskin ¢ikarimda bulunma Ve siire¢ sonunda yeni bir bakis agis1 olusturulmasi sz konusudur
(Basol ve Evin-Gencel, 2013, s.931). Arastirmanin nitel bulgulari ile yansitici diistinme
diizeyini belirleme 0l¢egi alt boyutlarina iliskin puanlar birlikte degerlendirildiginde;
goriismelere katilan Ogretmen adaylarinin yansitict davranmiglar sergileme egiliminde
olduklar1 ancak gerek Egitim Fakiiltesi gerckse uygulama okullar1 biinyesinde
gerceklestirilen yansitict diisiinme etkinliklerinin ve uygulamalara iligkin doniitlerin yeterli
olmamasi  nedeniyle yansitict  davraniglar  sergileme  egilimlerini  beceriye

doniistiiremedikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme diizeylerinin “orta” diizeyde oldugunu tespit eden
aragtirma sonuglarina ulasilmistir. Arastirmacilardan Erdogan ve Sengiil (2014) ilkogretim
matematik O6gretmeni adaylarinin yansitici diistinme diizeylerini incelemis ve Ogretmen
adaylarinin yansitici diisiinme diizeylerinin orta diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Benzer
sekilde Evin-Gencel ve Giizel-Candan (2014) da 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimi ve yansitic1 diislinme diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yaptiklart
arastirmada; adaylarin yansitict diisiinme diizeylerinin “orta” diizeyde oldugunu tespit
etmislerdir. Alan yazin incelendiginde O6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme beceri
diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasan arastirma bulgularina rastlanmistir.
Alkan ve Gozel (2013) sinif 6gretmeni adaylarinin yansitici diisiinme diizeylerinin yiliksek
oldugunu tespit etmistir. Ogretmen adaylarmin yansitict diisiinme diizeylerine iliskin alan
yazinda ortaya ¢ikan bu farkliligin; ¢esitli arastirmalarda kullanilan 6l¢me araglarinin veya
caligma gruplarinin 6zelliklerinin farkli olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ayrica nitel
bulgular incelendiginde &gretmen adaylarmin yansitici diiginme kavramimi bilmedikleri
ancak bazi 6gretmen adaylarinin uygulamalarini anlatirken betimledikleri tespit edilmistir.
Bu bulgu Alp ve Taskin-Sahin (2012)’nin sinif 6gretmenleri ile yaptiklar: arastirma bulgulari
ile benzerlik gostermektedir. Alp ve Taskin-Sahin (2012), arastirmalarina katilan siif
Ogretmenlerinin  yansitict  diisiinme kavramini bilmediklerini fakat agiklamalar

dogrultusunda betimleyebildiklerini belirtmistir.
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7.)Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme diizeyi puanlar1 arasinda
cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin yansitict diisinme diizeyini belirleme 06lgegi alt boyutlarina
(aliskanlik, anlama, yansitma, kritik yansitma) iliskin puanlar1 arasinda da cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli bir fark yoktur. Bu sonugla oOrtiisen sekilde
Sahin (2011) Tirkge Ogretmeni adaylari ile gerceklestirdigi arastirmada, Ogretmen
adaylarimin yansitict diisiinme egilimlerinin cinsiyet degiskeni ag¢isindan farklilik
gostermedigi sonucuna ulagsmistir. Gedik, Akhan ve Kiligoglu (2014)’nun arastirmalarinda
da Sosyal Bilgiler 6gretmenligi adaylarinin yansitici diisiinme egilimlerinde cinsiyet

acisindan anlamli bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin yansitici diisiinme diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik gosterdigi arastirmalardan bir kismi bu farkin kadin 6gretmen adaylari lehine
oldugunu sonucuna ulagsmistir (Alkan ve Gozel, 2013; Aydemir, 2016; Aydin ve Celik, 2013;
Cmar, 2016; Duban ve Yanpar-Yelken, 2010; Erdogan ve Sengiil, 2014; Koca, 2017;
Kostekei, 2016; Lale, 2016; Temel, 2017; Yumusak-Keskinkilic, 2015). Ogretmen
adaylarinin yansitic1 diisiinme diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore erkek 6gretmen
adaylar1 lehine farklilik goOsterdigi arastirma bulgularina da rastlanmistir. Bu
arastirmacilardan Varol-Sanli (2016), 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilimlerinin
cinsiyet degiskeni agisindan erkek 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik gosterdigini
tespit etmistir. Benzer sekilde Efe-Kendiizler (2017) de erkek 6gretmen adaylarinin yansitici
diistinme diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarinin yansitici diigiinme diizeylerinden anlaml
derecede yliksek oldugu sonucuna ulasmustir. Cinsiyet degiskenine gore Ogretmen
adaylarmin yansitict diisiinme diizeylerine iligskin olarak; arastirmanin nitel boyutunda
ulagilan sonuglar incelendiginde lisans egitimi siirecinde ve dgretmenlik uygulamalarinda
yansitict  diisiinme etkinliklerinin yeterli oranda yer almamasi sonucunda yasanan
olumsuzluklarin ¢alisma grubunda yer alan kadin ve erkek Ogretmen adaylarini es deger

diizeyde etkiledigi sdylenebilir.

8.)Arastirmada farkli boliimlerde 6grenim goren §gretmen adaylarinin yansitict diisiinme
diizeyi puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmadig tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme diizeyini belirleme 06lcegi alt
boyutlarina (aliskanlik, anlama, yansitma, kritik yansitma) iliskin puanlar1 arasinda da
ogrenim gordiikleri boliim tiirlii degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli bir farklilik
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bulunmamaktadir. Aragtirmanin bu sonucundan farkli olarak; Duban ve Yanpar-Yelken
(2010) farkli bolimlerde 6grenim goren Ogretmen adaylari ile yaptiklari arastirmada
Ogretmen adaylarin yansitici diigiinme diizeyleri arasinda 6grenim gordiikleri boliim tiiri
degiskenine gore anlamli farklilik oldugunu tespit etmislerdir. Stmif 6gretmenligi birinci
ogretim ile Ingilizce dgretmenligi birinci dgretim dgretmen adaylari arasindaki farkin
Ingilizce 6gretmenliginde &grenim gdren Ofretmen adaylari lehine oldugu sonucuna
ulagilmiglardir. Cinar (2016) ise Tiirk¢e Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme egilimlerinin diger
boliimlere gore daha yiliksek oldugunu saptamistir. Kostekei (2016) tarafindan yapilan
aragtirmada da 6gretmen adaylarinin yansitict diigiinme egilim diizeyleri arasindaki anlamli
farkliligin simif 6gretmenligi ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligine devam eden Ogretmen
adaylar1 lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmalarda 6gretmen adaylarinin 6grenim
gordiikleri boliim degiskeni acisindan yansitict diisiinme diizeylerinin farklilik gosterdigine
iligkin bulgular, yapilan aragtirma ile ortaya ¢ikan 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme
diizeylerinin 6grenim gordiikleri bolim degiskenine gore farklilasmadigi bulgusu ile
ortiismemektedir. Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri boliim degiskenine gore
yansitici diisiinme diizeyi puanlari arasinda fark bulunmamasi arastirmanin gergeklestirildigi
boliimlerin tamaminda yansitic1 diisiinme egitiminin ve yansitici diisiinme etkinliklerinin
benzer nitelikte yiiriitiildigli anlamina gelebilir. Arastirmanin nitel bulgular1 g6z Oniine
alindiginda 6gretmenlik uygulamalarinda gergeklestirilen yansitici diisiinme etkinliklerinde
ogretmen adaylarmin yasadigi olumsuzluklarin tim bdliimlerde benzer oldugu ve bu

durumun nicel verilere de yansidigi sdylenebilir.

9.)Arastirmada farkli okul tiirlerinden mezun olan 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme
diizeyi puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir.
Arastirmanin bu sonucu ile ortiisen sekilde Gedik vd. (2014)’nin yaptiklar1 arastirmada
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3. ve 4.smifta grenim goren dgretmen adaylarinin yansitici
diisiinme egilimi diizeyleri arasinda mezun olunan okul tiirii degiskenine gore istatistiksel
acidan anlamli bir farklilk bulunmadigi belirlenmistir. Demir-Atalay ve Uriin-Karahan
(2016) da Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yansitict diisiinme becerilerinin mezun olunan lise

tiirtinden etkilenmedigi sonucuna ulasmislardir.

10.)Arastirmada 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme diizeyi puanlarinin anne egitim
diizeyi degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna
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ulagilmigtir. Bu sonug ile ortiisen sekilde Aydin ve Celik (2013) Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin yansitict diisiinme becerilerini inceledikleri arastirmada; 6gretmen adaylarinin
yansitict diistinme becerilerine iligkin goriislerinde anne egitim diizeyi degiskenine gore
anlamlh farklilik bulunmadigini tespit etmistir. Benzer sekilde Temel (2017) de sif
ogretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylari ile gergeklestirdigi arastirmada sinif d6gretmeni
adaylarinin yansitict diiglinme egilimlerinin anne egitim diizeyi degiskenine gore

farklilasmadig1 sonucuna ulagsmistir.

11.)Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme diizeyi puanlar1 arasinda baba egitim diizeyine
gore, babasi lise mezunu 6gretmen adaylart lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmigtir. Arastirmanin bu sonucu Aydin ve Celik (2013) ile Temel (2017)’in arastirma
bulgulari ile 6rtiismemektedir. Aydin ve Celik (2013) ile Temel (2017) 6gretmen adaylarinin
yansitic1 diisiinme beceri veya egilim diizeylerinin baba egitim diizeyi degiskenine gore
anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasmislardir. Arastirma bulgular1 arasindaki bu
farkliligin, Ogretmen adaylarinin farkli sosyo-kiiltiirel Ozelliklere sahip olmasindan

kaynaklandigi sdylenebilir.

12.)Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme ve yansitici diisiinme diizeyleri arasinda negatif
yonde zayif bir iliski oldugu belirlenmistir. Alan yazin incelendiginde 6gretmen adaylarinin
elestirel diistinme ve yansitici diislinme diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen ve farkli
sonuca ulasan arastirma bulgularina rastlanmistir. Evin-Gencel ve Giizel-Candan (2014)
Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme diizeyleri ile elestirel diistinme egilimlerini
inceledikleri arastirmada, bu iki diisiinme bi¢imi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
oldugunu tespit etmislerdir. Yapilan arastirmada da 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
ve yansitict diisiinme diizeyleri arasinda pozitif yonde ve giiglii bir iligki bulunmasi
beklenmistir. Bu arastirmada kullanilan Elestirel Diisiinme Testinin, Yansitici Diisiinme
Diizeyini Belirleme Olgeginden farkli olmasi beklenen sonuca ulasgilamamasia neden
olarak gosterilebilir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla Elestirel Diisiinme Testinde yer alan sorulara 4-5 ctimlelik yazili agiklamalarda
bulunmas1 gerekmekte iken yansitici diisiinme diizeylerinin belirlenmesi i¢in yalnizca
isaretleme yapmalar1 gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyleri,
Olcekte yer alan sorulara yeterli oranda yanit vermemeleri sebebiyle yansitic1 diisiinme
diizeylerinden diisiik bulunmus olabilir. Arastirma baglaminda ele alinan farkli degiskenler
arasindaki iliskinin incelenmesi sirasinda da 6gretmen adaylarmin elestirel ve yansitict
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diisiinme diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik olarak ulasilan bu sonucu dogrular nitelikte
bulgular oldugu tespit edilmistir. Ornegin; dgretmen adaylarmn elestirel diisiinme diizeyleri
kadin 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik gosterirken, yansitict diisiinme
diizeylerinde cinsiyet degiskeni acisindan herhangi bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.
Ogretmen adaylarmin &grenim goriilen boliim tiirii degiskenine gore elestirel diisiinme
diizeyleri sira ortalamalari incelendiginde; Giizel Sanatlar Bolimii en diisiik sira
ortalamasina sahipken; yansitict diisiinme diizeyi toplam puanlarda ilk sirada yer aldigi
sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyi puani
sira ortalamalarinda en yiliksek ortalamaya sahip olan Temel Egitim Bolimii; Yansitict
Diisiinme Diizeyi Belirleme Olgeginin en alt basamagi olan aliskanlik alt boyutunda da en
yiiksek sira ortalamasina sahiptir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme diizeyi sira
ortalamalar1 anne egitim diizeyi degiskenine gore incelendiginde; annesi okuryazar diizeyde
Ogrenime sahip Ogretmen adaylarinin en yiliksek sira ortalamasina sahip oldugu
belirlenmistir. Yansitici diistinme diizeyi sira ortalamalar1 anne egitim diizeyi degiskenine
gore incelendiginde ise okuryazar diizeyden lisans diizeyine dogru bir artis oldugu, anne
egitim diizeyi arttikga yansitici diisiinme diizeyi sira ortalamalarinin da arttigi sonucuna
ulasilmistir. Yukarida agiklanan arastirma bulgulari 1s1ginda elestirel diisiinme ve yansitici
disiinme diizeyi arasindaki iligkiye yonelik olarak arastirmada ulasilan bu sonu¢ 6lgme
araclarinin  yapisinin  farkli olmasindan ya da g¢alisma grubunun 6zelliklerinden
kaynaklanabilir. Bu baglamda elestirel diisiinme diizeyi ve yansitici diisiinme diizeylerinin
her zaman dogrusal bir artis gdstermeyecegi bu arastirmanin alana kazandirdigi 6zgiin

bulgulardan birisidir.

13.) Ogretmenlik uygulamalarinda &gretmen adaylaria yonelik elestirel ve yansitict
diigiinme diizeylerini gelistirme etkinliklerinin tespit edilmesi amaciyla uygulamanin
yapildigi 15 boliimden goniillii 6gretmen adaylarn ile goriismeler gergeklestirilmistir.
Gortismeler sonucunda 6gretmen adaylarinin bir kismimin 6gretmenlik uygulamalarinda
gézlem, mikro Ogretim uygulamalari, ders plan1 hazirlama, Ogrencilerinin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak Ggretim siirecini planlama, uygun yontem-teknikler ile ders
plant uygulama ve 6gretim uygulamalarimi gergeklestirme, mesleki deneyim edinmelerini
saglayici sinifici (degerlendirme faaliyetleri) ve sinif disi etkinlikler (belirli giin ve haftalara
iliskin etkinlikler, ndbet), kendini degerlendirme, gézlemleri ve uygulama etkinliklerine

iliskin amagli tartigmalara katilma gibi etkinliklerin bir ya da birkacin1 gerceklestirdikleri
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belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin dgretmenlik uygulamasi siirecinde elestirel ve yansitici
diistinme etkinliklerine yeterince yer verilmedigi, etkinlikleri gergeklestiren Ogretmen
adaylarmin bir¢oguna yeterli oranda geri bildirim saglanmadigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin lisans egitimi siiresince aldiklari elestirel diisiinme ve yansitici

diisiinme egitimini yetersiz bulduklar tespit edilmistir.

14.) Ogretmenlik Uygulamas: siirecinde mikro dgretim uygulamasimna katilan az sayida
ogretmen adaymin; oOgretim elemanlar1 ve arkadaslar1 tarafindan degerlendirilerek
ogretmenlik meslegine iliskin deneyim kazandiklari, alinan kayitlar sayesinde 0z
degerlendirme yaparak ¢ikarimda bulunduklari, eksiklikleri ve hatalarmi fark ettikleri ve
deneyimlerinden 6grendikleri bilgileri, farkli 6gretim yasantilarina uyarlayabildikleri tespit
edilmistir. Yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarinin birgogunun 6gretmenlik uygulamasi
stirecinde mikro Ogretim uygulamalarina katilmadigi belirlenmistir. Mikro 6gretim
uygulamalarinda kendilerini ya da arkadaslarini elestirel bir bakis agisi ile degerlendiren
Ogretmen adaylar1 yansitici diisiinme siirecine katilabilir ve alinan video kayitlari sayesinde
bireysel degerlendirme yapmalar saglanarak yansitici diisiinme becerileri gelistirilebilir
(Unver, 2003, s.54). Yapilan farkli arastirmalar (Bilen, 2014; Duban ve Kurtdede-Fidan,
2015; Erdogan, 2017; Giiney, 2008; Kuran, 2009) da mikro 6gretim uygulamalarinin
ogretmen adaylarinin 6gretmenlik becerilerini  ve yansitic1 diistinme  diizeylerini
gelistirdigini ortaya koymaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin bir¢ogunun
ogretmenlik uygulamalar1 siirecinde mikro Ogretim uygulamalarina katilmamalarinin
mesleki becerilerini, elestirel ve yansitict diigiinme diizeylerinin geligsimini olumsuz

etkiledigi s6ylenebilir.

15.) Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamaminin Okul Deneyimi dersi siiresince
gdzlem yaptig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin birgogunun 6gretim elemanlari,
uygulama dgretmenleri ya da arkadaglarindan aldiklar1 doniitler dogrultusunda, gézlemlerini
elestirel bir bakis agis1 ile degerlendirebildikleri ve yansitici diisiinebildikleri tespit
edilmistir. Ayrica bir¢cok dgretmen adayinin gbzlem siirecinde uygulama 6gretmenlerinin
olumlu ve olumsuz birtakim davraniglarina iliskin farkindalik kazandiklar1 ve 6gretimi
planlama, uygulama ve degerlendirme siirecinde bu durumu goéz Oniine alarak Ogretim
etkinliklerini gergeklestirdikleri belirlenmistir. Bu bulgu ile ortiisen sekilde Bagcioglu-
Unver (1999) gdzlemlerin dgretmen adaylarinin yansitict diisinmelerine etkisini inceledigi
arastirmada;  Ogretmen  adaylarinin  uygulama  Ogretmenlerini  gdzlemleyerek
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deneyimlerinden yararlandiklari, uygulama o6gretmenlerinin olumsuz davranislarini fark
ederek bu davraniglardan uzak durmaya calistiklari ve bu durumun 6gretmen adaylarinin

yansitici diisiinebilmesine olumlu etkisi oldugu sonuglarina ulasmistir (Unver, 2003, s.55).

16.) Gortismelerde 6gretmen adaylarmin bir¢ogunun ders plani hazirlamadiklar1 ve hazir
plan kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin lisans diizeyindeki farkli derslerde
ders plam hazirladiklar1 ancak Ogretmenlik Uygulamasi dersi siirecinde hazir plan
kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Hazirlanan ders planlarina 6gretim elemanlari, uygulama
ogretmenleri ve dgretmen adayinin arkadaslar tarafindan doniit verilebilmektedir. Ogretim
elemaninin, 6gretmen adaylarinin hazirladigi ders planlarini incelemesi ve ders planina
iligkin verdigi olumlu ya da olumsuz doniitler 6gretmen adaylarinin yansitict diislinme
diizeylerinin gelisiminde oldukga etkilidir (Unver, 2003, s.43). Bagcioglu-Unver (1999)
tarafindan “Ogretmenlik Uygulamasi” dersini alan 6gretmen adaylar ile gergeklestirilen
arastirmada 6gretim elemanlarinin 6gretim planlarina iliskin elestirilerinin; eksiklerini tespit
etme ya da olumlu davranislarinin farkina varma, ders planina eklemeler yapma, giizel
etkinlikleri gelistirme, farkli 6gretim etkinlikleri bulma ve hatalarini diizeltme gibi faydalari
oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir (Unver, 2003, s.44). Ogretmen adaylarini yetistiren dgretim
elemanlarinin doniitleri kadar Ogretmenlik Uygulamasi dersi boyunca dgretmen adaylarinin
uygulama siirecini daha yakindan izleme firsat1 olan uygulama 6gretmenlerinin doniitleri de
onem tasimaktadir. Arastirmada ders plan1 hazirlayan 6gretmen adaylarimin bir¢ogunun
ogretim elemanlar1 ya da uygulama 6gretmenlerinden yeterli oranda doniit alamadig: tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin 6gretim etkinliklerini planlama siirecinde ders planlarmna
iliskin degerlendirilerek yeterli diizeyde doniit alamamasi, 6gretmenlik uygulamalari

stirecinde elestirel ve yansitici diisiinme diizeylerinin gelisimini olumsuz etkilemektedir.

17.) Ogretmen adaylarinin ders verme (uygulama) etkinliklerinde béliimler agisindan
farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmigtir. Ogretmen adaylarinin bazilarmin her hafta uygulama
yaptiklari, bazi 6gretmen adaylarinin ise dénemde bir ya da iki kez uygulama yaptiklar
belirlenmistir. Ayrica uygulama yapan Ogretmen adaylarmin bir kismmin ise 6gretim
elemanlar1 ya da uygulama ogretmenlerinden yeterli diizeyde doniit alamadigi tespit
edilmistir. Bagcioglu-Unver (1999) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin
ders planlarini uyguladiktan sonra degerlendirmelerinin, planda yer alan etkinliklerin nasil
uygulandigi, 6grencilerin bu etkinliklerden nasil etkilendikleri ve etkinliklerde yapilmasi
gereken degisiklikler {izerinde diisiinmelerini sagladig1 sonucu ortaya konulmustur (Unver,
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2003, s.45). Bu baglamda arastirmada uygulamalarina iliskin olarak Ogretim elemani,
uygulama Ogretmenleri ya da arkadaglarindan doniit alan az sayida dgretmen adayinin;
Ogretim elemanlar1 onderliginde arkadaslar1 ile uygulamalarina iliskin amagli tartismalar
gergeklestirdikleri, 6gretim yontemleri lizerine diisiindiikleri, konuya uygun Ogretim
materyali gelistirdikleri ya da uygulamalarina iligkin yansitici yazilar yazdiklar
belirlenmistir. Ancak bu etkinlikleri gerceklestiren 6gretmen adaylarinin sayisinin az olmast
ve goriismeye katilan diger 6gretmen adaylariin bu konuda yasadiklar1 olumsuzluklar goz
oniine alindiginda, uygulama siireci ve degerlendirilmesinin 6gretmen adaylarinin elestirel

ve yansitici diisiinme diizeylerinin gelistirilmesi bakimindan yetersiz kaldigi sylenebilir.

18.) Goriismeye katilan dgretmen adaylariin birgogunun Okul Deneyimi ve Ogretmenlik
Uygulamas1 dersleri siirecinde uygulama okulu biinyesinde gergeklesen farkli tiirde
etkinliklere de katilim sagladigi belirlenmistir (belirli giin ve haftalarin kutlanmasi, ndbet
tutma, degerlendirme etkinliklerine katilma vb.). Ogretmen adaylarinin birgogunun
gerceklestirdikleri bu etkinliklere iligkin uygulama 6gretmenlerinden doniit almadig tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarmin mesleki deneyim kazanmak ve uygulama gretmenlerine
yardimct  olmak amaciyla gergeklestirdikleri bu etkinliklere iliskin  uygulama
ogretmenlerinden alacaklar1 doniitler elestirel diisiinme ve yansitici diisiinme diizeylerinin
gelisimi agisindan oldukca 6nemlidir. Hizmet dncesi 6gretmen egitiminin tamaminda ve
ozellikle 6gretmenlik uygulamalar1 silirecinde elestirel ve yansitict diistinme diizeylerini
gelistirici yonde yukarida yer alan tim etkinliklere yer verilmeli ve gerceklestirilen
etkinliklere iligkin siirecin muhataplari tarafindan 6gretmen adaylarina yeterli oranda geri
bildirim saglanmalidir. Nitekim 6gretmen egitiminde hedeflenen basariya ulagsmanin ilk
adimi, problem ¢6zme becerileri gelismis, sorgulayan, arastiran, yeniliklere ve gelismeye
acik, isbirligine yatkin, siirekli ve amagl diisiinen kisaca elestirel diisiinme ve yansitic

diistinme becerileri gelismis 6gretmen adaylarini yetistirmektir.

6.2. Oneriler

Arastirma sonuglart dogrultusunda gelistirilen Oneriler; uygulamalara yonelik ve

aragtirmalara yOnelik oneriler olarak iki baslik altinda agsagida sunulmustur.
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6.2.1. Uygulamalara Yonelik Oneriler

1. Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme ve yansitici diistinme diizeylerinin
belirlenmesi ile bu diizeyler arasindaki iliski arastirilmistir. Ayrica Ogretmenlik
uygulamalarinda 6gretmen adaylarina yonelik elestirel ve yansitict diistinme diizeylerini
gelistirme etkinliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore, Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme diizeylerinin yeterli diizeyde olmadig:
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme diizeylerinin ise orta diizeyin
istiinde oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda elestirel diisiinme ve yansitict diigiinme
diizeylerinin gelistirilmesi i¢in var olan 6gretmen egitimi programlarina lisans diizeyinde
elestirel diisiinme ve yansitic1 diistinme dersleri eklenebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
lisans diizeyindeki tiim derslerinde elestirel diisiinme ve yansitict diisiinme diizeyini
gelistirici etkinliklere ( tartisma, soru-cevap, problem ¢6zme, 6rnek olay, beyin firtinasi,

grup caligmasi yontemlerine dayali) daha sik yer verilebilir.

2. Egitim Fakiiltelerinde 6gretmen yetistirme siirecinin basinda olan aragtirma gorevlileri,
elestirel diistinme ve yansitict diisiinme etkinliklerine yer vererek Ogretmen adaylarina
kazandirabilmeleri baglaminda, s6z konusu diisiinme becerileri lizerine hizmet i¢i egitim

alabilirler.

3.0gretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersleri siirecinin daha verimli gegmesi ve
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve yansitict diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
admna siire¢ igerisindeki elestirel diisiinme ve yansitict diistinme etkinlikleri daha etkili

bicimde gerceklestirilerek, 6gretmen adaylarina yeterli diizeyde geri bildirim saglanabilir.

4.Ogretmenlik Uygulamas1 derslerinin  6gretim  elemanlar1 ile isbirligi icerisinde
ylriitiilmesinden ve Ogretmen adaylarina gerekli mesleki bilgi ve becerilerin
kazandirilmasindan sorumlu uygulama okulu Ogretmenlerinin de siiregte elestirel ve
yansitici diisiinme etkinliklerine ne dlgiide yer verdigi nem tasimaktadir. Ogretmen adaylar
ile gerceklestirilen goriismelerde uygulama 6gretmenlerinin g¢esitli nedenlerle (sinavlara
hazirlik siirecindeki 6grencilere miifredatta yer alan konular1 yetistirme kaygisi, 6gretim
yontem ve tekniklerine iligkin yeterli diizeyde bilgi sahibi olmama) 6gretim etkinlikleri
sirasinda elestirel diisiinme ve yansitict diistinme etkinlikleri gerceklestirmelerine miisaade
etmedikleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Uygulama okullarinda gorev yapmakta olan

ogretmenler de elestirel ve yansitict diistinme becerilerinin gelistirilmesi ve Ogretim
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stireclerinde s6z konusu diisiinme tiirlerine iligkin etkinliklere yer vermeleri amaciyla hizmet

ici egitime tabi tutulabilirler.

6.2.2. Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Turkiye’nin farkli illerinde bulunan farkli iiniversitelerin Egitim Fakiiltelerinde yapilacak

olan aragtirmalar, elde edilecek sonuglarin genellenebilir olmas1 agisindan dnerilebilir.

2. Ogretmen adaylarmin elestirel diisinme ve 6zellikle yansitici diisinme diizeylerini daha
etkili bir sekilde incelemek i¢in gbzlem ve daha genis 6rneklemler ile goriismeye dayali nitel

aragtirmalar yapilabilir.

3. Ogretmen adaylarinin yetistirilmesinde gorev alan dgretim iiyelerinin de elestirel ve
yansitict diisiinme diizeyleri incelenerek, 6gretmen adaylarinin s6z konusu diisiinme

becerilerinin nasil gelistirilmesi gerektigine dair goriislerine basvurulabilir.

4. 2018 yilinda Yiiksekdgretim Kurulu tarafindan giincellenen Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlar1 kapsaminda yeterince islevsel ve etkili bicimde ger¢eklestirilmedigi
gerekgesiyle programdan kaldirilan Okul Deneyimi dersinin yerine Ogretmenlik
Uygulamasi 1 ve Ogretmenlik Uygulamasi 2 olmak iizere iki donem 6gretmenlik uygulamasi
dersleri getirilmistir. Bu dersler siirecinde elestirel diisiinme ve yansitict diisiinme
etkinliklerine ne olgiide yer verildigi ve bu etkinliklerin 6gretmen adaylarinin elestirel ve
yansitict diisiinme diizeylerinde meydana getirdigi degisim ve gelisimin incelenmesi iizerine

deneysel arastirmalar yapilabilir.
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Ek 1. Etik Kurul izin Belgesi ve Arastirmanin Yiiriitiildiigii Boliimlerden Alnan izin

Belgeleri
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Sayr : 77082166-302.08.01-
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flgi: 31/03/2017 tarih ve E.48752 Sayili Yazi

ilgi yaziniz ile gdndermis oldugunuz, Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek
Lisans Ogrencisi Sahide GOCUK,'iin, Yrd.Dog..Dr.Nevriye
YAZCAYIR"'!m danigmanlifinda yiiriittiigii "Ogrefmen Adaylariun Elegtirel ve Yansitict
Diigiinme Beceri Diizeylerinin ve Beceri Dilzeyleri Arasindaki Tliskinin Incelenmesi" adl
tez galismas ile ilgili konu Komisyonumuzun 09.05.2017 tarih ve 05 sayili toplantisinda
goriisiilmiis olup,

Ilgilinin galigmasinin yapilmasinda etik agidan bir sakinca bulunmadigina oybirligi ile
karar verilmis ve karara iligkin imza listesi ekte gonderilmistir,

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Alper CEYLAN
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Aragtirma Kod No:2017-235
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Ankara Bilgi igin :Esengtl BOSNAK
Tel:0(312) 202 20 57- 0 (312) 2... Faks:0 (3 12) 202 38 76 Genel Evrak Sorumlusu

Internet Adresi :http://etikkomisyon gazi.edu.tr/

Bu belge 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince glivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
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damismanhiginda yiiriittiigii "Ogretmen Adaylarmin Elestirel ve Yansitici Diigiinme Beceri
Diizeylerinin ve Beceri Diizeyleri Arasindaki iligkinin incelenmesi" isimli tezi ile ilgili olarak
Universitemiz Gazi Egitim Fakiiltesi biinyesinde uygulama yapmasima izin verilmesine dair
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Rektor Yardimeist
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Bu belge 5070 sayili Elekironik imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigfir,

198




Evrak Tarih ve Sayisi: 24/10/2017-E.151591 mmmwu | mmmll‘ll
* B E BRSTHT7 8 »
L e
90, GAZI UNIVERSITESI '

GAZI GAZI EGITIM FAKULTESI
R Ozel Egitim Boliim Bagkanhg
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GAZI EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA
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Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal, Egitim
Programlari ve Ogretim Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi 6grencisi $ahide GOCUK, Yrd.
Dog. Dr. Nevriye YAZCAYIR'in danismanliginda yiiriittigii "Ogretmen Adaylarmin Elestirel
ve Yansiticr Diiginme Beceri Diizeylerinin ve Beceri Diizeyleri Arasindaki Iligkinin
incelenmesi" isimli tez galismasi kapsaminda Boliimiimiiz 4. ve 5. sif dgrencilerine anket
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e-imzahdir .
Prof. Dr. Emine Riiya OZMEN
Boliim Baskam
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Konu: Anketler (Sahide GOCUK)

GAZI EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA
Tlgi 20/10/2017 tarihli ve 89377925-044- 149710 sayil yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah, Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksek Lisans ogrencisi Sahide GOCUK, Yrd. Dog. Dr.
Nevriye YAZCAYIR''n damigsmanhiginda yiirGttiigi "Ogretmen Adaylarmm Elestirel ve
Yansitier Diigiinme Beceri Diizeylerinin ve Beceri Diizeyleri Arasmdaki 1liskinin
incelenmesi" konulu tez ¢alismasini Béliimiimiiz 4. ve 5. simif §grencilerine anket uygulama
istegi Ana Bilim Dallarimizin gériisii alinarak Bdltimiimiizce de uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi saygilarimla arz ederim.

e-imzahdir
Dog¢. Dr. Halil CELTIK
Boliim Baskani V.

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakdltesi Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boltmi Bilgi igin :Rezzan UZUNOGLU
P.K:06500 Teknikokulla’ANKARA Boliim Sekreteri
Tel:0(312)202 83 37 Faks:0 (312)202 83 87 Telefon No:0312 202 1761

e-Posta gef@gazi edutr Internet Adresi thup:/gefos. gazi.edu.tr/
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Sayr : 20911470-044- . =
Konu: Anketler (Sahide GOCUK)

GAZI EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA
flgi : 20/10/2017 tarihli ve 89377925-044- 149710 sayili yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Sahide GOCUK'tin, Yrd. Dog.
Dr. Nevriye YAZCAYIR'In danigmanhiginda yiiriitttigii "Ogretmen Adaylarmm Elestirel ve
Yansitici  Diisiinme Beceri Diizeylerinin ve Beceri Diizeyleri Arasindaki iligkinin
Incelenmesi" konulu tez ¢galismasi i¢in béliimiimiiz 4. ve 5. sinif 6grencilerine anket uygulama
istegi hakkinda Boliimiimiiz Anabilim Dallarinin gériisleri ekte sunulmustur.

Bilgilerinize arz ederim.

e-imzahdr
Prof. Dr. Abdulvahit CAKIR
Boliim Bagkam

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakdltesi Yabanci Diller Egitimi Bolama 06500 Bilgi igin :Filiz Unver
Teknikokullay ANKARA Bolum Sekreteni
Tel:0(312) 202 84 69-77 Faks:0 (312) 222 70 37 Telefon No:03122028469

c¢-Posta :yabancidiller@gaziedu.tr Internet Adresi “http://gef-yabancidiller.gazi.cdu.tr/
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Sayr : 50956352-044-150135 23/10/2017

Konu: Anketler
YABANCI DiLLER EGITIMI BOLUM BASKANLIGINA
flgi : 20/10/2017 tarihli ve 89377925-044- 149710 say1l1 yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim
Programlart ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksek Lisans dgrencisi Sahide GOCUK'tin, Yrd. Dog.
Dr. Nevriye YAZCAYIR'm damigmanhginda yiiriittigii "Ogretmen Adaylarinin Elestirel ve
Yansiticr Diisinme Beceri Diizeylerinin ve Beceri Diizeyleri Arasindaki Iligkinin
incelenmesi" konulu tez caligmasi igin bslimiimiiz 4. ve 5. suuf 6grencilerine anket uygulama
istegi Anabilim Dalumiz tarafindan uygun goriilmiistiir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Musa YILDIZ
Anabilim Dah Bagkam

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiltesi Yabancei Diller Egitimi Bolumi 06500 Bilgi igin :Musa Yildiz
Teknikokulla/ANKARA Anabilim Dali Bagkani
Tel:202 8469-77 Faks:0 (312) 222 70 37

e-Posta -yabancidiller@gazi.cdutr Internet Adresi :http:/gef-yabancidiller gazi.edu.tr/
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Say1 :  80139688-044-
Konu: Anketler (Sahide GOCUK)

YABANCI DILLER EGITiMI BOLUM BASKANLIGINA
flgi : 20/10/2017 tarihli ve 89377925-044- 149710 sayili yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah, Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksek Lisans &grencisi $ahide GOCUK'iin, Yrd. Dog.
Dr. Nevriye YAZCAYIR'm danigmanliginda yiiriittiigii "Ogretmen Adaylarinin Elegtirel ve
Yansitict  Diisiinme Beceri Diizeylerinin  ve Beceri Diizeyleri Arasindaki Iligkinin
incelenmesi" konulu tez c¢alismasi igin Anabilim Dalimizda uygulama yapma istegi
baskanligimizca uygun goriilmiigtiir.

Geregini saygilarimla arz ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Giil TEKAY BAYSAN
Anabilim Dal Baskam

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakaltesi Yabanci Diller Egitimi Bolimu 06500 Bilgi i¢in :Gul Tekay Baysan
Teknikokulla/ANKARA Anabilim Dali Bagkan
Tel:202 8469-77 Faks:0(312) 222 70 37

e-Posta -yabancidiller@gazi.cdu.tr Internet Adresi :hitp:/gef-yabancidiller gazi.edu.tr/
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Sayr :  73952365-044- o
Konu :  Anketler (Sahide GOCUK)

YABANCI DILLER EGITIiMi BOLUM BASKANLIGINA
flgi : 20/10/2017 tarihli ve 89377925-044- 149710 say1h yaz.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Sahide GOCUK, Yrd. Dog. Dr.
Nevriye YAZCAYIR'n danismanhiginda yiiriittiigii "Ogretmen Adaylarmim  Elestirel ve
Yansitici  Diisinme Beceri Diizeylerinin  ve Beceri Diizeyleri Arasindaki [ligkinin
Incelenmesi" konulu tez galismasini Anabilim Dalimiz 4. ve 5. siuf dgrencilerine anket
uygulama istegi Anabilim Dali Bagkanhgimizca uygun gortilmiistiir.

Geregini ve bilgilerinize saygilarimla arz ederim.

e-imzahdr
Dog¢. Dr. Muhammet KOCAK
Anabilim Dah Bagkam

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakultesi Yabanct Diller Egitimi Bolumu 06500 Bilgi i¢in :Muhammet Kogak
TeknikokullazANKARA Anabilim Dali Bagkan
Tel:202 8469 Faks:0(312) 222 70 37 Telefon No:2028480

e-Posta 'yabancidiller@gazi edu.tr Internet Adresi :http:/gef-yabancidiller.gazi.edu.te/
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Sayr : 98037648-044- )
Konu: Anketler (Sahide GOCUK)

GAZi EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA
Tlgi : 20/10/2017 tarihli ve 89377925-044- 149710 sayih yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Sahide GOCUK, Yrd. Dog. Dr.
Nevriye YAZCAYIR'In danismanli@inda yiirtttiigii "Ogretmen Adaylarmin Elestirel ve
Yansitict  Diisiinme Beceri Diizeylerinin ve Beceri Diizeyleri Arasindaki {liskinin
incelenmesi” konulu tez ¢alismasini Bsliimiimiiz 4. ve 5. simf dgrencilerine anket uygulama
istegi Ana Bilim Dallarimiz ve Boliim Bagkanhigimiz tarafindan uygun gériilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Hayati AKYOL
Boliim Baskani

Ek:1
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakaltesi Temel Egitim Bolima P K:06500 Bilgi igin :Mine Varan Dener
TeknikokullayANKARA Bolim Sckreteri

Tel:0 312 202 8134 Faks:0(312) 202 83 87
e-Posta :ilkogretim@gazi.cdu.tr Internet Adresi :http:/gef-ilkogretim. gazi edu.tr
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GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
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Tgi : 18/10/2017 tarihli ve 17311665-044- 148440 say1h yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah, Egitim
Programlart ve Ogretimi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans 6grencisi Sahide GOCUK, Yrd. Dog. Dr.
Nevriye YAZCAYIR''n danigmanhiginda yiiriittiigii "Ogretmen Adaylarmin Elestirel ve
Yansttict  Diisiinme Beceri Diizeylerinin ve Beceri Diizeyleri Arasindaki Iliskinin
incelenmesi" konulu tezi kapsaminda Fakiiltemiz Boliim/Anabilim Dah Bagkanliklarinin
gbriigleri yazimiz ekinde gonderilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imzalidir
Yrd.Dog¢.Dr. Hasan ES
Dekan (Uhd.) V.

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi 06500 Teknikokullay ANKARA Bilgi igin :Ozcan Goksu
Tel:202 8090-91-92  Faks:223 8693 Bilgisayar Isletmeni
c-Posta :gef@gazi.cdutr Intemet Adresi -http://gef.gazi.edu.tr/ Telefon No:03122028090
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Sy, OO, . GAZI UNIVERSITESI
Saﬁ GAZI GAZI EGITIM FAKULTEST
gy (ONIvERSTES Egitim Bilimleri Boliim Baskanhg

Sayr :  29554917-044- o
Konu:  Anketler (Sahide GOCUK)

GAZIi EGITIM FAKULTEST DEKANLIGINA
Tgi : 20/10/2017 tarihli ve 89377925-044- 149710 sayih yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Sahide GOCUK, Yrd. Dog. Dr.
Nevriye YAZCAYIR'In danigmanliginda yiiriittiigii "Ogretmen Adaylarmin Elegtirel ve
Yansitict  Diistinme Beceri Diizeylerinin ve Beceri Diizeyleri Arasindaki Iligkinin
incelenmesi" konulu tez ¢alismasimi, Boliimiimiiz 4. simf 6grencilerine uygulama istegi, Etik
Kurul Belgesinin olmasi ve egitim dgretim siire¢lerini engellemeyecek sekilde yapilmast Ana
Bilim Dalimiz ve Boliim Baskanligimizca uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Mehmet TASPINAR
Boliim Baskam

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakdltesi Egitim Bilimleri Bolima P.K:06500 Bilgi igin :Neriman Aydogdu
Teknikokulla/ANKARA Boltm Sekreteri
Tel:0 (312) 202 82 30 Faks:0 (312)222 83 87 Telefon No:03122021821
¢-Posta -egitimbilimleri@gazi.edu.tr Internet Adresi :http-//gef-

egitimbilimleri.gazi.edu.tr/
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GAZI UNIVERSITESI
GAZI EGITIM FAKULTEST

TEMEL EGIiTiM BOLUM BASKANLIGI’NA

24.10.2017

flgi:  20/10/2017-E.149710 sayili yazi

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlart ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksck Lisans dgrencisi Sahide GOQUK iin “ Ogretmen
Adaylannin Elestirel ve Yansitict Diiginme Becerileri Diizeylerinin ve Beceri Diizeyleri
Arasindaki iliskinin Incclenmesi™ konulu tez galigmast kapsaminda anabilim  dalinz

6grencilerine anket uygulama istegi uygun goriillmiistiir.

Geregini saygilanimla arz ederim.

Prof. Dr//Z. Fulya TEMEL
ul Oncesi Egitimi

Anabilim Dah Bagkan
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GAZI UNIVERSITESI
GAZI EGITIM FAKULTESI
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliim
Bagkanhgi

Sayr : 82535362-044-
Konu: Anketler

GAZI EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA

flgi : 20/10/2017 tarihli ve 89377925-044- 149710 sayih yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah, Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Sahide GOCUK'tin Yrd.Dog.Dr.
Nevriye YAZCAYIR damgmanhginda yiriittiigii "Ogretmen Adaylarinin  Elegtirel ve
Yansitici Diisiinme Beceri Diizeylerinin ve Beceri Diizeyleri Arasindaki [ligkinin
Incelenmesi" konulu tez ¢alismasini Béliimiimiiz 4. ve 5. smif égrencilerine uygulama istegi
Boliim Baskanhgimizea uygun goriilmiigtiir.

Bilgileriniz ve geregini arz ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Halil ibrahim YALIN
Boliim Baskani

Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakdltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitinn Bilgi i¢in :Nevim Tuncay
Bolimi P K:06500 Teknikokulla’ ANKARA Boliim Sekreteri
Tel:0 (312) 202 83 17 Faks:0(312) 202 83 87 Telefon No:03122021823

¢-Posta ‘gefbote@gazi.edu.tr Internct Adresi :http://gef-bote.gazi.edu.tr/
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S, OO0, . GAZi UNIVERSITESI
g&’”ﬂ GAZI GAZi EGITIM FAKULTESI
P ONIVERSITES) Giizel Sanatlar Egitimi Boliim Bagkanhg

Sayi : 87908266-044-
Konu: Anketler (Sahide GOCUK)

GAZI EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA
Ilgi : 23/10/2017 tarihli ve 84355210-044- 150689 say1l yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksek Lisans dgrencisi Sahide GOCUK, Yrd. Dog. Dr.
Nevriye YAZCAYIR'm damsmanhigmda yiiriittiigii "Ogretmen Adaylarmim Elestirel ve
Yansitict Diisiinme Beceri Diizeylerinin  ve Beceri Diizeyleri Arasindaki iligkinin
incelenmesi” konulu tez ¢aligmasini Baliimiimiiz Resim-Is Egitimi Anabilim Dali 4. ve 5.
sinif 6grencilerine anket uygulama istegi uygun bulunmustur.

e:imzalldlr
Prof. ismet DOGAN
Boliim Baskani

Ek:1

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakaltesi Guizel Sanatlar Egitimi Bolima 06500 Bilgi igin :Nergiz HOLAT
Teknikokulla’ANKARA Béliim Sekreteri
Tel:0(312) 20224 76 Faks:213 17 88 Telefon No:0312 202 8400

e-Posta ‘gef@gazi.cdutr Internet Adresi ‘http://gef-guzelsanatlar.gazi.edu tr/
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GAZI UNIVERSITESI
GAZI EGITIM FAKULTESI

Giizel Sanatlar Egitimi Boliim Baskanhg:

Sayr :  87908266-044- ]
Konu: Anketler (Sahide GOCUK)

GAZI EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA
ilgi : 25/10/2017 tarihli ve 96000795-044- 151785 sayili yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitlisti Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksek Lisans égrencisi Sahide GOCUK, Yrd. Dog. Dr.
Nevriye YAZCAYIR'm damgmanhiginda yiiriittiigti "Ogretmen Adaylariin Elegtirel ve
Yansitict  Diisiinme Beceri Diizeylerinin ve Beceri Diizeyleri Arasindaki Iligkinin
Incelenmesi" konulu tez ¢aligmasini béliimiiniiz 4. ve 5. sinif dgrencilerine anket uygulama
istegi egitim Ggretim iglerini aksatmamak kaydiyla uygun bulunmustur.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

e-imzalldlr'
Prof. ismet DOGAN
Boliim Bagkan

Ek:1

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiltesi Guzel Sanatlar Egitimi Bélamii 06500 Bilgi igin :Nergiz HOLAT
Teknikokulla/ ANKARA Boliim Sekreter
Tel:0(312) 20224 76 Faks:213 17 88 Telefon No:0312 202 8400

e-Posta gef@gazi.edutr Internet Adresi :http:/gef-guzelsanatlar gazi.edu.tr/
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g oA
7 o A GAZi UNIVERSITEST
a@i GAZI GAZIi EGITIM FAKULTESI
g’ UNIVERSITES Resim I§ Egitimi Anabilim Dah Baskanhg:

Sayr :  84355210-044- o
Konu: Anketler (Sahide GOCUK)

GUZEL SANATLAR EGITIiMi BOLUM BASKANLIGINA
flgi : 20/10/2017 tarihli ve 89377925-044- 149710 say1h yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksek Lisans grencisi Sahide GOCUK, Yrd. Dog. Dr.
Nevriye YAZCAYIR'n danismanhginda yiriittigii "Ogretmen Adaylarmm Elestirel ve
Yansitict  Diisiinme Beceri Diizeylerinin ve Beceri Diizeyleri Arasindaki TIliskinin
Incelenmesi" konulu tez galismasini Anabilim Dali Baskanhigimiz 4. ve 5. siif 6grencilerine
anket uygulama istegi uygun bulunmustur.

e-imzahdir
Prof. Dr. Alev KURU
Anabilim Dal Baskam

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakaltesi Guzel Sanatlar Egitimi Boluma 06500 Bilgi igin :Nergiz HOLAT
Teknikokulla/ANKARA Anabilim Dali Sekreteri
Tel:202 84 00 Faks:213 17 88 Telefon No:0312 202 8400

e-Posta ‘gefi@gazi.edutr Internet Adresi -http://gef-guzelsanatlar.gazi.cdu.tr/

Bu belge 5070 sayili Elekironik imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir,
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Gy 00 GAZI UNIVERSITESI
3’@% GAZI GAZIi EGITiM FAKULTESI
gl ONIVERSITES] Miizik Egitimi Anabilim Dali Bagkanhg:

Sayt :  96000795-044- o
Konu:  Anketler (Sahide GOCUK)

GUZEL SANATLAR EGITiMi BOLUM BASKANLIGINA

Ilgi : 20/10/2017 tarihli ve 89377925-044- 149710 say1h yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim
Programlari ve Ogretimi Bilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Sahide GOCUK, Yrd. Dog. Dr.
Nevriye YAZCAYIR'n damismanliginda yiiriittiigii "Ogretmen Adaylarmin  Elestirel ve
Yansitict Diisiinme Beceri Diizeylerinin ve Beceri Diizeyleri Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi" konulu tez ¢alismasini béliimiiniiz 4. ve 5. sinif 6grencilerine anket uygulama
istegi egitim dgretim iglerini aksatmamak kaydiyla uygun bulunmustur.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Aytekin ALBUZ
Anabilim Dali Bagkam

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiltesi Gazel Sanatlar Egitimi Bolima 06500 Bilgi igin :Nergiz HOLAT
Teknikokullar/ANKARA Anabilim Dali Sckreteri
Tel:202 2476 Faks:213 17 88 Telefon No:0312 202 8400
e-Posta :gef@gazi.edutr Internct Adresi http:/gef-guzelsanatlar.gazi edu.tr/

Bu belge 5070 sayih Elekironik imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmustir,
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T
£ OO . GAZI UNIVERSITESI
{77 D GAZI GAZI EGITIM FAKULTESI
Ry’ UNIVERSITES] Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dah Baskanhg
Sayr :  12701526-044-150534 23/10/2017

Konu:  Anketler (Sahide GOCUK)
YABANCI DILLER EGITIMI BOLUM BASKANLIGINA
Tlgi: 20/10/2017 tarihli ve 89377925-044- 149710 sayili yazi.
[1gili yazida bahsi gegen anketin uygulanmasi, anabilim dali 6grencilerimizin ders

yogunlugu sebebiyle uygun gériilmemektedir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Abdulvahit CAKIR
Anabilim Dali Baskan

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakultesi Yabanei Diller Egitimi Bolami 06500 Bilgi igin :Abdulvahit Cakir
Teknikokulla ANKARA Anabilim Dali Bagkam
Tel:202 8469-77 Faks:0 (312) 222 70 37

e-Posta :yabancidiller@gazi edu.tr Intemet Adresi ‘http:/gef-yabancidiller.gazi.edu.tr/
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Ek 2. Elestirel Diisiinme Testi Olcek izni

Merhaba Ninal Hocam,
Gazi (Iniversitesi Eqitim Programiar ve Odretim alaninda yiiksek lisans Ggrencisiyim. Sizin tarafinizdan gelistirilen Elestire Distinme Testini Yrd Dog.Dr Nevriye

Yazcayir danismaniinda ylrutdlen yuksek isans tez calismamda izin verirseniz kullanmak istiyorum. izniniz olursa olcein gecerilik ve guvenirilik caligmalanina
figkin bilgileri ve dlceqin dederlendirimesine fiskin bilgileri benimle paylagabilirseniz sevinirim. Simdiden tesekkiirer

i calismatar,
Sahide GOCUK

Nihal Akdera 15 Tem z
Alict: ben [«

Sayin Sahide Gacik,
Dog. Dr. Hanife Akar ile gelistirmis oldugumuz “Elestirel Diistinme Testi"ni uygulamanizda tarafimizea bir sakinca yoktur.

Dr. Nihal Akdere
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Ek 3. Yansitic1 Diisiinme Diizeyini Belirleme Olcegi izni

'I sahide gogiik =sahidegocuk@gmail.com=
Alcr: ilke.evin [«
IMerhaba ilke Hocam,
Gazi Universitesi EGitim Programiarn ve Odretim alaninda yiksek lisans
agrencisiyim. "Yansitici Disinme Dizeyini Belireme Glgedi'ni izniniz olursa,
Yrd.Doc.Dr. Nevriye Yazcayir damismanhginda yariitdlen yiiksek lisans tez

calismamda kullanmak istiyorum.

Merhaba,
Olcedi tezinde kullanmadan mutiuluk duyanm. Ekte maddeler ve alt boyutlan var.
lyi calizmalar diliyorum.

Dog. Or. like EVIN GENCEL

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Egitim Fakiiftesi, Egitim Bilimien Bolimd
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Ek 4. Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGi FORMU

Degerli 6gretmen adaylari; “Ogretmen Adaylarinin Elestirel ve Yansitict Diisiinme
Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez
caligmas1 amaciyla hazirlanan bu 6l¢ekte yer alan sorular1 samimi bir sekilde cevaplamaniz
calismanm sonuglar1 acisindan biiyiik nem tasimaktadir. Olcekte yer alan maddeleri
dikkatli bir sekilde okuduktan sonra diislincenizi en dogru yansitan durumu (X) isareti
kullanarak belirtiniz. Arastirma sonuglart yiiksek lisans tez ¢alismasinin disinda baska bir

amag i¢in kullanilmayacaktir. Arastirmaya verdiginiz katkidan dolay1 tesekkiirler.
Dr. Ogretim Uyesi Nevriye YAZCAYIR Sahide GOCUK

(Tez Danigsmant) (Yiiksek Lisans Ogrencisi)

Cinsiyet: 1.Kadin ( ) 2.Erkek ()

Ogrenim Gormekte Oldugunuz BOHIM: ..............cccooeviviieiiiieiecescece e
Mezun Olunan Okul Tiirii: 1.( )Genel Lise 2.( ) Anadolu Ogretmen Lisesi

3.( )Meslek Lisesi 4.( )Diger (Liitfen Yaziniz)........ccoocereeereeieeeieierienienennns
Annenin Egitim Diizeyi: 1.( ) Okur-Yazar 2.( ) Ilkdgretim 3.( )Lise

4.( ) Universite 5.( ) Lisansiistii

Babanmn Egitim Diizeyi: 1.( ) Okur-Yazar 2.( ) Ilkogretim 3.( )Lise

4.( ) Universite 5.( ) Lisansiistii
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Ek 5. Elestirel Diisiinme Testi

ELESTIREL DUSUNME TESTI

Degerli Ogretmen Adaylari; bu form “Ogretmen Adaylarmin Elestirel ve Yansitici Diisiinme

Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agcisindan Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez

caligmas1 amaciyla hazirlanmistir. Sorular1 dikkatli bir sekilde okuyarak cevaplamaniz

caligmanin sonuglar agisindan biliyiik 6nem tagimaktadir. Arastirma sonuglar yiiksek lisans

tez calismasmin disinda bagka bir amag i¢in kullanilmayacaktir. Liitfen hig¢bir soruyu

yanitsiz birakmayiniz. Bu ¢aligsmaya katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Sahide GOCUK

(Yiiksek Lisans Ogrencisi)

ELESTIREL DUSUNME TESTI

Asagida tarif edilen durumlar1 dikkatlice okuyup liitfen takip eden soru/sorular1 4-6 ciimleyle

yanitlaymiz.

1. Yandaki grafikte yeni
goreve  baglayan  bir
ilkokul Ogretmeninin
aldig1 maaga gore ilk ona
giren iilkeler yer
almaktadir.

(Grafikteki degerler, kisi
bagina diisen milli gelirin
yiizdesini ifade
etmektedir.)

Bu grafikte sunulan
bilgiye dayanarak ne
anlamlar
cikartabilirsiniz?
Liitfen aciklayaniz.

Kore
Almanya
Turkiye
Singapur
Hollanda
Avusturalya
ingiltere
Belgika
Japonya
Finlandya

1,5
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2. Ogretmenlik yaptigimiz okulda bir grup dgretmen, zeki dgrencilerin ayri bir simifta
egitim gormeleri i¢in st yonetime bir dilekce yazmiglardir. Bu dilekgenin tiim
ogretmenler tarafindan imzalanmasini istemektedirler. Imza icin dilekgeyi size

getirdiklerinde, dilek¢enin ¢ogu 6gretmen tarafindan imzalandigini goriiyorsunuz.

Bu dilekg¢eyi imzalar miydiniz? Liitfen nedenlerinizi agiklayiniz.

3. Bir gazetede yayinlanan bir makalede, kiz liseleri ve karma liselerin basari oranlarinin
karsilastirildig bir arastirmadan s6z edilmektedir. Arastirmanin sonucunda kiz liselerinin
daha basarili oldugu ifade edilmektedir. Ayrica haberde, bu arastirma sonucuna dayanarak
yetkililerin daha fazla kiz liselerinin agilmasi yoniinde adimlar atilacagini acikladiklar

yazmaktadir.

Bu habere dayanarak siz de bu girisimi destekler misiniz? Gerekgelerinizi agiklayimiz.

4. Universitelerin egitime basladig1 ilk haftasinda, dgrenci topluluklar cesitli yollarla
tanitimlarin1  yapmislardir. En fazla 6grenci kaydi klasik Tiirk miizigi topluluguna

olmustur.

Bu bilgi dogrultusunda, ne tiir sonuglar ¢ikartabilirsiniz? Nedenlerinizi aciklaymiz.
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5. Adnan: Cocuguna siddet iceren filmler izletmemelisin.

Sema: Evet, ama gecen hafta bir makale okudum. Makalede televizyonda izlenen siddetin

cocuklar tizerinde olumsuz higbir etki birakmadig1 yaziyordu.

Adnan: Bu dogru olamaz. Televizyonun izleyici iizerinde etkisi olmasa, televizyondaki
reklamlar amacina ulasir miydi?
Iki kisi arasinda gegen bu karsilikli konusmaya dayanarak, hangi kisinin goriislerine

katilirsiniz? Gerekgelerinizi agiklayiniz.

6. Bir yazar, Internetin kullanilmaya baslamasi ve neredeyse her eve bilgisayar
girdiginden bu yana insanlarin daha az kitap, gazete ve dergi okudugunu savunmaktadir.

Bu nedenle de kitap, gazete ve dergi satislarinin azaldigindan yakinmaktadir.

Bu yazarin kitap, gazete ve dergi satislarindaki diisiis i¢in verdigi gerekceye katiliyor

musunuz? Liitfen nedenlerinizi agiklayiniz.

7. Bir Almanca Ogretmeni Ogrencilerinin derse karsi ilgilerini artirmak i¢in sinifta
ogrencilere daha cok video izletmeye baglamistir. Donemin sonunda Ogrencilerin
Almanca notlarinin 6grencilerin diger ders notlarmma gore daha yiiksek oldugunu
gormiistiir. Buna dayanarak Almanca 6gretmeni, videodan daha fazla yararlandig: i¢in

Ogrencilerin Almanca dersindeki akademik basarisinin arttigin1 savunmustur.

Tarif edilen bu duruma dayanarak ne anlamlar ¢ikartirsiniz? Liitfen nedenlerinizi

aciklayniz.
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. 8. Erasmus programiyla bir grup 6grenci, yurtdisindan sizin 6gretmenlik yaptiginiz okula
gelmesi bekleniyordu. Ancak, okul yonetimine gelen bir iletiyle bu 0Ogrencilerin
gelmekten vazgectikleri 6grenilmistir. Gerekge olarak 6grenciler, kendi tilkelerinde bir
grup Tiirk ile tanistiklarin1 ve bunlarin irk¢1 davranislar sergileyerek kendilerine koti
davrandiklarin1 ve buna dayanarak Tiirkiye’nin emniyetli bir lilke olmadigi sonucuna

varmis olduklarini bildirmislerdir.

Ogrencilerin bu karar ve gerekgelerini hakli buluyor musunuz? Liitfen nedenlerinizi

aciklayiniz.

. 9. Siz ders anlatirken sinifta bulunan bir 6grenci siirekli s6ziiniizii kesip, anlatilan konunun
baska kaynaklarda baska sekilde anlatildigini sdylemektedir ve sizin konuya hakim

olmadiginiz yoniinde su¢lamakta bulunmaktadir.

Ogrencinin bu davranis1 karsisinda tutumunuz ne olurdu? Nedenlerinizi agiklayiniz.

. 10. Bir okulda alternatif 6grenci degerlendirme sistemleri lizerine bir toplant1 yapilmistir.
Toplantinin amaci, 6grencilerin bilgi ve becerilerini daha iyi degerlendirebilmek i¢in
alternatif bir degerlendirme sistemi olan &grenci portfdy uygulamasma gecilip
gecilmemesi konusunda karara varmaktir. Katilimcilar bir¢ok lehte ve aleyhte goriis
belirttikten sonra, toplant1 bagkan1 oylama yapmistir. Cogunluk portféy uygulamasinin

benimsenmesi yoniinde oy kullanmistir.

Bu okulda alinan karar ve karar verme siireci hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? Liitfen

nedenlerinizi aciklaymiz.




Ek 6. Elestirel Diisiinme Testi Cevaplari icin Kontrol Listesi (Ingilizce)

CHECKLISTS FOR CRITICAL THINKING TEST RESPONSES

SCENARIO/QUESTION 1

The participant/test taker

YES

NO

questions the source of the graph

suspends judgment due to lack of source/other information

interprets the graph accurately

avoids fallacious Reasoning

supposed conceptions)

bases arguments/claims on relevant, sufficient and plausible reasons (rather
than on irrelevant, insufficient and unfounded reasons or personal opinions/pre-

SCENARIO/QUESTION 2

The participant/test taker

YES

NO

questions the intention behind the action proposed

thinks independently of majority opinion

questions and/or clarifies the meaning of “zeki 6grenciler”

avoids fallacious reasoning

bases arguments/claims on relevant, sufficient and plausible reasons
(rather than on irrelevant, insufficient and unfounded reasons or personal
opinions/pre-supposed conceptions)
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SCENARIO/QUESTION 3

The participant/test taker

YES

NO

questions and/or clarifies the meaning of “basar1”

questions the reliability of the research or the cause-effect relationship

avoids fallacious reasoning

bases arguments/claims on relevant, sufficient and plausible reasons
(rather than on irrelevant,insufficient and unfounded reasons or personal
opinions/pre-supposed conceptions)

SCENARIO/QUESTION 4

The participant/test taker

YES

NO

avoids strong assertions

avoids fallacious reasoning

draws valid conclusions

bases arguments/claims on relevant, sufficient and plausible reasons
(rather than on irrelevant, insufficient and unfounded reasons or personal
opinions/pre-supposed conceptions)

223




SCENARIO/QUESTION 5

The participant/test taker

YES

NO

questions the source of the article

avoids fallacious reasoning

identifies the false analogy

bases arguments/claims on relevant, sufficient and plausible reasons
(rather than on irrelevant, insufficient and unfounded reasons or personal
opinions/pre-supposed conceptions)

SCENARIO/QUESTION 6

The participant/test taker

YES

NO

questions the cause-effect relationship

avoids fallacious reasoning

bases arguments/claims on relevant, sufficient

and plausible reasons (rather than on irrelevant,
insufficient and unfounded reasons or personal
opinions/pre-supposed conceptions)
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SCENARIO/QUESTION 7

The participant/test taker

YES

NO

questions the cause-effect relationship

avoids fallacious reasoning

bases arguments/claims on relevant, sufficient and plausible reasons
(rather than on irrelevant, insufficient and unfounded reasons or personal
opinions/pre-supposed conceptions)

SCENARIO/QUESTION 8

The participant/test taker

YES

NO

avoids socio-centric tendencies/reasoning

avoids fallacious reasoning

identifies the logial fallacy of a hasty generalization

bases arguments/claims on relevant, sufficient and plausible reasons
(rather than on irrelevant, insufficient and unfounded reasons or personal
opinions/pre-supposed conceptions)

225




SCENARIO/QUESTION 9

The participant/test taker

YES

NO

avoids ego-centric tendencies/ reasoning

displays an open-minded approach and willingness to consider alternative
viewpoints/sources

avoids fallacious reasoning

bases arguments/claims on relevant, sufficient and plausible reasons
(rather than on irrelevant, insufficient and unfounded reasons or personal
opinions/pre-supposed conceptions)

SCENARIO/QUESTION 10

The participant/test taker

YES

NO

questions majority opinion and/or can think independently of majority
opinion

avoids fallacious reasoning

bases arguments/claims on relevant, sufficient and plausible reasons
(rather than on irrelevant, insufficient and unfounded reasons or personal
opinions/pre-supposed conceptions)
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Ek 7. Elestirel Diisiinme Testi Cevaplar icin Kontrol Listesi (Tiirkce)

ELESTIREL DUSUNME TESTi CEVAPLARI iCIN KONTROL LIiSTESI

SENARYO/SORU 1

Katilimcei

EVET

HAYIR

Grafigin kaynagini sorgular.

Kaynak / diger bilgi eksikliginden dolay1 karar erteler.

Grafigi dogru olarak yorumlar.

Yanlis akil yliriitmeden kaginir.

Mgili, yeterli ve makul nedenlere dayanan argiimanlari / iddialar1 temel
alir. (ilgisiz, yetersiz ve asilsiz nedenler veya kisisel goriisler /
varsayllan kavramlardan ziyade)

SENARYO/SORU 2

Katilimcei

EVET

HAYIR

Onerilen eylemin arkasindaki niyetini sorgular.

Cogunlugun goriistinden bagimsiz olarak diisiiniir.

“Zeki ogrenciler” kavramini sorgular ve /veya anlamin agiklar.

Yanlis akil yliriitmeden kacinir.

Igili, yeterli ve makul nedenlere dayanan argiimanlari / iddialar temel
alir. (ilgisiz, yetersiz ve asilsiz nedenler veya kisisel goriisler /
varsayilan kavramlardan ziyade)
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SENARYO/SORU 3

Katilimcei

EVET

HAYIR

“Basar1” kavramini sorgular ve /veya anlamini agiklar.

Aragtirmanin giivenilirligini veya neden-sonug iliskisini sorgular.

Yanlis akil yilirtitmeden kaginir.

Igili, yeterli ve makul nedenlere dayanan argiimanlari / iddialari temel
alir. (ilgisiz, yetersiz ve asilsiz nedenler veya kigisel goriisler /
varsayilan kavramlardan ziyade)

SENARYO/SORU 4

Katilimcei

EVET

HAYIR

Gicli iddialardan kaginir.

Yanlig akil yilirlitmeden kaginir.

Gegerli sonuglara ulagir.

Igili, yeterli ve makul nedenlere dayanan argiimanlari / iddialar1 temel
alir. (ilgisiz, yetersiz ve asilsiz nedenler veya kisisel goriisler /
varsayilan kavramlardan ziyade)

SENARYO/SORU 5

Katilimcei

EVET

HAYIR

Makalenin kaynagini sorgular.

Yanlis akil yiirlitmeden kaginir.

Yanlig benzetimi tanimlar.

Igili, yeterli ve makul nedenlere dayanan argiimanlari / iddialari temel
alir. (ilgisiz, yetersiz ve asilsiz nedenler veya kisisel goriisler /
varsayilan kavramlardan ziyade)
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SENARYO/SORU 6

Katilimcei

EVET

HAYIR

Neden-sonug iligkisini sorgular.

Yanlig akil ytiriitmeden kaginir.

Igili, yeterli ve makul nedenlere dayanan argiimanlari / iddialari temel
alir. (ilgisiz, yetersiz ve asilsiz nedenler veya kigisel goriisler /
varsayilan kavramlardan ziyade)

SENARYO/SORU 7

Katilimcei

EVET

HAYIR

Neden-sonug iligkisini sorgular.

Yanlig akil ylirlitmeden kaginir.

Igili, yeterli ve makul nedenlere dayanan argiimanlari / iddialari temel
alir. (ilgisiz, yetersiz ve asilsiz nedenler veya kisisel goriisler /
varsayllan kavramlardan ziyade)

SENARYO/SORU 8

Katilimcei

EVET

HAYIR

Toplum merkezci egilimlerden / mantik yiiriitmeden kaginir.

Yanlis akil yliriitmeden kaginir.

Acele bir genellemenin mantiksal yanligligini tanimlar.

Igili, yeterli ve makul nedenlere dayanan argiimanlari / iddialari temel
alir. (ilgisiz, yetersiz ve asilsiz nedenler veya kisisel goriisler /
varsayilan kavramlardan ziyade)
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SENARYO/SORU 9

Katilimcei

EVET

HAYIR

Benmerkezci egilimlerden / mantik yiiritmeden kaginir.

Acik fikirli bir yaklasim ve alternatif bakis acilari/kaynaklari ile
diistinmeye istekli oldugunu gosterir.

Yanlig akil ytiriitmeden kaginir.

Igili, yeterli ve makul nedenlere dayanan argiimanlari / iddialar1 temel
alir. (ilgisiz, yetersiz ve asilsiz nedenler veya kisisel goriisler /
varsayilan kavramlardan ziyade)

SENARYO/SORU 10

Katilimcei

EVET

HAYIR

Cogunlugun goriislinii sorgular ve / veya ¢ogunlugun goriisiinden
bagimsiz olarak diislinebilir.

Yanlis akil yliriitmeden kaginir.

Igili, yeterli ve makul nedenlere dayanan argiimanlar1 / iddialar1 temel
alir. (ilgisiz, yetersiz ve asilsiz nedenler veya kisisel goriisler /
varsayilan kavramlardan ziyade)
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Ek 9. Elestirel Diisiinme Testi Rubrigi (Tiirkce)

BUTUNSEL ELESTIREL DUSUNME TEST RUBRIGi

Cok lyi Tyi

5 4 3

Ortalama

2 1
Ortalamanin Zayif
altinda

Katihmer asagidakilerden tamamini ya

da cogunu yapar:

Katilimcr asagidakilerden tamamim ya

da cogunu yapar:

e Sorunlart dogru bir sekilde
(argtimanlar, iddialar, grafikler vb.)

e Kelimelerin, yapilarin,
anlamlarini agiklar.

e Kusurlar;, belirsiz kavramlari,

eksik veya yanlis kanitlar1 tanimlar.

sonuglar ¢ikarir.

karar erteler.

dayanarak gerekgelendirir.

e Alternatif bakis agilarim  dikkate

sorun/sorunlara yaklagir.

takip eder.

olarak algilar ve degerlendirir.

e Duygusal akil yiiriitmeden kaginir.

kaginir.

sorgular.

yorumlar.

terminolojilerin  vb.

yanlislari,
tutarsizliklar1, carpik bilgileri, argiimanlardaki

o Gerekeelendirilmig, makul, yaniltici olmayan

o Kanit ve/veya yeterli bilgi eksikliginden dolay1

e Kendi iddialarint makul nedenler ve kanitlara

alarak

o Sistematik ve tutarli bir akil yiiriitme siirecini

e Kanit ve sebeplerden kaynaklananlari tarafsiz

e Benmerkezci ve toplum merkezci egilimlerden

e Kaynaklarin/iddialarin/bilgilerin  giivenilirligini

Sorunlart (argiimanlar, iddialar, grafikler vb.)
yanlig yorumlar.

Kusurlari, belirsiz  kavramlari, yanlislari,
tutarsizliklari, garpik bilgileri, arglimanlardaki
eksik veya yanlis kanitlarin farkina varamaz.

Kelimelerin, yapilarin,
anlamlarin aciklayamaz.

terminolojilerin  vb.

Gerekgelendirilmis, makul, yaniltici olmayan
sonuglar ¢ikaramaz.

Acele sonuglar ¢ikarir.

Kendi iddialarini gerekgelendiremez ya da dogru
olmayan, yetersiz ve/veya ilgisiz
sebepler/kanitlar tizerine temellendirir.

Apagik alternatif bakis agilarint yok sayar veya
yiizeysel olarak degerlendirir.

Yanlis arglimanlar iceren, karmasik ve/veya
tutarsiz bir akil yliriitme akis1 gosterir.

Kanit veya sebeplerden bagimsiz olarak,
onceden olusturulmus goriislere, inanglara,
diistincelere dayal1 goriisleri korur veya savunur.

Arglimanlari, iddialar1 duygusal, benmerkezci

ve toplum merkezci egilimler iizerine
temellendirir.
Kaynaklar/iddialar/bilgilerin giivenilirligini

sorgulamaz.

232



Ek 10. Yansitic1 Diisiinme Diizeyini Belirleme (“)lg:egi (YDDBO)
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1. 1.Baz etkinlikler {izerinde ¢alisirken onlari ne yaptigimi
diistinmeden yapabilirim.
2. Buders, 6gretim elemani tarafindan 6gretilen kavramlari
anlamamizi gerektirir.
3. Bazen digerlerinin bir seyi yapis yontemini sorgular ve
daha iyi bir yol diisiinmeye ¢alisirim.
4. Budersin sonucu olarak kendime bakis tarzimi
degistirdim.
5. Buderste bazi seyleri o kadar ¢ok tekrar ediyoruz ki artik
onlar1 diisiinmeden yapmaya basladim.
6. Bu dersten gegebilmeniz i¢in dersin igerigini anlamaniz
gerekir.
7. Yaptigim seyi diisinmekten ve onu yapmanin alternatif
yollarin1 goz 6niinde bulundurmaktan hoglanirim.
8.  Bu ders, sikica baglandigim baz: fikirlerimi
sarsti/sorgulatti.
9. Sinav i¢in derste islenen konular1 hatirladigim ve
notlarima calistigim siirece fazla diisinmeme gerek yok.
10. Uygulamali gorevleri yapabilmek igin 6gretim
elemaninin 6grettigi materyalleri anlamak zorundayim.
11. Yaptiklarimi daha iyi hale getirip getiremeyecegimi
gormek i¢in kendi eylemlerim tizerine sik sik diisiiniip
taginirim.
12. Bu dersin sonucunda bazi seyleri normalde yaptigimdan
farkli yapmaya bagladim.
13. Ogretim elemaninin sdylediklerini takip edersem bu ders
iizerinde pek de fazla diisiinmeme gerek kalmaz.
14. Bu derste dgretilen konular1 anlamak ig¢in siirekli olarak
tizerinde diigiinmek zorundasiniz.
15. Deneyimlerimden bir seyler 6grenebilmek ve sonraki
uygulamalarimi daha iyiye gotiirebilmek i¢in
kazanimlarimi sik stk gézden gegiririm.
16. Bu ders esnasinda, daha énceden dogru olduguna

inandigim seylerde hatalar oldugunu kesfettim.
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Ek 11. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu

Ogretmenlik Uygulamalarinda Ogretmen Adaylarina Yonelik Elestirel ve
Yansitici Diisiinme Diizeylerini Gelistirme Etkinliklerinin Tespit

Edilmesine Iliskin Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Universite (Yer):

Tarih ve Saat (Baslangi¢-bitis):

Goriisiilen:

Goriismeci:

Gériisiilen Kisinin Ogrenim Gérmekte Oldugu Béliim:

GIRIiS

Merhaba, benim adim Sahide Gogiik, Ankara Kecidren Mecidiye ilkokulu’nda okul éncesi
ogretmeni olarak gorev yapmaktayim. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim
Bilimleri Boliimii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim dalinda yiiriitmekte oldugum

yiiksek lisans tez ¢alismasinin verilerinden bir boliimiinii elde etmek icin bu goriismeyi

planlamis bulunmaktayim.

Tez konusu “ Ogretmen Adaylarinin Elestirel ve Yansitic1 Diisiinme Diizeylerinin Cesitli

Degiskenler Acisindan Incelenmesi”dir. Tez ¢alismast;

1)Egitim Fakiilteleri’'nde 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme ve
yansitict diisiinme diizeylerinin belirlenmesi ve belirlenen diizeyler arasindaki iligkinin

degerlendirilmesi ile
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2) Ogretmenlik uygulamalarinda gretmen adaylarma yonelik elestirel ve yansitic diisiinme
diizeylerini gelistirme etkinliklerinin neler olduguna iliskin goriisme ve degerlendirmeleri

de kapsamaktadir.

Bu goriismede amacim; Egitim Fakiilteleri’nde son sinifta 6grenim gérmekte olan 6gretmen
adaylarina yonelik olarak 6gretmenlik uygulamalarinda elestirel ve yansitict diistinme
diizeylerini gelistirme etkinliklerinin neler oldugunun belirlenmesi adina siz egitim

otoritelerinin goriislerini belirlemektir.

Bu konuda Egitim Fakiiltesi 6grencisi olan ve Ogretmenlik uygulamalarina katilan siz
ogretmen adaylari ile goriisme yapmak istiyorum. Ogretmenlik uygulamalarmizi
degerlendirerek; elestirel ve yansitict diistinme etkinliklerini igermesine iliskin belirteceginiz
degerli goriislerinizin; 6gretmen egitim programlariin gelistirilmesine katkida bulunacag:

kanaatindeyim.

* Gorlisme gizli olup, bu bilgiler arastirmaci disinda bagka bir kisi tarafindan

degerlendirilmeyecektir.
* Baglamadan once sormak istediginiz bir soru var m1?

* Goriismeyi aragtirma geregi kaydetme zorunlulugu vardir, bunun sizce bir sakincasi var
mi1? Bu goriismenin yaklasik 30 dakika siirecegi tahmin edilmektedir. Izin verirseniz sorulara

baslamak istiyorum.
GORUSME SORULARI

Soru 1- Okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri kapsaminda gerceklestirdiginiz
ya da gerceklestireceginiz etkinlikler nelerdir?

- Mikro 6gretim uygulamalari

- Gozlemler

- Ders planlari

- Ders verme/donemde kag hafta ve haftada ders saati

- Diger etkinlikler

Soru 2- Eger yapildiysa mikro 6gretim uygulamalariniza iliskin doniitler kimler tarafindan
ve nasil verildi?

- Ogretim elemani

- Arkadaglar
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- Kendiniz

- Video kayzitlar1 ya da ses kayitlar

Soru 3- Uygulama okullarinda yaptiginiz gézlemleri nasil ve kimlerle degerlendirdiniz?
- Ogretim elemant ile
- Arkadaslarinizla

- Yazili olarak

Soru 4: Bu dersler kapsaminda hazirladiginiz ders planlarina iligkin doniitler kimler
tarafindan ve nasil verildi?

- Ogretim elemant

- Uygulama 6gretmeni

- Arkadaglariniz

Soru 5- Bu dersler kapsaminda uygulama okullarinda verdiginiz derslere iliskin doniitler
kimler tarafindan ve nasil verildi?

- Kendiniz

- Uygulama 6gretmeni

- Ogretim eleman1

- Arkadaslariniz

- Ogrencileriniz

Soru 6- Uygulama okullarinda eger gergeklestirildi ise diger etkinliklerinize (rehberlik,

idar1 etkinlik, nobet vb.) iliskin doniitler kimler tarafindan ve nasil verildi?

Soru 7- Okul deneyimi ve dgretmenlik uygulamasi dersi siirecinde seminer etkinlikleri
oldu mu? Ya da oluyor mu? Nasil?

Alternatif Soru 7- Bu dersler kapsaminda &gretim elemani liderliginde tim sinif
arkadaslarinizin uygulama ve etkinliklerinin degerlendirildigi seminer ya da toplantilar

yapiliyor mu? Yapiliyorsa nasil gergeklestiriliyor?
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Soru 8- Okul deneyimi ve dgretmenlik uygulamasi dersleri kapsaminda yaptiginiz her

tirlii etkinlige iligskin doniitlerin size sagladig1 yararlarin neler oldugunu agiklayabilir

misiniz?

Uygulama siirecinde daha sonraki planlar agisindan
Siirecte daha sonraki §gretim uygulamalariniz agisindan
Gozlem yeterlilikleriniz agisindan

Ogretmenliginiz a¢isindan yararlar

Soru 9-Ayrica bu dersler kapsaminda yaptiginiz ya da yapacaginiz etkinliklere iliskin

doniitlerin baska kimler tarafindan ve nasil verilmesi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Soru 10- Lisans egitimi silirecinde “elestirel diisiinme” ile ilgili bir egitim aldiniz m1?

Eger aldiysaniz yeterliligi hakkinda goriisleriniz nedir?

Zorunlu ders olarak
Dersin konusu olarak
Se¢meli ders olarak

Ders disinda bireysel ilgi (kurs ya da okuma)

Soru 11. Lisans egitimi slirecinde yansitici diistinme ile ilgili bir egitim aldiniz m?
Eger aldiysaniz yeterliligi hakkinda goriisleriniz nedir?

Zorunlu ders olarak

Dersin konusu olarak

Se¢meli ders olarak

Ders disinda bireysel ilgi (kurs ya da okuma)

237



Ek 12.Goriisme Kategori ve Kod Listesi

GORUSME KATEGORI ve KOD LISTESI

1.0kul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi Ders Etkinlikleri

-Mikro 6gretim Uygulamalari
-Uygulama
-Gergeklesen
-Gergeklesmeyen
-Farkli Ders Kapsaminda Gergeklesen
-Degerlendirme/giicliikler
-Gozlemler
-Okul Deneyimi
-Ogretmenlik Uygulamasi
-Planlama
-Ders Plan1 Hazirlama
-Hazir Plan Kullanimi
-Ders Saati Siireci
-1 saat
-2 saat
-4 saat
-6 saat
-Diger Etkinlikler
-Uygulama Okulu Etkinlikleri
-Nobet
-Belirli Giin ve Haftalar
-Degerlendirme Etkinlikleri (Yazili yapma, yazili okuma, defter inceleme )

2.Ders Etkinliklerine iliskin Degerlendirme
-Mikro 6gretim Uygulamalari, Gozlem
-Doniit Tiird ( sozli, yazili, not bi¢ciminde, ses veya video kaydi)
-Doniit Veren Kisiler (6gretim elemani, uygulama 6gretmeni, arkadaglar, bireysel)
-Ders Plan1 Hazirlama

-Plan Hazirlama/Giigliikler ( Konuya hakimiyet, yetersiz doniit, Fakiilte-Kurum
isbirligi yetersizligi, hazir plan kullanimi )

-Ders Verme
-Uygulamaya Iliskin Déniit
-Bireysel ( Oze déniik elestiri, not alarak degerlendirme, empatik yaklasim)
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-Uygulama Ogretmeni (Nadiren, diizenli, uygulama sirasinda miidahale)
-Ogretim Elemani (doniit vermeyen, tesadiifi doniit)
-Arkadaslar ( sozlii, s6zsiliz )

3.Toplanti/Seminer Etkinlikleri

-Fakiiltede ( Donemde bir kez, donemde birka¢ kez, her hafta, ders igerisinde
degerlendirilen)

-Uygulama Okulunda

4.Derslerin Katkilar:

-Meslegi Tanima

-Planlama Etkinlikleri/Yasanan giicliikler (Plan hazirlama, uygun materyal secimi,
yasanan aksamalar )

-Uygulama Etkinlikleri/Yasanan ve Yasanmasi olas1 giigliikler (gergek sinif atmosferini
deneyimleme, Ogretim faaliyetleri, sinif yonetimi, gozlem, rapor tutma, yontem-teknik
secimi, teknolojiden yararlanma, bireysel farkliliklar1 dikkate alma, hatalarindan 6grenme)

-Degerlendirme Etkinlikleri/Yasanan giicliikler ve hatalar ( Olgme hatalar1 )

-Mesleki Algi

-Ogretmenin siniftaki yeri (Olumlu-Olumsuz davranislar, kihk kiyafete gosterdigi
0zen)

-Alan Bilgisinin Onemi

-Iletisim Becerilerinin Onemi

-Mesleki Kaygi

5.Derslerin Ogrenci Acisindan Degerlendirilmesi

-Déniit Vermesi Onerilen Kisiler ( Ogretim elemani, uygulama 6gretmeni, dgrenciler, idari
personel, arkadaslariniz)

-Déniit Tiirti ( sozli, yazili, ses kaydi, video kaydi, fotograf)

-D0niit Orani (Yeterli, yetersiz)

-Is birligi ( {iniversite-kurum, 6gretim elemani-6grenci)

6.Elestirel Diisiinme ve Yansitic1 Diisiinme Egitimi

-Egitim Tiiri ( Kavram, yontem-teknik, bireysel ilgi )
-Egitim Yeterliligi (yeterli, yetersiz)
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