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Gilinlimiiz egitim yontemi olarak ¢cagin gereklerine gore sekillenmesi ve ders materyallerinin
dgrencilerin gelisim diizeylerine ve isteklerine gore olmasi gerekmektedir. Ogrencileri ders
esnasinda pasif dinleyici konumundan aktif katilimci konuma getirmek, o6grencilerde
bilginin 6grenilmesinde en etkili yontem olacaktir. Bu durumun en 6nemli adimi ise
Ogrenciye soru sorma aligkanligimin ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinden
gecmektedir. Bu aragtirmanin temel amaci ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin fen
bilimleri elestirel diisiinme giicii ile fen dersine yonelik 6z-yeterliklerinin cesitli degiskenler
acisindan arastirmaktir. Arastirmada nicel aragtirma yontemi uygulanmis ve arastirmaci
tarafindan onceden planlanarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin evreni Ankara ili resmi
okullarda 6grenim géren 787 ortaokul dgrencilerinden olusmaktadir. Orneklemi ise Ankara
ili merkez ilgelerinden Ankara’nin Kuzey ilgesi olan Kegidren, Gliney ilgesi olan Golbasi ve
merkez ilgelerinden biri olan Mamak ilgesindeki ortaokul Ogrencileri ele alinmistir.
Arastirmada verileri toplarken iki Sl¢ekten faydalanilmistir. Arastirmanin amacina uygun
olarak Fen Bilimleri Dersi i¢in Elestirel Diisiinme Olgegi ve Fen Bilimleri Dersi i¢in Oz-
Yeterlilik Olgegi kullamilmustir. 13 tane ¢oktan se¢meli soru hazirlanmis ve bu 13 soruyu
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destekler ve celdirici olarak 9 adet likert tipi sorular hazirlanmigtir. Arastirma sonuglarina
gore, 6grencilerin genel olarak fen dersine olan ilgisi ve basaris1 yiiksektir. Fen dersi basari
ortalamas1  incelendiginde, Ogrencilerin  genellikle  yiikksek  puanlar  aldiklar
gozlemlenmektedir. Anne ve baba egitim diizeyleri, 6grencilerin sosyo-ekonomik durumunu
yansitarak arastirma sonuglarinin yorumlanmasina katki saglamaktadir. Fen dersini sevme
diizeyleri ve fen deneyleri ile etkinliklerini yapma sikliklar1 da 6grencilerin dersle ilgili
tutumlar1 hakkinda 6nemli bilgiler sunmaktadir. Calisma kapsaminda, elestirel diistinmenin
tanim1 ve boyutlari, elestirel diisiinme becerileri, egitimde elestirel diisiinen bireyin
ozellikleri, disiplinler arasi elestirel diisiinme, fen bilgisi egitimi, fen bilgisi dersinin
amaglar1 ve etkileri, 6z-yeterlilik algis1 ve 6z yeterlilik inanci konular1 ele alinmstir.
Arastirmanin bulgulari, fen bilgisi 6grencilerinin elestirel diistinme becerileri ile 6z yeterlilik
algilar1 arasinda negatif bir iliski oldugunu gostermektedir. Oz-yeterlilik inanci yiiksek olan
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin de daha gelismis oldugu tespit edilmistir. Bu
sonug, fen bilgisi egitiminde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve 6z yeterlilik
algilarin1 giiclendirmenin 6nemini vurgulamaktadir. Elestirel diisiinme becerilerinin ve 6z
yeterlilik algisinin gelistirilmesi, 6grencilerin fen bilgisi konularin1 daha derinlemesine
anlamalarina ve basarilarina katki saglayabilir. Bu baglamda, 6gretmenlerin fen derslerinde
aktif 6grenme yontemlerine ve deneylere daha fazla yer vermeleri, 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Ayrica, dgrencilerin 6z-yeterlilik
algilarin1 artirmaya yonelik motivasyonel ve destekleyici programlar diizenlenmesi de
onemlidir. Gelecekteki arastirmalarin, bu alanda yapilan ¢aligmalar1 derinlestirmesi ve farkl
degiskenler arasindaki iliskileri daha detayli olarak incelemesi gerekmektedir. Ozellikle, fen
bilgisi egitiminde elestirel diisinme becerilerinin ve 06z yeterlilik algisinin nasil
gelistirilebilecegi ve dgrencilerin bu konulardaki tutumlarini nasil etkileyebilecegi iizerine
daha fazla arastirma yapilmast onemlidir. Bu c¢alismalarin, fen bilgisi 6gretimindeki
uygulamalara ve politikalara katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Fen Bilgisi, Oz-Yeterlilik, Elestirel Diisiinme, Motivasyon
Sayfa Adedi : XVIii+112
Danisman : Dog. Dr. Esra BENLI OZDEMIR
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ABSTRACT

As today's education method, it should be shaped according to the requirements of the age
and course materials should be according to the development levels and wishes of the
students. Bringing students from passive listener position to active participant position
during the lesson will be the most effective method for students to learn information. The
most important step in this situation is to develop the habit of asking questions and critical
thinking skills. The main purpose of this study is to investigate the science critical thinking
power of 5th, 6th, 7th and 8th grade secondary school students and their self-efficacy towards
science course in terms of various variables. Quantitative research method was applied in
the study and it was planned and carried out by the researcher in advance. The population of
the research consists of 787 secondary school students studying in public schools in Ankara
province. The sample consisted of secondary school students in Kegidren, the northern
district of Ankara, Golbasi, the southern district of Ankara and Mamak, one of the central
districts of Ankara. Two scales were used to collect data in the study. Critical Thinking Scale
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for Science Course and Self-Efficacy Scale for Science Course were used in accordance with
the purpose of the research. 13 multiple-choice questions were prepared and 9 Likert-type
questions were prepared to support and distract these 13 questions. According to the results
of the study, students' interest and achievement in science course is high in general. When
the average achievement in science course is analysed, it is observed that students generally
have high scores. Mother and father education levels contribute to the interpretation of the
research results by reflecting the socio-economic status of the students. Their level of liking
science course and frequency of doing science experiments and activities also provide
important information about students' attitudes towards the course. Within the scope of the
study, the definition and dimensions of critical thinking, critical thinking skills,
characteristics of critical thinking individual in education, interdisciplinary critical thinking,
science education, aims and effects of science course, self-efficacy perception and self-
efficacy beliefs were discussed. The findings of the study show that there is a negative
relationship between science students' critical thinking skills and their self-efficacy
perceptions. It was determined that the critical thinking skills of students with high self-
efficacy beliefs were also more developed. This result emphasises the importance of
strengthening students' critical thinking skills and self-efficacy perceptions in science
education. The development of critical thinking skills and self-efficacy perception can
contribute to students' deeper understanding of science subjects and their success. In this
context, teachers should include more active learning methods and experiments in science
lessons to help students develop their critical thinking skills. In addition, it is also important
to organise motivational and supportive programmes to increase students' self-efficacy
perceptions. Future research should deepen the studies conducted in this field and examine
the relationships between different variables in more detail. In particular, it is important to
conduct more research on how critical thinking skills and self-efficacy perceptions can be
developed in science education and how they can affect students' attitudes towards these
subjects. It is thought that these studies will contribute to the practices and policies in science
education.

Key Words  : Science, Self-efficacy, Critical Thinking, Motivation
Page Number : XViii+112
Supervisor  : Assoc. Dr. Esra BENLI OZDEMIR
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BOLUM I

GIRIS

Insan yaratilis1 itibariyle diger canlilardan birgok dzellik agisindan ayrilmaktadir. Ozellikle
dogumdan itibaren insan 6grenmeye ag bir varlik olarak diinyaya gelmektedir. Insam diger
varliklardan ayiran en temel Ozelliklerinden biri ise akildir. Aklin islevi ise diislinen,
sorgulayan, analiz eden, anlamaya calisan ve sebep sonug iligkisi kurmaya calisan insanin
kontrol mekanizmasini olusturan bir yapidir. Dolayisiyla insanoglu dogustan itibaren aklini
kullanarak 6grenmek istediklerini akil gemberinden gegirerek 6grenmeye ¢alismaktadir. Bu
bilgi 6grenme seriiveninde bir¢ok faktor etki etmektedir. Ozellikle bireyin i¢inde bulundugu
ve yetistigi ortam, kiiltiir, gelenek ve goreneklerin 6grenme siireclerine etkisi s6z konusudur.
Insan dogustan 6zgiir olma hissiyle diinyaya gelir. Ogrenme istekleri, davranis hareketleri
ve tepkileri 6zgiir hiir iradesiyle yapmaya caligir fakat bulundugu toplumdaki 6rf ve adetler,
kurallar, kiiltiirel degerler bireyin 6grenme diizeyinde ve davranislarinda kontrole neden
olmaktadir. Bu kontroller zamanla bireyde 6grenme davranisi haline gelmekte ve egitim-
ogretim siirecinde bu davramslariyla hareket etmektedir. Ozellikle egitim siirecinde geng
bireyler 6grenmeye ag, sorgulayan, analiz eden, bir sonraki 6grenecegi konulart merak eden
ozelliklere sahiptir. i¢inde bulundugu yasam tarzi bu yetisini ya da becerisini etkilemektedir.
Olumlu ya da olumsuz yonde etkisi olmaktadir. Tarihi ata sézlerden olan “su kii¢iigiin, soz
biiyiigiin” ifadesi bu durumu ¢ok giizel 6zetlemektedir. Bu 6gretide yetisen bir bireyin, bir
toplulukta s6z sOyleme ya da konusma hakki olmamaktadir. Bu durum ise bireyin

yasantisinda her alanina yansimaktadir.

Ozellikle egitim hayatinda soru sorma yetenegi kazanmamus ¢ocuklarin basar diizeylerinde
de bu durumun etkisini gérmek mumkin olacaktir. Bilinen bir gergek var ki bilginin kaynagi
soru sormaktan ge¢cmektedir. Dolayisiyla egitimin temel yap1 taslarindan biri olan soru

sormak, diistinmek ve diisiindiigiinii kavramak bireyin okul siralarina gelmeden kazanmasi
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gereken yetiler arasindadir. Bireyin bu yetilerini kazanip kazanmama durumu ise
hazirbulunusluk diizeyini belirlemektedir. Hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan 6grencilerde
bilginin 6grenilmesinde ve kavranmasinda kolaylik sagladigi goriilmektedir. Bu hem okulda
Ogretmen icin hem de ailede ebeveynler i¢in kolaylik olusturacaktir. “Egitim ailede baslar”
sOzii tam olarak bu durumu referans gostermektedir. Bireyin 6grenme siirecinde kendini
Ozgiir hissedecegi, soru sormada c¢ekimser davranmayacagi, diisiincelerini rahatlikla
aciklayabilecegi ortamlar bireyde 6z giivende artis ve problemlere karsi ¢6ziim arayisinda
olma duygusu kazandiracaktir. Bu acgidan insanin ig¢inde biiyiidiigii ortamin elestirel
diisiinmeye, diisiincelerin paylagilmasina, soru sorma rahatligina, akil yiiritme ve analiz
yapma yetenegine uygun olmasi gerekmektedir. Ozellikle giiniimiiz egitim ve gretim siireci
bu ortamin gerekliligi iizerinde durmaktadir. Ozellikle okul ortaminda yasanan 6grenme
sorunlarin ana kaynagi bu ortamlarin ¢ocuklara yeterince verilememesinden

kaynaklanmaktadir.

Insanin dogustan gelen 6grenme istegi, onu diger canlilardan ayiran en temel 6zelliklerden
biridir. Dogumdan itibaren insan, etrafindaki diinyay1 kesfetmeye ve anlamaya yonelik bir
merak duyar. Bu merak, insanin diisiinme yetenegini harekete gegcirir ve onu ¢evresini
sorgulamaya, analiz etmeye ve anlamaya yonlendirir. Ancak, bu 6grenme siireci sadece
bireyin igsel motivasyonuyla sinirli degildir. insan, dogdugu andan itibaren ¢evresiyle
etkilesim halindedir ve bu etkilesim, onun 6grenme siirecini sekillendirir. Bulundugu
toplumun kiiltiirti, degerleri, gelenekleri ve normlari, bireyin 6grenme deneyimini derinden
etkiler. Ozellikle egitim siirecinde, bireyin i¢inde bulundugu ortamin ve kiiltiirel faktdrlerin
Oonemi biiyiiktiir. Okul, aile, arkadas ¢evresi gibi faktorler, bireyin 6grenme motivasyonunu
ve yeteneklerini sekillendirir. Ornegin, bir gocugun yetistigi aile yapisi, onun dzgiivenini ve
O0grenme istegini dogrudan etkileyebilir. Bu nedenle, egitim siirecinde sadece bireyin igsel
motivasyonuna degil, ayn1 zamanda dissal faktorlere de dikkat edilmelidir. Bireyin icinde
bulundugu ortamin, 6zgir diisiinme ve Ogrenme istegini destekleyici bir atmosfer
olusturmas1 6nemlidir. Ancak, bu atmosferin saglanmasi i¢cin hem egitimcilerin hem de
ailelerin ve toplumun birlikte calismasi gerekmektedir. Bu calisma, bireyin 6grenme
potansiyelini maksimum diizeye ¢ikarmak ve onun basarili bir birey olarak yetismesini

saglamak adina onemlidir.



1.1. Problem Durumu

Insan iki farkli diinyada yasamini siirdiirmekte ve kendi 6z karakteristik 6zelligini
sekillendirmektedir. Bunlardan ilk dogup biiyiidiigii aile ortamidir. Bu ortamda birey kendi
0z gelisimini gerceklestirmekte ve ikinci diinyasi olan dis ortama kendini hazirlamaktadir.
I¢inde bulundugu ortamda kazanilan yetiler dis diinyada da devam etmektedir. Dolayisiyla
bireyin ailede kazanmis olduklariyla dis ortamda yasamini stirdiirmektedirler. Birey iginde
bulundugu ailede soru sorma, elestirel diisiinme, analiz etme, akilci davranma yetisini
kazanmis ise dis diinyada o denli basarili olmaktadir. Ozellikle egitim ortaminda bu
basarisin1 rahatlikla gdstermektedir. Bireyin aile ortaminda kazanmis oldugu bu yetiler
egitim ortaminda da gelistirilerek bireyin hayatinda basarinin kac¢inilmaz olmasimin bir
gostergesi olacaktir.

Ozellikle basarili 6grencilerin aile ortamma bakildiginda 6zgiir diisiinme ortammin ve
elestirel diistinmenin desteklendigi, bireylere s6z hakkinin verildigi, sorgulayan, analiz eden
kararlar alan ortamlar oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin burada en 6nemli goérevlerinden
biri ¢ocuklarinin elestirel diisiinme becerilerini kazanmalarina yardimci olmaktir. Bu durum
ise onlara s6z hakki vererek, onlara diigiinme firsat1 sunarak, karar alma ortami hazirlayarak
miimkiin olacaktir. Boyle ortamlarda yetisen bireyler ise okul ortaminda bu yetilerini
gelistireceklerdir. Yildirim (2009)’a gore egitim ve 6gretim ortamlarinin sadece bireyde soru
sorma Yyetisinin gelismesine odaklanmamali bunun yaninda elestirel diisiinme yetisinin de
gelismesine odaklanmasi gerektigini soylemektedir. Bu agidan hayatin her alaninda 6zellikle
geng bireylerin almis olduklart aile egitimi ile okul egitimini bagdastirmasi gerekmektedir.
Aileden almis olduklar1 egitimi, 6rgiin egitim ile gelistirerek hayatin her alanina uyarlamasi
anlamli olacaktir. Bunun yaninda okullarda ise Ogretmenlerin cocuklarin hayatta
karsilasabilecekleri her tiirlii problemle basa ¢ikmada diisiinme becerilerini gelistirmeleri
gerekli olup ve onlarin farkli bakis acis1 kazanmalarimi saglamalidirlar. Ozellikle akilc1 ve
elestirel diisiinme yetisinin pekistirilmesi bireyin basarisinda son derece Onem arz
etmektedir. Elestirel diisiinme salt diistinmeden farkli olarak analiz etme, hayat1 sorgulama,
artisini eksisini hesaplayarak, dogru bilgiye ulasma ve sonunda akilci karar almasini saglama
stirecidir. Bu siire¢ sadece bireye fayda saglamayacak bulundugu g¢evreye ve dinyaya da
fayda saglayacaktir.

21.yy’1n en biiyiik problemlerden birisi ise ¢evresel kiiresel problemlerdir. Bu problemlerin
temel kaymalardan biri ise insanogludur. Insanin ise akilc1 ve elestirel diisiinme becerilerinin

zay1f olmas1 ya da bu becerileri yeterince kullanmamalarindan kaynakli sebeplerdir. Cevre



sorunlar1 ile basa ¢ikmada dogaya olan inancimiz, ¢ocuklugumuzdan elde ettigimiz
aligkanliklarimiz, elestirel diisiincelerimiz etkili olmaktadir (Baylan, 2009). Hayatta
karsilastigimiz problemlerin temeli ailede ve egitim ortaminda eksik kalan kazanilamayan
beceriler, 6gretimler ve kazanimlardan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla ailede elde edilen
elestirel diistinme becerisinin hem egitim ortamina hem is hayatina hem de hayatin her
alanina niifuz etmesini saglamak gerekmektedir.

Ozellikle okullarda 6gretilen derslerde hayatla bir bag kurarak 6grencilerin hayat ile ders
arasinda elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine ortam hazirlamak gerekmektedir.
Ogrenci dogada karsilasmis oldugu gevresel problemlere okulda 6grenmis oldugu pozitif
bilimler ve elestirel diisiinme yetisi ile ¢oziim iiretmeye ¢alisacaktir. Bu derslerden hayat ile
birebir uyumlu, bagdasan ve giinliik hayatta karsimiza siklikla ¢ikan ve bu dersin konusu
olan fen bilgisi dersidir. Ozellikle 6grencilerde elestirel diisiinme becerisine imkéan tantyan
ve doga ile bagdastirici sorular sorduran bir bilim olmasi, 6grencilerin elestirel diigiinme
yetisi kazanmalarina imkan tanimaktadir. Fakat burada 6grencilerin aileden elde ettikleri
karakteristik benlik algisi, yeterlilikleri bu elestirel diisiinme becerilerine etki etmektedir.
Dolayisiyla 6grenciler okul ortamina, sinifta aldigi egitim siiresince ¢ekimser davranmakta
ve diisiinme, sorgulama konusunda kendini 6zgiir hissetmemektedir. Bu davranig yontemi
ise 0zellikle geng bireylerde merak duygusunu, sorgulama yetisini, diistinme ve analiz etme
becerilerini koreltmektedir.

Elestirel diisiinme, sorgulama, akil yiirlitme, analiz etme ve ¢ikarim yapma neden bu kadar
Onemli sorusuna giiniimiiziin iletisim ve teknoloji ¢agi, ¢ok acgik bir sekilde cevap
vermektedir. Hizla degisen giinlimiiz teknoloji ve inovasyon ¢ag1 yeni bilgilerin ve iiriinlerin
ortaya ¢ikmasina imkan tanimaktadir. Bu yenilikgi ve girisimei diinyada sorgulayan, elestirel
diisiinen, ¢ikarim ve analiz yapanlar bir adim 6ne ¢ikmaktadir. Bu seriivende ise geng
bireyler bas rol almakta olup onlar1 destekleyen ebeveynleri ve okul egitimcileridir. Bunun
yaninda bireydeki 6z-yeterlilikleri ve bireysel cabalar1 bu seriivene destek vermektedir. Bu
acidan geng bireylerde olmazsa olmaz diisiinme becerilerinin kazandirilmasi, analiz yapma
yeteneginin giiclendirilmesi ve soru sorma Ozgiiveninin asilanmasi gerekmektedir. Bu
firsatlar ise okul ortaminda uygun dersler araciligiyla yapilarak bireyi sorgulama slirecine
dahil etmede 6nemli bir adim olacaktir. Bu derslerden ortaokul kademesinde en uygun
dersler arasina Fen Bilimleri dersi girmektedir. Ozellikle giinliik hayatla, gevre ve dogayla
birebir uyumlu olan Fen Bilimleri dersi 6grencilerde pozitif bilgiler araciligiyla sorgulama

ve elestirel diistinme becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Gilinlimiiz egitim yontemi olarak ¢cagin gereklerine gore sekillenmesi ve ders materyallerinin
ogrencilerin gelisim diizeylerine ve isteklerine gore olmasi gerekmektedir. Ogrencilerin ders
esnasinda pasif dinleyici konumundan aktif katilimci konuma getirmek, &grencilerde
bilginin 6grenilmesinde en etkili yontem olacaktir. Bu durumun en 6nemli adimi ise
Ogrenciye soru sorma aliskanliginin ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinden
gecmektedir. Ogrencilere soru sorma firsati verilerek, 6grencilere farkli bakis agilari
kazandirilacak ve 6grenciler birbirlerinin diisiincelerini analiz ederek bilgiyi isleyen konuma
gececektir (Basbay, Demirel ve Erdem, 2006). Bu amagla bu arastirmanin temel amaci
ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Sinif 6grencilerinin fen bilimleri elestirel diisiinme giicti ile fen dersine

yonelik 0z-yeterliklerinin gesitli degiskenler agisindan arastirmaktir.

1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu ¢alisgmada aragtirmanin temel problem cumlesi olarak; Ortaokul 5., 6., 7.ve 8. Sinif
ogrencilerinin fen bilimleri elestirel diisiinme giicii ile fen dersine yonelik 6z-yeterliklerinin
cesitli degiskenler agisindan nasildir? Bu problem ciimlesi temelinde agagida belirtilen alt
problemlere yanit aranmistir. Bunun yaninda arastirmada sadece bu sorudan yola

cikilmamis, bu soruyu destekleyen alt problemler de ortaya ¢ikarilmistir.

1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Ortaokul 5., 6., 7.ve 8. Sinif 6grencilerinin;

1.1.Fen Bilimleri dersi icin elestirel diisiinme guict diizeyleri nasildir?

1.2.Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme giict “Cinsiyet”e gore farklilasmakta
midir?

1.3.Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme gilicii “Simif Seviyesi’ne gore
farklilagmakta midir?

1.4.Fen Bilimleri dersi elestirel diistinme giicli “Anne Egitim Durumu”na gore
farklilasmakta midir?

1.5.Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme giicii “Baba Egitim Durumu”na gore
farklilagmakta midir?

1.6.Fen Bilimleri dersi elestirel diistinme giicii “Etkinliklerin Yapildigi Yer
(Smif/Laboratuvar)”e gore farklilasmakta midir?

1.7.Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme giicii “Fen Ogretmeni Cinsiyeti’ne gore
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farklilasmakta midir?

1.8.Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme giicii “Fen Dersi Basar1 Ortalamasi’na
gore farklilasmakta midir?

1.9.Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme giicii “Fen Ogretmenini Sevme
Dlzeyi ne gore farklilagmakta midir?

1.10. Fen Bilimleri dersi elestirel diistinme giicii “Se¢meli Bilim
Uygulamalar1 Dersi Alip/Almamasi”na gore farklilagsmakta midir?

1.11. Fen Bilimleri dersi elestirel diistinme giicii “Bilimsel Bir Dergi Takip

Etme”ye gore farklilasmakta midir?

2. Ortaokul 5., 6., 7.ve 8. Sinif 6grencilerinin;

2.1.Fen dersine yonelik 6z-yeterlilik diizeyleri nasildir?

2.2.Fen dersine yonelik 6z-yeterlilik duzeyleri “Cinsiyet”e gore farklilagmakta
midir?

2.3.Fen dersine yonelik 06z-yeterlilik duzeyleri “Smf Seviyesi’ne gore
farklilagmakta midir?

2.4.Fen dersine yonelik 6z-yeterlilik duzeyleri “Anne Egitim Durumu”na goére
farklilasmakta midir?

2.5.Fen dersine yonelik 6z-yeterlilik dizeyleri “Baba Egitim Durumu”na goére
farklilagmakta midir?

2.6.Fen dersine yonelik 0z-yeterlilik diizeyleri “Etkinliklerin Yapildigi Yer
(Smif/Laboratuvar)”e gore farklilasmakta midir?

2.7.Fen dersine yonelik 6z-yeterlilik diizeyleri “Fen Ogretmeni Cinsiyeti’ne gore
farklilagmakta midir?

2.8.Fen dersine yonelik 6z-yeterlilik duzeyleri “Fen Dersi Bagsar1 Ortalamasi”na
gore farklilasmakta midir?

2.9.Fen dersine yonelik 0Oz-yeterlilik diizeyleri “Fen Ogretmenini Sevme
Diizeyi’ne gore farklilagmakta midir?

2.10. Fen dersine yonelik 0z-yeterlilik duzeyleri “Se¢meli Bilim
Uygulamalar1 Dersi Alip/Almamasi”’na gore farklilasmakta midir?

2.11. Fen dersine yonelik 6z-yeterlilik dizeyleri “Bilimsel Bir Dergi Takip
Etme”ye gore farklilasmakta midir?

3. Ortaokul 5., 6., 7.ve 8. Smif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme giicii



ile Fen dersine yonelik 6z-yeterlikleri arasinda bir iliski var midir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Insani1 diger varliklardan ayiran en temel 6zelligi diisiinmesi ve soru sormasidir. Insan hayati,
varligini, cevresinde olup biten her seyi sorgular, diisiiniir, anlamaya calisir ve sonunda karar
verir. Bu zihin harmanini her yasta ve her an calistirmaktadir. Ozellikle geng kusagin yogun
olarak calistirdigi bu zihin harmaninda insana kendini bulmaya ve motivasyonunu
gelistirmeye caligmaktadir. Aileden elde ettigi 0z yeterlilik becerilerini dis diinyada
gostermeye ¢aligmaktadir. D1 diinyanin en 6nemli duragi olan okul ortami bireyin kendini
gosterdigi ve karakteristik 6zelliklerinin giin 15181na ¢iktig1 ortamlardir. Birey bu ortamlarda
soru sorma, elestirel diistinme, hayati anlama ve diislincelerini kontrol etme imkani
bulmaktadir. Bireyin zihnindeki bu yogun diisiince metaforunu okuldaki gérmiis oldugu
derslere uyarlamaktadir. Bu ¢alismanin temel amaglarindan biri olan ortaokul kademesinde
fen bilgisi dersinde bireyin elestirel diisiinme ile 6z yeterlilik arasindaki iliskiyi ele
almaktadir. Fen bilgisi dersi bireyin elestirel diisiinme becerisini gelistirmede en uygun
derslerden biri oldugundan ve gevre ile i¢ i¢ce olmasindan kaynakli arastirmanin amacina en
uygun ders se¢ilmistir. Ortaokul seviyesi 6grencilerin 10-14 yas grubunda olmas1 ve bu yas
grubunun 6zguveninin, sorgulama yetilerinin ve hayati anlamaya yonelik meraklarinin
yliksek olmasindan dolay1 bu arastirmay1 énemli kilmistir.

Fen bilimleri egitimi, 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmelerine ve dogal
diinya hakkinda derinlemesine anlayis kazanmalarina olanak tanir. Bu baglamda, fen bilgisi
derslerinin elestirel diisiinme becerileri {izerindeki etkisi lizerine yapilan arastirmalarin
onemi giderek artmaktadir. Elestirel diisiinme becerileri, dgrencilerin bilgiyi sorgulama,
kanitlar1 degerlendirme, farkli perspektiflerden bakma ve mantikli sonuglar ¢ikarma
yeteneklerini igerir. Bu beceriler, sadece fen bilgisi dersinde degil, tiim yasam boyunca
karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde ve bilinmeyen durumlarla basa ¢ikma siirecinde hayati
Oneme sahiptir.

Bu arastirma, fen bilgisi derslerinin elestirel diistinme becerileri tizerindeki etkisini daha iyi
anlamak ic¢in yapilmaktadir. Fen bilgisi derslerinde elestirel diistinme becerilerini
gelistirmenin, O0grencilerin bilimsel bilgiyi daha etkili bir sekilde anlamalarina, analiz
etmelerine ve uygulamalarina yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, bu aragtirma,
fen bilgisi 6gretmenlerinin derslerini daha etkili bir sekilde planlamalar1 ve uygulamalari

i¢cin kilavuz saglayabilir. Fen bilgisi derslerinde elestirel diisiinme becerilerini tegvik eden



Ogretim stratejilerinin belirlenmesi, 6grencilerin fen bilgisi alanindaki basarilarini artirabilir
ve bilim okuryazarligini gelistirebilir.

Bilimsel arastirmalar, egitim sisteminin siirekli olarak gelistirilmesi ve 6grencilerin
potansiyellerini en iist diizeyde kullanmalar1 i¢in 6nemlidir. Bu baglamda, fen bilgisi
dersinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve 6z yeterliliklerini nasil etkiledigini
anlamak, egitim programlarinin daha etkili bir sekilde tasarlanmasina yardime1 olabilir. Fen
bilgisi dersi, 0grencilere bilimsel yontemi kullanarak diisiinme, dogru ve yanlislart ayirt
etme, bilgiyi sorgulama ve analiz etme gibi 6nemli beceriler kazandirir. Bu beceriler,
ogrencilerin sadece fen bilgisi alaninda degil, hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 her tiirlii
sorunu ele alma ve ¢ozme yeteneklerini de gelistirir. Dolayisiyla, fen bilgisi dersinde
elestirel diistinme becerilerini artirmak, 6grencilerin giinlilk yasamlarinda daha basarili
olmalarina katki saglayabilir.

Bu ¢aligsma ayn1 zamanda, 6grencilerin fen bilgisi dersindeki performanslarini artirmak igin
dgretim stratejilerinin nasil gelistirilebilecegini de ele alacaktir. Ogretmenlerin, dgrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini ve 6z yeterliliklerini destekleyecek yontem ve materyalleri
etkin bir sekilde kullanmalari, 6grencilerin daha motive olmalarini ve daha iyi 6grenmelerini
saglayabilir. Bu nedenle, bu ¢alismanin sonuglari, fen bilgisi 6gretimi lizerinde dogrudan
uygulanabilir ve pratik sonucglar dogurabilir.

Sonug olarak, bu arastirma, fen bilgisi egitiminin onemini vurgulamakta ve fen bilgisi
derslerinin elestirel diisiinme becerilerini nasil destekleyebilecegini anlamak i¢in dnemli bir
adim olarak goriilmektedir. Bu arastirmanin sonuglari, fen bilgisi egitimini iyilestirmek ve
ogrencilerin bilimsel diistinme becerilerini giiclendirmek igin egitim politikalarinin ve

uygulamalarinin sekillendirilmesine katkida bulunabilir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

Arastirmaya baslamadan Once arastirmaci tarafindan birtakim sayiltilar olusturularak
arastirma esnasinda ya da sonrasinda karsilasabilecegi herhangi bir olumsuzluk ya da
beklenilmeyen durumlari Onceden tahmin etme yOntemine gitmistir. Arastirmanin

sayiltilarina bakildiginda;

Arastirmanin 6rneklemi evreni temsil etmektedir.

Ogrencilerin arastirma dlgeklerine icten ve objektif cevap vermislerdir.

Ogretmenler arastirmanin uygulanmasina destek saglamislardir.

Arastirma sorular1 6grenciler agisindan anlasilmaktadir.



- Aragtirma sorular1 ve 6l¢ekleri aragtirmanin amacina uygundur.
- Katilimcilardan elde edilen cevaplar arastirmanin hedefini karsilamstir.

- Veriler veri doyum noktasina ulagsmaistir.

1.7. Arastirmanin Sinirhhiklar:

e Bu aragtirma 2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda Ankara ili, Kecioren, Golbast
ve Mamak, merkez ilgelerinde bulunan bes ortaokulda 6grenim gérmekte olan
5., 6., 7. ve 8. Siif 6grencileriyle ger¢eklestirilmistir.

e Veriler nicel veri toplama araglar1 kullanilarak toplanmistir. Bu veri toplama
araglari, fen bilimleri elestirel diisiinme giicii 6lgegi ile fen dersine yonelik 6z-
yeterlik dlcegidir.

e Aragtirmanin katilime1 sayisi olarak ii¢ ilgeden toplam 787 kisiyle yapilmugtir.

e Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yilin1 kapsamaktadir

1.8. Arastirma Kavramlari
Arastirmada siklikla kullanilan ve arastirmanin temelinde yer alan kavramlar su sekildedir:
o Diisiinme

Diisiinme yetisi insan1 diger varliklardan ayiran en ayirt edici 6zelliktir. Bir baska ifadeyle
insan1 insan yapan degerler ve 6zelliklerden biridir. Diisiinme faaliyeti bireyin ¢evresinden
edinmis olduklar1 sezgileri, mesajlar1 kendi i¢inde bi¢imlendirerek karmasik bir yapida kendi
icinde yorumlama siireci olarak tanimlanabilir (Gibson,1998, s. 308). Dolayisiyla birey
cevresinden bagimsiz olarak diisinme becerisini gergeklestiremez. Unlii filozoflardan
Descartes “diisiiniiyorum o halde varim” soziinden de anlasilacagi ilizere insan diisiinmeden
edemez. Diisiinmeden kesilmek demek Olmek olacagindan insan her daim ve her an
diisiinmektedir. Bir bagka ifadeyle Armay (1981) diisiinmeyi; akil yiiriitme, ¢cevreden gelen
bilgileri ¢ikarim yaparak analiz etme, kavramlastirma, sentezleyerek yeni kavramlar tretme
eylemi olarak gormektedir. Thompson’a gore diisiinmenin alt1 farkli durumu anlatmaktadir
(Kazanci, 1989, s. 2).
- “Bireyin isteklerini yansitan hayal kurma giicii,

- Hatirlama ve zihinde arayip bulma,

Uyarmak ve dikkati gekmek amaciyla yapilan zihinsel siireg,

Hayali diistinme ve imgeleme,



- Belirli bir seye inanma, inang,

- Akl yiiritme, sorun ¢ézme ve elestiriye yonelik zihinsel siirectir.”

Bu alt1 farkli durumdan bu arastirmada en ¢ok lizerinde durulan altinct durumdur. Akil

ylritme yoluyla elestirel diisiinerek sorun ¢ézme durumudur.
o FElestirel diistinme

Elestirel diisiinme, diistinme eyleminin kritik hale getirerek analiz ederek anlamaya ¢alisma
tiiri olarak tanimlanabilir. Kaya (1997, s. 8)’ya gore elestirel diistinme Yunanca sozliikte
“kritikos” kelimesinde, Latince de ise “criticus” kelimesinden tiireyerek diger dillere
geemistir. Kelime olarak analiz etme yargilama anlamina gelmektedir. Elestirel diistinme ile
salt diistinme kavramlari birbirinden ayrilmaktadir. Banks, McCarthy, ve Rasool (1993, s.
5)’a gore elestirel diisiinme “gocugun konusmaya basladig1 aylarla birlikte baslayan kesif
sorulari, elestirel diisiinmenin de baslangicidir” olarak tanimlamislardir. Dolayisiyla elestirel
diisiinme normal diisiinmeye gore bir seyi kesfetme, anlama, merak etme, analiz ederek
sonuca ulagma gayretidir. Elestirel diisiinme olay1 giiniimiiz dilinde korii koriine elestiri
olarak anlagilmamali bunun tam aksine saglam temellere dayanan amaca ulasmadaki 1srar
olarak algilanabilir. Ozellikle ortadgretim kademesinde felsefe derslerinde uygulanan soru
sorma etkinligi elestirel diisiinmenin tam olarak uygulanma bi¢imidir. Ilk¢agdan giinimiize
ozellikle filozoflar felsefeyi soru sorma etkinligi olarak tanimlayarak bilgiye ulagsmada soru
sormada, elestirel diisinmede aramislardir. Soru sorarak, analiz ederek dogru bilgiye ulasma
yontemi olarak elestirel diisinmeden ge¢mektedir. Ozellikle ¢ocuklarin siklikla soru
sormasl, insanlarin elestirel diisiinmeye uygun bir varlik olarak diinyaya geldiklerinin bir
gostergesidir. Bu uygunluk okul ortaminda daha sistematik bir hale getirilerek geng

bireylerin elestirel diisiinme yoluyla basar1 elde etmeleri saglanmis olunacaktir.

Elestiri sadece kotii anlamda degil iyi anlamda da degerlendirme olarak goriilmektedir.
Elestirel diisiinme becerileri i¢inde biliylidiigii aile ortaminda kazanilip okul ortaminda
gelistirilen analitik diisiinme sistemidir. Bu becerisi zayif olan bireylerde salt diisiinme ile
ilerlemesi basar1 oranini da etkilemektedir. Dogmatik degerlere, orf-adet kurallarinin,
kiltiirel degerlerin baskin oldugu toplumlarda elestiriden s6z etmek s6z konusu degildir. Bu
tarz toplumlarda o6zellikle gen¢ bireyin konusma hakkina, bir konu hakkinda elestiri

yapabilecek konuma diismesi sdz konusu degildir.

Elestirel diisinme ortaminin genel karakteristik olarak, demokratik aile ortamina sahip

olmasi, 6zgiir iradesi ile s6z sdyleme ya da soru sorma hakkina sahip olmasi, aile fertlerinin
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kisisel goriiglerine hak verilmesi gibi 6zelliklere sahiptir. Arastirmanin hedef grubu olan
ortaokul Ogrencilerinde Ozellikle fen bilgisi dersinde elestirel diisiinme yontemiyle 6z-
yeterlikleri arasinda iligski aragtirllmistir. Elestirel diisiinme arastirmanin temel odagi
olmustur. Bunun sebebi olarak 6grencilerin fen bilgisi dersinde salt diisiinmeden ¢ikartip
elestirel dlistinme becerilerinin seviyesini ya da durumunu tespit etmektir. Elestirel diistinme
yontemi bireyde akil yiirlitmeyi, elde ettigi bilgilerden anlam c¢ikarmayi, yeni bilgiler
iiretmeyi, analiz etme ve ¢ikarim yapma kabiliyeti saglamaktadir. Dolayisiyla arastirmada

temel disiplin olarak elestirel diistinme kavrami ele alinmistir.
o Oz-yeterlilik

Oz-yeterlilik, insanin problemlere karsi ya da bir yargiya kars1 kendi 6z iradesine olan
inancin1 temsil etmektedir. Oz-yeterlik bireylerin bir hedefe ulasmak igin gdstermis olduklar
organizasyonlu ¢apa ve bu ugurda gosterilen beceriler biitiiniidiir (Bandura, 1986). Oz-
yeterlik bireyin bir amaca ulagsmadaki inancin1 ve gayretini gdstermektedir. Bu inang ve
gayret icinde biliyludiugi degerler, genetik Ozellikler ve cevresel etkiler belirlemektedir.
Insanm hayatta yiiz yiize kaldig1 zorluklara kars1 nasil basa ¢ikabilecegi konusunda azmi ve
inanc1 6z-yeterliligini belirlemektedir (Yasilyaprak, 2002). Oz-yeterlilik olgusu kisinin
kendisini ¢ok iyi tanimasindan ge¢mektedir. Bir problem ya da diisiince lizerine akil
yliriitme, problemle basa c¢ikma potansiyelini kisi kendinde arar. Bu potansiyeli kisi
kendinde bulur ya da bulamaz. Bu durumda kisinin 6z-yeterlilik seviyesi devreye
girmektedir. Bir diger ifadeye kisinin kendini tanimasidir. Kisi kendini bilirse problemlerle
veya sorunlarla nasil basa c¢ikabilecegini bulabilir. Bu ag¢idan Yesilyaprak (2002), 6z-
yeterliligi yiiksek ve diisiik olanlar arasinda Tablo 1’de bir kiyaslama yapmustir;

Tablo 1

Oz-Yeterliligi Yiiksek ve Diisiik Olanlarin Kiyaslanmast

Oz-Yeterliligi Yiiksek Olan Kisilerin Oz-Yeterliligi Diisiik Olan Kisilerin
Ozellikleri Ozellikleri
- Karmasik olaylarla bag edebilmek - Olaylarla bag edememek
- Problemlerin tstesinden gelmek - Umutsuzluk ve mutsuzluk
- Calismalarinda sabirli olmak - Problemlerle karsilastiklarinda
- Basarmak i¢in kendilerine kendilerini yetersiz bulmak
guvenmek - 1k denemelerinde basarisiz
- Okulda daha basarili olmak olurlarsa tekrar denemekten
- Meslek hayatlarinda daha bagarili kaginmak
olmak - Kendi gayretlerinin sonucu, pek

degistirecegine inanmamak
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Tablo 1’e bakildiginda 6z-yeterliligi yiiksek olan bireylerde genel ozellikler; 6z glveni
yiiksek, kendinden emin, kendini iyi bilen, inancli, yapabilecegine inan ve pes etmeyen
ozellikler goriilmektedir. Diger taraftan 6z-yeterliligi diisiik olanlarda ise; karamsar, 6z
giiveni diisiik, sonucu kendilerinin degistiremeyecegine inanan, kendilerine giivenmeyen,
1srarc1 olmayan, ¢abuk pes eden ve sorunlar1 ¢ézmede inanci zayif olma ozelliklerini
tasimaktadir.

Bireyde 6z-yeterlilik duygusunun gelisiminde i¢inde biiyiidiigii ¢evrenin ¢ok dnemli oldugu
diistiniilmektedir. Bireyin yetisme siirecinde ebeveynlerinin ona vermis oldugu deger, hak,
basarabilme duygusu ve firsatlar1 bireyde 6z giiven duygularina ve 6z-yeterlilik duygularina
etkisi olmaktadir. Ozellikle bebeklik ve ¢cocukluk déneminde bireyin bir seye ulasmadaki
cabasi ebeveynler tarafindan engellenmemeli ya da ebeveynler bu konuda yardimci
olmamalidir. Cocuk bir hedefe ulagsmada ¢aba gostermeli ve o yolda inancini géstermelidir.
Diger bir ifadeyle ebeveynler ¢ocuklarina balik vermemeli balik tutmay1 6gretmelidir. Bu
sayede Oz-yeterlilik dizeyleri her daim yiiksek olacak ve bu durumda gelecekte hayatini
olumlu yonde etkileyecektir. Bagarili kisilerin hayatlarina bakildiginda 6z-yeterliligi yliksek
olanlarin 6zellikleri goriillmektedir. Basarili olan kisiler hayatta bir konuda basarisiz dahi
olsalar pes etmeden 0 yolda amacimna ulasincaya kadar inancini devam ettiren kisilerdir.
Dolayisiyla arastirmanin ana problemlerinden olan elestirel diisiinme giicii ya da becerisi ile
Oz-yeterlilikleri arasindaki iligkiyi agiklamak, bireyin inanci ile becerileri arasindaki uyum
Olcllecektir. Bireyin 6z-yeterliligi diisiik ise diger bir ifadeyle inanci diisiik ise elestirel
diistinme becerisinin giiclii olmasi sonuca ya da zafere ulagsmada bir anlam ifade
etmeyecektir. Oz-yeterlilik bireyde amaca ulasmada ve basariy1 yakalamada bir kilit gorevi
gormektedir. Bunun yaninda sadece 0z-yeterlilik degil icinde bulundugu cevresel sartlar

bireyin basariya ulagmasinda etken faktorler arasindadir.
e Fen Bilgisi

Gliniimiizde bilim farkli disiplinleri iceren kategorilere ayrilmistir. Bu kategorilerden en
belirgin olanlari ise sayisal ve sozel diger bir ifadeyle sosyal bilimler ve fen bilimleri olarak
ayrilmaktadir. Fen bilimleri iginde ise sayisal olarak nitelendirilen alanlar mevcuttur. Bunlar
fizik, kimya ve biyolojidir. Bu dersleri i¢ine alan ve bir biitiin halinde ele alinan bilim ise
fen bilimleridir. Fen bilimleri ise Milli Egitim Bakanligi (MEB) ortaokul miifredatinda fen
bilimleri dersi olarak okutulmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programina bakildiginda miihendislik, fen, fizik, kimya, biyoloji, cografya ve girisimcilik
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gibi konulan ele aldig1 goriilmistiir (MEB, 2018). Dolayisiyla fen bilimleri dersi iginde
bulundugumuz ve yasadigimiz diinyanin okulda bireylere gosterilen bir ders niteligindedir.
Okulda gosterilen fen bilimleri dersini diinyanin bir yansimasi ya da kilavuzu olarak
gorebiliriz.

Fen bilimleri egitimi 6grenciyi ezber zihniyetinden alarak sorgulayici, elestirel diigtinen, akil
yiriiten ve analiz eden duruma tasimaktadir. Dolayisiyla fen bilimlerini diger bilimlerden
ayiran en ayirt edici 0zellik dogayla bir biitiin olmas1 ve 6grencide sorgulama yetisini
gelistirmesidir. Bu aragtirmada ise elestirel diisiinme yontemine en uygun bilim olarak fen

bilimlerinin se¢ilmesinin nedeni ise buradan kaynaklanmaktadir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde diisiinme, elestirel diistinme, 6z-yeterlilik, 6z-yeterlilik algis1 ile Fen Bilimleri
dersinde becerilerin yeri ve onemi ile ilgili alanyazin ayrintili olarak aciklanmaktadir.
Arastirmanin bu kisminda, diistinme, elestirel diisiinme, elestirel diisiinme asamalari, 6z-

yeterlik, fen bilgisi egitimi alan yazin taramasi ele alinmustir.

2.1. Diisiinme

Diistinme dogada tek bir canli ile 6zdeslesmis bir yetenek, kabiliyet olarak insani insan
yapan kavramsal analiz diyebiliriz. Turk Dil Kurumu, (2023)’e goére “duyum ve
izlenimlerden, tasarimlardan ayr1 olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgti durumu” diger bir
anlami ise “Karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama
yetisi”. Insanin hayat1 anlamasina, sorgulamasina, dis etkenlerden gelen verileri analiz edip

stizgecten gecirmesine olanak saglayan zihinsel eylem diislincenin kendisidir.

Diistinme kavraminin tarihsel donemler igerisinde bir¢ok bilim insani i¢in farkli tanimlari
olmustur. Insanin dis diinyadaki karmasikliklarin ¢dziimiinde, ruhsal ve fiziksel uyumun
saglanmasinda 6nemli rol oynayan zihinsel siiregler diisiinmeyi olusturmaktadir (Kazanci,
1989). Diger bir ifadeyle diisiinme, insanin yonetim mekanizmasini olusturan biligsel

stirecini kontrol eden somut eylemlerin hazirlik agsamasini olusturan soyut eylem stirecidir.

Diisiinme siirecinin ger¢eklesmesinde zihnin aktif olarak harekete gecmesi ve olaylar
karsisinda neden sonug iliskisi kurmasma baghdir (Paul ve Elder, 2001). Insanin toplum
icinde saglikli bir sekilde varligini siirdiirmede, insanlar arasi iletisimlerinin saglanmasinda,
problemlere karsi saglikli ¢oziimler tiretilmesinde diisiinmenin katkisi biiytliktiir (Semerci,

2003). Bu agidan diisiinme insanin temel 6zelliklerinden birini olusturmaktadir. Ozellikle
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iletisim caginda en c¢ok ihtiya¢ olan saglikli diisiinme, karar alma ve verme, olaylar
karsisinda saglikli ¢oziimler {iretebilme diisiinme eyleminin saglikli ¢alismasindan

gecmektedir.

Diisiinme eylemi tizerinde yogun bir sekilde duran filozoflar diisiinmenin farkli boyutunu
aragtirmiglardir. Filozoflar arasinda iin salmis olan Sokrates ise diisiinmenin insanlar ve
toplumlar agisindan 6nemi tizerinde durmustur. Sokrates’e gore diisiinme kendi basina insan
ve toplum acisindan bir ise yaramayacagimi ancak elestirel diisiinme ile bir islev
kazanabilecegini vurgulamistir (Ruppel, 2005). Dolayisiyla Sokrates diistinme kendi bagina
olaylar karsisinda bir islevinin olmadigi ancak zihin siirecinde analiz edilerek
diisiiniildiiglinde bir anlam kazanacagindan bahsetmistir. Olaylar karsisinda anlam yiiriitme
ve ¢ikarim yaparak diisiinmenin ¢aprazlamasinin yapilmasi diisiinme fiilinin farkli boyutuna
dikkat ¢cekmistir (Kantarci, 2013). Diisiinme insanoglu i¢in temel ihtiyaclarindan bir olarak
degerlendirilebilir. Bu agidan Kazanci (1979) diisiinme eyleminin insan agidan faydalarini

su sekilde degerlendirmektedir:

1. Diisiinme, insan ¢abasini belli bir amaca ya da sonuca yoneltir.

2. Diislinme, insanin karsilagtigi giicliikleri ya da problemleri Onceden
kestirmesine yardim olmak iizere, bu giicliikleri birbirleriyle karsilagtirmada
ve onlara kars1 hazirlikli olmada en 6nemli rolii oynar.

3. Diisiinme, kavramlarin olusturulmasinda, gelistirilmesinde ve her gelisen
kavramin birey i¢in anlam kazanmasinda 6nemli rol oynar.

4. Diistinme, hem bireylerin hem de toplumlarin giivenilir ve siirekli bir yasayis
bigimine kavusmalar1 icin gerekli ortamin hazirlanmasi ve bu ortamin

devamliliginin saglanmasinda énemli bir ara¢ olmaktadir.

Diislinme eyleminin insan yasamindaki 6nemi ve etkisi, ¢aglar boyunca pek ¢ok diisiiniir ve
bilim insani tarafindan incelenmis ve tartisilmistir. Insanin diisiinme yetenegi, sadece hayatta
kalmas1 i¢in degil, ayn1 zamanda gelismesi, ilerlemesi ve toplumla uyum i¢inde yasamasi
icin temel bir gerekliliktir. Diisiinme, insanin duygu ve izlenimlerinden, tasarimlardan ayr1
olarak akil yoluyla gerceklestirdigi bagimsiz ve kendine 6zgii bir siirectir. Bu siirec,
karsilastirma yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisi gibi bir
dizi zihinsel faaliyeti igerir. Diisiinme eylemi, insanoglunun yonetim mekanizmasini
olusturan somut eylemlerin hazirlik asamasini olusturur. Bu, insanin dis diinyadaki

karmasikliklar1 ¢6zmesi ve ruhsal-fiziksel uyumu saglamasi i¢in kritik 6neme sahip olan
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biligsel stireglerin kontroliinii saglar. Dolayisiyla, diisiinme insanin varolusu ve toplumsal

etkilesimi i¢in temel bir 6zellik olarak kabul edilir.

Diistinme eyleminin 6nemi, 6zellikle iletisim c¢aginda, saglikli diisiinme, karar alma ve
olaylar karsisinda saglikli ¢dziimler iiretebilme yetenegine dayanmaktadir. Ornegin, diisiinen
bir bireyin, toplum iginde saglikl bir sekilde varligini siirdiirebilmesi, insanlar arasi iletisim
kurabilmesi ve problemlere etkili ¢oziimler {iretebilmesi icin diisiinme eylemi
vazgecilmezdir. Ancak, diisiinme eylemi her zaman elestirel bir boyutta degildir. Sokrates'in
vurguladigi gibi, diisiinme ancak elestirel bir sekilde yapilirsa ger¢ek anlamini bulabilir.
Elestirel diisiinme, bilgiyi sorgulama, argiimanlar1 degerlendirme, farkli bakis agilarini géz
oniinde bulundurma ve mantikli sonuglara varma yetenegini igerir. Bu nedenle, diistinme
eylemi, elestirel diisiinme siirecini igermedikce tam bir anlam kazanamaz. Diisiinme eylemi,
insanin bireysel ve toplumsal gelisiminde kritik bir rol oynar. Elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek, insanlarin bilgiye daha derinlemesine ve elestirel bir sekilde yaklagsmalarini

saglar ve boylece daha bilingli ve etkili kararlar almalarina olanak tanir.

Salt diistinmeden analiz siirecine dogru diisiinme eylemi elestirel diistinmeyi dogurmustur.

Ozellikle bilimin siklikla kullandig: elestirel diisiinme, diisiinme eylemini 6zel kilmistar.

2.2. Elestirel Diisiinme

Elestiri kelimesi Yunancadan tiiretilmis ‘kritikos’ kelimesi ve Latince ’den ise ‘criticus’
kelimelerinden tiiretilmistir (Demircioglu, 2018). Oz anlami olarak analiz etme, ayrit ederek
anlam ¢ikarma ve yargilama anlamlarini i¢ermektedir. Elestiri, bir yarginin ya da olayin iy1
yanlarini ya da kotii yanlarini ortaya koyma sanatidir. Giiniimiizde elestiri kavrami toplum
icinde negatif anlam icermektedir. Bir durumu elestirmek o durumun eksik yanlarini dile
getirmek anlami ¢ikmaktadir. Bilinen bu yanhishigin disinda elestiri yikici degil yapicidir.
Diger bir ifadeyle elestiri bir konunun ya da herhangi bir seyin eksiklerini ortaya ¢ikarmak
artilarini dile getirmek ve sonunda yararli bir durumu ifade etmektedir. Bu yontem diisiinme

istemi i¢inde gecerlidir.

Elestirel diisiinme; “bilgi edinme siirecinde, irdeleyebilmeyi, ¢ok yonlii sorgulayabilmeyi
gerektiren diisiinme siireclerini etkili, tarafsiz ve disiplinli bir sekilde uygulayabilmeyi, yeni
durum ve driinleri kriterlere dayali degerlendirmeyi ve gelistirmeyi iceren zihinsel ve
duyussal bir siiregtir” (Akimoglu, 2001, s. 20). Elestirel diistinme ortami ilk¢ag doneminde

Antik Yunan felsefesinde kendini bulmus ve o donemin filozoflar1 tarafindan siklikla
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kullanilmis bir yontemdir. Oz itibariyle elestirel diisiinme felsefeye daha yatkin gibi goriinse
de elestiri ve diisiinme yetileri insana 6zgii oldugundan psikolojiyi de kapsamaktadir.
Felsefe, elestirel diisiinme siirecinde diisiinmenin boyutlarini ve en ideal diisiinme
yonteminin nasil oldugunu arastirirken psikoloji ise elestirel diisiinme siirecinde bireyin
biligsel diizeyi, psikolojik durumlari, bireyler arasindaki farkliliklart géz oniine almaktadir
(Demirel ve Sahinel, 2005). Elestirel diisiinmenin tam ve herkes icin genel geger bir
anlaminin olmadig1 kanaatine varilmistir. Elestirel diisiinme kisilerin kendilerini 6zgiir
hissettigi bilimin 15181nda bir konu hakkinda yargida bulundugu bir siirectir. Dolayisiyla tek
bir tanimdan s6z etmek miimkiin degildir. Elestirel diistinme, kendimizi ve ¢evremizdeki
olaylar1 iyi anlayip bilissel sentezden gecirerek kendi diisiincelerimizin ifade edilme
stirecidir (Ciiceloglu, 1993). Buradaki temel esas elestirel diisiinme Oncesi iizerinde
diistiniilecek konunun biligsel doygunluga ulasilmasi gerekmektedir. Diger bir ifadeyle
konunun kiside daha iyi anlasilmasi gerekmektedir. Diger tiirlii salt diisiinme bilimden uzak

temellendirmemis bir diisiinme olacaktir.

Ennis (1985, s. 54)’e gore elestirel diisiinme becerilerinin egilimini 13 maddede siralamigtir.

Ennis’e gore elestirel diisiinme egilimlerden ve becerilerden olugmaktadir.
e Tez ya da sorunun agik ifadesini arama:

Arastirma konunun veya sorunun acgik bir sekilde ifade edilmesi gerekmektedir. Elestirel
disiinmede Ustli kapali ifadelere yer verilmez. Elestirel diisiinme yonteminde tezin ve

sorunun agik bir dille ifade edilmesi gerekmektedir.
e Nedenler arama:

Elestirel diisiinme yonteminde analiz etme teknigi hakimdir. Dolaysiyla arastirilacak konun

veya sorunun nedenlerinin, sebeplerinin bilinmesi gerekmektedir.
e lyi bilgilendirilmeye ¢alisma:

Elestirel diisiinme, bilgiye sahip oldugunda devreye girmektedir. Diger bir ifadeyle elestirel
diistinen biri o konu ve sorun hakkinda yeterince bilgiye sahiptir. Yeterince bilgiye sahip

olunmayan bir diistinme temelleri saglam olmayan bir diisiincedir.
e @Giivenilir kaynaklar1 kullanma ve kullanilan kaynaklar1 belirtme:

Elestirel diisiinme yontemi bir¢ok kaynaktan beslenmektedir. Tek bir kaynakla elde edilen
bilgilerle bir konu hakkinda elestirel diisiinerek karar vermemektedir. Bunun yaninda birgok

kaynaktan beslenerek analiz ederek karar vermektedir.
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e Durumu butlnuyle g6z 6niine alma:

Elestirel diistinmede bir konu hakkinda karar verilmesi i¢in biitiinciil bakmak gerekmektedir.
Tek noktaya odaklanilmasi yanlis kararlar verilmesine neden olabilmektedir. Dolayisiyla

elestirel diisiinme tlimevarim yontemini kullanmaktadir.
e Ana noktaya baglh kalmaya caligma:

Elestirel diisiinen kisiler arastirma konusu, karar verilecek soruna odaklanip bu siire¢
boyunca odaklandig1 konuyu analiz etmektedir. Konun dagilmasina izin vermeyerek ana

konuya odaklanmaktadir.
e Asil ya da temel sorunu akilda tutma:

Elestirel diisiinen bireyler asil konuyu akillarinin bir kenarinda tutarak tiim sorunu analiz
etmektedirler. Sonunda temel sorunu tiim analiz siirecinden gecirerek sorun hakkinda karar

vermektedirler.
e Secenekler arama:

Elestirel diisiinen bireyler ile diisinmeyenler arasinda farkliliklar vardir. Elestirel
diistinmeyen kisilerde kendilerinin konu hakkinda uzman ve diistincelerinin dogru oldugunu
savunurlar. Elestirel diisiinen bireyler ise diisiincelerinin i¢inde eksiklikler oldugunu her

zaman kabul ederek kendilerine farkli yollar ve secenekler olustururlar.
e Acik fikirli olma:

Elestirel diisiinme yonteminde disaridan gelen her tiirlii fikre acik olmak vardir. Elestirel
diisiinen birey ¢evreden gelen fikirlerin dogru ya da yanlis olmasina bakmadan dikkate alir

ve kendi elestirel stizgecinden gegirerek analizini yapar.

e Kanit ve nedenlerin yeterli oldugu durumlarda karar almaya yonelik davranig

gosterme:

Elestirel diisiine birey kendi diislincelerine ve savlarina gilivenerek karar alam cesareti
gosteriler. Bu anlamda karar almada cesur olurlar. Kendi diisiincelerinin de mutlak dogru

oldugunu savunmaz yanligliklarini diiriistge kabul ederler.
e Konunun izin verdigi 6l¢iide kesinlik arama.

Elestirel diislincede olmazsa olmazi bir karar vermedir. Konu ya da sorun ne olursa olsun,

derinlemesine inerek bir kesin sonuca ulagmaya ¢alisir ve sonunda kesin bir karar verirler.
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e Karmasik bir biitiinlin parcalarini diizenli bir bigimde ele alma.

Elestirel diisiinen birey son derece karmasik konulari sistematik hale getirerek, analiz
siirecinden gegirerek karar alma durumuna getirir. Bu anlamda elestirel diisiinme ¢ok

karmasik goriinen sorunlar1 ¢gozmede basar1 gosterir.
e Diger insanlarin duygularina, bilgi ve kiiltiir diizeylerine duyarli olma:

Elestirel diisiinen bireyler diger insanlarin diislincelerine saygi gosterir ve anlamaya
calisirlar. Diger kisilerin diislinceleri yanlis dahi olsa saygi cergevesinde dikkate alarak
insanlarin duygu ve diisiincelerini anlamaya caligirlar. Elestirel diisiinme, bir konuyu analiz
etme, sorgulama, degerlendirme ve sonug ¢ikarma becerisidir. Bu diisiinme tarzi, bir kiginin
dogruyu ve yanlig1 ayirt etmesini, arglimanlar1 mantikli bir sekilde degerlendirmesini ve
bilgiyi elestirel bir bakis agisiyla incelemesini saglar. Elestirel diisiinme, sadece bilgiyi
ezberlemek veya kabul etmek degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi sorgulamak, analiz etmek ve
bagimsiz olarak degerlendirmek anlamina gelir. Bu siireg, kisinin farkli goriisleri anlama,
elestiriye acik olma ve mantikli sonuclara varma yetenegini gelistirir. Elestirel diislinme
becerileri, glinliik yasamda karsilasilan sorunlar1 ¢6zme, bilgiye dayali kararlar alma ve etkili
iletisim kurma gibi bir¢ok alanda Onemlidir. Ayrica, elestirel diistinme, bilgiye daha
derinlemesine niifuz etmeyi, 6n yargilar1 ortadan kaldirmay1 ve agik fikirli olmay1 tesvik
eder. Bu beceri, egitimde ve is hayatinda da &nemlidir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmesi, 6grenme siireclerini iyilestirir ve daha iyi akademik basar1 saglar.
Ayni sekilde, is yerinde elestirel diigiinme becerilerine sahip olmak, problem ¢6zme
yetenegini artirir, yenilik¢iligi tesvik eder ve daha iyi kararlar almay1 saglar. Elestirel
diisiinme, bilgiye mantikli bir sekilde yaklagma, analiz etme ve degerlendirme becerisi
olarak tanimlanabilir. Bu beceri, kisinin giinliik yasaminda ve profesyonel kariyerinde

basariya ulasmasina yardimci olur.

2.3. Elestirel Diisiinmenin Boyutlari

Elestirel diisiinme siirecinde onemli karakteristikleri i¢cermektedir. Bu karakteristikler,
bireyin mantikli ve derinlemesine diislinerek kararlar almasina yardimci olur (Ennis, 1993,

s. 180). Bu karakteristiklerin agiklamalarina bakildiginda;

» Kaynaklarin Giivenilirligini Degerlendirmek: Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini

sorgulayarak, bilgiye dayali kararlar almak.
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» Sonuglari, Nedenleri ve Varsaymmlari Tanimlamak: Bir konuyu ele alirken
sonuglarini, nedenlerini ve varsayimlarin1 anlamak ve bu unsurlar1 analiz etmek.

» Argiimanin Kalitesini Degerlendirmek: Bir argiimanin gerekgelerini, varsayimlarini
ve kanitlarint degerlendirerek, argiimanin kalitesini belirlemek.

» Bir Konuda Pozisyon Gelistirmek ve Savunmak: Bilgiye dayanarak, belirli bir
konuda bir pozisyon almak ve bu pozisyonu savunmak.

» Uygun Aciklayict Sorular Sormak: Diisiinceleri derinlestirmek ve anlamak igin
konuyla ilgili uygun sorular sormak.

» Deneyler Planlamak ve Deneysel Tasarimlari Degerlendirmek: Bilimsel diisiince
siirecini igeren, deneyler planlamak ve deneysel tasarimlar1 elestirel bir sekilde
degerlendirmek.

» Terimleri Baglama Uygun Sekilde Tanimlamak: Kullandig: terimleri agiklayici ve
dogru bir sekilde tanimlamak.

» Acik Fikirli Olmak: Farkli goriiglere agik olmak, yeni bilgilere ve perspektiflere hazir
olmak.

> lyi Bilgilendirilmis Olmaya Calismak: Konuyla ilgili genis bir bilgi birikimine sahip
olmak ve siirekli olarak kendini giincellemek.

» Gerektiginde Sonuglara Varin, Ancak Dikkatli Olun: Mantikli bir sekilde sonuglara

ulagmak, ancak kararlar alirken dikkatli olmak ve olas1 alternatifleri degerlendirmek.

Bu karakteristikler bir araya geldiginde, bireyin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine
ve karmagik sorunlar1 daha etkili bir sekilde ¢ozmesine yardimer olabilir. Elestirel diisiinme
siireci, bireyin mantikli ve derinlemesine diisiinerek kararlar almasina yardimci olan bir dizi
karakteristik igerir. Bu karakteristikler arasinda, kaynaklarin giivenilirligini degerlendirme,
sonuglar1 ve nedenleri tanimlama, argiimanlarin kalitesini degerlendirme, pozisyon
gelistirme ve savunma, uygun sorular sorma, deneylerin planlanmasi ve degerlendirilmesi,
terimlerin dogru tanimlanmasi, agik fikirlilik, bilgi birikiminin artirilmasi ve dikkatli
sonuclara varma yer alir. Bu karakteristikler bir araya geldiginde, bireyin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmesi ve karmasik sorunlari daha etkili bir sekilde ¢6zmesi saglanir.
Elestirel diisiinme, bilgiye dayali kararlar almayi, etkili iletisimi ve saglam diislince
stireglerini destekler. Paul vd. (1990) elestirel diisiinme boyutu iizerinde uzun ¢alismalari
olmus ve elestirel diisiinme boyutunu ii¢ asamada smirlandirmislardir. Dogru diisiince,

diisiincenin alanlar1 ve elestirel diisiinme becerileridir.
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2.3.1. Dogru Diisiince

Dogru diislincenin bilim ve diislince alanlariyla uyumlu olmasi gerektigini ve bireyin bu
standartlara uygun olarak zihinsel siireclerini gelistirmesi, disipline etmesi ve yogun
uygulama yapmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Diislince siirecinin ideallestirilmis bir

durumu ve dogru diistincenin belirli 6zelliklerini vurgulamaktadir. Bu 6zellikler ise;

» Dogru diisiince kusursuzdur. Dogru diisiince, diinyay1 anlama gabasi iginde olan
bir girisim olarak kabul edilir ve bu diisiince kusursuz olmalidir.

» Belirli 6zelliklere sahiptir. Dogru diisiince anlasilir, kesin, kendine 6zgii, konu ile
iligkili, tutarli, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun
olmalidur.

» Bilim ve diisiince alanlariyla uyumludur. Dogru diisiince, bilim veya diisiince
alanlari ile uyum i¢inde hareket etmelidir.

» Bireyin ¢aba gostermesi gereklidir. Birey, bu dogru diisiince standartlari
dogrultusunda zihinsel siireglerini gelistirmeli, disipline etmeli ve bu hedeflere

ulagmak i¢in yogun ve uzun bir uygulama yapmalidir.

Dogru diisiinme stirecini bir tiir idealize edilmis hedefe yonlendiren ve bireyin bilingli bir
caba sarf etmesini tesvik eden bir perspektif sunmaktadir. Dogru diisiince, bilim ve diislince
alanlariyla uyumlu olmalidir ve belirli 6zelliklere sahip olmalidir. Bu 6zellikler arasinda
anlasilir, kesin, kendine 6zgii, konu ile iliskili, tutarli, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli,
tarafsiz ve amaca uygun olma gibi unsurlar bulunur. Dogru diisiince, bireyin g¢abasiyla
gelistirilen ve bilingli bir sekilde uygulanan bir siirectir. Bu siireg, bireyin bilgiyi analiz
etmesini, kararlar almasini ve sorunlar1 ¢dzmesini saglayarak daha etkili bir diisiinme

becerisi kazanmasina yardimet olur (Paul vd., 1990).

2.3.2. Diisiincenin Ogeleri

Elestirel diistinme, gelismis ve tarafsiz bir perspektifle degerlendirilen bir diisiinme bigimi
olarak, elestirel olmayan diisiinme ile kiyaslandiginda anlam kazanabilir. Elestirisiz
diisiinme, anlasilir olmaktan uzak, kesin ve tutarsiz bir siireci ifade etmektedir. Diger bir
ifadeyle mantik cercevesinden gecirilmemis, bilimsellikten uzak kendi iginde celisen
ifadeleri i¢ermektedir. Paul vd. (1990) bu tiir kusurlardan ka¢inmak ig¢in baz1 diislince

ogelerinin devreye sokulmasi gerektigini savunmaktadirlar. Bu 6geler sunlardir:
Problemi veya soruyu: Diisiincenin odaklandigi sorunu veya problemleri tanimlamak.
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Diisiinmenin amacini: Diistinmenin belirli bir amaci veya hedefi oldugunu anlamak.
Gortigleri: Farkli bakis agilarin1 anlamak ve degerlendirmek.

Sayiltilari: Diisilince siirecindeki 6nyargilar1 ve 6n yargilar fark etmek.

Temel kavramlari: Temel kavramlari net bir sekilde anlamak ve tanimlamak.

Ilke ve kuramlart: Ilke ve kuramlari degerlendirmek ve anlamak.

Kanit, veri ve nedenleri: Diisiinceyi destekleyen veya zayiflatan kanitlar1 degerlendirmek.

Yorumlar1 ve iddialari: Baskalarinin yorumlarini ve iddialarii elestirel bir gozle

degerlendirmek.

Cikarimlari, usa vurmayi ve diizenlenen goriisiin genel hatlarini: Sonuglara, mantiksal

cikarimlara ve diisiincenin genel yapisina ulagmak.

Bu diisiince 6geleri, bir bireyin diislince siirecini gelistirmesine ve elestirel bir diislince
tarzini benimsemesine yardimci olabilir. Elestirel diisiinme, bu 6gelerin etkili bir sekilde

kullanilmastyla daha derin ve analitik bir diisiince siireci haline gelebilir.

2.3.3. Diisiince Alanlari

Elestirel diigiinme siirecinde konu alaninin farklilig1 diisiinme tarzin1 da degistirmektedir.
Konunun amaci ve hedefi diisiinme alanlarindaki farkliliklar, kisinin diistinme stratejinin
belirlemektedir. Ornegin sayisal diisiinme alani ile sdzel diisinme alanlari birbirinden
ayrigsmaktadir. Bu amagcla bireyin elestirel diisiinme siirecinde konu alaninin etkisi yiiksektir
(Sahinel, 2007). Elestirel diisiinme siirecinde konu alaninin farklilig1 6nemli bir etken olarak
ortaya ¢ikar. Elestirel diisiinme, bireyin bilgiyi analiz etme, mantikli sonuglara ulagma ve
farkli perspektifleri degerlendirme yetenegi olarak tanimlanabilir. Bu siirecte konu alani,

diistinme tarzin1 ve stratejilerini belirlemede etkili olabilir.

Elestirel diisiinme, ¢esitli bilgi tiirleriyle ugrasir. Sayisal diisiinme genellikle nicel verilerle
ilgilenirken, s6zel diisiinme daha c¢ok dil ve kavramsal anlayisa odaklanabilir. Konu alani,
bu farkli bilgi tiirlerini ele alarak diistinme siirecini etkiler. Elestirel diisiinme, karmagik
sorunlar1 anlama ve ¢6zme yetenegini icerir. Bu noktada, konu alaninin gerektirdigi analiz
yontemleri ve problem ¢dzme stratejileri, bireyin elestirel diisiinme siirecini belirler. Sayisal
diisiinme, genellikle matematiksel mantik ve kesinlik tizerine kuruludur. S6zel diistinme ise

genellikle dilbilgisi, arglimantasyon ve anlam {izerine odaklanir. Konu alaninin mantiksal
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yapisi, bireyin diislinme stratejilerini sekillendirir. Elestirel diistinme, farkli bakis acilarina
acik olma ve ¢esitli perspektifleri degerlendirme becerisini igerir. Konu alani, bu perspektif

cesitliligini belirler ve bireyin diisiinme tarzini etkiler.

Diisiince alanlari, insanlarin farkli tiirdeki diistinsel etkinlikleri ifade etmek i¢in kullandiklar1
kavramlardir. Bu alanlar genellikle bireylerin zihinsel islevleri ve yetenekleri ile
iliskilendirilir. Sayisal diisiinme, matematiksel kavramlar1 anlama, sayilar arasinda iligkiler
kurma ve nicel verilerle calisma becerisini ifade eder. Bu tiir diisiinme, problem ¢ézme,
mantik yliritme ve veri analizi gibi alanlarda 6nemlidir. S6zel diisiinme, dilin kullanimiyla
ilgilidir. Kelimeleri analiz etme, anlamlarini anlama, dil bilgisel kurallar1 uygulama ve etkili
iletisim kurma yeteneklerini igerir. Okuma, yazma, konugma ve dinleme gibi beceriler sozel
diisiinmenin temel unsurlaridir. Gorsel diistinme, gorsel imgeleri kullanarak diisiinme ve
problem ¢6zme becerisidir. Bu tiir diisiinme, resimleme, haritalama, grafiklerin analizi ve
gorsel desenlerin taninmasi gibi siiregleri icerir (Meggs, 1992). Mimarlar, sanatgilar ve
tasarimcilar genellikle gorsel diistinme yeteneklerini kullanirlar. Sosyal diisiinme, insanlar
arasindaki iligkileri ve toplumsal normlar1 anlama, empati kurma ve sosyal etkilesimleri
yonetme yetenegidir. Sosyal diislinme becerileri, grup ici etkilesimlerde, liderlikte ve
catisma coziimiinde Onemlidir. Bilimsel diisiinme, gozlem yapma, hipotezler kurma,
deneyler yapma, veri toplama ve sonuglar ¢ikarma gibi bilimsel yontemleri kullanarak
diisiinme siirecidir. Bu tiir diisiinme, bilimsel bilgiyi anlama, bilim alaninda sorular1 sorma

ve doga olaylarini agiklama yetenegini igerir.

Elestirel diisiinme, bilgiyi analiz etme, dogru sonuglara ulasma, argiimanlar1 degerlendirme
ve mantikli ¢ikarimlar yapma yetenegini ifade eder. Elestirel diisiinme, farkli diisiince
alanlarinda kullanilabilir ve genellikle diger diisiince tiirleriyle birlikte uygulanir (Yetkin ve
Dascan, 2008). Bu diisiince alanlari, bireylerin farkli beceri ve yeteneklerini ifade etmelerine
ve ¢esitli problemleri ¢ozmelerine yardime1 olur. Her biri, belirli bir alanda etkili olmak i¢in

gerekli olan 6zel beceri ve anlayis1 gelistirme firsati sunar.

Elestirel diisiinme siirecinin amaci ve hedefi, konu alanina bagl olarak degisebilir. Ornegin,
bir bilimsel konu ile ilgili elestirel diisiinme siireci, hipotez test etmeyi ve kanitlari
degerlendirmeyi igerebilir. Elestirel diistinme siirecinde konu alaninin farkliligi, bireyin
diistinme tarzin1 ve stratejilerini belirlemede 6nemli bir role sahiptir. Bu nedenle, elestirel
diisiinme becerilerini  gelistirmek isteyen bireylerin, konu alanina 6zgii diisiinme

yeteneklerini de goz oniinde bulundurmalar1 6nemlidir.
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2.4. Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel diisiinmeyi belirli bir konuda akilci ve bilingli bir sekilde kararlar almaya yonelik
bir siire¢ olarak ifade edilmektedir. Elestirel diisiinme, belirli bir konuda karar almaya
odaklanir. Bu kararlar, sadece inanglar1 degil, ayn1 zamanda eylemleri de kapsayabilir.
Elestirel diisiinen birey, bir konuda diislindiikten sonra mantikli ve bilingli bir sekilde bir
tavir veya eylem belirleyebilir. Elestirel diistinme siireci, belirli bir amag¢ dogrultusunda
bilin¢li olarak yonetilen bir etkinlik olarak tanimlanir. Bu, bireyin diisliinme siirecini rastgele
veya nedensiz degil, belirli bir hedefe ulagmak i¢in planli bir sekilde yonlendirdigi anlamina

gelir.

Elestirel diistinme, akilc1 diisiinme temelinde gerceklesir. Yani, bireyin diislince siireci,
mantiksal sonuglara ulasmak i¢in kabul edilebilir akil yiiriitmelere dayanir. Mantikli bir
diisiince siireci, saglam argiimanlar, gecerli neden-sonug iliskileri ve tutarli bir mantik
temeline dayanir. Elestirel diisiinme becerilerinde kullanilan, "tepkisel diisiince,"kavrami
elestirel diisiinmeyi aragtirmalarda ve gecerli aklin kullaniminda agik bir bilincin tasarlanip
insa edilmesi olarak tanimlar. Bu, bireyin diisilince siirecinin rastgele olmadigini, bilingli bir
caba gerektirdigini ve diisiince siirecinin planlandigini vurgular. Elestirel diisiinmeyi bir
konuda bilingli, akilc1 ve amacl bir sekilde diisiinme ve karar alma siireci olarak aciklar.
Elestirel diisiinen birey, konular1 degerlendirirken mantikli bir yaklasim benimser, dogru ve
gecerli bilgilere dayanarak kararlar alir (Norris ve Ennis, 1989). Elestirel diisiinen bireylerin
genellikle mantiksal beceriler konusunda giiclii olduklar1 ve belirli bir donanima sahip
olduklar1 soylenebilir. Elestirel diisiince, mantikli diisiince siireglerini igerdigi icin, bu

beceriler elestirel diisiinen bireylerin diisiinme siirecinde 6nemli bir rol oynar.

Elbette, elestirel diistinme becerileri, bireyin bilgiyi analiz etme, problem ¢dézme, karar
verme ve mantikli sonuclara ulagsma yetenegini igeren dnemli yeteneklerdir. Problemi veya
konuyu bdliimlere ayirma ve her bir parcay1 ayrintili olarak inceleme becerisi. Bu, bir sorunu
¢6zmek veya bir konuyu anlamak icin 6nemlidir. Gegerli ve tutarl bir mantik ¢ergevesinde
diisiinme becerisi. Mantiksal akil yiirlitme, arglimanlar1 degerlendirirken ve sonuglara
varirken Onemlidir. Karsilasilan zorluklar1 agmak icin etkili stratejiler gelistirme ve
uygulama becerisi. Elestirel diisiinen bireyler, karmasik sorunlari pargalara ayirarak ve
sistematik bir yaklasimla ¢dzmek i¢in bu beceriyi kullanirlar. Karsilasilan durumlar veya
sorunlarla ilgili mantikli ve bilingli kararlar alma yetenegi. Elestirel diisiinen bireyler, bilgiyi

analiz ederken ve gesitli faktorleri dikkate alirken karar vermekte iyidirler.
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Yeni ve yenilikei fikirler tiretme yetenegi. Elestirel diisiinen bireyler, sira dis1 yaklagimlar ve
¢Ozlimler bulmak i¢in yaratici diisiinme becerilerini kullanirlar. Baskalarinin fikirlerini
degerlendirmek ve kendi goriislerini olusturmak icin yetenek. Elestirel diisiinen bireyler,
kendi fikirlerini mantikli bir sekilde savunabilirler ve dis etkilere karsi direnebilirler. Farkli
gorilislere ve perspektiflere agik olma yetenegi. Elestirel diisiinen bireyler, farkli bakis
acilarimi degerlendirirken Onyargisiz olabilirler. Metinleri anlama, elestirel bir gozle
degerlendirme ve etkili bir sekilde ifade etme yetenegi. Bu beceri, bilgiyi analiz etme ve
dogru sonuglara ulagsma silirecinde dnemlidir. Bu beceriler, elestirel diisiinme siirecinde
bireylere rehberlik eder ve onlari bilgiyi daha derinlemesine anlamaya ve etkili ¢oziimler
bulmaya yonlendirir. Elestirel diisiinme becerileri, bir bireyin kisisel ve profesyonel

yasaminda basarili olmasina yardime1 olabilir.

Elestirel diisiinen bireyler, karsilagtiklar1 arglimanlar1 analiz edebilirler. Bu, argliimanin
temelini, kullanilan kanitlari, mantiksal tutarliligi ve olasi zayifliklart degerlendirme
becerisini igerir. Elestirel diislinenler, belirli bilgilerden mantikli ¢ikarimlar yapma
yetenegine sahiptirler. Bilgiler arasinda mantikl iliskiler kurarak, dogru ve tutarli sonuglara
varabilirler. Elestirel diislinen bireyler, bir konuyu anlamak veya bir problemi ¢6zmek i¢in
mantikli sorular sorarlar. Bu sorular, diislince siirecini derinlestirir ve daha kapsamli bir
anlayis gelistirmeye yardimei olur. Elestirel diisiinenler, hem dediiktif (genelden 6zele) hem
de indiiktif (6zelden genele) mantik kullanabilirler (Hasirci, 2006).  Yani, genel
prensiplerden 6zel durumlara veya 6zel durumlardan genel prensiplere gecis yapabilirler.
Elestirel diigiinen bireyler, karsilastiklar1 bilgileri ve arglimanlart elestirirken mantikli bir
yaklasim benimserler. Mantiksal zayifliklar1 tespit edebilir ve ¢esitli perspektiflerden
bakarak degerlendirebilirler. Elestirel diisiinen bireylerin mantiksal becerilere sahip
olmalari, onlarin bilgiyi analiz etme, problem ¢6zme ve biligsel siireclerde etkili bir sekilde
kararlar almalarina olanak tanir. Bu beceriler, elestirel diisiinen bireylerin bilgiyi daha
derinlemesine anlamalarina ve ¢esitli durumlar1 daha etkili bir sekilde degerlendirmelerine

yardimci olur.

2.5. Egitimde Elestirel Diisiinmenin Yeri

Egitimde elestirel diistinmenin yeri olduk¢a dnemlidir ¢iinkii elestirel diisiinme becerileri,
bireylerin bilgiyi anlama, analiz etme, degerlendirme ve sorgulama yeteneklerini gelistirir.

Egitim siirecinde elestirel diislinme becerilerinin  gelistirilmesi, Ogrencilerin daha
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derinlemesine 6grenmelerini saglar ve onlar1 bilgiye sadece ezberlemek yerine kavramsal

olarak anlamalarini tesvik eder.

Elestirel diistinme becerileri, 6grencilerin bagimsiz olarak diisiinme ve bilgiye elestirel bir
gozle yaklagma yeteneklerini gelistirir. Bu, 6grencilerin 6grenmeyi sorgulayarak, analiz
ederek ve sentezleyerek gergeklestirmelerini saglar. Elestirel diislinme becerileri,
ogrencilerin karsilastiklar1 problemleri analiz etme, farkli ¢6ziim yollarini degerlendirme ve
mantikli sonucglara ulagsma yeteneklerini gelistirir. Bu, oOgrencilerin gercek hayatta
karsilasacaklar1 sorunlar1 daha etkili bir sekilde ¢ozmelerine yardimci olur. Elestirel
diistinme becerileri, Ogrencilerin  bilgiyi sorgulama, kaynaklarin giivenilirligini
degerlendirme ve dogru bilgi ile yanlis veya yaniltict bilgiyi ayirt etme yeteneklerini
gelistirir. Bu, Ogrencilerin bilgiye daha kritik bir bakis agisiyla yaklagmalarin1 saglar.
Elestirel diisiinme becerileri, 6grencilerin karmasik konulari analiz etme ve farkh
perspektiflerden bakarak anlama yeteneklerini gelistirir. Bu, 6grencilerin konular1 daha
derinlemesine anlamalarin1 saglar ve cesitli bakis acilarmi degerlendirerek bilgiyi daha
biitiinsel bir sekilde kavramalarina yardime1 olur. Elestirel diisiinme becerileri, 6grencilerin
metinleri elestirel bir gozle okuma, farkli goriisleri degerlendirme ve yazili ifadelerini
mantikli ve etkili bir sekilde organize etme yeteneklerini gelistirir. Bu, 6grencilerin hem

okuma hem de yazma becerilerini daha ileri diizeye tasir.

Bu nedenlerden dolay1, egitimde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin
daha etkili bir sekilde 6grenmelerini, problem ¢dzmelerini ve bilgiyi daha derinlemesine
anlamalarin1 saglar. Bu beceriler, 6grencilerin akademik basarilarini artirmanin yani sira,
onlar1 daha donanimhi ve elestirel diislinebilen bireyler olarak yetistirmeye yardimci olur.
Ozellikle gagini takip eden okullarda égrencinin, sorgulayan, elestirel diisiinen sorumluluk
bilinci kazanmis sorunlara akilci ¢oziimler sunan bireyler yetismektedir (Seferoglu ve
Akbryik, 2006). Dolayistyla bu gereksinimler elestirel diistinme teknikleri okul miifredatina
uyarlanma gerekliligini dogurmustur. Elestirel diisiinme becerilerinin egitimde énemi g0z
Oniine alindiginda, bu becerilerin Tiirk milli egitim okul miifredatina uyarlanmasi gerekliligi
ortaya c¢ikar. Elestirel diisiinme becerileri, &grencilerin bilgiye daha derinlemesine
ulagmalarini, problem ¢ézme yeteneklerini gelistirmelerini ve bilgiyi daha kritik bir gozle
degerlendirmelerini saglar. Tiirk milli egitim sisteminde elestirel diisiinme becerilerinin
Ooneminin farkinda olunmasi ve bu becerilerin miifredatin bir parcasi olarak yer almasi,
ogrencilerin daha nitelikli bir egitim almasini saglayabilir. Tiirk Milli Egitim sistemine

biitiinlesmis edilmesinde 6grencilere bir takim faydalar saglayabilir;
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Elestirel diisiinme becerileri, 6grencilerin etkin bir sekilde diistinmelerini ve 6grenmelerini
saglar. Bu tekniklerin miifredatta yer almasi, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini daha
fazla kontrol etmelerini ve daha etkili bir sekilde dgrenmelerini tesvik eder. Elestirel
diistinme teknikleri, 6grencilerin bilgiye sorgulayici bir yaklagimla yaklagsmalarini tegvik
eder. Bu teknikler, ogrencilerin bilgiyi sorgulamalarini, elestirmelerini ve farkli
perspektiflerden bakarak analiz etmelerini saglar. Elestirel diisiinme becerileri, 6grencilerin
karmasik problemleri analiz etme ve ¢c6zme yeteneklerini gelistirir. Bu beceriler, 6grencilerin
gercek hayatta karsilasacaklar1 sorunlart daha etkili bir sekilde ¢ozmelerine yardimer olur.
Elestirel diistinme teknikleri, 6grencilerin metinleri elestirel bir gézle okuma, farkl: goriisleri
degerlendirme ve yazili ifadelerini mantikl bir sekilde organize etme yeteneklerini gelistirir.
Bu, 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini daha ileri diizeye tasir. Elestirel diisiinme
becerileri, o6grencilerin sadece akademik basarilarim1 degil, aynm1 zamanda gilinliik
yasamlarinda da daha basarili olmalarin1 saglar. Bu beceriler, 6grencilerin hayat boyu

o0grenmeyi ve siirekli olarak bilgiyi sorgulamayi siirdiirmelerine yardimci olur.

Bu nedenlerle, elestirel diisiinme tekniklerinin Tiirk milli egitim okul miifredatina
uyarlanmasi, 6grencilerin daha etkili bir sekilde 6grenmelerini saglayabilir ve onlar

gelecekteki basarilari i¢in daha iyi hazirlayabilir.

Egitimde elestirel diistinme, 6grencilerin bilgiyi sadece ezberlemek yerine anlamalarini,
analiz etmelerini, degerlendirmelerini ve yaratici ¢dzlimler bulmalarini saglayan énemli bir
unsurdur. Elestirel diisiinme becerileri, 0grencilere bilgiyi sorgulama ve elestirme, farkli
bakis agilarini degerlendirme, mantikli sonuglara ulagsma ve bilgiyi etkili bir sekilde iletisim
kurma yeteneklerini kazandirir. Egitimde elestirel diistinme, 68rencilerin 6grenme silirecinde
aktif katilimini tegvik eder. Sadece bilgiyi almak yerine, 6grencilerin bilgiyi analiz etmelerini
ve elestirel bir bakis agisiyla incelemelerini saglar. Bu, Ogrencilerin derinlemesine
O0grenmelerine ve bilgiyi daha kalic1 bir sekilde anlamalarina olanak tanir. Elestirel diistinme
becerileri, Ogrencilerin problem ¢6zme yeteneklerini gelistirir. Karmasik sorunlarla
karsilastiklarinda, elestirel diisiinme becerileri sayesinde farkli agilardan yaklasabilirler ve
etkili ¢ézlimler bulabilirler. Bu, 6grencilerin hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 zorluklarla

basa ¢ikmalarina yardimer olur.

Ayrica, elestirel diisiinme becerileri, Ogrencilerin bilgiyi etkili bir sekilde iletisim
kurmalarma yardimei olur. Ogrenciler, gériislerini mantikli bir sekilde savunabilir, bilgiyi
analiz ederken ve sonuglara varirken agik ve etkili bir dil kullanabilirler. Egitimde elestirel

diistinmenin yeri ¢ok Onemlidir ¢linkii bu beceriler, 6grencilerin bilgiyi derinlemesine
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anlamalarini, problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmelerini ve etkili iletisim kurmalarini

saglar. Bu da onlar1 yasamlar1 boyunca basarili ve donanimli bireyler haline getirir.

2.6. Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

21. ylizyilin ilk c¢eyreginde endiistri, teknoloji ve dijitallesmemenin zirvede oldugu bu
donemlerde akil yiiriitme ve elestirel diisiinme bireyde aranan temel kriterler arasina
girmistir. Elestirel diisiinmenin sadece akademik bir kavram olmadigini, ayn1 zamanda
giinliik yasamda, ¢alisma ortaminda okulda ve diger her tiirlii insan etkilesimi ve faaliyetinde
de onemli bir rol oynadig1 bir gercektir. Elestirel diisiinme, bireyin akil yliriitmenin ve
kodlamanin aktif oldugu zihinsel faaliyetlerin oldugu bir siiregtir ve herhangi bir durumu
anlama, degerlendirme, ¢éziimleme ve yaratici ¢oziimler liretme becerisini igerir. Bu siireg,
bireyin bilgiyi analiz etmesini, dogru ve yanlis arasinda ayrim yapmasini, farkl

perspektiflerden bakarak genis bir goriis acisina sahip olmasini gerektirir.

Elestirel diistinme becerileri, giinliik yasamda karsilasilan sorunlarin ¢dziimiinde, is
hayatinda stratejik kararlarin alinmasinda, okulda 6grenme siireglerinin iyilestirilmesinde ve
toplumsal meselelerin ele alinmasinda olduk¢a 6nemlidir. Ornegin, bir isyerinde ¢alisan bir
birey, elestirel diisiinme becerilerini kullanarak karmasik bir probleme mantikli bir ¢6ziim
bulabilir veya farkli goriisleri degerlendirerek daha etkili bir strateji gelistirebilir. Elestirel
diistinme, bireylerin bilgiye sorgulayici bir bakis acisiyla yaklagsmalarini ve dogru ve
giivenilir bilgiyi ayirt etmelerini saglar. Bu da yanlis bilgilendirme ve manipiilasyonun
onlenmesine yardimci olur. Elestirel diisiinme becerileri, bireylerin giinliik yasamdan is
diinyasina, egitimden toplumsal meselelere kadar her alanda etkili bir sekilde hareket
etmelerini saglar. Bu nedenle, 21. yilizyilin gereksinimleri dogrultusunda elestirel diistinme
becerilerinin gelistirilmesi ve tesvik edilmesi dnemlidir. Bu beceriler, bireylerin daha iyi
kararlar almasini, daha etkili iletisim kurmasini ve daha basarili bir sekilde problem

¢Ozmesini saglayarak hem kisisel hem de toplumsal diizeyde olumlu bir etki yaratir.
Beyer (1991, s. 124) elestirel diisiinen bireylerdeki 6zelliklerini sdyle agiklamistir;

- Elestirel diisiinen bireyler, karsilastiklar1 sorunlar1 veya iddialar1 net ve agik
bir sekilde ifade ederler. Bu, diisiinceleri daha iyi anlamalarini ve analiz

etmelerini saglar.
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- Elestirel diisinen bireyler, bilgiyi dogrudan kabul etmek yerine once
disiintirler ve analiz ederler. Diisiinmeden hareket etmek yerine, mantikli bir
diisiince siireci izlerler.

- Elestirel diisiinen bireyler, diislince siireglerini ve ¢ikarimlarini siirekli olarak
kontrol ederler. Bu, yanlis anlamalar1 ve hatali sonuglar1 6nlemeye yardimci
olur.

- Elestirel diisiinen bireyler, fikirlerini olusturma ve savunma konusunda
isteklidirler. Kendi fikirlerini gelistirmek ve baskalariyla paylasmak i¢in ¢aba
gosterirler.

- Elestirel diistinen bireyler, bir iddiay1 veya goriisii destekleyen nedenleri ve
kanitlar1 arastirir ve sunarlar. Bu, bilgiye dayali ve mantikli bir tartisma
yliriitme yeteneklerini yansitir.

- Elestirel diisiinen bireyler, dogmalara ve Onyargilara degil, gercekler ve
mantikla hareket ederler. Sorunlari, hedefleri ve sonuclar1 temel alarak
degerlendirme yaparlar.

- Elestirel diislinen bireyler, mevcut bilgileri ve o6grenmeleri kullanarak
diisiince siireglerini desteklerler. Onceki deneyimleri ve bilgi birikimlerini
degerlendirirler.

- Elestirel diisiinen bireyler, bir yargida bulunmadan 6nce yeterli kanit veya
destekleyici bilgi olmadiginda kusku duyarlar. Bilgi eksik oldugunda, agik

fikirlilikle hareket ederler ve daha fazla kanit ararlar.

Bu ozellikler, elestirel diistinmenin temel prensiplerini yansitir ve bireylerin daha etkili bir
sekilde bilgiyi analiz etmelerine, degerlendirmelerine ve sonuglara ulagmalarina yardimci
olur. Elestirel diisiinme becerilerinin okul ortaminda her derste uygulanmasi 6nemlidir ¢iinkii
elestirel diistinme, 6grencilerin bilgiyi daha derinlemesine anlamalarini, problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirmelerini ve elestirel bir bakis acisiyla diinya etrafindaki olaylari
degerlendirmelerini saglar. Elestirel diisiinme, 6grencilerin bilgiyi sadece ezberlemek yerine
anlamalarmi saglar. Her derste elestirel diisiinme becerilerini kullanmak, &grencilerin
derinlemesine 6grenmelerine ve konular1 daha kapsamli bir sekilde kavramalarina yardimci
olur. Elestirel diisiinme becerileri, 68rencilerin karmasik problemleri analiz etme ve ¢0zme
yeteneklerini gelistirir. Her derste bu becerilerin uygulanmasi, 68rencilerin pratik problem
¢ozme becerilerini gliglendirir. Bu durum ise 6grencilerin metinleri elestirel bir gozle okuma,

farkl1 goriisleri degerlendirme ve yazili ifadelerini mantikli bir sekilde organize etme
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yeteneklerini gelistirir. Bu beceriler, her derste uygulandiginda 6grencilerin okuma ve yazma

becerilerini daha da gelistirir.

Elestirel diisiinme becerilerini her derste uygulamak, ogrencilerin 0grenmeye olan
motivasyonunu artirir. Bu, 6grencilerin derslere daha aktif katilmasini ve daha derinlemesine
ogrenmelerini saglar. Elestirel diislinme becerilerinin her derste uygulanmasi, dgrencilere
elestirel diistinme aligkanlig1 kazandirir. Bu aliskanlik, 6grencilerin hayatlari boyunca bilgiyi

sorgulamalarini, problem ¢6zmelerini ve etkili kararlar almalarini saglar.

Bununla birlikte, elestirel diisiinmenin sadece okul ortaminda degil, hayatin her alaninda da
uygulanmasi 6nemlidir. Elestirel diislinme becerilerini hayatin her alaninda uygulamak,
bireyin genel basarisini artirir ve onlar1 daha bilingli, analitik ve etkili bir sekilde diisiinen
bireyler haline getirir. Bu nedenle, elestirel diisiinme becerilerinin sadece okulda degil, ayn1

zamanda glinliik yasamda da tesvik edilmesi 6nemlidir.

2.7. Disiplinler Arasi Elestirel Diisiinme

Disiplinler arasi elestirel diistinme, farkli bilgi alanlari1 bir araya getirerek karmagik
sorunlar1 ele almak ve ¢ézmek i¢in elestirel diisiinme becerilerini kullanma siirecidir. Bu
yaklagim, tek bir disiplinin sinirlarini asarak, farkli perspektiflerden bakarak, cesitli bilgi
alanlarmi entegre ederek daha kapsamli ve derinlemesine bir anlayis gelistirmeyi amaclar.
Disiplinler arasi elestirel diistinme, farkli disiplinlerden gelen bilgi ve bakis acilarini bir
araya getirerek daha kapsamli bir perspektif sunar. Ornegin, bir konuyu ele alirken sadece
tibbi, ekonomik veya sosyolojik acidan degil, bu alanlarin hepsinden faydalanarak sorunu
daha kapsaml bir sekilde analiz edebilirsiniz. Disiplinler arasi elestirel diisiinme, karmasik
ve ¢ok yonlii sorunlar ele almak igin etkili bir yaklasimdir. Bu yaklasim, tek bir disiplinin
sinirlarini asarak, sorunun farkli boyutlarini anlama ve ¢6zme becerisini artirir. Disiplinler
arasi elestirel diisiince, farkli bilgi alanlarin1 ve disiplinleri entegre ederek derinlemesine
analiz etmeyi ve kavramsal baglantilar1 anlamay1 hedefler. Bu yaklasim, bir konuyu ele
alirken sadece tek bir disiplin veya bakis agisindan degil, birden fazla disiplinin
perspektifinden de bakarak daha kapsamli bir anlayis gelistirmeyi amaglar. Disiplinler arasi
elestirel diisiince, bir konuyu anlamak i¢in farkli disiplinlerin bilgi ve yontemlerini birlestirir.
Bu sayede konunun farkli yonlerini daha kapsamli bir sekilde degerlendirme imkani saglar.

Farkl1 disiplinlerden gelen fikirlerin bir araya getirilmesi, yeni ve yaratict ¢dzlimlerin ortaya
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cikmasina olanak tanir. Bu, karmasik sorunlar1 ele alirken yenilik¢i yaklasimlar gelistirmeyi

saglar.

Disiplinler arasi elestirel diisiince, farkli disiplinlerden gelen insanlarin bir araya gelerek
fikir aligverisinde bulunmasini tesvik eder. Bu sayede farkli uzmanlik alanlarindan gelen
insanlar arasinda daha etkili iletisim ve isbirligi saglanabilir. Karmagik sorunlarin ¢éziimii
genellikle tek bir disiplinin yetkinlik alanin1 asar. Disiplinler aras1 elestirel diisiince, bu tiir
sorunlara daha etkili ve kapsamli ¢oziimler bulmay1 saglar. Farkli disiplinler arasinda bilgi
entegrasyonu yaparak, karmasik konular1 daha iyi anlamay1 ve ¢6zmeyi miimkiin kilar. Bu,
Ogrenme ve arastirma siireclerinde daha derinlemesine ve biitlinclil bir yaklagim
benimsemeyi saglar. Toplumsal sorunlar genellikle tek bir disiplin tarafindan ele alinamaz.
Disiplinler arasi elestirel diisiince, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve politik faktorleri bir arada
degerlendirerek toplumsal sorunlara daha etkili ¢oziimler gelistirmeyi hedefler. Disiplinler
arasi elestirel diislince, bilgiyi daha kapsamli bir sekilde ele alarak karmasik sorunlara ¢6ziim
bulmada 6nemli bir rol oynar ve modern diinyanin karsi karsiya oldugu zorluklarla basa

¢ikmada 6nemli bir aractir.

Disiplinler arasi elestirel diistinme, farkli disiplinlerden gelen bilgi ve bakis acilarini bir
araya getirerek yaratict ¢oziimler liretmeyi tesvik eder. Bu yaklagim, konvansiyonel
¢Ozlimlerin Gtesine gecerek yenilikei ve etkili ¢oziimler bulmay1 saglar. Disiplinler arasi
elestirel diisiinme, elestirel diisiinme becerilerini giiclendirir ¢linkii farkli disiplinlerden
gelen bilgi ve perspektifler arasinda baglantilar kurmayi, bilgiyi sorgulamay1 ve mantikli
sonuclara varmay1 gerektirir. Disiplinler arasi elestirel diisiinme, farkli disiplinlerden gelen
insanlar arasinda etkili iletisimi tesvik eder. Bu, farkli bakis agilarin1 anlamanin ve ortak bir
dil olusturmanin 6nemini vurgular. Disiplinler arasi elestirel diistinme, karmasik sorunlari
ele almak icin gii¢lii bir yaklagim saglar. Bu yaklasim, farkli bilgi alanlarindan gelen bilgi
ve perspektifleri birlestirerek daha kapsamli ve etkili ¢oziimler tiretmeyi amaglar. Bu
nedenle, disiplinler arasi elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, modern diinyada
karsilasilan karmasik sorunlari ¢dzmek icin hayati dneme sahiptir. Ozellikle kiiciik yasta bu
becerilerin kazandirilmasi, bireyin basart diizeyini ve yaraticiligint olumlu yonde
etkileyecektir. Elestirel diisiinme yetisinin okulda gormiis oldugu dersler ile iliskilendiren
Ogrenciler hayata farkli pencerenden bakmaya calismaktadirlar. Bu arastirmanin konusuna
giren fen bilgisi dersinde elestirel diisiinme yetilerini ele almaktadir. Fen bilimleri dersinin
hayat ile siki bir baginin olmasi, bireyin yasamindan izler barindirmasi bu dersin énemini

ortaya koymaktadir.
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2.8. Fen Bilgisi Egitimi

Fen bilimleri egitiminin amact MEB (2018, s. 9)’e gore “tiim 6grencileri fen okuryazari
bireyler olarak yetistirmek” olarak ifade edilmektedir. Fen okuryazar olmak bireyde hayati,
cevreyi, dogayi, insanlari, bitki ve hayvani anlama, kavrama ve elestirel mantik ¢ergevesinde
yorumlama olarak tanimlamaktadir. Fen okuryazarligi, bireyin dogal olaylar1 ve fenomenleri
anlamasina yardimci olur. Bu, giinliikk yasamda karsilagilan dogal olaylari bilimsel agidan
degerlendirmeyi saglar. Bireyin bilimsel yontemi anlamasini ve kullanmasini saglar. Bu,
hipotezler kurmay1, deneyler yapmayi, veri toplamay1 ve sonuglari analiz etmeyi igerir. Fen
okuryazarligi, bireyin ¢evre sorunlarina karsi duyarl olmasini saglar. Bu, dogal kaynaklarin

korunmasi, ¢evre kirliligiyle miicadele ve siirdiiriilebilirlik gibi konular1 anlamayi igerir.

Fen bilgisi egitimi, 6grencilere temel bilimsel prensipleri, kavramlari ve fenomenleri 6greten
ve bilimsel diistinme becerilerini gelistiren bir 6grenme alanidir. Bu egitim, 6grencilere
dogal diinyay1 anlama, kesfetme ve agiklama becerileri kazandirirken, ayn1 zamanda onlar1
giinlik yasamdaki fenomenlere bilimsel bir bakis acistyla yaklasmaya tesvik eder. Fen
bilgisi egitimi, bilimde ve teknolojideki gelismelere ayak uydurabilen, ¢evreye duyarli ve

elestirel diisiinebilen bireyler yetistirmeyi amagclar.
Fen bilgisi egitimi genellikle asagidaki alanlar kapsar:

1. Temel Bilimsel Prensipler: Fen bilgisi egitimi, 6grencilere doga bilimlerindeki temel
prensipleri ve kavramlar1 6gretir. Bu prensipler genellikle fizik, kimya, biyoloji ve
¢evre bilimlerini igerir.

2. Bilimsel Yontem: Ogrencilere bilimsel yontemi dgretir. Bu, hipotezler kurmayt,
deneyler yapmayzi, veri toplamayi, sonuglart analiz etmeyi ve sonuglara dayali olarak
sonuglar cikarmay1 icerir. Bilimsel yontemin uygulanmasi, 6grencilerin bilimsel
diistinme becerilerini gelistirmelerine ve doga olaylarimi anlama yeteneklerini
artirmalarina yardimei olur.

3. Teknolojik Uygulamalar: Fen bilgisi egitimi, teknolojinin dogadaki etkisini ve
giinliik yasamda nasil kullanildigimi anlamay1 igerir. Ogrencilere, teknolojik
cihazlarin nasil ¢alistigini ve teknolojik yeniliklerin topluma etkilerini degerlendirme
becerisi kazandirr.

4. Cevre Bilinci: Fen bilgisi egitimi, 6grencilere ¢cevrenin korunmasi, ¢evre kirliligiyle

miicadele ve stirdiiriilebilirlik gibi konularda biling kazandirir. Bu, 6grencilerin dogal
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kaynaklarin korunmasi ve cevresel sorunlara duyarhlik gelistirmelerine yardimci
olur.

5. Saglik ve Beslenme Bilgisi: Fen bilgisi egitimi, 6grencilere saglikli yasam tarzlari,
besin degerleri, hastaliklarin nedenleri ve Onlemleri hakkinda bilgi verir. Bu,
ogrencilerin saglik ve beslenme konularinda bilingli kararlar almasini saglar.

6. Fen bilgisi egitimi, 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmelerine ve
giinliik yasamda bilingli kararlar almalarina yardimci olur. Ayrica, fen bilgisi egitimi,
teknolojik gelismeleri anlamalarini ve ¢evre sorunlarina duyarlilik kazanmalarini
saglar. Bu nedenle, fen bilgisi egitimi, bireylerin bilim ve teknolojiye olan ilgilerini

artirarak, gelecekteki meslek ve yasam becerilerini giiclendirmeye yardimci olur.

Fen okuryazarligi, bireyin teknolojik gelismeleri anlamasini saglar. Bu, teknolojik cihazlarin
nasil calistigini, teknolojik yeniliklerin topluma etkilerini ve teknolojinin avantajlarini ve
dezavantajlarin1 degerlendirmeyi igerir. Fen okuryazarligi, bireyin saglik ve beslenme
konularinda bilingli olmasini saglar. Bu, saglikli yasam tarzlari, besin degerleri, hastaliklarin
nedenleri ve dnlemleri gibi konular1 igerir. Bireyin elestirel diisiinme yetenegini gelistirir.
Bu, bilgiyi sorgulamayi, bilimsel kanitlar1 degerlendirmeyi ve dogru sonuglara varmayi
igerir. Fen okuryazarligi, bireyin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmesi, dogal diinya
hakkinda bilinglenmesi ve giinliik yasaminda bilingli kararlar almasi agisindan biiyiik dneme
sahiptir. Bu nedenle, fen bilimleri egitimi, bireylerin fen okuryazarligina ulagmalarim

saglamak i¢in 6nemli bir aragtir.

Fen okuryazari olan bireyler elde ettigi bilgileri ve bu bilgilerin kullaniminda, karsilastigi
problemlerin ¢oziimiinde ve hayattaki yasadigi risklere kars1 sorunlar1 ortaya ¢ikararak risk
analizi yaparlar ve ¢6ziim yolunu arastirirlar (Topsakal, 2005, s. 2). Fen okuryazar1 bireyler,
elde ettikleri bilimsel bilgileri kullanarak karsilastiklar: problemleri analiz ederler. Bu, dogru
bilgiye dayali bir temel olusturarak riskleri daha iyi anlamalarini saglar. Bireyler
karsilastiklar1 riskleri tanimlar, analiz eder ve degerlendirirler. Bu, olasi sonuglari
degerlendirerek risklerin etkisini belirlemelerine ve uygun 6nlemleri almak i¢in bir temel
olusturur. Karsilastiklari risklere karsi ¢6ziim yollarini arastirir ve degerlendirirler. Bu, farkl
secenekleri degerlendirerek en etkili ve uygun ¢oziimii bulmalarina yardimci olur. Fen
okuryazar1 bireyler, bilimsel yontemi kullanarak risk analizi yaparlar. Bu, hipotezler
kurmay1, veri toplamay1, sonuglar1 analiz etmeyi ve sonuca varmak i¢in mantikli bir siireg
izlemeyi icerir. Risk analizi yaparak ve ¢Ozliim yollarini aragtirarak toplumun genel

bilinglenmesine katki saglarlar. Bu, insanlar1 bilinglendirerek ve uygun onlemleri alarak
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toplumun daha giivenli ve saglikli olmasina yardimci olur. Fen okuryazari bireyler elde
ettikleri bilgileri kullanarak risk analizi yaparlar ve ¢oziim yollarimi1 arastirirlar. Bu hem
bireyin hem de toplumun daha giivenli ve saglikli bir yagam siirmesine katkida bulunur. Bu
nedenle, fen bilimleri egitimi, bireylerin riskleri daha iyi anlamalarii ve uygun onlemleri

alarak riskleri en aza indirmelerini saglamak i¢in 6nemlidir.

Fen okuryazarligi kavrami, bireyin fen bilimleri alaninda bilgi sahibi olmasi, bilimsel
diisiinme becerilerini kullanabilmesi ve giinliik yasamda karsilastigi fenomenleri anlayip
yorumlayabilmesi anlamina gelir. Fen okuryazari bireyler, bilimsel bilgiye erisim saglarlar
ve bu bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirerck dogru bilgiye ulasirlar. Iste fen

okuryazarliginin ana bilesenleri:

- Temel Fen Bilgisi: Fen okuryazarligi, bireyin temel fen bilgisiyle donanmis
olmasim gerektirir. Bu, fizik, kimya, biyoloji ve ¢evre bilimleri gibi fen
bilimlerinin temel kavramlarini ve prensiplerini igerir. Bireyin, dogal diinyay1
anlamak i¢in bu temel bilgileri kullanabilmesi 6nemlidir.

- Bilimsel Diisiinme Becerileri: Fen okuryazarligi, bireyin bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirmesini saglar. Bu beceriler hipotez kurma, deney
tasarlama, veri toplama ve analiz etme, sonuglari yorumlama ve bilimsel
arglimanlar gelistirme gibi siirecleri igerir. Fen okuryazari bireyler, giinliik
yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlara bilimsel bir yaklagimla ¢6ziim
bulabilirler.

- Elestirel Diisiinme: Fen okuryazarligi, bireyin bilgiyi elestirel bir sekilde
degerlendirmesini ve bilimsel iddialar1 sorgulamasini saglar. Bireyler,
bilimsel kanitlar1 inceleyerek, dogru ve giivenilir bilgiye ulagsmak i¢in
mantikl bir sekilde diisiinme becerilerini kullanirlar.

- Bilgiye Erisim: Fen okuryazar bireyler, bilimsel kaynaklara erisim saglama
ve bu kaynaklardan dogru bilgiyi ayiklama yetenegine sahiptirler. Bilimsel
dergiler, arastirma makaleleri, kitaplar ve giivenilir web siteleri gibi
kaynaklar iizerinden bilgi edinme becerisi fen okuryazarliginin 6nemli bir
pargasidir.

- Cevresel ve Toplumsal Farkindalik: Fen okuryazarligi, bireyin ¢evresel ve
toplumsal sorunlara duyarli olmasii saglar. Bireyler, dogal kaynaklarin
korunmast, ¢evre kirliligi, iklim degisikligi gibi konular hakkinda bilgi sahibi

olarak toplumsal farkindalik olustururlar.
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- Teknoloji Kullanimi1: Fen okuryazari bireyler, teknolojiyi anlama ve kullanma
konusunda bilgi sahibi olurlar. Teknolojinin gilinliik yasamdaki roliinii
anlayarak, teknolojik yeniliklere adapte olabilirler ve bu yeniliklerden

faydalanabilirler.

Fen okuryazarligi, bireylerin bilim ve teknolojiyle ilgili konularda bilingli ve yetkin
olmalarin1 saglar. Bu hem bireyin kendi yasaminda hem de toplumun genelinde bilimsel

bilgiye dayali1 kararlar almasina ve ilerlemesine katkida bulunur.

Fen bilgisi egitimi ile elestirel diisiinme arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir ¢iinkii fen
bilgisi, 0grencilere bilimsel yontemi kullanarak diistinmeyi ve sorunlari elestirel bir sekilde
¢Ozmeyi 6gretir. Fen bilgisi egitimi, 6grencilere bilimsel yontemi 6gretir. Bilimsel yontem,
bir sorunu tanimlama, hipotezler olusturma, deneyler yapma, veri toplama, sonuclar1 analiz
etme ve sonuglara dayanarak sonuglara varma siirecini igerir. Bu slireg, elestirel diislinme
becerilerini gelistirmeye katkida bulunur, ¢iinkii 6grenciler hipotezlerini sorgular,
deneylerini elestirir ve verileri analiz ederken mantikli bir yaklasim benimserler. Fen bilgisi
egitimi, 6grencilere bilimsel bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirmeyi 6gretir. Ogrenciler,
sunulan kanitlar1 ve arglimanlar1 sorgular ve bilimsel prensiplere dayali olarak dogru ve
yanlig arasinda ayrim yaparlar. Bu, fen bilgisi egitiminin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine katkida bulundugu bir alandir. Fen bilgisi egitimi, 68rencilere gercek diinya
problemlerine bilimsel bir yaklasim benimsemeyi &gretir. Ogrenciler, karsilastiklari
problemleri elestirel bir sekilde analiz eder, farkli perspektiflerden bakar ve bilimsel bilgiyi
kullanarak ¢oziim liretmeye caligirlar. Bu siireg, elestirel diisiinme becerilerini kullanmay1

ve gelistirmeyi tesvik eder.

Fen bilgisi egitimi, 6grencilere analitik diistinme becerilerini gelistirmeyi tesvik eder (Kala
ve Bilgin, 2020). Ogrenciler, karmasik fenomenleri pargalara ayrir, iliskileri ve baglantilari
tanimlar ve bu bilgileri elestirel bir sekilde degerlendirirler. Bu siireg, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kullanarak bilimsel diisiinme siirecini uygulamalarina olanak tanir. Fen
bilgisi egitimi ile elestirel diisiinme arasindaki iligki, 6grencilerin bilimsel diisiinme siirecini
anlamalarin1 ve uygulamalarin1 tesvik eder. Fen bilgisi egitimi, Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olarak, bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme

yeteneklerini artirir.
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2.9. Fen Bilgisi Dersinin Amaclari

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.

Maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclar ile Tiirk Milli Egitimin

Temel Ilkeleri esas alinarak hazirlanmustir. Biitiin bireylerin fen okuryazar olarak egitim

almasini ve yetismesini saglamak amaciyla asagidaki maddeleri gelistirmistir (MEB, 2018);

1.

10.

“Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip bu alanlarda
karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmek,

Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,
Glinliik yagam sorunlarina iligskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari ¢ozmede fen
bilimlerine iligskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasini saglamak,

Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin
gectigi siiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigin1 anlamaya yardimei
olmak,

Dogada ve yakin cevresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak
uyandirmak, tutum gelistirmek,

Bilimsel g¢alismalarda giivenligin 6nemini fark ettirerek giivenli ¢alisma bilinci
olusturmak,

Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme
aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek,

Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamak” (MEB, 2018, s. 8).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu 6grencilere cesitli kazamimlar saglar. Program,

Ogrencilere astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve g¢evre bilimleri gibi fen bilimleri

alanlarindaki temel bilgileri saglar. Bu sayede 6grenciler, dogal diinyay1 ve ¢esitli bilimsel

kavramlar1 anlama ve yorumlama becerisi kazanirlar. Ogrencilere bilimsel yontemi ve

aragtirma siirecini 6gretir. Hipotez olusturma, deney planlama, veri toplama, sonug ¢ikarma

ve hipotezi test etme gibi beceriler 6grencilere kazandirilir. Fen Bilimleri Dersi, 6grencilerin
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dogay1 ve ¢evreyi daha iyi anlamalarini saglar. Dogal kaynaklarin korunmasi, ¢evre kirliligi,
iklim degisikligi gibi konular hakkinda bilgi edinirler ve c¢evresel sorunlara duyarlilik

gelistirirler.

Program, Ogrencilere karsilagtiklar1 sorunlar1 bilimsel yontemlerle ¢6zme becerisi
kazandirir. Bu, analitik diisiinme, veri yorumlama ve mantiksal akil yiiriitme yeteneklerini
gelistirir. Fen Bilimleri Dersi, 68rencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine
yardimci olur. Bilgiyi sorgulama, kanitlar1 degerlendirme ve dogru sonuglara varma yetenegi
kazanirlar. Program, Ogrencileri fen bilimleri alanindaki kariyer firsatlart hakkinda
bilgilendirir ve kariyer bilinci gelistirir. Ayrica, girisimcilik becerilerini destekleyerek
ogrencilerin yenilik¢i diistinme ve yaraticilik yeteneklerini giiclendirir. Fen Bilimleri Dersi,
Ogrencilere evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkeleri
benimsetir. Bu, 6grencilerin toplumda sorumlu ve etik bir sekilde hareket etmelerine katk1
saglar. Bu kazanimlar, Fen Bilimleri Dersi'nin 6grencilere sagladig1 genel faydalarin sadece
birkagidir. Program, 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirerek onlar1 gelecegin
sorunlarina kars1 hazirlar ve yasamlar1 boyunca siirekli olarak bilgiye acik, merakli ve

sorgulayici bireyler olmalarini destekler.

2.10. Fen bilimleri Dersinin Ogrencilerin Becerilerine Etkisi

Milli Egitim Bakanhg (2018, s. 8)’nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda fen

bilimleri dersinin 6grencilerin ti¢ farkli becerilerine katki sagladigini ileri siirmektedir.

2.10.1. Bilimsel Siire¢ Becerileri

Fen Bilimleri Dersi, 6grencilere bilimsel siiregleri anlama ve uygulama becerisi kazandirir.
Hipotez olusturma, deney tasarlama, veri toplama ve analiz etme, sonug ¢ikarma ve hipotezi
degerlendirme gibi bilimsel siiregleri 6grenerek 6grencilerin bilimsel diistinme ve arastirma

becerilerini gelistirir.

2.10.2. Yasam Becerileri

Fen Bilimleri Dersi, 6grencilere giinliik yasamlarinda kullanabilecekleri beceriler kazandirir.
Dogal olaylar1 anlama, ¢evresel sorunlar1 tanimlama ve ¢dzme, saglik bilgisi edinme gibi

konular tizerinde ¢alisarak 6grencilerin giinliik yasam becerilerini giiclendirir.
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2.10.3. Miihendislik ve Tasarim Becerileri

Fen Bilimleri Dersi, 6grencilere miihendislik ve tasarim becerileri gelistirmelerine olanak
tanir. Problemleri tanimlama, tasarim yapma, ¢oziim iiretme ve {iriin gelistirme gibi siirecleri
deneyimleyerek oOgrencilerin yaratic1 ve elestirel diisiinme yeteneklerini artirir ve

mithendislik alaninda ileriye doniik bir bakis acis1 kazanmalarini saglar.

2.11. Oz-Yeterlilik Algisi

Oz yeterlilik terimi Albert Bandura tarafindan ortaya atilan sosyal-biligsel teorinin temelleri
tizerinde birgok tartismaya konu olan bir terimdir (Bandura, 1977, 1986). Bandura (1997)’ya
gore 0z-yeterlilik “bireylerin belirlenmis performans tiirlerini elde etmek igin gerekli olan
eylemleri organize etme ve yiiriitme yeteneklerine iligkin yargilar1” ifade etmektedir. Bir diger
ifadeyle 6z yeterlilik kisinin hayattan elde etmis oldugu birikimler ve becerilerin tiimii olarak

nitelendirilebilir. Bandura (1997)’ya gore 6z yeterlilik bireyi su sekilde etkilemektedir;

- Etkinlik Seg¢imi: Oz-yeterlilik inanc1 yiiksek olan bireyler, kendilerine
giivendikleri ve basarili olacaklar1 konularda daha fazla zaman ve enerji
harcamaya egilimlidirler. Ornegin, bir kisi matematikte kendine giiveniyorsa,
bu alanda daha fazla etkinlik se¢gme ve bu alanda zaman harcama olasilig
daha yiiksektir.

- Harcanan Caba: Oz-yeterlilik inanci, bir bireyin bir gérevle ilgili ne kadar
caba harcayacagini da etkiler. Yiiksek 6z-yeterlilik inancina sahip olanlar,
zorluga ragmen c¢aba sarf etmeye daha istekli olabilirler c¢linkii
basaracaklarina olan inanglar ytiksektir.

- Zorluklarla Basa Cikma: Oz-yeterlilik inanc1, zorluklar karsisinda pes etme
egilimini etkiler. Yiiksek 6z-yeterlilik inancina sahip bireyler, zorluklarla
karsilastiklarinda daha az vazge¢me egilimindedirler ve daha fazla caba
gOstermeye devam ederler.

- Performans: Oz-yeterlilik inanci, bireyin performansini da etkiler. Yiiksek 6z-
yeterlilik inancina sahip olanlar, genellikle daha yiliksek performans
gosterirler ¢iinkii kendi yeteneklerine ve becerilerine giivenirler ve bu giiven

duygusu onlar1 daha fazla motive eder.
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Bandura'nin 6z-yeterlilik kavrami, bireyin davranislarini ve performansini etkileyen énemli
bir faktordiir ve bu konsept, birgok alanda, 6zellikle egitim ve is diinyasinda, kisisel gelisim
ve motivasyon lizerine yapilan arastirmalarda énemli bir rol oynamaktadir. Zimmerman
(1995), 6z yeterlilik kavramini bireyin bir isi basarabilme konusundaki kendisine olan inanc1
ya da yargist olarak tanimlamaktadir. Bu kavram, bireyin kendi yetenekleri, becerileri ve
kaynaklar1 hakkindaki degerlendirmesini yansitir. Oz-yeterlilik, bireyin kendisine giiven
duyma diizeyini belirler ve bu giiven duygusu, karsilasilan zorluklarla basa cikma

yetenegini, ¢caba gosterme istegini ve nihayetinde performansi etkiler.

Oz-yeterlilik algis1, bireyin basarili olabilecegine dair inancini ifade eder. Yani, bir kisinin
belirli bir gérevi basarabilecegine olan inanci ne kadar yiiksekse, 6z-yeterlilik algis1 da o
kadar giiglii olur. Ornegin, bir dgrencinin matematik siavinda basarili olabilecegine olan
inanci yiiksekse, bu kisinin matematikle ilgili 6z-yeterlilik algis1 da yiiksek olacaktir. Oz-
yeterlilik algisi, bireyin davraniglarini, tercihlerini ve basarisini etkiler. Yiiksek 6z-yeterlilik
algisina sahip bireyler, genellikle daha motive, azimli ve basarili olmaya daha meyillidirler.
Basarisizlik durumunda bile, yiiksek 6z-yeterlilik algisina sahip bireyler genellikle daha az
etkilenir ve daha hizli bir sekilde tekrar denemeye istekli olabilirler. Oz-yeterlilik algisi,
bireyin hayatta karsilastig1 zorluklarla basa ¢ikma yetenegini de etkiler. Yiiksek 6z-yeterlilik
algisina sahip olanlar, karsilastiklar1 zorluklarla daha etkili bir sekilde basa ¢ikmaya calisir
ve pes etmek yerine ¢6ziim bulma yollar1 ararlar. Kisinin hayatta karsilastig1 basarisizliklarla
nasil basa c¢iktigin1 da etkileyebilir. Yiiksek 0z-yeterlilik algisina sahip bireyler,
basarisizliklar1 bir 6grenme firsati olarak gérme egilimindedirler ve basarisizlik durumunda
bile motivasyonlarin1 kaybetmezler. Bireyin basarilarina ve basarisizliklarina iliskin
degerlendirmelerini etkiler. Ylksek 0z-yeterlilik algisina sahip bireyler, genellikle daha
olumlu bir bakis agisina sahiptirler ve daha iyimser bir tutum sergilerler. Oz-yeterlilik algist,
bireyin kendi yetenekleri ve becerileri hakkindaki inancini yansitan énemli bir kavramdir.
Yiksek 6z-yeterlilik algisina sahip olan bireyler, genellikle daha motive, azimli ve basarili
olmaya daha meyillidirler. Bu nedenle, 0Oz-yeterlilik algisinin giiglendirilmesi ve

gelistirilmesi, bireylerin yasamlarinda daha basarili olmalarina yardimci olabilir.

Oz-yeterlilik inanci yiiksek olan bireyler, genellikle daha motive, azimli ve basarili olmaya
daha meyillidirler. Basarisizlik durumunda bile, yiiksek 6z-yeterlilik inancina sahip bireyler
genellikle daha az etkilenir ve daha hizli bir sekilde tekrar denemeye istekli olabilirler. Oz-
yeterlilik, bircok alanda, 6zellikle egitim, is ve saglik alanlarinda motivasyon, performans

ve basart lizerine yapilan aragtirmalarda 6nemli bir faktor olarak kabul edilmektedir.
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2.12. Oz Yeterlilik Inanc1 Yiiksek ve Diisiik Olan Bireyler

Insanlar problemlere kars1 miicadelede kendi i¢ inanglari etkili olmaktadir. Ozellikle bu
algmin yiiksek ve diisiik olmasi hayattaki basarilarin1 da etkilemektedir. Oz yeterlilik
duygularinin yiiksek oldugu bireylerde problemlere karsi farkl: bir bakis acist kazandiklari,
bir konu hakkinda basar1 gosterip gosteremedikleri durumu farkli sebeplerle agikladiklari
goriilmiistiir (Duman, 2007). Oz-yeterlilik duygusu yiiksek olan bireyler, problemlere daha
pozitif bir bakis agisiyla yaklasma egilimindedirler. Karsilastiklar1 zorluklar1 daha bir firsat
olarak gérme ve ¢6ziim odakli diisiinme egilimindedirler. Bu, onlarin sorunlar1 daha etkili
bir sekilde ¢dzmelerine ve basariya ulagmalarma yardimci olabilir. Bu bireyler, basarili
olduklarinda bu basariy1 kendi yetenekleri ve cabalariyla iligkilendirme egilimindedirler.
Basarisiz olduklarinda ise genellikle dis etkenlere veya gecici faktorlere baglarlar. Bu,
onlarin kendilerine olan giivenlerini korumalarina ve motivasyonlarini siirdiirmelerine
yardimer olabilir. Oz-yeterlilik duygusu yiiksek olan bireyler, genellikle risk almay1 ve yeni
seyler denemeyi daha cesaretli bir sekilde yaparlar. Basariya ulasma konusundaki inanglari,
onlar1 daha az korkak yapar ve yeni deneyimlere agik olmalarini saglar. Bu nedenlerle, 6z-
yeterlilik duygusu yiiksek olan bireyler, genellikle daha basarili ve mutlu bir yasam
siirdiirme egilimindedirler. Bu duygunun gelistirilmesi ve korunmasi, kisisel gelisim ve

yasam kalitesi agisindan 6nemli bir adimdir.

Oz yeterlilik duygusunun ve inancinin diisiik oldugu bireylerde ise kendi hedeflerinin kiigiik
ve diislik oldugu hedeflerine ulasmada kendilerine olan umut ve inanglarinin diisiik oldugu
goriilmektedir (Bandura, 1997). Oz-yeterliligi diisiik olan bireyler, karsilarma g¢ikan
zorluklar karsisinda c¢abuk pes edebilirler. Bir gorev veya problemle karsilastiklarinda
basarisizlikla sonuglanacagina inanabilirler ve bu nedenle miicadele etmekten kaginirlar.
Bireyler genellikle kendilerine yonelik olumsuz diisiincelere sahip olabilirler. Kendi
yeteneklerini sorgularlar ve basarisizlikla ilgili karamsarlik i¢inde olabilirler. Oz-yeterliligi
diisiik olan bireyler, genellikle yeni deneyimlerden kaginirlar ve risk almaktan g¢ekinirler.
Yeni bir sey denemek veya bilinmeyen bir durumla kargilagmak onlari rahatsiz edebilir
ciinkii basarisiz olacaklarindan korkarlar. Oz-yeterliligi diisiik olan bireyler, basarisizlik
durumunda genellikle digsal faktorlere, sanssizliga veya baskalarinin hatalarina baglamaya
egilimlidirler. Kendi yeteneklerini veya ¢abalarini suglamak yerine, dis etkenleri suglama

egilimindedirler.
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Oz-yeterliligi diisiik olan bireyler, genellikle diisiik motivasyona sahiptirler. Basarisizlikla
sonuglanacagina inandiklar1 i¢in hedeflere ulagsma konusunda isteksiz olabilirler ve
genellikle isleri baslatmakta veya bitirmekte zorlanirlar. Bu 6zellikler, 6z-yeterliligi diisiik
olan bireylerin genellikle kendilerine olan giivenlerini kaybettikleri ve basariya ulagma
konusunda daha zorluklarla karsilastiklar1 anlamina gelir. Bu nedenle, 6z-yeterliligi diistik

olan bireylerin bu konuda desteklenmesi ve giiglendirilmesi 6nemlidir.

Bandura’dan hareketle 6z yeterliligi yiiksek ve diisiik olan bireylerin genel 6zellikleri

kiyaslandiginda su sekilde 6zetlenebilir (Bandura, 1997);

1. Motivasyon ve Azim:

- Yiksek Oz-Yeterlilik: Yiiksek oz-yeterlilige sahip bireyler, genellikle daha yiiksek
motivasyona ve azime sahiptirler. Kendilerine olan giivenleri, hedeflerine ulasma

konusundaki kararliliklarini artirir.

- Diisiik Oz-Yeterlilik: Diisiik 6z-yeterlilige sahip bireyler, genellikle daha diisiik
motivasyona ve azime sahiptirler. Kendilerine olan giliven eksikligi, hedeflere ulagma

konusundaki kararsizlik ve endiseleri artirir.
2. Zorluklarla Baga Cikma:

- Yilksek Oz-Yeterlilik: Yiiksek o6z-yeterlilige sahip bireyler, zorluklarla daha etkili bir
sekilde basa ¢ikmaya calisirlar. Basarisizlik durumlarinda bile daha hizli toparlanabilirler ve

¢Ozlim odakl1 davranirlar.

- Diisiik Oz-Yeterlilik: Diisiik 6z-yeterlilige sahip bireyler, zorluklarla basa ¢gikmakta daha
fazla zorlanabilirler. Basarisizlik durumlarinda motivasyonlarini kaybedebilirler ve pes etme

egiliminde olabilirler.
3. Performans:

- Yiiksek Oz-Yeterlilik: Yiiksek oz-yeterlilige sahip bireyler, genellikle daha yiiksek
performans gosterirler. Kendilerine olan giivenleri, daha etkili ¢alisma ve ¢aba gdsterme

davranislarina yol acar.

- Diisiik Oz-Yeterlilik: Diisiik 6z-yeterlilie sahip bireyler, genellikle daha diisiik
performans gosterirler. Kendilerine olan giiven eksikligi, calisma ve c¢aba goOsterme

motivasyonlarini azaltir.
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4. Bagar1 ve Basarisizlik Degerlendirmesi:

- Yilksek Oz-Yeterlilik: Yiiksek 6z-yeterlilige sahip bireyler, basarilarini daha fazla

kendilerine mal ederler ve basarisizliklar: bir 6grenme firsati olarak gorme egilimindedirler.

- Diisiik Oz-Yeterlilik: Diisiik 6z-yeterlilige sahip bireyler, basarilarini sansa veya dis
etkenlere baglayabilirler ve basarisizliklart iizerlerine alip kendilerini suglama egiliminde

olabilirler.
5. Risk Alma ve Yeni Deneyimlere A¢iklik:

- Yilksek Oz-Yeterlilik: Yiiksek 6z-yeterlilige sahip bireyler, genellikle risk alma ve yeni
deneyimlere acgiklik gosterirler. Kendilerine olan giivenleri, yeni seyler deneme ve riskli

durumlarla basa ¢ikma konusundaki cesaretlerini artirir.

- Diisiik Oz-Yeterlilik: Diisiik 6z-yeterlilige sahip bireyler, genellikle risk almaktan
kacinirlar ve yeni deneyimlere karsi daha ¢ekingen davranirlar. Kendilerine olan giiven
eksikligi, yeni seyler denemekten ve riskli durumlarla basa ¢ikmaktan kaginma egilimine yol

acar.

Sonug olarak, 0z-yeterliligi yiiksek ve diisiik olan bireyler arasindaki farklar gesitli
boyutlarda ortaya ¢ikar. Yiiksek Oz-yeterlilige sahip bireyler genellikle daha yiiksek
motivasyon ve azime, zorluklarla daha etkili basa ¢ikma yetenegi, daha yiiksek performans
gosterme egilimi, basar1 ve basarisizlik durumlarinmi farkli degerlendirme sekilleri ve risk
alma konusunda daha fazla cesaret sergilerler. Bunun aksine, diisiik 6z-yeterlilige sahip
bireyler genellikle daha diisiik motivasyon ve azime, zorluklarla basa ¢ikmada daha fazla
giicliik, daha diisikk performans, basar1 ve basarisizlik durumlarini farkli degerlendirme

sekilleri ve risk alma konusunda daha ¢ekingen davranislar sergilerler.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmada kullanilan deneysel desen, arastirmanin
degiskenleri, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin

analizinde kullanilan istatistiki teknikler incelenmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin amaci, Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme
Giicli ile Fen Dersine Yonelik Oz-Yeterlikleri Arasindaki Iliskinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi etkilerinin arastirilmasidir. Belirtilen amaca yénelik, bu arastirmada

nicel aragtirma yontemine bagvurulmustur.

Nicel aragtirma, degiskenler hakkinda diisiiniir ve bunlar1 veri toplama veya analiz etme
asamasinda ayr1 bir planlama yaparak eyleme doniistiirmektedir. Nicel bir ¢alismada, sayilar
seklinde veri iiretecek teknikler kullanilir. Bu genellikle soyut fikirlerden belirli veri toplama
tekniklerine ve tekniklerin sagladigi kesin sayisal bilgilere dogru tiimdengelim yoluyla
ilerleyerek gerceklesir. Sayisal veriler, soyut fikirleri ampirik olarak temsil etmenin tek tip,

standartlastirilmis ve kompakt bir yolunu temsil eder.

Nicel aragtirmada, veri toplamadan 6nce kavramlar {izerinde diigiinlilur ve analiz edilir.
Soyut kavramlar ile ampirik veriler arasinda koprii kurmak igin Slglim teknikleri segilir.
Veriler toplanip incelendikten sonra arastirmaci elde ettigi verilerden yeni fikirler
gelistirmeye devam eder. Ancak nitel aragtirmaci net bir sekilde diigiiniilmiis kavramlarla
baslar ve bunlar1 nasil dlgiilebilecegi iizerinde diislinlip belirler (Neuman, 2014). Nicel
aragtirmanin en belirgin Gzelligi elde edilen sayisal bulgular1 anlamli ve arastirmanin

amacina uygun yorumlanmasina olanak vermesidir. Arastirmaci arastirmanin planini,
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kavramlarini ve 6lgegini dnceden hazirlayarak arastirmayi gerceklestirir. Elde edilen veriler
ise literatiire atifta bulunularak yorumlanmasi gerceklestirilir. Dolayisiyla nicel aragtirma,
nitele gore daha sistemli ve planlidir. Arastirmact bu plani uygular. Bu arastirmada da nicel
aragtirma yontemi uygulanmig ve arastirmaci tarafindan Onceden planlanarak

gergeklestirilmistir.

Nicel arastirma yontemlerinin altinda ise bir takim aragtirma modelleri mevcuttur. Bu
modeller olarak deneme ve tarama olarak ayrilmaktadir. Deneme modelleri daha ¢ok
arastirmaci laboratuvar ortaminda bagimli bagimsiz degisken iizerinde aragtirma yapmasidir.
Tarama modeli ise tekil ve iligkisel tarama olarak ayrilmaktadir. Tekil tarama modeli adindan
da anlasilacag iizere tek degiskenli tarama modelidir. Arastirmaci tek degisken {izerinden
hareket ederek arastirmadan elde ettigi verileri tek degiskene baglayarak analiz eder. Iliskisel
tarama modeli ise birden fazla degiskenin arastirma problemine etki etmesi sonucu elde
edilen verilerin analizi siirecinden olusur (Bahtiyar ve Bilge, 2017). Diger bir ifadeyle
iliskisel tarama, arastirmaci arastirilacak konunun birden fazla degisken iizerinde
yogunlasarak arastirip analiz etmesidir. Bu arastirmada ise bir¢ok degiskene baglandigindan
iligkisel arastirma modeli se¢ilmistir. Bu aragtirma i¢in, 6grencilerin fen derslerinde elestirel
diisiinme ve 6z yeterlilikleri géz 6niinde bulundurularak bulunduklar1 ortamlara gore birgok

degisken tlizerinden arastirilacagindan iligkisel arastirma modeli daha uygun goriilmiistiir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni Ankara ili resmi okullarda 6grenim goren 787 ortaokul 6grencilerinden
olugmaktadir. Orneklemi ise Ankara ili merkez ilgelerinden Ankara’nin Kuzey ilgesi olan
Kecidren, Giiney ilgesi olan Golbasi ve merkez ilgelerinden biri olan Mamak ilgesindeki
ortaokul Ogrencileri ele alinmistir. Boylelikle arastirmaci hedef kitlesinin gergevesini
daraltarak amacia ulagsmada kolaylik saglamis olmaktadir. Bu kapsamda arastirmanin
orneklem sayisi ti¢ ilgede esit olarak dagitilmistir. Her bir ilgede ortalama 250 ortaokul
ogrencisine ulagilmistir.  Ogrenci  seg¢iminde yanli bir dagilm géz Oniinde
bulundurulmamistir. Her bir ortaokul 6grencisi uygun Orneklem olarak kabul edilmistir.
Orneklem siirecinde arastirmaci amagsal Orneklem ydntemini segmistir. Arastirmanin
amacia uygun Orneklem secilerek arastirmadan elde edilen verilerin analiz siirecinde
kolaylik saglayacaktir. Orneklem secme cesitlerinden biri olan amagsal drneklem Simsek
(2018, s. 121)’e gore “Arastirmacinin kendi hedef dogrultusunda evrenden secim yaparak

orneklem belirlemesidir. Orneklem belirlenirken arastirma sorununa en uygun olan dgelerin
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secimine 0zen gosterilir.” Amagsal 6rneklemde arastirmaci evren ve orneklem hakkinda
genel bilgilere 6nceden sahiptir. Dolayisiyla 6rneklem amaca gore se¢ilmis olur. Bu yontem
ise arastirmanin uygulanmasinda kolaylik saglamaktadir. Bu arastirmada ise bu amagsal

orneklem yonteminin faydasi gézetilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada verileri toplarken iki 6lgekten faydalanilmistir. Arastirmanin amacina uygun
olarak Fen Bilimleri Dersi i¢in Elestirel Diisiinme Olgegi ve Fen Bilimleri Dersi igin Oz-

Yeterlilik Olcegi kullanilmistar.

3.3.1. Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Giicii Olcegi

Arastirmada 6grencilerin Fen Bilimleri dersi igin elestirel diisiinme guctini 6lgmek amaciyla
Gulen (2019) “development of critical thinking skills scale for science lesson” ¢alismasinda
gelistirmis oldugu fen bilimleri dersi elestirel diistinme giicii basliginda 6lgek kullanilmistir.
13 tane ¢oktan se¢meli soru hazirlanmis ve bu 13 soruyu destekler ve ¢eldirici olarak 9 adet
likert tipi sorular hazirlanmistir. Fakat 13 sorudan her birine ¢eldirici soru eklenmemistir.
Her bir katilimciya toplamda 22 soru sorulmustur. 13 soru a, b ve ¢ siklarindan olusan ¢oktan
secmelidir. 9 likert tipi sorularda ise ‘katilmiyorum’, ‘kararsizzim’ ve ‘katiulryorum’

seceneklerinden olusmaktadir.

Pearson Korelasyon Katsayisi Analiz Teknigi i¢in Olgekten alinabilecek en yiiksek deger
0,05 ve en diistik deger 0,01 dir.

Fen Bilimleri Elestirel Diisinme Olgeginin(FBEDO) Alt Boyutlar1 i¢in Cronbach
Alpha Degerleri

Olgekteki madde sayisinm 10 kati kadar olan 245 kisiyle yapilan giivenirlik sonuglar
asagidaki Tablo 2’de karsilagtirmali olarak belirtilmistir (Gulen, 2019)
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Tablo 2

Fen Elegtirel Diisiinme Olcegi Alt Boyutlar

Fen Elestirel Diisiinme Olgegi « . L Calismadaki o
Alt Boyutlar1 Olgekteki o Degeri Degeri
Likert Olgegi 0,699 0,711
Secgenekli Olcek 0,755 0,726

Olgegin kullanimi igin e-posta yoluyla izinler alinmustir.

Tablo 2’ye bakildiginda elde edilen sonuglar 6l¢ek degerlerine gore her iki uygulana 6lcekte
de yiiksek ¢ikmustir. Olgek degerinden yiiksek ¢ikmasi alt boyutu olarak Makro Yeterlilige

sahip oldugunu gostermektedir.

3.3.2. Fen Dersine Yonelik Oz-yeterlik Ol¢egi

Arastirmada 6grencilerin Fen dersi i¢in 6z-yeterliklerini 6lgmek amaciyla Karaca, Bektas ve
Saracoglu (2022) tarafindan gelistirilen, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilan Fen
Bilimleri 0z-yeterlik 6lgegi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 0z-yeterlik Olgegi, 24
maddeden olusmaktadir. Maddeler igerdikleri tutuma gore smiflandirilmisti. Bu

siiflandirmalar;

- Ustalik (Mastery) 10 madde
- Deneyim (Verbal) 9 madde

- Cesaret (Vicarious) 5 madde

Bu 0z-yeterlik 6lgegi, son haliyle tekrar biri fen egitimi digeri 6lgme ve degerlendirme
alaninda uzman kontrolliine sunulmus, demografik bilgilerve agiklama bolimu eklenerek

6lgege son héli verilmistir.

Pearson Korelasyon Katsayist Analiz Teknigi i¢in Olgekten alinabilecek en yiiksek deger
0,05 ve en diisiik deger 0,01°dir.

Fen Bilimleri Oz-Yeterlik Ol¢eginin(FBOO) Alt Boyutlar1 icin Cronbach Alpha

Degerleri

Olgekteki madde sayisinm 10 kati kadar olan 245 kisiyle yapilan giivenirlik sonuglar
asagidaki Tablo 3’te karsilastirmali olarak belirtilmistir (Karaca, Bektas, ve Saragoglu,
2022).
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Tablo 3

Fen Oz-yeterlik Olcegi Alt Boyutlar

Fen Oz-yeterlik Olgegi

Alt Boyutlar1 Olcekteki a Degeri Caliymadaki a

Degeri
Ustalik 0,630 0,828
Deneyim 0,560 0,724
Cesaret 0,500 0,801

Olgegin kullanimi igin e-posta yoluyla izinler alinmistr.

Tablo 3’e gore elde edilen sonuglara bakildiginda her ii¢ alt boyutta da giivenirlik degerleri
yuksek ¢ikmistir.

Ustalik alt boyutu maddeleri: 1,2,4,7,8,9,10,13,16,18
Deneyim alt boyutu maddeleri: 12,14,17,19,20,21,22,23,24

Cesaret alt boyutu maddeleri: 3,5,6,11,15” tir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada verilerin toplanma silireci arastirma basamaklar1 dikkate alinarak
gergeklestirilmistir. Oncelikle Gazi Universitesi Etik Komisyonunda arastirmanin etik onay1
alinmustir. Etik onay ile birlikte arastirmanin evreni ve drneklemini olusturan Ankara il Milli
Egitim Miudiirligline bagli ortaokullarda yapilacagindan Ankara Valiliginden Valilik
Arastirma Izni almmustir. Izinlerle birlikte arastirmaci ¢alisma yapilacak okullarin
idarecileriyle goriisiip 6l¢ceklerin uygulanacagi tarih ve saat belirlenmistir. 2023-2024 egitim
Ogretim yili giiz doneminde arastirma okullardaki dersleri aksatmamak sartiyla yiiz yiize
gerceklestirilmistir. Ogrenci sayisindan fazla dlgekler gogaltilarak dgrencilere dagitilmis ve
dersin 0gretmeni yardimiyla 6grencilere verilen yeterli slireler sonunda toplanmigtir. Veri
toplama siirecinde okul idarecileri ve ders 6gretmenleri yardimei olmustur. Arastirmada veri
toplama ders saati icerisinde gerceklesmistir. Istenilen say1ya ulasildiginda arastirmaci tiim
verileri toparlayarak analiz siireci baslanmistir. Veriler, Ankara merkezde 3 farkli ilgede

bulunan toplam 5 ortaokuldan elde edilmistir.

47



3.5.Veri Toplama Siirecindeki Giicliikler

Veri toplama siirecinde bazi giicliikler ortaya cikmustir. Ankara ilinin 25 ilgesi
bulunmaktadir. Bu 25 ilgenin 9’u merkez diger 16’s1 ise uzak ilceden olusmaktadir.
Aragtirmanin  evrenini olusturan Golbasi, Kecioren ve Mamak ilgeleri merkez
ilgelerindendir. Golbasi ilgesi Kegidren ve Mamak ilgelerine gore merkeze uzak olan bir ilge
oldugundan arastirma siirecinde bu ilgede giigliikler ¢ekilmistir. Diger yandan Kegidren
ilgesinde aragtirmanin 6rneklemini olusturan ortaokul yikim karar1 olmasi baska okullara
Ogrencilerin dagitilmasi nedeniyle arastirmaya gidildiginde bos bir bina ile karsilagilmistir.
Okulun 6grencilerinin nereye tasindigi hakkinda da bir bilgiye ulasilamamigtir. Bunun

iizerine civardan baska bir okul belirlenmistir.

3.6.Veri Analizi

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanacak veriler, verilerin 6zelliklerine uygun
istatistiksel teknikler kullanilarak bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical Package for The
Social Sciences) programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin analizinde SPSS 27.0

programi kullanilmistir.

Oncelikle istatistiksel testlerin hangisinin yapilacagma karar vermek icin normallik testi
yapilmistir. Bulgular béliimiinde de yer aldigi gibi, verilerin normal dagilim gosterip-
gostermedigi tespit edilmistir. Nicel veriler ile ilgili her bir alt problem i¢in uygun parametrik
istatistik yontemler belirlenmistir. Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), iliskisiz Gruplar
t-testi, ve Games-Howell ¢oklu karsilastirma teknigi, Olcekler arasindaki iliskiler icin
Pearson Korelasyon Katsayis1t Analiz Teknigi kullanilmistir. Pearson Korelasyon Katsayisi
Analiz Teknigi icin 0.01 diizeyinde ve diger istatistiksel islemlerde en az 0.05 diizeyinde

anlamlilik aranmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Analiz kapsaminda hazirlanan anket katilimcilara yoneltilmis ve verilen cevaplar bir araya
getirilerek analiz kismina gecilmistir. Bu boliimde 6rneklemin demografik yapisina iligkin
bulgulara, Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Olceginden (FBDEQ) ve Fen Bilimleri
Oz-yeterlik Olgeginden (FBOO) elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu analizler i¢inde
bagimsiz 6rneklem t-testi, tek faktorlii varyans analizi, Kolmogorov-Smirnov ile Shapiro-

Wilk testi ve Games-Howell Coklu Karsilastirma teknigi kullanilmistir.

4.1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Yapisina Iliskin Bulgular

Bu boéliimde 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim durumu, Fen basari
ortalamasi, Fen dersini sevme diizeyi, Fen 6gretmeninin cinsiyeti, deney ve etkinliklerin
yapilma yeri ve siklig1, Se¢gmeli Bilim Uygulamalar1 dersi alip/almama durumu ve bilimsel

bir dergi takip etme durumu ile ilgili bilgilerinin dagilimina yer verilmistir.
Tablo 4

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Bélgelere Gére Dagilimlar

Frekans Yizde Gegerli Yiizde Toplam Yuzde
Gegerli Kegioren 286 36,3 36,3 36,3
Mamak 257 32,7 32,7 69,0
Golbasi 244 31,0 31,0 100,0
Toplam 787 100,0 100,0
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Tablo 4’te goriildiigii gibi; arastirmada Kegioren ilgesinden 286 (%36,3) dgrenci, Mamak
ilgesinden 257 (%32,7) 6grenci ve Golbasi ilgesinden 244 (%31) 6grenci yer almustir.

Arastirmaya katilan toplam 6grenci sayist 787’ dir.
Tablo 5

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Frekans Yizde Gegerli Yiizde Toplam Yizde

Gegerli KiZ 401 51,0 51,0 51,0
ERKEK 386 49,0 49,0 100,0
Toplam 787 100,0 100,0

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 401 kiz ve 386 erkek 6grenci olup 6grencilerin

% 51’1 kiz, %49’u erkektir.
Tablo 6

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sinif Seviyesine Gére Dagilimlar

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Toplam Yuzde
Gegerli  5.Smf 183 23,3 23,3 23,3
6.Smif 199 25,3 25,3 485
7.Smmf 207 26,3 26,3 74,8
8.Smif 198 25,2 25,2 100,0
Toplam 787 100,0 100,0

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 787 o6grenciden 183’i %23 oranla 5.smif
ogrencilerinden, 199’u %25 oranla 6.smif 6grencilerinden, 207°si %26 oranla 7.sinif

ogrencilerinden ve 198’1 ise % 25 oranla 8.sinif 6grencilerinden olustugu goriilmektedir.
Tablo 7

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Fen Dersi Basar: Ortalamasina Gore Dagilimlar:

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Toplam Yiizde
Gegerli 0-44 5 ,6 ,6 ,6
45-54 33 4,2 4,2 4,8
55-69 96 12,2 12.2 17,0
70-84 218 27,7 27.7 44,7
85-100 435 55,3 55.3 100,0
Toplam 787 100,0 100,0
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Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin Fen dersi basari ortalamasi % 0.6 oranla 0-44 puan
araliginda, %4,2 oranla 45-54 puan araliginda, %12 oranla 55-69 puan araliginda, %27,7

oranla 70-84 puan araliginda ve %55 oranla 85-100 puan araliginda oldugu goriilmektedir.
Tablo 8

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére Dagilimlar

Anne/Egitim
Frekans Yizde Gegerli Yiizde Toplam Yizde
Gegerli  Okula gitmeyen 13 1,7 1,7 1,7
Ikokul 103 13,1 13,1 14,7
Ortaokul 129 16,4 16,4 31,1
Lise 292 37,1 37,1 68,2
Universite 250 31,8 31,8 100,0
Toplam 787 100,0 100,0

Tablo 8’ e gore 6grencilerin anne egitim diizeylerine bakildiginda %1,7sinin annesi hig
okula gitmemis, %13,1’ inin annesi ilkokul mezunu, %16,4’iiniin annesi ortaokul mezunu,
%37’sinin annesi lise mezunu ve %31,8’inin annesinin ise iiniversite mezunu oldugu

goriilmektedir.

Tablo 9

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére Dagilimlar

Baba/Egitim
Frekans Yizde Gegerli Yiizde Toplam Yizde
Gegerli  Okula gitmeyen 7 9 9 9
[kokul 61 7,8 7,8 8,6
Ortaokul 110 14,0 14,0 22,6
Lise 283 36,0 36,0 58,6
Universite 326 41,4 414 100,0
Toplam 787 100,0 100,0

Tablo 4.1.6.” ya gore 6grencilerin baba egitim diizeylerine bakildiginda %0,9’unun babasi
hi¢ okula gitmemis, %7,8’inin babasi ilkokul mezunu, %14’iiniin babas1 ortaokul mezunu,
%36’sinin  babasi lise mezunu ve %41,4’linliin babasinin iiniversite mezunu oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 10

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Fen Dersini Sevme Diizeyine Gore Dagilimlar

Frekans Yizde Gegerli Yiizde Toplam Yizde

Gegerli Cok severim 396 50,3 50,3 50,3
Normal severim 370 470 47.0 97,3
Hi¢ sevmem 21 2,7 2,7 100,0
Toplam 787 100,0 100,0

Tablo 10’ a gore 6grencilerin Fen dersini sevme diizeylerine bakildiginda; 396’simnin (%50,3)
Fen dersini ¢ok sevdigi, 370’inin (%47) Fen dersini normal sevdigi ve 21’inin (%2,7) Fen

dersini hi¢ sevmedigi goriilmektedir.

Tablo 11

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Fen Ogretmeninin Cinsiyetine Gore Dagilimlar

Frekans Ylzde Gegerli Yiizde Toplam Ylzde
Gegerli KADIN 494 62,8 62,8 62,8
ERKEK 293 37,2 37,2 100,0
Toplam 787 100,0 100,0

Tablo 11’ e gore 6grencilerin 494’ {iniin (%62,8) Fen 6gretmeninin cinsiyeti kadin, 293’Unun

(%37,2) Fen 0gretmenin cinsiyeti erkektir.

Tablo 12

Katilimcilarin Fen Dersi Deney ve Etkinliklerinin Yapildigi Yere Gore Dagilimlar

Frekans Ylzde Gegerli Yiizde  Toplam Yizde
Gegerli  Sif 370 470 47,0 47,0
Lab 62 7,9 7,9 54,9
Smif ve Lab 355 45,1 45,1 100,0
Toplam 787 100,0 100,0

Tablo 12’ye gore ogrencilerin 370’inin (%47) Fen dersi deney ve etkinliklerini sinifta,
62’sinin (%7,9) Fen laboratuvarinda ve 355’inin (%45,1) simif ve Fen laboratuvarinda

yaptig1 goriilmektedir.
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Tablo 13

Katilimcilarin Fen Dersi Deney ve Etkinliklerinin Yapilma Sikligina Gére Dagilimlar

Frekans Yizde Gegerli Yiizde Toplam Yizde
Gegerli Her zaman 41 5,2 5,2 5,2
Sik Sik 157 19,9 19,9 25,2
Bazen 497 63,2 63,2 88,3
Hig 92 11,7 11,7 100,0
Toplam 787 100,0 100,0

Tablo 13’ ¢ gore dgrencilerin 41’inin (%35,2) Fen deney ve etkinliklerini her zaman, 157’ sinin
(9%19,9) sik sik, 497’ sinin (%63,2) bazen yaptig1 ve 92’sinin (%11,7) hi¢ deney ve etkinlik

yapmadig1 goriilmektedir.

Tablo 14

Katilimcilarin Se¢meli Bilim Uygulamalari Dersi Alip/Almama Durumuna Gore

Dagilimlar
Frekans Yuzde Gegerli Yiizde Toplam Yuzde
Gegerli  Aldim 327 41,6 41,6 41,6
Almadim 460 58,4 58,4 100,0
Toplam 787 100,0 100,0

Tablo 14’ e gore 6grencilerin 327’sinin (%41,6) ortaokul 6grenimi boyunca Se¢meli Bilim
Uygulamalart dersi aldigi, 460’ min (%58,4) Se¢meli Bilim Uygulamalar1 dersi almadigi

goriilmektedir.

Tablo 15

Katilimcilarin Bilimsel Bir Dergi Takip Etme Durumuna Gore Dagilimlar

Bilimsel Dergi Takip
Frekans Yuzde Gegerli Yiizde Toplam Yuzde
Gegerli  Hayir 693 88,1 88,1 88,1
Evet 94 11,9 11,9 100,0
Toplam 787 100,0 100,0
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Tablo 15’e gore dgrencilerin 693’Unin (%88,1) bilimsel bir dergi takip etmemekte oldugu,
94’0ndn (%11,9) ise bilimsel bir dergi takip ettigi goriillmektedir.

Tablo 16
Katilimcilarin Fen Dersindeki Deney ve Etkinliklerin Kim Tarafindan Yapildigina Gore
Dagilimlar
Frekans Yizde Gegerli Yiizde Toplam Yizde
Gegerli Kendim 125 15,9 15,9 15,9
Grupla 232 29,5 29,5 454
Yalniz Ogretmen 59 75 75 52,9
Ogretmen ile 371 47,1 47.1 100,0
Toplam 787 100,0 100,0

Tablo 16’ya gore 6grencilerin 125’inin (%15,9) Fen dersindeki deney ve etkinliklerini
kendilerinin yaptigi, 232’sinin (%29,5) grupla yaptigi, 59’unun (%7,5) yalniz 6gretmenleri
tarafindan yapildigi ve 371’inin (%47,1) ise 6gretmenin Ogrencilerle birlikte yaptigi

goriilmektedir.

4.2. Fen Bilimleri Elestirel Diisiinme (")l(;eginden Elde Edilen Verilerle (")grencilerin
Demografik Ozellikleri Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Bu bolimde FBEDO verilerinin genel analizi ile sinif seviyesi, cinsiyet, anne egitim durumu,
baba egitim durumu, Fen dersi deney ve etkinliklerinin yapilma sikligi, Fen dersi basari
ortalamasi, Fen deney ve etkinliklerinin yapilma yeri, Fen 6gretmenini sevme diizeyi, Fen
Ogretmeninin cinsiyeti, Se¢cmeli Bilim Uygulamalar1 dersi alip/almama durumu ve bilimsel

bir dergi takip etme arasindaki iligki analizlerine yer verilmistir.

4.2.1. FBEDO Normallik Testi

Fen Bilimleri Elestirel Diisiinme Olgegi (FBEDO) verileri analiz edilmeden 6nce normallik
testi yapilmistir. Grup biyiikligii 50°nin {izerinde ise, Kolmogorov-Smirnov testi
uygulanirken, 50 ve 50’nin altinda ise Shapiro-Wilk testi kullanilmaktadir (Lopes, Reid ve
Hobson, 2007). Bu ¢alismada, biitiin gruplarin biiyiikliigii 50’ nin ¢ok {izerinde oldugu i¢in,

normallik varsayimi Kolmogorov-Smirnov testi ile test edilmistir. Halbuki, SPSS programi
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Kolmogorov-Smirnov testi ve Shapiro-Wilk testi sonuglarini birlikte verdigi igin Tablo

4.2.1.” de her iki testin sonuglarina da yer verilmistir.

Tablo 17

FBEDO Verilerinin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuclar:

Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Istatistik df Sig. [statistik df Sig.
macro 147 787 ,000 ,956 787 ,000
micro ,132 787 ,000 ,957 787,000
duyussal ,143 787 ,000 ,922 787,000

a. Lilliefors Significance Correction

Tablo 17 incelendiginde, Fen Bilimleri Elestirel Diisiinme Olgegi verilerinin 0,05 anlamlilik
diizeyinde normal dagilmadig goriilmektedir (p<.05) (Biiyiikoztiirk, 2011). Belirtilen 6lgek
normal dagilim sergilemedigi i¢in nicel veri analizinde non-parametrik testler kullanilmasi
onerilmektedir. Ancak grup biiyiikliigii 20 ve {izerinde oldugundan verilerin normal dagildig1

varsayilmistir (Fidell, 2001).
Tablo 18

Ogsrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Olgegi Puanlarinin Cinsiyet

Degiskenine Gére t-Test Analiz Sonuglart

Boyutlar Cinsiyet N X SS t p
Makro Kiz 401 2,29 ,397

Yetenekler Erkek 386 2,23 424 1,916 ,056
Mikro Kiz 401 2,16 ATT

Yetenekler Erkek 386 203 465 3,791 ,000
Duyussal Kiz 401 2,55 377

Ozellikler Erkek 386 2,47 409 3,066 ,002

Tablo 18’e¢ bakildiginda, Ggrencilerin cinsiyetlerine gore Fen Bilimleri Dersi Elestirel
Diisiinme 06lgegi alt boyutu olan makro yetenekler [t(787)=1.916, p > 0.05] alt boyutu
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark bulunmazken mikro yetenekler
[t(787)=3.791, p < 0.05] ve duyussal ozellikler [t(787)=3.066, p < 0.05] alt boyutlar

puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark bulunmustur. Bu farkin mikro
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yetenekler alt boyutunda kiz &grencilerin (X =2.15) lehine ve duyussal ozellikler alt

boyutunda yine kiz 6grencilerin (X =2.55) lehine farklilasti1 goriilmektedir.
Tablo 19

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Olcegi Makro Yetenekler, Mikro
Yetenekler ve Duyussal Ozellikler Alt Boyut Puanlarinin Sunif Seviyeleri Degiskenine Gére
Tek Faktorlii Varyans Analizi

Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplam1  Sapma Ortalamasi
Gruplar arast 214 3 ,071 457 712
Makro Yetenekler Grup ici 122.225 783 ,156 ’ '
Toplam 122.439 786
Gruplar arast 779 3 ,260
Mikro Yetenekler Grup i¢i 176.449 783 225 1152327
Toplam 177.228 786
Duyussal Grupl‘ar. arasl 1.629 3 543
Ozellikler Grup i¢i 131.175 783 ,168 3.241 022
Toplam 132.804 786

Tablo 19’a gore 6grencilerin Fen bilimleri dersi elestirel diisiinme 6lgegi makro yetenekler
(F(3.783)=0,457, p>0,05) ve mikro yetenekler (F(3.783)=1.152, p>0.05) alt boyut puan
ortalamalar1 sinif seviyeleri degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadig1 goriilmiistiir.
Ancak duyussal 6zellikler (F(3.783)=3.241, p<0,05) boyut puan ortalamalar1 sinif seviyeleri
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir. Bu farklilagmanin hangi gruplar
arasinda oldugunu test etmek i¢in Games-Howell ¢oklu karsilastirma teknigi kullanilmistir.
Games-Howell ¢oklu karsilagtirma tekniginin tigten fazla gruplarin oldugu durumlarda hata
1 durumlarin1 kontrol ederek anlamlilik diizeyine yakin sonuglar ortaya cikardigi ifade

edilmektedir (Kesselman ve Rogan, 2012).
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Tablo 20

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elegtirel Diisiinme Olcegi Duyussal Ozellikler Alt Boyut
Puanlarinin Sinif Seviyeleri Degiskenine Gore Games-Howell Coklu Karsilastirma Analiz
Sonuclar:

Alt Boyut Sinif Seviyesi (I) Sinif Seviyesi (J) Ortalama Farki (I-J) S.Hata p

5.sinif 6.sinif ,0325 ,0423 ,868

7.sinif ,0771 ,0433 ,285

8.sinif -,0457 ,0438 125

6.sinif 5.sinif -,0325 ,0423 ,868

Duyussal 7.sinif ,0445 ,0389 ,662
Ozellikler 8.sinif -,0782 ,0394 ,197
7.sinif 5.sinif -,0771 ,0433 ,285

6.sinif -,0445 ,0389 ,662

8.sinif -,1228* ,0406 ,014

8.sinif 5.sinif ,0457 ,0438 125

6.sinif ,0782 ,0394 ,197

7.sinif ,1228* ,0406 ,014

* 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo 20’ye bakildiginda, 8.sinif 6grencilerin ve 7.sinif 6grencilerin duyussal 6zellikler alt
boyut puan ortalamalar1 anlaml diizeyde farklilasmaktadir (S.H=0.406, p<0,05). Bu fark
duyussal 6zellikler alt boyutunda 8.simf dgrencilerin (X =2.32) lehine farklilagmaktadur.
Ancak puan ortalamalarina bakildiginda 8.sinif 6grencilerin (X =2.32) ve 7.smmf 6grencilerin

(X =2.20) puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 21

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elegtirel Diisiinme Olcegi Makro Yetenekler, Mikro
Yetenekler ve Duyussal Ozellikler Alt Boyut Puanlarinin Fen Bilimleri Dersi Basart
Ortalamasi Degiskenine Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi

Alt Boyutlar Varyans Kareler Toplam1 Standart Kareler Ortalamas1  F p
Kaynagi Sapma
Gruplar arasi 2.490 4 ,622

Makro Yetenekler Grup igi 130.314 782 ,167 3.735 005
Toplam 132.804 786
Gruplar arasi 4.049 4 1.012

Mikro Yetenekler Grup i¢i 173.179 782 ,221 4511 001
Toplam 177.228 786
Gruplar arasi 5.118 4 1.280 8.529

Duyussal Ozellikler Grup ici 117.320 782 150 000
Toplam 122.439 786

Tablo 21°e gore dgrencilerin Fen bilimleri dersi elestirel diisiinme 6l¢egi makro yetenekler
(F(4,782)=3,735, p<0,05), mikro yetenekler (F(4.782)=4.571, p<0.05) ve duyussal 6zellikler
(F(4.782)=8.529, p<0.05) alt boyut puan ortalamalarinin Fen Bilimleri dersi basar1 diizeyi

degiskenine gore anlaml diizeyde farklilastig1 goriilmektedir.

Bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugu Games-Howell ¢oklu karsilagtirma teknigi

ile test edilmistir.
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Tablo 22

Osrencilerin Fen Bilimlqi Dersi Elestirel Diigiinme Olcegi Makro Yetenekler, Mikro
Yetenekler ve Duyugsal Ozellikler Alt Boyut Puanlarinin Fen Bilimleri Dersi Basari Diizeyi
Degiskenine Géore Games-Howell Coklu Karsilastirma Analiz Sonuglart

Alt Boyut Basar1 Diizeyi (I) Basar1 Diizeyi (J) Ortalama Farki (I-J) S.Hata p
Macro 0-44 45-54 ,01970 ,20117 1.000
55-69 -,17917 ,18856 ,865
70-84 -,21032 ,18597 , 787
85-100 -.24195 ,18467 ,701
45-54 0-44 -,01970 ,20117 1.000
55-69 -,19886 ,09232 214
70-84 -,23002 ,08690 ,081
85-100 -,26165* ,08409 ,028
55-69 0-44 17917 ,18856 ,865
45-54 , 19886 ,09232 214
70-84 -,03115 ,05136 974
85-100 -,06279 ,04645 ,659
70-84 0-44 ,21032 ,18597 , 787
45-54 ,23002 ,08690 ,081
55-69 ,03115 ,05136 974
85-100 -,03163 ,03444 ,890
85-100 0-44 ,24195 ,18467 ,701
45-54 ,26165* ,08409 ,028
55-69 ,06279 ,04645 ,659
70-84 ,03163 ,03444 ,890
Micro 0-44 45-54 -,22879 ,22519 ,838
55-69 -,39688 ,22299 4
70-84 -,41193 ,22026 ,445
85-100 -,49425 ,21916 ,315
45-54 0-44 ,22879 ,22519 ,838
55-69 -,16809 ,07372 ,162
70-84 -,18314 ,06499 ,050
85-100 -,26546* ,06118 ,001
55-69 0-44 ,39688 ,22299 479
45-54 ,16809 ,07372 ,162
70-84 -.01505 ,05690 ,999
85-100 -,09738 ,05251 347
70-84 0-44 41193 ,22026 ,445
45-54 ,18314 ,06499 ,050
55-69 .01505 ,05690 ,999
85-100 -.08233 ,03932 ,225
85-100 0-44 49425 .21916 315
45-54 ,26546* ,06118 .001
55-69 ,09738 ,05251 ,347
70-84 ,08233 ,03932 ,225
Duyussal 0-44 45-54 -,03030 ,32372 1.000
55-69 -,23750 31277 931
70-84 -,27890 ,31118 .885
85-100 -,36552 ,31027 ,765
45-54 0-44 ,03030 ,32372 1.000
55-69 -,20720 , 10307 277
70-84 -,24860 ,00814 ,104
85-100 -,33521* ,09519 ,010
55-69 0-44 ,23750 31277 ,931
45-54 ,20720 ,10307 277
70-84 -,04140 ,05159 ,930
85-100 -,12802* ,04574 ,046
70-84 0-44 ,27890 ,31118 ,885
45-54 ,24860 ,09814 ,104
55-69 ,04140 ,05159 ,930
85-100 -,08662 ,03315 ,070
85-100 0-44 ,36552 ,31027 ,765
45-54 ,33521* ,09519 ,010
55-69 ,12802* ,04574 ,046
70-84 ,08662 ,03315 ,070
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* 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo 22’ye bakildiginda, makro yetenekler alt boyut puan ortalamalar1 arasinda Fen
Bilimleri basar1 diizeyi 45-54 olan 6grencilerin puan ortalamalari ile Fen Bilimleri basari
diizeyi 85-100 olan O&grencilerin puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilastig
(S.H=0.26165, p<0,05), mikro yetenekler alt boyut puan ortalamalar1 arasinda Fen Bilimleri
basar1 diizeyi 45-54 olan 6grencilerin puan ortalamalari ile Fen Bilimleri basar1 diizeyi 85-
100 olan Ogrencilerin puan ortalamalari anlaml diizeyde farklilagtigi (S.H=—0,26546,
p<0,05), duyussal yetenekler alt boyut puan ortalamalar1 arasinda Fen Bilimleri basari
diizeyi 45-54 olan 6grencilerin puan ortalamalari ile Fen Bilimleri basar1 diizeyi 85-100 olan
Ogrencilerin puan ortalamalart anlamli diizeyde farklilastigi (S.H=-0,33521, p<0.05),
duyussal yetenekler alt boyut puan ortalamalari arasinda Fen Bilimleri basar1 diizeyi 55-69
olan 6grencilerin puan ortalamalari ile Fen Bilimleri basar1 diizeyi 85-100 olan 6grencilerin
puan ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilastigi (S.H=—0,12802, p<0.05) goriilmektedir Bu
farkin makro yetenekler alt boyutunda Fen Bilimleri basar1 diizeyi 85-100 (X =2,29) lehine,
mikro yetenekler alt boyutunda Fen Bilimleri basar1 diizeyi 85-100 (X =2,14) lehine,
duyussal ozellikler alt boyutunda Fen Bilimleri basar1 diizeyleri 45-54 ve 55-69 olan
ogrencilerle kiyaslandiginda ise Fen Bilimleri basar1 diizeyi 85-100 (X =2,56) olan grenciler

lehine farklilastig1 goriilmektedir.

Tablo 23

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elegtirel Diisiinme Olcegi Makro Yetenekler, Mikro
Yetenekler ve Duyussal Ozellikler Alt Boyut Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine
Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi

Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplam1  Sapma Ortalamasi
Gruplar arasi ,897 4 224
. 1.329 257
Makro Yetenekler Grup igi 131.907 782 ,169
Toplam 132.804 786
Gruplar arasi ,349 4 ,087
. .. 386,819
Mikro Yetenekler Grup ici 176.878 782 ,226
Toplam 177.228 786
Gruplar arasi 1.270 4 318
Duyussal .. 2.049 086
Ozellikler Grup i¢i 121.168 782 ,155
Toplam 122.439 786
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Tablo 23’e gore dgrencilerin Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme 6lgegi makro yetenekler
(F(4.782)=1.329, p>0,05), mikro yetenekler (F(4.782)=0,386, p>0,05) ve duyussal 6zellikler
(F(4.782)=2.049, p>0,05) alt boyut puan ortalamalar1 anne egitimi degiskenine gore anlaml

dizeyde farklilasmadig1 goriilmiistiir.
Tablo 24

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Olgegi Makro Yetenekler, Mikro
Yetenekler ve Duyugssal Ozellikler Alt Boyut Puanlarimin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine
Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi

Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplam1 ~ Sapma Ortalamasi
Gruplar arasi , 176 4 ,044
. 259,904
Makro Yetenekler Grup igi 132.628 782 ,170
Toplam 132.804 786
Gruplar aras1 1.441 4 ,360
. .. 1.602 ,172
Mikro Yetenekler Grup ici 175.787 782 ,225
Toplam 177.228 786
Gruplar arasi 1.750 4 ,438
Duyussal .. 2.836 024
Ozellikler Grup i¢i 120.688 782 , 154
Toplam 122439 786

Tablo 24’e gore 6grencilerin Fen Bilimleri dersi elestirel diisinme 6lgegi makro yetenekler
(F(4.782)=0,259, p>0.05), mikro yetenekler (F(4.782)=0,172, p>0,05) alt boyut puan
ortalamalar1 baba egitimi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmiistiir.
Ancak ogrencilerin fen bilimleri dersi elestirel diisiinme O6lgegi duyussal ozelliklerin
(F(4.782)=2.836, p<0,05) baba egitimi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagtigi

gorlilmiistiir.

Bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugu Games-Howell ¢oklu karsilastirma teknigi

ile test edilmistir.
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Tablo 25

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elegtirel Diisiinme Olcegi Duyussal Ozellikler Alt Boyut
Puanlarinin Baba Egitimi Degiskenine Gére Games-Howell Coklu Karsilastirma Analiz

Sonuclar:

Alt Boyut Basar1 Diizeyi (I) Basar1 Diizeyi (J) Ortalama Farki (I-J) S.Hata p

Okula gitmeyen  Ilkokul 29649 12683 ,214
Ortaokul 16805 11906 ,639

Lise 13771 ,11562 757

Universite ,12463 ,11496 ,809

Ilkokul Okula gitmeyen - 29649 12683 214
Ortaokul -,12844 ,06842 ,336

Lise -,15878 ,06226 ,090

Duyussal Universite -,17186* ,06102 ,047
Ortaokul Okula gitmeyen - 16805 ,11906 ,639
Ilkokul ,12844 ,06842 ,336

Lise -,03034 ,04432 960

Universite -,04342 ,04257 ,846

Lise Okula gitmeyen - 13771 ,11562 ,757
Ilkokul ,15878 ,06226 ,090

Ortaokul 03034 04432 960

Universite -,01308 ,03172 ,994

Universite Okula gitmeyen - 12463 111496 ,809
Ilkokul ,17186* ,06102 ,047

Ortaokul ,04342 ,04257 ,846

Lise ,01308 ,03172 ,994

* 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo 25’e bakildiginda, duyussal 6zellikler alt boyut puan ortalamalar1 arasinda babasi
tiniversite mezunu olan 6grencilerin puan ortalamalar1 ile babasi ilkokul mezunu olan
Ogrencilerin puan ortalamalarmin anlamli diizeyde farklilastigi (S.H=0,06102, p<0,05)
goriilmektedir. Bu farkin, babasi iiniversite mezunu olan &grenci lehine (X =2,53)

farklilastig1 goriilmektedir.
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Tablo 26

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Olgegi Makro Yetenekler, Mikro
Yetenekler ve Duyussal Ozellikler Alt Boyut Puanlarimn Fen Bilimleri Dersini Sevme

Degiskenine Gére Tek Faktorlii Varyans Analizi

Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplami ~ Sapma Ortalamasi
Gruplar arasi 1.733 2 ,867
Makro Yetenekler Grup igi 131.071 784 ,167 5.183 006
Toplam 132.804 786
Gruplar arast 1.423 2 112
Mikro Yetenekler Grup ici 175804 784 224 3.174 042
Toplam 177.228 786
Gruplar arast 3.706 2 1.853
g‘gﬁfﬁf‘elr Grup ici 118.733 784 151 12235 ,000
Toplam 122.439 786

Tablo 26’ya gore 6grencilerin Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme 6lgegi makro yetenekler
(F(2.784)=5.183, p<0,05), mikro yetenekler (F(2.784)=3.174, p<0,05), duyussal 6zellikler
(F(2.784)=12.235, p<0,05) alt boyut puan ortalamalari Fen Bilimleri dersini sevme

degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir.

Bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugu Games-Howell ¢coklu karsilastirma teknigi

ile test edilmistir.
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Tablo 27

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Olgegi Makro Yetenekler, Mikro
Yetenekler ve Duyussal Ozellikler Alt Boyut Puanlarimn Fen Bilimleri Dersini Sevme

Degiskenine Gore Games-Howell Coklu Karsilastirma Analiz Sonug¢lar

S.Hat

Alt Boyut Basar1 Diizeyi (1) Basar1 Diizeyi (J) Ortalama Farki (i-J) 3 p
Macro Cok severim Normal severim ,05685 ,02965 ,134
Hi¢ sevmem ,26100* ,08901 ,020
Normal severim Cok severim -,05685 ,02965 ,134
Hi¢ sevmem ,20415 ,08948 ,079
Hi¢ sevmem Cok severim -,26100* ,08901 ,020
Normal severim -,20415 ,08948 ,079
Micro Cok severim Normal severim ,07168 ,03416 ,091
Hi¢ sevmem ,18146 ,11252 ,262
Normal severim Cok severim -,07168 ,03416 ,091
Hi¢ sevmem ,10978 ,11263 ,600
Hi¢ sevmem Cok severim -,18146 11252 262
Normal severim -,10978 ,11263 ,600
duyussal Cok severim Normal severim ,09603* ,02812 ,002
Hi¢ sevmem ,35462* ,09787 ,004
Normal severim Cok severim -,09603* ,02812 ,002
Hi¢ sevmem ,25858* ,09839 ,039
Hi¢ sevmem Cok severim -,35462* ,09787 ,004
Normal severim -,25858* ,09839 ,039

* 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidur.

Tablo 27’ye bakildiginda, makro yetenekler alt boyut puan ortalamalar1 arasinda fen
bilimleri dersini ¢ok seven ile hi¢ sevmeyen Ogrencilerin puan ortalamalarinin anlamli
diizeyde farklilagtigi (S.H=0,08901, p<0,05), duyussal dzellikler alt boyut puan ortalamalari
arasinda fen bilimleri dersini ¢ok seven ile hi¢ sevmeyen 6grencilerin puan ortalamalarinin
anlamli diizeyde farklilastigi (S.H=0,09787, p<0,05), duyussal 6zellikler alt boyut puan
ortalamalari arasinda fen bilimleri dersini normal seven ile hi¢ sevmeyen dgrencilerin puan
ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilagtig1 (S.H=0,02812, p<0,05), duyussal 6zellikler alt
boyut puan ortalamalar1 arasinda fen bilimleri dersini hi¢ sevmeyen ile normal seven
Ogrencilerin puan ortalamalarmin anlamli diizeyde farklilastigi (S.H=0,09787, p<0,05)
goriilmektedir. Bu farklarin makro yetenekler alt boyutunda gok seven dgrenciler (X =2.29)
lehine, duyussal ozellikler alt boyutunda da c¢ok seven oOgrenciler (X =2.56) lehine
farklilastig1 goriilmektedir.
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Tablo 28

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elegstirel Diisiinme Olgegi Puanlarimn Fen Bilgisi Dersi

Ogretmeninin Cinsiyeti Degiskenine Gore t-Test Analiz Sonuglari

Ogretmen -

Boyutlar ST X SS T P
Cinsiyeti

Makro Kadim 494 2.2444 40011

Yetenekler —1,649 ,099
Erkek 293 2.2944 42773

Mikro Kadmn 494 2.0951 47882 oo 090

Yetenekler  ppei 293 20956 46889 ! ’

Duyussal  Kadin 494 2.5190 40091

b 0,877 381

Ozellikler gk 293 2.4935 138409

Tablo 28’¢ bakildiginda, 6grencilerin Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme 6lgegi makro
yetenekler alt boyut puan ortalamalar1 Fen Bilimleri dersi 0gretmeninin cinsiyeti
degiskenine gore farklilagsmadigi [t(787)= —1.649, p>0,05], mikro yetenekler alt boyut puan
ortalamalar1 Fen Bilimleri dersi 6gretmeninin cinsiyeti degiskenine gore farklilagsmadig:
[t(787)= —0,012 p>0,05] ve duyussal 6zellikler alt boyut puan ortalamalar1 Fen Bilimleri
dersi Ogretmeninin cinsiyeti degiskenine goére farklilasmadigi [t(787)=0,877, p>0,05]

goriilmektedir.

Tablo 29

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Olgegi Makro Yetenekler, Mikro
Yetenekler ve Duyussal Ozellikler Alt Boyut Puanlarinin Fen Dersi Deney ve Etkinliklerinin
Yapildigi Yer Degiskenine Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi

Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplami ~ Sapma Ortalamasi
Gruplar arasi 132 2 ,066
. 389 678
Makro Yetenekler Grup igi 132.672 784 ,169
Toplam 132.804 786
Gruplar arasi ,694 2 347
. .. 1542 215
Mikro Yetenekler Grup ici 176.533 784 ,225
Toplam 177.228 786
Gruplar arasi , 795 2 ,398
Duyussal .. 2.563 078
Ozellikler Grup i¢1 121.643 784 , 155
Toplam 122.439 786
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Tablo 29’a bakildiginda, 6grencilerin Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme 6l¢egi makro
yetenekler (F(2.784)=0,389, p>0,05), mikro yetenekler (F(2.784)=1.542, p>0,05) ve
duyussal 6zellikler (F(2.784)=2.563, p>0,05) alt boyut puan ortalamalarinin Fen dersi deney
ve etkinliklerinin yapilma yeri degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagsmadig:

goriilmektedir.
Tablo 30

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Olcegi Puanlarinin Se¢meli Bilim

Uygulamalart Dersi Alip/Almama Degiskenine Gore t-Test Analiz Sonuglart

Boyutlar Secenek N X SS T p
Makro Aldim 327 2.2791 138561

Yetenekler i adm 460 00516 4og27 9% 357
Mikro Aldim 327 2.1147 46979

Yetenekler — Ajnadim 460 2.0815 47844 0.956 335
Duyussal Aldim 327 2.5150 ,38942

e 0,327 744
Ozellikler  Aymadim 460 2.5057 130876

Tablo 30’ a bakildiginda, 6grencilerin Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme 6l¢egi makro
yetenekler alt boyut puan ortalamalar1 Se¢meli Bilim Uygulamalari dersi alma degiskenine
gore farklilasmadig [t(787)= 0,922, p>0,05], mikro yetenekler alt boyut puan ortalamalari
Se¢meli Bilim Uygulamalari dersi alma degiskenine gore farklilagsmadig: [t(787)=0,956
p>0,05] ve duyussal 6zellikler alt boyut puan ortalamalar1 Segmeli Bilim Uygulamalari dersi

alma degiskenine gore farklilagsmadigi [t(787)=0,327, p>0,05] goriilmektedir.
Tablo 31

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Olcegi Puanlarimn Ogrencilerin

Bilimsel Dergi Takip Etme Degiskenine Gore t-Test Analiz Sonuglart

Boyutlar Secenek N X SS t P

Makro Hayir 693 2.2641 41586

Yetenekler  Eyet 93 2 2581 37672 0,132 ,895
Mikro Hayir 693 2.0916 47867

Yetenekler  Evet 93 21183 44181 0 12
IO)EZHfljlaelr I;\Ztlr 223 ;:2283 :gggi; —0,510 610
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Tablo 31’ e bakildiginda, 6grencilerin Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme 6lgegi makro
yetenekler alt boyut puan ortalamalarinin bilimsel dergi takip etme degiskenine gore
farklilagsmadigi [t(787)= 0,132, p>0,05], mikro yetenekler alt boyut puan ortalamalarinin
bilimsel dergi takip etme degiskenine gore farklilasmadigi [t(787)=0,508, p>0,05] ve
duyussal 6zellikler alt boyut puan ortalamalarinin bilimsel dergi takip etme degiskenine gore

farklilasmadig [t(787)=0,510, p>0,05] goriilmektedir.

Tablo 32

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elegtirel Diisiinme Olcegi Puanlarinin Fen Dersi Deney

ve Etkinliklerinin Yapiima Siklig1 Degiskenine Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi

Sonuclari
Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplam1 ~ Sapma Ortalamasi
Gruplar arasi ,054 3 ,018 106 956
Makro Yetenekler Grup igi 132.750 783 ,170 ' ’
Toplam 132.804 786
Gruplar arasi 1414 3 471
Mikro Yetenekler Grup ici 175.813 783 ,225 2.100 099
Toplam 177.228 786
Gruplar arasi 2.559 3 ,853
g;gﬁfﬁfelr Grup ici 119.879 783 153 5572001
Toplam 122.439 786

Tablo 32’ ye gore 6grencilerin Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme 6lgegi makro yetenekler
(F(3.783)=0,106, p>0,05), mikro yetenekler (F(3.783)=2.100, p>0,05) alt boyut puan
ortalamalar1 deney ve etkinliklerin yapilma siklig1 degiskenine gore anlamli diizeyde
farklilasmadig1 goriilmektedir. Ancak Ogrencilerin Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme
6lgegi duyussal 6zellikler (F(3.783)=5.572, p<0,05) alt boyut puan ortalamalarinin Fen dersi
deney ve etkinliklerinin yapilma sikligi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastigi

goriilmektedir.

Bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugu Games-Howell ¢oklu karsilastirma teknigi

ile test edilmistir.
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Tablo 33

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Olgegi Duyussal Ozellikler Alt Boyut

Puanlarinin Fen Dersi Deney ve Etkinliklerinin Yapilma Sikligi Degiskenine GOre Games-

Howell Coklu Karsilastirma Analiz Sonuclart

Alt Boyut  Basar1 Diizeyi (I) Basar1 Diizeyi (J) Ortalama Farki (i-J) S.Hata p
Her zaman Sik sik ,00705 ,06522  1.000
Bazen ,03457 ,05949 937
Hig ,19958* 07272 ,036
Her zaman -,00705 ,06522  1.000
Duyussal ~ Stksik Bazen 02752 03611 871
Ozellikler Hig ,19252* ,05525 003
Bazen Her zaman -,03457 ,05949 937
Sik sik -,02752 ,03611 871
Hig ,16501* ,04836  ,005
Hig Her zaman -,19958* 07272 036
Sik sik -,19252* ,05525  ,003
Bazen -,16501* ,04836  ,005

Tablo 33’ e bakildiginda, duyussal 6zellikler alt boyut puan ortalamalari arasinda hi¢ deney

yapmayan ile her zaman deney yapan Ogrenci puan ortalamalarinin anlamli diizeyde

farklilagtig1 (S.H=,07272, p<0,05), hi¢ deney yapmayan ile sik sik deney yapan 6grenci puan

ortalamalarinin anlaml diizeyde farklilastig1 (S.H=,05525, p<0,05), hi¢ deney yapmayan ile

bazen deney yapan 6grenci puan ortalamalarinin anlamh diizeyde farklilagtigi (S.H=,04836,

p<0,05) goriilmektedir. Bu farkin her zaman deney yapan 6grenciler (X =2.55) lehine

farklilastig1 goriilmektedir.
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Tablo 34

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Olgegi Makro Yetenekler, Mikro
Yetenekler ve Duyussal Ozellikler Alt Boyut Puanlarimin Deney ve Etkinlikleri Kim Yapti
Degiskenine Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi

Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplami ~ Sapma Ortalamasi
Gruplar arasi ,580 3 ,193
- 1.144 330
Makro Yetenekler Grup igi 132.224 783 ,169
Toplam 132.804 786
Gruplar arasi 1.049 3 ,350
) - 1.553 ,199
Mikro Yetenekler Grup igi 176.179 783 225
Toplam 177.228 786
D | Gruplar arasi 1.109 3 370 2385  o6g
uyussa - . ,
Ozellikler Grup ici 121.330 783 ,155
Toplam 122.439 786

Tablo 34’ e gore, 6grencilerin Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme 6lgegi makro yetenekler
(F(3.783)=1.144, p>0,05), mikro yetenekler (F(3.783)=0,199, p>0,05) ve duyussal 6zellikler
(F(3.783)=0,068, p>0,05), alt boyut puan ortalamalari deney ve etkinlikleri kim yapti

degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir.
Tablo 35

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Olgegi Makro Yetenekler, Mikro
Yetenekler ve Duyussal Ozellikler Alt Boyut Puanlarimin Bélge Degiskenine Gére Tek
Faktorlii Varyans Analizi

Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplam1 ~ Sapma Ortalamasi
Gruplar arasi , 789 2 ,394
. 2.342 097
Makro Yetenekler Grup igi 132.015 784 ,168
Toplam 132.804 786
Gruplar arasi 911 2 ,456
) - 2.026 132
Mikro Yetenekler Grup igi 176.316 784 ,225
Toplam 177.228 786
. | Gruplar arasi ,070 2 ,035 226 208
uyussa .. , ,
Ozellikler Grup 161 122.368 784 , 156
Toplam 122.439 786
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Tablo 35’ e gore, 6grencilerin Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme 6l¢egi makro yetenekler
(F(2.784)=2.342, p>0,05), mikro yetenekler (F(2.784)=2.026, p>0,05) ve duyussal 6zellikler
(F(2.784)=0.226, p>0,05), alt boyut puan ortalamalari bolge degiskenine gore anlamli
diizeyde farklilagsmadig1 goriilmektedir.

4.3. Fen Bilimleri Elestirel Diisiinme Olceginin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma
Ve Normallik Degerleri

Bu boliimde Fen Bilimleri dersi elestirel diisiinme 6lgeginin ii¢ alt boyutunun aritmetik

ortalama, standart sapma ve standart hata degerlerine yer verilmistir.
Tablo 36

Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Olceginin Alt Boyutlarina Iliskin Aritmetik Ortalama,

Standart Sapma ve Standart Hata Degerleri

FBEDO Alt Boyutlar Boyutlar N X S.S S.H
Makro Yetenekler 787 2.26 41 ,014
Mikro Yetenekler 787 2.09 A7 ,016
Duyussal Ozellikler 787 2.50 .39 ,014

Tablo 36’ ya gore Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Olgegi’nin alt boyutu olan makro
yetenekler’in aritmetik ortalamasi X = 2.26, standart sapma S.S = 0,41, standart hata S.H =
0,014; mikro yetenekler’in aritmetik ortalamasi X = 2.09, standart sapmas: S.S = 0,47,
standart hatas1 S.H = 0,016; duyussal dzellikler’in aritmetik ortalamas1 X = 2.50, standart
sapma S.S = 0,39, standart hata S.H = 0,014 olarak hesaplanmigtir. Boyutlar arasindan en
fazla ortalama degerin Duyussal Ozellikler boyutuna iliskin deger oldugu gériiliirken en az
ortalama degerin Mikro Yetenekler boyutunun oldugu goriilmektedir.

4.4.Fen Bilimleri Oz-Yeterlik Olceginden Elde Edilen Verilerle Ogrencilerin

Demografik Ozellikleri Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Bu bolimde FBOO verilerinin genel analizi ile siif seviyesi, cinsiyet, anne egitim durumu,
baba egitim durumu, Fen dersi deneylerinin yapilma sikligi, Fen dersi basar1 ortalamasi, Fen
deney ve etkinliklerinin yapilma yeri, Fen 6gretmenini sevme diizeyi, Fen 6gretmeninin
cinsiyeti, Se¢gmeli Bilim Uygulamalar1 dersi alip/almama durumu ve bilimsel bir dergi takip

etme arasindaki iligki analizlerine yer verilmistir.
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4.4.1. FBOO Normallik Testi

Fen Bilimleri Oz-yeterlik Olgegi (FBOO) verileri analiz edilmeden &nce normallik testi
yapilmigtir. Grup biiyiikliigii 50’nin Uzerinde ise, Kolmogorov-Smirnov testi uygulanirken, 50
ve 50’nin altinda ise Shapiro-Wilk testi kullanilmaktadir. Bu ¢alismada, biitiin gruplarin
biiyiikliigii 50’nin ¢ok {izerinde oldugu i¢in, normallik varsayimi Kolmogorov-Smirnov testi ile
test edilmistir. Halbuki, SPSS programi Kolmogorov-Smirnov testi ve Shapiro-Wilk testi

sonuglarin birlikte verdigi i¢in Tablo 37’ de her iki testin sonuglarina da yer verilmistir.
Tablo 37

FBOO Verilerinin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuclar

Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
[statistik df Sig.  Istatistik df Sig.
Ustalik ,060 787 ,000 ,992 787 ,000
Deneyim ,062 787 ,000 ,991 787 ,000
Cesaret ,092 787 ,000 975 787 ,000

Tablo 37 incelendiginde, Fen Bilimleri Oz-yeterlik Olgegi verilerinin 0,05 anlamlilik
diizeyinde normal dagilmadig: goriilmektedir (p<,05) (Biiylikoztiirk. 2011). Belirtilen 6lgek
normal dagilim sergilemedigi i¢in nicel veri analizinde non-parametrik testler kullanilmasi
onerilmektedir. Ancak grup biiyiikliigii 20 ve {lizerinde oldugundan verilerin normal dagildig1

varsayillmistir (Fidell, 2001).

Tablo 38

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Puanlarinin Cinsiyet

Degiskenine Gore t-Test Analiz Sonug¢lari

Boyutlar Cinsiyet N X SS T P

Ustalik Kiz 401 2,92 58
2,558 ,011

Erkek 386 2,82 ,55

Deneyim Kiz 401 2,47 61
1,275 ,203

Erkek 386 2,41 59

Cesaret K 401 2,40 79
1z 1,080 280

Erkek 386 2,34 75

Tablo 38’ e bakildiginda, 6grencilerin cinsiyetlerine gére Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine

Oz-yeterlik Olgegi alt boyutu olan ustalik [t(787) = 2,558, p< 0,05] alt boyutu puanlarinin
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ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark bulunurken deneyim [t(787) = 1,275, p> 0,05] ve
cesaret [t(787)= 1,080, p> 0,05] alt boyutlar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli
diizeyde fark bulunmamustir. Bu farkin ustalik alt boyutunda kiz 6grencilerin (X=2.92) lehine

farklilagmakta oldugu goriilmektedir.
Tablo 39

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarinin Sinif Seviyeleri Degiskenine Gore Tek Faktorlii Varyans

Analizi

Alt Varyans Kareler ~ Standart Kareler F p

Boyutlar Kaynagi Toplam1  Sapma Ortalamasi

Ustalik Gruplar arasi 12,454 3 4,151
Grup igi 239,549 783 306 13,569,000
Toplam 252,003 786

Deneyim Gruplar aras1 9,798 3 3,266
Grup ici 272350 783 348 9,390,000
Toplam 282,148 786

Cesaret Gruplar arasi 13,031 3 4,344 7,435
Grup igi 457,457 783 584 000
Toplam 470,488 786

Tablo 39’ a gore 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi ustalik alt
boyut puanlarmin  (F(3,783)=13,569, p<0,05), deneyim alt boyut puanlarinin
(F(3,783)=9,390, p<0,05) ve cesaret alt boyut puanlarinin (F(3,783)=7,435, p<0,05) sinif
seviyeleri degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmiistiir. Bu farklilasmanin
hangi gruplar arasinda oldugunu test etmek i¢in Games-Howell ¢oklu karsilastirma teknigi

kullanilmustir.
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Tablo 40

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve

Cesaret Alt Boyut Puanlarimin Sinif Seviyeleri Degiskenine Gore Games-Howell Coklu

Karsilastirma Analiz Sonucglart

Alt Boyut Simif Seviyesi (I)  Sinif Seviyesi (J)  Ortalama Farki (i-J) S.Hata p
Ustalik S.sinif 6.smif -,13295* ,050 ,046
7.smif -,32940* ,055 ,000
8.smif -,26728* ,056 ,000
6.s1mnif 5.smf ,13295* ,050 ,046
7.smif -,19645* ,054 ,002
8.smif -,13433 ,055 ,078
7.smif 5.smuf ,32940* ,055 ,000
6.smif ,19645* ,054 ,002
8.smif ,06212 ,059 726
8.smif 5.smf ,26728* ,056 ,000
6.s11f ,13433 ,055 ,078
7.smif -,06212 ,059 726
Deneyim  5.sinif 6.s1n1f ,00473 ,056 1,000
7.smif -,25056* ,060 ,000
8.smif -,17648* ,060 ,018
6.s1mif 5.smuf -,00473 ,056 1,000
7.smif -,25529* ,058 ,000
8.smif -,18121* ,058 ,010
7.smif 5.smuf ,25056* ,060 ,000
6.s11f ,25529* ,058 ,000
8.smif ,07407 ,062 ,635
8.smif 5.smuf ,17648* ,060 ,018
6.s11f ,18121* ,058 ,010
7.smif -,07407 ,062 ,635
Cesaret 5.smif 6.smif ,08533 ,071 ,629
7.smif -,20255* 077 047
8.smif -,20962* 077 ,036
6.s1mif 5.smuf -,08533 ,071 ,629
7.smif -,28788* ,076 ,001
8.smif -,29495* ,075 ,001
7 .smif 5.smf ,20255* ,077 ,047
6.s1n1f ,28788* ,076 ,001
8.smif -,00707 ,081 1,000
8.smif 5.smuf ,20962* ,077 ,036
6.s1n1f ,29495* ,075 ,001
7.smif ,00707 ,081 1,000
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* 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo 40’ a bakildiginda, 5.sinif 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi
ustalik alt boyut puan ortalamalar1 6.stmf O6grencilerin (S.H=0,050, p<0,05), 7.sinif
ogrencilerin (S.H=0,055, p<0,05), 8.siif 6grencilerin (S.H=0,050, p<0,05) Fen Bilimleri
dersine yonelik 6z-yeterlik Olgegi ustalik alt boyut puan ortalamalari anlamli diizeyde
farklilagmaktadir. Ayrica, 5.sinif 0grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik
Ol¢egi deneyim alt boyut puan ortalamalar1 7.sinif 6grencilerin (S.H=0,060, p<0,05) ve
8.siif dgrencilerin (S.H=0,060, p<0,05) Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi
deneyim alt boyut puan ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Bununla birlikte
6.smif 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6l¢egi deneyim alt boyut puan
ortalamalar1 7.stmf 6grencilerin (S.H=0,058, p<0,05) ve 8.simif 6grencilerin (S.H=0,058,
p<0,05) Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6l¢egi deneyim alt boyut puan ortalamalari
anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik dz-yeterlik
Olcegi cesaret alt boyut puanlart baglaminda, 5.sinif 6grencilerin Fen Bilimleri dersine
yonelik 6z-yeterlik Olcegi cesaret alt boyut puan ortalamalar1 7.smif Ogrencilerin
(S.H=0,077, p<0,05) ve 8.smif ogrencilerin (S.H=0,077, p<0,05) Fen Bilimleri dersine
yonelik Oz-yeterlik Olgegi cesaret alt boyut puan ortalamalar1 anlamli diizeyde
farklilagmaktadir. Benzer olarak 6.simif 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-
yeterlik 6lgegi cesaret alt boyut puan ortalamalar1 7.sinif 6grencilerin (S.H=0,076, p<0,05)
ve 8.sinif 6grencilerin (S.H=0,075, p<0,05) Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi
cesaret alt boyut puan ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilagmaktadir. Ogrencilerin Fen
Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik lgcegi ustalik, deneyim ve cesaret alt boyut puan

ortalamalar1 7.smif ve 8.smif 6grencileri lehine farklilastigi goriilmiustiir.
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Tablo 41

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarinin Fen Bilimleri Dersi Basar: Diizeyi Degiskenine Gore Tek

Faktorlii Varyans Analizi

Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplami1  Sapma Ortalamasi
Gruplar arast 37,991 4 9,498
Ustalik Grup ici 214012 782 274 34,705,000
Toplam 252,003 786
Gruplar arast 29,174 4 7,294
Deneyim Grup ici 252073 782 323 22,546,000
Toplam 282,148 786
Gruplar arast 43,335 4 10,834 19,834 000
Cesaret Grup i¢i 427,153 782 ,546 '
Toplam 470,488 786

Tablo 41’ e gore Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik Olgegi ustalik
(F(4,782)=34,705, p<0,05), deneyim (F(4,782)=22,546, p<0,05) ve cesaret
(F(4,782)=19,834, p<0,05) alt boyut puan ortalamalar1 Fen Bilimleri dersi basar1 diizeyi

degiskenine gore anlaml diizeyde farklilagtig1 goriilmiistiir.

Bu farklilagsmanin hangi gruplar arasinda oldugu Games-Howell ¢oklu karsilagtirma teknigi

ile test edilmistir.
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Tablo 42

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yénelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarinin Fen Bilimleri Dersi Basar: Diizeyi Degiskenine Gore
Games-Howell Coklu Karsilastirma Analiz Sonuclar:

Boyutlar (I) Fen_basari (J) Fen_basari Ortalama Farki (1-J) S.Hata p
Ustalik 0-44 45-54 -,25185 ,17997 ,650
55-69 -,13958 ,17280 ,918
70-84 -,00703 ,16735 1,000
85-100 ,36143 ,16515 ,333
45-54 0-44 ,25185 ,17997 ,650
55-69 11227 ,09441 757
70-84 ,24482* ,08403 ,041
85-100 ,61328* ,07956 ,000
55-69 0-44 ,13958 ,17280 ,918
45-54 -,11227 ,09441 757
70-84 ,13255 ,06732 ,286
85-100 ,50101* ,06165 ,000
70-84 0-44 ,00703 ,16735 1,000
45-54 -,24482* ,08403 ,041
55-69 -,13255 ,06732 ,286
85-100 ,36846* ,04415 ,000
85-100 0-44 -,36143 ,16515 ,333
45-54 -,61328* ,07956 ,000
55-69 -,50101* ,06165 ,000
70-84 -,36846* ,04415 ,000
Deneyim 0-44 45-54 -, 48687 ,36335 ,685
55-69 -,26296 ,35916 ,938
70-84 -,16137 ,35593 ,988
85-100 ,14585 ,35484 ,992
45-54 0-44 ,48687 ,36335 ,685
55-69 ,22391 ,10321 ,203
70-84 ,32550* ,09131 ,007
85-100 ,63272* ,08699 ,000
55-69 0-44 ,26296 ,35916 ,938
45-54 -,22391 ,10321 ,203
70-84 ,10160 ,07289 ,632
85-100 ,40881* ,06740 ,000
70-84 0-44 ,16137 ,35593 ,988
45-54 -,32550* ,09131 ,007
55-69 -,10160 ,07289 ,632
85-100 ,30722* ,04720 ,000
85-100 0-44 -,14585 ,35484 ,992
45-54 -,63272* ,08699 ,000
55-69 -,40881* ,06740 ,000
70-84 -,30722* ,04720 ,000
Cesaret 0-44 45-54 -,38909 ,33035 ,764
55-69 -,13625 ,30516 ,989
70-84 -,04330 ,29818 1,000
85-100 ,35126 ,29593 ,761
45-54 0-44 ,38909 ,33035 ,764
55-69 ,25284 17164 ,584
70-84 ,34579 ,15889 ,210
85-100 ,74036* ,15462 ,000
55-69 0-44 ,13625 ,30516 ,989
45-54 -,25284 ,17164 ,584
70-84 ,09295 ,09611 ,870
85-100 ,48751* ,08887 ,000
70-84 0-44 ,04330 ,29818 1,000
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45-54 -,34579 ,15889 ,210

55-69 -,09295 09611 870
85-100 39457% 06069 ,000
85-100 0-44 -,35126 29593 761
45-54 - 74036* 15462 ,000
55-69 - 48751% 08887 ,000
70-84 -,39457* 06069 ,000

* 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo 42’ ye bakildiginda, ustalik alt boyut puan ortalamalari arasinda Fen Bilimleri basari
diizeyi 45-54 olan Ogrencilerin puan ortalamalar1 ile Fen Bilimleri basar1 diizeyi 70-84
(S.H=0,041, p<0,05) ve 85-100 olan Ogrencilerin puan ortalamalar1 anlamli diizeyde
farklilagtig1 (S.H=0,000, p<0,05), Fen Bilimleri basar1 diizeyi 55-69 olan 6grencilerin puan
ortalamalar1 ile 85-100 olan &grencilerin puan ortalamalari anlamli diizeyde farklilastigi
(S.H=0,061, p<0,05), deneyim alt boyut puan ortalamalar1 arasinda Fen Bilimleri basari
diizeyi 45-54 olan Ogrencilerin puan ortalamalar1 ile Fen Bilimleri basar1 diizeyi 70-84
(S.H=0,091, p<0,05) ve 85-100 olan Ogrencilerin puan ortalamalari anlamli diizeyde
farklilagtigi (S.H=0,086, p<0,05), deneyim alt boyut puan ortalamalari arasinda Fen
Bilimleri basar diizeyi 55-69 olan 6grencilerin puan ortalamalari ile Fen Bilimleri basari
diizeyi 85-100 olan 6grencilerin puan ortalamalari anlaml diizeyde farklilastigi (S.H=0,067,
p<0,05), deneyim alt boyut puan ortalamalari arasinda Fen Bilimleri basar1 diizeyi 45-54
olan 6grencilerin puan ortalamalari ile Fen Bilimleri basar1 diizeyi 85-100 olan 6grencilerin
puan ortalamalar1 anlaml diizeyde farklilastigi (S.H=0,086, p<0,05), cesaret alt boyut puan
ortalamalar1 arasinda Fen Bilimleri basar1 diizeyi 45-54 olan 6grencilerin puan ortalamalar
ile Fen Bilimleri bagar1 diizeyi 85-100 olan 6grencilerin puan ortalamalar1 anlaml diizeyde
farklilagtig1 (S.H=0,154, p<0,05), cesaret alt boyut puan ortalamalar1 arasinda Fen Bilimleri
basar1 diizeyi 55-69 olan 6grencilerin puan ortalamalari ile Fen Bilimleri basar1 diizeyi 85-
100 olan 6grencilerin puan ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilastigi (S.H=0,088, p<0,05),
cesaret alt boyut puan ortalamalari arasinda Fen Bilimleri basar1 diizeyi 70-84 olan
Ogrencilerin puan ortalamalari ile Fen Bilimleri basar1 diizeyi 85-100 olan 6grencilerin puan

ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilastigi (S.H=0,060, p<0,05) oldugu goriilmektedir.

Bu farkliliklarin, ustalik alt boyutunda Fen Bilimleri basar1 diizeyi 45-54 olan 6grenciler
lehine (X =3,29), deneyim alt boyutunda Fen Bilimleri basar1 diizeyi 45-54 olan dgrenciler
lehine (X =2,90) ve ustalik alt boyutunda Fen Bilimleri basar1 diizeyi 45-54 olan dgrenciler
lehine (X =2,90) farklilasmakta oldugu gériilmiistiir.
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Tablo 43

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve

Cesaret Alt Boyut Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Tek Faktorlii

Varyans Analizi

Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p

Boyutlar Kaynagi Toplami  Sapma Ortalamasi

Ustalik Gruplar aras1 3,017 4 754
Grup ici 248,986 782 318 2,369,051
Toplam 252,003 786

Deneyim Gruplar arasi 3,678 4 ,920
Grup ici 278,470 782 356 2,582,036
Toplam 282,148 786

Cesaret Gruplar aras1 4,514 4 1,128 1894 110
Grup i¢i 465,974 782 ,596 ’ !
Toplam 470,488 786

Tablo 43’e gore, Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi ustalik

p>0,05) ve cesaret (F(4,782)=1,894, p>0,05) alt boyut puan

(F(4,782)=2,369,

ortalamalarinin anne egitimi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi, deneyim

(F(4,782)=2,582, p<0,05) alt boyut puan ortalamalarinin anne egitimi degiskenine gore

anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmektedir.

Tablo 44

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve

Cesaret Alt Boyut Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Games-Howell

Coklu Karsilastirma Analiz Sonuclari

Alt Boyutlar Varyans Kareler Toplami Standart Kareler Ortalamast F
Kaynagi _ Sapma
Ustalik Okula gitmeyen Ilkokul 102904 117129 1,000
Ortaokul ,05937 17102 997
Lise ,17445 ,16657 829
Universite 17655 16728 825
flkokul Okula gitmeyen -,02904 117129 1,000
Ortaokul ,03032 ,07253 ,994
Lise ,14541 ,06131 ,128
Universite ,14750 ,06320 ,138
Ortaokul Okula gitmeyen -,05937 117102 1997
lkokul -,03032 ,07253 ,994
Lise ,11509 ,06056 ,320
Universite 11718 ,06246 333
Lise Okula gitmeyen -,17445 ,16657 829
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Tlkokul

-,14541 ,06131 128
Ortaokul -,11509 ,06056 320
Universite ,00209 ,04899 1,000
Universite Okula gitmeyen -,17655 116728 825
lkokul -,14750 ,06320 ,138
Ortaokul -11718 ,06246 333
Lise -,00209 ,04899 1,000
Deneyim Okula gitmeyen Ilkokul 102971 114828 1,000
Ortaokul 15464 ,14409 817
Lise ,16810 ,13935 748
Universite 24062 ,13958 452
Ilkokul Okula gitmeyen -,02971 114828 1,000
Ortaokul ,12493 ,08042 529
Lise ,13839 ,07156 303
Universite ,21091* ,07202 031
Ortaokul Okula gitmeyen - 15464 114409 817
Ilkokul -,12493 ,08042 529
Lise ,01346 ,06243 1,000
Universite ,08597 ,06296 650
Lise Okula gitmeyen -,16810 113935 748
lkokul -,13839 07156 303
Ortaokul -,01346 ,06243 1,000
Universite 07251 05117 617
Universite Okula gitmeyen -,24062 113958 452
IIkokul -,21091* 07202 031
Ortaokul -,08597 ,06296 650
Lise -,07251 05117 617
Cesaret Okula gitmeyen Ilkokul 115086 120496 1945
Ortaokul 25224 20150 723
Lise 31496 ,19355 506
Universite 35514 19492 401
Ilkokul Okula gitmeyen -,15086 120496 1945
Ortaokul ,10138 ,10697 878
Lise ,16410 ,09114 377
Universite 20428 ,09401 ,195
Ortaokul Okula gitmeyen -,25224 120150 723
lkokul -10138 10697 878
Lise 06273 ,08307 943
Universite ,10290 ,08620 755
Lise Okula gitmeyen -,31496 ,19355 506
lkokul -,16410 ,09114 377
Ortaokul -,06273 ,08307 943
Universite ,04018 ,06553 973
Universite Okula gitmeyen -,35514 119492 401
lkokul -,20428 09401 195
Ortaokul -,10290 ,08620 755
Lise -,04018 ,06553 973

* 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidur.
Tablo 44’ e, bakildiginda, yalnizca deneyim alt boyutuna iliskin 6grencilerin Fen Bilimleri
dersine yonelik 0z-yeterlik dlgcegi puan ortalamalar1 anne egitim diizeyi degiskenine gore

annesi ilkokul mezunu ile annesi tiniversite mezunu (S.H=0,072, p<0,05) olan 6grencilerin
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Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi puan ortalamalarinin anlaml diizeyde

farklilastig1 goriilmektedir.
Tablo 45

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarimin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Tek Faktorll

Varyans Analizi

Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p

Boyutlar Kaynagi Toplam1  Sapma Ortalamasi

Ustalik Gruplar arasi 3,490 4 873
Grup i¢i 248,513 782 ,318 2,746 021
Toplam 252,003 786

Deneyim Gruplar arasi 5,607 4 1,402
Grup ici 276,540 782 354 3,964,003
Toplam 282,148 786

Cesaret Gruplar arasi 4,655 4 1,164 1,953
Grup ici 465833 782 596 100
Toplam 470,488 786

Tablo 45’e gore Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik Olgegi cesaret
(F(4,782)=1,953, p>0,05) alt boyut puan ortalamalarinin baba egitim diizeyi degiskenine
gore anlamh diizeyde farklilasmadigi, ustalik (F(4,782)=2,746, p<0,05) ve deneyim
(F(4,782)=3,964 p<0,05) alt boyut puan ortalamalarinin baba egitim diizeyi degiskenine

gore anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmektedir.

Bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugu Games-Howell ¢coklu karsilastirma teknigi

ile test edilmistir.
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Tablo 46

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve Cesaret
Alt Boyut Puanlarimin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Games-Howell Coklu

Karsilastirma Analiz Sonucglart

Alt Boyut Egitim Diizeyi (1) Egitim Diizeyi (J) Ortalama Farki (i-J) S,Hata p
Ustalik Okula gitmeyen flkokul -,37913 ,25496 ,600
Ortaokul -,27085 ,25123 812
Lise -,30400 ,24833 ,740
Universite -,18975 ,24785 ,932
ilkokul Okula gitmeyen ,37913 ,25496 ,600
Ortaokul ,10828 ,08476 ,705
Lise ,07513 ,07573 ,858
Universite ,18939 ,07416 ,088
Ortaokul Okula gitmeyen ,27085 ,25123 ,812
flkokul -,10828 08476 705
Lise -,03315 ,06201 ,984
Universite ,08111 ,06009 ,660
Lise Okula gitmeyen ,30400 ,24833 ,740
ilkokul -,07513 ,07573 ,858
Ortaokul ,03315 ,06201 ,984
Universite ,11425 ,04648 ,102
Universite Okula gitmeyen ,18975 ,24785 ,932
flkokul -,18939 07416 088
Ortaokul -,08111 ,06009 ,660
Lise -,11425 04648 102
Deneyim Okula gitmeyen ilkokul -,32657 ,19289 ,485
Ortaokul -,27201 ,18673 ,615
Lise -,25857 ,18094 ,632
Universite -,10717 ,18004 971
ilkokul Okula gitmeyen ,32657 ,19289 ,485
Ortaokul ,05456 ,09619 ,980
Lise ,06800 ,08441 ,928
Universite ,21940 ,08248 ,069
Ortaokul Okula gitmeyen ,27201 ,18673 ,615
ilkokul -,05456 ,09619 ,980
Lise ,01344 ,06917 1,000
Universite ,16484 ,06680 ,103
Lise Okula gitmeyen ,25857 ,18094 ,632
ilkokul -,06800 ,08441 ,928
Ortaokul -,01344 ,06917 1,000
Universite ,15140* ,04831 ,016
Universite Okula gitmeyen 110717 ,18004 971
ilkokul -,21940 ,08248 ,069
Ortaokul -,16484 ,06680 ,103
Lise -,15140* ,04831 ,016
Cesaret Okula gitmeyen ilkokul -,37752 ,37146 ,841
Ortaokul -,35481 ,36145 ,855
Lise -,28783 ,35720 ,920
Universite -,17897 ,35658 ,984
Ilkokul Okula gitmeyen 37752 ,37146 841
Ortaokul ,02271 ,13318 1,000
Lise ,08968 ,12120 ,946
Universite ,19855 ,11934 ,462
Ortaokul Okula gitmeyen ,35481 ,36145 ,855
ilkokul -,02271 ,13318 1,000
Lise ,06697 ,08575 ,936
Universite ,17584 ,08310 ,218
Lise Okula gitmeyen 28783 ,35720 ,920
ilkokul -,08968 ,12120 ,946
Ortaokul -,06697 ,08575 ,936
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Universite ,10887 06210 402

Universite Okula gitmeyen ,17897 ,35658 ,984
ilkokul -,19855 ,11934 ,462
Ortaokul -,17584 ,08310 ,218
Lise -,10887 ,06210 ,402

* 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo 46’ ya bakildiginda, yalnizca deneyim alt boyutuna iliskin 6grencilerin Fen Bilimleri
dersine yonelik 0z-yeterlik dlgcegi puan ortalamalar1 baba egitim diizeyi degiskenine gore
babasi lise mezunu ile babasi tiniversite mezunu (S.H=0,048, p<0,05) olan 6grencilerin Fen
bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi puan ortalamalart anlamli diizeyde farklilastigi

gorilmektedir.
Tablo 47

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarinin Fen Bilimleri Dersini Sevme Diizeyi Degiskenine Gore Tek

Faktorlii Varyans Analizi

Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplam1  Sapma Ortalamasi
Ustalik Gruplar arasi 50,009 2 25,005
Grup igi 201,994 784 258 97,051,000
Toplam 252,003 786
Deneyim Gruplar arasi 62,666 2 31,333
Grup ici 219,482 784 ,280 111,924,000
Toplam 282,148 786
Cesaret Gruplar arasi 72,479 2 36,240 71,385
Grup ici 398,009 784 508 000
Toplam 470,488 786

Tablo 47°ye gore Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi ustalik
(F(4,782)=97,051, p<0,05), deneyim (F(4,782)=111,924, p<0,05) ve cesaret
(F(4,782)=71,385, p<0,05) alt boyut puan ortalamalarinin Fen Bilimleri dersini sevme
degiskenine goére anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmektedir. Bu farklilagmanin hangi

gruplar arasinda oldugu Games-Howell ¢oklu karsilagtirma teknigi ile test edilmistir.
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Tablo 48

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarinin Fen Bilimleri Dersini Sevme Diizeyi Degiskenine Gére

Games-Howell Coklu Karsilastirma Analiz Sonuclar

Alt Boyut Sevme Diizeyi (I) Sevme Diizeyi (J) Ortalama Farki (I-J) S,Hata p

Ustalik Cok severim Normal severim -,43550* ,036 ,000
Hig sevmem -1,02998* ,159 000

Normal severim  Cok severim ,43550* ,036 ,000

Hi¢ sevmem -,59448* ,159  ,003

Hi¢ sevmem Cok severim 1,02998* ,159 ,000

Normal severim  59448* ,159 ,003

Deneyim  Cok severim Normal severim -,44285* ,038 ,000
Hig¢ sevmem -1,32323* ,100 ,000

Normal severim  Cok severim ,44285* ,038 ,000

Hi¢ sevmem -,88038* ,100 ,000

Hi¢ sevmem Cok severim 1,32323* ,100 ,000

Normal severim ,88038* ,100 ,000

Cesaret Cok severim Normal severim -,42213* ,051 ,000
Hi¢ sevmem -1,57446* ,142 ,000

Normal severim  Cok severim 42213* ,051 ,000

Hic sevmem -1,15233* ,143  ,000

Hi¢ sevmem Cok severim 1,57446* 142 ,000

Normal severim 1,15233* ,143 ,000

* 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo 48’¢ bakildiginda, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik dl¢egi ustalik

alt boyut puan ortalamalari arasinda Fen Bilimleri dersini ¢ok seven ile normal seven ve hig

sevmeyen 6grencilerin puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilastigi (p<0), deneyim alt

boyut puan ortalamalar1 arasinda Fen Bilimleri dersini ¢ok seven ile normal seven ve hig

sevmeyen Ogrencilerin puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilastigi (p<0) ve cesaret

alt boyut puan ortalamalari arasinda Fen Bilimleri dersini ¢ok seven ile normal seven ve hig

sevmeyen Ogrencilerin puan ortalamalarinin  anlamh

goriilmektedir.
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Tablo 49

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarimin Fen Bilimleri Dersi Ogretmeninin Cinsiyeti Degiskenine

GOre t-Test Analiz Sonuclart

Boyutlar 81ng ;t}rzzn N X SS t p
Ustalik Kadin 494 2,872 565
Erkek 293 2,878 569 —hiz 900
Deneyim Kadin 494 2,430 ,608 0,559 576
Erkek 293 2,454 ,585 ' ’
Cesaret Kadin 494 2,356 73 0682 495
Erkek 293 2,395 J75 ’ ’

Tablo 49’ a bakildiginda, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik dl¢egi ustalik
alt boyut puan ortalamalarinin Fen Bilimleri dersi 6§retmeninin cinsiyeti degiskenine gore
farklilagsmadig1 [t(787)= —1,126, p>0,05], deneyim alt boyut puan ortalamalari Fen Bilimleri
dersi Ogretmeninin cinsiyeti degiskenine gore farklilasmadigi [t(787)= —0,559, p>0,05],
cesaret alt boyut puan ortalamalar1 Fen Bilgisi dersi 6gretmeninin cinsiyeti degiskenine gore
farklilagmadig1 [t(787)= —0,982, p>0,05], goriilmektedir.

Tablo 50

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarinin Fen Dersi Deney ve Etkinliklerinin Yapildigi Yer
Degiskenine Gére Tek Faktorlii Varyans Analizi

Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplam1 ~ Sapma Ortalamasi
Gruplar arasi 2,126 2 1,063
Ustalik Grup ici 249,877 784 319 3,335,036
Toplam 252,003 786
Gruplar arast 3,502 2 1,751
Deneyim Grup ici 278,645 784 355 4,927,007
Toplam 282,148 786
Gruplar arasi 921 2 ,460
Cesaret Grup igi 469,567 784 599 769 464
Toplam 470,488 786
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Tablo 50’ye bakildiginda, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi
ustalik alt boyut puan ortalamalar1 (F(2,784)=3,335, p<0,05) ve deneyim alt boyut puan
ortalamalarinin (F(2,784)=4,927, p<0,05) Fen dersi deney ve etkinliklerin yapildig1 yer
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagtifi, cesaret alt boyut puan ortalamalarinin
(F(2,784)=2,563, p>0,05) Fen dersi deney ve etkinliklerin yapildigi yer degiskenine gore

anlamh diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir.

Bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugu Games-Howell ¢oklu karsilastirma teknigi

ile test edilmistir,
Tablo 51

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarinin Deney ve Etkinliklerin Yapildigi Yer Degiskenine Gore
Games-Howell Coklu Karsilastirma Analiz Sonuclar

Alt Boyut Deney Yeri (I) Deney Yeri (J)  Ortalama Farki (I-J)  S.Hata p

Ustalik Sinif Lab -,006 ,076 996
Sinif ve Lab .104* ,042 ,037

Lab Simif ,006 ,076 ,996

Sinif ve Lab ,110 ,075 317

Sinif ve Lab Simf -,104* ,042 ,037

Lab -,110 ,075 ,317

Deneyim  Smif Lab -,048 ,083 832
Smif ve Lab ,125* ,044 ,013

lab Simif ,048 ,083 ,832

Sinif ve lab 173 ,082 ,097

Sinif ve Lab Simf -,125* ,044 ,013

Lab -,173 ,082 ,097

Cesaret Sinif Lab -,054 ,106 867
Sinif ve Lab ,055 ,057 ,604

Lab Sinif ,054 ,106 ,867

Sinif ve Lab ,109 ,105 ,557

Sinif ve Lab Simf -,055 ,057 ,604

Lab -,109 ,105 ,557

Tablo 51’ e bakildiginda, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi
ustalik alt boyut puan ortalamalar1 deney ve etkinliklerin yapilma yeri, sinif ile smif ve

laboratuvar arasinda Ogrencilerin puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilastig
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(S.H=0,042, p<0,05), deneyim alt boyut puan ortalamalar1 arasinda deney ve etkinliklerin
yapilma yeri, sinif ile sinif ve laboratuvar arasinda 6grencilerin puan ortalamalarinin anlamli

diizeyde farklilagtig1 (S.H=0,044, p<0,05) goriilmektedir.
Tablo 52

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarinin Se¢meli Bilim Uygulamalar: Dersi Alip/Almama
Degiskenine Gére t-Test Analiz Sonuglart

Boyutlar Secenek N X SS t p
Ustalik Aldim 327 2,858 ,569
-,664 507
Almadim 460 2,886 ,565
Deneyim Aldim 327 2,398 ,585
-1,603 ,109
Almadim 460 2,468 ,608
Cesaret Al 27 2 4
dim 3 ,339 ,798 976 329
Almadim 460 2,393 , 756

Tablo 52° ye bakildiginda, dgrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi
ustalik alt boyut puan ortalamalar1 Se¢meli Bilim Uygulamalari dersi alma degiskenine gore
farklilagsmadigr [t(787)=0,664, p>0,05], deneyim alt boyut puan ortalamalari bilim
uygulamalar1 dersi alma degiskenine gore farklilasmadigi [t(787)=—1,603, p>0,05] ve
cesaret alt boyut puan ortalamalar1 bilim uygulamalar1 dersi alma degiskenine gore

farklilasmadig1 [t(787)=—0,976, p>0,05] goriilmektedir.
Tablo 53

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarimin Ogrencilerin Bilimsel Dergi Takip Etme Degiskenine Gore

t-Test Analiz Sonuclart

Boyutlar Secenek N X SS t P
Ustalik H
T o
Deneyi H
T m am w0
C t H
W R m e
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Tablo 53’e bakildiginda, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6l¢egi ustalik
alt boyut puan ortalamalar1 bilimsel dergi takip etme degiskenine gore farklilastigi
[t(787)= 4,690, p<0,05], deneyim alt boyut puan ortalamalar1 bilimsel dergi takip etme
degiskenine gore farklilastig [t(787)= 3,578, p<0,05], cesaret alt boyut puan ortalamalari
bilimsel dergi takip etme degiskenine gore farklilastigr [t(787)= 3,615, p<0,05]
goriilmektedir. Bu farklilasmanin ustalik alt boyutunda hayir lehine (X = 2,90), deneyim alt
boyutunda hayir lehine (X = 2,46) ve cesaret alt boyutunda hayir lehine (X = 2,40) oldugu

gorililmektedir.
Tablo 54

Ogsrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarinin Deney ve Etkinliklerin Yapiima Sikligi Degiskenine Gére
Tek Faktorlii Varyans Analizi

Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplam1  Sapma Ortalamasi
Gruplar arast 10,287 3 3,429
Ustalik Grup ici 241716 783 309 11,108 ,000
Toplam 252,003 786
Gruplar arast 14,220 3 4,740
Deneyim Grup ici 267,028 783 342 13,852,000
Toplam 282,148 786
Gruplar arast 14,947 3 4,982
Cesaret Grup ici 455541 783 582 8,564 000
Toplam 470,488 786

Tablo 54’ e bakildiginda, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi
ustalik alt boyut puan ortalamalar1 (F(3,783)=11,108, p<0,05), deneyim alt boyut puan
ortalamalar1 (F(3,783)=13,852, p<0,05) ve cesaret alt boyut puan ortalamalari
(F(3,783)=8,564, p<0,05) deney yapilma siklig1 degiskenine gbre anlamli diizeyde
farklilagtig1 goriilmektedir.

Bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugu Games-Howell ¢oklu karsilastirma teknigi

ile test edilmistir.
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Tablo 55

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve

Cesaret Alt Boyut Puanlarinin Deney Yapilma Stkligi1 Degiskenine Gore Games-Howell

Coklu Karsilastirma Analiz Sonuclari

Altboyut  Deney Sikligi (i) Deney Sikligi (j)  Ortalama farki (i-])  s.hata p
Ustalik Her zaman Sik sik -,11636 113,735
Bazen -,29724* ,107 ,040

Hig -,45788* 125,003

Sik sik Her zaman ,11636 113 135

Bazen -,18088* ,049 ,002

Hig -,34152* ,081 ,000

Bazen Her zaman ,29724* ,107 ,040

Sik sik ,18088* ,049 ,002

Hig -,16064 072 127

Hig Her zaman ,45788* ,125 ,003

Sik sik ,34152* ,081 ,000

Bazen ,16064 ,072 ,127

Deneyim Her zaman Sik sik -,15547 ,099 ,407
Bazen -,34865* ,092 ,002

Hig -,56162* ,114 ,000

Sik sik Her zaman ,15547 ,099 ,407

Bazen -,19318* ,051 ,001

Hig -,40615* ,084 000

Bazen Her zaman ,34865* ,092 ,002

Sik sik ,19318* ,051 ,001

Hig -,21297* 076 031

Hig Her zaman ,56162* ,114 ,000

Sik sik ,40615* ,084 ,000

Bazen ,21297* ,076 ,031

Cesaret Her zaman Sik sik -,20043 ,137 ,468
Bazen -,39910* ,129 ,017

Hig -,59024* 157,002

Sik sik Her zaman ,20043 137 ,468

Bazen -,19866* ,066 ,015

Hig -,38981* 112 ,004

Bazen Her zaman ,39910* ,129 ,017

Sik sik ,19866* ,066 ,015

Hig -,19115 ,102 ,248

Hig Her zaman ,59024* ,157 ,002

Sik sik ,38981* 112 ,004
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Bazen ,19115 ,102 ,248

Tablo 55’e bakildiginda, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik dl¢egi ustalik
alt boyut puan ortalamalar1 arasinda her zaman deney yapan 6grenci ile hi¢ deney yapmayan
(S.H=,125, p<0,05) ve bazen deney yapan (S.H=,107, p<0,05) o&grencilerin puan
ortalamalarinin anlamh diizeyde farklilagtigi, ustalik alt boyut puan ortalamalar1 arasinda sik
stk deney yapan 6grenci ile hi¢ deney yapmayan (S.H=,081, p<0,05) ve bazen deney yapan
(S.H=,049, p<0,05) 6grencilerin puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilastigi, deneyim
alt boyut puan ortalamalar1 arasinda her zaman deney yapan 6grenci ile hi¢ deney yapmayan
(S.H=,114, p<0,05) ve bazen deney yapan (S.H=,092, p<0,05) ogrencilerin puan
ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilagtig1, deneyim alt boyut puan ortalamalar1 arasinda
sik sik deney yapan 6grenci ile hi¢ deney yapmayan (S.H=,084, p<0,05), bazen deney yapan
(S.H=,051, p<0,05) 6grencilerin puan ortalamalarinin anlaml diizeyde farklilastigi, cesaret
alt boyut puan ortalamalar1 arasinda her zaman deney yapan 6grenci ile hi¢ deney yapmayan
(S.H=,157, p<0,05) ve bazen deney yapan (S.H=,129, p<0,05) o&grencilerin puan
ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilastigi, cesaret alt boyut puan ortalamalar1 arasinda
sik sik deney yapan 6grenci ile hi¢ deney yapmayan (S.H=,112, p<0,05) ve bazen deney
yapan (S.H=,066, p<0,05) 6grencilerin puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilastig

goriilmektedir.
Tablo 56

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarinin Deney Kim Yapti Degiskenine Gore Tek Faktorlii Varyans

Analizi
Alt Varyans Kareler ~ Standart Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplam1  Sapma Ortalamasi
Gruplar arast 323 3 ,108
Ustalik Grup ici 251,680 783 321 335,800
Toplam 252,003 786
Gruplar arasi ,053 3 ,018
Deneyim Grup ici 282,094 783 360 049,985
Toplam 282,148 786
Gruplar arast ,885 3 ,295 492
Cesaret Grup ici 469,603 783 600 688
Toplam 470,488 786
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Tablo 56’ya bakildiginda, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi
ustalik alt boyut puan ortalamalarmin (F(3,783)=0,335, p>0,05), deneyim alt boyut puan
ortalamalarimm (F(3,783)=0,049, p>0,05) ve cesaret alt boyut puan ortalamalarinin
(F(3,783)=0,492, p>0,05) deneyi kim yapt1i degiskenine gore anlamli diizeyde
farklilagsmadig1 goriilmektedir.

Tablo 57

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yénelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarimin Bolge Degiskenine Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi

Alt Varyans Kareler Standart  Kareler F p
Boyutlar Kaynagi Toplami ~ Sapma Ortalamasi
Gruplar arast 2,060 2 1,030
Ustalik Grup ici 249,943 784 319 3,231,040
Toplam 252,003 786
Gruplar arast 1,947 2 974
Deneyim Grup ici 280,200 784 357 2,124,066
Toplam 282,148 786
Gruplar arast 4,154 2 2,077
Cesaret Grup ici 466,334 784 595 3492 031
Toplam 470,488 786

Tablo 57’ ye bakildiginda, dgrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6lgegi
ustalik alt boyut puan ortalamalarinin (F(2,784)=3,231, p<0,05) ve cesaret alt boyut puan
ortalamalarinin (F(2,784)=3,492, p<0,05) bolge degiskenine gore anlamli diizeyde
farklilastigi, deneyim alt boyut puan ortalamalarinin (F(2,784)=2,724, p>0,05) bdlge

degiskenine gore anlaml diizeyde farklilagsmadig1 goriilmektedir.

Bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugu Games-Howell ¢oklu karsilastirma teknigi

ile test edilmistir.
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Tablo 58

Osrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yénelik Oz-yeterlik Olgegi Ustalik, Deneyim ve
Cesaret Alt Boyut Puanlarinmin Bélge Degiskenine Gore Games-Howell Coklu

Karsilastirma Analiz Sonuclart

Alt boyut Bolge (i) Bolge (j) Ortalama farki (i-j) s.hata p
Ustalik Keg¢ioren Mamak ,09027 048 149
Golbast -,03268 ,050 794
Mamak Kegidren  -09027 ,048 149
Golbast -,12294* ,048 ,032
Golbast Kegidren ,03268 ,050 7194
Mamak ,12294* ,048 ,032
Deneyim Keg¢ioren Mamak ,00991 ,052 ,980
Golbast -,10249 ,051 115
Mamak Kegidren - 00991 ,052 ,980
Golbast -,11240 ,052 ,086
Golbast Kegidren 10249 ,051 115
Mamak ,11240 ,052 ,086
Cesaret Keg¢ioren Mamak -,05844 ,066 ,656
Golbast -,17575* ,066 ,022
Mamak Kegidren 05844 ,066 656
Golbast -11731 ,069 213
Golbast Kegidren — 17575* ,066 ,022
Mamak ,11731 ,069 213

Tablo 58’e bakildiginda, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z-yeterlik 6l¢egi ustalik
alt boyut puan ortalamalar1 arasinda Mamak bolgesinde 6grenim goren dgrencilerin puan
ortalamalar1 ile G6lbast bolgesinde 6grenim goren dgrencilerin puan ortalamalart anlamh
diizeyde farklilastigi (S.H=,048, p<0,05) goriilmektedir. Bu farkliligin Golbasi bolgesinde
ogrenim goren dgrenciler lehine oldugu goriilmiistiir (X =2,92). Ogrencilerin Fen Bilimleri
dersine yonelik 6z-yeterlik Ol¢egi cesaret alt boyut puan ortalamalar1 arasinda ise Kegidren
bolgesinde 6grenim goren 6grencilerin puan ortalamalar: ile Golbasi bolgesinde dgrenim
goren Ogrencilerin puan ortalamalari anlamli diizeyde farklilastigi (S.H=,066, p<0,05)
goriilmektedir. Bu farkliligin Golbast bolgesinde 6grenim goren dgrenciler lehine oldugu

goriilmiistiir (X =2,47).
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4.5. Fen Bilimleri Oz-Yeterlik Olceginin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Ve

Normallik Degerleri

Bu boliimde Fen Bilimleri 6z-yeterlik 6lgeginin ii¢ alt boyutunun aritmetik ortalama,

standart sapma ve standart hata degerlerine yer verilmistir.

Tablo 59

Fen Bilimleri Oz-yeterlik Olceginin Alt Boyutlarina Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma ve Standart Hata Degerleri

FBOO Alt Boyutlar Boyutlari N X S.S S.H
Ustalik 787 2,87 .56 ,020
Deneyim 787 2,43 .59 ,021
Cesaret 787 2,37 A7 ,027

Tablo 59’a gore Fen Bilimleri Oz-yeterlik Olgegi’nin alt boyutu olan ustalik’mn aritmetik

ortalamas: X = 2,87, standart sapma S.S = 0,56, standart hata S.H = 0,020; deneyim’in

aritmetik ortalamas1 X = 2,43, standart sapmas1 S.S = 0,59, standart hatas1 S.H = 0,021;

cesaret’in aritmetik ortalamas1 X = 2,37, standart sapma S.S = 0,77, standart hata S.H = 0,027

olarak hesaplanmustir. Boyutlar arasindan en fazla ortalama degerin Ustalik alt boyutuna

iligkin deger oldugu goriilirken en az ortalama degerin Cesaret alt boyutunun oldugu

goriilmektedir.

Tablo 60

FBE_D_O Mikro Yetenekler, Makro Yetenekler ve Duyussal Ozellikler Alt Boyut Puanlari ile
FBOO Ustalik, Deneyim ve Cesaret Alt Boyut Puan Ortalamalart Arasinda Tek Faktorli

Varyans Analizi

macro  micro duyussal

Ustalik Pearson' 051 001" -221"

Correlation

Sig. (2-tailed) ,152 ,010  ,000

N 787 787 787
Deneyim Pearson. - 020 037 -229™

Correlation

Sig. (2-tailed) 577 ,297 ,000

N 787 787 787
Cesaret Pearson‘ 035 047 -235"

Correlation

Sig. (2-tailed) ,332 ,188 ,000

N 787 787 787
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*_ Correlation is significant at the 0,05 level (2-tailed).
**_ Correlation is significant at the 0,01 level (2-tailed).

Tablo 60’a gore dgrencilerin ustalik alt boyutu ile mikro yetenekler ve duyussal 6zellikler
alt boyut puanlar1 arasinda diisiik diizeyde negatif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir.
Ogrencilerin deneyim alt boyutu ile duyussal dzellikler alt boyut puanlari arasinda diisiik
diizeyde negatif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ogrencilerin cesaret alt boyut
puanlari ile duyussal 6zellikler alt boyut puanlart arasinda diisiik diizeyde negatif yonde

anlaml1 bir iliski bulunmaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgular esliginde kavramsal gergeveye bagli kalarak

sonug, tartisma ve onerilerde bulunulacaktir.

Bu ¢alisma, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri elestirel diistinme becerileri ile fen dersi 6z
yeterlilik algilar1 arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Kegioren, Mamak ve Gdlbast
ilgelerindeki toplam 787 ogrenci iizerinde gergeklestirilen arastirma sonuglarina gore,
Ogrencilerin genel olarak fen dersine olan ilgisi ve basarisi yliksektir. Fen dersi basari
ortalamas1  incelendiginde, oOgrencilerin  genellikle yiikksek  puanlar  aldiklar
gozlemlenmektedir. Anne ve baba egitim diizeyleri, 6grencilerin sosyo-ekonomik durumunu
yansitarak arastirma sonuclarinin yorumlanmasina katki saglamaktadir. Fen dersini sevme
diizeyleri ve fen deneyleri ile etkinliklerini yapma sikliklar1 da 6grencilerin dersle ilgili
tutumlar1 hakkinda 6nemli bilgiler sunmaktadir. Calisma kapsaminda, elestirel diisiinmenin
tanim1 ve boyutlari, elestirel diisiinme becerileri, egitimde elestirel diisiinen bireyin
Ozellikleri, disiplinler arasi elestirel diisiinme, fen bilgisi egitimi, fen bilgisi dersinin

amaglar1 ve etkileri, 6z-yeterlilik algis1 ve 6z yeterlilik inanc1 konular1 ele alinmustir.

Arastirmanin bulgulari, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri elestirel diisiinme becerileri ile
Fen dersi 6z-yeterlilik algilar1 arasinda negatif yonde bir iligki oldugunu géstermektedir. Fen
dersine yonelik 6z-yeterligin ustalik alt boyutu ile Fen elestirel diisiinme 6lgeginin mikro
yetenekler ve duyussal 6zellikler alt boyutlar arasinda diisiik diizeyde negatif yonde anlamli
bir iliski bulunmustur. Yine ayn sekilde 6grencilerin FBOO deneyim alt boyutu ile FBEDO
duyussal ozellikler alt boyutu arasinda diisiik diizeyde negatif yonde anlamli bir iliski
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bulunmustur. Bu sonug, fen bilgisi egitiminde 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini ve

0z yeterlilik algilarini1 giiglendirmenin 6nemini vurgulamaktadir.

Elestirel diisiinme becerilerinin ve 6z yeterlilik algisinin gelistirilmesi, 6grencilerin fen
bilgisi konularin1 daha derinlemesine anlamalarina ve basarilarina katki saglayabilir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin fen derslerinde aktif 6grenme yontemlerine ve deneylere daha fazla
yer vermeleri, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir.
Ayrica, dgrencilerin 6z-yeterlilik algilarini artirmaya yonelik motivasyonel ve destekleyici

programlar diizenlenmesi de 6nemlidir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda; Dadli'nin (2015) calismasi, fen ve teknoloji dersine
yonelik 6z diizenleme becerileri ile akademik basar1 arasinda bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadir. Bizim ¢alismamizda da fen bilimleri dersine yonelik elestirel diisiinme giicii
ile 6z-yeterlik arasindaki iliskiyi inceliyoruz. Dadli'min bulgulariyla uyumlu olarak, fen
bilimleri dersine yonelik Oz-yeterliklerin artmasiyla elestirel diisiinme giiciiniin de
artabilecegi One siiriilebilir. Bu, Ogrencilerin ders materyallerine ve kendi 6grenme

siireclerine daha etkin bir sekilde katilabileceklerini isaret edebilir.

Tiirer'in (2015) caligmasinda 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik tutumlart ile 6z
yeterlikleri arasindaki iligki incelenmistir. Bizim ¢aligmamizda ise fen bilimleri dersine
yonelik 6z-yeterliklerin elestirel diisiinme giici ile iligkisini arastirtyoruz. Tiirer'in
bulgularina paralel olarak, fen bilimleri dersine yonelik 6z-yeterliklerin artmasiyla elestirel
diisiinme giicliniin de artabilecegi diisiiniilebilir. Bu da 6grencilerin fen derslerine karsi
tutumlarinin ve basarilarinin  gelistirilmesinde 6z-yeterlik algisinin énemli oldugunu

gosterebilir.

Basar'in (2018) calismasinda, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fende matematigin
kullanimina yonelik 6z yeterlik algilari ile 21. yiizy1l becerileri 6z yeterlik algilar1 arasindaki
iligki incelenmistir. Bizim c¢alismamizda da Ogrencilerin fen bilimleri dersine yoOnelik
elestirel diisiinme giicii ile 0z-yeterlik arasindaki iliskiyi ele aliyoruz. Basar'in bulgulariyla
benzer sekilde, dgrencilerin elestirel diistinme giicii ile 21. ylizy1l becerileri 6z yeterlik

algilar1 arasinda pozitif bir iliski olabilecegi one siiriilebilir.

Kandemir ve Egmir'in (2020) calismasinda, ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme
egilimleri ile akademik 6zyeterlilikleri arasindaki iliski incelenmistir. Bizim ¢alismamizda
da ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik elestirel diisiinme giicii ile 6z-yeterlik

arasindaki iligskiyi arastirtyoruz. Kandemir ve Egmir'in bulgulariyla uyumlu olarak,
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ogrencilerin elestirel diistinme giicleri ile akademik ozyeterlikleri arasinda anlamli bir
iliskinin olabilecegi 6ngdriilebilir.

Kafali ve Akgoltekin'in (2024) calismasinda, fen bilimleri 6gretmenlerinin 21. yiizyil
becerileri ile bilimsel arastirma 6z yeterlikleri arasindaki iliski incelenmistir. Bizim
calismamizda da fen bilimleri dersine yonelik elestirel diisiinme giicli ile 6z-yeterlik
arasindaki iligskiyi ele aliyoruz. Kafali ve Akgoltekin'in bulgularina benzer olarak,
Ogretmenlerin 21. yiizy1l becerileri 6z yeterliklerinin artmasiyla fen bilimleri dersine yonelik
elestirel diisiinme giiclerinin de artabilecegi diisiiniilebilir. Elestirel diisiinme giicii ile 6z-
yeterlik arasindaki iliskinin incelendigi calismamizda elde edilen bulgular, fen bilimleri
dersinde dgrencilerin basarisini etkileyen cesitli faktorleri ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
fen dersine yonelik elestirel diisiinme giicleri ile Fen dersi i¢in 0z-yeterlikleri arasinda
negatif bir iligki gozlemlenmistir, bu da Ogrencilerin fen bilimleri konularina olan
giivenlerinin elestirel diisiinme becerileriyle baglantili olabilecegini gostermektedir. Ayrica,
ogrencilerin ustalik diizeyi ile mikro yetenekler ve duyussal 6zellikler arasinda diisiik
diizeyde negatif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu, Ogrencilerin fen
konularinda daha fazla ustalastik¢a duyussal becerilerinin azaldigini isaret etmektedir.
Benzer sekilde, 6grencilerin deneyim diizeyi ile duyussal 6zellikleri arasinda da benzer bir
iliski gdzlemlenmistir; deneyim arttik¢a duyussal becerilerin azaldig1 goriilmiistiir. Dahasi,
Ogrencilerin cesaret diizeyi ile duyussal 6zellikler arasinda da diisiik diizeyde negatif yonde
anlaml1 bir iligki tespit edilmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin fen bilimleri dersindeki duyussal
becerilerinin, Ozellikle de ustalik, deneyim ve cesaret diizeyleri arttikga azaldigim
gostermektedir. Sonraki arastirmalarin, bu iligkileri daha derinlemesine inceleyerek fen
bilimleri egitiminde 6grenci basarisin1 artirmaya yonelik daha etkili stratejiler gelistirmeye
odaklanmasit Onemlidir. Bu baglamda, Ogretmenlerin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini giliclendirmek ve 0Oz-yeterlik algilarin1 artirmak igin ¢esitli yontemler ve

uygulamalar1 gdz 6niinde bulundurmalar1 6nemlidir.

Bu bulgular, Bandura (1997)nin 6z-yeterlilik {izerine yaptigi g¢alismalarla tutarhdir.
Ozellikle, 6z-yeterliligi yiiksek olan grencilerin cesaret alt boyutu ile diger yetenek alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu ve cesaret alt boyutunun basari diizeyi ile iliskili

oldugu bulgusu, Bandura'nin teorileriyle uyumludur.

Yiksek ©z-yeterlilige sahip bireylerin, zorluklarla daha etkili bir sekilde basa ¢ikma
egiliminde olmalar1 ve daha yiiksek performans gdstermeleri, 6z-yeterliliklerinin gii¢lii bir

gOstergesi olarak kabul edilebilir. Bu bireyler, kendilerine olan giivenleri sayesinde,
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basarisizlik durumlarinda dahi motivasyonlarin1 kaybetmezler ve ¢oziim odakli davranarak

hedeflerine ulagsma konusundaki kararliliklarini siirdiiriirler.

Dolayistyla, bu ¢aligmanin bulgulari, 6z-yeterlilik kavraminin 6grencilerin performansini ve
zorluklarla basa c¢ikma yeteneklerini etkiledigini gostermektedir. Ozellikle, cesaret alt
boyutunun diger yetenek alt boyutlar1 ve basar1 diizeyi ile iligkili olmasi, 6grencilerin 6z-
yeterliliklerini degerlendirmek ve gelistirmek i¢in 6nemli bir gosterge olarak kabul edilebilir.
Bu bulgular, 6gretmenlerin 6grencilerin 6z-yeterliliklerini gliclendirmeye yonelik stratejiler
gelistirmeleri ve 0z-yeterliliklerin 6grenci basarisi lizerindeki etkisini anlamak i¢in daha

fazla arastirma yapmalari gerektigini vurgulamaktadir.

Gelecekteki arastirmalarin, bu alanda yapilan ¢aligmalar1 derinlestirmesi ve farkl
degiskenler arasindaki iliskileri daha detayli olarak incelemesi gerekmektedir. Ozellikle, fen
bilgisi egitiminde elestirel diislinme becerilerinin ve 06z yeterlilik algisinin nasil
gelistirilebilecegi ve 6grencilerin bu konulardaki tutumlarini nasil etkileyebilecegi iizerine
daha fazla arastirma yapilmasi onemlidir. Bu g¢alismalarin, fen bilgisi 6gretimindeki

uygulamalara ve politikalara katki saglayacagi diistintilmektedir.

Bu c¢alismanin bulgulari, Bandura'min 06z-yeterlilik teorisiyle uyumlu bir sekilde
degerlendirilebilir. Bandura'ya gore, 6z-yeterlilik, bir bireyin belirli bir gérevi basarma
konusundaki inancin1 ve giivenini ifade eder. Bu inanglar, bireyin motivasyonunu,

zorluklarla baga ¢ikma yetenegini, performansini ve basar1 degerlendirmesini etkileyebilir.

Oz-yeterliligi yiiksek olan bireyler, genellikle daha yiiksek motivasyona ve azime sahip
olurlar. Kendilerine olan giivenleri, hedeflerine ulagsma konusundaki kararliliklarini artirir.
Ayni sekilde, bu bireyler, zorluklarla daha etkili bir sekilde basa ¢ikma egilimindedirler.
Basarisizlik durumlarinda bile daha hizli toparlanabilirler ve ¢6ziim odakli davranirlar. Bu
durum, yiiksek 6z-yeterliligin, zorluklar karsisinda direngli olmay1 ve olumsuz durumlarla

basa ¢ikmay1 kolaylastirdigini gosterir.

Performans acisindan da, 6z-yeterliligi yiliksek olan bireyler genellikle daha yiiksek
performans gosterirler. Kendilerine olan giivenleri, daha etkili ¢aligma ve ¢aba gdsterme
davraniglarina yol acar. Bu bireyler, basarilarin1 daha ¢ok kendilerine mal ederler ve

basarisizliklar1 bir 6grenme firsat1 olarak gérme egilimindedirler.

Oz-yeterliligi diisiik olan bireyler ise genellikle daha diisiik motivasyona ve azime sahip

olurlar. Kendilerine olan giiven eksikligi, hedeflere ulasma konusundaki kararsizlik ve
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endiseleri artirir. Zorluklarla basa c¢ikmakta daha fazla zorlanabilirler ve basarisizlik

durumlarinda motivasyonlarini kaybedebilirler.

Bu baglamda, calismanin bulgular1 6z-yeterliligin 6grencilerin akademik basarilar
lizerindeki énemli etkilerini vurgulamaktadir. Ozellikle, cesaret alt boyutunun diger yetenek
alt boyutlar1 ve basar1 diizeyi ile iliskili olmasi, 6grencilerin 6z-yeterliliklerinin
belirlenmesinde onemli bir faktor olarak kabul edilebilir. Bu bulgular, 6grencilerin 6z-
yeterliliklerini degerlendirmek ve gelistirmek icin 6gretmenlerin dikkate almasi gereken

o6nemli ipuglar1 sunmaktadir.
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EK 1. Arastirma izni

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Mudirltga

Sayi : E- 1458848 1-605.99-8097 8480 04.08.2023
Konu : Arastirma lzni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisiit Miidiirliigii)

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 sayih Genelgesi.
b) 25.06.2023 tarihli ve 709982 sayvili yazimz.

Egitim Bilimleri Enstitiisit Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi
Egitimi Bilim Dah, yiksek lisans 6grencisi Elif OZDEMIR ONACTN "Ortaockul Ogrencilerinin Fen
Bilimleri Dersi Elestirel Diigiinme Giicii ile Fen Dersine Yoénelik Oz-Yeterlikleri Arasindaki
lliskinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi”™ adli konulu galismasi kapsaminda I[limiz Mamalk,
Gélbagi, Kegidren llgelerine bagh ortaokullarda uygulama talebi ilgi (a) Genelge gergevesinde
komisyonumuzca incelenmisgtir,

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu arastirmamin Muadarligiimuzde muhafaza edilen olgme
araglarinin; Tirkive Cumhuriyveti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin genel
amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirihik teskil
etmeyecek, egitim-6gretim faalivetlerini  aksatmayacak sekilde okul wve kurum yoéneticilerinin
sorumlulugunda, géniilliilitkk esasina gore uygulanmasi: Mildiirliigiimiizee uygun gériilmiistiir,

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Harun FATSA
Valia.
Milli Egitim Mudira

Ek:
Uwgulama Araglan
Dagitum:
Geregi: Bilgi:
Gazi Universitesi Mamak, Golbasi, Kegidren llge MEM
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Ftu murals mibmnli slabteanil imea ile invalanmasne heme £ T— CRAOP=rAt7 =301 A=QAS I=BO 20 Lo ile sevis sditebitin
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EK 2. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Sevgili Ogrenciler,

Bu calisma, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yiiriitiilen “Ortaokul
Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Giicii Ile Fen Dersine Oz-yeterlikleri
Arasindaki iliskinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” konulu yiiksek lisans tezi
kapsaminda yapilan bir ¢aligmadir. Vereceginiz cevaplar sadece yukarida belirtilen aragtirma
dahilinde kullanilacak ve kimliginiz gizli tutulacaktir. Liitfen Olceklerde yer alan her
maddeyi dikkatlice okuyunuz ve size en uygun olan secenegi isaretleyiniz. Yaptigim tez
caligmas1 tamamen sizin goriisleriniz dogrultusunda sekilleneceginden vereceginiz icten

cevaplar i¢in Simdiden tesekkiir ederim.

Elif OZDEMIR ONAC
Fen Bilimleri Ogretmeni

Cinsiyetiniz: O Kiz O Erkek

Yasiniz: 0 9-10 0 11-12 0O 13-14 0O 14+

Simnif Seviyeniz: O 5. simf O 6. simif O 7. simf O 8.Simf

Fen Dersi Basar1 Ort. O 0-44 O 45-54 0O 55-69 70-84 [085-100
Annemz.ln Egitim D Okulg O ilkokul O Ortaokul O Lise O Universite
Durumu: gitmemis

Babamzl.n Egitim Ll Okula O ilkokul O Ortaokul O Lise O Universite
Durumu: gitmemis

Fen De?rs1n1 Sevme O Cok severim O Normal O Hi¢ sevmem

Diizeyi:

Fe.n (.)grjctmenmm O Kadin O Erkek

Cinsiyeti:

Fen Dersi Etkinlikleri

ve Deneylerinin O Simif O Laboratuvar O Sinif + Laboratuvar

Yapildig Yer:

Se¢meli Bilim

Uygulamalar1 Dersi

Alip/Almama O Aldim O Almadim

Durumu:

Blllmsel Bir Dergi O Hayir O Evet (Takip ediyorsaniz adin1 yaziniz)

Takip Etme Durumu: | = 7 e
Fen Dersi Etkinlikleri

ve Deneyleri Hangi 0 Her zaman O Sik sik [0 Bazen O Hig

Siklikta Yapiyorsunuz?

Fen Derslerinizde

Etkmhklep ve O Kendim O Arkadas.larla O Ogretmen O Ogretmen ile birlikte
Deneyleri Kim gruplar halinde

Yapiyor?
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EK 3. Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme (")lg:egi
Celdirici Anket Maddeleri

1. Fen bilimleri dersinin konularindan neleri biliyorsunuz? (Makro Yetenekler)
a) Ne bildigimi bilmiyorum.

b) Cok sey biliyorum.

¢) Ben her seyi bilemiyorum, bilmedigim ¢ok sey var.

2. Fen derslerinde 6grenemediginiz konular olursa ne yaparsiniz? (Duyussal Ozellik)

a) Bazi seyleri 6grenemedigimde kapasitem bu kadar diyorum.

b) Benim kapasitem her seyi alir, 6grenemeyecegim bir sey yok.

¢) Aklim bana baz1 seyleri 6grenemedigimi soylediginde bende aklima onlar1 6grenebilecegimi
soylerim.

3. Fen derslerinde karsilastiginiz bir problemi ¢dzmek i¢in eksik bilgiye sahipseniz ne yaparsiniz?
(Makro Yetenekler)

a) Bilmem gerekeni annem, babam veya 6gretmenim bana soyler.

b) Ben her seyi zaten biliyorum.

¢) Bilmem gereken her seyi 6grenebilirim.

4. Fen derslerinde ne kadar diistintirstintiz? (Makro Yetenekler)

a) Cok diislinmem, diisiinmek insanin basina dert agiyor.

b) Ben ¢ok diisiiniiriim, insanlar1 sagirtmada ve istediklerimi elde etmede ¢ok ise yariyor.
¢) Konular1 anlamak ve 6grenmek i¢in ¢ok diigiintiriim.

5. Fen derslerinde anlatilan tiim 6rnek olaylara inanir misimiz? (Duyussal Ozellik)

a) Birinden herhangi bir olay duysam hemen inanirim.

b) Inanmak istediklerime ve istedigimi elde etmeme yarayan seylere inanirim.

¢) Sdylenen ve anlatilan her seye direkt inanmam. Arastirip bilgi edinmeye ¢alisirim.

6. Fen derslerinde karsilastiginiz herhangi bir ikilemde ne yaparsiniz? (Makro Yetenekler)
a) Kime, neye inanacagimi ebeveynlerim soyler.

b) Kime, neye inanacagimi biliyorum zaten.

¢) Kime, neye inanacagimi kendim diisiinmek zorundayim.

7. Fen derslerinde dogru bildiginiz bazi ciimleleri arkadaslariniz begenmese ne yaparsiniz?
(Duyussal Ozellik)

a) Bende onlarin diisiincelerini begenmem.

b) Benim bildiklerimin hepsi dogru ve herkes begenir.

¢) Dogru bildigim bir seyi, arkadaslarim begenmezse de sdyleyebilmeliyim.

8. Fen derslerinde lizerinize diigen herhangi bir gorevi yerine getirmek igin neler yaparsiniz?
(Duyussal Ozellik)

a) Bana zarar1 olmayan gorevleri yapiyorum

b) Digerleri ne yapiyorsa bende o kadarini yaparim.

c¢) Gorevleri 6nyargisiz yaparim

9. Fen derslerinin bazi konularinda arkadaglarinizla fikir ayriligina diigserseniz ne yaparsiniz?
(Mikro Yetenekler)

a) Annemden veya babamdan yardim isterim.

b) Kendi fikirlerimden asla vazge¢cmem.

¢) Olaylara onlarin goziiyle bakmaya caligirim.
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10 (11). Fen derslerinde yapacaginiz elestirilerde nasil adil ve tarafsiz olursunuz? (Mikro
Yetenekler)

a) Bagkalarina karsi adil ve tarafsiz olmaya caligirim.

b) Baskalar1 benim duygularimi diisiinemeyecegi i¢in ben de onlar1 diisiinmem.

¢) Bir elestiri yapmadan 6nce baskalarinin duygularini diislindiiglim zaman, adil ve tarafsizim
demektir.

11 (12). Fen derslerinde karsilastiginiz bir problemi ¢6zmek i¢in neler yaparsimiz? (Duyussal
Ozellik)

a) Herkes hangi yolu kullanirsa ben de o yolu kullanirim

b) Bildigim yol en iyi yoldur.

¢) Her zaman daha iyi bir yol vardir ve ben onu bulabilirim.

12 (13). Fen derslerinde karsilastiginiz bir probleme mantikli bir ¢6ziim bulabilmek igin neler
yaparsiniz? (Mikro Yetenekler)

a) Mantikli diisiinmeye c¢aligirim.

b) Benim diisiincelerim zaten mantikli.

¢) Diisiincelerim anlamli bir biitiin olusturuyorsa o zaman mantikli diigiiniiyorum demektir.

13 (14). Fen derslerinde yapacaginiz herhangi bir icat i¢in kimleri diisiiniirsiiniiz? (Mikro
Yetenekler)

a) Kendimi ve baskalarini pek diisiinmem.

b) Baskalar1 beni diigiiniirse ben de onlar1 diistiniiriim.

¢) Ben bagkalarin1 diistinmesem, baskalar1 ni¢in beni diisiinsiin?
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EK 4. Likert Anket Maddeleri

Maddeler

Alt Boyutlar

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

1 (2). Fen derslerinde aklim bana bazi seyleri
ogrenemedigimi sdylediginde bende aklima
onlar1 6grenebilecegimi sdylerim.

DUYUSSAL

2 (3). Fen derslerinde karsilastigim problemi
cozmede bilmem gereken her seyi
Ogrenebilirim.

MAKRO

3 (5). Fen derslerinde anlatilan tiim 6rnek
olaylara direkt inanmam. Arastirip bilgi
edinmeye calisirim.

DUYUSSAL

4  (6).Fen  derslerinde  karsilastigim
ikilemlerde neye inanacagimi kendim
diistinmek zorundayim.

MAKRO

5 (9). Fen derslerinde arkadaslarimla fikir
ayriligina diisersem olaylara onlarin goziiyle
bakmaya c¢aligirim.

MIiKRO

6 (11). Fen derslerinde yapacagim
elestirilerde baskalarinin duygularini
digiindiigim zaman, adil ve tarafsizim
demektir.

MIiKRO

7 (13). Fen derslerinde Kkarsilastigim
problemi ¢ozmeye yonelik diistincelerim
anlamli bir biitlin olusturuyorsa o zaman
mantikl1 diisiiniiyorum demektir.

MIiKRO

8 (14). Fen derslerinde yapacagim herhangi
bir icatta bagkalarinin yararini diistiniiriim.

MIiKRO

9 (15). Fen derslerinde yapacagim herhangi
bir icattin olasi sonu¢larini diistiniiriim.

MAKRO
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EK 5. Fen Bilimleri Oz-Yeterlik Olcegi

3 <ElE|E|E|2E
@ & Z=Z E| S| |22
. —_ O = 7 < H—
B £ Oz-yeterlik Maddeleri Sz zZz| 5| Efg EE
S 5 S| E| 5|5 | 8F
R| = = <
g SRS E IS B
1 Fen bilimleri sinavlarinda basarili olacagimdan eminim.
(Ustalik Alt Boyutu)
5 Zorlandigim fen Dbilimleri konulartyla ugrasirken
umutsuzluga kapilirim. (Ustalik Alt Boyutu)
3 Su ana kadar en ¢cok hayran oldugum kisiler, fen bilimleri
alaninda basarili olmus kisilerdir. (Cesaret Alt Boyutu)
4 Fen bilimleri smavi olurken kendimi oldukc¢a gergin
hissederim.(Ustalik Alt Boyutu)
Ogretmenlerim fen bilimleri dersinde basarili oldugum
5 icin lisede sayisal alan se¢gmem konusunda beni
cesaretlendiriyor.(Cesaret Alt Boyutu)
Arkadaslarim arasinda fen bilimleriyle ilgili problemleri
6 ¢ozen benimdir. (6rnek: bir yiikiin daha kolay nasil
taginabilecegi) (Cesaret Alt Boyutu)
7 Fen bilimleri dersine calisirken aklim karisir ve 1iyi
diistinemem.(Ustalik Alt Boyutu)
8 Fen bilimleri benim i¢in her zaman ¢ok zor bir ders
olmustur.(Ustalik Alt Boyutu)
9 Fen bilimleri sinavi olurken hemen hemen hi¢bir zaman
kendimi gergin hissetmem.(Ustalik Alt Boyutu)
10 Fen bilimleriyle ilgili problemleri ¢dzme yetenegim
hakkinda genellikle endise etmem. (Ustalik Alt Boyutu)
Fen bilimleriyle ilgili kuliiplere (bilim-teknoloji kuliibii,
11 bilgisayar kuliibii) katilmam konusunda genellikle
cesaretlendirilirim. (Cesaret Alt Boyutu)
12 En yakin arkadaglarimdan bazilari, fen bilimleri
siavlarinda ¢ok basarilidirlar. (Deneyim Alt Boyutu)
13 Fen bilimleri dersleri beni tedirgin eder.(Ustalik Alt
Boyutu)
14 Zor bir fen bilimleri problemiyle karsilastigimda, ¢c6zene
kadar ugragirim.(Deneyim Alt Boyutu)
15 Tamidigim yetigkinlerin ¢ogu iyi fen bilimleri bilgisi
gerektiren islerde ¢alisiyorlar. (Cesaret Alt Boyutu)
16 Fen  bilimleri  smavlarinda  genellikle  rahat
olurum.(Ustalik Alt Boyutu)
17 Annem ve babam beni fen bilimleri dersinde basaril

olmam konusunda cesaretlendirir.(Deneyim Alt Boyutu)
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Fen bilimleri derslerinde genellikle kendimi rahat

18 hissederim.(Ustalik Alt Boyutu)
19 Ne kadar c¢aba harcarsam da fen bilimlerini
ogrenemem.(Deneyim Alt Boyutu)
Fen bilimleri dersinde 6gretmenin anlatacagi en zor
20 konuyu bile anlayacagima inaniyorum.(Deneyim Alt
Boyutu)
Fen bilimleri dersindeki o6devleri  miikemmel
21 yapabilecegim konusunda kendime
giiveniyorum.(Deneyim Alt Boyutu)
Fen Ilaboratuvart dersinde, deneyin amacini ve
22 prosediiriinii tam olarak anlayabiliyorum.(Deneyim Alt
Boyutu)
23 Ogrendigim fen bilimleri bilgilerini giinliik yasantimda
kullanabiliyorum.(Deneyim Alt Boyutu)
o4 Fen deneyleri yapilirken deneyi dikkatlice gozlemleyip

sonucu agiklayabiliyorum.(Deneyim Alt Boyutu)
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EK.6 Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 06.06.2023-E.668391

T.C.
GAZi UNIVERSITESI REKTORLUGU
Etik Komisyonu
Say1 @ E-77082166-302.08.01-668391 06.06.2023
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagh
Dagitim Yerlerine
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olup,
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