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Bu aragtirmanin amacit 9., 10., 11. ve 12. smuf biyoloji ders kitaplarindaki iinite
degerlendirme sorularinin ve biyoloji 6gretim programi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin biligsel siire¢ ve bilgi boyutuna goére incelenmesidir. Aragtirmada nitel
arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
materyalini MEB 2021-2022 egitim-6gretim yili 9., 10., 11. ve 12. siuf biyoloji ders
kitaplar1 olusturmaktadir. Arastirmanin bulgularinda biitiin kitaplarda bulunan toplam 658
sorunun  %49,84’tiniin anlama biligsel boyutunda, %46,04’tiniin kavramsal bilgi
boyutunda yogunlastigi tespit edilmistir. Soru tiirlerine bakildiginda ise sorularin
%43,61’inin ¢oktan se¢meli soru tiiriinde oldugu goriilmistiir. Sorularin biligsel siireg
boyutuna bakildiginda sonuglarin altbiligsel becerileri 6lgmede yogunlastigi, istbilissel
becerilere hitap etmedikleri tespit edilmistir. Bilgi boyutunun sinif diizeylerine gore
dagilimlarina bakildiginda ise hepsinde kavramsal bilgi boyutunun daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Toplam 91 adet kazanimin %62,63’linlin kavramsal bilgi boyutunda ve
%68,13’linlin ise anlama biligsel boyutunda yogunlastig1 tespit edilmistir. Arastirmanin
sonucunda biyoloji ders kitaplarinda bulunan sorularin ve biyoloji 6gretim programi
kazanimlarinin alt diizey beceriler {izerinde durdugu, st diizey becerileri gelistirmekte
yetersiz oldugu goriilmiistiir. Unite ve bdliim sonu degerlendirme sorularinin ve biyoloji
ogretim programi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ ve bilgi
boyutuna dikkat edilerek dengeli bir dagilimda hazirlanmasi Onerilmektedir. Ayrica
ogrencilerde farkl diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in soru ¢esitleri de artirilabilir.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the end-of-unit assessment questions in the 9th,
10th, 11th, and 12th grade biology textbooks and the learning outcomes of the biology
curriculum in line with the cognitive process and knowledge dimensions of the Revised
Bloom’s Taxonomy. To this end, it used document analysis, which is a qualitative research
method. The analysis material consisted of the 9th, 10th, 11th, and 12th grade biology
textbooks of the 2021-2022 academic year. The analysis results showed that 49.84% of the
658 questions in all textbooks were concentrated on the understanding level of the
cognitive process dimension, and 46.04% on the conceptual knowledge dimension. In
terms of question types, 43.61% were multiple choice questions. According to the analysis
of the questions in terms of the order of cognitive skills, the questions were more focused
on measuring lower-order cognitive skills and did not address higher-order cognitive skills.
Looking at the distribution of the knowledge dimension according to the grade levels, the
conceptual knowledge dimension outweighed in all grades. Among a total of 91 learning
outcomes, 62.63% were concentrated on the conceptual knowledge dimension and 68.13%
were concentrated on the understanding level of the cognitive process dimension. The
study results showed that the questions in the biology textbooks and the learning outcomes
of the biology curriculum were mainly focused on lower-order skills and were inadequate
to develop higher-order skills. Thus, a key recommendation could be to prepare end-of-
unit and end-of-section assessment questions and the learning outcomes of the biology
curriculum in a balanced distribution by paying attention to the cognitive process and
knowledge dimensions of the Revised Bloom’s Taxonomy. Question types could also be
diversified to develop different thinking skills in students.
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BOLUM I

GIRiS

Bu boliimde; problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin 6nemi,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitimin igerisinde egitimin kalitesine ve amacina ulasma diizeyine etki edecek ¢ok sayida,
farkl1 ozelliklerde, farkli alanlarda unsurlar bulunur. Bunlara 6gretmen, 0grenci, egitim
araglar1 ve egitim ortamlar1 6rnek olarak verilebilir. Tiim bunlarin bir toplumun egitimine
yon veren anlayisin ilkeleri dogrultusunda donatilmasi hem egitim kalitesini, hem de
diizeyini olumlu yonde etkiler. Bununla birlikte unsurlar icerisinde bulunan ve egitim
stireci boyunca kullanilan egitim araglar1 da onem kazanmaktadir. Egitim araglari igerisinde
en yaygin kullanilani ise ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 islenecek miifredat kapsaminda,
egitim anlayisinin ilkelerini yansitarak egitime katkida bulunacak sekilde hazirlanmalidir
(Ulum & Taskaya, 2019). Ders kitab1, 6gretim programindaki sinirlara gore hazirlanan
ogrenme, 6gretme, 6lgme Ve degerlendirme boyutlarini igeren 6grenim Ve 6gretim materyali
olarak tanimlanabilir. Ders kitaplarinda 6l¢gme ve degerlendirme etkinlikleri bulunmaktadir.
Unite dlgme ve degerlendirme etkinliklerine bakildiginda, iinitelerin bitiminde iinitede
kazandirilmas1 hedeflenen bilgi ve becerileri degerlendiren sorulardan olustugu
goriilmektedir. Bundan dolay1 ders kitaplarinin amacina ulagsmasinda bu etkinlikler 6nemli

rol oynamaktadir (Kus, 2022).

Biyoloji gibi soyut kavramlarin yogun oldugu, ara¢ gereglerin ve laboratuvar imkanlarinin
yetersiz kaldig1 derslerde, ders kitaplar1 egitim ve Ogretimin vazgecilmez bir pargasi
haline gelmektedir (Kete & Ensari, 2006). Iyi bir ders kitabi 6gretim programiyla
ortiismelidir (Morgil & Yilmaz, 1999). 2018 yilinda olusturulan yeni yapilanma programi

1



ile biyoloji 6gretimi 6grenciyi merkeze alan ve kazanimlart 6grenciye kendisi tarafindan

ogrenebilmesine imkan olusturacak sekilde diizenlenmistir (Polat, 2022).

Ders kitaplarinda bulunan sorularin diizeyleri de farklilasmaktadir. Bir taksonomiye gore
hazirlanan sorular, egitim-6gretim siireclerinde 6gretmenlere fayda saglarken, 6grencilerin
ist diizey yeteneklerini gelistirebilecek ve sorularin sadece bir veya iki basamakta
smiflanmasini  Onleyecektir (Yilmaz & Koray, 2012). Sorularin simiflandirilmasinin
baslangic1 Bloom’un Taksonomisi sayilabilir (Akyol, 2016, s. 216). Iyi sorular sorma ve
sorular1 siniflandirma agisindan stratejiler i¢inde en g¢ok kullanilan1 Bloom’un
Taksonomisidir (Cakici, Urek & Dinger, 2012). Diger soru gesitleri ise dogru-yanls,

eslestirmeli, agik uglu, kisa cevapli ve ¢oktan segmeli sorular olarak degerlendirilir.

Ogretim programmda bulunan kazanmimlar egitim siirecinde &grencilere kazandirilmak
istenen davranislardir (Eke, 2015). Ogretim programlarinda bulunan kazanimlarin
ogrencileri, 21. yiizy1l becerilerine sahip, bilgiyi arastiran, merak eden, sorgulayan,
icsellestiren, elestirel diisiinebilen, problem ¢dzme becerisine sahip ve karar verebilen
bireyler olarak yetistirmesi gerekmektedir (Amer, 2006). Kazanmimlarin anlama ve
anlamlandirmaya yonelik olmasi ve 6gretimin buna yonelik hazirlanmasi gerekmektedir. Bu

baglamda kazanimlarin biligsel siniflandirilmasi 6nemli bir faktordiir (Cabbar vd., 2020).

Ogretim programinda ifade edilen kazanimlar ve beceriler i¢in alanyazinina bakildiginda
Bloom’un 6grenme ogretim taksonomisiyle yakindan iliskili oldugu anlasilmaktadir.
Taksonomi, bir kavrami boyutlandirmayi, siniflandirmayr igermektedir. Bloom’un
Taksonomisi alt1 seviyeden olusmaktadir. Bu seviyelerde hiyerarsi durumu s6z konusudur.
En alt basamag bilgi basamag ile baglamakta, yukariya dogru sirasiyla kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 gelmektedir (Kus, 2022).

Orijinal Bloom Taksonomisi Tiirkiye’de ve Diinya’da kabul gormiis olsa da taksonomiye
getirilen bazi elestiriler bulunmaktadir. Taksonominin tek boyutta siniflanmasi (Ari, 2011),
bir basamagin diger basamaga 6n kosul olarak sunulmasi (Anderson & Krathwohl, 2001),
ogrenci merkezli egitim anlayisinda st diizey biligsel becerileri 6lgmede yetersiz kalmasi
(Ayvact & Tiirkdogan, 2010) taksonominin eksiklikleri olarak goriilmektedir. Egitim
alanindaki yeni gelismeler ve orijinal Bloom Taksonomisine getirilen elestiriler sebebiyle
taksonominin giincellenmesine ihtiya¢ duyulmustur (Tutkun & Okay, 2012). Bu ihtiyactan
dolay1 Bloom’un 6grencilerinden Anderson ve Krathwohl 2001 yilinda orijinal Bloom
Taksonomisini yenilemistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile ilgili ciddi degisiklikler

olmasa da bazi farkliliklar ortaya konulmustur. Biitiin basamaklar daha anlasir hale
2



getirilmistir (Yiksel, 2007). Bloom Taksonomisinde yapilan bu degisikliklere bakildiginda
alt diizey bilissel siire¢ becerilerinden ilki olan “bilgi” basamag1 “hatirlama” olarak, ikincisi
olan “kavrama” basamagi “anlama” olarak ve st diizey bilissel siire¢ becerisi olan “sentez”
basamagi ise “yaratma” olarak yeniden adlandirilarak kavramsal olarak degismistir. Ayrica
orijinal Bloom Taksonomisinin tek boyutlu yapist yerine, Yenilenmis Bloom
Taksonomisinde bilgi ve biligsel boyut olmak iizere iki boyutlu bir yapr gelistirilmistir.

“Degerlendirme” basamagi ile “yaratma” basamag ise yer degistirmistir.

Yenilenmis taksonominin dikey boyutunun bilgi tiirleri dort ana basamaktan olugsmaktadir.

Bu dort ana basamak;

Olgusal bilgiler; 6zel ayrintilar1 ve 6gelerin bilgilerini igcermektedir. Olgusal bilgiler kendi
arasinda; terim bilgisi ve 6ge ve de spesifik ayrinti bilgisi olmak iizere iki alt boyuttan

olusmaktadir.

Kavramsal bilgiler; diizensiz ve diizenli bilgi ¢esitleridir. Kavramsal bilgiler kendi iginde;
siif ve siiflama bilgisi, ilkeler ve genellemelerin bilgisi ve kuram, model ve yapilarin

bilgisi olmak tizere ti¢ alt boyuttan olusmaktadir.

Islemsel bilgiler; bir isin yapilistyla ilgili basamaklarina dair bilgiler igermektedir. Islemsel
bilgiler kendi i¢inde; alana 6zgii yetkinlik ve algoritmik beceri bilgisi, alana 6zel teknik ve
yontemlerin bilgisi ve uygun yontemlere dair 6lgiit bilgisi olmak {izere ii¢ alt boyuttan

olusmaktadir.

Ustbiligsel bilgiler; bireyin kendi bilisleri hakkindaki farkindaliklariyla iligkilidir.
Ustbilissel bilgiler kendi arasinda; strateji iceren bilgiler, uygun durumlarla ilgili bilissel

gorevler bilgisi ve kendi kendisi hakkinda bilgi olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir

(Anderson & Krathwohl, 2001, s. 27).

Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore biligsel stire¢ boyutu basamaklart (Anderson, 2005;
Cepni & Ayvaci, 2006; Krathwohl, 2002):

1. Hatirlama: Bilginin uzun siireli bellekten geri ¢agirilmasidir. Anlama: Bilginin

ogrenci tarafindan yeniden yapilandirilarak kendi ctimleleri ile ifadeedilmesidir.

2. Uygulama: Bireyin 6grendigi bilgilerle ilgili problem ¢6zmesi, uygulama ve

alistirmayapmasi siirecidir.
3. Coziimleme: Parga-biitiin ve biitlin-par¢a iliskisinin nasil oldugunu belirlemesidir.

4. Degerlendirme: Belirli 6lgiitlere gore yargiya varma islemidir.
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5. Yaratma: Anlamli ve islevsel yeni bir {irlin olusturmak amaciyla pargalarin

birlestirilmesidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore 9., 10., 11. ve 12.

simif biyoloji ders kitaplarindaki sorular ve biyoloji 6gretim programi kazanimlari

incelendiginde nasil bir dagilim gostermektedir?” seklinde ifade edilebilir.

1.3. Alt Problemler

1.

Biyoloji ders kitabindaki {inite 6lgme ve degerlendirme sorularinin Yenilenmis

BloomTaksonomisinin bilissel 6grenme alanina gore dagilimi nasildir?

Biyoloji ders kitabindaki tinite 6lgme ve degerlendirme sorularimin Yenilenmis

BloomTaksonomisinin bilgi boyutuna gore dagilimi nasildir?

9., 10, 11. ve 12. simif biyoloji ders kitaplarinda yer alan iinite 6lgme ve

degerlendirme sorularinin tiirii nedir?

10. ve 11. simf biyoloji ders kitaplarinda yer alan boliim sonu degerlendirme

sorularinin tiirti nedir?

. Biyoloji Dersi Ogretim Programi kazammlarinin ~ Yenilenmis Bloom

Taksonomisinin bilgi boyutuna gore dagilimi nasildir?

. Biyoloji Dersi Ogretim Programi kazamimlarmin  Yenilenmis  Bloom

Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi nasildir?

Biyoloji Dersi Ogretim Programi kazammlarinin  smif dagilimlarma gore
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ ve bilgi boyutuna gore dagilimi

nasildir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin amaci, yapilandirmacilik yaklasimi esas alan Biyoloji Dersi Ogretim

Programi 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli

Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri esas alinarak olusturulan Biyoloji Dersinin



Ogretim Programi biinyesinde yer almakta olan iinite degerlendirme ve iinite hazirlik
sorularinin incelenmesidir. Incelenen sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel
stire¢ ve bilgi boyutu, soru tiirlerine gore siiflandirilmasi ve kazanimlarin taksonomideki
yerlerine bakilarak ders kitaplarindaki sorularin diizeyini ortaya koymaktir. Ders kitabi, bir
egitim programinda bulunan kazanim, konu, 6grenim girdi ¢iktilar1 ile Slgme ve
degerlendirmenin kapsamina gore hazirlanan ve 6grenim amaciyla yararlanilan basilmisg
ogretme aracidir (Asici vd., 2006). Ogretmenler icin ders kitaplar1 olduk¢a dnemlidir. Ders
kitaplarim1 kullanarak miifredat hakkinda ders isleyis sirasini bilir, hazirlanan tinite 6lgme
ve bolim sonu degerlendirme sorularini kullanarak dersinin pekistirmesi i¢in fayda
saglamis olur. Baska bir ifadeyle ders kitaplar1 kalici, taginabilir, kullanigh ve elektronik
cihazlardan bagimsiz bir sekilde kullanilan ders materyalidir (Usluoglu & Toptas, 2020).
Bundan dolay1 ders kitaplarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine goére hazirlanmasi
ogrencilerin biligsel diisiinme becerileri, problem ¢ézme becerileri, kavramsal 6grenme,

ogrenmeyi 6grenme, Ozgiin Ve yaratici diisiinme becerilerini desteklemek igin faydali olur.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Bloom ve arkadaglar1 tarafindan yayimlanan Taksonomi
el kitabinin, ilk seklinin bir grup bilim adami tarafindan tamami gbézden gecirilerek
giincellenmis halidir (Anderson & Krathwohl, 2001). Taksonomide bilissel siireg
basamagindaki temel beceriler (hatirlama, anlama, uygulama) ve st diizey diistinme
becerileri (¢6ziimleme, degerlendirme ve sentez) olmak iizere hiyerarsik bir sira
izlenmektedir. Ozetle, hiyerarsi basamagi hatirlama, anlama, uygulama, ¢dziimleme,
degerlendirme ve yaratma seklinde ilerlemektedir. Hem sorularin hem de kazanimlarin
taksonomideki yerine bakilarak ders kitaplarinin buna gore hazirlanmasi 6nemlidir.
Sorularin ve kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hangi basamaginda yer
aldigin1 bilmek faydalidir. Elde edilen sonuglarin ylizdelik oranlarinin dagiliminin nasil
olduguna bakilarak bu oranlar dogrultusunda kademe ilerledik¢e taksonomi

basamaklarinda degisim olusumunun dikkate alinmasi uygun olur.

Kazanim, 6grenme etkinliklerine yon veren etkinlikler ve planlardir (Gagne, 1984; Turan
vd., 2010). Kazanimlarin bireylere vermek istenilen bilgilerin anlamli, igsellestirilebilir,
akilda kalict hale gelmesi i¢in uygun taksonomik basamaklarda olmasi 6nemlidir.
Kazanimlarin bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarinin alt boyutlarindan en az hangisine gore
dersin islenmesi gerektigini bilmek faydalidir. Her kademede her {initede farkli kazanimlar

yer almaktadir. Biitlin kazanimlarin hayatla iliskilendirilerek hazirlanmasi degerlidir. Bu



iliskilendirme yapilirken Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hem bilgi boyutu hem de

biligsel siire¢ basamaginin dikkate alinmasi1 uygun olacaktir.

Ogrenme ortamlarinda diisiinmeyi saglayan en énemli unsurlardan birisi de sorulardir. Soru,
Ogrencilerin 6grenmesini saglarken ayni zamanda onlarin 6grenmelerini degerlendirmek
amaciyla da kullanildig i¢in biitiin disiplinlerin kullandig1 bir aragtir (Johnston vd., 2007).
Bu sebeple bir dgretimde kullanilan sorulara iliskin esaslar 6gretim programlarinda
aciklanmustir. Biyoloji Dersi Ogretim Programinda, 6gretim siirecinde kullanilan sorularimn

geleneksel ve tamamlayici 6lgme araglar olarak siniflandirilmasi hedeflenmistir.

Bu ¢alisma sonucunda elde edilen bulgularin ilerde hazirlanacak olan biyoloji ders
kitaplarinda nelere dikkat edilmesi gerektigine yonelik katkida bulunmasi, biyoloji 6gretim
programlarinin biligsel siire¢ ve bilgi boyutlarina goére giincellenmesi, kitaplardaki sorulari
hazirlayan kisilerin bilgilendirilmesi ve kitaplarda hazirlanan sorularin dgrenciyi daha {ist
diizey becerileri uygulayabilen bireyler haline getirmesi agisindan 6nem arz etmektedir.
Kazanimlarin hayatla iliskilendirildigi, kaliteli sorularla desteklenen biyoloji ders kitaplarinin

yazilmasini amaglayan arastirmacilara katki saglamasi amaglanmaktadir.

1.5. Varsayimlar

- Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Olgitlerinin 9., 10., 11. ve 12. sinif biyoloji ders

kitaplarindaki sorularin diizeylerini belirlemede yeterli oldugu varsayilmaktadir.

- 9., 10, 11. ve 12. smif biyoloji ders kitaplarindaki {inite degerlendirme sorularinin ve
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hangi basamaginda olduguna iliskin

karar verme siirecinde uzman goriislerinin yeterli oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Smmirhhiklar

- Bu arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlatilan ve uygulatilan ortadgretim 9., 10., 11. ve 12. simf biyoloji ders kitaplarinin
tinite degerlendirme sorularinin ve kazanimlarimin Yenilenmis Bloom Taksonomisi

acisindan incelenmesiyle simirlidir.



1.7. Tamimlar

Egitim Programi: Ogrenen kisiye hem okulda hem de okul disinda planlanmis etkinlikler

yoluyla saglanan 6grenme faaliyetlerinin toplamidir (Demirel, 1992).

Ders Kitab1: Bir egitim programinda bulunan kazanim, konu, 6grenim girdi ¢iktilari ile
Olgme ve degerlendirmenin kapsamina gore hazirlanan ve 6grenim amaciyla yararlanilan

basilmig 6gretme aracidir (Asici vd., 2006).

Kazanim: Ogrenme etkinliklerine yon veren etkinlikler ve planlardir (Gagne, 1984; Turan

vd., 2010).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi: Bloom ve arkadaslari tarafindan yayimlanan Taksonomi
el kitabmin, ilk seklinin bir grup bilim adami tarafindan tamami goézden gegcirilerek
giincellestirilmis halidir (Anderson & Krathwohl, 2001).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde, kuramsal ¢ergceve kapsaminda alanyazin arastirmalarina yer verilmistir. Bu
kapsamda biyoloji egitim programi, ders kitabi ve ders kitabinda bulunmasi gereken
ozellikler, biyoloji dersi 6gretim programi 6zel amaglari, 6gretimde 6lgme ve degerlendirme,
biyoloji 6gretim programi {inite basliklar1 ve kazanim sayisi, soru sormanin egitimdeki
onemi, soru tiirleri, soru sormanin yetkinligi agisindan uygun sorular iceren kitaplarin
ozellikleri, Orijinal Bloom Taksonomisi, Bloom Taksonomisinin yenilenme sebepleri,

Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile ilgili galismalar yer almaktadir.

2.1. Biyoloji Egitim Program

2.1.1. Egitim Programi Nedir?

Egitim, ogrenciden beklenen istendik davraniglar1 gosteren siiregtir (Dogan & Burak,
2018). Egitim sisteminde temel amag¢ bilgiyi tanimlamak degil, bilgiye nasil
ulagilabilecegini ogretmektir. Ezber yaptiran bir sistem yerine sorgulama becerisini 6n
plana cikararak arastirma ve bilimsel yontem becerilerini gelistirmek gerekmektedir.
Egitim programinin ogeleri; 6grenme-Ogretme siirecleri, icerik, hedefler ve Olgme-
degerlendirmedir. Bu Ogelerin arasindaki dinamik iliskilerden dolay:1 bir 6gede bulunan
degisiklik bir diger 6geyi veya ogeleri de etkileyebilmektedir. Hedefler, diger 6geler igin
baslangi¢ oldugundan belirlenmesi 6nemlidir. Hedeflerin belirlenmesinde yol gdsterici
olmasi bakimimdan 1950-60’I1 yillarda ortaya ¢ikarilan taksonomiler 6n plana ¢ikmistir
(Biimen, 2006). Program ise okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
ogrenme yasantilart diizenegidir. Programlar iiniteler halinde gruplara ayrilir. Programlar

hazirlanirken bir 6nceki ve bir sonraki yili diisiinerek bir biitiin olarak basitten karmasiga
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dogru hazirlanir. Programin amacina hizmet edip etmedigi degerlendirme sonucuna gore
anlagilmaktadir. Egitim-0gretim silirecinde 6lgme ve degerlendirme ile hedefdavranislarin
ne kadarinin kazandirildigi, nelerin eksik oldugu, kavram yanilgilar1 ve 6grenilmeyen

konularin neler oldugu belirlenmeye ¢alisilmaktadir (Seker, 2022).

2.1.2. Ders Kitabi ve Ders Kitabinda Olmasi Gereken Ozellikler

Ders kitaplari, 6gretim programlarindaki konulara ait bilgileri planl ve diizenli bir bigimde
aciklayan, 6grenciyi dersin hedefleri dogrultusunda yonlendiren ve egiten ana materyaldir
(Demirel & Kiroglu, 2021). MEB, Ders Kitaplar1 Yonetmeligi (2021)’nde ders kitabini,
“Herhangi bir egitim ve Ogretim programi cercevesinde hazirlanmig, Kurulca orgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda okutulmasi uygun bulunan basili veya dijital ortamdaki kitap”’

olarak tanimlamustir.

Ogretim programlarmnin iceriklerinin dgrencilere aktarilmasi ders kitaplari ile miimkiindiir.
Ders kitaplar1 okullarda en fazla kullanilan materyaller oldugu i¢in ders kitaplarinin olumlu

ve olumsuz ydnleri bilinmeli ve bunlara gore yeni diizenlemeler uygulanmalidir (Giilersoy,

2013).

Demirel ve Kiroglu (2021)’na gore nitelikli bir ders kitabinda olmasi1 gereken ozellikler
bigimsel goriiniim, igerik, 6gretim yontem ve stratejileri ve degerlendirmedir. Bi¢imsel
goriinlimde kitap icerisindeki renkler, tablolar, sekiller, semalar, grafikler, yazi boyutu gibi
ozellikler arasindaki uyum ve uygunluk dikkate almr. Igerikte Kkitaptaki bilgilerin
giincelligi, konu anlatiminin agik ve anlasilir olmasi, konularin basitten zora bir sira
izlemesi, oOrneklerle pekistirmesi gibi Ozellikler 6nemlidir. Ogretim ydntem ve
stratejilerinde Ogrenciye anlatilacak konuya gore uygun yodntem ve teknigi igeren
etkinlikleri yaptirmak onemlidir. Degerlendirmede bireysel farkliliklari dikkate alarak

ogrenciler icin alternatif degerlendirme yontemleri uygulanmasidir.

MEB, Ders Kitaplart Yonetmeligi (2021)’ne gore ders kitaplarinin tasimasi gereken
nitelikler su sekilde belirlenmistir:

a) Anayasa ve kanunlara aykir1 hususlari igermez.
b) Bilimsel hata igermez.
c) Egitim ve dgretim programinin amagladigi kazanimlari kapsar.

¢) Dil ve anlatima uygunluk yo6niinden hata igermez.
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d) Gorsel tasarim ve igerik tasarimi Ogrenmeyi destekleyecek nitelikte ve

ogrencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak yazilir.

Tiirkiye’de ders kitaplar1 TTK tarafindan belirlenen bir ekip tarafindan hazirlanarak tilkenin
dort bir yanina dagitimi yapilmaktadir. Ders kitaplar1 6gretmenler tarafindan derslerde
birincil kaynak olarak kullanilmaktadir. Bu sebeple belirlenen niteliklere gére hazirlanmis

ders kitaplar1 6gretimin kalitesini de arttiracaktir.

Biyoloji, Tirk¢e’de “Yasam Bilimi” olarak tanimlanir. Biyoloji gibi soyut kavramlarin
yogunoldugu, ara¢ gereglerin ve laboratuvar imkanlarinin yetersiz kaldig1 derslerde ders
kitaplar1 egitim ve 0gretimin vazgecilmez bir parcasi haline gelmektedir (Kete & Ensari,
2006). Iyi bir ders kitab1 6gretim programiyla drtiismelidir (Morgil & Yilmaz, 1999). 2018
yilinda olusturulan yeni yapilanma programi ile biyoloji 6gretimi 6grenciyi merkeze alan
ve kazanimlar 6grenciye Kendisi tarafindan 6grenebilmesine imkan olusturacak sekilde

diizenlenmistir (Polat, 2022).

2.1.3. Biyoloji Dersi Ogretim Program Ozel Amaglar1

Tiim 6grencilerin biyoloji okuryazari olmasi amaciyla yapilandirilan Biyoloji Ogretim

Program1’nin amaglari (Milli Egitim Bakanligi, 2018):

1. Biyolojide yer alan yasa, teori, siireg, prensip, ilke, hipotez ve deneyler
hakkinda bilgi sahibi olmalari,

2. Biyoloji bilgisi ve uygulamalarini giinliik hayatta kullanma becerisi kazanmalari,

3. Bilim tarihi siireci igerisinde biyoloji alanina katki saglayan bazi bilim

insanlarimi tanimalari,

4. Biyoloji ve bilimle ilgili tartismalara etkin olarak katilmalar1 ve bu tartigsmalari

degerlendirebilmeleri,

5. Biyoloji dersinde edindikleri bilgi, beceri ve yeterlilikleri kullanarak yeni fikirler

tiretmeye ve 6zgilin ¢aligmalar yapmaya istek duymalart,
6. Islevsel projeler, kapsamli ve dzgiin tasarimlar ve buluslar yapabilmeleri,

7. Canlilardan esinlenerek gelistirilen teknolojilerin farkina varmalar1 ve benzer

yenilikler yapmak i¢in istekli olmalari,
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8. Bilim ve teknolojinin insanin ve diger canlilarin yagamlarina olan etkilerini

degerlendirebilmeleri,

9. Bilimsel galismalarda ve toplumsal hayatta etik degerlere sahip olmanin ve bu

degerlere uygun davranmanin gerekliligini ve 6nemini kavramalari,

10. Sosyobilimsel konular (bilimle iligkili tartismali sosyal konular) hakkinda bilingli

degerlendirmeler yapabilmeleri,

11. Arastiran, elestirel diislinen, is birligi yapan, etkili iletisim becerisine sahip,
problem ¢ozen, sorgulayan, iireten, hayat boyu bilim 6grenmeye istekli bireyler

olmalar1 amaglanmaktadir.

2.1.4. Ogretimde Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme; bir degiskeni gozleyerek bu gdzlem sonucundaki bulgular1 say1 ve sembollerle
ifade etmektir. Degerlendirme ise Yyapilan Olgme sonucundaki verilerin bir Olgiite

dayanarak yargiya ulasilmasidir (Seker, 2022).
Egitimde 6lgme ve degerlendirmeye referans olan ilkeler asagidaki gibi ifade edilebilir.

1. Egitimin ayrilmaz bir par¢asini olusturan 6lgme ve degerlendirme uygulamalari,

egitim siiresi boyunca yapilmaktadir.
2. Egitimde, 6lgme ve degerlendirmede ¢cok odaklilik esastir.
3. Ogrencilerin lgme Ve degerlendirmede esas olan durum aktif katilim olmaktadur.

4. Olgme ve degerlendirme 6gretim programimin bilesenleri birbirleriyle uyumlu

olup, agiklamalar ile kazanimlarin sinirlar1 géz 6ntinde bulundurulmahdir.

5. Bireysel farklilik ve gesitlilik g6z ardi1 edilemez bir gergektir. Bu noktada
ogrencilerin akademik gelisimlerinin yalnizca bir metot ve teknikle olgiilmesi

miimkiin degildir.

6. Olgme ve degerlendirmeye ait bakis acilari igin bu ilkeler géz oniinde
bulundurulmalidir (Milli Egitim Bakanligi, 2021).
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2.1.5. Biyoloji Ogretim Program Unite Bashiklar1 ve Kazanim Sayisi

MEB, TTK Baskanlig1 (2018) tarafindan hazirlanan Biyoloji Ogretim Programi’nda, 9.,
10., 11. ve 12. siniflarda toplamda 12 iinite 91 kazanima yer verilmistir (Tablo 1).

Tablo 1
Simiflara Gére Uniteler ve Kazammlar
Sinif Unite No  Unite Adi Kazanim Sayist
1 Yasam Bilimi Biyoloji 3
9. Smuf 2 Hiicre 3
3 Canlilar Diinyas1 5
1 Hiicre Boliinmeleri 5
10. Siuf 2 Kalitimin Genel Ilkeleri 2
3 Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlari 10
1 Insan Fizyolojisi 29
L1 Simf 2 Komiinite ve Popiilasyon Ekolojisi 5
1 Genden Proteine 8
2 Canlilarda Enerji Donistimleri 8
12. Simf 3 Bitki Biyolojsi 11
4 Canlilar ve Cevre 2
Toplam 91

MEB, TTK Baskanlig1 (2018) “Biyoloji Dersi Ogretim Programm (9., 10., 11. ve 12

siiflar)” kaynagindan uyarlanmistir.

2.1.6. Soru Sormanin Egitimdeki Onemi

Tirk Dil Kurumu (2023)’na gore; bilgi 6grenmek amaciyla yonlendirilen ve karsiliginda
cevap beklenilen ciimleler, soru olarak tanimlanmistir. Akyol (2016) ise sorulart “anlama
sirecini  gelistirmek ve Olgmek i¢in kullanilan temel araglardan birisi” olarak

tanimlamaktadir.

Egitim programlarinda diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikler 6nemli hale gelmeye
baslamigtir. Bunun yaninda elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaratici diisiinme
kavramlarida gelismistir. Tiim bu kavramlari gelistirebilmek i¢in anahtar 6gretim stratejisi
ise sorulardir. Sorularla Ggretim, Sokrat’la baslamig ve giinlimiizde de Onemini ve
gecerliligini korumustur. Sokrat bu yontemi uygularken, cevaplar1 ve bilgiyi direkt olarak
ogrenciye soylemek yerine onlara sorular sormus ve sorularin cevabii yine sorularla
vermistir (Biyiikalan, 2011). Bir 6gretimin verimli olabilmesi icin sorulacak sorularin da
etkili olmas1 gerekir. Etkili soru sorulabilmesi i¢in oncelikle sorularin birbirinden yap,

islev ve diizeylerinin birbirinden ayr1 olabileceginin farkina varilmalidir. Sorularin bazilar
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sadece bilimsel bilgilerin hatirlatilmasini, bazilari ise bilimsel bilgilerin hatirlanmasindan
cok zihinsel islemleri kullandirarak cevaba ulastirmay1 saglar. Her iki soru tiirii de yararlidir
ancak yalnizca birinci tiirdeki sorular1 kullanan 6gretmenler sinifta verimli bir 6gretim

ortami olusturamazlar (Baysen, 2006).

Sorularin egitimde kullanilmalarinin birden fazla amaci vardir. Bu amaglar; 6grencilerin
anlatilan bilgileri anlama diizeylerini gérmek, analitik diisiinme becerilerini saglamak, derse
olan motivasyonlarini artirmak, derse karsi ilgi ve tutumlarinin artmasini saglamak, basari
seviyelerini gérmek ve iistbiligsel diislince becerilerini gelistirmeyi saglamaktir (Aydemir
& Ciftgi, 2008). Brualdi (1998), 6gretmenlerin egitimde basit diizeydeki sorulari zor
diizeydeki sorulara gore daha fazla kullandigini ve bunun sebebinin sinifin diizenini
saglama, 6grencilerin dikkatini daha kolay toplayabilme ve miifredat1 yetistirmek zorunda
oldugunu belirtmistir. Tiim bunlar diisiiniildiiglinde ders kitaplarindaki sorular 6grencileri

diistindiiriicti ve bilimsel diisiinceyi destekleyici 6zellikte olmalidir.

2.1.7. Soru Turleri

Soru tiirleri geleneksel dlgme araglar1 ve alternatif 6lgme araglar olarak ikiye ayrilir. Agik
uclu soru, ¢oktan se¢meli soru, dogru-yanlis, eslestirme ve bosluk doldurma sorulari
geleneksel; kavram haritasi, performans degerlendirme, tanilayici dallanmis agac,
yapilandirilmis grid, 6z-akran degerlendirme, portfolyo ve proje degerlendirme sorulari

alternatif 6lgme araclari olarak siniflandirilir.

Coktan se¢meli sorular, belirli sayidaki secenekler arasindan bir tane segerek cevaplanmasi
gereken sorulardir. Hazirlanmasi, degerlendirmesine gore daha zordur. Sans basarisi

yuksektir.

Dogru-yanlis sorular, hazirlanan oOnermelerin yanlis ya da dogru olmasia gore

siiflandirma yapilan sorulardir. Hatirlama ve karsilastirma gibi beceriler yoklanir.

Bosluk doldurma sorulari, 6grencilerin temel bilgi becerilerini tamamlamak i¢in hazirlanan

sorulardir.

Acik uglu sorular, 6grencinin cevaplarini istedigi gibi karsilagtirdigi, yorumladigi, sebep-
sonug iliskisi kurdugu ve diisiincelerini istedigi gibi yazabildigi sorulardir. Bundan dolay1

iist diizey becerileri 6l¢gmede kullanilabilir.
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Eslestirme sorulari, iki grup olarak verilen ogelerin ezber bilgilere dayanarak

eslestirmesini gerektirir.

Kavram haritasi, 6grencinin kavramlar1 nasil anladigi ve bunlar1 nasil iligkilendirildigine

bakildig1 6lgme aracidir. Kavram yangilarini belirler ve eksikliklerini giderir.

Proje, bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak Ogrencileri arastirma, merak etme,
problem ¢dzme ve yaratict diigiiniip 0zgilin {rlinler ortaya koymaya yonlendiren 6lgme

araclaridir.

Oz degerlendirme, Ogrencinin kendisini degerlendirmesidir. Kendi bilissel 6grenme

becerilerini gelistirmis olur.
Portfolyo, 6grencinin sinifta yaptiklar etkinliklerin tamaminin toplandigi dosyadir.

Tanilayict dallanmis agag, 6grencilerin verilen dnermelere dogruyu ya da yanlist segerek

cevaba ulasmasidir.

Yapilandrilmis grid, 6grencilerin soruya 9-12 ya da 16-20 kutucuktan olusan tablodaki

cevaplara gore secim yapmasidir (Sanli, 2019).

2.1.8. Soru Sorma Yetkinligi Acisindan Uygun Sorular I¢eren Kitaplarin
Ozellikleri

Ogrenme hedeflerine uygun sorular iceren kitaplarin soru sorma becerisine sahip olduklar1
soylenebilir. Hedefler 6grencilerin  kazanmalar1  beklenen  6zelliklerdir. Ogretim
programlarimizda artik hedefler yerine kazanimlar bulunur. Bundan dolay1 kazanimlara
uygun olarak hazirlanan sorulari iceren ders kitaplar1 bu beceriye sahip demektir. Bu
kitaplarda bulunan sorularin bazi 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Giilersoy, 2013; Kiling,
2014):

Sorular agik ve net bir dille yazilmustir,

Sorular dgrencilerin biligsel ve duyussal becerilerini gelistiricidir,

Sorular 6grencileri diistindiiriir,

Sorular merak uyandirir ve tartisma ortami olusturur.
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2.1.9. Orijinal Bloom Taksonomisi (OBT)

Egitmenlerin ders materyalleri ve test sonuglarmin degerlendirilmesinde yardimci
olabilmesi i¢in egitim hedeflerinin taksonomisini gelistirilen Bloom’un orijinal taksonomisi,
biligsel ve sistematik siniflandirmada 6nemli bir yapidir (Halawi vd., 2009, s. 375). Demir6z
(2022) o6grenmeyi; bilissel, duyussal ve pisikomotor olmak {lizere ii¢ farkli davranis
alaninda simiflandirmistir. Bloom, bu alanlar1 bir de basit ve karmasik olarak

gruplandirmistir.

Biligssel Alan Taksonomisi bilgi, anlama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan olusur. Bu basamaklardan bilgi, kavrama ve uygulama basamaklar1 temel
becerileri; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari ise iist diizey diisiinme becerilerini
Olger. Bloom’un taksonomisine gore Ogrenciler bir basamagi ogrenmeden bagka bir

basamaga gecerse tam 0grenme gerceklestiremez. Bundan dolay1 basamaklar arasinda bir

asamalilik iliskisi bulunur (Sekil 1).

)

Analiz Etmek

Sekil 1.Yenilenmis Bloom Taksonomisinin basamaklari
https://www.dbe.com.tr/tr/kurumsal/11/bloomun-taksonomisini-ogrenme-hedefleri-
olusturmak-icin-nasil-kullanabilirsiniz sayfasindan erisilmistir.

Biligsel Alan Taksonomisi basamaklar1 agsagida belirtilmistir.
1. Bilgi
1.1. Belirli bir alana 6zgti bilgiler
1.1.1. Terimler bilgisi
1.1.2. Olgular bilgisi

1.2. Belirli bir alana 6zgii yontem ve araglar bilgisi
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1.2.1. Alisilar bilgisi
1.2.2. Yonelimler ve asamali diziler bilgisi
1.2.3. Smiflama ve kategoriler bilgisi
1.2.4. Olgiitler bilgisi
1.2.5. Yontemler bilgisi
1.3. Belirli bir alana 6zgii genellemeler ve soyutlamalar bilgisi
1.3.1. lke ve genellemeler bilgisi
1.3.2. Kuram ve yapilar bilgisi.
2. Kavrama
2.1. Cevirme
2.2. Yorumlama
2.3. Yordama
3. Uygulama
4. Analiz
4.1. Ogelerin analizi
4.2. 1liskilerin analizi
4.3. Orgiitsel ilkelerin analizi
5. Sentez
5.1.0zgiin bir icerik olusturma
5.2. Bir plan ya da islemler takim1 6nerisi olugturma
5.3. Soyut iliskiler takim1 gelistirme
6. Degerlendirme
6.1. I¢ 6lgiite gore yargilama
6.2. D1s Olclite gore yargilama

Bloom’un Orijinal Taksonomisi ve Alt Kategorileri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2
Bloom 'un Orijinal Taksonomisi ve Alt Kategorileri

Alt Kategoriler Tanimi
Ogrenci kendinden ek bir seyler katmadan, oldugu gibi bilgiyi aynen tekrar eder, hatirlar.
Bilgi Bilgi basamagin1 tanimlamak, listelemek, eslestirmek, depolanan bilgiyi geri ¢agirmak,

adlandirmak, secmek gibi fiiller niteler.
Ogrenciden 6grendigi bilgileri kendi ciimleleriyle ifade etmesi beklenir. Bilgiyi agiklar,
smiflandirir ve &rneklerle zenginlestirir. Bilgiler arasinda iligkiler kurarak anlamli ve
Kavrama anlamsiz bilgileri fark eder. Kavrama basamagin1 doniistiirmek, farkli bir
bicimde ifade etmek, aciklamak, genellemek, ayirt etmek, bildiklerini savunmak,
tahminde bulunmak gibi fiiller niteler.
Ogrencinin bu basamakta 6grendigi bilgileri kullanmasi gerekir. Bilgiyi kullanirken
Uygulama teori, fikir, prensiplerden yararlanarak problemlerin ¢dzlimlerinde uygulamaya koyar.
Kullanmak, ¢6zmek, tiretmek, bilgiyi transfer etmek gibi fiillerle iliskilendirilebilir.
Ogrenci bir olays, fikri, problem durumunu irdeler, analizler ve aralarindaki iliskiyi
Analiz neden sonug iligkisine gore belirleyerek pargadan biitiine ulasir. Analiz etmek, bolmek,
ayirmak, sonuca varmak, desteklemek gibi fiillerle iliskilendirilebilir.
Ogrenciden beklenen sey mevcut hedefleri gozlemleyerek ve tecriibelerini ortaya
Sentez koyarak yeni 6zgiin fikirlere ulasmasidir. Bu diizeyde 6grenci 6neri sunabilir, organize
edebilir.
Ogrenci hedeflere uygun bir sekilde yargiya varmalhidir. Bu asamada bilgilerini destekler,
savunur, degerlendirir, elestirir ve yargilar. Degerlendirme basamagimi kanitlamak,
tahmin etmek, elestirmek, Olgmek, sonuca varmak, karar vermek gibi fiillerle
iligkilendirilebilir.

Degerlenme

Grounlund ve Robert (1995) “Measurement and Assesment in Teaching” kaynagindan

uyarlanmistir.

2.1.10. Bloom Taksonomisinin Yenilenme Sebepleri

Orijinal Bloom Taksonomisi Tiirkiye’de ve Diinya’da kabul gérmiis olsa da egitim
alanindaki yeni gelismeler ve orijinal Bloom Taksonomisine getirilen elestiriler sebebiyle
taksonominin giincellenmesine ihtiya¢ duyulmustur (Tutkun & Okay, 2012). Bu elestirilere
bakildiginda Taksonominin tek boyutta siiflanmasi (Ari, 2011), bir basamagin diger
basamaga 6n kosul olarak sunulmasi (Anderson & Krathwohl, 2001), 6grenci merkezli
egitim anlayisinda st diizey biligsel becerileri dlgmede yetersiz kalmasi (Ayvact &
Tiirkdogan, 2010) taksonominin eksiklikleri olarak goriilmektedir. Bu ihtiyagtan dolay1
Bloom’un 6&grencilerinden Anderson ve Krathwohl 2001 yilinda orijinal Bloom
Taksonomisini ciddi degisiklikler olmasa da bazi farkliliklar ortaya koyarak yenilemistir.
Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile ilgili biitiin basamaklar daha anlasir hale getirilmistir
(Yiiksel, 2007). Bloom Taksonomisinde yapilan bu degisikliklere bakildigindaalt diizey
biligsel siire¢ becerilerinden ilki olan “bilgi” basamagi “hatirlama” olarak, ikincisi olan

“kavrama” basamagi “anlama” olarak ve iist diizey biligsel siire¢ becerisi olan “sentez”
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basamagi ise yaratma olarak yeniden adlandirilarak kavramsal olarak degismistir. Ayrica
orijinal Bloom Taksonomisinin tek boyutlu yapisi yerine, Yenilenmis Bloom
Taksonomisinde bilgi ve biligsel boyut olmak iizere iki boyutlu bir yap1 gelistirilmistir.

“Degerlendirme” basamagi ile “yaratma” basamagi yer degistirmistir (Sekil 2).

Bloom Taksonomisi ' Yenilenmis Bloom Taksonomisi
DEGERLENDIRME ‘ YARATMA
SENTEZ DEGERLENDIRME
ANALiZ COZUMLEME
UYGULAMA UYGULAMA
KAVEAMA ANLAMA
BILGI HATIRLAMA

Sekil 2. Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve eski Bloom Taksonomisi’nin karsilastiriimasi.
Kus (2022) “Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore Tiirk dili ve edebiyati ders
kitaplarinin linite 6l¢cme degerlendirme sorularmin incelenmesi’’ kaynagindan alinmistir.

Bu yapilandirmada 6ne ¢ikan boyutlar su sekildedir (Tutkun vd., 2015):

1. Yenilenmis taksonomi iki boyutlu bir taksonomiye doniistiiriilerek orijinal

taksonominin net hiyerarsik yapisi esnek bir yap1 haline gelmistir.

2. Yenilenen siniflandirmada degerlendirme basamaklari daha acik, anlagilir ve

uygulanabilir diizeydedir.

3. Yenilenen taksonomi, istbiligsel olgulara agiklik kazandirir ve uygulayabilme

firsat1 saglar.

4. Ders planlama siirecini kolaylastirmak igin Yyenilenen taksonomi, program
gelistirme ve Ogrenme-Ogretme siirecinin 21. ylizyilin yeni bilgi ve anlayigina

uygun oldugu soylenebilir.

2.1.11. Yenilenmis (Revize Edilmis) Bloom Taksonomisi (YBT)

Orijinal Bloom taksonomisine gelen elestirilerden dolayr Bloom’un 6grencilerinden olan
Anderson ve Krathwohl onderliginde psikologlar, egitim programi uzmanlari, 6gretim

aragtirmacilari, 6lgme ve degerlendirme uzmanlarindan olusan bir ekip yenilenen bir
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siiflama olusturmuslardir. Yapilan yeni smiflama sonucu taksonomiye iki boyut
olusturulmustur. Bu boyutlar “Bilgi boyutu” ile “Biligsel siire¢ boyutu”dur. Bilgi boyutu
kazanimlarin igerigini igerir. Biligsel silire¢ boyutu ise kazanimlarin nasil gergeklesmesi

gerektigini gostermektedir.

Anderson (2001), OBT’ye baz1 yenilikler getirerek tim basamaklar1 detayli bir sekilde
aciklamistir. Orijinal Bloom Taksonomisinde bilgi basamag: isim ve fiil hallerini birlikte
bulundururken, Yenilenmis Bloom Taksonomisinde bilgi boyutu ve bilissel boyutu iKi
baslikta gruplandirmistir. Bilgi boyutunun satir, biligsel siire¢ boyutunun siitun olarak

iliskilendirilmesiyle olusturulan tablo Taksonomi olarak adlandirilmigtir (Tablo 3).

Tablo 3
Yenilenmis Bloom Taksonomisi Tablosu
Biligsel o
Stire¢ 0 §
o Boyutu g < g B E -
Bilgi = S = g = g
=t — > He) Q o]
Boyutu 5 & 2 S gy S
T X ) O a >
A. Olgusal
B. Kavramsal
C. Islemsel

D. Ustbilissel

Seker (2022) “5. 6. 7. ve 8. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Yer Alan Degerlendirme
Sorularmin ~ Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi” kaynagindan

uyarlanmustir.

2.1.12. Bilgi Boyutu
Yenilenmis taksonominin dikey boyutunun bilgi tiirleri dort ana basamaktan olugmaktadir.

Olgusal Bilgiler; 6zel ayrintilart ve 6gelerin bilgilerini igermektedir. Olgusal bilgiler kendi
arasinda; terim bilgisi ve 6ge ve de spesifik ayrint1 bilgisi olmak iizere iki alt boyuttan

olusmaktadir. “Ne?” sorusuna karsilik gelen altbilissel siiregleri destekler.

e Terimlerin Bilgisi: Sozlii olan ve de olmayan ozel isimler ve simgeleri
kapsamaktadir. Sozciikler, numaralar, isaretler, resimler, alfabe bilgisi, harita ve
semalarda kullanilan standart isaretlerin bilgisi terimler bilgisine 6rnek olarak

gosterilebilir.
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e Ozel Ayrinti ve Ogelerin Bilgisi: Olaylar, yerler, insanlar, tarihler, bilgi kaynaklari
gibi 6zelbilgileri igerir.
Kavramsal Bilgiler; diizensiz ve diizenli bilgi ¢esitleridir. Kavramsal bilgiler kendi iginde;

siif ve siiflama bilgisi, ilkeler ve genellemelerin bilgisi ve kuram, model ve yapilarin

bilgisi olmak tizere ti¢ alt boyuttan olugsmaktadir.

e Simiflama ve Kategoriler Bilgisi: Konular arasinda kullanilan kategorileri,

smiflari, boliimleri ve de diizenlemeleri igerir.

e Jlke ve Genellemeler Bilgisi: Var olan problemlerin, olgu ve olaylarin

¢oziilmesinde bu akademik disiplinden yararlanilir.

e Kuramlar, Modeller ve Yapilarin Bilgisi: Tlke ve genellemelerin bilgisiyle beraber
problemler arasinda sorunu ¢6zmek, agiklamak, anlamak i¢in kullanilan model ve

kuramlardir.

Islemsel Bilgiler; bir isin yapilisiyla ilgili basamaklarina dair bilgiler igermektedir. Islemsel
bilgiler kendi i¢inde; alana 6zgii yetkinlik ve algoritmik beceri bilgisi, alana 6zel teknik ve
yontemlerin bilgisi ve uygun yontemlere dair 6l¢iit bilgisi olmak iizere ii¢ alt boyuttan

olusmaktadir. Nasil sorusunun cevabu ile ilgilenen bilgi birikimidir.

e Konuya Ozel Beceri ve Algoritmalarin Bilgisi: Bir islemi yapabilmek icin gerekli
olan yeterlilik bilgisidir. Adimlar degismeyen bir sira ile yapilir. Sonuglari ise

herkes tarafindan bilinir.

e Konuya Ozel Teknik ve Yontemlerin Bilgisi: Onceden belirlenmis yollar ve sabit

bir sonugyoktur. Sonuglar hakkinda esneklik uygulanabilir.

o Uygun Islemlerin Ne Zaman Kullamlacagimin Belirlenmesi ile Ilgili Olgiitlerin
Bilgisi: Ogrencilerin konuyla ilgili problem ¢dziimii bilmelerinin yaninda bunlarin

ne zaman kullanilacagini da bilmeleri beklenmektedir.

Ustbilissel Bilgiler; bireyin kendi bilisleri hakkindaki farkindaliklariyla iliskilidir.
Ustbilissel bilgiler kendi arasinda; strateji igeren bilgiler, uygun durumlarla ilgili bilissel

gorevler bilgisi ve kendi kendisi hakkinda bilgisi olmak tizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir

e Stratejik Bilgi: Ogrenme, diisiinme ve problem ¢ézme ile ilgili sahip oldugu genel
stratejiler bilgisidir. Onemli olan bu stratejiyi nasil kullandig1 degil, stratejilerle

ilgili bilgisidir.
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e Uygun Durumlarla llgili Bilissel Gérev Bilgisi: Bireyler bilissel gorevlere uygun
bilgi edinirler. Farkli bilissel gorevlerin zorluklar1 da farkli olabilir. Ornegin
uygulamay1 gerektiren bir gorev tanimayi gerektiren bir gorevden daha zor

olacaktir.

o Kendi Kendisi Hakkinda Bilgi: Bireyin kendi kendisi hakkindaki bilgisidir. Bilis
ve ogrenme ile ilgili giiclii ve zayif yonlerini bilmesidir (Anderson & Krathwohl,
2001, s. 27).

2.1.13. Bilissel Siire¢ Boyutu

Yenilenmis Bloom Taksonominin yatay boyutu 6 ana biligsel boyut ile 19 ara biligsel
boyuttan meydana gelmektedir. Orijinal taksonomideki “bilgi” boyutu yeni taksonomide
“hatirlama” olarak “kavrama” boyutu “anlama” olarak “analiz” boyutu “¢6ziimleme” olarak
ve “sentez” boyutu “yaratma” olarak diizenlenirken, “uygulama” ve “degerlendirme”
boyutlart degistirilmeden Yyenilenen taksonomiye eklenmistir. Yenilenen taksonomide
“degerlendirme” ve “sentez” boyutlar1 da yer degistirmistir. Yapilan siniflamada ana ve
altbilissel boyutlarinda hepsi fiil yani eylem halinde bulunmaktadir (Anderson &
Krathwohl, 2001, s. 86).

2.1.13.1. Hatirlama

Bilgiyi hatirlama ve uzun siireli bellekteki bilgiye yeniden ulasmaktir. Bu basamakta
ogrenciye sorular sorularak 6nceden 6grendigi bilgilerin hatirlanmasi amaglanmaktadir. “Ne,
Nerede, Ne zaman, Kim, Ka¢” gibi sorular sorularak bu basamakta ogrenciden cevap

istenebilmektedir (Seker, 2022). Ogrenci bilgiyi tanir ya da oldugu gibi tekrar eder.

2.1.13.2. Tanima

Tanima boyutunda 6grenci kendisine verilen yeni bilginin kendi bellegindeki bir bilgi ile
uyusup uyusmadigina bakar. Herhangi bir bilgiyle ilgili baz1 6zellikleri fark ettiginde tanima

ya da ezberden tekrar etme davranisinda bulunur (S6nmez, 2007).

Tanima boyutunda degerlendirme yapilirken ti¢ farkli yol kullanilabilir. Bu yollar, belirleme,

eslesme ve segeneklerden birini segmektir. Belirlemede 6grenci aktarilan bilginin dogru veya
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yanlis olduguna karar verir. Dogru-yanlis tipi sorular bu basamakta ¢okg¢a kullanilir.
Eslesmede 6grenciye iki adet liste verilir. Ogrenciden istenen listelerdeki maddeler arasinda
bir iliski kurmasidir. Se¢gmede ise 68renciye soruyla ilgili secenekler verilir. Bunun ig¢in
kullanabilecek en iyi soru tipleri, coktan segmeli sorulardir (Anderson & Krathwohl, 2001,
s. 89).

2.1.13.3. Hatirlama

Ogrencinin uzun siireli belleginde bulunan bilgiye ulasmasini, geri cagirmasini icermektedir.
“Ne?” sorusu sorularak cevap istenir. Bu basamakta bilgiyi tanima veya ezberden aynen

soylemesi beklenebilir (Sonmez, 2007). Asagida hatirlama basamagi Soru 6rnegi verilmistir.

Asagidaki hiicrelerden hangisinde kontraktil koful bulunabilir?

A. Karaciger hiicresi

Bakteri hiicresi

Bitki Aiicresi

. Amip hiicresi

Mantar hiicresi (9. Sin1f 2021-2022 MEB Yayinlari, s. 128 soru 13)

mo o w

2.1.14. Anlama

Ogrenciye verilen bilgilerin énceden dgrendikleriyle bagdasim kurarak bu bilgileri sézlii,
yazili ya da grafik seklinde yeniden yapilandirmasi siirecini kapsamaktadir. Anlama
boyutuna ait bazi fiiller sunlardir: karsilastirmak, goziinde canlandirmak, siiflandirmak,

anlam ¢ikarmak, yorumlamak, aciklamak, 6zetlemek ve ¢evirmek (Seker, 2022).

Ogrenciler verilen bilgileri kendilerinde var olan semalarla biitiinlestirdigi zaman anlama
diizeyine ulasabildikleri sdylenebilir (Anderson, 2001; Mayer, 2002). Anderson (2005)’a
gore ise “kavrama” kelimesinin “anlama” ile degistirilme nedenlerinden bir tanesi;
ogretmenlerin anlama sozciigiinii kavrama basamaginin karsiligi olan zihinsel yeterlilik
yerine kullanmasindan kaynaklanmaktadir. “Neden?, Nigin?, Nerede? ve Nasil?”
tarzindaki sorular da bu basamakta sorulan sorular arasindadir. Anlama siirecindeki bilgisel
alt sliregler yorumlama, orneklendirme, siniflama, 6zetleme, sonug ¢ikarma, karsilastirma

ve aciklamayi icerir (Anderson vd., 2001).
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2.1.14.1. Yorumlama

Ogrenciler bir bilginin ifade edilis seklini bir baska ifade edilis sekline doniistiirebiliyorsa
yorumlama boyutuna ulastiklar1 sdylenebilir. Ornegin bir kelimenin resimlerle, bir resmin
kelimelerle, bir parcanin grafiklerle ifade edilmesi yorumlama boyutunda ele alinabilir.
Yorumlama boyutu degerlendirildiginde hatirlama boyutu ile karistirllmamasi icin verilen
bilginin yeni olmasma dikkat edilmelidir. Ogrenci bu bilgilerle dgretim esnasinda daha
onceden karsilasmamis olmalidir. Agik uglu sorular veya ¢oktan se¢meli test maddeleri
yorumla boyutu i¢in kullanilacak soru tiirleri olabilir (Anderson vd., 2001). Asagida anlama

basamagindan yorumlama yapmaya ait soru érnegi verilmistir.

Bitki hiicresindeki su miktarinin zamanla degisimi
grafikte gosterildigi gibi ise hiicredehangi organel ya
da organellerin faaliyeti artmistir?

SU MIKTARI

ZAMAN (9. Sinif 2021-2022 MEB Yaywnlars, s. 40 soru 40)

2.1.14.2. Orneklendirme

Ogrencilerin kendilerine verilen kavrama veya bilgiye 6zel bir 6rnek bulmasi yani bu
kavramin ya da bilginin ayirt edici 6zelliklerinin bulunmasina 6rneklendirme denir.
Ogrencinin 6rnegi derste daha once karsilasmadigi kendisinin olusturdugu bir 6rnek
olmalidir. Bu yiizden agik uglu sorular, cevabr 6grencinin kendisinin diislinerek yazdigi
degerlendirme tiirleri ve ¢oktan segmeli test tiirleri bu basamakta kullanilabilir (Anderson &
Krathwohl, 2001, s. 93).

2.1.14.3. Siniflama

Ogrenciler kendilerine verilen kavram ya da bilgilerin belli dzelliklerinin hangi gruba ait
oldugunu bulduklarinda smiflandirma boyutuna ulasmis olurlar. Smiflama boyutu

orneklendirme boyutunu da kapsamaktadir. Ogrenci kendine verilen drneklerin benzer ve
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farkl1 yonlerini belirleyerek uygun kategoriye yerlestirir (Anderson & Krathwohl, 2001, s.
94).

2.1.14.4. Ozetleme

Ogrenciler kendilerine verilen bilgileri kisa ve 6z bir bigimde kendi ciimleleriyle
toparladiklarinda siireci &zetleme boyutuna ulasmis olurlar. Ozetlemeyle alakali
degerlendirme tiirleri olarak 6grencilerin cevaplarin1 kendilerinin diisiinerek yazacaklari
acik uglu sorular ya da uygun cevabi sececegi sorular kullanilabilir (Anderson &
Krathwohl, 2001, s. 95).

2.1.14.5. Sonug¢ Citkarma

Birka¢ 6rnek ya da durumun ogeleri arasindaki iliskiyi bulup oriintiiniin kuralin1 ortaya
¢ikarmast durumudur. Sonug ¢ikarma boyutuyla alakali degerlendirme tiirleri tamamlama,
benzetim ya da uymayani bulma kullanilabilir. Tamamlama tiirii sorularda 6grenciler aradaki
iliskiyi bulduklarinda uygun olan sekilde bosluklari doldururlar. Benzetim tiirli sorularda
ogrenciler A ile B arasindaki iliskinin tiiriinii belirleyerek C ile neyin uyustugunu bulur,
bosluga yazar ya da segeneklerden isaretler. Uymayan1 bulma tiirii sorulardaysa 6grencilere
¢ veyahut dort durum verilir sonra bu durumlardan diger durumlara gore farkli olani

bulmalari istenir (Anderson & Krathwohl, 2001, s. 96).

2.1.14.6. Karsilastirma

En az iki sayida olan nesne, olay, diislince, problem veya durum arasinda hangi agidan

benzerlik veya farklilik oldugunun belirlenmesine karsilastirma denir (Mayer, 2002).

2.1.14.7. Aciklama

Bir problem durumuna uygun neden-sonug iliskisini agiklayan bir modeli tasarlayarak bu
modeli yorumlamasi siirecine agiklama denir. Agiklama boyutunun degerlendirme tiirleri
akil yiiriitme, giiclik giderme, yeniden diizenleme ve yordamadir. Akil yiiriitmede
ogrenciye verilen durumlarla ilgili bir neden Onermesi istenir. Giglik gidermede

ogrencilerden durumlarla ilgili ¢ikan sikintilarda sikintinin kaynagina inmeleri istenir.
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Yeniden diizenlemede Ogrencilerden sistemde degisiklik yaparak sistemin daha iyi
caligmasini saglarlar. Yordamada ise sistemde yapilan bir farkliligin sistemin bagka bir
Ogesine nasil etki edebileceginin 6grencide 6nceden on goérmesi beklenir (Anderson &
Krathwohl, 2001, s. 98). Asagida anlama basamaginin agiklama kismina ait SOru ornegi
verilmistir.

Asagidaki acik uglu sorularin yanitini bos birakilan alana yaziniz.

Tip 1 diyabet rahatsizligi olan bireyler ¢cok yemek yer ancak zamanla kilo kaybederler. Bu
kisiler ¢ok su icer ve sik idrara ¢ikarlar. Ayrica hastaliga bagh olarakyorgunluk ve halsizlik
goriiliir. Bu durumun temel nedenlerini agiklayiniz.

(11. St 2021-2022 MEB Yayinlari, s. 59 soru 1)

2.1.15. Uygulama

Problemlerin ¢o6ziilmesi Vve arastirmalarin yapilmasi igin s6z konusu islemlerden
yararlanilmasidir. Islemsel bilgi uygulama boyutu ile ilgilidir. Ayrica bu boyutu kapsayan iki
adet bilissel siirecten olusmaktadir. Ogrenci durumu énceden biliyorsa yapma, eger durumu
onceden bilmiyorsa yararlanmadir. Amacg burada 6grencilerin 6grendikleri bilgileri pratik
olarak uygulayabilmesidir. Ogrendikleri bilgileri yeni durumlara transfer edilebilmeleri
beklenir (Seker, 2022).

2.1.15.1. Yapma (fcra Etme)

Yiiriitme olarak da isimlendirilir. Ogrencinin asina oldugu gérevi uygulamasi sonucunda
olusur (Mayer, 2002). Yapmayla alakali degerlendirme tiirii 6grencilerden dogru cevabi
verecekleri veya secenekler sunarak arasindan sececekleri sorular uygulanabilir. Bunlar
uygularken ogrencilerden kullandiklart islemleri anlatmalar1 de istenebilir (Anderson &
Krathwohl, 2001, s. 101). Asagida uygulama basamagmin yapma boliimiine ait soru 6rnegi

verilmistir.

AORrXX x BORrXY genotipli bireylerin BORR genotipli kiz ¢ocuklarmmin olma olasiligin
hesaplayiniz.

(10. Sin1f2021-2022 MEB Yayinlari, s. 131)
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2.1.15.2. Yararlanma

Yararlanmada 6grenciye onceden bilmedigi bir problem durumu verilir. Bundan dolay1
Ogrencinin hangi islemlerini kullanarak problemi ¢ozecegi bilinmez. Bu ylizden izlenecek
sabit bir ¢oztim yolu yoktur. C6ziime gidebilmesi igin ilgili kavramlar1 da 6nceden kavramis
olmas1 gerekir. Ogrencinin ¢dziime ulastigi bu yollar da yararlanma boyutu icin
degerlendirme tiirii olarak kabul edilir (Anderson & Krathwohl, 2001, s. 102).

2.1.16. Coziimleme

Sebepleri belirleyebilmek icin elde olan bilgilerin pargalara ayrilmasi, incelenmesi ve
aralarindaki iliskinin bulunmasidir. Ayrica ¢éziimleme (analiz) boyutunda {i¢ tane alt boyut

vardir. Bunlar; ayrigtirma, diizenleme ve irdelemedir (Seker, 2022).

2.1.16.1. Ayristirma

Ayristirma boyutunda 6grencilerden iliskili bilgileri iliskisiz bilgilerden, 6nemli bilgileri de
Onemsiz bilgilerden ayristirmasi beklenir. Asil odaklanilas1 gereken nokta iliskili ve 6nemli
bilgilerdir. Karsilastirma alt boyutundan ayrilan yani da budur. Ayristirmayla alakali
degerlendirme tiirli, 6grenciden cevabi kendisinin olusturmasi beklenen agik uglu sorularla,
ilgisiz ve onemsiz olanlart belirleyebilecegi segme sorulart kullanilabilir (Anderson &
Krathwohl, 2001, s. 104).

2.1.16.2. Orgiitleme

Bir iletisimi veyahut durumu olusturmakta olan ogeleri belirlemek ve bunlar arasindaki
iliskiyi belirleyerek birlikte nasil bir sekilde biitiinii olusturduklarin1 ortaya koymaya
orgiitleme denir. Ogrencinin kendisine verilen iletisimin dgeleri arasinda hem sistemli hem
de biitiinlestirici baglantilar kurmasini saglar. Orgiitlemeyle alakali degerlendirme tiirii,
Ogrencinin cevabi1 kendisinin olusturacagi veya secenekleri olan sorular sorulabilir.
Ogrencinin cevabi kendisi olusturdugunda dgrenciden bir metnin ana hatalarini olusturmasi

istenir. Segenekli sorularda ise 6grenciden metne en uygun ana hatlar1 segmesi istenebilir
(Anderson & Krathwohl, 2001, s. 106).
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2.1.16.3. Irdeleme

Irdeleme boyutunda, grenciye sunulan materyalin bakis acis1 konusunda kendi yorumunu
katmadan anlatilmak isteneni, materyalde yazarin gercek niyetini, bakis agisini, yanliligin
ve de degerlerini anlayabilmesiyle iliskilidir. irdelemeyle ilgili degerlendirme tiirii,
ogrencilere yazili ya da sozli bir materyal verilir ve yazarin temel amacini belirleyebilecegi
sorular sorulur veya segenekler arasindan amagla ilgili segenekleri bulduracak
degerlendirme sorular1 kullanilabilir (Anderson & Krathwohl, 2001, s. 107).

2.1.17. Degerlendirme

Degerlendirme boyutu, belirli dlgiit ve kriterlere gore yargida bulunmak siirecini kapsar.
Degerlendirme boyutu, denetleme ve eclestirme olarak alt boyutlardan olusmaktadir
(Anderson & Krathwohl, 2001, s. 108). Degerlendirme amagli sorularda 6grencinin belirli
bir Olcilite bagvurmasinin saglanmasi gerekmektedir. Bu saglanmazsa 6grenci nedenlere

dayanmayan kararlar alabilir (Seker, 2022).

2.1.17.1. Denetleme

Bir iirtin veya islemin Kkendi aralarinda bir uyumsuzluk (tutarsizlik) veya igerisinde
yanilgilar, yanligliklar bulunup bulunmamasina gore denetlenmesidir. Denetleme; saptama

veya diizenleme olarak da isimlendirilir (Mayer, 2002).

2.1.17.2. Elestirme

Bu boyutta s6z konusu olan bir iriiniin ve islemin standartlara ya Olgiitlere gore
yargilanmasidir. Ogrenciler bir iiriiniin olumsuz veya olumlu yonlerine bakarak bir veriye
ulasirlar.  Ogrencilerden beklenen davranis elestirel diisiinme becerilerini ortaya
koymalaridir (Mayer, 2002). Elestirmeyle alakali degerlendirme tiiriinde &grencilerin
kendilerinin ya da bir bagkalarimin bulduklar1 hipotezleri ya da ulastiklar1 {riinleri
elestirmesi istenir. Elestiride 6grenciden beklenen iirtiniin olumlu ve olumsuz yonlerini
kesfetmesidir (Anderson & Krathwohl, 2001,s. 110).
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2.1.18. Yaratma

Yaratma boyutu, olaylara alternatif bir ¢6ziim 6nerisi bulmak, farkli bakis agis1 gelistirmek
ya da daginik parcalar1 anlamli bir biitiin olarak birlestirerek yeni ve 6zgiin fikirler ortaya
atarak orijinal iiriinler elde etme siirecidir. Ogrencilerden yaratici diisiinme becerilerinin
gelismesi de beklenir. Yaratma siireci ii¢ evreye ayirabilir. Bunlar; 6grencinin verilen
durumu anlamasi ve ¢oziim iiretmeye calistigi evre, biitiin olasiliklart siizerek planin
yapildig1 evre ve planin basarili bir sekilde uygulanarak hayata kazandirildigi evredir.
Yaratma boyutunun {i¢ tane altbilissel boyutu vardir. Bunlar: olusturma, planlama ve
tiretme boyutlaridir (Anderson & Krathwohl,2001, s. 111).

2.1.18.1. Olusturma

Ogrenciye verilen problemden alternatif secenekler olusturarak hipotezini olusturmasidir.
Olusturmada 6n bilgiler ve bilinen kuramlarin sinirlamalart digina ¢ikildigindan agik uglu
sorular bu boyutun degerlendirmesi i¢in kullanilabilir. Coktan se¢meli sorular1 kullanabilme
orani oldukg¢a diistiktiir (Anderson & Krathwohl, 2001, s. 112).

2.1.18.2. Planlama

Ogrencilerden kendi olusturduklar iiriinlerle ilgili ¢6ziimler iiretmeleri, ¢dziim planlarini
belirlemeleri ve bunlar1 anlatmalar1 ya da verilen problem i¢in ¢6ziim segmeleri istenir.

(Anderson & Krathwohl, 2001, s. 114).

2.1.18.3. Uretme

Bir problemi ¢6zmek icin uygulanacak planin iizerinde galisilarak gelistirilmesi siirecini
kapsamaktadir. Uretme bilgi boyutu olan olgusal, kavramsal, islemsel, iistbilissel bilginin is
birligini de gerektirir. Ogrenciye bir problem durumu verilerek bu problem icin gelistirdigi
planlar1 uygulamasi beklenir. Uretmeyle alakali degerlendirme tiirii, 6grencilerden belirli
kriterlere sahip bir {iriin ortaya ¢ikarmalar1 beklenmektedir (Anderson & Krathwohl, 2001,
s. 115).
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BOLUM 111

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ders kitaplarinda yer alan sorularin ve kazanimlarin Yenilenmis Bloom

Taksonomisine gore incelendigi ¢aligmalara yer verilmistir.

Seker (2022) ilkogretim 5., 6., 7. ve 8. smif fen bilimleri kitaplarinda yer alan iinite
degerlendirme sorularin1 Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi ve biligsel siireg
boyutlarina gore incelemistir. YBT nin bilgi boyutuna gore 5., 6., 7. ve 8. smiflarin iinite
sonu degerlendirme sorulariin genelinin olgusal, kavramsal ve islemsel bilgi boyutunda
oldugu tespit edilmistir. Ustbiligsel bilgi boyutunda az sayida soru bulundugu gériilmiistiir.
YBT biligsel siire¢ boyutunda ise sorularin genellikle hatirlama, anlama, uygulama
altbiligssel basamaklarinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Sorularin alt biligsel diizeyde

yogunlastig1 goriilmiistiir.

Demiréz (2022) ilkokul fen bilimleri ders kitaplarindaki {inite degerlendirme sorularini
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutu, soru tiirleri ve konu alanlarina
gore dagiliminmi incelemistir. Arastirmanin caligma materyali olarak 3. smif ve 4. siif
seviyesine uygun olarak hazirlanmis ikiser kitap olmak iizere toplam dort kitap segilmistir.
MEB ve farkli yaymmevinden Kkitaplari incelemistir. Arastirmanin sonucunda, biitiin
kitaplarda bulunan toplam 803 iinite degerlendirme sorusunun; Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore %064,01°1 hatirlama basamaginda, %38,58’1 ¢oktan se¢meli Soru
tirtinde oldugu tespit edilmistir. Kitaplarda bulunan sorularin altbiligssel boyutlarda
yogunlastig1 iistbiligssel boyutta bulunan soru sayisinin yetersiz oldugu ve sorularin bilissel

boyutlara, soru tiirlerine ve konu alanlarma dagiliminimn homojen olmadig1 goriilmustiir.

Kisoglu (2021) 2020-2021 yilinda uygulanan, 3. ve 4. siif fen bilimleri ders kitaplarinda
yer alan, boliim sonu ve {inite sonu 6l¢me ve degerlendirme sorularini, Yenilenmis Bloom

Taksonomisi’nin biligsel alan basamaklarina gore dagilimmi ve 6grencilerin ist diizey
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zihinsel becerilerinin gelisimine olan katkisini1 incelemistir. Bu anlamda incelenen 519
sorudan alt diizey basamakta olan sorular ist diizeydeki sorulara oranla daha fazla
bulundugu anlasilmistir. Unitelerin bazilarinda iist diizey basamaklara hig yer verilmemistir.

Unitelerdeki soru sayilar1 da birbirinden farklilik gdsterdigi tespit edilmistir.

Kose (2021) 2018-2019 yillarinda kullanilan fen bilimleri ders kitaplarini hem 6lgme ve
degerlendirme agisindan hem de YBT agisindan degerlendirmistir. Sorularin tamaminda
geleneksel 6lgme araclarinin alternatif degerlendirme araglarina gore daha fazlayer aldigi
gorilmistiir. Eglestirme ve dogru yanhis tipteki sorulara az rastlanirken agik uglu, ¢oktan
segmeli ve kisa cevapli sorular daha fazla bulunmaktadir. YBT boyutlar
degerlendirildiginde bilgi boyutunda en fazla olgusal en az istbiligsel bilgi sorular1 yer
almaktadir. Biligsel diizeyde en fazla hatirlama en az ise yaratma basamaginda sorularin

bulundugu anlasilmistir.

Akgay, Akcgay ve Kahramanoglu (2017), 1926, 1948, 1974, 1992, 2000, 2004 ve 2013
yillarinda  kullanilan  fen bilimleri  kitaplarindaki  sorular1  Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore incelemistir. 1926 yilinda kitaptaki sorularin altbilissel diizeyi
oletiigii, 1926 ve 2013 programlarina uygun hazirlanan 6. sinif ders kitaplarindaki sorularin
st diizey diistinme becerilerini 6l¢tiigli, 7. siif ders kitab1 ise 1926 ve 1948 programlarina
gore st diizey diisiinme becerilerini 6l¢tiigi, 8. smiflarda 1926 programlari sorularinin st
diizey acgisindan yeterliyken 2013 programi altbiligsel diizeyi Olgtiigli igin zayif oldugu

sonucuna ulagmustir.

Giiven (2014) 6., 7. ve 8. smiflar fen ve teknoloji dersi ogretim programinda yer alan
sorulart YBT'nin biligsel siire¢ boyutuna goére incelemistir. Toplam 516 sorunun
incelenmesi sonucunda alt diizey basamakta olan sorular iist diizeydeki sorulara oranla daha

fazla oldugu anlasilmistir.

Girgin (2012) ilkdgretim 2. kademe fen ve teknoloji ders kitaplarindaki iinite sonu
degerlendirme sorularint Bloom Taksonomisine goére incelemis ve bu sorularla ilgili
ogretmen ve Ogrencilerin diisiincelerini belirlemistir. U¢ farki yaymevindeki fen ve
teknoloji kitaplarin1 dokiiman incelemesi yontemiyle irdelemistir. Edirne il merkezinde
bulunan 20 6gretmen ve de 30 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmustir.
Arastirma sonucunda sorular bilgi diizeyinde yogunlagmistir. Kavrama basamagi da

sorularda yer alirken {ist diizey bilissel basamaklara sorularda yer verilmemistir.
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Bal ve Yilmaz (2022), 2020-2021 ortaokul matematik ders kitabindaki 360 tane soruyu
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dokiiman incelemesi yontemiyle incelemistir.
Arastirma sonucunda en ¢ok uygulama bilissel diizeyinde sorularin yer aldigi tespit
edilmistir. Hatirlama ve yaratma diizeyinde soru bulunmadigr goriilmiistir. Bilgi
boyutunda ise tstbiligsel boyutta soru bulunmazken, en ¢ok kavramsal ve islemsel bilgi

boyutunda sorulara yer verildigi anlagilmistir.

Hasan, Naomee ve Bilkis (2013), Banglades’te “Ortaokul Diploma Sinavi’ndaki Sosyal
Bilgiler Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne Gére Incelenmesi” adl1 bir ¢alisma
yapmistir. Caligmada 2009-2012 yillarindaki sorulari incelemistir. Bulgularda 2009 ve
2010 yillarindaki nesnel tiirde sorularin bilgi ve anlama basamaginda yigildiginin, 6zel
tirdeki sorularin az bir kisminin analiz basamaginda oldugu sonucuna varilmistir.

Degerlendirme ve yaratma basamaginin g6z ardi edildigi goriilmiistiir.

Balta (2006) Bloom Taksonomisinin ilkogretim okullarinda yapilan smavlarda
kullanilmasiin 6nemini incelemistir. Yapilan siavlarin sonuglariyla beraber 6grencilere
sadece bilgi diizeyini 6lgerek irdeleme yapmay1 gerektiren istbiligsel davraniglardan olan

analiz, sentez ve degerlendirme gibi basamaklarda basari saglanamayacagina ulagilmistir.

Giilersoy (2023) gevre egitimi ve iklim degisikligi dersi (6., 7. ve 8. smiflar) 6gretim
programi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore iinitelere dagilisini
incelemistir. Calismada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir ve programda bulunan
34 kazanimi irdelemistir. Calismada anlama biligsel diizeyinde fazla kazanim bulunurken,

cozlimleme ve yaratma basamaklarindaki kazanim sayis1 azdir.

Giindogdu (2022) 2018 yilinda hazirlanan fen bilgisi dersi 6gretim programlarinin 5., 6., 7.
ve 8. simif kazanimlarin1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelemistir. Dokiiman
incelemesi yontemiyle incelenen 223 kazanimin dengeli bir dagilima sahip olmadigi ve
kavramsal bilgi boyutunda yogunlastigi, istbiligsel boyutta da ¢ok az kazanim oldugu
gorilmistiir. Biligsel diizey boyutunda da en fazla anlama en az ise hatirlama basamaginda

kazanima yer verilmistir.

Giildiiren ve Cangiiven (2020) kimya, fizik ve biyoloji dersi kazanimlarmin YBT bilissel
alan basamaklarina gore karsilastirilmasi sonucunda kazanimlarin ¢ogunun YBT’nin alt

diizey biligsel basamagindan olan anlama basamaginda bulundugu goriilmiistir.

Cabbar vd. (2020) ¢evre kazanimlarimi Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siireg

boyutuna gore incelemistir. Kazanimlarin anlama, ¢dziimleme ve yaratma basamaklarinda
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daha fazla bulundugu; hatirlama, uygulama ve degerlendirme basamagindaki kazanimlarin

daha az bulundugu goriilmektedir.

Efe ve Efe (2018) 2013, 2017 ve 2018 yillarinda yayimlanan 9. smif biyoloji 6gretim
programlarinda bulunan kazanimlarin  Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
uygunlugunu incelemistir. 2013 9. smif biyoloji 6gretim programinda degerlendirme ve
yaratma biligsel diizeylerinde kazanim mevcutken 2017 ve 2018 9. siif biyoloji dgretim
programinda degerlendirme ve yaratma diizeyinde kazanim olmadig1 saptanmistir. Ayrica

Ogretim programinda metabilissel bilgi diizeyinde kazanima ulasilmamistir.

Celik, Kul ve Uzun (2018) 2013 yili fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore hangi diizeyde oldugunu arastirmistir. Calismada
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Bu amagla Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore 330 kazanim incelenip analizi yapilmistir. Verilerin analizinde giivenirlik katsayisi
0,88 olarak hesaplanmistir. Analiz bulgularina goére bilgi boyutunda: en ¢ok kavramsal
bilgi diizeyinde kazanim bulundugu, en az ise dstbilissel bilgi diizeyinde kazanim
bulundugu; biligsel siire¢ boyutunda: en ¢ok anlama diizeyinde kazanima, en az ise
degerlendirme diizeyinde kazanima deginildigi gorilmiistir. Fen bilimleri 6gretim
programi kazanimlarinda st diizey bilissel siire¢ boyutlara yeterince yer verilmedigi ortaya

cikmistir. Bilgi boyutu basamaklarinda ise kazanimlar homojen dagilim géstermemektedir.

Zorluoglu, Giiven ve Korkmaz (2017) 2017 taslak kimya 6gretim programinda yer alan
kazamimlart Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi ve bilissel siire¢ boyutuna gore
dokiiman analizi yontemiyle incelemistir. Programdaki 129 kazanimi betimsel analiz
kullanilarak incelemistir. Arastirma sonucunda bilgi boyutunda homojen bir dagilim
olmadig1 goriilmiistiir. En ¢ok kavramsal diizeyde en az ise iistbilissel diizeyde kazanim
bulunmaktadir. Biligsel diizeyde de durum benzerdir. En ¢ok anlama, en az ise

degerlendirme diizeyinde kazanim bulunmaktadir.
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BOLUM IV

YONTEM

4.1. Arastirmamin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi kullanilmistir.
Dokiiman analizi, arastirtlmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgiye sahip olan
yazili dokiimanlarin incelenmesini kapsamaktadir (Yildirnrm & Simsek, 2013). Dokiiman
analizi Ozellikle dogrudan goriisme ve gozlem yapmanin miimkiin olmadigr durumlarda
elektronik veya basili materyallerin yeniden incelenip degerlendirilerek verilerin incelenme

stirecidir (Bowen, 2009).

Bu c¢alismada 9.,10., 11. ve 12. sinif biyoloji ders kitaplarindaki {inite degerlendirme
sorular1 ve biyoloji 6gretim programi kazanimlari Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
biligsel siireg ve bilgi boyutuna gore incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi tercih edilmistir. Ayrica soru tiirlerinin kisa cevapli,

coktan segmeli vb. siiflandirilmasi da yapilmigstir.

4.2. Veri Toplama Yoéntemi ve Analizi

Milli Egitim Bakanligina bagli Talim ve Terbiye Kurulunun okutulmasini uygun gordiigii
9,10, 11. ve 12. sinif biyoloji ders kitaplart hem web ortamindan hem de fiziki olarak elde
edilmistir. Oncelikle biyoloji ders kitabindaki iinite degerlendirme sorularindan bazilar alt
boliimlere sahip oldugundan sorular ayri ayri1 sayilarak hesaplanmistir. Ayrica sayilari
belirlenen sorularin; kisa cevapli, ¢oktan se¢meli vb. tiirleri de belirlenmistir. Soru
sayilarin1 hesapladiktan sonra Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hem biligsel siireg
boyutu hem de bilgi boyutuna gore hangi basamakta oldugu belirlendikten sonra bu
sonuglar iki farkli uzman tarafindan analiz edilmis ve kodlayicilar arasindaki uyum Miles

ve Huberman (1994) giivenirlik formiilii [Giivenirlik=Goriis Birligi/ (Goriis Birligi+Goriis
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Ayrilig1)] kullanilarak hesaplanmigtir. Arastirma kapsaminda kullanilan tablo 6rnekleri EK
2 ve EK 3’te verilmistir. Uzmanlar EK 2’de bulunan 6rneklere bakarak Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin bilgi basamagin1 belirlerken EK 3’te bulunan 6rneklere bakarak sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel siire¢ boyutunu belirlemislerdir. Bu
caligmanin giivenirlik hesaplamasi 0,89 olarak bulunmustur. Soru tiirleri belirlenmesinde de
hem alanyazin incelemesinden hem de gerek duyuldugu zaman uzman goriislerinden
faydalanilmistir. Arastirma kapsaminda uzmanlara gonderilen soru tiirii 6rnegi tablo EK
1’de yer almaktadir. Sorular tiirlerine gore; agik uclu sorular, ¢oktan segmeli sorular, dogru-
yanlig sorulari, kisa cevaplt sorular, eslestirmeli sorular ve alternatif 6lgme araglari olarak
ayrilmustir. Klasik 6l¢me ve degerlendirme araglari (agik uglu, coktan segmeli, dogru-yanlis,
kisa cevapli, eslestirmeli) haricindeki tiim sorular alternatif 6lcme ve degerlendirme araci
olarak kabul edilmistir. Soru tiirleri iki farkli uzman tarafindan incelenmis, Miles ve
Huberman (1994) giivenirlik formiili [Giivenirlik=Goriis Birligi/(Gorlis Birligi+Gortis
Ayrilig1)] kullanilmistir. Bu ¢alismanin giivenirlik hesaplamasi 0,86 olarak bulunmustur.
Boylece, biyoloji ders kitabinin iinite degerlendirme sorularinin soru tiirlerine gore analizleri
yapilmistir. Elde edilen veriler uzman kisilere gonderilerek O6l¢me araglarina gore
yorumlanmistir. Analizleri yapilan verilerden ¢ikarimlarda bulunularak, biyoloji ders kitab1
iinite degerlendirme sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore, hangi diizeylerde

hazirlandig1 konusunda genel bir kanaat olusturulmasit hedeflenmistir.

Kazanimlarin taksonomideki yerinin belirlenmesi ii¢ asamada gerceklesmektedir. Bu
belirlemeyi yapabilmek igin hazirlanan bilgi ve bilissel siire¢ boyutuna ait kazanim 6rnekleri
EK 4’te verilmistir. Birinci asamada ortak bir goriis elde etmek amaciyla kazanimlarin ad
ve fiil ifadeleri belirlenerek (Krathwohl, 2002), kazanimlarin bilgi boyutu ve bilissel siire¢
boyutunda hangi basamaga girdigi tespit edilmistir. Ikinci asamada 9., 10., 11. ve 12.
siniflarin {inite kazanimlar1 Yenilenmis Bloom Taksonomisinde hangi boyutlara yerlesecegi
iki biyoloji egitim uzmani tarafindan ayri1 ayri belirlenmistir. Son asamada ise yapilan
¢oztimlemelerde iki uzman bir araya gelerek her bir kazanimin analiz kontrolii saglanmustir.
Buna bagli olarak Miles ve Huberman (1994)’1n belirlemis oldugu “Goériis Birligi/(Goriis
Birligi+Goriis Ayrilig1)” giivenirlik katsayisi formiilii “goriis birligine varilan kazanim
sayist/ toplam kazanim sayis1” seklinde diizenlenerek ¢alismanin giivenirlik hesaplamasi
0,87 olarak bulunmustur. Alanyazinda bu oranin %85 ve yukaris1 olmasi 6nerilmektedir
(Miles vd., 2020). Son olarak veriler sayisallastirilmistir ve bu sayisallastirmada yiizde

frekans degerlerinden faydalanilarak tablolar olusturulmustur.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore 9., 10., 11. ve 12. sinif biyoloji ders kitaplarini ele
alan bu ¢alismada alt problemlere gore iiniteler, {initelerin bilissel siiregleri, bilgi boyutlar,
uinitelerde kullanilan sorularin tiirleri ve kazanimlara iliskin bulgular bu bdéliimde

sunulmustur.

5.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada “Biyoloji ders kitabindaki iinite dlgme Ve degerlendirme sorularinin
Yenilenmig Bloom Taksonomisinin bilissel ogrenme alamina gére dagilimi nasildir?”

sorusuna iliskin elde edilen sonuglar Tablo 4, 5, 6 ve 7°de verilmistir.

Tablo 4

MEB Yaywnlar: 9. Swuf Biyoloji Ders Kitabindaki Unite Degerlendirme Sorularimin
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Sumiflandiriimast

Uniteler Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
f % f % f % f % f % f %
1. Yagsam
Bilimi 5 1666 25 83,33 0 0 0 0 0 0 0 0
Biyoloji
2.Hiicre 10 23,80 30 7142 0 0 1 2,38 0 0 1 238
3. Canlilar 8 38 7% 0 0 3 6 0 0 0 o0
Diinyas1
Toplam 24 19,67 93 76,22 0 0 4 3,27 0 0 1 081

Tablo 4’te MEB Yayinlar1 9. sinif biyoloji ders kitabinin {initelerinde bulunan sorular
Yenilenmis Bloom Taksonominin biligsel siireg boyutuna goére incelenmistir. Buna gore,
MEB Yayinlar1 9. sinif biyoloji ders kitabinda yer alan iinite degerlendirme sorularinin
%19,6’si  (f=24) Yenilenmis Bloom Taksonomisinin ilk basamagi olan hatirlama

basamaginda, %76,22°si (f=93) ise anlama basamaginda, %3,27’si (f=4) ¢6ziimleme
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basamaginda ve %0,81’1 (f=1) yaratma basamagindan olugmaktadir. Kitapta incelenen
sorulardan uygulama ve degerlendirme basamaginda soru bulunmadig1 ve 6grencilerin tist
diisiinme becerilerini harekete gecirecek diizeyde olan sorularin bulunmadigi ya da ¢ok az
bulundugu gériilmektedir. 1. Unite olan “Yasam Bilimi Biyoloji” iinitesindeki sorularin
%16,66’sin1  (f=5) Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hatirlama basamagi sorular
olustururken %83,33’{inii (f=25) anlamabasamag: sorular1 olusturmaktadir. 2. Unite olan
“Hiicre” unitesindeki sorularin %23,80’ini (f=10) Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
hatirlama basamagi sorular1 olustururken %71,42sini (f=30) anlama basamagi, %2,38’ini
(f=1) ¢oziimleme basamagi ve %2,38’ini (f=1) yaratma basamagi sorular1 olugturmaktadir.
3. Unite olan “Canlilar Diinyas1” iinitesindeki sorularin %18’i (f=9) Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin hatirlama basamagi sorular olustururken %76’s1 (f=38) anlama basamag:

sorular1 ve %6’sin1 (f=3) ¢6ziimleme basamagi sorulari olugturmaktadir.

Tablo 5

MEB Yaywlart 10. Sinif Biyoloji Ders Kitabindaki Unite ve Boliim Sonu Degerlendirme
Sorularimin - Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore
Swiflandiriimast

Uniteler Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme  Yaratma
f % f % f % f % f % f %

LHiere = 5 3967 31 5849 1 18 0 0 0 0o 0 0

Boliinmeleri

2. Kalitimin

Genel 2 6,45 11 3548 18 58,06 0 0 0 0 0 0

Tlkeleri

3. Ekosistem

Ekolojisi ve

Giincel 40 59,70 22 32,83 1 1,49 4 5,97 0 0 0 0

Cevre

Sorunlari

Toplam 63 41,72 64 4238 20 13,24 4 2,64 0 0 0 0

Tablo 5°’te MEB Yayinlar1 10. siif biyoloji ders kitabinin iinitelerinde bulunan sorular
Yenilenmis Bloom Taksonominin biligsel siire¢ boyutuna gore incelenmistir. 1. ve 3.
Unitelerin béliim sonu degerlendirme sorulari da incelenmistir. Sorulara bagl olan alt
sorularmn her biri de soru sayis1 kadar degerlendirmeye katilmistir. Buna gére MEB Yaynlari
10. smif biyoloji ders kitabinda yer alan iinite degerlendirme sorularmin %41,72’si (f=63)
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin ilk basamagi olan hatirlama basamaginda, %42,38’1
(f=64) ise anlama basamaginda, %13,24’1 (f=20) uygulama ve %2,64’1 (f=4) ¢6ziimleme

basamagindan olusmaktadir. Kitapta incelenen sorulardan ¢éziimleme, degerlendirme ve
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yaratma basamaginda soru bulunmadigi ve 6grencilerin iist diisiinme becerilerini harekete

gecirecek diizeyde olan sorularin bulunmadigi goriilmektedir.

1. Unite olan “Hiicre Béliinmeleri” iinitesindeki 1. bdliim sonu degerlendirme konusu
mitoz ve eseysiz liremedir. Burada bulunan 13 tane sorunun %53,84’i (f=7) hatirlama ve
%46,15’1 (f=6) anlama diizeyindedir. 2. bolim sonu degerlendirme konusu mayoz ve
eseyli lremedir. 2. soruya bagli alt sorular oldugu i¢in ayri soru olarak sayilmistir.
Buradaki 13 tane sorunun %46,15’1 (f=6) hatirlama ve %53,84’i0 (f=7) anlama
diizeyindedir. 1. Unitenin 6l¢gme degerlendirme sorularma bakildiginda 27 sorunun
%29,62’si (f=8) hatirlama, %66,66’s1 (f=18) anlama ve %3,70’i (f=1) uygulama basamagi
diizeyindedir. Bo6lim sonu  ve  o6lgme  degerlendirme  sorulart  birlikte
degerlendirildiginde sorularin %39,62’sini (f=21) Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
hatirlama basamagi %58,49’unu (f=31) anlama basamag: sorulart olustururken %1,88’ini
(f=1) uygulama basamagi sorular1 olusturmaktadir. 2. Unite olan “Kalitimin Genel
Ilkeleri” iinitesindeki 6lgcme degerlendirme sorularinin %6,45’ini (f=2) Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin hatirlama basamagi, %35,48’ini (f=11)anlama basamag: sorulari
olustururken %58,06’sm1 (f=18) uygulama basamagi sorulari olusturmaktadir. 3. Unite
olan “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar1” {initesindeki 1. bdliim sonu
degerlendirme konusu ekosistem ekolojisidir. 9. soruya bagli alt sorular oldugu i¢in ayri soru
olarak sayilmistir. Burada bulunan 19 tane sorunun %47,36’s1 (f=9) hatirlama ve %52,63’1
(f=10) anlama diizeyindedir. 2. boliim sonu degerlendirme konusu giincel gevre sorunlari
ve insandir. 2. soruya bagl alt sorular oldugu igin ayri soru olarak sayilmigtir. 11 tane
sorudan %45,45’1 (f=5) anlama ve %54,54’i (f=6) hatirlama diizeyindedir. 2. boliim sonu
degerlendirme konusu olan dogal kaynaklar ve biyolojik gesitliligin korunmasinda ise 12
sorudan %33,33’t (f=4) hatirlama, %8,33’ti (f=1) ¢Oziimleme ve %58,33"i (f=7)
anlama diizeyindedir. 3. Unitenin 6lgme degerlendirme sorularma bakildiginda 25 sorunun
%24’ (f=6) hatirlama, %4’ (f=1) uygulama, %12’si (f=3) ¢6ziimleme ve %60°1 (f=15)
anlama diizeyindedir. Bolim sonu ve oOlgme degerlendirme sorularmi  birlikte
degerlendirildiginde sorularin %59,70’i (f=40) Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
hatirlama  basamagi olustururken %32,83°4  (f=22) anlama basamagi sorulari
%1,49’unu (f=1) uygulama basamagi ve %5,97sini (f=4) ¢6ziimleme basamagi sorulari

olusturmaktadir.
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Tablo 6

MEB Yaywmnlar: 11. Sinif Biyoloji Ders Kitabindaki Unite ve Béliim Sonu DeSerlendirme
Sorularimin ~ Yenilenmis Bloom Taksonomisinin  Bilissel Siirec Boyutuna Gdre
Stniflandiriimasi

Uniteler Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme  Degerlendirme  Yaratma
f % f % f % f % f % f %
Llnsan =453 5659 67 3680 0 0 12 659 0 0 0 0
Fizyolojisi
2.
Komiinite
ve 9 18,75 35 7291 O 0 1 2,08 3 6,25 0 0
Popiilasyon
Ekolojisi

Toplam 112 4869 102 4434 0 0 13 5,65 3 1,30 0 0

Tablo 6’da MEB Yayinlar1 11. sinif biyoloji ders kitabinin {initelerinde bulunan sorular
Yenilenmis Bloom Taksonominin biligsel siire¢ boyutuna gére incelenmistir. 1. Uniteye
bagl 7 boliim sonu sorular1 ve dlgme degerlendirme kismu ile 2. Uniteye bagh 2 boliim
sonu sorulari ve 6lgme degerlendirme sorular1 da incelenmistir. Soru sayisin1 hesaplarken
eslestirme sorulari tek basamagi 6lgecegi igin tek bir soru olarak sayilirken bir soruya ait
kisa cevapli sorularin her biri ayr1 degerlendirilmistir. Buna gére MEB Yayinlar1 11. sinif
biyoloji ders kitabinda yer alan {nite degerlendirme sorularinin %48,69’u (f=112)
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin ilk basamagi olan hatirlama basamaginda, %44,34’0
(f=102) ise anlama basamaginda, %5,65’1 (f=13) ¢6ziimleme basamaginda ve %1,30’u (f=3)
ise degerlendirme basamagindan olusmaktadir. Kitapta incelenen sorularda uygulama ve
yaratma basamaginda soru bulunmadig1 ve 6grencilerin iist diisiinme becerilerini harekete

gecirecek diizeyde ¢ok az soru yer almaktadir.

1. Unite olan “Insan Fizyolojisi” iinitesindeki 1. bdliim sonu degerlendirme konusu sinir
sistemi, endokrin sistem ve duyu organlarinin yapisi ve islevidir. 7. soruya bagh alt sorular
oldugu igin ayr1 soru olarak sayilmigtir. Burada bulunan 19 sorunun %21,05’i (f=4)
¢ozlimleme, %26,31°1 (f=5) anlama ve %52,63’i (f=10) hatirlama basamaginda yer
almaktadir. 2. boliim sonu degerlendirme konusu destek ve hareket sistemidir. 13 sorunun
%38,46’s1 anlama, (f=5) %7,69’u c¢oziimleme (f=1) ve %53,84’1 (f=7) hatirlama
basamaginda yer almaktadir. 3. boliim sonu degerlendirme konusu sindirim sistemidir. 1.
soruya bagl alt sorular olduguigin ayr1 soru olarak sayilmistir. 13 sorunun %30,76’s1 (f=4)
anlama ve %69,23’i (f=9) hatirlama basamaginda yer almaktadir. 4. bolim sonu
degerlendirme konusu dolasim sistemidir. 1., 4. ve 5. soruya bagh alt sorularoldugu igin
ayr1 soru olarak sayilmigtir. 25 sorunun %44’ (f=11) hatirlama, %4l (f=4) analiz ve
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%401 (f=10) anlama basamaginda yer almaktadir. 5. boliim sonu degerlendirme konusu
solunum sistemidir. 9 sorunun %44,44°t (f=4) anlama ve %55,55’1 (f=5) hatirlama
basamaginda yer almaktadir. 6. boliim sonu degerlendirme konusu tiriner sistemdir. 1. ve 2.
soruya bagl alt sorular olduguicin ayr1 soru olarak sayilmistir. 14 sorunun %35,71°1 (f=5)
anlama ve %64,28’1 (f=9) hatirlama basamaginda yer almaktadir. 7. boliim sonu
degerlendirme konusu lireme sistemi ve embriyonik gelisimdir. 2. soruya bagl alt sorular
oldugu i¢in ayr1 soru olarak sayilmustir. 18 sorunun % 16,66’s1 (f=3) anlama, %5,55’1 (f=1)

¢coziimleme ve %77,77’si (f=14) hatirlama basamaginda yer almaktadr.

1. Unitenin 6lgme degerlendirmede alt sorularla beraber bulunan 71 sorunun %43,66’s1
(f=31) anlama, %2,81°1 (f=2) ¢6ziimleme ve %53,52’si (f=38) hatirlama basamaginda yer
almaktadir. Tiim bunlarin toplaminda 1. {initenin %56,59’u (f=103) hatirlama basamagi,
%36,81’1 (f=67) anlama basamagi ve %6,59’u (f=12) ¢o6ziimleme basamaginda
bulunmaktadir. 2. Unite olan “Komiinite ve Popiilasyon Ekolojisi” iinitesindeki 1. boliim
sonu degerlendirme konusu komiinite ekolojisidir. 1. soruya bagh alt sorular oldugu igin
ayr1 soru olarak sayilmistir. 12 sorunun %751 (f=9) anlama, %8,33’1 (f=1) ¢oziimleme ve
%16,66’s1 (f=2) hatirlama basamaginda yer almaktadir. 2. boliim sonu degerlendirme
konusu popiilasyon ekolojisidir. 1., 3. ve 4. soruya bagl alt sorular oldugu igin ayr1 soru
olarak sayilmistir. 13 sorunun %92,30’u (f=12) anlama ve %7,69u (f=1) degerlendirme
basamaginda yer almaktadir. 2. iinitenin 6lgme degerlendirmede alt sorularla beraber
bulunan 23 sorunun %60,86’s1 (f=14) anlama, %8,69’u (f=2) degerlendirme ve %30,43’1
(f=7) hatirlama basamaginda yeralmaktadir. Tiim bunlarin toplaminda 2. {initenin %18,75’1
(f=9) hatirlama basamagi, %72,91°1 (f=35) anlama basamagi ve %2,08’1 (f=1) ¢6ziimleme

basamagi ve %6,25°1 (f=3) degerlendirme basamaginda bulunmaktadir.

Tablo 7

MEB Yaymnlar: 12. Sumif Biyoloji Ders Kitabindaki Unite Degerlendirme Sorularinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gére Sumiflandiriimasi

Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme Degerlendirme  Yaratma

Uniteler f %  f % f % f % f % f %
1.Genden o) gi38 19 3333 4 701 2 526 0 o 0 0
Proteine
2. Canlilarda

Enerji 20 4347 19 4130 0 0 7 1521 0 0o 0 0
Dontistimleri

3. Bitki. 23 4423 20 3846 0 0 9 1730 0 O 0 0
Biyolojisi
4. Canlilarve 2 3600 97 5780 0 0 1 52 0 0O 0 0
Cevre

Toplam 81 4682 60 3988 4 231 190 1098 0 0 0 0
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Tablo 7°’de MEB Yayinlar1 12. sinif biyoloji ders kitabindaki iinite degerlendirme sorular
Yenilenmis Bloom Taksonominin biligsel siire¢ boyutuna gore incelenmistir. Soru sayisini
hesaplarken eslestirme sorulari tek basamagi 6l¢ecegi i¢in tek bir soru olarak sayilirken bir
soruya ait kisa cevapli sorularin her biri ayr1 degerlendirilmistir. Buna gére MEB Yayinlari
12. smuf biyoloji ders kitabinda yer alan iinite degerlendirme sorularinin %46,82’si
(f=81) Yenilenmis Bloom Taksonomisinin ilk basamagi olan hatirlama basamaginda,
%39,88’1 (f=69) ise anlama basamaginda, %?2,31’i (f=4) uygulama basamaginda ve
%10,98’1 (f=19) ¢o6ziimleme basamagindan olugmaktadir. Kitapta incelenen sorulardan
degerlendirme ve yaratma basamaginda soru bulunmadig1r ve 6grencilerin st diisiinme
becerilerini harekete gecirecek diizeyde olan sorularin bulunmadig: iist diizey becerilerden

sadece ¢oziimleme basamaginda soru bulundugu goriilmektedir.

1. Unite olan “Genden Proteine” iinitesindeki 57 tane soru 20. soruya bagl alt sorular oldugu
icin ayr1 soru olarak sayilmistir. Bunlarin  %54,38’i (f=31) Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin hatirlama basamagini, %33,33’1 (f=19) anlama basamagini, %7,01°1 (f=4)
uygulama basamagini ve %5,26’s1 (f=2) ¢oziimleme basamagi sorularini olusturmaktadir.
2. Unite olan “Canlilarda Enerji Déniisiimleri” iinitesindeki 46 sorunun %43,47’ini (f=20)
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hatirlama basamagini, %41,40’m1 (f=19) anlama
basamagini, %15,21%ini (f=7) ¢dziimleme basamag: sorularini olusturmaktadir. 3. Unite
olan “Bitki Biyolojisi” tinitesindeki 52 soru 15. soruya bagl alt sorular oldugu igin ayr1 soru
olarak sayilmistir. %44,23’1 (f=23) Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hatirlama
basamagini, %38,46’s1 (f=20) anlama basamagini ve %17,30’unu (f=9) ¢6ziimleme
basamag1 sorularini olusturmaktadir. 4. Unite olan “Canlilar ve Cevre” iinitesindeki 19
sorunun %36,84’1i (f=7) Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hatirlama basamagini,
%57,89’unu  (f=11) anlama basamagini ve %5,26’sim1 (f=1) ¢oziimleme basamagi

sorularini olusturmaktadir.

5.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmada “Biyoloji ders kitabindaki iinite odl¢gme ve degerlendirme sorularinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutuna gore dagilimi nasildir?” sorusuna iliskin

elde edilen sonuclar Tablo 8, 9, 10 ve 11°de verilmistir.
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Tablo 8

MEB Yayinlar: 9. Sinif Biyoloji Ders Kitabindaki Unite Degerlendirme Sorularinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutuna Gore Smniflandiriimast

. Olgusal Kavramsal Islemsel Ustbilissel
Uniteler % f % % f %

1. Yasam Bilimi Biyoloji 9 30 21 70 0 0 0 0
2. Hiicre 12 28,57 30 71,42 0 0 0 0

3. Canlilar Diinyas1 5 10 45 90 0 0 0 0
Toplam 26 21,31 96 78,68 0 0 0 0

Tablo 8’de incelenen MEB Yayinlar1 9. sinif biyoloji ders kitabinda yer alan {inite 6lgme
degerlendirme sorularinin %21,31°1 (f=26) olgusal, %78,68’1 (f=96) ise kavramsal bilgi
boyutunda yer almaktadir. Islemsel ve iistbiligsel boyutlara sorularda yer verilmemistir. 1.
Unite olan “Yasam Bilimi Biyoloji” iinitesindeki dlgme degerlendirme sorularmin %30’u
(f=9) olgusal, %70’i (f=21) kavramsal bilgi boyutundan olusmaktadir. 2. Unite olan
“Hiicre” {Unitesindeki Olgme degerlendirme sorularinin %28,57°si  (f=12) olgusal,
%71,42°si (f=30) kavramsal bilgi boyutundan olusmaktadir. 3. Unite olan “Canlilar
Diinyas1” tinitesindeki 6l¢me degerlendirme sorularinin %10’u (f=5) olgusal, %90°1 (f=45)

kavramsal bilgi boyutundan olusmaktadir.

Tablo 9

MEB Yayinlar: 10. Sinif Biyoloji Ders Kitabindaki Unite ve Béliim Sonu Degerlendirme
Sorularimin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutuna Gore Siniflandiriimast

N Olgusal Kavramsal Islemsel Ustbilissel
Uniteler f % f % f % f %
1. Hiicre Boliinmeleri 32 61,53 21 39,62 0 0 0 0
2. Kalitimin Genel 2 645 11 3548 18 5806 O 0
Ilkeleri
3. Ekosistem Ekolojisi
ve Giincel Cevre 19 28,35 48 71,64 0 0 0 0
Sorunlari
Toplam 53 35,09 80 52,98 18 11,92 0 0

Tablo 9°da incelenen MEB Yayinlar1 10. sinif biyoloji ders kitabinda yer alan iinite 6lgme
degerlendirme sorularinin  %35,09’u (f=53) olgusal, %52,98’1 (f=80) kavramsal ve
%11,92’si (f=18) islemsel bilgi boyutunda yer almaktadir. Ustbilissel boyutuna sorularda
yer verilmemistir. 1. Unite olan ‘Hiicre Boliinmeleri® {initesi 2 tane bdliim sonu
degerlendirmesi ve 1 tane tinite6lgme degerlendirme sorularindan olugsmaktadir. 1. bolim
sonu degerlendirme konusu olan mitoz ve eseysiz iireme kisminda 13 soru bulunmaktadir.
13 sorunun %30,76’s1 (f=4) kavramsal ve %69,23’i (f=9) olgusal bilgi boyutundadir. 2.
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bolim sonu degerlendirme konusu olan mayoz ve eseyli iireme kisminda 13 soru
bulunmaktadir. 13 sorunun %38,46’s1 (f=5) kavramsal ve %61,53°l (f=8) olgusal bilgi
boyutundadir. 1. Unite dlgme degerlendirme sorular1 27 sorudan olusmaktadir. Bunlarin
%44,44°i (f=12) kavramsal ve %55,55’i (f=15) olgusal bilgi boyutundadir. 1. Unite
sorularin1 bu ili¢ alanda toplam olarak degerlendirdigimizde sorularin %39,62’si (f=21)
kavramsal ve %61,53’{i (f=32) olgusal bilgi boyutundadir. 2. Unite olan “Kalitimin Genel
Ilkeleri” fiinitesi sadece oOl¢me degerlendirme sorularindan olusmaktadir. Olgme
degerlendirme sorularinin %35,48’si (f=11) kavramsal, %6,45’i (f=2) olgusal ve %58,06’s1
(f=18) islemsel bilgi boyutundadir. 3. Unite olan ‘Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre
Sorunlart’ linitesi 3 tane boliim sonu degerlendirmesi ve 1 tane iinite 6lgme degerlendirme
sorularindan olugmaktadir. 1. boliim sonu degerlendirme konusu olan ekosistem ekolojisi
kisminda 19 soru bulunmaktadir. 19 sorunun %52,63’i (f=10) kavramsal ve %47,36’s1
(f=9) olgusal bilgi boyutundadir. 2. boliim sonu degerlendirme konusu olan giincel ¢evre
sorunlart ve insan kisminda 11 soru bulunmaktadir. 11 sorunun %81,81°1 (f=9) kavramsal
ve %18,18’1 (f=2) olgusal bilgi boyutundadir. 3. boliim sonu degerlendirme konusu olan
dogal kaynaklar ve biyolojik cesitliligin korunmasi kisminda 12 soru bulunmaktadir. 12
sorunun %91,66’s1 (f=11) kavramsal ve %38,33’i (f=1) olgusal bilgi boyutundadir. 3.
Unite 6lgme degerlendirme sorulart 25 sorudan olusmaktadir. Bunlarm %281 (f=7)
olgusal ve %71°i (f=18) kavramsal bilgi boyutundadir. 3. Unite sorularin1 bu dért alanda
toplam olarak degerlendirdigimizde sorularin %71,64’1 (f=48) kavramsal ve %28,35’i
(f=19) olgusal bilgi boyutundadir. Unitelerin tamami incelendiginde sorularmn bilgi
boyutunda dagiliminin dengeli olmadig1 goriilmektedir. Ozellikle iistbilissel bilgi

basamagina hig yer verilmedigi gorilmiistiir.

Tablo 10

MEB Yayinlar: 11. Snf Biyoloji Ders Kitabindaki Unite ve Boliim Sonu Degerlendirme
Sorularimin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutuna Gére Siniflandirilmast

. Olgusal Kavramsal Islemsel Ustbilissel
Uniteler f % f % f % f %
1. insan Fizyolojisi 114 62,63 68 37,36 0 0 0 0
2. Komiinite ve
Popiilasyon 13 27,08 35 72,91 0 0 0 0
Ekolojisi
Toplam 127 55,21 103 44,78 0 0 0 0

Tablo 10°da incelenen MEB Yayinlar1 11. smif biyoloji ders kitabinda yer alan iinite 6lgme
degerlendirme sorularinin %55,21°1 (f=127) olgusal, %44,78’1 (f=103) kavramsal bilgi
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boyutunda yer almaktadir. islemsel ve iistbilissel boyutuna sorularda yer verilmemistir.
Buna Gore MEB Yayinlar1 11. sinif biyoloji ders kitabinin tinitelerinde bulunan sorular soru
tiirlerine gore incelenmistir. 1. Unite olan “Insan Fizyolojisi” iinitesi 7 tane boliim sonu
degerlendirmesi ve 1 tane iinite 5lgme degerlendirme sorularindan olusmaktadir. 1. Unite
olan “Insan Fizyolojisi” iinitesindeki 1. boliim sonu degerlendirme konusu sinir sistemi,
endokrin sistem ve duyu organlarinin yapisi Ve islevidir. Burada bulunan 19 sorunun
%47,36’s1 (f=9) olgusal ve %52,63’1i (f=10) kavramsal bilgi boyutunda yer almaktadir. 2.
bolim sonu degerlendirme konusu destek ve hareket sistemidir. Burada bulunan 13
sorunun %69,23’i (f=9) olgusal ve %30,76’t (f=4) kavramsal bilgi boyutunda yer
almaktadir. 3. bolim sonu degerlendirme konusu sindirim sistemidir. Burada bulunan
13 sorunun %76,92°1i (f=10) olgusal ve %23,07’si (f=3) kavramsal bilgi boyutunda yer
almaktadir. 4. bolim sonu degerlendirme konusu dolasim sistemidir. Burada bulunan 25
sorunun %60’1 (f=15) olgusal ve %40°1 (f=10) kavramsal bilgi boyutunda yer almaktadir.
5. boliim sonu degerlendirme konusu solunum sistemidir. 9 sorunun %55,55°1 (f=5) olgusal
ve %44,44°1 (f=4) kavramsal bilgi boyutunda yer almaktadir. 6. boliim sonu degerlendirme
konusu tiriner sistemdir. 14 sorunun %64,28’1 (f=9) olgusal ve %35,71’1 (f=5) kavramsal
bilgi boyutunda yer almaktadir. 7. bolim sonu degerlendirme konusu iireme sistemi ve
embriyonik gelisimdir. 18 sorunun %66,66’l (f=12) olgusal ve %33,33’i (f=6) kavramsal
bilgi boyutunda yer almaktadir. 1. iinitenin 6lgme degerlendirmede alt sorularla beraber
bulunan 71 sorunun %63,38’1 (f=45) olgusal ve %36,61’i (f=26) kavramsal bilgi boyutunda
yer almaktadir. Tiim bunlarin toplaminda 1. Unitenin %62,63’i (f=114) olgusal ve
%37,36’s1 (f=68) kavramsal bilgi boyutunda yer almaktadir.

2. Unite olan “Komiinite ve Popiilasyon Ekolojisi” iinitesi 2 tane boéliim sonu
degerlendirmesi ve 1 tane iinite 6lgme degerlendirme sorularindan olugsmaktadir. 1. bolim
sonu degerlendirme konusu komiinite ekolojisidir. 11 sorunun %36,36’s1 (f=4) olgusal ve
%63,63’1 (f=7) kavramsal bilgi boyutunda yer almaktadir. 2. boliim sonu degerlendirme
konusu popiilasyon ekolojisidir. 14 sorunun %7,14’t (f=1)olgusal ve %92,85°1 (f=13)
kavramsal bilgi boyutunda yer almaktadir. 2. Ginitenin 6lgme degerlendirmede alt sorularla
beraber bulunan 23 sorunun %34,78’1 (f=8) olgusal ve %065,21°1 (f=15) kavramsal bilgi
boyutunda yer almaktadir. Bunlarin toplaminda 2. {initenin %27,08’t (f=13) olgusal ve
%72,91°1 (f=35) kavramsal bilgi boyutunda yer almaktadir.
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Tablo 11

MEB Yayinlar: 12. Sinif Biyoloji Ders Kitabindaki Unite Olgme Degerlendirme Sorularinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutuna Gore Siniflandiriimast

. Olgusal Kavramsal Islemsel Ustbilissel
Uniteler f % f % f % f %
1. Genden Proteine 16 28,07 38 66,66 3 5,26 0 0
2. Canhilarda Enerji 19 4130 27 5869 0 0 0 0

Doniistimleri

3. Bitki Biyolojisi 28 53,84 24 46,15 0 0 0 0
4. Canlilar ve Cevre 9 47,36 10 52,63 0 0 0 0
Toplam 72 41,37 99 52,98 3 1,12 0 0

Tablo 11°de incelenen MEB Yayinlar1 12. smif biyoloji ders kitabinda yer alan iinite 6lgme
degerlendirme sorularmin %41,37°si (f=72) olgusal, %56,89’u (f=99) kavramsal ve
%1,72’s1 (f=3) islemsel bilgi boyutunda yer almaktadir. Buna gére MEB Yayinlar1 12. sinif
biyoloji ders kitabinin tinitelerinde bulunan sorular bilgi boyutlarina gore incelenmistir. 1.
Unite olan “Genden Proteine” iinitesindeki &lgme degerlendirme sorularin %28,07’si
(f=16) olgusal, %66,66’s1 (f=38) kavramsal ve %5,26’s1 (f=3) islemsel bilgi boyutundadir.
2. Unite olan “Canlilarda Enerji Déniisiimleri” iinitesindeki 6lgme degerlendirme
sorularin %41,30’u (f=19) olgusal ve %58,69’u (f=27) kavramsal bilgi boyutundadir. 3.
Unite olan “Bitki Biyolojisi” iinitesindeki dl¢me degerlendirme sorularin %53,84’ii (f=28)
olgusal ve %46,15’i (f=24) kavramsal bilgi boyutundadir. 4. Unite olan “Canlilar ve
Cevre” tinitesindeki 6lgme degerlendirme sorularin %47,36’s1(f=9) olgusal ve %52,631

(f=10) kavramsal bilgi boyutundadir.

5.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada “9., 10., 11. ve 12. sinif biyoloji ders kitaplarinda yer alan tinite 6l¢gme ve
degerlendirme sorularimin tirii nedir?”” sorusuna iliskin elde edilen sonuglar Tablo 12, 13,

14 ve 15°te verilmistir.
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Tablo 12

MEB Yaywlar: 9. Sumif Biyoloji Ders Kitabindaki Unite Degerlendirme Sorularinin Soru
Tiirlerine Gére Siniflandirilmast

Coktan Dogru Kisa . Bosluk Alternatif
Uniteler Agik Uglu Se¢meli Yanlig Cevapli Eslestirme Doldurma  Araglar
f % f % f % f % f % f % f %
1.
E‘ﬁﬁ 2 666 18 1860 O O 8 2666 0O O O O 2 666
Biyoloji
2 6 1428 22 5238 O 0 13 3095 O 0 0 0 1 238
Hiicre
3.
Canlilar 15 30 25 50 0 0 10 20 0 0 0 0 0 0
Diinyasi

Toplam 23 1885 65 5327 O 0 31 2540 0 0 0 0 3 245

Tablo 12’de incelenen MEB Yayinlar1 9. sinif biyoloji ders kitabinda yer alan iinite 6lgme
degerlendirme sorularmin %18,581 (f=23) acik uglu, %53,27’si (f=65) c¢oktan se¢meli,
%25,40’1 (f=31) kisa cevapl sorulardan olusurken, %2,45°1 (f=3) alternatif degerlendirme
araglarindan olusmaktadir. Kitapta eslestirme, dogru yanlis ve bosluk doldurma soru tiirii
soru hi¢ bulunmamaktadir. En ¢ok sorulan soru tiirlinden en az soru tiirline sirasiyla;
coktan segmeli, kisa cevapli, acik uglu ve alternatif degerlendirme araglar1 soru tiirleridir.
Buna gore MEB Yayinlar1 9. sinif biyoloji ders kitabinin tinitelerinde bulunan sorular soru
tiirlerine gore incelenmistir. 1. Unite olan “Yasam Bilimi Biyoloji” iinitesindeki 6lgme
degerlendirme sorularin %6,66°s1(f=2) acik uclu, %60°1 (f=18) ¢oktan se¢meli, %26,66°s1
(f=8) kisa cevapli sorulardan olusurken %6,66’s1 (f=2) alternatif degerlendirme
araglarindan olugsmaktadir. 2. Unite olan “Hiicre” {initesindeki &lgme degerlendirme
sorularin %14,28’1 (f=6) ag¢ik uglu, %52,38’1 (f=22) ¢oktan se¢meli, %30,95’1 (f=13) kisa
cevapli sorulardan olusurken %2,38’1 (f=1) alternatif degerlendirme araglarindan
olusmaktadir. 3. Unite olan “Canlilar Diinyas1” iinitesindeki 6l¢me degerlendirme sorularm
%30’u (f=15) acik uglu, %50’si (f=25) ¢oktan se¢gmeli sorulardan olusurken %20’si (f=10)
kisa cevapl sorulardan olusmaktadir. Unitelerin tamami incelendiginde sorularmn soru
tiirlerine dagiliminin esit olmadig: goriilmektedir. Ogrencilerin farkli diisiinme becerilerini

gelistirebilecek kadar soru tiirleri farklilasmamaktadir.
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5.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada “10. ve 11. sinif biyoloji ders kitaplarinda yer alan béliim sonu degerlendirme

sorularimin tiirii nedir?” sorusuna iliskin elde edilen sonuglar Tablo 13 ve 14’te verilmistir.

Tablo 13

MEB Yayinlar: 10. Sinf Biyoloji Ders Kitabindaki Unite ve Béliim Sonu Degerlendirme
Sorularimin Soru Tiirlerine Gére Siniflandiriimasi

Coktan Dogru Kisa . Bosluk Alternatif

Uniteler Agik Uclu Sec¢meli Yanlig Cevapl Eslestirme Doldurma  Araglar

f % f % f % f % f % f % f %

LHiere =0 5075 16 3018 0 0 14 2641 9 1698 0 0 3 566
Boliinmeleri
2. Kalitimin

Genel 18 58,06 3 9,67 0 0 7 2258 2 6,45 0 0 1 222
Ilkeleri

3.

Ekosistem

Ekolojisive 15 2685 20 3283 0 ©0 17 2537 4 597 0 0 6 895
Giincel
Cevre
Sorunlari

Toplam 47 3112 41 2715 0 0 38 2516 15 9,93 0 0 10 6,62

Tablo 13’te incelenen MEB Yayinlar1 10. sinif biyoloji ders kitabinda yer alan {inite 6lgme
degerlendirme sorularmin %31,12’si (f=47) a¢ik uglu, %27,15°i (f=41) ¢oktan se¢meli,
%25,16’s1 (f=38) kisa cevapli, %9,93°1 (f=15) eslestirme sorulardan olusurken %6,62’si
(f=10) alternatif degerlendirme araglarindan olugsmaktadir. Kitapta eslestirme, dogru yanlis
ve bosluk doldurma soru tiirii soru hi¢ bulunmamaktadir. Buna gére MEB Yayinlari 10. sinif
biyoloji ders kitabiin {initelerinde bulunan sorular soru tiirlerine gore incelenmistir. 1.
Unite olan ‘Hiicre Boliinmeleri’ {initesi 2 tane bdliim sonu degerlendirmesi ve 1 tane iinite
olgme degerlendirme sorularindan olusmaktadir. 1. bolim sonu degerlendirme konusu olan
mitoz ve eseysiz tireme kisminda 13 soru bulunmaktadir. 13 sorunun %23,07’si (f=3)
eslestirme, %23,07’si (f=3) kisa cevapl, %7,69’u (f=1) agik uglu, %38,46’s1 (f=5) ¢oktan
se¢meli sorulardan olusurken %7,69’u (f=1) alternatif degerlendirme sorusundan

olusmaktadir.

2. bolim sonu degerlendirme konusu olan mayoz ve eseyli iireme kisminda 13 soru
bulunmaktadir. 13 sorunun %15,38’1 (f=2) eslestirme, %38,46’s1 (f=5) kisa cevapli,
%23,07’s1 (f=3) acik uclu, %15,38’1 (f=2) ¢oktan se¢gmeli sorulardan olusurken %7,69°u
(f=1) alternatif degerlendirme sorusundan olusmaktadir. 1. Unite dlgme degerlendirme

sorular1 27 sorudan olusmaktadir. Bunlarin %14,81°1 (f=4) eslestirme, %22,22’si (f=6) kisa
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cevapli, %25,92’si (f=7) agik uglu, %33,33°1 (f=9) ¢oktan segmeli sorulardan olusurken
%3,07’si (f=1) alternatif degerlendirme sorusundan olusmaktadir. 1. Unite sorularim bu ii¢
alanda toplam olarak degerlendirdigimizde sorularin %20,75’1 (f=11) acik uclu, %30,18’1
(f=16) goktan se¢meli %26,41°i (f=14) kisa cevapli, %16,98’1 (f=9) eslestirme ve %5,66’s1
(f=3) alternatif degerlendirme araci sorularindan olusmaktadir. Dogru yanlis ve bosluk
doldurma sorularma yer verilmemistir. 2. Unite olan “Kalitimin Genel Ilkeleri” iinitesi
sadece 6l¢gme degerlendirme sorularindan olusmaktadir. Olgme degerlendirme sorularmin
%58,06’s1 (f=18) agik uglu, %9,67’si (f=3) coktan se¢meli, %22,58’1 (f=7) kisa cevapl,
%6,45’1 (f=2) eslestirme sorulardan olusurken, %3,22’si (f=1) alternatif degerlendirme
araglarindan olusmaktadir. 3. Unite olan “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar1”
iinitesi 3 tane bolim sonu degerlendirmesi ve 1 tane iinite Slgme degerlendirme
sorularindan olugmaktadir. 1. bolim sonu degerlendirme konusu olan ekosistem ekolojisi
kisminda 19 soru bulunmaktadir. 19 sorunun %10,52’si (f=2) eslestirme, %42,10’u (f=8)
kisa cevapli, %15,78’1 (f=3) ac¢ik uglu, %21,05°1 (f=4) ¢oktan se¢meli sorulardan olusurken
%10,52’si (f=2) alternatif degerlendirme sorusundan olusmaktadir. 2. bolim sonu
degerlendirme konusu olan giincel ¢evre sorunlart ve insan kisminda 11 soru
bulunmaktadir. 11 sorunun %9,09’u (f=1) eslestirme, %27,27’si (f=3) acik uglu, %54,54’1
(f=6) c¢oktan seg¢meli sorulardan olusurken %9,09’u (f=1) alternatif degerlendirme
sorusundan olusmaktadir. 3. bolim sonu degerlendirme konusu olan dogal kaynaklar ve
biyolojik ¢esitliligin korunmasi kisminda 12 soru bulunmaktadir. 12 sorunun %8,33’l
(f=1) eslestirme, %50’si (f=6) acgik uclu, %33,33’i (f=4) ¢oktan seg¢meli sorulardan
olusurken %8,33’ii (f=1) alternatif degerlendirme sorusundan olusmaktadir. 3. Unite dlgme
degerlendirme sorular1 25 sorudan olugmaktadir. Bunlarin %24’ (f=6) acikuclu, %32’si
(f=8) ¢oktan seg¢meli, %36’s1 (f=9) kisa cevapli sorulardan olusurken %8’i (f=2) alternatif
degerlendirme sorusundan olusmaktadir. 3. Unite sorularmi bu dort alanda toplam olarak
degerlendirdigimizde sorularin %?26,86’s1 (f=18) ag¢ik uclu, %32,83’i (f=22) c¢oktan
seemeli %25,37’si (f=17) kisa cevapli, %5,97°si (f=4) eslestirme ve %8,95’1 (f=6)
alternatif degerlendirme araci sorularindan olusmaktadir. Dogru yanlis ve bosluk doldurma
sorularina yer verilmemistir. Unitelerin tamami incelendiginde sorularin soru tiirlerine
dagilimmm dengeli olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin farkli diisiinme becerilerini

gelistirebilecek kadar soru tiirleri farklilagsmamaktadir.
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Tablo 14

MEB Yaywmnlar: 11. Sinif Biyoloji Ders Kitabindaki Unite ve Béliim Sonu DeSerlendirme
Sorularinin Soru Tiirlerine Gore Siniflandirilmasi

Coktan Dogru Kisa . Bosluk Alternatif

Uniteler Agik Uglu Se¢meli Yanlig Cevapli Eslestirme Doldurma Araglar

f % f % f % f % f % f % f %

Llnsan = op 1093 g4 4615 1 054 58 31,86 10 549 0 0 4 219
Fizyolojisi

2.

Kominite Ve 45 3195 97 5625 0 0 5 1041 1 208 0 0 1 222
Popiilasyon
Ekolojisi

Toplam 40 17,39 111 4826 1 043 63 2739 11 478 O 0 4 143

Tablo 14’te incelenen MEB Yayinlar1 11. sinif biyoloji ders kitabinda yer alan tinite dlgme
degerlendirme sorularmnin %17,39’u (f=40) agik uclu, %48,26’s1 (f=111) ¢oktan se¢meli,
%0,43°1 (f=1) dogru yanlis, %27,39’u (f=63) kisa cevapli, %4,78’i (f=11) eslestirme
sorulardan olusurken %1,73°1 (f=4) alternatif degerlendirme araglarindan olusmaktadir.
Kitapta bosluk doldurma soru tiirii soru hi¢ bulunmamaktadir. Tablo 14’te MEB Yayinlari
11. simif biyoloji ders kitabinin tinitelerinde bulunan sorular sorutiirlerine gére incelenmistir.
1. Unite olan “Insan Fizyolojisi” iinitesi 7 tane boliim sonu degerlendirmesi ve 1 tane iinite
olgme degerlendirme sorularindan olusmaktadir. 1. Unite olan “Insan Fizyolojisi”
tinitesindeki 1. boliim sonu degerlendirme konusu sinir sistemi, endokrin sistem ve duyu
organlarinin yapisi Ve islevidir. Burada bulunan 19 sorunun %36,84’i4 (f=7) acik uglu,

%36,84°1 (f=7) kisa cevapl ve %26,31°i (f=5) ¢oktan segmeli sorulardan olusmaktadir.

2. bolim sonu degerlendirme konusu destek ve hareket sistemidir. Burada bulunan 13
sorunun %7,69’u (f=1) agik uglu, %15,38’1 (f=2) kisa cevapli, %15,38’1 (f=2) eslestirme ve
%61,53’1 (f=8) coktan se¢meli sorulardan olugmaktadir. 3. bolim sonu degerlendirme
konusu sindirim sistemidir. Burada bulunan 13 sorunun %15,38’i (f=2) agik uglu,
%38,46’s1 (f=5) kisa cevapli, %7,69’u (f=1) eslestirme ve %38,46’s1 (f=5) ¢oktan
se¢meli sorulardan olusmaktadir. 4. boliim sonu degerlendirme konusu dolasim sistemidir.
Burada bulunan 25 sorunun %16’s1 (f=4) acik uglu, %20’si (f=5) kisa cevapli, %12’si (f=3)
eslestirme, %470 (f=1) alternatif degerlendirme ve %481 (f=12) ¢oktan segmeli sorulardan
olugsmaktadir. 5. boliim sonu degerlendirme konusu solunum sistemidir. 9 sorunun
%11,11’1 (f=1) kisa cevapli, %I11,11’1 (f=1) eslestirme, %I11,11’1 (f=1) alternatif
degerlendirme ve %66,66’s1 (f=6) ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. 6. boliim sonu
degerlendirme konusu iiriner sistemdir. 14 sorunun %57,14°i (f=8) kisa cevapli sorulardan

olusurken %42,85’i (f=6) c¢oktan seg¢meli sorulardan olusmaktadir. 7. bolim sonu
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degerlendirme konusu iireme sistemi ve embriyonik gelisimdir. 18 sorunun %22,22’si
(f=4) kisa cevapli, %5,55’1 (f=1) eslestirme, %5,55’1 (f=1) acik uglu ve %66,66’s1(f=12)
coktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. 1. tinitenin 6lgme degerlendirmede alt sorularla
beraber bulunan 71 sorunun %36,61°1 (f=26) kisa cevapli, %2,81’1 (f=2) eslestirme, %2,81’
(f=2) alternatif degerlendirme, %1,40’1 (f=1) dogru yanlis, %14,08’1 (f=10) agik uglu ve
%42,25’1 (f=30) ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. Tiim bunlarin toplaminda 1.
tinitenin %13,73’0 (f=25) acik uglu, %46,15’1 (f=84) goktan se¢meli, %0,54’1 (f=1) dogru
yanlis, %31,86’s1 (f=58) kisa cevapli, %5,49’u (f=10) eslestirme ve %2,19°u (f=4)

alternatif degerlendirme araci sorularindan olusmaktadir.

2. Unite olan “Komiinite ve Popiilasyon Ekolojisi” iinitesi 2 tane boliim sonu
degerlendirmesi ve 1 tane iinite 6lgme degerlendirme sorularindan olusmaktadir. 3. Unite
olan “Komiinite ve Popiilasyon Ekolojisi” {initesindeki 1. bolim sonu degerlendirme
konusu komiinite ekolojisidir. 11 sorunun %18,18’1 (f=2) kisa cevapli sorulardan,
%81,81°’1 (f=9) ¢oktan segmeli sorulardan olusmaktadir. 2. bolim sonu degerlendirme
konusu popiilasyon ekolojisidir. 14 sorunun %50’si (f=7) agik u¢lu sorulardan olusurken,
%50’si (f=7) ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. 3. tinitenin 6l¢gme degerlendirmede
alt sorularla beraber bulunan 23 sorunun %47,82’si (f=11) ¢oktan segmeli, %34,78’1 (f=8)
acik uglu, %13,04’0 (f=3) kisa cevapl ve %4,34’i (f=1) eslestirme sorularindan
olusmaktadir. Bunlarin toplaminda 3. {initenin %56,25’1 (f=27) ¢oktan segmeli, %31,25’i
(f=15) ag¢ik uglu, %10,41°1 (f=5) kisa cevapli, %2,08’i (f=1) eslestirme ve %2,22 (f=1)

alternatif degerlendirme sorularindan olugmaktadir.

Tablo 15

MEB Yaymlar: 12. Sinif Biyoloji Ders Kitabindaki Unite Degerlendirme Sorularinin Soru
Tiirlerine Gore Siniflandiriimasi

Coktan Dogru Kisa . Bosluk Alternatif

Uniteler Agik Uglu Se¢meli Yanlis  Cevapli Eslestirme Doldurma  Araglar

f % f % f % f % f % f % f %

1. Genden 6 1052 30 5263 0O O 4 701 1 175 16 2807 O O
Proteine
2. Canlilarda

Enerji 18 39,13 14 3043 O 0 O 0 1 217 13 2826 O 0
Doniigiimleri
3. Bitki

. 12 23,07 21 40,38 O 0 5 961 2 384 12 2307 O 0
Biyolojisi

4Canhlarve 2 a504 5 2631 0 0 0 0 1 52 6 3157 0 0
Cevre

Toplam 43 2471 70 40,22 O 0 9 517 5 287 47 2701 O 0
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Tablo 15°te incelenen MEB Yayinlar1 12. sinif biyoloji ders kitabinda yer alan tinite dlgme
degerlendirme sorularmin %24,71’i (f=43) acik uglu, %40,22’si (f=70) coktan se¢meli,
%35,17’si (f=9) kisa cevapl, %2,87’si (f=5) eslestirme sorulardan olusurken %27,01°1 (f=47)
bosluk doldurma sorularindan olusmaktadir. Kitapta dogru yanlis ve alternatif degerlendirme
araglari SOru tiirii Soru hi¢ bulunmamaktadir. Buna gére MEB Yayinlari 12. sinif biyoloji ders
kitabinmn {initelerinde bulunan sorular soru tiirlerine gore incelenmistir. 1. Unite olan
“Genden Proteine” iinitesindeki 6l¢cme degerlendirme sorularin %10,52’si (f=6) acik uglu,
%52,63°1 (f=30) coktan se¢cmeli, %7,01’1 (f=4) kisa cevapli, %1,75’1 (f=1) eslestirme
sorularindan olusurken %28,07’si (f=16) bosluk doldurmadan olusmaktadir. 2. Unite olan
“Canlilarda Enerji Dontistimleri” tinitesindeki 6lgme degerlendirme sorularin %39,13’0
(f=18) acik uclu, %30,43°1 (f=14) coktan se¢meli, %2,17’si (f=1) eslestirme sorularindan
olusurken %28,26’s1 (f=13) bosluk doldurmadan olusmaktadir. 3. Unite olan “Bitki
Biyolojisi” tnitesindeki 6lgme degerlendirme sorularin %23,07°si (f=12) acik uglu,
%40,38’1 (f=21) coktan se¢meli, %9,61°’1 (f=5) kisa cevapli, %3,84’i (f=2) eslestirme
sorularmdan olusurken %23,07’si (f=12) bosluk doldurmadan olusmaktadir. 4. Unite olan
“Canlilar ve Cevre” linitesindeki 6l¢gme degerlendirme sorularin %36,84°1 (f=7) agik uglu,
%26,31°’1 (f=5) c¢oktan secmeli, %5,26’s1 (f=1) eslestirme sorularindan olusurken
%31,57’si (f=6) bosluk doldurmadan olusmaktadir. Tiim veriler incelendiginde soru

tiirlerinin tnitelerde dengeli dagilim gostermedigi goriilmektedir.

5.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada  “Biyoloji Dersi Ogretim Programi kazammlarimin  Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin bilgi boyutuna gére dagilimi nasildu?” sorusuna iliskin elde edilen sonuglar

Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16
Kazanimlarin Bilgi Boyutu A¢isindan Swunif Diizeylerine Gore Dagilimi
Bilai Bovutu 9. Siif 10. Simf 11. Siuf 12. Simf Toplam
g1 Boy f % f % f % f % f %
Olgusal 2 18,18 3 17,64 12 35,39 10 34,48 27 29,67
Kavramsal 8 72,72 12 70,58 22 64,70 15 51,72 57 62,63
Islemsel 1 9,09 0 0 0 0 4 13,29 5 5,49
Ustbilissel 0 0 2 11,76 0 0 0 0 2 2,19
Toplam 11 12,08 17 18,68 34 37,36 29 31,86 91 99,99
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Toplamda 91 adet kazanimin %29,67’si (f=27) olgusal, %62,63’i (f=57) kavramsal,
%S35,49’u (f=5) islemsel ve %2,19°u (f=2) istbilissel bilgi boyutunda yer almaktadir. 9.
siiflarin bilgi boyutu dagilimima bakildiginda %18,18’1 (f=2) olgusal, %72,72’si (f=8)
kavramsal ve %9,09’u (f=1) islemsel basamaktadir. Ustbilissel boyutta kazanim yer
almamaktadir. 10. siniflarin bilgi boyutu dagilimina bakildiginda %17,64’t (f=3) olgusal,
%70,581 (f=12) kavramsal ve %11,76’s1 (f=2) iistbilissel basamaktadir. Islemsel boyutta
kazanim yer almamaktadir. 11. siiflarin bilgi boyutu dagilimina bakildiginda %35,29°u
(f=12) olgusal ve %64,70’1 (f=22) kavramsal boyuttayken islemsel ve iistbiligsel boyutta
kazanim yer almamaktadir 12. siniflarin bilgi boyutu dagilimina bakildiginda %34,48’1
(f=10) olgusal, %51,72’si (f=15) kavramsal ve %13,29’u (f=4) islemsel basamaktadir.

Ustbilissel boyutta ise kazanim yer almamaktadir.

5.6. Altina1 Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada  “Biyoloji Dersi Ogretim Programi kazammlarimn Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore dagilumi nasildir?” sorusuna iliskin elde

edilensonuglar Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17
Kazanmimlarin Biligsel Siire¢ Boyutu A¢isindan Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi
o 9. Simif 10. Siif 11. Sinif 12. Siuf Toplam
Biligsel Boyutu f % f % f % f % f P %
Hatirlama 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Anlama 8 72,72 9 52,94 26 76,47 19 65,51 62 68,13
Uygulama 1 9,09 0 0 0 0 2 6,89 3 3,29
Coziimleme 2 18,8 5 29,41 8 23,58 4 13,79 19 20,87
Degerlendirme 0 0 1 5,88 0 0 2 6,89 3 3,29
Yaratma 0 0 2 11,76 0 0 2 6,89 4 4,39
Toplam 11 12,08 17 18,68 34 37,36 29 31,86 91 99,99

91 adet kazanimin %68,13’ii (f=62) anlama, %3,29°u (f=3) uygulama, %20,87’s1 (f=19)
cozlimleme, %3,29’u (f=3) degerlendirme ve %4,39’u (f=4) yaratma basamaginda yer
alirken hatirlama bilissel boyutunda bir kazanim yer almamaktadir. 9. siniflarda bulunan
11 kazanimin %72,72’si (f=8) anlama, %9,09’u (f=1) uygulama ve %18,18’1 (f=2)
¢oziimleme basamagindadir. 10. siniflarda bulunan 17 kazanimim %52,94°i (f=9) anlama,
%29,41°’1 (f=5) ¢oziimleme, %5,88’1 (f=1) degerlendirme ve %11,76’s1 (f=2) yaratma
biligsel boyuttadir. 11. siniflarda bulunan 34 kazanimin %76,47’si (f=26) anlama ve
%23,58’si (f=8) c¢oziimleme basamagindadir. 12. smiflarda bulunan 29 kazanimin
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%65,51’1 (f=19) anlama, %6,89’u (f=2) uygulama, %13,79’u (f=4) ¢dziimleme, %6,89’u
(f=2) degerlendirme ve %6,89’u (f=2) yaratma biligsel boyuttadir.

5.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada “Biyoloji Dersi Ogretim Programi kazammlarimin sinif dagilimlarina gore
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢ ve bilgi boyutuna gore dagilimi nasildir?”

sorusuna iliskin elde edilen sonuglar Tablo 18, 19, 20, 21 ve 22’de verilmistir.

Tablo 18
9. Stnif Kazanmimlarin Bilgi ve Biligsel Stire¢ Boyutu A¢isindan Dagilimi

Bilgi Boyutu
Olgusal Kavramsal Islemsel Ustbilissel Toplam
Hatirlama 0 0 0 0
Anlama
Uygulama
Coziimleme
Degerlendirme
Yaratma
Toplam

Biligsel Siire¢ Boyutu

8
1
2
0
0

Njo|lo|lolo|d
w|o|lo(v|o|lo
-|o|lo|lo-|o|lo
o|o|o|jo|o|o

1

[N

9. smiflarda yer alan 11 kazanimin fiil ve isimleri birlikte incelendiginde 2 tanesi olgusal ve
anlama basamaginda, 6 tanesi anlama ve kavramsal basamakta, 2 tanesi ¢oziimleme ve
kavramsal basamakta, 1 tanesi ise islemsel ve uygulama basamaginda kesismektedir.

Ustbilissel bilgi boyutunda, hatirlama, degerlendirme ve yaratma biligsel boyutta kazanim

bulunmamaktadir.
Tablo 19
Sinif Kazanmimlarin Bilgi ve Bilissel Siire¢ Boyutu A¢isindan Dagilimi
. . Bilgi Boyutu
Biligsel Stireg Boyutu Olgusal Kavramsal Islemsel Ustbilissel Toplam
Hatirlama 0 0 0 0 0
Anlama 3 6 0 0 9
Uygulama 0 0 0 0 0
Coziimleme 0 5 0 0 5
Degerlendirme 0 1 0 0 1
Yaratma 0 0 0 2 2
Toplam 3 12 0 2 17

10. siniflarda yer alan 17 kazanimin fiil ve isimleri birlikte incelendiginde 3 tanesi olgusal
ve anlama basamaginda, 6 tanesi anlama ve kavramsal basamakta, 5 tanesi ¢oziimleme ve

kavramsal basamakta, 1 tanesi degerlendirme ve kavramsal basamakta, 2 tanesi ise
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iistbilissel ve yaratma basamaginda kesismektedir. Islemsel bilgi boyutunda ve hatirlama,

biligsel boyutunda kazanim bulunmamaktadir.

Tablo 20
Stif Kazanimlarin Bilgi ve Biligsel Siire¢ Boyutu A¢isindan Dagilimi
. . Bilgi Boyutu
Biligsel Siire¢ Boyutu Olgusal Kavramsal Islemsel Ustbilissel Toplam

Hatirlama 0 0 0 0 0
Anlama 11 14 0 0 25
Uygulama 0 0 0 0 0
Cozlimleme 1 8 0 0 9
Degerlendirme 0 0 0 0 0
Yaratma 0 0 0 0 0
Toplam 12 22 0 0 34

11. sinmiflarda yer alan 34 kazanimin fiil ve isimleri birlikte incelendiginde 11 tanesi olgusal
ve anlama basamaginda, 1 tanesi ¢6ziimleme ve olgusal basamakta, 14 tanesi anlama ve
kavramsal basamakta, 8 tanesi ¢o6ziimleme ve kavramsal basamakta kesismektedir.
Ustbilissel ve islemsel bilgi boyutunda, hatirlama, uygulama, degerlendirme ve yaratma

biligsel boyutta kazanim bulunmamaktadir.

Tablo 21
11. Stnif Kazamimlarin Bilgi ve Bilissel Siire¢ Boyutu A¢isindan Dagilimi
S . Bilgi Boyutu
Biligsel Sire¢ Boyutu Olgusal Kavramsal Islemsel Ustbiligsel Toplam

Hatirlama 0 0 0 0 0
Anlama 9 10 0 0 19
Uygulama 0 0 2 0 2
Coziimleme 0 4 0 0 4
Degerlendirme 1 1 0 0 2
Yaratma 0 0 2 0 2
Toplam 10 15 4 0 29

12. smiflarda yer alan 29 kazanimin fiil ve isimleri birlikte incelendiginde 9 tanesi olgusal
ve anlama basamaginda, 1 tanesi degerlendirme ve olgusal basamakta, 10 tanesi anlama ve
kavramsal basamakta, 4 tanesi c¢Oziimleme ve kavramsal basamakta, 1 tanesi
degerlendirmeve kavramsal basamakta, 2 tanesi islemsel ve uygulama basamaginda ve de 2
tanesi islemsel ve yaratma basamaginda kesismektedir. Ustbilissel bilgi boyutunda ve

hatirlama biligsel boyutta kazanim bulunmamaktadir.
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Tablo 22
Kazanmimlarin Bilgi ve Bilissel Siire¢ Boyutu A¢isindan Dagilimi

. . Bilgi Boyutu
Biligsel Stire¢ Boyutu Olgusal Kavramsal Islemsel Ustbilissel Toplam

Hatirlama 0 0 0 0 0
Anlama 25 36 0 0 61
Uygulama 0 0 3 0 3
Coziimleme 1 19 0 0 20
Degerlendirme 1 2 0 0 3
Yaratma 0 0 2 2 4
Toplam 27 57 5 2 91

Toplamda tiim kitaplarda bulunan 91 adet kazanmimin 25 tanesi olgusal ve anlama
basamaginda, 1 tanesi degerlendirme ve olgusal basamakta, 1 tanesi ¢dziimleme ve olgusal
basamakta, 36 tanesi anlama ve kavramsal basamakta, 19 tanesi ¢oziimleme ve kavramsal
basamakta, 2 tanesi degerlendirme ve kavramsal basamakta, 3 tanesi islemsel ve uygulama
basamaginda, 2 tanesi islemsel ve yaratma basamaginda ve de 2 tanesi iistbilissel ve yaratma
basamaginda kesismektedir. Tiim kazanimlar incelendiginde hatirlama biligsel boyutta

kazanim bulunmamaktadir.
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BOLUM VI

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmanin sonug, tartisma Ve Onerilerine yer verilmistir.

6.1. Sonug¢ ve Tartisma

Biyoloji ders kitaplarindaki tinite 6l¢me degerlendirme sorulari, boliim sonu degerlendirme
sorular1 ve kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutu, bilgi
boyutu ve soru tiirlerinin incelenmesini amaclayan bu aragtirmadan elde edilen bulgular

asagida tartistlmistir.

2021-2022 MEB Yayinlar1 9. smuf biyoloji ders kitabinda toplam 122 soru, 10. smif
biyoloji ders kitabinda alt sorularla beraber toplam 151 soru, 11. siif biyoloji ders
kitabinda alt sorularla beraber toplam 230 soru, 12. sinif biyoloji ders kitabinda toplam 155
soru bulunmaktadir. Soru sayisini hesaplarken eslestirme sorulari tek taksonomik basamagi
Olgecegi i¢in tek bir soru olarak sayilirken bir soruya ait kisa cevapli sorularin her biri ayri
soru olarak degerlendirilmistir. Soru sayisinin en ¢ok oldugu 11. smf kitabinda soru
tirlerinin ¢esitliliginin de fazla oldugu gorilmektedir. Hedef davranis basamaklarinda bu
durum hem alt diizey hem de iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilmeleri acisindan
onemlidir. Soru sayisinin fazla olmasi bu durumda gériilen bir avantajdir. Incelemeler
sonucunda kitaplarda bulunan sorularin bilissel boyuttaki basamaklar1 sirasiyla anlama,
hatirlama, ¢6ziimleme, uygulama, degerlendirme ve yaratma basamagi boyutlarinda oldugu
gorilmektedir. 9. smif biyoloji ders kitabinda yer alan {inite degerlendirme sorularinin
%19,69’u (f=24) Yenilenmis Bloom Taksonomisinin ilk basamagi olan hatirlama
basamaginda, %76,22°si (f=93) ise anlama basamaginda, %3,27’si (f=4) ¢oziimleme
basamaginda ve %0,81°1 (f=1) yaratma basamagindan olusmaktadir. 10. sinif biyoloji ders

kitabinda yer alan iinite degerlendirme sorularinin %41,72’si (f=63) Yenilenmis Bloom
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Taksonomisinin ilk basamagi olan hatirlama basamaginda, %42,38’1 (f=64) ise anlama
basamaginda, %13,24°1 (f=20) uygulama ve %2,64i (f=4) c¢oziimleme basamagindan
olugsmaktadir. 11. smif biyoloji ders kitabinda yer alan {inite degerlendirme sorularinin
%48,69’u (f=112) Yenilenmis Bloom Taksonomisinin ilk basamagi olan hatirlama
basamaginda, %44,341i (f=102) ise anlama basamaginda, %5,65’1 (f=13) ¢o6ziimleme
basamaginda ve %1,30’u (f=3) ise degerlendirme basamagindan olugmaktadir. 12. sinif
biyoloji ders kitabinda yer alan iinite degerlendirme sorularinin %46,82°s1 (f=81)
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin ilk basamagi olan hatirlama basamaginda, %39,88’1
(f=69) ise anlama basamaginda, %2,31°1 (f=4) uygulama basamaginda ve %10,98’1 (f=19)
¢oziimleme basamagindan olugsmaktadir 9. simif ve 10. siif biyoloji ders kitabinda
yer alan {inite degerlendirme sorularinin en fazla anlama basamaginda bulundugu
gorilmistir. 11. smuf ve 12. smif biyoloji ders kitabinda yer alan {inite
degerlendirme sorularinin en fazla hatirlama bilissel boyutta oldugu gorilmistiir.
Sonuglarin  altbiligsel becerileri Olgmede yogunlastigi, istbilissel becerilere hitap
etmedikleri goriilmektedir. Kademeler ilerledikge bilissel alan basamaklarinda gesitlilik
gozlense de istenen diizeyde dengeli bir dagilim olmamustir. Bu durumun nedenlerine
bakildiginda kitaplara soru hazirlayan kisilerin taksonomiye uygunlugu dikkate almamasi,
ogretim programlariin iist diizey bilissel 6zellikleri 6lgecek uygun hedefler koymamasi
olabilir. Bu anlamda sorular hazirlanirken O6grencilerin {stbiligsel becerilerini  de
gelistirebilecekleri sorular yazmaya o6zen gosterilmelidir. Seker (2022) tarafindan
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenen sorularda da genellikle hatirlama,
anlama, uygulama altbilissel basamaklarinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Kisoglu (2021)
yaptig1 calismada benzer sekilde alt diizey basamakta olan sorular iist diizeydeki sorulara
oranla daha fazla ¢ikmustir. Unitelerin bazilarinda {ist diizey basamaklara hic yer
verilmemistir. Unitelerdeki soru sayilar1 da birbirinden farklilik gdstermektedir. Akcay,
Akgay ve Kahramanoglu (2017) kullanilan farkli yillardaki programlari inceledikleri
calismalarinda, programlarin genellikle alt diizey biligsel 6zellikteki sorulardan olustugunu
tespit etmiglerdir. Girgin (2012) ise ¢alismasinda ilkdgretim 2. kademe fen ve teknoloji
ders kitaplarindaki {inite sonu degerlendirme sorularint Bloom Taksonomisine gore
incelemistir. Sorular bilgi diizeyinde yogunlagmistir. Sorular benzer sekilde kavrama
basamaginda yer alirken st diizey bilissel basamakta sorulara yer verilmemistir. Giines ve
Celikler (2008)’in yaptiklari ¢alismada 6., 7. ve 8. sinif fen bilgisi ders kitaplarinin Bloom
Taksonomisine goére incelemesi sonucunda ders kitaplarinin Bloom Taksonomi

basamaklarinin ilk {i¢ basamagina kismen uygun oldugu, son ii¢ basamakla ise uygunluk
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gostermedigi goriilmiistiir. Bu ¢alismalarla olan paralellik kitaplarda Taksonomiye gore alt
diizey biligsel boyutta sorular bulunurken iist diizey bilissel boyutta sorularin yeterince yer

almamasidir.

Sorular bilgi boyutuna goére incelendiginde ise islemsel boyut basamaginin sadece 10. ve
12. smf diizeyinde yer aldign goriilmektedir. Ustbilissel boyuttaki sorulara higbir sinif
diizeyinde yer verilmemistir. 9. smif biyoloji ders kitabinda yer alan {inite Olgme
degerlendirme sorularinin %21,31°’1 (f=26) olgusal, %78,68’1 (f=96) ise kavramsal bilgi
boyutunda yer almaktadir. Islemsel ve iistbilissel boyutlara sorularda yer verilmemistir. 10.
siif biyoloji ders kitabinda yer alan {inite 6lgme degerlendirme sorularmin %35,09°u
(f=53) olgusal, %52,98’1 (f=80) kavramsal ve %11,92’si (f=18) islemsel bilgi boyutunda
yer almaktadir. Ustbilissel boyutuna sorularda yer verilmemistir. 11. simif biyoloji ders
kitabinda yer alan tiinite O0lgme degerlendirme sorularinin %55,21°1 (f=127) olgusal,
%44,78’i (f=103) kavramsal bilgi boyutunda yer almaktadir. Islemsel ve {istbilissel
boyutuna sorularda yer verilmemistir. 12. siif biyoloji ders kitabinda yer alan iinite 6lgme
degerlendirme sorularinin %41,37°si (f=72) olgusal, %56,89’u (f=99) kavramsal ve
%1,72’si (f=3) islemsel bilgi boyutunda yer almaktadir. 9., 10. ve 12. sinif biyoloji ders
kitabinda yer alan tinite 6lgme degerlendirme sorular1 en ¢ok kavramsal bilgi boyutunda
yer almaktadir. 9. smif biyoloji ders kitabinda islemsel ve iistbiligsel boyutlara sorularda
yer verilmemistir. 10. simif biyoloji ders kitabinda iistbiligsel boyutta sorulara yer
verilmezken katilimin genel ilkeleri iinitesinde islemli sorular kullanildigindan islemsel
boyutta sorulara bu kademede yer verilmistir. 11. simif biyoloji ders kitabinda yer alan
tinite Olgme degerlendirme sorulari en fazla olgusal bilgi boyutunda yer almaktadir.
Islemsel ve iistbilissel boyutuna sorularda yer verilmemistir. Bilgi boyutunun smif
diizeylerine gore dagilimlarina bakildiginda hepsinde kavramsal bilgi boyutunun daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Kavramsal bilgilere yer vererek siniflama, kuramlar ve genellemeler
becerisi kazandirilmast hedeflenmis olup olgusal bilgiyle de 6zel terimler bilgileri ve
ayrintilar1 6gretilmek istenmistir. Bu durum 6grencileri ezbere bilgiyi bilme ve bilgiler
arasinda iligki kurup anlamalarini saglarken bir isin yapilistyla ilgili uygun teorileri
kullanma becerisi olan islemsel boyut ile 6grencinin kendi bilissel becerilerinin farkinda
olmasiyla ilgili boyut olan iistbiligsel basamagi gelistirmede yetersiz kalmaktadir. Bal ve
Yilmaz (2022)’in 2020-2021 ortaokul matematik ders kitabindaki sorulari Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore incelemesi sonucunda en ¢ok uygulama bilissel diizeyinde

sorularin yer almasi ve hatirlama diizeyinde hi¢ soru olmamasi ¢aligsmayla celisen noktasi
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olmustur. Bilgi boyutunda ise distbilissel boyutta soru olmamasi ise benzer noktasi
olmustur. En ¢ok kavramsal ve islemsel bilgi boyutunda sorulara yer verilmistir. Alsan
(2020), 9 ve 10. smuf kimya ders kitaplarindaki sorularin YBT diizeylerini inceledigi
calismasinda 9. siif kimya ders kitabindaki 6l¢gme degerlendirme sorularinin olgusal bilgi,
10. sinif kimya ders kitabindaki 6l¢me degerlendirme sorularinin iglemsel bilgi boyutunda
yogunlastig1 goriilmiistiir. 9. sinif kitabinda {istbilissel boyutta soru bulunmamaktadir. Bu
calismada islemsel bilgi basamagi daha c¢ok yer almistir. Diger sonuglar yoniinden

calismayla benzerlik s6z konusudur.

Sorular soru tiiriine gore incelendiginde 9. siniflarda en ¢ok %53,27 (f=65) oraniyla ¢oktan
secmeli, en az ise %2,45 (f=3) oraniyla alternatif degerlendirme araci sorularina yer
verilmistir. 10. siniflarda en ¢ok %31,12 (f=47) oraniyla ag¢ik uglu, en az ise %6,62 (f=10)
oraniyla alternatif degerlendirme araci sorularina yer verilmistir. 11. siiflarda en c¢ok
%48,26 (f=111) ile ¢oktan segmeli sorulara yer verilirken en az %]1,43 (f=4) ile alternatif
degerlendirme araci sorularidir. 12. siiflarda en ¢ok %40,22 (£=70) ile ¢oktan segmeli
sorulara yer verilirken en az %2,87 (f=5) ile de eslestirme sorularina yer verilmistir.
Alternatif degerlendirme aracina burada yer verilmemistir. 10. siniflarda daha ¢ok acik
uclu sorulara yer vermesinin sebebi islenen konular olabilir. Kalittmin genel ilkeleri
konusunda hesaplama yapacak sorulardan olustugu icin diger kademelerden farkli olarak
en ¢ok acgik uglu sorulara yer verilmistir. Genel olarak bakildiginda ¢oktan se¢meli sorular
tizerinde yogunlasildigi goriilmektedir. Coktan segmeli sorulara yogunlasmasinin sebebi
yapilan merkezi smavlarda bu soru tipinin uygulanmasi olabilir. Ozellikle 12. siniflarda
tiniversite sinavina hazirlik amagli bu soru tipi daha fazla goriilmektedir. Fakat bu durum
ogrencilerin {istbiligsel becerilerini kullanmada yetersiz kalmaktadir. Ogrencinin bilgiyi
bilerek mi sans basarisi kullanarak mi dogru cevapladigini gérmemize engel
olusturmaktadir. Coktan se¢meli sinavlarin okuma rahatlifindan dolay1 kalabalik gruplara
uygulamasi kolay oldugu icin kitaplarda bu tipte sorular hazirlanmaya devam edecektir.
Sans basarist en yiiksek soru tiirli olan dogru yanlis sorularina sadece %0,43 (f=1)
oraninda 10. siniflarda yer verilmistir. Agik uglu sorular iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirdigi ve sans orani olmadigi igin sorulma oranlarinin %30 un iistiinde olmasi istenilen
bir durumdur. Ogrenciler diisiincelerini 6zgiirce ifade etme firsatt bulur. Bunun yaninda
alternatif degerlendirme araglarinin diisiik olmasi1 dgrencilerin farkli diisiinme becerilerini
gelistirmeleri agisindan bir eksiklik olarak goriilmektedir. Her birey birbirinden farkli oldugu

icin soru tiirii cesitliligini de fazla olmasi ve dengeli dagilmasi bu agidan Onem
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kazanmaktadir. Kdse (2021) ¢aligmasinda 2018-2019 yillarinda kullanilan fen bilimleri
ders kitaplarimi hem o6lgme ve degerlendirme agisindan hem de YBT agisindan
degerlendirmistir.  Sorularin  tamaminda geleneksel Olgme araclarimin  alternatif
degerlendirme araglarina gore daha fazlayer aldig1 goriilmiistiir. Eslestirme ve dogru yanlis
tipteki sorulara az rastlanirken agik uc¢lu,coktan segmeli ve kisa cevapli sorular daha fazla
bulunmaktadir. YBT boyutlar1 degerlendirildiginde bilgi boyutunda en fazla olgusal en az
istbiligsel bilgi sorular1 yer almaktadir. Bilissel diizeyde en fazla hatirlama en az ise
yaratma basamaklarinda sorular bulunmaktadir. Bu arastirmada da goriildiigii gibi ders
kitaplar1 hazirlanirken geleneksel Glgme araclarindan ¢oktan se¢meli sorular iizerinde

yogunlagilmistir.

2021-2022 MEB tarafindan hazirlanan Biyoloji Ogretim Programi’nda bulunan kazanimlar
incelendiginde; 11 adet 9. simif kazanimi, 17 adet 10. simif kazanimi, 34 adet 11. sinif
kazanimi ve 29 adet 12. sinif kazanim1 olmak iizere toplamda 91 kazanim bulunmaktadir.
Kazanimlarin %29,67’si (f=27) olgusal, %57,14’1 (f=57) kavramsal, %5,49’u (f=5) islemsel
ve %2,19°u (f=2) iistbilissel bilgi boyutunda yer almaktadir. islemsel ve iistbiligsel boyutlara
cok az vermesi Ogrencilerin egitimden istenen verimi alamamasini saglamaktadir. Biligsel
boyutuna gore ise %68,13’1 (f=62) anlama, %3,29’u (f=3) uygulama, %?20,87’si (f=19)
coziimleme, %3,29’u (f=3) degerlendirme ve %4,39°’u (f=4) yaratma basamaginda yer
almaktadir. Biligsel siire¢ boyutu basamaklarinda hatirlama basamagina yer vermemesi
dikkat ¢ekmektedir. Kazanimlar bilissel siire¢ boyutunda daha ¢ok anlama ve ¢oziimleme
basamaklarinda yogunlagsmistir. Bu durum 9.-12. sinif ders kazanimlarinin, tist diizey bilissel
siire¢ basamaklarinca yeterince temsil edilmedigini gostermektedir. Biyoloji dersi gibi
uygulamalara ve deneylere acik bir dersin kazanimlarina bakildiginda uygulama basamagi
oraninin %3,29 (f=3) olmas1 da sasirtict bulunmustur. Ozellikle bazi kademelerde bu
basamaga hig¢ yer verilmemistir. Kitaplar hazirlanirken tistbiligsel boyutlara da hitap edecek
kazanimlarin ve buna bagli sorularin arttirlmasi beklenmektedir. Yapilan aragtirmalar
incelendiginde biyolojide belirli bir kazanimlarin incelendigi goriilirken 9.-12. sinif biitiin
kazanimlarin incelenmedigi goriilmektedir. Giindogdu (2022) calismasinda 2018 yilinda
hazirlanan fen bilgisi dersi 6gretim programlarinin 5.-8. simif kazanimlari Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore incelemistir. Calismayla benzer olan kismi1 kazanimlar arasinda
dengeli bir dagilim olmamasi, kavramsal bilgi boyutunda yogunlasmasi ve iistbiligsel
boyutta da ¢ok az kazanimin olmasidir. Bilissel diizey boyutunda da en fazla anlama, en az

ise hatirlama basamaginda kazanima yer verilmistir. Giilersoy (2023) ¢alismasinda c¢evre
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egitimi ve iklim degisikligi dersi (6., 7. ve 8. smiflar) 6gretim programi kazanimlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore tinitelere dagilisini incelemistir. Calismadaki
kazanimlarda benzer sekilde anlama bilissel basamaginda daha fazla kazanim bulunurken
¢ozlimleme Ve yaratma basamaklarindaki kazanim sayisi bu ¢alismada da azdir. Cabbar vd.
(2020) tarafindan yapilan ¢aligmada ¢evre kazaniminin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
biligsel siire¢ boyutu basamaklar1 olan anlama, ¢éziimleme ve yaratma basamaklarindaki
kazanimlarin daha fazla bulundugu hatirlama, uygulama ve degerlendirme basamagindaki
kazanimlarin daha az bulundugu goériilmektedir. Giildiiren ve Cangiiven (2020)’in yaptigi
caligmada kimya, fizik ve biyoloji dersi kazanimlarmin YBT biligsel alan basamaklarina
gore karsilastirilmas1 sonucundaki paralellik kazanimlarin ¢ogunlugunun YBT nin biligsel
alan alt dlizey basamagindan olan anlama basamaginda bulundugu olmustur. Kuzu, Cil ve
Simsek (2019)’in yaptig1 ¢alismada matematik dersi 6gretim programi kazanimlarin
kavramsal ve islemsel bilgi boyutlarinda yogunlastig1 goriilmiistiir. Ustbilissel seviyede
hicbir kazanim yoktur. Derslerin igerikleri de boyutsal kategoride oOnemli oldugu
anlagilmaktadir. Biligsel siire¢ basamaklarinda ise hatirlama ve yaratma basamaginda
kazanim bulunmamaktadir. Zorluoglu, Giiven ve Korkmaz (2017)’1n ¢alismalarinda 2017
taslak kimya 6gretim programinda yer alan kazanimlar Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
bilgi ve bilissel siire¢ boyutuna goére incelenmistir. Arastirma sonucunda bilgi boyutunda
homojen bir dagilim olmadig: goriilmiistiir. En ¢cok kavramsal diizeyde en az ise iistbiligsel
diizeyde kazanim bulunmaktadir. Biligsel diizeyde de durum benzerdir. Enc¢ok anlama, en
az ise degerlendirme diizeyinde kazanim bulunmaktadir. Uygulanan 6gretim programi
kazanimlari YBT diizeyine goére alt basamaklarda hedefler hazirlarken ist diizey

basamaklarda 6l¢iilmesi beklenen hedefler azdir.

Caligmalarda da goriildiigi gibi farkli ders kitaplarindaki sorular ve 6gretim programi
kazanimlar1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore alt diizey bilissel 6zellikte dagilim
gostermektedir. Bunlarin sebepleri; kitaplar1 hazirlayan kisilerin bu anlamda yetersiz
kalmas1 veya dikkate almamasi, soru ¢esitlerinde yapilan merkezi sinavlarda uygulanan
coktan segmeli sorulara alistirmak ve 6gretmek istegi, 6gretim programlar1 kazanimlarryla
degerlendirme sorularmin uyusmamasi sayilabilir. Ogretmenlerin bu anlamda bakis agisin
degistirip Ogrencilere tstbilissel 06zellikleri kazandiracak sorular yoneltmesi, soru

cesitlerini artirmasi egitim i¢in daha faydali olacaktir.
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6.2. Oneriler
Calismadan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Unite 6lgme degerlendirme ve boliim sonu degerlendirme sorularinda hem bilgi
boyutu hem de bilissel boyutta dengeli bir dagilima dikkat ederek sorular
cesitlendirilebilir. Sadece alt boyuttaki basamaklar degil, tstbilissel 6zellikleri de

gelistirecek sorular hazirlanabilir.

2. Ogretim programi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin her
basamagina hitap etmesi ve biyoloji ders kitaplarindaki sorularla ayni beceriyi

6lgmesi beklendigi i¢in kazanimlar bu anlamda giincel hale gelebilir.

3. Soru tiirlerinin ¢esitli olmas1 6grencilerde farkli diisiinme becerilerinin gelismesi
icin Onemlidir. Bireysel farkliliklar dikkate alindiginda cesitli soru tiirlerinin
olmasi ogrencilerin kendini ifade edebilmesini saglar. Arastirmada incelenen
biyoloji ders kitaplarinda dengeli bir dagilim goriilmemektedir. Bu durumun

diizeltilmesi i¢in soru tiirleri ¢esitliligi artirilabilir.

4. Biyoloji ders Kkitaplarindaki iinite degerlendirme sorularimi yazan Kkisilere
ihtiyaglar1 dogrultusunda belirli donemlerde Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve

alternatif 6lgme degerlendirme yontemleri ile ilgili hizmet i¢i egitimler verilebilir.
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EKLER
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Ek 1. Soru Tiirii, Ozellikleri ve Ornek

Soru Tiri

Ozellikleri ve Ornek

Dogru-yanlis sorular

Verilen climlenin, mevcut bilgilere gore dogru mu yanlis mi oldugunun
belirlenmesi istenir.

Or.: () Kloroplast fotosentez tepkimelerinin gerceklestigi organeldir.

Eslesmeli sorular

Bir dizede verilen sorularla, diger bir dizedeki cevaplarin birbiriyle uygun olanin
eslestirilmesi beklenir.

Or.: Asagida numaralarryla verilen ifadeleri, harflerle verilen ifadelerle
eslestiriniz

Kisa cevapli sorular

Sorularda eksik birakilmis bir ciimlenin uygun kelimelerle tamamlanmasi
veyahut sorulan sorunun bir iki kelimelik cevabi istenir.

Or.: Kasin gevsemesi sirasinda hacmi......

Coktan segmeli sorular

Verilen sorunun altinda bulunan birkag se¢enekli cevaptan olusur.

Or.: Asagidakilerden hangisi sindirim sistemi rahatsizligi1 degildir?

Agik uglu sorular

Kisinin 6zgiirce cevap vermesi istendigi durumunda tercih edilir. Kisi cevabi
kendisi yapilandirir.

Or.: Karanhkta diizgiin yiiriiyememenin nedenini hangi organ ve yapilarin
iliskisiyle agiklayabilirsiniz?
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Ek 2. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutu

UST GRUP VE ALT GRUPLARI

ORNEK

A. OLGUSAL BILGI

Ozel ayrmtilar ve dgelerin bilgilerini igermektedir.

AA. Terim bilgisi

Kalitim ile ilgili terimler

AB. Oge ve spesifik ayrint1 bilgisi

Dogal enerji kaynaklari

B. KAVRAMSAL BILGI

Diizensiz ve diizenli bilgi ¢esitleridir

BA. Sinif ve siniflama bilgisi

Canlilarin gesitliligi ve siniflamasi

BB. ilkeler ve genellemelerin bilgisi

Hiicre teorisi

BC. Kuram, model ve yapilarmn bilgisi

Evrim kurami

C. ISLEMSEL BILGI

Bir isin yapilistyla ilgili uygun teorileri kullanmaya dair bilgiler icermektedir.

CA. Alana 6zgii yetkinlik ve algoritmik beceri

bilgisi

Genetik algoritmalar

CB. Alana 6zel teknik ve yontemlerin bilgisi

Bilimsel yontem basamaklari

CC. Uygun yontemlere dair 6lgiit bilgisi

Mendel yasalarini hangi
kullanacagimiza iligkin 6lgiitler

durumlarda

D. USTBILISSEL BIiLGi

Bireyin kendi bilisleri hakkindaki farkindaliklari ile ilgilidir

DA. Strateji igeren bilgiler

Ders kitaplarindaki konulardan nasil faydalanacagi

ile ilgili bilgiler

DB. Uygun durumlarla ilgili biligsel gorev bilgisi

Ogrencilere  uygulanabilecek
araglariyla ilgili bilgi

degerlendirme

DC. Kendi kendisi hakkinda bilgi

Kisinin giiglii ve zayif taraflar1 olabilecegi ve buna

dair bilgi sahibi olmasi
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Ek 3. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Boyutu

ANA GRUPLAR VE

BILISSEL SURECLER ALTERNATIF ISIMLER

TANIMLAR VEORNEKLER

1. HATIRLAMA Bilgileri uzun siireli bellek aracilifiyla cagirma

Bilgilerin USB’deki konumu

1.1.Tanima Belirleyebilme belirleyebilme
1.2.Hatirlama Bilgilere ulagma Igili b!lglyl USB’den gerl
getirebilme

2. ANLAMA Farkli formlarda sunulan bilgileri anlamlandirma

2.1.Yorumlama Bagka sekillerde ifade etme Bagka sekillerde ifade etme
2.2.0meklendirme Gosterimleme, somutlastirma Kavrami 6rnekle bulma
Belirli gruplarda olup olmadigini
2.3.Smiflama Gruplandirma, ilgili grubaalma  saptama(Ornek, canlilarin ortak
ozelliklerine gore siniflandirma)
Ana ve dnemli noktalari kisaca ifade
2.4.0zetleme Kisaltarak ifade etme etme (Ornek, yapilan deneyi
kisaltarak ifade etme)
Verilen bilgiden yola ¢ikarak
2.5.Sonug ¢ikarma Oteleme, énceden kestirme genellemelereulagsmak (Ornek, deney
sonuclarma gore ilgili bilgiye varma)
iki bilgi arasindaki farklilikve
2.6.Karsilastirma Fark ve benzerlik saptama benzerlikleri belirleme (Ornek, mitoz
Ve mayozu karsilastirma)
2.7 Agiklama Model olusturma Sebep-sonug iliskilerini igeren model

olusturma

3. UYGULAMA Sunulan durumlarla ilgili islemleri yapma ve yararlanmaeylemlerinde bulunma

Islemleri, 6nceden karsilasilan uruma

3.1.Yapma Ortaya koyma uyarlama (Ornek, evlenen ¢iftlerin kan
gruplarinin ¢aprazlanma orani
Daha 6nce karsilagilmayanyeni bir
3.2.Yararlanma Duruma uygun kullanma duruma uygun oldugu halde islemden

yararlanma
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4, COZUMLEME Ana iiriinii parga iiriinlerine ayirma, parca iiriinlerin birbirleri ve ana iiriinle olan
iliskilerini ortaya koyma

Materyalle ilgili ya da ilgisiz, 6nem
arz eden ya dadnem arz etmeye
4.1.Ayrisma Ayirt etme boliimleriayirma (Ornek, verilen
durumla alakali alakasiz bilgileri
ayirt etme.)
Bir boliimde var olaniiriinlerin
4.2 Orgiitleme Biitiinliigii ortaya koyma islevine veuygunluguna gore
belirlenmesi
Verilen iirline hakim olan bakis agisi,
4.3.irdeleme Atif yapma yanlilig1, degerive amacin
saptanmasi
5. DEGERLENDIRME Yargilara ulasabilmek i¢in 6lgiit ve standarda uyma
Stirece ve iiriine dair uyum
problemlerini sapta izleme,test etme

5.1.Denetleme Es giidiimleme, izleme (Ornek, biliminsaninm ulastig
verilerle deneyi denetleme
5.2 Elestirme Yargilama Urtinlerin ilgili dis dl¢iitlerle

uyumsuzluklarini saptama

6. YARATMA Parcalarin yeni bir yapiy1 olusturup islevi olan bir iiriin ortaya koymasi

Yeni denencelere Slgiitleryardimiyla
6.1.0lusturma Denenceler iiretme ulagsma (Ornek,gozlenen bir olayla
ilgili hipotez kurma

Birtakim islevlerisaglayabilecek yeni

6.2.Planlama Tasarlama islemler tasarlama (Ornek, arastirma
raporu olusturma
6.3.Uretme Yapma Uriinler icat etme, {iretme
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Ek 4. Bilgi ve bilissel siirec boyutlarina ait 6rnek kazanimlar

Kazanim No Kazanim Bilgi Boyutu Bilissel Boyut

9213, Hiicre mepdan madde gegisineiliskin Kavramsal Uygulama
kontrollii bir deney yapar.

10.1.1.2. Mitozu agiklar. Olgusal Anlama
Solunum sisteminin saglikliyapisinin

11.15.4 korunmasi i¢in yapilmasigerekenlere iliskin Kavramsal Coziimleme
cikarimlardabulunur.

12333, Tohum ¢imlenmesini gézleyebilecegi deney islemsel Yaratma

tasarlar.

75



c;._--__-

) iy )y [ (&

GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR, . .



