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OZET

TURKCE OGRETMENI ADAYLARININ YAZILI ANLATIM
DERSLERINE YONELIK TUTUMLARI iLE YAZMA BECERILERI
UZERINE BIR ARASTIRMA

Bu ¢alisma, Tiirkge 0gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine yonelik
tutumlart ile yazili anlatim bilgi ve beceri diizeylerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma, betimsel niteliktedir. Arastirmanin evrenini, iiniversitelerin
Tiirk¢e Egitimi Boliimii son sinif 6grencileri, 6rneklemini ise egitim fakiiltelerinden

“random” yOntemiyle belirlenen 8 {iniversiteden toplam 570 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili
anlatimin gelistirilebilir bir beceri oldugu bilincini kazandiklar1 fakat adaylarin yazili
anlatim becerilerindeki yetersizliklerinden yakindiklar1 ve mesleki yasamlarinda da
bu alanda sikint1 ¢ekeceklerine inandiklari tespit edilmistir. Yine adaylar derslerde
iyi ve dogru yazilmis metinlerden yeterince faydalanamadiklarini bu yilizden dersin
sayisinin ve haftalik saatinin artirilmasini istemektedir. Adaylarin biiyiik cogunlugu
kalabalik simif mevcutlarindan, 6lgme ve degerlendirmeye yonelik uygulamali
caligmalarin eksikliginden yakinirken Yazili Anlatim derslerinin kendilerinde olumlu
tutum gelistirdigine inanmaktadir. Tirkce Ogretmeni adaylarmin Yazili Anlatim
bilgisi genel basar1 ortalamalar1 % 76 olarak tespit edilmistir. Adaylarinin % 76’lik
yazili anlatim bilgi diizeyi “basar1” olarak kabul edilse bile, yazili anlatim yeterliligi
icin edinilen bilginin beceriye doniistliriilememesi bir anlam ifade etmeyecektir.
Bunun i¢in arastirmanin son boliimiinde adaylarin yazili anlatima yonelik bilgilerini
beceriye doniistiirebilme yeterlilikleri de incelenmistir. Elde edilen bulgulardan
hareketle 1. 6gretimdeki Tiirkge d6gretmeni adaylarinin II. 6gretimdeki adaylara gore
Kompozisyon Degerlendirme Olgcegine uygun yazili anlatim (kompozisyon)

metinleri olugturmada daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Son olarak nitelikli Tiirkge Ogretmenlerinin yetistirilebilmesi i¢in Yazili
Anlatim derslerinin 6grenci beklentileri de géz onilinde bulundurularak daha titiz ve
daha kapsamli iglenmesi gerektigi, bunun i¢in de ders dgretim elemanlarina biiyiik

sorumluluklar diistiigii sonucuna ulagilmstir.
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ABSTRACT

THE ATTITUDES OF THE CANDIDATES OF TEACHER OF TURKISH
TOWARDS THE COURSES OF WRITTEN EXPRESSION AND THE
RESEARCH ON WRITTEN SKILLS

This study was conducted to determine the attitudes of the candidates of teacher of
Turkish towards the courses of Written Expression and the level of their knowledge and
skills of written expression. The study is a descriptive one. The environment of the study
consists of the students of last grade attending to the department of Turkish Education at
universities and the sampling consists of 570 students from faculties of education of 8

universities chosen randomly.

According to the findings of the study, it was determined that the candidates of
teacher of Turkish had the awareness that written expression is an improvable skill but that
they complained about their lack of skills at written expression and that they believed they
would have difficulty at their professional life. The candidates also expressed that they could
not benefit adequately from the text written well and correctly at the courses and asked for
an increase at the numbers and hours of the course. Most of the candidates complained that
the classes were large and the applications concerning evaluation and assessment were not
adequate enough while they believed that the courses of Written Expression improved their
attitudes positively and they exhibited positive attitudes towards the courses of Written
Expression. The average of general success for the knowledge of Written Expression for the
candidates of teacher of Turkish was determined as 76%. Even if the level of written
expression for the candidates of teachers with a percentage of 76% is thought to be a success,
the fact that the knowledge attained for the competency of written expression cannot be
turned into a skill means nothing. That’s why candidates’ competency of being able to turn
their abilities of written expression into skills was examined at the final part of the study.
Concerning the findings obtained, it was determined that the candidates of teacher of Turkish
at the First Education were more successful in creating written expression (composition) text

suitable depending on the criteria composition compared to those at the Second Education.

Finally, it can be expressed that the courses of Written Expression should be worked
out in a neat and comprehensive way within the expectations of the students in order to
educate qualified teachers of Turkish and that lecturers have a great responsibility in this

context.
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ON SOz

[letisimin en temel unsuru olan dilin insan hayatinda énemli bir yeri vardir.
Duygu ve diisiincelerin nesilden nesile aktarilmasini saglayan dil, topluma millet

olma suurunu kazandiran 6nemli bir etkendir.

Kiiltiirel degerlerin gelecek nesillere daha acik ve daha etkili aktarilabilmesi
icin dilin dogru ve kusursuz kullanilmasi gerekir. Bu da ancak iyi bir dil egitimi
sayesinde miimkiin olabilir. Bir dili iyi ve dogru kullanmak, onun biitiin 6zelliklerini,
inceliklerini ve kullanim alanlarin1 bilmekle miimkiindiir. Ana dili egitimi her ne
kadar kendi dogal ortami i¢ginde gelisse de dil egitimi ve dgretiminin sistemli olarak

yuritildigi yerler 6rgiin ve yaygin egitim kurumlaridir.

Ulkemizde ana dili egitimi ve Ogretimi Tiirkce dersleri biinyesinde
yiriitiilmektedir. Tiirkge 6gretim programlarinda bu dersin bilgi degil, bir ifade ve
beceri dersi oldugu 1srarla belirtilmistir. Ana dili 6gretiminin, 6grencilerin hem zihin
hem de ruh gelisimlerinde 6nemli bir etkisi vardir. Bu sebeple, hangi seviyede olursa
olsun Tiirk¢e dersleri {lizerinde daha titiz durulmali ve bu derse daha fazla 6nem
verilmelidir. Fakat yapilan arastirmalardan da anlasilacag: gibi ilk, orta ve liniversite
ogrencilerinin  Tiirkgceyi kullanma becerilerinin son derece zayif oldugu
goriilmektedir. Bunun sebebi olarak da genelde 6grenciler ile 6gretim programlari
gosterilirken dersin hedef kitlelere aktarilmasinda asil rolii {istlenen 6gretmenlerin

alan derslerine yonelik bilgi ve beceri diizeyleri lizerinde fazlaca durulmamaktadir.

Nitelikli ve iyi yetigsmis, donanimli 6gretmenlerin rehberliginde islenecek
derslerden daha verimli sonuglara ulasilir. Bunun i¢in Tiirkge 6gretmenlerinin ve
Tiirkce 6gretmeni adaylarinin nitelikleri ile dort temel dil becerilerine yonelik bilgi

ve beceri diizeyleri iizerine gerekli calismalar yapilmalidir. Bu tiir c¢alismalar
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maalesef bugiine kadar ihmal edilmistir. Bu konuda yapilan birka¢ calisma ise

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin sadece bilgi diizeylerini belirlemeye yoneliktir.

Sosyal ve psikolojik 6zellikleri olan hedef kitlenin, herhangi bir derse yonelik
tutumunun bilinmesi o dersin basarisina da katki saglayacaktir. Bu yiizden Tiirkce
Ogretmeni adaylarmin dort temel dil becerisine yonelik tutumlarini belirlemeye

yonelik ¢aligmalarin yapilmasi gerekir.

Bu disiinceden hareketle, Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazili anlatim
becerileri iizerine yapilan bu arastirma, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim
derslerine yonelik tutumlar ile yazili anlatim bilgi ve beceri diizeylerini belirlemeyi

amagclamaktadir.

Calismanin birinci boliimiinde, arastirmanin “Problem Durumu”, “Amac1”,
“Onemi”, “Smurhliklart” ile aragtirmanin konusuyla ilgili olarak daha dénce yapilan

calismalarm bulundugu “Ilgili Arastirmalar” béliimlerine yer verilmistir.

Ikinci boliimde, arastirmanin “Yontem”i anlatilmaktadir. Bu amagla, sirasiyla
“Arastirma Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama Teknikleri”, “Veri

Coziimleme Teknikleri” agiklanmustir.

Ucgiincii béliimde, tutum ve tutumu olusturan dgeler ile tutumlarin dl¢iilmesi
ve degerlendirilmesi asamalar1 ele alinmig ayrica nitelikli Tiirkge 6gretmenlerinde

bulunmasi gereken 6zellikler lizerinde durulmustur.

Dordiincii boliimde, yazili anlatim becerisinin diger dil becerileriyle iligkisi
ve yazili anlatim (kompozisyon) metnini olusturan unsurlar ile bu unsurlarda

bulunmasi gereken ozellikler aciklanmistir.

Besinci boliimde, arastirma sonucunda ulagilan bulgular ortaya konulmustur.
Tirkge Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlari, yazil
anlatim bilgi ve beceri diizeyleri degerlendirilerek bunlarin bagimsiz degiskenlere
gore anlamliliklar1 analiz edilmistir. Ayrica yazili anlatim (kompozisyon)

metinlerinde en sik karsilasilan hatali climlelerden 6rnekler de verilmistir.



Altinct boliimde, arastirmada ulasilan sonuglar daha once yapilan benzer
icerikli bazi arastirmalarin sonucglar1 da dikkate alinarak boliimler halinde
degerlendirilmis ve elde edilen bulgulardan hareketle dersin 6gretim elemanlarina,
Ogretim programi hazirlayanlara, Tiirkge 6gretmeni adaylarina, anne-babalara ve son
olarak da bu konuda akademik caligmalar yapacak aragtirmacilara bazi oneriler de

bulunulmustur.

Bu aragtirmanin basindan sonuna kadar bilgi birikimi ile bana daima yol
gosteren, ilgi ve yardimlarimi higbir zaman esirgemeyen degerli hocam Prof. Dr.
Murat OZBAY’a, goriis ve oOnerilerinden dolayr hocam Prof. Dr. Abdurrahman
GUZEL’e, ozellikle tespit edilen hatali ciimlelerin tasnifinde yardimei olan hocam
Prof. Dr. ismet CEMILOGLU ile arastirma siiresince destegini her zaman yanimda

hissettigim hocam Yrd. Dog. Dr. Fahri TEMIZYUREK ’e tesekkiir ederim.

Aragtirmanin istatistiksel analizlerinin degerlendirilmesinde yol gosteren Ogr.
Gor. Dr. Biilent AKSOY’a, iiniversitelerdeki uygulamalar sirasinda yardimlarimi
esirgemeyen degerli 6gretim iiyeleri Prof. Dr. Ahmet KIRKKILIC, Dog¢ Dr. Songiil
TAS, Yrd. Dog Dr. Zeki GUREL, Yrd. Dog¢ Dr. Musa CIFCI, Yrd. Dog Dr. Sevkiye
KAZAN, Yrd. Dog. Dr. Mustafa ALTUN ile Ogr. Gér. Dr. Zehra GORE’ye de

siikranlarimi sunarim.

Hasan BAGCI
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1. BOLUM

GIRIS

Bu béliim, arastirmanin  “Problem Durumu”, “Amaci”, “Onemi”,

“Sinirliliklarr” ve “Ilgili Arastirmalar” alt basliklarindan olusmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan en yaygin iletisim araci olan dil, duygu
ve diisiinceleri aktaran bir vasita oldugundan topluluklar1 bir yigin olmaktan
kurtararak bir millet haline getirir. Bu 6zelligi ile dil, mensubiyet duygusu olusturan
ve bu duyguyu gelistiren 6nemli bir unsurdur. Bir insanin i¢ ve dis diinyasi
arasindaki baglant1 nasil dil ile kurulabiliyorsa toplumun bireyleri arasindaki ortak

duygu ve diisiince akisi da yine dil ile kurulabilir.

Dil, lizerinde anlasilip uzlagmaya varilan simgeler diizeni oldugu i¢in insanlar
gordiiklerini, duyduklarini, incelediklerini, diislinlip tasarladiklarini dil yardimryla

anlatirlar.

Diinya, var oldugundan bu yana yasanan ger¢eklerin hem yasandigi anda hem
de daha sonraki donemlerde anlagilmasi yine dil aracilifiyla olmustur. Bu yoniiyle

dil, bir hayat tarzin1 birbirinden uzaklasmis insanlara da aktarir.



Topluma yon veren insan diisiincesi, her devir ve cografyada birbirinden
farkli yasama bigimleri ve deger yargilari olusturmustur. Bunlarin tamamina kiiltiir

denir (Agca, 2001; 3). En genis tanimiyla kiiltiir,

“Tarih bakimindan mevcudiyeti kesin olarak bilinen bir
toplumun sosyal etkilesme yoluyla nesilden nesile aktardigi
maddi ve manevi yasayis tarzlarinin temsil ve tecelli
bakimindan yiiksek bir seviyedeki besigi olan, sebebi ve
sonucu acisindan ise, ferde ve topluma mensubiyet suuru,
ozel bir kimlik kazandirma, biitiinlesmis kilma, yasanan
cevreyi ve sartlar1 kendi hedefleri istikametinde degistirme
arzu ve iradesi veren deger, norm ve sosyal kontrol
unsurlarinin belirledigi bir sistemdir (Tural, 1982: 52).
Toplumsal sartlar ne olursa olsun sonraki nesillere degiserek de olsa aktarilan
bu sistemin tastyicist dildir. Oyleyse dil, onu konusan milletin yasayis bigiminin,
diinya gdriisiiniin, tarih boyunca ge¢irdigi evrelerinin ve baska toplumlarla kurdugu

iligkilerinin en genis anlamda ise kiiltiiriiniin yansiticisidir.

Aksan’a (1995: 3) gore dil, insan1 insan yapan niteliklerin baginda gelir. Onun
duygularini, diisiincelerini, isteklerini biitiin incelikleriyle agiga vurmasina, yasamini

stirdiirebilmesine olanak saglar.

Dil becerileri gelismemis kisiler toplumun diger bireyleriyle saglikli bir
iletisim kuramayabilir. Ciinkli bu kisiler, diisiincelerini dogru ve acik bir sekilde
ifade edemedikleri gibi anlatilanlar1 da dogru ve net bir sekilde algilayamaz ve
anlayamazlar. Kisinin iletisim yetenegini biiylik 6l¢lide onun iletisim araci olan dili

kullanabilme becerisi belirler (Tekin, 1980: 17).

Duygu ve diisiinceler sozle ifade edilebilecegi gibi yaziyla da ifade edilebilir.
Yazmak, insanin giinliik caligmalarinda oldugu kadar, mesleki bilgilerini baskalarina
aktarmasi acisindan da bir ihtiyacgtir ve konusma gibi hayatin ayrilmaz bir pargasi
haline gelmistir. Bu ylizden dogru ve amacina uygun yazili anlatim becerisi
kazanmanin 6niindeki engeller asilmalidir. Insanlardan duygu ve diisiincelerini yanlis
anlasilmaya yer vermeyecek sekilde anlatabilmeleri beklenir. Nitekim bu, ilk6gretimi

bitiren her 6grencinin kazanmasi gereken bir beceridir.



Toplumun biitiin fertlerinin kendilerine verilmis olan sorumluluklar1 yerine
getirmeleri ve haklarin1 eksiksiz olarak kullanabilmeleri i¢in dil egitimi ve

Ogretiminin mutlaka basarili bir sekilde yapilmasi gereklidir (Yalgin, 1997: 10).

Dil egitiminin temel hedefi, bireylerin niteliklerini ¢cagin gereklerine uygun
olarak gelistirmektir. Bu temel hedefe ulagsmak icin disiplinler arasi calismalara
agirlik verilir. Gelismis iilkelerde bu hedeflere ulasabilmek i¢in farkli disiplinlerden
yararlanma yollar1 aranmaktadir. Bu amagla psikoloji, sosyoloji, ndroloji ve davranis
bilimleri alanlarinda ortaya konulan gelismeler dil 6gretimine uygulamali olarak

yansitilmaya baslanmistir (Ozbay, 2003: 4).

Dil egitimi ailede baglayip belirli bir sistem dahilinde daha diizenli ve daha
kontrollii olarak orgiin egitim kurumlarinda devam eder. Bu donemde belirlenen
hedeflere ulasmak i¢in Tiirk¢e egitimcilerine ve Tiirkce Ogretim programlarini

hazirlayanlara biiylik sorumluluklar diismektedir.

[Ikogretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda bir dili kazanms sayilmak
icin, duygu ve diisiincelerin sozlii ya da yazili olarak o dilde ifade edilmesi gerektigi

belirtilmistir (MEB, 2000: 7).

Yeni Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda da Tiirk Milli

Egitimi’nin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;

1. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir

bigimde ifade etmeleri,

2. Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

0zenli kullanmalari,

3. Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin

etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini kazanmalari,

4. Yazma becerisinin gelistirilmesine paralel olarak Ogrencilerin; duygu,

diistince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim



kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga
doniistirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri

amaglanmaktadir (MEB, 2005: 6-7).

Universite smavini kazanarak Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimiine gelen
Ogrencilerin bile kelime serveti bakimindan fakir, ciimle kurma agisindan yetersiz ve
beceriksiz olmalari, mecazlar1 ve ayrintilar1 kavramakta zorlanmalari, {ilkemizdeki
ilk ve ortadgretimin Tiirk¢eyi konusurken ve yazarken kullanmayi beceren insan
yetistirmeyi basaramadigini ortaya koyuyor (Tural, 1992: 43; Kaplan, 1972: 9;
Gizel, 1987: 436-437).

Bugiin bile iiniversite smavlarina girip Tiirk¢e sorularinda % 50’lik bir
basartyr zor yakalayan lise mezunu Ogrencilerin  bulunmasi bu ifadeleri
dogrulamaktadir. Ogrencilerdeki bu basarisizigin  sebepleri olarak asagidaki

eksiklikler gosterilebilir:

1. Ogrencilerde, hatta oOgretmenlerde bile kitap ve gazete okuma

aligkanliginin yerlesmemis olmasi.

2. Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri disinda diger 6gretmenlerin,
ogrencileri sadece bilgi yoniinden degerlendirmeleri, dil yoniinden herhangi bir

degerlendirme yapmamalari (Arict, 1987: 200).

3. Dil bilgisi 6gretimine bazi smiflarda gereginden ¢ok zaman ayrilmasi,
bazilarinda ise geregince yer verilmemesi; ayrica bu dgretimin anlama ve anlatma

becerilerinin gelismesine yardimci olacak uygulamali bir nitelik tasimamasi.
4. Imla birliginin temin edilememis olmas.

5. Kalabalik siniflar sebebiyle yazili anlatim alaninda her 6grenciye yeteri

kadar alistirma ve 6dev yaptirilmamasi; verilen ddevlerin diizeltilememesi.

6. Ders kitaplarinin yetersiz olusu ve 6gretmenlerin kompozisyon egitimine

yeterli zamani ayirmamasi.



7. Degerlendirilmesinin kolay olusu sebebiyle Tiirkge imtihanlarinin test
seklinde yapilmasi ve degerlendirmelerde beceriyi degil bilgiyi yoklayan sorularin

tercih edilmesi (Ozbay, 2000: 44).

8. Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin lisans egitimleri sirasinda yazili anlatima
yonelik aldiklar1 derslerin 6gretmen adaylarini bu derslere karsi ilgi ve isteklerini

arttirici seviyede iglenmemis olmasi.

9. Akademik c¢alismalar neticesinde ulasilan sonug¢larin  Tiirkge

Ogretmenleriyle yeterince paylagilamamis olmasi.

10. Tirkge Ogretmenlerinin, degisik sebeplerden dolay1 alanlarinda yapilan

akademik caligsmalari takip edememis olmasi.

Cesitli zaman araliklarinda 6grencilerde goriilen bu eksikliklerin sebeplerini
arastirmak icin bugiine kadar bir¢ok c¢alisma yapilmistir. Gelecegin Tiirkce
Ogretmenlerinin, yetistirecegi Ogrencilerde de bu tiir eksikliklerin olmamasi
beklenmektedir. Bu beklentilerin karsilanmasi i¢in Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
alan egitiminde yeterli seviyede yetisip yetismediginin arastirilmasi gerekir. Bu
gereklilikten hareketle yapilacak ¢alismanin konusunu Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlar1 ile yazili anlatim bilgi ve beceri

diizeylerinin degerlendirilmesi olusturmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Insam diger canlilardan ayiran iletisim kurma yetenegi ile dil yetenegi bir
zincirin halkalar1 gibidir. Teknolojik gelismelerin birbirini izledigi bilgi ¢aginda
iletisimin insan hayatindaki onemi de artmistir. Hayatta daha basarili olmanin
temelinde hig siiphesiz ana dilini iyi ve dogru kullanmanin etkisi vardir. Bu yiizden

hangi alanda olursa olsun insan iyi bir ana dili egitimine ihtiya¢ duyar.

Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda ana dili egitim ve 6gretimini yiiriitecek
olan Tiirk¢e 6gretmenlerinden ana dilini, etkili bir sekilde kullanabilme becerisine

sahip olmalar1 beklenir. Tiirkge 6gretmenlerinin egitim ve dgretim programlarinda



hedeflenen ana dili becerilerini 6grencilerine kazandirabilmesi i¢in de oncelikle

kendilerinin yeterli alan bilgisine sahip olmasi gerekir.

Anlama ve anlatma becerisini yeterli seviyede kazanmis Tirkce
Ogretmenleriyle yapilacak ana dili egitimi ve Ogretiminde belirlenen hedeflere

ulagilmasi daha kolay olacaktir.

Bu ylizden arastirma, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgi ve
beceri diizeylerindeki yeterliliklerini belirlemeyi amacglamaktadir. Bunun ig¢in
arastirmanin temel problemi, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine
yonelik tutumlari ile yazili anlatim bilgi ve beceri diizeylerinin degerlendirilmesi ve

bu konulardaki sorunlarin belirlenmesinden olusmaktadir.

Arastirmada problem ciimlesinin cevabin1 bulmak icin ilk 6nce, Tiirkge
Ogretmeni adaylarmin lisans egitimleri boyunca yazili anlatim becerilerini
gelistirmeye yonelik olarak aldiklar1 Yazili Anlatim derslerine karsi tutumlarinin
nasil oldugu belirlenmeye c¢alisilmistir. Elde edilen veriler ile bagimsiz degiskenler

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin olup olmadig: analiz edilmistir.

Daha sonra, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatima yonelik alan bilgisi
yeterlilikleri belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen basari puanlar ile bagimsiz
degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin olup olmadigi

degerlendirilmistir.

Son olarak Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim beceri diizeyleri
Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi kriterlerine gore belirlenmeye calisiimustir.
Elde edilen verilerden hareketle, belirlenen eksikliklerin giderilmesine yonelik

onerilerde bulunulmustur.

Bu arastirmada belirlenen genel amaca ulasmak i¢in asagidaki alt

problemlerin cevaplar1 aranmistir:

1. Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni adaylarmin Yazili Anlatim

derslerine yonelik tutumlar1 nedir?



2. Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim
derslerine yonelik tutumlari, cinsiyet, 6gretim tiirii, akademik basari ortalamast,
lisansiistii egitim yapma istegi, bos vakitlerinde serbest yazma ¢alismast yapma
stkligi, serbest yazma ¢alismalarini tekrar gozden gegirme sikligi ile giinliik tutma
veya begendigi siirlerden bir defter olusturma aligkanhigi degiskenlerine gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 6gretim tiiriine (1. ve II.

Ogretim) gore yazili anlatim bilgisi testi basar1 puanlari nedir?

4. Arastirmaya katilan Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi
testi basar1 puanlari, cinsiyet, ogretim tiirii, akademik basari ortalamasi, lisansiistii
egitim yapma istegi, bos vakitlerinde serbest yazma ¢alismasi yapma sikligi, serbest
vazma ¢alismalarin tekrar gozden gegirme sikligy ile giinliik tutma veya begendigi
siirlerden bir defter olusturma aliskanhig: degiskenlerine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

5. Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni adaylarmmin yazili anlatim
(kompozisyon) puanlari, cinsiyet, ogretim tiiri, akademik bagari ortalamast,
lisansiistii egitim yapma istegi, bos vakitlerinde serbest yazma c¢aligmasi yapma
stkligi, serbest yazma ¢alismalarini tekrar gozden gecirme sikligi ile giinliik tutma
veya begendigi siirlerden bir defter olusturma aliskanligi degiskenlerine gore

anlaml bir farklilik géstermekte midir?

6. Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni adaylarinin Kompozisyon
Degerlendirme Olgegine gore yazili anlatim (kompozisyon) basari puanlarindan

hareketle okul basar1 siralamalari nasildir?

7. Tirkge Ogretmeni adaylarmin  yazili  anlatim  metinlerinde

(kompozisyonlarinda) karsilagilan 6nemli hatalar nelerdir?

Yukarida ifade edilen alt problemlerin degerlendirilmesi sonucunda Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlar ile yazili anlatim

bilgi ve beceri diizeyleri tespit edilmistir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Ana dilinin etkili kullanilmasi, hem birey hem de toplum agisindan ¢ok
onemlidir. Kendini dogru ve tam olarak anlatabilen, karsisindakileri dogru ve tam
olarak anlayabilen bireylerin yetistirilmesinde ana dili Ogretimine ve ana dili

Ogretmenlerine biiylik sorumluluklar diismektedir.

Okudugunu c¢abuk, dogru ve net olarak anlayabilen, duygu, diisiince, izlenim
ve tasarimlarini belli bir maksada yonelik olarak agik ve anlasilir bicimde yaziyla
ifade edebilen 6grenciler, hemen hemen her derste basarili olur. Aslinda pek ¢ok
dersteki basarisizligin temelinde okudugunu anlayamama, anladiklarini anlatamama

yatmaktadir (Tekin, 1980: 18).

Biitiin gelismis iilkeler ana dili egitimine 6nem vermektedir. Bu yiizden
cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren {ilkemizde de ana dili egitimi ve dgretimine ayri
bir 6nem gosterilmis, milletin birlik ve biitiinliigliniin tesisi ve cagdas medeniyet
seviyesine ulagmasinin iyi bir dil egitimiyle miimkiin olacagi kabul edilmistir.
(Ozbay, 1999: 131). Her tiirlii egitim ve dgretim faaliyeti ana diliyle yapildigindan
ana dili 6gretmenlerinin alan bilgisi ve pedagojik formasyonlarinin yeterli seviyede

olmasi gerekir.

Ogrencilere ana dili egitimi verecek olan Tiirkce dgretmenlerinde bulunmasi
gereken en onemli 6zellik, hi¢ kuskusuz ana dilini etkili bir sekilde sozlii ve yazili
olarak kullanabilmesidir. Biitiin branslardaki 6gretmenlerin nitelikli olmasinin yani
sira Tiirkce Ogretmenlerinin hem kendilerini ¢ok 1iyi yetistirip eksik yanlarinm
gidermeleri hem de Ogrencileri iyi egitmek i¢in yorulup usanmadan ¢aba

gostermeleri sarttir (Kavcear, 1998: 14).

Tiirkge 6gretmenligi biiyiikk sorumluluk gerektiren, 6zel yetenek ve 6zveri
isteyen bir meslek oldugu i¢in bu alanda ¢alisacak olan 6gretmen adaylarinin daha

farkli bir sekilde yetistirilmeleri gerekmektedir.

Biitiin derslerin 6gretmenlerinin yetistirilmesi 6nemlidir. Ama ana dili

Ogretmenlerinin yetistirilmesi daha da 6nemlidir. Ciinkii ana dili 6gretimi bir dort yol



kavsagidir. Oraya ugramadan gecen higbir ders yoktur. Biitiin dersler ana diliyle

anlatilir (Marshall, 1994: 12-13).

Tiirkce 6gretmenlerinin meslegini hakkiyla yerine getirebilmesi i¢in anlama
ve anlatma becerileri bakimindan yeterli seviyede yetistirilmesi gerekir. Clinkii i1yi

egitimi 1yi 6gretmenler, nitelikli egitimi de nitelikli 6gretmenler yapar.

Ogretmen adaylarma hem meslekleriyle hem de alan dersleriyle ilgili olumlu
tutumlarin tiniversite egitimleri sirasinda kazandirilmasi gerekir. Ciinkii 6gretmen
adaylarinin  {iniversite egitimleri sirasinda olusturacaklar1 tavirlar, onlarin
ogretmenlikleri boyunca meslege verecekleri 6nem ile uygulayacaklari 6gretme
tekniklerini belirlemede ¢ok dnemli yer tutacaktir. Bunun i¢in 6gretmen adaylariin

tutum ve davranislarinin gozlenip dlgiilmesi gerekmektedir (Dogan, 1999: 65).

Ogrencilere ana dili egitimi verecek Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Yazil
Anlatim derslerine yonelik tutumlar ile yazili anlatim bilgi ve beceri seviyelerini
belirlemek i¢in yapilan bu ¢alisma, nitelikli Tiirk¢ce 6gretmenlerinin yetistirilmesine
de yardimci olmayi amaglamaktadir. Siiphesiz nitelikli Tiirkce 6gretmenlerinin

yetistirilmesi, Tlrkg¢enin egitim ve 6gretimine de katki saglayacaktir.

Egitim ve Ogretim programlar1 gelistirilmeye her zaman agik oldugundan
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgi ve becerileri bakimindan hangi

seviyede olduklarinin tespiti, program gelistirme ¢aligmalarina da yardimei olacaktir.

Bu caligsmadan elde edilen sonuclar Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin alan egitimi
acisindan yetistirilmesinde daha sonra yapilacak benzer ¢alismalara 151k tutmasi ve

ornek teskil etmesinden dolay1 6nemli goriilmektedir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Aragtirma i¢in Tiirkge Ogretmeni adaylarmma uygulanan Yazili Anlatim
derslerine yonelik tutum o6lcegi verileri ile Ogretmen adaylarina yazdirilan

kompozisyon metinleri, drneklemi ve evreni temsil etmek i¢in yeterli sayillmaktadir.
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2. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina uygulanan yazili anlatim bilgisi basar testi,

adaylarin alan bilgisini belirlemek i¢in yeterli sayilmaktadir.

3. Tirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim (kompozisyon) metinleri

adaylarin gergek seviyelerini yansitmaktadir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:
Bu caligma,

1. Ulke genelinde belirlenen 8 {iniversitenin egitim fakiiltelerindeki Tiirkge

Egitimi Boliimii 4. sinifinda 68renim goren 570 dgrenciyle,

2. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin lisans egitimleri siiresince aldiklar1 Yazil

Anlatim derslerine yonelik tutumlarinin degerlendirilmesiyle,

3. Tirkce oOgretmeni adaylarmmin yazili anlatima yonelik alan bilgisi
yeterliliklerini belirlemeyi amaglayan ¢oktan se¢meli alan bilgisi testi sorularina

verdikleri cevaplarin degerlendirilmesiyle,

4. Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim becerilerini belirlemek icin

adaylara yazdirilan kompozisyon metinleriyle,

5. Tirkce Ogretmeni adaylarmmin Yazili Anlatim derslerine yonelik
tutumlarmin, yazili anlatim bilgisi testi basart puanlarimin ve yazili anlatim
(kompozisyon) metinlerinden elde edilen puanlarin bagimsiz degiskenlere gore

anlamliliklarinin degerlendirilmesiyle sinirhdir.
1.6. Temel Kavramlar
Arastirmadaki temel kavramlar sunlardir:

Alan Bilgisi Yeterliligi: Ogretmenlik igin 6zel alanin gerektirdigi

davraniglar1 gosterme giicii.
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Ana Dili: Ana dili, baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden daha sonra
da iligkili bulunulan c¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir

toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir (Aksan, 1975: 427).

Her dil, evreni kendine 6zgli bir bigimde algilar, kendine 6zgii bi¢cimde
yorumlar. Her dilin diinyay1 anlama ve anlatmada tuttugu yol, birbirinden degisiktir.
Cocuk goziinii, kendisini ¢epecevre kusatan bir dil i¢inde agar. Bu onun ana dilidir.
O dilin ses dizgesini edinir, o dilin anlama ve anlatma yoluyla bilinci uyanir (Adals,

1983: 31).

Ciimle: Bir diislinceyi, bir duyguyu, bir durumu, bir olay1 yargi bildirerek
anlatan kelime veya kelime dizisidir (Karahan, 2004: 9). Ergin’e (1983: 382) gbre en
kisa tanimiyla yargi bildiren kelime toplulugu olan ciimle, s6z diziminin en olgun

seklidir (Cemiloglu, 1990; 478).

Hizmet Oncesi Egitim: Kisilere bir meslek icin gerekli olan bilgi, beceri ve

tutumlarin kazandirilmasi amaciyla yliksekdgretim kurumlarinda verilen egitim.

Konu: Konusmada, yazida, eserde ele alinan diisiince, olay veya durum,

mevzu iizerinde konusulan sey olarak tanimlanabilir (TDK, 1998: 1357).

Konu, iizerinde sdz sdylenen, yazi yazilan, eser olusturulan olay, durum ya da
sorun olarak da ifade edilebilir. Her yapinin bir temeli, her fikrin bir dayanagi oldugu

gibi her yazinin da mutlaka bir konusu olmalidir.

Ogretmen Adayr: Ogretmenlik programima devam eden, ilk ve ortadgretim
kurumlarinda kendi alaninda Ogretmenlik uygulamasi yapan yiiksekogretim

Ogrencisi.

Ogretim Programn: Ogrenci davramslarinda istenilen degisiklik ya da
degisiklikler olusturmak amaciyla ayrintili olarak yapilan planlamaya 6gretim

programi denir (Tekin, 1980: 5).
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Paragraf: Bir diisiinceyi, duyguyu, bilgiyi, yargiyi, dilegi, istegi, Oneriyi,
olaymm bir kesitini tam olarak yalniz bir yOniiyle aciklayan ciimlelerden olusan

diistince birimidir.

Plan: Plan, bir biitliinlin pargalarinin diizenlenisi, bir eserin baslica
boliimlerinin genel diizenidir. Herhangi bir konuda siralanacak fikirlerin, olaylarin ve

duygularin mantikli olarak diizenlenmesidir (Kantemir, 1991: 153).

Yazida neyin, nerede, ni¢in kullanilacagi belirlenmezse sOylenmek
istenilenler arasinda anlamli bir bag olugmayacagindan bir biitiinliik saglanamaz.
Bunun icin planin gorevi, zihinde beliren diisiinceleri diizene koymak, gereksiz
ayrintilarin yaziya girmesini onleyerek yazida biitiinliigii saglamaktir (Yalgin, 1986:

81).

Tutum: Tutum, en genis anlamiyla, bireyin psikolojik bir deger iceren nesne

ve konular karsisinda vaziyet alma bigimidir.

Tutum Olcegi: Bir kimsenin ya da bir toplulugun nelere ne derece 6nem

verdigini belirlemeye yarayan 6l¢me araci.

Yontem: Bir sorunu c¢ézmek, bir deneyi sonuc¢landirmak, bir konuyu
O0grenmek ya da Ogretmek gibi amaglara ulasmak icin bilingli olarak secilen ve

izlenen diizenli yoldur.

Yazili Anlatim: Yazili anlatim, her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari,
dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde bagkalarina ve yarinlara
ulagtirmaya ve bdylece kaliciligini saglamaya imkan veren bir aracgtir (Aktas ve

Giindiiz, 2002: 61).

Yazma, konusmanin birtakim sembollerle tespit edilmesi oldugundan insanlar
duygu, diislince, istek ve tasarimlarini, hayallerini baskalarina aktarmak, uzaktakilere
duyurmak, gelecek nesillere ulasgtirmak igin yaziya basvururlar (Ozbay, 2002: 173).
Bu yiizden yazili anlatim, kisinin gordiigiinli, duydugunu, diislindiigiinii ve

yasadigini yazarak anlatmasi olarak tarif edilebilir.
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1.7. Iigili Arastirmalar

Bu bolimde yazili anlatim becerisi, alan bilgisi yeterlilikleri ve 6grenci
tutumlart ile ilgili olarak yapilan calismalarin kapsami, yontemi ve sonuglari

hakkinda bilgiler verilecektir.

Arastirma sirasinda ilk, orta ve yiiksek 6gretim 6grencilerinin yazili anlatim
becerilerini tespit etmeye yonelik bir¢cok calismanin yapildigi tespit edilmistir. Bu
caligmalarin sonucunda Ogrencilerin egitim ve 68retim programlarinda belirlenen

yazili anlatima yonelik davraniglar1 kazanamadiklart goriilmiistiir.

Bu basarisizliklarin sebepleri ya 6grencilerde ya da programlarda aranirken
Tiirkce 6gretmenleri ve Tiirkce Ogretmeni adaylarmin alan yeterlilikleri iizerinde

gerektigi sekilde durulmamus, hatta bu tiir ¢alismalar ihmal edilmistir.

Asagida, ilk, orta ve yiliksek ogretim Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri
lizerine yapilan arastirmalar kisaca Ozetlenerek kronolojik sira ile tanitilmaya

calisilmugtir.

Tekin (1980) yaptig1 arastirmada {niversitelerin birinci sinifinda 6grenim
gbren dgrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin yeterli seviyede
olup olmadigini tespit etmeye ¢alismistir. Tekin, bunun i¢in hazirladigr okudugunu

anlama ve yazili anlatim becerisi testlerini 6grencilere uygulamstir.

Elde edilen verilerden hareketle yapilan degerlendirmeler sonucunda
ogrencilere lise son sinifina kadar okullarda verilen Tiirk¢e dgretiminin okudugunu

anlama ve yazili anlatim becerilerini yeterli diizeyde gelistirmedigi tespit edilmistir.

Kostekei (1992) yaptig1 yiiksek lisans calismasinda Ankara Universitesi Dil
ve Tarih Cografya Fakiiltesi Filoloji birinci smif &grencilerinin  yazil
anlatimlarindaki climle hatalarin1 belirlemeye ve climle yapilar1 olusturmadaki
yeteneklerini ortaya koymaya calismistir. Arastirma sirasinda Ogrencilere bir

otobiyografi bir de konusunun 6grencilere birakildig1 bir kompozisyon yazdirilmstir.
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Yapilan aragtirmanin sonuglarina gore filoloji birinci siif Ogrencilerinin
climlelerinde eksiklikler ve bozukluklar oldugu goriilmiistiir. Hatali ciimle oranlar
otobiyografi metinlerinde % 8,48 iken kompozisyon metinlerinde % 14,18’ dir. Yine
Ogrencilerin noktalama ve imla bakimindan yetersiz olduklar1 arastirmaci tarafindan

ifade edilmektedir.

Ozbay (1995) tarafindan yapilan ve ilkdgretim okulu son simif dgrencilerinin
yazili anlatim bilgi ve becerilerini 6lgmeyi amaglayan doktora c¢alismasi iki
boliimden olugmaktadir. Birinci bolimde oOgrencilerin yazili anlatima ydnelik
bilgilerini dlgmek i¢in noktalama isaretleri, imla kurallari, anlam, yapi, kelime
tiirleri, cimle, anlatim bozukluklar1 ve paragraf bilgisi konularii kapsayan c¢oktan

segmeli 45 sorudan olusan bir test uygulanmstir.

Arastirmanin ikinci bdliimiinde 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri
uygulamal1 olarak belirlenmeye calisilmigtir. Bunun i¢in ilkdgretim sekizinci sinif
ogrencilerine kazandirilmasi gereken davranislardan hareketle tespit edilen sekiz

konudan birinde kompozisyon yazdirilmistir.

Toplanan materyallerin degerlendirilmesi sonucunda &grencilerin yazili
anlatim bilgisi testindeki genel basaris1 % 64 olarak belirlenmistir. Aragtirmaci
tarafindan bu oranin “basar1” olarak goriilemeyecegi ifade edilmektedir (Ozbay,

2000: 173).

Aragtirmanin  ikinci  kismini  olusturan  kompozisyon  metinlerinin
degerlendirilmesi sonucunda; Ogrencilerin yazili anlatimlarinda noktalama, imla,
eksiklik, fazlalik, uyumsuzluk, tekrar sikligt ve aykir1 kelime kullanimi vb.
hatalardan ~ kaynaklanan  ciimlelerin  kullanildig1  tespit  edilmistir.  Bu
degerlendirmelerden ilkdgretim okullarinda yazma ¢alismalarinin ve gramer
Ogretiminin yeterli seviyede olmadigt; climleler diisiiniildiigiinde de 6grencilerin her
iki ciimlesinden birinin hatali oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Orneklemi
olusturan okullarda yazili anlatim uygulamalariin yeterli derecede yapilmadigi veya
verilen bilgilerin 6grenciler tarafindan davranisa doniistiiriilemedigi de tespit

edilmistir.



15

Kayman da 1997°de yaptig1 yiiksek lisans ¢alismasinda Tiirkge dgretiminde
Ogretmenlerin  karsilastiklar1  sorunlart  belirlemeye ¢alismistir. Toplam 102
Ogretmene uyguladigi anket sonucunda carpicit sonuglara ulagmistir. Kayman’in

yapti81 arastirmadan elde edilen sonuglardan bazilar1 sunlardir:

Ogretmenlerin yaklasik % 78’i Tiirkge dersi igin ayrilan zamam yeterli
bulmamaktadir. Ogrencilerinin vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma
yapmadigini belirten 6gretmenlerin orani yaklagik %80°dir. Yine gretmenlerin %
83’1 yazili anlatimda ogrencilerinin en ¢ok noktalama ve imla hatasi yaptigini
belirtmektedir. Konusma sirasinda basladiklar1 ciimleleri tamamlayamayan

Ogrencilerinin oldugunu sdyleyen 6gretmenlerin orani da yaridan fazladir.

Arastirmada bu olumsuzluklarin diizeltilmesi i¢in sadece Tiirk¢e derslerinin
ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin sorumluluk tasimadigi diger ders 6gretmenlerinin de yeri

geldikge yanligliklar diizeltmesi gerektigi ifade edilmektedir.

Duman (1997) “Universitelerin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimleri Disindaki
Boliimlerinde Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi” adli arastirmada iiniversite
Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelistirilip gelistirilemeyecegini belirlemeye
calismistir. Yapilan arastirmada Tirk Dili ve Edebiyatt Boliimleri disindaki
boliimlerde okutulan Tiirk Dili dersi hakkinda; Tiirk Dili 6gretim elemanlarinin, Tiirk
Dili dersi disindaki O6gretim elemanlarinin ve bu dersi almak zorunda olan
Ogrencilerin goriisleri tespit edilmistir. Arastirmanin son bdliimiinde yapilan
uygulamadan sonra denek grubunun yazili anlatim becerisinin gelisme diizeyi tablo

ve grafiklerle ortaya konulmustur.

Arastirma sonucunda Tirk Dili 06gretim elemanlar1 dersin ¢ergeve
programinin yetersiz olduguna inanmakta, ¢erceve programda belirtilen amaglara
ulagilamadigini ifade etmektedir. Tirk Dili dersi disindaki 6gretim elemanlarinin
cogu, yiiksek oOgretimde bu dersin gerekli oldugunu belirtmekte ve dersin
ogrencilerin anlatim hatalarini diizeltmeye yonelik olarak islenmesi gerektigine isaret

etmektedir. Universite 6grencilerinin bir kismi, dersin gereksiz olduguna inanirken
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bir kisminin dersin gerekliligine inandig1 fakat igeriginin degistirilmesini arzuladigi

tespit edilmistir.

Aragtirmanin son bdliimiinde ise Ogrencilere yazili anlatim ¢alismasi
yaptirilmistir. Bu ¢aligmalar sonunda 6grenci kompozisyonlarinda % 25 oraninda
hata azalmasi goriilmiistiir. Elde edilen basarilar, uygun sartlar hazirlanir, istenir ve
sistemli bir sekilde c¢alisilirsa Ogrencilerin yazili anlatim hatalarinin iiniversite

seviyesinde de diizelebilecegi kanaatini ortaya koymaktadir (Duman; 1997: 202).

Deniz (2000) “ Yazili Anlatim Becerileri Bakimindan Koy ve Kent 5. Simif
Ogrencilerinin Durumu” adli calismasiyla kdy ve kentte yasayan dgrencilerin yazil
anlatim beceri seviyelerini tespit etmeye c¢alismistir. Bunun i¢in kdy ve kent
yasaminin, ailenin sosyo- ekonomik durumunun, 6grencinin sosyal hayat ve okuldaki
durumunun ve Ogrenci ile ailesi arasindaki iligkilerin ilkogretim 5. smif

Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri tizerindeki etkilerini aragtirmigtir.

Ogrencilerin  yazili anlatim becerilerini tespit etmek igin yazdirilan
kompozisyon metinleri Ilkogretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’ndan hareketle
aragtirmact tarafindan hazirlanan 27 maddelik etkinlik o6lgegi kullanilarak
degerlendirilmistir. Yapilan arastirma sonucunda kdy ve kent 6grencilerinin yazili
anlatim becerileri arasinda anlamli derecede bir fark oldugu gériilmiistiir. Olgekteki
27 davranmisin 22’sinde kent Ogrencilerinin anlamli basar1 farki gosterdigi tespit
edilirken, kdy ogrencilerinin sadece 2 davranista ileri seviyede yeterli olduklar
goriilmiistiir. Sadece 3 davranista ise kdy ve kent Ogrencileri arasinda anlamli

diizeyde bir basar1 farkina rastlanmamustir.

Bu basar1 farklarinda &grencilere yoneltilen Sosyo-Ekonomik Diizey
anketinin verilerinden hareketle yasanilan yerin 6grenciye ve ailesine sundugu ¢esitli
sosyo- ekonomik ve kiiltiirel durumlarin olumlu etkisi oldugu sdylenebilir. Yani kent
ogrencilerinin sahip oldugu SED 06zelliklerinin kdy Ogrencilerine gore daha iyi

olmas1 onlarin daha avantajli ve ileri seviyede olduklarini géstermektedir.
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Sonug olarak yazili anlatim 6l¢egi dogrultusunda kdy oOgrencilerinin basari
ortalamast 40 puan olarak hesaplanirken kent 6grencilerinin basar1 ortalamasi 48
puan olarak hesaplanmustir. Iki grup arasinda 8 puanlik belirgin bir fark tespit
edilirken her iki grubun da % 50’lik orta basar1 seviyesine ulagamamis olmasi

diisiindiiriicti ve Tiirk¢e 6gretimi agisinda kaygilandirict bir sonugtur.

Teksan (2001) “Yazili Anlatimi Gelistirmede On Hazirligm Etkisi” adl
Doktora ¢aligmastyla ilkdgretim son siif dgrencilerinin yazili anlatim becerilerini
kazanmalarinda Ogretmenin yapacagt On hazirhk ¢alismalarmin etkili olup

olmadigini aragtirmistir.

Calismada ogrencilere hazirliksiz yazdirilan kompozisyon metinleriyle 6n
hazirlik kapsaminda kabul edilerek yazdirilan klasik hazirlikli, cluster yontemli ve
soru-cevap hazirlikli kompozisyon metinleri karsilastirilmistir. Elde edilen verilerden
hareketle 6n hazirliksiz ve 6n hazirlikli yazma ¢aligmalar1 arasinda anlamli fark olup

~ (13

olmadig1 “t” testi ile kontrol edilmistir.

Yapilan kontroller sonucunda kompozisyon yazmada, dis yap1 yoOniinden
klasik, cluster ve soru-cevap hazirlik tiirlerinin bagariy1 etkilemede anlamli bir etkisi

belirlenememistir.

Kompozisyonu i¢ yapi, dil ve anlatim yoniinden en basarili kilan birinci
derecede cluster yontemi, ikinci derecede soru-cevap hazirlikli yontem, iiglincii
derecede klasik hazirlikli yontem ve sonuncu derecede ise hazirliksiz yapilan yazma

caligsmalarinin oldugu belirlenmistir.

Arastirmada her dort tiirdeki yazma yontemi c¢alismalari; cinsiyete, anne
babanin egitim diizeylerine, anne babanin kitap okuma durumlarina, 6grencilerin
evlerine diizenli olarak yayinlarin girip girmemesine, evlerinde kitaplik bulunup
bulunmamasina, 6grencilerin Tiirk¢e derslerinde yazma calismalarindan hoslanip
hoslanmamalarina, giinliikk tutup tutmamalarina, birisiyle siirekli mektuplasip

mektuplasmamalar1 degiskenlerine gore de degerlendirilmistir.
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Dogan (2002) “Tiirkge Ogretmenligi Birinci Smifta Okuyan Ogrencilerin
Okuma ve Yazma Becerileri ile Genel Kiiltiir Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma” adli
yiiksek lisans ¢alismasinda Tiirk¢e Egitimi Boliimii birinci simif &grencilerinin
okuma- anlama seviyeleri ile yazili anlatim becerilerini tespit etmeye ¢aligmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini iyi, orta ve diisiik diizey olarak belirlenen ve biinyesinde 1.
ve II. 6gretim dgrencisi bulunduran ii¢ iiniversitenin Tiirkge Ogretmenligi Boliimii

birinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Ogrencilerin okuma- anlama seviyelerini belirlemek igin 45 sorudan olusan
okuma- anlama testi uygulanmistir. Bu test sonucunda Ogrencilerin genel basari
ortalamas1 % 81,3 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini
Olemek i¢in ise dgrencilere iicli soyut, ii¢li de somut olmak {izere alt1 konu verilmis
ve bunlardan birisi hakkinda kompozisyon yazmalari istenmistir. Kompozisyon
degerlendirme Olgegine gore Ggrencilerin kompozisyon puanlarinin genel basari

ortalamasi ise % 47,51 olarak tespit edilmistir.

Sekil ve igerik acisindan degerlendirilen Ogrenci kompozisyonlarinda
noktalama, imla, kelime eksikligi, kelime fazlaligi, uyumsuzluk, tekrar sikligi, aykiri

kelime kullanimu, sira yanlighig: gibi hatali ctimlelerin kullanildig: tespit edilmistir.

Ayrica arastirmadan elde edilen verilere gore gerekli yerde paragraf
yapamayan ve yazilarina baslik koymayan 6grencilerin sayisinin hi¢ de az olmadigi
belirlenmigtir. Yapilan aragtirmada hatali climlelerden 6rnekler de verilmistir.
Arastirma, sonuglari itibariyle gelecegin Tiirkce Ogretmenlerinin yazili anlatim

becerileri bakimindan ne kadar zayif durumda olduklarini ortaya koymaktadir.

Sara¢ da 2002’de yaptigi “Tiirk Dili ve Edebiyati/ Tiirkge Ogretmeni
Adaylarmin Yeterlikleri ve Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutumlarr” adli doktora
calismasiyla, farkli lisans alanlarindan gelen Tiirk Dili ve Edebiyati/ Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin tiniversitede aldiklari alan bilgileri, pedagojik formasyonlari
ve staj uygulamalar1 arasinda fark olup olmadigini tespit etmeyi ve Ogretmen

adaylarmin tutumlari ile Anadolu Ogretmen Liselerinde dgretmenlik yapan Tiirk Dili
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ve Edebiyati Ogretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 arasinda

anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemeyi amaglamustir.

Arastirmada kisisel bilgi formu, alan bilgisi testi, 0gretmenlik meslegine
yonelik tutum 6lcegi ve 6gretmenlik uygulamasi degerlendirme formu kullanilmastir.
Elde edilen veriler yiizde, frekans, aritmetik ortalama, varyans analizi ve “ t ”

testinden yararlanilarak yorumlanmistir. Bu yorumlara gore;

Ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine yonelik tutumlarinm béliimlere

gore degistigi tespit edilmistir.
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Béliimiinde okuyanlarin alan bilgisi
puanlari ile diger iki boliimiin 6grencilerinin puanlari arasinda Tiirk Dili ve Edebiyati

Ogretmenligi Béliimii 6grencilerinin lehine anlamli fark bulunmustur.

Tiirk Dili ve Edebiyat: gretmeni adaylar1 ile Anadolu Ogretmen Lisesinde
Ogretmenlik yapan Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine

yonelik toplam tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistir.

Genel aritmetik ortalamada Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi Boliimiinde
okuyan 6gretmen adaylarinin 93,45 aritmetik ortalama ile kendilerini oldukga yeterli

gordiikleri sonucuna ulagilmistir.

Kaygas’in 2002°de hazirladigi “Universite Son Sinif Ogrencilerinin Okuma
ve Dinleme Sonucu Anladiklarini Yazili Anlatma Becerileri” adli ytiksek lisans
calismast da {iniversitelerin Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirk¢e, Tarih, Cografya,
Ingilizce, Almanca ve Japonca Ogretmenligi Boliimii son smif dgrencilerinin yazil

anlatim becerilerini belirlemeyi amaglayan bir alan aragtirmasidir.

Arastirmada sozel ve yabanci diller olarak ayrilan bolim o6grencilerine
“Gengligin  Kiymeti” adli metin okutulmus ve dinlettirilmistir. Daha sonra
Ogrencilerden anladiklarini tekrar yapilandirarak anlatmalar1 istenmistir. Anlatimlar
degerlendirilirken metinsellik Olgiitleri i¢inde gramer, yazim, noktalama kurallarina

uygunluk esaslar1 dikkate alinmstir.
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Yapilan degerlendirme sonucunda; sézel boliimler ve yabanci dil boliimleri
son smif dgrencilerinin; okuma sonucu anladiklarini yazili olarak anlatma becerileri
genel toplamda diisiik; dinleme sonucu anladiklarin1 yazili olarak anlatma becerileri

ise orta yeterliliktedir.

Sozel boliim Ogrencileri okuma sonucu anladiklarini yazili olarak anlatmada
yabanct dil boliimleri 6grencilerine gore daha basarili olurken; dinleme sonucu
anladiklarint yazili olarak anlatma basarilar1 arasinda anlamli  bir fark
bulunamamistir. Hem sézel boliim 6grencilerinin hem de dil boliimleri son sinif
Ogrencilerin dinleme sonucu anladiklarin1 yazili olarak anlatmada daha basarili

olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Samur, 2002’de yaptigi “Yiiksekogretim Ogrencilerinin  Ana Dili
Yeterliliginin Degerlendirilmesi” adli yiliksek lisans c¢alismasinda su sorulara

cevaplar aramistir:

1. Yiksekogretim Ogrencilerinin ana dili yeterlilikleri hangi diizeydedir?
Ogrencilerin bu yeterlilikleri; bulunduklar1 simf diizeylerine, cinsiyete, dgrenim
gordiikleri alana ve mezun olduklari lise tiirtine gére anlaml bir farklilik gostermekte

midir?

2. Yiksekogretim 0grencilerinin iiniversitelerdeki Tiirk Dili egitimiyle ilgili

goriisleri ne yondedir?

3. Universitelerde Tiirk Dili dersini okutan dgretim elemanlarinin dersin
icerigine, derse ayrilan zamana ve yiiksekogretim kurumlarindaki ana dili egitimine

yonelik goriisleri nelerdir?

Calisma, Ankara Universitesi’nin Iletisim, Egitim Bilimleri, Veterinerlik ve
Ziraat Fakiiltelerinde 6grenim goren 5753 dgrenci ile Ankara Universitesi’nde Tiirk
Dili dersini veren 21 dgretim eleman ilizerinde yapilmistir. Caligmada Ogrencilerin
yeterliliklerini 6lgmek i¢in sozciik, climle ve paragraf yorumu, ciimlenin ogeleri,

anlatim bozuklugu, ses bilgisi ve yazim kurallar1 ile noktalama isaretleri



21

boliimlerinden olusan 50 soruluk alan bilgisi testi kullanilmistir. Yapilan ¢alismanin

sonuglarina gore;

1. Ogrencilerin ana dili yeterlilikleri, smmf diizeyine gore farkliliklar
gostermistir. Birinci sinif 6grencileri diger siniflara gére ana dili yeterliligine daha

fazla sahiptir.

2. Yiksekogretim ogrencilerinin ana dili yeterliligi % 74 olarak tespit

edilmistir. Bu, beklentilerin altinda bir sonugctur.

3. Sosyal agirlikli fakiiltelerde 6grenim goren Ogrencilerin daha basaril

oldugu sonucuna ulagilmistir.
4. Bayan o6grenciler erkek dgrencilere gore daha basarili bulunmustur.

5. Ogrencilerin ana dili yeterlikleri, dgrencilerin mezun olduklari lise tiiriine
gore de anlamli farklilik gostermektedir. En yeterli 68renciler Anadolu ve Fen lisesi
mezunlarindan olusurken yetersiz 6grencilerin ¢ogunlugunu ise 6zel lise mezunlari

olusturmaktadir.

Cakir (2003) “Yazma Ogretimde Siire¢ Yaklasimmna Dayali Programin
Yazili Anlatim Becerisini Gelistirmedeki Rolii” baslikli makale ¢alismasinda, siireg
yaklagimima gore diizenlenen yazma Ogretiminin Ogrencilerin yazma becerilerini

gelistirmedeki roliinii tartismay1 amaglamistir.

Calismada, 6grencilerin 0gretim siireci i¢inde tirettikleri metinlerden secilen
ornekler nitel olarak incelenmis ve baslangi¢c noktasindan itibaren dgrencilerin siire¢
igindeki gelismeleri 6rnekler yoluyla tartisiimistir. Boylece “Smmf Ogretmenligi ve
Tiirkce Ogretmenligi Boliimleri birinci sinif giiz ddneminde yer alan Tiirkge Yazili
Anlatim dersinin siire¢ yaklagimina gore diizenlenmesinin bu dersi alan 6grencilerin

yazma becerilerinin gelisimindeki rolii ne olmustur?” sorusuna cevap aranmistir.

Calisma sinif 6gretmenligi ve Tiirkge 0gretmenligi boliimlerinde yiiriitiilen

Tiirkge Yazili Anlatim derslerinde yazilan metinler i¢inden secilen ve iki 6grencinin
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yazma Ogretimi siirecindeki degisimlerini sergileyen bes metin ile sinirlandirilmastir.
Uygulama sirasinda 6grencilerin donem icindeki tiim etkinlikleri yazma Oncesi,

yazma sirasi ve yazma sonrasi siireclerini igerecek sekilde bicimlendirilmistir.

Calismanin sonucunda yazma Ogretiminde yalnizca triine degil, siirece agirlik
veren bir yaklagim izlendiginde, 6gretmen adaylarinin yazili anlatim becerilerinin
gelismesinde etkili olabilecegi goriilmiistiir. Ulkemizde dzellikle Ingilizce 6gretmeni
yetistirme siirecinde bilinen ve kullanilan bir yaklasim olan siire¢ yaklasimu,
ogretmen yeterlilikleri icerisinde anilan ‘ana dildeki yetkinligi’ diger branslardaki
Ogretmen adaylarina da kazandirmada verimli bir yaklasim olabilecegi sonucuna

ulagilmistir (Cakir, 2003: 47).

Temizkan (2003) “Yazili Anlatim Etkinligi Cergevesinde Tiirkge
Ogretmenlerinin  Calismalarina Iliskin Bir Degerlendirme” adli yiiksek lisans
calismasinda 7. sinif Tiirk¢e dersini okutan §gretmenlerin yazili anlatim etkinliginde
yaptiklar1 uygulamalarin Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede ne

kadar yeterli oldugunu tespit etmeyi amaglamistir.

Tiirkce Ogretmenlerinin yazili anlatim etkinligi cergevesinde yaptiklari
uygulamalar1 ortaya c¢ikarmak ve bu uygulamalarin yeterliligi hakkinda yargida
bulunmak amaciyla ¢oktan se¢meli 43 sorudan olusan bir anket formu 7. siniflara

ders veren Tiirk¢e 6gretmenlerine uygulanmistir.

Daha sonra Ogretmenlerin yazili anlatim etkinligi g¢ergevesinde yaptiklari
uygulamalarin verimlilik derecelerini belirlemek amaciyla random yontemiyle 18

Ogretmenin birer sinifinin 6grenci kompozisyon kagitlart alinarak degerlendirilmistir.

Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin sirasiyla; konuyu anlama, acik, sade ve
anlasilir ciimle yapisi olusturma, yazim kurallarin1 uygulama, noktalama isaretlerini
kullanma ile kelimeleri dogru yer ve anlamda kullanma konularinda ¢ok hata
yaptiklar1  goriilmiistiir. Incelenen 400 kompozisyon kagidinda 6grencilerin

kelimelerin soyut ve mecaz anlamlarin1 kullanamadiklar1 da tespit edilmistir.
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Babacan da 2003’te yaptig1 c¢alismasinda Egitim Fakilteleri Tiirkge
Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin yazili anlatim dersi smav kagitlarmi ve
Odevlerini degerlendirmistir. Babacan dnce yazili bir metinde konu, ana diisiince ve
yan diislince kavramlar1 ne demektir ve bunlar nasil bulunur konular tizerinde 6rnek
metinleri smif ortamina getirerek uygulamali olarak islemistir. Bu uygulama ara

sinavlarina kadar stirmiistiir.

Ara sinavda Ogrencilere Ziilfii Livaneli’nin 30 Aralik 2001 tarihinde Sabah
Gazetesi’nde yayinlanan “Hayal Giicii Bilgiden Daha Onemlidir” adli yazisim
dagitarak a) Yazinin konusunun b) Yazinin yardimei diislincelerinin ¢) Yazinin ana
diisiincesinin neler oldugunun 40 dakikalik smav siiresince bulunmasini ve yazili
olarak ifade edilmesini istemistir. Ogrencilerin cevap kagitlar1 incelendikten sonra

asagidaki sonuclara ulasilmistir.

“Yazinin yardimer diislinceleri nelerdir?” sorusuna sinifin yaklasik % 50’ si
yazinin Ozetini yaparak yanlis cevap vermistir. “Yazinin ana diislincesi nedir?”
sorusuna smifin % 15’1 yazinin 6zetini yaparak cevap vermistir. “Yazinin konusu
nedir?” sorusuna yine sinifin % 10’u 6zet yaparak cevap vermistir. Ayrica birden
fazla ana diisiince bulan, yliklem kullanmadan ana ciimle yazan, yardimci ciimlelerde
de yiiklem kullanmayan 6grencilerin sayist da azimsanmayacak kadar ¢oktur. Yazim
(imla) ve mantik yanhshgr ile tiniversite 6grencisinden beklenmeyen teknik

yanlisliklar yapan 6grencilerin sayist da bir hayli fazladir.

Babacan’a (2003) goére bu sorunlarin sebebi OSS sinav sistemi ve
Ogrencilerin diisiincelerini yazili olarak ifade etmek i¢in gayret gostermemeleridir.
Ciinkii 6grenciler aldiklar1 lise egitimi miifredatinda belli temel bilgileri tam olarak
kazanamiyor, Tirkceyi yazili olarak ifade etmekte zorluk cekiyor, belli temel imla
kurallarin1 6grenemiyor veya yazarak ve okuyarak bol bol uygulama yapamiyor.
Universiteyi kazanan bireyin iistelik Tiirk¢e dgretmenliginde okuyan bir bireyin artik

bu gibi dil ve yazim hatalarin1 yapmamasi da gerekir.

Uca (2003) “Istanbul’da Segilen Ilkoégretim Okullarinin Altinc1 Sinif Tiirkce
Derslerinde Tespit Edilen Yazili Anlatim Bozukluklar1 ve Oneriler” adli yiiksek
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lisans ¢alismasiyla, ilkogretim altinct simif Ogrencilerinin  “yazili  anlatim”
becerilerinin Milli Egitim Programi’ndaki genel ve 6zel amaglar dogrultusunda
gelisip gelismedigini ortaya koymayr amaglamistir. Calismada arastirma grubunu
olusturan 181 Ogrencinin yazili anlatimlari, tespit edilen 24 alt probleme gore

degerlendirilmistir.

Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin yazili anlatimlarindaki ifadelerinin
yani sira imla ve noktalama beceri diizeyleri de diisiik bulunmustur. Ogrencilerin
yazili anlatim kagitlarinda gerekli yerlerde nokta ve wvirgiil isaretlerini
kullanmamasindan kaynaklanan hatalar1 daha ¢ok yaptiklar1 goriilmiistiir. Baglac
olan de’nin yanlis yazilmasi, 6rneklemi olusturan ii¢ okulda da en ¢ok rastlanan imla
problemidir. Mahalli sdyleyis veya konusma dilinin yaziya aktarilmasinda da hata

oraninin yiiksek oldugu belirlenmistir.

[Ikdgretim ikinci kademeye gelmis bu &grencilerin  yazili  anlatim
konusundaki temel yapilar1 birinci kademede almis olmalar1 gerektigini diisiiniirsek
ogrencilerin yeterli becerileri kazanamadiklar1 sdyleyebilir. Ogrencilerin yazma
becerileri kisa siirede degismez. Yazma, alistirmalarla, deneyimlerle ve siirekli
yazarak kazanilacak bir beceridir. Bu amagla Tiirk¢e dersi igerisinde dgrencilerin bu

beceriyi kazanabilmeleri i¢in gerekli titizligin gosterilmesi gerekir.

Coskun (2005) “Ilkdgretim Ogrencilerinin  Oykiileyici Anlatimlarinda
Bagdasiklik, Tutarlilik ve Metin Elementleri” adl1 doktora ¢alismastyla ilkdgretim 5.
ve 8. smifta 6grenim goren farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 375 6grencinin
Oykiileyici anlatimlarini, metin bagdasikligi, metin tutarliligt ve metin elementleri

bakimindan degerlendirmistir.

Bu c¢alismada, o6grencilerin yazili anlatimlarinda konu biitiinliigii, metin
birimlerini ve metin ig¢i iligkileri olusturma diizeyleri ve bu konularda yasadiklari

sorunlar1 6rneklerle ortaya konulmaya ¢alisiimistir.

Bagdasiklik (cohesion); metindeki kiiciik dilsel birimler arasindaki iligkileri

kapsamaktadir. Metin Tutarlilif1, metin i¢indeki anlamsal ve mantiksal baglantilarla
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olusan metindeki konu akisindaki biitiinliikle ilgilidir (Toklu, 2003;124-125; Giinay,
2003;99)

“Oykiileyici Anlatim Tutarlhilik Degerlendirme Olgedi”’ne gore yapilan
degerlendirme sonuglarinda 8. sinif 6grencilerinin, Oykiileyici anlatimlarinda metin
tutarliligini saglama bakiminda 5. smif 6grencilerine gore daha basarili olduklari

tespit edilmisgtir.

Ogrencilerin yazmay1, beyindeki bilgilerin diizensiz bir bigimde siralanmasi
ve yaziya dokiilmesi seklinde gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Bu 6nemli bir
sorundur. Bu sorun, 6grencilerin bir metin olusturabilmek i¢in gerekli olan diisiinme,
karar verme ve planlama becerilerinin son derece zayif oldugunu gostermektedir. Bu
durum arastirmacinin da belirttigi gibi 68rencilerin  yazma becerilerindeki

sorunlarindan daha oncelikli bir sorunla kars1 karsiya kalindigini gostermektedir.

Hikiaye Elementleri Degerlendirme Olcegi’ne gore, ilkdgretim 8. smf
Ogrencilerinin 5. sinif dgrencilerine gore daha anlamli yani basarili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Calismanin bir diger sonucu da ilkdgretim Ogrencilerinin Oykiileyici
anlatimlarinda bagdasiklik, tutarlilik, metin uzunlugu ve hikdye elementleri
degiskenine gore iist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin, orta sosyo- ekonomik
diizeydeki ve alt sosyo- ekonomik diizeydeki ogrencilere goére daha basarili

oldugudur.

Bu sonuglar da ilkogretim ogrencilerinin yazma calismalarindaki basari
diizeylerini artirmak icin daha fazla caba, gayret ve 0zveri gosterilmesi gerektigine
isaret etmektedir. Bu Ozveriyi ve gayreti gosterecek olanlarin basinda Tiirkce
Ogretmenleri ve smif Ogretmenleri gelmektedir. Bunun bilincinde olan nitelikli

ogretmenler yetistirmek de egitimcilerin asil gorev ve sorumlulugudur.

Deniz ve Tuna’nin 2006’da yaptig1 “Ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkge
Dersine Yonelik Tutumlar1” adli ¢alismada, ilkogretim 5, 6, 7 ve 8. smif diizeyinde

526 ogrencinin Tiirkge dersine yonelik tutumlart belirlenmeye calisilmustr.
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Calismada 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin, cinsiyet, sinif diizeyleri,

anne ve babanin egitim diizeylerine gore incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutum puanlan cinsiyetlerine gore degismektedir. Kiz 6grencilerin Tiirkge dersine

yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum puanlarinda siuf diizeyleri
arasinda da anlamli bir fark bulunmustur. Siniflar arast anlamli farkin kaynagini
bulmak i¢in ‘Duncan testi’ uygulanmistir. Bu testin neticesine gore 5. simif
Ogrencileri ile 6, 7 ve 8. smif 0grencileri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Tiirk¢e dersine yonelik tutumda siif diizeyinin etkili oldugu goriisiine en ¢ok 5. sinif

ogrencileri katilmaktadir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinda annelerinin  egitim
durumlar1 arasinda da anlamli bir fark bulunmustur. Annelerinin egitim durumlari
arasindaki farkin kaynagimi bulmak i¢in ‘Duncan testi’ uygulanmistir. Testin
sonucuna gore anneleri lise ve liniversite mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik en yiiksek tutuma sahip olduklari; diger okul mezunu olan annelere sahip
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum puanlarinin daha diisiik oldugu

goriilmiistiir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinda babalarinin  egitim
durumlar1 arasinda da anlamli bir fark bulunmustur. Babalarinin egitim durumlari
arasindaki farkin kaynagimi bulmak i¢in ‘Duncan testi’ uygulanmistir. Test
sonuglarina gore babasi lise mezunu olan 6grencilerin, babasi iiniversite mezunu olan
ogrencilere gore Tiirkge dersine yonelik tutumlarda daha yiiksek tutum puanina sahip

olduklar1 sonucuna da ulasilmistir.

Yapilan biitiin bu calismalardan elde edilen sonuglara gére hangi seviyede
olursa olsun 6grencilerin yazili anlatim bilgi ve beceri diizeylerinin beklentilerin ¢ok
altinda oldugu gorilmiistiir. Bunda hi¢ kuskusuz ogrenciler kadar Tiirk¢e dersi

Ogretmenlerinin de etkisi vardir.
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Bu yiizden gelecek nesillerin yazili anlatim bilgi ve becerileri yoniiyle daha
1yi yetistirilmesi i¢in Tiirk¢e dersi 6gretmenlerine biiylik sorumluluklar diismektedir.
Ciinkii yazili anlatim bilgi ve becerisi yeterli diizeyde gelismis Tiirk¢e 6gretmenleri,
Ogrencilerine daha fazla yardime1 olabilir. Bunun i¢in Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
hizmet oncesi agsamasinda Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlarinin ve yazil

anlatim bilgi ve beceri diizeylerinin belirlenmesi gerekir.



2. BOLUM

YONTEM

Arastirmanin yonteminin anlatildigt bu bolimde sirasiyla; “Arastirma
Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama Teknikleri”, “Veri Coziimleme

Teknikleri” agiklanmistir.
2.1. Arastirma Modeli

Tiirk¢e 0gretmeni adaylarmin Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlar ile
yazili anlatim bilgi ve becerileri diizeylerini belirlemeyi amacglayan bu c¢aligma
betimsel niteliktedir. “Betimsel ¢aligmalar bir durumu var oldugu gibi ortaya koyan
arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi
kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlart herhangi bir sekilde
degistirme ve etkileme cabasi gosterilmez. Onemli olan, onu uygun bir bicimde
gozleyip belirleyebilmektir.” (Karasar, 1998: 77). Arastirma, niteligi itibariyle
“uygulamali bir alan arastirmasi”, verilerinin degerlendirilmesi bakimindan da hem

nicel hem de nitel bir ¢alismadir (Arseven, 1994: 13-29; Kaptan, 1993: 56-60).
2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2004-2005 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda
egitim fakiiltelerinin Tiirkge Egitimi Boliimiinde egitim goren son smif dgrencileri

olusturmaktadir. Evrene giren biitiin 68rencilerin arastirmaya dahil edilmesi miimkiin
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olmadigindan orneklem alma yoluna gidilmistir. Evreni daha iyi temsil edecegi
diisiincesiyle farkli cografi bolgelerden biinyesinde 1. ve II. Ogretim &grencisi
bulunduran egitim fakiiltelerinden “random oOrneklem” ydntemiyle belirlenen 8

tiniversiteden toplam 570 6grenci arastirma 6rneklemine alinmistir.

Bu aragtirma, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi’nden 80, Siileyman
Demirel Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi'nden 70, Selguk Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nden 70, Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden 70, Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden 70, Afyon Kocatepe Universitesi Usak Egitim
Fakiiltesi’nden 70, Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi’nden 70
ve Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden 70 olmak iizere toplam 570 dgrenci

tizerinde gergeklestirilmistir.
Ornekleme Iliskin Betimsel Veriler

Tablo 2.1: Arastirma Orneklemini Olusturan (')grencilerin

Universitelere Gore Dagilimi

Universite Ad1 I. Ogretim | II. Ogretim | Toplam
AKU 35 35 70
Atatiirk Universitesi 35 35 70
AIBU 35 35 70
Inonii Universitesi 35 35 70
Sakarya Universitesi 35 35 70
Selcuk Universitesi 35 35 70
SDU 35 35 70
Gazi Universitesi 40 40 80
TOPLAM 285 285 570

Tablo 2.1° den de anlagilacagi gibi aragtirmaya hem 1. hem de II. 6gretimden

285 olmak tizere toplam 570 6grenci katilmustir.
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Tablo 2.2:Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Frekans ve

Yiizde Dagilimlari
Cinsiyet Frekans Yiizdelik Toplam
Erkek 281 % 49,3 % 49,3
Kiz 289 % 50,7 % 50,7
Toplam 570 % 100,0 % 100,0

Tablo 2.2’den de anlasilacagi gibi arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni
adaylarinin % 49,3 linii erkekler, % 50,7 sini ise kizlar olusturmaktadir. Aragtirmada

her iki cinsten esit sayida aday se¢imine dikkat edilmistir.

Tablo 2.3:Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Ogretim Tiiriine Gore Frekans

ve Yiizde Dagilimlar

Ogretim Tiirii Frekans Yiizdelik Toplam
1.68retim 285 % 50,0 % 50,0
2.0gretim 285 % 50,0 % 50,0
Toplam 570 % 100,0 % 100,0

Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin 6gretim tiirline gore
dagilimlar: tablo 2.3’te verilmistir. Arastirmada her iki 6gretim tiiriinden esit sayida

Ogretmen adayi1 secimine dikkat edilmistir.

Tablo 2.4: Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Akademik Ortalamalarina

Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlarn

Akademik Ortalama Frekans Yiizdelik Toplam
Iyi 33 % 5,8 %35.,8
Orta 336 %58,9 %58,9
Geger 193 %33,9 %33,9
Basarisiz 8 %]1,4 %]1,4
Toplam 570 % 100,0 % 100,0

Tablo 2.4’ten, arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin % 5,8’inin
akademik basar1 ortalamalar1 iyi, % 58,9’unun orta, % 33,9’unun geger ve

%1,4’liniin basarisiz oldugu anlagilmaktadir.



31

Tablo 2.5: Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Bos Zamanlarinda Serbest

Yazma Calismasi Yapma Sikhigina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Serbest Yazma Cahismasi Frekans Yiizdelik Toplam
Yapma Sikhgi
Her giin 18 % 3,2 % 3,2
Haftada bir 67 % 11,8 % 11,8
On bes giinde bir 64 % 11,2 % 11,2
Ayda bir 188 % 33,0 % 33,0
Yapmiyorum. 233 % 40,9 %40,9
Toplam 570 % 100,0 % 100,0

Tablo 2.5’ten de anlasilacagi gibi arastirmaya katilan Tirkce Ogretmeni
adaylarindan % 3,2’si her giin, % 11,8’1 haftada bir, % 11,2’si on bes giinde bir ve %

33’1 ayda bir serbest yazma ¢aligmasi yaparken % 40,9’u ise hi¢ yapmamaktadir.

Tablo 2.6: Tiirkce Ogretmeni Adaylarindan Bos Zamanlarinda Serbest

Yazma Calismasi Yapanlarin Calismalarimi Tekrar Gozden Geg¢irmeleri

Sikhigina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Serbest Yazma Frekans Yiizdelik Toplam
Cahsmalarim Tekrar
Gozden Gecirme Sikhgi

Her zaman 26 % 4,6 % 4,6
Cogunlukla 73 % 12,8 % 12,8
Bazen 124 % 21,8 % 21,8

Nadiren 108 % 18,9 % 18,9

Higbir zaman 239 % 41,9 % 41,9
Toplam 570 % 100,0 % 100,0

Tablo 2.6’dan da anlasilacag1 gibi arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni
adaylarindan % 4,6’s1 her zaman, % 12,8’1 cogunlukla, % 21,8’i bazen ve % 18,9’u
da nadiren serbest yazma ¢aligmalarini tekrar gozden gecirirken % 41,9’luk biiyiik

cogunluk ise hi¢bir zaman gozden ge¢irmemektedir.

Tablo 2.7: Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Giinliik Tutma ve Siir Defteri

Olusturmalarina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlarn

Giinliik Tutma ve Siir Frekans Yiizdelik Toplam
Defteri Olusturma
Evet 339 % 59,5 % 59,5
Hayir 231 % 40,5 % 40,5
Toplam 570 % 100,0 % 100,0
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Tablo 2.7°den de anlasilacagi gibi arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni
adaylarmin yarisindan fazlast (%59,5) giinliik tutma ve siir defteri olusturma

aliskanligina sahipken % 40,5°1 ise bdyle bir aliskanliga sahip degildir.

Tablo 2.8: Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Lisansiistii Egitim Yapma

Istegine Gore Frekans ve Yiizde Dagihimlar:

Lisansiistii Egitim Yapma Frekans Yiizdelik Toplam
istegi
Evet 318 % 55,8 % 55,8
Hayir 252 % 44,2 % 44,2
Toplam 570 % 100,0 % 100,0

Tablo 2.8’den de anlasilacagi gibi arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni

adaylarinin % 55,8’1 lisansiistii egitim yapmak isterken % 44,2’si ise istememektedir.
2.3. Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada kullanilacak verilere ulagmak icin ilk olarak Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarmin Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla
hazirlanan likert tipi tutum Olgegi 6n (pilot) ¢alismasi yapildiktan sonra adaylara

uygulanmigtir.

Ikinci olarak, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgi diizeylerini

belirlemek i¢in ¢oktan se¢meli alan bilgisi basari testi uygulanmistir.

Son olarak da Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim beceri diizeylerini
belirlemek i¢in adaylara uzman goriisleri de alindiktan sonra 5 ayr1 konudan tercih
ettikleri biri hakkinda veya kendilerinin belirledigi her hangi bir konu hakkinda

kompozisyon metinleri yazdirilmigtir.

Elde edilen verilerden hareketle Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim
derslerine yonelik tutumlari ile yazili anlatim bilgi ve beceri diizeyleri belirlenmeye

calisilmigtir.
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Likert Tipi Tutum Ol¢egi

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim derslerine ydnelik tutumlarin
belirlemek igin likert tipi tutum Olgegi kullanilmigtir. Tutum oSlgegi iki kisimdan

olusmaktadir.

Olgegin ilk kismm Tiirkge ogretmeni adaylarmin bireysel ozelliklerini
belirlemeye yonelik olarak hazirlanan yedi maddelik bagimsiz degiskenlerden, ikinci
kismi ise yazili anlatim dersleri hakkindaki goriis ve diisiincelerini belirlemeye

yonelik olarak hazirlanan 27 maddelik bagimli degiskenlerden olugmaktadir.

Likert tipte hazirlanmis olan bu maddelerin her biri i¢in “Tamamen
Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum”
secenekleri bulunmaktadir. Bu seceneklerden Tamamen Katiliyorum 4, Katiltyorum
3, Kararsizim 0, Katilmiyorum 2, Hi¢ Katilmiyorum 1 sayisal puanla

degerlendirilmistir.

Likert tipte hazirlanmis olan bu tutum o6l¢eginin gegerlilik ve gilivenirligi
yapilan &n (pilot) uygulama ile belirlenmistir. On (pilot) uygulamada 30 maddeden
olusan tutum O6lgegi Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi
Boliimii 1. ve II. gretim 4. simf 6grencilerine uygulanmistir. On (pilot) uygulamanin
degerlendirilmesinden sonra 3 (ii¢) sorunun uygulamadan c¢ikarilmasina karar

verilmistir.
Yazili Anlatim Alan Bilgisi Testi

Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarin yazili anlatim alan bilgisi basar1 diizeylerini
belirlemek i¢in alan bilgisi testi kullanilmistir. Kullanilan sorular coktan se¢meli test

formatina uygun olarak hazirlanmigtir.

Tirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim alan bilgisi basar1 diizeylerini
belirlemek igin hazirlanan 40 sorunun gegerlilik ve giivenirligi Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii 1. ve II. 6gretim 4. sinif 6grencilerine

yapilan 6n (pilot) uygulamayla belirlenmistir. Yapilan degerlendirmeden sonra 10
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sorunun uygulamadan ¢ikarilarak 30 sorunun asil uygulamada kullanilmasina karar

verilmigtir.

Yapilan 6n (pilot) calisgma sonucunda tutum olgegi ile alan bilgisi basari
testinin uygulanmasi i¢in bir ders saatinin (yaklasik 45 dakika) yeterli olacagi

belirlenmistir.

Yazili Anlatim (Kompozisyon) Metinleri

Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim beceri
diizeylerini belirlemek icin yazdirilacak kompozisyonlarin konu se¢imi uzman

goriisleri de alinarak belirlenmistir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarina duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade
edebilecekleri diisiiniilen konularda kompozisyon yazdirilmasina dikkat edilmistir.
Bunun i¢in belirlenen konularin adaylarin kendi yasantilariyla birlikte yaratici
diisiincelerini yansitabilecek, metin kurgularini dil becerileriyle tamamlayabilecek

nitelikte olmasina oncelik verilmistir.

Verilerin daha saglikli ve diizenli olarak alinabilmesi i¢in belirlenen konularin
seciminde Tiirk¢e egitimi ve Tiirk dili ve edebiyati egitimi alanlarinda 10 uzmanin
goriisi de almmustir. Uzmanlardan degerlendirme sirasinda Tiirkge 6gretmeni
adaylarmin yazili anlatim beceri diizeylerini belirlemek icin hangi konuda
kompozisyon yazdirilmasinin daha verimli sonuglar verecegini diisiinmeleri, secilen
16 konuyu 1 ila 5 puan arasinda degerlendirmeleri, ayrica kendilerine sunulan

konularin disinda varsa dnerecekleri konular1 da yazmalar1 istenmistir.

Uzman goriislerine gore yliksek puan alan ilk 5 konu ile Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin bu konularin disinda istedikleri bir konuda da kompozisyon

yazabilecekleri belirtilerek on (pilot) uygulamaya gecilmistir.

Secilen konular ve uzmanlardan aldiklar1 puanlar sirasiyla su sekildedir:
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KONU BASLIKLARI Puanlar

1. | Milli kiiltiir ve dil iliskisini ele alan bir yaz1 hazirlayimz. 36 p.

2. |dyi bir Tiirkce ogretmeninde bulunmasi gereken ozellikleri diisiinerek |35 p.
idealinizdeki 6gretmenligi anlatiniz.

3. |Toplumsal c¢okiisii hazirlayan nedenler ve ¢oziim Onerileri iizerine |34 p.
diisiincelerinizi anlatiniz.

4. | Okudugunuz bir kitap veya izlediginizde c¢ok etkilendiginiz bir film |33 p.
hakkindaki diisiincelerinizi anlatimz.

5. | Gorsel ve isitsel iletisim araclar vasitasiyla dilimizdeki kirlenmeyi konu alan | 28 p.
bir yaz1 hazirlayimiz.

6. | 400 (dort yiiz ) kelimeyi gecmeyen bir otobiyografi yaziniz. 27 p.

7. |Cocugun egitiminde ailenin ve toplumun sorumlulugunu igeren bir yazi |26 p.
hazirlayiniz.

8. | Cok yakin bir arkadasinizi veya yakininizi biitiin 6zelliklerini diisiinerek tanitiniz. |23 p.

9. | Hi¢ unutamadiginiz bir aniniz1 anlatiniz. 23 p.

10. | Tirkiye’nin Avrupa Birligi’ne iiyeliginin olumlu ve olumsuz yonlerini igeren bir | 22 p.
yazi hazirlayiniz

11. | Bireyler arast iligkilerde sevgi ve hosgorii duygusunun 6nemini anlatan bir yazi | 22 p.
hazirlayiniz.

12. | Ahlak ve Etik kavramlari hakkindaki dislincelerinizi agiklayan bir yazi| 19 p.
hazirlayiniz.

13. | Keske yapmasaydim diyerek pigsman oldugunuz bir davramig hakkindaki duygu ve | 18 p.
diisiincelerinizi anlatiniz.

14. | Dogup biiyiidiigiiniiz veya gezip gordiigiiniiz koy, kasaba veya sehir hakkindaki | 17 p.
diigiincelerinizi anlatiniz.

15. | Gelecege yonelik planlariniz hakkindaki diisiincelerinizi anlatan bir yazi |15 p.
hazirlayiniz.

16 | Bunlarin diginda istediginiz bir konuyu anlatan ayrintili bir yazi yazabilirsiniz. Serbest

Uzman puanlamalarindan sonra belirlenen ilk 5 konu se¢ilmis diger konular

elenmigtir. Segilen konularin almis oldugu puanlarin yiiksek olmasi konularin

gecerliligine isaret etmektedir.

Bu béliimiin 6n (pilot) uygulamas: da Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi

Tiirkge Ogretmenligi Boliimii I. ve II. 6gretim 4. simf dgrencilerine uygulanmustir.

Adaylarin yazili anlatim becerileri diizeylerini belirlemek i¢in 1 ders saatinin

(yaklasik 45 dakika) yeterli oldugu belirlenmistir. Bu sonuglardan sonra asil

uygulamaya gecilmistir.

Asil uygulamada Tiirkce O0gretmeni adaylarina 5 konunun yazili oldugu

kagitla birlikte bos bir kagit da verilmistir. Uygulamalar 10 Mayis 2005 ila 15

Haziran 2005 tarihleri arasinda yapilmistir.
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2.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine
uygun analiz teknikleri ve SPSS - 11.0 prorami kullanilarak ¢6ziimlenmis, bulgular
tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmanin degiskenleri

dogrultusunda asagidaki islemler yapilmaistir:

1. Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim
derslerine yonelik tutumlarimin belirlenmesi i¢in likert tipi tutum Olgegi

kullanilmistir.

2. Aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarmin yazili anlatim bilgi
diizeylerinin belirlenmesi i¢in yazili anlatim testi uygulanmig ve adaylarin basari

durumlan yiizde ve frekans degerleri verilerek belirlenmistir.

3. Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim beceri
diizeylerinin belirlenmesi i¢in de adaylara yazdirilan kompozisyon metinleri Yazil

Anlatim Degerlendirme Olgegi’ne gore degerlendirilmistir.

Biitiin - bu asamalarda Ogrencilerin  arastirma grubu  olduklarinin

hissettirilmemesi i¢in gerekli motivasyonu saglamaya dikkat edilmistir.

4. Her ti¢ asamada elde edilen degerlerin iki degisken arasindaki anlamliligini

test etmek i¢in t testi kullanilmastir.

5. Yine her ii¢ asamada elde edilen degerlerin ikiden fazla degisken
arasindaki anlamliligini test etmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

kullanilmistir.
2.5. Gegerlilik ve Giivenirlik Calismasi

Arastirmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine yonelik
tutumlarin1 belirlemek i¢in kullanilan likert tipi tutum Olgeginin gegerlilik ve

giivenirliligi 6n (pilot) uygulama ile belirlenmistir. Yapilan uygulama sonucunda 27
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maddeden olusan tutum Olceginin korelasyon katsayisi .65 olarak bulunmustur.

Olgegin faktor yiikleri ise Ek:1” de verilmistir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim alan bilgisi diizeylerinin
belirlenmesi i¢in de alan bilgisi basar1 testi uygulanmistir. Testin gecerlilik ve
giivenirligi 6n (pilot) uygulama ile belirlenmistir. Yapilan uygulama sonucunda 30
sorudan olusan basari testinin alfa katsayisi .72 olarak bulunmustur. Bu da aracin
oldukega giivenilir oldugunu gostermektedir. Test sorularinin faktor yiikleri ise Ek:2’

de verilmistir.

Arastirmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim beceri diizeylerinin
belirlenmesi i¢in Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Olgek daha
once yapilan yazili anlatim degerlendirme caligmalarinda kullanilan ol¢eklerden

uyarlanarak uzman goriigleri de alindiktan sonra uygulanmistir.

Ogretmen adaylarinin  yazili  anlatim  (kompozisyon) metinlerinin
degerlendirilmesinde objektifligi saglamak icin her o&grencinin kagidi biri
aragtirmaci, biri Tiirk Dili ve Edebiyati ABD’nda doktora yapan bir aragtirma
gorevlisi ile digeri 13 yillik meslek deneyimi olan Tiirkge/ Tiirk dili ve edebiyati
O0gretmeni olmak iizere ii¢ uzman tarafindan degerlendirilmistir. Daha sonra fi¢
degerlendirmecinin verdikleri puanlarin ortalamas1 alinarak asil degerlendirme
sonuclarina ulasilmistir. D1s yap1 (15 puan), i¢ yap1 (65 puan) ve noktalama-imla (20
puan) béliimlerinden olusan Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi Ek: 3’te

verilmistir.



3. BOLUM

TUTUM KAVRAMI VE ETKIiLi OGRETMENIN NiTELIKLERIi

Bu boliimde, oncelikle “tutum kavrami™, “tutumun ogeleri”, “tutumun
ozellikleri”, “tutum-davranis iliskisi” ile “tutumlarin Ol¢iilmesi” alt basliklar
aciklanmis daha sonra da etkili bir 6gretmenin nitelikleri ile nitelikli bir Tiirkce

ogretmeninde bulunmasi gereken 6zellikler tizerinde durulmustur.
3.1. Tutum ve Ozellikleri
3.1.1. Tutum Kavram

Latince uygunluk veya uyum anlamindaki “aptus’ kokeninden gelen tutum
kavrami hakkinda degisik goriisler ileri siiriilmektedir. Daniel Katz’ a goére tutum;
bireyin sahip oldugu degerler dizgesine bagli olarak bir simgeyi, bir nesneyi, bir
kisiyi veya diinyay1 iyi ya da kotii, yararli ya da zararli yonleriyle algiladig1 bir 6n
diisiince bi¢cimidir. Bu yiizden tutumun i¢inde bir olumluluk veya olumsuzlugun yan
sira bir de deger yargisina baglh iki farkli 6zellik vardir. Bu iki 6zelligin birincisine
cekicilik- etkileyicilik boyutu, ikincisine de deger yargisini igeren boyut
denilmektedir (Tolan vd., 1985: 259 ).

Ballachey (1962:177)’e gore ise tutum, herhangi bir sosyal objeye iliskin
olumlu ya da olumsuz degerlendirmeler ve duygularla bu objenin lehinde ya da

aleyhindeki yonelimlerden olusur.
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Bireyin simdiki davranisini belirleyen gegmis deneyimlerinin bir 6zeti olarak
goriilen tutum, bireyin simdiki ya da gelecekteki davranistyla iligkili olarak diisiinsel

olusumuna etki yapabilmektedir (Tolan vd., 1985: 259).

Smith’e (1968; 453) gore tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik
obje ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarin1 diizenli bi¢imde olusturan bir

egilimdir.

Kagitgibasi (1983: 84-85) Smith’in yaptigi bu tanima sunlar1 ilave

etmektedir:

a. Tutum, bir bireye aittir.

b. Tutum, bireye atfedilen bir egilimdir. Tutum dogrudan gozlenebilen bir
ozellik olmayip, bireyin gozlenebilen davranislarindan dolayr varsayilan yani

davranisa hazirlayici bir egilimdir.

c. Tutum, psikolojik bir objedir. Herhangi bir durum bazilari i¢in bir tutum
objesi oldugu halde, bazilar1 i¢in olmayabilir. Yani tutum, bireyden bireye

degisebilmektedir.

Bireyleri, belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davraniglar
gostermeye iten tutumlarin bir kez Ogrenildikten sonra degistirilmeleri oldukca

zordur (Sozer, 1996: 9).

Tutumlar, bireyin tutum objesine yoOnelik davraniglarini yonlendiren,
giidiilemeye hazirlayan 6nemli bir etmendir. Bu itibarla tutum, bireyin herhangi bir
objeye olumlu veya olumsuz bir duygusal tepki gosterecegini tayin eden, siirekli

hazir olma durumu olarak tanimlanabilir (Erden, 1995: 99; Findike¢1, 1991: 93).

Ralflinton ise tutumu, ortiik bir tepki olarak goriir ve “bir bireye atfedilen
egilim seklinde” tanimlar. Arastirmaciya gore, tutum dogrudan goézlenebilen bir
0zellik degil ancak kisinin gozlenebilen davranislarindan ulasilan varsayimlardir. Bu

manada tutum, davranis degil, davranisa hazirlayic1 egilim olarak kabul edilir.
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Degismeye kars1 direngli olan tutumun ne olduguna karar verebilmek i¢in, bireyin o

nesneye gosterdigi tepkinin degisik ortamlarda gdzlenmesi gerekir (Ulgen, 1997: 88).

Lambert’ e gore tutum, bireyin insanlar, gruplar, sosyal konular ve daha genel
olarak herhangi bir ¢evresel olayla ilgili 6rgiitlenmis ve tutarli bir diisiince, duygu ve
tepki big¢imidir. Sosyal psikolojik yonii agir basan bu tanima gore tutum, yalniz bir
tepki bicimi olmayip ayni zamanda diisiince ve duygulari da yansitmaktadir

(Inceoglu, 2004: 17).

Biitiin bu anlatilanlardan hareketle tutum, bireyin herhangi bir durum
hakkindaki duygu ve diisiincelerinin soz ve davranislariyla disa vurulmasi olarak

tanimlanabilir.
3.1.2. Tutumun Ogeleri

Tutumlarin zihinsel, duygusal ve davranigsal olmak tlizere ii¢ 6gesi vardir. Bu
Ogeler arasinda da i¢ tutarlilik oldugu varsayilmaktadir. Zihinsel, duygusal ve
davranigsal ogeler arasinda bir i¢ uyum ve Orgiitlenme, yani esgiidim olmadigi
stirece tutumun olusmast miimkiin degildir. Bireyin bir konu hakkinda bildikleri
(zihinsel 6ge), ona nasil bir duyguyla yaklasacagini (olumlu, olumsuz, nétr) ve ona
kars1 nasil bir tavir ortaya koyacagini (davranigsal 6ge) belirler. Bireyin bir nesne,
durum ya da kisi hakkinda zihinsel, duygusal ve davranigsal anlamda ortaya koydugu
durus, onun tutumunu yansitir. (Inceoglu, 2004: 25; Kagit¢ibasi, 1983: 86). Bu

ogelerin ozellikleri ise sunlardir:
3.1.2.1. Duygusal Oge

Cevre ile ilgili, duyum ve deneyimlerin siniflandirilmasinin yani sira bu
siniflandirmalarin  olumlu, olumsuz olaylarla, arzulanan ya da arzulanmayan
amaglarla iligkilendirilmesi s6z konusudur. Boyle bir iligkinin varligi, tutumun

duygusal 6gesini temsil eder.

Bireyin deneyimleriyle bilgi birikimi duygusal genin gelisiminde dnemli bir

etkendir. Bireyin herhangi bir tutum konusuna olumlu ya da olumsuz duygular iginde
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olmasi, 6nceki deneyimleriyle iliskili bir durumdur. Eger herhangi bir uyariciya karsi
bireyde olumlu ya da olumsuz duygular olusmussa, bu demektir ki bireyin bu
uyaricilarla daha once bir iligkisi olmus ve o iliski dolayisiyla da bunlar1 kabullenmis

ya da reddetmistir (Inceoglu, 2004: 26).

Duygusal 6ge, ayn1 zamanda bireyin degerler sistemi ile de yakindan
iligkilidir. Birey, bir nesne, durum ya da kisi ile iliskiye gecerken sahip oldugu deger

sistemi onun iligki bi¢imini de belirler.

Duyussal o6zelliklerle basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu gosteren
arastirmalar, duyussal 6zelliklerin basarinin belirlenmesi ve etkilenmesinde 6nemli

bir yeri oldugunu agik bir bi¢imde ortaya koymaktadir.

Tutumun bu 6gesi, biligsel dgeye oranla daha basittir; olumlu ya da olumsuz
tepkiye bir 6n egilimdir. Bununla beraber, duygusal 6gesi agir basan bir tutumun
degismesi daha giigtiir. Tutumun olusmasinda duygusal o6ge etkin degilse, daha
dogrusu baskin rolde degilse tutum olusum siireci ¢ok daha karmasik ve yavas
gelisir. Ozellikle bireyin 6z benligini ilgilendiren konu ya da olaylara kars1 tutumu
daha ¢ok duygu yiiklidir. O nedenle bu tiir tutumun degistirilmesi daha giictiir
(Cittir, 2003: 11).

Duygusal 6genin yogunluk ve siireklilik boyutlar1 vardir ve bu tiir tutumlar

bireyin yasami boyunca davraniglarini belirleyebilmektedir.
3.1.2.2. Bilissel (Zihinsel) Oge

Zihinsel 6ge, bireyin diisilinsel isleyis siireciyle baglantili olup diisiinsel ya da
zihinsel isleyisin sistemlestirilmesi ve sinirlandirilmasiyla ilgili bir 6gedir (Inceoglu,

2004: 30).

Bilissel 6ge, bireyin tutum nesnesi hakkindaki inanglarindan olusur. Bir nesne
icin var olan olumlu veya olumsuz bir inang, o nesne i¢in sdylenen ifadelerin kabul
edilmesi anlamini tagir. Eger bir nesneye iliskin olumsuz bir tutum s6z konusu ise, o

nesne hakkinda olumsuz inan¢ ve inanglarin olmasi beklenmelidir.
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Tutumun konusunu olusturan kisi, olay veya nesneye iliskin her tiirlii bilgi,
deneyim, inan¢ ve diislinceyi igeren zihinsel ya da biligsel dge, tutumun 6nemli bir

kesitini olusturmaktadir (Inceoglu, 2004: 30).

Biligsel 0Oge, kisinin belli bir durumla dolaysiz bir etkilesimi sonucu
olusabilecegi gibi, kitle iletisim araglari, egitim ve diger kisiler tarafindan
gerceklestirilen bilgilendirmeler kanaliyla olusan dolayli bir etkilesim sonucu da

olusabilir.

Kisacas1 tutumun biligsel ogesi, bireyin genellikle ¢evresindeki uyaricilara
iligkin olarak yasadig1 deneyimlerden olusmaktadir. Varligindan haberdar olunmayan
bir duruma iliskin olumlu veya olumsuz bir tutum olusamayacagi i¢in tutum konusu

hakkindaki bilgiler gergeklerle ilgi derecesi oraninda kalic1 ya da gegici olabilir.

Varlig1 bilinmeyen bir konuya karsi tutum olusamaz. Tutum konusuyla ilgili
bilgiler ne kadar ger¢eklere dayaniyorsa, onunla ilgili tutumlar da o kadar kalic1 olur.

PR

Bu itibarla bilgi degistiginde tutumun da degisecegi bir gergektir.
3.1.2.3. Davramssal Oge

Davranigsal 6ge, bireyin belli bir uyaric1 grubundaki tutum konusuna karsi
davranis egilimini yansitir. Bu davranis egilimleri sozler ya da diger hareketlerden

gozlenebilir (Inceoglu, 2004: 30).

Bireyin inang ve bilgileri sonucunda ortaya ¢ikan yargisi, onu bir objeye karsi
olumlu ya da olumsuz harekete egilimli hale getirecektir. Iste bu son olusum tutumun
davranig faktoriidiir. Eger birey herhangi bir objeye karst olumlu bir tutuma sahip ise

o objenin geregi dogrultusunda davranmaya hazir olacaktir (Ustiindag, 2001: 28 ).
Ciiceloglu (1997: 525)’na gore su dort faktor var oldugunda,

1. Tutumumuz konusunda kendimize gilivenimiz varsa ve bu konudaki

diisiincelerimiz gayet agik ve segikse,



43

2. Tutumumuzun konusu olan kisi, grup veya nesneyle kisisel bir

yakinligimiz varsa,

3. Belirli bir davranig géstermeye niyetliysek ve bu niyet bizim tutumumuza

gore gelismisse,
4. Gegmiste niyet ettigimiz gibi hareket ettiysek,
davraniglarimizla tutumlarimiz arasinda siki bir iliskiden bahsedebiliriz

Sonug olarak biitiin aragtirmacilarin kabul ettigi gibi tutumun; duygu, bilgi ve
davranis gostermeye yonelik istek boyutu olmak iizere {i¢ 6gesi bulunmaktadir. Bu
lic 6geden her biri kendi icinde bir biitiin olusturmakla birlikte diger 6gelerle de
birbirine bagli olarak gelisme gosterebilir. Bu yiizden tutum iizerine yapilacak
arastirmalarda daha saglikli sonuglara ulasabilmek i¢in tutumun bu 6zelliginin goz

ard1 edilmemesi gerekir.
3.1.3. Tutumun Ozellikleri

Tutumlarin genel ortak 6zelligi, belirli 6l¢iide orgiitlenmis diisiince yapilarini
icermesidir. Tutumlar, diger siradan diislince yapilarindan ve bunlarin olusturdugu

davranislardan ayirt edilmesi igin su dzellikleri tastmalidir (Inceoglu, 2004: 35-36):

1. Tutumlara dogustan sahip olunmaz, onlar sonradan kazanilirlar. Tutum,
toplumsallagma siireci boyunca elde edilir. Bu siire¢ igerisinde tipki diger davranis
bicimlerinin gelistirilmesi, diger zihinsel yeti ve becerilerin kazandirilmasinda

oldugu gibi, tutumlarin olusmasinda da ¢evresel dgeler etkilidir.

2. Tutumlar gegcici diistinsel durumlar degildir. Onlar bir kez ortaya ¢iktiktan
sonra az ya da ¢ok belirli bir siire devam eder. Bunun nedeni tutumlarin agamali

olarak bi¢cimlenmesidir.

3. Tutumlar, birey ile nesneler arasindaki iliskilere tutarlilik ve diizenlilik

kazandirir.
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4. Insan- nesne iliskisinde, 6zellikle tutumlar aracilifiyla belirlenen bir
etkilenme-giidiilenme siireci ortaya c¢ikmaktadir. Bir insan herhangi bir tutumu
bicimlendirmede, artik s6z konusu bir nesneye yansiz bir gozle bakamaz; o nesneye

kars1 veya ondan yana bir tavir alir.

5. Tutumlarin olusmasi ve bi¢imlenmesi i¢in birbirleriyle karsilastirilabilir

birgok dgenin bir arada olmasi zorunludur.

6. Tutumlarin bireysel diizeyde olusumu ile ilgili ilkeler, genellenerek

toplumsal tutumlarin olusmasina da uygulanabilir.

Kisaca bir durum, olay, nesne ya da kisi karsisinda belli bir tavir ortaya
koymaya, davranig géstermeye hazir olma durumu olarak bilinen tutum ile bireyin
kisilik ozellikleri, i¢cinde yer aldigi toplumsal ve kiiltiirel ¢evre, toplumsallagma

stireci, bilgi birikimi ve yasam deneyimleri arasinda yakin iliski vardir.

Karsilagilan bir durumu sevmek ya da sevmemek, onu kabullenmek ya da

kabullenmemek bireyin takindigi tutumu gosterir.
3.1.4. Tutum ve Davrams iliskisi

Tutum, bir yandan bireyin ¢evresine uyumunu kolaylastirirken diger yandan
davranislar1 yonlendirici bir 6zellige sahiptir. Bu ¢er¢evede tutumlara iligkin olarak
arastirmalar yapilmasinin nedenlerinden birisi de bireyin gelecekteki davraniglarinin

tahmin edilebilecegi beklentisidir.

Tutumlar, pek ¢ok psikolojik degisken gibi dogrudan dogruya gézlenemeyen
gizli ya da kuramsal degiskenlerdir. Varliklar1 ancak disa vurulmus davranislar ya da
sOzlii ifadelere dayanilarak anlagilabilir. Bu nedenle, tutumlarla davraniglar arasinda,

kuramsal olarak es yonlii bir etkilesim bulundugu soylenebilir (Inceoglu, 2004: 151).

“Tutum, tek basina davranisi meydana getirebilir mi? Bireyin tutumlarinin
bilinmesi, davraniglarinin tahmin edilmesine ne kadar katki saglar?” gibi sorulara

cevap vermek ancak yapilan aragtirmalardan elde edilen verilerle miimkiin olabilir.
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Bu konuda yapilan arastirmalara gore; davranisi agiklamada tutumlarin tek
basmna yetersiz kaldigi veya basit bir nedensel iliskiyle bu durumun
aciklanamayacagi kabul edilmistir. Bu yilizden tutum ve davranig arasindaki
dogrudan iligkide ortamin da etkili olabilecegi belirtilmistir. Tutum ve ortam
faktorlerinden baska “aliskanliklar” ve “sonu¢ hakkindaki beklentiler” de kuskusuz
davranis1 etkiler (Kagit¢ibasi, 1983: 96-99 ). Sonu¢ olarak tutumdan hareketle

davranig tahmini yaparken diger etkenlerin de géz dniinde bulundurulmasi gerekir.
3.1.5. Tutumlarin Ol¢iilmesi

Bireyin bir nesneye ya da goriise karsi hangi konumda oldugu, tutumun
olumlu veya olumsuz 6zelliklerinin Ol¢lilmesi ile belirlenebilir. Tutum, tamamen

kabul edilen ya da karsi ¢ikilan iki boyut arasindaki bir noktada yer alir.

Tutumlarin 6l¢iilebilmesi i¢in, tutumun varliginin arastirilmasi, bilinmesi ve
bireyin davraniglarinin gdzlenmesi gerekmektedir. Clinkii tutum, davranigin gerisinde
bulunan zihinsel bir hazirlik oldugundan dogrudan degil dolayli yoldan yani bireyin

tutum maddelerine verdigi cevaplara bakilarak dlgiilebilir (Silah, 2000).

Tutumlar1 6lgmek i¢in daha ¢ok dereceli Olgekler kullanilmaktadir. Dereceli
tutum Olgekleri, herhangi bir konuya yonelik tutumu 6lgiilecek kisinin kendisine
yonlendirilen 06zel anlamli yargilara katilma derecesini saptama esasinda
temellendirilen dlgeklerdir. Bu dlgeklerde tutumun konusu olan olguyla ilgili 6zel
yargilar olusturulur. S6z konusu yargilar, tutumu belirlenecek kisilere aktarilir,
kisilerin yargilara verdikleri tepkilere gore bireysel ya da grup olarak tutum belirlenir

(Cittir, 2003: 18).

Tutum 6lcegi, her seyden 6nce 6lgme aracinin tagidigi teknik 6zelliklere sahip
olmalidir. Bireylerin herhangi bir konuya ya da olguya yoénelik tutumlarin
belirlemek icin bugiine kadar bes dereceli tutum 6lgegi gelistirilmistir. Bu 6l¢ekler
gelistirenlerin adlariyla anilmaktadir. Thurstone Olgegi, Likert Olgegi, Bogardus
Olgegi, Gutman Olgegi ve Edward-Kilpatrick Olgegi (Cittir, 2003; 19).
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Olgekler sonucunda belirlenen tutumlar, egitim siirecinin basar1 ya da
basarisizligini etkileyebilmektedir. Olumlu tutumlar 6grenme siirecinde 6grencileri

daha bagarili kilarken, olumsuz tutumlar basarisiz kilabilmektedir.

Tutumlar1 belirlemeye yonelik yapilan 6l¢iimler sosyal ve psikolojik dgeleri
icermesinden dolay1 genellikle sosyal psikolojinin inceleme konusu olmustur. Ancak
son yillarda yapilan egitimle ilgili arastirmalarda, bireyin Ogrenilecek materyale,
Ogretmene, 6grenim gordiigli konu alanina yonelik tutumlarinin 6l¢iilmesi ¢caligsmalari

hiz kazanmustir.

Bu tiir ¢alismalarin 6gretmen adaylar1 iizerine yapilmas: daha nitelikli

Ogretmenlerin yetistirilmesine 6nemli katki saglayabilir.
3.2. Etkili Ogretmenin Nitelikleri

Toplumun ihtiya¢ duydugu yetiskin insan giiciinii yetistirmekle sorumlu olan
Ogretmenlerin nitelikleri lizerine bugiline kadar bir¢cok calisma yapilmistir. Bu

calismalarda genellikle iyi ve etkili bir 6gretmenin nitelikleri iizerinde durulmaktadir.

Kyriacou ‘etkili 6gretimi’ olusturan degiskenleri ii¢ grupta incelemektedir.
Bunlarin birincisi 6gretmen, 6grenci, konu, okul gibi faktorlerin niteliklerine isaret
eden genel durum degiskenleri, ikincisi 6gretmen ve 6grencilerin sinif i¢i 6gretme ve
O0grenmeye yonelik stratejilerini vurgulayan siire¢ degiskenleri, sonuncusu da
ogrencilerde istenilen egitimsel sonuclara ulasilip ulasilmadigimi ve elde edilen
basarinin diizeyini belirlemeye yonelik sonu¢ ya da iirlin degiskenleridir (Cakmak,

2001: 22).

Ayers ve Gray (1998) etkili 6gretimde en biiyiik roliin 6gretmenler iizerinde
olduguna isaret ederken Cooper ve Mclntyre (1996) da siniflarda 6grencilerin etkili
O0grenmesini saglamada Ogretmenlerin  olduk¢a Onemli roller iistlendiklerini

vurgulamaktadirlar.

Yapilan agiklamalardan da anlasilacag: gibi etkili bir 6gretimde, 6gretmen ile

onun tutum ve davraniglariin 6grencileri dogrudan etkiledigi goriilmektedir. Her
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devirde oldugu gibi cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren gelecegin nesillerini
yetistirecek 6gretmenlere biiyiik sorumluluklar diistiigline isaret eden Atatiirk 1924

yil1 Muallimler Birligi Kongresindeki,

“Cumhuriyetin fedakar muallimleri ve miirebbileri! Yeni
nesilleri sizler yetistireceksiniz. Ve yeni nesiller sizin eseriniz
olacaktir.  Eserin  kiymeti, sizin = maharetiniz = ve
fedakarligimizin  derecesiyle = miitenasip  bulunacaktir.
Cumbhuriyet, fikren, ilmen, fennen, bedenen kuvvetli ve
yliksek karakterli koruyucular ister. Yeni nesli, bu 6zellik ve
kabiliyette yetistirmek sizin basariniz, Cumhuriyetin basarisi
olacaktir.” (DTCF, 1994: 4).

sOzleriyle gelismis iilkeler seviyesine yiikselmek i¢in en kisa zamanda egitim ve

ogretim kurumlarinin yeniden yapilandirilmasi gerektigini ifade ederken kurtulusun

nitelikli 6gretmenler ile onlarin yetistirecegi nesillerde oldugunu belirtmistir.

Kiigiikahmet (2000;15) {niversite oOgrencileri {izerine yaptig1 bir
arastirmasinda “Ideal bir Ogretmen nasil davramir?” sorusuyla ideal 6gretmeni
tanimlamaya ¢alismistir. Ogrencilerden gelen cevaplara gore ideal dgretmen, ¢agdas,
Onyargilt olmayan, diiriist, esprili, 6grencilerini ve meslegini sevme gibi dzellikleri
tagimakla birlikte; konusunda uzman, 6grenciyi derse katan, dersini sevdiren, sinifta
tatli sert olan, Ogrencinin bireysel farkliliklarini bilen vb. nitelikleri tastyan

O0gretmendir.

Erden (1998: 27) ise etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken nitelikleri;
kisisel nitelikler ile mesleki bilgi ve beceriler olmak {izere iki grupta incelemistir.
Kisisel nitelikler arasinda hosgoriilii ve sabirli, cesaretlendirici ve destekleyici, agik
fikirli ve esnek olma gibi 6zelliklerden bahsedilirken mesleki bilgi ve beceriler i¢in
de genel kiiltir, konu alanmi bilgisi ile meslege yonelik bilgi ve becerileri

siralamaktadir.

Sisman’a (1999:12) gore iyi bir 0gretmende bulunmasi gereken bilissel,

duyussal ve kisilik 6zelliklerinden bazilar1 sunlardir:

1. Ana dilini iyi kullanma ve giiclii iletisim becerilerine sahip olma.
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2. Insanlar1 ve meslegini sevme, toplumuna hizmet arzusunda olma.

(98]

Ogrencilerinin beklenti ve gereksinimlerini dikkate alarak gdrevini icra
etme.

Egitimde bireysel farkliliklara dikkat etme.

Ogretim ve 6grenmeyle ilgili siire¢ ve yontemleri bilme.

Ogrencileri hayata ve bir iist 5grenime hazirlama.

N ok

Bilgi kaynaklariyla stirekli iletisim halinde olma.

Ana dilini ancak ana dili gelismis bireyler, etkili bir diisiinme, 6grenme ve
iletisim araci olarak kullanabilir. Burada Tiirk¢e ve edebiyat 6gretmenlerine 6nemli
sorumluluklar diigmektedir. Daha iyi konusmak, daha verimli dinlemek, konusmasini
ve dinlemesini bilen bireyler yetistirmek i¢in 6gretmenlerin konugsma ve dinleme

becerilerinin gelistirilmesi gerekir (Sever, 1998: 54).

Halen tiilkemizde Tiirk¢e egitimi ve Ogretiminin ilke, metot, teknik ve
araglariyla ilgili hususlarini konu edinen 6zel 6gretim metodu dersleri hemen hemen
biitliin fakiiltelerde, bu hususta 6zel bir egitimden ge¢cmemis Ogretim elemanlari
tarafindan islenilmektedir. Formasyon kurslar1 sonunda yapilan uygulama ¢aligsmalari

ise gostermelik olmaktan oteye gecirilememistir (Firengiz,1993:130).

Alaninin temel konularina hakim olamayan, bakis agisin1 kazanamamis,
sahasindaki temel konular1 ve aralarindaki iligkileri kuramayan ogretmenlerin
mesleginde basarili olmasi ¢ok zordur. Ciinkii 6gretmenlik mesleginin yapilabilmesi
icin bireyin Oncelikle aktaracagi konu alaninda uzman ve yeterli donanima sahip

olmasi gerekir.

Ogretmenin alaninda yeterli birikime sahip olamamasi, égrencilerin ilgisini
cekecek yontem ve teknikleri kullanamamasi simif i¢i etkilesimi olumsuz

etkilemektedir.

“Bireyin basarili bir 6gretmen olabilmesi i¢in, hem iyi bir
konu alan1 bilgisine, hem de ogretmenlik formasyonu
bilgisine sahip olmasi ve Ogretmeye gilidiilenmesi,
Ogretmenlige goniill vermesi gerekir. Kazanilan bu
ozelliklerin de deneyimle giiclendirilmesi basarili  bir
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ogretmenlik i¢in 6nemli goriilmektedir.” (Senemoglu, 2001:
215).

Orgiin ve yaygm egitim kurumlar iginde, Tiirkge egitimi ve Ogretiminin
farkli problemlerine ¢6ziim getirecek olanlar, bu farkli egitim ve Ogretimin
gerektirdigi formasyona sahip Tirkce, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenleri ile
konunun uzmanlaridir. Bu bakimdan Tiirkge 6gretmenlerinin ¢ok iyi yetistirilmesi

gerekmektedir.

Tiirkce 6gretimine iliskin sorunlar irdelendiginde; bunlarin agirlikli olarak
Ogretim programlart ve Ogretmen yetistirmeyle ilgili oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler, hedef kitlelerine dgretimin amaglarina ydnelik davranislar kazandirma
gorevi olan kisilerdir. Ogretmenlerin bu gorevlerini yerine getirebilmesi igin de

yeterli bilgi birikime sahip olmalar1 gerekir.

Tiirkce Ogretmenlerinin kalitesi, okutacaklar1 6grenci kitlesinin kalitesini
belirleyecek, bu da {ilkemizin kalkinmasina ve demokratiklesmesine katkida
bulunacaktir. Ciinkii dil ve edebiyat 6gretimi, insanin kiiltiirel gelisiminde de etkili

olan bir yasant1 alanidir (Sever, 1998a: 3).

Gelismis llkelerde Ogretmen yetistirmeyle ilgili yeniliklere ve Ogretmen
adaylar tiizerine yapilacak caligmalara biiyilk 6nem verilmektedir. Cilinkii yakin bir
zamanda Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda gorev alacak &gretmen adaylari
lizerine yapilacak ¢alismalar, Ogretmen yetistirme programlarinin da varsa

eksikliklerinin tamamlanmasina yardimci olacaktir.

Hizmet 6ncesi donemde 6gretmen adaylari; konu alani, genel ve 6zel 6gretim
yontemleri ile genel kiiltiir alanlarinda en iyi sekilde yetistirilmeye caligilmaktadir.
Ogretmen adaylarindan ve Ogretmenlerden beklenen ozelliklerden birisi, dgretim
stiresince kazandiklar1 bu bilgilerden faydalanmalar1 ve bu bilgileri etkili bir bigimde

kullanmalaridir (Cakmak, 1999: 58).

Bunun i¢in Ogretmen adaylarina derslere yonelik olumlu tutumlarin

Ogretmenlik egitimi sirasinda kazandirilmasi1 gerekmektedir. Ciinkii Ogretmen
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adaylarinin egitimi sirasinda olusturacaklar1 tutumlar, onlarin O6gretmenlikleri
boyunca meslege verecekleri Ozverileriyle uygulayacaklar1 6gretme tekniklerini
belirlemede oOnemli yer tutacaktir (Dogan, 1999: 65). Bu yiizden 6gretmen
adaylarmin tutum ve davraniglarinin gozlenip 6lgiilmesi ve onlara istenilen olumlu

tutumlarin hizmet 6ncesi egitimi asamasinda kazandirilmasi gerekir.

Gelismis tlkelerin aksine ililkemizde Ogretmen yetistirmede nitelikten ¢ok
nicelige 6nem verildiginden, yapilan calismalar kaliteyi yiikseltmekten ziyade sayiy1

arttirmak yoniinde olmustur. Bu durum Tiirk¢e 6gretmenligi icin de gecerlidir.

Biitlin branglardaki O6gretmenlerin nitelikli olmasinin yam1 sira Tiirkce
ogretmenlerinin hem kendini ¢ok iyi yetistirip eksik yanlarini gidermeleri hem de
ogrencileri 1yi egitmek i¢in yorulup usanmadan c¢aba gdstermeleri sarttir (Kavcar,

1998: 14).

Giizel (2004: 2746-2748)’e gore egitim kurumlarimiz Tiirkiye’nin ihtiyact
olan 1idealist Ogretmeni yetistirememektedir. Bunun sebebini ise egitim ve
ogretimdeki noksanliklar, egitim kurumlarinda oturmamis ve sik sik degisiklige
maruz kalmig programlar ile alan 6gretmeni olmayanlarin 6gretmen olarak gorev

almalarindan kaynaklanan aksakliklar olusturmaktadir.

Her seyden once alan egitiminde yeterli donanima sahip olmasi gereken
Tiirkge 6gretmenlerinin lisans programindaki alan derslerinin % 42 gibi yetersiz bir
oranda kalmasi ve bu derslerin nitelik ve nicelik bakimindan eksikligi de benzer

olumsuzluklara sebep olmaktadir.

Mevcut programlarla gercek anlamda ideal G6gretmen yetistirilemez. Bu
ylizden mutlaka programlarda alan derslerinin egitimi verilmeli, 6gretmenler de alan

dersleri egitimi ve 6gretimi formasyonuna tabi tutulmalidir.

Ayrica Universitelerin Tiirk Dili ve Edebiyati ile Tiirk¢e Egitimi Boliimlerine
O0gretmen olmak igin girecek adaylarin ayr1 bir kompozisyon sinavina tabi tutulmalari

ileride yetisecek O6gretmenlerin se¢imi hususunda saglam bir adim olacaktir (Giizel,

1987: 435-445).



51

Biitiin ders Ogretmenlerinin  yetistirilmesi O6nemlidir. Fakat ana dili
Ogretmenlerinin yetistirilmesi ¢ok daha 6nemlidir. Ciinkii ¢ocugun okul 6ncesinde
gelismeye baglayan anlama ve anlatma becerileri okul ortaminda daha saglikli bir
gelisim gosterir. Okulda bu becerilerin gelistirilmesi i¢in de nitelikli Tiirkce

ogretmenlerine ihtiyag vardir (Ozbay, 2004: 2806-2810).

Bugiin 6grencilerin Tiirk¢eyi kullanmadaki yetersizlikleri kendilerinden
kaynaklandig1r gibi, ilkogretim ikinci kademede gorev yapan Tiirk¢e brang
ogretmenlerinden de kaynaklanmaktadir. Bu durumun nedenleri, Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin  se¢iminden, adaylarin lisans egitimleri sliresince aldiklar1 ders
programlarina kadar genis bir cergeve igerisinde aranmalidir. Ciinkii egitim
fakiiltelerinde nitelikli 0gretmen yetistirmek i¢in genel olarak ders dagiliminda
dikkat edilecek hususlar istatistiki olarak % 50 Alan Egitimi, % 30 Alan Bilgisi, %
20 Pedagojik Formasyon Bilgisi seklinde olmalidir. Fakat mevcut programlarda bu

oranlara dikkat edilmemistir (Ozbay, 2005: 1-12).

Bu olumsuz durumlar giderilmedik¢e nitelikli Ogretmen yetistirmede
belirlenen hedeflere ulasilamayacaktir. Ciinkii Tirkce Ogretmenligi biiyiik
sorumluluk gerektiren, 6zel yetenek ve Ozveri isteyen bir meslek oldugu i¢in bu
alanda calisacak olan Tiirk¢e Ogretmenlerinin daha farkli bir sekilde ve Gzenle

yetistirilmesi gerekmektedir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin iyi yetistirilmesi , hem milli degerler hem de egitim
sistemi agisindan iizerinde durulmasi gereken onemli bir konudur. Ciinkii bir okul
ancak icindeki &gretmenlerinin niteligi kadar iyidir. Iyi egitimi iyi 6gretmenler,
nitelikli egitimi de nitelikli 6gretmenler yapar. Nitelikli ve basarili 6gretmenler
yetistirmek icin, her seyden Once nitelikli adaylarin gerektigi unutulmamalidir.

(Kavcar; 2000: 270).

Bu sebeple her seviyedeki insanimiza Tiirkgeyi 0gretecek, sevdirecek, okuma
zevk ve aligkanligl kazandiracak; bu yolla milli kiiltliirimiizii benimsetip birlik ve
biitlinliigiimiiziin devamini temin edecek nitelikli ve donanimli yetismis Tiirkce

Ogretmenlerine ihtiyag¢ vardir.
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Ayrica O6grenciler tarafindan hayranlikla takip edildigini bilerek bilhassa
Tiirkceyi kullanmada gerekli hassasiyeti gdsteren duyarli ve nitelikli Tiirkce

Ogretmenlerinin yetisirilmesi de gerekmektedir (Temizytirek, 2004: 1775).

Tiirk¢e alaninda iyi 6gretmen yetistirmek ve ana dilimizi yeterince 6gretmek
icin nitelikli adaylarin se¢imi, uygun bir egitim ortami olusturulmasi, tutarli ve
giivenilir kompozisyon ve konusma sinavindan gegirilmeleri geregi {iizerinde

durulmalidir (Kavcar, 1986: 252).

Yeni nesillerin yetistirilmesinde ©6nemli bir sorumlulugu olan Tiirkce
ogretmenlerinin hedeflenen diizeyde alan bilgisine ve egitim formasyonu bilgisine
sahip olmasi gerekmektedir. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin alan bilgisinde yeterli
donanima sahip olmalar1 i¢in de alan bilgisi derslerine yonelik tutumlarinin
belirlenmesi ve adaylara olumlu tutumlarin Ogretmenlik egitimleri sirasinda
kazandirilmasi sarttir. Ciinkii 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitim asamasinda
olusturacaklar1 tavirlar, onlarin mesleki yasamlar1 siiresince yapacagi biitiin

etkinliklerde 6nemli bir rol ustlenecektir.

Bunun i¢in Tiirk¢e Ogretmeni adaylarin lisans egitimleri sonunda alan
egitiminde yeterli bilgi birikimine sahip olmasi hedeflenmektedir. Belirlenen
hedeflere ulasilmasinda adaylarin alan derslerine yonelik duygu ve diisiinceleri ile

ders dgretim elemanlarindan beklentilerinin tespit edilmesi gerekir.

Bu calisma, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine yonelik
tutumlarin1  belirlemeyi amacladigindan onlarin bu derslere kars1 duygu ve

diisiincelerini yansitacagi gibi varsa eksikliklerin giderilmesine de yardimci olacaktir.

Tirkge 6gretmeni adaylarinin alan egitiminde yeterli bilgi birikimine sahip
olmalart i¢in diger derslere yonelik tutumlarinin da belirlenmesi gerekmektedir. Bu
ve buna benzer konularda yapilacak akademik ¢aligsmalarin artirilmasi daha nitelikli

O0gretmen adaylarinin yetistirilmesine katki saglayacaktir.



4. BOLUM

YAZILI ANLATIM VE OZELLIKLERI

Bu boliimde dort temel dil becerisinden biri olan yazili anlatimin dnemi ve
diger becerilerle iligkileri incelenmistir. Ayrica yazili anlatimin dil 6gretimindeki
yeri, temel unsurlari, yazili anlatim metinlerinde i¢ ve dis yapinin 6zellikleri ile yazili

anlatim tiirleri tizerinde durulmustur.

Psikolojik, ayn1 zamanda sosyal bir varlik olan insan, hayati boyunca diger
insanlarla iletisim kurma ihtiyaci hissetmistir. Bu yiizden insan i¢in konusma ve

yazma becerisi, iletisiminin en énemli araglarindandir.

Yazma, bireyin dil becerileri alanindaki biitiin kazanimlari biinyesinde
barindiran 6nemli bir beceridir. Clinkii yazma, etkili ve daha kalic1 bir iletisim
yoludur. Yaziyla duygu, diisiince ve hayaller baskalarina aktarilabilir, sinirlar hatta
caglar Otesine taginabilir. Atalarimizin “Soz ug¢ar yazi kalir, hatirda kalmaz satirda

kalir.” sozleri bunu ¢ok giizel 6zetlemektedir.

Yazinin icadiyla baglayan her alandaki gelisme ve ilerlemeler bizde ya yazi
icat edilmeseydi ne yapardik diisiincesini dogurmaktadir. Iletisim ¢aginda olmamiza
ragmen, her giin biraz daha yalnizlagan insanlar, bu 1stiraplarin1 gidermek icin en ¢ok
nelere bagvuruyorlar dersiniz? Fotograflar, kitaplar, filmler, tablolar, resimler. Iste
bunlarin hepsi ge¢misi giiniimiize tasiyan bir cesit yazidir (Agca, 2001: 174).

ifadeleri yazinin icadinin insanlar i¢in ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.
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Genelde tarihin 6zelde de uygarlik tarihinin baglangici olarak kabul edilen
yazinin icadiyla beraber, iletisimde biiylik gelismeler ve ilerlemeler olmustur. Her
seyden Once yazili iletisime gec¢ilmistir. Yazmmin bu son haliyle iletisimde
kullanilmast i¢in insanlarin yagadiklari mekanlarin duvarlarina ¢izdikleri ilk somut
sekillerle baslayan gelismesi, giderek soyut varliklarin insan beyninde algilama
bicimlerinin somutlastirilmasina ve nihayet kdgida yansitilmasina kadar bir seyir

takip etmistir.

Insanligin geg¢misi milyon yillarla ifade edilirken yazinin bu uzun zaman
dilimindeki ge¢cmisi sadece 5000 yili kapsamaktadir. Milletlerin ortak kiiltlir mirasini
bugiinlere kadar tasiyan yazinin onemi bilgi caginda daha da iyi anlasilmaktadir.
Bilgiye ulagsma ve bilgiyi paylasmada internet kullanicisinin hizla arttig diistiniiliirse

bilgi aktariminda yazinin 6nemi daha iyi anlasilacaktir.

Bu kadar oOnemli olan yazili anlatimimn kurallarina uygun olarak
gergeklestirilmesi gerekmektedir. Aksi halde bu kurallar1 tasimayan yazili anlatimin

kisa siirede yok olmasi1 kaginilmazdir.

Insanin  kendisini ifade etme yollarindan birisi olan yazili anlatim,
kompozisyon (composition) kelimesiyle de karsilanmaktadir. Fransizca composition
kelimesinden alinmis, ayr1 ayr1 pargalari bir araya getiren bir biitiin olusturma bi¢imi
olarak tanimlanan kompozisyon, 6grencilere duygu ve tasarimlarini siraya koyup
acik, etkili bir bicimde anlatmalarini1 6gretmek amacini giiden ders, bu derslerle ilgili

yazili ¢alisma, tahrir, kitabet anlamlarinda da kullanilmaktadir (TDK, 1998:1350).

Hemen hemen biitiin bat1 dillerinde ve bu arada yirminci yiizyilla beraber
bizde de yaygin bir sekilde kullanilan kompozisyon terimi Cemiloglu’na (2001:1)
gore “Biitiintiyle giizel sanatlarda, edebiyatta, resimde, mimaride ve miizikte yaygin
bir sekilde kullanilan bu sozciik esas itibariyle baslangicta miizikle baglantilidir.
Kompozisyonun miizikteki terim anlami ise beste yapmak olarak ifade edilmistir.
Kompozisyon teriminin esasin ise biitiinliik, giizellik ve etki kavramlar: teskil

’

etmektedir.’
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Diizenleme yapmak olarak da tanimlanan kompozisyonun temelinde parcalari
uyum olusturacak sekilde bir araya getirme anlayisi bulunmaktadir. Bir dilin, anlam
tagiyan parcalari, en kii¢iigiinden en biiyiigiine dogru sozciik, sozciik toplulugu,
climlecik, climle, paragraf ve yazi ya da eser olarak ifade edilebilir. O nedenle
Tirkge- kompozisyon da kabaca, sozciiklerden ciimle, ciimlelerden paragraf ve
paragraflardan bir yazi veya eser meydana getirmek seklinde tanimlanabilir

(Cemiloglu, 2001: 2).

Kompozisyonun amaci; sézlii ve yazili anlatimin temel kurallarim1 6gretmekle
kalmayip bunlardan yararlanarak okuma-yazma aligkanligini kazandirmaktir. Bu
amaca ulasmak icin ilk ve ortadgretim kurumlar1 ile {iniversitelerin bazi
boliimlerindeki yazili anlatim (kompozisyon) derslerinde dogru, diizgiin, giizel ve
etkili bir anlatim becerisi kazandirilmaya, sanat eserlerinden zevk alma ve bunlari

elestirebilme yetenegi gelistirilmeye ¢alisiimaktadir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yazili anlatim, bireyin
kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en
etkili araclardan biri olarak ifade edilmektedir. Programda yazma becerisinin
gelistirilmesiyle; 0grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasari ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari,
yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi

olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2005: 7).

Uzun bir siire¢ isteyen yazma becerisinin kazanilmasi ancak cesitli ve
0zendirici yazma uygulamalariyla miimkiin olabilir. Yazma calismalarinda belirlenen
amaglara ulagsmak i¢in Ogrencilere yaptirilan etkinliklerin degerlendirilmesi, varsa

eksikliklerin giderilmesi gereklidir.
4.1. Yazma Ihtiyaci

Kendini ifade etme insanda bulunan dogal bir egilimdir. Ciinkii insanlar
duygu ve diislincelerini, tasarilarini ve sezgilerini, bir konu hakkindaki goriislerini

belirtme ve paylagma ihtiyaci hisseder. Cocukluk donemindeki aglama, bagirti, el
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ylz hareketleriyle goriiniirliik kazanan bu istekler, daha sonra konusma ve yazma

aracilifiyla gerceklesir.

Fransa’da ¢ikan “Magazine Litteraire” dergisi, kisiyi yazmaya iten nedenleri
belirlemek i¢in ilk romanlarin1 yayinlamis gen¢ yazarlara, “Ni¢in yaziyorsunuz?”
sorusunu ydneltmistir. Bu soruya Jacgues Duchateau “Insan kendinden bahsetmek,
diinyadan soz a¢mak istiyor.” diyerek cevap verirken Pierre Hulin “Ben varligimi
duymak i¢in yaziyorum.”, Francoise Emmanuel Sauron ise, “Yazmak, duygularimi ve
vasadigimi  gostermektedir.” cevabii vermistir. Aymi soruya Eric Westphal
“Yaziyorum ¢iinkii bu, kendimi anlatmamin en dogal bicimi. Hepimiz su ya da bu
yoldan kendimizi anlatmak geregi duyariz. Bir seyden, bir sikintidan, bir sorundan
kendimi kurtarmak icin yaziyorum. Yaziyorum ¢iinkii bir sey soylemem gerek, bunu
baskalariyla paylasmam gerek.” karsihgin1 vermistir (Ozdemir ve Binyazar,

1998:16).

Tiirkgeyi en iyi kullanan yazarlarimizdan Memduh Sevket Esendal, kizina
yazdig1 mektuplarinda yazmanin kisiyi kalict kildigina isaret etmektedir. Yazmayi
goniillere taht kurma yollarindan biri olarak géren yazar, “Insan yasadikca bircok
liziintiiye diigiiyor. Bundan kimse icin kurtulus yoktur. Iste ben kaygilarima karsilik
kendimi yazilarla avutabilirim.” (Esendal, 2001) ifadesiyle yazmanin insana huzur

veren bir ihtiya¢ oldugunu vurgular.

Yine Abasiyanik’in su sozleri yazma ihtiyaci hakkindaki diisiincelerini agikca

ortaya koymaktadir:

“So6z vermistim kendi kendime: Yazi bile yazmayacaktim.
Yaz1 yazmak da bir hirstan bagka ne idi? Burada namuslu
insanlar arasinda sakin oliimii bekleyecektim. Hirs, hiddet
neme gerekti? Yapamadim. Adanin tenha yollarinda gezerken
canim sikilirsa kiiclik degnekler yontmak icin cebimde
tasidigim c¢akimi c¢ikardim. Kalemi yonttum. Yonttuktan
sonra tuttum Optiim. Yazmasam deli olacaktim.” (Sait Faik
Abastyanik, Haritada Bir Nokta’dan)

Yalgin (1998: 147)’a gore yazi yazacak kisinin dort temel yazma nedeni

vardir. Bunlarin 6ncelik sirasi her yazarda degisebilecegi gibi, ¢evre ve zamana gore
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de degisiklik gosterebilir. Yazi yolu ile iletisim kurmak isteyen kisi “salt
bencillik”(akilli gériinmek, kendinden soz ettirmek, Sliimden sonra animsanmak
istegi gibi) duygusu yiiziinden yazi yazabilir. “Estetik merak”, “Tarihsel diirtii”,
“Siyasal amag” gozeterek yazi yazma, diger nedenleri olusturur. Yazarin okurlarina

gondermek istedigi mesaj da baska bir yazma nedenidir.

Karaalioglu (1987: 78) da i¢imizdeki ugurumlari doldurmak, yalnizligimiza
yepyeni bir dil &gretmek ve bir 1ssiz adadan otedeki Robenson’a seslenmek,

yaklagmak ve biitlinlesmek i¢in yazmak gerektigini ifade etmektedir.

“Evveld yazmakta bir gayeniz oldu mu?” sorusuna, Adivar’in verdigi “Hic¢bir
gayem olmadi. Yazmayt yazmak icin sevdim. Bir insamin nasil sesi olur da soylerse
ben de bir kus oter gibi yazdim. Ciinkii yazmak, hayatimin en giizel hazzidir. Ve
katiyen sohret diisiinmeden yazdim.” (Unaldi, 1985: 64). ifadesi yazmanin insana

huzur veren bir etkinlik olduguna isaret etmektedir.

Dili kullanmadaki titizligiyle inlii, sair Yahya Kemal’in asagidaki sozleri

yazma amacini acgik¢a ortaya koymaktadir:

“Yazi yazanlarin birgogu, insanlari su veya bu yola sevk
etmek arzusuyla yaziyorlar. Bu gibilerin yazisindan
derecesine gore irsad havasi esiyor. Ben, kendi hesabima
nasihat eden yazicilar1 sevmem. Bilakis bildigini, gordiigiin,
duydugunu yazan, adeta karsisinda bir okuyan yokmus gibi,
kendi kafasinin ve gonliiniin cereyanlarint nakledenleri
severim. Ciinkii bu yolda yazanlarin karsisinda fikrimin
istiklalinden eminim. Bunlar iddiasiz olduklar1 veya Oyle
goriindiikleri i¢in bana daha ziyade emniyet ve huzur verirler.
(Yahya Kemal, Edebiyata Dair, 1990: 315-317).

Anna Frank, yiiregimin derinliklerinde yatan bir siirii seyi giin yiiziine

cikarmak i¢in yazdigini ifade ederken Ceyhun Atuf Kansu da ni¢in yazdigimi su

sozlerle aciklamaktadir:

“Beni yazmaya iten nedir? Yazma bir ¢esit eylemdir. Aciy1
yok edebilir miyim? Karanlig1, tutsakligi yok edebilir miyim?
Burada siir, diizyaz1 bir eylem giicli kazanir. En sonu bir
bireyim ben, bir tek insanim. Benim eylemimdir yazi,
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bireysel eylemimdir. Bir de deyimleme icgiidiisii var. Bir
icglidiidiir yaz1 yazma, siir, miizik, resim. Deyimleme
icgiidiisii. Kendini, dogayi, toplumu, insanlari, evreni ve
sonsuz ¢ikmazi, 6liimii deyimleme. Ama insan en ¢ok neyi
deyimleyebilir? Kendisini.” (Ozdemir ve Binyazar, 1977:
11).
Kaplan (1949: 10) da yazma ihtiyacim1 “Dil diisiinmenin aletidir. Dilsiz
diistintilmez. Konusma, giinliik hayata ancak elverigli olan basit ve kaba bir

vasitadir. Konusmaya diisiince tarlasimin kara sabani diyebiliriz. Yazi ise pulluk ve

traktor gibi insan dimaginin derinliklerine kadar igler.” ifadeleriyle aciklar.

Biitlin bu ifadelerden hareketle yazmanin kisisel bir zorunluluk ve gereksinim
hatta bir tutku oldugu sdylenebilir. Yazma, kisisel oldugu kadar toplumsal bir

zorunluluktur. Toplumsal sorunlar ya s6zle ya da yaziyla duyurulmaya calisilir.

Diger dil becerilerinden ayr diisiiniilmeyen yazma becerisi biitiin becerilerle
etkilesim i¢indedir. Ciinkii birinin gelisimi 6tekinin gelismesine katki saglayacaktir.
Sozgelimi, okudugunu anlama becerisindeki gelisme sozciik dagarcigini
zenginlestirmekte; bu durum ¢ocugun yazma ve konusma becerilerini de etkileyerek
onun daha iyi yazabilmesi ve konusabilmesini saglamaktadir. Dilin beceri
alanlarindaki bu gelisme ise, dinledigini anlamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirmaktadir

(Sever, 2004: 28).

Biitin dil becerileri birbirini dogrudan etkilediginden bu becerilerin
gelisimini birbirinden tamamen ayr diisiinmek yanlistir. Bu sebeple, gelisen her bir

beceri digerlerinin de gelismesine yardimci olacaktir.
4.2. Konusma ve Yazma Iliskisi

So6zlii anlatim olarak da ifade edilen konugsma becerisi, Ogrenciye
kazandirdigi mantikli diisiinme, dogru anlatma aliskanliklari ile yazili anlatimin da
temelini olusturur. Konusma becerisi gelismemis bireylerden basarili bir yazili
anlatim becerisi beklenemez. Bu yiizden dil egitiminde becerileri birbirinden ayri

diisiinmek dogru degildir. Ciinkii dil becerileri bir biitiiniin ayrilmaz parcalaridir.
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Anlagmanin en yaygin ve dogal bi¢imi olan konugmanin énemi Kutadgu
Bilig’de “Insanda dilince degisir kader, ya yurda bas olur, ya basi gider.” soziiyle
cok giizel anlatilmaktadir. Yine eski bir Misir siirinde gegen su misralar konugsmanin

Onemini net bir sekilde ortaya koymaktadir:
“ Giiclii olmak istersen soz ustasi ol:
Dil, yigit elindeki kam¢i gibidir.
Iyi konusan, daha merttir iyi doviisenden.
Dize getiremezler yiiregi dilli olant,
fyilikle adalet hiikiim stirer,
Atalar dilini giizel konusani.” (Ozdemir, 1996: 9).

Konusma yetenegi dogustan getirilen bir potansiyel olabilir ama dogru ve
etkili konusma egitimle kazandirilacak bir beceridir. Bu nedenle basta Tiirkce
Ogretmenleri olmak iizere biitiin 6gretmenlere 6nemli gorevler diigmektedir. Ciinkii
cocugun ana babasindan sonra en c¢ok model aldig1 sahsiyet Ogretmenidir

(Temizytirek, 2004: 2770).

Konusma ile yazma becerileri birbirini etkilemesine ragmen yazili anlatim,
sOzIlii anlatimdan farklidir. Ciinkii giizel konusan herkes gilizel yazamayabilir. Bu,
yazili anlatimin kendine 0Ozgii ilkeleri olan bir etkinlik alani olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte yazmanin konusmaya gore farkl 6zellikleri de
vardir (Ozbay, 2000: 39-40; Gogiis, 1978: 235; MEB, 1981: 327-356; Kantemir,
1991: 114):

1. Yazi, konusmadaki ses, vurgu, yiiz, el-kol imkanlarindan yoksundur.

2. Konusan da yazan gibi diisiiniir, soziine girig arar, diisiincelerini siralar,

kelimelerini secer, ama yazida bunlar daha ¢ok 6nem kazanir ¢iinkii yazi1 kalicidir.
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3. Yazanin, konusana gore daha ¢cok zamani vardir. Yazacaklarin1 hazirlayip
toplar eksiklerini c¢esitli kaynaklardan arayarak tamamlar. Boylece yazi, aninda

yapilmis bir konusmaya gore tam ve daha giivenilir bir yap1 kazanir.

4. Yazma, insami arastirmaya, eksikliklerini tamamlamaya, yanlislarini
diizeltmeye yonelttigi icin, insanin bilgi edinmesi, zihince olgunlagmasi ve tutarl

diisiince aligkanlig1 kazanmasina da yardimci olur.

5. Konusmada birtakim yanlislar fark edilmez, geg¢ilir. Dinleyici, konusanin
gayesini kavramaya calistigindan kelimelerine ayr1 ayr1 dikkat etmez. Yazi ise
okuyanin gozii oniinde durmaktadir, ondaki gereksiz bir kelime, bozuk bir climle
hemen goze ¢arpar. Yazar, bu yoOnleriyle yazisina daha fazla 6zen gosterir. Bundan

dolay1 yazi, konugsmaya gore daha agik, dogru ve 6zlii bir nitelik kazanir.

6. Konusurken dinleyicinin gosterecegi tepkiler (yliz ifadesinin degismesi,
soru sormasi vb.) konusmayir su ya da bu dogrultuda degistirebilmeye imkan

saglamasina ragmen yazida bdyle bir imkan yoktur.

Yazida her seyi 0nceden hesaplayarak, yaziy1 okuyacak kisinin diislince ya da
duygular1 tam istenilen bicimde anlamasini saglayici 6nlemlerin 6nceden alinmasi
gerekir. Ciinkili yapilacak yanliglar sonradan su ya da bu bicimde diizeltilemez ve
varsa eksiklikler tamamlanamaz. Ayrica yazili anlatimin belli ve kesin kurallar
vardir. Yazi yazarken bunlara uyulmasi, diigiincelerin kurallara uygun climlelerle

siralanmasi ve aktarilmasi gerekir.

7. Yazinin konusmadan diger bir farki da diisiincelerin kagida dokiilmesi
sirasinda baglik, giris, boliim, paragraf gibi anlama bagli bicim ve diizenleme
bilgisini gerektirmesidir. Yazinin mektup, telgraf, dilek¢e, duyuru, inceleme, makale,
gorliisme (miilakat) gibi tiirleri, kendine has bigimler, diizenlemeler ister. Yazma,

noktalama ve imla kurallar1 gibi bilgi ve becerileri de gerektirir.

Anlatima 6zen goOstermek, duygu ve diisiinceleri tam ve dogru bildirmek,

bicim ve diizende yanlis yapmamak mecburiyetleri, yaziya, konusmaya goére daha
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glic bir beceri niteligi kazandirir. Ancak yazma, her ne kadar zor olsa da

kazanilamayacak bir beceri degildir.

8. Yazi yazmanin teknigini de iyi bilmek gerekir. Karsimizda bir okuyucu
oldugunu var sayarak i1yi diistinmek, amaci tam tespit ettikten sonra konuyu kavrayip

anlamak ve diisiinceleri sistemli bir sekilde diizenlemek gerekir.

Konugma ile bir duygu ya da diisiinceyi sinirl olarak iletebilen insan, yazi ile
konusmanin sinirlarim  genisletmistir. Insan ancak yazi sayesinde ge¢misin
toplumsal, kiiltiirel ve sanatsal degerlerini bugiine aktarmis ve bugiinden de gelecege

aktarabilecektir.
4.3. Dinleme ve Yazma Iliskisi

Temel dil becerilerinden olan dinleme becerisi ile yazma becerisi arasinda da
cok yakin bir iligki vardir. Konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi
sOzlii mesajlart1 dogru olarak anlayabilme etkinligi olarak ifade edilen dinleme,
Ozbay (2005: 12)’a gére bilgi edinme ve dgrenme yolu olarak en etkin bigimde
kullanilmast gereken bir beceridir. Ciinkii insan, konusacag: dile ait ilk kelimeleri
dinleme becerisi sayesinde 6grenmekte ve hayat1 boyunca 6grenecegi bircok bilgiyi

dinleme yoluyla elde etmektedir.

Dinleme becerisinin insanda dogustan var oldugu bir gercektir. Ama bu
beceriyi gelistirmek i¢in herhangi bir egitime gerek yoktur diisiincesine kapilmak ise
yanlistir. Yagamin her alanindaki iliskileri kusatan dinleme beceri ve aligkanligi, okul
oncesi donemde kendiliginden dogal bigimde edinilir. Ancak edinilen bu beceriler,
ogrencileri dinlediklerini anlayan, ayiran, degerlendiren kisiler haline getirmez. Bu
nedenle, 6grencileri dinlediklerini anlamaya, ayirmaya, elestirip degerlendirmeye
gotiirecek beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasinda ana dili 6gretimine biiyiik

sorumluluklar diismektedir (Sever, 2004: 11).

Yapilan aragtirmalar, bir kisinin insanlarla birlikte oldugu siirenin % 42 ila

%45’ ini dinlemekle gecirdigini, 6grencilerin ise okulda 6gretmen ve arkadaslarini
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gilinde 2,5 - 4 saat dinlediklerini, okul basarisinin da 6grencinin dinleme yetenegiyle

siki sikiya bagli oldugunu gostermektedir (Goglis, 1978: 227).

Dinleme becerisini etkin bir sekilde kullananlar, kullanmayanlara goére daha
basarili, siifta anlatilanlar1 iyi dinleyen bir 6grenci ise diger 6grencilere gore daha
aktif olabilmektedir. Sinifta anlatilanlar1 iyi dinleyen 6grenci, kendisine sunulan
bilgileri daha kolay 0Ogrenmekte ve bu bilgileri hafizasinda uzun siire
saklayabilmektedir. Bu ylizden dinleme en etkili 6grenme yollarindan biri olarak

kabul edilir ve kisiyi basartya gotiiren becerilerin basinda gelir.

Dinleme becerisi giinliik hayatta da etkin olarak kullanilmaktadir.
Teknolojinin getirdigi radyo, televizyon, telefon gibi araglardan; sinema, tiyatro ve
miizik gibi sanatsal faaliyetlerden; toplanti, konferans, seminer, sempozyum gibi
etkinliklerden dinleme yoluyla faydalanildigi; giinliik yasamda bilgi aligverisinin
onemli bir kisminin dinleme yoluyla gerceklestigi dikkate alinirsa, dinleme

becerisinin 6nemi inkar edilemez (Yangin, 1998: 3).

Dinleme becerisi gelismis bir kisinin, konusma sirasinda anlama etki eden
vurgu ve tonlamalari, duraklamalar1 ve ses Ozelliklerini kolaylikla fark edebilmesi
beklenir. Bu 0Ozellikleri kazanmis kisinin yazili metinlerinde de anlami dogrudan
etkileyen noktalama ve imla kurallarini yerli yerinde kullanmasi gerekir. Ciinki
dinleme becerisi, yazma becerisindeki noktalama ve imla kurallarinin kullanilmasini

etkilemektedir.

Sozli ve yazili anlatimda kullanilacak kelimelere ¢ok dikkat edilmelidir.
Ciinkii anlamli en kiiclik birim olan kelimelerin, ciimle igindeki gorev ve
yapilarindaki degisiklikler ciimlenin anlaminda da degisikliklere sebep olmaktadir.
Aktif veya pasif durumdaki kelime dagarcigi gelismemis kisinin hem konusmada
hem de yazmada bir kisir dongii i¢inde kalmasi kaginilmazdir. Bu kisir dongiiden

kurtulmanin yolu daha fazla kelimeye hakim olmaktan geger.

Kisi ancak okuyarak veya dinleyerek daha fazla kelime hazinesine sahip

olabilir. Konusma esnasinda kazanilan kelimeler, kelime gruplari, dil yapilar1 ve
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ifade kaliplari, duygu ve diisiincelerin yazili olarak aktarilmasinda dogrudan etkili

olmaktadir.
4.4. OKkuma ve Yazma Iliskisi

Okuma ile yazma becerileri arasinda da yakin bir iliski vardir. Once dinleme
sonra konusma daha sonra da okuma becerisini kazanan bireyin en son olarak da

yazma beceresini kazanmasi ve gelistirmesi beklenir.

Her ne kadar okumasini bilmeyen bir 6grenciden yazmasini beklemek yanlis
olsa da d6grencilere okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi bir biitiinliik arz
etmelidir. Anlatma becerileri yaratici, anlama becerileri ise alict ve kavrayici olmay1

gerektirir.

Uygar insanin en 6nemli gereksinmelerinden biri olan okuma, basili ve yazili
simgeleri anlamlandirma, kavrama ve yorumlama eylemi oldugundan kisinin
yasaminda Onemli bir yer tutar. Saglikli bir ana dili 6gretimiyle bu eylemlerin bir
aligkanliga doniistiiriilmesi gerekir. Ciinkli okuma, yasamin belirli bir agamasinda

biten bir etkinlik degil, biitiin bir yasam boyu kullanilan ve siirdiiriilen bir etkinliktir.

Sozel iletisim dedigimiz konugma nasil dinleme becerisini gerektiriyorsa,
yazili iletisim de okuma becerisini gerektirmektedir. Ciinkii okunmayan bir yazi
tizerinde diistiniiliip yorum yapilamaz, bu nedenle de bir yazi lizerinde diisiinmek i¢in

onun okunmasi zorunludur.

Okuma, yazili bir metni izleyip anlamin1 kavramak, gerekirse seslendirmek
olarak tanimlanmaktadir. Bu yoniiyle okuma, insanlarin kendi aralarinda 6nceden
kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan

yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir (Yalgin vd., 1997: 43).

Anlama ve bilgi edinmenin en Onemli yollarindan birisi olan okuma
becerisinin kazanilmasinda hi¢ siliphesiz okuma egitiminin biiylik rolii vardir. Bu

beceri, insanlarin kendilerini gelistirmesinde 6nemli bir aragtir.
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Iyi bir okuma becerisi kazanmis olan insan, 6grenim hayat1 boyunca basarili

olurken mesleginde de ilerleme kaydedebilir.

Okuma, insanin kisiligini ve diisiince ufkunu gelistiren, bilgi edinmesini
saglayan ve kelime hazinesini zenginlestiren bir faaliyettir. Kisilerin ve toplumlarin
bilinglenmesi yine okumayla gerceklesecektir. Egitimin amaci kisinin ve toplumun
bilinglenmesi olduguna gore, bireylere mutlaka okuma aligkanliginin kazandirilmasi

gerekir.

Okuma, insanin 6grenme kavrayisini, analiz ve sentez giiciinii, yorumlama ve

yeni hikkiimler verme yetenegini arttirir (Tural,1992:125).

Gilinliik yasamin her evresinde insanlar birgok metinle karsi karsiya
gelmektedir. Bu metinleri okuyarak anlama, modern ve demokratik toplumda
yasamanin bir geregidir. Bu yiizden ana dili 6gretiminde dilsel becerilerin tiimiiniin
bir denge icinde gelistirilmesi amaglanir. Clinkii bu dort 6gretim alanmnin iliskileri
Ogretimin amacini kusatmaktadir. Bunlar pek c¢ok ortak noktalari bulunmakla

birlikte, kendilerine 6zgii nitelikleri de olan etkinliklerdir (Sever, 2004: 27).

Okuma becerisi ile yazma becerisi arasinda da c¢ok yakin bir iligki vardir.
Ancak orgiin egitime baslayan kisinin kazanmaya basladig1 ortak beceri olan okuma
ve yazma becerileri, kendi aralarinda da oncelik ve sonralik sirasini takip etmektedir.
Okumay1 O0grenen kisinin yazmayir 0grenme agsamasina ge¢mesi takip edilen en
yaygin ve gecerli olan bir yoldur. Ciinkii ancak okumay1 6grenen bir kisi, yazmayi
basarabilmektedir. Bu 6ncelik ve sonralik sirasi, araya giren bir zaman dilimi degil,
birbirini takip eden faaliyetler olarak cilimlelerin O6nce okutturulup sonra
yazdirilmasini ifade etmektedir. Bu ardisiklik devamli oldugundan okuma-yazma

becerilerinin kazandirilmasi bir biitiinliik arz eder (Coskun, 2005: 33).

Yazma, diger ii¢ becerinin lizerine gelistirilmesi gereken bir etkinlik alanidir.
Dinleme ve konusmanin oldugu gibi okumanin da yazma becerisinin
gelistirilmesinde ¢ok biliyiik etkisi vardir. Dolmayan havuzun tasmasi miimkiin

olmadig1 gibi okuma becerisi gelismemis kisinin de yazili anlatiminin miikemmel
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olmasi beklenemez. Okunan metinlerde; kelimelerin kullamim 6zelliklerini, climle
yapilarini, paragraf diizenlerini, paragraflar arast anlama dayali olarak yapilan
gegisleri, metnin genel tertip ve planini, noktalama ve imla 6zelliklerini somut olarak

goren kisinin basarili yazili anlatim metinleri olusturmasi beklenir.

Onceleri okunan metinlerin taklidiyle baslayan ilk yazma 6rnekleri, zamanla
okunan giizel metinlerle karsilagtirmalar yapilarak ilerleme gosterirken kazanilan
donanim ve bireysel yazi islubuyla miikkemmellesmeye baslar. Bu

mitkemmellesmeye dogru giden siirecte okumanin rolii hi¢ de azimsanamaz.

Dinleyerek aktif ve pasif kelime dagarcigini gelistiren bireyin okuyarak da bu
gelismeyi hizlandirdigr bir gercektir. Anlayarak okuma aliskanligi kazanmis bir
kisinin kelime dagarciginin da gelismesi beklenir. Duygu ve diislincelerin yazili
olarak ifade edilmesinde okunan metinler vasitasiyla kazanilan kelimelerin basariyla
ve yerli yerinde kullanilmasi gergeklesebilir. Ciinkii okuyarak ve dinleyerek
kazanilmis pasif durumdaki kelimeler ancak konusma ve yazma ile aktif duruma

gecebilir.

Sonug olarak birbirinden tamamen ayri diisiiniilemeyen her becerinin gelisim
diizeyi bireyden bireye farklilik gosterebilir. Yazma becerisi gelismis bireylerin
yaninda konusma becerisi daha fazla gelismis bireyler de olabilir. Dinleyerek
anlayabilen bireylerin yaninda okuyarak daha iyi anlayabilen bireyler de bulunabilir.
Bu gercekten hareketle bir becerideki gelismisligin diger becerilerin de gelismesine
yardimci olacagt unutulmamali ve ana dili egitiminde hedef kitlenin biitiin dil

becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar yiiriitiilmelidir.
4.5. Anlatimin Ozellikleri

Bir konu hakkindaki duygu ve diislincelerin s6z ya da yazi ile ifade edilmesi
olarak tanimlanan anlatimin, gii¢lii olabilmesi i¢in baz1 6nemli 6zellikleri ve kurallari

tagimasi gerekmektedir.

“Yazil ve sozlii anlatimda, duygu ve diisiinceler, gelisigiizel
ifade edilemez. Yaziya veya sOze baglarken belli bir
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amacimizin olmast gerekir. Sozgelimi okuyucu ya da
dinleyicide heyecan uyandirmak istiyorsak, anlatimimizi bir
olaya baglar ve onlar1 olayin igine ¢ekmeye calisiriz.
Anlattiklarimizin bir tablo gibi gbz 6niinde canlandirilmasini
istedigimizde de tasvir yapariz. Bize yabanci gelen veya
anlasilmasi1 giic durumlar hakkinda bilgi ve haber vermek
istedigimizde, bunlar1 aciklama yoluna gideriz. Eger
amacimiz karsimizdakini belli bir diisiince ve davranisa
yoneltmek ise o zaman da konuyu tartisma havasi i¢inde ele
alinz. Biitin bunlar yazinin degisik yontemlerde ele
alinabilecegini gosterir.” (Ozkan vd., 2001: 657).
Duygu ve diisiinceler hangi yolla ifade edilirse edilsin iyi bir anlatimin
temelini, dogru ve saglikh fikirler olusturur. Bunun i¢in anlatima baglamadan 6nce

saglikli fikirler tiretebilmeli ve bunlar1 bir araya getirebilmelidir.

Anlatim mutlaka acik, diizgiin, 6zentisiz olmali; goriilen, diisliniilen ve
bilinenler eksiksiz, fazlasiz anlatilmali; anlatista aciklik, akicilik, duruluk, yalinlik ve

kisisellik bulunmalidir (Karaalioglu, 1987: 172).

Iyi bir anlatim ic¢in konunun ¢ok iyi kavranmasi ve benimsenmesi
gerekmektedir. Anlatimda konunun tespit edilmesinden sonra bu konu ile ilgili
bilgiler toplanir. Bilgi toplama yontemleri olarak da gozlem, okuma ve diigiinme
unsurlarindan yararlanilir. Bazen de arastirmaya gerek kalmadan yazan veya

konusan kisilerin tecriibelerinden faydalanilabilir.

Konuya karar verilip bilgi toplandiktan sonra planlama asamasina gecilir. Bu
asamada sadece igerik planlamasi degil ayni zamanda yazinin tiirii, anlatim
ozellikleri gibi diger faktorler de planlanir. Bunun igin fikir, duygu ve goriisler

kelimelerle ve herkesge bilinen kurallarla anlatilir.

Bir mimar nasil plan yapiyorsa bir yazar da mimar gibi Once yazisinin
planii tasarlayip sonra anlatima gececektir. Orijinal olmayan plansiz anlatim,

temelsiz bir bina gibi ¢ékmeye mahkimdur.

Ogrencilerin herhangi bir konuda istenileni anlatabilmesi, onlarin konusma

ve yazma yeteneklerine baglidir. Konusma, nasil dinleyicilere herhangi bir konu
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hakkinda bir seyler sdylemek ise, yazma da okuyuculara herhangi bir konu

hakkinda bir seyler yazabilmektir.

Bu yoniiyle yazma Ogretimi konusma oOgretimiyle ortak ozellikler tasir.
Konugma sirasinda dinleyiciyle bire bir iliski kurulabilir ve dinleyicilerin tepkileri
Olgiilebilir. Fakat yazarken okuyucunun tepkisi goriilemez. Okuyucu sorular
soramaz, anlayamadigi noktalarin agiklia kavusturulmasini isteyemez. Bu nedenle
yazilanlarin anlagilir olmasina ve yazma ogretimi iizerinde daha titiz durulmasina

ihtiya¢ duyulmaktadir.

Dili en iyi sekilde kullanmanin yolu yazili anlatimdir. Buna gore yazili
anlatim, her tiirli olay, diisiince, durum ve duygular, dili en gilizel sekilde
kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirmaya, bdylece
kalicilig1 saglamaya imkan veren bir ara¢ olarak tanimlanabilir (Aktas ve Giindiiz,
2001: 57). Yazi, sozden Ustlindiir. Cilinkii kiiltiirii aktaran yazidir. Yazi1 olmasaydi

uygarlik bu seviyeye ulagamazdi.

Yaz1 yazmak, diisiinceleri, duygu ve istekleri mantikli ve disiplinli bir sekilde
anlatmaya calismaktir. Insanlara yazi yazma giiciinii veren bilgidir. Bilgi de
calisarak, okuyarak, arastirarak elde edilir. Yalniz iyi bir yazi yazmak i¢in sadece
bilgi yeterli degildir. Iyi yazi yazmak icin iyi niyet ve azim sahibi olmak da
gereklidir. Yazi dile dayamir. Oz dilini biitiin incelikleriyle bilmek, kelimelerin
anlamlarmi iyi kavramig olmak gerekir. Yazida fikir ne kadar iyi olursa olsun dil

bozuk oldu mu fikrin hi¢gbir 6nemi kalmaz (Emir, 1984: 8).

Yazili anlatim derslerinde 6grencilerin yeteneksizliklerinden yakinmak dogru
degildir. Ciinkli yaz1 Ogretilebilir oldugundan 6grencilere belirli bir yazi kiiltiirii
verilebilir. Yaz1 derslerinde yazma becerisi gelismis bireyler yetistirmek amaglanir.
Daha yerinde bir ifadeyle yazili anlatimin esas gayesi dgrencileri egitim diizeylerine
gore bilgilendirmek ve uygulamalarla yeterliliklerini artirmaktir (Aktas ve Giindiiz,

2001: 58).
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Kuskusuz herkesten siir, hikaye, roman yazmasi istenemez. Ciinkii bunlar
yazmak yetenek gerektirir. Yani bir sair, bir romanci ya da bir oyun yazari olabilmek
icin yetenek ister. Bunun i¢in 0zgiin ve yetkin bir anlatima sahip olmak gerekir.
Fakat her 6grenim goérmiis birey, gordiigiinii, duydugunu, diisiindiigiinii bagkasindan

yardim almadan yaziyla anlatabilmelidir.

Falih Rifki Atay, bu gergegi soyle dile getirmistir: “Diisiindiigiinii ve
duydugunu karsisindakine derli toplu anlatabilmek, ne bir meslek ne de bir sanattir.

Hikdaye yazmak bir sanattir. Fakat basindan geceni anlatmak (vazmak) bir sanat

degildir.” (Yériik, 1989: 9).

Iyi yaz1 yazmak igin birikimlerin yaninda metin olusturma kurallar1 da énem
tagir. Kurgusu saglam bir metin her seyden Once sozciikler arasindaki baglantilarin
6zenle kurulmus olmasiyla ortaya ¢ikar. Bu ylizden yazma islemine gegmeden once
yazi yazmaya motive olunmali ve asagidaki yazma asamalar tek tek uygulanarak

yaz1 olusturulmalidir:
1. Konunun segilmesi,
2. Konunun ana maddesinin belirlenmesi,
3. Konunun smirlandirilmasi,
4. Konunun amacinin tespit edilmesi,
5. Bakis acisin1 destekleyen diisiincelerin bulunmasi,
6. Diisiincelerin anlatim sirasina gore diizenlenmesi,
7. Diisiince diizenine ve istenilen anlatim tekniklerine gore yazilmasi,

8.Yazinin dinlendirilmesi (Yazilan metin {izerinde daha nesnel bir

degerlendirme yapmak i¢in kisa bir siire yazidan uzak kalmaktir.),

9. Varsa yanlislar1 ve eksikleri gérmek i¢in yazinin okunmast,
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10.Yaziya son bi¢imin verilmesi.

Bu asamalar izlenerek olusturulan bir yazi, basarili, ilgi ¢ekici, okunur ve

biitlinliigii bulunan bir yaz1 olacaktir. (Beyreli vd., 2005: 39).

Yazili anlatimin gayesi, “Bir mevzuu, o mevzu ile alakali fikirleri ciimlelere
ve paragraflara taksim ve tertip ederek bir biitiin halinde ifade edebilmektir.”

(Tansel, 1985: 26).

Insanin kendisini dogru ve tam olarak ifade edebilmesi, birikimleriyle dogru
orantilidir. Birikim kazanma yollar1 6nce dis diinyay1 algilama sonra da bunlari kendi
icinde degerlendirme siireglerini kapsar. Bilgi ve birikimlerin kazanilmasinda
gbzlem, okuma ve diisiinme unsurlarindan yararlanilir. Bilgi toplama yontemleri

olarak da ifade edilen bu unsurlarin 6zellikleri sunlardir:

1. Gézlem Yapmak: Insanlari, gevreyi, varliklari, olaylari, bir biitiin olarak
hayat1 tanimak icin gozlem yapmak sarttir. Gozlem bes duyu orgamimizla dis

diinyadan algiladigimiz duyumlarin biitliniinii olusturan bir siiregtir.

Sanatta ise gozlem, bir seyi iyi anlamak i¢in onun belirtilerini goézden

gecirme isi olarak tanimlanabilir (Yakici vd. 2004: 39).

Gozlem yapmak i¢in mutlaka gérmek ama bunun 6tesinde gormeyi 6grenmek
gerekir. Gozlem, yazili ve s6zlii anlatim becerisinin gelistirilmesi i¢in 6nemli birikim

kazanma yollarindan biridir.

2. Diigiinmek: Dislinmek, olaylar, durumlar ve nesneler arasinda iliskiler

kurularak gerceklestirilen zihinsel bir eylemdir.

Gozlem ve okuma yoluyla elde edilen birikimlerin zihinsel bir siirecten
gecmesiyle baslayan degerlendirme asamasina diisiinme denir. Iyi konusup iyi
yazmak i¢in mutlaka diisiinmek gerekir. Diisiinen insan mutlaka {iretir. Tarafsiz ve
objektif diisiinen insanin ortaya koydugu deger, herkes tarafindan kullanilmaya hazir

bir malzemedir.
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3. Okumak: Yazmada basarili olabilmek i¢cin mutlaka ¢ok okumak ve bu yolla
birikim kazanmak gerekmektedir. Kisinin bilgi, duygu ve hayal giicii okumakla
gelisir. Okuyan kisinin dil ve anlatim giicii ile diisiinme yetenegi, okumayan kisiyle

kiyaslanamayacak kadar farklidir.

4.6. Yazili Anlatimin Unsurlar

Herhangi bir konudaki duygu ve diisiincelerimizi nasil yazarsak yazalim,
giizel ve etkili yazmak esas amacimiz olmalidir. Bu ylizden yazili anlatimda da
beceri 6n plandadir. Bunun i¢in iyi yaz1 yazmanin teknigini 6grenerek yazili anlatim
becerisini gelistirmek ve bu konudaki eksikleri gidermek miimkiindiir. Asil gayesi
sanatkar yetistirmek olmayan yazili anlatim derslerinin amaci; hedef kitlede
yazamama kaygisini azaltmak, duygu ve diisiinceleri anlasilir, acik bir dille anlatma

becerisi gelistirebilmektir.

Basaril1 ve etkili bir yazili anlatimin ger¢eklesmesinde dilin temel taglar1 olan
kelimelerin belli bir diizen i¢inde ciimlelere, ciimlelerin paragraflara, paragraflarin da
ihtiyaca gore diizenlenen paragraf {stii birimlere doniistiiriilebilmesi gerekir.
Bununla birlikte iyi bir yazinin asagida sirasiyla ifade edilen yazili anlatim

unsurlarinin 6zelliklerini tasimasi da zorunludur.

4.6.1. Yazilh Anlatimda Konu

Konu, {izerinde s6z sdylenen, yazi yazilan, diisiince iiretilen bir duygu, bir
fikir, bir problem ya da bir olaydir (Kantemir, 1991: 139). Hayatimiz boyunca bir
seyler okur, yazar, dinler ve konusuruz. Biitlin bu eylemlerimizin ele aldig1 ve
isledigi birer konusu vardir. Tiirii ve yazilis amaci ne olursa olsun her yazi bir konu
tizerine kurulur. Ciinkii konu, yazarin {lizerinde durdugu, hakkinda yazi yazdigi

duygu, diisiince ya da olaydir.

Yazida sik sik vurgulanan, tanitilan, sozciikk veya sozciik gruplariyla dile
getirilen ifadeler konuyu olusturur. Her yazinin bir konusu olmalidir. Bu durumda
yazmaya ve konusmaya deger her sey bir kompozisyon konusu olabilir. (Oguzkan,

2001: 175). Her yapmin bir temeli, her fikrin bir dayanagi varsa, her yazinin da
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mutlaka bir konusu vardir. Bagibos, ne anlatmak istedigi belli olmayan, konusuz bir
yazi olmaz. Yazi yazmaya karar veren kisi i¢cin her varlik, her olay, her diislince

velhasil her sey konu olarak secilebilir (Korkmaz, 1990; 185).

Konular maddesel oldugu gibi ruhsal da olabilir. Uzayda yer tutan biitiin
cisimler, duyu organlarimiz {lizerinde tesiri olan etmenler, var olduklarini aklimizla

kavradigimiz goriinmez varliklar birer konu olabilir.

“Esya ve olay” gibi yasadigimiz cevre ile “duygu ve fikir” gibi i¢ alemimizle
ilgili unsurlar, biz de birtakim diisiinceler yaratir. Iste bunlardan herhangi biri, yaziya
konu olabilir (Kantemir, 1991: 139). Yasantilarimiz, anilarimiz, dislerimiz,

gozlemlerimiz, okuduklarimiz ... birer konu alanidir.

Insanlart yazi yazmak igin belli konular1 se¢meye zorlayan, kisinin
kendisinden veya yasadigi toplumdan kaynaklanan bazi nedenler vardir. “Bu
nedenler nereden kaynaklanirsa kaynaklansin onemli olan, ele alinacak konuyla
insanin ilgilenmesi, o konuyu diisiinmesi, o konu hakkinda bilgi sahibi olmasi ve
konuyu hissetmesidir.” (Teksan, 2001: 32). Ciinkii insanin ilgilendigi ve hakkinda
yeterli seviyede bilgi sahibi oldugu konularda yazi yazmasi basarili olmasina

yardimci olacaktir.

Konu secimi, bir yaziy1 olusturan dgelerin basinda gelen en zor asamadir.
Okuyucularin ilgisini ¢eken bir konu iizerinde yazmak, yaziyr basariya gotiiren

onemli bir unsurdur (Emir, 1984: 68).

“Iyi bir konunun &zellikleri neler olmalidir?” sorusuna cevap olarak sunlar

siralanabilir:

1. Secilen konu, her seyden once kendimiz ve okuyucumuz ig¢in ilging
olmalidir. “Esasen iyi bir yazi, sahsi tecriibe ve miisahede neticesinde elde edilen

malzemeye muhtagtir, bu, konuya tesir kazandwrir.” (Tansel, 1978:5).

2. Secilen konu, a¢ik ve inandirict olmali, zorlanmadan islenip

gelistirilebilmelidir. Konu ister tecriibeye, isterse de sosyal, somut, soyut bir
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inceleme ve arastirmaya dayali olsun O6ncelikle anlasilir olmalidir (Pagacioglu, 1994:

178).

3. Secilen konu, yazar1 da alakadar etmelidir. Ciinkii yazarin yabanci oldugu

bir konuya, bagkalarinin alakasini ¢ekmesi imkansizdir.

4. Ele alinan konunun dogruluguna yazar inanmalidir ki bagkalarini da

inandirabilsin.
5. Secilen konunun hangi tiirde yazilacagi belirlenmelidir.

6. Secilen konunun smirlandirilmasi gerekmektedir. Konuyu sinirlandirma,
yazmada basariy1 saglayan temel 6gelerden biridir. Konu siirlandirilmazsa, ortaya
konmaya calisilan diisiinceler gorliniirlik kazanmaz, sdylenenler genel olmaktan
Oteye gitmez. Ayrica yazida biitiinliik saglanamaz, konudan sapmalar olur. Kisacasi

yaz1 yogunlagmaz, béliik porgiik olur (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 32).

Higbir konu, simirlandirilip incelenmeden anlasilmaz ve anlatilamaz. Ozdemir

ve Binyazar’a (1998: 33) gore konuyu sinirlandirirken sunlara dikkat edilmelidir:

a- Okuyucumuz  kimdir?  Yasi, ilgileri, kiiltiir  diizeyi, toplumsal
durumu...nedir?
b- Yazimizin uzunlugu ne kadar olacak?

Konunun hangi yonii tizerinde bilgi, gorgii ve yagsantimiz vardir?

(9}
|

d- Konuyu gelistirmek igin gerekli kaynaklar: bulabilir miyiz? Bunlardan

kolayca yararlanabilir miyiz?

Sonu¢ olarak yazarin bilgi ve tecriibe birikimi, konuyla ilgili kaynaklara
hakimiyeti ve ulasma imkani, bulus yetenegi, gozlem, deney sonuglari, hatiralari,
olay, durum ve olgular1 yorum giicii; yazili, sesli, goriintiilii arsivindeki belgeler,
canli kaynaklarla goriisme imkénlar1 konu sec¢imini etkilemektedir (Agca, 1999:

129).
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Bir konuda yazi yazmak i¢in oncelikle amacin agik ve net olarak belirlenmesi
cok onemlidir. Amaci tam tespit edilemeyen bir yazi, okuyucusunu ikna etmekten

uzaktir. Bunun i¢in yazinin amaci ve yazilig nedeni ¢ok iyi belirlenmelidir.

Ayrica yazmmin okuyucusu olan hedef kitlenin o6zelliklerinin de yazar
tarafindan bilinmesi gerekir. Ciinkii hedef kitle ve amacg, bir yazinin icerigini

etkileyecek onemli unsurlardir.

Yaz1 yazma teknigini bilmek de bir baska onemli unsurdur. Yaziy1 bir
kitlenin okuyacagini diisiinerek amaci iyi tespit etmek, konuyu tam kavrayip anlamak

ve konuyu agiklayacak fikirleri sistemli bir bi¢imde diizenlemek gerekir.

Sosyal ve psikolojik ozellikleri olan kisinin ilgi alanlar1 da farklidir. Bu
ylizden istege bagl olarak yapilan yazma egitimi ¢aligmalarinda konu tespiti yazan
kisiye brrakilmalidir. Ogretmen, dgrencilere yazma konusunda miimkiin oldugunca
daha ¢ok konu se¢me sansi tanimalidir. Basta ilk ve ortadgretim olmak {izere daha
ist kademelerdeki egitim programlarinda konu tespitiyle ilgili degisik goriisler ileri

stiriilmiistiir.

[Ikdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda yazili anlatimla ilgili olarak
“Ogrencilere, gorlip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diistindiiklerini, tasarladiklarin1 s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanligin1 kazandirmak.” ifadeleri yer almaktadir (MEB, 2000:

7).

Yazma O6gretimi ve yazili anlatim, 6teden beri Tiirk¢e dersinin en Onemli

etkinliklerinden biri olmustur ve bdyle olmaya da devam edecektir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nin 6, 7 ve 8. smiflar
icin belirledigi 6zel amaclar boliimiinde yazili anlatim ¢alismalarinda su konulara

oncelik verildigi goriilmektedir ( MEB, 2000: 17-20):

1. Yakin gevreyi, bilinen bir kdy, kasaba ve kenti kisaca anlatabilmek,
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2. Bayram, toren, solen, senlik gibi hareketli bir olayi, yerini ve orada olanlari

kisaca anlatabilmek,
3. Bir gezide goriilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek,

4. Okudugu bir kitabi, izledigi bir filmi tanitabilmek, 6zetleyebilmek, o kitap

ya da film tlizerindeki diisiincelerini belirtebilmek,

5. Bilinen bir kimsenin, 6rnek bir kisinin fiziksel ve karakter portrelerini

cizebilmek; bir agaci, bir hayvani, bir yapiy1 vb. tanitabilmek, anlatabilmek,
6. Gordiigi, yasadig olaylar lizerindeki duygu ve diislincelerini belirtebilmek,

7. Okunan bir kitap, dinlenen bir miizik pargasi, geziler, bir sergi, izlenen bir
film, bir oyun, bir ma¢ vb. iizerine aciklamalarini, elestirilerini yargilanin

saptayabilmek,
8. Ileriki 6grenimi ya da hayatiyla ilgili tasar1 ve diisiincelerini anlatabilmek,
9. Yurt ve diinya sorunlariyla ilgili diisiincelerini belirtebilmek.

Yeni Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ise 6, 7 ve 8. sif
Ogrencilerinin yazma kazanimlarina ulasmasi i¢in su konulara oncelik verilmesi

gerektigi belirtilmektedir(MEB, 2005: 143-146):
1. Yasanmis veya yasanmasit muhtemel bir olay1 anlatir.

2. Cevresinde veya kitle iletisim araglarinda rastladigl/ tanik oldugu olay ve

durumlara iligkin elestirilerini yazar.
3. Bir bilgi veya fikrin agiklamasini yapar.
4. Ogiit verici yazilar yazar.

5. Bir kisiye ait bilgileri birlestirerek o kisinin hayat hikayesini yazar.
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6. Hayallerini degisik yazili anlatim tiirleriyle ifade eder.
7. Bir nesneyi, yeri, hizmeti veya kurumu tanitma yazilar1 yazar.

8. Yaptig1 bir arastirma, gézlem veya deneyde ulastig1 sonuglar1 yazili olarak

ifade eder.
9. Kendisini tanitmak amaciyla kisa ve 6z olarak hayat hikayesini anlatir.

Hangi seviyede olursa olsun yazili anlatim ¢aligmalarinda secilen konularin
giincelligi de 6grencilerde yazma istegi uyandirmada olumlu etki yapacaktir. Ayrica
yazili anlatim ¢alismalarinda zaman zaman konu se¢imini Ogrencilere birakarak

onlarin ilgi duyduklar1 konularda yazi yazmalar1 saglanabilir.

Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin kendilerine olan giiven duygusunu artiracagi
gibi cesaret duygusunu da gelistirecek, ortaya konulacak {iriiniin benimsenmesine her
seyden onemlisi de dgrencilerde var olan fakat gizli kalmis yaraticilik 6zelliginin

ortaya ¢ikmasina yardimci olacaktir.

Yazili anlatim ¢aligmalarinda 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken en dnemli

unsurlardan birisi de hazir ve basmakalip konulardan kaginmaktir.

Yazili anlatim ¢aligmalar1 i¢in 6grencilere bir konu segmek hi¢ de basit bir is
degildir. Ogretmen tarafindan &grencilerin belirleyici 6zelliklerinin gok iyi bilinmesi
konu seciminde daha faydali olacaktir. Cilinkii 6grenciler kendi ilgi ve ihtiyaglarina
cevap veren caligmalarla Tiirk¢e dersini seveceklerdir. Bunu saglamak icin de
cocuklarin hoslanmadiklari, iistelik onlara faydasi olmayan mekanik c¢aligmalardan

ve gereksiz tekrarlardan sakimilmasi gerekir (Oz, 2001: 4).

Yazili anlatim ¢aligmalarinin amaglarindan birisi de 6grencilerin yaraticilik
ozelliklerini kesfettirmek ve daha da gelistirmektir. Bunun i¢in se¢ilecek konularin

bu 6zellikleri gelistirecek nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

Bu itibarla o6grencilerin cevrelerini algilamalarina yardim edecek olan,

kendisini bagkasinin yerine koyabilme gibi yaratici ¢alismalar konu olarak verilebilir.
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Mesela “Bagka birisi olabilseydin, kimin yerine ge¢mek isterdin?”’, “Kendini
goriinmez hale getirebilseydin neler yapmak isterdin?”, “Geg¢miste tiim diinyay1
etkileyen bir olay1 degistirebilseydin, hangisini secerdin?”, “Sen bir kar tanesisin.
Nasil olustugunu, yeryiiziine nasil indigini, ondan sonra bagina neler geldigini anlat.”
vb. konularda yazma c¢aligsmalar1 yaptirilabilir (Macbrgor, 1997: 108-119, Aktaran:
Teksan, 2001:33).

Bu konulara ilave olarak 6grencilerden kendilerini sevdikleri bir hayvan, bir
esya veya bir renk vb. diislinerek ne hissettiklerini belirten bir yazi yazmalari
istenebilir. Bu tiir etkinlikler 6grencinin kendi yetenegini fark etmesine, duygu ve
diisiincesini 0zglirce anlatmasina yardimci olacaktir. Asagida bu tiir bir uygulama

ornegi verilmistir:
BORAN YAGMURU

“Hayvanlar iginde en sevdigim aslandir ama hayvan olsaydim bir kus
olmak isterdim. Dogada ézgiirce yasayan, kimseye ihtiyaci olmayan bir kus,
boran olmak isterdir. Boranlar, yiikseklerde ucan, kendisini korumasint iyi
beceren bir kus tiridir. Avlamasi ¢ok zordur ve onu vurana pek
rastlanmamigtir ama her hayvanda bulunan diisiime eksikligi nedeniyle
tuzaklara pek yakalanwr. Ve yakalandigi andan itibaren, o6zgiirliigiiniin
elinden alinmasina dayanamaz. Ne yer ne icer. Bu sebeple de kendi kendini
oldiiriir. Cok hir¢indwr. Asla kimseye itaat etmez. Kaninin son damlasina
kadar eziyet ve zuliimlere gogiis gerer, iirkeklikten nefret eder, giivercinleri
hi¢ sevmez. Bunun i¢in boranlart ¢ok severim. Bu nedenlerden dolayi, eger
hayvan olsaydim boran olurdum. Ciinkii bu hayvanmin ozellikleri benim

diisiincelerimi simgeliyor.” (Oral, 2003: 55).

[Ikogretim 8. smiftaki bir 6grencinin duygu ve diisiincelerini anlatan
yukaridaki paragraf, hem teknik hem de 6grencinin kelimeleri yerli yerinde segerek
kullanmasindaki basaris1 yoniiyle 0zgilin, yaratict ve giizel bir 6rnek olarak

gosterilebilir.
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Olumlu ve onurlandirict bir ortam iginde yaraticiligi 6ne ¢ikaran bu tiir
etkinlikleri yaptiran 6gretmenler, 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesine ve
onlarin kendi fikirlerini ozgiirce dile getirmelerine gerekli ortami hazirlamis
olacaktir. Buna benzer uygulamalar siif i¢i etkilesime olumlu katk: saglayacagi gibi
ogrencilere diger arkadaglarinin duygu ve diisiincelerine saygi duyma aliskanligi da

kazandiracaktir.

Yaratict yazma calismalarin asil amaci, kendini tanima, diisiinerek karar
verme, planlama, bu plan ve kararlari eyleme doniistiirme siirecinin uygulamalarla

yasama gecirilmesidir.

Yaratic1 yazma caligmalar1 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi kadar,
onlarin okuma isteklerini de artiracaktir. Yazan bir ¢ocuk kendini tanimaya baslar.
Bu caligsmalar sayesinde basta kendi arkadaslarinin olmak iizere, baska yazarlarin
eserlerini de okumak ve onlar1 kendi yazilariyla kiyaslamak istegi duyar (Oral, 2003:

23).

Yazili anlatim becerilerindeki gelismelerin daha verimli olmasi i¢in sinif
icinde yapilan etkinlikler kadar simif disindaki etkinliklerin de siirekli olarak takip
edilmesi gerekmektedir. Orgiin egitimde ogrencilerin “siif disinda yapmakla
yikiimlii oldugu gorev ve calismalar1” olarak tanimlanan 6devlerin hedeflenen
basariya ulagsmada onemli bir islevi vardir. Clinkii 68renci, verilen 6devi yaparken
ozgiir olmakla birlikte bir sorumluluk da hisseder. Odev yapmak, otokontrolii saglar.
Derste eksik hatta yanlis 6grenilen bilgilerin tam ve dogrularini §grenmenin kapisini
aralar. Derslerdeki yazma caligmalari, Ogrencilerin o tiirde ayrica yapacaklari
Odevlerle sonucglanir. Ayrica yapilan 6devler 6gretmen tarafindan diizeltilmeli ve

degerlendirilmelidir. Basarili 6devler sinifta okunmalidir (Demirel, 1999: 60).

Siire ve zaman sikintisi ¢geken 6gretmenlerin, 6grencilerindeki yazili anlatima
yonelik gelismeleri tespit etmek icin sik sik degisik konularda yazma odevleri
vermesi gerekebilir. Ogretmen, Ogrencilerin yazma odevlerine yénelik konulari
belirlerken c¢ocuklarin yas, cinsiyet, zeka ve Kkiiltiir diizeylerine uygun zevk ve ilgi

duyabilecekleri konular1 se¢meli, onlarin yazmaya kars1 duyduklarn cekingenlik,
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korku vb. duygularmi yenmelerine, bu alanda tasidiklar1 yeteneklerini

gelistirmelerine yardimci olmay1 amaglamalidir.

Yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in verilen yazili O6devlerin varsa

eksiklerinin diizeltilmesinde su tiir etkinlikler yapilabilir:

a. Her Ogrencinin Yazisimn Kendisine Diizelttirilmesi: Ogrencinin kendi
hatasin1 kendisinin gérmesine firsat sagladig1 ve yazdig1 yaziyr muhakkak okumasi,
hem de tekrar tekrar okumasinmi gerektirdigi i¢in iizerinde daha fazla durulmasi
gereken bir diizeltme etkinligidir. Bu etkinlik, ayn1 zamanda 6grencinin kendisini

kontrol etmesine imkan sagladigindan verimliligi artirict bir caligmadir.

b. Karsilikli Diizeltme: Bu etkinlik, yazili anlatim1 gelistirmek i¢in yaptirilan
Odevlerin, 6grenciler arasinda degistirilerek diizeltilmesi, olusturulan kiigiik gruplarla

veya siifca diizeltilmesi etkinligidir.

c. Ogretmenin Diizeltmesi: Yazili anlatimi gelistirmek igin yaptirilan ddevler,
yukarida siraladigimiz diizeltme etkinliklerinden hangisine tabi tutulursa tutulsun, en

son olarak her seferinde 6gretmen tarafindan muhakkak kontrol edilmelidir.

Yapilan kontroller ve diizeltmeler neticesinde 6grencilere verilen konular ile
onlarin yazili anlatimlar1 arasindaki uyum ve uyumsuzluklarin belirlenerek sinif
ortaminda incelenmesi, degerlendirmenin son asamasini olusturmalidir. Bu asama

thmal edilmeden her uygulamadan sonra muhakkak tekrarlanmalidir.
4.6.2. Yazihh Anlatimda Plan

Herhangi bir konuda siralanacak fikirlerin, olaylarin ve duygularin belli bir
mantik diizeninde ele alinmasi olarak tanimlanabilen plan, yazili1 veya sozlii olarak
anlatilmak istenen duygu ve diislincelerin dinleyici veya okuyuculara daha giizel,
daha etkili, daha kolay ve daha anlasilir bir sekilde aktarilmasina yardimci olan bir

anlatim diizenidir.
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Plan, yazida konunun islenisi sirasinda ortaya cikabilecek ayrintilardan
kurtulmak icin ele alinacak fikirlere diizen vermektir. Bu manada plan, konu

birliginin olugsmasina imkan sagladigi gibi yazida savurganligin 6niine de geger.

Diizenleme, diizenleyis ve tertip anlamlarina da gelen plan, herhangi bir
konuda olusturulacak bir metnin iskeletidir. Plan, konusunu diizenli yazmak isteyen
kisiyi kararsizliktan, zaman kaybindan kurtardig: icin giizel ve daha kolay bir metin

olusturmanin en énemli unsurudur.

Yazili ve sozlii anlatimda basarili olabilmek ic¢in herhangi bir konuda ifade
edilecek bir seylerin olmasi yeterli degildir. Ayn1 zamanda bunlarin derli toplu,
diizenli bir sekilde anlatilmasi gerekir. Tutarli ve kendi i¢inde biitiinliik tasiyan bir

yazi ancak planli bir yazidir.

Yazimin ya da konugmanin igerigini olusturacak diisiinceler, duygular, gézlem
ve yasantilar dilin ucuna geldigi gibi anlatilamaz, gelisigiizel sdylenip yazilamaz.
Bunlar aralarindaki ilgi ve 6nem derecelerine gore ayrilip siralanmalidir. Bu siralama

isine de anlatimin plan1 denir (Goksen, 1980: 23).

Yazili anlatimda plan yapmanin yararlari sdyle siralanabilir:

1. Yazida birlik, biitiinliik ve uyumluluk saglar.

2. Diigiincelerin ve ele alinan olayin gelisiminde mantik diizeninin
olusmasina zemin hazirlar.

3. Diistince ve soz tekrarlarini onler.

4. Duygu, hayal ve fikirlerin en uygun sozciik ve deyimlerle anlatiimasina
yardimci olur. Bu da daginikligi ve karisikligr ortadan kaldirir.

5. Yazmayi kolaylastirir.

6. Yazma siiresini kisaltir.

7. Yazimin anlasilmasint kolaylastirir.

8. Paragraflarin uygun yerlerde yapiimasini ve bulunmasint saglar.

9. Yaziyi, doldurma ve bos sozlerden; bizi de ele alinan konunun disina

ctkmaktan kurtarir.
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10. Diizenli yazacak kisiyi, kararsizlik ve zaman kaybindan kurtarir.

11. Gittikge yerlesen ve gelisen bir anlatim disiplini aliskanligini kazanduwrir.
12. Bireyin kendisine olan giiven duygusunu saglamlastirir.

13. Anlasilmayr ve etkilemeyi daha da kolaylastirir.

14. Sonug olarak da yazamin, yazma isini zevk duyarak yapmasini saglar

(Kantemir,1991:154; Par,1997:15; Karaalioglu,1987:90; Emir,1986:73).

Ister biitiin bir kitap olsun ister kisa bir yaz1 her metnin yapisal bir biitiinliige
sahip olmasi gerekir. Ciinkii her metin, birbirini izleyen sirali ve anlamli biitiinler
olusturan ciimleler dizisidir. Bu dizilis rastlantiyla olusmus bir durum degildir.
Aksine yazar tarafindan bilingli olarak belli bir mantik sirasina, dil bilgisi kurallarina
ve metnin isleyisine gore yapilmistir. “Dilsel gostergelerin diizenli ve tasarlanmis bir
biitliinii olan metinler, belli bir anlayisa goére olusturulan anlatim birimleridir.”

(Akbayir, 2003: 84).
Mustafa Nihat Oz6n de olusturulacak metinlerin planlanmasinin énemini,

“Bir konu tizerinde diisiiniip aklimiza gelenleri toparladiktan
sonra, yapacagimiz ig, onlari iyi bir siraya koymak olmalidir.
Fikirlerin birbirini uyarmasinda da kendiliginden olan bir sira
vardir; fakat ne de olsa bunlarin arasinda olabilecek
atlamalara kars1 bir diizen diisiinmek gerekir. Iste yazida bu
diizeni kuracak seyin adi tertiptir, buna plan da denir.

Insan bir konu i¢in diisinmeye basladig1 zaman bircok fikir
birden hatirina gelir. Bunlar1 bir diizene koymay1, hangisini
daha once, hangisini daha sonra sdylemek gerektigini ancak
adina plan da dedigimiz tertip 6gretir.” (Ozdn, 1960: 64-65).

sOzleriyle ifade etmektedir.

Birgok arastirmacinin iizerinde durdugu plan kadar iyi bir planin nasil
yapilmast gerektigi de cok onemlidir. Yazili anlatimla ilgili hemen hemen biitiin
kaynaklarda bir metin hazirlanirken asagidaki gibi bir planin uygulanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Korkmaz, 1987; Emir, 1986; Karaalioglu, 1987; Calp, 2005;
Akbayir, 2003; Cemiloglu, 2001; Bilgin, 2006).
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1. Okuduklarimiz, gordiiklerimiz, dinlediklerimiz ve kisisel goriislerimiz
kisacas1 yazma icin edindigimiz birikimlerimiz, benzer diisiinceler biciminde

kiimelendirilir. Boylece diislince tekrarlar1 6nlenir.

2. Anlatimda giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerine uygun diisecek fikirler,
bakis agisina uygun olarak mantik ve dnem sirasina gore diizenlenir. Her yazida bu

tic bolim genellikle bulunur.

Giris Boliimii: Konunun ortaya konuldugu ve okuyucunun dikkatinin
cekildigi boliimdiir. Yazinin konusuna ve yazarinin islubuna gore, yapilan giris
degisebilir. Fakat yaziya iyi baslamak, okuyucunun ilgisini ¢ekebilmek c¢ok
mithimdir. Ciinkii okuyucunun karsilasacagi ilk boliim olmasindan dolay1 eserin

okunmasinda biiyiik 6nemi vardir. Genelde yazinin ana fikrinin verildigi boliimdiir.

Gelisme Béliimii: Konunun agildigi, orneklendirildigi, ana fikrin yardimci
fikirlerle desteklendigi boliimdiir. Bu boliimde ana fikri agiklayici, ispat edici,
kuvvetlendirici ¢alismalar yapilir. Burada mukayeselerden, 6rneklerden, benzerlik ve
zitliklardan istifade edilerek teferruata inilir. Bu ozelliklerinden dolay1 bu bdlim
yazinin govdesini olusturur. Bu yiizden okuyucunun ilgisini devam ettirecek, bazi

climleler veya paragraflar1 atlamadan okutturacak saglamlikta olmalidir.

Sonu¢ Béliimii: Konuyla ilgili ¢dziime veya yargiya varilan bolimdiir. Bu
boliimiin kendisinden sonra bir ifadeyi gerektirmeyecek ve okuyucunun zihninde bir
seyler birakacak sekilde kuvvetli ciimlelerle bitirilmesi gerekir. Bu ii¢ boliim, roman,

hikaye ve senaryo gibi eserlerde serim, diigiim ve ¢dziim adini alir.

3. Her paragraf, goriis noktasinin baska yoniinii agiklayan diisiince birimi

durumuna getirilir.

Bu 6zelliklerde bir plan yapilirken soyle bir yol takip edilebilir:

Secilen konusma ve yazma konusu, bir miiddet zihinde tasarlanir. Ayrintilar,
bilgiler, duygu ve diisiinceler belirlenir. Bunlarin i¢inden gereksiz olanlar ayiklanir,

asil maksada uyanlar, ana fikri destekleyenler ise gruplandirilarak bir diizene, bir
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siraya konur. Konuya nasil baglanacagi, neler yazilacagi ve yazinin nasil bitirilecegi
hesaplanir. Biitiin bu ¢alismalar yapildiktan sonra da yazma asamasina gegilir (Ozkan

vd., 2001: 638).

Dr. R. C. Davis’in belirttigine gore planlama, gelecege yonelik olmak {izere

su sorulara cevaplar arayarak yapilmalidir (Kantemir,1991:153):
- Ne yapilacaktir?
- Ni¢in yapilacaktir?
- Nasil yapilacaktir?
- Nerede yapilacaktir?
- Ne zaman yapilacaktir?
- Kim tarafindan yapilacaktir?

Bu sorularla olusturulacak bir plan, ele alinacak konu ile ilgili duygu ve
diistincelerin diizenli, etkili ve kalic1 bir sekilde agiklanmasina yardimet olur. Ortaya
konulan metinde duygu ve diisiinceler biitiinliik ilkelerine bagl kalinarak daha etkili
bir sekilde ifade edildiginden yazarin diisiinceleri okuyuculara daha net aktarilmis

olacaktir.

Ogrencilerin  yazili kompozisyon metinlerini olustururken basarisiz
olmalarinin sebebi olarak plan yapmayi bilmemeleri gosterilebilir. Ciinkii plansiz
veya yanlis yapilmis bir planla olusturulan metinlerde diisiincelerin diizensiz,
gereksiz ayrintilarin agirlikli, ciimlelerin darmadagin oldugu goriilmektedir. Bu ise
okuyucu iizerinde olumsuz etki birakmaktadir. Bundan kurtulmanin yolu, 6grencilere
yazilarim1 yazmadan Once ele alacaklar1 konuyla ilgili olusturacaklar1 sorulara

cevaplar aramalar1 gerektiginin 6gretilmesidir.

Ogretmenin &rnek bir plan hazirlayarak dgrencilerine bu plan dogrultusunda

kompozisyonlar yazdirmasi faydali olacaktir. Boyle bir uygulama ogrencilere
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yazdirilacak kompozisyonlarin daha diizenli olmasina imkan saglayabilir. Sever’in
(1995) yaptig1 bir calismada boyle bir uygulamayla G6grencilerdeki olumlu
degisiklikler tespit edilmistir.

Bu tiir uygulamalarda 6grencilerin plan hazirlama becerisinin gelistirilmesi
icin hazirlanan planin bir 6rnek oldugu, 6grencilerin bunu kullanabilecegi ifade

edilirken buna benzer planlarin hazirlanmasinin gerekliligi tizerinde de durulmalidir.

Bu uygulamalarin en etkili ve 6grenciler i¢in en faydali yonii ise planin sinifta
ogretmen denetiminde bizzat 6grencilere yaptirilmasidir. Uygulamanin olusturulacak
kiiclik calisma gruplariyla da yapilmasi faydali olabilir. Hatta biitiin sinifla beraber
tahtaya 6rnek bir planin yazilarak bu plan iizerinde ¢alisilmasi, varsa eksikliklerin ve

degisikliklerin 6grencilere yaptirilmasi da yararl olacaktir.

Ogretmen tarafindan smifa getirilecek yazili kompozisyon metinlerinin ana
fikir ve yardimci fikirlerinin belirlenmesi, konuya baslama, konuyu genisletme ve
sonuclandirma  boliimlerinin  siralandirilmasina  yonelik  plan  ¢aligmalarinin
yaptirilmas: ayrica ev Odevlerinin bu etkinlikler dogrultusunda verilmesi de
Ogrencilerde planli yazma becerisini gelistirebilir. Daha kiiclik siniflarda ise yazili
kompozisyon ¢alismalarinda konu 6grenciye verilirken ana ¢izgileriyle planini da

vermekte biiylik yarar vardir (Goksen, 1997: 85).

Buffon plan yapmakla yapmamak arasindaki farki su sozleriyle

acgiklamaktadir:

“Plan yapmamak ve konu iizerinde yeteri kadar diisginmemek
ylziinden, akilli bir insan bocalar ve yaziya nereden
baslayacagimi bilemez. Zihninde bir¢ok diislince birden
dolasir, onlar1 degerlerine gore siraya koyamadigi i¢in birini
otekine tercih edemez, kararsizlik ve saskinlik i¢inde kalir
fakat plan yapinca konunun biitiin fikirlerini toplayip kalemi
eline alacagi zamani kolayca kestirir. Zihnindeki meyvanin
olgunlastigr zamani hisseder, onu bir an dnce ortaya koymak
ister. Yazmak onun igin artitk bir zevk olur, diislinceler
kolaylikla birbiri ardindan gelir, tislup tabii ve akici olur.
Yazmak zevkinden dogan hararet biitiin eseri kaplar ve her
soze hayat verir, soziin kudreti artar, sdylenecek seyleri
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sOylenmis seylerle aydinlatir ve islup 1sikli bir giizellik
kazanir.” (Emir, 1986: 71; Burdurlu, 1965: 61).
Plan sadece i¢ yapida uygulanmaz. Dig yap1 olarak adlandirilan ve yazinin
sekil ve goriintsiiyle ilgili baz1 6zelliklerin de belirli bir plan dogrultusunda

yapilmasi gerekir. Dis yapi; kagit diizeni, imla ve noktalama kurallarini i¢ine alir.

Bir yazinin igerik planlamasi yaziy1 dagiikliktan kurtardigi gibi diistincelerin
organizasyonunu saglamasi yoniiyle ne kadar 6nemliyse; dis yapiyr olusturan kagit
diizeni, imla, noktalama ve dil bilgisi kurallar1 da o kadar 6nemlidir. Ciinkii yazil1 bir
metin i¢in dis yap1, magazanin vitrini gibidir. Bunun i¢in her seyden once kagidin dis

goriiniisii dlizgiin olmalidir.

Cok gilizel tasarlanmis ve etkili ifade edilmis duygu ve diisiinceler, kagidin
diizensizligi ve yazinin okunaksizlig1 hatta noktalama ve imla yanligliklar yiliziinden
okuyucunun ilgisini ¢ekmeyebilir. Uygun bir sekilde kagida yerlestirilemeyen duygu
ve disiinceler, hak ettikleri degeri goremediginden okuyucusuna vermek istedigi

mesaj1 etkili bir sekilde aktaramayabilir.

Okuyucu yazili bir metnin dnce dis goriiniisiiyle karsilasmaktadir. 11k intiba
her seyde Once yazinin okunmasi i¢in ¢ok Onemlidir. Bunun i¢in dgretmenlerin
ogrencilerine kompozisyon kagitlarinda dis yapiya dikkat etmeleri gerektigini

titizlikle vurgulamalar1 gerekir.

Tiirk¢e 6gretim programlarinda dis yapiyla ilgili yapilacak etkinlikler acik bir
sekilde ifade edilmistir. Orgiin egitime baslayan 6grencilerin ilk siniflardan itibaren
giizel yaz1 ve kagit diizeni aliskanligini kazanmasi i¢in 6gretmen rehberliginde 6rnek

metinlerle ¢alisilmasi onerilmektedir.

Ogrencilere gerek sinif i¢inde gerekse ev ddevi olarak yazdirilan metinlerin
degerlendirilmesinde dis yap1 kriterlerine azami dikkat gosterilmeli, yapilan bariz
hatalar sicagi sicagina diizeltilmelidir. Aligkanliklar ancak siirekli tekrarlanarak
kazandirilir. Yanlis aligkanliklart degistirmek ise yeni aliskanlik kazandirmadan daha

fazla zaman istemektedir.
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Bir kompozisyon kagidinin diizgiin ve daha giizel goriinmesi i¢in dis yapiy1

olusturan 6zellikler soyle siralanabilir (Duymaz, 1986: 113; Kantemir, 1995: 105):

1. Kompozisyon, kiigiikk siniflarda belirli tipte basilmis matbu kagitlara

yazilmalidir. Basili kagit yoksa kompozisyon ¢izgisiz dosya kagidina yazilabilir.
2. Kagidin sol iist kdsesine 6grencinin adi, soyadi, numarasi, sinifi yazilir.
3. Sag iist koseye tarih yazilir.
4. Kompozisyonun baglig1 sayfa ortalanarak yazilir.
5. Konuyu bildiren climle biraz i¢eriden baslanarak yazilir.

6. Satir aym1 hizada baglayip aymi hizada bitirilir. Satirlar arasinda esit

bosluklar birakilir.
7. Paragraflar arasinda iki satir bogluk birakilir.

8. Kagidin sol, sag, alt ve iist kistmlarinda uygun bosluklar birakilir. Bunda
yaygin uygulama sdyledir: A-4 boyutunda bir kagitta sayfanin iist ve sol kenarlarinda
4.0 cm, alt ve sag kenarinda ise 2,5 cm bosluk birakilir. Baslik ve dipnotlar dahil

olmak iizere metin yazilarinin eni en ¢ok 15 cm, boyu ise 24 cm olacaktir.
9. Harfler, dogru ve okunakli yazilmalidir.
10. Kompozisyonda miimkiin oldugunca az silinti ve kazint1 yapilmalidir.
11. Yazi bitiminde temiz ve diizglin bir kagit verilmelidir.

Ogrencileri kagidi giizel kullanmaya alistirmak ve buna tesvik etmek, yazili
anlatim oncesi kazandirilmas: gereken 6nemli bir davranistir. Bunun bir 6n hazirlik
ve bu 0n hazirhgin da birkag denemeyle kazandirilmasinin zor oldugu bu yilizden
bikmadan ve usanmadan her seferinde iizerinde durulmasi gerektigine isaret

edilmektedir (Teksan, 2001: 60).
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Temel dil becerilerinin biitiin 6zelliklerini tasiyan yazili anlatim becerisinin
Ogrencilere tam olarak kazandirilmasi i¢in Ogretmenlere biiylik sorumluluklar
diismektedir. Ciinkii yazili anlatimin temel unsurunu olusturan i¢ yapi ile bigim
ozelliklerini olusturan dis yap1 aliskanligi siirekli yapilacak etkinliklerle
pekistirilebilecektir. Burada duyarli velilerin 6gretmenlerle yapacaklar bilgi
aligverisleri hem cocuklar1 i¢cin daha faydali olacak hem de Ogretmenlerin yiikiinii

biraz olsun hafifletecektir.

4.6.3. Yazihh Anlatimda Bashk

“Bir yazinin, bir kitabin boliimlerinin basina konulan ve konuyu kisaca
tanitan yazi, serlevha, antet.” (TDK,1998: 240) olarak tanimlanan baslik, yazida ele

almacak duygu ve diisiinceleri isaret eder.

Canli cansiz her varligmm bir adi oldugu gibi her yazinin da bir bashg
olmalidir (Korkmaz, 1994: 186). Clinkii bir yazinin baslig1, o yazida ele alinmasi ve

savunulmasi planlanan duygu ve diisiincelerin aynasi konumundadir.

Yaziya baglik segmek ¢ok onemlidir. Bu itibarla baslik, yazari konunun
Oziinden uzaklastirmamali ve konuya bagli kalmaya yardimci olacak sekilde

belirlenmelidir.

Bagslik, islenen fikre uygun oldugu takdirde yazinin biitiiniinii daha tesirli ve
manali hale getirir. Yazinin baghiindan ele alinan konunun anlasilabilmesi gerekir
(Tansel, 1978: 7). Basligin yaziy1 okutturacak bir istek uyandirabilme giiciine sahip

olmas1 yazinin ruhunu yansitmasina baglhdir.

Ana fikrin ihtiva ettigi her seyi, baslik tek basina ifade edemeyecegi gibi
okuyanlarin esas fikre dikkatini ¢ekmeye yarayan baslik, onlar1 sasirtmamali ve ana

fikre ait sirlar1 i¢ine alabilmelidir.

Baslik, konunun ana fikrini ifade eden bir unsur oldugundan konudan ¢ok da
ayr1 diisiiniilemez. Bu yiizden daha fazla dikkat ¢ekmek i¢in konudan ayr bir baslik
segmek de dogru degildir.
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Iyi bir baslikta bulunmasi gereken &zellikler sunlardir (Aktas ve Giindiiz,

2001: 65):

1. Basliklar ilgi ve dikkat ¢ekici olmalidir. Okuyucu ilk kez yazinin bashigiyla

karsilagir. Bu yiizden ilgi ¢ekici basliklar, okuyucuda merak uyandirir.

2. Baslik kisa ve 6z olmalidir. “lyi baslik, okuyanlarin ilgisini ¢ekmesi
bakimindan ¢ok tesirlidir. Bu ilgi uzun basliklar kullanmakla kaybedilir.” (Tansel,

1978: 7).

Roman, tiyatro, hikaye, siir gibi metinlerin basliklar1 kisadir. Uzun basliklar
yazinin etkisini azaltir. Bilimsel yazilarda uzun baslik, icerigi daha iyi yansittiginda

kullanilabilir.

3. Bagliklar anlamli, orijinal ve dogru olmali, okuyucuyu aldatici ve yaniltict

bilgiler sunmamalidir.

4. Baslik, konuyu tam olarak kapsamalidir. Bu yiizden baslik konuya uygun

olmali, yazida anlatilanlar1 yansitabilmelidir.

5. Baslik se¢imi gazetecilikte daha ¢ok énem tasir. Iyi segilmis bir baslik kisa
haberler sunup okuyucuyu isteklendirir. Bunun i¢in agik bir ifade bigimi bazen de

hayal giicii icermelidir. Haber basliklar1 yorum icermemelidir.

Yapilan bir aragtirmaya gore kdse yazarlarinin yazi bagliklarinin “konuyu
yansitan” ve “ana fikri yansitan” bagliklar olarak iki tipte yogunlastig1 goriilmektedir

(Kurudayioglu, 2000: 24).

6. Baglik, kim, ne, nicin, nasil sorularina cevap verebilmeli, icerigi basit bir
sekilde formiile edebilmelidir. Olumsuzluk ifade eden basliklarin okuyucu iizerindeki

etkisi azdir.

7. Ayrica basliklarda mastar fiil, soyut ifadeler ve edilgen yap1 kullanmaktan

kaginilmalidir.
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8. Baslik konunun ruhunu verebilmeli, yaziy1 okutturacak bir istek

uyandirmalidir.

Biitiin bu 6zelliklerden hareketle, yazi baslhiginin kisa veya uzun olabilecegi
ama uygun bir baglikta bulunmasi gereken en onemli 6zelligin kisa, 6z ve anlamh

olmasi gerektigi sdylenebilir.

Okunan metinlerin bagliklar1 liizumsuz bir ifade olarak diisiiniilmeden yazinin

ana fikri ile ilisigi kavranilirsa, o eser okuyucu i¢in daha da anlamli hale gelir.

Ogrencilere yazilarma uygun basliklar1  belitleyebilme yeteneginin
kazandirilmasi i¢in 6gretmenlerin smif icinde yapacaklari etkinliklerde bu konuya da

agirlik vermesi gerekmektedir.

Hangi seviyede olursa olsun bu donanima sahip olmayan her 6grenci yazil
anlatim becerisi acisindan eksik yetismis demektir. Bu eksikliklerin giderilmesi i¢in
basta sinif 6gretmenleri olmak {izere Tiirkce ve Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerine

onemli gorevler diismektedir.
4.6.4. Yazili Anlatimda Kelime

Herhangi bir konudaki duygu, diislince ve hayalleri sozlii veya yazili olarak
aktarirken en kiiclik anlamli birim olan kelimelerden faydalanilir. Ciinkii kelime, bir
dilin ve bir ifadenin asli unsurudur. Bu asli unsur i¢in, “Kendi basina bir manas1 olan
yahut ciimlede aldig1 vazife ile mana kazanan, ses veya sesler toplulugu.” ifadesi

kullanilmaktadir (Korkmaz, 1987: 83; Karaalioglu, 1987: 23, Tansel, 1985: 17).

Kelimeler, canli cansiz varliklari, kavramlari, hareketleri ve onlarin hallerini
karsilar. Ana diline hakim olmak demek, aslinda kelimelere hakim olmak demektir.
Ciinki fikir, duygu ve hayallerle bunlara ait biitiin 6zellikler kelimelerle ifade edilir.

Her kelime bir diisiinceyi yansitir hatta diisiinceyi tamamlar (Aksan, 1978: 23).

Sozli ve yazili anlatimda duygu, diisiince ve hayallerin karsiligi olan

kelimeleri segerken titiz davranmak ve secilen kelimeleri tasidiklart anlamlara uygun
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bicimde kullanmak ¢ok oOnemlidir. Ciinkii s6zIlii anlatimlarda bilhassa da yazili
anlatimlarda yapilan dil yanlhsliklarinin biiylik bir kismi, kelimelerin, deyimlerin ve
diger kelime gruplarinin tasidiklari anlamlara ve vazifelerine dikkat edilmeden
rastgele kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Bunun i¢in kelime sec¢iminde

gosterilecek titiz davraniglar ifadelere ve tisluba belirli bir seviye kazandiracaktir.

Ozdemir ve Binyazar (1998: 36) da “Yazilarumizin  somutlugu,
diistincelerimizin  goriiniirliik  kazanmasi,  kullanilan  kelimelerin  secimiyle

miimkiindiir. ” ifadeleriyle kelime se¢iminin 6nemini ortaya koymaktadir.

Kelimelere verdigi onem ve kullandigi kelimeleri segerken gosterdigi
titizlikle abidelesmis iinli sair Yahya Kemal Beyath da “Kelime benim
namusumdur.” diyerek yazar ve sairlerin eserlerini ortaya koyarken sececekleri

kelimelere ¢ok dikkat etmeleri gerektigini belirtmektedir.

Bunun i¢in dil 6gretiminin 6nemli bir ayagini kelime 6gretimi olusturmalidir.
Sozli ve yazili anlatimda kelimelere hakim olmak, dil bilgisi bakimindan onlarin
mana, yapi, kullanilis ve vazifelerini bilmek; ortaya konulacak iirlinlerde bu
Ozellikleri en ince ayrintisina kadar uygulayabilmekle miimkiindiir. Bu yiizden
iletisim arac1 olan dilin en Onemli unsuru kelimeler ve kelime hazinesinin

zenginligidir.

Anlatilmak istenenlerin tam ve dogru bir sekilde ifade edilebilmesi igin
yeterli seviyede kelime hazinesine sahip olunmasi gerekir. Kelime hazinesinin
zenginligi, ¢ok kelime bilmek ve bu kelimeleri yerli yerinde kullanabilmekle
miimkiindiir. Bunun i¢in seckin yazarlarin eserlerini bol bol okumak, sozliikleri
incelemek, glizel konusmalar1 dinlemek, konferans, ac¢ik oturum ve tiyatrolara

gitmek faydali olacaktir.

Korkmaz’a (1992:100) gore bir dilin biitiin kelimeleri, bir kiginin veya bir
toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplami olarak tanimlanan kelime

hazinesi, sozlii ve yazili anlatimin daha etkili kullanilmasinda belirleyici bir etkendir.
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Bunun i¢in Orgiin egitimde hedef kitlenin seviyesine uygun kelime hazinesini

gelistirme caligmalar yiiriitiilmelidir.

Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nin genel amagclar1 arasindaki

“Tiirlii etkinliklerle ogrencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek.” ifadeleri ile

aciklamalar kismindaki,

“Insan  kelimelerle diisiiniir. Biz, en ©Onemsiz bir
ihtiyactmizdan en c¢aprasik duygu ve diislincelerimize kadar
baskalarina agiklamak istediklerimizi ancak kelimelerle
anlatabiliriz. Cocugun kelime dagarcigi, asil okulda
zenginlesir. Ozellikle Tiirkce dersinin tiirlii etkinlikleri
okuma, dinleme, anlama, anlatma c¢alismalari, bu
zenginlesmeyi hem bir sisteme baglar hem de hizlandirir.
Ogrenci, okulda duygu ve diisiincelerini, isteklerini daha tam,
daha acik ve etkili anlatabilmek i¢in kendine mal etmesi
gerekli olan kavramlan gittikce cogaltarak kazandigi gibi,
kelimeler arasindaki ince anlam farkliliklarin1i ve tiirlii
iligkileri de 6grenir.” (MEB, 2000: 7-12).

ifadeleriyle ogrencilere kazandirilacak kelime hazinesinin 6nemine vurgu

yapilmaktadir.

[lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin da 6, 7 ve 8. smf

Ogrencilerinin kelime hazinesini gelistirmeye yonelik kazanimlarindan bazilari

sunlardir:

“Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir. ifadeyi
zenginlestirmek  i¢in  kelimelerin  degisik  anlam
ozelliklerinden yararlanir. Yeni 6grendigi kelime, kavram,
atasozii ve deyimleri kullanir. Kaliplasmis sozler,
tekerlemeler ve s6z uyumlarindan yararlanir. Kelimeler
arasinda yakin anlam, zit anlam, es anlam vb. iliskileri
kurar.” (MEB, 2005: 143-146).

Biitiin bu ifadelerden, programlarda belirtilen hedeflere ulagsmak i¢in Tiirkge

Ogretmenlerine 6nemli gorevler diistiigii anlasilmaktadir.

Kelime hazinesinin gelistirilmesinde sozliik ¢alismalarindan rahatlikla

yararlanilabilir.

Dersin iglenisi sirasinda Ogretmenin ve Ogrencinin yaninda
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bulundurmasi gereken temel materyallerden birisi de hig¢ siiphesiz sozliiktiir. Sozliik,
bir dilin biitiin veya belli bir ¢agda kullanilmis kelime veya deyimlerini alfabe
sirasina gore alarak tanimlarini yapan, aciklayan veya baska dillerdeki karsiliklarini

veren eser, liigattir (TDK, 1998; 2027).

Yeni kelimelerle karsilasan ogrencilerin, kelimenin ger¢cek ve mecaz
anlamlarmi sozliikkten arayarak bulmasi kelime ogretiminde takip edilecek

tekniklerden biridir.

Sozliikk calismalart Ogrencilerin kullandiklar1 kelimelerin anlamlarini ve
kullaniliglarini - durulagtirmaya, yanhs kullanimlari da diizeltmeye yarar. Ayni
zamanda yeni kelimeler 6greterek kelime dagarcigini gelistirmeyi, kelimelerin karsit
anlamlarini, yakin anlamlarin1 6grenmelerini, boylece anlam siirlarin1 genisletmeyi;

sozliik ve bagka kaynaklara bagvurma aligkanligini kazandirir.

Ogrencilerde sozliik kullanmayr aliskanlik haline getirmek igin Once
Ogretmenin bu davranisi sergileyerek Ornek olmasi gerekmektedir. Teksan (2001:
38)’a gore ayrica sif kitapliklarinda gerektiginde kullanilmak igin genel nitelikli

sozliiklerden bagka asagidaki sozliik tiirleri de bulundurulmalidir:
- Es Anlaml Kelimeler Sozligi
- Zat Anlamh Kelimeler SozIigi
- Kavramlar (Terimler) Sozligi
- Atasozleri ve Deyimler Sozliigii

Kelimelerin dogru yazilislarinda, noktalama ve imla kurallarinin
Ogrenilmesinde bagvuru kaynagi olan imla kilavuzlart da Tiirk¢e dersinin onemli

kaynaklarindan birisidir.

Imla kilavuzu, sozliikler gibi hem her &grencide hem de smif kitapliklarinda
mutlaka bulunmasi gereken bir ders aracidir. Tiirkge derslerinde 6gretmenin zaman

zaman Ogrencilerini imla kilavuzunu kullanmaya yonlendirmesi hem kelimelerin
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yazimindan kaynaklanan hatalarin azalmasina hem de kilavuzun kullanilmasinin

aligkanlik haline getirilmesine yardimci olacaktir.
4.6.5. Yazihh Anlatimda Ciimle

“Bir yargt bildirmek icin tek basina ¢ekimli bir fiil veya ¢ekimli bir fiille
kullanilan kelimeler dizisi, tiimce.” (TDK,1998: 416) olarak tanimlanan ciimle,
Korkmaz (1988; 102)’a gore bir fikri, bir duyguyu, bir dilegi, bir olayi, bir hayali
vb’ni bir hiikiim halinde tam olarak anlatmaya yarayan kelime toplulugudur. Karahan
(2004: 9) ise climle i¢in “Bir diisiinceyi, bir duyguyu, bir durumu, bir olayr yargi
bildirerek anlatan kelime veya kelime dizisi.” ifadelerini kullanirken Cemiloglu
(1990: 478) da ciimleyi “So6z diziminin en olgun sekli” olarak tanimlamaktadir.
Yapilan diger biitiin tanimlardan da hareketle climle i¢in, tam bir yarginin belirtildigi

en kiiclik anlatim birimi ifadesi kullanilabilir.

Insanlar, dinleyici ve okuyucularia duygu, diisiince ve hayallerini tam ve
dogru olarak ancak anlatimlarindaki basarilariyla aktarabilirler. Anlatimdaki basari
ise, ciimlelerin yapi, kurulus ve anlam bakimindan dogruluguna baghdir. Ciinkii iyi
climleler, yerinde kullanilan kelimelerden, iyi paragraflar iyi ciimlelerden, iyi
islenmis bir yazi da iyi paragraflardan olustuguna gore ciimlenin anlatimdaki 6nemi
kendiliginden ortaya c¢ikmaktadir (Tansel, 1985: 68). Oyleyse ciimle, rastgele

dizilmis kelimelerden degil anlamli kelimelerden olusan topluluktur.

Bir climlede en onemli sozciik yliklem oldugundan yargi bildiren yiiklem

olmadan climle kurulamaz. Yiiklem genelde ciimlenin sonunda bulunur.

Anlatimin temel birimi climle olduguna gore, anlatimdaki basarimizla
climlelerimizdeki saglamlik arasinda siki bir etkilesim vardir. Saglam bir climlenin
nitelikleri ise dil bilgisi kurallarina uygunluk, duruluk, akicilik, yalinlik (sadelik),
acikhik, birlik, biitiinlik ve cesitliliktir (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 139-150;
Korkmaz, 1988: 111).

a- Dil Bilgisi Kurallarina Uygunluk (Dogruluk): Dogru bir ciimle, 6gelerinin

yerli yerinde kullanilmast ve o&geler arasindaki anlama dayali baglantinin



93

saglanmasiyla kurulur. Dogru bir ciimlede muhakkak 6zne ve yiiklem bulunmalidir.
Yiiklem climlenin sonunda bulunur. Ayrica climlede 6zne, nesne tiimle¢ ve yiiklemin
yerli yerinde; ciimle i¢indeki kelime gruplarinin da gramer kaidelerine uygun olarak

kurulmasi gerekir.

b- Duruluk: Duygu ve dislincelerin en az kelimeyle ve net olarak
anlatilmasidir. Ciimleden bir sdzciik ¢ikarildiginda anlamda bir daralma, anlam
giiclinde bir zayiflama olmamalidir. Es anlamli sézciikleri ve ‘olmak, etmek, eylemek,
kilmak’ gibi yardimci fiilleri yerli yersiz siklikla kullanmak ciimlenin durulugunu
bozmaktadir (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 142). Duru ciimle kurmak icin
tekrarlardan ve tek kelimeyle ifade edilebilecek duygu ve diisiinceleri birkag
kelimeyle ifade etmekten kaginmali, miimkiin oldugunca da kisa ciimleler kurmaya

calisiilmalidir.

c- Agiklik: Ciimle, okuyanlar tarafindan kolaylikla dogru olarak
anlagilmalidir. Ciimlenin bildirdigi yargi, baska anlamlara gelecek sekilde esneklik
gostermiyor, okuyucu tarafindan kolayca anlasiliyorsa o ciimle agik demektir. Agik

climleden herkes ayn1 anlami ¢ikarir.

Ciimle i¢inde noktalama isaretlerinin yerli yerinde kullanilmamasi, climlenin
gramer ve fikir bakimindan iyi tertip edilmemesi, kelimelerin yanlis kullanilmasi ve

climle dgelerinin diizensiz olusu ag¢iklig1 ortadan kaldiran etkenlerdir.

d- Yalinlik (Sadelik): Cimle i¢cinde miimkiin oldugunca kelimelerin gercek
anlamlarinin kullanilmasi, mecazli kullanimlardan ve anlami net olarak bilinmeyen

kelimelerin kullanilmasindan kaginilmasidir.

e- Akicilik: Climlelerde kullanilan kelimelerin secilmesi ve ciimlelerin bir
ahenk olusturarak akici bir iisluba zemin hazirlayacak tarzda kurulmasidir. Bu tiir
climlelerle olusturulan metinlerin okuyucuda olumlu bir istek duygusu uyandirmasi

kaginilmazdir.
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f~ Cesitlilik: Climlelerin hem yap1 olarak hem de kurulus itibariyle anlaminda
farkliliklar olusturmayacak sekilde cesitlilikler gostermesidir. Bunun igin iist iiste

ayni kipli, ayn1 yapili, ayn1 uzunlukta ve ayni anlamli ctimleler kullanilmamalidir.

Hangi seviyede olursa olsun yazili anlatim dersinde basariy1 artirmak igin
Ogretmenlerin sozlii ve yazili anlatimlarinda kullanacaklari ciimlelere ¢ok dikkat
etmeleri gerekir. Ogrencileri igin birer prototip olan &gretmenler, davranis ve

konusmalariyla devamli takip hatta zaman zaman taklit edilmektedirler.

Ogretmenlerin  hedef Kkitleleriyle kars1 karsiya kaldiklar1  simf  igi
iletisimlerinde saglam, dogru ve diizenli ciimleler kurmasi belki de bu tiir climlelerin

Ozelliklerini sayfalarca yazdirmasindan daha etkili olacaktir.

Yazili ve sozlii ifadelerde etkili climle kurma aligkanliginin 6grencilere

kazandirilmasi i¢in yapilacak etkinliklerden bazilar1 sdyle siralanabilir:
1. Ogrencilere Anlamli, Veciz Ciimleleri Ezberletme Calismalar:

Ogrencilerin hem kelime hem de bilgi kapasitelerini arttirmak i¢in hedef
kitlenin gelisme ve algilama seviyesine gore 0gretmen tarafindan secilerek sinifa
getirilen veciz cilimleler, tahtaya yazilarak veya yazdirilarak Ogrencilere
ezberlettirilir. Bu anlamli ve veciz ciimleler {iizerinde kelime degisiklikleri
caligmalariyla climlenin saglamlig1 ve dogrulugu iizerinde egzersizler yaptirilabilir.
Ayrica Ogrencilerden buna benzer climleler yazmalar1 da istenebilir. Yazilan
climleler sinif ortaminda okunarak degerlendirilir. Ezberlenmesi uygun bulunursa da

ezberletilir.

2. Ciimle Yazdirma Calismalari: Iginde giizel ciimlelerin bulundugu tiirkii ve
sarki sozlerinin yazdirilmasi ¢alismalar1 yaptirilabilir. Bu etkinlikler, 6grencilerde
duygu yogunlugunun artmasina sebep olacagi gibi yazma aligkanliginin

kazanilmasina da yardime1 olacaktir.

Bu etkinlik i¢in, radyo ve televizyonlarda izlenen ve dinlenen, gazetelerde

okunan reklam metinlerinden O6rnek ciimleler smifa getirilebilir. Bu 0Ornek
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metinlerdeki climleler {izerinde anlam ve yap1 Ozellikleri diisiiniilerek degisiklikler
yaptirilabilir. Kelime ekleme, kelime ¢ikarma hatta kelime degistirme c¢aligmalari,

kurulacak kiiciik gruplarla sinif i¢i etkinlik olarak yapilabilir.

Bu grup calismalari, 68rencilerin hangi seviyede olursa olsun birbirleriyle
kaynasmalarina olumlu etki yapacagi gibi eksikliklerini gérme ve tamamlamalari i¢in

de yararli olacaktir.

3. Ciimle Yapiuarini Degistirme Calismalari: Cimleler yapilar1 bakimindan
basit, birlesik, sirali, bagh vb. tiirlere ayrilir. Ogrencilere verilen basit bir ciimlenin
birlesik climle olarak ifade edilmesi, bunun tam tersi olarak da birlesik bir ciimlenin

basit bir climleye doniistiiriilerek yazilmasi istenebilir.

Yiikleminin yerine gore ciimleler, kuralli ve devrik olmak fizere ikiye
ayrilmaktadir. Bu etkinliklerle kuralli ctimlelerin devrik; devrik ciimlelerin de kuralli
climlelerle yazilmasi istenebilir. Bu egzersizler oOgrencilerin ciimle yapilarini

kavramalarina ¢ok yardimci olacaktir.

4. Hatali Ciimleleri Diizeltme Calismalari: Hedef kitlenin seviyesine gore
secilerek Ogretmen tarafindan sinifa getirilen hatali climlelerin, sinif ortaminda
diizeltilmesi etkinligidir. Bu etkinlikler de o6grencilerin hem dil bilgisi ve imla
kurallarmi 6grenmelerine hem de climle yapilarindaki 6zelliklerle kelimelerin climle

icindeki anlamlarindan kaynaklanan fakliliklar1 kavramalarina yardimer olacaktir.

5. Eksik Ciimleleri Tamamlatma Calismalari: Etkili ve saglam bir climle, her
Ogenin yerli yerinde kullanilmasini1 gerektirmektedir. Bir dgesi eksik olarak verilen
climlelerin tamamlanmasi etkinliklerinde olay yazilarindan, hikaye, masal ve

tekerlemelerden faydalanilabilir.

Bu etkinlik, 6grencilerin derse karst motivasyonlarinin gelismesine olumlu
katkilar saglayacagi gibi sozlii uygulamalarda da dinleme becerilerinin gelismesine

yardimci olacaktir.
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6. Eksik Metni Tamamlatma Calismalar:: Kisa ve uzun ciimlelerden olusan
fakat hem olay hem de kurgusu bakimindan tamamlanmamis bir metin 6gretmen
tarafindan sinifa getirilir ve 6grencilere dagitilir. Ogrencilerden metnin son kisminin,

ilk kismindaki climle yapilar1 da diisliniilerek tamamlanmasi istenir.

Gruplar halinde de yapilabilen bu etkinlik 6grencilerin yaraticiliklarinin
gelismesine de yardimci olacaktir. Metni en giizel ciimlelerle tamamlayanlarin sinif
ortaminda takdir edilmesi ve oOdiillendirilmesi de Ogrenciler arasinda tatli bir

rekabetin dogmasina firsat verecektir.

Yazmaktan ve yazili ifadeler sunmaktan c¢ekinenlerin bir oyun havasi

igerisinde yapilacak bu tiir etkinliklerle azalacagi goriilecektir.

Bugiin iniversitelerin degisik boéliimlerinden mezun olduklar1 halde bir is
basvuru dilekgesini bile dogru diiriist yazamayan, bir kisa notu tam anlamiyla
alamayan hatta bir yeri bile dogru cilimlelerle tarif edemeyenlerin bulundugu
toplumumuzda, gelecegin Tiirkce derslerini verecek Ogretmen adaylarina biiyiik
sorumluluklar digmektedir. Yukaridaki etkinliklerle yapilacak yazili anlatim
derslerinin dgrencilerde saglam ciimle kurma, ciimlenin anlamina uygun kelimeyi

se¢cme yetenegini kazandiracagi unutulmamalidir.
4.6.6. Yazih Anlatimda Paragraf

Latince “para” ve “graf” kelimelerinin birlesmesiyle olusan paragraf, “Bir
vazimin béliimleri.” anlamina gelmektedir (Bilgin, 2006: 599; Akbayir, 2003: 124;
Catikkas, 2001:83).

“Herhangi bir yazimin bir satir basindan oteki satir basina kadar olan
boliimii.” (TDK, 1998: 1763) olarak tanimlanan paragraf, ana diislinceyi tamamlayan

climle veya ciimlelerin olusturdugu anlam birligidir.

Cemiloglu’na (2001:10) gore ise paragraf, diizyazinin anlatim birimidir.

Cilinkii belirli bir diislince birliginin, bir olay ayrintisinin veya herhangi bir varligin
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biitlinliikk tasiyacak bir tarzda anlatilmasi, paragraf anlayisinin temel sarti kabul

edildiginden; paragraf, anlatim birligi birimi seklinde de tanimlanabilir.

Son olarak paragraf, bir fikri, bir duyguyu, istegi, oneriyi tam olarak ve bir

yonliyle aciklayan ya da tasvir eden climleler biitiinii olarak tanimlanabilir.

Iyi planlanmis bir yazida ana fikri destekleyen ve onun farkli yonlerini ele
alan ¢esitli fikir, duygu, olay ve olgularin ifade edildigi yardimci fikirler yer alir.
Gerek ana fikir gerekse yardimci fikirlerin ileri siiriildiigii ve savunuldugu bu
boliimler paragrafi olusturur. Bu boliimler yazilani kolay okuma ve anlama rahatligi

sagladigindan ¢ok 6nemlidir.

Yazili anlatimdaki paragraflar fikir veya olaylar1 birbirinden ayiran bir
zincirin halkalar1 gibidir. Her paragraf kendi icinde bir biitiin, ayn1 zamanda da
biitiiniin anlamli bir parcasidir. Iyi bir paragrafta bulunmasi gereken en 6nemli
ozellik biitiinliiktiir. “Iyi diizenlenmis bir metinde, her diisiince, olay, durum vb. ayri

paragraflarda islenir.” (Erkul, 2004: 141).

Paragraf, bir tek ciimleden olusabilecegi gibi bir diisiince merkezi etrafinda
toplanan climlelerden de olusabilir. Burada 6nemli olan, ciimlelerin bir tek ana fikir
etrafinda kiimelenmis olmasidir. Ana fikri ifade eden ciimle, paragrafta gelistirilmesi
diisiiniilen duygu ve diisiincelerin temelini olusturur. Iyi ve dogru diizenlenmis bir

paragrafta bu ana fikir ciimlesi yani temel climle agikca belirtilmelidir.

Bu temel climleye bazi kaynaklarda konu ciimlesi baz1 kaynaklarda da esas
climle denilmektedir. Tansel (1985: 29) esas ciimleyi diger ciimlelere baglamanin,

bunu islemenin birka¢ yolunu soyle siralar:

1. Esas ciimledeki fikir, okuyucularin gizli sorularim1 cevaplandiracak

sekildeki tarif ve agiklama yoluyla agilabilir.

2. Esas climledeki fikir, tasvir metodu ile agilarak, ifade edilmek istenilen sey

okuyanlarin gozleri 6niinde canlandirilir.
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3. Esas climledeki fikir, karsilastirmak suretiyle ve drnek verilerek agilir.
4. Esas ciimledeki fikir, deliller ve o fikri ispat eden diger climlelerle acilir.
5. Esas ciimledeki fikir, tersi fikirlerle de acilabilir.

6. Esas climledeki fikir, cesitli ifadelerle tekrar edilerek paragrafi teskil eden

climleler birbirine baglanmis olur.
Saglam bir paragrafin 6zellikleri ise sdyle 6zetlenebilir:

1. Paragraflar rastgele ciimlelerin olusturdugu bir yigin degildir. Paragrafi
olusturan ctimleler, bir fikri agiklamak ic¢in 6zenle ve bilingli olarak secilmelidir. Bu

bakimdan ciimleler arasinda anlam biitiinliigiiniin bulunmasi, paragrafin vazgecilmez

bir ilkesidir.

2. Paragrafi olusturan ciimlelerin fikirce saglam ve zengin, gramer kurallarina
ve noktalama isaretlerine uygun olmasi gerekir. Ayrica paragraf icinde birbirine

baglanmayan ciimleler bir sey ifade etmez.

3. Bir diislince birimi olan paragrafi olusturan ciimleler arasinda anlam

biitlinliigii olmalidir.

Paragraflar1 olusturan climleler arasinda olmasini istedigimiz anlam
biitiinliigiliniin, paragraflar arasinda da olmasi metin i¢in ilk kosuldur. Bir paragraftan
digerine gecerken dil, diisiiniis, anlam birligi saglanmalidir. Iyi bir yaz1 ayn1 zamanda

paragraflar arasinda kurulan saglam bir iligskiye baglidir.

4. Paragrafta ele alinan diislinceyi, olay1 vb. kisaca ifade etmeye yarayan
ciimle “temel climle”dir. Bu climle basta bulunabilecegi gibi sonda veya paragrafin

biitiiniinde yer alabilir.

5. Temel ciimledeki ana fikir, tanitma, aciklama, tasvir, Ornekleme,
karsilagtirma gibi diisiinceyi gelistirme yollartyla ortaya konulmaya c¢alisilmalidir

(Erkul, 2004:142).
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6. lyi bir paragraf okuyucunun ilgisini canli tutacak kadar kisa, tasidig fikri
aciklayacak kadar uzun olmalidir. “Iyi diizenlenmis bir paragrafta genellikle ciimle
sayisi yedi-sekiz dolaylarinda olmalidir.” (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 131).
Paragrafin uzunlugu ya da kisaligi, i¢indeki yardimci fikrin onemine, tartismay1
gerektiren bir nitelik tasiyip tasimamasina gore degisir. Eger anlatilan bir yardimci
fikir, tartigmay1 gerektiriyorsa onu gerektirecek, acgiklayacak olan sdzlerin sayisi

artar ve paragraf da uzar.

8. Her paragraf satir basi yapilarak yazilmalidir. Paragraflar, yazinin tiiriine,
fikrin ehemmiyetine gbre ayarlanir; arka arkaya uzun veya kisa paragraflara yer

verilmez (Tansel, 1963: 24).

9. Iyi bir paragraf olusturmak igin ciimleler arasinda dogal gecisler kurulmals,
bosluklar birakilmamalidir. Bunun i¢in de climleler arasinda su tiir uygulamalarla dil

ve diistince baglantilar1 kurulabilir:

a. Bir onceki climlede gegen sozciik ya da sdzciik 6begi bir sonraki climlede

tekrarlanir.

b. Bir ciimlede gecen kavram ya da sdzlerin yerine onlar1 karsilayan zamirler

kullanilir.

c. Cliimle bas1 baglaclarindan (ama, fakat, ¢iinkii, sanki, yeter ki oysaki vb.)

yararlanilir.

d. Aym diisiinceyi degisik bicimde sdyleme yoluna gidilir (Ozdemir ve
Binyazar, 1998:130).

Her yoniiyle saglam bir paragraf olusturmak icin 6grencilere mutlaka degisik
konularda paragraflar yazma etkinlikleri yaptirilmalidir. Bu etkinliklerde basariya
ulagmak i¢in de hedef kitlenin iyi ve dogru yazilmis paragraflardan olusan saglam
metinlerle karsilasmasi ve bu metinlerin 6gretmenlerin rehberliginde smif ici

etkinliklerde incelenmesi daha faydali olacaktir.
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Paragraflarin gelisigiizel degil belirli bir diizen i¢inde yazilmasi gerekir.
Bunun i¢in birer diisiince birimi olan paragraflar, i¢ yapist bakimindan bir
kompozisyon metninin biitiiniinde oldugu gibi giris, gelisme ve sonug climlelerinden
olusur. Bu ciimlelerin siralanig bigimine paragrafin plant da denilebilir. Bu climleler

ve Ozellikleri ise soyle ifade edilebilir:

Giris ciimlesi, gogu zaman paragrafin ana fikrini ortaya koyan, anlatma, soru
vb. yollarla gayesini veya konusunu belli eden ciimledir. Birden fazla da olabilir
(Korkmaz, 1988: 118). Giris climlesinde bulunmasi gereken belli birtakim 6zellikler

ise sunlardir:

a. Giris climlesi, dil, yap1 ve anlam bakimindan bir sonraki climleye bagl ve

uygun olmalidir.
b. Giris climlesinin iislubu gelisme ve sonug climleleriyle ayni1 olmalidir.

c. Girig ciimlesindeki kip, kisi ve cati ekleri sonraki cilimlelerle tutarh

olmalidir.

d. Konunun belirtildigi agiklamaya uygun, i¢inde baglayic1 6ge bulunmayan

ciimle olmalidir.
e. Giris ciimlesi kisa, sade, anlasilir ve ilgi ¢ekici olmalidir.

f. Giris ciimlesi, yazilacak yazinin tiirine, konusuna ve secilecek anlatim

bi¢cimine bagli olarak;
1. Dogrudan kesin bir yargiyla konuya girebilir.
2. Konuyla ilgili bir anekdot, bir olay anlatabilir.
3. Bir atasozii, 6zdeyis ya da bir alint1 climlesiyle baglayabilir.

g- Paragrafin giris ciimlesinde, ciimle basi1 baglaglari, climle basi edatlar ile

zamirler baglayici 6ge olarak bulunmamalidir (Akbayir, 2003: 124).



101

Geligsme ciimleleri, giris climlesi ile tespit edilen konunun ve hiikmiin,
benzerliklerinden, zitliklarindan ve oOrneklerinden yararlanilarak gelistirilir. Bu
ylizden paragrafin yardimeir disiinceleri gelisme cilimlelerinde bulunur. Giris
climlesinde verilen konunun ayrintili olarak ifade edildigi yardimci climlelerle

beslendigi icin i¢inde baglayici geler bulunur.

Sonug ciimleleri, verilmek istenen duygu ve diisiincenin en kuvvetli bir
sekilde ifade edildigi son climledir. Dilimizde kelime ve climle vurgular1 genellikle
sonda bulundugundan bir yazarin vermek istedigi mesaji1 paragrafin sonunda vermesi

de genel kabul goren bir ilkedir.

Siralanan bu 6zellikleri biinyesinde tastyan 6rnek bir paragraf agagidaki gibi

olabilir (Bilgin, 2006: 615).

“Yunus Emre, kendisi yoksul yasamis olmasa bile, yoksullarin,
ezilmislerin, caresizlerin, oliimleri bir kurtulus olanlarin sairidir
(Girig). Caginda ve cevresinde insanlar ekinler gibi bicilmekte,
karincalar  gibi  ¢ignenmekte, talancilarin  keyfince yasayip
olmektedirler. Kithk, susuzluk, salgin hastalik bir yandan, inang
kavgalari, kardes savaslari, yabandan gelen yagmacilar giizelim
Anadolu’nun ve topraktan baska dostu olmayan Anadolu halkinin
altim iistiine getirmedeler (Gelisme). Biitiin biiyiik sairler gibi Yunus
da halkin kara giin dostudur. Kilica, paraya ve belaya insan yiireginin

tiikenmezligiyle karsi ¢tkmistir (Sonug).”

(Sabahattin Eyiiboglu)

Metinlerin girig, gelisme ve sonu¢ boliimlerinde yer alan paragraflarin, bu
boliimlerin yapisiyla da uyum i¢inde olmasi gerekir. Bu itibarla metnin boliimlerini

olusturan giris, gelisme ve sonug paragraflari ise su 6zellikleri tagimalidir:

Giris Boliimii Paragrafi: Yazidaki konunun, ana diisiincenin ortaya atildigi
boliimdiir. Yazinin ne ile ilgili oldugunu, yazida hangi sorunun ortaya konuldugunu,

bunun hangi goriis agisindan ele alinacagini bu paragraf gosterir. Bu nedenle giris
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boliimii paragraflar1 okuyucunun ilgisini ilk bakista c¢ekebilmekte ve konunun
ipuclarmi verebilmektedir. Gelisme boliimiinii hazirlayan giris boliimii yazilirken

paragrafin ana fikri 6zetlenmeli, gelisme boliimiiniin temeli hazirlanmalidir.

Girig paragraflar, islenen konuya, yazarin konuya bakis agisina ve ana

diisiinceye gore degisebilecegi i¢in genellikle su sekillerde baslayabilir:
1) Konuya dogrudan ve tam bir giris yaparak,
2) Konuyu ilgi ¢ekici bir bigimde tanitarak,
3) Konuyla ilgili bir fikra, atasozii ve 6zdeyisten yararlanarak,
4) Yasantidan, sorulardan ve konusmalardan yararlanarak.

[Ik paragrafin yazinin bashigiyla da uyumlu olmas:1 gerekmektedir. Metnin
kurgusunun genelden 6zele ya da 6zelden genele olmasi da giris boliimii paragrafini

dogrudan etkilemektedir (Beyreli vb., 2005: 56).

Gelisme Béliimii Paragrafi: Konunun daha genis agiklanabilmesi icin
orneklerden, kars1 fikirlerden, benzerliklerden faydalanilan gévde boliimiidiir. Bu
bolimde fikirler, gorlisler, diizenli bir siraya konulmali; nedenler, sonuglar
gosterilmelidir. Gelisme bolimii  paragrafinda ayrintilardan, giris climlesini
destekleyen goriislerden faydalanilmalidir. Gelisme boliimii, konunun gelistirildigi,
derinlestirildigi, orneklendirildigi, tartisildigi boliim oldugundan burada yer alan

paragraflar da ¢esitlilik gosterebilir.

Gelisme paragraflari, giris paragrafindan farkli olarak konunun ayrintilari

tizerinde durur. Bu yiizden bu boliimdeki paragraflar uzun ve say1 olarak da fazladir.

Gelisme paragraflarmin  ilk climlesi genel olarak iki islevi birden
yiirlitmektedir. Birisi islenecek konuyu tanitmak, ikincisi de baglant1 sozciikleri ya

da ogeleri ile giris paragrafini bu paragrafa baglamaktir (Cemiloglu, 2001: 36).

Gelisme boliimii paragraflari i¢in de su degerlendirme yapilabilir:
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1. Bu paragraflar da kendi basina bagimsiz 6rnekler gibi biitiinliik tagimakta

ve planli bir sekilde sona ermektedir.

2. Yazarlar, bu biitiinliikkle bagdasacak sekilde paragrafi genel olarak iistteki
paragrafa baglamaktadirlar. Bu baglanti kimi zaman climle bas1 baglanti
sozciikleriyle, kimi zaman baglaclarla, kimi zaman da kelimelerin veya benzer

kavramlarin tekrar ile gergeklestirilmektedir.

3. Bu paragraflarda hem daha sonraki paragrata hazirlik yapmak, hem de bu

paragrafi alttaki paragrafa baglamak i¢in bir anlatim tarzina bagvurulmaktadir.

Sonu¢ Boliimii Paragrafi: Yazili bir metinde duygu ve diislincelerin
aktarilmasi sirasinda ulasilan sonuglar1 ve genellikle de ana diisiinceyi i¢ine alan
paragraftir. Sonug paragrafi cogunlukla tek bir climleden meydana gelir. En kuvvetli
fikir, en 6nemli gorlis, sonug climlesinde yer almalidir. En giizel ciimle, paragraf

sonuna birakilmalidir (Karaalioglu,1987: 35).

Sonug¢ paragrafi, yazinin basindan beri ileri siiriilen diisiinceleri derleyip
toplamasi ve yazinin biitiinliigiinii gdstermesi agisindan ¢ok énemlidir. Bu yilizden bu

boliim, ayn1 zamanda bir toparlama ve 6zetleme boliimiidiir.

Sonug paragrafi, islenen konu ile baglantili olarak varilan neticenin belirli bir
yargt olarak ifade edildigi kisimdir. Yazinin tamamlanmis oldugu izleniminin
uyandirilabilmesi buradaki uygulamalar sonucunda miimkiin olabilmektedir. O
nedenle en az giris boliimii kadar sonu¢ boliimii de yazinin biitiinligli agisindan

onem tagimaktadir (Cemiloglu, 2001: 45).

Eger yazi uzun ve karmasik bir nitelik tasiyorsa sonu¢ paragrafi yapmanin
gerekli oldugunu ifade eden Ozdemir ve Binyazar’a (1998; 138) gdre sonug

paragrafi her yazida bulunmayabilir.

Bir yaziy1 okuyan kisinin yazinin sonuna dogru yaklasildigini anlamasina

imkan verecek olan sonug paragrafinin genel 6zellikleri soyle 6zetlenebilir:
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1. Ozetlemeye, sdylenenlerden ¢ikan sonuglari toparlamaya yonelik bir ifade

2. Yazinin tamamindan ¢ikan veya yazi ile ulastirilmak istenen mesaji igerir.
3. Kisa ve 0z sekilde ifade edilmis, 6zdeyise benzer anlatim uygular.

4. Kararh bir tarzda belirtilmis kesin yargilara yer verir.

5. Etki birakacak tarzda bitirmek i¢in saglam climlelerden olusur.

Siralanan bu ozellikleri tasiyan paragraflarin olusturdugu ornek bir metin

asagida verilmistir.

TURKIYE’NIN TURISTiK DEGERI

Giris Paragrafi

Turizm, uluslar arasinda ekonomik, siyasal, kiiltiirel tasimayt
saglayan; barigsever kaynasmalara yol agiyor. Cagimizda biiyiik bir
hizla gelisen tasitlar, insanlart birbirine yaklastiriyor, bu durum
diinya insanlarinin karsilikli tanisip anlasmalarinda koklii bir etmen

oluyor; dolayisiyla da turist ¢eken bir iilke zenginlesiyor.

Gelisme Paragraflar

Yurdumuz, tabiat ve tarih zenginligi ile, turizm bakimindan,
essiz bir hazinedir. Bir bolgeden oteki bolgeye degisen goriiniis ve
iklim  ayriliklari  Tiirkiye'yi  her  mevsimde, her  turistin
faydalanabilecegi ideal bir iilke yapmaktadir. Diinyanin hicbir iilkesi
Tiirkiye kadar uzun ve zengin bir tarihin mirasina sahip degildir. En

eski uygarlhiklarin izleri, anitlart bizim topraklarimizdadir.

Batily bir turizm uzmani diyor ki:
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“Dogu ile Bati arasinda bir képrii olan Istanbul, Bogazici,
Biiyiikada, Yalova, Bursa, Uludag, Bergama, Efes, Izmir, Antalya......
bir turist icin o kadar cekicidir ki buralar, birer altin damart haline

getirilebilir.”

Bir baska Batili uzman da: “yeryiiziinde pek az memleket turist

¢cekme bakimindan Tiirkiye ile boy él¢iisebilir.” diyor.

Bu degerli ovgiiler birer nezaket sozii degildir; gercekten
yurdumuz Akdeniz ikliminden Alpler iklimine kadar basamak basamak
degisen dogal yapisiyla essiz bir cennmettir. Deniz kiyilari, yiice
daglar, ormanlary, golleri, caglayanlari vb. giizellikleri yanminda

Tiirkiye 'miz, en eski uygarliklarin antlarint da sumirlart igine alir.

Homer zamanindaki eski fyon sehirleri burada idi; Truva,
burada bulunuyordu. Efes, Bergama ve oteki uygarlik merkezlerinin
bashca kalintilari hdld burada géze carpmaktadir. Unlii filozof
Diyojen burada dogmustur; Iskender, Bati Asya seferlerinde buradan
gecmistiv. Kordiigiim’ii kestigi yer buradadir. Sezar’in “Geldim,
gordiim, yendim.” Diye soz ettigi zafer, Anadolu’nun iglerinde, Zile

yvakinlarinda kazamlmigtir.

Ik Misir siilaleleri zamamindan bile eski olan uygarhk
kalintilarimin meydana ¢iktigi Tarsus 'ta Saint Paul (Sen Pol) dogmus,

Efeslilere hitaben mektuplarint yazdigi gezilere buradan ¢ikmuisti.

Anadolu’nun yiizeyinde yayimis bulunan dort bin yillik Hitit
uygarhgimin eserleri, bir turist i¢in akillart durduracak derecede ilgi
cekicidir. Bizans, Sel¢uklu ve Osmanli uygarliklarimin sayimayacak
cesitli, muhtesem anitlari, yurdumuzun her yerinde biitiin canliligi ile

ayaktadir.
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Sonug¢ Paragrafi
Soziin kisasi, Tiirkiye'miz bir turist cennetidir: Peri Bacalari,
Pamukkale, Kus Cenneti, Tortum; Abant, Antalya Selaleleri vb. doga
mucizeleri burada toplamigstir.
(Dr. Hasan Olal)
4.6.7. Paragraf Yazma Etkinlikleri

Orgiin egitim kurumlarinda hangi seviyede olursa olsun hedef kitlenin yazili
anlatim becerilerini gelistirmek icin yapilacak etkinliklerde metin yapisi tizerinde
israrla durulmasi gerekmektedir. Tam ve dogru islenmis bir kompozisyon metninin
yapis1, ancak siirekli tekrarlanan yazma ¢aligmalariyla kavratilabilir. Ciinkii “/nsan
yvazdik¢a 6grenir ve eksiklerini kabul ettik¢e olgunlasir. Yazarlik, yetenek, tecriibe ve

devamli yazma isidir. ” (Zilfikar, 1985: 174).

Hedef kitleye her seyden once yazili anlatimda paragraflarin ne igse yaradigi
ve paragraf yapmanin hangi kolayliklar saglayacagi anlatilmalidir. Ciinkii bir yazinin
paragraflara boliinerek yazilmasi onun daha rahat okunmasini saglar. Yazida
paragraf yapma, duygu ve diisiincelerin gelisimini takip etmeyi ve okunanin daha
kolay anlasilmasina yardimcr oldugu gibi goriinlis olarak da metne bir biitlinliik

katar.

Daha sonra ise giris, gelisme ve sonug¢ paragraflari inceletilmelidir. Bu
etkinlikler sirasinda giris paragrafi bulunmayan bir metne uygun giris paragraflari,
gelisme paragrafi bulunmayan metinlere gelisme paragraflari, sonug paragraflari
bulunmayan metinlere de sonug¢ paragraflari yazdirma g¢alismalar1 yaptirilmalidir.
Yapilan bu ¢aligmalarin smif ortaminda incelenerek varsa eksiklerinin diizeltilmesi
de ithmal edilmemelidir. Ciinkii “Cocuklarin kendi kendilerine yaptiklar: ¢alismalar

degerlendirilmeyince énemini kaybeder ve bir anlam tagimaz.” (Oz, 2001:32).

Paragrafin i¢ yapisini olusturan birlik ve biitiinliik, ancak ciimleler arasindaki
baglantilarin kurulmasiyla saglanir. Hedef kitleye bu beceriyi kazandirmak i¢in de

iyl ve dogru yazilmig metinler smif ortamina getirilerek paragraf ve paragrafi
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olusturan climleler iizerinde ¢esitli caligmalar yaptirilabilir. Bu ¢alismalardan bazilari

sunlar olabilir (Teksan, 2001: 46):

1) Konu Ciimlesini Bulma: Iyi ve dogru yazilmis bir paragrafin konu ciimlesi
ogretmenin rehberliginde sinif ortaminda 6grencilere buldurulmaya calisilir. Konu
climlesinin daha etkili yazilip yazilamayacagi tartismaya acilarak ayni konu {izerinde
benzer konu climleleri de yazdirilabilir. Belirlenen bu konu ciimlesine uygun bir

paragraf yazdirma caligmasi yaptirilabilir.

2) Paragrafta Birlik ve Biitiinliigii Bulma: lyi ve dogru yazilms bir
paragrafin tespit edilen konu cilimlesini destekleyen diger climleler anlam, igerik,
dizilis vb. yonleriyle incelenebilir. Bu ciimlelerin etkili ve dogru olup olmadigi

tartisilarak benzer climlelerin ilave edilmesi caligmasi yaptirilabilir.

3) Eksik Ciimleleri Tamamlatma: Paragrafin bazi climleleri 6gretmen
tarafindan eksiltilerek simifa getirilir. Ogrencilerden eksik olan bu paragrafin konusu,
birlik ve biitlinliigii diistinlilerek tamamlanmasi istenebilir. Tamamlanan bu paragraf

en dogru sekliyle biitlin 6grencilere yazdirilir.

4) Siraya Koyma: Bir paragrafi olusturan ciimleler daginik olarak 6grencilere
verilir. Ogrencilerden bu ciimlelerle saglam bir paragraf olusturmasi istenir.
Olusturulan paragraf, asl ile karsilagtirilir. Bu ¢alisma 6grencilerin yaraticiliklarina

da olumlu etki saglayacagi i¢in ¢cok faydali olacaktir.

5) Resim, Grafik ve Fotograflar: Anlatma: Ogretmen, dgrencilerinden smifa
getirdigi bir resim, bir grafik veya bir fotografta goriilenleri bir paragrafla
anlatmasini isteyebilir. Bu tiir bir etkinlik, 6grencilerin dikkat ve ilgilerini
belirlemeye yonelik oldugu gibi duygu ve diisiincelerini simirli da olsa diizenli

ctimlelerle bir biitiinliik icinde anlatabilmesine yardime1 olacaktir.

Sinif ortaminda yapilacak bu ve buna benzer etkinlikleri cogaltmak
mimkiindiir. Burada 6nemli olan, Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini yanlis

anlasilmalara sebep olmayacak sekilde dogru, akici, sade ve bir biitiin olarak ifade
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edebilme becerisini gelistirmektir. Bunun i¢in de Tiirkge 6gretmenlerine 6nemli bir

gorev diismektedir.



5. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin alt problemleri analiz edilmis ve analiz sonuglarina

dayali1 olarak yorumlar yapilmistir.
5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemini, “Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin yazil
anlatim derslerine yonelik tutumlar1 nedir?” sorusu olusturmaktadir. Bu alt problemle
ilgili olarak arastirmaya katilan Tiirk¢e O0gretmeni adaylarinin tutum o6l¢egindeki
maddelere verdikleri cevaplarin frekans, yiizde ve aritmetik ortalamalar1 alinarak

analizleri yapilmistir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarimin tutum Olgedi seceneklerindeki maddelere
verdikleri cevaplarin frekans, yiizde ve aritmetik ortalamalari Tablo 5.1° de

verilmistir.

“Tiirk¢e o0gretmeni adaylarinin yazili anlatim derslerine yonelik tutum 6lcegi
maddelerinin incelenmesi sonucunda, 1, 2, 3,4, 5, 7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16,
17, 18, 20, 22, 23, 24, 27. maddeler olumlu, 6, 19, 21, 25, 26. maddeler olumsuz
olarak degerlendirilmistir. Tablo 5.1°’deki tutum o6lgeginde yer alan her bir madde
icin verilen cevaplar “tamamen katiliyorum = 4 ”, “katiliyorum = 3”, “ kararsizim =
07, “katilmiyorum = 27, “hi¢ katilmiyorum =1 seklinde puanlanmis ve bu

puanlamaya gore aritmetik ortalamalar hesaplanmustir.
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Tablo 5.1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazih Anlatim Derslerine

Yonelik Tutumlarinin Frekans, Yiizde ve Aritmetik Ortalama Degerleri

CEVAP SECENEKLERI
Tutum Tamamen | Katihyorum | Kararsizim | Katilmiyorum Hig
Olgegi Katilhyorum Katilmiyorum i
Maddeleri
f Y% f Y% F % f % f Y%

Madde 1 266 | 46,7 [ 274 | 48,1 |16 2,8 11 1,9 3 ,5 3,35
Madde 2 26 4,6 143 | 25,1 |65 11,4 | 259 454 77 13,5 1,98
Madde 3 10 1,8 60 10,5 |41 7,2 289 50,7 170 29,8 1,70
Madde 4 17 3,0 74 13,0 | 38 6,6 303 53,2 138 24,2 1,81
Madde 5 33 5,8 142 249 [102 | 17,9 | 225 39,5 68 11,9 1,89
Madde 6 248 |1 43,5 | 255 | 44,7 |12 2,2 43 7,5 12 2,1 3,25
Madde 7 321 | 563 |218 |382 |18 3,2 11 1,9 2 4 3,44
Madde 8 15 2,7 98 17,2 |78 13,6 | 300 52,6 79 13,9 1,81
Madde 9 27 4,7 113 | 19,8 |90 15,9 | 285 50,0 55 9,6 1,88
Madde 10 | 252 | 44,2 | 251 |440 |22 3,9 31 5,4 14 2,5 3,22
Madde 11 | 14 2,5 85 149 | 68 11,9 | 284 49,8 119 20,9 1,75
Madde 12 | 41 7,2 216 | 379 |71 12,4 | 192 33,7 50 8,8 2,19
Madde 13 | 44 7,7 272 147,7 |70 12,3 | 156 274 28 4,9 2,34
Madde 14 | 313 | 549 |219 |384 |12 2,1 21 3,7 5 9 3,43
Madde 15 [ 390 | 684 | 147 258 |7 1,3 19 3,3 7 1,2 3,59
Madde 16 | 213 | 374 | 255 |44,7 |49 8,6 43 7,5 10 1,8 3,01
Madde 17 | 340 | 59,6 | 211 |37,0 |6 L1 9 1,6 4 i 3,54
Madde 18 | 209 | 36,7 | 242 | 425 |35 6,1 70 12,3 14 2,5 3,01
Madde 19 | 29 5,1 101 | 17,7 |79 13,8 | 234 41,1 127 223 1,78
Madde 20 | 68 11,9 | 195 342 | 105 | 185 | 169 29,6 33 5,8 2,15
Madde 21 | 151 | 26,5 | 186 |32,6 | 114 | 20,0 |95 16,7 24 4,2 241
Madde22 | 300 | 52,6 |234 |41,1 |18 3,1 16 2,8 2 3 3,40
Madde 23 | 238 | 41,8 | 283 |49,6 |23 4,0 18 3,2 8 1,4 3,24
Madde24 | 133 | 23,3 | 290 | 50,9 |67 11,7 | 63 11,1 17 3,0 2,71
Madde 25 | 20 3,5 102 | 17,9 |59 10,4 | 263 46,1 126 22,1 1,82
Madde 26 | 34 6,0 37 6,5 49 8,6 244 42,8 206 36,1 1,65
Madde 27 | 61 10,7 | 204 |358 | 113 | 19,8 | 152 26,7 40 7,0 2,11

Tirkge dersi, 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda da

belirtildigi gibi hedeflenen amagclara ulasmak icin 6grencilere tiirlii davranislari

(bilgi, beceri, aligkanlik) kazandiran, dolayistyla tiirlii etkinlikleri iceren bir derstir.

Bu derslerde Ogrencilerin okuma, dinleme, izleme, konusma ve yazma

becerilerinin dilin kurallarina uygun olarak gelistirilmesi amacglanmaktadir. Ciinkii

“Tiirkce oOgretimi, anlama, yorumlama, iletisim kurma becerilerinin gelismesine

yvonelik olan okuma, dinleme/ izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi 6grenme

alanlarindan olusur. Sozii gegen ogrenme alanlart birbiriyle etkilesim hdlinde

oldugundan bir biitiinliik i¢inde ele alinmalidir.” (MEB, 2005: 2 ).
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Ogrencilerin s6zlii ve yazili anlatim ¢alismalariyla giizel konusma ve yazma
aligkanliklarini gelistirecek olan Tiirkce dersi, “Bir bilgi dersi degil, bir ifade ve
beceri dersidir.” (MEB, 2000: 10).

Beceri kavrami ise “ Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagh olarak bir isi

basarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet.”

(TDK, 2005: 230) olarak tanimlanmaktadir.

Tiirkge dersi, 1lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile Tiirk milli

egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

“Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir
bicimde ifade etmeleri; Tiirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak
bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalari; anlama, siralama, iliski kurma, smiflama,
sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve

degerlendirme becerilerini gelistirmelerini amaglar.” (MEB, 2005: 4 ).

Bu amaglardan hareketle hazirlanan Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin Yazili

Anlatim derslerine yonelik tutum maddelerinden ilki olan ve ortalama puan degeri

X = 3,35 olarak belirlenen “Yazili anlatim gelistirilebilir bir beceridir.” maddesine,
aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin % 94,81 olumlu gortis belirterek
katilirken, adaylarin % 2,4’ii olumsuz goriis belirterek katilmamistir. Kararsiz kalan

adaylarin orani ise % 2,8 olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle, arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
biliylik cogunlugunun yazili anlatimin gelistirilebilir bir beceri oldugu bilincini

kazandiklar1 ve buna da inandiklar1 sdylenebilir.

Ortalama puan degeri X-= 1,98 olarak belirlenen “Yazili anlatim becerisi
dogustan gelen bir yetenektir.” tutum maddesine, arastirmaya katilan Tirkce
Ogretmeni adaylarinin % 29,7°si olumlu goriis belirterek katilirken; adaylarin %
58,9’luk cogunlugu olumsuz goriis belirterek katilmamaktadir. Kararsiz goriis

belirtenlerin orani ise % 11,4’ tiir.
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Bu oranlardan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yarisindan fazlasinin yazih
anlatim becerisinin dogustan gelen bir yetenek degil, aksine sonradan kazanilan bir

beceri olduguna inandiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Ogretmen adaylarina alan yeterliliklerinin kazandirilmasinda en énemli siireg,
hizmet 6ncesi donemdir. Bu siirecte gelecegin 6gretmen adaylarina yeterli seviyede
alan egitimi verilmesi hedeflenmektedir. Ogretmen adaylarinin yazili anlatim
becerilerini gelistirmek i¢in Tiirk¢e egitimi lisans programinda “Yazili Anlatim I,
Yazili Anlatim II ile Konusma ve Yazma Egitimi” dersleri verilmektedir. Bu
derslerin Tiirkce ogretmeni adaylart tarafindan yeterli bulunup bulunmadigini
belirlemek igin hazirlanan 3. tutum maddesine; arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin sadece %12,3’1 olumlu cevap verirken % 80,5’1 ise olumsuz se¢enekleri
isaretleyerek dersleri yeterli bulmadiklarini belirtmistir. Kararsiz kalanlarin orani ise

% 7,2’dir.

Ortalama puan degeri X = 1,70 olarak belirlenen 3. tutum maddesine verilen
cevaplardan hareketle; lisans egitimleri boyunca 3 dénem ve toplam 8 saat olarak
alman derslerin Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin bilyiik ¢ogunlugu tarafindan yetersiz

goriildiigii sonucuna ulasilmistir.

Lisans egitimleri boyunca alinan derslerin haftalik ders saatlerinin

ogretmen adaylar1 tarafindan yeterli goriiliip goriilmedigini belirlemek icin

hazirlanan ve ortalama puan degeri X-= 1,81 olarak belirlenen 4. tutum maddesine;
Ogretmen adaylarinin % 16,0’s1 olumlu cevap verirken % 67,41 olumsuz cevap

vermistir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 6,6 olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle yazili anlatim derslerinin haftalik ders saatlerinin de
arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan

yetersiz goriildiigli sonucuna ulagilmistir.

Tiirkge egitimi lisans programindaki Yazili Anlatim I-II dersleri haftada 2

saat, Konusma ve Yazma Egitimi dersi ise 4 saattir.
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Bir dersin haftalik toplam saatinin yetersiz olmasi, dersin hedeflenen
amaglarma ulasilmasini engelleyen onemli bir sebeptir. Bu engeli ortadan kaldirmak
icin 0gretmen adaylarinin talepleri de dikkate alinarak alan egitimine yonelik “Yazili
Anlatim I-1I ile Konusma ve Yazma Egitimi” derslerinin hem sayis1 hem de haftalik
ders saatlerinin programda yapilan son diizenlemeler ile artirilmasi ve dersin

Konusma Egitimi ve Yazma Egitimi olarak ayrilmasi olumlu bir adim olmustur.

Ogretmen yetistiren programlarin hepsinde, adaylarmnin alan egitiminde
yeterli donanima sahip olmalar1 hedeflenmektedir. Ruhen ve bedenen alan
egitiminde kendisini yeterli seviyede gorenler ile gormeyenlerin mesleki
yasamlarinda ayni basarityr gdstermesi miimkiin degildir. Herhangi bir ders i¢in

yeterli donanima sahip olmak, 6gretmenin kendisine olan giivenini artiracaktir.

Tiirkce ogretmeni adaylarimin  yazili anlatim becerileri bakimindan

ogretmenlikte kendilerini yeterli goriip gormediklerini belirlemek i¢in hazirlanan ve

ortalama puan degeri X = 1,89 olarak belirlenen 5. tutum maddesine; adaylarin
sadece % 30,7’ si olumlu cevap verirken % 51,4’1i olumsuz cevap vermistir. Kararsiz

kalanlarin orani ise % 17,9 olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarin
yarisindan fazlasinin yazili anlatim becerilerinin yetersizliginden yakindiklar1 ve

mesleki yasamlarinda da bu alanda sikint1 ¢ekeceklerine inandiklar1 s6ylenebilir.

Bu sonuglar, dersin sayisin1 ve haftalik saatini yetersiz géren Ogretmen

adaylarmin goriisleriyle paralellik gostermektedir.

Tiirk¢e dersi bir bilgi dersi olmaktan ¢ok bir beceri dersidir. Yazili anlatim
becerisi ise diger lic becerinin iizerine gelistirilerek kazanilan, 6grenilmis biitiin
bilgilerin uygulamaya gecirilmesini gerektiren ve dil biliminin unsurlarni
blinyesinde barindiran kapsamli bir beceridir. Bu becerinin verimli ve saglikli
gelistirilebilmesi i¢in 0grencilerle ve onlarin ortaya koyduklar1 yazili iiriinlerle tek
tek ilgilenmek gerekir. Bu tiir uygulamalar, belirlenen hedeflere ulagsmak i¢in 6nemli

bir adim olacaktir.
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Egitimde verimliligi artirmada egitim ortaminin da etkisi vardir. Egitim
ortaminda bilgiyi alici durumunda olan 6grenci ile bilgiyi aktarict durumda olan
Ogretmenin saglikli ve etkili bir iletisimde bulunmasi gerekir. Daha etkili bir iletisim
ve daha verimli bir egitim i¢in de taraflar arasindaki birebir diyalogun olumlu katkis1

olacaktir.

“Tirk Dili dersinin smifta kalabaliga tahammiilii yoktur.
Bunu pedagoglarimiz iyi bilirler. Bir konferansta dahi
konusmac1 yiiz kisilik salona ancak belli bir zaman hakim
olabilir. Sonra dinleyicinin ilgisi dagilir ve konusmaciy takip
edenler tek tek sayilacak kadar azalirlar. Kalabalik
siniflardaki dersler de boyle olmakta ve smif hakimiyeti
ortadan kalkmaktadir. Halbuki Tiirk Dili 6gretiminde hocanin
talebe ile cok yakindan ilgilenmesi lazimdir.” (Ozarslan,
1988: 160).

Ortalama puan degeri i=3,25 olarak belirlenen ve Tiirk¢ce ogretmeni
adaylarimin kalabalik sinif mevcutlarimin Yazili Anlatim derslerinde verimliligi
etkilemedeki goriislerini belirlemek icin hazirlanan 6. tutum maddesine verdikleri

cevaplar su sekildedir:

Aragtirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin % 88,2’si  olumlu
secenekleri isaretleyerek kalabalik siif mevcutlarmin verimliligi diistirdiigiini
belirtirken 6gretmen adaylarinin ancak % 9,6’s1 olumsuz secenekleri isaretleyerek
kalabalik smif mevcutlarinin  verimliligi diislirmedigini belirtmistir. Kararsiz

kalanlarin orani ise sadece % 2,2’ dir.

Bu oranlardan hareketle arastirmaya katilan Tiirk¢ce Ogretmeni adaylarinin
biiyilk bir boliimiiniin 50-60 kisilik sinif mevcutlariyla yapilan Yazili Anlatim
derslerinin verimsizligine inandiklart ve bu durumdan memnun olmadiklar1 agikca

anlasilmaktadir.

Ortalama puan degeri §=3,44 olarak belirlenen ve Yazili Anlatim
derslerinde anlatim tiirlerinin biitiin ozellikleriyle sinifta uygulamali olarak
islenmesinin bu becerinin gelismesinde etkili olup olmayacagini ve dersin

verimliligini olumlu yénde etkileyip etkilemeyecegini belirlemek i¢in hazirlanan 7.
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tutum maddesine; arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 94,5°1 olumlu
gorilis belirtmistir. Olumsuz secenekleri isaretleyenlerin orani1 sadece % 2,3 iken

kararsiz kalanlarin orani da % 3,2 olarak tespit edilmistir.

Bu sonuclardan hareketle, arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin
hemen hemen tamaminin Yazili Anlatim derslerinde anlatim tiirlerinin biitlin
ozellikleriyle uygulamali olarak islenmesinin verimliligi arttiracagina inandiklari

sonucuna ulasilmustir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazili anlatima yonelik alan yeterliligine sahip
olmasi i¢in; en iyi, en dogru ve en basarili yazilmis metinler ile en kotii, en yanlis ve
en basarisiz yazilmis metinlerin sinif ortaminda islenmesi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir. Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programi’nin ders iceriklerinde de bu tiir

metinlerin siif ortaminda islenmesi gerektigi belirtilmistir (www.yok.gov.tr).

Tiirk¢e 6gretmenligi boliimlerindeki sinirlt sayida ve sinirl saatteki Yazili Anlatim
derslerinde ogrencilerin miimkiin oldugunca iyi ve dogru yazilmis metinlerle

karsilagmasi i¢in azami dikkat gosterilmelidir.

Tiirkce ogretmeni adaylarimin Yazili Anlatim derslerinde bu ozelliklerdeki

metinlerden yeterince faydalanip faydalanmadiklarint belirlemek i¢in hazirlanan ve

ortalama puan degeri X=1 ,81 olarak belirlenen 8. tutum maddesine;

Tiirkge O6gretmeni adaylarinin % 19,9’u olumlu goriis belirtirken % 66,5 i

olumsuz goriis belirtmistir. Kararsiz kalanlarin oran1 ise % 13,6’ dir.

Bu sonuglardan, aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yarisindan
fazlasinin adi gegen derslerde iyi ve dogru yazilmis metinlerden yeterince

faydalanamadiklar1 anlasilmaktadir.

Herhangi bir konuda bilgi birikimine sahip olmak, o konunun dinleyici veya
okuyuculara aktarilmasi igin yeterli degildir. Onemli olan, bilginin hedef kitlede

kalici izler birakacak sekilde aktarilabilmesidir.
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Bilmek, aktarabilme yeteneginin kazanilmis oldugunu goéstermez. “Bir
amaca erismek icin izlenen, tutulan yol, usul, sistem. Bilimde ise belli bir sonuca
erismek icin, bir plana gore izlenen yol, metot.” (TDK, 1998) olarak tanimlanan

yontem bilgisine sahip olmak ve onu yerli yerinde kullanabilmek gerekir.

Biitiin egitim alanlarinda oldugu gibi dil egitiminde de hedeflenen basariya
ulagsmak icin takip edilecek yontemin iyi belirlenmesi sartir. Bunun i¢in gelecegin
Tiirkge Ogretmenleri yazili anlatim etkinliklerini yiirtitiirken hedef kitlelerinin

ozelliklerine uygun olan yontemi belirleyebilme yeterliligine sahip olmalidir.

Tiirkge ogretmeni adaylarinin hizmet éncesi siirecte, bu yeterliligi kazanip

kazanamadiklart hakkindaki goriislerini belirlemek igin hazirlanan ve ortalama

puan degeri i=1,88 olarak belirlenen 9. tutum maddesine; Tiirkce Ogretmeni
adaylarmin % 24,5’1 olumlu cevap verirken % 59,6’s1 olumsuz cevap vermistir.

Kararsiz kalanlarin orani ise % 15,9 olarak belirlenmistir.

Bu sonuglardan hareketle, aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
yarisindan fazlasinin dil Ogretim yontemleri bakimindan kendilerini yetersiz

gordiikleri sonucuna ulagilmistir.

Egitim fakiiltelerinin Tiirk¢ce 6gretmenligi lisans programinda alan dersleri,
yan alan dersleri ile egitim formasyonu derslerinin yaninda se¢imi bdliimlere ve
fakiiltelere birakilmis se¢gmeli dersler de bulunmaktadir. Fakiilteler ve boliimler bu
dersleri belirlerken biinyelerinde bulunan 6gretim iiyelerinin uzmanlik alanlarina
gore hareket etmektedir. 11k bakista olumlu bir durum gibi goriinen bu uygulamalar
daha dikkatli incelendiginde, degisik iiniversitelerin ayni bdliimlerinden mezun olan
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin farkli farkli segmeli dersler aldiklar1 goriilecektir.
Uygulamadan kaynaklanan bu tiir olumsuzluklar, hem 6gretmenler hem de 6gretmen

adaylar1 arasindaki yeterlilik farkinin agilmasina sebep olmaktadir.

Arastirmaya katilan Tiirkce ogretmeni adaylarinmin secmeli derslerde yazili

anlatima yonelik derslere daha fazla agirlik verilmesine iliskin tutumlarini

belirlemek icin hazirlanan ve ortalama puan degeri i=3,22 olarak belirlenen 10.
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tutum maddesine; Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 88,2’si olumlu cevap verirken %
7,9’u olumsuz cevap vermistir. Kararsiz kalanlarin oram ise % 3,9 olarak

belirlenmistir.

Bu sonuglardan hareketle egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e 6gretmenligi lisans
programindaki se¢meli derslerin en azindan birkag tanesinin yazili anlatim derslerine

ayrilmasinin alan egitimi agisindan daha faydali olacagi sonucuna ulagilmigtir.

Tirkge 0gretmeni adaylarinin lisans egitimleri sonunda birer yazar olmasi
amag¢lanmamaktadir. Fakat Tiirkge 0gretmeni adaylarin, duygu ve diisiincelerini
yaz1 tiirlerinde agiklayabilme yeterliligini kazanmis olmasi asil amagtir. Ciinki
[lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min  dzel amaglarindan birisi  de,
Ogrencilere yazi1 tiirlerinde yazma becerisi kazandirmaktir. Bu becerileri
ogrencilerine kazandiracak 6gretmen ve dgretmen adaylarinin 6ncelikle kendilerinin

bu alanda yeterli donanima sahip olmasi gerekmektedir.

“Giizel, ustaca yazi yazmak herkesten beklenemez. Ama
dogru ve iyi yazmak, belli bir egitim gormiis herkesten
beklenir. Kimi kisiler ve bilim adamlari, yazar ya da sanatci
olmadiklart i¢in, kendilerinden dogru ve iyi yazmanin
beklenemeyecegini ileri siirerler. Bu kabul edilebilecek bir
mazeret degildir. Yaz1 yazan herkes, ana dilini iyi bilmeli,
dogru ve iyi yazmalidir.” (Deligoniil, 1988: 24).

Iste Tiirkce ogretmeni adaylarimin bu yeterlilige sahip olup olmadiklarini

belirlemek icin hazirlanan ve ortalama puan degeri iz1,75 olarak belirlenen 11.
tutum maddesine; Tiirkce Ogretmeni adaylarinin sadece % 17,4’ olumlu cevap
verirken % 70,7’si olumsuz cevap vermistir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 11,9

olarak belirlenmistir.

Bu sonuglardan hareketle, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yaklagik %’ iiniin
(%70,7) yazi tiirlerinde yazi yazma becerileri bakimindan kendilerini yeterli

gérmedigi hatta bu konuda sikint1 yagadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Egitim ve 6gretim faaliyetlerinde hedeflenen basariya ulagsmak i¢in yapilacak
etkinliklerde devamliligin olmast 6nemlidir. Bu faaliyetlerinin sonunda belirlenen
hedeflere ulasilip ulasilamadigini tespit etmek icin Olgme ve degerlendirme
caligsmalar1 yapilmalidir. Clinkii 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarindan elde edilen
sonuglar; Ogrencinin gelisim diizeyi, ihtiyacglari, bunlara uygun Ogrenme
etkinliklerinin belirlenmesi ve O6grenme ortaminin diizenlenmesi agisindan yol

gosterici olacaktir.

“Ogrenme siirecinin degerlendirilmesi, hem 6grencinin hem

de 6gretmenin basarisini gdstermesi acisindan da son derece

onemlidir. Olgme degerlendirme sonuglarinin bir gelisim

cizgisi icinde istatistiklerle ifade edilmesi, 6grencinin dil

gelisim diizeylerini de gosterir. Bu nedenle biitiin 6lgme

degerlendirme etkinlikleri biitiinlik ve asamalik iginde
diistiniilmelidir.”(MEB, 2005: 10)

Tiirk¢e dersi O6gretim programlarinda, 6gretim siirecinin biitiin agamalarinin

degerlendirilmesine dikkat c¢ekilerek degerlendirme siirecinde &grencilerin 6z

giivenlerini zedeleyecek bir tutumun izlenmemesi; giivenilir, tarafsiz ve 6zendirici

olunmasi gerektigi israrla vurgulanmaktadir.

Iyi ve dogru bir degerlendirme yapabilmek icin yeterli bilgi birikimine sahip
olmak c¢ok Onemlidir. Nitel bir arastirma alani olan yazili anlatim becerilerindeki
gelismeleri daha saglikli degerlendirebilmek icin icerik, dil, anlatim ve dig yap1
konularinda yeterli donanima sahip olmak gerekir. Tiirk¢e ogretmeni adaylarinin bu

donamimlara yeterli seviyede sahip olup olmadiklart hakkindaki goriislerini

belirlemek icin hazirlanan ve ortalama puan degeri iz2,19 olarak belirlenen 12.
tutum maddesine; Tiirkge Ogretmeni adaylarimin % 45,1°1 olumlu secenekleri
isaretleyerek olumlu goriis belirtirken % 42,5’1 ise olumsuz goriis belirtmistir.

Kararsiz kalanlarin orani da % 12,4 olarak tespit edilmistir.

Bu oranlardan hareketle arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylariin
yarisinin yazili anlatim becerilerindeki gelismeleri daha saglikli degerlendirebilmek
icin igerik, dil, anlatim ve dis yap1 konularinda yeterli donanima sahip olmadiklari

ifade edilebilir.
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Olgme ve degerlendirme calismalari, egitim ve oOgretimin &nemli bir

pargasidir. Ogrencilerden beklenen bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarmin gelisip

gelismedigi ancak Olgme ve degerlendirme calismalariyla belirlenir. Olgme ve

degerlendirme ¢aligmalari, egitim ve Ogretim siirecinin siirekli izlenmesi, her

asamada ortaya ¢ikan sonuclarin tespit edilmesi, eksikliklerin tamamlanmasi ve varsa

yanlishiklarin diizeltilmesi imkanini verir.

“Iyi bir degerlendirme sistemi;

Osrencilerin neyi bildigini, ne anladigini ve ne yapabildigini
kesfetmeye yardimci olur.

Ogrencilerin gelisim diizeylerini géosterir.

Gelecekteki 6grenme siirecini planlamaya yardimct olur.

Belli bir donemde ogrencilerin ulagsmasi beklenen standartlar
degerlendirme imkani verir.

Ogrencilerin daha iyi ogrenmelerine ve uygulama yapmalarina
yvardim eder.

Degerlendirme sonuclarinin paylasiimasi; 6gretmene, 6grenciye ve
velilere ogrenme siireci hakkinda bilgi verir.

Ogretmenlerin ve ilgili kisilerin programin uygulama, izleme ve
gelistirme stireciyle ilgili kararlar almasina yardimci olur.

Osretim  programinda  kullamilan yontemler ve yaklasimlarin
yeterliligini ol¢erken ogretmene yardimci olur.

Ogrencilerin anlamakta giicliik cektikleri alanlari, zayif yonlerini ve
bilgi bosluklarini tespit etmede onemli bir rol oynar.

Osretmenin, Ogrencilerin ogrenmesini gelistirecek yaklasimlar ve
ogrenme- Ogretme stiregleri tasarlamasina yardim eder.” (MEB,

2005: 328).

Bu kadar titizlikle yapilacak degerlendirmeler sonucunda atilacak adimlarin

daha verimli olmamasi i¢in higbir engel yoktur. Tiirkce ogretmeni adaylarinin yazili

metinleri dig yapr ve planlama acilarindan degerlendirme yetenegini yeterli

seviyede kazanmip kazanamadiklart hakkindaki goriislerini belirlemek igin
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hazirlanan ve ortalama puan degeri i=2,34 olarak belirlenen 13. tutum maddesine

verdikleri cevaplar su sekildedir:

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 55,4’1 olumlu secenekleri igaretleyerek bu
yetenegi yeterli seviyede kazandiklarini ifade ederken adaylarin % 32,3’ olumsuz
secenekleri isaretleyerek bu yetenegi yeterli seviyede kazanamadiklarimi ifade

etmistir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 12,3 olarak belirlenmistir.

Bu sonuglar, gelecegin Tiirkge Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme

caligmalar1 yoniinden de daha iyi yetistirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik takip edilecek etkinlikler diger
beceri etkinlikleriyle birlikte yiiriitilmelidir. Ciinkii yazili anlatim becerisi diger
becerileri de kapsayan bir iist beceri goriiniimiindedir. Tiirk¢e égretmeni adaylarinin

bunu kavrayip kavrayamadiklarint belirlemek i¢in hazirlanan ve ortalama puan

degeri X =3,43 olarak belirlenen 14. tutum maddesine;

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin % 93,3’1 olumlu goriis belirtirken % 4,6’sinin

olumsuz goriis bildirdigi tespit edilmistir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 2,1’dir.

Bu oranlardan hareketle Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim
etkinliklerinin konusma, dinleme, okuma etkinlikleri ve dil bilgisi O0gretimiyle

birlikte yiirtitiilmesi gerektigini kavramis olduklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Nitelikli yazili anlatim iirlinleri ortaya koyabilmek icin dil bilgisi ve imla
kurallarmin ¢ok iyi bilinmesi, noktalama isaretlerinin yerli yerinde kullanilabilmesi
gerekmektedir. Cilinkii dil bilgisi, bir dilin okuma, dinleme/izleme, konusma ve

yazma becerilerini destekleyen kurallar biitliniidiir.

“Dil bilgisi, dogru diisiinme, dogru konusma ve yazmaya
yardimc1 bir calisma alamidir. Dil bilgisi 6gretimiyle,
ogrenciler dilin olanaklarini, sinirlarini ve gizli giiciinii ortaya
cikarirlar. Ana dili 6gretiminde, amaglara anlam ve anlatma
etkinlikleriyle ulasilirken; bu etkinlikler yazim, noktalama ve
dilbilgisi c¢alismalariyla beslenir, biitiinlesir. Dil bilgisi
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ogretimindeki, “dogru sdyleyis”, “sozciik bilgisi”, “dogru

cimle kurma”, “yazim” ve “noktalama” gibi beceri alanlarina
yonelik ¢alismalarin, 06grencilerin anlama ve anlatma
basarilarim1 da etkilemesi beklenir.” (Kavcar ve Oguzkan,
1987: 72-75).

Ogrenci agisindan Tiirkgenin yapismi olusturan ve isleyis kurallarini
tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a 6nemlidir; ancak daha da 6nemli olan bu
kurallarin konugsma, yazma ve dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir.
Yani dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu

amacla dil bilgisi 6gretiminde kurallarin verilmesiyle yetinilmeyip bu kurallarin

kelime, climle ve metin diizeyinde uygulamalarina dikkat edilmelidir.

“Dil bilgisiyle ilgili hedeflenen kazanmmlarin degerlendirilip ol¢iilmesinde,
kurallarin metin veya ciimle biitiinliigii ve baglami icerisinde ele alinmasi, diger

becerileri desteklemesi a¢isindan olduk¢a onemlidir.” (MEB, 2005: 9).

Sozlii anlatimda duygu ve diislincelerin daha net ve daha dogru aktarilmasina
yardimer olan jest ve mimikler ile ses ve tonlamalarin {stlendigi gorevi yazili

anlatimda noktalama isaretleri ile imla kurallar iistlenmektedir.

Tiirkce ogretmeni adaylarimin nitelikli yazili anlatim iiriinleri ortaya

koymak ig¢in dil bilgisi ve imla kurallarinin bilinmesi gerektigini kavrayip

kavrayamadiklarint belirlemek igin hazirlanan ve ortalama puan degeri iz3,59
olarak belirlenen 15. tutum maddesine; Tiirkce 6gretmeni adaylarinin % 94,2’si
olumlu secenekleri isaretlerken % 4,5’inin olumsuz secgenekleri isaretledigi tespit

edilmistir. Kararsiz kalanlarin orani ise sadece % 1,3 olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle, disiplinler arasi ¢aligmalarla basarinin daha da
arttirtlabilecegi diistiniilerek Yazili Anlatim derslerinde dil bilgisi konularma da

yeterli seviyede agirlik verilmesinin daha faydali olacagi sdylenebilir.

Hem psikolojik hem de sosyal 6zellikleri bulunan insan, en yakinindan en
uzagina kadar cevresindeki olaylara ve bireylere kayitsiz kalamamaktadir. Yazma

yeteneginin gelistirilmesi i¢in smif i¢inde yapilacak her tiirlii etkinlikte empati
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uygulamalar1 mutlaka yapilmalidir. Bu durum, 6grencilerin kendi fikirlerini 6zgiirce
dile getirmelerini saglarken, bir yandan da onlarin baska insanlarin duygu ve

diisiincelerine saygi gosterme aligkanligi kazanmalarina yardimer olacaktir.

“Ciinkii duygularin ve goriislerin paylasilmasi, kabul
edilmesi, yazilan eserlerin baskalar1 tarafindan incelenip
okunmasi, dinlenmesi, yazarin i¢ dilinyasinin baskalar
tarafindan anlasilip kabul gbérmesi, ¢ocuklarin yazin
yeteneklerini tesvik edecegi gibi, onlarin kendilerini daha iyi

ve yeterli hissetmelerine de yol acacaktir.” (Oral, 2003: 21).
Sinif iginde farkli bireysel ozellikleri olan &grencilerin farkli kazanimlar
degisik oranda kazanabilmesi beklenen bir sonuctur. Bunun icin Ogretmenler
tarafindan olusturulacak kii¢ilk c¢alisma guruplari, oOgrencilerin birbirlerinin
eksiklerini tamamlayabilecek uygun ortamin olusmasina zemin hazirlayacaktir. Bu

tiir uygulamalarin neticesinde basariya ulagsmak icin egitimde etkilesim ilkesinden

geregi gibi faydalanilmalidir.

Tiirkge ogretmeni adaylarinin yazili anlatim becerisini gelistirmek icin sinif
ortaminda kiiciik gruplarla ortak metin yazma etkinliklerinin verimliligi artirip

artirmadig1 hakkindaki diigiincelerini tespit etmek igin hazirlanan ve ortalama puan

degeri i=3,Ol olarak belirlenen 16. tutum maddesine; adaylarinin % 82,1°’1 olumlu
cevap vermistir. Olumsuz segenekleri isaretleyenlerin oran1 % 9,3 iken kararsiz

kalanlarin oran1 da % 8,6 olarak belirlenmistir.

Bu bulgulardan ders i¢i etkinliklerde olusturulacak kiiclik gruplarla ortak

yazma ¢aligmalar1 yaptirilmasi gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.

Kiginin bir konudaki duygu ve diisiincelerini hayal giiclinii kullanarak,
ozgiirce kagida dokmesi olarak tanimlanan yaratici yazma, “Ogrencilerin cesaretle
istediklerini yazabilmelerini saglayarak onlarin kendilerine olan giivenlerini de

pekistirecek, duygusal zekdlarimin gelismesine biiyiik katkilar saglayacaktir.” (Oral,
2003; 10).
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Yaratici yazi, hikayeler, siirler, senaryolar, fikralar, makaleler, bilim kurgu

yazilari, oyunlar hatta duvar yazilari gibi farkli yazim tiirlerini kapsar.

Olumlu ve onurlandirict bir ortam iginde yaratici yazi ¢aligmalart yaptiran bir
O0gretmen, ¢ocuklarin yazma becerilerini gelistirdigi kadar onlarin okuma isteklerini
de artiracaktir. Ogretmenin yaratici yazi egzersizleri yapmasi, hem kendisinin yazma
becerisini gelistirecek hem de Ogrencilerinin duygularina empati gelistirmesine
yardimci olacaktir. Herhangi bir konuda yarim saat bile diisiiniip yazmay1 hig

denemeyen bir 6gretmenin d6grencilerine de faydali olmasi diisiiniilemez.

Bunun yiizden yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi i¢in belirli araliklarla

degisik konularda yazma c¢alismalar1 yapilmahidir. Tiirk¢e ogretmeni adaylarinin bu

konudaki goriislerini belirlemek i¢in hazirlanan ve ortalama puan degeri i=3,54
olarak belirlenen 17. tutum maddesine; Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin % 96,6°s1
olumlu cevap verirken adaylarin sadece % 2,3’ olumsuz cevap vermistir. Kararsiz

kalanlarin orani ise % 1,1 olarak belirlenmistir.

Bu bulgulardan, hangi seviyede olursa olsun 6grencilerin yazma becerisini
gelistirmek icin yaratici yazma calismalarina daha fazla zaman ayrilmasi ve daha

fazla agirlik verilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin biitiin 6zellikleriyle iyi ve dogru metinler yazabilme becerisini
gelistirmek i¢in yazma etkinliklerinin agama asama yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu

etkinliklerden birisi de 6zet ¢ikarma ve 6zet yazdirma caligmasidir.

Okunan metinlerin anlasilip anlagilmadigint belirlemek i¢in metinlerle ilgili
hazirlanan sorular ve bu sorulara verilen cevaplarin dogrulugu ne kadar 6nemliyse,
metnin Ozetini ¢ikarma ve yazma calismalart da yazma becerisini gelistirmesi
agisindan o kadar énemlidir. Ozetleme becerisi kolay kazanilan bir beceri degildir.
Ozetleme, hem okunani anlamayr hem de bunu okuyucunun kendi kelimeleriyle
ifade edebilmesini gerektirmektedir. Bu yiizden 6zetleme ana fikri, yazarin bakis
acisint ve metinde sunulan bilgilerin mantikli bir sekilde asamalandirilmasini

icermektedir (Akyol, 2006: 36).
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Tiirk¢e ogretmeni adaylarimin  sinif ortaminda bu tiir etkinliklerin

yaptirllmasina yonelik goriigiinii grenmek icin hazirlanan ve ortalama puan degeri

i3,01 olarak belirlenen 18. tutum maddesine; Tirkce Ogretmeni adaylarinin %
79,1°1 olumlu cevap verirken % 14,8’1 olumsuz cevap vermistir. Kararsiz kalanlarin

orani ise % 6,1 olarak belirlenmistir.

Elde edilen bulgulardan hareketle lisans derslerinde yazili anlatim becerisini
gelistirmek icin 0zet yazdirma g¢aligmalarina daha fazla agirlik verilmesi gerektigi

sonucu ¢ikarilabilir.

Dersin daha iyi takip edilebilmesi i¢in 6grencilerin derse iyi motive olmasi
gerekmektedir. Ogrencilerini derse iyi motive edebilen bir dgretmen, basar1 i¢in en
bliyiik engeli asmis demektir. Bir dersi sevmekle o derste basarili olmak arasinda
dogrudan bir iligki vardir. Bunun i¢in psikolojik ve sosyal bir varlik olan insanin

duygu diinyas1 da 6gretmenler tarafindan ihmal edilmemelidir.

Yazili Anlatim derslerinin kurallarla adeta bogularak islenmesi 6grencilerin
derse olan ilgisini azaltabilecektir. Bu da 6grencide derse karsi ilgisizlik hatta nefret
duygusu uyandiracaktir. Bu duygulari tasiyan 6grenci ise dersi sadece zorunlu

oldugu i¢in alacak, istemeyerek sinifa girecek ve orada sadece bulunmus olacaktir.

Tiirk¢ce ogretmeni adaylarinin lisans egitimleri siiresince Yazili Anlatim

derslerine girerken isteksizlik duyup duymadiklarint belirlemek icin hazirlanan ve

ortalama puan degeri X=1,78 olarak belirlenen 19. tutum maddesine; Tiirk¢e
ogretmeni adaylarinin % 22,8 1 olumlu cevap verirken olumsuz cevap vererek derse
girerken isteksizlik duymayanlarin orani ise % 63,4 tiir. Kararsiz kalanlarin orani ise

% 13,8 olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan, Tiirkge 6gretmeni adaylarmin yarisindan fazlasinin (%63;4)
Yazili Anlatim derslerine girerken istekli olduklari sonucuna ulasilmaktadir. Baska

bir ifadeyle adaylarin sadece % 22,3’1i bu derslere girerken istekli gériinmemektedir.
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19. tutum maddesiyle baglantili olarak Yazili Anlatim derslerinin Tiirkce

ogretmeni adaylar tarafindan diger derslere gore sevilme ve tercih edilme

durumlarint belirlemek igin hazirlanan ve ortalama puan degeri §=2,15 olarak
belirlenen 20. tutum maddesine ise; Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 46,1°1 olumlu
cevap vermistir. Olumsuz cevap verenlerin oram1 % 35,4’tlir. Kararsiz kalanlarin

orani ise % 18,5 olarak belirlenmistir.

Bu oranlar ¢ok diisiindiiriici ve kaygi vericidir. Clinkii aragtirmaya katilan
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin sadece % 46,1’1 Yazili Anlatim derslerini diger

derslere tercih etmektedir.

Dersi anlatan ve dersin akigini bir yonetmen gibi diizenleyen &gretmenin,
dersin islenisi sirasinda gosterecegi performans ve tutum, 6grenciler lizerinde olumlu

bir etki yaparsa o ders, daha faydali olur.

Gelecegin Tiirkce Ogretmenlerinin  Yazili Anlatim derslerinin  sikict

gecmesinde ogretmenin etkili olup olmadig1 hakkindaki géoriislerini belirlemek icin

hazirlanan ve ortalama puan degeri i=2,41 olarak belirlenen 21. tutum maddesine;
adaylarmin % 59,1°’1 olumlu cevap veritken % 20,9’u olumsuz cevap vermistir.

Kararsiz kalanlarin orani ise % 20,0 olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle, aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
yarisindan fazlasiin (% 59,1) 6gretmenin dersin sikict gegmesinde etkisi oldugu

diisiincesini tagidig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Bir onceki soruyla baglantili olarak ve Yazili Anlatim derslerinin zevkli

gecmesinde ogretmenin sinif icindeki tutum ve performansinin etkili olup

olmadigimi belirlemek igin hazirlanan ve ortalama puan degeri X =3,40 olarak
belirlenen 22. tutum maddesine; Tiirk¢e 6gretmeni adaylarin % 93,7’si olumlu cevap
verirken olumsuz cevap verenlerin orani sadece % 3,2 dir. Kararsiz kalanlarin orani

ise % 3,1 olarak belirlenmistir.
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Bu oranlardan hareketle Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlerin sinif igi
etkilesimdeki roliiniin, 0grenciye, derse ve dersin akisina ne kadar etki ettigini

kavramis olduklar1 sonucuna ulagilmigtir.

Yazili anlatim becerisini gelistirici etkinliklerden birisi de yazili metinlerdeki
paragraflar1 yerli yerinde kullanma ve paragraflar arasi gecisleri yapabilme
yeterliligini kazandirmaktir. Bu etkinlikler sirasinda herhangi bir yazida ana fikri
destekleyecek yardimci fikirlerin de bulundugu paragraflar1 yazabilme denemeleri

yapilmalidir.

Yazili anlatim becerilerini gelistirmek i¢in herhangi bir konuda yazdirilacak
paragraflarin ana ciimlesi verildikten sonra anlamda degisikliklere sebep olmayacak
sekilde paragraf tamamlama calismalar1 yapilmalidir. Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin

bu tiir etkinliklerin yazili anlatimu gelistirmede etkili olup olmadigi hakkindaki

goriiglerini belirlemek icin hazirlanan ve ortalama puan degeri i=3,24 olarak
belirlenen 23. tutum maddesine; adaylarini % 91,4’1i olumlu se¢enekleri isaretleyerek
katilirken % 4,6’s1 olumsuz cevap vermistir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 4,0

olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle, bu tiir etkinliklerin sinif ortaminda Ogretmen
kontroliinde yaptirilmasi1 hatta ders disi etkinliklerde 6dev olarak verilmesi daha

faydali olacaktir sonucuna ulasilabilir.

Tiirkce ogretmeni adaylarimin  Yazili Anlatim derslerinden hoslanip

hoslanmadiklarint belirlemek igin hazirlanan ve ortalama puan degeri iz2,71
olarak belirlenen 24. tutum maddesine; adaylarin % 74,2’si olumlu secenekleri
isaretleyerek hoslandiklarini ifade ederken % 14,1°1 ise olumsuz cevap vermistir.

Kararsiz kalanlarin orani da % 11,7 olarak belirlenmistir.

Tiirk¢ce ogretmeni adaylarimin Yazilh Anlatim derslerinden zevk alip

almadiklarint belirlemek icin hazirlanan ve ortalama puan degeri i=1,82 olarak

belirlenen 25. tutum maddesine; adaylarin % 21,4°1 olumlu cevap verirken % 68,2’si
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olumsuz secgenekleri isaretleyerek zevk almadiklarini belirtmistir. Kararsiz kalanlarin

orant ise % 10,4 olarak tespit edilmistir.

26. tutum maddesi olarak hazirlanan ve ortalama puan degeri X =1,65 olarak
belirlenen “Miimkiin olsa Yazilit Anlatim dersleri yerine baska ders alir miydiniz?”
tutum maddesine; Tirkce Ogretmeni adaylarinin sadece % 12,5’1 olumlu cevap
vermistir. Adaylarin % 78,9’ u olumsuz secenekleri isaretlerken kararsiz kalanlarin

orani da % 8,6 olarak belirlenmistir.

Bu bulgulardan Tiirkge O6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerinin
Onemini algilayabildiklerini, gelecekteki mesleki yasamlarinda bu derslerin kendileri

i¢cin ne kadar 6nemli olduklarini kavrayabildikleri sonucu ¢ikarilabilir.

Son olarak da Tiirkge 6gretmeni adaylarina ortalama puan degeri i=2,11
olarak belirlenen ve Yazili Anlatim derslerinin sizde bu derslere karsi olumlu bir
tutum gelistirdi mi? tutum maddesi sorulmustur. Bu tutum maddesine Tiirkce
ogretmeni adaylarinin % 46,51 olumlu secenekleri isaretleyerek cevap verirken %
33,7’sinin olumsuz cevap verdigi tespit edilmistir. Kararsiz kalanlarin orani ise %

19,8 olarak belirlenmistir.

Elde edilen bulgulara goére arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni
adaylarindan Yazili Anlatim derslerinin kendilerinde olumlu tutum olusturduguna
inananlarin oran1 (% 46,5) inanmayanlarin oranina (% 33,7) gore daha ytksektir.
Ancak arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin Yazili Anlatim derslerinin
kendilerinde bu derslere karst olumlu tutum gelistirdigini belirtenlerin orani biitiin

adaylarin yarisindan daha azdir.

Bu oranlardan hareketle Yazili Anlatim derslerinin 68renci beklentileri de
g6z Oniinde bulundurularak daha titiz ve uygulamalara daha fazla agirlik verilerek
islenmesi gerektigi sOylenebilir. Bu konuda da ders 6gretim elemanlarina biiyilik

sorumluluklar diismektedir.
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5.2. Ikinci Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemini, “Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin Yazili

Anlatim derslerine yonelik tutumlari;

“Cinsiyet, 6gretim tiirii, akademik basari ortalamasi, lisansiistii egitim yapma
istegi, bos vakitlerinde serbest yazma ¢alismast yapma sikligi, serbest yazma
calismalarimi tekrar gézden gecirme siklig1 ile giinliik tutma veya begendigi
siirlerden bir siir defteri olusturma aliskanligi” degiskenlerine goére anlamli bir

farklilik gostermekte midir? sorusu olusturmaktadir.

Bu alt problemle ilgili olarak arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin Yazili Anlatim derslerine yonelik tutum 6lgegi maddelerine verdikleri
cevaplardan hareketle elde edilen veriler “t” testi ve tek yonlii Anova Varyans

analizleri yapilarak degerlendirilmistir.

Tablo- 5.2.1 Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin “Yazili Anlatim” Derslerine
Iliskin Tutumlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklihg I¢in “t”Testi

Sonugclari
CINSIYET N X S t sd P
Erkek 281 67,98 8,38 -1,382 568 168
Kiz 289 68,93 8,01

Tablo-5.2.1 incelendiginde de goriilecegi gibi Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
Yazili Anlatim derslerine iligskin tutumlar cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik

gostermemistir [ t (ses)=-1,382; P> ,05].

Erkek 6gretmen adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutum puanlari
ortalamast §=67,98 iken kiz 6gretmen adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin

tutum puanlar1 ortalamasi i=68,93 olarak belirlenmistir. Aragtirmaya katilan her iki
gruptaki Tiirkce Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutum
puanlart ortalamalar1 arasinda belirlenen sayisal fark, istatistiksel agidan anlamli

bulunmamustir.
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Tablo-5.2.2 Tiirk¢ce Ogretmeni Adaylarinin Yazih Anlatim Derslerine
fliskin Tutumlarmm Ogretim Tiirii (1. ve II. Ogretim ) Degiskenine Gore

Farkhlig Icin “t”Testi Sonuclar

OGRT_TURU N X S t sd P
I. Ogretim 285 68,37 7,96 276 568 ,783
I1. Ogretim 285 68,56 8,44

Tablo-5.2.2 incelendiginde de goriilecegi gibi Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
Yazili Anlatim derslerine iligkin tutumlar1 “6gretim tiirii”ne gore anlamli bir farklilik

gostermemistir [ t (ses)= -,276; P> ,05].

I. 6gretimdeki Tiirkce Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine
iligkin tutum puanlar1 ortalamasi i=68,37 iken II. 6gretimdeki Tiirk¢ce 0gretmeni

adaylarmin Yazilt Anlatim derslerine iligkin tutum puanlar1 ortalamasi i=68,56

olarak belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 1. ve II. 6gretimdeki Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin
Yazili Anlatim derslerine iliskin tutum puanlar1 ortalamalar1 arasindaki sayisal fark,

istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tablo- 5.2.3 Tiirk¢ce Ogretmeni Adaylarinin Yazili Anlatim Derslerine
Iliskin Tutumlarimin Giinliik Tutma ve Siir Defteri Olusturma Alskanhg

Degiskenine Gore Farkhlig icin “t” Testi Sonuglar

GUNLUK N X S t sd P
TUTMA
Evet 339 | 68,5929 | 8,0809 457 568 ,648
Hayir 231 | 682727 | 83894

Tablo-5.2.3 incelendiginde de goriilecegi gibi Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
Yazili Anlatim derslerine iliskin tutumlar1 giinliik tutma ve siir defteri olusturma

aligkanligina gore anlamli bir farklilik gostermemistir [ t (ses)=,457; P> ,05].

Giinliik tutma ve begendigi siirlerden bir siir defteri olusturma aligkanligi

olan Tirkce 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutum puanlar
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ortalamasi i=68,59 iken giinliik tutma ve begendigi siirleri topladig1 bir siir defteri

olusturma aligkanligi olmayan Tirkce Ogretmeni adaylarmin Yazili Anlatim

derslerine iligkin tutum puanlar1 ortalamast X =68,27 olarak belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan, giinliik tutma ve begendigi siirleri topladig1 bir defter
olusturma aligkanlig1 olan Tiirkce Ogretmeni adaylariyla bu aliskanligi olmayan
Tiirkge Ogretmeni adaylarmin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutum puanlar

ortalamalar1 arasindaki sayisal fark, istatistiksel agidan anlamli bulunmamastir.

Tablo- 5.2.4 Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazih Anlatim Derslerine
Iliskin Tutumlarmin Lisansiistii Egitim Yapma Istegi Degiskenine Gore

Farkhlig Icin “t” Testi Sonuclar:

LES YAPMA N X S t sd P
Evet 318 69,2610 8,1033 2,622 568 ,009
Hayir 252 67,4563 8,2299

Tablo-5.2.4 incelendiginde de goriilecegi gibi Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
Yazili Anlatim derslerine iliskin tutumlar1 lisans iistli egitim yapma istegi

degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermistir [ t (s¢5)= 2,622; P<,05].

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni adaylarindan lisansiistii egitim

yapmay1 diislinenlerin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutum puanlar1 ortalamasi

X =69,26 olarak belirlenirken lisansiistii egitim yapmay1 diisiinmeyenlerin Yazil

Anlatim derslerine iligkin tutum puanlar1 ortalamasi §=67,46 olarak belirlenmistir.
Iki grup arasindaki fark, lisansiistii egitim yapmak isteyenler lehine anlamli

bulunmustur.

Bu bulgu, lisansiistli egitim yapmay1 diisiinen Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
Yazili Anlatim derslerine iligkin tutumlarmin lisansiistii egitim yapmak istemeyen

adaylara gore daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.



131

Tablo- 5.2.5.a Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazih Anlatim Derslerine
fliskin Tutumlarimin Akademik Basar1 Ortalamalar1 Degiskenine Gore

Farkhihg: IcinTek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Varyansin KT sd KO F P
Kaynag
Gruplar | 545 997 2 | 172,998
Arasi

Gruplar l¢i | 37927,730 | 567 66,892 2,586 076

Toplam | 38273,726 569

Tablo- 5.2.5.b Akademik Basari Ortalamalar1 Degiskenine Iliskin

Betimsel Veriler

Sikhik Sira N X S
Iyi 1 33 69,70 6,40
Orta 2 336 68,96 7,82
Geger ve 3 201 67,43 8,97
Basarisiz
Toplam 570 68,46 8,20

Tiirkgce 6gretmeni adaylarmin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutumlari,
akademik basar1 ortalamalar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemistir

[F(2_567)= 2,5 86, P>,05]

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine
iliskin tutumlarinda akademik basar1 ortalamalar1 degiskenine gore anlamli bir

farklilik bulunmamakla birlikte; akademik basar1 dereceleri iyi olan Tiirkce
Ogretmeni adaylarmin tutum puanlart ortalamasi X = 69.70 iken akademik basar1

dereceleri orta olan Tiirkge dgretmeni adaylarinin tutum puanlari ortalamasi X =

68.96, akademik basar1 dereceleri geger ve basarisiz olan Tiirkce Ogretmeni

adaylarinin tutum puanlari ortalamasi ise X = 67.43" tiir.
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Tablo -5.2.6.a Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazih Anlatim Derslerine
fliskin Tutumlarimin Serbest Yazma Calismalar1 Yapma Siklig1 Degiskenine

Gore Farkhihg: Icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

Varyansin KT Sd KO F P
Kaynagi
Gruplar
Aras 507,624 4 126,906 1,899 109
Gruplar i¢i | 37766,103 565 66,843
Toplam 38273,726 569

Tablo- 5.2.6.b Serbest Yazma Calismalar1 Yapma Sikhig1 Degiskenine

Tliskin Betimsel Veriler

Sikhk Sira N X S
Her giin 1 18 70,56 6,60
Haftada bir 2 67 70,33 8,42
Onbes giinde bir 3 64 69,42 8,95
Ayda bir 4 188 68,16 7,64
Yapmiyorum 5 233 67,75 8,41
Toplam 570 68,46 8,20

Tablo-5.2.6.a ve 5.2.6.b incelendiginde de goriildiigii gibi arastirmaya
katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutumlari
serbest yazma calismalar1 yapma sikligi degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermemistir [F.s6sy= 1,899; P> ,05].

Serbest yazma calismalari yapma sikligi degiskenine gore arastirmaya
katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarmin yazili anlatim dersine iliskin tutumlarinda
anlamli bir farklilik bulunmamakla birlikte; serbest yazma c¢aligmalarin1 her giin

yapma sikligini isaretleyen Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin tutum puanlari ortalamasi

X =70.56 iken serbest yazma calismalarini haftada bir yapma sikligim isaretleyen

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin tutum puanlari ortalamast X =70.33, serbest yazma

calismalarini on beg giinde bir yapma sikligim1 isaretleyen Tiirkce Ogretmeni

adaylarinin tutum puanlari ortalamast X =69.42, serbest yazma ¢alismalarini ayda bir

yapma sikligini isaretleyen Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin tutum puanlari ortalamasi
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i=68.16, Serbest yazma calismalar1 yapmiyorum; diyen Tirk¢e 0Ogretmeni

adaylarmin tutum puanlari ortalamasi da X =67.75 olarak belirlenmistir.

Tablo- 5.2.7.a Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazih Anlatim Derslerine
Iliskin Tutumlariin Serbest Yazma Calismalarim Tekrar Gozden Gecirme

Degiskenine Gore Farklihg: Icin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin

" KT sd KO F P FarkTukey
Kaynagi
Gruplar 759,747 4 | 189,937
Arasi
Gruplar I¢i | 37513,979 565 66,396 2,361 ,023 2-5
Toplam 38273,726 569

Tablo- 5.2.7.b Serbest Yazma Calismalarini1 Tekrar Gozden Gegirme
Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Sikhk Sira N X S
Her zaman 1 26 70,73 7,45
Cogunlukla 2 73 71,00 7,88

Bazen 3 124 68,35 8,11

Nadiren 4 108 67,70 7,88
Hicbir zaman 5 239 67,84 8,43
Toplam 570 68,46 8,20

Tablo-5.2.7.a ve 5.2.7.b incelendiginde de gorildiigii gibi arastirmaya
katilan Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutumlari,
serbest yazma caligsmalarini tekrar gozden gecirme degiskenine goére anlamli bir

farklilik gostermistir [F4.s65y= 2,861; P<,05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Tukey HSD ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Tukey HSD ¢oklu testi sonuglarina

gore; Tiirkce 6gretmeni adaylarindan serbest yazma c¢aligmalarini “cogunlukla tekrar

gbzden gecirenlerin” toplam tutum puanlar1 ortalamasi (i=71,00) ile serbest yazma

caligmalarin1 “hi¢bir zaman tekrar gézden gecirmeyenlerin” toplam tutum puanlari

ortalamast (§=67,84) arasinda, “cogunlukla tekrar gbézden gecirenlerin” Ilehine
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anlaml farklilik bulunmustur. Bu bulgu, serbest yazma ¢alismalarini ¢ogunlukla
tekrar gozden geciren katilimcilarin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutumlarinin

daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.
5.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {igiincli alt problemini, “Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazil
anlattm bilgisi testi basar1 puanlar1 O0gretim tiirline gore nedir?” sorusu
olusturmaktadir. Bu alt problemle ilgili olarak arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin 30 soruluk yazili anlatim bilgisi testindeki her soruya verdikleri

cevaplari, ylizde ve frekans dagilimlar analiz edilerek degerlendirilmistir.

Hedefler, yetistirdigimiz kiside bulunmasini istedigimiz, egitim yoluyla
kazandirilabilir nitelikteki 6zelliklerdir. Bir dersin hedefleri ise o dersi alan 6grenciye
kazandirilmak istenen yeni davraniglar ya da 6grencinin daha 6nceki davraniglarinda
olusturulmak istenen degisikliklerdir. Ogrenciye kazandirilmak istenen davramislar

bilgi, beceri, ilgi, tutum ve aligkanliklarla ilgili olabilir.

“Her hangi bir egitim ve Ogretim programin etkili olup

olmadigi da, o programin hedeflerine ulagsmadaki, yani

0grenci davranislarinda istenilen degismeleri olusturmadaki

basar1 derecesine gore belirlenir. Ogrenci davranislarinda

olugmasi beklenen degismelerin gergeklesip gerceklesmedigi,

0l¢me degerlendirme yoluyla arastirilir.” (Tekin, 1980: 6-12).

Bu ol¢iimler neticesinde elde edilen basari dereceleriyle hem takip edilen
programin hem programi takip eden Ogreticilerin hem de programa tabi olan

ogrencilerin diizeyleri belirlenebilir.

Tirkge Ogretiminde Ogrencilerin genellikle bilgi ve beceri diizeyleri
Olciildiiglinden test ve yazili anlatim tiirii 6lgme araglar1 kullanilmaktadir. “Hemen
hemen her sahada kullanilan test tiirii imtihanlarla Tiirk¢e dersinde de ogrencilerin
bazi bilgileri ol¢iilebilir. Fakat bu, dersin biitiin amaglarini 6l¢gmede kullanilamaz.”

(Ozbay, 2000: 59).
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Ciinkii Tiurkce Ogretiminde test tiirli imtihanlarin beceriyi gelistirmeye
yonelik 6zellikler tasimadigini da belirtmek gerekir. “Bu yoniiyle test 6l¢me araglari,
bilgi ve beceriyi gelistirmeye yonelik olmaktan ziyade, var olan bilgi ve beceriyi
tespit etmeye yoneliktir. Yani genel anlami ile sonug belirleyicidir.” (Asilioglu, 1983:
253).

Test tiirli 6l¢gme araglarinin hedef kitlenin duygu, diisiince ve isteklerini ifade

etmesinde, yazili veya sozlii anlatim becerisini gelistirmede rolii yoktur.

“Test tlrli 1imtihanlar Tirkce Ogretiminde kismen
kullanilabilir. Mesela okudugunu anlama becerisinin veya
diger becerilerin “bilgi seviyesinde” 6l¢iilmesinde testlerden
faydalanmak miimkiindiir. ~Ancak dogrudan dogruya
becerinin Olc¢lilmesinde - yazili ve sozli ifade becerisi -
kullanilmasi, hem &grencilerin yaraticilik giiciinii ortaya
koymalarimi hem de bu giiclerini gelistirmelerini engeller.”
(Ozbay, 2000: 61).
Onun i¢in arastirmada kullanilan c¢oktan seg¢meli test tiirliyle Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin yazili anlatim becerileri degil, yazili anlatima yonelik bilgi

diizeyleri Ol¢lilmeye calisilmigtir.

Hedef kitleye etkili bir iletisim gerceklestirebilecek dil becerilerin
kazandirilmasi ana dili egitimi ve 0gretimin temel amaglarindan birisidir. Dil, canli
ve yasayan bir varlik oldugundan, belli bir yasta ya da donemde 6grenilip bitirilen bir
bilgi ve beceri alan1 degildir. Onun i¢in bireylere ana diliyle ilgili bilgi ve becerilerin
kazandirilmasina ilkogretimden {niversiteye kadar her asamadaki &gretim

kurumlarinda devam edilmelidir.

Ana dili 6gretiminin 6grenciye kazandirmayi amacladigi bilgi ve beceriler
Ogretim kademelerine gore biiyiik bir farklilik gostermez. Bundan dolayi ana dili
O0gretiminin amaglari, 6gretimin her kademesinde 6grencinin diizey, yetenek, ilgi ve

ihtiyaglar1 g6z onilinde bulundurularak seviyelerine gore belirlenir.

Dil becerileri ise dinleme, okuma, konugsma ve yazma etkinlik alanlarinin

birbirini biitiinleyen iliskileri i¢inde kazanilir. Bu becerilerin tiimiiniin bir denge
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icinde gelistirilmesi, bireyin ana dilindeki yeterliligini belirleyen en temel Sl¢iidiir.
Bu ylizden becerilerin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde yazili metinlerden
yeterince faydalanilmalidir. Clinkii “Tiirkge ogretimi, genellikle yazinsal ve égretici
nitelikli metinlerle yapilir. Bu metinler ogretimin temel araglaridwr. Tiirkgenin
akiciligi, yalinligi, deyimleme ve mecaz giicii ile duygu ve diigiince zenginliginin
yvansitildigi metinlerle gerceklestirilen ¢alisma ve incelemeler, ogrencilere yagantt

zenginligi kazandirir.” (Sever, 2004: 9).

Tiirkge 6gretmeni adaylariin dort temel dil becerisinden en kapsamlisi olan
yazili anlatimdaki bilgi diizeylerini belirlemek, varsa eksiklerini ortaya ¢ikarmak ve
¢ozlim Onerilerinde bulunmak i¢in hazirlanan yazili anlatim bilgisi testinde otuz soru

bulunmaktadir.

Bu sorular1 hazirlarken arastirmaya katilan Tirkce Ogretmeni adaylarinin
oncelikle kendilerinin, hedef kitlelerine kazandiracaklari1 bilgilere ulasmis olmalar
gerektigini  diisiinerek 1981 ve 2005 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim

Programlari’ndaki davranislar ile kazanimlar temel alinmistir. Bu itibarla sorular;

a- Kelime Bilgisi

b- Noktalama ve Imla Bilgisi
c- Anlatim Bozuklugu Bilgisi
d- Paragrafta Anlam Bilgisi

e- Paragraf Tamamlama Bilgisi
f- Anlatim Bigimleri Bilgisi

g- Ana Fikri Bulma Bilgisi

basliklar1 altinda hazirlanmigtir. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin belirlenen sorulara
verdikleri cevaplarin ylizdelik ve frekans dagilimlar1 da 6gretim tiirlerine (I. ve II.

Ogretim) gore tablolastirilmis ve her soru tek tek degerlendirilmistir.
a. Kelime Bilgisi

Tiirkce Sozlik’te “Anlami olan ses veya ses birligi, séz, sozciik.” (TDK,

1998: 1264) olarak tanimlanan kelime, anlami veya gorevi bulunan, tek basina da
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kullanilabilen ses veya sesler toplulugudur (Ergin, 1983: 265). Diger bir ifadeyle
kelimeler; anlam ve dil bilgisi gorevi olan en kiigiik dil birlikleridir. Anlam1 olan
kelimeler, canli, cansiz, soyut, somut biitiin varliklari, kavramlar1 ve hareketleri

karsilar.

Yapilan tanimlardan hareketle, birer simge olan seslerin bir araya gelmesiyle
olusan kelimelerin; konusan, dinleyen, okuyan ve yazanlar tarafindan ortak bir

anlami ya da gorevi olmalidir.

Bir kelimeden, bir sdzden, bir davranis veya olgudan anlasilan sey, bunlarin
hatirlattig1 diigiince olarak ifade edilen anlam ise; bir dili kullananlarin ortak olarak

benimsedigi ve kelimelere yiikledigi degerdir.

Kelimelere, o kelimeleri kullananlar tarafindan kullanildiklar1 yerlere gore;
gercek, mecaz, soyut, somut, tekil, gogul gibi anlamlar yiiklenmektedir. Dogru yerde
ve dogru anlamda kullanilmayan kelimeler, climle i¢inde anlam bozukluklarina
sebep olurken iletisimin daha dogru ve daha saglikli gerceklesmesini
engellemektedir. Bunun bilincinde olan dil bilimcileri, kelimelerin anlam

Ozelliklerini inceleyen semantik bilim dalin1 olusturmuslardir.

Asli Yunanca olan “semantik” kelimesi, dilimizde “anlam” karsiligina
gelmektedir. Semantik “Kelimelerin sozciik anlamlarint birbirleriyle karsilastirarak
va da bu anlamlarin zaman igindeki gelismelerini goz oniinde tutarak inceleyen

bilim, anlambilim.” (TDK, 1998: 1937) olarak tanimlanmaktadir

Genel semantik olarak da ifade edilen anlambilim ise sdzciik yiginlart iginde,
bunlarin dogruluk derecelerini, konularla olan ilgilerini, insanlarin sézciiklere karsi
olan davraniglarini, isaretler ve sembollerin temsil ettikleri gergeklerle, onlarin
arasindaki ilgiyi inceler (Ugok,1947). Bu agiklamalardan sonra semantigin amaci;
dili daha sihhatli bir temsil arac1 yapmak, dil 6zelliginden dogan yanlis anlagiimalari

ve dilin yanlis kullanilmasini azaltmak seklinde agiklanabilir.
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Bu amac1 gergeklestirmek i¢in semantik¢inin gorevi ise “Sozciiklerin yalniz
anlamlart ile ugrasmak olmayip, anlatim giiciiniin ne olacagi, ne gibi kisitlama ve

stmwrlamalara da ugrayabilecegi iizerinde ¢alismaktir.” (Kantemir, 1991: 204)

Dil egitimi ve 6gretiminde Onemi belirtilmeye calisilan kelime ve anlam
iligkisini gelecegin ana dili 6gretimini yapacak Tiirkce 6gretmeni adaylarinin kazanip
kazanamadiklarini veya kazanma diizeylerini belirlemek i¢in alan sorulari testinin ilk

dordii bu boliime ayrilmistir.

Tiirkge 0gretmeni adaylarinin ciimle icerisinde kullanilan kelimelerin ger¢cek
ve mecaz anlamlarin1 kavrama bilgisindeki yeterliliklerini belirlemek amaciyla
hazirlanan bu bdliimdeki sorularin asil amaci, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 6rgiin
egitimleri siiresince basta okuma-anlama becerileri olmak iizere konugsma ve yazma

becerilerindeki bilgi diizeylerini belirlemektir.

Ciinkii ilkogretim Tiirkge dersi programlarinda bu becerilere yonelik

bilgilerin 6grencilere kazandirilmasi1 hedeflenmektedir.

[Ikogretim Okullar1 Tiirkge Ogretim Programi’nda 6, 7 ve 8. smf
ogrencilerine kazandirilmasi hedeflenen davranislar i¢in, “Kelimelerin ger¢ek, mecaz
ve terim anlamlarmm kavrayabilmek; kelimeleri bu anlamlarda kullanabilmek.”,
“Kelimeleri ciimle igcinde gorevlerine gore kullanabilmek.”, “Sestes, anlamdas ve
karsit — anlamli  kelimeleri  kullanabilmek.”,  “Kelimeleri yapilarina  gére

taniyabilmek.” ibareleri bulunmaktadir (MEB, 2000: 23).

Yine Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 4 ve 5. smuf

ogrencilerine kazandirilacak kazanimlar i¢in,

P RT

“Anlamlt ve kuralli ciimleler yazar.”, “Kelimeleri yerli yerinde ve anlamina
uygun kullanmir.”, “Kelimelerin ger¢cek, mecaz ve terim anlamlarini aywut eder.”,
“Ogrendigi yeni kelimeleri yazilarinda kullanir.”, “Yazilarinda kelime tiirlerini

islevine uygun olarak kullanir.” ifadeleri yer almaktadir ( MEB, 2005a: 135-136).
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Yeni ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ise 6, 7 ve 8. smif

Ogrencilerinin su kazanimlara ulagsmasi hedeflenmektedir:

“Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanmwr.”, “Ciimleleri acik ve
anlasilir ifadelerle yazar.”, “Ifadeyi zenginlestirmek icin kelimelerin degisik anlam
ozelliklerinden yararlamir.”, “Ciimlenin agik, anlasilir ve akict olup olmadigini

degerlendirir.” (MEB, 2005: 134).

Ana dili 6gretiminde kelime ve anlam iligkisinin Tiirk¢e dersi programlarinda
dikkatle ele alinmas1 gerektigi yukaridaki davranis ve kazanim ciimlelerinden ¢ok net

olarak anlasilmaktadir.

Gelecek nesillere ana dili egitimi verecek Tiirkce Ogretmeni adaylarinin,
lisans egitimleri boyunca bu alandaki eksikliklerini gidererek yeterliliklerini
tamamlamig olmas1 gerekir. Fakat asagidaki tablo incelendiginde, ilkogretim
dordiincii siniftan itibaren kazandirilmaya calisilan bu becerilerdeki eksikliklerin hala

giderilemedigi goriilecektir.
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Tablo 5. 3.1: 1. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilimi Tablosu

. 1. Soru
Universiteler | O2retim [ Y
Tiirt

f |%| f |%
. L Ogrt. | 24 [69] 11 |31
AKU. ILOsrt. | 29 [83| 6 |17
L L Ogrt. | 21 [60] 14 |40
ATATURK U ILOgrt. | 21 |60 14 [40
- L Ogrt. | 29 [83] 6 |17
AIBU. ILOgrt. | 32 (91 3 |9
e L Ogrt. | 22 [63] 13 |37
INONU'U. IL.Ogrt. | 27 [77| 8 |23
. L Ogrt. | 24 [69] 11 |31
SAKARYA U. IL.Ogrt. | 27 [77| 8 |23
. L Ogrt. | 22 [63] 13 |37
SELCUK U. ILOgrt. | 25 |71 10 [29
" L Ogrt. | 22 [63] 13 |37
SDU. ILOgrt. | 24 |69 11 |31
L Ogrt. | 34 [85] 6 |15
GAZIU. ILOgrt. | 30 [ 75| 10 |25
L Ogrt. [199]70| 86 |30
TOPLAM ILOgrt. [215|75| 70 |25
GENEL TOPLAM 41472156 |28

Tiirkce Ogretmeni adaylarindan herhangi bir metinde karsilagtiklar
kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini ayirt edebilmeleri ya da kullanilan ciimlenin
gelisinden kelimelerin anlamlarin1 tahmin edebilmeleri beklenir. Adaylarin bu
yeterliligi kazanip kazanamadiklarmi tespit etmek ve kelime bilgisi diizeylerini
Olemek i¢in hazirlanan ilk soruyu I. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin %
70’1, II. 6gretimdeki adaylarin ise % 75’1 dogru cevaplandirmistir. Bu oranlardan
hareketle birinci sorunun genel basari ortalamasi % 72 olarak belirlenmistir. Diger
bir ifadeyle arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yaklasik 1/3’1 (%28)

bu soruyu yanlis cevaplandirmistir. Bu, hi¢ de azimsanacak bir oran degildir.

Tablodan da anlagilacag: gibi I. 6gretimde Gazi Universitesi dgrencilerinin
biiyiik ¢ogunlugu (%85) bu soruyu dogru cevaplandirmistir. Indnii, Selcuk ve SDU
Ogrencilerinin bu soruda diger liniversite 68rencilerine gére daha basarisiz olduklar
goriilmektedir. I1. dgretimde ise AIBU 6grencilerinin %91°lik bir basar1 sagladiklari
Atatiirk Universitesi 6grencilerinin ise diger dgrencilere gore daha basarisiz olduklari

goriilmektedir.
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Tirkge Ogretmeni adaylarinin Kelime bilgisine yonelik bilgi diizeylerini
belirlemek i¢in hazirlanan ikinci soru, birer kelime tiirii olan baglaglarin ciimle

icindeki kullanimlartyla ilgilidir.

Es gorevli kelimeleri veya Onermeleri birbirine baglayan kelime tiirii olarak
tanimlanan baglaclar, ayn1 zamanda birbiriyle ilgili climleleri, ayn1 goérevdeki
Ogeleri, kelime gruplarin1 ve aym tiirden kelimeleri birbirine baglar. Baglaclar da
edatlar gibi kendi baglarina bir anlama sahip olmadiklar1 i¢in ciimle iginde
kullanildiklar1 duruma ve yere gore anlam kazanirlar. “Ciimlecikleri birbirine
baglayan en basit dil unsuru olan baglaglarla, bagimsiz bir yapi arz eden
ctimlecikleri birbirine baglar ve onlarin bir biitiinliik icerisinde bulunmasini

saglariz.” (Cemiloglu, 2001: 97).

Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Dersi Programi’nda baglaclarla ilgili olarak

ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen davranislardan bazilar1 sunlardir:

“Ciimle icinde edati, baglaci, zarfi taniyabilmek, kullanabilmek. “ki” ve

“de” baglaglarimi dogru kullanabilmek.” (MEB, 2000: 23 ).

Yeni Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ise 6, 7 ve 8. sif

ogrencileri i¢in hedeflenen kazanimlar soyle siralanmaktadir:

“Ek olarak kullanilan “-ki” ile bagla¢ olan “ki” nin kullamim farliliklarini
kavrar ve uygular.”, “Kelimeleri yerli yerinde ve anlamda kullanir.”, “Ifadeyi
zenginlestirmek icin kelimelerin degisik anlam ozelliklerinden faydalanir.” (MEB,
2005: 143-145).

Ikinci soru, Tiirkge Ogretmeni adaylarmin ciimle igerisinde kullanilan
baglaglarin climleye kattiklar1 anlam baglantilarin1 kurmadaki yeterlik diizeylerini
belirlemek icin hazirlanmistir. Asagidaki tablo incelendiginde Tiirk¢e Ogretmeni

adaylarinin bu konudaki yeterlik seviyeleri goriilecektir.
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Tablo 5.3.2: 2. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

2. Soru

Universiteler Ogl:.et.l.m D Y
Tiiri

f 1% | f]%
" L Ogrt. |34 |97 [1 |3
AKU. ILOgrt. [35 [100/0 |0
N 1. Ogrt. |35 |100]0 |0
ATATURKU. Iy et (34 [97 |1 |3
— I Ogrt. |35 [100]0 |0
AIBU. ILOgrt. (34 (97 |1 [3
. I Ogre. |32 |91 |3 |9
INONUU. ILOrt. [35 [100]0 |0
" I Ogrt. |35 [100]0 |0
SAKARYAU. N1 ®grt. [34 (97 [1 |3
" L Ogrt. |29 |83 |6 |17
SELCUK U. L.Ogre. [33 |94 |2 |6
" I Ogrt. |35 [100]0 |0
SDU. ILOgrt. (34 (97 |1 [3
— 1. Ogrt. |40 [100]0 |0
GAZIU. IL.Ogre. |37 |92 |3 |8
1. 0srt. 27597 [10]3
TOPLAM ILOsrt. |276]97 |9 |3
GENEL TOPLAM 55197 [19]3

Ikinci soruyu I. ve II. 6gretimdeki Tiirkge dgretmeni adaylarmin % 97’si
dogru cevaplandirmistir. Bu oranlardan hareketle ikinci sorunun genel basari
ortalamast da % 97 olarak belirlenmistir. Diger bir ifadeyle arastirmaya katilan
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin biiylik ¢ogunlugunun baglaglarin kullanimi konusunda
hi¢ de azimsanmayacak derecede basarili ve bu konuda yeterli seviyede bilgi

birikimini kazanmis oldugu sdylenebilir.

Tablodan da anlasilacagi gibi 1. ogretimde Gazi Universitesi, Atatiirk
Universitesi, AIBU, Sakarya Universitesi ve SDU &grencilerinin tamami bu soruyu
dogru cevaplandirmistir. Indénii  Universitesi grencilerinin  bu soruda diger

Ogrencilere gore daha basarisiz olduklar goriilmektedir.
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I1. 6gretimde ise AKU ve Inénii Universitesi 6grencilerinin tamami %100°liik
bir bagar1 saglarken, Gazi Universitesi 6grencileri diger iiniversite dgrencilerine gore

daha basarisiz olmuslardir.

Kelimeler, anlamlar1 bakiminda ciimle igerisindeki kullaniliglarina gore;
gercek ve mecaz anlamli kelimeler olarak ikiye ayrilmaktadir. Kelimelerin gercek
anlamlari, herkes tarafindan kabul edilen, bilinen ve kullanilan ortak anlamlaridir.
Kelimelerin ortak ve gergcek anlamlari digindaki kullanimlarina ise mecaz anlami
denir. Kelimelerin sayili, kavramlarin, duygu ve diisiincelerin sayisiz olmasi; onlari,

kendi anlamlarindan farkli anlamda kullanmak zorunlulugunu dogurmaktadir.

Kelimeleri yerli yerinde ustalikla kullanmak, anlatimin saglamligini ve
degerini artirir. Bu ylizden duygu ve diisiinceleri ifade ederken konuya uygun
olmayan, anlam1 kesin olarak bilinmeyen kelimeleri kullanmaktan kag¢inilmalidir.
Hem yazili hem de s6zlii anlatimda 6nemli olan, ¢ok sozciik kullanmak degil bilinen
sOzciikleri yerli yerinde kullanabilmektir. Clinkii bir sdzciik, ayri ayr1 yerlerde baska
baska anlamlara gelebilmektedir. Kisinin duydugunu duyurabilmesi, diisiindiigiinti de
diisiindiirebilmesi i¢in sézciligli iyi tanimasi ve climledeki kullanilis bi¢cimi yoniinden

onlar1 iyi degerlendirmesi gerekir.

Ciimle igerisinde kelimeleri ger¢ek anlamlarinin yaninda mecaz anlamlariyla
kullanabilmek, dilin dogru ve etkin kullanilmasina yardimeci olacaktir. Tirkce
Ogretmeni adaylarmin kelimelerin mecaz anlamlarint kavrama yeterliliklerini
belirlemek i¢in hazirlanan tgilincii soruya verdikleri cevaplar asagidaki tabloda

belirtilmistir.
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Tablo 5.3.3: 3. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

. 3. Soru

Universiteler | O2retim D Y
Tiirt

f | %|f|%
. L Ogrt. [35 [100/0 |0
AKU. ILOgrt. (34 (97 |1 [3
L L Ogrt. [34 |97 [1 |3
ATATURK U ILOsrt. (31 [89 |4 [I11
- LOgrt. [32 |91 |3 |9
AIBU. ILOsrt. (31 [89 |4 [I11
e LOgrt. (31 [89 |4 [I11
INONU'U. ILOsrt. (32 |91 |3 |9
. LOgrt. [33 |94 |2 |6
SAKARYA U. ILOsrt. (31 [89 |4 [I11
. L Ogrt. (30 [86 |5 |14
SELCUK U. ILOsrt. (33 |94 |2 |6
" LOgrt. (34 (97 |1 [3
SDU. ILOsrt. (32 |91 |3 |9
L Ogrt. (38 [95 |2 |5
GAZIU. ILOgrt. [40 [100/0 |0
L Ogrt. (26794 [18]|6
TOPLAM ILOgrt. |264|93 |21|7
GENEL TOPLAM 53193 [39]7

Ugiincii soruyu hem I. hem de II. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
% 93’1 dogru cevaplandirmistir. Bu oranlardan hareketle iicilincii sorunun genel
basar1 ortalamasi da % 93 olarak belirlenmistir. Diger bir ifadeyle yakin bir zamanda
Tiirkge egitimcisi olacak adaylarin bu konuda kendilerinden beklenen yeterli bilgi

birikimine sahip olduklar1 sdylenebilir.

Tablodan da anlasilacag gibi 1. 6gretimde AKU 6grencilerinin tamami bu
soruyu dogru cevaplandirmistir. Selcuk Universitesi 6grencilerinin bu soruda diger

tiniversite 6grencilerine gore daha basarisiz (% 86) olduklari gortilmektedir.

I1. 6gretimde ise Gazi Universitesi dgrencilerinin tamami %100’liik bir basari
gosterirken, Atatiirk Universitesi, AIBU, Sakarya Universitesi Ogrencileri diger

tiniversite 6grencilerine gore daha basarisiz olmuslardir.

Okuyucu veya dinleyicilerimize herhangi bir konudaki duygu ve
diisiincelerimizi ifade ederken sozlii veya yazili anlatimimiza gii¢ katmak, onu daha

ilgi ¢ekici hale getirebilmek icin mecazli ve sanatli sdyleyislerin yaninda atasozleri,
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deyim ve 0z deyislerden de faydalanabiliriz. Ciinkii atasozleri ve deyimler, birkag
kelimeyle daha ¢ok ve daha anlamli mesajlar verebilmektedir. En az iki kelimeden
olusan deyimler, “Birden fazla sozciigiin kliselesmesi, yeni ve tek bir anlamda
birlesmesiyle olusan, sozliik anlamlar disinda kaliplasarak yeni bir anlam kazanan

sozctiklerdir.” (Kantemir,1991:199).

Deyimler, bigim ve kavram o&zellikleri olan kaliplasmis kelime gruplaridir.
Bicim ozellikleri yoniinden deyimlerin sozciikleri degistirilip yerine ayni anlamda da
olsa baska sozciikler konamaz, hatta deyimi olusturan kelimelerin yerleri bile
degistirilemez. Kavram 6zellikleri yoniinden ise deyimler, bir kavrami belirtmek i¢in
bulunmus en az iki kelimeden olusan 6zel bir anlatim kalibidir. Deyimlerin amaci,

kavrami 6zel kalip i¢inde ¢ekici ve hos bir anlatimla belirtmektir.

Biitiin bu ifadelerden hareketle deyim, g¢ekici bir anlatimi1 olan genellikle
gercek anlamindan ayri bir anlami bulunan kaliplagmis sozciik toplulugu olarak

tanimlanabilir.

Tiirk¢ce, deyim yoniinden ¢ok zengin bir dildir. Tiirk¢enin bu zenginliginden
yararlanabilmek i¢in deyimlerin hangi anlama geldiklerinin iyi bilinmesi, hangi
durumda, hangi deyimin kullanilmasi gerektiginin de Ogrencilere kazandirilmasi
gerekmektedir. Bunun ic¢in hazirlanan biitiin 6gretim programlarinda bu konuya

dikkat ¢ekilmistir.

Temel Egitim Okullarn Tiirkce Egitim Programi’nda 6, 7 ve 8. smif
Ogrencileri icin; “Atasozii, ozdeyis, deyim, kelime, kelime grubu ve benzetmeleri
aciklayabilmek.”, “Deyimleri anlayip kullanabilmek.” davraniglarint kazanmalar

gerektigi agikta belirtilmistir (MEB, 2000: 18-20).

Yeni Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ise 6, 7 ve 8. smif

ogrencileri i¢in hedeflenen kazanimlar;

“Yeni ogrendigi  kelime, kavram, atasézii ve deyimleri kullamr.”,

I TS

“Kaliplasmig sozler, tekerlemeler ve soz oyunlarindan yararlamir.”, “Deyim, atasézii

1

ve dzdeyislerle anlatimini zenginlestirir.”, “Ifadeyi zenginlestirmek icin kelimelerim
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degisik anlam o6zelliklerinden yararlanir.” seklinde ifade edilmektedir. (MEB, 2005:
143-144).

Sozli ve yazili ifadelerimize akicilik ve inandiricilik 6zelligi katan deyim ve
atasozlerinin yerli yerinde kullanilmasi, ana dili egitimi verecek bir Tiirkce
Ogretmeninin bu yeterlilige fazlasiyla sahip olmasini1 gerektirmektedir. Hizmet 6ncesi

alan egitiminde 6gretmen adaylarinin bu yeterlilige sahip olmasi hedeflenmistir.

Dordiincii soru, Tiirkge Ogretmeni adaylarmin ciimle igerisinde kullanilan
atasozleri ve deyimlerin climleye kattig1 anlam baglantilarini tespit etme yeterliligini
kazanip kazanmadiklarin1 6lgmek i¢in hazirlanmistir. Arastirmaya katilan Tiirkce

Ogretmeni adaylariin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki tablodaki gibidir:

Tablo 5.3.4: 4. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

. 4. Soru

Universiteler O,%:l?lllm D Y

f | % |f|%

AKD. 6z 33 94 [2 6
ATATORKG. i 155 o1 T2 e
e e
onae b
ST X A ettt
TTOR A auarat
w0 o
s fio s
o b T
GENEL TOPLAM 546 |96 |24 |4

Tablo 5.3.4’ten de anlasilacagi gibi dordiincii soruyu hem I. hem de II.
ogretimdeki Tiirkge O6gretmeni adaylarinin % 96’s1 dogru cevaplandirmistir. Bu
oranlara goére dordiincli sorunun genel basar1 ortalamast da % 93 olarak

belirlenmistir.
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Tirkge 6gretmeni adaylar1 her ne kadar yazili anlatimlarinda konuyla ilgili
deyimleri kullanmasalar da bu yiiksek orandan Tiirkce Ogretmeni adaylarinin
deyimlerin ciimle igerisindeki anlamlarint kavramada yeterli donanima sahip

olduklar1 s6ylenebilir.

I. 6gretimde AKU, Atatiirk Universitesi, Sakarya Universitesi, SDU ve Gazi
Universitesi dgrencilerinin tamami bu soruyu dogru cevaplandirmistir. Selguk
Universitesi 6grencilerinin bu soruda diger {iniversite Ogrencilerine gore daha

basarisiz olduklar1 goriilmektedir.

II. dgretimde ise Inonii Universitesi ile Gazi Universitesi &grencilerinin
tamam  %100’liilk bir basari saglarken Selguk Universitesi Ogrencileri diger

tiniversite 6grencilerine gore daha basarisiz olmustur.
b. Noktalama ve Imla Bilgisi

Ciimle ve yan climledeki tiirlii 6geleri birbirinden ayirmaya yarayan, nokta,
virgiil, noktal1 virgiil, iki nokta, soru isareti, linlem isareti, parantez gibi isaretler;
duygu ve diisiincelerimizi daha agik ve daha etkili ifade etmek, okumay1 ve anlamay1
daha da kolaylagtirmak ve ciimlelerdeki duraklama yerlerini belirlemek igin

kullanilmaktadir.

Yazimin anlagilmasini kolaylastirmak, ctimleleri birbirinden ayirmak, anlami
etkili kilmak i¢in de kullanilan noktalama isaretleri, okumanin diizenlenmesini,

anlamin aydinliga kavusmasini ve okurun dikkatini uyanik tutmasini saglar.

Yazilardan noktalama isaretlerini atarsak anlam; golgeler, karanliklar i¢inde
gomiilmiis gibi olur. Cilinkii noktalama isaretleri; anlami aydinlatir, yanlis
anlagilmalarin 6niine geger, okumay1 diizeltir, duraklar1 belirterek, okuru uyararak,

sesin anlatima katacagi degeri saglar (Kantemir, 1991: 69).

Sozli anlatimda oldugu gibi yazili anlatimda da birtakim kurallara uymak
gerekir. Bu kurallarin basinda noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanmak gelir.

Sozli anlatimda duygu, diisiince ve istekleri daha iyi aktarabilmek ic¢in ses tonu
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bazen yiikseltilir, bazen algaltilir. Jest ve mimiklerden yararlanilir yerine gore hizl
yerine gore yavas konusulur. Konusmadaki bu 6zellikleri yazili anlatimda noktalama

isaretleri yardimiyla ortaya koyabiliriz.

Noktalama isaretleri, yazida akiciligi, anlasilirligi saglar ve anlatima gii¢
kazandirir. Yazinin kalict oldugu diisiiniildiigiinde yazida noktalama isaretlerinin
yerli yerinde ve dogru kullanilmasi i¢in gereken 6zen gosterilmelidir. Bu anlayis, ana

dilimize olan saygimizin da bir gostergesidir.

“Yerli yerinde kullanilan noktalama isaretlerinin ne denli yararli oldugu
agiktir. Ancak, gereksiz ve yanlis kullanimlar da yaziyt icinden ¢ikilmaz bir duruma
sokmaktadir. Onun icin bu isaretleri kullanirken daha titiz davranmalyiz.” (Yakici

vd., 2004: 343).

Noktalama isaretlerinin yaninda imla kurallarinin da yazili anlatimda yerli
yerinde kullanilmasi gerekir. Dili belirli kurallar dogrultusunda yaziya gecirme isine
yazim (imla) denir. Kelimeleri yaziya gecirirken iletilmek istenen mesajin dogru
aktarilmasi, okuyucunun metni dogru ve kolay algilamasi, yazili anlatimda 6nemli
bir husustur. Bu da herkes tarafindan benimsenen yazim kurallariin yerli yerinde ve

dogru kullanilmasiyla basarilabilir.

Imla; bir dilin s6z varligini, o donemde gecerli olan ses, bi¢im, kdken vb.
kurallara uygun olarak yaziya gecirme; dildeki sozciikleri ve ekleri kurallarina uygun
olarak yazmadir. Bagka bir tanimla bir dilin sézciiklerinin dogru olarak yaziya

gecirilmesini saglayan ortak yazma bi¢imidir (Yakici vd., 2004: 311).

“Yazim kurallarimin iki temel islevi vardir: bunlardan birincisi iletisimi

kolaylastirmak, ikincisi ise yazida birligi saglamaktir.” (Kavcar vd., 2001).

Bu birligi saglamak ve iletisimi kolaylastirmak i¢in duygu ve diisiincelerini
climleler yardimiyla anlatabilen insanlarin, kullandigi kelimelerin genel kabul
gormiis anlamlarin1 ve dogru vyaziliglarimi bilmesi ve bu bilgilerini yazili
anlatimlarinda uygulayabilmesi gerekmektedir. Korkmaz’a (1988: 157) gore

Tiirk¢enin tahribinde, imla kargasasi ve yanligligi 6nemli bir yer tutmaktadir.



149

Noktalama ve imla bilgisi, yazili anlatimin temel taslarindandir. Yazim
yanlis1 olan ciimlelerde anlamda sapma, degisme ve farklilasma ortaya ¢ikmaktadir.
Tiirkge 0gretmenligi yapacak olan dgretmen adaylarimin lisans egitimleri siiresince
aldiklar dil bilgisi ve ciimle bilgisi derslerinde en ince ayrintilarina kadar islenen
noktalama ve imla bilgisi konulari, Yazili Anlatim I — II ve Konugsma ve Yazma

egitimi derslerinin de kapsamina girmektedir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nda 6, 7 ve 8. siif
ogrencilerine kazandirilacak noktalama ve imla bilgisi ile ilgili olarak su davranislar

siralanmaktadir:

“Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek.” , “Yazim yanlisi

vapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanabilmek.”

(MEB, 2000: 21-23).

Yeni Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da 6, 7 ve 8. sif

ogrencilerine yonelik belirlenen kazanimlar i¢in de;

“Dil bilgisi kurallarina uygun ciimleler kurar.”, “Imla kurallarina uygun

T

olarak yazar.”, “Noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.” , “Yazdiklarini dil
bilgisi, imla ve noktalama kurallarina wuygunluk yoniinden degerlendirir.”, *
Metinleri, noktalama isaretleri ve yazim kurallart bakimindan inceler.”, “Noktalama
ve yazimla ilgili kurallart metinler tizerinde uygular.”, “Okudugu metnin dil ve
anlatimint  daha once okudugu metinlerin dil ve anlatimiyla karsilastirir.”,

“Noktalama isaretlerinin yanlhs ve eksik kullanimindan kaynaklanan hatalart

diizeltir.” 1ifadeleri yer almaktadir. (MEB, 2005: 147-149).

Tirkce Ogretmeni adaylarmin imla bilgisi yeterliliklerini 6lgmek i¢in

hazirlanan 5. , 6. ve 7. sorulardaki basar1 durumlari su sekilde belirlenmistir:
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Yukaridaki tablodan da anlasilacagi gibi besinci soruyu hem I. hem de II.

ogretimdeki Tiirkge Ogretmeni adaylarmin % 90’1 dogru cevaplandirmistir. Bu

oranlardan hareketle dordiincii sorunun genel basari ortalamasi da % 90 olarak

belirlenmistir. Hem 1. hem de II. 6gretimdeki Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin % 10’luk

bir oranda soruyu yanlis cevaplamis olmasi, adaylarin basari diizeylerinin esit

seviyede olduguna da isaret etmektedir.

Soruyu I. dgretimde sadece Gazi Universitesi dgrencilerinin tamami dogru

cevaplandirmustir. AIBU, Sakarya Universitesi ve Selguk Universitesi 6grencilerinin

bu soruda diger 6grencilere gére daha basarisiz olduklar1 goriilmektedir.

II. 6gretimde ise Atatiirk Universitesi, Inonii Universitesi ile Sakarya

Universitesi 6grencileri %94’liikk bir basar1 gosterirken AKU o6grencileri diger

Ogrencilere gore daha basarisiz olmuslardir.
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Tablo 5.3.6: 6. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

.. 6. Soru

Universiteler O,%:i?:im D Y
f | %| £ |%
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Tiirkce Ogretmeni adaylarmin imla bilgisi diizeylerini ve yeterliliklerini
belirlemek i¢in hazirlanan altinci soruyu, arastirmaya katilan 1. 6gretimdeki Tiirkce
ogretmeni adaylarmin % 65’1, 1. 6gretimdeki Tiirkce 6gretmeni adaylarinin ise %
62’si dogru cevaplandirmistir. Altinc1 sorunun genel basari ortalamas: da % 63

olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yaklasik 2/5’inin
(%37) climle igerisinde kullanilan kelimelerin birlesik mi yoksa ayr1 mi1 yazilacag
konusunda yeterli bilgi birikimine sahip olmadig1 ve bu yeterligi kazanamadiklar

anlasilmaktadir.

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi 1. 6gretimde Atatiirk Universitesi
ogrencilerinin % 77’si bu soruyu dogru cevaplandirmustir. AKU, AIBU ve Sakarya
Universitesi dgrencilerinin bu soruda diger iiniversite Ogrencilerine gdre daha

basarisiz olduklar1 goriilmektedir.
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II. 6gretimde de yine Atatiirk Universitesi 6grencileri %74’liik bir basari
gosterirken, Sakarya Universitesi ve AKU &grencileri diger dgrencilere gore daha

basarisiz olmuslardir.

Tablo 5.3.7: 7. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

. 7. Soru

Universiteler O%;?:im D Y
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Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin imla bilgisini test etmek i¢in hazirlanan yedinci
soruda, Ogretmen adaylarindan segeneklerdeki yazim yanlisi bulunan ciimleyi
bulmalar1 istenmistir. Bu soruya I. ve II. 6gretimdeki 6gretmen adaylarinin ancak %
49’u dogru cevap verebilmistir. Ogretmen adaylarinin bu sorudaki genel basari
ortalamas1 da % 49 olarak belirlenmistir. Baska bir ifadeyle Tiirkce 6gretmeni
adaylarinin yarisindan fazlasi (% 51°1) imla bilgisi ile ilgili bu soruya yanlis cevap
vermistir. Bu, goz ardi edilecek ve hafife alinacak bir oran degildir. Ciinkii bu
yanlishig1 yapan 6gretmen adaylarinin hemen hemen hepsi ¢ok kisa bir zaman sonra
tilkemizin degisik yerlesim birimlerinde ana dili 6gretmenligi gdrevlerini

ylriiteceklerdir.

Tablo 5.3.7°den de anlasilacagi gibi 1. ogretimde indnii Universitesi

ogrencilerinin % 69’u bu soruyu dogru cevaplandirmistir. AIBU ve Sakarya
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Universitesi dgrencilerinin bu soruda diger iiniversite Ogrencilerine gdre daha

basarisiz olduklar1 goriilmektedir.

II. dgretimde ise SDU o6grencileri %69’luk bir basar1 gosterirken, Selguk

Universitesi ve AIBU dgrencileri diger dgrencilere gore daha basarisiz olmuslardir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin imla bilgilerini 6lgmek i¢in hazirlanan bir diger
soru da sekizinci sorudur. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin bu soruyu cevaplamadaki

basar diizeyleri ise sOyledir:

Tablo 5.3.8: 8. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

. 8. Soru
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Tablo 5.3.8’den de anlasilacag1 gibi sekizinci soruya I. dgretimdeki Tiirkce
Ogretmeni adaylarmin % 32’si, II. 6gretimdeki Tiirkce 6gretmeni adaylarinin ise %
33’1 dogru cevap vermistir. Bu sorunun dogru cevaplanma oranimnin genel basari

ortalamas1 da % 32 olarak belirlenmistir. Diger bir ifadeyle Tiirk¢e O6gretmeni
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adaylarinin yaklasik 2/3’1 bu soruyu yanlis cevaplamistir. Elde edilen oranlardan

hareketle sorunun adaylar1 ¢ok zorladig1 anlagilmaktadir.

Yedinci ve sekizinci sorulardaki basarisizlik oranlarinin yiiksek olmasi veya
basar1 oranlarmin diger sorulara gore diisiik olmasi, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin

imla konusunda yeterli donanima sahip olamadiklarini gostermektedir.

Tablo 5.3.8°de de goriildiigii gibi 1. ogretimde AIBU Universitesi
ogrencilerinin % 49’u bu soruyu dogru cevaplandirmistir. Sakarya Universitesi
Ogrencilerinin bu soruda diger iiniversite dgrencilerine gére daha basarisiz olduklar

goriilmektedir.

II. 6gretimde ise Selguk Universitesi 6grencileri %60°lik bir basar
gosterirken Sakarya Universitesi ile Inonii Universitesi 6grencileri diger dgrencilere

gore daha basarisiz olmuglardir.

Dokuzuncu soruda Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin noktalama isaretlerini yerli
yerinde kullanabilmeye yonelik bilgi diizeylerini belirlemek i¢in, noktalama isaretleri
bulunmayan uzun bir ciimle verilerek arastirmaya katilan adaylardan bos birakilan
yerlere gelecek uygun noktalama isaretlerini belirlemeleri istenmistir. Yanlis
kullanildiklar1 zaman ciimlenin anlaminda biiyiik degisikliklere sebep olan, hatta
climlenin anlamin1 tamamen degistiren bu isaretlerin Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan
tam olarak bilinmesi beklenir. Orgiin egitimlerinin son basamaginda bulunan Tiirkce

Ogretmeni adaylarinin bu konudaki yeterliliklerini gdsteren oranlar asagidaki gibidir:
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Tablo 5.3.9: 9. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

. 9. Soru
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Dokuzuncu soruyu I. 6gretimdeki Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin % 75’1, I
ogretimdeki adaylarin ise ancak % 70’1 dogru cevaplandirmistir. Tiirkge dgretmeni

adaylariin bu sorudaki genel basar1 ortalamasi da % 73 olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle, aragtirmaya katilan Tiirkge O6gretmeni adaylarinin
yaklagik 4’ iiniin noktalama isaretlerinin kullanimi1 konusunda yeterli seviyede bilgi
birikimine sahip olmadigi sdylenebilir. Hangi seviyede olursa olsun Ogrencilerin
yazili anlatim diizeylerini belirlemek i¢in yapilan biitiin arastirmalarda da goriildigii
gibi noktalama isaretlerinin kullanimindan kaynaklanan hatalarinin sikligi dikkat
cekmektedir. Bu konudaki eksiklerin giderilmesi i¢in basta sinif 6gretmenleri olmak
tizere Tiirkce Ogretmenleriyle birlikte diger brans Ogretmenlerine de biiyiik

sorumluluklar diismektedir.

Tablo 5.3.9°daki oranlardan da anlasilacagi gibi 1. o6gretimde Gazi
Universitesi dgrencilerinin % 87’si bu soruyu dogru cevaplandirmistir. Indnii
Universitesi 6grencilerinin bu soruda diger {iiniversite Ogrencilerine gore daha

basarisiz olduklar1 goriilmektedir.
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II. 6gretimde ise AIBU 6grencileri %80°lik bir basar1 gdsterirken, AKU ve
Atatiirk Universitesi dgrencileri diger iiniversite dgrencilerine gére daha bagarisiz

olmuslardir.

Onuncu soru, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin paragrafi olusturan climlelerdeki
noktalama isaretlerinin yerli yerinde kullanilip kullanmadigina yonelik bilgi
diizeylerini belirlemek i¢in hazirlanmistir. Bu soruda adaylardan bos birakilan
parantez igaretlerinin i¢ine konulacak uygun noktalama isaretlerini gosteren segenegi
belirlemesi istenmistir. Sorunun adaylar tarafindan dogru ve yanlis cevaplanma

oranini gosteren tablo asagida verilmistir.

Tablo 5.3.10: 10. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

.l 10. Soru
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Onuncu soruyu I. 6gretimdeki Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin % 85’1 dogru
cevaplandirirken II. Ogretimdeki Tirkge Ogretmeni adaylarmin % 86’st dogru
cevaplandirmistir. Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin bu sorudaki

genel basar1 ortalamasi da % 86 olarak belirlenmistir.
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Bu oranlar adaylarin noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanmaya yonelik
bilgi birikimlerini belirlemek i¢in hazirlanan bir 6nceki sorunun dogru cevaplanma
oranlarindan biraz daha yiiksektir. Fakat sorunun arastirmaya katilan Tiirk¢e
Ogretmeni adaylarinin yaklasik % 14’1 tarafindan yanlig cevaplanmasi da iizerinde

diisiiniilmesi gereken bir durumdur.

Tablo 5.3.10°dan da anlasilacagi gibi 1. &gretimde Inénii Universitesi
ogrencilerinin % 94’ bu soruyu dogru cevaplandirmustir. Selcuk Universitesi
Ogrencilerinin bu soruda diger liniversite 68rencilerine gére daha basarisiz olduklar

goriilmektedir.

II. o6gretimde ise Gazi Universitesi Ogrencilerinin %95’lik bir basari
sagladiklar1 goriiliirken, Atatiirk Universitesi ile AIBU 6grencileri diger iiniversite

Ogrencilerine gore daha basarisiz olmuslardir.
c. Anlatim Bozuklugu Bilgisi

Saglam bir metin, yazarmin herhangi bir konudaki duygu ve diislincelerini
dogru olarak okuyucularina aktarabildigi ciimlelerden olusur. Duygu ve diisiincelerin
net olarak anlatildigi saglam bir metinde, dil unsurlar1 olan sesler, kelimeler, kelime
gruplari, ciimleler ve paragraflar anlami tam olarak ifade edebilmelidir. Her birey
usta bir yazar olmayabilir, fakat belirli bir egitim almis her birey, duygu ve

diisiincelerini ifade edebilecek dogru ve saglam ciimleler kurabilmelidir.

Sozli ve bilhassa yazili anlatimin temel unsuru ciimledir. Bir kismu dikkat,
biiyiik bir kism1 da bilgi eksikliginden kaynaklanan ciimle yanligliklari, okunanlarin
anlagilmasin1 imkansizlastirmaktadir. Agca (2001: 234)’in da ifade ettigi gibi;
yapilan ¢esitli caligmalardan sonra Tiirkgenin hem anlamayir hem de anlasilmayi
kolaylastiran climle yapisinin nasil olmasi gerektigi, ana hatlariyla belirlenmistir.
Ciimle yapimiz1 bozacak, bilerek veya bilmeyerek yapilan en kiiciik miidahaleler bile

zaman igerisinde dilimize ¢ok biiyiik zarar verecektir.

“Yazili anlatimda iislup sahsidir ve elbette saygiya deger. Ancak tislubun

sahsiligini kuralsizlik olarak algilayip, ciimleleri gelisigiizel yazmanin da saygiya
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deger bir yanmi olmamalidir.” (Agca, 2001: 234). Bu konuda eli kalem tutan basta

yazarlarimiz olmak iizere herkese biiyiik sorumluluklar diismektedir.

“Ciimlelerde goriilen mantik yanhshklar, celiskili ifadeler, gereksiz sozler

‘anlatim bozukluklar” veya * dil ve anlatim yanhshklari’ olarak adlandwrilir.”

(Erkul, 2004: 159).

Ciimle igerisinde kelimelerin eksik veya fazla olusu, gereksiz tekrar edilmesi,
siralamanin yanlis yapilmasi, sozcliik veya o&geler arasinda uyumsuzluklarin
bulunmasi anlatim bozukluklarina yol agmaktadir. Bu itibarla anlatim bozukluklari,

sOzciik gruplari ve ciimlelerle ilgilidir, denilebilir.

Temel Egitim Okullar Tiirk¢e Egitim Programi’nda bu konunun iizerinde
wsrarla durularak 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinde gelistirilmesi hedeflenen davraniglar

sOyle siralanmustir:

“Yerine gore tirlii yapidaki ciimlelerle, dogru olarak 4-8 ciimlelik
paragraflar  kurabilmek.”, “Kelimeleri ciimle igerisinde gorevierine gore
kullanabilmek.”, “Kelimeleri ciimle icinde yapilarina gore degerlendirebilmek.”

(MEB, 2000: 16-20).

Yeni Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da 6, 7 ve 8. smif

ogrencilerine yonelik hedeflenen kazanimlar igin,

“Kelime veya s0z  gruplarimin  yanlhis  anlamda
kullanilmasindan kaynaklanan anlatim bozukluklarini tespit
eder ve climleyi diizeltir.”, “Ciimlede gereksiz veya yanlis
kullanilan kelimeyi/ eki tespit eder ve ciimleyi diizeltir.”,
“Climlede anlamca celisen ifadeleri tespit eder ve ciimleyi
diizeltir.”, “Ciimledeki anlam belirsizliklerini tespit eder ve
giderir.”, “S0z dizimindeki yanlhshiktan kaynaklanan
bozukluklarin1  tespit eder ve climleyi diizeltir.”,
“Climlelerdeki tamlama yanlislarini tespit eder ve climleyi
diizeltir.”, “Ozne-yiiklem, nesne-yiiklem uyumsuzlugundan
kaynaklanan anlatim bozukluklarini tespit eder ve climleyi
diizeltir.”, “Ciimlede herhangi bir 0Ogenin eksikliginden
kaynaklanan bozukluklar1 tespit eder ve ciimleyi diizenler.”
(MEB, 2005: 143-146) ifadelerine yer verilmektedir.
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Tirkge 6gretmeni adaylarinin mesleki yasamlar1 boyunca 6grencilerine bu tiir
anlatim bozuklugu iceren cilimleleri tanitmasi ve boyle ciimleler kurmalar
gerekliligini 6gretmesi beklenir. Ana dili egitimi verecek Tiirkge Ogretmeni
adaylarmin anlattmi1 bozuk olan ciimleleri belirlemek i¢in gerekli bilgi birikimine
sahip olup olmadiklarii tespit etmek, bu konudaki yeterliliklerini gérmek i¢in dort

soru hazirlanmstir.

Anlatim bozuklugu ile ilgili hazirlanan dort sorunun ilki, testin on birinci
sorusudur. Bu soruda Tiirkge Ogretmeni adaylarmma bes tane ciimle verilmis ve
O0gretmen adaylarindan bu bes ciimleden hangisinde anlatim bozuklugu oldugu

sorulmustur. Soruya verilen cevaplar incelenerek asagidaki sonuglara ulasiimistir.

Tablo 5.3.11: 11. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu
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Tablo 5.2.11°den de anlasilacagi gibi on birinci soruya I. 6gretimdeki Tiirkce
ogretmeni adaylarmin % 88’1, II. 6gretimdeki Tiirkce 6gretmeni adaylarinin ise %
84’1 dogru cevap vermistir. Bu sorunun dogru cevaplanma oraninin genel basari

ortalamasi da % 86 olarak belirlenmistir. Bu oranlardan hareketle aragtirmaya katilan
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Tirkge Ogretmeni adaylarmin bu sorudaki basart durumlarinin yeterli oldugu

sOylenebilir.

On birinci soruyu 1. gretimde sadece Gazi Universitesi dgrencilerinin
tamami dogru cevaplandirmistir. SDU 6grencilerinin bu soruda diger iiniversite

Ogrencilerine gore daha basarisiz olduklar1 goriilmektedir.

II. ogretimde ise AKU ogrencilerinin %91°lik bir bagsar1 sagladiklar:
goriiliirken, AIBU 6grencilerinin diger {iniversite dgrencilerine gére daha basarisiz

olduklar1 tespit edilmistir.

Anlatim bozuklugu ile ilgili hazirlanan ikinci soruda da Tiirkge 0gretmeni
adaylarina bes ciimle verilmis ve adaylardan bu bes ciimlenin hangisinde anlatim
bozuklugu oldugunun belirlenmesi istenmistir. Arastirmaya katilan adaylardan alinan

cevaplarin dogru ve yanlis yiizdelikleri su sekildedir:

Tablo 5.3.12: 12. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu
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Tablo 5.3.12°de de goriildiigii gibi on ikinci soruya I. 6gretimdeki Tiirkce
ogretmeni adaylarinin % 89’u, II. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ise %
81’1 dogru cevap vermistir. Bu sorunun genel basari ortalamasi da % 85 olarak

belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle, arastirmaya katilan o6gretmen adaylarindan I.
ogretimdekilerin II. 6gretimdekilere gore % 5 daha basarili olduklarini sdyleyebiliriz.
Anlatim bozukluguyla ilgili bir 6nceki sorudaki basar1 ortalamasina yakin bir basari
ortalamasimin belirlenmesi sevindirici bir sonug¢ olarak degerlendirilebilir. Bu
oranlardan, arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarmin bu sorudaki basari

seviyelerinin de yeterli oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

On ikinci soruyu hem I. hem de II. gretimde sadece Gazi Universitesi
ogrencilerinin % 92’si dogru cevaplandirmustir. 1. dgretimde Selguk Universitesi
Ogrencilerinin bu soruda diger iiniversite dgrencilerine gére daha basarisiz olduklari
goriiliirken, I1. 6gretimde ise AIBU 6grencilerinin diger iiniversite dgrencilerine gore

daha basarisiz olduklar1 tespit edilmistir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin anlatim bozuklugu ile ilgili bilgi diizeylerini
belirlemek i¢in hazirlanan ti¢lincii soruda da Tiirk¢ge 6gretmeni adaylarindan anlatimi
bozuk olan ciimleyi tespit etmeleri istenmistir. Arastirmaya katilan adaylarin basari

yiizdelikleri su sekildedir:
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Tablo 5.3.13: 13. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

.. 13. Soru
Universiteler O%ll.‘iertilim D Y

f |%]| f |%
XL, ii6gee 24 oo 11|51
ATATORK 0. i 155 oa oo
O R =
oot im0 1D
ST A
PO e
oo o
T e
TOPLAM iy 500 7183 29
GENEL TOPLAM 41272158 |28

Tablo 5.3.13’ten de anlasilacagi gibi, on ii¢ilincii soruya I. 6gretimdeki Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin % 74’1, II. 6gretimdeki Tiirkce 0gretmeni adaylarmin ise
sadece % 71’1 dogru cevap verebilmistir. Sorunun dogru cevaplanma genel basari
ortalamasi da % 72 olarak belirlenmistir. Bu soruya verilen cevaplardan elde edilen
veriler, arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarindan I. dgretimdekilerin II.
ogretimdekilere gore daha basarili oldugunu gostermektedir. Yine verilerden
hareketle genel basar1 ortalamasinin diger iki soruya gore biraz daha diisiik oldugu da
goriilmektedir. Bu soru arastirmaya katilan adaylarin 1/3° i tarafindan yanlis

cevaplanmugtir.

On iiciincii soruyu I. dgretimde Atatiirk Universitesi 6grencilerinin % 89’u
dogru cevaplandirmustir. Sakarya Universitesi ile Selguk Universitesi dgrencilerinin

bu soruda diger {iniversite 6grencilerine gore daha basarisiz olduklart goriilmektedir.

II. dgretimde ise Atatiirk Universitesi 6grencilerinin % 94’{i soruyu dogru
cevaplandirirken, Sakarya Universitesi dgrencilerinin diger iiniversite 6grencilerine

gore daha basarisiz oldugu goriilmektedir.
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Tirkge 6gretmeni adaylarinin anlatim bozuklugu ile ilgili bilgi diizeylerini
belirlemek i¢in hazirlanan son soruda da adaylardan kendilerine verilen
seceneklerden anlatim1 bozuk olan ciimleyi tespit etmeleri istenmistir. Arastirmaya
katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin on dordiincii soruya “dogru” ve “yanlis” cevap

verme yiizdelikleri su sekildedir:

Tablo 5.3.14: 14. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

.o . 14. Soru

Universiteler O%::ie:ilim D Y
f |%| f |%
AKL. i ogee |27 7715 |23
aoartmee, [0 Bl
e[y ol
oo, Lo [ els i
saamvac. L0t I
smouce, (Lo e 1
o rosinielu
cue, (Lol
TOPLAM |y o3¢ 059 |20
GENEL TOPLAM 433176137 |24

Tablo 5.3.14’ten de anlasilacagi gibi on dordiincii soruya I. 6gretimdeki
Tiirkge 0gretmeni adaylarinin % 73’1, II. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
ise % 79’u dogru cevap vermistir. Sorunun genel basar1 ortalamasi da % 76 olarak

belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarin
yaklagik 2/3 {inlin anlatim bozukluguyla ilgili bilgi diizeyinin yeterli seviyede

oldugu, 1/3’iiniin ise yeterli seviyede olmadigini sdylenebilir.

Elde edilen oranlardan bu soruda da I. 6gretimdeki adaylarin II. 6gretimdeki

adaylara gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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On dordiincii soruyu 1. 8gretimde Atatiirk Universitesi dgrencilerinin % 89°u
dogru cevaplandirmistir. AIBU 6grencileri bu soruda diger iiniversite dgrencilerine

gore daha basarisiz olmustur.

II. 6gretimde ise Atatiirk Universitesi 6grencileri ile SDU &grencilerinin %
89°’u soruyu dogru cevaplandirirken Sakarya Universitesi &grencilerinin diger

tiniversite 6grencilerine gore daha basarisiz oldugu goriilmektedir.
d. Paragrafta Anlam Bilgisi

“Yazili bir metinde, ana fikvi tamamlayan destek unsurlarindan her birinin
ifade edildigi ciimle ya da ciimleler topluluguna paragraf denir.” (Agca, 2001: 235).
Bu manada her paragraf, bir ana fikir cevresinde gelisir. Ana fikir, paragrafin
basinda, ortasinda, sonunda bulunabilir. Ana fikri tasiyan climle okuyucular
tarafindan acikca goriilebildigi gibi, gizli de olabilir. Birer fikir birimi olan
paragraflar, tasidiklar1 fikirlerin gerekliligine uygun olarak, uzayip kisalabilir. “Iyi
bir paragraf, okuyucunun ilgisini canli tutacak kadar kisa, tasidigi fikrvi agiklayacak
kadar uzun olmalidwr.” (Karaalioglu; 198: 31). Bu a¢idan her paragraf kendi i¢inde
birlik ve biitiinliik gostermelidir. “Paragrafta birlik, her ciimlenin ana fikir
ctimlesine baglanmasindan dogar. Biitiinliik ise, paragrafi olusturan ciimleler
arasinda dil, diigiince ve anlam baglantis1 kurulmasiyla saglanir.” (Akbayir, 2003:

124).

Egitim-6gretim programlarinin hemen hepsinde yazili anlatimin paragraf

calismalariyla gelistirilebilecegine yonelik benzer ifadelere rastlamak miimkiindiir.

Temel Egitim Okullar1 Tirk¢e Egitim Programi’nda 6, 7 ve 8. sif

ogrencilerinde gelistirilmesi planlanan davranislar;

“Yerine gore 5-6 ciimlelik paragraflar kurabilmek, yazilarini uygun bir plana
gore gelistirebilmek. ”, “6-8 ciimlelik paragraflar kurabilmek.” (MEB, 2000: 17-20).
ifadeleriyle belirtilmistir.
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Yeni Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da 6, 7 ve 8. sif
Ogrencileri i¢in;

>

“Her paragrafta diisiince, duygu ve olayin bir yoniinii ele alwr.”,
“Paragraftaki ana diisiince ve duyguyu, yardimct fikir ve duygularla gelistirir.”, “
Ana olayr olaylar zinciriyle gelistirir.”, “Paragraflarin kendi ig¢indeki tutarliligini ve

metinle olan biitiinliigiinii sorgular.”, “Seviyesine uygun yazilar yazar.”, “Yazma

yontem ve tekniklerini kullanmir.” (MEB, 2005:143-146). kazanimlar1 yer almaktadir.

Yukarida zikredilen 6gretim programlariyla yetismis ve meslek yasamlari
boyunca da benzer programlara dayali olarak Tiirk¢e egitimi ve Ogretimi gorevini
yiriitecek Ogretmen adaylarinin, bu konudaki yeterliliklerini belirlemek igin
hazirlanan ilk soruda; numaralanmis ciimlelerden olusan bir paragraf verilmis ve
paragrafta diislincenin akisini bozan ciimlenin belirlenmesi istenmistir. Tiirkce

Ogretmeni adaylarinin on besinci soruya verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:

Tablo 5.3.15: 15. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

15. Soru

Universiteler | Ogretim Tiirii | D Y
f % f|%
. I. Ogrt. 18 |51]17 |49
AKU. ILOgrt. 23 |66[12 |34
o o | L Ogrt. 24 [69]11 |31
ATATURK U. 11 Ggrt. 2 (6313 |37
e L. Ogrt. 14 140[21 |60
AIBU. ILOgrt. 17 4918 |51
- L. Ogrt. 26 |74]19 |26
INONUU. Iy Bgrt. 21 |60 14 |40
. | L Oprt. 20 |57[15 |43
SAKARYA U I11.8grt. 17 [49]18 |51
. |L Ogrt. 26 |74]9 |26
SELCUKU.  I11.8art. 22 [63]13 |37
N 1. Ogrt. 22 [63[13 |37
SDU. ILOgrt. 25 |71]10 |29
- I. Oprt. 26 |65]14 |35
GAZIU. ILOgrt. 25 [62]15 |38
1. Ogrt. 176 62]109]38
TOPLAM 11 0. 1726011340
GENEL 3486122239

TOPLAM
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Tablo 5.3.15°teki oranlar incelendiginde de goriilecegi gibi on besinci soruya
I. ogretimdeki Tiirkge Ogretmeni adaylarinin % 62°si, II. 6gretimdeki Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin ise % 60’1 dogru cevap vermistir. Arastirmaya katilan Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin bu sorudaki genel basari ortalamasi da % 61 olarak

belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yaklagik 2/5° inin
paragrafin diisiince akisin1 bozan climleyi bulmada basarisiz olduklar1 sdylenebilir.
Baska bir ifadeyle Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin bu konuda yeterli bilgi birikimine

sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Bu basarisizligin, 6gretmen adaylarinin yazili kompozisyon metinlerinde de
goriildiiglinii diisiiniirsek, ders 6gretim iiyelerinin bilhassa yazili anlatim derslerinde
Ogrencilerine paragraf olusturma ve tamamlatma calismalar1 yaptirmas: gerektigi

ifade edilebilir.

On besinci soruyu I. dgretimde Indnii Universitesi dgrencileri ile Selguk
Universitesi dgrencilerinin % 74’{i dogru cevaplandirmustir. AIBU 6grencilerinin bu

soruda diger liniversite 6Zrencilerine gore daha basarisiz olduklari goriilmektedir.

II. 6gretimde ise SDU dgrencilerinin % 71’1 soruyu dogru cevaplandirirken
Sakarya Universitesi dgrencileri ile AIBU 6grencileri diger iiniversite dgrencilerine

gore daha basarisiz olmuglardir.

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni adaylarinin, paragrafin birlik ve
biitiinliigl ile diislince akisindaki diizensizlikleri kavrama yeterliliklerini 6l¢gmeye
yonelik olarak hazirlanan on altinci soruda da; soru kdkiinde bir ctimle verilmis ve bu
climlenin paragrafi olusturan bes ciimleden hangisinden sonra getirilirse paragrafin

anlam akigini ve biitlinliiglinii bozmayacagi sorulmustur.

Bu soruya arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dogru ve yanlis

cevap verme yiizdelik ve frekanslar1 asagidaki gibidir:
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Tablo 5.3.16: 16. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

.. 16. Soru

Universiteler O,%:i?:im D Y
f | %| f |%
Wi g e
ST
oot e
novce ko8
SO e
e, |k =0
DU, 1i.Ogre 13 3723 o3
GAZI U. 1. Ggre 30 7510 25
TOPLAM g rae s 139 46
GENEL TOPLAM 314 |55]256 | 45

On altinct soruya . 6gretimdeki Tiirkce 0gretmeni adaylarmin % 59’u, II.
ogretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ise % 51°1 dogru cevap vermistir. Sorunun

dogru cevaplanmadaki genel basar1 ortalamasi da % 55 olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin yaklasik yarisinin (%

45) bu soruda basarisiz oldugu sdylenebilir.

Tablodan da anlasildig1 gibi on altinci soruyu 1. dgretimde Gazi Universitesi
ogrencilerinin % 82’si dogru cevaplandirmustir. Atatiirk Universitesi dgrencileri ile
Sakarya Universitesi ogrencilerinin bu soruda diger iiniversite dgrencilerine gore

daha basarisiz olduklar1 goriilmektedir.

II. 6gretimde ise yine Gazi Universitesi dgrencilerinin % 75°i soruyu dogru
cevaplandirirken Sakarya Universitesi ogrencileri ile SDU &grencilerinin diger

tiniversite 6grencilerine gore daha basarisiz oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Tiirkce 0gretmeni adaylarinin, duygu ve diisiincelerini

tam ve anlasilir bir sekilde ifade edebilecek bir paragraf olusturmaya yonelik bilgi
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birikimlerini 6lgmek i¢in on yedinci soru hazirlanmistir. Bu soruda, arastirmaya
katilan Tirkce Ogretmeni adaylarina birbiriyle anlam baglantisi olan rastgele
siralanmig bes climle verilerek adaylardan diizenli ve anlamli bir paragrafin hangi

secenekle olusturulabilecegini belirlemeleri istenmistir.

Bu soruya Tiirkge 6gretmeni adaylarimin dogru cevap verme yiizdelik ve

frekans dagilimlari soyledir:

Tablo 5.3.17: 17. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

. 17. Soru

Universiteler O"%li.i‘i‘tilim D Y

f | % |f|%

AK. i Gare T34 o7 113
ATATORK O it 511
ATBL. Ti.Gare T2 50 17 20
INONUO. G ox w0 [7 20
SAKARYA U, ji6er 5151 13 19
SELCUK . i6arT5 os [2 o
DU 1. Gare 32 [o1 1319
GAZI U 1. Ggre 40 10610 |0
TOPLAM g e Tar 24T
GENEL TOPLAM 53093 [40|7

On yedinci soruya 1. 6gretimdeki Tiirkce 6gretmeni adaylarinin % 94’1, 11
ogretimdeki Tiirkce 6gretmeni adaylarinin ise % 92’si dogru cevap vermistir. Bu

sorunun genel basar1 ortalamasi da % 93 olarak belirlenmistir.

Tablo 5.3.17°den de anlasildig1 gibi on yedinci soruyu I. 6gretimde Gazi
Universitesi, AIBU ve SDU 6grencilerinin % 97’si dogru cevaplandirmustir. Atatiirk
Universitesi, Sakarya Universitesi ve Selguk Universitesi dgrencilerinin bu soruda
diger iiniversite Ogrencilerine gore daha basarisiz olduklari goriilmektedir. II.

ogretimde ise sadece Gazi Universitesi Ogrencilerinin tamami soruyu dogru
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cevaplandirirken AIBU 6grencileri ile Inénii Universitesi 6grencilerinin diger

iniversite 6grencilerine gore daha basarisiz olduklari tespit edilmistir.

On sekizinci soru, Tiirkce Ogretmeni adaylarmin paragrafin birlik ve
bitlinliigii ile disiince akisini bozmayacak sekilde ilave climleler yazabilme ve
yerlestirebilmeye yonelik bilgi diizeylerini 6lgmek i¢in hazirlanmistir. Burada, soru
kokiinde bir ciimle verilmis ve bunun paragrafin anlam akisin1 bozmayacak sekilde
hangi ciimleden sonra getirilmesi gerektigi sorulmustur. Bu soruya arastirmaya
katilan Tirkge Ogretmeni adaylarinin dogru ve yanlis cevap verme yilizdelik ve

frekanslar1 agagidaki gibidir:

Tablo 5.3.18: 18. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

.. 18. Soru

Universiteler O%ll.‘iertilim D Y
f | %| f |%
AKD. tEGre |17 {4515 51
ATATORK 0. it oo Tis 51
AIBL. Ti.Ogrc 21 T60 14 40
INONOD. g ool 14 4o
SAKARYA 0. gt i o0 |57
SELCUK O it oo 19 |54
SDU. TiOarc T2 o612 24
TR e
TOPLAM g s sl 13046
GENEL TOPLAM 33959231 |41

On sekizinci soruya I. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 65°1, I1.
ogretimdeki Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin da % 54’1 dogru cevap vermistir. Tiirkce
ogretmeni adaylarmin bu sorudaki genel basar1 ortalamasi da % 59 olarak

belirlenmistir.
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Bu oranlardan hareketle, bu soruda II. 6gretimdeki 6gretmen adaylarina gore
I. ogretimdeki 6gretmen adaylarinin daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Fakat bu
sorunun genel olarak dogru cevaplanma orani, bu bdliimdeki diger sorularin dogru

cevaplanma oranlaria gore daha diisiik oldugu da goriilmektedir.

Tablo 5.3.18’den de anlasilacagi gibi on sekizinci soruyu I. 6gretimde Gazi
Universitesi ve SDU 6grencilerinin % 80’1 dogru cevaplandirmistir. Bu soruda
Sakarya Universitesi dgrencilerinin diger iiniversite 6grencilerine goére daha basarisiz

olduklar1 goriilmektedir.

II. 6gretimde ise SDU dgrencilerinin % 66’s1 soruyu dogru cevaplandirirken,
Selcuk Universitesi dgrencileri (%54) ile Sakarya Universitesi dgrencilerinin (%57)

diger iliniversite 0grencilerine gore daha basarisiz olduklari tespit edilmistir.

On dokuzuncu soru, arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin, duygu
ve disiincelerini tam ve anlasilir bir sekilde ifade edebilecek bir paragraf
olusturmaya yonelik bilgi birikimlerini ve bu konudaki yeterliliklerini 6l¢mek ic¢in
hazirlanmistir. Bu soruda da Tiirkge Ogretmeni adaylarindan, birbiriyle anlam
baglantis1 bulunan fakat yerleri degistirilerek verilen bes ciimlenin nasil siralanirsa

diizenli ve anlaml bir paragraf olusturulabilecegini belirlemeleri istenmistir.

Verilen cevaplardan elde edilen oranlara gore; Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
bu sorudaki basar1 ve yeterlilik diizeylerini gosterir ylizde ve frekans dagilimlar

asagidaki gibidir:
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Tablo 5.3.19: 19. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

., 19. Soru

Universiteler O"%li.iitilim D Y
f 1% f|%

— ti0rt 133 [5]2 Is
ATATURK U. ﬁ.ggﬁﬁ ;2 zg % go
w10 el
movot koS
i[O e
TN
oo s
SO
TOPLAM Z'%;grt; ;jlli gg ;Z 5421
GENEL TOPLAM 29718773113

Tablo 5.3.19°da goriildiigli gibi on dokuzuncu soruya I. 6gretimdeki Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin % 88’1, II. 6gretimdeki Tiirkge 0gretmeni adaylarinin ise %
86’s1 dogru cevap vermistir. Sorunun genel basari ortalamasi da % 87 olarak

belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle sorunun, arastirmaya katilan hem I. hem de IL
ogretimdeki Tiirk¢e 6gretmeni adaylar tarafindan dogru cevaplanma oraninin yeterli

seviyede oldugu ifade edilebilir.

On dokuzuncu soruyu I. 6gretimde Gazi Universitesi 6grencilerinin %951,
Atatiirk ve Indnii Universitesi 6grencilerinin ise % 94’{i dogru cevaplandirmistir. Bu
soruda AIBU 6grencilerinin diger {iniversite grencilerine gore daha basarisiz

olduklar1 goriilmektedir.

II. 6gretimde ise bu soruyu Gazi Universitesi dgrencilerinin % 97’si, AKU

ogrencilerinin ise % 94’ii dogru cevaplandirmustir. AIBU 6grencileri ile Atatiirk
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Universitesi dgrencilerinin diger {iniversite &grencilerine gore daha basarisiz

olduklar1 tespit edilmistir.
e. Paragraf Tamamlama Bilgisi

Metinlerin 6nemli unsurlarindan biri olan paragraflar, gelisiglizel segilmis
climlelerden olusan bir y1gin degildir. Aksine bir fikri agiklamak i¢in olusturulan
saglam bir paragrafin ciimleleri arasinda; anlam biitiinliigliniin bulunmasi, paragrafin
vazgecilmez bir ilkesidir. Bu yiizden paragraflarda bir ciimleden digerine gecerken

bir diisiince ve anlam kopuklugu olmamalidir.

Birer diislince birimi olan her paragraf, kendi iginde giris, gelisme ve sonug
climlelerinden olusmalidir. Giris ciimlesi, cogu zaman paragrafin ana fikrini ortaya
koyan climledir. Bu ciimle; dil, yap1 ve anlam bakimindan bir sonraki ciimleye bagh
ve uygun; ayni zamanda da kisa, sade, anlagilir ve ilgi ¢ekici olmalidir. Anlatimda
biitlinliiglin bozulmamasi igin giris climlesinde; climle basi edatlar1 ve zamirler gibi
baglayict 0Ogeler bulunmamalidir. Gelisme ciimleleri, giriste verilen konuyu
destekleyen ciimlelerden olusur. Bu ciimleler genellikle konunun benzer ve zit
yonlerini ele alir. Sonug ciimlesi ise; verilmek istenen duygu ve diislincelerin en
kuvvetli bir sekilde ifade edildigi son climledir. Bir yazarin mesajini1 paragrafin son

climlesinde vermesi de genel kabul goren bir ilkedir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin bir paragrafin giris, gelisme ve sonug
climlelerini belirleyebilme yeterliligine sahip olup olmama diizeylerini 6lgmek i¢in

hazirlanan bu bolimde altt soru bulunmaktadir.

Bu sorularin ilkinde, sonu¢ ciimlesi bulunmayan bir paragraf verilmis,
seceneklerde verilen climlelerden hangisinin bu paragrafta sonug¢ ciimlesi olarak
kullanilabilecegi sorulmustur. Arastirmaya katilan Tiirk¢ce dgretmeni adaylarinin bu

soruya verdikleri cevaplarin yiizde ve frekans dagilimlar1 asagidaki gibidir:
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Tablo 5.3.20: 20. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

., 20. Soru

Universiteler O"%li.iitilim D Y
f 1% f|%

— ti0prt T34 [971 13
ATATURK 0. ﬁ.ggﬁﬁ ;‘7‘ 3; 213 ;3
e, Lo
ot O
Al (L0
CELON e
wo[hom sl
cun O
TOPLAM Z'%;grt; ;jg ;3 ?71 ;g
GENEL TOPLAM 504188166112

Tablo 5.3.20’den de anlasilacag: gibi yirminci soruya I. 0gretimdeki Tiirkge
ogretmeni adaylarinin % 90’1, II. 6gretimdeki Tiirkge 0gretmeni adaylarinin ise %
87’s1 dogru cevap vermistir. Bu sorunun genel basar1 ortalamasi da % 88 olarak

belirlenmistir.

Yirminci soruyu I. dgretimde Atatiirk Universitesi dgrencilerinin %97’si,
AIBU &grencilerinin % 94’i ve Inonii Universitesi ogrencileri ile Sakarya
Universitesi dgrencilerinin ise % 91°i dogru cevaplandirmistir. Bu soruda Selguk
Universitesi &grencilerinin diger {iniversite oOgrencilerine gore daha basarisiz

olduklar1 goriilmektedir.

II. 6gretimde ise AKU &grencilerinin % 97’si, SDU 6grencilerinin % 94°ii,
Gazi Universitesi 6grencilerinin % 92’si ve Inonii Universitesi 6grencilerinin % 91’
bu soruyu dogru cevaplandirmustir. Selguk Universitesi, Atatiirk Universitesi ve
AIBU 6grencilerinin diger {iniversite dgrencilerine gore daha basarisiz olduklari

tespit edilmisgtir.
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Yirmi birinci soru, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin paragrafin giris climlesini
tamamlayabilme yeterliligine sahip olup olmadiklarini belirlemek i¢in hazirlanmistir.
Bunun i¢in 6gretmen adaylarina giris climlesi eksik olan bir paragraf verilmis,
seceneklerde verilen climlelerden hangisinin bu paragrafin giris climlesi olabilecegi
sorulmustur. Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin bu soruya verdikleri

cevaplarin yiizde ve frekans dagilimlari agagidaki gibidir:

Tablo 5.3.21: 21. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

.. 21. Soru

Universiteler O%::iertilim D Y
f | % |f|%

AKD. i 6gee 32 o1 13 |9
T At
TR A sasite
movge ko
T Rt aian
PO e A
o e noe
T
oo b
GENEL TOPLAM 49387 |77|13

Yirmi birinci soruya I. 6gretimdeki Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin % 87’si, II.
ogretimdeki Tirkce Ogretmeni adaylarmin ise % 86’s1 dogru cevap vermistir.
Adaylarin soruyu dogru cevaplamadaki genel basari ortalamasi da % 87 olarak

belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle, hem I. 6gretimdeki hem de II. 6gretimdeki adaylarin

dengeli bir basar1 oranina sahip olduklar1 sdylenebilir.
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Yirmi birinci soruyu 1. 6gretimde Gazi Universitesi 6grencilerinin %97’si,
Atatiirk Universitesi 6grencilerinin % 94°ii ve Inénii Universitesi dgrencilerinin ise
% 91’1 dogru cevaplandirmistir. Bu soruda AIBU 6grencilerinin diger iiniversite

Ogrencilerine gore daha basarisiz olduklar1 goriilmektedir.

II. 6gretimde ise sadece Gazi Universitesi dgrencilerinin tamami bu soruyu
dogru cevaplandirmustir. Sakarya Universitesi, AIBU ve Selguk Universitesi
Ogrencilerinin diger iiniversite 6grencilerine gore daha basarisiz olduklari tespit

edilmistir.

Yirmi ikinci soru da Tiirkge Ogretmeni adaylarmmin bir paragrafin giris
climlesini belirleyebilme yeterliligini 6lgmek i¢in hazirlanmis bir sorudur. Adaylarin
bu konudaki yeterliligini belirlemek i¢in, giris ciimlesi bulunmayan bir paragraf
verilmis, paragrafin anlam akisin1 bozmayacak sekilde hangi segenegin giris ciimlesi

olabilecegi sorulmustur.

Arastirmaya katilan Tirkce Ogretmeni adaylarinin bu soruya verdikleri
cevaplarin yiizde ve frekans dagilimlari agagidaki gibidir:

Tablo 5.3.22: 22. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Tablosu

.. 22. Soru

Universiteler O%E?ilim D Y
f |%| F |%
AKC. 1i6gre |32 (913 o
ATATORK O i b1 57 s as
NN ey
INONUD. G o e i a1
SAKARYAU. 60t s 13 s
ouss. [h 250
sDU. Ti.Ggre 24 oo | 1T o1
TN it
TOPLAM g5 26
GENEL TOPLAM 413 |73 157 |27
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Yirmi ikinci soruya I. 6gretimdeki Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin % 71°1, II.
ogretimdeki Tiirkce Ogretmeni adaylarinin ise % 74’0 dogru cevap vermistir.

Sorunun genel basari ortalamasi da % 73 olarak belirlenmistir.

Bu soru, bu boliimdeki sorulardan dogru cevaplanma oran en diisiik olanidir.
Baska bir ifadeyle, elde edilen bu oranlardan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin bu soruda
biraz daha fazla zorlanmis olduklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Clinkii arastirmaya katilan
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yaklasik Y4’iinden daha fazlasi bu soruya yanlis cevap

vermistir.

Yirmi ikinci soruyu I. gretimde Gazi Universitesi &grencilerinin %85,
SDU &grencilerinin ise % 80’1 dogru cevaplandirmustir. Bu soruda AIBU ile Atatiirk
Universitesi &grencilerinin diger {iniversite &grencilerine gore daha basarisiz

olduklar1 goriilmektedir.

I1. 6gretimde ise AKU 6grencilerinin % 91°i, Gazi Universitesi dgrencilerinin
% 87’si bu soruyu dogru cevaplandirmistir. Bu soruda Atatiirk Universitesi
ogrencilerinin diger Universite Ogrencilerine gore daha basarisiz oldugu tespit

edilmistir.

Yirmi iiglincli soruda Tiirkce Ogretmeni adaylarima sonu¢ ciimlesi
bulunmayan bir paragraf verilmistir. Paragrafin anlam akis1 diisliniilerek hangi

secenekteki climle ile tamamlanabilecegi sorulmustur.

Arastirmaya katilan Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin bu soruya verdikleri

cevaplarin yiizde ve frekans dagilimlari agagidaki gibidir:
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Tablo 5.3.23: 23. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

., 23. Soru

Universiteler O%:i?:im D Y
f |%| f |%
AKU. L Oprt. [24 (69|11 |31
ILOgrt. |21 |60]14 [40
ATATURK U. L Osgrt. |19 [54[16 |46
ILOgrt. |23 |66]12 |34
AIBU. L. Ogrt. |23 |66]12 [34
ILOgrt. |18 |51]17 [49
INONU U. L Ogrt. [26 [74|9 |26
ILOgrt. |19 |54]16 [46
SAKARYA U. L. Osrt. |16 |46]19 [54
ILOgrt. (27 [77|8 |23
SELCUK U. I.Ogrt. |28 [80|7 [20
ILOgrt. |19 |54]16 [46
SDU. L Ogrt. (29 [83|6 |17
ILOgrt. (28 [80|7 |20
GAZI U. L Ogrt. (34 [85|6 |15
ILOgrt. (32 [80|8 |20
TOPLAM LOsrt. [199|70|86 |30
ILOgrt. | 1876698 |34
GENEL TOPLAM 386 |68 184 |32

Yirmi {igiincii soruya I. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 70’1, II.
ogretimdeki Tiirkge 0gretmeni adaylarinin % 66’s1 dogru cevap vermistir. Sorunun

dogru cevaplanmasindaki genel basar1 ortalamasi da % 68 olarak belirlenmistir.

Bu soru, arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarmin 1/3’ten daha
fazlas1 tarafindan yanlis cevaplanmistir. Elde edilen verilerden hareketle, sorunun

dogru cevaplanamama oraninin hi¢ de az olmadig1 belirlenmistir.

Yirmi iigiincii soruyu 1. dgretimde Gazi Universitesi dgrencilerinin %85’1,
SDU 6grencilerinin % 83’ii, Selcuk Universitesi dgrencilerinin ise % 80’i dogru
cevaplandirmistir. Bu soruda Sakarya Universitesi dgrencilerinin diger iiniversite

Ogrencilerine gore daha basarisiz olduklari goriilmektedir.

II. 6gretimde ise Gazi Universitesi ile SDU 6grencilerinin % 80’1 ve Sakarya
Universitesi 6grencilerinin % 77’si bu soruyu dogru cevaplandirirken AIBU
ogrencilerinin diger Universite Ogrencilerine gore daha basarisiz oldugu tespit

edilmistir.
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Yirmi dordiincii soru ise; Tiirkce Ogretmeni adaylarinin paragrafin giris
climlesinde bulunmasi gereken Ozellikleri kavrama yeterliliklerini belirlemeye

yonelik hazirlanmis bir sorudur.

Belirli bir yapiya gore olusturulan her saglam paragrafin giris ciimlesinde
baz1 karakteristik Ozellikler aranmaktadir. Gelecegin Tiirk¢e Ogretmenlerinin bu
ozellikleri bilip bilmediklerini ortaya koyan verilerin yiizde ve frekans degerleri

asagidaki gibidir:

Tablo 5.3.24: 24. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

.o 24. Soru

Universiteler O%E?ilim D Y

f | % |f|%

wo omE
ATATORK O gt ta i
N can
movoo. [ 1m0
SAKARYAU. g ot
scors. [Loie i
wo. b
T A
rorLAM e o a0 o
GENEL TOPLAM 52091 |50|9

Yirmi dordiincii soruya 1. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 93’1,
II. 6gretimdeki Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin % 90’1 dogru cevap vermistir. Sorunun

cevaplanmasindaki genel bagari ortalamasi da % 91 olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ¢ogunlugunun bir
paragrafin giris ciimlesinde bulunmasi gereken ozellikler hakkinda yeterli bilgi

birikimine sahip olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 5.3.24’teki oranlardan da anlasilacagi gibi yirmi dordiincii soruyu I.
ogretimde sadece Inonii Universitesi dgrencilerinin tamami dogru cevaplandirmistir.
Genel basar1 ortalamasi olduk¢a yiiksek olan bu soruda Sakarya Universitesi
ogrencileri ile Selguk Universitesi dgrencilerinin diger {iniversite dgrencilerine gore

daha basarisiz olduklar1 goriilmektedir.

II. 6gretimde ise sadece Gazi Universitesi 6grencilerinin tamami bu soruyu
dogru cevaplandirirken Indnii  Universitesi  dgrencilerinin ~ diger {iniversite

ogrencilerine gore daha basarisiz oldugu belirlenmistir.

Bu boliimle ilgili hazirlanan son soruda, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina bir
climle verilmis ve adaylardan bu ciimleyi, parcanin anlam akisini bozmayacak
sekilde uygun bir yere yerlestirmeleri istenmistir.

Adaylarin bu sorudaki basari diizeylerini gdsteren oranlar ise asagidaki
gibidir:

Tablo 5.3.25: 25. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

.. 25. Soru

Universiteler O,%l;tilim D Y

f %] f |%
AR, 16gre |22 |63]13 37
ATATORK 0. oo T ot
AIBD. 1 0gre |15 |51[17 49
INONOU. e | St 17 |
SAKARYA U g 5057115 |
SELCUK U yi8gee 39 a3 13 |7
oo 1iGgre | 17|49 15 [
GazL . 1iare {20 72111 28
TOPLAM {5y 170 6o 115 4
GENEL TOPLAM 350 61[22039
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Toblo 5.3.25’te de goriildiigli gibi yirmi besinci soruya 1. 6gretimdeki Tiirkge
ogretmeni adaylarinin % 63’1, II. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ise %
60’1 dogru cevap vermistir. Sorunun genel basari ortalamasi da % 61 olarak

belirlenmistir.

Bu sorunun yanlis cevaplanma orani ise genel toplamda yaklasik % 39’dur.
Bu sorunun, adaylar tarafindan bu boliimde en ¢ok yanlis cevaplanan soru oldugu

sOylenebilir.

Tablodaki oranlardan da anlasilacagi gibi yirmi besinci soruyu 1. 6gretimde
Gazi Universitesi 6grencilerinin % 70’i dogru cevaplandirmistir. Bu soruda AIBU
Ogrencilerinin  diger {niversite Ogrencilerine gore daha basarisiz olduklar

goriilmektedir.

II. 6gretimde de yine Gazi Universitesi dgrencilerinin % 72’si bu soruyu
dogru cevaplandirirken, SDU 6grencilerinin diger iiniversite dgrencilerine gore daha

basarisiz oldugu tespit edilmistir.
f. Anlatim Bicimleri Bilgisi

Bir diisiinceyi agiklama, bir duyguyu aktarma, bir istegi dile getirme eylemi
olan anlatma, acik ya da oOrtiilii bir amag icin yapilir. S6zlii ve yazili anlatimda,
duygu ve diisiinceler gelisigiizel anlatilamaz. Belirli bir amag¢ dogrultusunda uygun

bir anlatim bi¢imi kullanmak, duygu ve diisiincelerin daha iyi anlagilmasini saglar.

Anlatim bigimi, belirlenen amaca ve yazi tiirline gore uygulanan ifade
yoludur. Okuyucu iizerinde etkili olan anlatim bi¢imi yaziya yon verir. Amacimizla
yazimizin anlatim bi¢imi arasinda goriiniir bir iliski ve bir etkilesim olmalidir. “Yazili
anlatimda; agiklama, tartisma, betimleme (tasvir etme) ve oykiileme (hikdye etme)

olmak iizere dort gegit anlatim bicimi vardir.” (Ozdemir ve Binyazar, 1998 : 64).

Yazar, okuyucusunun iizerinde yaratmak istedigi etkiye gore, yeri geldikce

bunlardan birine bagvurur. Anlatim bigimleri bir yazi biitlinliigii icerisinde karisik
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olarak da bulunabilir. Yazilarda anlatim bi¢imlerinin bir i¢ igeligi vardir. Ancak

bunlardan birinin agir bastig1 goriilebilir.
Anlatim bigimleri ve genel 6zellikleri sunlardir:

Aciklama (Aciklayici Anlatim): Bu anlatim bi¢iminde temel amag, bilgi
vermektir. Ogretici amagla yazilan diisiince yazilarinda yaygin olarak kullanilan bir
anlattm bi¢imidir. Her tiirlii konu bu anlatim bi¢imiyle rahatlikla islenebilir.
Agiklama anlatim bigiminde amag, once agik secik ortaya konur ve anlatim sirasinda
da gerekirse Orneklere, tanimlamalara, karsilastirmalara, baskalarimi tanik
gostermeye gidilebilir. Aciklayic1 anlatimda dikkat edilecek hususlar soyle

siralanabilir:

1) Konuyu iyice kavramak,

2) Bilgileri dogru ve diizenli olarak vermek,

3) Gerektiginde levha, grafik, istatistik, resimlerden faydalanmak,

4) Konunun ayrintilariyla ac¢tklanmasinda orneklerden ve
karsilastirmalardan yararlanmak,

5) Acik segik, yalin, sade ve siissiiz bir anlatim kullanmak. (Kantemir, 1991:

226).

Bu anlatim bi¢imi, 6ncelikli olarak bilgi ve yoruma dayandigindan herhangi
bir eser, metin ya da kavram hakkindaki bilgi ve gortisleri dile getirirken bu anlatim
biciminden yararlanilir. Ag¢iklayict anlatim bi¢imi fikra, deneme, makale gibi pek ¢ok

yazi1 tlirtinde goriilebilir.

Oykiileme (Hikdye Edici Anlatim): Sorunlari, diisiinceleri, duygular
kisacasi anlatmak istediklerimizi bir olay i¢inde ya da bir olaya baglayarak vermedir.
Okuyucuyu olaya katma ve heyecanlandirma amaci giidiildiigli zaman bu anlatim
bi¢cimi kullanilir. Belli bir zaman diliminde meydana gelen olaylarin anlatildig:
durumlarda bagvurulan bir anlatim bi¢imidir. “Bu anlatim bi¢iminde islenen fikir,
olaylar icindedir ve her sey hareket hdlindedir, yani olaylarin akisi, zincirleme

olarak gelisir ve hareket ogesiyle birbirine baglanir.” (Kantemir,1991: 217).
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Hikaye edici anlatim bi¢gimi; roman, hikaye, ani, sohbet, tiyatro ve miilakattan
baska biyografi, otobiyografi, tarih, gezi, fikra tiirlerinde de kullanilir. Hikaye edici
anlatimin belirli dgeleri vardir. Bunlar, “Olay, kisi, yer ve zamandir.” (Ozkan vd.,

2001: 660).

Hikaye edici anlatim bi¢iminde fiiller, gériilen gegmis zaman kipinin basit ve
birlesik zamanlariyla ifade edilir. Ogrenilen gegmis zaman ise, sadece baskalarindan

duyulanlarin anlatimi sirasinda kullanilir.

Betimleme (Tasvir Edici Anlatim): Varliklarin kendilerine 6zgii ayirict
niteliklerini, bu niteliklerin duyularimiz {izerindeki etki ve izlenimlerini belirterek,
varliklar1 sozciiklerle resimlendirme olarak tanimlayabilecegimiz tasvir edici
anlatimda; varligin, olay veya kavramin karakteristik 6zellikleri belirginlestirilir. Bu

ozellikler okuyucunun gozleri 6niinde canlandirilir.
Tasvir edici anlatimda dikkat edilecek bazi noktalar sunlardir:

1) Birlik; ayrintilar: bir izlenim verecek bigimde birlestirmektir.

2) Canlilik; kendimizden bir seyler katmaktir.

3) Ayrintilarin segkinligi; nitelikleri vermektir.

4) Diizenleme; uzaktan yakina dogru bir anlatim yolu ile once genel

gortintisi belirtmektir. (Kantemir, 1991: 225).

Tasvir edici anlatim, tahlille birlikte kullanilan, hemen her tiirde basvurulan
ve gozleme dayanan bir anlatim bi¢imidir. Tasvirlerde sifat ve sifat gorevli

kelimelerin kullanilmasina 6zen gosterilir.

Tartisma (Tartismaci Anlatim): Tartisma, bir konu iizerinde birbirine
aykir olan goriislerin karsilikli olarak savunulmasidir. “Karsimizdakini bizce dogru
olan diisiince ve davranisa ¢ekmek, onu yanhs fikirlere kapimaktan alikoymak
istedigimizde tartismact anlatimi kullaniriz.” (Ozkan vd., 2001: 666). Bu anlatim

biciminde ileri siiriilen goriisiin mutlaka tartismaya uygun olmasi gerekir.
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Tartisma, ¢ok yaygin bir anlatim bi¢imi olmasina ragmen, bazen agiklayici
anlatim bi¢imiyle birlikte de kullanilabilir. Genellikle konferans ve panel gibi sozlii

anlatim tiirleriyle elestiri ve makale gibi yazili anlatim tiirlerinde kullanilir.

Tartigmact anlatim bigiminin baglica 06zelligi, inandirici olmak ve

karsidakini ikna etmektir. Bunun i¢in de s0yle bir yol izlenebilir:

1) Once tartismada savunulacak olan diisiince belirlenir,

2) Bu diisiincenin dogrulugunu kanitlayan belgeler toplanir,

3) Daha sonra bunlar mantikly bir siraya konarak diizenlenir

4) Tarusilan konunun ozelligine gore de kanitlardan, Jrneklerden,
karsilastirmalardan,  tiimevarum ve timdengelim gibi anlatim
yontemlerinden birine ya da birkacina basvurulur. (Ozkan vd., 2001:

667).

Bu anlatim bi¢giminin en 6nemli 6zelligi diisiinceleri birtakim delillerle ispat

etmeye caligmaktir.

Burada anlatim bi¢imlerinden en yaygin olanlar1 agiklanmaya ¢aligilmustir.
Bunlara ek olarak bazi kaynaklarda anlatim bi¢imi olarak ifade edilen diisiinceyi

gelistirme yollar ile bunlarin 6énemli 6zellikleri su sekildedir:

a) Tammlama (Tanimlayic1 Anlatim): Bir kavramin, terimin veya sorunun
sinirlarinin ¢izildigi anlatim bi¢imidir. Sinirlandirarak anlatmak, ele alinan kavram,
terim veya sorunun olumlu ve olumsuz tanimi seklinde yapilabilir. Tanimlayici
anlatim, bir belirleme iglemi goriir. Bir paragrafta genellikle bir iki ciimleden olugur
ve paragrafin baginda veya sonunda bulunur. “Tamimlayici anlatim, bilgi ve diisiince
aktaran yazilarla bilimsel yazilarda agirlikli olarak kullanilir.” (Yakict vd., 2004:
55).

“Tamimlamada bir anlam yogunlagsmast vardwr. Okuyucunun anlatilana
bakis1 ve diistiniisii genellikle bu noktada odaklasir. Béylece tanimlama okuyucunun
soylenileni kavramasina yon verir. Yazidan sapmalart onler ve diisiincelerin gelisme

dogrultusunu gosterir.” (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 120).
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Tanimlayici anlatim bir belirleme islevi gérdiiglinden bir paragrafta genellikle
bir iki climleden olusur. Paragrafin basinda veya sonunda yer alir. Tanimlama
climleleri “denir” sozcligii ile veya yliklem durumundaki sozciige “-dir” eki

getirilerek yapilir.

b) Ornekleme (Ornekleyici Anlatim): “Ornekleyici anlatim soyut bir
diistinceye somut gortiniirliik katar, soylemek istediklerimizi okuyucumuzun zihninde
canlandirir.” (Ozdemir ve Binyazar, 1998; 121). Ornekleyici anlatimda, verilen
orneklerle ileri siiriilen diislinceler arasinda acgik ve kesin bir iliski olmasi gerekir.

Diistincelerle uyusmayan ornekler, yazinin ikna ediciligini ve giivenirligini zedeler.

Ornekleyici anlatim, ileri siiriilen diisiinceleri desteklemek {izere kullanilir ve

bu diistinceleri pekistirir. Bu o6rnekler birka¢ climlede veya bir paragrafta verilebilir.

’ ’

Ornekleyici anlatimin kullanildig1 climleler “6rnegin”, “mesela” veya “séz gelimi’

gibi sozciiklerle baglatilabilir.

¢) Kamtlama (Kamtlayict Anlatim): leri siiriilen diisiincelerin bazi
goriislerle desteklenerek kanitlanmaya calisildigi anlatim bi¢imidir. Tanimlayici,
aciklayic1 ve oOrnekleyici anlatimlarin bir sonucu olan kanitlayict anlatimda

okuyucuyu inandirmak ve ikna etmek belirleyici bir unsurdur.

“Kamitlayict anlatimin dort esast oldugu belirtilmistir. Bunlar: Ileri siiriilen
diistince veya goriisiin kanitlanmasi, diisiincenin veya goriigiin ¢oziimlenmesi,
diisiinceyi veya goriisii destekleyen kanitlarin diizenlenmesi ve bunlardan elde edilen

sonucun ozetlenmesidir.” (Yakici vd., 2004: 56).

Kanitlayici anlatim, diisiince ve bilgi aktaran yazilarda kullanilirken ileri
stiriilen distincelerle ilgili baska goriislerin bir arada kullanilmasina ortam hazirlar.

Bu anlatimda ¢esitli kaynaklardan aktarilan goriisler dip not olarak belirtilir.

d) Karsilastirma (Karsilastirmali Anlatim): Ele alinan sorun hakkinda
cesitli goriiglerin bir arada sunuldugu anlatim bi¢imidir. “Bu anlatim bigimi, farkl
goriislerin sergilenmesini sagladigi icin ikna edici bir ozellige sahiptir. Ayrica bu

anlatim bi¢iminde pek ¢ok goriis bir arada verilebildiginden okuyucu ufkunun
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genislemesine yardimct olur.” (Yakici vd., 2004: 57). Karsilastirmali anlatim,

ozellikle diigiince yazilarinda sik¢a kullanilir.

One siiriilen bir yargi, bilinen bir gergegin verilerinden yararlanarak
aciklanabilir. Karsilagtirma, giinliik konusma dilinde olsun, yazi dilinde olsun sik sik

basvurulan bir anlatim bi¢imidir.

Hangi seviyede olursa olsun ana dili 6gretiminde yukarida siralanan anlatim
bicimlerinin  dgrencilere  kazandirilmasi1  gerektigine egitim ve  Ogretim

programlarinda yer verilmistir.

[lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 7 ve 8. smif dgrencileri icin
hedeflenen kazanimlar arasinda da “Yazili ifadelerinde tanimlama, érnekleme, tanik
gosterme, ilgi kurma, alinti yapma, sayisal verilerden yararlanma, karsilastirma gibi
diisiinceyi gelistirme yollarindan faydalanwr.” ifadelerine yer verilmektedir (MEB,
2005: 123).

Gelecegin ana dili 6gretmenlerinin, yazili anlatimlarini olustururken hangi
anlatim biciminin segilmesi gerektigini iyi bilmesi gereklidir. Hizmet Oncesi
egitimde Tiirkge Ogretmeni adaylarinin bu yeterlilige sahip olma seviyelerini
belirlemek i¢in hazirlanan yirmi altinci soruya verdikleri dogru ve yanlis cevaplarin

yiizde ve frekans degerleri asagidaki gibidir:
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Tablo 5.3.26: 26. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

.o . 26. Soru

Universiteler O,%:i?:im D Y
f | %| f |%
wa [
ATATORK 0. 11 {3124 ot
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T
GENEL TOPLAM 184 |32 386 | 68

Yirmi altinct soruya 1. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 33’4, I1.
ogretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ise % 31°1 dogru cevap vermistir. Sorunun

genel basar1 ortalamasi da % 32 olarak belirlenmistir.

Tablo 5.3.26’dan da anlasilacagi gibi hem 1. hem de II. 6gretimdeki Tiirkge
O0gretmeni adaylarinin bu sorudaki basar1 diizeyleri ¢ok diisiiktiir. Arastirmaya katilan
Tiirkce 6gretmeni adaylarmin ancak 1/3’{ bu soruya dogru cevap verebilmistir. Bu
sorunun basar1 diizeyi biitiin {iniversitelerde diisiik oldugu i¢in, yazili anlatim
derslerinde anlatim bi¢imlerine daha fazla zaman ayrilmasi ve uygulamali metin

yazma c¢alismalarinin artirilmasi gerekmektedir.

Elde edilen oranlardan da anlasilacagi gibi yirmi altinct soruyu 1. 6gretimde
AKU ogrencileri ile Sakarya Universitesi oOgrencilerinin % 46’s1  dogru
cevaplandirmistir. Bu soruda AIBU 6grencilerinin diger iiniversite dgrencilerine gore

daha basarisiz olduklar1 goriilmektedir.
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II. Ogretimde ise SDU o&grencilerinin % 54’ti bu soruyu dogru
cevaplandirmustir. Selguk Universitesi dgrencileri diger iiniversite 6grencilerine gore

daha basarisiz olmuslardir.

Tirkgce Ogretmeni adaylarinin okunan metinlerin hangi anlatim bicimiyle
yazildiklarin1 belirlemeye yonelik yeterliliklerini 6lgmek i¢in hazirlanan yirmi

yedinci soruya verdikleri cevaplarin yiizde ve frekans degerleri ise asagidaki gibidir:

Tablo 5.3.27: 27. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

.l . 27. Soru

Universiteler O%E?ilim D Y
F |%|f|%
AKU. I Ogrt. |33 [94[2 |6
ILOgrt. (30 [86|5 |14
ATATURK U. L. Osrt. |31 [89]4 |11
ILOgrt. [32 [91]3 |9
AIBU. L Osrt. |29 [83]6 |17
ILOgrt. |30 [86|5 |14
INONU U. L Ogrt. |32 [91(3 |9
ILOgrt. |31 [86(4 |14
SAKARYA U. L Ogrt. |33 [94[2 |6
ILOgrt. [32 [91]3 |9
SELCUK U. L Ogrt. |30 [86|5 |14
ILOgrt. [30 [86|5 |4
SDU. L Ogrt. [33 [94]|2 |6
ILOgrt. |33 [94[2 |6
GAZI U. L Ogrt. [38 [95|2 |5
ILOgrt. [39 [97]1 |3
TOPLAM LOgrt. [259|91|26|9
ILOgrt. |257/90|28|10
GENEL TOPLAM 51691549

Tablo 5.3.27°de de goriildiigii gibi yirmi yedinci soruya I. 68retimdeki Tiirkce
ogretmeni adaylarinin % 91°1, II. 6gretimdeki Tiirkce 0gretmeni adaylarinin da %
90’1 dogru cevap vermistir. Bu sorunun genel bagar1 ortalamasi da % 91 olarak tespit

edilmistir.

Elde edilen oranlardan da anlasilacagi gibi genel basar1 ortalamasi ¢ok yiiksel
olan yirmi yedinci soruyu I. 6gretimde Gazi Universitesi dgrencilerinin % 95’1 dogru
cevaplandirmustir. Bu soruda AIBU 6grencilerinin diger {iniversite dgrencilerine gore

daha basarisiz olduklar1 goriilmektedir.
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II. 6gretimde de yine Gazi Universitesi dgrencilerinin % 97’si bu soruyu
dogru cevaplandirmistir. AKU, AIBU ile Inénii Universitesi dgrencileri diger

tiniversite 6grencilerine gore daha basarisiz olmuslardir.

Tirkgce Ogretmeni adaylarinin okunan metinlerin hangi anlatim bicimiyle
yazildiklarin1 belirlemeye yonelik bilgi diizeylerini 6l¢gmek i¢in hazirlanan yirmi
sekizinci soruya verdikleri cevaplarin yiizde ve frekans degerleri de asagidaki

gibidir:

Tablo 5.3.28: 28. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

.o . 28. Soru

Universiteler O%Ee:ém D Y

f |%| f |%
v irlepds
arartmce, (103 i 1
N
wovve. Lot lsolL
e, (Lo Il 1
smiouce, (Lo ool
T
ot Lo oo
o {1 0 i
GENEL TOPLAM 416 |73 | 154 |27

Tablo 5.3.28’den de anlasildig1 gibi yirmi sekizinci soruya I. 6gretimdeki
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 71°1, II. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
ise % 75’1 dogru cevap vermistir. Bu sorunun genel basari ortalamasi da % 73 olarak

belirlenmistir.

Elde edilen oranlarda da goriildiigii gibi yirmi sekizinci soruyu I. 6gretimde

Sakarya Universitesi dgrencilerinin % 83’ii dogru cevaplandirmistir. Bu soruda AKU
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ile Selcuk Universitesi dgrencileri diger iiniversite dgrencilerine gére daha basarisiz

olmuglardir.

II. dgretimde ise Gazi Universitesi 6grencilerinin % 87’si bu soruyu dogru
cevaplandirirken AKU, AIBU, Inénii Universitesi, Selcuk Universitesi ve SDU
Ogrencilerinin diger {niversite Ogrencilerine gore daha basarisiz olduklar

goriilmektedir.

g. Ana Fikir Bulma Bilgisi

Tiirkce Sozlik’te “Belirli bir konuda bir yazimin temeli olan diisiince.”
(TDK, 2005) olarak tanimlanan ana fikir, okunan bir metnin ancak tam olarak
anlasilmasiyla belirlenebilir. Yazili anlatim metinlerinde ise biitiin duygu ve
diisiinceler ana fikrin etrafinda ifade edilir. Bu itibarla herhangi bir konudaki duygu,
ve diislinceleri ifade ederken once ana fikri iceren ciimle veya climleler yazilmalidir.
Biitiin 6gretim programlarinda oldugu gibi yeni {lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda da 6, 7 ve 8. smif 6grencileri i¢in hedeflenen kazanimlar; “Yazida
verilen ana fikre ulasilip ulasilmadigini degerlendirir.”, “Okudugu metnin
konusunu, ana fikrini/ ana duygusunu belirler.” (MEB, 2005: 134) ifadeleriyle

acgiklanmaktadir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin okuduklar1 bir metinden ana fikri belirleme
yeterliliklerini 6lgmek i¢in hazirlanan yirmi dokuzuncu soruya verdikleri cevaplarin

ylizde ve frekans degerleri asagidaki gibidir:
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Tablo 5.3.29: 29. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

w L, 29. Soru

Universiteler O"%li.iitilim D Y
f (% f|%

AKT: 1E0gre (34 Tor[1 3
ATATURK U. Iﬁgg:: ;2 zg % go
— TiOgre 126 7415 136
ooty
SAKARYA U. }I‘())ggrrtt gg g(l) Z 50
ot [50 [5 ble
ETR
CUTI =
o b
GENEL TOPLAM 486858415

Tablo 5.3.29’da da goriildiigli gibi yirmi dokuzuncu soruya I. 6gretimdeki
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 86°s1, II. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
% 84’1 dogru cevap vermistir. Sorunun genel basar1 ortalamasi da % 85 olarak

belirlenmistir.

Elde edilen oranlarda da goriildiigii gibi yirmi dokuzuncu soruyu I. 6gretimde
Atatiirk  Universitesi  6grencileri ile SDU &grencilerinin @ % 94’i  dogru
cevaplandirmistir. Bu soruda AIBU 6grencilerinin diger {iniversite dgrencilerine gore

daha basarisiz olduklar1 goriilmektedir.

II. ogretimde ise AKU &grencilerinin % 97’si bu soruyu dogru
cevaplandirirken AIBU ile Inénii Universitesi &grencileri diger iiniversite

ogrencilerine gore daha basarisiz olmuslardir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yine okuduklar1 bir metinden asil anlatilmak
isteneni bulma (ana fikri belirleme) yeterliliklerini 6l¢gmek i¢in hazirlanan otuzuncu

soruya verdikleri cevaplarin yiizde ve frekans degerleri asagidaki gibidir:
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Tablo 5.3.30: 30. Sorunun Dogru-Yanhs Cevap Dagilim Tablosu

. 30. Soru

Universiteler O,%:i?:im D Y
f | %| f |%
AKC. i Gare T30 865 |13
ATATORK U it o 36
AIBL. 1i.Oare {27 (775 123
INONUO. 650 w65 14
SAKARYAU. 760 e 7o a6
SELCUK . i6arTos w07 |20
DU 1. Ggre T30 565 |14
GAZI U 1iOgre (37 (923 |5
TOPLAM (g e st 18
GENEL TOPLAM 45780113 |20

Otuzuncu ve son soruya I. 6gretimdeki Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin % 78’1,
II. 6gretimdeki Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin ise % 82’si dogru cevap vermistir.
Buna gore II. 6gretimdeki 6gretmen adaylariin I. 6gretimdekilere gore daha basarili
olduklar1 anlasilmistir. Son sorunun genel basari ortalamast da % 80 olarak

belirlenmistir.

Tablo 5.3.30’da da goriilen oranlardan anlasilacagi gibi otuzuncu soruyu I.
ogretimde AKU 6grencilerinin % 91°i dogru cevaplandirmistir. Bu soruda AIBU
Ogrencilerinin  diger T{niversite Ogrencilerine gore daha basarisiz olduklar

goriilmektedir.

II. 6gretimde ise Gazi Universitesi dgrencilerinin % 92’si bu soruyu dogru
cevaplandirirken ~ Atatiirk Universitesi 0grencileri ile Sakarya Universitesi
ogrencilerinin diger iiniversite 6grencilerine gore daha basarisiz olduklar tespit

edilmistir.
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Aragtirmaya katilan Tirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi

puanlarinin soru boliimlerine gore okul basar1 durumlari ise su sekildedir:

Tablo 5.3. 31: I. Ogretimdeki Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Yazili

Anlatim Bilgisi Testi Basar1 Puanlarinin Soru Boliimlerine Gore Okul Basari

Durumlan
SORU BOLUMLERI
Dniversiteler Ogrt. 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. Ort.
Tiirii | Béliim | Boliim | Boliim | Boliim | Bolim | Bolim | Bolim | %
% % % % % % % %
AKU. I 91 62 75 71 80 67 90 | 76.5
ATATURKU. | L 89 70 92 71 76 68 90 | 79.4
AIBU. I 91 65 75 63 71 55 62 | 68.8
INONU U. I 84 70 88 80 83 64 83 78.8
SAKARYAU. | L 91 62 79 64 73 74 77 | 74.2
SELCUK U. I 79 61 76 76 76 54 82 | 715
SDU. I 90 66 74 76 85 70 90 | 78.7
GAZIi U. I 95 71 88 84 87 68 85 82.5
TOPLAM I. 89 66 81 74 79 65 82 |76.3
1. Bolim : Kelime Bilgisi 5. Boliim : Paragraf Tamamlama Bilgisi
2. Boliim : Noktalama ve imla Bilgisi 6. Boliim : Anlatim Bigimleri Bilgisi
3. Boliim : Anlatim Bozuklugu Bilgisi 7. Boliim : Ana Fikri Bulma Bilgisi

4. Boliim : Paragrafta Anlam Bilgisi

Tablo 5.3.32: II. Ogretimdeki Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazih

Anlatim Bilgisi Testi Basar1 Puanlarimin Soru Béliimlerine Gore Okul Basan

Durumlar
SORU BOLUMLERI
Universiteler | OFFt 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. Ort
Tiirii | Boliim | Boliim | Boliim | Boliim | Boliim | Boliim | Boliim %
% % % % % % % %
AKU. II. 93 58 79 72 83 62 92 77
ATATURK U. | 1L 85 65 89 68 75 66 77 75
AIBU. II. 94 65 70 64 70 63 76 71.7
INONU. U. 1L 92 64 79 67 71 63 80 | 73.7
SAKARYA U. | 1L 89 60 69 62 75 66 83 72
SELCUK U. 18 87 69 72 66 72 58 82 | 72.2
SDU. II. 89 70 82 71 80 73 82 78
GAZI U. II. 92 70 88 79 89 69 94 83
TOPLAM 1L 90 65 79 69 77 65 83 75
ORTALAMA |L/IL| 90 66 80 72 78 65 83 76
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Ilk dért sorudan olusan “Kelime Bilgisi” boliimiinde, Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin ciimle igerisinde kullanilan kelimelerin anlamlari ile bunlarin climleye

kattiklar1 anlamlar1 kavrama diizeyleri ve yeterlilikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Tablo 5.3.31 ve 5.3.32’den de anlasildigr gibi 1. 6gretimdeki Tiirkce
ogretmeni adaylarimin % 89’luk, II. 6gretimdeki adaylarinin ise % 90°lik basari
ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin bu boliimdeki genel basar1 ortalamasi da % 90 olarak belirlenmistir. Bu
sonuglardan hareketle, bu boliimde II. 6gretimdeki adaylarin I. 6gretimdeki adaylara

gore biraz daha basarili olduklar séylenebilir.

Kelime Bilgisi boliimiinde, 1. 6gretimde % 95’lik basari oranmiyla Gazi
Universitesi 6grencileri, I1. dgretimde ise % 94°liik basar1 oraniyla AIBU 6grencileri

diger liniversite 0grencilerine gore daha basarili olmuslardir.

I. dgretimde % 78’lik basar1 oraniyla Selguk Universitesi égrencilerinin, II.
ogretimde ise % 85°lik basari oraniyla Atatiirk Universitesi dgrencilerinin diger

tiniversite 6grencilerine gore basarisiz oldugu sonucuna ulagilmistir.

Alt1 sorudan olusan “Noktalama ve Imla Bilgisi” bolimiinde ise Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin yazili bir metindeki noktalama isaretlerini yerli yerinde
kullanabilme ve kelime, kelime grubu ile herhangi bir climledeki imla kurallarini
uygulayabilmeye yonelik bilgi birikimleri ile yeterlilik diizeyleri belirlenmeye

calisiimustir.

Yukaridaki 5.3.31 ve 5.3.32 tablolarinda da goriildiigii gibi 1. 6gretimdeki
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 66’11k, I1. 6gretimdeki Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
ise % 65°lik bir basar1 ortalamasina sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Arastirmaya
katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarin bu boliimdeki genel basar1 ortalamasi da % 66
olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle, bu boliimde I. 6gretimdeki adaylarin

II. 6gretimdeki adaylara gore biraz daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Noktalama ve imla Bilgisi béliimiinde 1. 6gretimde % 71°lik bagar1 orantyla

Gazi Universitesi 6grencileri, 1. 6gretimde ise % 70’lik basar1 oraniyla yine Gazi
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Universitesi dgrencileri diger iiniversite 6grencilerine gore daha basarili olurken, I.
ogretimde % 61°lik basar1 oraniyla Selguk Universitesi dgrencileri, II. dgretimde ise
% 57’lik basar1 oraniyla AKU &grencileri diger iiniversite ogrencilerine gore

basarisiz olmuslardir.

Dort sorudan olusan “Anlatim Bozuklugu Bilgisi” boliimiinde, Tiirkce
Ogretmeni adaylarimin kurallarina uygun anlamli bir ciimle kurabilme ve bu
ozellikleri tagimayan climleleri ayirt edebilme yeterlilik diizeyleriyle ilgili bilgi

birikimleri belirlenmeye ¢aligilmistir.

Tablo 5.3.31 ve 5.3.32°deki verilerden de anlasildigi gibi bu boliimde 1.
ogretimdeki Tiirkce Ogretmeni adaylarmin % 81°lik, II. Ogretimdeki Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin ise % 79’luk bir basar1 ortalamasina sahip olduklar
goriilmektedir. Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin bu bdliimdeki
genel basar1 ortalamasi da % 80 olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle I.
ogretimdeki adaylarin II. Ggretimdeki adaylara gore daha basarili olduklar

sOylenebilir.

Anlatim Bozuklugu Bilgisi boliimde, 1. 6gretimde % 91.5’lik basar1 oraniyla
Atatiirk Universitesi 6grencileri, 1. 6gretimde de yine % 89’luk basar1 oraniyla
Atatiirk Universitesi 6grencileri diger iiniversite 6grencilerine gére daha basarili
olurken I. 6gretimde % 73.5°lik bagar1 oraniyla SDU 6grencileri, II. dgretimde ise %
68.5’lik basart oramyla Sakarya Universitesi Ogrencileri diger {iniversite

Ogrencilerine gore basarisiz olmuglardir.

Bes sorudan olusan “Paragrafta Anlam Bilgisi” bolimiinde, Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin kurallara uygun, anlamli, saglam ve tam bir paragraf ile bu
Ozellikleri tasimayan paragraflar1 ayirt edebilme yeterlilik diizeyleri ve bilgi

birikimleri belirlenmeye ¢aligilmistir.

Tablo 5.3.31 ile 5.3.32°deki verilerden de anlasildigi gibi 1. 6gretimdeki
Tiirkce Ogretmeni adaylarimin bu bolimde % 74°lik, II. 6gretimdeki Tiirkce

ogretmeni adaylarinin ise % 69’luk bir basar1 ortalamasina sahip olduklari
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goriilmektedir. Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin bu boliimdeki
genel basar1 ortalamasi da % 71.5 olarak belirlenmistir. Bu sonug¢lardan hareketle bu
boliimde de 1. 6gretimdeki adaylarin II. 6gretimdeki adaylara gore daha basarili

olduklar1 s6ylenebilir.

Paragrafta Anlam Bilgisi boliimde, 1. 6gretimde % 84’liik basar1 oraniyla
Gazi Universitesi dgrencileri, 1. 6gretimde ise % 79’luk basari oraniyla yine Gazi
Universitesi dgrencileri diger iiniversite 6grencilerine gére daha basarili olurken I.
ogretimde % 63’likk basar1 oraniyla AIBU 6grencileri, II. dgretimde ise % 62’lik
basar1 oraniyla Sakarya Universitesi dgrencileri diger iiniversite dgrencilerine gore

basarisiz olmuslardir.

Yirmi ild yirmi altinci sorular arasindaki alti sorudan olusan “Paragraf
Tamamlama Bilgisi” boliimiinde, Tiirkge 0gretmeni adaylarinin tam ve kurallarina
uygun saglam bir paragraf ile degisik boliimleri eksik birakilan bir paragrafi anlam
biitiinliigiinii de diistinerek ayirt edebilme yeterlilik diizeyleri ve bilgi birikimleri

belirlenmeye calisilmigtir.

Tablo 5.3.31 ve 5.3.32°den de anlasildigi gibi 1. Ogretimdeki Tiirkce
Ogretmeni adaylariin alti sorudan olusan bu bdliimde % 79’luk, II. 6gretimdeki
Tiirkge 0gretmeni adaylarinin ise % 77°lik bir basar1 ortalamasina sahip olduklari
goriilmektedir. Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarimin bu bdliimdeki
genel basari ortalamasi da % 78 olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle bu
bolimde de 1. 6gretimdeki adaylarin II. 6gretimdeki adaylara gore daha basarili

olduklar1 sdylenebilir.

Paragraf Tamamlama Bilgisi boliimde, 1. 6gretimde % 87’°lik basar1 orantyla
Gazi Universitesi dgrencileri, I1. 8gretimde de % 88.5’lik basar1 oraniyla yine Gazi
Universitesi 6grencileri diger {iniversite dgrencilerine gére daha basarili olurken 1.
ogretimde % 70.5°lik basar1 oraniyla AIBU &grencileri, 1. dgretimde ise % 70’lik
basar1 oraniyla AIBU o6grencileri diger {iiniversite ogrencilerine gdre basarisiz

olmuslardir.
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Yirmi alti, yirmi yedi ve yirmi sekizinci sorulardan olusan “Amnlatim
Bicimleri Bilgisi” bolimiinde, Tirkce Ogretmeni adaylarinin yazili bir metni
olustururken hangi anlatim bi¢imini tercih etmeleri gerektigi ve tercih ettikleri
anlatim bi¢iminin Ozellikleri konusunda yeterli bilgi birikimlerine sahip olup

olmadiklar1 belirlenmeye calisilmistir.

5.3.31 ile 5.3.32 tablolarindaki verilerden de anlasildig1 gibi hem I. 6gretimde
hem de II. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin bu boliimde % 65°lik bir basari
ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni
adaylarmin bu boliimdeki genel basar1 ortalamasi da % 65 olarak belirlenmistir. Bu
sonuglardan hareketle bu bolimde I. Ogretimdeki adaylar ile II. &gretimdeki

adaylarin dengeli bir bagar1 oranlarina sahip olduklar1 sdylenebilir.

Anlatim Tiirleri Bilgisi boliimde, 1. gretimde % 70°lik basari oraniyla SDU
ogrencileri, II. 6gretimde ise % 73’liikk basar1 oraniyla yine SDU 6grencileri diger
tiniversite Ogrencilerine gore daha basarili olurken, I. 6gretimde % 54’lLik, II.
ogretimde ise % 58’lik basari oraniyla Selguk Universitesi ogrencileri diger

iniversite 6grencilerine gore basarisiz olmuslardir.

Testin son iki sorusundan olusan “Ama Fikri Bulma Bilgisi” boliimiinde,
Tiirkce 6gretmeni adaylarinin tam ve kurallarina uygun saglam bir paragrafta ana
fikri belirleyebilmeye yonelik bilgi birikimleri ve yeterlilik diizeyleri belirlenmeye
calisilmugtir.

Tablo 5.3.31 ile 5.3.32°den de anlasildigi gibi . Ogretimdeki Tiirkge
Ogretmeni adaylarmin bu bdliimde % 82°lik, II. 6gretimdeki Tiirkge Ogretmeni
adaylarmin ise % 83’liik bir basar1 ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin bu bdliimdeki genel basari
ortalamas1 da % 83 olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle bu béliimde I1.
ogretimdeki adaylarin 1. Ogretimdeki adaylara gore daha basarili olduklari

sOylenebilir.
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Paragrafta Ana Fikri Bulma Bilgisi boliimde, 1. 6gretimde % 90’lik basari
orantyla AKU, Atatiirk Universitesi ve SDU 6grencileri, I1. 6gretimde ise % 94’liik
basar1 orantyla Gazi Universitesi dgrencileri diger iiniversite dgrencilerine gére daha
basarili olurken, I. 6gretimde % 61.5°lik, II. 6gretimde ise % 75.5’lik bagar1 oraniyla

AIBU &grencileri diger iiniversite dgrencilerine gore bagarisiz olmuslardir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatima yonelik bilgi seviyelerini
belirlemek i¢in hazirlanan ve otuz sorudan olusan bu boliimdeki genel basari
ortalamalar1 % 76 olarak belirlenmistir. Diger bir ifadeyle arastirmaya katilan Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin yazili anlatima yonelik bilgi seviyeleri 100 iizerinden 76

puanla siirli kalmistir.

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin en basarili olduklar1 boliim
% 90’lik basar1 oramiyla “Kelime Bilgisi” bolimii olurken, bunu % 83’liik basari
oraniyla “Ana Fikri Bulma Bilgisi”, % 80’lik basar1 oraniyla “Anlatim Bozuklugu
Bilgisi”, % 78’lik basar1 oraniyla “Paragraf Tamamlama Bilgisi”, % 72’lik basari
oraniyla “Paragrafta Anlam Bilgisi” ve % 66’lik basar1 oraniyla “Noktalama ve
Imla Bilgisi” boliimleri izlemektedir. Adaylarin en basarisiz olduklar1 boliim ise %

65°lik basar1 orantyla “Anlatum Bicimleri Bilgisi” bolimidiir.

% 76’lik bu basar1 oran1 ¢oktan se¢gmeli bir test neticesinde elde edilen
sonuclar bakimindan ¢ok da yeterli sayilamaz. Ciinkii 6grencilerin bilgi birikimlerini
Ol¢meye ve herhangi bir alandaki yeterlilik diizeylerini belirlemeye yonelik olarak
uygulanan ¢oktan se¢meli test sorularinin 6grencilere sorunun cevabini tercih etme
firsat1 vermesiyle dogru cevabi belirlemede diger test tiirlerine gére olumlu katkilar

vardir.

Gelecegin Tiirkce egitimi ve d6gretimi gorevini listlenecek adaylarin % 76’1k
yazili anlatim bilgi diizeyi “basar1” olarak kabul edilse bile, yazili anlatim yeterliligi
icin kazanilan bilgiler beceriye doniistiirilemezse bir anlam ifade etmeyecektir.
Bunun i¢in arastirmanin son boliimiinde adaylarin yazili anlatima yonelik bilgilerini

beceriye doniistiirebilme yeterlilikleri dl¢lilmeye ¢alisiimistir.
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Elde edilen bulgular daha 6nce yapilan ¢alismalarin sonuglariyla da paralellik
gostermektedir. Bu durum, adaylarin hangi seviyede olursa olsun bilgilerini beceriye

doniistiirmede gerekli olan yeterlilige sahip olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.
5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemini, “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili
anlatim bilgisi testi basar1 puanlart “Cinsiyet, 6gretim tiirti, akademik basart
ortalamasi, lisansiistii egitim yapma istegi, bos vakitlerinde serbest yazma ¢aligsmasi
vapma stkligi, serbest yazma ¢alismalarini tekrar gozden gecirme sikligy ile giinliik

.....

gore anlamli bir farklilik géstermekte midir? sorusu olusturmaktadir.

Bu alt problemle Tiirkce 6gretmeni adaylarmin yazili anlatim bilgisi testi
basar1 puan ortalamalar1 bagimsiz degiskenlere gore “t” testi ve tek yonli Anova

Varyans analizleri yapilarak degerlendirilmistir.

Tablo- 5.4.1 Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazih Anlatim Bilgisi Testi

Basar1 Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklihgi Icin “t” Testi Sonuclar

CINSIYET N X S T sd ’
Erkek 281 22.28 3,20
Kiz 289 22,87 3.10 -2,254 568 ,025

Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basar1 puanlar
ortalamasi cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik gostermistir. [ t (ses)= -2,254; P<

051].

Aragtirmaya katilan erkek 6gretmen adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi
basar1 puanlar1 ortalamasi X-= 22,28 iken kiz 6gretmen adaylarinin yazili anlatim

bilgisi testi basar1 puanlar1 ortalamasi X = 22,87 olarak belirlenmistir. Elde edilen
bulgulardan hareketle kiz 6gretmen adaylarinin erkek Ogretmen adaylarina gore

yazili anlatim bilgisi testinde daha basarili oldugu sdylenebilir.
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Tablo- 5.4.2 Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Yazili Anlatim Bilgisi Testi
Basar1 Puanlarimin Ogretim Tiirii (1. ve I1. Ogretim ) Degiskenine Gore

Farkhhig Icin “t” Testi Sonuclar:

OGRT-TURU | N X S T sd P
I. Ogretim | 285 | 22,78 2,97
IL Ogretim | 285 | 2238 3,33 1,513 568 131

Tablo 5.4.2°de de goriildiigli gibi Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim
bilgisi testi basar1 puanlar1 ortalamasi 6gretim tiiri ( . ve II. 6gretim ) degiskenine

gore anlaml bir farklilik gostermemistir [ t (s¢3)=1,513; P>,05].

I. 6gretimdeki Tirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basari
puanlar1 ortalamasi X-= 22,78 iken II. 6gretimdeki Tiirkce 6gretmeni adaylarinin

yazil1 anlatim bilgisi testi bagar1 puanlari ortalamasi X =22,38 olarak belirlenmistir.
Iki grup arasindaki sayisal fark, istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tablo- 5.4.3 Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazili Anlatim Bilgisi Testi
Basar1 Puanlarimin “Giinliikk Tutma ve Siir Defteri Olusturma Ahskanhgina

Sahip Olma Durumu” Degiskenine Gore Farkhlig: Icin “t” Testi Sonuglar

GUNLUK —

TUTMA N X S T sd p
Evet 339 22,65 2,96
Hayir 231 22.48 3,43 ,641 568 ,522

Tablo 5.4.3’te de goriildiigi gibi Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim
bilgisi testi bagar1 puanlar1 ortalamasi giinliik tutma ve begendigi siirlerden bir defter
olusturma aligkanligina sahip olma durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik

gostermemistir [ t (ses)=,641; P> ,05].

Gilnliik tutma ve begendigi siirlerden bir defter olusturma aliskanlig1 olan

Tirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basar1 puanlar1 ortalamasi

X-= 22,65 iken giinliik tutma ve begendigi siirleri topladig1 bir siir defteri olusturma
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aliskanlig1r olmayan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basari

puanlar1 ortalamasi X = 22,48 olarak belirlenmistir.
Iki grup arasindaki sayisal fark, istatistiksel agidan anlaml1 bulunmanmustr.

Tablo- 5.4.4 Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazih Anlatim Bilgisi Testi
Basar1 Puanlarimin Lisans Ustii Egitim Yapma Istegi Degiskenine Gore

Farkhhig Icin “t” Testi Sonuclar:

LES YAPMA | N X S T sd P
Evet 318 22,93 2,92
Hayir 252 | 22,13 3,39 3,036 568 ,003

Tablo 5.4.4’te de goriildiigii gibi Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim
bilgisi testi basar1 puanlar1 ortalamasi lisansiistii egitim yapma istegi degiskenine

gore anlaml bir farklilik gostermistir [ t (ses)= 3,036; P<,05 ].

Arastirmaya katilan ve lisansiistli egitim yapmak isteyen Tiirkce 0gretmeni

adaylarmin yazili anlatim bilgisi testi basar1 puanlar1 ortalamasi X-= 22,93 iken

lisansiistii egitim yapmak istemeyen Tiirkge 0gretmeni adaylarmin yazili anlatim

bilgisi testi basar1 puanlari ortalamasi X-= 22,13 olarak belirlenmistir.

Bu bulgu, arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarindan lisansiistii
egitim yapmak isteyen adaylarin lisansiistli egitim yapmak istemeyen adaylara gore

yazili anlatim bilgisi testinde daha basarili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo- 5.4.5.a Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazih Anlatim Bilgisi Testi
Basar1 Puanlarimin Akademik Basar1 Ortalamasi Degiskenine Gore Farklhihg:

Icin Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA) Sonuglari

< Fark
Varyansin Kayna KT Sd KO F P Tukey
Gruplar A'ras1 236,099 2 118,049 1-3
Gruplar Ici 5440,849 | 567 | 9,596 | 12,302 | ,000 2.3
Toplam 5676,947 | 569
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Tablo- 5.4.5.b Akademik Basar1 Ortalamasi Degiskenine iliskin Betimsel

Veriler
Sikhk Sira N X S
lyi 1 33 23,43 3,54
Orta 2 336 23,01 2,87
Geger ve 3 201 21,72 3,38
Basarisiz
Toplam 570 22,58 3,16

Tirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basari puanlari
ortalamas1 adaylarin akademik basar1 ortalamasi degiskenine goére anlamli bir

farklilik gostermistir [F(2.567)=12,302; P<,05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Tukey HSD ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Tukey HSD ¢oklu testi sonuglarina

gore; akademik basar1 derecesi “iyi” olan adaylarin yazili anlatim bilgisi testi basari

puanlari ortalamasi (i =23.43) ile basar1 derecesi “gecer ve basarisiz” olan adaylarin

[Pt })

basar1 puanlar1 ortalamasi (§=21.72) arasinda basar1 derecesi “iyi” olan adaylar

lehine ve akademik basar1 derecesi “orta” olan adaylarin yazili anlatim bilgisi testi
basar1 puanlar1 ortalamasi (§=23.01) ile basar1 derecesi “gecer ve basarisiz” olan

adaylarin basar1 puanlari ortalamasi (i=21.72) arasinda basar1 derecesi “orta” olan

adaylar lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Bu bulgu, arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarindan akademik
basar1 ortalamasi “iyi” ve “orta” olanlarin, akademik basar1 ortalamasi “gecer ve
basarisiz” olanlara gore beklendigi gibi daha basarili olduklar1 seklinde de

yorumlanabilir.
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Tablo- 5.4.6.a Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazih Anlatim Bilgisi Testi
Basar1 Puanlarinin Serbest Yazma Calismalar1 Yapma Sikhig1 Degiskenine Gore

Farkhihg i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

varyansim |- ey sd KO F P
Kaynagi
Gruplar

Arasi 62,342 4 15,586 1,568 ,181

Gruplar i¢i| 5614,605 565 9,937
Toplam 5676,947 569

Tablo- 5.4.6.b Serbest Yazma Calismalar1 Yapma Sikhig1 Degiskenine

Tliskin Betimsel Veriler

Sikhik Sira N i S
Her giin 1 18 21,94 2,92
Haftadabir 2 67 22,85 2,53
Onbes giinde bir 3 64 22,61 393
Ayda bir 4 188 22,94 3,15
Yapmiyorum 5 233 22,25 3,09
Toplam 570 22,58 3,16

Tirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basari puanlari
ortalamasi, serbest yazma caligmalari yapma siklig1 degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermemistir [F(4.s65)= 1,568; P> ,05].

Serbest yazma ¢aligmalar1 yapma siklig1 degiskenine gore; gruplar arasinda

anlaml bir farklilik bulunmamakla birlikte serbest yazma siklig1 ayda bir olanlarin

yazili anlatim bilgisi testi basar1 puanlari ortalamasi (i = 22,94) diger serbest yazma
calismalar1 yapma siklig1 grubundaki adaylarin basar1 puanlar1 ortalamalarindan daha

yiiksek diizeyde gerceklesmistir.
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Tablo- 5.4.7.a Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazih Anlatim Bilgisi Testi
Basar1 Puanlarinin Serbest Yazma Calismalarimi Tekrar Gozden Gecirme

Sikhg Degiskenine Gore Farklihg i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA)

Sonugclari
Varyansin KT Sd KO F P
Kaynag
Gruplar
Arasi 38,352 4 9,588 ,961 ,429
Gruplar i¢i | 5638,595 565 9,980
Toplam 5676,947 569

Tablo- 5.4.7.b Serbest Yazma Calismalarim Tekrar Gozden Gecirme
Sikhg Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Sikhik Sira N X S
Her zaman 1 26 22,50 2,94
Cogunlukla 2 73 22,44 3,49

Bazen 3 124 22,94 3,15

Nadiren 4 108 22,81 3,08
Hicbir zaman 5 239 22,33 3,12
Toplam 570 22,58 3,16

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basar1 puanlari
ortalamasi, adaylarin serbest yazma calismalarini tekrar gozden gecirme sikligi

degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermemistir [F(4.s65)=,961; P> ,05].

Serbest yazma ¢alismalarini tekrar gdzden gecirme siklig1 degiskenine gore,
Tirkce 6gretmeni adaylarinin olusturdugu gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamakla birlikte serbest yazma calismalarini tekrar gozden gegirme sikligi

“bazen” olan adaylarin yazili anlatim bilgisi testi basart puanlari ortalamasi

(§=22,94) diger serbest yazma c¢aligmalarimi tekrar gozden gecirme siklig
grubundaki adaylarin basar1 puanlar1 ortalamalarindan daha yiiksek diizeyde

gergeklesmistir.
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5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemini, “Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazil
anlattim (kompozisyon) puanlari, “Cinsiyet, Jgretim tiirii, akademik basar
ortalamasi, lisansiistii egitim yapma istegi, bos vakitlerinde serbest yazma ¢alismasi
vapma stkligi, serbest yazma ¢alismalarini tekrar gozden gecirme sikligt ile giinliik
tutma veya begendigi siirlerden bir siir defteri olusturma aliskanligi degiskenlerine

gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?” sorusu olusturmaktadir.

Bu alt problemle ilgili olarak arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin  kendilerine verilen konu basliklarindan birisi veya kendilerinin
belirledigi herhangi bir konu basliginda yazdiklar1 metinlerden (kompozisyonlardan)
hareketle kompozisyon degerlendirme Slgegine gore elde ettikleri puan ortalamalari
bagimsiz degiskenlere gore “t” testi ve tek yonlii Anova Varyans analizleri yapilarak

degerlendirilmistir.

Tablo- 5.5.1 Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Kompozisyon Puanlarinin

Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhlig: i¢in “t” Testi Sonugclar

CINSIYET N X S T «d .
Erkek 281 59,28 10,24
Kiz 289 60,82 10.25 -1,793 568 073

Tablo 5.5.1°de de goriildiigii gibi Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin kompozisyon
puanlar1 cinsiyetlerine gore anlaml bir farklilik géstermemistir [ t (s¢3y=-1,793; P>

051,

Arastirmaya katilan erkek Ogretmen adaylarinin kompozisyon puanlari

ortalamas1 X= 59,28 iken kiz Ogretmen adaylarinin kompozisyon puanlari

ortalamasi X = 60,82 olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle iki

grup arasindaki sayisal fark, istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.
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Tablo- 5.5.2 Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Kompozisyon Puanlarinin

Ogretim Tiirii (I. ve II. Ogretim) Degiskenine Gore Farklihgi icin “t” Testi

Sonuc¢lan
OGRT-TURU | N X S T od S
I Ogretim | 285 | 61,52 9,50
IL Ogretim | 285 | 58,61 10.79 3,424 568 ,001

Tablo 5.5.2° de de goriildiigi gibi Tiirkge 6gretmeni adaylarinin kompozisyon
puanlar1 ortalamasi 6gretim tirii ( I. ve II. 6gretim ) degiskenine goére anlamli bir

farklilik gostermistir [ t (ses)= 3,424; P<,05 ].

Aragtirmaya katilan 1. Ogretimdeki Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
kompozisyon puanlari ortalamasi X-= 61,52 iken II. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni

adaylarinin kompozisyon puanlari ortalamasi X = 58,61 olarak belirlenmistir.

Bu bulgu, arastirmaya katilan 1. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin,
II. 6gretimdeki adaylara gore kurallara uygun bir kompozisyon metni yazmada daha

basarili olduklari seklinde de yorumlanabilir.

Tablo- 5.5.3 Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Kompozisyon Puanlarinin
“Giinliikk Tutma ve Siir Defteri Olusturma Aliskanh@na Sahip Olma Durumu”

Degiskenine Gore Farklihg: Icin t-Testi Sonuclar:

GUNLUK —

TUTMA N X S T sd p
Evet 339 60,24 9,94
Hayir 231 59,80 10,74 ,507 568 612

Tablo 5.5.3’te de goriildiigii gibi Tiirkge 6gretmeni adaylarinin kompozisyon
puanlar1 ortalamasi giinliik tutma ve begendigi siirlerden bir siir defteri olusturma
aligkanligmma sahip olma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermemistir [ t (se3)=,507; P> ,05 ].

Giinliik tutma ve begendigi siirleri topladigr bir defter olusturma aligkanligi

olan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin kompozisyon puanlari ortalamasi X-= 60,24 iken
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glinliik tutma ve begendigi siirleri bir siir defterinde toplama aliskanli§i olmayan

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin kompozisyon puanlar1 ortalamasi X-= 59,80 olarak
belirlenmistir. Iki grup arasindaki sayisal fark, istatistiksel acidan anlaml

bulunmamustir.

Tablo-5.5.4 Tiirk¢ce Ogretmeni Adaylarinin Kompozisyon Puanlarinin

Lisans Ustii Egitim Yapma Istegi Degiskenine Gore Farkhihg Icin t-Testi

Sonugclari
LES YAPMA | N i S T sd P
Evet 318 60,58 10,47
Hayir 252 | 5941 9.98 1,360 568 174

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin kompozisyon puanlart ortalamasi lisansiistii
egitim yapma istegi degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemistir [ t (s¢3)=

3,036; P> ,05 1.

Aragtirmaya katilan ve lisansiistii egitim yapmak isteyen Tiirkce 0gretmeni

adaylarinin kompozisyon puanlari ortalamasi X= 60,58 iken lisansiistii egitim

yapmak istemeyen Tiirk¢ce 0gretmeni adaylarinin kompozisyon puanlar1 ortalamasi

X =59.41 olarak belirlenmistir.
Iki grup arasindaki sayisal fark, istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tablo- 5.5.5.a Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Kompozisyon Puanlarinin
Akademik Basar1 Ortalamas1 Degiskenine Gore Farkhlig icin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

Varyansin Fark
Kaynag KT Sd KO ¥ P Tukey
CTUPAr | ggiaar |2 | 340710

Gruplar ici | 59231,177 | 567 104,464 3,262 039 2-3
Toplam | 59912,598 569
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Tablo- 5.5.5.b Akademik Basar1 Ortalamasi Degiskenine Mliskin Betimsel

Veriler
Sikhik Sira N i S
Iyi 1 33 58,97 11,05
Orta 2 336 60,98 10,23
Geger ve 3 201 58,72 10,07
Basarisiz
Toplam 570 60,06 10,26

Tirkge 6gretmeni adaylarinin kompozisyon puanlari ortalamasi arastirmaya
katilan adaylarin akademik basari ortalamasi degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermistir [F(2.s67)=12,302; P<,05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Tukey HSD ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Tukey HSD ¢oklu testi sonuglarina

gore; akademik basar1 derecesi “iyi” olan adaylarin kompozisyon puanlar1 ortalamasi
§=58.97, “orta” olan adaylarin kompozisyon puanlari ortalamasi §=60.98, “gecer

ve basarisiz” olan adaylarin kompozisyon puanlar1 ortalamasi X =58.72 olarak

belirlenmistir.

(13 2

Akademik basar1 derecesi “orta” olan adaylarin kompozisyon puanlar

ortalamasi (§=60.98) ile basar1 derecesi “geger ve basarisiz” olan adaylarin

kompozisyon puanlar1 ortalamasi (§=58.72) arasinda basar1 derecesi “orta” olan

adaylar lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Bu bulgu, arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni adaylarindan akademik
basar1 ortalamasi “orta” olanlarin, akademik basar1 ortalamasi “geger ve basarisiz”

olanlara gore daha basarili olduklar1 seklinde de yorumlanabilir.
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Tablo- 5.5.6.a Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Kompozisyon Puanlarinin
Serbest Yazma Calismalar1 Yapma Sikhig1 Degiskenine Gore Farkhlig: Icin Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonug¢lan

Varyansin Fark
Kaynag KT sd KO F P Tukey
Gruplar

Arasi 1652,487 4 413,122 4,006 ,003 3-4

Gruplar ici | 58260,111 565 103,115 3-5

Toplam 59912,598 569

Tablo- 5.5.6.b Serbest Yazma Calismalar1 Yapma Sikhig1 Degiskenine

Tliskin Betimsel Veriler

Sikhk Sira N i S
Her giin 1 18 57,56 11,87
Haftada bir 2 67 59,31 10,09
On bes giinde bir 3 64 62,25 11,20
Ayda bir 4 188 57,19 10,07
Yapmiyorum. 5 233 59,50 9,12
Toplam 570 60,06 10,26

Tirkge Ogretmeni adaylarinin kompozisyon puanlar1 ortalamasi, serbest
yazma caligmalar1 yapma siklig1 degiskenine gore anlaml bir farklilik gdstermistir

[F( 4-565)~ 1,568; P< ,05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Tukey HSD ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Tukey HSD ¢oklu testi sonuglarina

gore serbest yazma caligmalar1 yapma siklig1 degiskenlerinden serbest yazma sikligi
“on bes giinde bir” olanlarin kompozisyon puanlar1 ortalamasi (§=62,25) ile serbest

yazma siklig1 “ayda bir” olanlarin kompozisyon puanlari ortalamasi (§=57,19)

arasinda “on bes giinde bir” yapanlar lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Yine serbest yazma caligmast “yapmayanlarin” kompozisyon puanlari

ortalamasi (i= 59,50) ile serbest yazma siklig1 “on bes gilinde bir” yapanlarin
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kompozisyon puanlar1 ortalamasi (iz 62,25) arasinda “on bes giinde bir” serbest

yazma ¢aligmas1 yapanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Bu bulgu, arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan serbest yazma
siklig1 “on bes giinde bir” olanlarin, serbest yazma siklig1 “ayda bir” olanlar ile
serbest yazma calismasi “yapmayanlara” gore daha basarili olduklar1 seklinde de

yorumlanabilir.

Tablo- 5.5.7.a Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Kompozisyon Puanlarinin
Serbest Yazma Calismalarim Tekrar Gozden Gecirme Sikhigi Degiskenine Gore

Farkhihg: Icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Varyansin Fark
Kaynag KT Sd KO F P Tukey
Gruplar

Arast 1031,338 4 257,834 2,474 043 »

Gruplar ici | 58881,260 565 104,215

Toplam 59912,598 569

Tablo- 5.5.7.b Serbest Yazma Calismalarim Tekrar Gozden Gecirme
Sikhg Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Sikhk Sira N i S
Her zaman 1 26 61,95 10,97
Cogunlukla 2 73 60,10 11,22

Bazen 3 124 60,42 11,78

Nadiren 4 108 55,42 9,59
Hicbir zaman 5 239 59,52 9,14
Toplam 570 60,06 10,26

Tirkge Ogretmeni adaylarimin kompozisyon puanlar1 ortalamasi, adaylarin
serbest yazma c¢alismalarini tekrar gdzden gegirme sikligi degiskenine gore anlamli

bir farklilik gostermistir [F4.565)=,961; P<,05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Tukey HSD coklu karsilastirma testi sonuglarina gore serbest yazma c¢alismalarini

tekrar gozden gegirme sikli§i “her zaman” olan adaylarin kompozisyon puanlari
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ortalamasi (§=61,95) ile serbest yazma caligmalarini tekrar gézden gegirme sikligi

“nadiren” olan adaylarin basar1 puan ortalamasi (X =55,42) arasinda “her zaman”

gbzden gegirenler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Bu bulgu, arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarindan serbest
yazma caligsmalarini tekrar gozden gegirme sikligi “her zaman” olan adaylarin serbest
yazma caligmalarini tekrar gézden gecirme siklig1 “nadiren” olan adaylara gore daha

basarili olduklar1 seklinde de yorumlanabilir.
5.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin altinc1  alt problemini, “Tiirkce Ogretmeni adaylarinin
Kompozisyon Degerlendirme Olgegine gore yazili anlatim (kompozisyon) basari

puanlarindan hareketle okul basari siralamalar1 nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

Bu alt problemle ilgili olarak arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin kendilerine verilen konulardan birinde veya kendilerinin belirledikleri
herhangi bir konuda yazdiklari metinlerden (kompozisyonlardan) hareketle
Kompozisyon Degerlendirme Olgegine gore aldiklari puan ortalamalar1 8gretim

tiirlerine ve liniversitelerine gore degerlendirilmistir.
Elde edilen sonuglar asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo- 5.6.1. I. Ogretimdeki Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin

Kompozisyon Degerlendirme Ol¢egine Gore Yazili Anlatim Basar1 Puanlarinin

Dagilim
o Aday | En Diisiik | En Yiiksek | Ortalama
Puan Degeri

Sayisi Puan Puan Puan

DIS YAPI 15 p. 285 4,00 15,00 10,56

iC YAPI 65 p. 285 17,00 57,00 39,95

NOKTALAMA VE

iIMLA 20 p. 285 6,00 16,00 11,22

TOPLAM 100 p. 285 61.73/ (62)
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Yukaridaki tablodan da anlasilacagi gibi Kompozisyon Degerlendirme
Olgegi; dis yapu, i¢ yapi, noktalama ve imla bdliimlerinden olusmaktadir. Olgekte dis
yvapr 15 puan, i¢ yapt 65 puan, noktalama ve imla ise 20 puan iizerinden
degerlendirilmektedir. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim (kompozisyon)

metinleri 6l¢ekteki puanlamalar dikkate alinarak degerlendirilmistir.

Yapilan degerlendirmeler sonucunda I. Ogretimdeki Tiirkce 6gretmeni
adaylarmmin Kompozisyon Degerlendirme Olcegine gore yazili anlatim basar

puanlar1 ortalamasi 61.73 (62 puan) olarak belirlenmistir.

Tablo- 5.6.2. II. Ogretimdeki Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin

Kompzisyon Degerlendirme Olgegine Gore Yazili Anlatim Basar1 Puanlarinin

Dagilimi
<. Aday | En Diisiik | En Yiiksek | Ortalama
Puan Degeri

Sayisi Puan Puan Puan

DIS YAPI 15 p. 285 3,00 15,00 9,98

iC YAPI 65 p. 285 11,00 55,00 37,65

NOKTALAMA VE

iIMLA 20 p. 285 4,00 17,00 10,97

TOPLAM 100 p. 285 58.6/ (59)

Yukaridaki tablodan da anlagildigi gibi II. 6gretimdeki Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarmin Kompozisyon Degerlendirme Olcegine gore yazili anlatim basar

puanlari ortalamasi 58.6 (59 puan) olarak belirlenmistir.

Elde edilen bulgulara gore 1. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin II.

ogretimdeki adaylara gore kompozisyon kriterlerine uygun yazili anlatim

(kompozisyon) metinleri olusturmada daha basarili oldugu anlasilmaktadir.

Adaylarin genel bagar1 ortalamasi ise asagidaki tabloda verildigi gibidir:
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Tablo- 5.6.3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Kompozisyon

Degerlendirme Olgegine Gore Yazih Anlatim Basari Puanlarinin Genel

Dagilim
- Aday | En Diisiik | En Yiiksek | Ortalama
Puan Degeri
Sayisi Puan Puan Puan
DIS YAPI 15 p. 570 3,00 15,00 10,27
iC YAPI 65 p. 570 11,00 57,00 38,80
NOKTALAMA VE

iIMLA 20 p. 570 4,00 17,00 11,09
TOPLAM 100 p. 570 60.16

Tablodan da anlasildigi gibi Tiirkce Ogretmeni adaylarinin Kompozisyon
Degerlendirme Olgegine gore yazili anlatim basari puanlarinin genel ortalamasi

60.16 (60 puan) olarak belirlenmistir.
Bu puan, gelecegin Tiirk¢e 6gretmenleri i¢in bagari olarak kabul edilemez.

Tablo- 5.6.4. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Kompozisyon
Degerlendirme Olcegine Gore Yazih Anlatim Basar1 Puanlarimin Universite

Basar1 Dagihimlar

; Noktalama Toplam
OKULLAR Sztd?ZI Dis Yapr | I¢ Yap ve imla Puan ];?f:srl‘
y 15 puan 65 puan 20 Puan 100 Puan
Gazi U. 80 9,69 4231 11,64 63,64 1
Siileyman 70 10,54 39,69 12,40 62,63 2
Demirel U.
Selguk U. 70 10,60 39,90 10,90 61,40 3
inonii U. 70 11,03 40,23 9,96 61,22 4
Erzurum
Atatiirk U 70 10,04 39,10 10,80 59,94 5
Sakarya U. 70 11,17 36,66 11,24 59,07 6
Abant izzet 70 976 | 3591 11,40 57,07 7
Baysal U.
Afyon
Koeatepe U. 70 9,37 36,54 10,46 56,37 8
Toplam 570

Arastirmaya  katilan Tiirkge Ogretmenligi  Boliimii  dgrencilerinin
kompozisyon yazma basar1 puanlarindan hareketle {iniversitelerinin genel basari

siralamasi su sekilde olusmustur:
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Kompozisyon Degerlendirme Olgegine gére Gazi Universitesi dgrencileri
63.64 puan ortalamasiyla ilk siray1 alirken bunlari SDU 6grencileri 62.63, Selguk
Universitesi 6grencileri 61.40, Indnii Universitesi dgrencileri 61.22, Erzurum Atatiirk
Universitesi Ogrencileri 59.94, Sakarya iiniversitesi oOgrencileri 59.07, AIBU
ogrencileri 57.07 puan ortalamalariyla takip etmektedir. AKU &grencileri ise 56.07

puan ortalamasiyla son sirada yer almigtir.
5.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt problemini, “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazil
anlatim metinlerinde (kompozisyonlarinda) karsilagilan onemli hatalar nelerdir?”

sorusu olusturmaktadir.

Bu alt problemle ilgili olarak arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin kendilerine verilen konu bagliklarindan veya kendilerinin belirledikleri
herhangi bir konuda yazdiklar1 metinlerde (kompozisyonlarda) tespit edilen belli

basl hatalar ele alinip degerlendirilmistir.

Duygu ve disiincelerin hem sozlii hem de yazili olarak dinleyici ve
okuyuculara net ve dogru bir sekilde aktarilabilmesi i¢in yargi bildiren ciimlelerin
diizgiin bir sekilde kurulmasi ve ifade edilmesi gerekmektedir. Ciinkii ciimle, bir
diisiinceyi, bir duyguyu, bir hareketi, bir olayi, bir durumu tam olarak bir yargi

ifadesiyle anlatan kelime veya kelime grubudur (Ozkan vd. 2001: 582).

Karahan (2004: 39)’a gore varlik, kavram, nitelik, durum ve hareketleri
karsilayan kelime ve kelime gruplar tek baglarina yarg: bildirmedikleri gibi duygu,
diisiince ve hayallerin ifadesi i¢in de yeterli degildir. Bunun igin s6zli ve yazili

anlatimda esas olan cuimledir.

Her kelimenin bir anlami veya goérevi vardir. Ancak duygu ve
diistincelerimizi anlatabilmek i¢in bunlarin belli kurallara gore siralanmasi gerekir.
Bu siralama dilin kurallarina uygun olmazsa saglikli bir sekilde iletisim kurulamaz.

Duygu, diisiince ve hayaller climlede ifadesini bulurken belli kurallar hakimdir. Bu
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kurallar bir bakima dilin uyulmasi gereken kanunlaridir. Aynm dili kullanan insanlar

bu kurallar iyi biliyorlarsa anlagma saglayabilirler.

“Ana dili Tirk¢e olan insanlar bir seyler anlatirlarken
zihinlerindeki kararlastirilmis ortak ciimle kaliplariyla hitap
edilmedikge iletisim, geregi gibi gerceklesmez. Ciimlelerin
veya paragraflarin tekrar tekrar okunmasi da yogun bir dikkat
sarf edilmesi de bu sonucu degistirmez.” (Ziilfikar, 1985: 96).

Dil egitiminden gecirilen bir 6grencinin yeterli seviyede gelisme kaydedip
kaydetmedigi yazili kompozisyonlarindan; bildiklerini, gordiiklerini, duyduklarini,
disiindiiklerini, dogru, etkili, agik bir bi¢cimde anlatabilmesinden anlagilir

(Karaalioglu, 1987:116).

Mehmet Kaplan’in kompozisyon lizerine soyledigi su sozlere katilmamak

miimkiin degildir:

“Bat1 dillerinden alinan kompozisyon kelimesi, ¢esitli
seylerin diizenli olarak bir araya getirilmesi manasin1 tasir ve
cesitli sahalarda musikide, mimaride ve edebiyatta kullanilir.
Kelimenin ¢esitli sahalarda tatbiki de gdOsteriyor ki
kompozisyon muhtevadan yahut malzemeden ziyade, onlarin
bir araya getirilisi ile ilgilidir ve bu ¢ok miihim bir seydir.

Sesler, taslar, kelimeler ve fikirler icin de durum
aynidir. Diinyada bir y18in ¢algi aleti, bir ses cesidi vardir.
Bunlar gelisigilizel bir sekilde bir araya getirirseniz, sadece
giiriiltii ¢ikarmig olursunuz. Musiki cesitli sesler arasinda
giizel bir diizen kurmaktir. Yahya Kemal, siiri bir “kelimeler
istifi” olarak ifade eder. Giizel bir misrada, kelimelerin yerini
degistirdiniz mi, derhal biiyiisii kaybolur.

Ogrencilere gesitli drnekler vererek dizi, sira, istif veya
diizenin ehemmiyetini anlatmak lazimdir. Diisiince
karsiliginin 6niine ancak boyle gegebiliriz. Aslinda her insan
duyar, diisiiniir ve etrafinda olanlar1 fark eder, fakat bunlar
bizim i¢imize karma karisik olarak girer. Her insan bir duygu,
diisiince ve intiba deposudur. Konusur veya yazarken iginde
bulunan duruma gore bu depodan bazi seyler seger, ciimle
haline getirir. Eger onlar arasinda bir bag kuramazsak,
yazilan veya konusulan seyler baskalarmma sagma gelir.
Sa¢mak ile ilgili olan sagma kelimesi ise diizenin ziddidur.
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Ogrencilerin imtihan kagitlarin1 okuyorum. Cogunda
bir y18in bilgi var. Fakat konu ile ilgisi yok ve karma karigik.
Cesitli konularda diizensiz bir yigin bilgiye sahip olmak
yeterli degildir. Ogrenci herhangi bir konuda liizumlu ile
lizumsuzu secebilmeli, fikirlerini bir siraya koymasin
ogrenmelidir. Kompozisyon derslerinin gayesi, 0grencilere
kendi duygu ve diislince diinyalarina bir ¢ekidiizen vermektir.
Kopekler bir pagavra buldular mi, didik didik ederler. Bazi
ogrencilerin yazilar1 bende bu intibai uyandirir. Bundan
dolay1 kompozisyon derslerini insan olmanin baslangici
sayarim.” (Kaplan, 1972: 9).

Calismanin bu boliimiinde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin kompozisyonlarinda

tespit edilen hatali ciimleler gruplandirilarak degerlendirilmistir.
5.7.1 Noktalama Hatalar

Yazili anlatimda ciimle cesitlerini gostermek, climle ogelerini birbirinden
ayirmak, yazinin daha iyi anlagilmasini saglamak, okumayr ve anlamayi
kolaylagtirmak, yanlis anlasilmay1 engellemek i¢in gereken yerlere belli isaretler

konur, bunlara noktalama isaretleri denir (Ozkan vd., 2001: 411).

Konugma sirasinda duraklamalar, vurgu ve tonlama gibi anlatim 6zellikleri de
kismen noktalama isaretleri ile yaziya yansitilir. Bu isaretler yazinin daha anlasilir

olmasina ve dogru okunmasina yardim eder.

Duygu ve diisiinceleri daha agik ifade etmek, climlenin yapisini ve duraklama
noktalarini belirlemek, okumay1 ve anlamay1 kolaylastirmak, séziin vurgu ve ton gibi
Ozelliklerini belirtmek iizere noktalama isaretleri kullanilir (Yazim Kilavuzu, 2005:

32).

Duygu, diisiince, hayal ve istekleri yaziyla anlatirken s6z konusu isaretleri
goz ardi etmek, yazinin anlasilmasmi zorlastirir; kelime gruplari ve ciimleler
arasindaki anlam ilgisini kaldirir. Noktalama isaretlerinin kullanildig1 yerleri ¢ok iyi
bilmek ve ona gore kullanmak yazili kompozisyonda basariy: arttirir (Ozbay, 2000:
122).
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Iste biitin bu sebeplerle Tiirkge Ogretim programlarinda &grencilerin
seviyelerine uygun olarak kazandirilacak davranislar arasinda “noktalama
isaretlerinin yerli yerinde dogru olarak kullanilmas1” ifade edilmistir. Fakat daha
once yapilan akademik c¢aligmalarda da Ogrencilerin bu davraniglar1 tam olarak

kazanamadiklar1 belirlenmistir.

Gelecegin ana dili 6gretmeni olacak adaylarin yazili anlatim metinlerinde
noktalama isaretlerini yerli yerinde ve dogru olarak kullanabilmesi gerekmektedir.
Cinkii yazinin dogru anlasilmasinda ve iletisimin saglam temeller iizerine
kurulmasinda 6nemli etkisi olan bu isaretleri 6gretmen adaylar1 6nce kendileri dogru

olarak kullanabilmeli sonra da 6grencilerine kullandirabilmelidir.

Yapilan ¢alismanin bulgularindan hareketle; Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
yazili anlatim metinlerinde noktalama isaretlerini istenen seviyede kullanabildikleri
sOylenemez. Ciinkii Tiirk¢e 0gretmeni adaylarimin yazili anlatim metinlerinde bu
isaretlerin ya hi¢ kullanilmadigi ya eksik kullanildigi ya da yanlis ve gereksiz
kullanildig: tespit edilmistir.

Asagida, Tirkce Ogretmeni adaylarmin yazili anlatim metinlerinde goriilen

noktalama hatalarindan 6rnekler verilmistir.
5.7.1.1 Ciimle Sonunda Nokta Kullamilmamasi

Cok degil sadece birka¢ ay sonra adim bile duymadigim bir okulda 6gretmen
olmaya adayim Isimin hi¢ de kolay olmadiginin farkindayim

En ¢ok etkilendigim ve ¢ok begenerek izledigim film Vizontele ydi
Giizeli anlatirken kendisi cirkin davranislarda bulunmamali
Bizim kiiltiiriimiiz Islam medeniyeti ile yogrulmus bir kiiltiirdiir

Yani her bransta oldugu gibi Tiirkge de de degisim soz konusudur Kald ki dil
bilgisi konulari bile her gecen yul farklilasmaktadir.
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Her birinin meydana gelen milli kiiltiire onemli katkilar: vardwr
En sonunda da kendini Sen nehrinin serin sularina birakan Jever’di

Okulun ilk giiniiydii Herkes heyecanla o6gretmenin  sinifa gelmesini

bekliyordu.
Yol hedefin ¢cok uzagindan ge¢miyor

Her seyi ¢ok iyi biliyordur belki ama bildiklerini bildiremiyorsa hi¢bir

ehemmiyeti yoktur

Kendi ¢abalariyla edindikleri bilgi ve ulastiklart sonug, onlar icin daha

onemli ve ozgiiven arttirict olacaktir

Ama bilirsiniz ki yine yollar kilometreler girecektir araniza Aym sahneler

tekrarlanir yine
Arayan annemdi Kardegimin hastalandigini séyledi

Kendini tamimayan, algilayamayan insan baskasinin agzindan kendini

dinlediginde, ona inanr

Osretmenin iyi olusu benim icin ilkokul yillarinda ya da daha sonra yiiksek

not vermesiyle 6zdeslesiyordu
Giinler oncesinden hazirlik yaptim Gerekli esyalart satin aldim
5.7.1.2 Noktanin Yanhs Kullanilmasi
Ogretmenin genel tammi su sekildedir.
Samuray yiizbasina sorar. “Rumlara ne oldu?” diye.

Su ozellikler karsimiza cikar.
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Cocuk sanki bir kabustan uyanmis gibi irkilerek bakti, yash adamin yiiziine ve

adama soéyle cevap verdi.

Kisacast sunu soyleyebiliriz. Mutlu huzurlu refah icinde bir toplum igin

egitim gart.

Bu noktada kendime su soruyu soruyorum: “Bir Tiirk¢e ogretmeni adayi

olarak sen neler yapabilirsin?”.
Oyle bir istek dyle bir merakla okuyorum ki .

Kiiltiirii olusturan bir ¢ok etmen vardir: Dil, edebiyat, tarihi ge¢mis, cografi

konum, yemekler, giyim- kugam ... .

I¢ konusmalar, Clint Eastwood’un o karizmatik duruslari ... . Felsefik

mesajlar beni ¢ok etkiledi.
Tiirkce Ogretmeni Once Egitimci... .
5.7.1.3 Gerekli Yerlerde Virgiil Kullanilmamasi
Bu yiizden her Tiirk(,) dilini en iyi sekilde 6grenmeli ve konusmalidir.
Tiirkge(,) ge¢misi ¢ok uzun olan kéklii bir dildir.
Bu(,) biitiin gelismiy diller i¢in gegerli bir kuraldir.

Tiirkge(,) yabanci dil olarak 6grenilmesi zor olan; fakat yazi dili olarak

diinyanin en kolay yazilan ve okunan dilidir.
Bir toplumun kiiltiirii(;) diline(,) edebiyatina, sanatina, yasayis tarzina yansir.

Onun igin bu dénemde ogrenci(,) dilini ve onun kurallarini nasil 6grenirse

bunu tiim hayatina o sekilde yansitacaktir.
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Su(,)sadece insanlarin degil tiim tabiatin yasamini devam ettirebilmesi i¢in

gerekli olan temel kaynak.

Her seyiyle bizi anlatan, bizim toplum i¢indeki rollerimizi gésteren ¢ok giizel

bir eser(,) Gengligim Eyvah.
Sair(,) “Ey kor!” derken sanki bana seslenmisti.
Seref(,) herkesten farkl diisiiniir ve diigiincelerinin ¢alindigini diigiiniir.
Kiiltiir giiclii bir su birikintisi(,) dil ise akarsu yatagidir.
Kiraze(,) uzun yillar sonunda Istanbul’a ulagsir.

Romanin ilerleyen boliimlerinde ise dgretmen(,) babasinin su¢suz oldugunu

anlamis ve vicdan azabi ¢cekmeye baslamisti.
Dil(,) bir milletin birligini savunan en énemli aragtir.
Tabi giileryiiz(,) 6gretmen olmak icin yeterli degildir.

O zevk(,) bazen bir 6grencinin bakisinda bazen kara tahtanin oniinde bazen

de bir sinav kagidindadrr.

istemez.
Fakat o()) yimaz ve hedefi ugruna canmindan olur.

Akarsu gibi dedigimiz bu varlik(,) hedefler belirlemelidir akarken; idealleri

olmalidir onu harekete geciren.
Maraton(,) yasimiz arttik¢a hizlanir.

Bu(,) 6gretmenligin entelektiiel bir meslek olmasindan ileri gelmektedir.
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Hi¢ isgal gormemis halk() Ahmet Celal’in “Diisman gelecek! séziine

yabanct kalwr, onlem almaz.
Papaz(,) ¢ocugun karisinin kolyesini getirir.
Ogrenci(,) beynini matematige kapatiyor.
Cocuk(,) yiiziinde biiyiik bir endiseyle sokakta yiiriiyordu.

Belki bu(,) kisa zamanda ¢ok etkili olmayabilir ama uzun siire igerisinde ¢ok

biiyiik tehlike.

Bazarov(,) nihilist diisiinceleriyle Arkadi adli arkadasinmin amcasi Pavel

Nikolovig ile atesli tartismalara giriyor.

Turgenvey(,) Bazarov karakterini o kadar saglam ve gii¢lii ¢izmis ki kitabin

sonunda onu konduracak bir yer bulamamis ve onu oldiirmiistiir.
Tutunacak dali olmayan kadin(,) adama baglaniyor adamda asik oluyor.
Geng nesil(,) ogretmenlerin elinde bilinglenip, kendini bulmaktadir.
Gazeteci(,) bebegi birakmaya ¢alisti, yapamadl,.
Kadin(,) evinden ayrilmis kacryordu.
Dilimiz(,) korumamiz gereken en temel varligimizdir.

Tiim bu duygular(,) sizin hayata kiismenize, duygularimizin karma karisik

olmasina degil hayata dort elle sariimaniza vesile oluyor.

Her seyden once dgretmen davramislariyla(,) kilik kiyafetiyle 6grencilerine

ornek olmalidir.

Caga ve gelecege ulagmak(,) gorev bilincinde ve ulusunu seven ogretmenlerle

gerceklesir.
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Tiirkge(,) son yaywnlanan bir kitaba gore diinya dilleri iginde bilgisayar

vazilim programlart hazirlamaya en uygun dil olarak gosterilmistir.

0(,) gosterdigi bir¢cok kahramanliktan sonra bile sug¢ islemis mahgup bir

cocuk edasiyla utanir.
Necip(,) karakteri diizgiin, namuslu, mert bir delikanlidir.
5.7.1.4 Virgiiliin Yanhs Kullanilmasi

Bu meslegi yapacak olan, kisinin de bu ve bunun gibi kriterleri tasimasi

gerekmektedir.
Clinkii gelecegimizin giivencesi olan ¢cocuklarimizi, yetistiren kisidir.

Ben Tiirkce 6gretmeninde, bunlarin disinda bulunmasi gereken ozelliklerden

bahsetmek istiyorum.

Ogrencilerin sikildigi zamanlarda yine, kiiltiir aktarimi ve dil bilincini

saglamak amacriyla fikralar anlatmalidir.
Ctinkii insan anadiliyle, dograr, diisiiniir, yasar.

Toplumumuz ihtiyaci olan, yeni beyinleri yetistirme de siiphesiz 6gretmenin

rolii biiyiiktiir.

Dili hayatta ve giindelik yasaminda kullanirken, dili, hi¢ kirmaz ve bir
stikredis edastyla besik sallar gibi ahengle disa vurur.

Cocuk, sanki bir kabustan uyanmis gibi irkilerek bakti, yaslh adamin yiiziine

ve adama soyle cevap verdi.
Geng nesil, 6gretmenlerin elinde bilinglenip, kendini bulmaktadir.

Staja giderek ideal bir ogretmen tablosu kazandirilmaya ¢alismasada,

kafamdaki o ideal ogretmeni heniiz bulabilmis degilim.
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Bir ogretmen meslegini tam anlamiyla yiirekten, severek yapmali, ama bunun

yvamnda kendisini, ailesini, dostlarini unutmamall.

Papatya sevdiginin, yanina yaklastigini goriince ¢ok sevindi.

Tiirk¢e ogretmenligi ortaokuldan beri hayalini kurdugum bir meslek, Tiirkce

ogretmeni olmak ise en biiyiik hayalimdi.

5.7.1.5 Gerekli Yerde Noktah Virgiiliin Kullamilmamasi

Oysaki ortaya diistinmeyen, tiretmeyen,(;) tiiketen, hazlar: tek yasam gayesi

insan olan insan yi1gini ortaya ¢ikiyor.

Yasamak nedir? Kimine gore ¢alismak, ¢abalamak,(;) kimine gore eglenmet,

gezip, tozma,(;) kimine gore de kendini bu diinyadan soyutlamak...

Bir baska ozellikte 6gretme )¢cagi takip eden,(;) kendi alamiyla ilgili olsun

olmasin yenilikleri takip eden,(;) arastiran ¢ok yonlii insan olmalidir.

Tiirkge(,) konusan insan sayisi bakiminda begsinci(;) konusulan alan

bakimindan iigiincii sirada yer alur.

Bir tarafta ozgiirliik icin her seyi goze almis bir insan ve yandaslari(;) diger

tarafta sadece kendi menfaatlerini diisiinen, ¢ikarci, ikiyiizlii ve gambaz insanlar.

Seyrederken umudu, umutsuzlugu,; sevinci, iiziintiiyii, (;) dostluk ve diismanligi

ayrica hirs ve tutkuyu bir arada hissediyorsunuz.

Tiirk¢e 6gretmeni: Tiirk dil yapisina hakim etkili bir Tiirk¢e konusmali,(;) her

konuya goriise a¢ik saglam bir yapida olmali.

5.7.1.6 Noktah Virgiiliin Yanhs Kullanilmasi

Tiirkge(,) yabanci dil olarak 6grenilmesi zor olan; fakat yazi dili olarak

diinyanin en kolay yazilan ve okunan dilidir.
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Ogretmenlik meslegi siiphesiz ki meslekler icinde en onemli ve yiice bir

meslektir, ¢tinkii bu meslegin temelinde insan vardir.
Pencerem soguk; giines kendini yeni yeni gostermeye basladi.
Fakat; bu sene baharin son bahardan pek fark: yok gibiydi.
Fakat,; hi¢bir tepki vermedi.

Toplumdaki fertler arasindaki iliskinin bozulmasi; karsilikli sevgi ve sayginin

yitirilmesi, bireyler arasi karmasiklara ve anlasmazliklara yol acacaktir.

Insan topluluklarinin bir araya gelmesinden olusan millet; maddi ve manevi

ortak ozellikler tagir.

Unutmamak gerekir ki; ogretmenin sevilmesi demek o dersin de sevilecegi

demektir.

Iste bir Tiirkce ogretmeni kendi dilinin énemini kavramali;, bunu gelecek

nesillere en iyi sekilde aktarmalidr.

Yani ogrencilerle olsun; okul dusi iliskilerinde olsun gayet seviyeli ve
Tiirk¢e 'nin kurallarina uygun bir anlatim tarzi se¢meli bireylere ornek olabilmeli

karsisindaki yanliga sevk etmemelidir.
Ogretmen; bir modeldir.
Ogretmen; iyi bir anlatici ve iyi bir aktarimcidir.

Bir zamanlar duymus oldugu bir sozdiir; (“)iyi bir Tiirkcecinin tam bir

matematikgi, iyi bir matematikg¢inin de tam bir Tiirk¢eci olabilecegi.(”)

Oncelikle iyi bir tirkce ogretmeni dilini dogru bir sekilde; anlatim

bozukluklarindan arinmus bir sekilde kullanmalidir.
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Fakat gézden kagirilmamast gereken durum da sudur ki; bu ele alinan

unsurlar ayni zamanda ¢oziimii de iginde barindirmaktadir.
Ben diyorum ki; gelin birlik olalim, dilimizi taniyalim ve yasatalim.
Asil 6nemlisi ise; o sartlarla Tiirkiye deki sartlar karsilastirabilmetk.
Bunda da en biiyiik etken verilen egitimdir; egitim yetersizligidir.

Hatta minareye bir Tiirk bayragi asidy diye Bulgar askerlerinin Tiirklere

vaptiklari iskencelerden; siirgiinlerden ve éliimlerden de bahsedilmis.

Ne Kamran; Feride aski ne de idealist ogretmen tiplemesi olmadigini

anladim.

Ornegin el opme; artik biiyiiklerin ellerini dudaklara gotiirmek yerine

cenelerimize koyuyoruz.

Ornegin kitap okumanin gerekliliginden, faydasindan bahsediyorsa sadece
bunlart soylemekle yetinmedi; swnifa girerken yanminda okudugu bir kitab

bulundurmalidir.

Akarsu gibi dedigimiz bu varlik hedefler belirlemelidir akarken; idealleri

olmalidir onu harekete geciren.
5.7.1.7 Gerekli Yerlerde Soru Isaretinin Kullamlmamas:
Neden(?) ¢iinkii bir ¢ikar, bir kazang s6z konusu.

“Nereye gitsem kimden yardim istesem (?)” yeni endigeler ve yeni yeniler onu

bekliyordu !!!

Diinyada gosterime giren bu belgesel savasin iki tarafini da ele almay: neden

amaglamamis ya da imkansizliklar mi buna nedendi(?)

Kiiltiir Emperyalizmi bizim iilkemize nasil girmektedir(?)
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Siz olsaydiniz siz ne yapardiniz(?)
Ideal bir 6gretmen ama ben aynisint yapabilirmiydim(?)

Bu noktada kendime su soruyu soruyorum: “Bir Tiirk¢e o6gretmeni adayi

olarak sen neler yapabilirsin(?)”
Ihtiyar ve onun masasi olanlar gergek hayatta da var miydi(?)
Eee bir sene evde mi oturalim (?)
5.7.1.8 Soru Isaretinin Yanhs Kullanilmasi

Batililasmak,  onlar  gibi  konusmak, dilimizi yabanci kelimelerle

renklendirmek? mi

Yukaridaki  konu bashklarina bakinca beni ilgilendiren tek Tiirkce
ogretmenligi gibi goziikiiyo tabi bir de kitap var ama bi sorsaniza ne kadar kitap

okuyosun??
Aydn iletisimi?
Medeniyet Nereye?

...... kacimilmaz etkilesim ... bunu yapmadigimiz zaman insanlar sizi “kotii

olarak” nitelendirir. Bu kadar kolay mi1? kétii olmak ... demeden once;

Bu yasa gelmis biri i¢in hadld ilk okudugu romaninin tadim koruyabilmek az

sey midir?

Bugiine kadar kiigiiciik seyler birike birike kocaman daglar ¢ikmadimi

karsimiza?

Hadi kazanamadim peki bilgisizmiyim ben?
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5.7.1.9 Gerekli Yerlerde iki Noktanin Kullamlmamasi

Kisacast sunu soyleyebiliriz.(:) Mutlu huzurlu refah icinde bir toplum igin

egitim sart.
Bunlar(:) dil, din ve kiiltiirdiir.
Ama sunu soyleyebilirim(:) iyi bir Tiirk¢e ogretmeni alanina hakim olmali.
Burada su soylenebilir(:) dil kiiltiiriin bir aynasidir.
5.7.1.10 iki Noktamin Yanhs Kullanilmasi
Kisaca bunlara deginelim, nedir ¢oziim yollari:

Bir ogretmenin gérevi: sadece dersini anlatmak, sinav yapip not vermek
degildir.
Iyi bir Tiirkce égretmeni ¢ok okumalidir: okumalidir fakat aym sekilde

yazmalidir da.

Kuskusuz ki bu yozlagsmanin, bu ¢coraklasmanin sayisiz sebebi vardir: Koyden

kente asirt gog, teknolojinin ters etkileri, kiiltiirel yozlagma vb. sayilabilir.

Her ne kadar ¢ilesi, eziyeti ¢cok olsa da sunu unutmamaliyiz ki: Bu diinyada

en glizel isi, en kutsal isi yani 6gretmenlik meslegini icra ediyoruz.

Ozellikle iizerine basa basa belirtmek istiyorum ki buna en azindan Tiirkce
ogretmenleri dikkat etsinler: Dilimizde Tiirk¢e karsiligt oldugu halde yabanci

kelimeleri kesinlikle kullanmamalidir.

Tiirk¢e ogretmeni: Tiirk dil yapisina hakim etkili bir Tiirk¢e konugsmali, her

konuya goriise acik saglam bir yapida olmali.

Cagimiz bilgi ¢ag, iletisim ¢agi: Giintimiizde iletisim ¢agi olanaklart bu

kadar gelismisken, birbirimizle iletisim kurmakta giicliik ¢ekiyoruz.
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Idealimdeki Tiirkce Ogretmeni:
Anadoludan bir feryat yiikseliyor. Bu ses Dertli Divani-nin sazindan geliyor:
5.7.1.11 Uc¢ Noktanin Yanhs Kullamlmasi

Daha sonra birden ortak ge¢misler, ortak hazanlar ve ortak umutlar geliverdi

aklima ...

Insanoglunun bu konuda son regetesi ise kiiresellesme ... Yani iilke

vatandashgindan diinya vatandashgina gegis ...

Boran sevgi ve aski i¢in dahi olsa insanligindan, soziinden, seref soziinden

taviz vermez asla ...
Bana bu iyiligi yaptigi i¢in onu hep eski iyi bir dost olarak hatirlayacagim...

Agtkg¢ast bu ciimleyi bir¢ok yerde bir¢ok defa okudugum igin bu ciimle artik
beni etkilemiyordu ta ki o kitapta karsilasincaya kadar...

Ertesi giin bayramdi ve sevdiklerimle beraber giizel bir bayram gegirdim...

Onu ne kadar ¢ok ozledigini... icinde derinlerde hi¢ dinmeyen kanayan bir

sey oldugunu fark etti.
Ik olarak meslegini severek yapmasi gerekir bir insanin ...
Tabi ne kadar bagarili oldugumuz konusu tartisilir ...

Lise sonda hem okul, hem dershane hem ézel 6gretmen ve haziran gelip ¢atar

Bu gereksiz programlarin bize ve kiigiik ¢ocuklarimiza ne faydasi varki ...

Her zaman cevrenizde insanlar doludur, kacimilmaz etkilesim ... Bunu

yvapmadigimiz zaman insanlar sizi “kotii olarak’ nitelendirir.
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Bu kadar kolay mi? kotii olmak... demeden once; bir varmis bir yokmus

insanoglu...
Hadi al beni oldiir, canin cehenneme ...
Hig¢bir sey umurunuzda degildir ...

Global bir dilin kirobal egitimcilerine yani sizlere, bizlere, iizerine

alinabilecek kadar zeki herkese duyrulur...
5.7.1.12 Unlem isaretinin Yanhs Kullanilmasi
Hemen savunmaya gegeriz tehlike gordiik mii! ..

Elindeki hamuruna uygun sekiller versin ki o da hayata tutunabilmeyi

ogrenebilsin!..

Arkadan usulca yaklasan o! Ben yine aptallastyor o bana sarilmadan hi¢bir

tepki veremiyorum.

“Nereye gitsem kimden yardim istesem” yeni endiseler ve yeni yeniler onu

bekliyordu !!!
Insanoglu bir akarsu gibidir!
Ancak boyle durur ayakta ve boyle korur toplum kendisini ¢okiigten!
Ortak bir kiiltiir olusturmali!
Bizim tasa etmemiz gerekiyor degil mi!
5.7.1.13 Gerekli Yerlerde Kesme Isaretinin Kullanilmamasi
Ankarada yeni bir giin doguyordu.

Bu sefer Erzuruma Hasibe teyzeme gidiyorum.
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Okudugum kitaplardan Maksim Gorkinin Cocuklugum adli eseri beni ¢ok
etkiledi.

Ahmet Beye 6gretmenlik vasfini yakigtiramadim.

Anadoluya sirtimizi dondiik, oziimiizii ve kimligimizi batida aradik..
Yazar Paris 2 nin pesine diisiiyor.

Asiye ile hursid efendinin mektebinde tanisti.

Ik defa asiyenin sesini yunusun siirini okurken duydu.

5.7.1.12 Kesme Isaretinin Yanhs Kullanilmasi

En onemlisi anadilimiz olan “Tiirk¢e” 'nin ozelliklerini anlatan onu dogru

kullanmay1 ogrencilere ogretmeyi amag edinen “Tiirk¢ce” dersidir.

Kiiresellegsen diinya’yla birlikte teknolojik gelismelerden istifade eden bir

insan olmalidir.

Kitapta Orta Asyalv’larin  ge¢miste yasadigi sikintilara da ara ara

hatirlatmalarla yer verilmistir.

Ruslar’in kominizm diistincesi altinda Bulgarlar’'in onlara benzeme istegi ve

bu arada Tiirkleri yok etme hareketleri en ince ayrintilarina kadar anlatilmus.

Stiphesiz ki Tiirk¢e 'nin gelecek nesillere aktariimasinda onemli bir yere sahip

olan Tiirkce 6gretmenleri iizerlerine diisen gorevi tam olarak yerine getirmelidir.

Sonraki zamanlar ben’de gurur yaparak onun pesinden gitmedim ve bdylece

lise yularim bu tatl hatirayla bitti.
O giin’de yamina gidemedim. Ciinkii yaninda ailesi vardi.

Tiirkge'yi sevmek Tiirkiyeyi sevmektir.
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O devletin dil’ini tahrip etmek istemislerdi.

Tiirkistan daki Tiirk devletlerinin ge¢miste birbirlerinden uzaklasmalarinin

sebebi farkl alfabe’leri kullanmalaridir.
Zengin bir dil, zengin bir edebiyat’t olusturur.

Ama birgiin bir Kill Bill’ de bizim yonetmenlerimizden ¢ikar mi diye ¢ok

merak ediyorum.
Ailede annesinden 6grendigi ilk dil ise anadili dir.

Mimaride, siisleme sanatlarinda, yasanilan mekanlarda Milli kiiltiir lin

izlerini gormekteyiz.

Ornegin, biz atalarimizin sahip oldugu degerleri, gelenek ve gorenekleri,

yasam tarzini en eski metin olarak Goktiirk Kitabe’lerinden 6greniyoruz.

Fakat bizim tarihimiz Goktiirk’lerin ¢ok oncesine dayamir. Ancak o
donemlerde Tiirkler heniiz yaziyr kullanmadigi icin o donemki sosyal ve kiiltiirel

hayat hakkinda bilgi sahibi olamiyoruz.
Suat’ta Necip e kars1 bir seyler hissettigini anlar.

Kirsehirimiz’in  yetistirdigi nadide insan, kendi séyleyisiyle “Goniiller
hizmetgisi ayaklar turab1”, Yasar Kemal’in degisiyle “Bozkirin tezenesi” Negset

Ertas’tan bahsedecegim.
Yalniz o Millet 'te goriilmesi gerekir.

Yunanistan’in Avrupa Sampiyona’sinda aldigi birincilik en ¢ok orneklemidir

bunun.

Neden bu iilke Tiirkiye olmasin Fatih Terim 'de bunun farkinda.
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Tiirkce Ogretmenleri’ne diger ogretmenlerden daha ¢ok sorumluluk

diistiigiine inantyorum.
Bizim Ulus 'umuzun bagslica sorunu egitim sorunudur.

5.7.1.13 Gerekli Yerlerde Birlestirme Cizgisinin (Kisa Cizginin)

Kullanilmamasi

Ama gel gor ki bu ekonominin diizelmesi de o kadar da kolay bir is degil. I¢

dinamikleri bozmadan biitiin kademe(-)ler uyumlu bir ¢alisma icerisinde olmalidir.

Bilhassa kitabin orta boliimlerine gelindiginde insanda(-)ki duygu yogunlugu

tavan yapiyor olmakla beraber merak duygusunu gitgide artiyor.

Keske bu yazimi sayin siyasiler, saygi deger egitim(-)ci biiyiiklerimiz

okuyabilseydi.

Gegmigimize bagh kalmay:, gelecegimize giivenle bakmayr bu ulvi gorevi

yvapan insan(-)lar sayesinde 6greniriz.

Bizler elimizden geldigin(-)ce insanlart giizel sekillendirmeli, dogruyu

gostermeli, milli degerlerimizi 6gretmeliyiz.

Ben de bir ogretmen aday: olarak her zaman gorevi(-)min bilincinde olarak

isimi dogru sekilde yapmaya ¢alisa(-)cagim.

Ve gelelim 2005 yazina. ben ii¢ senedir yaz sezonunda mahallemizde bulunan

balik tesisin(-)de ¢alistyorum.

Icinden gegenlerin ne derece aci verici oldugunu, onun kar(-)ma karisik yiiz

ifadesinden anlamak miimkiindii.

Toplum icinde diizgiin konusan bireyler, kendini ifade ede(-)bilen bireyler

vetistirmek istiyorum.
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Sonug olarak &gretmenlik mesleginin sorumlulugu agir. Ozellikle Tiirkge

ogret(-)menlerinin sorumlulugu agirdir.

Medeniyet Civilization; tarihi donemler icindeki sicakli(-)gini korumustur.
Hemen hemen her donem icinde ¢ok tarti(-)silmis, soyut temellere dayandirilarak

bos anlamlar ¢ika(-)rilmaya ¢alisilmistir.

Bu él¢iilere ne derece sahibim ya da bunlar: ne ol¢ii(-)de yerine getirebilirim

bilemiyorum.
Tozlu raflar(-)da saticimin garip bakislari arasinda ariyor istedigi kitabu.

Telefondaki kisi Antalya agik(-)larinda bir batik tespit ettiklerinden ve esere
el degmemis oldugundan bahsediyor.

Kiyilarimizda terér es(-)tiren ii¢ savas gemisinin batirimasin ¢izimlerle

anlatiyor.

Bana boyle bir soru soruldugun(-)da hep ideal aydin tipiyle ilgili bu sézler

aklima gelir.
5.7.1.14 Birlestirme Cizgisinin (Kisa Cizginin) Yanhs Kullanilmasi

Benim igin biiyiik bir-zevk olmakla beraber hayatta mutlu olmak ve mutlu

edebilmek olanagi sagliyor.
Higbir giin yok ki toplum-iizerinde olumsuzluklar olmasin.
Bu filmden etkilenip o filmin temasini hayatta uygulamak zor-bir seydi.

Filmde kendinden bir sey bulup ana diisiincesini hayat-felsefesi haline

getirebilirsiniz.

Onemli olan bu durumun ciddiyetini anlamak ve bundan kurtulmak-icin neler

vapabilecegimizi diigiinmektir.
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Osrenci derste hi¢-birsey égrenemiyor.

Hiiziin yagan sehrinin keder kokan sokaklarinda o hala sikilmakta-ve

diisiinmekten uzak bir hayat yasamaya ¢alismaktaydi.

Ne ogretmen adaylar: kendilerini yenilemekte, gelistirmekte ne-de aldiklart

egitim buna uygun olmaktadir.
5.7.1.15 Gerekli Yerlerde Tirnak isaretinin Kullanilmamasi
(“)Acimak(”’) beni aglatan ilk roman oldugu igin ben etkilendim.

Okudugum kitaplardan Maksim Gorkinin ()Cocuklugum(”) adli eseri beni
cok etkiled;.

Bir zamanlar duymus oldugum (*“)iyi bir Tiirk¢ecinin tam bir matematikgi, iyi

bir matematik¢inin de tam bir Tiirkceci olabilecegi.(”) sozii ne kadar dogrudur.

O: “Tiirk dili dillerinin en zenginlerindendir, yeterki bu dil suurla iglensin.”
ve () Tiirk demek, dil demektir(”) diyerek bu konudaki ileri goriisliliigiinii

belirtmistir.

(“)Martr(”) isimli kitapta Martilardan yola ¢ikarak insanlara ders

veriliyordu.
5.7.1.16 Tirnak Isaretinin Yanhs Kullanilmasi

Tiim donamimlar: aldiktan sonra bu bilgileri “en etkili nasil?” kullanirim

sorusuna yanit olabilecek teknik ve yontemleri ¢ok iyi bilmelidir.

Asil olan “kendin” migsin ... ama “zorundaymissin” hi¢ olmazsa maskeni

gostermeye,

Yine su “gibi aziz olun” ifadesi suyun kiiltiire yansimasi olarak séylenebilir.
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5.7.2. imla Hatalar

Bir dilin belli kurallarla yaziya gegirilmesi yazim (imla) olarak

adlandirilmaktadir (Yazim Kilavuzu, 2005: I).

Bir dilin seslerini ifade etmek i¢in kullanilan isaretler sistemine yazi veya
alfabe; o dilin kelimelerinin dogru olarak yaziya gecirilmesini temin eden ortak
yazma sekline ise imla denir. Baska bir deyisle imla, bir dilin belli bir alfabe
diizeniyle yaziya gecirilmesidir. Yani imla dile ait kelimelerin yazi sistemi iginde

kazandiklar sekli kisiliklerdir (Ozkan vd., 2001:379).

Biitiin dil bilimcilerin ifade ettigi gibi yazili anlatimda birligi saglayan ve
ifadeyi bagarili kilan unsurlardan biri de imla kurallaridir. Ciinkii gerek sozlii gerekse
yazili anlatimin temel malzemesini kelimeler meydana getirir. Sozlii anlatimda
vurgu, tonlama, telaffuz ne kadar 6nemli ise yazili anlatimda da imla kurallarina
uyulmasi o kadar onemlidir. Anlami bilinen kelimeler yaziya aktarilirken yanlis

yazilirsa kompozisyon metinlerinde istenen basari elde edilemez (Ozbay, 2000: 129).

Bunun i¢in 6grencilerin duygu, diislince, istek ve hayallerini yazili metinlerde
de dogru olarak ifade edebilmesinde imla kurallarinin 6nemine dikkat c¢ekilmeli ve
bu kurallarin dogru sekilde 6gretilmesi ihmal edilmemelidir. Hangi seviyede olursa
olsun 6grencilerin bu konuda daha iyi yetistirilmesi i¢in hazirlanan Tiirkge 6gretim
programlarinda bu konu iizerinde 1srarla durulmustur. Bu ylizden hedef kitleye
noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanabilme yeterliligiyle birlikte imla
kurallarim1 dogru olarak kullanma yeteneginin kazandirilmasi Tiirk¢e derslerinin

hedefleri arasinda gosterilmektedir.

Imla kurallan yiizyillar boyunca yapilan denemeler sonunda ortaya ¢ikar ve
diizenli bir sekil alir. Bununla birlikte dillerin zamanla degismesi ve gelismesi, imla
kurallarmin ise hep ayni kalmasi bir kisim imla diizensizliklerine yol agabilir. Bu

ylizden bu kurallarda da zaman zaman yenilenme ihtiyaci kendini gosterebilir.

“Bir dilde dogru yazabilmek i¢in dil bilgisi kurallarini bilmek
yetmez. SOzl tam ve dogru olarak yaziya aktarmak da
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gerekir; ancak yazinin sozii tam olarak karsilamasi miimkiin
degildir. Ote yandan sozii tam olarak karsilamak igin yaziy1
isaretlerle doldurmak da kullanimi zorlastirir. Iste bu
isaretlerin herkes tarafindan ayni sekilde kullanilmasini
saglamak, yazi birlik ve biitiinliglinii gerceklestirmek, yaziy1
ve okumay1 kolaylastirmak i¢in genel bazi kurallara uymak
ve isaretleri1 kullanmak gerekir. Bunlarin hepsine birden
“yazim kurallar1” denir (Uludag, 2005: 142).

Sozli ve yazili anlattimin temel malzemesi dildir. Dilin yap:r taglar ise
kelimelerdir. Bunun i¢indir ki anlami basarili yapan unsurlardan birisi de yazim
kurallarma uyulmasidir. Iletisimi kolaylastirma ve yazida birligi saglama gibi iki
temel islevi olan yazim kurallarinin geregi gibi kullanilmamasi diizenli bir metin
yazmanin Oniindeki en biiylik engeldir (Kavcar vd., 2001). Bu yiizden bir dilin

imlasint sik sik degistirmek dogru degildir. Ciinkii imla birligi, ayn1 zamanda yaz1

dilinde, konusmada ve egitimde birlik demektir.

Bu bakimdan imlanin birlestirici olmas1 ve ortalama bir yol tutmasi gerekir.
Ortalama yol ise bir yerde konusulan dilin, bir bolge agzinin esas alinmasina
baglidir. Bu itibarla en kolay ve pratik imla, sdyleyise dayanan, ses ¢esitleri i¢in ayr1
ve isaretli harfler kullanmayan, yani konusmay1 ortalama seslerle yaziya aktaran
imladir. Iste dilimizin imlas1 da Istanbul agzin1 esas alan ve her sesin yazida ayr1 bir

harfle gosterilmesiyle sekillenen bir imladir (Ozkan vd., 2001: 379-380).

Tirkgce Ogretim programlarinda Ogrencilere seviyelerine uygun olarak
kazandirilacak davranislar ve kazanimlar arasinda “Imla kurallarimi dogru olarak
kullanmir.” 1ifadesi yer almaktadir. Fakat degisik seviyedeki Ogrencilerin yazili
metinleri lizerine yapilan akademik ¢aligmalarda bu davraniglari tam olarak

kazanamadiklar1 belirlenmistir.

Caligmadan elde edilen bulgulara gore; Tiirkge 0gretmeni adaylarinin yazil
anlattm metinlerinde imla kurallarini istenen seviyede kullanamadiklari sonucuna
ulagilmistir. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim metinlerinde imla

kurallarina titizlikle uyulmadigi goriilmektedir.



236

Asagida yeni Yazim Kilavuzu (TDK, 2005) dikkate alinarak yapilan
degerlendirmeler sonunda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim metinlerinde
(kompozisyonlarinda) en ¢ok rastlanan imla yanligliklarinin bulundugu ciimlelerden

ornekler verilmistir.

5.7.2.1 Bagla¢ Olan “de” ile HAl Eki Olan “-de” nin Yazhsiyla Tlgili
Hatalar

Her insan gibi benimde iyi bir ogretmen olmak gibi ideallerim var.
Bize hatirlatma yapmasalar olanlarida unuturuz

Bunu engellemekte yine Tiirk milletinin fertlerine diiger.

Bu materyallerde ogrencinin seviyesine uygun olmalidir.

Buda kiiltiir-dil etkilesiminin en onemli bir géstergesidir.

Bunun yaminda baska toplumlarinda kiiltiirlerini 6grenmek isteyebilir.
Bu giine kadar bir ¢ok film izlemigsinizdir. Bende izledim.

Oliim beni her ne kadar korkutmasada bu hayatta biraz daha yasamak

istiyorum.
Bulundugumuz ilge de sinemada yoktu.
Belkide su anda Tiirk¢e Egitimi bol. olmaminda sebebi bu.

Ona gore dil olmadan kiiltiir, kiiltiir olmadan millet, millet olmadanda

hi¢birsey olamayacaginit savunur.

Bizlerde  6grencilerimiz  arasindaki  bireysel  farklihiklari  bilmeli,

davraniglarimizt ayarlamaliyiz.

Unutmamalidir ki “Tiirkce giderse Vatanda elden gider”.
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Baska bir milletin himayesinde 6liiriimde esaret hayati yasayamam demis bir

milletin torunlarida asla boyle bir zulmii ve hayati kabullenemezdi.
Tabii ki bunun iginde kendisinin ¢ok giizel bir Tiirk¢e konusmasi gerekir.

Bir baska ozellikte o6gretmen ¢agi takip eden, kendi alamiyla ilgili olsun

olmasin yenilikleri takip eden, arastiran ¢ok yonlii insan olmalidir.
Bu filmi zaten sizde izlemissinizdir.

Romanin sonunda bende onlarla birlikte mutlu oldum ve bir ka¢ damla

mutluluk gozyaslari siiziiliiverdi gozlerimden.

Insan ne kadar zorda olsa hayatta azmile ¢alisir, bir seyler basarmak isterse

bunu eninde sonunda yapar.

Toplumumuz ihtiyaci olan, yeni beyinleri yetistirme de siiphesiz 6gretmenin

rolii biiyiiktiir.

Ogrencilerimize bilgimizi sonuna kadar sunalim, gelecegimizin onlar da sakl

oldugunu bilerek.
Kitabin fiyatida ¢cok uygunmus.
Ayni zaman da karsisindaki topluluguda yansitabilmelidir.

Buda gostermektedir ki dil ve kiiltiiriin gelismiglik diizeyleri kesinlikle

birbiriyle dogrudan orantilidir.
O bilgilerinde bizimle birlikte yok olup gidecegini unutmamaliyiz.

Ancak devleti saglam temeller iizerine insa etmek kadar oneme sahip olan bir

baska hususta bu saglam temelleri korumaktr.

Birde milli kiiltiirler gelisirken cesitli sebeplerle etkilegsim iginde bulunduklari

diger kiiltiir ve medeniyetlerde ister istemez etkilenmektedirler.
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Gelisen teknoloji ile gelenekler ve adetlerimizde ufak tefek degisikliklere

ugrar.
Suat 'ta Necip e kars bir seyler hissettigini anlar
Ayni sekilde Necip'de davranislarinda bir aykirilik yapmamigstir.
Islam ordulari orayida almak icin saldirirlar.

Umarim bundan sonra da bu sekilde filmler ortaya ¢ikarda bizde

seyretmekten biiyiik bir zevk aliriz.
Bu hamuru iyi yada kétii yonde sekillendirmek onlarin elinde.

Ogretmen konular: sadece okuyarak degilde, tahtaya yazmahdir. Onemli

noktalarida degigik renklerle belirtmelidir.

M.E.B bile yetistirdigi ogretmenlere giivenmemekte, verdigi egitimden
memnun olmamakta ve 6gretmen adaylarim bir kezde mezun olduklarinda sinava

tabi tutmaktadir.
Dini inanglart olsada tipik bir fransiz ailesi.

Dilin giicii yada milli suurun giicii teknolojinin son harikalarina iistiin

gelecektir.
Nasil olduda kurtula bilmisti o beton yiginlarinin i¢inden
Umarim bizlerde birbirine faydali oluruz.

Bunun i¢inde sik sik alistirma yapmali, odev vermeli ve verdigi odevleri

mutlaka kontrol etmelidir.

Son yillarda hemen hemen her alanda goriilen gelismeler ne yazikki

beraberinde toplumsal ¢okiisiide getiriyor.
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Bizlerinde bu konu iizerinde ¢alisma yapmasi gerekmektedir.

Anneminde bir ogretmen olmast ve onu model almamda bu meslegi

sevmemde kararliligimi arttird:.

Ya fakiiltedeki dersleri takip etmeyip okulu zor zar bitirmis, yada fakiiltenin

egitimi iyi degildir.
(Coziimde bu olumsuzluklarin oniine gegmektir.
Ikiside bir fidan olmuslard: sevgi ve hasret suyuyla beslenen.
Asiye i¢in atilan ¢irkin iftirada bundan bir sey eksiltmedi.
Bende kendimi bildim bileli hukuk okumayt istedim.

Bunun yaminda bir esnafimizda “five a clock tea bulunur” diye bir yazi

asmis.

Bu ka¢ma kovalamacanin neden oldugunu anlamasakta film ilerledikce

digerleri ¢oziiliir.
Bu olay diger dort duyu organimiz icinde gecgerlidir.
Hig te dogru olmasa gerek.

5.7.2.2 Baglac Olan “ki” ile Tlgi Zamiri Olan “-ki” nin Yazihsiyla Tlgili
Hatalar

Gergi Mog Royn’a olan hayranligim bu filmde yeniden niiks edip etkilenme
sebebim bu gibi goriinsede kati bir yanit sunu soyleyebilirimki, sadece gordiigiim bir

karede sevdigim bir insan var diye beni hayatta en ¢ok etkileyen eser bu diyemem.

Bunlar ne mi? Bence izleyin ve goriin ¢linkii eminimki herkes o filmden daha

farkly anlamlar ¢ikartacaktir.
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Okumakla sorumlu oldugum bir kitapti; ama iyiki okumusum diyorum.
O kadar merak ediyorumki anlatamam.
Iyiki hocalarimiz o kitaplar okutmus.

Iyiki bu kitabi 6gretmen olmadan énce okudum ve iyiki Tiirk¢e ogretmeni

olacagim diye diistindiim.

Tabiki bir Tiirk¢e ogretmeninin en onemli gorevi dilimizi ¢ocuklara en saf en

giizel haliyle vermektir.

Onlar bunu oyle bir silah olarak goriiyorlarki Bizim gengligimiz de dahil tiim

diinya gengliginin beynini ytkamak icin kullaniyorlar.
Bunlar beni 6yle etkilerdiki ilerde ben boyle olmaliydim derdim.

Universitede gordiimki bazi ogretmenlerimiz bizim iyi bir ogretmen olmamiz

icin ¢abaliyor.
Ben orta okulda ki Tiirk¢e ogretmenimi hala hatirlarim.

Son yillarda hemen hemen her alanda gériilen gelismeler beraberinde ne

yazikki toplumsal ¢okiisii de getiriyor.
Bu amact en iyi sekilde ger¢eklestirecek de tabiki Tiirk¢e dgretmenidir.
Fakat oyle tatli gelmistiki, riiyalarin sersemliginde kendimden gegtim.

Kisaca diyebilirimki; bir Tiirk¢e ogretmeni Tiirk Dilini, Tiirk Edebiyatini tam

anlamiyla bilmeli ve 6grencilerine 6gretmeli.

Ama arastirmalar sunu gosteriyorki biz interneti en ¢ok sohbet etmek igin

kullaniyoruz.

Demekki tarihin ¢ok eski zamanlarindan itibaren yagamig bir toplumuz.
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5.7.2.3 Biiyiik Harfin Yanhs Kullanilmasi

Tiirk¢eyi sevmeyen bir insan, Tiirk milletini, dolayisiyla da Vatanini da

sevemez.
Bir Tiirkce Ogretmeni ogretecegi dersi ilk once kendi sevmelidir.
Egitim Fakiiltelerinde gosterilen formasyon dersleri bu amaca yoneliktir.

Atatiirk ilke ve Inkildplarina bagh cagin gerektirdiklerine uyumlu bir insan

olmalidir.
Unutmamalidr ki “* Tiirkce giderse Vatanda elden gider”.

“Bakiyorumda iyice Hamim oldun. Sabah ge¢ kalkmalar, aksam erken
yvatmalar...” diye takild.

Kiraze zekasi sayesinde kisa zamanda saraya girmis ve Sultanlarin akil

hocaligini yapmaya baslamistir.
Marti isimli kitapta Martilardan yola ¢ikarak insanlara ders veriliyordu.
Tamamiyle Realist bir eserdir.

Ciinkii Divan sairi olabilmek igin belli bir kiiltiir seviyesine ulasmak

gerekiyordu.
Giintimiizde Divan edebiyatina gereken énemin verilmedigine kaniim.

Bir ulusun olusabilmesi veya bir Devletin kurulabilmesi icin gerekli olan

sartlardan biri de Millt kiiltiirdiir.
Bir kiiltiiriin milli olabilmesi i¢in yalniz o Millet 'te goriilmesi gerekir.

Tiirk Devletlerinin ¢ogu savasla degil kiiltiir emperyalizmi ile yikilmis ve

tarih sahnesinden cekilmislerdir.
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Onlar bunu oyle bir silah olarak goriiyorlarki Bizim gencligimiz de dahil tiim

diinya gengliginin beynini ytkamak icin kullaniyorlar.

Bilgiyi yapilandirmada 6grenciye en iyi rehber olan, Edebiyatimizin segkin

orneklerini 6grencilere sevdiren ogretmen, bence en iyi Tiirkce ogretmenidir.
Ben bunu Lisedeki Tiirkce 6gretmenime bor¢luyum.
Milli Kiiltiirii olusturan en 6nemli 6gelerden birisi de dildir.

Ogrenciler  kiitiphane ve Edebiyat alaminda iin  yapmis kisilerin

konferanslarina, panellerine vs. gotiiriilmelidir.
4 Dalda Oskar Odiilii almist.
Tiirkge Dersleri 6nemle tizerinde durulmasi gereken derslerin ilkidir.
Bir milleti olusturan Milli kiiltiir ogeleri vardir.
Arabistan Collerinde yasayanlarda bu oran yok denecek kadar azdir.
Ingiliz Ordusunda
Canakkale Savas’lart bizim tarihimizde altin harflerle yazilidir.
Bu ozelligiyle de Tiirk Diinya’sinin okumast gereken bir kitaptir.
5.7.2.4 Biiyiik Harf Yerine Kiiciik Harfin Kullanilmasi

Tiirk edebiyati islamiyetten énce, Tiirk- Islam donemi ve islamiyetten sonrasi

seklinde incelenir.

Fakat bugiin tiniversitelerin Tiirkce egitimi boliimlerinde Tiirk dilinden ¢ok

Tiirk edebiyati 6gretilmektedir.
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Okudugum kitaplar arasinda en ¢ok hosuma giden beni ¢ok etkileyen

“calikusu’ romam olmustur.

Televizyonlarda yayinlanan, gelin- kaynana, bir prens araniyor gibi toplum
kiiltiiriimiize wymayan programlar, toplumumuzu ayakta tutan o degerleri yok

etmektedir.

Zehra hoca nereden bilecekti ki kaderinde birilerini egitmek icin ¢iktigr bu

volculukta egitilsin; ogrensin nasil onurlu yasanirmis.

Zehra ogretmen ilerlemeliydi, daha ilerilere gitmeli daha ¢ok insana

ulasmaliydi.

Bahar hoca gibi davranip, ogrencilerimi her yonden aydinlatmak istedigimi

diistindiim.

Her seyin bitmek iizere oldugu bir anda bir amerikali ¢ikar ve diinyay

kurtarir.

Allah en biiyiik destek¢inizdir. Ciinkii bilirsiniz ki o, sevenlerin ve

sabredenlerin yanindadir.

Tiirkive Cumhuriyeti devleti 1970’lerdeki teskilat yapisimin ruhuna sahip

olmadigi miiddetce gelecek i¢cin miithis derecede kaygilandigimi belirtmek istiyorum.

Yeterli olsa ben neden oturup Egitim bilimleri, Tiirkce, Tarih, cografya

calisayim.
Asiye ile hursid efendinin mektebinde tanisti.
[k defa asiyenin sesini yunusun siirini okurken duydu.
Atatiirk Hava limanimi da anlatiyor Istanbul bize.

Paganin kahvesi 'ne yoneldim.
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Hayatimin  baharindaki bir gen¢ kizin anadoluya hi¢ bilmedigi yerlere
tammadigi insanlarin arasina katilmasi, orada yasadiklar: ¢ektigi sikintilar, acilar

ama hayattan yilmayisi, herkes gibi benide etkilemigstir.
Okumus oldugum “‘unutma bahgesi” isimli roman “Latife Tekin e aittir.
Ogrencilerin tiirkge dersini sevmelerini istiyorum.
Dini inanglart olsada tipik bir fransiz ailesi.

Bir saat bir yolculuktan sonra geldiginiz Abanoz yaylasinda karin nasil da

ahenkli yagdigina sahit olursunuz.
5.7.2.5. Ciimle Basinda Kii¢iik Harf Kullanilmasi

10-15 dakika bekledikten sonra ilk otobiis uzaktan gériindii. yola yaklastim ve

el salladim.

Bir insan birseyi sevmeli ki sevdirebilsin. énemini bilmeli ki ayni sekilde

bilingli bir nesil yetistirebilsin.
Elestiri yapabilmektir. giizeli ¢irkini, iyiyi kétiiyii ayirdedebilmektir.

Toplum, milleti olusturan en o6nemli unsurlardan birisi olmasit agisindan
hayati 6nem tasir. fakat giiniimiizde her alanda oldugu gibi toplum da ciddi bir ¢okiis

avresine girmistir.

Kuskusuz bu yozlagsmanin bir¢ok sebebini sayabiliriz. fakat bana gore
toplumun siiriiklendigi bu hazin durumun ana sebebi toplumun temelini, ¢ekirdegini

teskil eden aile kurumundaki aksakliklardir.

Bu filmi zaten sizlerde izlemissinizdir. bu yiizden fazla uzatmadan benim igin

en 6nemli sahnesini anlatayim.
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Bu dizelerin sairi kim olabilirdi? Bilmiyordum. kitabi okumaya basladim ve

Omer Hayyamla tanistim.

Bu donemde hocalarimizin bazi sozlerini kendimize érnek sectik. Mesela: bir

Tiirk¢e 6gretmenine yol gosterecegini diistindiigiim bir soz var.
Hani klasiktir deriz ya: miihendisi de doktoru da yetistiren ogretmendir.
“bana bir harf égretenin kirk yil kolesi olurum”
Ama onu tek diisiindiiren sey: biriydi. islamiyetten de bahsediyordu film.

Peki  kiiltiirel  degerlerimizi  nasil aktaracagiz? oncelikle dil bilinci

kazanmilmalidir.

Atatiirk “egitimdir ki bir milleti ya hiir, bagimsiz, sanli, yiiksek bir topluluk

halinde yasatir, ya da milleti esaret ve sefalete terk eder” demistir.
“medeniyetin temeli kiiltiir, kiiltiiriin temeli dildir.”
Neymis: ekmek aslanin midesindeymis. Ekmegi anladik da aslan kim?
5.7.2.6 Soru Eki Olan —mi’nin Yazihisiyla Ilgili Yanhshklar

Bunlar kiiciik seylerdir belki, ama bugiine kadar kiigiiciik seyler birike birike

kocaman daglar ¢ikmadimi karsimiza
Ideal bir 6gretmen ama ben aynisini yapabilirmiydim
Bana yazik degilmi

Tiirkce ogretmeni ogrencilerinden birseyler istemeden dnce bunlart

yvapiyormuyum diye kendisine sormasi gerekir.

Acaba ben hayatimi verimli sekilde siirdiirebilmismiydim ?
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Hadi kazanamadim peki bilgisizmiyim ben.

Guizel giysiler giysen nolur giymesen nolur, mal-miilk olsa nolur olmasa

nolur. Zamamni belli olmayan bir anda gitmeyecekmiyiz?
Esirim Olurmusun?
5.7.2.7 Kelimelerle lgili Yazim Yanhshklari
5.7.2.7.1 Diizeltme( Uzatma, Inceltme) Isaretinin Yanhs Kullanilmasi

Bu yetenekleri kazandirmayr arka plana itip ezberle, kuru bilgiyle, imlayla,
noktalamayla vb. ¢ok gerekli olmayan sonradan kazandwrilacak wygulamalarla

mesgul oluruz.
Hayalim tam bir kabusa doniistii.
Ama sunu soyleyebilirim iyi bir Tiirkce ogretmeni alanina hakim olmal.

Iyi bir 6gretmen ogrencisini limana gotiirecek bir geminin riizgar: olmali.

Riizgar olma isi sanildigi kadar kolay degildir ama.

Ben caddelerde dolasirken bir Tiirk kimligi yansitan geng¢ géremez hale

geldim.

Gegmigle kavga etmek ya da onu inkar etmek yerine geg¢misle ¢agimizin

getirdigi yenilikleri uzlagtirmali.

Ogretmenlerimiz ellerindeki imkanlart ¢ok iyi ve giizel bir sekilde

ogrencilerin lehine degerlendirmelidir.
Insallah Sivas hala o kitapta okudugum Sivas kadar sicaktir!

Ozellikle meslegimizi icra ederken kullanacagimiz bilgiler; yani dil bilgisi

konulart iizerinde agwrlikly olarak durulmalidir.
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Hasretin giizelligini de yaprak misali kaderciligine kagmadan, iistelik daha

¢ok tadina varmaya ¢alisarak yapmali insan.
Bazi propagandalar, Amerikanvari diisiinceler kitapta olan diger unsurlar.

Batimin ahlaksiz olan her yoniinii biraz da biz bir seyler ekleyerek hayata

gegiriyoruz.
Dilini ve kiiltiiriinii tammayanlarin yeni nesle faydali olamayacag asikardir.
Tiirkge dersi bilgi dersi degil, ifdde ve beceri dersidir.

Bizler son sinif 6grencisi olmamiza ragmen hala acaba dersten kalir miyiz?

diye diistintiyoruz.

Osrencilerin yaptig1 ifide hatalarimi dminda diizeltmeli, sinifta ve toplumda

ne sekilde davraniglar géstermesi gerektigini miimkiin oldugunca hatirlatmalidir.
Bunun imkansiz oldugunu séylese de o aklina koydugunu yapar.
Insan dogadaki diger varliklara gére giicsiiz, aciz bir canlidir.

Bence egitimci bir insan ta dedelerinden, ninelerinden yadigar olan

hosgoriiyii asla unutmamalidir.

Gergek mdndda ogretmen Regat Nuri’nin  “Calikusu” adli eserinin

sayfalarinda yok olmus gitmis.

Kainattaki hangi varligi ele alirsaniz alin -hatta kainati- diistindiigiiniiz

zaman miithis bir sistem i¢inde var oldugunu fark edersiniz.

Divan edebiyati, aswlarin bilgi ve kiiltiir birikiminin mahsilii olan bir

edebiyattir.

Giintimiizde artik klasik edebiyat olarak telakki edilmektedir.
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Giiniimiizde Divan edebiyatina gereken onemin verilmedigine kaniim.
Mana bakimindan ise bir derinlik ve yogunluk bulunabilir.
Kendi fikirlerine uyan bir giirith sdyesinde meshur oluyor.

Her seyden kendini sorumlu ildn etti ve bir daha parka gitmeyecegini, seni de

gotiirmeyecegini soyledi.
Kisi omrii boyunca tedavi olmaya ve ilag kullanmaya mahkumdur.
Biiyiik alim, Prof. Dr. Fuat Kopriilii diyor ki:
Tutunacak dali olmayan kadin adama baglaniyor adamda asik oluyor.
Tiirk milleti hakimiyet ruhunu bir kez daha cihana haykiracaktur.
Ogretmen sevilmedigi bir simifa da hakim olamamaktadir.
Onu yine merasim alaninda gérmiistii.

Ogretmen tiim giiciiyle ona vururken bu dayagin neden oldugunu da izdh

ediyordu.
Ve bu basibosluk zamanla teldfisi olmayan hatalara yol agar.
Filmde ana karakterin esaretten kurtulusu hikaye edilmis.

Tiirkgeyi ogretmeliyim, en yalin haliyle dilini kullanmay1, dilini sevmeyi ve

ona sahip ¢ikmayi.

Adeta ¢amura saplanmis bir imparatorlugun basimin aciz ve gericilerle

miicadelesini anlatiyor.

Bence insanlar iizerinde hakimiyet kurmak igin dilini tahrip etmek en kolay

saldiridir.
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Hala o diyaloglar kafamda.

Bireylerin orf, adet, gelenek, din gibi konulardaki ozellikleri en iyi diline

yansir.

Hayatimi resmen degistirecek bir mekandayim.

Kabus gériiyor gibiyim.

Tiirk¢e ogretmenleri yazarken ve okurken imldya ve vurguya dikkat etmelidir.

Ahlakin ve inancin zayifligi ile insanlar arasindaki iligkiler kopma noktasina

varacaktir.

Kendi dilini iyi bilmeyen ve dogru kullanamayan bir toplum yok olmaya

mahkumdur.

Filmde bir¢ok tema ele alinmis: ask, oliim, meslek sevgisi, fedakarlik, kin,

nefret, vefa...

Tiirkge ogretmenleri 6grencilerin zeka alanlarina hizmet etmeli.

Bunu ogrencilere kuru ldfla, ogiit vererek degil de bizzat kendisi kitap

okuyarak asilayabilir.

Kendini dogru ve giizel ifade edebilen, nerde nasil konusulacagini iyi bilen,

biiyiiklerine ve kiiciiklerine saygida, sevgide kusur etmeyen insanlar yetistirilebilir.

Toplum i¢inde insan kendi milletini, wkint tammali, tarihinden haberdar

olmall.

Eser zamani, mekanmi, sahislari, konusu, yazarin bize anlatisi yoniinden

tamamiyle Realist bir eserdir.

Swnifin yegane hakimi olmak zorunda olan ogretmenlerin giiniimiizde yalnizca

yol gésterici ve yonetici olmalari beklenmektedir.
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Bundan sonra o milletin adetlerini, diisiince yapisini daha sonrada dinini

kabul ediyorlar.
5.7.2.7.2 Ayn ve Bitisik Yazihs Hatalar1

Her aksam haber biiltenlerinde duydugumuz kapkag¢ cinayetleri, namus
cinayetlerine verilen gencecik canlar, kandavalarina, trafik kazalarina verdigimiz

yiizlerce insanimiz....

Ger¢i Mog Royn’a olan hayranligim bu filmde yeniden niiks edip etkilenme
sebebim bu gibi goriinsede koti bir yanit sunu soyleyebilirimki, sadece gordiigiim bir

karede sevdigim bir insan var diye beni hayatta en ¢ok etkileyen eser bu diyemem.

Mili kiiltiir ve dil iliskisi bir elmann iki yaris1 gibidir. Bu iki unsur bir birini

tamamlar.
Herzaman model olarak kabul edilmistir.
Elestiri yapabilmektir. giizeli ¢irkini, iyiyi kétiiyii ayirdedebilmektir.

Bu giine kadar bir ¢ok kitap okudum ama iglerinden en giizeli, beni en ¢ok

etkileyeni Tarik Bugra’min “Gengligim Eyvah” adli kitabiydh.
Kisacast milli kiiltiir bir milletin varolma nedenidir.
Unutmamaluyiz ki dilimiz hi¢bir zaman yokolmayacaktir ama kirlenebilir.

Dini iyi yorumlama, dogru tanimlama ve onu hayata hayat yapip yasama ¢ok

onem arzediyor.

Ona gore dil olmadan kiiltiiv, kiiltiir olmadan millet, millet olmadanda

hi¢birsey olamayacagint savunur.

Tiirkce oOgretmeni, ogrencileri okumaya alistirmali, kademeli olarak ¢ok

okumaya sevketmelidir.



251

Gencecik yasinda yasadiklarindan kazandigi tecriibeler o simarik insan

biranda olgun bir kisi yapmustir.

O yiizden ilk giinden bu yana gegen siire zarfinda hep onyargivla baktim

ogretmenlige.
Filmdeki bas rol oyuncular Meltem Cumbul, Sener Sen ¢cok miikemmeldi.
Okumayan bir toplum gerikalmistir.

Bu kitabi bir ka¢ kez okumama ragmen bugiin bile hala okumak istedigim bir

kitaptir.

Ilkbaslarda bazen icinizden banane bu kadimin yasadiklarindan dememeniz

imkansiz.
Soziimona onlar birbirleriyle iletismeye ¢alistyorlar.

Ben de asir kar yagisi dolayisiyla Trabzon’dan Sakarya’ya birbuguk hafta
ge¢ gelmistim.

Yanilmiyorsam Persembe giinii idi ve gelirgelmez derse girmek icin okula

gittim.

Ve yahut bah¢ivansiz bir bahge tefekkiir edin fidanlart sulanmamus, topragi

eselenmemis.
Kimbilir devletlerin makus kaderi de insanlara benziyor.

Dilini  degistiren  bircok Tiirk boyu suan kimliklerini kaybetmig

Tiirkliiklerinden eser yoktur.

Geng kusaklara dilimizi gostermek, kiiltiirtimiizii tanmitmak daha ilk okul

siralarindan baslatilmalidir.

Ilk okuldan itibaren iiniversite icin sartlanir onun igin ¢alisiriz.
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Ik 6gretim sekizinci sinifin baslariydi.

Tiirkce bizim anadilimiz.

Fil hergiin taptaze yemyesil yapraklar getirip timsaha yemesi icin hediye
ediyormug. Timsahta golden agza layitk, en gosterisli baliklart tutum file

getiriyormus.
Tekbir care vardir:
Ideal ogretmen herseyden énce insana insan oldugu icin deger verendir.
Dilbilgisinde, edebiyat konularinda kendimi yeterli gormiiyorum.
Ben orta okuldaki Tiirk¢e ogretmenimi hdla hatirlarim.
Yani herbir ozelligiyle ogrencilerine 6rnek olmalidr.
Varolan bilgiyi insana sevdirerek veren tek kigi benim i¢cin oydu.
Filmler herkeze hitap ederken cesitleriyle binbir bireye ulasir veya ulagtirilir.

Bas rolde Tom Hanks’in oynadigi bir film olan “Forst Gurup” filminden

etkilenmistim.
5.7.2.7.3 Harf Eksikligi
Bir milleti(n) dili i¢inde bulundugu kiiltiirlerin biran yansimasidur.
Kirmizi ayakkabili kiz da bur(a)da olduguna gére otobiis gelecek demektir.
Iler(i)deki meslek hayatim, yasama kosullarim belirler.
Tiirkce Ogretmeni, yabanci kelimeleri kulla(n)mayacak.

Fenerbahge bayrakl diikkanlarda, magaz(a)larda alis veris yapmaktir.
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Kalp ritminin artmasidir, kalp kriz(i)dir.
Bi(r) seyden haberi yok.

Ornegin islek caddelerde ner(e)deyse kendimizi yabanc bir iilkede yiiriirmiis

gibi hissediyoruz.
Her milletin ayri bir kiiltiirii onu diger milletlerden ayiran ogeler(i) vardir.
Bur(a)da unutulmamasi gereken bir sey vardur.
Basarisizlik diye bir sey yoktur sadece sonuglar(1) vardir.
Sanki beyninde vizildayan bir ari, biitiin gece uyumasini engel(l)emis.

Yasamak nedir? Kimine gore ¢alismak, ¢abalama(k), kimine gore eglenmek,

gezip, tozmak, kimine gore de kendini bu diinyadan soyutlamak...
Osretmen olacak kisi bunu aklinda(n) cikarmamalidir.

Hayatindaki birtakim olumsuzlu(k)lart simifa tasimamalt her zaman giiler

yiizlii olmalidir.
Yalniz(yym! Biktim! Yagsam boyunca sevdiklerinden ayri kalmaktan.
Kimse gercek ozlemin farkinda de(g)il.
Okul bogaz képriisiinii(n) dizleri dibinde, iistiimiisden insanlar gegiyor.
Metafizik temel(l)i filmler yapmaya yoneltdi.
Romani(n) igeriginin dolu dolu olmasina sebep olmustur.

Toplumsal ¢okiiste(n) kurtulmanmin  bir yolu bugiiniin genglerine iimit

astlamakla olacagina inantyorum.
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Gengler arasinda ne Tiirkce ne de Ingilizce olan uydurma bir dil

kullanilmaya basla(n)mistir.

Iyi bir Tiirkce 6gretmeninin oncelikle yete(r)li derecede mesleki bilgiye ve

alan bilgisine sahip olmasi gerekmektedir.
Hayatimizi(n) yol ayrimlarini takip edebiliyor musunuz?
Egitiminde de biz Tiirkler i¢in temel(i) Tiirk¢e ogretmenidir.
Bunu her zaman giince(l)leye bilmeli.

Ne zaman aslimizdan bir seyler kaybetmeye basaldik o zaman hakimiye(t)

bayragini baskalarina teslim etmedik mi?
Benim ortaokuldaki Tiirkce ogretmeni(m)di.
Sadece giinii ve kendini kurta(r)mak adina yazilmig bir eserdir.
Tiirk milletinin canla basla miicade(le)sinin romanidir.
Bence bu kitabi liselerde Inkilap tarih dersinde ve or(a)da okutmalilar.

Benim ras(t)ladigim bir olayda lokantanmin kapisinda “fish bulunur”

vazisiydi.
Altinct His (s)i izledikten sonra gergekten bu odiilleri hakettigini gordiim.

Ogretmenli(k) mesleginin bir idealizim isi oldugunu, idealist olmayanlarin bu

bu meslekte basarili olamayacaklarina inaniyorum.
Hatalar yapilryo(r)dur.

Kiiltiir ortaya ¢ikacagu iiz(e)re tamamiyle millidir.
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Kar mefhumu onun belleginde farkl bir askidayken zarar da aymi sekilde kim
bilir ner(e)deydi ?

Artik ge(n)¢ler oz kiiltiirlerinden kal gelmis ki, solugu cafe ve barlarda,

diskolarda aliyorlar.

Tiirkiye Futbol Federasyon(u) baskani 'nin yaptigi tek yararl is Fatih Terim’i

getirmesi oldu.
Bu degerlerin siirekliligin(i) saglayan dildir.
Herkesten yeni ve bilmedigi seyler(i) almalidr.
Gergekten insanlar kotii degillerdir. Onlar kétiiliige iten toplumdu(r).
Evet bir bakariz Medlen baba iy(i)lik melegi olarak karsimiza ¢ikar.
Bir insanin hem iyi hem kétii yonlerinin olabilecegi gozden kagirilmisti(r).

Ben tenef(fiis saatinde icecegim ¢ayr diisiinmeden zevkle dersimi igslemek

istiyorum.

Teknik a¢idan bakildiginda di(y)aloglarin ve anlatimlarin ¢ok saglam

oldugunu gérebiliriz.
Cif(t)giler, kisin gelmesiyle rahat bir ¢alisma donemi gegirir.
Hocam sa(g) olsun onun anlatilariyla kitap okumayi sevdim.
Ogretmenlik asirldan bu yana kutsal olarak goriilmiis bir meslektir.
Fwrsat ve olanak tani(n)malidir.
Biz de millet olarak bunlart unutmusuz malesef.

Bunu yapcak olan da Tiirkce 6gretmenidir.
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Dersi zevki bir hale getirmek, farkl etkinlikler hazirlamak, dersi 6grencinin

en iyi anlayacagi sekilde islemek bence en giizeli.

Bence insan Tiirk¢e o6gretmeniyim derken kendinden emin olmali ve bunu

grurla séyleyebilmelidir.
Savas, ask ve hirs duygularimi gérebiliyoruz bu filde.

Insan topluluklarimin birarya gelmesinden olusan millet; maddi ve manevi

ortak ozellikler tagsir.

Telafuza c¢ok dikkat etmeli jest ve mimiklerini kendini komik duruma

diistirecek sekilde kullanmamalidir.
Belki de Kamran’dan ka¢masi hayatinin doniim noktasiydi.

Benim idalimdeki 6gretmen yukarida saydigim unsurlari tiimiinii kesinlikle

biinyesinde bulundurmalidir.
5.7.2.7.4 Harf Fazlahg
Bun yazilarimdan da anlasilir.
Babam vefaat etti.

Ogretmenler odasinda sitres, ogrencilerden yakinma her tenefiis devam

ediyordu.

Ogretmenlik mesleginin bir idealizim isi oldugunu, idealist olmayanlarin bu

bu meslekte basarili olamayacaklarina inantyorum.
200-300 milyona vekili 6gretmenlik de yapariz.

Yani salt bilgi aktarma gérevinden siyrilip “Ogrenici, birey- bilgi” arasinda

kilavuz roliine sahip olmalidir.
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Ulkemizde bizi bizi yapan degerler giin gectikge yitirilmeye ve bilingli olarak

torpiilenmeye basladi.
Ctinkii her milletin kullandig: dili farkhdr.

Umarim yanilmiyorumdur ve giizel filimlere imza atacak basarili ogretmenler

yetistirebiliriz.
Orda oyleyce cansiz duran cesedime baktim.

Tarihin derinliklerinde sakli olan entirikalar ¢arpici bir bicimde ortaya

konulmus.

Hichir zaman o&grencileri arasinda ayirim yapmayan ve anlatti dersi

ogrencilerine sevdiren bir ogretmen olmak istiyorum.

Takdir edersiniz ki ilkogretim okullarinda 6grencinin bir hafta i¢inde en ¢ok

muhattap oldugu 6gretmenler Tiirkce 6gretmenleridir.
Osrenciler arasinda ayirim yapmamali. Hepsine esit davranmall.
Bu diistinceler altinda daha once izledigim filim olan bu His aklima geld;.
“Egitim sart” espirisini ¢ok sik duyuyoruz.

Yetisen her nesil bir sonraki nesilin de temelini olusturacag igin, yetistirilen

bireylerin iistiin vasiflarla yetistirilmesi ¢ok énemlidir.

Espirileri alay boyutuna getirmeden, lakap takmadan ve onlari anladigini

hissettiren bir tavir takinmalidir.

Kampa goénderilen bir baba ve ogulun iligkisi, miicadeleler, yasama ¢abalari,

filmi zirveye ¢ikaran unsurlardir.

Clinkii kelimenin yazilis ve sekilini belirleyen yine bizim kiiltiirtimiizdiir.
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Ne kadar verimli oluruz bunca sitres ve savastan sonra.

5.7.2.7.5 Hece / Ek Eksikligi

Diger taraftan asil isimize yara(ya)cak dersleri belki biraz da iistiin korii

gectik.

Bunu belli kitaplart okuyarak da gide(re)bilir ama bu konular: egitimi

sirasinda hocalarindan alirsa daha iyi olur diye diisiiniiyorum.
Hayal giiciimiiz ve kurgula(ya)bilmemiz eksik
Umitle yarinla(ra) bakamiyoruz.
Osretmen kendi(sini) daha bir¢ok alanda yetistirmeye ¢alismalidir.
Ogretmen kendi(sini) yetistirmeyi seven biri olmalidir.
Benim Tiirkce derslerinde tartisip, arasti(rdi)gim soylenebilir.

Bugtin evden egitim tartis(il)makta iken bizim hala yerimizde saymamiz ilging

degil mi?

Idealar1 olan kitaplart olmasi(na) ragmen, bunlara yer vermek yerine

muhtegem bir fikir diinyast sunuyor.

Biiyiik ¢cogunlugun verdigi cevap(lar) iginde “kitap okumak’ yer almaktadur.

Teknik olarak kalite(li) buldugum filmi duygu bakimindan sarsici olarak

nitelendirebilirim.
Baban bunu sana anlatmadi ama ben an(la)tacagim.

Altinct His ben(im) gibi bir¢ok insani etkilemis.
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Unutulmama(ly)dr ki tarihini bilmeyen millet unutulmaya ve yokolmaya

mahkumdur.

Swnifin kontroliinii de sagla(ya)mayacaktir.

Kendi(si)yle barisan insan olmanin dilegiyle.

Kitabin konusunu Rusya’da toprak sahibi aristok(rat) aileler ve bunlarin

cocuklart ile ilgili iliskileri olugturuyor.

Bu sistemi olusturan belli kurallar bir zarar gordiigiinde olustu(rdu)gu

biitiinii sarsmaktadir.

Bu etkilesim swrasinda goriilen farkli(lik)lar kiiltiirleri olusturan insanlarin

aralarindaki farkhihiklarla aynidir.

Ancak biliyoruz ki, iilkemizde olmasi gereken ile olan birbiriyle ¢cogu zaman

tezat(tir).

5.7.2.7.6 Hece / Ek Fazlahg

Lakin beni en ¢ok etkileyen sey insanin olmanmin bize sunulmus bir armagan

oldugunu filmde ¢ok farkl bir olay orgiisiiyle ve orijinal ciimlelerle anlatiimasidur.

Aksi taktirde insaninin kendisini aldattigim fark ediyorsunuz.

Okulda bulunan o&gretmenler arasinda en girisken olanlarimin  Tiirkge

ogretmenleri olmalidir.

Tiirkce ogretmeninin bu saydigim faaliyetler gibi her tiirlii olayda organize

edici konumda olmalidir.

Belki abartmisim gibi gériiniiyor olabilir ama bizi bu kadar giizel anlatan bir

eser icin az bile séyledigimi diigiiniiyorum.

Bu ev de, samuraylarin liderlerinin kizkardeslerinin evidir.
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Yiyecek ekmekleri ve icecekleri sulart olmadig igin ¢aresizce arkadaslarinin

cesetlerini yiyen, kar sularint eritmeye ¢alisan insanlar ...

Insanlar ancak bu yolla yasamanmin anlamini kazanmis ve benimsemis olur;

bu yolla topluma faydali bireyler olabilir.
Sinemaya gidilmesini sikliginin bazi artilar kattigina inanarak soyleyebilirim.

Bunun farkinda olmayan cahil halk bu duruma firsat vermekte ve kendi

sonlarint hazirlanmaktadirlar.

Islam icin son nefesine kadar savasmis, birka¢ Allah sevdalsindan

birkaclaridir.

Hepimiz Atatiirkcii gengligi olarak bu topraklara, denizlere, agaglara sahip

ctkmalyiz.

Bu kiiltiir birikimini de gelistirip yasatabilmek gérevi de tamamen dile

diismektedir.

Nisan arasisinin uzatilmasumin iyi olmayacagi diisiincesiyle koyde diigiin

hazirliklar: baslamisti.
Ogretmen, insani olmalidir, kendini her konuda yetistirmelidir.

Her seyden o&nce sag-sol olaylart ve iiniversitede gengligi ilk defa
muhafazakadr bir yazar tarafindan ele alinmis ve olduk¢a da objektif olarak dile

getirilmistir.
5.7.2.7.7 Yanhs Harf Kullanimi

Onlar icin onemli olamin tiim derslerde kazandirilmak istenen, ama
becerilemiyen arastirma, diisiinme ve problem ¢ézme yetenegini biraz olsun yerine

getirmek olacaktir.
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Sohpet koyulastik¢a koyulasti.
Fen labaratuarinda Fen dersi ile ilgili hi¢bir sey yoktu.

Herkes nasilda kosturuyor. Su sofore bak sanki kirmizi isikta bekleyen, iftira

yetismek zorunda olan yalniz O !

Farkli anlasma yontemleri vardir. Vucut hareketleri, mimikler, konusma

seklinde anlasma saglanabilir.
Tabi sadece konu bakimindan ¢iinkii iisliplar: ¢ok farkl:.

Yazarin halet-i ruhuyesinin yamnda muhakkak ki okuyanminda bulundugu

sartlar onemlidir.

21. yy esiginde diinya progmotis gii¢ odalarinin etkisinde 3. diinya savasini
beklemeye baslad bile.

Onu ambiilansin icinde buldum.

Egitim programlarinin yonetime gelen hiikiimetler tarafindan belirlenmesi ve

planlanmas etkili bir egitim sistemini olugsturmamaktadir.
Sofor koltuguna kuruldu ve yolculugum basladh.
Elif Safak’in uslibunu da yabana atmamak lazim.

Ha unutmadan soyliyeyim bu kitap oz yasam oykiisii niteliginde, bir sairin oz

yvasam 6ykiisii.
Bu davramislarint asiliyarak onlarinda gelismesine katkida bulunmalidr.

Bir ogretmen her giin sigaramn zararlarimi anlatir ancak teneffise c¢ikar

¢ctkmaz sigarasini yakarsa bu konusmasi hi¢ dikkate alinmaz.

Ctinkii bu olursa diinyayt istedikleri gibi dondiiremiyeceklerdir.
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Ama nerden bilebilirdim uyanamiyacagima.

Osmanli’'min devlet teskilatimi miikembel bir sekilde diizenlemesine dikkat

cekilmistir.
Dolayisiyle kiiltiir, dilin yon verdigi, verecegi istikamete dogru yol alacaktir.
Iyi bir Tiirkce 6gretmeninde bulunmasi gereken ézelliklere bakicak olursak,
Filmler herkeze hitap ederken c¢esitleriyle binbir bireye ulasir veya ulastirilir.
Bu hayatimda o ana kadar taddigim en giizel duyguydu.

Uygurlar kendilerine uygun goégebe kiiltiiriinii unutup, kendisine uygun

olmayan yerlesik kiiltiirii benimsediler.
Insanlar birbirilerini dinlemedekleri icin anlasmazliklar ortaya ¢ikiyor.
Fidan bir anne sevkati ile kucagina aldi ve Can’in yanaklarini épiiyordu.
Esine bakarken masmavi gozlerinde yakomozlar beliriyordu.
Hayatindaki en degerli seyi annesini hatirladi.

’

Biiyiik diisiintiriimiiz Cemil Meri¢: “Cagdas egitim Emile’yi hecelemekte.’

derken konunun 6nemine deyinmiyor muydu?

Yanhz, bakildiginda bu ¢alismalarin bir ¢ogu bugiin bosluk derecesine

gelmistir.
Saldal (Sandal) sefast yapar.
Babaannesini kugakladi, ayrild:.

Ona giizelligi, saygiyi, sevgiyi, olaylarda kendine diiseni layigiyla nasil

yapacagini hep 6gretmen verir.
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Avrupa ile bir birlikteliyi reddedip Tiirkistan’daki soydaglarimizia

birlesmeliyiz.

Gelenek, gorenek dedigimiz olgular: sonraki kusaklara aktaran bu sayede bu

degerlerin siirekliligini saglayan dildir.
Bizler bugiin sahip oldugumuz en degerli seyi dil sayesinde edinebilmisizdir.

Bizler bunun bilincinde olmali dilimizi ve kiiltiiriimiizii koruyorak milli

birligimizin savunucusu ve bekg¢isi olmaliyiz.
Elimden gelse eseri bir daha okurdum. Farkli bir tat olacagindan eminim.
Yiiziine ¢ak kapt kapanmisti ama o kapiyu ona acan kimse olmamusti...
Bir siirii gibi gogiin yamacina tirmaniyordu.
Egitim camiyasinsa da karsilasilan olumsuzluklardir.

Her seyden dnce sag- sol olaylari ve iiniversitede gengligi ilk defa
muhafazakar bir yazar tarafindan ele alinmis ve olduk¢ada objektif olarak dile

getirilmiy.

Bu tiir kitaplar derken sadece muhafazakdr yazarlarin kitaplarini degil
olaylara farkli pencereden bakan yazarlarumizin kitaplarini okumaya ihtiyacimiz

vardir.

Sorgusuzca ona boyun eyen bir ordu yaratmis ve kendi fil kulesinde izlemis

ctimbiistinii.
Arka kapattaki yazu ilgimi ¢ekti.
Ogrenci kuliiplerinden herkez bi haberdi.

Kitab bir ¢ok kisi tarafindan begenilerek okunmugtur.
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5.7.2.7.8 Nispet 1’sinin Kullanilmamasi

Edebi(i) konular: anlatan bir dergiye abone olmali.
Ogretmen, ulusun Milli(i) hedefleriyle 6grencileri donatir.
Kisacast milli kiiltiir bir milletin varolma nedenidir.

Bir edebi(i) eser nasil anlatilir, en giizel tat okunarak alinir.

Batimin ya da ABD 'nin tarihi(i) ge¢gmisine baktigimiz zaman iki yiiz ya da ti¢

yiiz yulik bir gegmise sahip oldugu goriilecektir.

Kendi 6z ve milli(i) degerlerimiz dururken batinin 6z degerleri bizi ne kadar

yansitabilir ki?

Dil ashinda bir millettin milli kiiltiiriiniin olusum asamasindan milli(i)

kiiltiiriin olusum agsamasina kadar hep vardir.
Kiiltiir ortaya ¢ikacagu iizre tamamiyle millidir.
Bu kurallar, gerek dini, gerek orfi, gerekse de ahlaki dizgilerdir.

Gelecek ve simdi arasinda ekonomi, sosyoloji, askeri ve genetik kalitim

konularinda biiyiik yankilar var.
5.7.2.7.9 Unsiiz Uyumu Hatas

Insanlarimizin ana dillerini yok etmek igin Rusca konusmaya zorlanmalarini

bir kez daha gozler oniine seriyor.
Yatagindan yavasca kalkti ve pencereyi acti.

Okudukca anlayacaksiniz ve goreceksiniz ki sizden de bir seyler var kitapta.
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Filmler bundan dénce madde odakli iken giiniimiizde insan ihtiyaglarina
maddenin cevap verememesi film sektoriiniide metafizik temelli filmler yapmaya

yoneltdi.

Bu dirilisin oniine set ¢ekmek isteyen ¢ikar odaklar:t daha once maddeye

dayali felsefelerini metafizige dayali sapik diisiincelerin 1s1ginda revize etdi

Sonug olarak insanlar ne zaman kendini anlamayi, kendini tanimay: unutdu o

zaman bir¢ok problemin pengesi altinda kald.
Hayatin sadece ev ve isden ibaret olmadiginin farkinda olmasi gerekir.
O rastladig1 bir psikoposdan etkilenmistir.
Dili tipki kendi dogurmusg ve beslemiscesine itinali davranir.
5.7.2.7.10 Ara Sézlerle Ilgili Yanhs Kullanimlar

Ara sozler, ciimlenin anlamini biraz daha acikliga kavusturmak amaciyla
kullanilmaktadir. Bu yiizden climleye katilan ara sozler iki kisa ¢izgi ya da iki virgiil

arasinda yazilir (Ziilfikar, 1985: 99; TDK, 2005: 41; Ozkan vd. ; 2001: 436).

Ornek: Kiigiik bir siirii —dort inekle birka¢ koyun- koye giren genis yolun

agzinda durmustu.

Asagida Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim metinlerinde ara

sOzlerin kullanimiyla ilgili yapilan yanhsliklara 6rnekler verilmistir.

Kiiltiirii olusturan bir ¢ok etmen vardir: - Dil, edebiyat, tarihi ge¢mis, cografi

konum, yemekler, giyim- kusam .... -

Bu film(-)1996 yilinda olmasi lazim(-) basroliinde Sener Sen oldugu halde

gosterime girmigti.
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Sevdigini bu zalim adamin elinden kurtarmak icin hapisten sonra Urfa’dan
Istanbul’a gelen ve bu kesmekesin - kalabaligin icinde kendini kaybeden ve basina

tiirlii tiirlii maceralar gelen bir adamin hikayesini anlatiyor.
Hayatindaki en degerli seyi (-)annesini (-) hatirladi.

Gogebe yoriikler gibi ertesi yil - Yerlesik hayata gegtigimiz - su an ki

binamiza yerlestik.
5.7.2.7.11 Diger imla Hatalar
Birkag s6zden bahsettip yazimi bitirecegim

Dil aslinda bir millettin milli kiiltiiriiniin olusum asamasindan milli kiiltiiriin

olusum agamasina kadar hep vardir.

Hatta minareye bir Tiirk bayragi asildi diye Bulgar askerlerinin Tiirklere

yaptiklar1 iskencelerden; siirgiinlerden ve 6liimlemlerden de bahsedilmis.

Tiirkiyenin soydaslarimiza burjuva memleketi olarak tamitildigi, Tiirk
yazarlarin Tirkiyemizi karalayr yazilarinin Bulgarcaya cevrilerek okutuldugu bir

ortam bulunmaktadir.
Tiirk¢e 6gretmeni sidi takt.
Solugu cafe ve barlarda, diskolarda aliyordu...

Genel itdbariyla gordiiglimiiz gibi 6gretmenlik ¢ok mesakkatli bir meslek

dalidir.
5.7.3 Eksiklik

Ciimledeki anlam hatasina, bulaniklifina ve yanlishigina sebep olan énemli
hatalardan birisi de climlenin herhangi bir unsurunun eksik kullanilmasidir. Bu

yanliglik, climlede bir kelime, kelime grubu veya diger unsurlardan herhangi birinin
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eksik olmasindan kaynaklanmaktadir (Bilgegil, 1980: 36, Ercilasun, 1990: 199).
Ciinkii bu unsurlardan birisinin eksik olmasi, anlatilmak istenen duygu, diisiince ve

fikirlerin tam ve dogru olarak anlasilmasina engel olusturur.

Yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin yazili anlatim metinlerinde de bu tiir yanlisliklara sebep olan cesitli
unsurlarin eksik oldugu ciimlelerin kullanildig1 tespit edilmistir. Gelecegin Tiirk¢e
Ogretmenlerinin yazili anlatim metinlerinde bu tiir hatalarin hi¢ de azimsanmayacak
derecede fazla olmasi diisiindiiriicli bir sonugtur. Asagida bu climlelerden 6rnekler

verilmigtir.
5.7.3.1 Eksik Kelime Kullanimi

Iyi bir Tiirkce dgretmeni, her seyden (énce) Tiirk dilinin biitiin ozeliklerini,

ana hatlarin vs ¢ok iyi bilmelidir.
Yani simdi ben o sinavda diisiik (puan) alirsam ogretmen olamayacak miyim?
Maddi yénden ¢ok manevi degeri yiiksek (olan) bir meslektir.
Sener Sen 30-35 (vil) sonra hapisten ¢ikar ve memleketi Urfa’ya gelir.

Ister Matematik ister Tiirkge, ister Beden (Egitimi) 6gretmeni olsun farketmez

ama ilk basta insani ozellikleri tasimasi gerekir.

Aslinda daha genis biit¢eyle ve teknoloji bakimindan daha yiiksek seviyede
(hazirlanmis) bir ¢ok film izledim,; ama Vizontele biitiin bunlar: aratmayacak kadar

beni cok etkiledi.

Ulke yoneticisi iyi yetismemis ve kendisini idarecilik noktasinda
yetistirmemigse o zaman o toplumun c¢okiisiiniin belirtileri (goriilmeye) baslamis

demektir.

Her 6gretmenin dikkat etmesi gereken bu kurala (karsi) Tiirkce ogretmenleri

daha duyarl olmalidir.
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Miithig bir silah sesi (ile) sarsildim.
Degil adim (atacak) kolumu kaldiracak takatim yoktu.
Miihim sahsiyetler iistiin (nitelikli) kisilikler olmadigini anladim.

Bugtiniin ogretmenlerine bakiyorum da (durumlary) i¢ler acisi 6gretmenligi
sadece maddiyat olarak diisiinen gelecek nesli yok sayan bilingsiz bir siirii cahil

insandan ibaret.
Davranmasini ¢ok iyi (bilen) bir toplumdur.
Oncelikle beni etkileyen ilk sey (olayin) bir gemide geciyor olmast.

Cocuklar (ne) Karagéz- Hacivat’1 tantyorlar, ne topag yuvarlamay: biliyorlar

ne de misket oynamayt.
Idealistim ve éyle (olmaya) devam edecegim.

Bazilar yeniliklere ¢cok cabuk adepte oldu, bazilari ise (bununla) yetinmeyip
hep daha degisik seyler istedi.

Toplumu bu durumdan kurtarmak icin en basta (yapilmasi) gereken halki

egitmektir.
Onlart konustuklar: dile (karst) ilgi uyandiracagiz.

Onyargilarimizdan (kurtulup) insanlar: diisiinceleriyle kabul ettigimiz zaman

giizel seyler olacaktir.

Lise son siniftaki edebiyat ogretmenim Tiirkce dersinin ne (kadar) onemli

oldugunu gésterdi.

Bu saydiklarimi aslinda (sadece) ogretmenler degil, tiim insanlar gergekten

vasayabilmelidir.
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Teknik (donanmimlary) ve alan bilgileri olmadan ve bunlart beceriye

doniistiirmeden tam anlamiyla ogretmek ve egitmek miimkiin degil.

RTUK baskam gecenlerde bir konusma yapti (ve) bu programlarin
kaldirilacagin soyledi.

Kimi zaman kendini, kimi zaman dogay: ve insant okuyabilen ender (bir)

sahsiyettir.

Cevresini iyi okuyabilen ve bundan notlar ¢ikarabilen neyi, nicin okudugunu

bilen (bir) kisidir.
Istedigi okul, (ve) is ortamina ulasmasi zor olmugtu.
5.7.4 Fazlahk

Fazlalik, climlede bazi kelime veya kelime gruplarinin gereksiz yere
kullanilmasidir. Gereksiz yere kullanilan kelime ve kelime gruplart ciimle
disiikliigiine yol acar (Ercilasun, 1990: 200). Es anlamli kelimeler, tekrarlar,
gereksiz yardimci fiiller cimlede fazlalik olusturur. Bu tiir yanlislardan kurtulmanin
yolu, ciimlede bir eksiklik meydana gelmiyorsa gereksiz olan kelimeyi ciimleden
¢ikarmaktir. Ciinkii herhangi bir climlede fazla kelime ve kelimelerin kullanilmasi da

onemli bir anlatim kusurudur.

Bunun i¢in, ciimleleri olustururken gereksiz kelimelerin kullanilmasi
anlatimda akicilig1 engellediginden kullanilan her kelimenin ciimleye nasil bir anlam

katacagi cok iyi diislintilmelidir.

Yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin yazili anlatim metinlerinde de bu tiir anlatim kusurlarina sebep olan

kelimelerin kullanildig1 climleler tespit edilmistir.

Asagida bu ciimlelerden ornekler verilmistir.
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5.7.4.1 Fazla Kelime Kullanimi

Giintimiiz diinyasimin en biiyiik problemlerinden birisi de kelime kithgr ve

vetersizligidir.

Herkes toplumun bir bireyi olarak, tarihten gelen degerler sistemine onlara

uyarak hayatini devam ettirmelidir.

Mehmet Kaplan da dilin bir milletin kiiltiirel degerlerinin basinda geldigini,
dolayisiyla  dile  biiyiik onem verilmesi gerektigini  yazdigr kitaplarinda

vurgulamaktadir.

Giintimiizdeki 6gretmenlige bakicak olursak bence bu sistemin ¢ok da yeterli

oldugunu sanmiyorum.
Osrencilerin hepsi aktif olarak olmalarin istiyorum.

Genglik eger yaptigi giizel islerin miikafatini gorecegi diistincesiyle her
zaman tegvik gorecektir; ¢irkin islerinde hesabini verecegini bildiginden kendini

diizgiinleyecektir.
Dilini anlatirken, bundan haz ve zevk duymali, lezzet almali bundan.

Bas rolde Tom Hanks’in oynadig: bir film olan “Forst Gurup” filminden

etkilenmistim.

Toplumsal ¢okiisiin bir¢ok nedeni vardwr. Bunun en énemli nedeni kendi milli

kiiltiiriimiize, orf ve adetlerimize yabancilasmak ve baska kiiltiirleri taklit etmektir.

Ben dgretmen oldugumda yukarida saydigim nitelikleri tastyan bir 6gretmen

olmak istiyorum. Cok ¢aligmam gerektigini de biliyorum.

Bu durumda, ilkonce, kisaca, Tiirk¢e 'nin diger dillerden farkina bir géz atip,

masaya koymak lazimdr.
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Iyi bir Tiirkce dgretmenine gelince; Tiirkce 6gretmeni en basta dili dogru ve
giizel kullamimuyla kendisini fark ettirmelidir.
Tiirk dilinin konusuldugu her yerde bir Tiirk kiiltiiriinden bahsedebiliriz.

“Belki bu yagmur saklar gozyaslarimi bu yabanct herkesten.’

Bu film gerek adi, gerek olay kurgusu, gerekse gerektiginde insani

heyecanlandirma yoniiyle giizel bir film.
Bir egitim sisteminin olusturulmasi ¢ok énemli acil bir durumdur.
Bagarili bir 6gretmen olmak bizim kendi elimizdedir.
Ama olmeyip intikam igin Bill ve ¢etesinden intikam almaya ¢alisiyor.
Kisaca idealimdeki bu 6gretmenlik bu etmenlerden olusmaktadir.

Bugiin baska milletlerin sémiirgesi olan milletlere baktigimiz vakit ilk evvela

dillerini degistirdiklerini goriiriiz.
Aslhinda okudugumuz her kitap mutlaka ki bir seyler kazandiriyor.

Yiiziiklerin Efendisi ii¢lemesi ve kitab, fantastik ogelerden kurulu bu eser bir

kurgudan, derin bir hayal giiciinden ibaret oldugu diisiiniilebilir.
Bu sinema filminde bir savasin a¢tigi derin bir yaradan bahsediliyordu.

En c¢ok etkilendigim filmlerden biri iiniversite sinavina hazirlanirken

seyrettigim “Eskiya” sinema filmidir.
Yillar gectikten sonra emekli olunca, geride biraktiklarina séyle bir bakiyor.

Bence, bu kitabi liselerde Inkilap tarihi derslerinde orda okutmalidir.
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Yillar sonra ogrencilik hayatini animsayan bir kimse, benim bana dilimi iyi

bir sekilde, Tiirkce'yi sevdirebildi diyebilmelidir.

Istanbul’'un  bu anlattiklarindan  etkilenmemden daha cok,  filmin

postmodernist yanlart ve metinlerarast ozelliklerinden etkilendim.
Savas oldugu i¢in biitiin herkes askere gitmek zorundaydi.
Canakkale Savaslar bizim tarihimizde altin harflerle yazilidir.

Iyi bir aydimin ve ideal iyi bir Tiirkce ogretmeninin sahip olmasi gereken

ozelliklerin hepsine sahip olmam dilegiyle...

Sonra smifa girip merhabalastiktan sonra duydugum ilk “6gretmenim”

seslenisinden itibaren ddeta nefes aldigimi, yasadigimi hissediyorum.

Ozellikle efsaneler yani olaganiistii olaylar isin icine girdigi zaman daha da

giizel oluyor.
Tiirk¢e ogretmeni dersten once derse baslamadan dikkati cekmelidir.

Ogrencilerine anadillerini égreten bir dgretmen, her seyden once kendisi

anadili kullanmada model olmali, 6rnek olmalidir.
Yani toplumda kaliplagan yada yerlesen bir takim kiymetler, degerler vardir.

Boran sevgi ve aski icin dahi olsa insanligindan, séziinden, seref soziinden

taviz vermez asla.

Ogretmenler, okul ve okul disinda sadece ogrencilere degil, herkese, biitiin

insanlara o6rnek teskil eden kigidir.

Oysaki ortaya diisiinmeyen, iiretmeyen, tiiketen, hazlar: tek yasam gayesi

insan olan insan yigini ortaya ¢ikiyor.

Her yil bu yaklasimlar farklilik arzetmekte, gelismektedir.
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Baktigimiz vakit ilk evvela dillerini degistirdiklerini gormekteyiz.

Simdi ikinci 6gretmen tipi yani benim olacagim olmak istedigim o6gretmen

tipini anlatmak istiyorum.
Universite, insamn kendini gelistirmesi gibi ozelliklere ya da gereklere sahip.

Bu ¢alismalarimi bir Tiirk¢e 6gretmeni olarak yapmak elbette bana mutluluk

verecektir giiphesiz.

Bir saat bir yolculuktan sonra geldiginiz Abanoz yaylasinda karin nasil da

ahenkli yagdigina sahit olursunuz.
5.7.5 Aykir: (Yanhs) Kelime Kullanimi

Bir nesnenin zihindeki soyut ve genel tasarimina kavram denilmektedir. Dil
yanlishiklarinin biiyilkk ¢ogunlugu kavramlarin dogru olarak bilinmemesinden
kaynaklanir. Cilinkii sozlii ve yazili anlatimda kelimeler ya anlami disinda ya da
yanlis anlamda kullanilabilmektedir. Hatta ayni anlama geldigi zannedilen bazi

kelimeler, bazen ¢ok ince anlam ve kullanim farkliliklariyla birbirinden ayrilir.

S6z gelisi; “bas-kafa-kelle” kelimeleri ayni anlamda goriinlir ama ciimle
kurulusunda ayni yerlerde kullanilmaz. Bu tiir hatalar yapmamak icin kelimelerin
hangi kavram icin kullanilmasi gerektiginin iyi bilinmesi gerekir. Bunun i¢in de

zengin bir kelime hazinesi ve anlam bilgisine sahip olmak gerekmektedir.

Kelimelerin anlam farkliliklarini ve kullanildig1 yerdeki anlam niianslarini iyi

bilmemekten kaynaklanan yanlis kullanimlar, ciimlenin anlamini da etkilemektedir.

Asagida aykirt kelime kullanimindan kaynaklanan hatali ciimlelere ornekler

verilmistir:
Herkezin tek basina oturdugu siniflar olacagin diigiinmiigtiim.

Kampiisii birak; okuyacak binamuiz yoktu.



274

Toplum, ayni toprak pargast iizerinde bir arada yasayan ve temel ¢ikarlarini

saglamak icin isbirligi yapan insanlarin tiimii seklinde tanimlanir.
Tamdik resimler arasinda gozlerim birinde takild:.
Tiirk milletinin bir toplum halinde yasamasi Tiirkge diline baghdir.
Bu yiizden dil ile kiiltiir birbirinden kopmayan kavramlardir.
Dil, bir milletin insanlart arasinda anlasma saglar.
Verimsiz bireyler béylece olusur.

Bu bozulmanin, yozlasmanin kok nedeni egitimdeki bozulmalar midir acaba

().
Insanlarimizin artik baktigi tek sey maddiyattir.
Egitim ise bu igin ninengs noktasint olusturuyor.

Oyle ki tarihimize doniip bakinca bile bir ¢ok hiikiimdarin, devlet adaminin

tehlikeye diisen milli birligi toplarken hep bu aragtan faydalandigini gériiyoruz.

Kendilerini dogru bir sekilde ifade etmeleri saglamirsa daha kolay iletisim

kuran bireyler haline gelirler ve iletisimsizlik sorunu da boylece en aza indirgenir.
Osrencilerin hemen hemen biitiin sorumlulugu Tiirkce gretmenine atilir.

Iyi bir Tiirkce 6gretmeni deyince dilinin biitiin ozelliklerini taniyan Tiirkge

diline deger veren onu hak ettigi yere getirmeye ¢alisan kisi diyebiliriz.
Ve alinan verim hakkindaki diigiincelerine ses olmaya ¢alistim.

Bu konular icerisinde en onemli olanimin “dil” oldugunu diisiindiigiim igin

“milli kiiltiir ve dil” iliskisini ele alan bir yazi olusturmayi uygun gérdiim.
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Amerika’da baglyyor ve Japonya’da sonlaniyor.

Giinliik hayatta ve hayatin her asamasinda dili etkili ve giizel kullanmak

bireylere sorunsuz ve yanls anlagilmalarin olmadig: bir olanak saglar.

Tiirkiye Cumhuriyeti, Atatiirk onderliginde birka¢ inkilapla birka¢ reformla

¢cokiisten donmiistiir.
Bu da okuyucuyu meraka getirmektedir.

Cocuklarin biraz énce saydigimiz ¢okiintiiye medar olacak seyleri ne kadar

isleyecegi ya da pek isleyemeyecegi malumumuz.

Belki bir ask, belki bir sevgi, belki bir hoglanti, belki bir 6rnek, belki de bir

yasamdir.

Toplumun bireyleri, o topluma ait yonergeleri tam anlamiyla kavrayip,

hayata gecirdiklerinde o toplumda ¢okiis onlenecektir.
Insana insan rengini veren degerler son hiziyla yok olmaktadir.
Bu dénemde hocalarimizin bazi sozlerini kendimize ornek sectik.

Ogretmen; topluma érnek olan, 6grencilerini bilim ve kiiltiir alaninda en iist
diizeye tasiyabilen ve gelecek nesillerin olusumunda en fazla role sahip olan bir

tistiin insandir.

Zaten gazete yazilarina, tv kanallarina baktigimizda hem yabanci manget

veya kelimeleri goreceksiniz.
Dehd denilecek kadar zeki olan bagrol oyuncusuna hayran kaldim.
Maddi- manevi doygunluga ulasmus nesiller yetistiriliyordur.

Kiiltiir unsurlarummin en onemlisi olan dil, bir milleti yiizyillar boyunca ayakta

tutabilecek kadar hayati bir yere sahiptir.
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Bugiin diigiindiigiimde bu filmin iizerimde yarattig1 etkinin sebebini tam

olarak anlayamiyorum.

Grintimiizdeki ask anlayisi ve Leyld ve Mecnun’un ask anlayisi arasinda

karsilagtirma firsatt buldum.

Anadilini ¢ok iyi bir sekilde telaffuz eder ve insanlarla iletisimi ¢ok saglikl
bir sekilde yapar.

Biitiin, bu yukarida ifade ettiklerimiz, bir ogretmenin igeriginde bulunan

vasiflardandir.

Bu ve buna benzer konular ilgimi uyandirmigti.

Bu soze inanma payim gecen sene daha da artti.

Iste Tiirk insamnin kanayan yarasi. Kopuk tutacagada benzemiyor.
Yasama eylemine basliyor.

Ya fakiiltedeki dersleri takip etmeyip okulu zor zar bitirmistir.

Her 6grenci tiimiine hitap edebilmelidir.

Son yilarda Tiirk sinemasinin yaratagi en miikemmel film bence.

“Icinde bulundugunuz ¢evreyi tasvir ediniz.” Yerine “Hayalinizdeki yasam

alaminizi tasvirleyiniz” sorusu sorulur.
Dil, milletin kiiltiiriinii bize anlatir.

Benim filmden asil etki aldigim nokta, bu bes hikayenin degisik hikayelerle

stislenmis olmastydi.

Yazar, sair olusturmak belki her ogretmene nasip olmayacak bir onur.
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Egitim sisteminin nereye siiriiklendigi agina.

Kiiltiir, bir milleti diger milletlerden ayiwran, milleti kendine has yapan

degerler biitiiniidiir.

Yine dilimizde yer alan cirit, giires gibi spor adlart bizim sporla olan

iligkimizi géstermesi bakimindan onemlidir.

Insanlik onuru tasiyanlar iilkeleri icin miicadele tasirken bu onurdan yoksun

olanlar bir kalemde silmisler iilkelerini ve ozgiirliiklerini.

Insanlarin beyinleri yikanmakta ve yabanci kiiltiirlerin aktarimi ve kabul

edilimi soz konusu olmaktadir.
Filmler, hepimizin hayatinda biiyiik bir yeri olan bir olgu durumundadir.
5.7.6 Sira Yanhshg

Baz1 kaynaklarda “takdim- tehir hatas1” olarak isimlendirilen sira yanlishigi,
bir climle igerisinde veya kelime grubunda dnce gelmesi gereken unsurlarin sonra,
sonra gelmesi gerekenlerin Once kullanilmasiyla olusan ve orneklerine sikga

rastlanan bir anlatim bozuklugudur (Ozbay, 2000: 148).

Diizgiin bir ciimlede kelimelerin ve diger unsurlarin belli bir diizen iginde

siralanmasi ihmal edilmemesi gereken 6nemli bir kuraldir.

Yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin yazili anlatim metinlerinde bu tiir anlatim bozukluklarinin sebep oldugu
hatali climlelerin de kullanildig: tespit edilmistir. Asagida bu tiir climlelere drnekler

verilmistir.
Toplumsal ¢okiistimiiziin en onemli nedenidir bence ekonomi

Itiraf ediyorum, kesinlikle égretmen olmayr hak etmiyorum.
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Toplum kavramini, “sosyolojik baglarla birbirine siki siki baglanmuis

aralarinda iy boliimii olan insan toplulugu” olarak kisaca tanimlayabiliriz.

Kiiltiirel, sanatsal, teknolojik gelismeleri takip eden, kendini yetistirebilen

ogretmen ancak bizi daha ileriye gotiirebilir.
Bir milleti eger somiirge altina almak istiyorsan ise dilden baslarsin.

Ben caddelerde dolasirken bir Tiirk kimligi yansitan geng¢ géremez hale

geldim.
Tiirkge 6gretmenligi denildigi zaman ilk akla gelen Tiirkiye ve Tiirk milletidir.
Tek islamin bu sarti degil mesele.
Bir ol¢iide karar okuyucuya birakilmus.
Dil kiiltiiriin bir aynast ve kiiltiirii yansitan bir canli varliktir.

Tiirkge 6gretimi boliimlerinde de edebiyat derslerinin yogunlukta olmasi géze

carpar bir yanls uygulamadir.

Bu kitap Tebessiim ile Seref ¢atismasindan ¢ok ¢atismadan dogan bir gizli
itiraf edilmemis aski dile getirir.

Bir ogretmenin Tiirkge hayat tarzi olmalidir.
Zehra Hanim her zaman oldugu gibi hizli hizli oniindekileri yiyor.

Tiirk milleti ge¢miste yogun olarak tarimla ugrasmig, gecimini bu yolla

saglamis ve bundan dolayt dile bir¢ok tarimla ilgili sozciik girmistir.

Biz insanlar ¢ok aceleci oldugumuz igin, hemen yaptigimiz isin basarili bir

sekilde sonuglanmasint istiyoruz.
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Ben heniiz ortaokul siralarindayken her zaman beni en ¢ok etkileyen Tiirkce

ogretmenlerim olmugtur.

Kendine giivenen, rahat¢a istediklerini soyleyebilen nesiller boyle

yetigecektir.

Universitede en iyi ogrendigim sey bu oldu: ‘“Ogrenciye not kaygisi

yvasatmamak.”
Ayrica ideal 6gretmen ideal insan kavramini da bence beraberinde getiriyor.

Ctinkii, sevmedigi ve ilgisini ¢cekmedigi bir alana yonelirse bir kisi hayatta her zaman

basarisiz olur.
Ama malesef beni duymuyorlar yapimcilar.
Gegenlerde yine bir film seyrettim “Akil Oyunlart” adinda.
Oysa ¢ok yararli programlar da var televizyonda izlenecek.
Cevresinde daha iyi iletisim kuran bireyler yetismis olacak béylece.

Oncelikle iyi bir Tiirkce ogretmeni dilini dogru bir sekilde; anlatim

bozukluklarindan arinmis bir sekilde kullanmalidir.
“Ben” derdim. Boyle olmamalrydim.
O zaman diger secenek geriye kaliyor.
Giizel giinlerde yasadim bu dort yil boyunca kotii anlar da yagadim.
5.7.7 Tekrar Sikhg:

Kelime tekrari, anlatim yetersizliginin Onemli bir gostergesidir. Ayni
kelimenin bir climlede gereksiz yere bir ahenk yaratmayacak bigimde

tekrarlanmasindan olusan tekrar siklig1 da fesahat yoniinden bir kusurdur (Bilgegil,
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1980: 27, Ercilasun, 1990: 195). Yazili ve sozlii anlatimlarinda bu tiir yanligliklar
yapanlarin kelime dagarciklarinin siirli oldugu sonucuna hiikmedilmektedir. Tekrar
sikligindan kurtulmanin yolu, daha fazla okuyarak aktif ve pasif kelime dagarcigim

zenginlestirmektir.

Yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Tiirkce 6gretmeni
adaylarmin yazili anlatim metinlerinde tekrar sikligindan kaynaklanan hatal
climlelerin bir hayli fazla oldugu tespit edilmistir. Asagida bu tiir hatali ciimlelere

ornekler verilmistir.

Tiirk dilini sadelestirme konusunda, yabanci kelime kullanimimin en alt

seviyelere diistiriilmesi konusunda ¢alismalar yapmalidir.

Peki o giin ¢ok hasta isem ve sinava ¢ok kétii bir durumda girdiysem, sorulart
anlamakta bile giicliik ¢ektiysem, sorularin bir ¢cogunu yanlis cevapladiysam simdi

ben ogretmen olamaz myyim?

Ben de bir ogretmen adayt olarak her zaman gorevinin bilincinde olarak

isimi dogru sekilde yapmaya ¢alisacagim.

Milli kiiltiiv, adi iizerinde tek bir millete ait olan, ulusal, belli bir toprak

tizerinde yasayan, belli bir millete ait olan kiiltiir.

Osretmenler, kendilerindeki bilgi birikimini toplumun gelecegi icin,

insanligin gelecegi icin ogrencileriyle paylasanlardir.

Bunun sonucunda toplumda ¢oziilmeler meydana geldi, halkin arasinda bile

anlasmazliklar meydana geldi.

Dil ogretimini saglayan, ogrencilere bu beceriyi kazandirip gelistirmesini

saglayan ise Tiirkce ogretmenleridir.

Bizler yani ogretmenler tanimda da bahsettigim gibi bir miihendisin yaptigi
isi yapiyoruz. Miihendisler binalara sekil verirken bizler yani égretmenler en kutsal

varliga yani insanogluna sekil veriyoruz.
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Onun igin Tiirkce ogretmenligi ¢ok biiyiik éneme sahiptir ve ¢ok biiyiik bir

onem tagir.
Calismak bir haykiristir; bedeni islemektir ¢alismak.

Asil adimin daha sonraki nesillere adimin aktariimasi icin, adinin sonsuza dek

anilmast igin burada canla basla miicadele etmektedir.

Kendilerine ornek olarak sectikleri ogretici gibi hal ve hareketlerini

diizenlemekte onlar gibi olmaya ¢alismaktadur.

Dordiincii sinifta staja giderken beynimdeki ogretmenlik oturdugundan dolayt
ve bir seylerin farkina vardigimdan dolayt ikinci siniftan farkl bir staj gegirecegimi

diistintiyordum.

Kitaplar, her yil basilsa bile birbirinin aymni tekrarlayan kitaplar

basilmaktadir.
Sinema her yerde vakit gecirmek icin eglenmek icin gidilen bir yerdir.

Modernlesme adi altinda, batililasma adr altinda hem kiiltiiriimiizii hem de

Tiirkcemizi bozarak kendimizi avutur olduk.

Oliiler, ondan yardim isterler ama korktugu i¢in ve nasil yardim

edebilecegini bilmedigi igin yardim ¢agrilarina cevap veremez.

Asil olaylart ¢ikaranlarin olaylar icine girmedigini anladim. Universitede
hocalarmmin olaylar iginde bulundugunu anladim. Yapilan is¢i grevlerinin ne

maksatla yapildigini anladim.

Kitaptaki kahramanlarin gergek hayata ait olmas: kitaptaki akiciligi bir kat

daha artirmistir.

Bunun en agtk 6rnegini Sovyet Sosyalist Cumhuriyeti 'nde agik¢a gordiik.
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Biitiin bu birikimlerini ve ogrendiklerini 6grencilerine aktarmali ve onlari

yonlendirmeli ve okumaya tesvik etmelidir.
Tiyatro gibi, resim sergileri gibi sanatsal aktivitelere katiimalidir.
Bundan ii¢ sene oncesine kadar evilerimize kadar girmesine neden oldu.
Simdi sol yaninda soluna agir gelen bir yiik var.

O donemde gerekli goriilen batililasma hareketi suursuzca yayginlastirilmis

ve sadece eglence ve ahlak kavramlarimizi degistirmekten ibaret kalmigtir.

Kitap, Ispanyollarin yaptigi halka yaptigi asagilayict davranislar: anlatarak

devam eder.

Dil, kiiltiiviin tasyicisidwr. Kiiltiir ve dil de bir milletin tarihi ile ilgili
yvakindan ilgilidir.

Farkli olma gayreti i¢inde olan ogrenciler giizelim dilimizi mahvederken, bir
tiirlii gramer hususunda anlasma birligi saglayamayan dilcilerimiz de dilimizi bir

tiirlii diizliige ¢ikaramamuslardir.

Bir Tiirk¢e ogretmeni, nazik, kilik kiyafetine dikkat eden, nezaket sahibi bir

insan olmasi gerekir.
Okula tas duvardan ote bir duygusal bir yon katmalidir.
Bunun en agik ornegini Sovyet Sosyalist Cumhuriyeti’nde agtk¢a gordiik.
Bu zor kogullara dikkat ¢cekerken hepimizin bildigi masallarla dikkat ¢ekmis.

Bu konuyu da kitabina konu alan kisiye tesekkiir ediyorum.
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5.7.8 Oge Eksikligi

Duygular, diisiinceler, olaylar ve durumlar ciimle veya ciimlelerden meydana

gelen dil birlikleri ile kargilanir. Climlede yargi bildiren temel 6ge, yiiklemdir.

Ciimlenin yapisinda bir yiiklem ile yiiklemin anlamini ¢esitli bakimlardan
tamamlayan “Ozne, nesne, yer tamlayicisi, zarf’ adi verilen baska ogeler de
bulunabilir. Yiiklemi destekleyen bu ogelerin varligi, sayisi ve yeri, yliklemin
anlamina, soy ve catt bakimindan niteligine ve ihtiyacina gore degisir (Karahan,
2004: 9-11). Gerektigi halde kullanilmayan bu 6geler climlenin anlaminda eksiklik

olusturmaktadir.

Asagida Tirkce Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim metinlerinde tespit

edilen 6gesi eksik ciimlelere 6rnekler verilmistir.
5.7.8.1 Yiiklem Eksikligi

Filmi begendim c¢iinkii Hag¢li seferlerinin haksizligini gosteren ilk yiiksek
biit¢eli Holywood yapima.

Doktor: - Karmmizin hastaligi ¢ok ilerlemis. Son giinlerinde onu mutlu edin.
Ertesi giin sabah. Apar topar hazirlanmaya basladi.

Hemen aklima kendi annem geldi ve ona i¢cimden acaba annem benim igin

bunca eziyete ve hasrete dayanabilir miydi?

Ilk olarak insanlarin ideallerinin olmasi ve bu ideallere ulasmak icin elinden

geleni yapmast.
Bu programlarin ardindan aym ekranda LUTFEN yazili bir pankart.

Bir tarafta ozgiirliik icin her seyi goze almis bir insan ve yandislart diger

tarafta sadece kendi menfaatlerini diisiinen, ¢ikarci, ikiyiizlii ve gambaz insanlar.
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Ya bu inanca inanmayanlar onlar.
5.7.8.2. Ozne Eksikligi

Yunanlilar burada Truvalilarin kalelerini asamamakdadir. Cok giiclii surlara

sahiptirler.

Ogretmenlik de bu degil midir? Ne sartlarda olursa olsun, nerede olursa
olsun 1iilkeye, insanliga hizmet i¢in hicbir ayrim yapmaksizin elinden geleni

yapmaktir.

Tiim dinlerin ortaya ¢iktigi kutsal yer Kudiis’iin tiim giizelligi ile anlatildigi
bir film.

Ayrica siir ve diiz yazi yazmaya ozendirilmelidir. Bu konu iizerinde

durmalidir.
Hem psikolojik hem sosyal yonden okunmasi gereken giizel eserlerden biri.
Bence her bireyin kesinlikle okumasi gereken bir kitap.
Kadin ve katili hastahaneye gotiiriirler ve yogun bakima alinir.

Milleti millet yapan, tarihini milli ge¢misini yeni nesillere aktaran en

vazgegilmez kaynaktir.
Buralara iste bu kitaptan geldik. Baska tiirlii bakmama sebep oldu.

Isin magazin tarafim bir tarafa birakirsak biitiin bu sorunlarin tek ¢oziimiidiir

ashinda.

Ozellikle efsaneler yani olaganiistii olaylar isin icine girdigi zaman daha da

giizel oluyor.

Bu kitabi birka¢ kez okumama ragmen bugiin bile hala okumak istedigim bir

kitaptir.
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5.7.8.3 Nesne Eksikligi

Ogretmen ¢ok édev veriyor ve sik sik gosteren dgrencilere de kiziyordu.
Adamin herseyi var ama bu sefer de rahatlik tepiyor.

Hedefimiz ugruna ¢aligsmali, elde etmek i¢in ugrasmaliyiz.

Iste bu yiizden basarmak istiyorsak isi ehil kisilere vermeliyiz.
Gergekten beni ¢ok etkiledi ve okumaya karar verdim.

Yine vicdan muhasebesi ve kadimin evinde gordiigii fotograflar adami

soylemeye yonlendiriyor.

Tarihte milli birligine sahip ¢ikan devletlerin torunlari, bir pagcavra gibi bir

kenara atmamali, ona simsiki sarilmali zirveye tasimalidir.
Arkadaslarimin bana anlattiklarindan daha tistiin buldum.

Boylelikle zincirin halkalart birbirine siki sikiya baglanir ve hi¢ kimsenin

glicii koparmaya yetmez.
Siniftaki tiim ogrencilere ogretme gayesinde olmalidir.

Bence bu tehlikenin herkes farkina varmali ve onlemek icin bir seyler

yapmaluyiz.
Fidan bir anne sevkati ile kucagina aldi ve Can’in yanaklarini épiiyordu.

Bir sinav sonucu yanhslikla bu boliime diisen ve okumak mecburiyeti

olanlarin verimli bir 6gretmen olamayacagini diistintiyorum.

Oncelikle Tiirkce ogretmenin vatanini, milletini, dilini sevmesi ve 6grencilere

de sevdirmeye ¢alismasi gerekir.
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Bence bu tehlikenin herkes farkina varmali ve onlemek icin bir seyler

yapmaliyiz.
5.7.8.4 Tamlayan / Tamlanan Eksikligi

Bu béliimde tamlayan veya tamlanan dgelerinin olmamasindan kaynaklanan

eksik ciimleler ele alinmustir.

Osrencilerin defterlerine baktim, bir yigin gereksiz 6dev verdigini gordiim.

Ogrencilere sordugumda dilbilgisine zaten hi¢ vakit ayirmadigini 6grendim.
Evet; dilini sevmelidir Tiirkce ogretmeni, énemini de bilmeli.

Devlete ve millete yararli bir fert olmalarini saglamak 6gretmenin en biiyiik

gorevidir.

Annesi, bunun biitiin kuglarda goriilebilen bir hastalik oldugunu, iyilesecegini

soylese de iiziilmeye devam ediyordu.

Okula ilk geldigi giinde hissettigi duyguyu anlatmasi, hayatindaki anlamini

ifade etmesi zordu.
Kitapcidayken ismi ilgimi ¢cekti.
Sizlere simdi belli bash sebeplerini siralayabilirim.

Milli kiiltiiv, bir milleti diger milletlerden ayiran, meydana getirdikleri

birikimlerdir.

Osrencilerin cesitli zeka alanlarina hizmet etmeli. Birisi ¢ok konusurken

birisi ders boyunca susmamalidir.
Bu yiizden fazla uzatmadan benim i¢in en onemli sahnesini anlatiyor.

Tiirlii etkinliklerle kelime dagarcigi zenginlestirilmelidir.
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Ogretmen  odiiller  ve pekistirecler  kullanarak — Ogrenme  seviyesini

yiikseltmelidir.

Ayni zamanda Rasim OZTEKIN’i de ¢ok beSendim. Ama benim icin ayri bir

onemi var.

Filmde Sean Penn oynuyordu yonetmeni de daha once filimlerini seyrettigim

swra dis1 bir yonetmendi.
Buna gére daha ¢ok ¢alisma istegi olacaktir.

Ogretmen derse ge¢meden once siralarin arasinda gezip sorularimin olup

olmadigini soruyor.
En basta farkl bir senaryosu vardi.
Eserin dili biraz agiwr. Fakat her bir ciimlesi derin anlamlar icermekte.
Ikili déviis sahneleri ve savas sahneleri etkileyiciydi.
Film 19. yiizyilda ge¢mekte.

Ozellikle sessiz karaktere sahip Omer ve kimsesizlere olan ilgisi, ilgimi

cezbetmisti.
5.7.8.5 Dolayh Tiimle¢ Eksikligi

Truva filmi gercegine uygun olarak c¢ekilmeye calisilmis ama yasanan

olaganiistii olaylardan bahsedilmemis.

Osretmen egitim bilimlerinin 6geleri olan pekistirec, doniit, degerlendirme,

ipucu gibi kavramlart uygulamaya koyabilmelidir.
Osretmen dili ¢cok iyi kullanmali ve kullandirtmalidir.

Sevmeden, hi¢ bir isi basaramayiz, verimli olamayiz.
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Ogrencilerin yaptig1 ifade hatalarini Gninda diizeltmeli, sinifta ve toplumda

ne sekilde davraniglar géstermesi gerektigini miimkiin oldugunca hatirlatmalidir.
Her denemesinde basarisiz olur; ancak asla yilmaz.
Yaralanmasina, éliimle karsi karstya gelmesine ragmen vazge¢mez.
Bitmek tiikenmek bilmeyen bir eforla ulagsmaya odaklanirsiniz.
Bir giin daha bitti. Ya da yerini teslim etti.

Milli kiiltiiriimiizii koruyalim, sahip c¢ikalim ki, dilimiz varligini devam

ettirsin.
Buralara iste bu kitaptan geldik. Baska tiirlii bakmama sebep oldu.
Dede Korkut kitabini okumadan énce bu soz biraz abartili gelmisti.
Tutunacak dali olmayan kadin adama baglaniyor adamda astk oluyor.

Bir ulusun geleceginin teminati olan d&gretmen, kendisine emanet edilen

ogrenciyi hazirlar.

Telefondaki kisi, Antalya agiklarinda bir batik tespit ettiklerini ve el

degmemis oldugundan bahsediyordu.
Ogrenci 6gretmenini sevdigi zaman dersi de sever ve calisir.
Osrenci sevildigi zaman sever, deger verir ve ¢abalar.
O, derslerde iyi insan olmanin ozelliklerini anlatirdi.

Yazar Kirimli  ve Kwim  insanlarimin  ge¢miste  yasadiklarindan

bahsetmektedir.

Ogretmen sinifta 6nyargili davranmamalidir.
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Hatta minareye bir Tiirk bayrag: asildi diye Bulgar askerlerinin Tiirklere

yvaptiklari iskencelerden; siirgiinlerden ve éliimlerden de bahsedilmis.
Dili tipki kendi dogurmug ve beslemiscesine (ona) itinali davranir.

Boylelikle ogrencilerini daha iyi anlayacak ve (o0grencilerine) daha yararl

olacaktir.
5.7.8.6 Zarf Tiimleci Eksikligi

Asagidaki climleler tek bir ciimle seklinde degerlendirildiginde bunlarin
yapisinda zarfin yer almasi gerektigi sdylenebilir. Ancak ciimleler belli bir paragraf

biitiinliiglinde ele alindiginda bu gibi eksikliklerin pek de dnemli olmadig ifade

edilebilir.

Dinleme, izleme, okuma etkinliklerine ¢ok¢ca yer vermelidir. Ozellikle

ogrencilere soz hakki vermelidir.

Egitim bilimlerinin 6geleri olan pekistirec, doniit, degerlendirme, ipucu gibi

kavramlart uygulamaya koyabilmelidir.
Tiirkiye disinda yasayan Tiirklerle ilgili bilgiler vermelidir.
Ortak bir dilin konusuldugu tilkeleri tanitmalidir.
Ctinkii dil, tarih, kiiltiir vs. tiim bu unsurlarin birinin eksikligi digerini etkiler.
5.7.9 Uyumsuzluklar

Tiirkgede hem kelime gruplarinda hem de ciimlelerin 6geleri arasinda belli
bir uyum vardir. Bilhassa ciimlenin fiili ile ciimlenin veya kelime gruplarinin diger
unsurlar1 arasinda bu uyumun kurulamamasindan kaynaklanan bazi uyumsuzluklara

sik sik rastlanmaktadir.
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Yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin yazili anlatim metinlerinde de bu tir uyumsuzluklarin bulundugu

climlelere rastlanmistir. Asagida bu tiir climlelere 6rnekler verilmistir.
5.7.9.1 Ozne - Yiiklem Uyumsuzlugu
Bitanem’i en son 2004 kisinda gordii.

Idealimdeki ogretmen, miikemmel, meslegin hakkini veren bir Ogretmen

olmaknir.

Ogretmen olabilmek disardan gériildiigii gibi kolay degildir. Hatta en zor

meslektir bence.

Bizler ve tiim toplumlar dillerine gereken dnemi verir, onu yabanci dillerin
kelimelerinden arindirirsa hem kendi benliklerini, hemde kendi kiiltiirlerini o kadar

saglama almis olurlar.

Fakat genel itibariyle bu toplumlara baktigimizda hi¢birisi tam olarak bir

miikemmeliyete ulagamamuslardr.

Clinkii bir¢ok Tiirk¢e ogretmeni baktigimizda dil kullaniminda olsun Tiirkge

kurallarinda olsun bir¢ok hata yapmaktadirlar.
Hasili giizel bir film seyretmek isteyenlere tavsiyem bu filmi izlesinler.
Herkes izliyor, yardim etmek icin ¢aba gostermiyordu.

Bir insan sizofreni gibi bir hastaliktan kurtulup bunu asmanmn kolayligin

biliyorsa hayatta basaramayacagimiz sey yoktur.
Ogretmenlik branslarindan en énemlilerinden bir tanesi Tiirkce dgretmenidir.

Tiirkce ogretmenleri, toplumsal ¢evrede, okullarda en ¢ok ihtiya¢ duyulan

ogretmendir.
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Daha sonra vatandas da bunlarin kullandigi sozciikleri kullanmaya

baslamislardr.

Ne zaman bir toplum kendi gibi hareket etmeyi birakip, baska milletleri 6rnek

alirsa, o zaman tarih sahnesinden silinmiglerdir.

Yetistirecegimiz her birey bu toplumun bir ferdidir ve iilkemizi ileriye

gotiirecek olan kisilerdir.

Bir iilkenin ¢ocuklari tam bir seyler ogrenmeye acik olduklar: zamanda ve
yetiskinlik donemindeki kisiliginin atildigi donemde onlari egitmek biiyiik bir

sorumluluk ve onem ister.
Onlara nasil sekil verirsek oyle yetisecek.
Her toplum edebiyati ile kendi benliklerini, kiiltiirlerini yansitirlar.

Ogretmen, hayatimiza yon vermede yardimci olan anne babadan sonra

kendimize en yakin hissettigimiz kisiler.
Pek ¢ok insan evlilikten korktugu icin evlilige yanasmazlar.

Islam icin son nefesine kadar savasmis, bircok Allah sevdalsindan

birkaclaridir.
Bunun farkinda olmayan cahil halk bu duruma hazirlanmaktadiriar.
Ailem beni burada rahat ettirebilmek i¢in elinden ne geldiyse yaptilar.

Swrp askeri, eline aldigi balyoz ve daha bilmedigim bir siirii aletle zavalli

insanlara olmadik iskenceler yaptilar, kafalarina balyoz vurarak éldiirdiiler.
Kimisi eski kiiltiirii ve kimisi de yeni kiiltiirii savundular.

(Coziim onerisine gelince bunu toplum olarak degil herkes fert olarak kendine

cekidiizen vermesiyle saglayabiliriz.
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5.7.9.2 Hal Ekleriyle Tlgili Uyumsuzluklar

Bu uyumsuzluk hal eki almis isimle bu ismin baglandigi ¢ekimli fiil veya

fiiller arasinda goriilmektedir.
Bu yazida biraz kendimi 6rnekleyerek devam edecegim
Cocuklarini, kadinlarint dokunmama karsiliginda tiim altinlarini verdiler.
Crowe 'nin sayesinde onlart yardim etmeyi ve onlarla yasamayi 6greniyorum.

Bu filme bir ogretmen olarak ancak lise 2. ve 3. sinif ogrencilerine tavsiye

edebilirim.
Kitap okuyucuyu kendisini oyle bagliyor ki,
Bir egitim diizeni ve faaliyeti uygulamak istiyorum ogrencilerimi.

Kig gelip de buzlar eriyince, samuraylar, hem yiizbasini teslim etmek hem de

imparator ile goriismek iizere, sehre indiler.
Kiilge gibi viicudu, bankin tizerinden hareketsiz bir tas yigini gibi soguktu.

Osrenciler yaparak ve yasayarak dil becerilerine kolay bir sekilde kazanmus

olur.
Bir yandan-da insant huzur veren bir sarkiyt mirildaniyorlard..

Fidan annesinin “Kizim uyanda bana yardim etmeye gel, ise ge¢ kalyyorum”
diye bagirdigint duyunca istemeyerek de olsa pencereye kapatti, yavas adimlarla

mutfaga yoneldi.

Ogretmen adindan da anlyyacagimiz gibi bizi 6greten, egiten, bize dogru yolu

gostermeye ¢alisan insan.
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Delikanlilarimizin  kendi ayaklar: iizerinde durmalarinda yardim edecek

ogretmene ne kadar ihtiyacimiz var degil mi?

Sinif icersinde girdiginde her seyi o kapidan giriste birakabilen biri

olmalidir.
Osrencilerini dersini sevdirebilmeli.
Osrendikleri sadece ogrencilerine degil topluma da aktarabilmelidir.

Toplumsal ¢okiis maddi ve manevi sebepler kaynaklanabilecek olan ahldaki

¢Okiistin sonuclarindan birisidir.

Fidan, annesi ¢ok iyi anlyordu, annesi ile fazla konusmuyorlardi ve ona

kizmiyordu.
Fakat, siyahi arkadasi savas oliir.
Bu isten kazandigi paralarla da iinlii bilgisayar sirketi Apple ortak olur.
Ortak degerleri yitiren millet dagilir.
Cok sikict oldugu emindim adeta.
Orada bir siire yasama mahkum oldu.
Ogretmen konu parcadan hareketle kavratmalidir.
Karsi tarafada ayni tesiri yaptigi diistintir.
Ama itilkemizde insanlarin bu benimsemek konusunda hi¢bir sugu yoktur.
Samanyolu kiiciik yildizin kayboldugu yiizlerce yil sonra anlayabildi.

Sa¢ma sebepler dolayr ogrencileri doviiyordu.
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Bu kutsalliginin sebebi bir nesli yetistirmesi, onlart olabilecekleri en iyi

durumu gostermesidir.

Hafzalamiz teknoloji algilamazken, insanligin ne kadar ilerledigi ile

oviniiyoruz.

Bu burada oldugum 4 sene boyunca gerek iiniversitede gerekse gittigimiz

okullarda ¢ogu kez rastladim.
Asiye ise Musab 1 gozii gibi bakiyor, kolluyor, kiskaniyordu.
Herkes séylenmesi gereken sozii “evet”i séyliiyorum.

Toplumsal ¢okiis insanlarin  ferdi yiikiimliiliiklerini yerine getirmeleri,
bireylerin ozgiin diistince saygr duymalart ve ahlaki yonergelerin korunmasiyla

onlenebilir.

Ogrencilerin yasini, seviyesi, ilgi ve becerilerini géz oniinde bulundurmak

verimli ogrenme- 6gretme ortami olusturacaktir.

Ornegin; derste “fabl” konusu islenecekse gretmen, hayvanlarin ilging

ozellikleri anlatarak onlar: derse karsi giidiilemelidir.

Ogrencilerini daima sasirtmali, onlarin derse olan ilgisi daima en iist

diizeyde tutabilmelidir.
Kendi kiiltiiriimiizde unsurlar: unutup batiya yonelmigiz.

Ustiine gelen herkes Galatasaray savunmasi rahatlikla gegiyor.
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5.7.9.3 Kelime Gruplariyla flgili Uyumsuzluklar

5.7.9.3.1.Isim Tamlamasiyla flgili Olanlar

Yapilan degerlendirmeler sonucunda Tiirk¢e Ogretmeni adaylarin yazili
anlatim (kompozisyon) metinlerinde isim tamlamasini olusturan ilgi ve iyelik

eklerinin kullanilmamasindan kaynaklanan uyumsuzluklara rastlanmamaistir.
Asagida bu tiir hatali climlelere 6rnekler verilmistir:
Bir milletin kiiltiirii olmasa dil de yasamaz.
Filmin konusu, miizikler beni ¢ok etkiled;.

Boylesine azimli, kararli bir gen¢ ogretmen ve koy kent demeden gorev
gorevdir diyerek, zor sartlar altinda bile 6gretmenlik meslegini yerine getirmesi ¢ok

zor ve giizel bir seydi.
Bu agidan bakildiginda ogretmenler ciddi ¢alismalarda bulunmalar: gerekir.
Bunlar neticesinde Tiirk¢enin bazi sorunlari ¢ogunlukla ortadan kalkar.

Tiirk¢e ogretmeni sahip olmasi gereken bir ozellik ise iletisim yetenegini

fazlaca gelismig olmasidir.

Bu sebeple Tiirk¢e ogretmenin yasayis, giyinis ve diger konularla ilgili ¢ok iyi

bir model olmasi gerekmektedir.

Bunun icin Tiirkce ogretmenin milli degerlerin farkinda olmast ve bunlar

benimsemesi gerekmektedir.
Tiirkce 6gretmenin yeterli oranda genel kiiltiir bilgisi olmalidir.

Dede Korkut kitabi Tiirk gencini derinden etkileyecek ona yol gosterecek,

yvanlis yapmasini engelleyecek bir kitap olduguna inantyorum.
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Ayrica Resat Nuri’'nin romanlara deginmeden de gegemeyecegim.

Son iki yiiz yildwr; Tiirk milleti kendi degerlerini unutarak Avrupa hayranlig

volunu tutmas: diline de 6nem vermesine yol agtt.

Tiirk¢e ogretmenleri bu nedenle diger dgretmenlerden daha farkli olmasi

gerekmektedir.

Yazima M. Kemal Atatiirk’iin ¢ok 6zel ve anlamli bir 6zdeyisle son vermek

istiyorum.
Herkes ben kadar sansli olmasi dilegiyle.

Rusya’nmin Tiirk topluluklarina uyguladigi emperyalist politikalarda gormek

miuimkiindiir.

Hi¢ kimse de kalkip toplum nereye gidiyor neyi takip ediyor, ne okuyor, ne
ciziyor, yaziyor diye sordugu yok.

Her 6grenci farkl kisilik ozelliklerine sahip oldugunu 6gretmen bilmelidir.
Giiniimiiz 6grencilerin en biiyiik sorununun bu oldugu diisiincesindeyim.

Osretmenler sadece ogrencilere degil etrafinda bulunan insanlara, 6gretmen

arkadaslarina dahi 6rnek olmalar: gerekir.
Toplumlar ahlaksal degerleri yok oluyor.
5.7.9.4 Zaman Uyumsuzluklari
Fidan bir anne sevkati ile kucagina aldi ve Can’in yanaklarint optiyordu.

Bildigim tek sey filmler iizerinde elestiriyi iyi yapabilmem ve ayrintilara
dikkat ettigimdir.
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Bugiin diinyamn bircok yerinde Ingilizce konusulur ama Ingiliz kiiltiirii diye

birseyden bahsedemeyiz.

Ogretmenligi sirasinda biiyiik stkintilar cekmis ve sehire esek sirtinda gitmek

zorundaydi.

Bence bir Tiirk¢e ogretmeni dort temel dil becerisini hayatinin her alaninda

kullanabilmeliydi.
5.7.10 Mahalli Soyleyis veya Konusma Dilinin Kullanilmasi

Bir dilin, boélgeden bolgeye hatta sehirden sehire degisiklik gosteren,
konusma ve telaffuz farkliliklarina dayali kiigiik kollarina agiz denir. Istanbul agzi,

Karadeniz agzi, Kuzeybati Anadolu agzi vs.

Bir leh¢e veya sive igerisinde daha kiigiik yerlesim bolgelerinde yazi diline
oranla sdyleyis bakimindan farklilik gbsteren konusma bicimleri olan agizlar, yaz

dilindeki kelimeleri birlestirme egilimi gosterir.

Ortak dilde kullanilmayan pek cok tiiremis ve birlesik kelimeler; birgok
arkaik sekil, agizlarda yasamaktadir. Agizlarda yasayan bu sekillerden bazilarinin
zamanla ortak dile gectigi olur. Ozellikle kentlesme olgusunun yasandigi son
yillarda, agizlara 6zgli birgok ogenin standart dilde kullanilisinin yayginlastigi

goriilmektedir (Ozkan, 2001: 55).

Bu itibarla agizlardan ortak dile katilim hem konusma dilinde hem de yazi
dilinde kendini gostermektedir. Anadolu’nun ¢esitli yorelerinde az ¢ok farkliliklarla
konusulan Tiirkgemizin bu 06zelliklerini Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazih

metinlerinde de gormek mimkiindiir.

Yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Anadolu’nun farklh
bolgelerinden egitim fakiiltelerinin Tiirkge 6gretmenligi boliimiine gelen adaylarin
yazili kompozisyonlarinda da agiz ozelliklerini yansitan kelimelerin kullanildigi

tespit edilmistir. Asagida, bu kelimelerin kullanildig1 climlelere 6rnekler verilmistir.
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Bir sene veriyorlar daha sonra ‘“yok olmadi” deyip hadi bakalim

degistiriyorlar.
Ogrencilerin kafalarimn dagilmasim saglamalidir.
Bunu ben bilemiyecem tabi.
Bangir bangir soylemesi beni sevindiriyordu.

Bu konu bir Tiirk¢e ogretmeni icin kesinlikle es gecilmeyecek ozellikte

olmalidrr.
Bunu unutmamak gerekir dimi.

Giintimiizdeki 6gretmenlige bakicak olursak bence bu sistemin ¢ok da yeterli

oldugunu sanmiyorum.
Neyse bunlarin hepsi olur.
Osrencilerin goziinde hep cok yiice, giptayla bakilan biri olmalidir.

Diinyamizi dogu ve bati adi altinda iki gruba toplasak ve Tiirk¢e kadar, bu iki
kiiltiirden de faydalanmis bir dil ararsak biraz hava aliriz, biraz da zaman

kaybederiz o kadar.

Bana gore ogretmenlik; sinifta siyasete, atip tutmaya, tabiri caizse

sallamamaktir.

Bu filmi seyreden saglam kisiler boyle bir kisi bunca seyi yapip basardiktan
sonra benim gibi her seyiyle saglam bir kisi neden yapmasin diyerek kendi icinde bir

gii¢ hissedip hayata yeniden sarilmasi i¢in gaz veren bir filmdir.
Su atalarin séziine bir kulak verelim hele.

Fazla uzatmayalim anlatmaya ¢alistigim Cesur Yiirek adli bir film.
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Onun anlattiklarint epeyce dinledim.
Bu sozler beni tepetaklak etti.

Bilerek ve bilmeyerek yanls kelam ettik ise biitiin 6gretmenlerimizden oziir

dileriz.
Eee bir sene evde mi oturalim.
Zor gibi goriintiyor belki ama kolay be yoldaslar

Bunun yani sira, aile kurumunun bozulmasi da toplumsal ¢okiigii hizlandirmag

hatta roketlemistir.
Bu macta Umit hakemle dadasmaktan baska bir sey yapmadi
diistindiim ve bunu degerlendirmesini yapacagim bir yazi hazirladim.

E diisiinmek onun adami degildi zaten, olabilirdi ama ... E olmadi mi

olmuyor ki ...
Oo! Miithis bir action film gelmis, manyakmus falan ...
Hangi sartlarda yasadi seklindeki sorular onu diirtiikliiyor adeta.

Metni kendisi okumadan okutuyor ve alelusul anlattirip pat diye metni

anlama sorularina gegecegini séyliiyor.

Tek sorun, yarim donem okulda gaza gelip, stajda hiisrana ugrayacagimi

bilmek.
Kurgu ve senaryo sifir hata ile yapilmistir diyebilirim.
O halde bir Tiirkge 6gretmeninin amaglari baya bir agir.

Bu meslegi birakicam diye bir ciimle kurmak istiyorum.
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Bir de son olarak bu kendini bir halt zanneden ABD ve saz arkadaslarina dur

diyecek birileri olmall

Giizel giysiler giysen nolur giymesen nolur, mal-miilk olsa nolur olmasa

nolur.
Napiyorum ben.

Istanbul yasanmasi en zor il haline geldi... falan filan. Bu tiir haberlerin ardi

arkasi kesilmiyor artik.
Sonra artik kitap mitap okumuyorum, sikiliyorum her seyden dedim.

Artik bende disaridakilerden biri olucam. Sahte giiliiciikler dagitip hayattan
hep ¢almaya ¢alisicam.

Ilerde karsilasicaklart zorluklart anlatarak Tiirkceyi cok giizel bir sekilde

kullanmay1 ogretmelidir.
O giinii umutla bekliyecem.
Ha unutmadan séyliyeyim bu kitap 6z yasam 6ykiisii niteliginde.
Elimden gelen her seyi yapicam.
5.7.11. Bashklar

Yazili bir metinde baslik ¢cok 6nemlidir. Ciinkii her yazi, her metin bashg: ile
adlandirilir. Bir yazidaki baslik, o yazida anlatilmasi diigiiniilen ana fikrin bir nevi
aynasidir. Nasil her canlimin bir adi varsa, her yazinin da bir baghiginin olmasi

gerekir. Basliksiz yazi olmaz (Giilensoy, 1998: 311).

Bir yaziya baglik segmek i¢in de yazinin isledigi konuyu dogru tanimak ve
dogru tahlil etmek gerekmektedir. Baglik, ana fikre ve yazmmin genel gelisimine

uygun olmalidir. Bazen, yazinin i¢inden alinan dikkat ¢ekici bir ciimle de baglik
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olabilir. Fakat climle halindeki basliklar her zaman ilgi ¢cekmez. Bunun i¢in basligin
kisa olmasi tercih edilmelidir. Bazen 6zellikle mizah yazilarinda kusku ve merak

uyandirmak i¢in konuyla ilgisi olmayan basliklar da konabilmektedir.

Yazili bir metnin bagliksiz olmasi o yazinin dikkate alinmamasina da sebep
olmaktadir. Bunun i¢in yazili bir metinde bashigin bulunmamasi en Onemli

eksikliklerden bir olarak kabul edilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazil
anlatim metinlerine baslik koymakta yeterli duyarliligi gostermedigi (I. 6gretinde %
42, 11. 6gretimde % 34 oraninda); hatta bu duyarlilig1 gostererek baslik koyanlarin da
yazilarmin igerikleri ile bagliklar1 arasinda paralelliklerin bulunmadigi, biiytik
harflerle yazilmasi gereken basliklarin bir kisminin kiigiik harflerle yazildigi ve

basliklarin sadece baslik olsun diye konuldugu tespit edilmistir.

Asagida Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim metinlerine koyduklari

basliklardan 6rnekler verilmistir.
Diisiiniilmesi Zor Ama Kararli Ogretmen Aday
Nedir, Bize Bu Hale Getiren Sey?
Var mi Ozgiirliik Gibisi.
Cokmeyig
KROBAL
Dilimiz Ve Ogretmen
Calismaya Ne Gerek
Tiirk¢e Ogretmeni Once Egitimci....

Toplumsal Cokiisii Hazirlayan Nedenler ve Coziim O.
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Meslekler Arasinda Tiirkce Ogretmenligi
Insanlar ve Insanlik Iletisim, Etkilesim v.s.
Okuma Beni!

Kendiyle Barisan Insana

Ideal ogretmen olabilmek icin

Miimkiin

Ornek Uygulama Ogretmenim

Pardon !

Ben, Hayallerim ve Gegek

5.7.12. Muglak ifadeler

Gramer bakimindan 6nemli bir kusuru olmadigi halde, kelime veya kelime
gruplan arasinda anlam ilgisinin kurulamamasi sebebiyle, duygu ve diisiincelerin
yeterince ifade edilemedigi, dolayisiyla bulanik, anlamca kapali, mantik hatalarinin

bulundugu ciimleler bu baslik altinda incelenmistir.

Bir ciimlede yalinlik, duruluk ve aciklik esastir. S6zlii ve yazili anlatimlarda
kurulan ciimlelerin vermek istedigi duygu ve diisiincenin net ve baska hi¢bir anlama
gelmeyecek sekilde aktarilabilmesi gerekmektedir. Bu tiir kusursuz cilimlelerin
kurulabilmesi i¢in siiphesiz iyi bir dil egitimine ihtiya¢ vardir. Gelecegin Tirkce
O0gretmenlerinin de sozlii ve yazili anlatimlarinda bu kusurlardan arinmis ciimleler

kurmasi beklenir.

Fakat yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin yazili anlatim metinlerinde bu kusurlar1 biinyesinde barindiran ciimleleri

kullandiklar tespit edilmistir. Asagida bu ciimlelerden 6rnekler verilmistir.
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Ote yandan “AB” bir taraftan “i¢ sorunlar” bir taraftan sanki el birligi

edilmiscesine bizi ¢okiintiiye ve gerilemeye zorlamaktadir.

Ben dgretmenligi istemeyerek segtim; gerekcem ise toplumla ayni; okulu

bitirip sirtini devlete dayamak.
Baksaniza ABye de giricez, daha dogrusu miizakerelere basladik.

Bu madde gibi nice giizellikler oldugunu kavramamiz, bu giizelliklerden kana

kana faydalananlar olarak bize diisen gorev olsa gerek.

Bir milletin dilinde bulunan unsurlarin en ¢ogu o milletin kiiltiiriine ait

ogeleri yansitir ve baskindir.

Fakat giiniimiizde her alanda oldugu gibi toplum da ciddi bir ¢okiis avresine

girmigstir.

Ciinkii bu film toplumumuzun yapisint ¢ok iyi analiz ederek bu tiplerini

birbirinden basariyla ayiwran bir film.

Bu ve daha anlatamadigim bir¢ok nedenden dolaytr Vizontele bende en ¢ok
yer eden filmlerden bir tanesi. Ayrica konusu ve oyuncular kim olursa olsun, Tiirk

sinemasit harcanan her emek, dokiilen her ter bence izlenmeye deger.

Boylesine sentez ve boylesine ozgiinliigiinii korumus bir dilin egitimcileri de

bir o kadar sentez ve bir o kadar 6zgiin olmalidir.

Bati modeli tiyatronun Tiirkiye'ye gelmesi sonucunda g¢erceve sahneli yeni

tivatro yapilart kurulmus, kurumsallagma yoniinde onemli bir adim atilmigtir.

Agabeyim kendisine ¢ok ¢ektirmis, benim de adim ve soyadimi ogrenince o
hocamin tiiyleri diken diken olmus, disleri gicirdamaya baslamis, bana karsi bir

kinle dolu olarak koptirmesiyle son bulmustur.
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Lakin kendimde oldugunu bildigim hususiyetlerin, birikimlerin ve en onemlisi
bilgive ve ogrenmeye olan aghgimin dolayisiyla yeterliliklerimi artirabilme

ozelliklerime giiveniyorum.
Annemlere Serkan in yanina gittigimi yazip bir not biraktim.

Dogru ogreticilik, ogretmenlik tek esas “goniilliiliik” insanm sevmek, bilgiyi

sevmek, 6gretmeyi sevmek, sart bu iste.

Egitim; ahlakl diiriist, kendine giivenen, gii¢lii, bagarili, topluma saygili ve

faydali insan igin énce egitim Tiirkce 6gretmeni; once egitimci...
Ama bizim ¢okiigiimiiz Adapazari: depremini gegecege benziyor.

Ulkemizin giiniimiiz kosullari, egitim program ve planlarinda iyi bir Tiirkce

ogretmeni olmak ne derece etkili veya karmagik durum.
Kendimize bir ig edinmek igin degil 4 seneyi bosuna okumus olmayalim.
Tiirkge ogretmeni, dilin, yani anadilimizin annesidir.

Ne kadar ¢ok kelime kullaniyorsa, o kadar ¢ok kelimeyle diisiiniiyorsa bir

insan o kadar fazla kelime kullanmalidir.

Bir birlik ifade eden toplum kavraminda birlik ifadesi etmesi gereken

unsurlar kacinilmazdr.
Oyle komik olan bir seyi sizle paylasmay: resen sunacagim.
Iyi bir 6gretmenin niteliklerini bilerek insanlar bir seylere caba gosterirler.

Kisaca soyle bakildiginda Tiirkce ogretmeni karsidan farkliligi vermeli,

yansitmali.

Yanhz, bakildiginda bu ¢alismalarin bir ¢ogu bugiin bosluk derecesine

gelmistir.
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Maalesef giiniimiizde itilkemiz siirekli olarak asagilasmakta.
Kitabin Finali llay in nisanlisin oldiiriilmesidir.

Benim i¢in bir Tiirkce ogretmeni nasil olmalidir? Sorusu soruldugunda hep

ideal aydn tipiyle ilgili bu sézler aklima gelir.

Dil demek, Tiirk seklindeki iinlii sozii Tiirk¢eye verdigi onemi agiklamada

sanirim yeterlidir.
Ders etkinliklerini sinifa tasiyarak okul ve ¢evre arasindaki bagi kurmalidir.
Iyi bir Tiirkce ogretmeni dersini kuru ve standart élciilerde islememelidir.

Okulda verilen alan bilgisinin yeterli olmasi ogretmen adayimin zihninin
gereksiz ayrintilarla doldurulmasi ve gerekli bilgilerden ¢ok gereksiz bilgilerin

ogretilmesi biz ogretmen adaylarint olumsuz yonde etkiliyor.

Giinliik hayatta ¢ok karsilasilan olaylara uygun atasozii, deyim, vecize vs.
listelenip ilgi ¢ekici olanlar, karsilastiklar: olaylar karsisinda kullanmalart

saglanmalidir.

Aklima ilk gelen Yahya Kemal’in “Ben kokii mazide bir atiyim” demis. Ama
hayatimda biiyiik bir anisi olan ve hi¢bir karesini unutmayacagim bir film var ki

“Titanic”.

Hi¢bir arkadast olmayan bu ¢ocuk, kasabadaki diger ¢cocuklar tarafindan da

alay edilen bir kisi, cocuklugunda sadece bir tane arkadasi oluyor.

Geng beyinler, egitimli olanlari mutlu yarinlara ulastiracak ogretmenler

bekliyor.

Ideal ogretmen, meslegini sevmeli, 6grencilerini sevmelidir. Bu durum tiim

meslekler icin gecerlidir.
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Bu da Tiirkce ders kitabindaki metinler araciligiyla, ders kitabi disindaki
kaynaklarla, yazili ve sozlii ¢alismalar yaptirarak ve ogretmen kendi yasantist

voluyla, érnek davraniglar sergileyerek saglamalidir.

Bu degerleri korumak icin ogrencilerine yontem ve teknikler ortaya koymasi

gerekir.

Ctinkii dilimizde o donemlere ait gegen ata sozciigii ve tarimla ilgili sozciikler

bunun bir kamtidir.

Arastirmanin buraya kadarki bdliimiinde yontem, kapsam ve igerik, teorik
bilgiler, arastirmanin uygulanmasi sonucunda elde edilen bulgular ortaya
konulmustur. Bundan sonraki bdliimde ise arastirmanin sonuglari toplu halde

degerlendirilmis ve bu sonuglardan hareketle bazi 6neriler dile getirilmistir.



6. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada ulagilan sonuglar daha 6nce yapilan benzer igerikli
bazi arastirmalarin sonuglar1 da dikkate alinarak bdliimler halinde degerlendirilmis

ve elde edilen bulgulardan hareketle baz1 6neriler dile getirilmistir.
6.1. Sonuclar

Bu aragtirmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim dersine yonelik

tutumlari ile yazili anlatim bilgi ve beceri diizeyleri belirlenmeye caligilmistir.

Sekiz tiniversitenin egitim fakiiltelerindeki Tiirkge 6gretmenligi boliimiinde
Ogrenim goren 570 Tiirkce 0gretmeni adayi lizerinde yapilan arastirmanin birinci
boliimiinde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim dersine yonelik tutumlari
ile bu tutumlarin yedi bagimsiz degiskene gore “t” testi ve tek yonli ANOVA

varyans analizleri degerlendirilmistir.

6.1.1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazih Anlatim Derslerine Yénelik

Tutumlaryla flgili Sonuclar

Ulke genelinden secilen sekiz iiniversitenin egitim fakiiltelerindeki Tiirkge
Ogretmenligi bolimiinde 6grenim goren 570 Tiirkge Ogretmeni adayr iizerinde

yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore, aragtirmaya katilan Tirkce
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ogretmeni adaylarinin % 94.8’inin yazili anlatimin gelistirilebilir bir beceri oldugu
bilincini kazandiklari, fakat adaylarin %80.5’inin yazili anlatim becerilerindeki
yetersizliklerinden yakindiklari ve meslek hayatlarinda da bu alanda sikinti

cekeceklerine inandiklar1 sdylenebilir.

Yine arastirmaya katilan adaylarin %94.5’inin Yazili Anlatim derslerinde
anlatim tiirlerinin biitiin  6zellikleriyle uygulamali olarak islenmesinin dersin
verimliligini artiracagina inandiklar fakat ad1 gecen derslerde iyi ve dogru yazilmis
metinlerden yeterince faydalanamadiklari, bu yiizden dersin sayisin1 ve haftalik

saatini yetersiz bulduklari1 sonucu ¢ikarilabilir.

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni adaylarmin %88.2’sinin lisans
seviyesinde 50-60 kisilik smif mevcutlariyla yapilan Yazili Anlatim derslerinin
verimsizligine inandiklar1 ve bu durumdan da memnun olmadiklar1 sonucuna

ulasilmistir.

Elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan gelecegin ana dili
ogretmenlerinin % 59.6’simin dil 6gretim yontemleri bakimindan, yine adaylarin
%70.7’sinin yaz1 tiirlerinde yazma becerileri bakimindan kendilerini yetersiz

gordiikleri hatta bu konularda sikint1 yasadiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Arastirmaya katilan Tiirkge O0gretmeni adaylarin %42.5’inin yazili anlatim
becerilerindeki gelismeleri daha saglikli degerlendirebilmek igin igerik, dil ve
anlatim konularinda degerlendirme yapabilme yeterliligine ve bilgi birikimine sahip
olamadiklari, dis yap1 6zellikleri ve planlama agilarindan da adaylarin ancak %

55.4’linin yeterli bilgi birikimine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarmin % 93.3’0 yazili anlatim etkinliklerinin
konusma, dinleme, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle birlikte yiiriitiilmesinin daha

faydali olacagini diisiinmektedir.

Nitelikli yazili anlatim {irtinleri ortaya koymak ic¢in dil bilgisi ve imla
kurallarmin 1iyi bilinmesi gerektigini diislinenlerin oran1t da % 94.2 olarak

belirlenmistir.
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Aragtirmaya katilan adaylarin %82.1°1 ders i¢i etkinliklerde olusturulacak
kiigiikk gruplarla ortak metin yazma calismalar1 yaptirilmasinin  verimliligi
artiracagma inanirken % 96.6’s1 da yaratict yazma calismalarimin verimliligi
artiracagina isaret etmektedir. Yazili anlatim becerisini gelistirmek igin Ozet

yazdirma ¢aligmalarinin yaptirilmasina ise adaylarin %79.1°1 olumlu cevap vermistir.

Arastirmaya katilan Tirkce Ogretmeni adaylarmin %63.4’liniin  Yazil
Anlatim derslerine girerken istekli olduklari, baska bir ifadeyle adaylarin sadece %

22,8’inin bu derse kars1 isteksiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu oranlar, adaylarin yazili anlattima ve Yazili Anlatim derslerine yonelik
olumlu tutuma sahip olmalar1 agisindan sevindirici oldugu kadar diistindiirticiidiir.
Ciinkli arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin sadece % 46,1°1 Yazih
Anlatim dersini diger derslere tercih etmektedir. Bunun sebebi olarak da arastirmaya
katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin  %59,1’inin  6gretmenin  dersin  sikici

gecmesinde etkisi olduguna inandiklar1 sonucu gosterilebilir.

Bu bulgulardan, arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
ogretmenlerin sinif i¢i etkilesimdeki roliiniin, 6grenciye, derse ve dersin akigina ne

kadar etki ettigini kavramis olduklar1 sonucuna da ulagilmstir.

Elde edilen bulgulardan hareketle arastirmaya katilan Tiirkge O6gretmeni
adaylarindan Yazili Anlatim derslerinin kendilerinde olumlu tutum gelistirdigine
inananlarin orant % 46,5 iken inanmayanlarin oran1 % 33,7’dir. Diger bir ifadeyle
arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni adaylarimin Yazili Anlatim derslerinin
kendilerinde bu derse karst olumlu tutum gelistirdigini belirtenlerin orani,
arastirmaya katilan biitlin adaylarin yarisindan az olmakla birlikte inanmayanlara

gore daha yiiksektir.

Bu bulgulardan, Tiirkge Ogretmeni adaylarmin Yazili Anlatim derslerinin
Onemini algilayabildikleri, meslek hayatlarinda da bu derslerin kendileri i¢in énemli

oldugunu kavrayabildikleri sonucuna ulasilmistir.
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Son olarak Yazili Anlatim derslerinin 6grenci beklentileri de g6z Oniinde
bulundurularak daha titiz ve daha kapsamli islenmesi i¢in de ders Ogretim

elemanlarma biiyiik sorumluluklar diistiigii sdylenebilir.

6.1.2. Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Yazih Anlatim Derslerine Yonelik

Tutumlarinin Bagimsiz Degiskenlere Gore Anlamhliklariyla ilgili Sonuclar

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine
yonelik tutumlarinin “Cinsiyet, 6gretim tiirii, akademik bagart ortalamasi, lisansiistii
egitim yapma istegi, bos vakitlerinde serbest yazma ¢alismasi yapma sikligi, serbest
vazma ¢alismalarini tekrar gozden gecirme sikhigi ile giinliik tutma veya begendigi
siirlerden bir defter olusturma aligkanligi.” degiskenlerine gore “t” testi ve tek yonli
Anova Varyans analizleri yapilarak anlamli bir farklilhik gosterip gostermedigi

degerlendirilmistir.
Elde edilen bulgulardan hareketle su sonuglara ulasilmistir:

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine
iliskin tutumlar1 cinsiyetlerine gore anlaml bir farklilik gostermemistir [ t (seg) = -

1,382; P> ,05].

Erkek 6gretmen adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutum puanlari
ortalamast 67,98 iken kiz 6gretmen adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iligkin

tutum puanlar1 ortalamasi 68,93 olarak belirlenmistir.

Her iki gruptaki Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine
iligkin tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda belirlenen sayisal fark, istatistiksel agidan

anlamli bulunmamastir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutumlari

“Ogretim tiirtii”"ne gore de anlaml bir farklilik gostermemuistir [ t (ses)=-,276; P> ,05].

I. 6gretimdeki Tiirkce Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine

iligkin tutum puanlar1 ortalamasi 68,37 iken II. 6gretimdeki Tiirk¢e O6gretmeni
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adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutum puanlar1 ortalamasi 68,56 olarak

belirlenmistir.

Arastirmaya katilan I. ve II. 6gretimdeki Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
Yazili Anlatim derslerine iligkin tutum puanlar1 ortalamalar1 arasindaki sayisal fark,

istatistiksel agidan anlamli bulunmamugtir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutumlar
glinliik tutma ve siir defteri olusturma aligkanligima gore anlamli bir farklilik

gostermemistir [ t (ses)=,457; P> ,05].

Giinliik tutma ve begendigi siirlerden bir defter olusturma aliskanligi olan
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutum puanlar
ortalamasi 68,59 iken giinliik tutma ve begendigi siirlerden bir siir defteri olusturma
aligkanlig1r olmayan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin

tutum puanlar1 ortalamasi 68,27 olarak belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan, giinliik tutma ve begendigi siirleri topladig: bir defter
olusturma aligkanligi olan Tiirkce O0gretmeni adaylari ile bu aligkanligi olmayan
Tirkge oOgretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutum puanlar

ortalamalar1 arasindaki sayisal fark, istatistiksel agidan anlamli bulunmamastir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutumlari
lisanstistii egitim yapma istegi degiskenine gore ise anlamli bir farklilik géstermistir

[t (568) = 2,622; P< ,05].

Aragtirmaya katilan Tirkce Ogretmeni adaylarindan lisansiistii egitim
yapmay1 diisiinenlerin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutum puanlari ortalamasi
69,26 olarak belirlenirken lisansiistii egitim yapmay1 diisiinmeyenlerin Yazih

Anlatim dersine iliskin tutum puanlari ortalamasi1 67,46 olarak tespit edilmistir.

Iki grup arasindaki istatistiksel fark, lisansiistii egitim yapmak isteyenler

lehine anlamli bulunmustur. Bu bulgu, lisansiistii egitim yapmay1 diisiinen Tiirkce
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O0gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutumlarinin lisanstistii egitim

yapmak istemeyen adaylara gére daha olumlu oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Tiirkge O0gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutumlari,
akademik basar1 ortalamalar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemistir

[F(2_567)= 2,5 86, P>,05]

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine
iliskin tutumlarinda akademik basar1 ortalamalar1 degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunmamakla birlikte; akademik basar1 dereceleri iyi olan Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin tutum puanlart ortalamast 69.70 iken akademik basari
dereceleri orta olan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin tutum puanlart ortalamasi 68.96,
akademik basar1 dereceleri gecer ve basarisiz olan Tirkge 6gretmeni adaylarinin

tutum puanlari ortalamasi ise 67.43” tiir.

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine
iligkin tutumlar1 serbest yazma calismalar1 yapma siklig1 degiskenine gére anlamli

bir farklilik gostermemistir [F-se6sy= 1,899; P> ,05].

Serbest yazma ¢aligmalart yapma siklig1 degiskenine gore, arastirmaya
katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iligskin tutumlarinda
anlaml bir farklilhik bulunmamakla birlikte; serbest yazma caligmalarini “her giin
yapma” sikligin isaretleyen Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin tutum puanlart ortalamasi
70.56 iken serbest yazma caligmalarini “haftada bir yapma” sikligini isaretleyen
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin tutum puanlari ortalamast 70.33, serbest yazma
caligmalarim1 “on bes gilinde bir yapma” sikligini isaretleyen Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin tutum puanlar1 ortalamasi 69.42, serbest yazma g¢aligmalarini “ayda bir
yapma” sikligini isaretleyen Tiirkce 6gretmeni adaylarinin tutum puanlart ortalamasi
68.16, “serbest yazma c¢aligmalar1 yapmiyorum.” diyen Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin

tutum puanlar1 ortalamasi da 67.75 olarak belirlenmistir.

Son olarak, arasgtirmaya katilan Tiirkge oOgretmeni adaylarmin Yazili

Anlatim derslerine iligkin tutumlar1, serbest yazma caligmalarini tekrar gézden
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gecirme siklig1 degiskenine gore ise anlaml bir farklilik gostermistir [F4.s65= 2,861;

P<,05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Tukey HSD coklu testi sonuclarina gore; Tiirkge 6gretmeni adaylarindan
serbest yazma caligmalarim1 ¢ogunlukla tekrar gdzden gegirenlerin toplam tutum
puanlar1 ortalamasi (71,00) ile serbest yazma calismalarini higbir zaman tekrar
gbzden gecirmeyenlerin toplam tutum puanlari ortalamasi (67,84) arasinda,

cogunlukla gbzden gegirenlerin lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur.

Bu bulgu, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan serbest yazma c¢alismalarini
cogunlukla tekrar gozden gecirenlerin Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlarinin
serbest yazma calismalarin1 higbir zaman tekrar gézden gecirmeyenlere gore daha

anlamli ve olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

6.1.3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazili Anlatim Bilgi Diizeyleriyle
Tlgili Sonuclar

Arastirmada Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgi diizeyleri,
uygulanan Yazili Anlatim Bilgisi Testi sonucundan elde edilen bulgulardan hareketle
belirlenmigtir. Yine bu bdliimde adaylarin yazili anlatim bilgi diizeylerinin bagimsiz
degiskenlere gore “t” testi ve tek yonli ANOVA varyans analizleri de

degerlendirilmistir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgi diizeylerini belirlemek i¢in
hazirlanan Yazili Anlatim Bilgisi Testi’ndeki genel basar1 ortalamalar1 % 76 olarak
tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin

yazili anlatima yo6nelik bilgi diizeyleri yiiz lizerinden 76 puanla siirli kalmistir.

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin en bagarilt olduklar: boliim
% 90’lik basar1 oranityla “Kelime Bilgisi” bolimi olurken, bunu % 83’liikk basari
oranmyla “ Ana Fikri Bulma Bilgisi”, % 80’lik basar1 oraniyla “Anlatim Bozuklugu
Bilgisi”, % 78’lik basar1 oraniyla “Paragraf Tamamlama Bilgisi”, % 72’°lik basar1

oraniyla “Paragrafta Anlam Bilgisi” ve % 66’lik basar1 oraniyla “Noktalama ve
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Imla Bilgisi” boliimleri izlemektedir. % 65°lik basar1 oraniyla “dnlatim Bicimleri

Bilgisi” boliimii adaylarin en basarisiz olduklar1 boliim olmustur.

Belirlenen % 76’lik oran, ¢oktan se¢meli bir testten elde edilen sonuglar
bakimindan ¢ok da basarili sayillamaz. Ciinkii 6grencilerin bilgi birikimlerini
6lcmeye ve herhangi bir alandaki yeterlilik diizeylerini belirlemeye yonelik olarak
uygulanan ¢oktan se¢meli test sorularinin, 6grencilere sorunun cevabini tercih etme
firsat1 vermesi ve dogru cevabi belirlemede diger test tiirlerine gore sans faktori

tagimasi gibi olumsuz 6zellikleri vardir.

Gelecegin Tiirkce egitimi ve Ogretimi gorevini lstlenecek Ogretmen
adaylarinin % 76’lik yazili anlatim bilgi diizeyi “basar1” olarak kabul edilse bile,
yazili anlatim yeterliligi i¢in kazanilan bilginin beceriye doniistiiriilebilmesi gerekir.
Bunun i¢in arastirmanin son boéliimiinde adaylarin yazili anlatima yonelik bilgilerini,

beceriye doniistiirebilme yeterlilikleri incelenmistir.

Elde edilen sonuglar, daha 6nce yapilan ¢alismalardan elde edilen bulgularla
da paralellik gdstermektedir (Ozbay, 1995; Dogan, 2001). Bu durum, adaylarin hangi
seviyede olursa olsun bilgilerini beceriye doniistiirmede gerekli olan yeterlilige sahip

olamadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

6.1.4. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazili Anlatim Bilgi Diizeylerinin

Bagimsiz Degiskenlere Gore Anlamhiliklariyla ilgili Sonuclar

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 30 soruluk yazili anlatim
bilgisi bagar1 testine verdikleri cevaplardan hareketle elde ettikleri puan
ortalamalarinin “Cinsiyet, ogretim tiirti, akademik basari ortalamasi, lisansiistii
egitim yapma istegi, bos vakitlerinde serbest yazma ¢alismasi yapma sikligi, serbest
vazma ¢alismalarin tekrar gozden gegirme sikligy ile giinliik tutma veya begendigi
siirlerden bir defter olusturma aligkanligi.” degiskenlerine gore “t” testi ve tek yonlii
Anova Varyans analizleri yapilarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi

degerlendirilmistir.

Elde edilen bulgulardan hareketle su sonuglara ulagilmistir:
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Tirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basari puanlari

ortalamasi cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermistir [ t (s¢3)=-2,254; P<,05].

Arastirmaya katilan erkek Ogretmen adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi
basar1 puanlar1 ortalamasi 22,28 iken kiz 6gretmen adaylarinin yazili anlatim bilgisi
testi basar1 puanlar1 ortalamasi1 22,87 olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgulardan
hareketle, kiz 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore yazili anlatim

bilgisi testinde daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Tirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basari puanlari
ortalamasi, 6gretim tiirii (I. ve II. 6gretim) degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermemistir [ t (ses)=1,513; P> ,05].

I. 6gretimdeki Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basari
puanlar1 ortalamas1 22,78 iken II. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili
anlatim bilgisi testi basar1 puanlar1 ortalamas1 22,38 olarak belirlenmistir. Iki grup

arasindaki sayisal fark, istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi puanlart ortalamasi
giinliik tutma ve begendigi siirlerden bir defter olusturma aliskanligina sahip olma

degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermemistir [ t (ses)=,641; P> ,05 ].

Gilnliik tutma ve begendigi siirlerden bir defter olusturma aliskanlig1 olan
Tirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basar1 puanlar1 ortalamasi
22,65 iken giinliik tutma ve begendigi siirlerden bir defter olusturma aligkanligi
olmayan Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basari puanlari
ortalamas1 22,48 olarak belirlenmistir. Iki grup arasindaki sayisal fark, istatistiksel

acidan anlamli bulunmamustir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarmmin yazili anlatim bilgisi testi basar1 puanlari
ortalamasi lisansiistii egitim yapma istegi degiskenine gore ise anlamli bir farklilik

gostermistir [ t (se3)= 3,036; P<,05 .
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Aragtirmaya katilan ve lisansiistii egitim yapmak isteyen Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basar1 puanlari ortalamasi 22,93 iken lisanstistii
egitim yapmak istemeyen Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi

basar1 puanlar1 ortalamasi 22,13 olarak belirlenmistir.

Elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarindan lisansiistii egitim yapmak isteyenlerin, lisansiistii egitim yapmak

istemeyen adaylara gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basar1 puanlari
ortalamas1 adaylarin akademik bagar1 ortalamasi degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermistir [F(2.s67)= 12,302; P<,05].

Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Tukey HSD coklu testi sonuclarina gore; akademik basar1 derecesi “iyi” olan
adaylarin yazili anlatim bilgisi testi basar1 puanlari ortalamasi (23.43) ile basari
derecesi “geger ve basarisiz” olan adaylarin basar1 puanlari ortalamasi (21.72)

arasinda bagar1 derecesi “iyi” olan adaylar lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Yine akademik basar1 derecesi “orta” olan adaylarin yazili anlatim bilgisi
testi bagar1 puanlar1 ortalamasi (23.01) ile basar1 derecesi “gecer ve basarisiz” olan
adaylarin basar1 puanlar1 ortalamasi (21.72) arasinda basar1 derecesi “orta” olan

adaylar lehine anlaml farkliliklar bulunmustur.

Bu bulgudan hareketle arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarindan
akademik basar1 ortalamasi “iyi” ve “orta” olanlarin, akademik basar1 ortalamasi
“gecer ve basarisiz” olanlara gore daha basarili olduklari sonucuna ulagilmistir. Bu

da arastirma sonunda beklenen tabii bir sonug olarak kabul edilebilir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basar1 puanlari
ortalamasi, serbest yazma calismalart yapma siklig1 degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermemistir [F(4.s65)= 1,568; P> ,05].
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Serbest yazma siklif1 “ayda bir” olanlarin yazili anlatim bilgisi testi basari
puanlar1 ortalamast (22,94), diger serbest yazma c¢aligmalar1 yapma sikligi
grubundaki adaylarin basar1 puanlar1 ortalamalarindan daha yiiksek diizeyde

gerceklesmistir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basari puanlari
ortalamasi, adaylarin serbest yazma caligmalarini tekrar gozden gegirme sikligi

degiskenine gére de anlamli bir farklilik gostermemistir [F4.565)=,961; P> ,05].

Serbest yazma c¢alismalari tekrar gozden gecirme sikligr “bazen” olan
adaylarin yazili anlatim bilgisi testi basar1 puanlar1 ortalamasi (22,94) diger serbest
yazma c¢alismalarini tekrar gozden gecirme siklifi grubundaki adaylarin basari

puanlar1 ortalamalarindan daha yiiksek diizeyde gergeklesmistir.

6.1.5. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazili Anlatim Beceri Diizeyleri ve

Bunlarin Bagimsiz Degiskenlere Gore Anlamhliklariyla Ilgili Sonuglar

Aragtirmanin son bdliimiinde ise Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim
beceri diizeyleri, konusunu kendilerinin belirledigi kompozisyon metinlerinden
Kompozisyon Degerlendirme Olgegine gore aldiklar1 puanlarm “Cinsiyet, 6gretim
tiirti, akademik basar: ortalamasi, lisansiistii egitim yapma istegi, bos vakitlerinde
serbest yazma calismasi yapma sikligi, serbest yazma ¢alismalarimi tekrar gézden
gecirme sikligy ile giinliik tutma veya begendigi siirlerden bir defter olusturma
aliskanligr.” degiskenlerine gore “t” testi ve tek yonli Anova Varyans analizleri

yapilarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi degerlendirilmistir.
Elde edilen bulgulardan hareketle su sonuglara ulagilmistir:

Tirkge Ogretmeni adaylarinin kompozisyon puanlar1 cinsiyetlerine gore

anlaml bir farklilik gostermemistir [ t (se3)=-1,793; P>,05 ].

Arastirmaya katilan erkek Ogretmen adaylarinin kompozisyon puanlari

ortalamas1 59,28 iken kiz 6gretmen adaylarinin kompozisyon puanlari ortalamasi
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60,82 olarak belirlenmistir. Iki grup arasinda belirlenen sayisal fark, istatistiksel

acidan anlamli bulunmamustir.

Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin kompozisyon puanlari ortalamasi 6gretim tiirii
(I. ve II. 6gretim) degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermistir [ t (s63)= 3,424;
P<,05].

Arastirmaya katilan 1. Ogretimdeki Tirk¢e Ogretmeni adaylarmin
kompozisyon puanlart ortalamast 61,52 iken II. Ogretimdeki Tiirkge Ogretmeni

adaylarinin kompozisyon puanlari ortalamasi 58,61 olarak belirlenmistir.

Bu bulgu, aragtirmaya katilan 1. dgretimdeki Tiirkce 6gretmeni adaylarinin,
II. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarina gore kurallarina uygun bir kompozisyon

metni yazmada daha basarili oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin kompozisyon puanlari ortalamasi giinliik tutma
ve begendigi siirlerden bir defter olusturma aligkanligina sahip olma degiskenine

gore anlaml bir farklilik géstermemistir [t (s63)=,507; P> ,05 ].

Giinliik tutma ve begendigi siirlerden bir defter olusturma aligkanligi olan
Tiirkce 0gretmeni adaylariin kompozisyon puanlari ortalamasi1 60,24 iken giinliik
tutma ve begendigi siirlerden bir defter olusturma aligkanligi olmayan Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin kompozisyon puanlar1 ortalamasi 59,80 olarak belirlenmistir.

Iki grup arasindaki sayisal fark, istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tirkge Ogretmeni adaylarimin kompozisyon puanlari ortalamasi lisansiistii
egitim yapma istegi degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemistir [ t (563 )=

3,036; P> ,05 1.

Arastirmaya katilan ve lisansiistli egitim yapmak isteyen Tiirkce dgretmeni
adaylarinin kompozisyon puanlari ortalamasi 60,58 iken lisansiistii egitim yapmak
istemeyen Tiirkce Ogretmeni adaylarinin kompozisyon puanlari ortalamasi 59,41
olarak belirlenmistir. iki grup arasindaki sayisal fark, istatistiksel acidan anlaml

bulunmamastir.
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Tirkgce 6gretmeni adaylarinin kompozisyon puanlari ortalamasi adaylarin
akademik basar1 ortalamasi degiskenine gore anlamli bir farklilhik gostermistir [ Fo.

s67)= 12,302; P<,05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Tukey HSD c¢oklu testi sonuglarina gore; akademik basar1 derecesi “orta”
olan adaylarin kompozisyon puanlar1 ortalamasi (60.98) ile basar1 derecesi “geger ve
basarisiz” olan adaylarin kompozisyon puanlari ortalamasi (58.72) arasinda basari

derecesi “orta” olan adaylar lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin kompozisyon puanlari ortalamasi, serbest
yazma caligmalar1 yapma siklig1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermistir

[F( 4-565)= 1,568; P< ,05]

Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Tukey HSD ¢oklu testi sonuglarina gore; serbest yazma caligmalari yapma
sikligr degiskenlerinden serbest yazma sikligt “on bes giinde bir” olanlarin
kompozisyon puanlari ortalamasi (62,25) ile serbest yazma sikligi “ayda bir”
olanlarin kompozisyon puanlar1 ortalamasi (57,19) arasinda “on bes giinde bir”

yapanlar lehine anlamli bir farklilik bulunmusgtur.

Yine serbest yazma c¢aligmast “yapmayanlarin” kompozisyon puanlari
ortalamast (59,50) ile serbest yazma sikli§i “on bes gilinde bir” olanlarin
kompozisyon puanlar1 ortalamasi (62,25) arasinda “on bes giinde bir” serbest yazma

caligsmasi yapanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Bu bulgu, arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan serbest yazma
siklig1 “on bes giinde bir” olanlarin, serbest yazma siklig1 “ayda bir” olanlar ile
serbest yazma c¢aligmasi “yapmayanlara” gore daha basarili olduklari seklinde de

yorumlanabilir.
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Tirkge Ogretmeni adaylarimin kompozisyon puanlar1 ortalamasi, adaylarin
serbest yazma calismalarini tekrar gézden gegirme sikligi degiskenlerine gore de

anlaml1 bir farklilik gostermistir [F(4.s65)=,961; P<,05].

Anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Tukey HSD ¢oklu testi sonuglarina gore; serbest yazma ¢alismalarini tekrar
gbzden gecirme siklig1 “her zaman” olan adaylarin kompozisyon puanlar1 ortalamasi
(61,95) ile serbest yazma ¢alismalarini tekrar gézden gecgirme sikligi “nadiren” olan
adaylarin basar1 puan ortalamasi (55,42) arasinda “her zaman” gbézden gegirenler

lehine anlaml1 bir farklilik bulunmustur.

Bu bulgu, aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan serbest yazma
calismalarini tekrar gdzden gegirme sikligr “her zaman” olan adaylarin serbest yazma

caligmalarini tekrar gézden gecirme sikligi “nadiren” olan adaylara gore daha basarili

olduklar1 seklinde de yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin, verilen konulardan birinde
veya kendilerinin belirledikleri herhangi bir konuda yazdiklar1 metinlerden
(kompozisyonlardan) hareketle Kompozisyon Degerlendirme Olgegine gore elde
ettikleri genel puan ortalamalari &gretim tiirlerine ve {niversitelerine gore de

degerlendirilmistir.

Bu degerlendirme sonuglarina gore 1. Ogretimdeki Tiirkce Ogretmeni
adaylarmin yazili anlatim basar1 puanlar1 ortalamasi 62 iken II. 6gretimdeki Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim basar1 puanlart ortalamasi 59’dur. Adaylarin
genel basar1 puanlar1 ortalamasi ise 60 olarak tespit edilmistir. Bu puan, gelecegin

Tiirk¢e 0gretmenleri icin bir basar1 olarak kabul edilemez.

Elde edilen bulgulardan 1. 6gretimdeki Tiirkge Ogretmeni adaylarinin II.
Ogretimdeki adaylara gore kompozisyon kriterlerine uygun yazili anlatim

(kompozisyon) metinleri olusturmada daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin kompozisyon yazma basari
puanlarindan hareketle {iniversitelerinin genel basar1 siralamasi ise su sekilde

olusmustur:

Gazi Universitesi grencileri 63.64 puan ortalamasiyla ilk sirayr alirken
bunlari SDU &grencileri 62.63, Selguk Universitesi 6grencileri 61.40, Indnii
Universitesi ogrencileri 61.22, Erzurum Atatiirk Universitesi dgrencileri 59.94,
Sakarya Universitesi dgrencileri 59.07, AIBU 6grencileri 57.07 puan ortalamalariyla
takip etmektedir. AKU o6grencileri ise 56.07 puan ortalamasiyla son sirada yer

almistir.
6.2. Oneriler

Arastirmanin bu bolimiinde, elde edilen bulgulardan hareketle Yazili
Anlatim dersi 6gretim elemanlarina, egitim ve Ogretim programi hazirlayicilarina,
Tirkce 6gretmeni adaylarina, anne ve babalara ayrica Tiirkce 6gretimi ve yazili
anlatim alaninda akademik calismalar yapacak arastirmacilara yonelik Oneriler dile

getirilmigtir.
6.2.1. Yazih Anlatim Dersi Ogretim Elemanlarina Yénelik Oneriler

Arastirmada Tiirkce 6gretmeni adaylarinin lisans egitimleri boyunca Yazil
Anlatim derslerine yonelik olarak olumlu bir tutum sergiledikleri tespit edilmistir. Bu

durum, nitelikli Tiirk¢e 6gretmenlerinin yetistirilmesi ag¢isindan iimit vericidir.

Ciinkii dil egitimi ve 6gretimde yazili anlatim, hangi seviyede olursa olsun
biitiin 6grenciler tarafindan daha az sevilen ve iizerinde ¢alisilmasi daha az tercih
edilen bir beceridir. Belirli bir bilgi birikimi gerektiren saglam bir yazili anlatim
becerisine sahip olmak, dil egitimindeki diger iic beceri (dinleme, konusma ve

okuma) tizerine gelistirilebilecek bir beceri olarak kabul edilmektedir.

Yazili Anlatim derslerine karst olumlu duygu ve diislincelere sahip bir
ogretmen adaymin hedef kitlesine daha faydali olacagi bir gercektir. Bu yiizden

Ogretmen adaylarmma yazili anlatim becerisinin gelistirilmesine yonelik olumlu
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tutumlarin  kazandirilmasinda ders oOgretim elemanlarina biiyiik sorumluluk

diismektedir.

Her seyden donce Ogrencilere yazili anlatim dersleri sevdirilmelidir. Ciinkii
arastirmadan elde edilen bulgulara gore de 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari
yazili anlatim becerilerini etkilemektedir. Bunun i¢in hangi seviyede olursa olsun
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesini engelleyen Onemli faktorlerden
birisi olan yazamama kaygisi en aza indirilmelidir. Bu kaygiy1 azaltmak igin,
verilecek konularin hedef kitlenin sevisine uygun olmasma dikkat edilmelidir.
Ogrenci, iizerinde fikir yiiriitemedigi bir konuda yazmaya zorlamirsa zihnindeki
karmasa yazdigi metne de yansiyacaktir. Bu bakimdan Ogrencinin yazmaya
baslamadan Once buna hazir hale getirilmesi yani motivasyonunun saglanmasi

gerekir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek icin yaratici yazma
calismalarina oncelik verilmelidir. Bu tiir ¢aligmalar zihinde var olan bilgilerin kisa
bir siirede ifade edilmesine imkan saglamaktadir. Yaratici yazma ¢aligsmalariyla
herhangi bir konu hakkinda “aslinda yazacak ne kadar ¢ok seyin oldugu” ortaya

cikarilirken yazamama kaygisi da giderilebilir.

Yazili anlatimi1 gelistirmeye yonelik yapilan caligmalarda 6grencilerden
giinliin veya haftanin 6nemine uygun bir atasdzii veya vecizenin agiklanmasini
istemek, dersin amacina bir katki saglamadigi gibi hedef kitleyi de dersten
sogutabilmektedir. Bu tiir uygulamalar yerine daha serbest konularda yazma

calismalar1 yaptirilmalidir.

Yazmay1 Ogrenmenin en iyi yolu bizzat yazi yazmaktir. Yazili anlatim
becerisini Ogrenciler, ancak kendileri yazarak kazanabilirler (Tekin, 1980: 53).
Ogrencilerin yazma becerileri birden degismez; agir agir gelisir. Ciinkii yazma ii¢ bes
giinde 6grenilecek bir bilgi degil, zamanla kazanilacak bir beceridir. Ancak bunun
olumlu bir sonuca ulasabilmesi i¢in de 6gretmenin siirekli denetimi sarttir (Ozbay,

2000: 185).
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Giizel yazmak bir sanattir. Ozel bir kabiliyet ister. Fakat iyi ve dogru yazmak
kabiliyete bagli degildir, yazma zevk ve aligkanligi ile yazma teknigini almayzi,
kompozisyonun temeli olan dil kurallarini, kelime, climle ve paragraf hakkinda
yeterli bir bilgiyi 6grenmeyi gerektirir. Bu da siirekli ve devamli egzersizler yaparak
zamanla kazanilir. Bu egzersizlerde ve gerek smif i¢i gerekse sinif dis1 caligmalarda
yazma konular1 belirlenirken 6gretim elemanlarina da sorumluluklar diismektedir.
Hangi seviyede olursa olsun hedef kitlenin ilgisi disinda belirlenecek konularda
yazili anlatim calismalar1 yaptirmak faydali olmayacaktir. Bunun yerine yazma
caligmalarinda, Ogrencilere ilgi duyacaklari, biitlin zihni kuvvetlerini harekete
gecirecek, kisiliklerine uygun konulart segme imkani verilmelidir (Ozbay, 2000:
187).

Yazma becerisini gelistirmeye yonelik olarak 6gretim elemanlarinin 6ncelikle
hedef kitlesine bir konuya odaklanarak diislincelerini siralayabilmesini ve bu
diisiincelerini destekleyen yardimer diisiinceleri bir araya getirerek iliskilendirebilme
becerisini de kazandirmasi gerekir. Bunun i¢in sinif i¢i uygulama ¢aligmalarinda bir
metin olusturulurken konu se¢imi, tema sec¢imi, temel fikirlerin belirlenmesi, bu
fikirlerin gelistirilmesi ve bagka alanlarla iligkilendirilmesi, planlama, taslak ¢ikarma,
yazma, kontrol etme ve diizeltme asamalarinin kademe kademe ogrencilere
gosterilmesi ve yaptirilmasi faydali olacaktir. Bu tiir bir etkinlikte her asama i¢in ayri

ayr1 ¢aligsma takviminin diizenlenmesi de diisiiniilebilir.

Bu egzersizler tamamlandiktan sonra Ogrencilerin yazili anlatim beceri
diizeylerinin belirlenmesi, varsa sorunlarin tespit edilmesi ve diizeltmelerin yapilmasi
gerekir. Ogrencilerin tespit edilen hatalari1 tekrar gorebilmeleri icin geri

bildirimlerde bulunulmasi da becerinin gelisimini hizlandiracak énemli bir adimdir.

Aragtirmadan elde dilen bulgulara gore, Tirkce 6gretmeni adaylarinin
paragraf yazmaya yonelik bilgi ve becerilerinin tam olarak yerlesmedigi
goriilmektedir. Ogrencilere bilhassa paragraflarin  yapisma yonelik (nereden
baslamasi, nasil devam etmesi ve nasil sonlandirilmasi vb. ) uygulamali ¢alismalar
yaptirilmalidir. Birer metin parcasi olan paragraflar yazili anlatimin temel

unsurlaridir. Giris, gelisme ve sonug¢ paragraflarini yazabilen adaylarin sayis1 yok



324

denecek kadar azdir. Bu konudaki eksikliklerin giderilmesi igin Ogretim
elemanlarinin yazili anlatim derslerinde paragrafa baslama, paragrafi devam ettirme
ve paragrafi tamamlama etkinlikleri yapmasi ve yaptirmasi gerekmektedir. Bu

etkinlikler sirasinda grup caligmalarinin faydali olabilecegi unutulmamalidir.

Yine arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
yaklasik yarisinin yazili anlatim (kompozisyon) metinlerine baglik koymadig: tespit
edilmistir. Konulan bagliklarin biiyiik bir kismmin da yazinin igerigiyle ilgili
olmadig1 belirlenmistir. Baglik, metnin adidir ve yazili bir metinde mutlaka

bulunmalidir. Yapilacak etkinliklerde 6grencilere, yazili anlatim metinlerine uygun

.....

Herhangi bir metnin sekil olarak kagit iizerinde bulunmasi gereken 6zellikleri
tagiyor olmasi, okuyucu iizerinde olumlu bir etki yaptig1 gibi kisinin yazisina verdigi
degeri gostermesi agisindan da ¢ok onemlidir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore, Tirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatimlarinda dis yapi olarak ifade edilen
metnin  gorsel Ozelliklerine yonelik eksikliklerin  oldugu belirlenmistir. Bu

eksikliklerin giderilmesi i¢in gerekli ¢alismalar yapilmalidir.

Aragtirmanin bulgular boliimiinden elde edilen verilere gore, gelecegin
Tiirkce Ogretmenlerinin serbest yazma, giinlik tutma ve segtikleri, begendikleri
siirleri yazarak bir defter olusturma gibi etkinliklerde bulunma oranlari ¢ok diistiktiir.
Ders dis1 etkinlikler olarak yapilmasi ilk ve orta 6gretim programlarinda tesvik edilen
bu tiir etkinlikleri yapmayan bir Tiirk¢e Ogretmeninin Ogrencilerinden bunlari

yapmasini beklemesi ¢ok inandirict olmayacaktir.

Bunun i¢in Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina bu tiir etkinliklerin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde faydali olacagi hatirlatilmali, yapanlar 6rnek teskil

etmesi agisindan gerektiginde ddiillendirilmelidir.

Bir Tiirkce ogretmeninin diizgiin ve eksiksiz bir yazili anlatim metni
olusturabilmenin kurallarin1 6grencilerine de Ogretebilmesi icin her seyden oOnce

kendisinin bu oOzellikleri tasiyan bir metin olusturabilme becerisine sahip olmasi
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gerekir. Bunun i¢in Yazili Anlatim derslerinde bir metinde bulunmasi gereken

ozellikler dikkate alinarak metin yazma ¢alismalarina agirlik verilmelidir.

Bu caligsmalar sirasinda adaylar dogru yazilmis metinlerin yaninda yanlis ve
eksik yazilmis metinlerle de karsilastirilmalidir. Ayrica adaylarin hem grup hem de
bireysel olarak farkli metin tiirlerinde yapacaklar1 uygulamali ¢aligmalar, yazamama
kaygilarimi azaltirken kendilerine olan gliven duygularinin da gelismesine yardimci

olacaktir.

Ogretmen adaylarinin yazili bir metindeki eksiklikleri belirleyebilmeleri hatta
belirlenen eksikliklerin tamamlanmasi i¢in ne tiir ¢alismalarin yapilmasi gerektigini
kavrayabilmeleri gerekir. Adaylarin bu konudaki eksikliklerinin giderilmesi igin
derslerde yazili anlatim metinlerinin degerlendirilmesine yo6nelik uygulamali

calismalar mutlaka yapilmalidir.

Aragtirmadan elde edilen sonug¢lardan da anlasilacagi gibi Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin  kompozisyonlarinda dil bilgisi konularinda bilhassa da noktalama
isaretleri ile imla kurallarinin yerli yerinde kullanilamamasindan kaynaklanan hatal
climleler tespit edilmistir. Yazili Anlatim derslerinde bu tiir hatali climlelerin

diizeltilmesine yonelik uygulamali ¢alismalara agirlik verilmelidir.

Tiirkge 0gretiminin ayrilmaz bir pargast olan dil bilgisi dgretiminin amaci,
Ogrenciye kurallar 6gretmek ya da ezberletmek degil, 6grencilerin sozlii ve yazili
ifadelerinde dilinin en ince ayrintilarim1 kavrayarak uygulayabilmesine yardimci
olmaktir. Bunun i¢in de yazili anlatim dersleri dil bilgisi dersleriyle paralel
yiritiilmelidir. Clinkii uygulamali yazili anlatim metni olusturma calismalarinin
ikinci plana itilerek sadece bilgilerin aktarilmasiyla yetinilen Yazili Anlatim

dersleriyle 6gretmen adaylarinin yeterli donanima sahip olmasi beklenemez.

Sinif i¢i etkinliklerde 6zetleme ¢aligsmalarina daha fazla zaman ayrilirken ders
dist etkinlik olarak adaylarin yerel gazete ve dergilere yazilar yazmalar tesvik

edilmelidir. Bu tiir ¢caligmalar adayin kendisine olan gliven duygusunu da artiracaktir.
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6.2.2. Ogretim Program Hazirlayanlara Yénelik Oneriler

Tiirkge 0gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlari ile
yazili anlatim bilgi ve beceri diizeyleri {izerine yapilan arastirmanin sonuglarindan da

anlasilacagi gibi lisans programlarindan kaynaklanan bazi sorunlar bulunmaktadir.

Her seyden oOnce Yazili Anlatim derslerinin haftalik ders saatlerinin
yetersizligi aragtirmaya katilan 6gretmen adaylar1 tarafindan da elestirilmekte ve
yadirganmaktadir. Hizmet Oncesi egitim asamasinda alan egitiminde yeterli
donanima sahip olamamak daha sonraki donemlerde adaylar1 baz1 sorunlarla kars
karsiya getirebilir. Bu sorunlarin basinda 6gretmen adaylarmin kendilerine giiven
noktasinda olumsuz duygulara kapilmasi gelmektedir. Bu olumsuz duygular belki de

adayn biitiin meslek hayatini etkileyecektir.

Bu ve buna benzer olumsuzluklarin giderilmesinde lisans programlarini

hazirlayanlara da 6nemli sorumluluklar diismektedir.

Lisans programlarinda zorunlu derslerle birlikte se¢cmeli derslere de yer
verilmektedir. Se¢imi boliimlere birakilan bu derslerin neler olmasi gerektigi kesin
olarak belirtilmedigi icin mevcut 6gretim elemanlarina gore her fakiiltede farkl
dersler okutulmaktadir. Zorunluluktan kaynaklanan bu tir uygulamalar, aym
boliimlerden mezun olan 6gretmen adaylarinin hedef kitlelerine ayni programlarla

hizmet edecekleri diisiiniildiigiinde bazi1 olumsuzluklara sebep olabilir.

Bu aragtirmanin sonuclarindan da anlasilacagi gibi Tiirkce 0Ogretmeni
adaylari, Yazili Anlatim derslerinin bir Tiirkge 6gretmeni icin ne kadar onemli
oldugunu belirtmektedir. Bu gercekten hareketle segmeli derslerden birkaginin yazili
anlatim dersine ayrilmasi daha uygun olacaktir. Clinkili yazili anlatim becerisi diger
becerileri de icinde barindiran ve diger disiplinlerle beraber yiiriitiilmesi gereken bir

ust beceridir.

Programda yapilacak birka¢ degisiklikle bu tiir uygulamalardan kurtulmak
miimkiindiir. Hem YOK hem fakiilte idarecilerine hem de boliim baskanliklarma bu

konuda biiylik sorumluluklar diismektedir. Programdaki se¢meli derslerin Yiiksek
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Ogretim Kurumu program hazirlayicilar1 tarafindan belirlenerek fakiiltelerde ve
boliimlerde uygulamaya gegirilmesi bu sorunu c¢ozecektir. Ayrica belirlenen bu
derslerin daha verimli islenmesi i¢in kur tanimlar ile igerikleri daha genis ve daha
acitk bir sekilde ifade edilmelidir. Hatta ilkogretim programlarinda oldugu gibi

ogrencilere kazandirilacak davranislar somut olarak ortaya konulmalidir.

Herhangi bir programin amaglar1 belirlenirken 6grencinin kendisi, ¢evresi,
bilim ve teknik alanindaki gelismeler, ilim adamlarinin c¢aligmalar1 ve goriisleri
dikkate alinir (Ozbay, 2000:178). Gelismisligin gostergesi olarak goriilen egitimdeki
ilerlemeler ancak uygulama asamasinda somut olarak goriilebilir. Yapilan akademik
calismalardan elde edilen sonuglar uygulamaya gegcirilmedikce belirlenen hatalarda
bir azalma olmayacag1 gibi son gelismelerden uzak, kendi kisir dongiisii etrafinda
dolasan bir egitim sistemi ortaya ¢ikacaktir. Egitim sisteminde programlarla ilgili
olarak benimsenen yontemlerin ve takinilan tavirlarin en biiyiik eksikligi, toplumun
ve fertlerin ihtiyaclarindan ortaya c¢ikan genel amaclar {izerinde fazlaca
durulmamasidir. Bu eksiklikleri gidermek icin hazirlanacak biitiin programlarda

bilim ve teknolojideki gelismelere uygun hareket edilmelidir.

2006-2007 ogretim  yilindan itibaren daha nitelikli &gretmenlerin
yetistirilmesi i¢in takip edilecek yeni bir yiiksek dgretim programi hazirlanmistir. Bu
programin arastirmada tespit edilen bazi olumsuz sonuglar1 giderecek nitelikte
oldugu goriilmektedir. Hazirlanan yeni programda Yazili Anlatim derslerinin

sayisinin ve saatinin artiritlmasi olumlu bir gelismedir.
6.2.3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarina Yénelik Oneriler

Hangi seviyede olursa olsun Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi i¢in ders dis1 etkinliklere agirlik verilmesi ve bu etkinlikler sonunda
ortaya konulan iirlinlerin de kontrol edilmesi daha faydali olacaktir. Ders dist
etkinliklerin takibi ilk ve ortadgretimde anne ve babalarin sorumlulugunda iken

ylksek 6gretimde birer yetiskin olan 6grencinin bizzat kendisine birakilir.
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Ogretmenlik bir goniil ve sevgi isidir. Rastgele yapilacak bir is degildir.
Tiirkce Ogretmenligi ise sabrin ve sevgi sinirlarinin sianarak yiiriitildigi bir
meslektir. Iletisimin her gecen giin daha fazla nem kazandig1 giiniimiizde duygu ve
diistincelerin yerli yerinde ve saglikli bir sekilde aktarilmasinda ana dilinin dogru
kullanilmasina ihtiyag¢ vardir. Bu ihtiyaci giderecek egitim ve 6gretim elemanlar1 ise

Tiirkge 6gretmenleridir.

Dort yillik egitim sonunda birer 6gretmen olarak mezun olan 6grencilerin her
biri alaninin uzmani sayilmaktadir. Her seyden once Ogretmen adaylarimin bunun
farkina varmast ve sorumluluklarinin bilincinde olmasi gerekmektedir. Ciinkii
Ogretmenler hizmet Oncesi egitim agamasinda kazandiklar1 bilgi ve becerileri hizmet
asamasinda kendilerine teslim edilen 6grencilere en iyi sekilde aktarmak igin ¢aba
sarf edeceklerdir. Ancak yeterli bilgi ve beceriye sahip olanlar daha sonraki nesillere

bunlar1 aktarabilir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin genelde Tiirkce egitimi ve 6gretiminde 6zelde
ise yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik caligmalarda yeterli donanima sahip
olmalar1 gerektigine inanmalar1 sarttir. Bu yeterliligi kazanmak icin sunlar

yapilabilir:

Her seyden once Tiirkge Ogretmeni adaylarit Yazili Anlatim derslerine
gereken Onemi gostermeli, dersi sadece ge¢cmek i¢in degil bu konudaki bilgi ve

becerilerini daha da artirmak igin ¢aligmalidirlar.

Tiirkce 6gretmeni adaylar1 dersin akigina farkli yazi tiirlerinde yazilms iyi ve

dogru metinler ile kotii ve yanlig metinleri sinif ortamina tagiyarak katilmalidir.

Tirkge 6gretmeni adaylar1 serbest yazma etkinliklerini sinif ortaminda ders
Ogretim elemani ve diger aday 0gretmen arkadaslariyla degerlendirebilme c¢alismalari

yapabilmelidir.

Dersin akismi diizenleyecek olan elbette &gretim elemanidir. Ogretim
elemaniin karsisinda istekli bireylerin olmasi, onun derse karst motivasyonunu

artiracagi gibi dersin daha verimli gegmesine de yardimci olacaktir.
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Tirkge Ogretmeni adaylari herhangi bir konudaki duygu ve diisiincelerini
iceren yazilarin1 formatina uygun olan bazi yerel ve ulusal dergilere gonderebilirler.
Bu tiir dergi ve gazetelerde yazilarmin yayimlanmasi, adaylarda kendilerine giiven
duygusunun gelismesine yardimci olurken yazamama kaygisinin ortadan kalkmasina

da katki saglayabilir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin birkag kisilik ¢alisma gruplartyla degisik yazi
tirlerinde metinler olusturma etkinliklerinde bulunmalar1 veya herhangi bir kurum
veya kurulus tarafindan diizenlenecek belirli veya serbest konulu 6dillii yarigmalara

yazilariyla katilmalar1 yazili anlatim becerilerinin gelismesine yardime1 olacaktir.

Bunun i¢in Tiirk¢ce 6gretmeni adaylar1 kendilerine olan giiven duygularini

gelistirecek bu tiir yarigmalara katilmalidirlar.
6.2.4. Anne ve Babalara Yonelik Oneriler

“Agag¢ yas iken egilir.” atasozii yarinin biiyiikleri olacak cocuklarimizin
zamaninda egitilmesi ve dogru bilgilerle donatilmas1 gerektigine isaret etmektedir.
Hem egitimcilerden hem de yakin ¢evremizdeki anne ve babalardan duydugumuz:
“Bizim c¢ocuklar yazi yazmayr hi¢ sevmiyorlar veya bizim c¢ocuklarin kurdugu
ciimleler ¢ok kotii, kelimeleri yerli yerinde kullanamiyorlar.” gibi yakinmalar,
Ogrencilerin yazmaya kars1 ilgisizliklerini hatta yazmadan kacis yollarin1 arama
cabalarin1 isaret etmektedir. Bu arayislarin temelinde ise yazmayi Ogrencilere

sevdirememek yatmaktadir.

Ogrenciler dinleme, konusma ve okuma becerilerini giindelik hayatlarinda
daha sik kullanirken yazma becerilerini ise sadece okul ve sinif ortaminda
kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin bilhassa da Tiirkce dgretmenlerinin programlarla
siirl olarak gelistirmeye c¢alistigi 6grencilerin yazma becerilerinin okul disindaki
mekanlarda da gelistirilmesi igin caba sarf edilmelidir. Oncelikle aile ortam1 bunun

i¢in en ideal mekandir.

Anne ve babalarin ¢ocuklarinin egitimlerine yardimei olmak i¢in onlara daha

fazla zaman ayirmalar1 ve daha fazla ilgi gostermeleri gerekmektedir. Ciinkii egitim
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sadece okul ortaminda ve ogretmen-0grenci iliskisiyle smirli degildir. Uzaktan
egitiminin bile yapilabildigi gilinlimiizde gelisen teknolojik imkéanlar da
diisiiniildiiginde egitim her ortamda ve her alanda verilebilmektedir. Aile ortami
diger egitim alanlarinda oldugu gibi genelde dil egitiminin 6zelde yazili anlatim
becerisinin gelistirilebilmesi i¢in onemli katkilar saglayabilir. Bunun i¢in anne ve

babalara bazi sorumluluklar diismektedir.

Anne ve baba, cocuklarinin dil gelisimi i¢in her seyi o6gretmenlerden
beklememelidir. Cocuklarmin dinleme, okuma ve konusma becerilerindeki
gelismelerine paralel olarak yazma becerilerindeki gelismelerini de takip etmelidir.

Bunun i¢in ders 6gretmenlerinden yardim isteyebilmelidir.

Anne ve babalar cocuklarinin yazma aliskanligi kazanmalar1 i¢in onlari
yazma etkinlikleri yapmaya tesvik etmelidir. Kii¢iik yaslardan itibaren giinliik tutma,
serbest konularda yazilar yazma, begendikleri siirleri defterlerine yazma, tasvir

yazilar1 yazma, kii¢iik hikayeler yazma vb. ¢calismalar yaptirilabilir.

Bu yazma caligmalarindan elde edilen (drlinlerin aile ortaminda
degerlendirilmesi, varsa yanligliklarin diizeltilmesi ve eksikliklerin tamamlanmasi
caligmalari mutlaka yapilmalidir. Bu degerlendirme asamasinda ¢ocuklari
kirmamaya dikkat edilmeli ve onlarin kendilerine olan giivenlerinin kaybolmasina
yol acacak davranislardan kaginilmalidir. Elde edilen giizel iiriinlerden sonra ise

¢ocuklarin ddiillendirilmesi de ihmal edilmemelidir.

Cocuklarin zaman zaman bu tir ¢alismalara tesvik edilmesi de onlarda
yazmaya karsi istek uyandiracaktir. Boyle bir aile ortaminda yetisen gocugun dil
gelisiminin hedeflenen diizeyde gelisme gostermesi beklendigi gibi onun iyi bir

Tiirkce 0gretmeni olmasi i¢in de hicbir engel yoktur.
6.2.5. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Ulkemizde nitelikli 6gretmen yetistirilmesi ve dgretmen yeterlilikleri {izerine
bir¢cok akademik calisma yapilmistir. Fakat Tiirkce 6gretmenlerinin yetistirilmesi ve

alan yeterlilikleri lizerine yapilmis akademik ¢aligmalarin sayis1 yok denecek kadar
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azdir. ik ve ortadgretim kurumlarinda gérev ve sorumluluklarinin agirhig: tartisma
konusu bile edilemeyen Tiirkce 6gretmenlerinin alan egitiminde yeterli donanima

sahip birer 6gretmen olarak gorev almalar1 beklenmektedir.

Hizmet oOncesi egitim asamasinda Tiirkge Ogretmeni adaylarinin Yazili
Anlatim dersine yonelik tutumlari ile yazili anlatim bilgi ve beceri diizeyleri {izerine
yapilan bu ¢alismanin sonuglari, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ve dgretmenlerinin

diger becerilere yonelik tutumlarinin da belirlenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Bu alanda yapilacak akademik calismalar i¢in sunlar 6nerilebilir:

- Tiirkge 6gretmeni adaylariin dort temel dil becerisine yonelik tutumlarinin

degerlendirilmesi,
- Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin alan yeterliliklerinin degerlendirilmesi,
- Tirkge 6gretmeni adaylarinin temel s6z varliklarinin tespit edilmesi,

- Tiirkge egitiminde Olgme-degerlendirme ve Tiirkce O6gretmenlerinin

durumunun degerlendirilmesi,
- Ana dili 6gretmeni yetistirme programlarinin karsilastirilmasi,

- Tiirkce 6gretmeni adaylarinin farkli metin tiirlerindeki yazili anlatim beceri

diizeylerinin belirlenmesi,

- Tirk¢e Ogretmenlerinin  yazili anlattma  yonelik  goriislerinin

degerlendirilmesi,

- Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanacak ders kitaplarinda

bulunmasi gereken kriterlerin degerlendirilmesi,

- Tirkge Ogretmeni adaylarinin yazili ve sozlii anlatim becerilerinin

karsilastirilmasi,
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- Ogretim elemanlarmin Yazili Anlatim derslerine yodnelik géoriislerinin

degerlendirilmesi.

Bu arastirmanin sonunda Tiirkce Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim
dersine yonelik tutumlar ile yazili anlatim bilgi ve beceri diizeyleri belirlenmeye
calisilmigtir. Bu tiir arastirmalarin diger beceriler ilizerine de yapilmasi Tiirkce

Ogretmenlerinin daha iyi yetistirilmesine yardimci olacaktir.

Bu ve buna benzer arastirmalar Tirkge Ogretmeni adaylarinin varsa alan
egitimindeki yetersizliklerin belirlenmesine ve bu yetersizliklerin giderilmesine katki
saglayacaktir. Yazamama kaygisindan kurtulmus, kendi duygu ve diislincelerini
dogru bir sekilde ifade edebilen nesillerin yetismesi i¢in arastirmadan elde edilen

sonuclarin dikkate alinarak hayata gecirilmesi gerekmektedir.
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Ek: 1) Likert Tipi Tutum Degerlendirme Olcegi Faktor Yiikleri Tablosu

Tutum Maddeleri Fa!ctqr Tutum Maddeleri Fafm_)'r
Yiikii Yiikii
M1 ,688 M16 ,673
M2 ,543 M17 ,654
M3 ,703 M18 ,734
M4 ,858 M19 ,701
M5 ,697 M20 ,687
M6 ,673 M21 ,716
M7 ,011 M22 ,601
M8 ,706 M23 ,673
M9 , 734 M24 ,716
M10 ,607 M25 ,698
Mi11 ,750 M26 ,643
M12 ,810 M27 ,600
M13 ,795
Mi4 J717
M15 ,601

Alpha = ,6329

Standardized item alpha = ,6538
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Ek: 2) Yazih Anlatim Alan Bilgisi Degerlendirme Olcegi Faktor Yiikleri
Tablosu

Alan Sorulari F;;;Zr Alan Sorulari F;;;Zr
S1 ,786 S16 ,754
S2 ,742 S17 811
S3 ,820 S18 ,642
S4 ,586 S19 ,772
S5 ,680 S20 ,694
S6 ,697 S21 ,837
S7 ,770 S22 ,666
S8 ,741 S23 ,778
S9 ,731 S24 ,655
S10 , 748 S25 ,742
S11 ,863 S26 ,731
S12 ,807 S27 ,744
S13 775 S28 ,654
S14 ,735 S29 ,638
S15 ,720 S30 ,771

Alpha =,6999

Standardized item alpha =,7240
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DAVRANISLAR

PUAN

DEGERI

DIS YAPI %15

15

1

Kagidin sag, sol, alt ve st kisimlarinda uygun bosluklar

birakabilme

Paragraflar belirgin sekilde i¢eriden baglatabilme

(O8]

Temiz, diizgiin ve okunakli bir kagit verebilme

IC YAPI % 65

65

Konuya uygun baslik yazabilme

Giris paragrafi yaparak konuyu ortaya koyabilme

Gelisme paragrafi/ paragraflar1 yapabilme

Sonug paragrafi yazabilme

Ana diisilince, duygu ve olay1 sunabilme

O o A &N »n| b

Ana disiinceye, duygu veya olayr yardimci diigiincelerle,

orneklerle destekleyebilme

Ol | | | | W

Uygun kelimeler se¢ip, mantik¢a dogru, dil kurallarina uygun,

anlamca acik ciimleler kurabilme

11

Anlattiklarinda ¢eliskiye diismeme

12

Bilgi yanlis1 yapmama

13

Duygu, diisiince veya olay tekrarindan kaginabilme

13

Yazida dil, anlatim ve mantik bakimindan biitiinliik saglayabilme

15

Akic, giiclii ve yumusak gecis ciimleleri kurabilme

DN WD WD WD WD

NOKTALAMA VE IMLA % 20

20

16

Imla kurallarini1 uygulayabilme

10

17

Noktalama isaretlerini dogru ve yerli yerinde kullanabilme.

10

Toplam

100
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Ek:4) Tiirkce Ogretmeni Adaylarina Yazdirilacak Kompozisyon

Konularim Belirlemek i¢in Uzman Gériislerini Bildirir Tablo

Degerli Uzman,

Bu calisma, “Tiirkce Ogretmen Adaylarmin Yazili Anlatim Derslerine Yonelik
Tutumlari ile Yazma Becerilerini Uzerine Bir Arastirma ” adli doktora tezinde kullanilacak

yazili anlatim metinlerinin kapsam gegerliligini saglamak i¢in kullanilacaktir.

“Tiirkge Ogretmen Adaylarinin Yazili Anlatim Derslerine Yénelik Tutumlan ile
Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma > adli galismamizda, 6gretmen adaylarmin yazil
anlatim becerilerini en iyi sekilde tespit etmek ve degerlendirmek i¢in asagida arastirmact

tarafindan hazirlanan 17 konu bashgi verilmektedir.

Sizden beklenen, asagida verilen konu basliklarini ¢alismanin amacina uygunlugu
bakimindan degerlendirmenizdir. Bu degerlendirme islemi igin, litfen her konunun
karsisinda bulunan 5 - 1 arasindaki puan degerlerinden size gére en uygun olan degerin
altina X isaretini koyunuz. Yapilacak degerlendirme sonucunda en yiiksek puan degerini
alan ilk bes konu basligi 6gretmen adaylarinin yazili anlatim metinlerine ulagmak igin tercih

olarak sunulacaktir.

Puanlama isleminden sonra, konu basgliklarinin ¢aligmamizin amacina daha uygun
hale gelmesi i¢in yapilabilecek degisiklikleri kagit {izerinde gosterebilirsiniz. Ayrica konu
basliklarinin seciminde sizin de goriis ve Onerilerinizin bu caligmaya katki saglayacagi

stiphesizdir.
Katkilariizdan dolay: tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Hasan BAGCI
Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi
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KONU BASLIKLARI PUANLAR
51413

1 | Cok yakin bir arkadasinizi veya yakininizi biitiin 6zelliklerini
diisiinerek tanitiniz.

2 | Hig¢ unutamadigniz bir aninizi anlatiniz.

3 | Okudugunuz bir kitap veya izlediginizde ¢ok etkilendiginiz bir
film hakkindaki diisiincelerinizi anlatiniz.

4 | Dogup biiyiidiigiiniiz veya gezip gordiigiiniiz kdy, kasaba veya
sehir hakkindaki diistincelerinizi anlatiniz.

5 |lyi bir Tiirkge Ogretmeninde bulunmasi gereken ozellikleri
diistinerek idealinizdeki 6gretmenligi anlatiniz.

6 | Gorsel ve isitsel iletisim araglar1 vasitasiyla dilimizdeki
kirlenmeyi konu alan bir yaz1 hazirlaymiz.

7 | Milli kiiltiir ve dil iligkisini ele alan bir yaz1 hazirlayiniz.

8 | Cocugun egitiminde ailenin ve toplumun sorumlulugunu iceren
bir yazi hazirlayiniz.

9 |Keske yapmasaydim diyerek pisman oldugunuz bir davranis
hakkindaki duygu ve diisiincelerinizi anlatiniz.

10 | Tirkiye’nin Avrupa Birligi’ne iyeliginin olumlu ve olumsuz
yonlerini igeren bir yazi hazirlaymiz.

11 | Ahlak ve Etik kavramlari hakkindaki diisiincelerinizi agiklayan
bir yaz1 hazirlayiniz.

12 | Gelecege yonelik planlariniz hakkindaki diisiincelerinizi anlatan
bir yaz1 hazirlaymiz.

13 | Bireyler arast iliskilerde sevgi ve hosgorii duygusunun 6nemini
anlatan bir yazi hazirlaymiz.

14 | Toplumsal ¢okiisii hazirlayan nedenler ve ¢dziim Onerileri
iizerine diisiincelerinizi anlatiniz.

15 |400 ( dort yiiz ) kelimeyi gegmeyen bir otobiyografi yaziniz.

16 |Bunlarin diginda istediginiz bir konuyu ayrintili sekilde

anlatabilirsiniz.

Bunlarin disinda sizin énereceginiz konu basliklari varsa litfen yaziniz.
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Ek: 5) Yazil Anlatim Derslerine Yonelik Likert Tipi Tutum Olcegi
1) Cinsiyetiniz? ( )Erkek () Kz
2) Ogretim tiiriiniiz? () L. Ogretim () II. Ogretim
3) Akademik basar1 ortalamaniz hangi seviyededir?
() Iyi (85-100/ veya 4) () Orta (71-84 /veya 3)
() Geger (55-70/veya 2) () Basarisiz
4) Bos vakitlerinizde ne kadar siklikla serbest yazma ¢alismasi yapiyorsunuz?
() Her giin ( ) Haftada bir
() On bes giinde bir () Ayda bir () Yapmiyorum

5) Yaptiginiz serbest yazma calismalarinizi ne kadar siklikla tekrar gozden

geciriyorsunuz?
() Her zaman () Cogunlukla () Bazen
() Nadiren () Higbir zaman

6) Giinliik tutma veya begendiginiz siirlerden bir defter olusturma aligkanliginiz

var m1?

() Evet () Hayrr

7) Lisansiistii egitim yapmay1 diisiniiyor musunuz?

() Evet () Hayrr
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SORULAR

Kararsizim

Tamamen

Katihlyorum

Katillyorum

Katilmiyorum

Hicg

Katilmiyorum

Yazili anlatim, gelistirilebilir bir beceridir.

2 | Yazili anlatim becerisi, dogustan gelen bir yetenektir.

3 | Lisans egitimi boyunca yazili anlatim becerisini gelistirmeye
yonelik olarak aldigimiz dersler yeterlidir.

4 | Lisans egitimi boyunca yazili anlatim becerisini gelistirmeye
yonelik olarak aldiginiz derslerin haftalik ders saatleri yeterlidir.

5 | Yazili anlatim becerimizin &gretmenlikte yeterli olacagini
disiiniiyorum.

6 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerde kalabalik
sinif mevcutlar1 verimliligi diigiirmektedir.

7 | Yazilh anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin anlatim
tirleri {lizerinden wuygulamali olarak islenmesi verimliligi
arttiracaktir.

8 | Yazili anlatim Dbecerisini gelistirmeye yonelik aldigimiz
derslerde iyi ve dogru yazilmigs metinlerden yeterince
faydalandik.

9 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik yontem bilgimiz
yeterlidir.

10 | Se¢meli derslerde yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik
derslerin verilmesi daha faydali olur.

11 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerde yazi
tirlerinde (deneme, makale, an1, gezi yazisi, sdylesi vb.) yazma
yetenegini yeterli seviyede kazandik.

12 | Herhangi bir yaz1 tiiriinde yazilmis olan metni “igerik ve dil-
anlatim Ozellikleri yoniinden degerlendirme yetenegini” yeterli
seviyede kazandik.

13 | Herhangi bir yazi tiiriinde yazilmis olan metni “dis yap1

ozellikleri ve planlama agilarindan degerlendirme yetenegini”

yeterli seviyede kazandik.
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14 | Yazili anlatim etkinlikleri diger dil etkinlikleri olan konusma,
dinleme, okuma etkinlikleri ve dil bilgisi 6gretimiyle birlikte
yuritilmelidir.

15 | Nitelikli yazili anlatim iiriinleri ortaya koymak i¢in dil bilgisi ve
imla kurallarinin bilinmesi gereklidir.

16 | Yazma becerisini gelistirmek icin kiigiik gruplarla ortak metinler
olusturma etkinliklerinin yapilmasi verimliligi arttiracaktir.

17 | Yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in yaratict yazma
etkinlikleri yaptirilmalidir.

18 | Yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in Ozet yazdirma
calismalar1 yaptirilmalidir.

19 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslere girerken
isteksizlik duyarim.

20 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslere diger
derslere oranla daha ¢ok severek caligirim.

21 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin sikici
gecmesinin nedeni 6gretmenlerdir.

22 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yoOnelik derslerin zevkli
gegmesinde Ogretmenin smif ig¢indeki tutum ve performansi
etkilidir.

23 | Yazili anlatimi gelistirmek i¢in paragraf tamamlama c¢alismalar
yaptirilmalidir.

24 | Yazil anlatimi gelistirmeye yonelik derslerden hoslanirim.

25 | Yazili anlatim1 gelistirmeye yonelik dersler bana zevkli
gelmiyor.

26 | Miimkiin olsa yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik
derslerin yerine baska ders alirdim

27 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik aldigimiz dersler

bizde bu derslere karsi olumlu bir tutum gelistirmistir.
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Ek: 6) Yazili Anlatim Alan Bilgisi Testi Sorular

1) Kurulusumuzun {izerinden yillar gegmesine ragmen biitiin ¢alisanlarimiz, miisterilerine

karsi ilk giinkii amatdr ruhunu koruyorlar.
Alt1 ¢izili s6ziin bu climleye kattig1 anlam, asagidaki climlelerin hangisinde vardir ?

A) Calismalarinda yaptig1 acemice hatalar onu basarisizliga siiriikledi.

B) Boyle yildiz bir futbolcuya tecriibesiz bir futbolcunun davranislari yakismaz.
C) Tecriibenin verdigi profesyonellik ve ilk giinkii heyecanimiz bizi basarili kildi.
D) Piknikte birkag yeni yetme fotograf¢iyla tanistik.

E) Ilgcemizde sergilenen oyunlar geng tiyatrocular tarafindan hazirlanmistir.
2) “ Ki ” baglaci agsagidaki climlelerin hangisine kosul anlami katmigtir ?

A) Bir duydum ki bagka sehre tagintyor.

B) lyice diisiinmeliyim ki cevab1 hatirlayabileyim.
C) Unutma ki her insan biraz sairdir.

D) Odaya girdim ki etraf darmadaginik bir halde.

E) Baktim ki ortam gergin hemen uzaklastim.

3)Asagidaki climlelerin hangisinde alti ¢izili sdzciikler gercek anlami disinda kullanilmistir ?
I. Havanin soguk olmasi birgok havanin kirilmasina sebep oldu.
II. Ogretmenin verdigi 6devi yaptigini sdyledi.
I11. Boyle degerli bir mithendis harcanir m1 ?
IV. Cocuk aglayinca ona bir tokat da ben attim.
A)lvell B)IllvelV  C)lvelV
D) II ve 111 E) I ve Il

4) Asagidaki ciimlelerin hangisinde kullanilan deyim, ciimlenin anlamina uygun

diismemistir?
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A) Onun bazi hatalarina biz de géz yumduk.

B) Oyle sessiz goriiniiyor ama igten pazarlikli bir adamdh.

C) Bu olay sana ders olsun, ayn1 hataya bir daha diisme.

D) Onun her séylenene inanan, kiil yutmaz biri oldugunu bilmiyor musun?

E) Bu isin olmasi igin az dil dokmedi, bunu biliyorsun.

5) Asagidaki dizelerin hangisinde bir yazim yanlisi vardir ?

A) Bugiin artik diigiiniir, diisiinceyle yasar.

B) Odiilii kalblerde yatar 6liimsiiz varliklarm.
C) Kaderiyle yiiksek bir birlik kurar insanoglu.
D) Yeryiiziiniin en asil, en vefali insanlariydi.

E) Sanat perileri huzur verir tiim sanatcilara.

6) Asagida numaralanmis ctimlelerde alt1 ¢izili sézlerden hangisinin yazimi yanlistir ?

L. Iki geng iigyiiz yillik gelenege kars1 ¢ikmuigt1.
II. Hemen buray1 terk edin, diye haykirdi.

I11. Biz de ev bark sahibi olmak istiyoruz.

IV. Ben farketmeden ii¢ dilim elma yemisti.

A)Ivell B)Ilvelll C)IvelV

D)1l ve IV E) III ve IV

7) Asagidaki ciimlelerin hangisinde yazim yanlisi vardir ?

A) Profesor, Gliney Amerika’ya gitti.

B) Higbir hazirlik yapmamigtim, amcalar gikageldi.
C) lyisi mi siz de bu isten vazgecin.

D) Her basarinin ardinda diizenli bir ¢aligma vardir.

E) Oyle bir bagird: ki sasa kaldik.
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8) Asagidaki climlelerin hangisinde yazim yanlis1 yoktur?

A) Ask, bagkalarinin var olusunun kanitidir.

B) Yahya Kemal’de olsun, Tanpinar’da olsun, yazdir agklarin mevsimi.
C) Evde yanliz kalinca televizyon seyrederim.

D) Iki kardes basbasa vermis konusuyorlardi.

E) Koye ilginin birden bire artisinda Mahmut Efendi’nin etkisi biiyiik.

9) Ilkbaharda tomurcuklar gigege ( ) agaglar yapraga durur () yeniler eskilerin yerini alir ()

doganin yenilenip canlanmasidir bu ()

Yukaridaki ciimlede ayraglarla bog bwrakilan yerlere hangi noktalama isaretleri siwrasiyla

getirilmelidir?
A G IO B)() ()OO OGGE O

D)) ) () E)Y®H )G ()

10) Evimizde benden 6nce okuyanlar ¢ok oldugu icin kitap da ¢oktu ( ) Sevgili Diisman, Bir
Cocugun Devr-i Alemi, iki Cilgmin Seyahati () gibi romanlar () o ¢agm sairleri, érnegin
Celal Sahir ( Beyaz Geceler), Fikret (Sermin) () 6zellikle halk edebiyatiyla ilgili eserler, ki

bunlar bana aruzu, heceyi sevdirerek dgretmistir.

Yukaridaki par¢ada ayragla gosterilen yerlere swrasiyla hangi noktalama isaretleri

getirilmelidir ?
A) () )G 6) B) () () G)G) O6EIOO
D) ()6 () 6) E)() ()OO

11) Asagidaki climlelerin hangisinde bir anlatim bozuklugu vardir ?

A) Onun basarili olmasi ¢ok ¢aligmasina degil, diizenli ¢aligmasiyla ilgili bir durumdur.
B) Onun bizimle geziye neden gelmedigini bir tiirlii anlayamadim.

C) Aksama kadar durmadan ¢alistig1 i¢in yorulmus.

D) Aksamlan kitap okumay1 aligkanlik haline getirmis.

E) Ben ve kardesim, sizin dnerilerinize katiliyoruz.
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12) Asagidaki climlelerin hangisinde bir anlatim bozuklugu vardir ?

A) Okulun kimi masraflari, bagislarla ve mezunlarin katkilariyla karsilantyor.
B) Bir ¢ocugun egitimi i¢in yilda yaklagik alt1 yiiz milyon lira harcaniyor.

C) Okuldaki sanat ve spor etkinliklerine yalnizca yatili 6grenciler katilabiliyor.
D) Bu okul, her cocuga iicretsiz egitim veriyor ve her tiirlii ihtiyacini karsiliyor.

E) Okula giris sinavi, her y1l Haziranda yapiliyor ve sinav sonuglar1 Eyliilde agiklaniyor.

13) Asagidaki climlelerin hangisinde bir anlatim bozuklugu vardir ?

A) Bizler, ben yasta olanlar, o siirlerle, saz ezgileriyle yetistik.

B) Gozlerimizi igimize ¢evirince onlar1 goriiyoruz.

C) Gormiiyoruz diyelim de dogruyu gizlemis mi olalim?

D) Biz onlarm atilmasi, unutulmasi gerektigini diigiincemizle kavradik.

E) Herkes bu sdylediklerimize katildig1 halde, uygulamaya gegiremiyoruz.

14) Asagidaki climlelerin hangisinde bir anlatim bozuklugu vardir ?

A) Boylesine 6nemli bir sinavda heyecanlanmamiz gayet dogaldi.

B) Yasamimiz bu sinavin sonucuna gore sekillenecekti.

C) Bu sinav benim i¢in yorucu, fakat sizin i¢in pek yorucu olmayacak.
D) Sorular1 okudukga rahathiyor, gelecege umutla bakiyorduk.

E) Bizi mutlu yarinlarin beklediginden artik gayet emindik.

15) (I) Fazil Hiisnii Daglarca’nin son eseri “Ug Sehitler Destan1”, 1949 yilinda istanbul’da
basilmustir. (II) Yiiz kurusa satilan altmus iki sayfalik bir kitap bu. (III) ikinci inénii Savast
sirasinda Ug Sehitler Tepesi’nin nasil alti kere kazanilip kaybedildigini anlatiyor. (IV)Bu
eserin her Tiirk genci tarafindan dikkatle okunmasi gerekir. (V) Cogu ii¢ ile alti dortlik

arasinda degisen kirk dokuz parcadan meydana gelmistir.
Yukaridaki parcada numaralanmis ciimlelerin hangisi diisiincenin akisini bozmaktadir?
AL B)II O)IIL. D)IV. E)V.

16) (I) Bugiin Tiirk kiiltiir tarihi ve edebiyati iizerinde arastirma yapanlar, ¢aligmalarini

Kopriilii tarafindan atilan temeller iizerinde insa etmektedirler. (II) Kopriilii’niin ¢alismalari
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sayesinde olusan bu ilgi ge¢mis yiizyillarda yasamis olan Ahmet Yesevi ve Ali Sir Nevayi
ile sinirli kalmigtir. (IIT) Bu durumun sosyal ve siyasi pek ¢ok sebebi vardir. (IV) Bu sebepler
giinlimiizde tamamen ortadan kalmis degildir. (V) Ancak, en azindan siyasetgilerin 1srarla
vurguladiklari misak-1 milli hudutlari, tarih, dil ve edebiyat ¢alismalarinda itibarli bir hale

dontsmiistiir.

Yukaridaki numaralanmis climlelerden hangisinden once “Tiirk diinyast hakkinda bilgisi
olmayan insanlar bile boylece bazt 6nemli isimlere ilgi duymuglardwr.” Ciimlesi getirilirse

anlatimin akis1 bozulmaz.
AL B)II . O) 1L D) IV. E) V.
17) (I). ikinci olarak ayagini masanin ayagina ¢arptr. (II). Ahsap masa sarsildi, titredi.
(IIT). Bereket versin ki iglerindeki ilaglardan en fazla birka¢ damlasi ziyan oldu.
(IV). Masanin iizerindeki ilag sigeleri sallanip sangirdadi.
(V). Isig1 agar agmaz ilk dnce algak topuklu ayakkabilarini ayagindan ¢ikardi.
Yukaridaki ciimlelerden anlaml bir paragraf olusturmak i¢in dogru siralama nasil olmalidir?
ALV, ILIV,IIl B)V,LILIV, I OIL V, 1V, 111, 1
D)ILIL V,IV,I  E)IV,ILULLV

18) Ahmet’le uzun siire dost kalan, kalabilen azdir. (II) Herkesle ¢abuk bozusurdu. (III) Ama
ilk baslarda ben onun ¢eligkili; tutarsiz ve kendime gore vefasiz gordiiglim davraniglarini
kinardim. (IV) Bu yiizden kisa ve uzun siireli, arkadagligi kestigim donemler oldu. (V)

Ornegin; ortak dostumuz bir sanatctya yaptig1 saygisizlik nedeniyle dostlugumu kesmistim.

Yukaridaki pargada anlam akigina goére “Onun bana darildigim hi¢ hatirlamiyorum”

climlesi, numaralanmig yerlerden hangisine getirilebilir.

AL B)IL O)IIL D)IV. E)V.
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19) Asagidaki ciimlelerin anlamli bir biitlin olusturan siralanisi hangisidir?

(I). Daha sonra da birka¢ yarismaya katilip odiiller almis. (II). Bu ucurtmalar1 géren oObiir
oyuncakeilar ondan ugurtma istemisler. (I1I). Oyuncakeilik yapan bir arkadaginin diikkaninda
yaptig1 ugurtmalar1 satmaya baslamis. (IV). Bunun {izerine esiyle birlikte bol miktarda
ucurtma imal etmis. (V). Giderek bu iste uzmanlasmis; ilk olarak 1987°de bir derginin

diizenledigi ugurtma yarigmasinda birinci olmus.
A)IL, V., 1V, L 1IL B)IL, L, L, V.,IV. O I, I, IV, V., L
D)IV,V, I, I,I. E)V,IV,ILIIL, L

20) Siiri ve sanat1 biz daha ¢ocukken milli ortamda tattik, sevdik. Gonliimiizde, daima siire
acilan pencereler oldu. Ve o pencereler hicbir zaman kapanmadi. Sanatkdrimiz bu havada

yetisti, boy  gosterdi. O  toplumda  gazete, dergi belki yoktu; ama

Yukaridaki paragrafin sonuna getirilebilecek en uygun ifade asagidakilerden hangisidir?

A) sanatciy1 yetistiren uygun bir ortam vardi.
B) sanatciy1 tesvik eden yardimlar vardi.

C) sanatciya biiyiik bir ilgi yoktu.

D) sanatciy1 baglayan sanat kurallar vardi.

E) basima hazir ¢cok sayida kitap vardi.

21) e duraksamadan verecegim cevap su olacaktir: Ilkin kendisini
yaratani, sonra kendisini okuyani, dinleyeni ya da seyredeni kurtarmaya yarar. Bu bakimdan

sanatc¢inin toplumdan ve dogadan aldigi, verdiginin yaninda hig kalir.
Paragrafin bagina getirilecek en uygun séz asagidakilerden hangisidir?

A) sanat eseri ne ig yapar, sorusuna
B) sanat eseriyle ne yapilir, sorusuna
C) sanat eseri mi dedin, sorusuna

D) sanat eseri neye yarar, sorusuna

E) sanat eserinin i¢erigi 6nemli mi, sorusuna
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22) e Bundan dolay1 erkek egemen diizene duydugu tepkiyi hayali
roman kahramanlan yaratarak gostermek istedi. “ Handan” akilli, yabanci dil bilen,

sosyoloji, felsefe, politika
tartigmalar1 yapabilecek kadar bilgili; fakat toplumsal gerceklerle ortiismeyen ideal bir tiptir.

Parcanin anlam akisini bozmadan bagina getirilecek en uygun ciimle asagidakilerden

hangisidir?

A) Kadinlarm sosyal hayattan soyutlanmasi eserlerinin asil konusudur.

B) Erkeklerin, kadinlar1 sosyal hayattan soyutlamasini kabullenemedi.

C) Kimse onun kadar, kadinlarin haklarini koruyamiyordu.

D) Cumbhuriyetin ilk yillarinda sosyal gelismelerde kadinin yer almamasi onu
sasirtmamisti.

E) Romanlarinin genelinde kahramanlar kadin olunca kadinlar daha ¢ok okuyordu bu
romanlart.

23) Hayatin kat1 gercekleri, baz1 kitaplara 6zgii “kurmaca diinya” da arama yanilgisi bir yana
birakilirsa, okuma eylemine herkesin yararli bir ugrag alani olarak yaklastigi apacik
ortadadir. Insanoglunun, okumanm kiiltiir birikimi ve aktarimmin 6nemli bir pargasi

oldugunu fark etmesinden bu yana, okuma konusunda c¢ok sey soylenip yazilmistir.

Okumadan elde edilecek yararlar kadar, neyin okunmasi gerektigi, nasil okunmasi gerektigi;

Yukaridaki parganin sonuna agagidakilerden hangisi getirilebilir?

A) elimizin altinda kolayca ulasabilecegimiz pek ¢ok tiirde kitap var.
B) kitaplardaki fikir ve hayat demetlerinin dnemi iste burada ise karigir.
C) okuma ¢abasinin 6niinde duran engellerden biri de budur diyebiliriz.
D) insanlarin okuma eylemine kayitsiz kalmadigi da bir gergektir.

E) kitaplarin konusu ve igerigi ¢okca tartisilagelmistir.

24) Asagidakilerden hangisi bir paragrafin giris ciimlesi olamaz ?

A) Servet-i Fiinuncularin eserlerinde koyu bir karamsarlik vardi.

B) Nitekim, yazinin bulunusundan sonra siir ortaklasa bir eser olmaktan ¢ikar, bireysel
boyut kazanir.

C) Seriiven romanlari genellikle sasirtici, beklenmedik olay ve olgulari anlatirlar.

D) ister diiz yazida olsun, ister siirde, simge, anlatim1 zenginlestiren 6gelerden biridir.

E) So6zli anlatimda olsun, Yazili anlatimda olsun duygu ve diisiinceler sozciikler
araciligiyla dile getirilir.
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25) (I) Siire Divan gazellerinin taklidiyle basladi. (II) Sonra Ekrem- Hamit mektebine girdi.
(II)  Siirlerini Evrak-1 Leyal adiyla yayimlamay:1 tasarlamisti. (IV) Sadece gazel
denemeleriyle, genglik donemi siirlerini Tamat adli kitapta toplayabildi. (V) Yepyeni bir

iisliipla miizik ve resmi kaynastirarak tablo gibi siirler yazdi.

Parganin anlam akigina gore “Fakat bunu bir tiirlii basaramadi1” climlesi numaralanmis

climlelerin hangisinden sonra getirilebilir.
A)L B) II. C) L. D) IV. E) V.

26) Insan oldugumuzun bile farkinda oldugumuz sdylenemez. Kalkiyoruz, karnimizi
doyuruyoruz, anlamsiz bir ¢aba, yorulma sonrasinda eve doniip uyuyoruz. Bunu hayvanlar
da yapiyor. Bir giin, hayvandan farkli yasamak nasil diye diisiinmiiyoruz. Oysa aklimiz var,
duygularimiz var, acima, sevme bize mahsus. Ama bir giin kalbini kirdiklarimiz gonliinii

aldiklarimizdan iki kat fazla.
Bu paragrafta goriilen anlatim bi¢imi asagidakilerden hangisidir?
A) Karsilastirma  B)Oykiileme C)Aciklama D) Betimleme E) Tartisma

27) Yorgundu. Cok uzun bir giin olmustu ve daha saat altida seminer vermesi ve bir de
aksam ziyaretlerini tamamlamasi gerekiyordu. Ama ne olursa olsun annesinin ricast ona
fazla gelmemisti. Tam aksine, olaganiistii bir heyecan duymustu. Belki de bekledigi kap1

buradan agilacakti.
Bu parcada asagidaki anlatim bigimlerinden hangisi kullanilmigtir?
A) Oykiileme B) Tartisma  C) Betimleme D) Agiklama E) Karsilastirma

28) Tiirk geleneklerinde doganin, dzellikle de agacin ¢cok 6nemli bir yeri var. Eski Orta Asya
Tiirkleri, Tanri’nin yarattif1 dokuz insan cinsini dokuz dalli bir agacin her bir dali altinda
barmndirdigina inanirlardi. Dede Korkut hikayelerinde, Yunus Emer, Pir Sultan Abdal gibi
ozanlarimizin siirlerinde doga ve agac¢ sevgisine biiyilk 6nem verilir. Ahmet Hasim’den
baglayarak Oktay Rifat, Cahit Kiilebi, Halikarnas Balikgisi, Yasar Kemal gibi modern

sanatcilarimizin da doga temasini 6zenle iglediklerini goriiyoruz.

Bu parcanin anlatiminda asagidakilerden hangisi agir basmaktadir?
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A) Benzetme B) Tanimlama C)Oykiileme D) Tanik Gosterme E) Ornekleme

29) “Diin, Izmir’e yagan yagmur sehrin kenar semtlerinde tam bir faciaya yol acti. Yamanlar
dag1 ve civarindan gelen seller, geldigi yonde ne var ne yok hepsini silip siipiirdii. Dere
yatagina yakin evler yikildi; kopriiler uctu, traktorler, taksiler siiriiklendi; ortalik ¢camur
deryasina dondii. Bu arada bizi en ¢ok oliimler lizdii, elbet. Plansiz, programsiz kentlesmenin

cezasini, boylece dogadan almig olduk. Umariz bundan sonra aklimiz basimiza gelir.”
Yukaridaki paragrafta asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Dogal afetler karsisinda insanlar ¢aresiz kalmaktadir.

B) Sel baskinlarina kars1 6nlemler alinmalidir.

C) Yagan her yagmur biiyiik sehirlerde hayati fel¢ etmektedir.

D) Dogal afetler bize, plansiz kentlesmenin bedelini agir 6detiyor.

E) Biiyiik sehirlerde yapilar saglam yapilmamaktadir.

30) Edebi bir eser ¢evrilemez, ¢evrilen edebi eser niteligini yitirir, gorlisiine katilmiyorum.
Yeter ki ¢evirmen sadece ¢eviri yapmadigini bilsin. Usta bir sair, bir siiri ¢evirirken, siirin
giizelligini koruyarak cevirir. Iyi romanci, bir dil ustas1 bir romandaki mecazlar1 bagka bir

dile ayn1 giizellikte aktarabilir.
Bu par¢ada asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Edebi eserlerin usta sanatgilarca gevrilebilecegi.

B) Usta sanatgilarin eserlerini ¢gevirmenin zor oldugu.

C) Bagka dilde yazilan bir eserin, ¢eviride ¢cok sey kaybedecegi.
D) lyi bir ¢evirinin her okuyucuya seslenecegi.

E) Ancak giizel eserlerin ¢eviride kendini koruyabilecegi.
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Ek: 7) Cahsmanin Uygulamasim Yapacak Olan Ogretim Elemanlarina

Gonderilen Bilgi Tutanagi.

Degerli Hocam,

Yapacagimiz uygulamada elde edilecek materyaller “Tiirk¢e Ogretmen
Adaylarinin Yazili Anlatim Derslerine Yonelik Tutumlari ile Yazma Becerileri Uzerine
Bir Arastirma” adli doktora tezinde kullanilacaktir. Uygulamamiz Tiirkge Ogretmenligi
Boliimii I. ve II. 6gretim 4. sinif 6grencileriyle sinirhidir.

Uygulamamiz ii¢ boliimden olugmaktadir.

[.Boliim, Tiirkce Ogretmen adaylarinin lisans egitimleri boyunca yazili anlatim
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak aldiklart derslere karsi tutumlarini belirlemek igin 27
soruluk bir tutum 6l¢eginden,

II. Boliim, Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yazili anlatim alan bilgilerini belirlemek i¢in
coktan segmeli 30 soruluk alan bilgisi testinden,

III. Bolim ise Tiirkge 6gretmen adaylarinin yazili ifade becerilerini belirlemek i¢in
kendilerine verilen 6 konu bagligindan olusmaktadir. III. bdliimde, Tirrkge Ogretmen
adaylarindan kendilerine sunulan 6 konudan istedigi konuyu aciklayan bir yazi yazmasi
istenmektedir.

Sizden bekledigimiz Tiirk¢e dgretmen adaylarimin I. Boliimdeki tutum 6l¢egindeki
sorularda kendilerine en uygun gelen segenek igin X isaretini kullandirmaniz, 1. Bolimdeki
alan testi i¢in dogru cevabin isaretlenmesini hatirlatmaniz ve III. Boliimdeki yazili ifadeler
icin ise adaylarin segecekleri bir konuda yazi yazmalarini saglamanizdir. III. Bolim igin
adaylar kendilerine verilen bos kagidi kullanabileceklerdir.

Uygulamanin siiresi konusunda herhangi bir sinirlamamiz yoktur. Ama yaptigimiz
pilot uygulamada biitiin boliimler i¢in en az iki ders saatinin (_yaklasik 90 dakika) yeterli
olacagi tespit edilmistir.

Bu uygulamanin diizenli bir sekilde yiiriitiilmesinde sizin gdstereceginiz fedakarligin
caligmamiza biiyiik katki saglayacagi siiphesizdir.

Katkilariiz, yardimlariniz ve kiymetli zamaninizi bize ayirdiginiz igin tesekkiir
ederim.
Ars. Gor. Hasan BAGCI
Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi



