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Uluocak, Soner
Doktora, Miizik Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Enver TUFAN
Agustos — 2008

Bu arastirmada, gitarin Sgretmen galgist olarak kullammnm, ilkdgretim

6grencilerinin miizik dersi bagarilarma etkileri aragtirilmmgtir.

Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmugtir.
Deneysel caligmada kullanilan okullarm belirlenmesinde simif mevcudu, sosyo-
kiiltiirel ve ekonomik kosullar gz 6niinde bulundurulmustur. Buna gére aragtirma,
2007-2008 egitim-6gretim yilinin birinci déneminde Ankara ili Cankaya ilgesi Milli
Egitim Bakanlhgina bagh Kiitik¢ii Ali Bey lksgretim Okulu, Seyranbaglar
flkdgretim Okulu ve Tevfik lleri Itk gretim Okulundaki toplam 178 6grenci tizerinde

yiiriitilm{iigtiir.

Arastirmada, Ilk6gretim Kurumlart Miizik Dersi Ogretim Programimn 111
kademe 6. sif miizik dersi “Miizikte iz, Giirlik ve Anlatim” {initesinin konulan
ve hedef davramslan dogrultusunda, altt hafta sliren bir uygulama yapilnmstir.
Uygulama siirecinde deney grubunda dgretmen ¢algisi olarak gitar, kontrol grubunda

ise blokfliit kullamlmistir.

Arastirmada, Unitenin biligsel, devinigsel ve duyussal davramglan ayn ayri
olgiilerek degerlendirilmigtir. Veri toplama aract olarak, miizik Ogretmenlerine
uygulanan “Yapilandirilnug Goriisme Formu’; biligsel davramslar: Slgmeye yonelik
“Biligsel Basar: Testi”; devinigsel davranislar: 6lgmeye yonelik “Devinigsel Davrams
Gozlem Formu™; duyussal davramslar Slgmeye yonelik “Duyussal Davrams Tutum
Olcegi”; dgrencilerin goriislerini almaya iliskin “Ogrenci Gorigleri Alma Formu”.ve
sgretmenlerin  gériiglerini almaya iligkin “Ogretmen Gorigleri Alma Formu”

kullanlmisur. Blde edilen verilerin ¢bziimlenmesinde frekans (f), ylizde (%),

il




aritmetik ortalama (}_(), “Student’s t” ve “Fischer Kesin Ki-Kare” testi istatistiksel
analiz modellerinden yararlamimustir. Istatistiksel anlamlilik icin ise, .05 anlamhlik

diizeyi secilmistir.

Aragtirmada, Ofretmen calgist olarak gitar kullanmmmm, “Miizikte Hiz,
Giirlik ve Anlatim” {nitesinin bilissel davramglarim kazandirmada daha etkili
oldugu, devinigsel ve duyugsal davramslart kazandirmada ise daha etkili olmadig:

ortaya ¢ikmmstir.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF GUITAR USE AS TEACHER’S INSTRUMENT ON MUSIC
CLASS ACHIEVEMENT OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Uluocak, Soner
Doctorate, Music Teaching Programme,
Advisor: Assoc. Prof. Enver TUFAN
August-2008

In this study, the effects of guitar use as a teacher instrument on the music

class achievement of primary school students was investigated.

The design of the study is a pre-post test experimental design with control
group. The schools included in the sample were selected according to the amount of
class population, socio-cultural and economical conditions. The study was conducted
in Kiitikketi Alibey, Seyranbaglart and Tevfik Ileri Primary Schools under the
Ministry of Education in Cankaya region in Ankara, during 2007-2008 educational

semester.

The experiment was conducted for six weeks within the subjects and target
behaviors of the unit on “Speed, Density and Expression in Music” in 6th year of the
Primary Education Music Curriculum. During the study, guitar was used as teacher’s

instrument in the experiment group and recorder was used in the control group.

In this research, cognitive, psycho-motor and affective behaviors were
separately assessed. The data collection instruments were; “Structured Interview
Form” for the music teachers; “Cognitive Achievement Test” for measuring
students’ cognitive behaviors; “Psycho-motor Behavior Observation Form” for
measuring the students’ psycho-motor behaviors; “Affective Behavior Attitudes
Scale” for measuring the students’ affective behaviors; “Students’ Opinions Form”

and “Teachers’ Opinions Form”. In order to analyze the data gathered, frequency (f),

percentage (%), mean (""}E }, Student’s t test and Fischer Exact Chi-Square tests were

used, Statistical significance level was accepted as .05.

iv




In the research, guitar use as a teacher’s instrument was found more effective
in gaining cognitive behaviors whereas not effective in gaining psycho-motor and

affective behaviors targeted in the “Speed, Density and Expression in Music” unit.




ICINDEKILER

ONSOZ. ..ottt e i

(6 YA =35 AU OO USRS il

AB S T R A C T . ittt ee e e et e e e e et a e iv
ICINDEKILER ... cet it et e a s e e e e e vi
TABLOLAR LISTE S .. ittt e ix
KISALTMALAR .. it e e X
BOLUM L ..ot 1
G RIS i e i
O R S | D PP 1
1.2, 8anat EEIHMI. ...ooiiii 2
1.3, MZIK EBITIE. v ee oot ee e ee e enen s en i 3
1.4, ko gretimde MUzZiK EZIHM. . c.voveieeeieeereieiieeciii e 4
1.5. {Ikdgretimde Miizik OBretimi. ... vvevvenrereeiiiir e s 7
1.6. Tlkdgretimde Miizik OBIetmeni. ... ....euvrerenioireceeeeeeeirieniiiareasaan, 8
1.7. 1lkdgretim Miizik Ogretmenliginde Calgl........ccovevvneriiiniiiiiiiii 12
1.7.1. Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlarda Calgt Egitimi...................ooo 15
1.7.2. Mizik Ogretmeni Yetigtiren Kurumlarda Gitar Egitimi......................... 19
1.8, Problem DUIUIIUL . ..ottt ae et e et et e ea s aeeaeaaseanens 21
1.9, AIPIOBIEmIer. . ..v e 32
0 K- 1V T O PP 33
R RO TUUURE T U OO PTTON 34
112, Sayiltlar. .. coovie i e 34
LI T3 T3 E B 14 - P 35
BOLUMIL ...t 36
2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR . .....covniiiiiiiiiiii e 36
2.1. Yurtici Yaymn ve Aragtirmalar.......co.ovviiniioiiioii i 36

2.2. Yurtdisi Yayin ve Arastirmalar. ... 49

vi




BOLUM L. oo e 54

3 YONTEM. ... ooieiii ittt e et e e et e 54
3.1. Arastirmanin Niteligi ve Deseni.......ooooviiiiiii 54
3.1.1. Deneysel Uygulama Siirecine Hazirlik.........ooon 55
3.1.2. Deneysel Uygulama SHreci.....o..ooviuiiiineiiia i, 56
3.2, Bvren ve OMMeKIem. ... coovee et e e ee e e e e ee e e 56

3.2.1.0meklemi Olusturan Deney ve Kontrol Gruplarmn Uygulama Oncesi Denklik

[DIN1a0 e 1 1y PSPPSR 57
3.3. Veri Toplama Araglar: ve Gelistirilmeleri...........ooocoon 60
3.3.1, Yapilandirilmig GOUlSme. ......ooviviriiiii i 61
3.3.2. Bilissel Bagar Testi.......ooviiiiiimiiii e 61

3.3.3. Devinigsel Davranig GOzlem Araci..........ooooovviiiiiiiiiiiinn 62
3.3.4. Duyussal Davrams Tutam OIGei........oevvvereiiriiiiiiiiiniie e 62
3.3.5. Ogrenci Gortigleri Alma FOTMU. ....v.uireearine i, 63
3.3.6. Ogretmen Goriisleri Alma FOrmU.......ocooeveiviiiiiiiiii e 63
3.4, Verilerin TOPIANMASL. ... vuvuieeiiiiiiii i e s 63
3.5. Verilerin COZImMIEIIMESi. ... v evvneiiiie i e 64
BOLUM IV ... ottt 66
4. BULGULAR VE YORUM. ..ottt e re s sna s e s ees 66

4.1 Jlksgretim 6. Simf Miizik Dersi “Miizikte Hiz, Giirlik ve Anlatim” Unitesinin
Islenisine ve Miizik Ogretmenlerinin Bu Unitede Kullandiklar: Calgilara Iliskin
Bulgular ve Yorumlar. ......ooooviiiiiiiii 66

4.2 1lkogretim 6. Simf Miizik Dersi “Miizikte Hiz, Glirlik ve Anlatim” Unitesinde
Hedeflenen Bilissel Davramslari  Kazandirmaya lliskin  Bulgular ve
e A5 U PO IPT PP 72

4.3 ilkogretim 6. Simf Mizik Dersi “Miizikte Hiz, Glirlik ve Anlatim” Unitesinde
Hedeflenen Devinigsel Davramglart Kazandiwmaya Iligkin  Bulgular ve
N 30501 U S U PP UP P SSPPPPPRRIN 78

4.4 11kogretim 6. Smuf Miizik Dersi “Miizikte Hiz, Giirlikk ve Anlatim” Unitesinde
Hedeflenen Duyussal Davramgslan  Kazandirmaya Iligkin - bulgular  ve

RLS <11y 11 1 ST 85

vii




4.5.Gitarm Ogretmen Calgist Olarak Kullanimina Yénelik Ogrenci Goriiglerine

Tliskin Bulgtlar ve YOrUMIAT. .........ceevvreeutiiarineiiiiri et ee e, 89
4.6.Gitarmn Opretmen Calgisi Olarak Kullanimina Yénelik Ogretmen Goriiglerine

1liskin Bulgular ve YOrumlar. ..........oo.ooiiiimiimiimmi e eei e, 99
BOLUM V...t 103
5. SONUCLAR VE ONERILER.......c.oootimiiirimiiiiaiiin e 103
B R Te T 1o T O TP E PP e 103
52 OMEIIIET. 1. oot eee ettt e 104
KAYNAKCA -+ oo eeee et 106
EKLER

viil



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. Miizik Ogretmenligi Lisans Programi Muzik Alam Dersleri................. 16
Tablo 2. Arastirmanin Deneysel Deseni.. ..o 55
Tablo 3. Gruplarm Ontest Puanlarinin Karsilagtinlmas: (Iki Ortalama Arasindaki
Farkin OnemliliK TeSt). .. .vvvueirrieeereeenieee st e ettt e erei e erie e e e raein e ene s 57
Tablo 4. Omeklemi Olusturan Gruplanin ve Ogrencilerin Okullara Gore
DAL .ot e 59
Tablo 5. Miizik Ogretmenleriyle Yapilan Gériismeye Iligkin Bulgularin Goriigme
Boyutlarma Gére Dagulimi.......ocoooiiiiiiii 67
Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarnn Biligsel Basann Testi Ontest-Sontest
Ty 1) s P T OO N 73
Table 7. Deney ve Kontrol Gruplar: Ontest-Sontest Puanlarinin Karstlastirnnimasi (Iki
Es Arasindaki Farkin Onemlilik Testi)..........ooooviviiiiiii 74
Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplan Sontest Puanlarimin Karsilastirnimast (Iki
Ortalama Arasindaki Farkin OnemBilik Testi)....ooovoiiiiiiiiiiiiiiiieieieeee e 75
Table 9. Kiitiik¢i Alibey 10O Deney ve Kontrol Gruplan Devinigsel Davranig
Gdzlem Puanlarinm Karsilagtiriimast (Kesin Ki-Kare Testi)..........ooooi 80
Tablo 10. Seyranbaglan IOO Deney ve Kontrol Gruplart Devinissel Davrams
Gézlem Puanlarinin Karsilastiriimasi (Kesin Ki-Kare Testi)..........oooeiiiin 81
Tablo 11. Tevfik fleri IO0O Deney ve Kontrol Gruplan Devinigsel Davramg Gozlem
Puanlanmn Karsilagtirilmasi (Kesin Ki-Kare Testi)......oooooieiiin 83
Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplart Duyussal Davranis Tutum Olgegi Puanlarinm
Karsilagtirimas: (1ki Ortalama Arasindaki Farkin Onemlilik Testi).....c.coovvenennnn 85
Tablo 13. Ogrencilerin Miizik Derslerinde Gitar Kullanmakla Blokfliit Kullanmay:
Karsilastirmalarina Yonelik Ifadelerinin Dagilimlar. ..o, 91
Tablo 14. Ogrencilerin Ogretmen Olsalar Hangi Calgiy1 Tercih Edeceklerine Iliskin
[fadelerinin DaBilimI........oivririireeec et 94
Tablo 15. Orencilerin Deneysel Uygulamaya Hiskin Goriislerinin Dagihmu. ... ... 96

ix




KISALTMALAR
MEB: Milli Egitim Bakanhg:

SPSS: The Statistical Packet for The Social Sciences




BOLUM 1
1. GIRiS

Erasmus, “Bir ulusun gergek umudu, gencliginin iyi egitibmesinde yatar”
demistir (Akt. Cellek, 2003).

Genglik, gelecegin toplumunu olusturacak olan bireylerdir. Gengligin egitimi,

gelecekteki toplumu sekillendirir, o topluma yon verir.

Egitim, bir iilke igin gerekli olan nitelikli insan glictiniin yetistirilmesinde ve
ulusun kiiltiiriiniin, yeni kusaklara saglikh ve sistemli bir gekilde aktarilmasinda en

etkili aractir.
1.1. Egitim

Egitim, “bireyin davramsmnda, kendi yasantisi yoluyla ve kasitly olarak,

istendik degisme meydana getirme siirecidir™ (Ertiirk, 1993:12).

Cagdas egitim, bireylerin biligsel, duyugsal ve devinigsel yonleriyle dengeli
birer biitiin olarak en uygun ve ileri diizeyde yetistirilmelerini amaglar (Ugan,
1996:1). Cagdas egitimin {i¢ ana boyutu vardi. Bunlar; bilim, teknik ve sanat

egitimidir.

Cagdas epitimin temel amagclarindan birisi, “bireylerin, yaraticihiklarin
gelistirmelerine olanak saglayarak, topluma katkida bulunma diizeylerini artirmaktir”
(Aykag, 2004:221).

Giiniimiizde, bireylere, yaratic1 gii¢lerini daha fazla ortaya ¢ikarabilmek igin
bilim ve teknik egitiminin yam sira sanat egitiminin de verilmesi gereklilii ortaya

cikmigtir




1.2. Sanat Egitimi

Sanat egitimi, insanin, duygu, diistince, yeti ve yeteneklerini bir biitiin olarak
gelistirmeye yonelik, yapic1 ve yaratic1 etkinlikleri kapsayan bir egitimdir. Resim,
miizik, oyun, drama, dans, yki, siir, yaratic1 ig etkinlikleri vb. yoluyla kullanilan

sanatlar, 6grencinin katildig:, uygulamali etkinliklerdir (Kaptan, 2004:187).

Sanat egitimi uygulamalar:, egitimde sahip oldugu islevler nedeniyle tiim
diinyada genel egitim sistemi ierisinde kendine belli bir yer edinerek, 20. yy. n
bagindan itibaren okullarda belirgin bir agirhk kazanmig ve etkinligini giderek
artirmstir (Atan, 2004:63).

Son yillarda, Eisner (1994), Gardner (1993) ve Grene (1995), yaptiklari
arastirmalarla, zengin sanat deneyimlerinin insan hayatindaki yeri, insanin gesithi
alanlardaki yaraticihg, zeka ile iliskisi ve insani gelisim @izerine son derece énemli

oldugu konusunda ¢ok kesin kanitlar saglamuglardir (Upitis ve Soren, 1999).

Giintimiizde, birgok egitim kurumunda diizenli bir bigimde verilmekte olan
sanat egitimi, “genel egitimin biitiinltigi icerisinde, kendine 6zgit efitim yasalan ve

yontemleri olan bir alan” (Aykag, 2004:221) olarak kabul edilmektedir.

Ogrenciler, sanat egitimi derslerinde algillama, disiinme ve bedensel
eylemlerinin de katildig1 bir stireg igerisinde kendilerini ifade ederler (Aykag, 2004:
221). Bu egitim, “8gretmen-dgrenci birlikteligi icinde yiirtitiilen diigiinsel, duygusal,
gorsel ve bedensel katithmin yer aldiga bir etkinlikler siireci” (Ozel, 2004:53) olarak

da tanmimlanabilir,

Bu etkinlikler stirecinde ogrencilerde “yasayarak, diistinerek, tartigarak,
yaparak ve katilarak ogrenme gergeklestiginden, 6grenilenler, 68renciler i¢in kalici

olmakta ve gercek yasama gegirilebilmektedir” (Kaptan, 2004:187).

Begley (1996), beyin iizerinde yapilan ¢aligmalardan alman sonuglara gore,
gbrsel, isitsel, sosyal, matematik ve miiziksel deneyimlere sahip olmayan ¢ocuklarin,
gelecekte, kendileri igin gerekli sinir sistemini tam olarak gelistiremediklerini

bildirmektedir (Akt. Upitis ve Soren, 1999).



Sanat egitiminin, genel egitim igerisindeki uygulamalannin amaci “sanatgl
yetistirmek degil, sanat yoluyla efitim vermektir” (Kaptan, 2004:187). Atan’a (2004)
gbre sanat yoluyla verilen bu egitimde oncelik, sanata ulasmak degil, bireye
ulagmaktir. Sanat egitimiyle, bireylerin duygu ve diigtincelerini 6zglir bir bicimde
ifade edebilmelerine olanak saglamir. Ogrencilerin yetilerini harekete gegirilerek,
kendilerine giivenleri artinlir, estetik duyarlibik kazandinlir, bireyler arasi diyalog
olusturulur ve gelistirilir. Bireylerin kisisel gelisimleri ve top}umia etkilesimleri

hedeflenir.

“Insanlar1 yapici, arastirict kilan, diisiinen ve tliretken bireyler haline
getirmekte ¢ok onemli ve etkili bir ders” (Aykag, 2004:221) olarak kabul edilen
sanat egitimi dersleri, “her biri kendi iginde gesitli dallara ayrilan {i¢ ana koldan
olusur: Fonetik sanatlar egitimi, plastik sanatlar egitimi ve dramatik sanatlar egitimi.
Miizik egitimi, fonetik sanatlar egitiminin baglica dallarindan birini olusturur” (Ugan,
1997:40).

1.3. Miizik Egitimi

“Miizik egitimi, bireye, kendi yasantis1 yoluyla amagl olarak belirli miiziksel
davramislar kazandirma; bireyin miiziksel davramglarnmi, kendi yasantisi yoluyla
amaglh olarak degistirme, doniigtirme, gelistirme ve yetkinlestirme stirecidir” (Ugan,
1997:30).

Miizik egitimi aslinda bir biitiin olmakla beraber gesitli kollara ve her bir kol
icinde cesitli dallara ayrilir. Ciink{i, miizik egitimi, agirhkh olarak kapsanan temel
davrams ve igerik, kullamlan ara¢ ve gereg, izlenen yo&ntem ve teknik,
gerceklestirilen ortam ve diizey, dngdriilen asama ve siire bakimindan kendi i¢inde
cesitlilik gosterir ve her bir geside bagli olarak degisik bicimlerde adlandirilir. Buna
gbre miizik egitimi, genel, Gzengen (amator) ve mesleki olmak tizere lic ana amaca

yonelik olarak diizenlenip gergeklestirilir (Ugan, 1997:30).




Genel miizik egitimi, is-meslek, kol-dal ve program tiirli ne olursa olsun,
ayrim gozetmeksizin, her diizeyde, her agamada, her yasta herkese yonelik olup,
saglikl: ve dengeli bir yasam igin gerekli asgari-ortak genel miizik kiltiirini

kazandirmay: amaglar (Ucan, 1997:31).

Abril ve Gault’ un (2006) yapti1 bir arastirmada, miizik Ogretmenleri,
miizigin, dgrencilerin yaraticiig1 beslemede ve toplumsal iligkilerini gliclendirmede

Snemli bir potansiyele sahip oldugunu belirtmektedirler.

Giiniimiizde, genel miizik egitiminde daha ¢ok miizige bilgili, bilingli,
gorgiilii ve duyarli bir anlayig ve yaklagimla, haz duyup zevk alarak kullanan ya da
titketen kitleler yetistirmeye doniik bir strateji uygulanir. Bu uygulamalarda esas
olan, bireyin miiziksel bilgi, gorgi, ilgi, istek ve yetenefini ¢esitlendirip,

zenginlestirerek geligtirmektir (Ugan, 1997:31).

Genel miuzik egitimi, genel egitimin bir boyutu, &nemli bir pargasi,
tamamlayici ve biitiinleyici bir 6gesidir. Genel egitimin 6nemli bir pargas: olan genel
miizik egitimi, tilkemizde, ilkogretim oncesinde ve ilkogretimde zorunlu, liselerde

ise secmelidir.

Genel miizik egitiminin en uzun siireli ve en yaygin uygulama alamni ise

“ilksgretim miizik egitimi” olugturmaktadir.
1.4. ilkdgretimde Miizik Egitimi

[Ikégretim ¢ag gocugunun yagaminda miizik, vazgecilmez bir yere ve dneme
sahiptir. Bu nedenle Ilkogretimde miizik; “hem saglam bir egitim temeli hem
kullamsli bir egitim arac1 hem etkili bir egitim yontemi hem de énemli bir egitim
alamdur” (Ugan, 1999:5).

Miizik egitimi, bu islevlerinden daha fazla yararlanilabilmek amaciyla
ilkogretim dgrencilerinin tiimi i¢in gerekli ve zorunlu kilmmigtir. Bu konuda, halen
uygulanmakta olan 1994 tarihli [lkdgretim Kurumlarn Miizik Dersi Ogretim

Programimin, “Genel Ag¢iklamalar” béliimiiniin 7. maddesinde syle denilmektedir:




“Madde 7: Bu program, ilkogretim ¢ag1 cocuklarimmn tiimiingi, “Genel Miizik
Epitimi” almak icin gerekli miizik yetenegine sahip gbrmekte ve bu bakimdan biitiin
ilkdgretim Sgrencilerini kapsamaktadir” (MEB Ilkogretim Okullart Miizik Dersi
Opretim Program, 1994:4).

Ucan’a gdre; cocugun miiziksel gelisimi ¢ok yonlii bir biittinlik gdsterir. Bu
biitiinlik ilkogretim ¢agina geldiginde miiziksel devinme, miiziksel igitme, miiziksel
sGyleme, miiziksel ¢alma (kendi bedenini ve gevresindeki belirli nesneleri calg: gibi
kullanma ve onlarla miizik yapma) ve miiziksel begenme davramslariyla
belirginlesen ve somutlasan bir agilim igindedir. Bu geligim ve acilim miiziksel zeka,
miiziksel yetenek ve miiziksel edim-eylem boyutlanyla birlikte i¢ ige yuriir,
gerceklesir (Akt. Saydam, 2003) .

Cocugun miiziksel gelisimindeki ¢ok yonli bu bittnlik, Ogretim
kurumlarindaki uygulamaya kaynaklik eden ogretim programuinda da ifadesini
bulmaktadir (Saydam, 2003:1). [ikdgretim Kurumlar Mizik Dersi Ogretim Program
Genel Aciklamalar bélimiinin 9. maddesine gore, “Program, miizik dersinin,
miizigin her boyutuyla ele alinp islendigi bir ders olarak gergeklesmesini ve boylece
gocugun bilissel, devinigsel, duyugsal davraniglanyla bir biitin olarak geligmesini

Sngormektedir” (MEB lkogretim Okullar Miizik Dersi Ogretim Programi, 1994:4).

Ozetle, 1lkogretim Kurumlar Mizik Dersi Ogretim Programmm 7. ve 9.
maddelerinde de belirtildigi gibi “tlim ilkdgretim ¢ag ¢ocuklari, genel miizik egitimi
almak icin gerekli miizik yetenedine sahiptir ve ilkdgretimde miizik dersi, tim

boyutlanyla ele alinip, islenmelidir” (Saydam, 2003:1).

“flkogretim miizik egitimi, miiziksel igitme, miiziksel sdyleme, ¢algl ¢alma,
miizik dinleme, miiziksel duyarlili§i artirma, miizik zevki gelistirme ve miiziksel
kisilik gelistirme gibi temel boyutlari i¢ermektedir” (Kocabag, 1995:5). Saydam
(2003), ilkégretim miizik dersinin igerdigi bu boyutlartyla g¢ocugun ilgi ve
yeteneklerini gelistirme firsati bulabilecegi temel derslerden birisi olarak kabul

edilebilecegini bildirmektedir.




Tlkégretim miizik dersinin amaglar, uygulandift kademeye gbre farklilik

gostermektedir.

Kiciikénei’ye (2006) gore, ilkdgretim birinci ve ikinci kademe hedefleri
arasmda Ogrencilerin sosyallegsmesi, toplumsal iliskilerinin gii¢lendirilmesi, bilgiye
ulasmanin yollarimi 6grenmeleri Snemli bir yer tutmaktadir. Miizik, Resim-Is ve
Beden Egitimi dersleri ve bunlara ait ders dis: etkinlikler, belirtilen hedeflerin

gerceklesmesinde 6nemli bir yere sahiptir.

“Ugtincli kademe hedefleri ise dgrencilerin biligsel alana ydnelik yeni bilgiler
elde etmeleri; devinissel alana yo6nelik yetenekleri dogrultusunda yeni beceriler,
davraniglar kazanmalan ve duyugsal alana yonelik sanatsal nitelikler kazanmalarmin
gerceklestirilebilmesi igin programlanmistir. Miizik dersi, belirtilen bu hedeflerin

gerceklestirilmesi i¢in dnemli bir alandir” (Kiiclikdnet, 2006:3).

[lkégretim tiglincii kademe miizik dersi, “biligsel, devinigsel ve duyugsal”
hedeflerin yogunlugu bakimindan birinei ve ikinci kademe miizik dersinden ayrilir.

Siter’e gore, ligiincii kademenin milzik dersi amaglar agagidaki gibi siralanabilir:
o Ogrencilerde miizik dinlemeyi ve yapmayi bir ihtiyag haline getirmek;

e Mizik yoluyla, Oprencilerin anlatim giliclerini, belleme ve yaratma

yeteneklerini gelistirmek;
o Giizele ve iyiye kars: ilgi uyandirmak;

o Oprencilere, kendi ¢evrelerinden baglayan ve gittikce gelisen, tek sesli ve ¢ok

sesli, egitsel degeri olan bir tiirkii ve sarki dagarcig: kazandirmak;

o Dagarciklarina giren miizikleri miimkiin oldugu kadar notastyla da dogru ve

giizel bir bigimde okuyup-yazma becerisini kazanmalarini saglamak;
o Oprencilerin, bir ¢algi galmaya istek duymalarim saglamak;

¢ Ulusal ve evrensel miizik sanati Uiriinlerim tamtmak ve sevdirmek;




e Orta dgretim seviyesinde, koklii ve tutarl: miizik killtiiri almalarm: saglamak;

o Istekli, iistiin yetenekli dgrencilerin, ilerde, miizik meslegine yonelebilmeleri

icin gerekli gorgi, bilgi ve beceri kazanmalanm saglamak;

e Mizik yoluyla, tek basgma ve toplu is yapmada sorumluluk duygusu
kazanmalarim saglamak (Akt. Kicilikdnci, 2006).

lkogretim {ictincli kademe miizik eBitimi ile Ogrencilerin, “biligsel ve
duyussal alanda belli bir diizeyde miizikal bilgi ve segicilife sahip olmalari;
devinigsel alanda da ¢alma ve sdyleme bakimmdan dogru davramslar elde etmeleri,
bireysel ve toplu miizik yapmaya ydnelik belirli bir dagarciga sahip olabilmeleri
hedeflenmelidir” (Kiigiikdnci, 2006:3).

Kiiciikdneili’ ye (2006) gore bireysel etkinliklerden ¢ok toplu etkinliklerin
onem kazandign bir donem olan ilkdgretimde, miizik dersinin, “cocugun kigilik
gelisiminde, smuifi ve arkadaslariyla uyumunda, demokratik haklanmi ve

sorumluluklarim kavramasinda da énemli islevleri vardir” (Saydam, 2003:1).

“{lkogretimde miizik egitiminin en O6nemli boyutunu miizik Ogretimi
olugturur. [lkdgretimde miizik egitimine iliskin tasarlamalar, diizenlemeler ve

uygulamalar daha ¢ok miizik dgretimi tizerinde odaklanir™ (Ugan, 1999:6).
1.5. ilkégretimde Miizik Ogretimi

Ucan (1999) miizik dgretiminin; miiziksel 6grenmeyi tasarlama, diizenleme
ve gerceklestirme siireci oldugunu ve ilkdgretimde miizik &gretiminin etkin ve etkili
bir sekilde gergeklestirilmesinin belirli kogullara bagh oldugunu belirtmektedir. Bu
kogullardan bazilar: sunlardir:

1. Miizik dgretim yontemleri,
2. Miizik dgretim teknikleri,

3. Miizik 6gretim stratejileri,

4, Miizik dgretim taktikleri,




5. Miizik dgretim arac-gerecleri,
6. Miizik 6gretim ortamlar, donamimlar.

Ilkdgretim miizik Ogretiminde, “dgrenme-Ogretme ortaminin en Onemli

degiskenlerinden birisi ise dgretmendir” (Somaker, 1999:53, 54).
1.6. flkdgretimde Miizik Ogretmeni

Kiiciikéneli (2006) miizik Ofretmenini, ders etkinliklerini dizenleyip
uygulayan, ders digi etkinlikleri hazirlayan, yoneten; ¢alan, sbyleyen; hem sanatci
hem de egitimci Kkisiligiyle toplumun kiltiirel yapismin geligmesine ve

bigimlenmesine katkida bulunan bir kisi olarak tanimlamaktadir.

Bircan’ a (2005) gore Ogretmen, Ofrenciyle devamll etkilesim halinde
bulunan, 6gretim programim uygulayan, égretimi yoneten ve hem 6grencinin hem de
dgretimin degerlendirmesini yapan kigidir. Ogretmenin nitelikleri bu siireglerin

niteliklerini de bitylik dlciide etkilemektedir.

Ballantyne ve Packer (2004), okulda verilen egitimin Kkalitesinin,
dpretmenlerin hizmet ncesi aldiklar egitimin kalitesiyle dogrudan ilgili oldugunu
bildirmektedirler. Bu durum, miizik 6gretmenligi icin de bdyledir. Miizik
Sgretmeninin nitelikleri, miizik dgretimi sireglerinin kalitesini dogrudan belirleyen

bir faktor olarak karsimza ¢ikmaktadir.

Kiiciikdneti (2006) bu nitelikleri, en genel sekliyle ¢ bashk altinda
toplamaktadir:
1. Biligsel alan diizeyindeki nitelikler,
2. Devinigsel alan diizeyindeki nitelikler,
3. Duyussal alan diizeyindeki nitelikler.

Bu li¢c alan diizeyinde belirtilen miizik Ogretmenlifi nitelikleri ayn ayr
incelendiginde, her bir alamn kendi iginde baz yeterlikleri gerektirdigi

gozlenmektedir:




Biligsel alan diizeyindeki nitelikier:
Miizik alanina ait kuramsal bilgilerde yeterlik.

Cagdas egitim anlayis1 cer¢evesinde miizik, gegmisten giinlimiize kiiltiirel
yapisi, diger alanlarla iliskisi, sosyal igerigi, psikolojik 6zelligi ve egitimsel
niteligi konulanndaki birikimleriyle bir bilim dalidir. Bir miizik 6gretmeni
de gorev yapacap okullarda en az kendisine gerekli olabilecek kadar “Mizik

Bilimi”ni bilmelidir.
Opretmenlik meslegine ait bilgilerde yeterlik (pedagojik formasyon).

Miizik 6gretmeni, egitim biliminin konu alami i¢ine giren plan-program
yapabilme, Ogreteceklerini gliglik derecesine gore basamaklayabilme,
ogrencilerde gelisim ve 6grenme psikolojisine, Ozel ve genel milzik Ogretim

yontem ve tekniklerine ait bilgilere sahip olmalidr.
Miizik dagarcigi konusunda yeterlik.

Miizik Ogretmeni, wmiizik eBitimine ait hedefleri ve davramslan
kazandinlabilmek icin, ulusal miiziklerden ve diinya miiziklerinden egitimde
kullanilabilir nitelik tasiyan drnek ezgileri, sarkilar 6gretim uygulamalarinda
kullanmak durumundadir. Bu nedenle, belirtilen Szelliklerde genis ezgi ve
sark1 dagarcigina ait kaynaklarla, bunlari uygulama ve diizeye gore

kullanabilme yeterligine sahip olmaldir.
Miizik 6zel alan dgretiminde yeterlik

Miizik ogretmeni, 6zel ve genel miizik 6gretim yontem ve tekniklerine,
cagdas uygarhfin getirdigi miiziksel yeniliklere, miizik teknolojisine ait
gelismelere, miizik Ogretim yontem ve tekniklerindeki gelismelere, kitle
iletisim araglanindan yararlanma ile ilgili bilgi, beceri, davramslara sahip
olmalidir. Bilgisayar, elektronik ders arag-geregleri, ¢algilar, materyal

hazirlama ve kullanma konusunda yeterli olmahidir,
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2. Devinissel alan diizeyindeki nitelikler:

Sesini kullanabilmede yeterlik.

Bir miizik dgretmeninin sahip olmas: gereken en Snemli 6zelliklerden birisi,
sesini ve Tiirkce’yi giizel, anlamli ve etkili bir sekilde kullanabilmektir.
Miizik Sgretmeni, sesini bir enstriiman diislincesiyle miizikal bir nitelikte
kullanabilmeli; diyaframin: dogru kullanarak, artikiilasyon ve diksiyon
teknigine &nem verip sesleri, kelimeleri temiz, dogru ve yerinde

kullanmahdir.
Calgisim kullanabilmede yeterlik.

Mizik egitimi, kuramsal bilgiler, sarki ve ¢algl &fretiminden olugan bir
biitiindiir. Calgr 6Fretimi olmadan, genel miizik egitimini amacina uygun
olarak yapmak miimkiin degildir. Bir miizik ogretmeni, calgisinda yeterli

olabildiji oranda derslerini daha nitelikli yapabilir.

Miizik Ogretmeninin ¢algism kullamm amaglarnna gore; sanatsal nitelikli
calgt ve efitim amagh okul ¢algisi olarak gruplayabiliriz. Bir miizik
bgretmeni sanatsal nitelikli calgisini, Ggrencilerine eslik yapabilecek ve
onlarin milziksel kisiliklerini gelistirecek diizeyde; okul calgisim ise hem

egitim araci olarak hem de o galgiy: Sgretebilecek diizeyde kullanabilmelidir.
Duyussal alan diizeyindeki nitelikler:
Miiziksel kisilik diizeyinde sanatsal yeterlik.

Miziksel kisilik, bir miizik dgretmeninin sahip olmasi gereken en Onemli
ozelliklerden biridir. Clinkl, miiziksel kigilik, sahip olunmas: gereken diger
ozellikleri de sekillendirir. Dinlenilen miizik tiirinden, ¢almip sOylenen

miizik tiiriine kadar, yapilan her tercih kisinin miiziksel kisiligini belirler.
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Bir miizik dgretmeni, kendisinin sahip oldugu miiziksel kisilik dogrultusunda
6grencilerini  egitebilir  ve dolaywisiyla toplumun miizik kiltirinin

yonlendirilmesinde etkin bir rol oynayabilir .
o Egitimci kigilikte sanatsal yeterlik.

Miizik egitimi, ¢agdas efitim anlayismna uygun olarak bireylerin biligsel,
devinigsel ve duyugsal diizeyde egitilmesini saglayan bir egitim alamdir.
Miizik &gretmeni, toplumdaki milzik yapisim etkileyen, etkilemesi gereken
bir kisi olarak egitimei kisiligi ile konu alamnimn geregi olan sanate: kisiligini

biitiinlestirerek miizik egitime katmahdar.
» [crac: kisilikte sanatsal yeterlik.

Miizik 6gretmeni, sesini ve calgisin, Ogrencilerine sanatsal nitelikte 6rnek
olabilecek diizeyde kullanabilmelidir. Ogrenciler, dgretmenlerinin Ogrettigi
sarkilar, 5gretmenin kendi sesini kullandig1 oranda daha dogru dgrenecekler

ve boylece seslerini ve galgilarim kullanma istegi duyacaklardr.

Somaker’ya (1999) gére miizik dgretmeni, Sgrenme-6gretme siirecini cok iyi
yonetebilmeli; dersi, ilgili davramsa yonelik hedeflere erigtirecek bigimde
planlamali; uygun Ogrenme-Ofretme arag-gereglerini  segip  hazirlamahdir,
Oprencilerin  yaslarina, onceki Ofrenme diizeylerine ve yeteneklerine uygun
yontemlerden yararlanabilmeli, siniftaki dgrenme arag-gereclerini uygun ve etkili bir

bigimde kullanabilmelidir.

Miizik 6gretmeninin derste kullandig: arag-gereglerin en 6nemlilerinden birisi

de calgisidir.
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1.7. llkégretim Miizik Ofretmenliginde Calg

Sanat egitimi siirecinde oldugu gibi miizik efitiminde de Ogretmen-tgrenci
birlikteligi onemli bir yer tutmaktadir. Bu birlikteligin saglanmasinda ve

siirdiiriilmesinde, dgretmenin derste kullanacag) calgl dnemli bir yere sahiptir.

Calginin  olmadigs ders ortamlarinda, miizik egitiminin  hedetlerine
ulagabilmek ciddi anlamda bir sorun olarak karsimiza gikmaktadir, Ogrencilerin
derse etkin olarak katilmalar, kuramsal olarak alan bilgilerin uygulamaya
doniistiriilerek kaliciigin saglanmast ancak kullamilan materyaller ve arag-gereglerle

gerceklesebilir (Ozdemir, 2002:1).

[Ikogretim miizik egitiminde, “calgt, hem bir 6gretim arac1 hem de bir eglik
aracadir. Miizik dgretmeni sesini kullanirken ya da dgrencilerine sarki syletirken,
algism1 mutlaka kullanmak zorundadir. Ctnkii; ¢algl, mizik egitiminin her
asamasinda, Ggrenmenin istenilen nitelikte gerceklegmesini saglayan en Onemli
aractir” (Kiiciikonei, 2006:7).

[lkogretim Kurumlart Miizik Dersi Ogretim Prograrm Genel Agiklamalarinin

22 . maddesinde, miizik dersinde calg: kullanimt ile ilgili olarak soyle denilmektedir:

Madde 22: “Derslerin islenisi, kesinlikle, miizik yapma (séyleme, calma,
yaratma) ve dinleme lizerine kurulmahdir™ (MEB [lkogretim Okullart Miizik Dersi
Ogretim Programi, 1994:6).

Bu maddede de belirtildigi gibi ilkogretimde miizik dersinin iglenisi, “miizik
yapma” temeli {izerine oturmaktadir. “Miizik yapma” eyleminin boyutlarindan birisi

ise Bgretmenin derste ¢algisi kullanmasidir,

iIkdgretimde miizik Ogretmeninin derste ¢algisini  kullanarak mizik
yapmasinin, miizik egitimi siirecine ¢ok cesitli katkilar1 ve dnemli islevleri vardir. Bu

islevler asagida maddeler halinde belirtilmigtir:

g
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Miizik &gretmeni derste galgisim kullanarak, ogrencilerde miizik sevgisinin
gelismesine yardimer olur. Dayr’mn (2002) yaptig: aragtirmada miizik
dgretmenleri, calg aracihigiyla, 6grencilerde miizik sevgisinin geligtirilmesini

ve derse aktif olarak katilmalarini hedeflediklerini belirtmiglerdir.

[Ikdgretim miizik egitiminde, “Ofrencilerin, sesini kullanma becerisini,
miizikal isitme becerisini ve ritim duygusunu gelistirmek, miiziksel bilgisini
pekistirmek, dikkatini ve konsantrasyonunu saglamak, kendine olan giivenini
gelistirmek, karakterini bi¢imlendirmek, ilgi ve yeteneklerini kesfetmesini

saglamak ve onlara miizik zevki agilamak amaglanmaktadir” (Bulut, 2004:1).

Bulut (2004), miizik egitiminde belirtilen bu amagclara ulagmak icin,
calgilardan faydalamlmasimn hem etkili ve verimli miizik egitiminin
vazgecilmez unsuru hem de diizeyli, kahci ve gelismelere acik miizik

egitiminin olmazsa olmaz kosulu oldugunu bildirmektedir.

Miizik &gretmenleri ¢algilarini, solfej egitiminde yardimer bir arag, dinleti
yaparak ve sarkilara eglik ederek de begeni egitiminin geredi olan bir arag

olarak kullanmlar.

Bilgin’e (2006) gore bu durum, mizik egitiminde kullamilan calgilann,

dpretici ve estetik iglevlerinin de oldugunu ortaya koymaktadir.

Miizik ogretmeninin derste kullanacag: calgi, Ogrencilerin ilgisini canlt
tutmak, onlan motive etmek, yonlendirmek, derste anlatilan teorik bilgilerin
uygulamasim yapmak gibi islevleriyle dersi derleyip toparlayici bir rol

Uistlenebilmektedir.

Dayr’nin (2002) elde ettigi bulgulara gére, 6grencilerin % 45.1° 1 6gretmenin
derste ¢algt kullanmasinin derse olan ilgilerini artirdifim, % 24.1° i derslerin
daba verimli gectigini, % 14.3° i ise dersi monotonluktan kurtardigim
soylemislerdir. Ogretmenin kullandify ¢algi, dgrencileri yonetmekte iyi bir
ara¢ oldugu gibi Sgrencilerin ilgisini tek bir noktada toplamakta da oldukca

ise yarayan miiziksel bir donammdir.
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s Miizik 6gretmeninin derste ¢algisim kullanmasi, 6grencilere, sadece egitici
kisilizi ile depil sanatg1 kigiligiyle de hitap edebilmesini saglayacaktir.
Ogretmenin sanat¢t kisiligini egitim siirecine katmasi, Ogrencilerin kisilik

gelisimlerini olumiu yonde etkileyecekdir.

e Mizik ogretmeninin derste calgit kullanmasi, sesini desteklemesine ve

korumasma yardumet olur.

Miizik 6gretmeninin sesi, onun en temel ve daimi ¢algisidir. Bir toplu egitim
olan ilkdgretim miizik egitiminde, Ogretmenin, sesini kullanmast bir
zorunluluktur. Bu zorunluluk karsisinda, sesini bir calgiyla desteklemesi,

yillar boyunca korumasina yardime: olacaktir.

Kara (1999), yaptigt arastirmada, gretmenlerin, derslerde seslerini slirekli
kullandiklarmi, bu yiizden ses sagliklart ve seslerinin korunmasiyla ilgili
cesitli rahatsizhklar yagadiklarim tespit etmistir. “Miizik 6Zretmeninin,
kalabalik simuflarda, haftalik kabank ders saatierinde siirekli olarak sesini
kullanarak zorlamas: diisliniilemez. Ona yardimci olabilecek en uygun ders
materyallerinden birisi derste kullanacag calgisidir. Calgr ile verilen ders
renkli olur ve Ofretmenin sesini meslek yasami boyunca korumasim
saglayabilir® (Giinay ve Ozdemir, 2003:73). Dayi’'mn (2002) yaptigs
arastirmada ise miizik 6Fretmenleri, derslerde ¢algt kullanmaktaki en dnemli
amaclarinin sarkilara eslik etmek oldugunu séylemislerdir. Ogretmen, derste
soyledigi sarkilara eslik edecegi bir calg: ile sesini daha etkili bir bigimde

kullanabilecektir.

e Miizik 6gretmeninin derste ¢algisini kullanmasi, dgrencilerin calg ¢almaya
istek duymalarmi saglayacaktir. Calgy ©frenerek miiziksel etkinliklere
katilmak, Sgrencilerin kisilik gelisimlerinde olumlu bir rol oynayacaktir.
Bebek® in (2007) 120 ogrenci Uzerinde yaptigr arastirmada, miizik
opretmenleri, miiziksel etkinliklere katilan Sgrencilerin olumlu davranig

degisiklikleri ve daha uyumlu davramglar gosterdiklerini, sorumluluk
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duygularin  gelistigini ve kendilerini daha rahat ifade ettiklerini

belirtmislerdir.

o Ogretmenin derste ¢algisum kullanarak mizik yapmasi, Ofrenciler igin
degisik muzik tirlerini dinleme imkani yaratacaktir. Ilkogretim miizik
egitiminde, degisik miizik tiirlerinden en uygun ve en iyi rneklerle, yerelden

evrensele uzanan tiim mizikler tanitilmalidir (Day1, 2002).

Bir miizik 6gretmeni, calgisinda yeterli olabildigi oranda derslerini daha

nitelikli yapabilecektir (Kiigiikdneii, 2003:4).

Genel miizik egitiminin en genis uygulama alam olan ilk6gretim miizik
egitiminde, miizik 6gretmeninin ¢algisim etkin bir bigimde kullamlabilmesi i¢in bu

calgmin egitimini almig olmas1 gerekmektedir.

Miizik &gretmeninin, galg: egitimi aldifi yer ise miizik dgretmeni yetigtiren

kurumlardar.
1.7. 1. Miizik Ogretmeni Yetigtiren Kurumlarda Calg: Egitimi

Tiirkiye’de miizik dgretmenligi egitimi, tiniversitelerin Egitim Fakiiltelerine
baglt Giizel Sanatlar Egitimi Bolimlerinin Miizik Egitimi Ana Bilim Dallarinda
verilmektedir. “Ulke genelinde, halen, 22 kurumda miizik &gretmenligi egitimi

verilmektedir” (Yilmaz, 2006:1).

Miizik Ogretmenligi egitimi dort yillik bir egitimdir. Bu dort yilhik eitimde
uygulanan Miizik Ogretmenligi Lisans Programi incelendiginde, derslerin li¢ genel
kategoriye aymldifn goriiliir. Bu kategoriler; miizik alam bilgisi, genel kiltiir ve

6gretmenlik formasyon derslendir,

“Miizik Alan Bilgisi egitimi; kuramsal bilgiler, sarki sdyleme egitimi ve ¢alg

egitiminden olusan bir biitiindir” (Kiclikoncii, 2003:4).

c g
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Programin “miizik alani bilgisi” dersleri incelendiginde bu derslerin; calg
egitimi, ses egitimi, miizik teorisi, miizik tarihi ve miizik egitimi alanlarna ait

olduklar1 goriilmektedir. Bu dersler Tablo 1.de verilmistir (Kasap, 2006:1).

Tablol. Miizik Ofiretmenligi Lisans Program Miizik Alam Dersleri

Bireysel Ses Miizik Teorisi ve
Epitimi isitme Egit.
Toplu Ses Egitim Mizigi Ozel Ogretim
Egitimi Besteleme Yontemleri
Koro Tiirk Halk Muzigi Ckul Deneyimi
Koro Yénetimi | Tirk Sanat Mizigi Okul Bandosu
Giincel / Pop Okul Calgilan
Miizik
Ovyun, Dans,
Miizik

Tablo l.de de goriildiigii gibi, miizik 6gretmenligi egitiminde miizik alan

derslerinin dnemli bir kismini “calg egitimi” dersleri olusturmaktadir.

Miizik ogretmeni aday1 calgi egitimiyle, hem ileride meslek hayatinda
kullanacag: baslica ¢algilari 5grenir hem de kendini gelistirme ¢abalannda etkin bir
rol oynamasi beklenen bir ¢algiyr ogrenmis olur. Say (1994), calgi egitiminin
yaprimadigz durumlarda, miizik egitiminin ya eksik ve yetersiz kalacafini ya da

yeterince saglam ve tutarlr olamayacagini belirtmektedir.

MEABD’de yetismekte olan miizik Ogretmeni adaylarinin  mesleki
egitimlerinde ¢algi egitiminin dnemi bityiiktiir. Cilden ve Ercan’a (2004) gdre cagdas
egitimin Ongdrdiigi biligsel, devinigsel ve duyussal alana yonelik davramglar
kazandirmay1 amaclayan bu derste, oncelikle ¢algl calmaya iligkin temel teknikler ve

davranislanin temelinin atilmasinin yani sira, §grencinin mizigi gercek duygulan ve
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yasantilari iceren bir sanat olarak algillamasmm ve miiziksel distinmesinin

saglanmas: da dersin dnde gelen amaglar1 arasinda yer almakiadir.

Miizik 6gretmeni adaylanmn iki temel c¢algist vardir. Bunlardan birincisi
piyano; ikincisi ise “Bireysel Calgt Egitimi” dersi kapsaminda segilen bir bagka
¢algidir. Piyano, miizik 65retmenliginin temel calgis1 olarak kabul edilmektedir. Bu

yiizden, “Piyano Egitimi” dersi tiim MEABD &grencileri i¢in zorunludur.

Bulut® a (2004) gdre, pivanonun MEABD’ de zorunlu ders olarak okutulmas:
ve bu kurumlardaki piyano egitiminin ders tamminda, “Piyano egitimi ve dgretimi,
miizik 6gretmenligi programmn temelini olusturur. Asamali olarak, teknik aligtirma
ve etiitler, Tiirk ve dilnya bestecilerinin eserlerinden Omekleri, efitim mizigi
Omeklerini, piyano literatiiril ile okul miizik egitiminde Ogrenme-dgretme
tekniklerini kapsar” ifadelerinin yer almas, bu ¢algimn, miizik 6gretmeni tarafindan,
okul milzik egitiminde etkin ve verimli bir sekilde kullanilmasimin gereklilifini ve

Onemini gostermektedir.

Calg1 egitiminin en 6nemli boyutlardan birisi olan piyano egitimi, miizik

egitiminin her tiiriinde en temel boyutlardan biridir (Yilmaz, 2006:1).

Piyano epitiminin miizik Ogretmenligi egitimindeki vazgegilmez yeri ve
dnemi; “miizikal olanaklari, genis edebiyati, ¢ok sesliligi kavrama, desifre, miiziksel
igsitme ve armoni yoniinden bilgilenme” gibi mizigin ¢ok Onemli boyutlarnda
gelismeye yardimei olmasi ve destekleyici 6zelliginden kaynaklanmaktadir. Boylece
miizik Sgretmeni olarak yetisecek bir adaym, piyanoyu islevsel olarak
kullanabilmesinin miizik alanina iligkin diger derslerinin 6zellikle armoni-kontrpuan-
eslikleme, miiziksel igitme-okuma,miizik bigimleri vb. diger derslerinin de gelisimine
katki saglayacagn soylenebilir. Bununla birlikte piyanonun bir solo ¢algi olmasimn
yam sira, baska calgilara ya da insan sesine eslik etmekte de kullaniimas: Gnemini

daha da arttirmaktadir (Yilmaz, 2006:1).
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Bu ozellikler piyandyu, miizik SZretmeni egitiminde ve miizik 6gretmenligi
mesleginde Snemli bir konuma oturtmugstur. Kivrak’a gore piyano, 6grencilerin
miizik dgretmeni olarak yetigmesinde alan ¢algisi; miizik dgretmenligi siirecinde ise
meslek calgis1 olarak her iki boyutta da vazgecilmez bir yere sahiptir (Akt. Yilmaz,
2006).

Miizik 6gretmenligi egitiminde, dort yillik lisans egitimi siiresince zorunlu bir
bagka calgt dersi de “Bireysel Calgt Egitimi” dersidir. Cilden (2003), miizik
sgretmeni yetistirme programlarinda sekiz yarryih kapsayan galg: egitiminin, miizik
ogretmeninin  bigimlenmesinde ¢ok Onemli disiplinlerden birisi oldugunu

belirtmektedir.

Ders, kapsadin siire ve icerik bakimindan, Miizik Ogretmenligi Lisans
Programindaki dersler arasmda Snemli bir konuma sahiptir. Dersin programdaki

tanimi soyledir:

“Ogrenci, beden yapisina uygun yayh, nefesli, mzrapli-telli (uluslar arast ses
standartlarina uyumtu) ¢algilardan birini ya da sesinin yeterligine gore San dersini
secer. Bu secim, boliim oOgretim elemanlarmn ortaklasa karar ve yardimlariyla
yapilir. Ders, asamahi olarak teknik alistirma ve etiitleri, Tork ve Dinya
bestecilerinin eserlerinden drnekleri bireysel gelismeye uygun olarak calgiya dzgii
literatiir ile okul miizik egitiminde 83renme-ogretme tekniklerini kapsar” (Miizik

Ogretmenligi Lisans Programi Ders Tammlari, 2008).

Bireysel Calgr Egitimi dersinde miizik Ogretmeni adaylan, meslek
hayatlarinda aktif olarak kullanacaklar: ikinci bir ¢algimmn egitimini alirlar. Bu galg

keman, viyola, viyolonsel, fliit, baglama, ud veya gitar olabilmektedir.

MEABD’ de bireysel ¢algi egitimi, temelde; “calgiyr calmay: &gfrenebilme,
calgiy1 etkin kullanabilme, ¢alg: calmay gelistirebilme ve calgi galmay: 6gretebilme

basamaklarin gergeklestirecek bigimde programlanip yiirtitiiliir” (Yildiz, 1986:3).
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Ders kapsaminda secilen galgi, dgrencinin daha onceden caldigr bir calg:

olabildigi gibi egitimine yeni baslayacagi bir ¢alg: da olabilmektedir.

Ogrenciler bu derste, segtikleri calgimin teknigini 6grenir; dagarnni ve tarihi
gelisimini tanirlar, ¢algn dagarindaki belli 6mekleri calabilecek bir egitim alirlar.
Dért yil siiren bu egitimin ardindan bu ¢algly1, meslek hayatlarinda etkin bir bigimde

kullanabilecek bir seviyeye gelirler.

Miizik 6gretmeni adaylarina, Bireysel Calg: Egitimi dersi kapsaminda egitimi

verilen ¢algilardan birisi de gitardir.
1.7. 2. Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlarda Gitar Egitimi
MEABD’ de gitar epitimi, iki ayrt ders kapsaminda yiiriitiilmektedir.

“Bireysel Calgt Egitimi” ve “Okul Calgilar™ dersi. Bireysel Calg: Egitimi
dersi sekiz yartyillik, Okul Calgilari-Gitar dersi ise bir yartyilliktir.

Bireysel Calg: Egitimi dersinde calg olarak gitar secen Ogrenciler, lisans
egitimleri siiresince gitar egitimi alular. Bu derste 6gretmen adaylarinin, gitarin
degisik dzelliklerini tanimalar1 ve bunlan hem genel miizik egitiminde egitim amagl

olarak hem de sanatsal diizeyde kullanabilmeleri hedeflenir. Ogrenciler, bu egitimle;
e Gitarda kullamlan degisik teknikleri ve gitarm teknik kapasitesini tanirlar,

s Gitar metotlarin tanirlar ve bu metotlardan ¢aligmalar yaparlar,

¢ Gitar repertuarim tamirlar. Bu repertuardan, bireysel gelisimlerine uygun bir

bicimde, belli seviyedeki eserleri ¢alacak diizeye gelirler,

e Tirk ve diinya bestecilerinden, degisik muzik donemlerine ait farkh

formlarda eserler ¢alarlar.

Okul Calgilar dersi ise MEABD” de egitim gtren her 6grenci igin zorunlu ve
iic yariyillik bir derstir. Dersin her bir yanyili baska bir calgiya aynlmigtir. Okul

Calgilari-Gitar da bunlardan birisidir ve bir yanyilhktur.
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Okul Calgilan Dersi, Miizik Ogretmenligi Lisans Programinda su sekilde

tanimlanmaktadir:

“Bu derste dgrenciler, piyano ve bireysel ¢algilarimn diginda blokfliit, Orff
¢algilan, mandolin, gitar gibi calgilardan birini secerler. Bu ders, okul ¢algilarimn
epitimde nasil kullanilacagmm, teknik oOzelliklerini, okul miizigi dogasimn
uygulanmasini ¢alg: literatiirli ile ofrenme-dgretme tekniklerini kapsar” (Miizik

Ogretmenligi Lisans Program: Ders Tamimlari, 2008).
Derste;

¢ Bu calgilarin okul miiziginde kullanimi izerine bilgiler verilir,

o Calgilar, bireysel calgi derslerinde oldugu gibi detaylr anlatilmaz, genel

hatlartyla tamtilir,
¢ Bu calgilanin okul miizigi sark: dagarciginda kullanilmasi hedeflenir.

Bireysel Calgi-Gitar dersinde sadece gitar se(;én dgrencilere, gitarin egitimsel
ve sanatsal diizeyde kullanim verilirken; Okul Calgilari-Gitar dersinde MEABD” de
egitim goren tiim miizik dgretmeni adaylarina bir yanyil siiresince, gitarin, okul ve

egitim miziginde kullanimi genel hatlariyla anlatilir.

Bu derste, 6gretmen adaylarina;

o Gitarin bir okul ¢algist olarak kullanim ile ilgili bilgiler verilir,

e Gitan, basit eslikler yapabilecek ve kolay okul sarkiarnm calabilecek

diizeyde kullanabilmeleri istenir,

e Temel akorlarla ve cesitli arpejlerle, okul sarkilarina eslik etme ydntemleri

genel hatlaryla 6gretilir.
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1.8. Problem Durumu

Bir egitim ortaminin dért unsurdan meydana geldigi sOylenebilir. Bunlar;
ogretmen, dgrenci, iletisimin gerceklestifi fiziksel ortam ve Gfgretilecek konunun
icerigidir. Ogretmen, dgrenci ve dgretilecek konu belirlendiginde, etkili ve verimli
bir egitim saglamada, i¢inde gesitli arag ve gereglerin de bulundugu fiziksel ortam

dnem kazanmaktadir (Ugar, 1999:1).

Bu agiklama miizik egitimi igin de gegerlidir. IIkdgretimde etkili ve verimli
bir miizik dersi gerceklestirebilmenin en Snemli sartlarindan birisi miizik dersi
yapmaya uygun bir miizik Sgretim ortamimn varlifidir. Miizik &gretmenlerinin,
[kogretim miizik egitiminde kargt kargtya bulunduklarn en Gnemli ve en temel

sorunlardan birisi de bir ¢cok okulda miizik dersliginin olmamasidir.

jlkdgretim Kurumlan Miizik Dersi Ogretim Program: genel agiklamalarinin
12. maddesinde ‘“Miizik dersleri, esas olarak, bu amagla diizenlenmis miizik
dersliklerinde yapiimalidir. Bu miimkiin olmadif1 takdirde yeterli arag ve gereg
saplanarak normal derslikler ve diger uygun mekanlarda yapilabilmelidir™ (Akt.

Basarslan, 1999:28) agiklamas: bulunmaktadsr.

Bu agiklamadan da anlagildig1 gibi uygun bir miizik dersligi, miizik dersinin

amacina ulasabilmesinde dncelikli konulardan biridir.

Miizik dersligi, icerisinde dizekli tahtanin, Orff g¢algilanmin, piyano, org,
gitar, baglama, keman, davul, bateri vb. gibi baska calgilarin ve miizik &gretiminde
gerekli olabilecek metronom, diapazon gibi diger baska materyallerin bulundugu
siniftir. Uygulamal bir ders olan miizik dersinin amacina uygun olarak islenebilmesi
icin titm bu galgilar ve materyaller, miizik odasinda, 6grencilerin etkinlifine sunulur.
Ogrenciler bu materyallerle galarak, sdyleyerek, yasayarak ve derse katilarak

Ogrenirler.

Ancak, yapilan aragtirmalar gostermektedir ki, “Tirkiye’de, miizik
ogretmenieri gergekten ¢ok gii¢ kosullarda ¢alismaktadiriar. Derslik, arag gereg vb.

acisindan genellikle ¢ok olumsuz kosuldadirlar” (Uz, 1999:16).




22

Miizik egitimeilerine uygulanan bir anketten alinan verilere gore, “miizik
egitimcilerimizin % 87.5” i, okullarimizda, i¢inde zaruri arag-gerecleri barindiran

miizik dersliklerinin olmayis1 sorununa deginmislerdir” (Yagisan, 1999:59).

Miizik dersliinin olmadifi bu okullarda, miizik dersinin islenmesinde
oldukga biiyiik sorunlar yasanmaktadir. “Simiflarda piyano ya da org bulunmamakta,
miizik dgretmeni kendi orguyla ya da calgisiyla simf simif dolagmakta, her simifta
dizegi yeniden ¢izmek zorunda kalmaktadir™ (Uz, 1999:16). Yine, Yagisan (1999),
miizik egitim-6gretiminin en dogru sekilde, sistemli ve programli olarak amaglarina
uygun yiriitilmesini saglayan en dnemli faktdrlerden olan pek gok arag-gerecin ¢ogu
okulumuzda bulunmadimm belirtmektedir. Bulut (2004) tarafindan yapilan
arastirmada miizik 6gretmenleri, “Okul miidiirleri, okullarda miizik derslii olmasi
ve miizik egitimi icin perekli arag-gere¢ saglanmasi hakkinda aydmlatilmal: ve

ilgilendirilmelidir” 6nerisinde bulunmaktadirlar.

Opretmenlerin, miizik derslerini ayri bir derslikte degil de normal simflarda
yapmalari, birgok bagka sorunu da beraberinde getirmektedir. Bu sorunlardan en
Snemlisi, dgretmenin derslerinde kullanacag: ¢alginin ne olacagidir. Nitekim; Day
(2002) tarafindan yapilan aragtrmada miizik Ofretmenleri, derslerinde calg

kullanabilmeleri i¢in en dnemli kogulun “fiziksel ortam” oldugunu belirtmiglerdir.

Ozdemir’e (2002) gdre calginin olmadif1 ders ortamlarinda, miizik egitiminin
hedeflerine ulagsmak ciddi anlamda bir soran olarak karsimza ¢ikmaktadir.
Oprencilerin derse etkin olarak katilmalar;, kuramsal bilgilerin uygulamaya
doniiserek kahicilifin saglanmasi ancak kullanilan materyaller ve arag-gereclerle

gerceklesebilir.

“Ogretmenin derste kullanacag calgl, dgretmen ve Gfrencinin hem kendi
durumlarina hem gorevlerine hem de sekiz yillik genel miizik &gretiminin akigina ve
asamalarina uygun olmahdir. llkgretimde miizik 6gretiminin temel galgis: konusuna
“calgimin temel miiziksel gorevleri/islevleri” agisindan bakildiginda, ¢alginin gesitli

temel miiziksel gérev ve islevlerinin oldugu ve bunlarin dorde ayrildig gortliir:
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1. Ritimsel Gorevler / Islevler

2. Ezgisel Gorevier / Islevler

3. Renksel / Tinisal Gorevler / Islevier

4. Armonisel Gorevler / Islevier” (Ucan, 1999:27).

Miizik 5gretmenliginde, bu gorevler ve islevler dogrultusunda cesitli ¢algilar
kullaniimaktadir. Bunlar piyano, elektronik org, blokiliit, gitar, baglama, ud, keman

ve mandolin gibi calgilardir.

Titm bu ¢algilar arasinda piyano, miizik egitimeileri tarafindan miizigi ¢calma,
dinleme ve okuma becerilerini kazanma, miizigi anlama, miizik bilgisi olusturma ve
diger miizik ¢alismalarina temel olugturma bakimindan en evrensel ve en temel calgi

olarak kabul edilmektedir (KKasap, 2004:1).

Piyano, ilkemizde, genel miizik egitiminin temel ¢algisidir. Universitelerin,
miizik Sgretmeni yetistiren Miizik Egitimi Ana Bilim Dallarinda tiim miizik
ogretmeni adaylari i¢in zorunlu olan tek galgidir. MEABD” da okuyan tiim mizik

sgretmeni adaylan, belli bir seviyede piyano bilgisine sahip olarak mezun olurlar.

Kivrak’a gore calgi olarak her tiir ve yogunluktaki cokseslilifin elde
edilebilecegi, gelisimini tamamlarmus tartismasiz tek galgi olan piyanonun, miizik
bgretmenligi egitiminde, alana iliskin kullanim 6zellikleri ve amacina uygun egitimi
planlamp programlandiginda, genel miizik egitimine katkiari da oldukea biiyik
olacaktir (Akt. Dagdeviren, 2006).

Y 6netken; piyanonun, ses smuri geniglifi sunan, perdelerinin sabit olmasindan
dolay: ses bozuklugu yasanmadan kulak egitiminde rahatlikla kullamlabilen, armoni
eslik calgis1 olmasi sebebiyle siniftaki miizik egitiminde miizik Ofretmeninin en
biyiik yardimeis: olan galgi oldugunu bildirmektedir. Bu nedenlerle piyano, okul
miizik egitiminde kullanilmaya en elverisli calgl olarak nitelendiriimektedir (Akt.
Bulut, 2004:1).
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Sark: opretilirken yapilacak piyano eslii hem temiz bir {inisonu hem
tempoyu hem nilans: hem de sarkida verilmek istenen duyguyu, diislinceyi ve islenen
temay: pekistirecektir. Bununla birlikte farkh tiirdeki miizik ¢alismalarinda doyumu
saglayacaktir. Boyle bir miizik egitimiyle, bireyde olusan davramis degigiklikleri
zamanla miiziksel gevresine, ailesine ve giderek topluma mal olacaktir, Bu da miizik

egitiminde istedigimiz yere varmamiza olanak saglayacaktir (Dagdeviren, 2006).

Zuckmayer ve digerlerine (1976) gore piyano ile yapilan esliklerde, miizik
ogretmenleri, dgrencilerle beraber miizik yapmak, onlart aym tempo ve ton iginde
tutmak yanmnda, sarkiyr sdylerken Ogrencilerin piyanoyu dinlemelerini saglayarak

onlara ¢ok seslilik duygusunu da kazandirmis olurlar (Akt..Bilgin, 2006).

Miizik egitiminde bdylesine 8nemli bir yere sahip olan piyanonun her okulda
bulunmasini engelleyen faktorier vardir. Bu faktorier s6yle siralanabilir:
¢ Piyanonun pahali bir ¢alg1 olmasi,
+ Kolay temin edilememesi,
o Her okulda miizik derslii olmadigindan, piyanoya yer bulunamamasi,
e Akord sorununun olmasi,
o Tasinmast ve yerlestirilmesindeki giiclitkler.
[ikdgretim okullarimin birgogunda piyanonun bulunmadify bilinmektedir.

Piyanonun yerine gegebilecek “elektronik org” ise yine birgok okulda, ayr bir miizik

dersliginin bulunmamasi sebebiyle kullamlamamaktadir.

Nitekim; Bulut (2004) tarafindan Ankara ilinde yapilan bir aragtirmada,
miizik 6gretmenlerinin % 61.7’ sinin gorev yaptiklar: okulda piyano olmadig tespit

edilmistir.
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Verilen bilgilerden ve rakamlardan da goriildiigi gibi mizik 6gretmenleri,
ilkogretim miizik egitiminde birgok sorunla kars: karsryadirlar. Bu sorunlardan en
onemlisi ve en temel olam da bir ¢ok okulda miizik dersliginin olmamasidir.
Opgretmenler miizik dersini ayr: bir derslikte degil, normal simflarda yapmaktadirlar.
Miizik egitiminin en temel ¢algist olarak kabul edilen piyanoyu, gbrev yaptiklar
okullarda hem miizik derslifinin olmamasi hem de piyano olmamasindan dolay:

kullanamamalktadiriar.

Bu durumda miizik 6gretmeninin, derslerinde rahatlikla kullanabilecegi temel

bir ¢alginin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu soruna gegmiste bulunan bir ¢dziim blokfliit olmugtur. Blokflit,
ilkdgretim miizik egitiminde halen ¢ok yiiksek bir oranda kullanima sahiptir. Miizik
derslerinde hem Ofretimi yapilmakta hem de Ofretmen ¢algisi olarak
kullanilmaktadir.

Unal’a (1987) gore blokdliit, toplu ve bireysel olarak 6grenmeye elverisli
olmast, ucuz olmasi, kolay taginir olmast, insan sesine en yakin tinty1 vermesi, distan
ve icten duymay: saglayarak iyi bir kulak egitimi arac1 ve gergek bir sanat galgist

olmast bakimmdan islevselligi olan bir aractir (Akt. Kocabag, 1995).

“Siirekli bir timisimn olmasi, insan sesinin bir devami olarak goriilmesi, ezgi
calgis1 olmast, tek galmdif siire i¢inde akord sorununun olmamasi, grupla ya da
baska calgilarla birlikte ¢alindigi zaman akordun ve seslerin temizlifinin &nem
kazanmas! nedeniyle solugu ayarlama, baz: delikleri gdlgeleme olanagina sahiptir”
(Kocabag, 1995:8).

“Blokfliit, ¢almas1 daha giig olan ve yetenek isteyen artistik calgilara
gecmeden Once iyi bir hazirlayic: olarak bilinmektedir. Bu ¢algi icin tek sesli ve
coksesli yazilmig zengin bir sanat miizigi dagarcigi olmakla birlikte Halk Muzigi

calgilanmzdan dilli kavala ¢ok yakindir” (Kocabasg, 1995:8).
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Kivrak (2003) blokfliitiin dgretiminin, ¢almmasimn ve kullamminin son
derece kolay ve rahat oldugunu, bu agilardan bakildiginda mizik egitimi ¢algisi

olarak dnemli iistiinliiklerinin oldugu sdylemektedir.

Ne var ki; miizik 6gretmeninin ¢algisi olarak birgok avantaja sahip olan
blokfliitiin  ilkogretim miizik egitiminde kullamimasinda birtakim  zorluklar

yasanmaktadir. Ornegin;

“Blokfliit ¢alarken sarki sdyleyemezsiniz. Ya blokfliit ¢alacaksimz, ya da
sarki soyleyeceksiniz. Ikisini aym anda yapmak fiziksel olarak mimkiin degildir.
Sarki soylemeden ve sOyletmeden yapilan miizik egitimi de “eksikli” miizik
egitimidir. Blokfliit ile toplu ¢almada ciddi bir ses temizlifi sorununun yaganacag:
agiktir” (Kyvrak, 2003:1).

Yonetken (1952), ilkogretimde blokflit kullammm konusunda sunu
iletmektedir: “Bir ¢ok okulumuzdaki miizik dersleri, miizik dersi niteliginden ¢ikip
blokfliit dersine donlismiistiir. Ama hemen hatirlatalim ki; hicbir calgisal etkinlik,
okulda temel miizik kiiltiiriiniin ses, kulak ve begeni egitiminin yerini alamaz ve
cocuga bu kiltiirin getirdigi estetik formasyonu saglayamaz. Calgisal muzik
etkinlikleri, esas miizik dersini isgal etmemeli, hele miizik dersinde ¢algt dersi
vermeye kalkmamalidir. Miizik dersi genel ¢izgileriyle ses egitimi dersidir. Calg

onun yerini almamahdir” (Akt. Kivrak, 2003).

Her tilkenin kendi ekonomik, politik, toplumsal ve kiltiirel kosullan, miizik
egitiminin yiiriitiilmesinde de farkhhklan beraberinde getirmektedir. Bu dogrultuda,
bugiine kadar, {ilkemizde miizik 6gretmeni ¢algisi olarak ¢ok cesitli okul galgilar:
kullamlmstir. Ozdemir’ e (2002) gore bazi galgilar, giiniin kosullarina uygun olarak
ders i¢i ve dig1 etkinliklerde kullanmimis (mandolin, melodika, blok fliit, orff calgilarn)

fakat bir zaman sonra bazilarindan tamamen veya kismen vazgecilmistir,

Miizik egitiminin ana g¢algisi olan piyanonun, okullarin g¢ofunda
bulunmamas: ve blokfliitiin, yapisindan kaynaklanan sorunlar &gretmen calgisi
olarak her zaman tam etkili kullanilamamasi, ilk6gretim miizik egitiminde bagka bir

calginin ya da galgilarin kullanimim glindeme getirmektedir.
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Miizik dersliginin ve miizik egitiminin temel ¢algist kabul edilen piyanonun
bulunmadig: birgok ilk6gretim okulunda, hem piyanonun yerine gecebilecek hem de
miizik Sgretmeninin normal smiflarda da rahatlikla kullanlabilecegi ¢alginin ne

olmas1 gerektigi, ¢dziilmesi gereken bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadsr.

[Ikogretim miizik 6gretmenliginde kullanilacak bu ¢algr; 6ncelikle, ilkdgretim
miizik egitiminin genel amaglarina uygun olmahdir. Piyanonun bulunmadid:
simflarda, pivanonun etkisini saglayacak; dgrencinin biligsel, devinigsel ve duyugsal
diizeylerini bulundugu yerden daha ileriye gétiirebilecek; belli bir hazirbulunugluk
seviyesindeki Ggrencinin, daha ileri bir asamaya taginmasina yardim edebilecek;
6grencinin miizik killtirtiniin gelisimine katkida bulunabilecek; Ogrenciye hitap
edebilecek, giiniin kosullarina ve ofrencilerin yas seviyelerine uygun bir galg

olmal:dir,

Giintimiizéin  iletisim  teknolojileri ~ vb.  gelisimleri g6z  Oniinde
bulunduruidugunda, ilkdgretim miizik egitiminde i¢inde bulundufumuz ¢aga daha
yakin, 6grencileri daha fazla gekebilecek ve daha fazla kendilerini bulabilecekleri bir

calginin veya ¢algilarin kullamimasi bir zoruniuluk haline gelmistir.

Miizik egitiminde, meveut olani koruyan degil, zamanin gereklerine gdre onu
gelistiren, degistiren ve yenileyen uygulamalar hayata gegirilmelidir. Ciinkii, Dewey’
e gore efitim, sosyal degisime agilan bir yoldur (Akt. Cellek, 2003) ve bu yolda
ilkogretim miizik eitiminin de Onemli islevleri vardir. Bu islevlerin yerine

getirilebilmesi, glintin kogullanna uygun bir miizik egitimi ile mtimkiin olacaktir.

“Ogrenciler, dogal olarak, en son gelismeleri gbz Ontinde bulundurarak,
yenilikleri tanimayi, tanmitmayi, ilk Ofrenen ve &greten olmay: isterler” (Atan,
2004:65). Bu nedenle, miizik egitiminde de, i¢inde bulundugumuz kosullarla daha
uyumlu ve Ogrencilere giiniimiiz muzik dimyasmn yeniliklerini gosterebilecek,
onlara yeni ufuklar acabilecek uygun arag-gereglerle caligilmasi, kaginilmaz bir

durumdur.




28

Ozellikle ilkc‘jgretim ticiincti kademede, 6gretmenin derste kullanacag ¢algl,
ayr1 bir oneme sahiptir. Ciinkii, “6grenci bilylimiis, geng olmugtur veya olmak
{izeredir. Ona, bir ¢ocuk calgisindan ¢ok bir genclik ¢algisi daha ¢ok yakisacaktir.
Gitar, baglama, piyano gibi ¢algilar. O, okul sonrasi yasama daha yakindir” (Glinay,
Ozdemir, 2003:72).

“Her yasin kendine gore algilama, 6grenme, davramiga doniistiirebilme diizeyi
vardir. Miizikle ilgili olarak da bireylerin ilgi, begeni, beceri ve 6grenme dtizeyleri
yaglarina gore farklilik g6stermektedir. Miizik egitimi, 6grencilerin yas diizeylerine

uygun bigimde yapilmalid” (Kiiglikéncii, 2003:6).

Bu noktada, 6grencilerin okul sonrasi yagamlar: ve yas diizeyleri de dikkate
alindiginda, miizik Sgretmenlerinin derslerinde kullanabilecegi galgilardan birisinin

de gitar oldugu dilgtintilmektedir.

Gitar, bir dgretmen ¢algisimn temel iglevleri goz oniinde bulunduruldugunda,

“ritimsel, ezgisel, timisal ve armonisel” tiim islevlere sahip bir ¢algsdir.

Kivrak’a (2003) gore klasik gitar, taginabilir piyano olarak nitelendirilebilir.
Pivano ile ¢alinabilen pek ¢ok eser gitarla da ¢alinabilir. Cok pahal bir ¢alg degildir.
Okul sarkilar icin olaganiistii giizellikte bir eslik ¢algis1 oldugu gibi, gocuklarin ve

genclerin bityitk ilgi gosterdigi gliniimiiz poptiler miiziklerinin de gozde galgisidur.

[Ik6gretim miizik egitiminde etkili bir 6gretmen calgis1 olabilecegi diigtiniilen

gitarin baz1 8zellikleri agsagidaki gibi siralanabilir:

e Gitar, temin edilmesi kolay bir ¢algidir. Ucuzdur ve her miizik magazasinda
bulunabilir. Bu bakimdan, bir miizik 6gretmeninin, gbrev yaptign okulda

gitara sahip olmasi oldukga kolaydar.

e Gitar, boyutlani kiigiik bir calgidir. Ogretmen, miizik derslifi olmayan

okullarda yaninda tagiyabilir ve en kiiglik simflarda bile kullanabilir.
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Gitar, nitelikli bir eslik ¢algisidir. Akbulut (2001), gitarin teknik imkanlarinin
coksesli eslik yapmaya uygun oldugunu belirtmektedir. Ogretmenin sarkiya
gitarla eslik etmesi, “6grencilerin isitsel becerilerini gelistirerek, armoniyi
hissetmelerine yardimc: olur. Aynica; sarkiin melodik ve ritmik akis
dogrultusunda rehberlik ederek, meydana gelebilecek ses kaymalarini Snler”
(Akbulut, 2001: 4). Gitarla giincel ve popiiler miizikler, okul sarkilari, halk
tirkiileri gibi ¢ok ¢esitli miizik tiirlerine eslik yapilabilir. Erdogan (2007)
yaptigr aragtirmada, gitarin piyano gibi bir gorev listlenerek, bir eslik ¢algist

olarak kullanilabilecegi sonucuna varmistir.

Gitar ¢alan kisi aym anda sarki da sdyleyebilir. Gitarin bu 6zelligi, sarki
ogretiminde olduk¢a ise yarayabilecek ¢ok Onemli bir &zelliktir.
“likégretimde sarki 6gretimi, mizik Sgretiminin ¢ekirdegidir. Ciinki; sarki
Opretimi sz ve ezgi Ofretimini, bunlara temel olan ritm ve devinim
dgretimini ve biitiin bunlara dayali olan miiziksel anlatim ve uyum 8gretimini
icine alir. Ilkogretimdeki genel miizik egitiminde sarki 6gretimi, bir bakima,
sarki sdyleme ve Ofretme yoluyla miizik 6gretimi demektir” (Ugan, 1999:
14).

Picerno (1970), Bryson, E. F. (Akt. Giles ve Frego, 2004) ve Coffman’ 1n
(1987) yaptigs arastirmalar da, miizik derslerinin odagimmn, sarki sdylemek

oldugunu ortaya koymaktadur.

Sarki ogretiminin daha etkili yapilmasi, mizik 6gretiminin de etkililigini
artiracaktir. Blokfliitle yapilan derslerin en olumsuz yanlarndan birisi de
dgretmenin, galarken garki séyleyememesidir. Oysa 6gretmen, gitar calarken
sesini de kullanabilir ve hem c¢alip hem de soyleyerek daha etkili bir sarki

dgretimi yapabilir.

Nitekim; Akbulut (2001), ilkdgretim 6grencileri tizerinde yaptif1 aragtirmada,
gitar esliiyle sarki ofretilen deney grubu ogrencilerinin, blokfliitle sarki
bgretilen kontrol grubu Sgrencilerinden daha basanh oldugu sonucuna

varmistir.

—_—
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Gitar, nitelikli bir solo calgidir. [Ikégretim miizik egitiminde kullamlan tim
sarkilar gitarla solo olarak calnabilir. Aynca, Ogretmen, solo ¢alacagi
miiziklerle gitarin sanatsal yoniinii de ortaya ¢ikararak, bir begeni ve zevk
egitimi de verebilir. Bu efitimde gitar, genis repertuariyla onemli bir rol

ustlenebilir.

Gitarla birgok degisik tiirden miizik calmabilir. Klasik miizik, caz, gesitli
iilkelerin halk miizikleri, giincel ve popiiler miizikler bunlara Srnek olarak
gosterilebilir, Ilkdgretim miizik egitiminin “cevreden evrene” ilkesinin
uygulanmasinda farkls kiiltiirlere ait bu miizikler &nemli bir islev gdrecektir.
Ogrenciler miizik derslerinde hem kendi kiiltiirlerine hem de bagka kiiltiirlere
ait miizikleri dinleme, sovleme ve calma etkinlifinde bulunabilirler. Bu
etkinliklerde gitar agiklayici, Ogretici ve yonlendirici bir ¢alg: olarak dnemli

bir islev gorecektir.

Gitar, sabit perdeli ve tampere bir ¢algidir. Bu ozelligi, smuf sartlarinda
calinmasim kolaylastirir. Akbulut” a (2001) gore gitar, bu ozelligi ile
sgrencilerin ses ve kulak egitiminde ve bu 6zelliklerinin gelistirilmesinde de

etkili bir rol listlenir.

Gitar ¢oksesli bir calgidir. Armoni duyurulabilir, kontrpuantal miizikler
caliabilir, gokseslilik kavramimn gretilmesinde énemli bir islev gérebilir.

Bu 6zelligi ile piyanonun olmadig: siniflarda piyano yerine kullanilabilir.

Ugan’ a (1994) gore miizik egitimi, dgrencinin miiziksel algilama yetene@ini
farklilastirp cesitlendirmeli; dgrenciyi belli kosullandirmalann {irlinli olan
tek yanh miizik yapma, tiretme ve dinleme aligkanhklarindan kurtarmali;
ogrenciyi miizigin cesitli, ok yonlt tim zelliklerine, yap taslanina, kurulug
bicimlerine ve etki alanlarina agmaly; Sgrenciye miizikle iliskilerinde daha
viiksek diizeyde bir bilinglilik ve elestirme giicii kazandirmaly; bir calgi, bir
plak ya da kaset, miizikle ilgili bir kitap ya da kaynak segiminde ve bir mizik
eserini ya da etkinligini elestirip degerlendirmesinde Ogrenciye yardimci

olacak bireysel miizik yetenegini gelistirmeli; Ggrencinin degisik tiirdeki
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miizik calisma ve etkinliklerine etkin kahbmm saglamahdir Akt
Dagdeviren, 2006).

Miizik egitiminin tiim bu islevierinin yerine getirilmesinde, gitar etkin olarak
kullanilabilecek bir calgidir. Gitarla farkli tarzlarda miizik yapilarak
dgrencinin ok yonii miizik dinlemesi saglanabilir ve miiziksel algilama glicli
yiikseltilebilir. Ciinkii, gitar, hem egitim-okul miiziklerinin hem de yiiksek
diizeyde sanat miiziklerinin seslendirilmesinde kullanilabilen bir galgidir.
Ogretmen, derslerde gitarim1 kullanarak, bu tiirlerin hepsinden verecegi
orneklerle, ilkogretim miizik egitiminin bu amaglarina uygun etkinlikler

gerceklestirebilir.
Gitar, bir melodi calgist olarak kullanilabilir.
Gitar, bir ritm calgisi olarak islev gorebilir.

Gitar, transpoze yapmaya uygun bir calgidir. Bu ozelligi, ses degigim
donemlerindeki &grencilere uygun tonun bulunmasim saglar ve bir eslik

calgisi olarak kullanim olanaklarini zenginlestirir.

Gitarda 3°1{1, 4’1i1 ve 5°1i arahiklar kolay ¢alinabildigi i¢in akorlarin tiretilmesi

Far® ewar

de kolaydir. Bu ozelligi, 6gretmene derslerinde kolaylik saglar.
Gitarla ¢ok cesitli arpejler rahatca yapilabilir.

Gitar, ti¢ buguk oktavlik ses genisligine sahiptir. Bu 6zelligi ile piyano i¢in
yazilmis bazi pargalarin ve esliklerin gitara uyarlamp ¢alinmasma olanak

saglar.

Gitar, zengin bir ses rengi imkanina sahiptir. Degisik tiilar elde edilebilir,
calman sarkilar degigik efektlerle zenginlestirilerek farkli atmosferler

yaratilabilir.
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e Ses sirnin yiiksek olmas smifta kolayca duyulmasim saglar. Duyulmadig;
zamanlarda, 6Fretmen, gitara bir boyun askisi takarak, simf icerisinde gezerek
de calabilir. Akbulut (2001), boyun askismm, miizik &gretmenlerinin smif
icerisinde rahatca dolasabilmelerini sagladigim ve bdylece ders Uzerindeki
kontrollerinin de arttiini bildirmektedir Gitarin bu 6zelligi kullamldiginda,

dgrencilerin derse katilimlarinn da artacag distiniiimektedir.

e Gitar ogrencilerin ilgisini ¢eken, popiiler bir calgidir. Bu ozelligi ile

dgrencilere hitap edebilir ve bir cazibe yaratabilir.

Sayilan bu &zellikleriyle, gitarn, ilkogretim miizik egitiminde SZretmen

calgisi olarak kullanabilecek nitelikte bir ¢algi oldugu diistiniiimektedir.

Gitarin, dgretmen calgist olarak kullamminn, ilkogretim miizik egitiminin
bilissel, devinigsel ve duyugsal davramslanm kazandirmadaki etkisinin ortaya

¢ikarilmasi, bu aragtirmanin yapilmasindaki temel ihtiyac olmustur.
1.9. Alt problemler:

1. Miuzik dgretmenlerinin, Ilkogretim 6. Sumf Mizik Dersi “Miizikte Hiz,

Giirliik ve Anlatim” tinitesinde kullandiklan ¢algilar nelerdir?

2. 1lkdgretim miizik derslerinde gretmen calgist olarak gitar kullammunn,
Miizikte Hiz, Giirliik ve Anlatim iinitesinde hedeflenen “Biligsel Davramslar”
1 kazandirmada, deney ve kontrol gruplart arasinda anlamh bir farklihk var

muidir?

3. Iikogretim miizik derslerinde Ofretmen calgist olarak gitar kullammnin,
Miizikte Hiz, Giirlik ve Anlatim Unitesinde hedeflenen, “Devinigsel
Davramslar” 1 kazandirmada, deney ve kontrol gruplan arasinda anlaml bir

farklilik var mudae?
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4. Ilkdgretim milzik derslerinde ogretmen calgisi olarak gitar kullammnm,
Miizikte Hiz, Giirlik ve Anlatim {nitesinde hedeflenen, “Duyugsal
Davramslar” 1 kazandirmada, deney ve kontrol gruplan arasinda anlamh bir

farklihk var mudir?

5. Tlkogretim miizik derslerinde 6gretmen ¢algisi olarak gitar kullammina iligkin

dgrenci goriigleri nelerdir?

6. [lkogretim miizik derslerinde dgretmen galgist olarak gitar kullanimina iliskin

Hgretmen goriisleri nelerdir?
1.10. Amag

Bu arastirmanin temel amacy, gitarin Sgretmen calgis: olarak kullanimimn,

ilkégretim dgrencilerinin miizik dersi basansina etkisini saptamaktadir.
Bu temel amaca bagli olarak arastirmanin diger alt amaglari ise sunlardir:
1. Mevcut miizik dgretim uygulamalarina bir yenisini kazandirmak.
2. Gitarin, genel miizik egitiminde kullanilabilir bir ¢alg1 oldugunu ispat etmek.

3. Miizik OSgretmenliginde gitar kullammim daha etkin kilmak ve

vayginlagmasini saglamak.

4, Mlkogretim oSgrencilerinin, miizik dersine karsi daha olumlu tutumlar

gelistirmesini saglamak.

5. Miizik 6gretmeni yetigtirmede, gitar egitimine daha fazla 6nem verilmesini

saglamak.
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1.11. Onem

llkogretim miizik egitiminde, miizik Ofretmenleri birgok calgt
kullanmaktadirlar. Bu calgilar Orff ¢algilar, ritm galgilan, vurmal calgilar, piyano,
org, blokfliit, mandolin, melodika, baglama, ud, keman, gitar vb. olarak sayilabilir.
Bir ¢ok ¢algimin egitimini alarak yetigen miizik 6gretmeni, kendi yeterlilik diizeyi,
okulun sosyo-ekonomik durumu ve okul tarafindan saglanan imkanlar dogrultusunda
bu calgilan derslerinde kullamir. Bu ¢algilardan gitarin, &gretmen calgist olarak
kullanpiminim, &grencilerin miizik dersi basarisina etkilerinin ortaya ¢ikanimasi,

arastirmanin dnemini ortaya koymaktadir.

Tiirkiye’de, gitar da dahil olmak f{izere, miizik Ofretmeni yetistiren
kurumlarda efitimi verilen bircok calgimin miizik Ogretmenlifinde kullamm ve
kullanilabilirligi incelenmis, ancak, &gretmen c¢algisi olarak gitar kullaniminin
6grenci basarsi ile iligkisini aragtiran deneysel bir ¢aligma heniliz yapiimamistir.
Yapilan bu arastirmanin, bu konuda ilk olmasi bakimindan da Onemli oldugu

diistiniilmektedir.
1.12. Sayiltilar

1. Belirlenen arastirma ydntemi, aragtirmann amacma, konusuna ve problemin

¢hzlimine uygundur.

2. Veri toplamak i¢in kullamlan arag ve teknikler, aragtirma i¢in gerekli bilgileri

saglamaya uygundur.

3. Ogprenciler testleri, igtenlikle ve gercek performanslarim yansitacak sekilde

cevaplamiglardir.

4. Ormneklem, evreni temsil etmektedir.
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1.13. Smurhitkiar
Bu aragtirma,
1. 1lkégretim III. kademe 6. simf miizik dersiyle,

2. {lkégretim Kurumlar Miizik Dersi Ogretim Programnin, [II. Kademe 6. siif

“Miizikte Hiz, Giirliikk ve Anlatim™ {initesiyle,

3. Milli Egitim Bakanh@na bagl Kiititkgii Ali Bey, Seyranbaglari ve Teviik

fleri lkogretim okullarinin 6. simiflarindan rastgele segilen subelerle,

sinirlidar.



BOLUM II
2. ILGIiLi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Tiirkiye’de, Ilkogretim miizik egitiminde ¢algi kullanimi konusunda bir ¢ok
calisma yapilmistir. Bu ¢ahgmalarda, gesitli galgilann, ilk ve orta 88retim miizik
egitiminde kullamlabilirligi bazen deneysel olarak bazen de miizik 6gretmenlerinin,
dgrencilerin ve uzmanlarin goriis ve diistincelerine bagvurularak aragtinlmigtir. Bu
arastirmalar icerisinde gitarin, ogretmen ¢algis1 olarak kullamminin  Ggrenci
basarisina etkilerini arastiran deneysel bir ¢aligmaya rastlanamamus, ancak, gitann
teknik ozelliklerini, bir eslik ¢algist olarak kullanilabilirligini, miizik egitimindeki
yerini ve miizik Sgretmeni yetigtiren kurumlarda verilen gitar egitiminin cesitli
boyutlarim aragtiran bir¢cok ¢aligmaya ulagilmistir. Bu arastirmalarin, deneysel

calismamiza ¢ok Snemli katkilar sagladig: diistintilmektedir.

Yapilan bu deneysel ¢aligma ile ilgili olarak yurtdis: literatiir incelendiginde
ise konuyla dogrudan ilgili arastirmalara rastlanamamus, ancak, bircok iilkedeki
ilkdgretim miizik egitimine, bu egitimdeki ¢esitli uygulamalara, var olan kimi
sorunlara ve bu sorunlarin ¢dziimiine yoénelik bir ¢ok yayma ulagilmistir. Bu

yayinlardan, konumuzla en yakindan ilgili olanlarma bu bolimde yer verilmistir.

2.1. Yurtici Yaymn ve Arastirmalar

e Cesitli calgilarin, miizik Ogretmenliginde kullamlabilirligine ve gesitli
kademelerdeki miizik egitiminde calgi kullaniminda yasanan sorunlara iligkin

yaymn ve aragtirmalar:

Giilhan (1990) tarafindan yapian “Orta Dereceli Okullardaki Miizik
Egitiminde Piyanonun Bir Eslik Calgisi Olarak Kullarlabilirligi” baghkh yiksek
lisans tezinde, piyanonun ses sl ve giirliigii bakimindan eslik i¢in uygun bir miizik
aleti olduguna dikkat gekilmigtir. Aragtirmada piyanonun, grencilerin daha iyi sarki
sdylemesinde, ¢ocuk oyunlarinda gocuklarin hareketlerinin miizikle uyumunun
saglanmasinda, ¢oksesliligin duyurulmasinda ve sesleri dogru vermede etkili bir

calgl oldugu; bu bakimdan ders ici ve dis1 miiziksel etkinliklerde kullaniimas:

e
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gerektigi; ogrencilerin sarkilan bir ¢alg1 esliginde sdylemelerinin dersi daha zevkli
hale getirecegi ve piyanonun da bu anlamda miizik egitimine olumlu katkilar
getirecei; miizik 6gretmenlerine lisans egitimlerinde verilen piyano eslik dersinin
yeterli gorillmeyip, gelistiriimesinin gerektigi ve piyanonun orta Ofretim miizik
egitiminde kullanimmin, miizik egitimine 6nemli katkilar saglayacag: sonuglarina

vartlmigtir.

Bulut (2004) tarafindan yapilan “Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlarda
Alman  Piyano Egitiminin  Miizik Ogretmenliginde Kullamlabilirligi” baghkh
calismada, miizik 6gretmeni yetigtiren kurumlarda alman piyano egitiminin, miizik
ogretmenliginde kullanilabilirligi aragtinlmstir. Bu amagla, 2003-2004 egitim
dpretim yihinda Ankara ili ve ilgelerindeki MEB’e bagh resmi, 6zel ilkogretim ve
liselerde gérev yapan toplam 60 miizik Ofretmenine anket uygulanmistir. Anketten
elde edilen bulgular sonucunda; aragtirma kapsaminda yer alan okullarn biiyiik
cogunlugunda miizik dersligi ve elektronik orgun bulundugu, arastirmanin yapildif
bagkentte piyano bulunan okul sayisinin ¢ok az oldugu ve piyano olmayan okullarda
miizik O@retmenlerinin derslerinde elektronik org kullandiklam tespit edilmistir.
Aragtirmada, giinlimiizde halen miizik dersligi, piyanosu ve elektronik orgu
bulunmayan okullarin olmasimin, miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda alinan
piyano egitiminin, okul miizik egitiminde kullamlabilirligini olumsuz olarak

etkiledigi sonucuna varimistir.

Milli (1999) tarafindan yapilan “[kdgretim Okullarinda Piyano ve Diger
Klavyeli Calgilarin Miizik Ogretmenieri Tarafindan Kullanimi ve Egitime Katkilart”
bashkli yiiksek lisans tezinde, miizik 6gretmenlerinin derslerinde kullandigs klavyeli
calgilar ve bu ¢algilarin miizik egitimine katkilan arastinlmistir. Aydin, Burdur,
Denizli, Mugla ve Usak illerinde toplam 76 ilkogretim okulu ve bu okullarda gorev
yapmakta olan 76 miizik gretmeni tizerinde ytriitiilen aragtirmada, piyano ve diger
klavyeli calgilanin Ogrencilerin biligsel, devinigsel ve duyussal davramglannin
gelisimine olumlu katkilar sagladig1; 6gretmenlerin klavyeli calgilan ders igi ve dis1
etkinliklerde kullanmay: bilylik oranda tercih ettikleri ancak lisans egitiminde

aldiklarr piyano ve eglik derslerini siire ve igerik bakimndan yetersiz bulduklar;
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klavyeli galgilarin c¢agdas miizik egitiminde dogru, etkin ve estetik bir gekilde
kullamlabilmesi icin lisans egitiminin, ihtiyaglar dogrultusunda yeniden
diizenlenmesi ve miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda elektronik org egitiminin de

yer almasi gerektigi sonuclarina varilmigtir.

Altintas (2007) tarafindan yapulan, “lkogretim Okullarinda 6. Sinf Miizik
Derslerinde Verilen Mandolin Egitiminin Miizik Dersi Basarist Uzerine Etkisi”
bashklh yiksek lisans tezinde, Istanbul’ da bir ilkdgretim okulunun 6. simf
subelerinden rastgele segilen bir deney ve bir kontrol grubu lzerinde, Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel bir aragtirma gerceklestirilmistir. Aragtirmada, deneysel
calismadan dnce ve sonra tiim gruplara miizik bilgi testi uygulanmgtir. Ses egitimi
ile miizik dersi verilen simf kontrol grubunu, mandolin egitimi destekli miizik dersi
verilen sinif ise deney grubunu olugturmus ve deneysel ¢aligma otuz hafta stirmustiir.
Uygulamanin  sonucunda, mandolin eitimi alan Ogrencilerin miizik dersi
bagarilarimin, ses egitimi destekli miizik dersi alan 6grencilerinin baganlarina gore
olumlu yonde bir fark gosterdigi gdzlenmistir. Gozlenen bu farkin cinsiyet, ailenin
gelir diizeyi, anne ile babanin meslek ve egitim durumlarina gore degismedigi

sonucuna varimstir.

Acartiirk (2000) tarafindan yapilan “Tirk Halk Mizigi Calgilarindan
Kavalim Ortaokul ve Liselerdeki Miizik Egitimi Derslerinde Kullarmi” baghkl
yiiksek lisans tezinde, ¢agdag miizigin icinde yer almaya galisrken geleneksel miizik
kiiltiirtimiizden 6diin vermeden korumaya ve yasatmaya ¢aligmak ve cagdas miizik
teknikleriyle gelistirerek yeni kugaklara aktarmak diisiincesinden hareketle, halk
mizigi calgilarmdan kavalin, ilkdgretim okullari ve liselerdeki miizik egitimi
derslerindeki kullamimi ele alinmustir. Calismada 6ncelikle, kaval hakkinda genis bir
aciklama yapilarak ses alani ve teknik 6zellikleri agiklanmis; daha sonra blokflitiin
genel ozellikleri de tanitilarak, iki galgiun ortak yonleri karsilastirilmistir. Okul
sarkilaninin gogunlukla bati miiziginin tampere ses sistemine gore yazildifi, buna
bagl olarak blokfliit, org ve mandolin gibi calgilarin kullanildigs, Tirk Halk
Miiziginin bu derslerde hem icra hem de ¢algi kullammm acisindan yeterince ele

alinmadigy; derslerde daha ¢ok batt muzigi ¢algilarn kullamldigs ve ¢ogunlukla
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blokfliitiin tercih edildizi; blokfliitiin geleneksel Tiirk Miiziginin ¢almmasinda teknik
olarak yetersiz kalmasindan dolay: kavalin, ilkégretim okullart ve liselere alternatif
veya yardimeci bir okul calgisi olarak katilabilecegi Onerilmistir. Arastirmada,
szellikle Turk Halk Muzigi eserlerinin aslina uygun seslendirilmesi amaciyla, bu
sisteme uygun olarak hazirlanms, istenilen tonlarda elde edilebilen standart yapidaki
kavallarin miizik egitiminde &ncelikle kullanilmasi onerilmistir. Daha Once bu
konuyla ilgili yapilan galigmalar, kavalin kullamlabilirligi goriigtiyle biitiinlestirilerek
miizik ogretmenlerinin goriisterine de sunulmus, kaval ile ilgili mevcut kaynaklarm
incelenerek, sistemli bir metot haline getirilmesinin ¢alg egitim-Ogretiminde

kolaylik saglayabilecegi sonucuna varillmigtir.

Demir (2007) tarafindan yapilan “Geleneksel Tirk Sanat Miizigi
Calgilarmdan Udun Miizik Derslerinde Kullamlabilirligine Yénelik Ogretmen
Goriigleri Nelerdir?” adhi aragtirmada, udun miizik derslerinde ne derece etkili
oldugu aragtirtimistir. Bu amagla, gesitli illerdeki okullarda gbrev yapan ve ud ¢alan
onbes miizik Sgretmeniyle goriisiilmilg ve bu goriismelerden elde edilen bulgular
sonucunda, udun miizik derslerinde nasil ve ne Slgiide kullanildig tespit edilmigtir.
Aragtrmada, ud esliginde yapilan miizik derslerinde &grencilerin derse olan
ilgilerinin ve katilimlarmin arthii; udun genis bir ses alamnin oldugu ve bu sayede
sark1, titrkii, mars, gocuk sarkilari gibi ¢ok gesitli miiziklere uyum saglayabildigi,
derslerin verimliligi ve etkililigine katki saglayabilecek Gnemli bir ¢alg: olduju

sonucuna varilmistir.

Yahya (2007), “Geleneksel Calgilardan Udun Miizik Ogretmenliginde
Kullamlmast” baghikli makalesinde, miizik derslerinin en 6nemli amacinin miizik
kiiltiiriinii gelistirici bir befeni egitimi yapmak oldugunu, cocuklara ve genglere
¢evreden evrene yaklasimiyla kendi geleneksel kiiltiirtimiiz olan Tirk muzigine ait
sarki ve tiirkii dagarcifimin Ofretilmesinin faydali olacagini bildirmistir. Miizik
dgretmenlerinin, derslerini etkili bir sekilde islemesine yardimer olacak en etkili
aracin galgist oldugunu, calgy kullanimimn derslerin verimli, anlagilir, zevkli ve
kalict olmasim sagladifim ve miizigi sevdirdigini belirtmektedir. Makalede, kolay

taginabilir bir calgt olan udun, geleneksel Tiirk muziginin ve Tiirk kiiltliriintin
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genglife tamtilmasinda Snemli katkilar saglayabilecek calgilardan birisi oldugu,
tichuguk oktavlik genis bir ses alanma sahip oldugu; davudi, duyguly, etkileyici ses
timisina sahip olmasiyla dersin etkili bir sekilde islenisine katki saglayacai;
makamsal miizigin yam sira tonal miizikte de kullanilabilir oldugu; 6gretmenin, udu,
eslik calgis: olarak hem kendisine hem de smifa eslik ederken kullanabilecegi;
sarkiyr sOylerken udunu da ¢alabilecegi; eserin gerektirdigi Ozelliklere gbre ana
ezgiyi ¢alarak ya da ud ile ritm vererek, akorlar kullanarak sarkiya eslik edilebilecegi
ve bu ozellikleriyle miizik Ofretmenlerince kullamlmasimin kagimlmaz gorildiigs
bildirilmektedir. Makalede ayrica, okul ici etkinliklerde, sosyal aktivitelerde, ozel
glinlerde ve milli bayramlarda olusturulan korolarda, verilen konserlerde yer
alabilen, kimi zaman tek bagmna bir koroya eslik edilebilen kimi zaman da pek ¢ok
farkl galgiyla birlikte galinabilecek bir galgl olan udun, grencinin derse ve miizige

olan ilgisini arttiracag1 savanulmaktadir.

Tugcular (1992) tarafindan yapilan “Tirkive'de Mizik Ogretmenlerinin
Miizik Egitimi Bolimlerinde Aldiklar: Calgi Egitiminin Miizik Ogretmenliklerine
Yansimast” baslikl yiiksek lisans tezinde, miizik 6fretmeninin dersi verimli bir
sekilde isleyebilmesinde en 6nemli araglardan birisinin ¢algi olduguna ve 6grencide
davranmis degisikligi olusturmak igin calgidan faydalanmanm biiylik 6nem tasidiina
dikkat gekilmistir. Ankara ilinde gérev yapmakta olan toplam 63 miizik 6gretmeni
{izerinde yiiriitiilen aragtirmada, o@retmenlerin, lisans egitiminde aldiklan calgl
egitimlerinin mesleklerine aynen yansimadigy; ilkégretim miizik derslerinde bazi
calgilarin ya ¢ok az kullanildifr ya da hi¢ kullamlmadigy; bu bakimdan lisansta
verilen ¢alg egitiminin yeterince iglevsel olmadify; Ogretmenlerin biiylk bir
cogunlugunun, derslerinde, blokfliit ve org kullandifi; ana calgilarim derslerde
kullananlarmn orammnm % 32 oldugu belirtilmis; miizik Sgretmenlerinin, miizik
derslerinde kullanmaya en uygun g¢algilarin piyano, gitar, baglama ve blokf{liit oldugu

goriisiinde birlestikleri sonucuna varimstir.




4]

Oztiirk G. (2001) tarafindan yapilan, “llkégretim Kurumlarinda Gérev
Yapmakta Olan Miizik Ogretmenlerinin  Calgiarim  Kullanmadaki  Yeterlilik
Durumlary”’ baghikli yiiksek lisans tezinde Ankara, Bolu ve Tokat illerinde gorev
yapmakta olan kirk miizik Sgretmenine konuyla ilgili olarak anket uygulanmugtir.
Arastrma sonucunda ortam, siire, program ve kaynak yetersizliginden dolay:
Sgretmenlerin, calgilarn, derslerde gerektigi sekilde kullanamadiklart sonucuna
varilmgtir. Ogretmenlerin, mezun olduklan kurumlarda egitimini aldiklar: calgilarim
simif ¢algis1 olarak kullanamadiklars; calgilarim sarki 6gretmekte ve sarkiya eslik
etmekte, siuf ici dinleti yapmakta kullanamadiklari; ¢algilarmdan gerektigi kadar
faydalanamadiklari; ders anlatirken ana calgilann degil yardimen ¢algilarn: veya org
kullandiklar; kendilerine ait bir ¢algilarnt olmadif icin derslere calgilanyla eslik
edemedikleti ortaya konulmus ve ayrica gorev yapilan okullarda, miizik simiflarinin

yetersiz oldugu sonuglarina varnimigtir.

Day1 (2002) tarafindan yapilan “Ortadgretim Kurumlarinda Segmeli Olarak
Olutulan Miizik Derslerinde Ogretmenin Kullandigr Calgilar ve Ogrencilere Verilen
Calgi Egitimine Hiskin Ogretmen ve Ogrenci Gorigleri” bashkli yiksek lisans
tezinde, miizik derslerinde Sgretmenin kullandifn ¢algilarin ve Ggrencilere verilen
calgl egitiminin, miizik egitimi a¢isindan 6nemi saptanmaya ¢aligilmigtir. Bolu
ilinde, yedi miizik 5gretmeni ve miizik dersini segen 195 6grenci lizerinde yuritiilen
aragtirmada, okullarda dgretilen ¢alginin blokfliit oldugu fakat 6grencilerin 6grenmek
istedikleri calgilarin oncelik srasina gore gitar, baglama, keman, piyano ve org
oldugu; grencilerin en ¢ok dinledikleri miizik tirliniin pop ve rock miizik oldugu;
dgrencilerin bliyiik ¢ogunlugunun miizik derslerinde calgi efitimine daha fazla
agirhik verilmesini istedikleri ve bu durumda 6gretmenlerin ¢alg: egitimi konusunda
dgrencilerin derse olan ilgisini artirdig1 ve derslerin daha verimli gegtidi; bu durumda
miizik derslerinde 6gretmenin kullandigi calgilarm ve &frencilere verilen calgi

egitiminin miizik egitimi agisindan biiytik 6nem tasidig1 sonuglarina varimgtir.
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e Gitarin, 6fretmen calgisi olarak gesitli kademelerdeki miizik egitiminde
kullanilabilirligine, teknik oOzelliklerine ve miizik ofretmeni yetistiren

kurumlarda verilen gitar egitimine iliskin yayin ve aragtirmalar:

Ozcalkar (1990) tarafindan yapilan “Klasik Gitar Tiirk Okul Miiziginde Bir
Eslik Calgist Olarak Nasil Kullaralabilir” isimli yiksek lisans tezinde; gitarin ses
genisliginin ve glirligiiniin eslik igin yeterli oldugu; tek bir sese, bir grup sese, bir
calgiya veya kiigiik bir ¢alg: grubuna gitarla eslik edilebilecegi vurgulanmg ve buna
yonelik olarak teknik ¢aligma yontemleri Snerilmigtir. Tiirkiye’de, goksesli miizigin
ve gitarn her gegen giin yayginlastign bir ortamda, miizik Ofretmeni yetigtiren
kurumiarda eslik icin gerekli kuramsal bilgilerin daha ¢ok verilmesi ve 6grencilere
eslik yapma aligkanligimn kazandinlmas: gerektigi ve gitann da bu agamada

kullaniminin artmasi gerektigi sonucuna vartimistir.

Halvasi (1999) tarafindan yapilan “Ulkemiz Miizik Egitiminde Klasik Gitar”
baslikli doktora tezinde; klasik gitann iilkkemizde bulundufu yeri belirleme
konusunda bir arastirma yapilmistir, Bu ¢aligmada, okul miizik egitiminin amaglarina
ulagmasinda, gitarla ilgili program ve materyal olusturma caligmalarinin gerekli
oldugu; gitar egitiminin mesleki mizik egitimi veren kurumlar genelinde
yayginlasmas1 gerektigi; Mizik Ogfretmenligi lisans programlannda ilk ve
ortadgretim kurumlarindaki miizik egitimi de gbz oniinde bulundurularak, program

gelistirme ¢alismalarinin yapiimasinin gerekli oldugu sonucuna vanlmustir.

Kaptan (2001) tarafindan yapilan “Klasik Gitarin Tirk Halk Mizigi
Kaynakli Okul Sarkilarinda Kullammy” konulu ¢alismada; klasik gitar eslikli Turk
Halk Miizigi kaynakli okul sarkilarinin olusumuna yonelik bir ¢alismanin olmadif
gorillmiis ve bu alanda bir dagar eksikligi saptannugtir. Arastirmada, Tiirk Halk
Miizigi kaynakli okul sarkilarina klasik gitarla eslik durumunda, pozisyon ve

parmaklama bakinmndan bir takim zorluklarin meveut oldugu belirlenmistir.
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Akbulut (2001) tarafindan yapilan “Gitar Eslikli Okul Sarkilarumn Miizik
Egitimindeki Onemi” baghklt yiksek lisans tezinde; gitarin goksesli miizifin
tamtilmasima, seslerin ve sesler arasi iligkilerin Sgrenilmesine, ritm duygusunun
gelismesine katkida bulundugu saptanmms, gitarla yapilan miizik egitiminin
dgrencilerin kalici-genel bir miizik kiiltlirii kazanmalarina yardime oldugu ortaya
konmustur. Arastirmada ayrica, gitarin, miizik ogretmenlerinin okul sarkilarini
soyletirken ve 6gretirken karsilastiklar: problemlerin giderilmesine yardimer oldugu
belirtilerek, gitarin okul miizik egitiminde alternatif bir ¢alg: olarak kullanilabilecegi

sonucuna vanimstir.

Kivrak (2003) “Miizik Egitimi Calgilarimiz: Mandolin, Blokfliit ve Gitar
Uzerine” baslikh bildirisinde, mandolinin 1960°lardan itibaren miizik egitimimizdeki
temel calgi oldugunu ve 1980’11 yillara kadar bu egemen konumunu korudugunu,
ancak, 1980’lerden itibaren mandolinin yerini blokflitin aldigim belirtmektedir.
Bildiride, blokfliitiin 6gretiminin, ¢alinmasimin ve kullaniminin son derece kolay ve
rahat oldugu, tim ¢algilar icinde en ucuz ve taginmas: en kolay galgr oldugu, ancak
blokfliit ¢alarken sarki séylenemeyecegi, sarki sdylemeden ve sdyletmeden yapilan
miizik egitiminin ise “eksikli” bir miizik egitimi oldugu dile getirilmektedir. Aynca,
blokfliitiin akordunun tek tek yapildiginda sorun yasanmadifini ama toplu ¢almada
ciddi bir ses temizligi sorununun yasandigimn alti ¢izilmistir. Bildiride daha sonra,
son yillarda klasik gitarin, miizik egitimimizde, higbir zorlama olmaksizin kendine
bir yer edindigi, dnce genglerin, sonra da geng miizik egitimcilerinin gitara Snem
verdikleri belirtilmektedir. Kivrak, bildirisinde, gitan “taginabilir piyano” olarak
nitelendirmekte, piyano ile calmabilen pek ¢ok eserin gitarla da calinabildigini
hatirlatmaktadir. Gitarin, okul sarkilart i¢in olaganiistii giizellikte bir eslik calgis:
oldugunu ve gok pahali olmadifim belirterek, ¢ocuklarm ve genglerin biylk ilgi

gosterdigi giintimiiz popiiler miiziklerinin de gézde galgist oldugunu bildirmektedir.
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Elmas (1986) tarafindan yapilan “Miizik Tarihinde Gitarin Bigim Evrimi”
adli doktora tezi, tilkemizde gitarla ilgili olarak yapilan ilk ¢alismadir. Bu ¢aligmada,
gitarin teknik imkanlari ve miizikal giictiniin heniiz tamamen anlagilamadig: One
siiriilerek, miizik egitimi veren kuruluslanin gitara Snem vermeleri gerektigi
savunulmustur. Gitarin ¢ok seslilige yatkin ve kolay elde edilebilir bir galg: oldugu,
bu yiizden diger calgilar kadar dnemli gorevier lstlenebilecedi belirtilmigtir. Ayrica,
gitarin yapist ve bigimsel evriminin, akort sistemleri, besteciler ve bestecilerin bagl
olduklar: miizik ftisluplaniyla beraber gelisimi aragtnlarak, bu aragtirmanm
miizikoloji ve sanat tarihi ¢alismalarma katkida bulunulabilecegi one stirtilmiis; bu
aragtirmanin, enstrimanin taninmasimn  gerekliligi  agisindan  6nemli  oldufu

sonucuna varmistir.

Giizel (1994) tarafindan yapilan “Tirk miizigi Ezgi ve Dizilerinin Gitara
Uygulanabilirligi” isimli yiiksek lisans tezinde; Tiirk miizigi ezgi ve dizilerinin gitara
uygulanmas: sirasinda kullanilabilecek birgok gitar teknigi rneklendirilmis, Tiirk
halk miizigi ezgilerinin gitar diizenlemeleri yapilmistir. Ortaya ¢ikan pargalarin
teknik analizleri yapilarak, egitsel yonii belirtilmistir. Bu ¢aligmada, Tiirk miiziginin
gitara uyarlanabilirlifi konusunda olumlu geligmelerin elde edilebilecegi sonucuna

varthmgtir.

Erdogan (2007) tarafindan yapilan, “Duyus Egitiminde Eslik Calgist Olarak
Kiasik Gitarmn Kullammr” bashikl:s yiiksek lisans tezinde, klasik gitarin konser
repertuan disindaki bir yonii ele alinarak, duyus egitiminde bir eslik calgist olarak,
pivano gibi bir gorev istlenip, eslikli okuma pargalaninda Ogrencilere eslik etme
durumu arastiilmistir. Bu amagla, Mersin Universitesi Devlet Konservatuarinda
duyus egitiminde kullanilan Jean-Marc ALLERME’in “Miizikal Formasyon Uzerine
Solfej 440” adh eserinin ilk ii¢ kitabinin piyano i¢in yazilmis eslik partileri klasik
gitara uyarlanmig ve klasik gitarin, bir eslik ¢algis1 olarak kullanilabilecegi sonucuna

varilmstir.
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Yoéndem (1992) tarafindan yapilan “Egitim Fakilteleri Miizik Egitimi
Béliimlerinde Anadal Gitar Egitimi Nasil Olmalidw?” konulu g¢alismada; gitann
anadal calg: olarak miizik Ogretmeni yetistiren tim kurumlarda benimsenmesi ve
orkestra dersi aracilifiyla gmb bilinci ve eglik pratifinin saglanmas: gerektigi
belirtilmis; ayrica klasik gitarin miizik egitimine sagladifi olanaklarla, miizik
Sgretmeni yetistiren kurumlarda anadal ¢alg: olabilme &zelliklerine sahip oldugu ve
gitar1 anadal olarak programa almis olan Miizik Egitimi Bé6léimlerinde, 6grenim
siiresi ve Ofrencinin yast gdz Oniine alinarak zamandan kazanmak igin cesitli

yontemlerin denenmesi gerektigi sonucuna varilmgtir.

Kanneci (2001) tarafindan yapilan “Gitar icin Beste Yapnus Tiirk
Bestecilerinin Egitimi ve Yapiutlarimn Uluslararas: Gitar Repertuarindaki Yeri”
konulu ¢aligmada; sanat ile ilgili kurumlarn halk sanat1 ile sanati bilimsel ydnden
bulusturmas1 gerektigi ve bu amagla miizik egitimi veren kuruluglarda miizikoloji
sanat dallarimin kéklit bir sekilde olusturulmasi gerektigi; Turk gitar bestecilerinin
eserlerinin bir kitlliyatimin ¢ikariimasuun miizik egitimine katkida bulunacags; gitarla
ilgili, gitar miizigi besteleyen, diizenleme yapan, gitar egitimi veren, icra eden,
ogrenen, calmaya istekli olanlarin ciddi sekilde ele alinmasi ve programlanmasi

gerektigi sonucuna varlmistir.

Uluocak (2003) tarafindan yapilan “Miizik Ogretmenligi Anabilim
Dallarinda Bireysel Calgi-Gitar Ogretim Elemanlart ve Ogrencilerinin Gitar
Egitimi Hakkindaki Goriigleri” baglikh yiiksek lisans tezinde gitar 6gretmenleri ve
dgrencilerinin konulan hakkindaki bilgi birikimlerinin ne kadar oldugu konusunda
onemli sonuglara ulagilmigtir. Bu sonuglara dayanan Oneriler ise gelecekte
planlanacak gitar egitim programlarina gk tutabilecek Oneriler olarak

degerlendirilmistir.

Ozyériik (2006) tarafindan yapilan, “Miizik Ogretmeni Yetistiren
Yiiksekogretim Kurumiarinda Uygulanmakta Olan Bireysel Calgi Egitimi (Gitar)
Dersi Ogretim Programlarma liskin Ogretim Elemanlarimn Goriigleri” baghkl
yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye'deki miizik Ofretmeni yetistiren Yiksek Ogretim

Kurumlarinda gdrev yapan gitar 63retim elemanlarinin, uygulanmakta olan Bireysel
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Calg: Egitimi-Gitar dersinin 6gretim programlar yoniinden genel durumuna iligkin
gorisleri alinmistir. Buna gore, kurumlarda uygulanan programlann birbirlerinden
farkh oldugu, alti 63eli cagdas 6gretim programina ¢ok az yer verildigi, ders saatinin
programiarin saghkli yiiriitiilebilmesi i¢in yetersiz oldugu; 6gretim elemanlarinin
kullanilan kaynaklar, dagar, 6lgme-degerlendirme gibi temel konularda birbirlerinden
farkli uygulamalar yaptifh ve farkl: kurumlardaki 6gretim elemanlarimn birbirleriyle
iletisim i¢inde olmadiklan, ortak g¢aligmalar ytrtitmedikleri; uygulanmakta olan
programiardaki hedeflerin miizik 68retmeni yetistirme amacina belli bir Olgiide
uygun oldugu, programlarda kullamlan eserlerin ve etiitlerin, miizik 6gretmenligi
meslegi igin gerekli dagarin olugturulmasinda belli dlciide yeterli oldugu sonucuna

varilmigtir,

e ilkogretim ikinci kademe miizik egitiminin bazi sorunlarma ve bu

kademedeki baz1 uygulamalara iligkin aragtirmalar:

Polat (2005) tarafindan yapilan, “flkégretim Ikinci Kademe Miizik Dersi
Miifredat Programmn Amaglarina Ulasma Diizeyine Hiskin Ogretmen Goris ve
Diisiincelerinin Incelenmesi” basiikhh yiksek lisans tezinde, Istanbul ili devlet
ilkogretim okullarinda bir aragtirma ytiriitillmiis ve bu arastirmanin sonuglarina gére;
dgretmenlerin biyiik ¢ogunlugu programin amagclarina ulagilamadifim, bir bélimil
kismen ulasilabildigini, ¢ok kiigiik bir azinh@ ise amaclara ulasildigim
bildirmislerdir. Genel olarak arastirma sonuglar incelendiginde ise, {lk&gretim Ikinci
Kademe Miizik Dersi Miifredat Programinin, devlet okullarinda amaclarina
ulasamadigl ve bu durumun Sgretmenlerin cinsiyet, yas, mezun olunan program ve

deneyime gore farkhilik géstermedigi sonucuna varilmigtir.

Durdal (2005) tarafindan yapilan, “llkégretim 6. Suiflarda Miizik Dersinde
Psikomotor Davramsa Yionelik Hedeflerin Erisilebilirligi” baghkli ylksek lisans
tezinde, ilkégretim 6. simf miizik dersinde psiko-motor davraniga yonelik hedeflerin
erisilebilirligi incelenmistir. Konya ili Kadmmhan: ilgesi Atlanti Kasabasinda iki
ilkogretim okulunda yapilan aragtirmada, ilkdgretim 6. siif miizik dersinde yer alan
sekiz adet psiko-motor davranisin toplam puanlan bakimindan Ontest-sontest

arasinda anlaml fark olup olmadifi arastinlmistir, Yapilan analizlerde, dntest-sontest
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puanlari arasinda anlamii bir farkhilik olmadify goriilmiistiir. Buradan, ilkdgretim 6.
sinif miizik dersinde yer alan sekiz adet psiko-motor hedefin davramsa doniigmedigi

sonucuna varilmustir.

Oztiirk E. (2006) tarafindan yapilan, “[lkégretim Okullarindaki Ikinci
Kademe Miizik Egitimi Ve Sorunlarr” baghikli yiksek lisans tezinde, ilkdgretim
kurumlarinin ikinci kademesinde yiiriitiilmekte olan miizik egitiminin gegmisten
gliniimiize kargilastig1 sorunlar ele ahnmistir. Ordu ili Unye ve Fatsa ilgelerindeki
ilkgretim okullarnimin dgretmen ve 6grencilere anket uygulamasi yoluyla yapilan
arastirmada dgrencilerin dgretim programu, arag-gereg, fiziki yap1, sarki dafarcig ve
birinci kademede alinan miizik egitiminden kaynaklanan birtakim sorunlarnmn
bulundugu goriilmiistiir. Aragtirmanmn yapildift gevrede miizik dersi agisindan
donanimli bir okula rastlanmadigi, miizik dgretmenlerinin ¢algilarina uzak olduklar,

egitimini aldiklar1 ¢algilar: derslerde kullanmadiklar sonucuna varilmustir.

Tanyeli (2007) tarafindan yapilan, “lkogreiim Okullarinda Goérev Yapan
Miizik Ogretmenlerinin Miizik Derslerinde Karsiastiklar: Sorunlar Ve Nedenlerine
Hiskin Gorisler (Gineydogu Anadolu Bolgesi Ornegi)” bashkli yiksek lisans
tezinde, miizik Sgretmenlerinin miizik dersinde kargilagtiklan sorunlann, demogratik
dzelliklere (cinsiyet, hizmet stiresi, mezun olunan okul, anadal, bulundugu yerlesim
yerinden memnuniyet durumu) gre degisip degismedigi arastinlmistir. Aragtirmada,
Adiyaman, Batman, Diyarbakir, Gaziantep, Kilis, Mardin, Sanlwurfa ve Siirt
illerindeki 121 ilkégretim okulunda gorev yapan 121 miizik &gretmenine anket
uygulanmus, miizik 6gretmenlerinin miizik dersi etkinliklerinin (sarki sdyleme, ¢alg:
calma, miizik dinleme, miizik kuramlan ve miizik yaratma) uygulamasinda, miizik
dersi miifredat programini uygulanmasinda, miizik kitabinin kullamminda, 6gretim
yéntem ve tekniklerin uygulanmasinda, dlgme ve degerlendirmenin yapumasinda
cesitli sorunlarla karsilastig1 tespit edilmistir. Bu sorunlarin ders saatinin yetersizligi,
okullardaki arag-gere¢ eksikligi, simflarin kalabalik olmasi, miizik dersi miifredat
programindaki kuramsal bilgilerin ¢ok olmasi ve dgrencilerin, bu bilgilerin giinlitk
yasamda kullanilabilirligini benimsememesi, ders kitaplarimin hedeflere ulagsmada

yetersiz kalmasi, ayri bir miizik dersliginin olmamas1 ve 6gretmenin derste ¢alg
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kullanmakta sorunlar yagamasi gibi bircok faktdrden kaynaklandii sonucuna

varmustir.

Mert (2006) tarafindan yapilan, “fkégretim 6. Smif Ogrencilerinin Miizik
Dersi Ogretim Progranu Birinci Kademe Biligsel Amag Ve Davrarmglarina Ulasma
Durumunun Degerlendirilmesi” baghkl yiiksek lisans tezinde, ilkogretim okullarinin
1. kademesini bitirip 6. smifa gelmis 6grencilerin, 1. kademe miizik Ofretim
programinin biligsel amag ve davranislarina ulagma durumlan belirlenmistir. Ankara
ilinin yedi merkez ilgesindeki yedi ilkogretim okulunda gergeklestirilen arastirmada,
[lkogretim Miifredat Programs incelenerek 1., 2., 3., 4. ve 5. simflar icin belirlenen
biligsel amag ve davramglara yonelik 75 sorudan olusan bir bagari testi hazirlanmig
ve uygulanmistir. Buna gore, ilkdgretimin 6. simifina gelmis &grencilerde, birinci
kademe miizik dersi dgretim programinda yer alan bilissel amag ve davramglara
ulasma durumu, miizik Sgretmeninden ders alan Ogrencilerle, simif gretmeninden
ders alan 6grencilerde olduk¢a farkhi oldugu, miizik Sgretmeninden ders almig
ogrenci grubunun, sif $gretmeninden ders almig gruba gore daha bagarih oldugu

sonucuna variimistir.

Yaltur (2006) tarafindan yapilan, “fikigretim 6. Svuflarin Miizik Dersinde
Aktif Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisma Erkisi™ baslikl yiiksek lisans tezinde,
ilksgretim ikinci kademe 6. smiflarda aktif ofrenme yontemleri ile yapmlan mikzik
editiminin GZrenci basarisina etkisi arastinlomstir, Aragtirmada, deney grubuna akuf
sgrenme yontemleri, kontrol grubuna ise geleneksel dgretim yontemleri uygulanarak
dersler islenmis ve aktif 6grenme yontemleri ile yapilan mizik derslerinin; milzik
bilgilerinin &@renilmesi, calgi ve materyallerin kullamlmasi, ritmik ve ezgisel
cahismalar, oyun etkinlikleri ve yaraneihgm gelistivilmesi agisindan, geleneksel
saretim vontemleri ile vapilan miizik derslerine gtre daha bagarth oldufu sonucuna

varilmastir,
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2.2. Yurtdis: Yaym ve Arashrmalar

Abril ve Gault (2006) tarafindan yapilan, “The State of Music in the
Elementary School: The Principal's Perspective” bashikll calismada, Amerika
Birlesik Devletlerinde, ilkokul idarecilerinin miizik derslerine iligkin goriis ve
dustinceleri  arastinlmustir.  Arastirmada, gerekli verileri toplama igin okul
idarecilerine bir anket uygulanmis, bu anketin sonuglarma gére idareciler, miizik
derslerinin en &Snemli islevinin “miizik dinlemeyi OZrenmek” oldugunu
diigiindiiklerini belirtmigler; miizik dersinin, “dgrencilerin yaraticilifim gelistirmek”,
“miizik yazisi okuyabilmek”, “miizifiin, diger derslerle iligkisinin kurabilmek”,
“tarihle ve kultiirle iliski kurmak” konularinda kullamlmasimn farkinda olan idareci
sayisinm ortalamanin altinda oldugu tespit edilmistir. Arastirmamn sonuglarina gore,
tim okul idarecileri, ilkdgretimde miizik derslerinin mutlaka olmas1 gerektigini
belirtmisler ve okullarinda mutlaka bir miizik uzmammn bulunmasmin gok Snemli

oldupunun altin1 ¢izmislerdir.

Giles ve Frego (2004) tarafindan yapilan, “4n Inventory of Music Activities
Used by Elementary Classroom Teachers: An Exploratory Study” baghkli ¢aliymada,
Amerika Birlesik Devletlerinde, ilkogretim sunf &gretmenlerinin miizik dersine olan
yaklasimlar: ve miizik derslerinde yer verdikleri miiziksel aktiviteler aragtirilmigtir.
Arastirmanin  sonuglarina goére, Ogretmenlerin yarisimin, miizik dersine, haftada
ortalama olarak onbes dakika, kalan yarisinmn ise otuz dakika ayirdiklari tespit
edilmistir. {lkogretim ogretmenleri, diger derslerin g¢ok zaman almasindan dolayt
zamamm kisith  oldugunu bu ylizden mizik dersine az zaman ayirdiklarim
soylemisler; ayrica, kendilerini miizik konusunda yetersiz hissetmelerinin de bu
durumda etkili oldugunu bildirmislerdir. Arastirmada, Ggretmenlerin bilyiik bir
cogunlugunun, derslerinde kullandiklart miiziksel faaliyetin, toplu halde sark:
soyletmek oldugu tespit edilmis; tiim Sgretmenlerin, iikogretimde miizik dersinin yer
almasina yonelik olumlu bir tutum i¢inde olduklart gdriilmustiir. Aragtirmamn
sonucunda, simf dFretmeni vetistirme siirecinde, miizik derslerine daha fazla yer

verilmesi konusunda birtakim ¢aligmalarin yapilmas: gerektigi belirtilmistir.
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Howell (2002) tarafindan yapilan, “Is Secondary General Music A
Nonperformance Option?” bashkl ¢calismada, Amerika Birlesik Devletlerinde, ikinci
kademe miizik derslerinde, 6. siniftan 12. sumfa kadar olan 6grencilerin, genel miizik
derslerine sadece sinaviarim gegmek i¢in calistiklan; ¢iinkil, enstriiman egitimini
veya bandoyu se¢meyen dgrencilerin aldigs bu derste, dgretmenlerin, sadece ders
anlatip not tutturduklarimi ve Ofrencilerin miiziksel yeteneklerini gelistirme
konusunda caba gostermedikleri belirtilmistir. Arastirmada, her 6grencinin, miiziksel
yetenegini gelistirme hakkina sahip oldugu ve bu konuda en &nemli gbrevin de
miizik dgretmenlerine diigtiigli vurgulanarak, 6gretmenlerin, genel miizik dersi alan

bu dgrencileri daha aktif bir sekilde mtizige katmas: gerektigi bildirilmistir.

Marshall ve Hargreaves (2007) tarafindan yapian, “Crossing The
Humpback Bridge: Primary Secondary School Tramsition In Music Education”
bashikli calismada, Ingiltere’de birinci kademeden ikinci kademeye gegen
ogrencilerin, bu gecis siirecinde, miizik dersine yonelik tutumianinda nasil bir
degisiklik oldugu, dgrencilerin bakis agisiyla agiklanmigtir. Bu amagla, 75 birinci
kademe son smf dgrencisi, yilin son haftalarindan itibaren gozlenmeye baslanmus,
bu goziem ikinci kademenin ilk senesi boyunca slirmiistiir. Arastirmada, birinci
kademeden ikinci kademeye gegiste, Ulusal Mizik Programda belirtilen siirekliligin
saflanamadigl veya yer yer saglandify; son yillarda iki kademe arasindaki biiyiik
ayrimlar meydana geldigi belirtilmistir. Bu agamada, 6gretmenlerin, dgrencilermi en
bastan yeniden tamimaya baglamakta olduklari, &grencilerin kendilerini en bagtan
anlatmak zorunda kaldiklan ve buna bagli olarak miizik egitiminin stireklilifinde
birtakim sorunlarin yasandifn tespit edilmisg, ancak yasanan bu sorunlara ragmen
dgrencilerin miizik dersine olan ilgilerinin arttigy gdzlenmistir. Arastirmada, bu
durumun, 8grencilerin, ikinci kademede miizik dersindeki yeni konular: kendilerine

daha yakin bulmus olmalanindan kaynaklanms olabilecegi belirtilmistir.

Marshall ve Hargreaves (2003) tarafindan yapilan, “Developing Identities in
Music Education” bashkl ¢alismada, Ingiltere’de ikinci kademe miizik egitiminde
yasanan bazi sorunlar ele alinmistir. Arastirmada, ikinci kademe miizik egitiminin

dgrencilerin hayal gliciinii geligtirmedigi ve 6grencilerin ilgilerine uzak oldugu
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belirtilmis, dgrencilerin ve miizik dgretmenlerinin ¢ogunlugunun, uygulanmakta olan
Ulusal Mizik Programmdan memnun olmadiklar vurgulanmistir. Ingiltere ve
Isveg’te 13 yas ¢ocuklan tizerinde yapilan bir aragtirma sonuglarina gore, ¢ocuklarin,
giiniin iki-li¢ saatini pop mizik dinleyerek gecirdiklerine de dikkat ¢ekilerek, bu yas
gengleri icin milzifin ¢ok Onemli oldugu belirtilmistir. Cahsmada, daha genis bir
anlayisa sahip gelecegin miizik egitiminde li¢ temel hedefe ulagsmamn énemli oldugu
ve bunlarin da miizikal-sanatsal, kisisel ve sosyal-kiiltiirel hedefler olmas: gerektigi

belirtilmistir.

Stalhammar (2003) tarafindan yapilan, “Music Teaching and Young
People’s Own Musical Experience” baslikli ¢aligmada, Ingiltere ve Isve¢’te onbes
yas Ogrencileri tizerinde bir aragtirma ylritiilmistiir. Arastirmada, Ogrencilerin,
miizigin hayatlannda oynadifi rolin farkinda olduklars, miizife bu agidan Snem
verdikleri ve miiziksel ¢evrelerine kars1 belirli bir duyarlilifa sahip olduklan tespit
edilmistir. Aragtirmada ayrica, miizik egitiminde, sanat olarak miizigin kendisine
degil, miizigin insanla olan iligkisi iizerine odaklanmanin gerektigi bildiriimigtir. Bu
durumun, Sgrenci ve Ogretmen birlikteligini zorunlu kildigim, bu birlikteligi
saglarken, her iki tarafin da bilgi birikiminin dikkate alinmas: gerektigi ve bu siiregte
dgretmenin, Opreten kigi olmaktan ¢ok bir yol gosterici olmast gerektigi

bildirilmistir.

Brown (1996) tarafindan yapilan, “Student Attitude Toward Instrumental
Music Education During The First Year Of Instruction” baslikli ¢alismada,
Kanada’da, 4. siniftan 7. simifa kadar olan 412 bando 6grencisi iizerinde bir arastirma
yiiriitliimistiir. Arastirmada, calgl egitimlerine yeni baglayan 6grencilerin
enstriimantal miizige yonelik tutumlart ve bu tutumlarnimn ilk yil i¢indeki degisimi,
bu tutumlanyla miizik basanlan arasindaki iliski, ofrencilerin calgiya baslama
yaslarmin bu tutumlarina ve tutumlarmni stirdirmeye olan etkileri belirlenmeye
calisilmistir. Aragtirmanin sonucunda, tiim bando dgrencilerinin enstriimantal miizige
yonelik tutumlarinda, yil boyunca bir diisiis gdzlenmis ve bu digtisiin erkeklerde
daha fazla oldugu tespit edilmistir. Calg: calmaya 5. sinifta baslayan 6grencilerin, 6.

ve 7. sifta baslayanlara gore enstriimantal mizige yonelik olarak daha olumlu
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tutumlar gelistirdikleri ve Ogrencilerin ¢algl performanslarindaki bagarilaryla,
enstriimantal miizife yonelik tutumlan arasinda bir paralellik oldugu, ancak, bu

iliskinin zayif bir iliski oldugu saptanmistir.

Rothlisberger (1995) tarafindan yapilan, “The Impact Of High School Band
On Student Education As Perceived By Band Students, Band Directors, And Building
Level Administrators” baslikh ¢aligmada, Amerika’da 86 bando 6grencisi, 42 bando
sefi ve 65 okul yodneticisinin bando dersine yOnelik tutumlan ve bu dersin,
dgrencilerin egitimleri ilizerine olan etkileri hakkindaki distinceleri aragtiriimigtir.
Calismanin ana odaginin, bando dersinin, 6grencilerin, problem ¢bdzme, yaratici
dtistinme, i¢ disiplin, takim ¢ahigmasi, motivasyon, sorumluluk alma, iletisim ve
liderlik gibi yasam yeteneklerine olan etkisini arastirmak oldugu belirtilmistir.
Aragtirmanmn sonuglarina gore, bando dersinin, &grencilerin efitimleri ve yagam
becerilerini gelistirmeleri iizerine olumlu etkilerinin oldugu ve dgrencilerin, bando
derslerini, rekabet veya bir yarigma istegiyle degil kendilerini geligtirmek amaciyla
aldiklar bildirilmistir. Arastirmada; bando derslerinde, miizik teorisi ve miizik tarihi
konularimin az yer almasmin bir eksiklik oldugu sonucuna varilmis; bando dersinin
devamhilifinin ve kalitesinin korunmasi i¢in Ogrenciler, bando sefler1 ve okul

yonetimi arasinda agik bir iletigimin stirmesi gerektigi belirilmistir.

Wayman (2005) tarafindan yapilan, “The Meaning Of The Music Education
Experience To Middle School General Music Students” baghkli ¢alismada, miizik
egitimcilerinin ve filozoflarin mizik egitimi hakkmda bir ¢ok teori lreterek, miizik
egitiminin anlamimi agiklamaya cabgtiklan, fakat, Ogrencilerin miizik egitimi
algilarinin nasil oldugu ve miizik egitiminin anlami tizerine, onlarm ne diisiindiikleri
konusunda ¢ok az sayida aragtirma yapildify vurgulanarak, yapilan arastirmanin bu
konuya odaklandig1 belirtilmistir. Bu amacla, Amerika Birlesik Devletlerinde, dokuz
ayn orta kademe okulunda, genel miizik dersi alan 762 6grenci {izerinde ¢ahgilmis ve
miizik dersinin bu dgrenciler icin ne anlam ifade ettigi aragtinlmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplardan, ileride meslek olarak segmede; miizik yazisimi okuyabilme,
bestecileri ve miizik stillerini tamima gibi akademik bilgiler kazanmada; baska

insanlarla sosyal etkilesimler saglamada; motivasyon, benlik saygis1 ve duygusal
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gelisimlerini giiglendirmede miizik derslerini anlamh bulduklari ve miizik derslerinin

kendilerine cok yénlili bir tecriibe kazandirdigim belirtmislerdir.

Ballantyne ve Packer (2004) tarafindan yapilan, “Effectiveness Of
Preservice Music Teacher Education Programs: Perceptions Of Early-Career Music
Teachers” bashikli calismada, Avustralya’da ilkogretim ikinci kademe miizik
6gretmenleri izerinde bir aragtirma yapiimis; mitzik egitiminin kalitesini belirleyen
etkenlerden birisinin de 6gretmenin aldig: egitim oldugu belirtilerek, Avustralya’ da
miizik 6gretmenlerinin hizmet dncesi aldiklar: egitimde birtakim eksikliklerin oldugu
bunlarm basinda ise pedagoji bilgileri ve yeteneklerindeki eksikliklerin geldigi ortaya

konmustur.

s



BOLUM HI
3. YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin modeli ve deseni, evren ve drneklemi, veri toplama
araglart ve gelistirilmesi, verilerin toplanmas:, toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde

kullanilan istatistiksel yéntem ve teknikler ayrintili olarak agiklanmustir.
3.1. Aragtirmanin Niteligi ve Deseni

Bu aragtirma; islevsellii bakimmdan uygulama arastirmasi, yapildia ¢evre
ve kullanilan ortam bakimindan saha arastirmast, kullanilan ydntem bakimindan ise

deneysel bir arastirma niteligi tagimaktadir.
Arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmustir.

“Egitimde arastirmalar genellikle dogal ¢evre igerisinde yapilmakta;
arastirmaci, olanaklarin elverdigi, bulabildigi ya da kendisine izin verilen gruplar

tizerinde ¢aligmak zorunda kalmaktadir” (Kaptan, 1998: 79).

“Bu modelde arastirma, belirli amaglar i¢in daha Once gekillenmis olan
gruplar Gizerinde yapilmaktadir. Bu model bize, daha once olusmus gruplarin aynen
alindigini, ancak, sans yoluyla bunlardan bir tanesinin deney grubu, 6tekinin de
kontrol grubu olarak atandigim, gruplarin bir kez deney baglamadan bir kez de deney

bittikten sonra diglildagtinit gostermektedir.

Bu tiir bir arastirmada i¢-gecerliligi tehdit edebilecek tarih, olgunluk, test
etme ve ara¢ gibi kaynaklardan gelen hatalar ya da etkiler olduk¢a kontrol
edilebilmektedir. Ciinkii, bu degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki etkileri ayni
olacaktir” (Kaptan, 1998: 85).
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Buna gére aragtirmanmn deneysel deseni agagidaki tabloda verilmigtir:

Tablo 2. Aragtirmanin Deneysel Deseni

Gruplar | Okullar/Sube | Degerlendirme Deneysel islem | Degerlendirme
K.A. 100/ 6A Ogretmen calgis
Deney e 2
Sb. 100/ 6D Ontest olarak Sontest
Grupiarn
T.1. 100/ 6B gitar kullanimi
K.A. i00/ 6E Geleneksel
Kontrol Sb. 00/ 6C Ontest ders isleme Sontest
Gruplan
T.1. 100/ 6D modeli

Tablo 2. de verilen arastirma deseninden de anlasilacags gibi, Oncelikle
arastrma kapsamindaki ti¢ okulda, deney ve kontrol gruplan olabilecek subeler
belirlenmis; belirlenen bu subelere Ontest uygulanarak, denklikleri arastinlmustir.
Yapilan analiz sonucunda gruplann birbirine denk oldugu tespit edilmis ve dort hafta
stiren uygulama siirecine Kasim aymm ilk haftasinda baslanmistir. Bu stirecte, deney
grubunda Ogretmen c¢algis1 olarak gitar kullanilmis, kontrol gruplarinda ise daha
onceden beri uygulanan ders igleme yontemlerine devam edilmigtir. Deneysel

uygulama siirecinin bitiminden sonraki hafta tiim gruplara sontest uygulanmgtir.
3.1.1. Deneysel Uygulama Siirecine Hazirlik

Deneysel uygulama siirecine hazirlanirken, sirasiyla asagidaki ¢aligmalar

yapimstir:

o llk5gretim Kurumlarn Mizik Dersi Ogretim Programinin [IL Devre 6. Sumf
Uiniteleri incelenmis, deneysel uygulamanin yapilacag: tarihlere karsihik gelen
{initenin “Miizikte Hiz, Giirliik ve Anlatim” tinitesi oldugu tespit edilmis ve
s6z konusu Unitenin bilissel, devinissel ve duyugsal davranigtar: belirlenmistir

(Ek 1).

o Unitenin konular1 ve hedef davramislart dogrultusunda ders planlan

hazirlanmistir (Ek 2).
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¢ Hazirlanan ders planlarina uygun calisma materyalleri gelistirilmistir.
Calisma materyallerinin miizik dersinde uygulanabilirligini saglamak igin iki
miizik dgretmeni, ii¢ miizik egitimi uzmam ve bir egitim bilim uzmani olmak

lizere alti kiginin goriisleri ahnmastir.
3.1.2. Deneysel Uygulama Siireci

Arastirmada, deneysel wygulamaya baglamadan 6nce Ogrencilerin dénem
basindan itibaren hangi sarkilani Ogrendikleri tespit edilmis, bu sarkilarin notalan
elde edilmistir. Kontrol grubunun ders isleme stirecine ise herhangi bir miidahale
yapiimamis; bu grubun 6gretmentleri, derslerinde, 6teden beri uygulayageldileri ders

isleme yontemlerini kullanmiglardir.

Uygulama stirecinde, deney gruplarimin dersleri arastirmaci tarafindan;

kontrol grubunun dersleri ise miizik 6gretmenleri tarafindan islenmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma evreni ve Ornekleminin olugturulmas: asamasinda siif meveudu,
sosyo-kiiltiirel ve ekonomik kosullar gibi olettler géz Oniinde bulundurulmustur.
Arastirmac1 tarafindan, Ankara Cankaya Ilgesinde, bu kosullara uygun olarak
bulunan okullar icerisinden, arastirmaya izin veren okullar arastirma evreni olarak

secilmisgtir.

Buna gore arastirma evrenini, Ankara Ili Cankaya Ilgesi MEB’e bagh
Kiitikket Alibey flkogretim Okulu, Seyranbaglan ilkégretim Okulu ve Teviik Ileri
jlkogretim Okullarindaki 6. suuf grencileri olusturmaktadir. Omeklemi ise 2007-
2008 egitim-dgretim yih icerisinde, Kutikeli Alibey 100°da 6grenim goren 6A ve
6E subeleri, Seyranbaglar: 100’da 6grenim géren 6C ve 6D, Tevfik fleri 100’da

dgrenim goren 6B ve 6D subelerindeki dgrenciler olusturmaktadir.
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3.2.1. Orneklemi Olusturan Deney ve Kontrol Gruplarinmm Uygulama Oncesi

Penklik Durumlan

Yiriitiilen bu deneysel galismada, ii¢ ayn ilkdgretim okulunda kullamlacak
olan deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesindeki basar1 diizeylerinin birbirine
denkligi, arastirmamin saghkl yiriitlilebilmesi i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu
nedenle, gruplar belirlenirken ders Ogretmenlerinin goriisleri alinmg, seviyeleri
birbirine yakm olan gubeler belirlenerek, rasgele secilmistir. Bu bilgiler
dogrultusunda, aragtrmaya katilan deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin,
“Miizikte Hiz, Gurlik ve Anlatim” Unitesi Biligsel Bagar1 Testinden (6ntest) aldiklar
puanlarm Student’s t testi ile yapilan analiz sonuglarma gore denklik durumiart
asagida sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplan Ontest Puanlarimn Karsilastiriimasi
(1ki Ortalama Arasindaki Farkin Onemlilik Testi)

Okul Grup N X S sd t p

Deney 29 24.14 9.226
Kiitiikgii 55 -1.597 116

~

Alibey 100 Kontrol 28 29.86 | 16.847

Deney 27 27.85 | 10.726

Seyranbaglan 52 1.436 157
i00 Kontrol 27 24.15 8.037
) Deney 32 22.50 | 11.662

Tevfik lleri 65 256 799
00 Kontrol 35 21.71 13.347

Deney 88 24.68 | 10.733

Toplam 176 -0.161 0.872
Kontrol 90 24.98 13.599
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Tablo 3. de géritldiigt gibi;

Kiititkgti Alibey 100°nda, deney grubunun bagar testi aritmetik ortalamasi

X = 24.14, kontrol grubunun bagan testi aritmetik ortalamasi X = 29.86 olarak
hesaplanmigtir. Her iki 6lgtim puanlarinn karsilagtiniimasinda [ts5= -1.597; p>0.05]
dnermesi dikkate almdiginda, iki grup arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark

bulunmamustir.

Seyranbaglar {00’ nda, deney grubunun bagari testi aritmetik ortalamasi X=

27.85, konirol grubunun bagari testi aritmetik ortalamas: X= 24.15 olarak
hesaplanmigtir. Her iki 6l¢lim puanlarmin karsilastmlmasmda {ts2= 1.436; p>0.05]
Snermesi dikkate alindifinda, iki grup arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark

bulunmamaistir.

Tevfik Ileri I00’nda, deney grubunun basan testi éritmetik ortalamasi X =

22.50, kontrol grubunun bagar: testi aritmetik ortalamasi X= 21.71 olarak
hesaplanmigtir. Her iki Sl¢lim puanlarmmn karsilagtinlmasinda [ts= 0.256; p>0.05]
dnermesi dikkate alindifinda, iki grup arasinda istatistiksel agidan anlaml: bir fark

bulunmamastir.

Genel ortalamaya bakildiginda ise deney grubunun basari testi aritmetik

ortalamasinin X = 24.68, kontrol grubunun basar testi aritmetik ortalamasimn X =
24.98 oldugu goriilmektedir. Her iki 6l¢iim puanlarimn karsilastinkmasinda [t7¢= -
0.161; p>0.05] onermesi dikkate alindiginda, iki grup arasinda istatistiksel agidan

anlamh bir fark bulunmamigtir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, her i¢ okulun deney ve kontrol
gruplarmin  baglangic asamasindaki bilgi duizeylerinin birbirine denk oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 4. Orneklemi Olusturan Gruplarin ve Ofrencilerin Okullara Gére Dagilimi

Okul Grap Cinsiyet n Toplam
Kiz 15
Kiitiikeii Deney 29
100 Koz T
Kontrol 2
one Erkek 3 8
Kiz 13
Deney 27
Seyranbaglan Erkek 14
100 iz ”
Kontrol 37
Erkelk 13
Kiz 16
Deney 32
Tevfik lleri Erkek 16
OO Kiz T
Kontrol 35
ontre Erkek 3
Kiz 44
Deney ]R8
Genel Toplam Erkek 44
Kiz 46
Kontrol 90
oo Erkek 44
N=178

Tablo 4. de, orneklemi olusturan Ofrencilerin okullara, gruplara ve
cinsiyetlere gore dagiimi goériilmektedir. Buna gore, deney ve kontrol gruplarm
olusturan Ogrenciler, nicelik olarak denk bir dagihim gdstermektedir. Orneklemi
olusturan &grencilerin cinsiyetlerine gdre dafihimlarma bakildiginda ise deney
grubunda 44 kiz - 44 erkek, kontrol grubunda ise 46 kiz - 44 erkek Ogrenci oldugu
gbzlenmektedir. Tablo 4. de goriildtigti gibi, aragtirmanin uygulama siirecine toplam

178 dgrenci katilmstir,
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3.3. Veri Toplama Araglar: ve Gelistirilmeleri

Veri toplama araglarinmn gelistirilmesi asamasinda 6ncelikle, aragtirmamn
temellendirilmesi ve belirlenen amaglara ulagilabilmesi icin konuyla ilgili literatiir
(tez, makale, bildiri, kitap, bilimsel arastirma, internet ortam vb.) incelenmis, elde

edilen veriler yardimiyla araglarin kavramsal yapisi ve ana cergevesi belirlenmistir.
Bu arastirmada, alt1 ¢esit veri toplama aract kullamimustir. Bunlar:

=  Miizik 6gretmenlerinin, lkogretim 6. Simf Miizik Dersi “Miizikte Hiz,
Giirlitk ve Anlatim” {nitesini islerken kullandiklan calgilar: belirlemeye

yonelik olarak uygulanan “Yapilandirilng Goriigme Formu”,

» Oprencilerin, “Miizikte Hiz, Giitlik ve Anlatim” {initesinde kazandiklari
bilissel davraniglar1 Olgmeye yonelik olarak uygulanan “Bilissel Basan

Testi”,

»  Ogrencilerin, “Milzikte iz, Giirlik ve Anlatim™ nitesinde kazandiklan
devinigsel davramslan olemeye yonelik olarak uygulanan “Devinigsel

Davramsg Gozlem Arac1”,

» QOprencilerin, “Miizikte Hiz, Giirliik ve Anlatim”™ #nitesinde kazandiklart
duyussal davramslar Slgmeye yonelik olarak uygulanan “Duyussal Davranis

Tutum Olgegi”,

» Gitanin, dgretmen calgist olarak kullanilarak islenilen derslere iliskin

“Ogrenci Goriisleri Alma Formu”.

» Gitarin, Ogretmen calgis1 olarak kullamlarak islendigi derslere iligkin

“Ogretmen Goriigleri Alma Formu”.
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3.3.1. Yapilandirilmig Goriisme

Yapilandiriimis Goriisme Formu (Ek 3), aragtirmanin alt problemlerinden biri
olan, miizik &gretmenlerinin, ilkégretim 6.simf miizik derslerinde kullandiklan

¢algilarin neler oldugunu tespit etmek amaciyla hazirlanmigtir.

Goriisme, alt problemde belirtilen amag ¢ercevesinin disina ¢ikilmamas: ve
bu amagla hangi verilerin toplanacaginin belitlenip, simrlandinimas: geregiyle tam

yapilandirilmis olarak planlanmigtir.

Gériisme formu, miizik dgretmenlerinin miizik dersinde kullandiklan galgilar,
arag-gere¢ ve materyaller, derste uyguladiklar ders isleme yontem ve teknikleri gibi
nitel verileri toplamaya yoOnelik alti sorudan olusmustur. Goriisme formunun
geligtirilmesi agamasinda, sorularin objektif Ozellikler tasimasi, anlagsilabilir ve

uygulanabilir olmasi gibi temel Slciitlere dikkat edilmistir.

Hazirlanan gériisme sorularmin kapsam gecerlilifi, miizik egitimi ve egitim

bilimleri alanlarinda uzman kisilerin gdrtisleri alinarak saglanmagtir.
3.3.2. Biligsel Bagar: Testi

Biligsel Basari Testi (Ek 3), Ilkogretim Kurumlarn Mizik Dersi Ogretim
Programimn Il Devre 6. Smuf Miizik Dersi “Miizikte Hiz, Glirlik ve Anlatim”
{initesinde hedeflenen bilissel davramsglari, uygulanan egitim-6gretim siireci sonunda

dgrencilerin ne diizeyde kazandiklarini 6lgmeye ynelik olarak hazirlanmistir.

Olgme aractmin geligtirilmesi asamasinda aracin Uniteyi kapsamas, tinitenin
ama¢ ve kazammlarnm tutarli bir sekilde olgmesi, objektif ozellikleri tagimasi,

anlasilabilir ve uygulanabilir olmas: gibi temel 6lgiitlere dikkat edilmigtir.

Hazirlanan 8lgme aracimin gegerligi, konusunda uzman alti kiginin goriisleri
alinarak saglanmstir. Gitvenirligi ise, Kuder-Richardson (KR20) madde analizi test

yontemiyle yapilmistir.



Kuder-Richardson (KR20) madde analizi test yontemiyle, toplam 109 &grenciden
olusah 6. simf &grencilerine yapilan pilot uygulama sonucu, maddelerin giicliik
indisleri ve aymricihik indisleri hesaplanarak, aywricilik indisi 0.20’nin altinda kalan
maddeler testten elenmis ve sonugta 25 maddelik bir “Bilissel Basan Testi” meydana

getirillmigtir.

© Son hali verilen testin giivenirlik katsayist KR20 formiilityle hesaplanmis ve
0.81 bulunmustur. Test, bu haliyle, “giivenirligi yiiksek™ bir test olarak kabul
edilebilir.

3.3.3. Devinissel Davrams Gizlem Araci

Gozlem aract (Ek 3), oprencilerin, Ilkégretim Kurumlart Miizik Dersi
Ogretim Programmmin I1I. Devre 6. Simf Miizik Dersi “Miizikte Hiz, Giirliik ve
Anlatim” tinitesinde hedeflenen devinigsel davramglari, uygulanan egitim-6gretim

siireci sonunda ne diizeyde kazandiklarini lgmeye yonelik olarak hazirlanmustir.

Gozlem aracinda, Unitenin devinigsel hedef davramglarim gézlemlemeye
yonelik dort madde bulunmaktadir. Aragta, [lkégretim Kurumlan Miizik Dersi
Opretim Programinda “Cok az — Az ~ Orta — Iyi — Cok Iyi” segenekleriyle belirlenen

derecelendirme dlgegi kullamimistir.

. Geligtirilen Slgme aracmnimn gecerliligi, konusunda uzman kisilerin gortisleri

alinarak saglanmis ve gerekli diizeltmeler yapiidiktan sonra uygulanmistir.
3.3.4. Duyussal Davrams Tutum Olgegi

* Tutum Slegi (Fk 3), ogrencilerin, [lkégretim Kurumlari Miizik Dersi
Opretim Programumn [ Devre 6. Simf Miizik Dersi “Miizikte Hiz, Giirlik ve
Anlatim”™ tnitesinde hedeflenen duyussal davramglar, uygulanan egitim-égretim

stireci sonunda ne diizeyde kazandiklarin 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmigtir.
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Gelistirilen 6leek, ti¢ maddelik tutum sorusundan meydana gelmektedir.
Olgek, “Tamamen Katiliyorum — Biiyiik Olgiide Katiliyorum — Kismen Katiliyorum
~ Cok Az Katiliyorum — Hi¢ Katilmiyorum” besli Likert tipi cevap se¢eneklerinden

olusmustur.
3.3.5. Ogrenci Goriisleri Alma Formu

Arastirmada, 6gretmen ¢algisi olarak gitar kullanilarak uygulanan ders isleme
siirecine iliskin 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla “Ogrenci Goriigleri Alma
Formu” (Ek 3) hazirlanmugtir. Bu amagla, dgrencilere, derslerde 6gretmen calgisi
olarak blokfliit kullammu ile gitar kullammunin karsilastinlmasina yénelik agik uglu

sorular sorulmugtur,
3.3.5. Ogretmen Gériigleri Alma Formu

Arastirmada, 6gretmen ¢algisi olarak gitar kullamlarak uygulanan ders isleme
siirecine iligkin Sgretmen goriislerini belirlemek amaciyla “Ogretmen Gériigleri

Alma Formu” (Ek 3) hazirlanmugiir.

Bu amagla, 6gretmenlerin, gitarin 6gretmen ¢algist olarak kullanimina iligkin

goriis ve diislinceleri alinmigtir.
3.4. Verilerin Toplanmas)

Arastirma, konu ve problemlerin ¢6ziimii ile verilerin toplanma siireci, yerli
ve yabanci literatiir taramasi (tez, makale, kitap, dergi, internet ortami vb.),
dgrencilerin goriglerinin alinmasi, yapilandiriimig gériismenin ve olgme araglarinin

uygulanmasi asamalari ile gergeklestiriimistir.

Veri  toplama siirecinde ilgili literatiir tarandiktan sonra, miizik
dgretmenlerinin, [lkogretim 6. simf miizik dersinde kullandiklar ¢algilan belirlemek
amaciyla arastirmact tarafindan 50 miizik Sgretmenine yapilandinlmig gorlisme

uygulanmistir.
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Arastirmada, {i¢ ayr1 okulda, deney ve kontrol gruplar ile dort hafta siiren

deneysel bir caligma yapilmistir.

Uygulanan egitim-6gretim slirecinde, iinitenin biligsel hedef davraniglarina
iliskin verileri toplamak i¢in Ontest-sontest olarak “Biligsel Bagari Testi”

uygulanmistir.

Unitenin devinissel davramslarina iliskin verileri elde etmek icin ise, ii¢ ayrn
okuldaki deney ve kontrol gruplaninin dersleri dort hafta siiresince izlenmis, gbzlem

sonuglar gozlem formlarina, ders 6gretmenlerinin nezaretinde isaretlenmistir.

Unitenin duyussal davramglarina iliskin verileri elde etmek amaciyla egitim-

sgretim siirecinin sonunda “Duyugsal Davranig Tutum Olgegi” uygulanmustir.

Deney grubundaki &grencilerin, deneysel islem siirecine iliskin duygu ve
diistinceleri tespit edilmek istenmis; bu amagla, ilgili nitel verileri elde etmek i¢in
deneysel ¢alisma sonunda &grencilere “Ogrenci Goriigleri Alma Formu”

uygulanmistir,

Arastirmada ayrica, deneysel uygulamada gdrev alan miizik 6gretmenlerine,
gitarin, dgretmen ¢algis1 olarak kullanimina iligkin goriislerini belirlemek amaciyla

“()gretmen Goriisleri Alma Formu” uygulanmustir.
3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin  altproblemlerinin ¢6zlimiine iliskin olarak toplanan veriler
bilgisayara aktarilmus, istatistiksel ¢oziimler i¢in SPSS 11.5 paket programindan
yararlamimigtir. Istatistiksel anlamhlik i¢in ise .05 anlamlilik diizeyi segilmistir. Elde
edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde frekans (f), ylizde (%), aritmetik ortalama (f),

“Siudent’s 17 ve “Fischer Kesin Ki-Kare” festi istatistiksel analiz modellerinden

yararlamlmistir.
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Birinci altproblemde; miizik dgretmenleriyle yapilan goriismelerden elde
edilen nitel verileri ¢dziimlemek i¢in igerik analizi yapilmustir. Analiz sonucunda
veriler, SPSS paket programinda ¢dziimlenerek frekans (f) ve ylizde (%) degerleri

elde edilmigtir.

ikinei altproblemde; biligsel bagan testinden alinan puanlarin, gruplara
(deney-kontrol) ve lglimlere (Ontest-sontest) gore farklilik gosterip gostermediBini

belirlemek amaciyla, “Student’s t” testinden yararlamimstir.

Ugtincii alt problemde; ogrencilerin devinigsel davrams gozlem sonuglan

“Fischer Kesin Ki-Kare” testiyle analiz edilmistir.

Dérdiincti altproblemde; duyugsal davranig tutum Olgeginden elde edilen

sonuglarin analizinde “Student’s t” testinden yararlamlmastir.

Beginei altproblemde; deney grubu dgrencilerinden goriis alma formuyla elde
edilen nitel verileri ¢dziimlemek i¢in igerik analizi yapilmistir. Analiz sonucunda
veriler, SPSS paket programinda ¢éziimlenerek frekans (f) ve ylizde (%) degerleri
elde edilmistir. Ogrenci goriislerinden elde edilen verilerin bir kismn fizerinde higbir

degisiklik yapilmadan drnek olarak sunulmustur.

Altinc: altproblemde; deneysel uygulamaya katilan miizik Ogretmenlerinin,
uygulamanin sonunda, gitarin dgretmen ¢algisi olarak kullammn ile ilgili distinceleri

alinmis ve sonuglar maddeler halinde verilmisgtir.




BOLUM IV
4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde, arastirma sonunda toplanan nicel ve nitel verilerin istatistiksel
analiziyle elde edilen bulgular ve onlara iliskin yorumlara yer verilmistir. Bulgular,
arastirmanin alt problemlerine gore dnce tablolar halinde verilmis, sonra s6zel olarak

aciklanms ve yorumlanmistir.

4.1. ilkégretim 6. Smf Miizik Dersi “Miizikte Hiz, Giirliikk ve Anlatum”
Unitesinin Islenisine ve Miizik Ogretmenlerinin Bu Unitede Kullandiklan

Calgilara {liskin Bulgular ve Yorumliar

Aragtirmanmn birinci altprobleminde, “Mtizik Ogretmenlerinin {lk6gretim 6.
Sinif Miizik Dersi, Miizikte Hiz, Giirlik ve Anlatim Unitesinde Kullandiklari

Calgilar Nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.

Bu amagla, Ankara Cankaya ilgesindeki 65 ilkégretim okuluna ulagiimig, bu
okullardan 15 tanesinde kadrolu miizik &gretmeni bulunmadigindan miizik
derslerinin islenemedigi tespit edilmis, diger 50 ilkogretim okulundaki miizik

dgretmenleri ile gerekli gbriismeler yapihmistir.

Goriismelerde miizik 6gretmenlerine, [lkogretim 6. sumf Miizikte Hiz, Gtirlik
ve Anlatim {initesini islerken hangi c¢algilan kullandiklanmin yani sira Uniteyi
islerken baska hangi arag ve geregleri kullandiklan, liniteye kag ders saati ayirdiklan,
hangi 6gretim yontemleri ve tekniklerini kullandiklari ve gorev yapilan okullarda
miizik dersligi ve piyano bulunma durumlan da sorulmustur. 4., 5. ve 6. sorulara,

birden fazla cevap vermek miimkiin olmustur.

Miizik 8pretmenleriyle yapilan goriigmelerden elde edilen bulgular asagida

tablo halinde verilmisgtir.




Tablo 5. Miizik Ofiretmenleriyle Yapilan Goriismeye fliskin Bulgularin Goriisme

Boyutlarina Goére Dagilim

Gériisme Boyutlar Ogretmen Goritgleri f ] %
1. Okulda miizik derslifi | Var 23 | 46
buiunma durumu. Yok 27 | 34
2.0kulda piyano bulunma | Var 12 | 24
darumu. Yok 24 | 48
Org var 4 | 28
3. Miizikte Hiz, Giirliikk ve | 1 derssaati 2 4
Anlatim  iinitesine aynlan | 2 ders saati 31 62
ders saati. 3 ders saati 6 12
4 ders saati 3 6
3 ders saati 4 8
Tikn seneye yaytyorum 4 8
4. Uniteyi islerken kullamlan | Ritm calgilari ve vurmah calgilar (Ggrencilerin
arag ve gerecier. kendi yaptiklar: ¢algilar) 18 | 36
Ogretmen ¢algist (blokfliity haricinde bagka arag
ve gere¢ kullanmiyorum 171 34
Ogrencilerin kendi bedenleri 15 ] 30
Orff calgilar: 6 12
Diger 2 4
5. Uniteyi islerken kullanidlan ; Anlatim 48 | 96
bfretim yontemleri ve | Uygulama 42 1 84
teknikleri. Tamevarim (pargadan biitiine) 18 | 36
Hayattan Sroekler vererek 10 | 20
Kulaktan egitim 9 18
Gorsel (ved, dvd vb. gosterimi) 4 8
6. Uniteyi islerken kullamilan | Blokflit 46 | 92
¢algs ya da ¢algiar. Org 20 | 40
Piyano 12 | 24
Yan fliit 5 10
Keman 3 6
Baglama 3 6
Gitar 3 6
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Tablo 5. de gorildiigi gibi, 6gretmenlerin, “Okulunuzda miizik dersligi
bulunmakta midir?” sorusuna verdikleri cevaplardan, okullarin % 46’sinda

miizik dersliginin bulundugu, % 54’tinde ise bulunmadi: anlagiimaktadir.

Elde edilen bu bulgu, Cankaya ilcesindeki [lkdgretim okullarinin yarisindan

fazlasinda miizik dersliginin bulunmadigim gostermektedir.

Tlkogretim okullar1 miizik dersine yonelik olarak yapilan bazi aragtirmalarda
da, okullarda piyano bulunma durumuna iliskin benzer bulgulara ulasildif
gozlenmigtir. Oztiirk G. (2001), Bulut (2004), Saglam (2004), Oztiirk E.
(2006), Andinci (2006) ve Tanyeli (2007) tarafindan yapian aragtirmalar

bunlara 6rnek olarak gosterilebilir.

Oztirk G. (2001) tarafindan Ankara, Bolu ve Tokat illerinde, 40 ilkdgretim
okulunda yiiriitilen arastirmada, okullarmm % 87.5° inde; Bulut (2004)
tarafindan Ankara ili ve ilgelerindeki MEB’e bagli resmi, ¢zel ilk6gretim ve
liselerde yapilan aragtumamn sonucuna gére okullarin % 38,3’linde; Saglam
(2004) tarafindan Ankara, Eskisehir ve Sivas illerinde, 30 ilkdgretim
okulunda yiiritilen ¢alismada okullarm % 80° inde; Oztirk E. (2006)
tarafindan Ordu ili Unye ve Fatsa ilgelerinde yapilan aragtirmada, okullarin
hicbirisinde; Andinici (2006) tarafindan Istanbul ilinde 265 ilkdgretim
okulunda yapilan arastirmada okullarin % 59.2° sinde ve Tanyeli (2007)
tarafindan Adryaman, Batman, Diyarbakir, Gaziantep, Kilis, Mardin,
Sanhurfa ve Siirt illerinde yiiritiilen aragtirmada ise okullarn higbirisinde

ayr1 bir miizik dersliginin olmadig: tespit edilmistir.

Elde edilen tim bu bulgular karsilagtinldiginda, Ankara Cankaya ilgesi
ilkogretim okullarindaki miizik dersligi sayisimn, diger bolgelerdeki derslik
sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durumun, Cankaya ilgesinin,
sosyo-ekonomik agidan onde gelen bir ilge olmasindan kaynaklandif:
diistiniilmektedir. Ancak, bu sayimn da etkili bir miizik egitimine ulasmakta

yeterli olmadig diistiniilmektedir.
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2. Tablo 5. de gorildiigli gibi, gretmenlerin, “Okulunuzda piyano bulunmakta
mudir?” sorusuna verdikleri cevaplardan, okullann % 24’iinde piyano ve %
28’inde org bulundugu, % 48’inde ise org ya da piyano bulunmadif:

anlasiimaktadir.

Elde edilen bu bulgular incelendiginde, Ankara ili Cankaya ilgesindeki
ilkdgretim okullanimn  bilyilk bir cogunlugunda piyano bulunmadifa

goriilmektedir.

Tugeular (1992), Milli (1999), Oztiick G. (2001), Bulut (2004), Oztirk E.
(2006), Andiric1 (2006) ve Tanyeli (2007) tarafindan, ilk&gretim okullari
miizik dersine yonelik olarak yapilan bazi aragtirmalarda da benzer bulgularin

elde edildigi goriilmektedir.

Tugcular (1992) tarafindan Ankara ilinde yapilan arastirmada, okullarin %
68.2° sinde piyano olmadigi; Milli (1999) tarafindan Aydin, Burdur, Denizli,
Mugla ve Usak illeri ve ilgelerinde 76 ilkdgretim okulunda yiirtitiilen
arastirmada ise okullarin sadece % 2.6° sinda piyano bulundugu; Oztiirk G.
(2001) tarafindan Ankara, Bolu ve Tokat illerinde yapilan aragtirmada 40
ilkdgretim okulunun % 80’ inde amaca uygun calgt eksikliginin oldugu;
Bulut (2004) tarafindan yapilan aragtirmada, Ankara ili ve ilgelerindeki MEB’
e bagh resmi, dzel ilkdgretim ve liselerin % 61.7° sinde piyano olmadiy,
Andiric: (2006) tarafindan Istanbul ilinde yapmlan aragtirmada 265 ilkdgretim
okulundan sadece sekiz tanesinde piyano bulundugu; Tanyeli (2007)
tarafindan Adiyaman, Batman, Diyarbakir, Gaziantep, Kilis, Mardin,
Sanhwurfa ve Siirt illerindeki 121 ilkdgretim okulunda yapilan aragtirmada,

okullarda herhangi bir ¢alginin bulunmadigi tespit edilmistir.

Ayrica, Oztiitk E’ nin. (2006) Ordu ili Unye ve Fatsa ilgelerinde yaptif1
arastirmada miizik Ogretmenleri, ilkdgretim okullarinda en ¢ok ihtiyag

duydukiar aracin piyano oldugunu belirtmislerdir.
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Bu bulgulardan, ilkdgretim okullanmn biiylk bir ¢ofunlugunda piyano
bulunmadifn gdzlenmektedir. Piyanonun, miizik efitiminin temel calgisi
olarak kabul edildigi gz éniinde bulunduruldugunda, bu durumun, ilkgretim

miizik egitimi i¢in dnemli bir eksiklik oldugu disiiniilmektedir.

. Tablo 5. de goriildugii gibi, dgretmenlerin, “Iikdgretim 6. smuf 111 Unitesine
kac ders saati ayiriyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplardan; % 62’sinin 2
ders saati, % 12’sinin 3 ders saati, % 6’smin 4 ders saati ayirdif, % 8’inin ise

bu initenin konularini tiim seneye yaydif anlagiimaktadir.

Elde edilen bu bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin biiyitk bir
cogunlugunun, Miizikte Hiz, Glirliik ve Anlatim iinitesine, tlim sene boyunca
sadece iki ders saati ayirdign gorilmektedir. Miizikte Hiz, Giirlilk ve Anlatim
{initesinin, her tiirlii miiziksel aktivitenin iginde var olan temel kavramlar
iceren bir iinite oldugu gbz dniinde bulunduruldugunda, bu tniteye, tim sene
boyunca iki ders saati aywmann yetersiz oldugu diistiniilmektedir.
Opretmenlerin % 8’inin {nitenin konularim tiim seneye yaymalar1 ise bu
konularin, her dgrenilen sarkida tekrar hatirlamimasmin ve kullanimasinin

gerekliligine yonelik bir uygulama olarak goriilmektedir.

Bu noktada, [lkégretim Kurumlan Miizik Dersi Ogretim Programinda, hz,
glirlik ve anlatim konularmma sadece IIL Unitede yer verilip, sonraki
{initelerde bir daha yer verilmemesinin, dgretmenlerin, bu konulan birkag

ders saatine sikistirarak anlatmalarina yol agt1g) ditgiiniilmektedir.

. Tablo 5. de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin, “Bu liniteyi islerken hangi arag ve
gerecleri kullamiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplardan; % 36’ sinin
ogrencilerin  kendilerinin yaptigi ritm calgilarim ve vurmali c¢algilan
kullandig1, % 30’ unun dgrencilerin kendi bedenlerini kullandigi, % 34’ {iniin
ise ders calgis1 (blokfliit) haricinde bagka arag ve gere¢ kullanmad:igs
anlasilmaktadir.




71

Elde edilen bu bulgular incelendiginde, OZretmenlerin g¢ogunlugunun,
Miizikte Hiz, Giirlik ve Anlatim {initesini islerken, 6grencilere yaptmrlan ritm

calgilarimi ve vurmali ¢algilars kullandiklan gézlenmektedir.

Ogretmenler, dgrencilerden, evlerinde yada cevrelerinde bulabildikleri, ses
cikarabilecek malzemeleri kullanarak, kendi hayal giicleri dogrultusunda
calgilar yapmalarim istemekte ve dgrenciler tarafindan {iretilen bu calgilan
derslerde kullanmaktadirlar. Bu durumun, hem 6grencilerin yaratici giiglerini
kullanarak derslere daha aktif olarak katilmalarina olanak saglamas: hem de
miizik 8gretmenligi egitiminde verilen, Egitim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme dersinin Onemini ve gerekliligini ortaya koymasi bakimindan

onemli oldugu diistiniilmektedir.

Ayrica; dgretmenlerin % 34’tniin Miizikte Hiz, Giirlik ve Anlatim {initesini
islerken, blokfliit haricinde bagka ara¢-gere¢ kullanmamalar: da dikkate deger
bir baska bulgu olarak goriilmektedir. Miizik Ogretmenligi lisans
programnndan, bir¢ok calginin egitimini alarak mezun olan bir miizik
ogretmeninin, derslerinde sadece biokflit kullanmasimn, ilkdgretim

ogrencilerinde tek boyutlu bir bakis agis1 yaratacag diistiniilmektedir.

. Tablo 5. de goriilduigti gibi, dgretmenlerin, “Uniteyi islerken hangi gretim
yontemleri ve tekniklerinden yararlamyorsunuz?” sorusuna verdikleri
cevaplardan, 8gretmenlerin % 96’ simin anlatim, % 84’ Gniin uygulama, %
36’ simn tiimevarim, % 20° sinin hayattan Omekler verme, % 18 inin
kulaktan egitim yontemlerini kullandiklar:, % 8’ inin ise gorsellige ver

verdigi anlasilmaktadir.

Elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin Miizikte Hiz, Giirliik ve
Anlatim {initesini islerken, biiyiikk ¢ogunlufunun uygulamaya yer verdigi
goriilmektedir. Bu ybntemin, miizik dersinin dogasina uygun bir ydntem
oldugu diisiintilmektedir. Ayrica, miizik dgretmenlerinin yer yer kulaktan

egitim ydntemini uyguladiklan da gdriilmektedir.
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6. Tablo 5. de goriildiigii gibi, oretmenlerin, “Uniteyi islerken hangi ¢algi ya da
calgilan kullamyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplardan, 6gretmenlerin %
92’ sinin blokfliit, % 40’mm org, % 24’ iiniin piyano, % 10° unun yan fliit, %
6’ s keman, % 6 simn baglama ve % 6’ smin ise gitar kullandifa

anlagiimaktadir.

Elde edilen bu bulgular incelendiginde, miizik 6gretmenlerinin, Miizikte Hiz,
Giirlik ve Anlatim {initesini islerken en fazla kullandiklar calgimmn, blokflit
oldugu; blokfliitii org, piyano, keman, baglama ve gitarin izledigi
goriillmektedir. Aragtirma bulgulanina gore, gitar en az siklikla kullanilan
calgilar arasindadir. Tablo 5. de de gorildiigii gibi, gbriigmeye katilan 50

miizik dgretmeninden sadece {i¢ tanesi derslerinde gitar kullanmaktadar.

4.2. Ilkogretim 6. Suuf Miizik Dersi “Miizikte Hiz, Giirlik ve Anlatim”
{nitesinde Hedeflenen Bilissel Davramslar: Kazandirmaya Iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Arastirmamn  ikinci alt probleminde, deney ve Kkontrol gruplarindaki
sgrencilerin bilissel basari testinden aldiklar: puanlarin, gruplara (deney-kontrol) ve
lclimlere (Ontest-sontest) gore farklilasip farklilagmadigim belirlemek amaciyla
yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular, okullara gore ayri ayri sunularak

yorumlanmistir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Miizikte Hiz,
Giirliik ve Anlatim” tnitesi biligsel basar1 testinden aldiklart puanlara dayamlarak

yapilan analizler tablolarla sunulmustur.

Gruplarin dntest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri asafgidaki

tabloda verilmistir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grupiar: Biligsel Bagari Testi Ontest-Sontest Puanlan

Okul Grup Ontest Sontest
N X S N X S
Kitikeii Deney 29 24.14 9.226 28 67.86 | 14.089

Alibey {00 Kontrol 28 29.86 | 16.847 27 56.00 9.148

Seyranbaglar1 | Deney 27 27.85 | 10.726 27 69.56 | 12.580

100 Kontrol 27 24.15 8.037 27 55.85 9.445
Tevfik lleri Deney 32 22.50 | 11.662 31 72.26 9.462
I00 | Kontrol | 35 | 2171 | 13.347 | 35 | 5829 | 7.778
Toplam Deney 88 24,68 | 10.733 86 69.98 | 12.103

Kontrol 90 2498 | 13.599 89 56.85 8.707

Tablo 6.da goritldiigii gibi, Kiitikeii Alibey 100 deney grubu dgrencilerinin,
deney 6ncesi Bilissel Bagan Testi ortalama puani X = 24.14 iken, bu deger deney
sonrasinda X = 67.86 olmug ve % 181°lik bir artig gdstermistir. Kontrol grubu

dgrencilerinin ortalama puanlan ise X = 29.86 iken deney sonrasinda X = 56.00

olmus ve % 87.54°lik bir artis gstermistir.

Seyranbaglart {00 deney grubu grencilerinin, deney oncesi Biligsel Basart
Testi ortalama puant X = 27.85 iken, bu deger deney sonrasinda X = 69.56 olmus ve
% 149.77°1ik bir artis’ gdstermistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ortalama puanlan

ise X = 24.15 iken deney sonrasinda X = 55.85 olmus ve % 131.26°liik bir artig

gOstermistir.

Tevfik fleri 100 deney grubu 6rencilerinin, deney tncesi Biligsel Bagart
Testi ortalama puam X =122.50 iken, bu deger deney sonrasinda X =72.26 olmus ve
% 221.15°Hk bir artis gostermigtir. Kontrol grubu 6grencilerinin ortalama puanlan

ise X=21.71 iken deney sonrasmda X= 58.29 olmus ve % 168.50°lik bir artis

gostermistir.
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Genel toplamda ise deney grubu ogrencilerinin, deney tncesi Bilissel Bagan

Testi ortalama puan: X = 24.68 iken, bu deger deney sonrasinda X =69.98 olmus ve

% 183.55’1ik bir artis g6stermistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ortalama puanlar

ise X = 24.98 iken deney sonrasinda X = 56.85 olmug ve % 127.58’lik bir artig

gostermistir.

Buna gore, hem deney hem de kontrol grubu &grencilerinin, “Miizikte Hiz,
Giirlik ve Anlatim” initesi biligsel davraniglarim kazanmada artiy sagladifn

sGylenebilir.

Bilissel Bagar1 Testinden almman puanlardaki bu degisimlerin, gruplar
icerisinde, anlamlhi bir farklilik gosterip gostermedigini dlgmek icin “Iki Es
Arasindaki Farkin Onemlilik Testi” kullamlmis ve sonuglar agagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplart Ontest-Sontest Puanlarimn Kargilagtirilmas

(iki Es Arasmdaki Farkm Onemlilik Testi)

Okul Grup Test N X S Sd t p

Deney Ontest 20 | 2414

et s 15.059 | 27 -15.310 000
Kiitilkcii Alibey Grubu Sontest | 28 | 67.86

i00 Xontrol Ontest 28 29.86
Grubu Sontest 27 56.00

18.408 | 26 -7.276 .000

Deney Ontest 27 | 27.85
Seyranbaglan Grubu Sontest 27 69.56

15968 | 26 -13.571 000

{e]0)] Kontrol Ontest 27 24.15
Grubu Sontest 27 55.85

13.123 | 26 -12.553 000

Deney Ontest | 31 | 2297
Tevfik ileri IO Grubu Sontest | 31 72.26

15471 | 30 -17.739 000

Kontrol Ontest 35 21.71
Grubu Sontest 35 58.29

14.589 | 34 -14.830 000

Deney Ontest 86 | 24.93
Toplam Grubu Sontest 86 69.98

15663 | 85 -26.670 D00

Kontrol Ontest 89 25.03
Grubu Sontest 89 56.85

15619 | 88 -18.857 000
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Tablo 7. de goriildiigti gibi; Kiitikeii Ali Bey [OO deney ve kontrol
gruplarmda, Biligsel Basar1 Testi Ontest-Sontest puanlar arasindaki fark, istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur (t 7= -15.310; p< 0.05 ve t g -7.276; p<0.03).

Seyranbaglar1 IO0 deney ve kontrol gruplarinda, Biligsel Bagari Testi Ontest-
Sontest puanlarl arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t e~ -
13.571; p< 0.05 ve t o= -12.553; p<0.05).

Tevfik Ileri 100 deney ve kontrol gruplarinda, Bilissel Basar: Testi Ontest-
Sontest puanlan arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t 0= -
17.739; p< 0.05 ve t (347= ~14.830; p<0.05).

Genel toplama bakildifinda ise deney ve kontrol gruplarinda, Biligsel Basar
Testi Ontest-Sontest puanlar: arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamh bulunmustur
(t g5 -26.670; p< 0.05 ve t ggy= -18.857; p<0.03).

Gruplar arasinda, sontest puan ortalamalar: arasindaki farkin dnemlilik test:
ise “iki Ortalama Arasindaki Farkin Onemlilik Testi (Bapimsiz Gruplar t Testi)” ile

yapilmistir. Sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Table 8. Deney ve Kontrol Gruplar: Sontest Puaniarimmn Karsilagtinimas

(iki Ortalama Arasimndaki Farkin Onemlilik Testi)

Okul Grup N X S Sd t p
Deney 28 | 67.86 | 14.089
Kiltiikeii Alibey
60 Kontrol 57 175600 | 9.148 53 3687 4 .00
Deney 27 69.56 12,580
Seyranbaglan
iGo Kontrol 27 | 5585 | 9.445 52 4.527 000
Deney 31 72.26 9.462
Tevfik fleri 100
Kontrol 35 58.29 7.778 64 6.581 000
Deney 86 69.98 12.103
Toplam 173 | 8255 | .000

Kontrol 89 1 56.85 8.707
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Tablo 8. de goriildigii gibi; Kitiikeii Ali Bey I00 deney ve kontrol gruplar
Bilissel Basarn Testi Sontest puanlari arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (t (s3= 3.687; p<0.05). S6z konusu farkhlik deney grubunun lehine
gerceklesmigtir.

Seyranbaglar: 100 deney ve kontrol gruplari Biligsel Bagar1 Testi Sontest
puanlar: arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t (2= 4.527;

p<0.05). S6z konusu farklilik deney grubunun lehine gergeklesmistir.

Tevfik Ileri 100 deney ve kontrol gruplart Biligsel Bagari Testi Sontest
puanlar1 arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmugtur (t 4= 6.581;

p<0.05). S6z konusu farklilik deney grubunun lehine gergeklesmistir.

Genel toplama bakildiginda ise li¢ ayrt ilkogretim okulunda gergeklestirilen
arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda, Biligsel Basan Testi Soniest puanlari
arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (t (73= 8.255; p<0.05). Séz

konusu farklilik deney grubunun lehine gerceklesmistir.

Elde edilen bu bulgulardan, [Ikogretim 6. simf Miizikte Hiz, Giirlik ve
Anlatim {initesinin bilissel davramslarini kazanmada, 6gretmen ¢algist olarak gitarin
kullamildigs deney grubu oOgrencilerinin, ogretmen c¢algisi olarak blokfliitiin

kullamldig: kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklan gorilmektedir.

Deney ve kontrol gruplan arasmdaki bu farkiihin, {ic ana etkenden
kaynaklandig diisiiniiimektedir. Bu etkenlerden birincisi, gitarin teknik &zelliklerinin
ve anlatim olanaklarinm, hiz ve giirlitk terimlerini ifade etmede blokflilte gbre daha
giicli olmast; ikincisi, deney grubunda gitarla ¢almman pargalarn, hiz ve giirlik
terimlerini ifade etmede, kontrol grubunda kullanilan pargalara gore daha etkili
olmasy; iigiinciisii ise 6gretmen calgist olarak gitarin kullanildifn deney grubunda

islenen dersin, bu 8grenciler igin yeni bir ders isleyis sekli olmasidur.

1. Yapilan bu deneysel ¢alismada Adagio, Andante, Moderato, Allegro,
Ritardando ve Accelerando hiz terimleri, Piano, Mezzopiano, Mezzoforte, Forte,

Crescendo ve Decrescendo glirliik terimleri ve miizikte anlatin konusu, deney
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grubunda Sgretmen calgist olarak gitar, kontrol grubunda ise blokfliit kullanilarak
anlatilmistir. Bu hiz ve giirlik terimlerinin anlatimunda, deney grubunda, okul
miizikleri, oyun miizikleri, klasik miizik ve giincel-popiiler miiziklerden seg¢ilmis
Srnek parcalar, gitarin anlatim olanaklanm sergileyecek bigimde ¢alnmig ve

Sgrencilere anlatilmistir.

Hiz ve giirlik terimlerinin anlatiminda gitarin birgok teknik &zellifinden
yararlanilmistir. Bunlar gesitli arpejler, tremolo, gamlar ve rasgueadolar; giirlik
terimlerinin anlatiminda ise sayilan bu tekniklerin yam sira apoyando ve tirando
vurus teknikleri olarak sayilabilir. Ayrica, gitarin hem solo hem de eslik dzelligi,
deneysel uygulamanin her agamasinda etkin olarak kullamlmis; bazi pargalar solo,
bazilart ise eslik olarak cahnmustir. Unitenin giirlik ve anlatim konularinda, gitarin
timisal dzelliklerinden (dolce, ponticello, tasto) ve renklerinden faydalamilmig, bu
konular 6grencilerin de dikkatleri ¢ekilerek anlatilmigtir. Deney grubu &@rencilerinin

basarisinda, gitann bu teknik 6zelliklerinin dnemli bir rol oynadig diistinlilmektedir.

Elmas (1986), Ozcakir (1990), Yondem (1992), Giizel (1994), Halvasi
(1999), Akbulut (2001), Kaptan (2001), Kanneci (2001), Kivrak (2003) ve Erdogan’
m (2007) yaptiklari arastirmalardan elde ettikleri bulgularin da bu digtinceyi

dogrular nitelikte oldugu sdylenebilir.

Genel olarak; gitarin, mizik egitiminde kullanilabilirligini aragtiran bu
calismalarda; gitarin sahip oldugu teknik dzelliklerle, miizik egitiminde kullanilmaya
uygun bir ¢algi oldugu, degisik tmlar elde edilebildigi, hem solo hem de eslik
ozelliklerinin oldugu, hem bat1 hem Tiirk miizigi eserlerinin seslendirilebildigi, bu
alanda gerekli arastirmalar yapildign takdirde, genel miizik egitimine olumlu katkilar

getirecedi belirtilmektedir.

2. Miizikte iz, Giirlik ve Anlatim {initesine ait biligsel davranislar
kazanmada, deney grubu &grencilerinin, kontrol grubu o6grencilerine gore daha
basarili olmalarindaki ikinci ana etken olarak ise denmey grubunda gitarla ¢alinan
parcalarin, hiz ve glirlik terimlerini ifade etmede, kontrol grubunda kullanilan

parcalara gore daha etkili olmasi gosterilebilir.
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Arastirmada, deney grubunda islenen derslerde, klasik gitar bestelerinden,
okul miiziklerinden ve giincel popliler miiziklerden 6rnek parcalar kullanilmigtir. Bu
paralar Ornek Ders Planlarinda belirtilmigtir (Ek 2). Kullanilan bu sarkilarin,
bilissel davramsglart kazanmada, deney grubu Ogrencilerinin, kontrol grubu

égrencilerine gére daha bagarili olmalarinda bir etken oldugu diistintilmektedir.

3. Deney grubu dgrencilerinin basarisindaki ti¢lincli ana etken olarak ise
Sgretmen calgisi olarak gitarin kullamidigi deney grubunda islenen dersin, bu
dgrenciler igin yeni bir ders isleyis sekli olmas) gdsterilebilir. Arastirmanin yapildig
okullarda, 6gretmen calgisi olarak blokflit kullamimakta oldugundan, dersleri gitarla
islemenin, 6grenciler tarafindan bir yenilik olarak algilandifa diisiiniilmektedir. Bu
yeniligin, simifin daha bilyik bir ¢ogunlugunun derse ilgisini cekmis oldugu ve bu

yiizden, derslere, daha fazla katilim gosterdikleri sdylenebilir.

Nitekim, deney grubu Ogrencilerine uygulanan goriisme formlarinda,
Sgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, gitarla iglenen dersleri, blokfliitle islenen derslere
gbre daha ilgi ¢ekici, zevkli ve eglenceli bulduklarmi; ayrica, gitar eslifinde sarki
sdylemekten ve gitar dinlemekten ¢ok hoslandikiarim belirtmislerdir. Buradan, deney
grubu grencilerinin, dersleri, kontrol grubu 6grencilerine gore daha dikkatli takip
ettikleri diistiniilmektedir. Ayrica, derslerde, gitar esliginde sarkilar sdylemelerinin,
ogrencilerin daha bilyiik bir cogunlugunun derse katihim gdstermesinde etkili oldugu

sGylenebilir.

4.3. Tkogretim 6. Smf Miizik Dersi “Miizikte Hiz, Giirliik ve Anlatim”
Unitesinde Hedeflenen Devinissel Davramslar Kazandirmaya [liskin Bulgular

ve Yorumlar

Arastirmanin {i¢lincii altprobleminde, her siniftan onbir 6grenci, bildikleri iki
sarkiyr seslendirmigtir. Sarkilar, O6grencilerin dagarciklarinda bulunan, kendi
diizeylerine uygun sarkilardir. Davraniglar, her bir sarki tizerinde ayr ayr incelenmis

ve tablolara bu sekilde yansitilnustir.
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Analizleri yapilan davraniglar sunlardir:

Devinissel Davrams 1: Dagarcigindaki miizikleri sesiyle degisik hiz terimleri ve

isaretlerine uygun tekrarlama.

Devinissel Davramss 2: Dagarcigindaki miizikleri sesiyle degisik giirliik terimleri ve

isaretlerine uygun tekrarlama.

Devinissel Davrams 3: Dagarciindaki mizikleri ¢algisiyla degisik iz terimleri ve

isaretlerine uygun tekrarlama.

Devinissel Davrams 4: Dagarcifindaki miizikleri calgisiyla degisik giirlik terimleri

ve isaretlerine uygun tekrarlama.

Deney ve kontrol gruplanindaki 6grencilerin devinigsel davrams gozlem
puanlarindan elde edilen verilerin “Fisher Kesin Ki-Kare” testi ile yapilan analiz

sonuglan, asagidaki tablolarda okullara gre ayn ayn sunulmusgtur.
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Tablo 9. Kiititkeii Alibey QO Deney ve Kontrol Gruplar Devinigsel Davranig Gozlem

Puandarmim Karsilastirilmas: {Kesin Ki-Kare Testi)

Hedef Grup Cok | Az | Orta | Iyi Cok | Toplam | p Sonug
Davramslar Az iyi
- Deney 7 4 1
= Devinigsel Fark
ﬁ Davranig | Kontrol 5 6 it 670 yok
[} Toplam 12 i0 7
1
o Deney 6 5 1
= Devintgsel © 000 Fatk
g Davrams 2 Kontrol 7 4 T . yok
§ Toplam 13 22
= Deney 4 7 11
.. Devinigsel Fark
% Davrants 3 Kontrol 5 6 11 1.000 yok
& Toplam 9 13 37
- Beney 2 11
Devintgsel Fark
Davranis 4 Kontrol 5 6 i =T
Toplam 7 15 22
Deney 5 6 3]
Devinigsel Fark
Davranig 1 Kontrol 7 4 il H70 yok
Toplam 12 10 2
= Deney 5 6 1T
= Devinigsel - Fark
3 Davrang 2 Kontrol 8 3 11 . yok
:.3 Toplam i3 9 22
e Deney 4 7 11
S Devinigsel Fark
c?} Davranis 3 Komtrol 6 3 3 670 yok
i Toplam 10 12 k)
Deney 3 6 11
Devinigsel Fark
Davranis 4 Kontrol 8 3 1t 387 gok
Toplam I3 g PP

Tablo 9. da goériildiigii gibi Horozumu Kagirdilar ve Daldalan sarkilarinda;

Birinci devinissel davramsin kazanilmasinda, deney ve kontrol gruplan

arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p>0.05). Ikinci devinigsel davranigin

kazanilmasinda, deney ve kontrol gruplan arasmda anlamli bir fark bulunmamistir

(p>0.05). Ugiincii devinigsel davramsin kazamilmasinda, deney ve kontrol gruplan

arasinda anlaml bir fark bulunmamistir (p>0.05). Doérdiincii devinigsel davramgin

kazamlmasinda, deney ve kontrol gruplan arasinda anlamh bir fark bulunmamstir

(p>0.05).
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Bu durum; Ogretmen ¢algis1 olarak gitar kullammimn, “Dagarcigindaki

miizikleri sesiyle degisik hiz terimleri ve isaretlerine uygun tekrarlama”,

“Dagarcigdaki miizikleri sesiyle degigik glirliik terimleri ve igaretlerine uygun

tekrarlama”, “Dagarcigindaki miizikleri ¢algisiyla degisik iz terimleri ve isaretlerine

uygun tekrarlama” ve “Dagarcigindaki miizikleri ¢algisiyla degisik giirliik terimleri

ve isaretlerine uygun tekrarlama” davramglarm: kazandirmada istatistiksel agidan

anlamli bir etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 10, Seyranbaglar i00 Deney ve Kontrol Gruplar Devinigset Davrams Gozlem

Puanlarinin Karsilastirnilmas: (Kesin Ki-Kare Testi)

Hedef Grup Cok i Az | Orta Iyi | Cok | Toplam p Sonug
Davramslar Az iyl
Dency 5 i1
Devinigsel Fark
z Davranss | Keontrol 3 11 1.000 yok
= Toplam, 12 10 22
=
@r Deney 3 P3 1
= Devinissel : Fark
';E Davrams 2 Kontrol 4 7 11 1.000. yok
é Toplam 9” 13 77
= Deney 7 i 11
[ Devinigsel Fark
& Davranis 3 Kontrol T4 i Looo | o2
- TFoplam 14 8 22
Deney 4 il
Devinissel Faric
Davranig 4 Kontrol 5 It 1000 |
Toplam 13 9 22
Deney 6 5 11
Devinigset - Fark
2 Davrams | Kontol T4 ) Lo |8
=
2 Toplam 13 9 22
et Deney 7 4 1
e Devinigsel 000 Fark
g Davrants 2 Kontrol 6 5 11 . yok
& Toplam 13 9 22
j==]
= Deney 3 6 11
g g;:;g:i;c; Kontrol 8 3 3 387 §§§ck
i Toplam 13 9 5y
=
C% Deney 6 5 1
. Devinigsel Fark
o Davrants 4 Kontrol 3 1 659 yok
Toplam 14 8 22
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Tablo 10. da goriildigii gibi Dostluk Sarkist ve Kara Basma tiirkiistinde;

Birinci devinissel davranigin kazamlmasinda, deney ve kontrol gruplan
arasinda anlamh bir fark bulunmamistir (p>0.05). Ikinci devinigsel davranigin
kazamlmasinda, deney ve kontrol gruplan arasinda anlamli bir fark bulunmamistir
(p>0.05). Ugtincit devinigsel davramgin kazaniimasinda, deney ve kontrol gruplari
arasinda anlaml: bir fark bulunmamisgtir (p>0.05). Dordiincii devinigsel davramsin

kazamimasinda, deney ve kontrol gruplar: arasinda anlaml: bir fark bulunmamistir
(p>0.05).

Bu durum; &gretmen ¢algisi olarak gitar kullanmminin, “Dagarcifindaki
miuzikleri sesiyle degisik hiz terimleri ve isaretlerine uygun tekrarlama”,
“Dagarcigindaki miizikleri sesiyle degisik giirlik terimleri ve isaretlerine uygun
tekrarlama”, “Dagarcigindaki miizikleri ¢algisiyla degisik hiz terimleri ve igaretlerine
uygun tekrarlama” ve “Dagarcifindaki miizikleri ¢algisiyla degisik glirlitk terimleri
ve isaretlerine uygun tekrarlama” davramslarim kazandirmada istatistiksel agidan

anlamli bir etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Birinci ve ikinci sarkiya ait devinigsel davramslarn kazandirmada, deneysel

yontemle geleneksel yontem arasinda bir fark olmadig goriilmektedir.

Ikinci sarkiya ait devinigsel davramglar: kazandirmada, deneysel ydntemle

geleneksel yontem arasinda bir fark olmadigr goritimektedir.
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Tablo 11. Tevfik Iferi IO Deney ve Kontrol Gruplar Devinigsel Davranis Gézlem Puanlarimin

Karsilastirlmas: (Kesin Ki-Kare Testi)

Hedef Gruap Cok | Az | Orta | lyi | Cok | Topiam P Somug
Davramstar Az iyi
Deney i 5 11
Devinigsel Fark
Davrams } Kontrol 6 5 1t £.000 yok
E Toplam 12 1Y 72
g : Deney 6 5 1
o o
W Devinigsel 1.000 Fark
=0 Davrans 2 Kontrol [ 5 i . yok
> Toplam iz 1 10 22
-E Deney 8 3 i1
] Devinigsel - Fark
:'2‘ Davranis 3 Kontrof 6 5 11 659 yok
Toplam 14 8 22
Deney 5 6 1:
Devinigsel - Fark
Daviang 4 Kontrol 8 3 11 387 vok
Toplam 13 9 22
Deney 7 4 11
Devinigsel Fark
. Davrants | Kontrol 7 4 11 1.000 yok
N Toplam 14 8 i)
5‘. DBI]EY 8 3 1t
= .
= Devinigsel Fark
o Davranis 2 Kontrol [ 5 It 659 yok
.E Toplam 14 ] Fo)
fos]
= Deney 6 11
) Devinigsel Fark
v Davranis 3 Kontrol 3 m 38| Lo
= Topiam B9 7
w
o Deney 2 11
L Devinigsel Fark
Davrams 4 Kontrol 6 5 1t 361 yok
Toplam 15 7 22

Tablo 11. de goriildiigii gibi Yag Satarim ve Gel Bize Katil Bize sarkilarinda;

Birinci devinigsel davramgin kazanilmasinda, deney ve kontrol gruplan

arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p>0.05). Ikinci devinissel davramsin

kazanilmasinda, deney ve kontrol gruplan arasinda anlaml bir fark bulunmamigtir

(p>0.05). Uglincti  devinigsel davramgm kazanilmasinda, deney ve kontrol gruplar

arasinda anlamh bir fark bulunmamistir (p>0.05). Dérdiincii devinigsel davramsin

kazamlmasmda, deney ve kontrol gruplar: arasinda anlamh bir fark bulunmamistir

(p>0.05).
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Bu durum; &gretmen calgist olarak gitar kullamminmn, “Dagarcifindaki
miizikleri sesiyle degisik iz terimleri ve isaretlerine uygun tekrarlama”,
“Dagarcigindaki miizikleri sesiyle degisik giirlik terimleri ve isaretlerine uygun
tekrarlama”, “Dagarcigindaki miizikleri ¢algisiyla degisik iz terimleri ve isaretlerine
uygun tekrarlama” ve “Dagarcigindaki miizikleri calgisiyla degisik giirlilk terimleri
ve isaretlerine uygun tekrarlama” davramglarini kazanduwmada istatistiksel agidan

anlamli bir etkisinin olmadif seklinde yorumlanabilir.

Birinci sarkiya ait devinigsel davramiglan kazandirmada, deneysel yontemle

geleneksel yontem arasinda bir fark olmadigr goriilmektedir.

Ikinci sarkiya ait devinissel davramslari kazandirmada, deneysel yontemle

geleneksel ydntem arasinda bir fark olmadigi gorillmektedir.

Elde edilen bu bulgular incelendiginde, deneysel uygulamanin yapildifi her
fic okulda da, Ilképretim 6. simf Miizikte Hiz, Gurlik ve Anlatim #nitesinin
devinissel davramiglarini kazanmada, 6gretmen c¢algisi olarak gitarin kullamldig
deney grubu 63rencileri ile blokfliitiin kullamldif kontrol grubu 6grencileri arasinda

istatistiksel bakimdan anlamli bir farkin olmadif: géritlmektedir.

Unitenin bilissel davramslarim kazanmada, deney grubu ile kontrol grubu
arasinda anlamii bir fark bulunup, devinissel davranislar kazanmada anlaml: bir fark

bulunmarmg olmasi, dikkat ¢ekici bir bulgu olarak degerlendirilmektedir.

Bu durumun, deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin, sarki sdyleme ve
fliit calma becerilerindeki hazirbulunugluk diizeylerinin, kisa bir zaman diliminde
yeni davramslar geligtirmelerine olanak verecek bir seviyede olmamasindan
kaynaklandign diistiniiimektedir. Ogrencilerin, parcalar, lizerlerinde yazan hz ve
giirlilk terimlerine uygun olarak séyleyebilmeleri ve galabilmeleri i¢in hem daha
dnceden belli bir psikomotor birikime sahip olmalann hem de o davramsi elde
edebilmek icin belli bir siire ¢aligmalar gerekmektedir. Dort ders saatiyle sinirh olan
deneysel uygulama stiresinin, Ogrencilerin, Unitenin devinigsel davramslarim

kazanmalarinda yeterli olmadig1 diistintilmektedir.
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4.4. DNkogretim 6. Simf Miizik Dersi “Miizikte Hiz, Giirliik ve Anlatim”
Unitesinde Hedeflenen Duyussal Davramslar1 Kazandirmaya fliskin Bulgular

ve Yorumlar

Arastirmanin dérdiincii altprobleminde, deney ve kontrol gruplarmin, {initenin
duyussal davranislarma yonelik tutum Slgeginden aldiklart puanlarm “Student’s t”
testi ile yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular okullara gére ayn ayn
sunularak yorumlanmigtir.,

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grupiar1 Duyussal Davrams Tutum Olcegi Puanlarinm
Karsilastirilmasi (iki Ortalama Arasindaki Farkin Onemlilik Testi)

Okul Davramslar Grup N X S Sd t p
Duyussal Deney 29 245 948
Davranis | Kontrot 28 [ 2.50 £.000 55 ~200 ) 842
Kitikeli Alibey Duyugsal Deney 29 2.14 875
100 D 5 55 -1.783 080
avranty Kontrol 28 | 257 959
Duyussal Deney 29 1.79 819
Davrams 3 Kontrol 28 2.18 863 >3 -7 089
Duyugsal Deney 27 2.56 847
Davranig 1 Kontrol 27 2.30 953 >2 1036 296
Seyranbaglar1 I00 | Duyugsal Deney 27 200 |.784
D 5 52 359 721
avrams Kontrol 27 1193 | .730
Duyugsal Deney 27 1.89 751
Davrans 3 Kontrol 27 | 2.00 832 32 -515 609
Duyussat Deney 32 2.16 987
Davrans 1 Kontrol 35 2.49 853 65 1465 148
Tevfik {leri {00 | Duyugsal Deney 32| 150 718
D ” 65 -2.195 032
avraniz Kontrol 35 | 1.89 | .718
Duyugsai Deney 32 2.03 695
Davrans 3 Kontrol 35 1.94 725 65 308 613
Puyusgsal Deney 88 2.38 938
Davrams 1 Kontrol 90 | 243 925 176 ~418 607
Duyugsal Deney 88 1.86 833
Toplam D 2 176 -1.957 052
avraniy Kontrol 90 | 211 854
Puyussal Deney 88 1.91 753
Davranig 3 Kontrol 90 1203 | .800 176 | 1067 ) 287

Dereceleme: 1.00 — 1.39 => Hig Katilmiyorum / 1.40 — 1.79 => Cok Az Katihyorum / 1.80 - 2,19 =>
Kismen Katthyorum / 2.20 — 2.59 => Biiylk Olgiide Katiltyorum / 2.60 — 3.00 => Tamamen
Katihyorum
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Tablo 12. de goriildtigii gibi, birinci duyugsal davramigin kazaniimasinda,
Kitikei Ali Bey 10O deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir (t ss= -.200; p>0.05). Ikinci duyugsal davramgin kazamlmasinda,
deney ve kontrol gruplan arasinda anlaml bir fark bulunmamugtir (t (s5= -1.783;
p>0.05). Uslinci duyugsal davramsin kazamlmasinda, deney ve kontrol gruplan

arasida anlamli bir fark bulunmamastir (t (ssy= -1.731; p=>0.05).

Bu durum; ogretmen calgisi olarak gitar kullamminin, “Dagarcifindaki
sarkilar1 soylerken. iz ve giirlik terimlerine ve igaretlerine uymaya Ozen
gosterebilme”, “Dagarcigindaki sarkilari calarken hiz ve gurlik terimlerine ve
isaretlerine uymaya dzen gisterebilme” ve “Dagarcigindaki sarkilan dinlerken hiz ve
giirlilk terimlerine ve igaretlerine dikkat edebilme” davramglarimi kazandirmada,

istatistiksel agidan anlamli bir etkisinin olmadigim gostermektedir.

Seyranbaglar1 {00’ nda, birinci duyugsal davramigin kazanilmasinda, deney
ve kontrol gruplart arasinda anlaml: bir fark bulunmamustir (t (2= 1.056; p>0.03).
fkinci duyussal davramsin kazanilmasinda, deney ve kontrol gruplari arasinda
anlami1 bir fark bulunmamistir {t (s2y= .359; p>0.05). Uclineti duyussal davranisin
kazanilmasinda, deney ve kontrol gruplar: arasinda anlaml: bir fark bulunmamstir (t
2= -.515; p>0.05).

Bu durum; 6gretmen calgist olarak gitar kullanimimin, “Dagarcigindaki
sarkilan soylerken hiz ve girlikk terimlerine ve isaretlerine uymaya Ozen
gbsterebilme”, “Dagarcigimdaki sarkilar ¢alarken iz ve giirlik terimlerine ve
isaretlerine uymaya Ozen gosterebilme” ve “Dagarcigmdaki sarkilar dinlerken hiz ve
gtirlik terimlerine ve isaretlerine dikkat edebilme” davramslarim kazandirmada,

istatistiksel agidan anlamh bir etkisinin olmadigin géstermektedir.

Tevfik Ileri IOO° nda, birinci duyussal davramigin kazanilmasinda, deney ve
kontrol gruplan arasinda anlamli bir fark bulunmamstir (t 5= -1.465; p>0.05).
fkinci duyussal davramigin kazamlmasinda, deney ve kontrol gruplarn arasinda

anlamlt bir fark bulunmamustir (t gs5= -2.195; p<0.05). Ugiincii duyussal davranigin
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kazanilmasinda, deney ve kontrol gruplan arasinda anlamh bir fark bulunmamustir (t
(655 .508; p>005)

Bu durum; Sgretmen calgist olarak gitar kullamminin, “Dagarcigindaki
sarkilani sdylerken hiz ve girlik terimlerine ve igaretlerine uymaya Ozen
gosterebilme”, “Dagarcigindaki sarkilan galarken hiz ve giirlik terimlerine ve
isaretlerine uymaya Ozen gosterebilme” ve “Dagarcigindaki sarkilar: dinlerken iz
ve giirlitk terimlerine ve igaretlerine dikkat edebilme” davramslarimi kazandumada,

istatistiksel actdan anlaml bir etkisinin olmad:gin: gostermektedir.

Genel toplama bakildiginda ise ti¢ ayrt ilkégretim okulunda gergeklestirilen
arastirmanin  deney ve kontrol gruplamnda, birinci duyugsal davrangin
kazanilmasinda, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir
(t 76~ ~418; p>0.05). Ikinci duyugsal davramsin kazamlmasinda, deney ve kontrol
gruplan arasinda anlamli bir fark bulunmamstir (t (176= -1.957; p>0.03). Uclincii
duyussal davramsin kazamlmasinda, deney ve kontrol gruplan arasinda anlamli bir

fark bulunmamustir (t (1767 -1.067; p>0.05).

Deneysel uygulamanin yapildig: her ii¢ okulda da, [lkégretim 6. simf Miizikte
Hiz, Giirlik ve Anlatim iinitesinin duyugsal davranislarm kazanmada, 6gretmen
calgist olarak gitarin kullanildifn deney grubu Sgrencileri ile blokfliitiin kullanildigs
kontrol grubu &grencileri arasinda, istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadif

goriilmektedir.

Tablo 12. incelendiginde, Duyugsal Davranig 1 olarak ifade edilen,

“Dagarcimmdaki sarkilan sGylerken hiz ve glirlitk terimlerine ve isaretlerine uymaya
bzen gdsterinm” Onermesine iliskin genel ortalama, deney grubunda X= 238

(Bityiik olgiide katiliyorum), kontrol grubunda X = 2.43 (Biiyiik Siciide katiliyorum)
diizeyinde gerceklesmistir.
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Duyussal Davranis 2 olarak ifade edilen “Dagarcipimdaki sarkilar: ¢alarken

hiz ve giirlilk terimlerine ve isaretlerine uymaya 6zen gosteririm” Onermesine iliskin
genel ortalama, deney grubunda X = 1.86 (Kismen katiltyorum), kontrol grubunda

X =2.11 (Kismen katiliyorum) diizeyinde gerceklesmistir.

Duyussal Davranis 3 olarak ifade edilen “Dagarcifimdaki miizikleri dinlerken

hz ve giirliik terimlerine ve isaretlerine dikkat etmeye 6zen gosteririm™ Onermesine
iliskin genel ortalama, deney grubunda X = 1.91 (Kismen katiliyorum), kontrol

grubunda X = 2.03 (Kismen katiliyorum) diizeyinde gergeklesmigtir.

Ogrencilerin tutum oOlgeginden aldiklar1 puanlar sonucunda, her iki grup
dgrencilerinin de duyussal davramslan kazanmada belli bir bagari gosterdikleri ve
tinitenin duyussal hedeflerine karsi genelde olumlu bir tutum iginde olduklan

sOylenebilir.

Duyussal davramslan kaianmada, deney ve kontro! gruplan arasinda anlamh
bir fark olmamakla beraber, deney grubu dgrencilerin, gitarla islenen derse karss
ilgilerinin yiiksek oldugu ve bu ilginin, deneysel uygulamamn siirdiigit dort hafta
boyunca artarak devam ettigi gOzlenmigstir. Nitekim, aragtirmanm besinci
altprobleminin ¢8ziimii amaciyla yapilan goriigmelerde deney grubu Orencileri,
gitarla islenen derslere ilgilerinin daha fazla oldugunu, bu dersieri daha fazla
sevdiklerini, derslerin daha eglenceli ve zevkli gectigini, daha &gretici oldugunu ve

derste yapilan etkinliklerden hoslandiklarim belirtmiglerdir.

Bu bulgular da dikkate alindipinda, gitarla islenen derslerin siireklilik
kazanmas1 halinde, 6grencilerin duyugsal davraniglan kazanmalarinda bir artigin

yasanacagl diistiniitmektedir.
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4.5, Gitarm Ogretmen Calgisni Olarak Kullammna Yonelik Ogrenci

Gériislerine fliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin  beginci altprobleminde, “Gitarin Ogretmen Calgisi Olarak
Kullammina Yénelik Ogrenci Gérlisleri Nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu
amacla, deney grubu dgrencilerine dort agik uglu soru sorulmustur. Sorulardan elde

edilen goriislere iliskin bulgular ve yorumlar soyledir:

Soru 1: “Miizik derslerinizde, dgretmenin, calgl olarak gitar kullanmasi ile fliit

kullanmasim karsilastinmz. Derslerin hangi ¢algiyla islenmesini istersiniz? Neden?”
“Ikisiyle de islemesini isterdim.” (Form no: 1)
“Gitarla. Gitar: seviyorum.” (Form no: 3)

“Bence ikisi de giizel ¢algi. Ama gitan isterdim. Clinkii, gitan seviyorum.” (Form
no: 5)

“Gitar, ¢linkii, daha eglenceli.” (Form no: 8)

“Qgretmenin gitarla ders islemesini istiyorum, ¢iinkii, gitarin sesi kulagima ¢ok hos

geliyor.” (Form no: 10)

“Gitar. Clinkil, gitar galmasim ¢ok seviyorum ve dersler daha eglenceli gecer. Hem
miizik dersine baglihgim artar. Aslinda miizik dersini seviyorum ama gitar olursa

daha ¢ok severim.” (Form no: 14)

“Gitar kullaniimasim isterim. Ciinkil, gitar insanin ruhunu dinlendiriyor. En sevdigim

calgi aleti.” (Form no: 18)

“Gitarla da calisilabilir ama gitarin $grenimi ve ¢alimisa zor oldugu igin fliit daha gok

tercih edilir.” (Form no: 19)

“Ben, fliit ile islenmesini isterdim. Ciinkil, gitar calmak biraz karmagik.” (Form no:
20)
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“Fliitle islenmesini isterdim. Ciinki, fliittin kullams1 daha kolay ve daha eglenceli o

viizden de flitil isterdim.” (Form no: 21)

“Ben fliitle dinlemek isterdim. Ciinkii, 6gretmen gitar ¢alarsa biz de gitar ¢almak

zorunda kalinz, Ben gitarin nota yerlerini aklimda tutamryorum.” (Form no: 22}

“Biz fliitii tercih ederiz, ¢linkii, onu 6grendik. Ayrica gitar bize yabanci gelir.” (Form
no: 23)

“Ren fliitd isterdim. Ciinki, bence fliit dinlendirici bir ¢algr.” (Form no: 29)

“Ben ikisini de isterdim. Neden diye sorulursa, iki ¢alg: da ¢ok giizel ses veriyor.

Bizi huzura gétiiriiyor.” (Form no: 30)

“Ben fliit ile gitar arasinda sadece ses farki gérityorum. Miizik dersinde fliit ya da
gitar kullanmaya kars1 degilim. ikisi de birer galg oldugu i¢in ikisi de olabilir.”
(Form no: 31)

“Ben ikisini karsilastirmak yerine kendi digtincemi sdyleyecegim, ben gitarla

islenmesini dilerdim.” (Form no: 32)
“(yitarla islemesini isterdim. Ciinkii, gitarla ders daha hos isleniyor.” (Form no: 38)

“Gitarla calinmasini isterim. Clinkd, gitarla sarki sdylemek daha eglencelidir.” (Form
no:42)

“Gitar, ¢iinkd, fliit cok eskidi.” (Form no: 45)

“Gyitar. Her okulda fliit kullamhyor. Bizde bir degisiklik yapip gitar kullanalim”.
(Form no: 48)

“Gitarla. Ciinkii, gitar yeni modern ¢agda ¢ok kullaniltyor.” (Form no: 56)

“Bence gitarla islemeliyiz. Ciinkii, gitar miizigin daha iyi anlatlmasma yardimei

oluyor.” (Form no: 60)
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“Miizik derslerinde gitar kullamilmasim isterim, Ctinkd, zevkli ve glizel gegen tiim

derslerde énemli bilgiler 6grenilir.” (Form no: 64)

“Fliit. Clinkii daba kolay ve higbir zorlugu yok.” (Form no: 69)

“Ben fliitle ¢almasim yamndaymm. Ciinkii; flitle Ogretmenimiz calarsa daha

dgrenmeye yakin olunur ve notalar: daha basit bir sekilde 65rencilere gosterebilir.”

(Form no: 74)

“Gitar, Bence fliit artik ¢ok klasiklesti. Ayrica fhiit galarken sarki s6yleyemiyoruz.

Ama gitarla hem s6yleyip hem de ¢alinabilir.” (Form no: 75)

Tablo 13. Ogrencilerin Miizik Derslerinde Gitar Kullanmakla Blokfliit Kullanmay:

Karsilastirmalarma Y&nelik ifadelerinin Dagilimlar

Olumin Gériisler Olumsuz Goriisler
Ogrencilerin Kulland:klar | Kullanma Ogrencilerin Kullandiklar | Kullanma
ifadeler Sikhi () ifadeler Sikhigi (f)
Gitan tercih ederim 61 Fliit daha ivi 13
Gitar hosuma gidiyor 9 Piyano isterdim 2
Gitar daha ilgi geldci 2 Flitle notalar daha iyi &grenilir 1
Gitarla ders daha hos isleniyor 2 Ftiit ok kolay 6
Gitarm sesi daha glizel 9 Keman isterdim i
Gitarla ders daha  zevkli, 12 Baglama isterdim 1
eglenceli
Gitar daha giizel 7
Gitar modern c¢agda daha ¢ok I
kullaniliyor
Gitarla ders baghlhifim artar 1
Gitarla sark) stylemek ok giizel 3
Gitar, ¢tinkt flit ¢ok eskidi 1
Flit calarken sarki H
styleyemiyoruz
Gitar miizigi daha iyi anlatryor 1
Goriig Bildiren Toplam Ogrenci Sayist 78
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Yukandaki goriis orneklerinden ve Tablo 13. den de gériildiigli gibi, goris
bildiren 78 dgrenciden 61 i (% 78’ 1), tgretmenin ¢alg: olarak gitar kullanilmasim
tercih etmektedir. Ogrencilerin bityiik bir ¢ogunlugu, gitarla dersin daha zevkli ve
eglenceli oldugunu, gitarin sesinin daha giizel oldugunu, gitar esliginde sark:
sdylemenin cok giizel oldugunu ve gitart daha fazla sevdiklerini ifade etmigler,

ogretmenlerinin, derslerde gitar galmasim tercih ettiklerini belirtmislterdir.

Elde edilen bu bulgu, Oztirk E. (2006) tarafindan elde edilen bulguyla
tutarlilik gostermektedir. Oztiirk E., 330 ilkogretim okulu dgrencisi tizerinde yaptigs
arastirmada, “Opfretmeninizin sinifta hangi aleti ¢almasim isterdiniz?” sorusuna,
Ggrencilerin % 35.86 s gitar, % 24.7” si piyano, % 20.92" si ise keman cevabini

verdiklerini tespit etmistir.

Gitarin, dgretmen ¢algist olarak kullamimina iliskin olumsuz gériis bildiren
dgrenciler ise cogunlukla blokfliitiin daha kolay bir ¢alg oldugunu diistindiiklerinden

dolay1 6gretmenlerinin, derslerde blokfliit galmasini istediklerini belirtmislerdir.

Bu bulgulara dayanarak, oOgrencilerin, 63retmen calgisi olarak gitar

kullanilmasim biiyiik cogunlukla istedikleri sGylenebilir.
Soru 2: “Siz miizik 6gretmeni olsaydimz hangi ¢algry: kullanirdimz? Neden?”

“Ben piyano, fliit, keman, gitar, saz gibi miizik aletlerini ¢almak isterdim.” (Form no:

1y

“Fliit. Ciinkii, herkes fliitii alabilecek durumda. Maliyeti diisik. Ama diger calg
aletlerinin maliyeti daha fazla. (aslinda gitar isterdim ama ailelerin gitar1 almaya

giicleri yetmeyebilir.” (Form no: 2)
“Org ¢almasin isterdim. Kullanmasini ¢ok seviyorum.” (Form no; 3)

“Oylama yapardim. Ogrencilerin en ¢ok istedigi g¢algiyr alardim. Ciinkii bir

dgretmen adaletli olmalidir.” (Form no: 4)

“Ben baglama kullanirdim.” (Form no: 9)
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“fik bes simfta fliit, gitar 7 ve 8 de.” (Form no: 11)
“Ben fliitii kullanirdim. Ciinkd, fliitiin 6grenimi ve ¢almas: kolaydir.” (Form no: 19)

“Davul ile yapardim. Hem davul giizel bir calgidir. Ogrencilerimin dikkatini

¢ekecegini diistiniiyorum..” {Form no: 23)

“Ben imkanim olsa gitar calardim. Clinkii yeni ¢ag ogrencileri gitann ¢ok fazla

seviyor,” (Form no: 30)
“Imkanlara gére. Fakat ben gitan tercih ederdim.” (Form no: 32)

“Piyano veya gitar kullanirdim, ¢linkii sesleri hos geldigi i¢in gok seviyorum.” (Form
no: 36)

“Ben miizik 8gretmeni olsaydim gitarla ders yapardim. Clinkii gitar ¢ok glizel bir
calgi aletidir.” (Form no: 38)

“Imkanlara gére ama bana gore gitar daha iyi.” (Form no: 40)

gotiirmem ¢ok zor olur.” (Form no: 43)
“Saz, gitar. Iki tane alet kullanirdim.” (Form no: 55)

“Giitar1. Clinkli ben onun daha iyi oldugunu biliyorum, ¢iinkii, hem sarki sdyleyip

hem de gitar ¢alabiliriz.” (Form no: 60)

“Gitar kullamrdim. Cuinkii 6grencilere daha giizel ders isletmek, daha bilgili olmalar
icin. Cunkil, gitar daha ¢ok dikkati ¢eker.” (Form no: 64)

“Baglama, gitar, piyano kullanirdim. Cocuklarin daha iyi bu derse katidmas ile ilgili
bir baglant1 kardum.” (Form no: 66)

“Fliit. Ctinkii; 6grencilerime notalari fliitle daha zorlanmadan dgretirdim.” (Form no:
74)

“Ben miizik dgretmeni olsaydum piyanoyu isterdim.” (Form no: 78)
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Tablo 14. Ogrencilerin Ogretmen Olsalar Hangi Calgiyi Tercih Edeceklerine Iliskin ifadelerinin

Dagihmi
Calga f %
Gitar kullanirdim 42 54
Blokfliit, piyano, org , keman, baglama ve davul | 36 46
kullamirdim
Toplam 78 100

Yukandaki gérits 6rekleri ve Tablo 14. den de goriildiigii gibi, 6grencilerin
% 54" i gitary, geri kalanlar ise blokfliit, piyano, org, keman, baglama ve davul gibi

baska ¢esitli calgilar tercih etmektedirler.

Ogrencilerin, birinci soruya verdikleri cevaplarla, ikinci soruya verdikleri
cevaplar karstlastinldifinda; ¢ogunlugunun, Ogretmenlerinin derslerde gitar
calmasim tercih ettikleri ancak kendileri 6gretmeﬁ olsalar piyano, org, blokfli,
keman, baglama ve davul gibi bagka ¢algilardan da yararlanmay: istedikleri

goriilmektedir.

Soru 3. “Uygulanan, gitarla ders igleme yOnteminin size gore eksik ve elestirilecek

yonleri var midir? Varsa bunlar nelerdir?”

“Bence eksik ve elestirilecek yonleri yoktur. Gayet aktif bir ders olur diye

diistinityorum.” (Form no: 4)

“Yoktur. Bence zevkli bir dersti.” (Form no: 5)

“Yok. Bence gitar dersi ¢ok iyi bir ders isleyis sekli.” (Form no: 6)
“Bence yoktur. Gayet gtizel isledik dersimizi.” (Form no: 9)
“Yoktur. Ciinkii dedigim gibi gitar: ¢ok seviyoruz.” (Form no: 10)

“Bence iyi ama biraz gitar ¢calmak zor olabilir.” (Form no: 20)

b4 S S S
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“Hayir yok. O da herkesin kullanabilecegi bir ¢alg: aleti.” (Form no: 22)
“Hayir yok ama ¢alinan pargalar daha degisik olabilirdi.” (Form no: 63)

“Benim dedigim gibi gitarla yapilan uygulamalar ¢ok giizel. Eksik y&niinii

bulamyorum.” (Form no: 65)
“Gitar giizel ama her 6grenci gitar calamaz ve de notlan diisebilir.” (Form no: 69)

“Vardir. Gitarla ders isleme yontemleri bana gbre eksiktir. Sadece gitarla olmaz

bagka ¢algi aletleri de olabilir.” (Form no: 70)

“Tek basina gitar ¢ocuklart miiziksel anlamda kisitlayabilir, farkhi galgilarn

calinmas1 ¢ocuklarin farkli agidan dilgtinmesini saglayabilir.” (Form no: 71}

“Bana gore fliit kullamisaydi daha iyi olurdu. Ciinkii, daha Once gitara ilgimin

olmamasiyla birlikte ¢calinan notalardan bir seyler anlamamigtim.” (Form no: 72)
“Notalar gdsterirken dgrencilerin kafas: kargabilirdi.” (Form no: 74)

“Vardir, eger hoca bizden gitar isterse biz yapamayiz ¢linkii bilmiyorum ¢almasinm.”
(Form no: 77)

“Gitan herkes ¢alamaz ve 6grencilerin notlan diiser.” (Form no: 78)
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Tablo 15, Ogrencilerin Deneysel Uygulamaya iliskin Goriiglerinin Dagilim:

Olumlu Giriisler Olumsuz Goriigler
Ogrencilerin Kullandiklar Kullanma Ogrencilerin Kullandiklar Kullanma
ifadeler Siklig: (f) ifadeler Siklig (f)
Yok 68 Var 10
Aktif bir ders oldu 1 Metal miizik calmiyorsunuz 1
Zevkli bir dersti 1 Notalart anlatiken 6grencilerin 2
kafasi kanigabilirdi
Cok ivi bir ders isleyis sekl 3 Fiit kullamlsa daha iyi olurdu 1
Tek bagina gitar olmamals, bagka 3
¢algilar da olmah
Gitart herkes calamaz 3
dgrencilerin notlar: diiger
Akordunu yapmaya 13
caligiyorsunuz
Gériis Bildiren Toplam Ogrenci Sayist 78

Yukandaki gériis 6rnekleri ve Tablo 15. den de goriildiigu gibi, goriis belirten
dgrencilerin % 87 si, gerceklestirilen deneysel uygulamada eksik ve elestirilecek

yonlerin bulunmadigin belirtmislerdir.

Olumsuz gorils bildiren &grenciler ise g¢ofunlukla, gitarin zor bir calg
oldugunu, 6grencilerin ¢almakta zorlanacaklarini ve deneysel uygulamada bagka

calgilarin kullamlmamasinin bir eksiklik oldugunu belirtmislerdir.

Elde edilen bu bulgulara dayanarak, &grencilerin biiylik ¢ogunlugunun,
dgretmen calgist olarak gitarin kullanildigy deneysel uygulamayr begendikleri

sOylenebilir.
Soru 4. “Uygulama siiresince en ¢ok ilginizi ¢eken etkinlikler nelerdir?”
“Bize farkli bir miizik aletin ¢alinmast.” (Form no:2)

“Konularin degisik sekillerde anlatiimasi.” (Form no:2})
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“Derslerin farkl: bir yerde islenmesi.” (Form no:2)
“Gitarla dersin islenmesi en ¢ok ilgimi ¢eken etkinliktir.” (Form no:4)
“Biitiin bolim giizeldi.” (Form no:5)

“Sadece uygulama siirecinde gitar adindaki miizik aletinin galinmasi dikkatimi

¢ekmistir.” (Form no:9)

“Gitarla ders islemek.” (Form no:10)

“En cok ilgimi geken etkinlik sarki s6ylemek.” (Form no:12)

“Gitar ¢calmay: ve ¢alarken miizik séylemeyi ¢ok seviyorum.” (Form no:14)
“Agabeyin giizel gitar ¢alisn.” (Form no:16)

“Gitarin sesi, ritmi dikkatimi ¢ekti.” (Form no:18)

“Gitarin sekli dikkatimi ¢ekti.” (Form no:19)

“Bence gitarla sarki sdylemek.” (Form no:20)

“Gitardan ¢ikan miizige ve kulaga uygun olan giizel ses ilgimi ¢ekti.” (Form no:22)
“Gitar ¢alarak hep beraber sarki séylememiz. dikkatimi ¢ekti.” (Form no:25)
“Soner agabeyle §gretmenimizin ¢aldigr miizik.” (Form no:27)

“Gitar1 ¢alan kisinin ayagimin altindaki alet.” (Form no:28)

“Jigimi ¢eken etkinlik yok. Her sey ¢ok giizeldi.” (Form no:31)

“Gitar ile ders islemek, sark: sdylemek.” (Form no: 41)

“Miizik ile ilgili bilmedigim kavramlar: grenmek.” (Form no: 42)

“Gitar ¢alarken sarki sdyledim.” (Form no: 44)

“Hepsi ok giizel. Hepsi ilgimi ¢ekti.” (Form no: 48)
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“Gitarla sarki s6yledim, eglenceliydi. Ilgimi ¢ekti.” (Form no: 52)

“Gitar ¢alarken sarki sdyledigim i¢in ¢ok mutluyum.” (Form no: 54)

“Sesi ve goriintimii dikkatimi ¢ok ¢ekti.” (Form no: 58)

“Ogretmenimizle birlikte caligma yapan abi keman ve gitar ¢aldilar.” (Form no: 60)
“Miiziklerin ¢alinma hiz1 ve nota sesleri.” (Form no: 64)

“Gitar ile ders islemek ¢ok farkli ve eglenceli bir uygulamayd:i.” (Form no: 66)
“Cok giizel galmasi huzur dolu oluyor”. (Form no: 67)

“Gitarla birlikte fliit galmak ilgimi ¢ekti.” (Form no: 78)

Elde edilen bu bulgular incelendiginde, ogrencilerin, genelde, deneysel
uygulamadaki tim etkinliklerden hoslandiklarn goriilmektedir. Bu etkinlikler
arasinda, ozellikle, “gitar esliginde sarki sSylemek” ve “solo gitar ¢alinmasi”mn en

fazla ilgi ceken etkinlikler oldugu soylenebilir.

lkdgretim dgrencilerinin, ders i¢i miiziksel etkinliklerle ilgili dstinceleri ve
tutumlan (izerine yapilan bazi aragtumalarda da benzer sonuglara ulagilmistir,
Tanyeli (2007) tarafindan yapilan aragtirmada, 121 miizik 6gretmeni, dgrencilerin en
severek katildign sumf i¢i etkinlik olarak birinci sirada toplu halde sarki séylemeyi,
ikinei sirada ise miizik dinlemeyi gdstermislerdir. Yikrik (2006), Van ilinde 284
ilkogretim ikinci kademe Ogrencisi iizerinde yiriittiifli aragtirmada, Sgrencilerin
biiyikk ¢ogunlugunun smif icerisinde birlikte miizik yapmaktan hoglandiklarini;
Oztiirk E. (2006) ise 330 ilkogretim 6grencisinin % 85.2” sinin smifta birlikte sarki

sdylemekten hoglandigini tespit etmistir.
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4.6. Gitarm Ogretmen Calgisi Olarak Kullammma Yénelik Ogretmen

Gériiglerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanm altine:  altprobleminde, “I00 Miizik derslerinde 6gretmen
calgis1 olarak gitar kullammu hakkinda miizik 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?”

sorusuna cevap aranmigtir.

Bu amagcla, deneysel caligmada uygulayici olarak gorev yapan dgretmenlerle,
uygulama sonunda goriigmeler yapilmustir. Gorlismelerden elde edilen bulgular,

agsagida maddeler halinde verilmigtir:
Tevfik leri 100 Miizik Ogretmeni:
e Coksesli bir ¢alg: olmas: bir avantajdir.
e Cocuklarin kulak gelisimlerini gi¢lendirir.
e Cok kalabalik siniflarda sesi duyulmayabilir.
s Akort sorunu olabilir, 6gretmen akort yaparken dgrenciler sikilirar.

o Miizikaliteyi geligtirebilmek icin ¢ok Snemli ve uygun bir ¢algi. Ciinkii, ¢ok

zengin niians yapra imkani var.
o Gitarla, sarkilar tizerinde ¢ok iyi yorumlar yapilabilir,
e Gitar, cocuklan sertlikten uzaklagtirict bir ¢algi. Yumusak tonlu bir calg:.
Kiitiikeii Alibey I0O Miizik Ogretmeni:
e lyi bir eslik calgisidir.
e Popiiler olmasi §grencileri derse gekmek i¢in ¢ok Snemli.

e Calarken aym zamanda sarki sdyleyebilmek avantaj.

-
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o Gitarla ¢ok ¢esitli miizikler ¢alinabilir, halk miizifinden klasik miizige, caza,

pop miiziklere kadar birgok miizik tlirlinde bagarih bir ¢alg.
o Kalabalik siniflarda sesinin duyulmas: zor olabilir.

s Gitarla, hem cokseslilik hem de tekseslilik 6rnekleri uygulanabilir, bu bir

avantajdir.
Seyranbaglar1 [Q0 Miizik Ogretmeni:
o Ogrencinin ¢ok ilgisini geken bir galg1.

¢ Cagdas bir galgl. Ofretmen gitar galdifanda, &grencinin goziindeki imaj

degisiyor.
» Opgrenci, gretmeni kendine daha yakin hissediyor.
o Belki, akort sorunu olabilir. Tuner kullanmak gerekebilir.

+ Kullanabilmeyi cok isterdim ama benim ana calgim kemand: ve okulda

serbest bir sekilde ¢algimizi se¢ememistik. Okulda gitar 6grenememistik.

Elde edilen bu bulgular incelendiginde, miizik Ofretmenlerinin, gitann,
ogretmen c¢algis1 olarak kullanmaya uygun bir calgr oldugunu belirttikleri
gorillmektedir. Miizik gretmenleri, bu goriislerini iki ayr1 nedene dayandirmslardir:

Gitarin teknik dzellikleri ve dgrencilerin gitara duydugu ilgi.

1. Miizik dgretmenleri, gitarin, dgretmen calgist olarak kullanmiimasina olanak
saglayan bir ¢ok teknik ozellige sahip oldugunu belirtmiglerdir. Bu ozellikleri
coksesl bir galg: olmasi, ¢alarken aym anda sarki da stylemeye olanak saglamasi,
iyi bir eslik calgisi olmasi, ¢ok ¢esitli miizik tiirlerini seslendirmede kullamlabilmesi

ve zengin bir nilans yapma imkanina sahip olmasi olarak siralamuslardir.



101

Miizik ogretmenlerinin goriislerinden elde edilen bu bulgulann, Elmas
(1986), Ozgakir (1990), Yoéndem (1992), Giizel (1994), Halvasi (1999), Akbulut
(2001), Kaptan (2001), Kanneci (2001), Kivrak (2003) ve Erdogan’ m (2007) gitar
egitimi ve gitarin okul miizik egitiminde kullamlmasina yonelik yaptiklarl

arastirmalardan elde ettikleri bulgularia ayn: dogrultuda oldugu gézlenmektedir.

Ayrica; ilkdgretim miizik egitiminde kullanilan 6gretmen calgilarina yonelik
yapilan baz1 arastirmalarda da miizik 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmus ve
elde edilen bulgulara gdre, miizik 6gretmenleri, gitarmn, ilkogretim miizik efitiminde
opretmen calgis: olarak kullamlmasi gerektiginin altimi ¢izmiglerdir. Omegin;
Tugcular’ n (1992) yaptif1 arastirmamn sonuglarina gore; miizik 6gretmenleri bugiin
tekrar lisans e@itimi alsalar, ogrenmek istedikleri ¢algilarin Onem sirasina gore
piyano, gitar, baglama ve org oldugunu ve miizik derslerinde kullamilmaya en uygun
calgilanin piyano-org, gitar, baglama ve blokfliit oldugunu belirtmislerdir. Bilgin® in
(1998) yaptif: arastirmada ise miizik Ogretmenleri, miizik Sgretmeni yetistirme
programinda piyanonun temel ¢algi olmasi gerektigini, bunun yam sira org ve gitarin
tim milzik &gretmeni adaylar tarafindan Ofrenilecek sekilde bir programlama

vapilmast gerektigini dile getirmislerdir.

2. Miizik 6gretmenleri diislincelerini bildirirlerken, &grencilerin gitara
duyduklan ilgiye de yer vermislerdir. Ogretmenlerin, bu durumu, “8grencinin ¢ok
ilgisini ¢eken bir ¢algi olmast”, “popiiler olmast”, “cocuklar: sertlikten uzaklagtinct
bir calgi olmas”, “6fretmen gitar c¢aldifinda, Ogrencinin goziindeki imajimn
degismesi ve Ogrencinin, dFretmeni kendisine daha yakin hissetmesi” ifadeleriyle

belirttikleri gozlenmektedir.

Goriislerine bagvurulan her i¢ miizik 6gretmeninin de gitarin bu ézelliklerine
vurgu yapmalarmm, dikkat cekici bir bulgu oldugu dilsiiniilmektedir. [kdgretim
miizik egitiminde c¢algi kullammi konusunda daha Onceden yapilan bazi

arastirmalarda da, grencilerin gitara duyduklan ilgi tespit edilmistir.
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Ornegin, Day1 (2002) yaptig1 aragtirmada, 6grencilerin grenmek istedikleri
calgilan 6ncelik sirasina gdre gitar, baglama, keman, piyano ve org olarak siralarken;
Ozen (1994) yaptif1 arastirmamn sonucunda, ilkdgretim Ggrencilerinin % 39° unun
gitar, % 27 sinin ise piyano dgrenmek istediklerini bildirmektedir. Bu bulgulara da

dayanarak, gitarin, 8grencilerin ilgisini ¢eken bir calgi oldugu sdylenebilir.




BOLUM V
5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu bdliimde, gitarin 6gretmen calgist olarak kullaniminin, ilkogretim 6, simf
sgrencilerinin miizik dersi bagarisina etkilerinin arastinldifs galismayla elde edilen
bulgulardan ulasilan sonuglar ve gelistirilen Oneriler yer almaktadir. Sonuglar,

altproblemlerin sirasina gore sunulmustur.
5.1. Sonugclar

1. Yapilan aragtirmada, Cankaya ilgesindeki Hkogretim okullarinin bilyik bir
cogunlugunda ayri bir miizik dersliginin ve piyanonun bulunmadif1 sonucuna

ulaglmastir.

2. Miizik dgretmenlerinin biiyiik gogunlugunun, Ilkdgretim 6. siuf Miizikte Hiz,
Giirlik ve Anlatim iinitesine iki ders saati ayirdiklarn ve Uniteyi islerken

uygulamaya agirlik verdikleri sonucuna ulagilmistir.

3. Miizik 6gretmenlerinin biiyilk cogunlufunun, {initeyi islerken, 6grencilerine
ritm calgilar yaptirdiklan ve derslerinde bu ¢algilan kullandiklar: sonucuna

ulagtimistir.

4. Tkdgretim 6. siif Miizikte Hiz, Giirhik ve Anlatim tnitesinde, miizik
dgretmenlerinin tamamina yakmmin ¢algi olarak blokflit kullandigy; gitarmn
ogretmen ¢algis1 olarak kullamm orammnin ok diisiik olduu sonucuna

ulagilmistir.

5. llkdgretim 6. sinif miizik dersi Miizikte Hiz, Giirliik ve Anlatim {initesine ait
bilissel davranislan kazandirmada, 6gretmen ¢algist olarak gitar kullaniminin,

blokfliit kullanimina gére daha etkili oldugu sonucuna ulagilmustir.




104

Ikégretim 6. simf miizik dersi Miizikte Hiz, Giirliik ve Anlatim Unitesine ait
devinigsel davramglar: kazandirmada, 6gretmen calgist olarak gitar kullanimi
ile blokfliit kullanim arasinda istatistiksel bakimdan anlaml: bir fark ortaya

¢itkmadi@r goriilmiistiir.

lIkégretim 6. siuf miizik dersi “Miizikte Hiz, Glirlik ve Anlatim” {nitesine
ait duyussal davramislarda, hem deney hem de kontrol grubu &grencilerinin,
genelde olumlu bir tutuma sahip olduklan ve 6gretmen calgisi olarak gitar
kullanimnmn, her iki grup &grencileri arasinda istatistiksel bakimdan anlaml

bir fark yaratmadiZ: sonucuna ulasilmstir.

[Ikégretim dgrencilerinin, dgretmenin derslerde gitar kullanmasini, blokfliit
kullanmasina gore daha fazla tercih ettikleri; Ggretmenin, derste calgisin
calarken ayni zamanda sarki da soyleyip, sOyletebilmesini daha eglenceli,

zevkli ve dgretici bulduklart sonucuna ulagilmistir.

Miizik 6gretmenlerinin, gitarin, 83retmen galgis: olarak kullanmaya uygun

nitelikte bir calg1 oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir.

5.2. Oneriler

1.

Gitann, Ofretmen calgisi olarak kullanimiin, 6frenci basarisina etkisi
hakkinda daha kesin yargilara ulasabilmek i¢in degisik konu alanlarinda ve

degisik 6grenci gruplan iizerinde daha fazla deneysel aragtirma yapilmalidir.

Miizik 6gretmenlerinin, mizik derslerinde, gitarn neden daha siklikla

kullanmadiklar aragtiriimalidir.

Miizik Sgretmeni yetistiren kurumlarda verilen gitar egitiminde, gitarin,
ilkogretim miizik  derslerinde  kullaniimasina uygun  diizenlemeler

yapilmalidir.

Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda verilen gitar egitimi, daha fazla

sayida 6gretmen adayim kapsamalidir.
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[lkogretim miizik derslerinde baska hangi calgilarin kullanilmasinin egitime

fayda saglayacag: arastirilmalidir.

Miizik ogretmeni yetistirme siirecinde Egitim Teknolojileri ve Materyal

Gelistirme derslerine daha fazla 6nem verilmelidir.

lksgretim Mizik Dersi Opretim Programinda Hiz, Giirlik ve Anlatim

konular tiim seneye yayilimalidir.

Miizik 6gretmenleri sadece blokfliitle ders islememeli, daha baska ¢algilar da

kullanmalidirlar.
Miizik egitiminde, 6grencilerin gitara olan ilgilerinden faydalamlmalidir.

[lkogretim miizik egitiminde, dgrencilerin miizik derslerine iliskin gorils ve

beklentileri de dikkate alinmalidr.

Oprencilerin baska hangi calgilara ilgi duyduklar arastinlarak, bu galgilarin

miizik egitiminde kullanilabilirligi aragtinimalidir.

Bundan sonra yapilacak benzeri aragtirmalarda, deneysel uygulama siiresi

daha vzun tutuimahdir.

Miizik ogretmenlerine, hizmet i¢i egitim kapsaminda gitar egitimi

veriimelidir.
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“Miizikte Hiz, Giirliik ve Anlatim”

Unitesinin Hedef Davramislan




ilkogretim Kurumlar: Miizik dersi Ogretim Programmm IIL Devre 6. Sif

Miizik Dersi ¢ Miizikte Hiz, Giirliik ve Anlatim” Unitesinin Hedef Davramslar

Bilissel Hedef Davramslar:
Amac 1: Degisik iz ve giirlik basamakiarimin miziksel anlatimdaki yerini ve
onemini kavrayabilme.
1. Degisik hiz ve glirlik basamaklanmin sarkilardaki yerini ve Onemini
anlama.
2. Depisik hiz ve giirlik basamaklarmin oyun miiziklerindeki yerini ve
Onemini anlama.
3. Depisik hiz ve giirlik basamaklarimn diger miiziklerdeki yerini ve
Onemini anlama.
Amac 2: Ana hiz basamaklari, deBigiklikleri ve terimleri tantyabilme.
4. Orta ¢abuk hiza “moderato” denildigini sGyleme.
5. Orta yavas hiza “andante” denildigini sdyleme.
6. Cabuk hiza “allegro™ denildigini sdyleme,
7. Yavas hiza “adagio” denildigini sdyleme.
8. Cabuklagmaya “accelerando” denildigini sdyleme.
9. Yavaslamaya “ritardando” denildigini sGyleme.
Amac 3: Ana giirliik basamaklari, degigiklikleri, terimleri ve isaretlerini tantyabilme.
10. Orta kuvvethi giirliige “mezzoforte” (mf) denildigini sdyleme.
11. Orta hafif giirliige “mezzopiano” denildigini sdyleme.
12. Kuvvetli giirliige “forte” (f) denildigini sbéyleme.
13. Hafif girliige “piano” (p)denildigini séyleme.
14. Giderek kuvvetlesmeye “crescendo” (kregendo) denildigini séyleme.
15. Giderek hafiflesmeye “decrescendo” (dekresendo) denildigini sdyleme.
Amag 6: Verilen miizik eserindeki hiz ve giiliik terimlerini yerlerine yazabilme.
16. Verilen miizik eserindeki hiz terimlerini yerlerine koyma.

17. Verilen miizik eserindeki glirlik terimlerini yerlerine koyma.




Devinissel Hedef Davramslar:
Amag 4: Dagaraigindaki miizikleri, hiz ve giirlitk degisikliklerine, terimlerine ve
isaretlerine uygun soyleyebilme.
1. Daparcigindaki miizikleri sesiyle degisik hiz terimleri ve isaretlerine
uygun tekrarlama.
2. Dagarcigindaki miizikleri sesiyle degisik giirliik terimleri ve isaretlerine
uygun tekrarlama.
Amac 5: Dagarcigindaki miizikleri, hiz ve giirlik degisikliklerine, terimlerine ve
isaretlerine uygun ¢alabiime.
3. Dagaraigindaki miizikleri calgsiyla degisik iz terimleri ve igaretlerine
uygun tekrarlama.
4. Dagarciindaki mizikleri calgisiyla  degigik  giirlilk  terimleri  ve
isaretlerine uygun tekrarlama. |
Duyussal Hedef Davramglar:
Amag 7: Dagarcigindaki miizikleri soyleyip ¢alarken, hiz ve giirliik terimlerine ve
isaretlerine uymaya dzen gosterebilme.
1. Dagarcigindaki mizikleri soylerken hiz ve glrlik terimlerine ve
isaretlerine uymaya dikkat etme.
2. Daparcigindaki miizikleri calarken hiz ve giirlik terimlerine ve
isaretlerine uymaya dikkat etme.
Amac 8: Dagarcigindaki miizikleri dinlerken hiz ve giirlik terimlerine ve isaretlerine
dikkat edebilme.



EK-2

Ornek Ders Planlar




DERS PLANI 1

Ders: Miizik
Unite: | Miizikte Hiz, Giirliik ve Anlatim
Konu: | Degisik Hiz ve Giirliik Basamaklarimin Miiziksel Anlatimdaki Yeri ve
Onemi
Sumf o-
Siire: 40 Dakika
Tarih:
HEDEF: DAVRANISLAR:
1. Degisik hiz ve glirlik

Degisik hiz ve giirlik basamaklarmmn
miiziksel anlaimdaki yerini ve
dnemini kavrayabilme.

basamaklarimin sarkidardaki yerini
ve Gnemini anlama.

Degistk hiz ve giirlik
basamaklarinin oyun miiziklerindeki
yerini ve dnemini anlama.

Degisik hiz ve glirlitk
basamaklarimn diger miizikierdeki
yerini ve Onemini anlama.

YONTEM ve TEKNIKLER:

Anlatim, Soru-Cevap, Gosteri, Uygulama,
Aciklama, Coziimleme

ARAC-GEREC ve KAYNAKLAR:

Yazi Tahtasi, Ders Kita, Gitar, Blokfliit,
Metronom

OGRETME-OGRENME DURUMLARI:

1. “Bugiin, degisik hiz ve giirlik basamaklarimn, miiziksel anlatimdaki yerini ve

Gnemini 8grenecediz” diyerek simifin dikkatinin ¢ekilmesi.

2. “Miiziksel anlatim ne demektir?” sorusunun sorularak, dgrencilere tek tek soz

verilmesi.

3. “Simdi size gitarla bir sark: calacagim” diyerek, Ankara Tirkiisi’niin (orta

hizda ve kuvvetli) gitarla ¢alinmast.

[y

4.  Aym pargamn ¢ok yavas ve gok izl ¢almarak “Parcanin hiz: degistiginde,

parganin anlaminda nasul bir degisiklik oluyor?” sorusunun sorulmast.

5. Aym parcamn g¢ok hafif giirlikkte ¢alinarak “Pargamn giirltigii degistiginde,

pargantn anlaminda nasil bir degisiklik oluyor?” sorusunun sorulmasi.




10.

11

13.

14.

Her miizik eserinin kendine ait bir hizinin ve glirliigiiniin oldugunun ve bu
hizda ve giirliikkte calinip sylenmesi gerektiginin sdylenmesi.

“Nastl ki her sarkinin kendi hizi ve girligti vardir, oyun miiziklerinin de
kendi hizlari ve girlitkleri vardir. Bildiginiz oyun miizikleri var m?”
sorusunun sorulmast.

Oyun miizigi olarak “Ata Bar1™ turkiisiiniin gitarla ¢calinmast.

Madde 4, 5 ve 6’nin tekrarlanmast ve oyun miizikleri hakkinda bilgi
verilmesi.

“Sarkilanm ve oyun miiziklerinin digindaki diger mtizik eserlerinin de
kendilerine ait hizlan ve giirliikleri vardir” diyerek, “Greensleeves”

parcasimn gitarla calinmasi.

. Madde 4, 5 ve 6’mn tekrarlanmas.
12.

Gitarla yapilan bu uygulamalarm, ogrencilere fliit caldirarak ve sarki
sdyleterek onlarm da bu islemleri uygulamalariyla tekrarlanmas:.
Ogrencilerin  bildigi popiiler bir sarki, “Giilpembe”, gitar eslifinde
soyletilerek, sarkinin hizina ve giirltigiine dikkat ¢ekilmesi.

Bir 6zet yapilarak dersin bitirilmesi.

SINAMA-OLCME DURUMLARI: ODEV:

1.

Miiziksel  anlatimu  etkileyen | Bildiginiz  parcalarm  hizlan  ve
etkenlerden ikisinin adint | giirliikleri haklainda dilstintintiz.
sOyleyiniz.

Yavas bir parcayr mzl, hizli bir
parcayr yavas c¢almak/sdylemek
par¢amin anlatimini nast etkiler?
Hafif bir parcay: kuvvetli, kuvvethi
bir pargayt hafif calmak/séylemek
par¢anin anlatimini nasil etkiler?




DERS PLANI 2

Ders: | Miizik
Unite: | Miizikte Hiz, Giirliik ve Anlatim
Konu: | Ana Hiz Basamaklari, Degisiklikleri, Terimleri
Sinf 6-
Siire: 40 Dakika
Tarih:
HEDEF: DAVRANISLAR:
1. Orta ¢abuk hiza “moderato”
denildigini s6yleme.
2. Orta  yavag hiza  “andante”
denildigini séyleme.
Ana hiz basamaklan, degisikliklerini 3. Cabuk hiza “allegro” denildigini
ve terimlerini taniyabilme. sOyleme.
4. Yavas Mhiza “adagio” denildigini
sOyleme.
5. Cabuklagmaya “accelerando”
denildigini sOyleme.
6. Yavaslamaya “ritardando”
denildigini séyleme.
YONTEM ve TEKNIKLER: Anlatim, Soru-Cevap, Gosteri, Uygulama,
Aciklama
ARAC-GEREC ve KAYNAKLAR: | Yazi1 Tahtas1, Ders Kitabi, Gitar, Blokiliit,
Metronom

OGRETME-OGRENME DURUMLARI:

1. “Bir dnceki derste degisik iz ve giirlik basamaklarinin miiziksel anlatimdaki

yerini 6grenmistik. Bu derste ise ana hiz basamaklarini 8grenecegiz” diyerek

derse baslanmast.

2. Tahtann tebesirle dorde boliinmesi. Sol bastaki bolmeye “yavag”, ikinci

bolmeye “orta vavag”, liglincii bolmeye “orta ¢abuk™, dordiinci bolmeye

“cabuk” yazilmasi.

3. Gitarla, Albeniz: Asturias temasinin calinmasi (Allegro) ve “Bu parcanin hizi

nedir?” sorusunun sorulmasi. Verilen cevabin, tahtada aynlan bolmeye

yazilmasi.




)

10.

11.

12.

3.

Gitarla, Greensleeves parcasinin ¢alinmasi (Adagio) ve “Bu parganin hiz
nedir?” sorusunun sorulmasi.. Verilen cevabin, tahtada aynlan bolmeye
yazilmasi.

Gitarla, F.Sor: Si mindr etiidiin ¢alinmasi (Moderato) ve “Bu parcanin hizi
nedir?” sorusunun sorulmasi. Verilen cevabm, tahtada ayrilan bdlmeye
yazilmasi.

Gitarla, J. Cardoso: Milonga’ min ¢alinmas: (Andantino) ve “Bu pargamn izt
nedir?”’ sorusunun sorulmasi. Verilen cevabin, tahtada ayrilan bdélmeye
yazilmasi.

Verilen cevaplann kontrol edilerek diizeltilmesi ve tahtada ayrilan her bir
bslmeye hiz terimlerinin Italyanca isimlerinin yazilarak: “Miizik dilinde
yavasa “Adagio”, orta yavag hiza “Andante”, orta ¢cabuk hiza “Moderato” ve
cabuk hiza ise “Allegro” denir” diyerek hiz terimlerinin anlatiimasi.

“Simdi, bildigimiz baz1 sarkilars, hep beraber gitar eslifinde soyleyelim”
diyerek “Ata Bar” (Allegro) tiirklistiniin sSylenmesi ve parcanin hizina
dikkat ¢ekilmesi.

“Ankara Tirkiisi niin (Moderato) gitar esliginde smmifca sOylenmesi ve
par¢anin hizina dikkat ¢ekilmesi.

“Giilpembe” sarkisinin (Andantino) gitar eslifinde simf¢a sdylenmesi ve
parganin hizina dikkat ¢ekilmesi.

“Ninni” pargasimn (Adagio) gitar eslifinde simifca s6ylenmesi ve parganin
hizina dikkat gekilmesi.

“Miizikte, bu 6grendifimiz ana hiz basamaklarimin disinda bir de “giderek
yavaslama” ve “giderek ¢abuklagma” vardir” diyerek dgrencilerin dikkatinin
cekilmesi ve biraz Once g¢alinan parcalann ilgili bdlimlerinden “giderek
yavaglama” ve “giderek ¢abuklasma” nin ¢alinmasi. Ardindan Ogrencilere
hangisinin “giderek yavaslama”, bangisinin “giderek ¢abuklagma”
oldugunun sorulmasi.

Verilen cevaplann tahtaya vyazilarak, altlarina da “accelerando” ve

“ritardando” yaziimasi.




14. Yukanda cahinan-sbylenen parcalardan birisinin segilerek tekrar calinip

soylenmesi, pargada “giderek yavaslamalara” ve “giderek hizlanmalara™

dikkat ¢ekilmesi.

15. Gitarla yapilan bu uygulamalarm, ogrencilere fliit galdirarak ve gsarki

16. Bir 6zet yapilarak dersin bitirilmesi.

sdyleterek, onlarin da bu islemleri uygulamalanyla tekrarlanmas:.

SINAMA-OLCME DURUMLARI:

ODEV:

1.

2.

3.

Yavas hzda c¢alip soyledigimiz
pargalarin hiz terimi hangisidir?
Cabuk hzda c¢alip soOyledigimiz
parcalarin hiz terimi hangisidir?
Orta yavas hizda calip
styledigimiz parcalarin iz terimi
hangisidir?

Orta  ¢abuk  hizda  ¢alip
soyledigimiz pargalarm hiz terimi
hangisidir?

Giderek ¢abuklagma hiz terimi
hangisidir?

Giderek vyavaglama hiz terimi
hangisidir?

Bildiginiz parcalari, {izerilerinde yazan
hiz terimlerine wuygun bir sekilde
calgimzla galin ve styleyin.

- S



DERS PLANI 3

Ders: Miizik
Unite: | Mizikte Hiz, Giirlik ve Anlatim
Konu: | Ana Giirlik Basamaklari, Degisiklikleri, Terimleri ve Isaretleri
Smf 6-
Siire: 40 Dakika
Tarih:
HEDEF: DAVRANISLAR:
I. Orta kuvvetli giirliige “mezzoforte”
(mf) denildigini séyleme.
2. Orta hafif girlige “mezzopiano”
(mp) denildigini séyleme.
Ana giirliik basamaklari, 3. Kuvvethh  giirliige  “forte”  (f)
degisikliklerini, terimlerini ve denildigini sdéyleme.
isaretlerini tanryabilme. 4, Hafif giirlige “piano” (p) denildigini
sdyleme.
5. Giderek kuvvetlesmeye “crescendo”
(kresendo) denildigini séyleme.
6. Giderek hafiflesmeye “decrescendo”

(dekresendo) denildigini sdyleme.

YONTEM ve TEKNIKLER:

Anlatim, Soru-Cevap, Gosteri, Uygulama,
Agiklama

ARAC-GEREC ve KAYNAKLAR:

Yazi Tahtasi, Ders Kitab, Gitar, Blokflit

OCGRETME-OGRENME DURUMLARI:

1. “Gegen ders ana hiz basamaklanm,

degisikliklerini ve terimlerini

dgrenmistik. Bu terimlerle ilgili parcalar calip soylemistik. Bugiin de ana

giirlilk basamaklarim terimlerini ve isaretlerini 6grenecegiz” diyerek derse

baslanmasi.

2. Tahtamn tebesirle dorde bélimmesi. Sol bagtaki bolmeye “hafif”, ikinci

bolmeye “orta hafif’, l¢lincli bolmeye “orta kuvvetli”, dordiincti bdlmeye

“kuvvetli” yazilmasi.

3. Gitarla, bir flamenko girisi ¢alinmas: (forte) ve “Bu par¢a hangi glrliktedir?”

sorusunun sorulmasi. Verilen cevabin, tahtada aynlan bolmeye yazilmasi.




10.

11.

12,

13.

14.

Gitarla, Carcassi: La mindr etiidiiniin ¢ahinmas: (mezzoforte) ve “Bu parca
hangi giirliiktedir?” sorusunun sorulmasi. Verilen cevabin, tahtada ayrilan
bolmeye vazilmasi.

Gitarla, Greenleeves pargasinin ¢alinmasi (mezzopiano) ve “Bu par¢a hangi
giirliiktedir?” sorusunun sorulmasi. Verilen cevabin, tahtada aynlan bélmeye
yazilmasi.

Gitarla, bir ninni calinmast (piano) ve “Bu parca hangi glirliktedir?”
sorusunun sorulmasi. Verilen cevabin, tahtada ayrilan bélmeye yazilmas:.
Verilen cevaplarin kontrol edilerek diizeltilmesi ve tahtada ayrilan her bir
bslmeye giirliik terimlerinin Italyanca isimlerinin yazilarak: “Miizik dilinde
hafife “Piano”, orta hafife “Mezzo piano”, orta kuvvetliye “Mezzo forte” ve
kuvvetliye ise “Forte” denir” diyerek giirliik terimlerinin anlatiimasi.

“Simdi, bildigimiz bazi sarkilari, hep beraber gitar eslifinde soyleyelim”
diyerek “Ankara Tiirkiisii"ntin (forte) sdylenmesi ve parcamin gilirliiiine
dikkat ¢ekilmesi.

“Daglar Daglar” (mezzoforte) sarkisimn gitar esliinde simfca sdylenmesi ve
parganmn giirligiine dikkat cekilmesi.

“Giilpembe” sarkisinin (mezzopiano) gitar esliginde simfca sdylenmesi ve
parganin giirligline dikkat ¢ekilmesi.

“Ninni” par¢asimin (piano) gitar esliginde simfca sOylenmesi ve parganin
glirliigiine dikkat ¢ekilmesi.

“Miizikte, bu 6grendigimiz ana giirliik basamaklarinin disinda bir de “giderek
hafiflesme” ve “giderek kuvvetlesme” vardur” diyerek 6grencilerin dikkatinin
cekilmesi ve biraz 6nce ¢alinan pargalann ilgili b6liimlerinden “giderek
yavaslama” ve “giderek c¢abuklagma” min ¢alinmasi. Ardindan Ogrencilere
hangisinin “giderek yavaslama™, hangisinin “giderek ¢abuklasma™ oldugunun
sorulmasi.

Verilen cevaplarin tahtaya yazilmast ve altlanna da “crescendo” ve
“decrescendo” yazilmast.

Yukarida calinan-sdylenen parcalardan birisinin segilerek tekrar caliip
soylenmesi, parcada “giderek yavaslamalara” ve “giderek hizlanmalara”

dikkat cekilmesi.




15. Gitarla yapilan bu uygulamalarin, 6grencilere flit aldirarak ve sarka

16. Bir dzet yapilarak dersin bitirilmesi.

soyleterek, onlarin da bu islemleri uygulamalariyla tekrarlanmasi.

SINAMA-OLCME DURUMLARI:

ODEV:

1.

Hafif giirlitkte galip sdyledigimiz
parcalarin girlitk terimi
hangisidir?

Orta  hafif  girlikte  cahp
soyledigimiz pargalarin  giirliik
terimi hangisidir?

Orta kuvvetli girlikte c¢alip
sOyledigimiz  pargalarin  giirliik
terimi hangisidir?

Kuvvetli glirlikte calip
soyledigimiz parcalann  giirliik
terimi hangisidir?

Giderek  kuvvetlesme  girlitk
terimi hangisidir?

Giderek hafiflesme girliik terimi
hangisidir?

Bildiginiz pargalari, lizerilerinde yazan
giirlilk terimlerine uygun bir sekilde
calgimizla ¢alin ve sdyleyin.




DERS PLANI 4

Ders: Miizik
Unite: | Miizikte Hiz, Giirlikk ve Anlatim
Konu: | Degisik Hiz ve Giirliik Terimlerinin ve Isaretlerinin Miizik Dagarciginda
Kullammi
Sinif 6-
Siire: 40 Dakika
Tarih:
HEDEF: DAVRANISLAR:
1. Dagarcigindaki miizikleri sesiyle
degisik iz terimleri  ve
Dagarcigmdaki miuzikleri, hiz ve isaretlerine uygun tekrarlama.
girlik degigikliklerine, terimlerine 2. Dagarcifindaki miizikleri sesiyle
ve isaretlerine uygun sdyleyebilme. degisik  giirlik  terimleri  ve
isaretlerine uygun tekrarlama.
3. Dagarcigindaki miizikleri
Dagarcigindaki miizikleri, hiz ve calgisiyla degisik hiz terimleri ve
giirliik degisikliklerine, terimlerine isaretlerine uygun tekrarlama.
ve isaretlerine uygun ¢alabilme. 4, Dagarcigindaki miizikleri
calgisiyla degisik giirliik terimleri
ve isaretlerine uygun tekrarlama.
YONTEM ve TEKNIKLER: Anlatim, Soru-Cevap, Gosteri, Uygulama,
Aciklama
ARAC-GEREC ve | Yaz1 Tahtasi, Ders Kitabi, Gitar, Blokfliit
KAYNAKLAR:

OGRETME-OGRENME DURUMLARI:

1.

“Gegen derslerimizde ana giirlilk basamaklarnn, degisikliklerini, terimlerini
ve isaretlerini Sgrenmistik. Bu derste ise hiz ve gilirlik terimlerinin ve
isaretlerinin miizik dagarcigindaki kullammim 6grenecegiz” diyerek derse
giris yapilmast.

Ogrencilere, H.V.Lobos: Choro No:1 adli par¢amin notasimn dagitilmas.
Notada yazan hz ve girliik terimlerinin agiklanmasi ve gelen sorularn
cevaplanmasi.

Parcanin, gitarla, tizerindeki hiz ve giirlitk terimleri ve isaretlerine uygun

olarak seslendirilmesi ve seslendirilirken grencilere agiklamalar yapilmasi.




4. “Simdi de, dagarcigimizdaki mizikleri, belirtilen hiz ve gtirlitklerde ¢alalim
ve sOyleyelim” diyerek sinifin galmaya ve sdylemeye hazirlanmasi.

5. Parmak kaldiran 6@rencilerden, styleyecegi ya da calacaf pargayr degisik
hz ve girliik terimlerine ve isaretlerine uygun olarak tekrarlamasinin
istenmesi.

6. Gereken yerlerde diizeltmelerin yapilmas: ve gitarla da dogru bir bigimde

¢alinarak Sgrenciye gosterilmesi.

SINAMA-OLCME DURUMLARI: ODEV:

1. Calip soyledifiniz pargalarin, iz
ve giirlikk terimlerinin adlarmi ve
anlamlarini sdyleyiniz.

2. Cahp soyledigimiz pargalarda,
neden hiz ve giirlik degisiklikleri

yaplur?
3. Cahp soyledigimiz pargalarda,
neden hiz ve giirlitk

degisikliklerine uymamiz gerekir?




EK-3

Veri Toplama Araclan

< Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu
¢ Bilissel Basar: Testi
¢ Devinissel Davranis G6zlem Formu
< Duyussal Davrams Olgme Araci

< Ogrenci Goriisleri Alma Formu

¢ Ogretmen Goriisleri Alma Formu



OGRETMEN GORUSME FORMU

Merhaba. Ben, Soner Uluocak, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit Muizik Egitimi
Ana Bilim Dalinda doktora dgrencisiyim. “Gitarm Ogretmen Calgtst Olarak Kullanimmin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli tez galigmasim ytiriitmekteyim.

Bu goriiyme formunun uygulamaktaki amacim aragtirmanin alt problemlerinden birisi olan
“I1ksgretim VI Simf Miizik Dersi Miizikte Hiz, Gurlik ve Anlatim Unitesinde Miizik dgretmenleri
hangi ¢calgilar kullanmaktadir?” sorusuna cevap aramaktir,

Bu gorisme formundan elde edilen yazili ve sozli bilgiler gizli kalacak, isimieriniz
aragtirmada kullamlmayacaktir.

“(ioriismeye baslamadan 6nce sormak istediginiz bir soru var m1?”

“Goriigmenin vaklagik 10 dakika stirecegini tahmin ediyorum.”

Soner Uluocak

G.U.Egitim Bilimleri Enstittisti
G.S.E. Ana Bilim Dah

Milzik Egitimi Bilim Dah Ogrencisi

KISISEL BILGILER:

Adi - Soyadi:

Calismakta oldugunuz okul:
Kideminiz:

SORULAR

1. Okulunuzda ayr bir miizik dersligi bulunmakta mudir?

2. Okulunuzda piyano bulunmakta mudir?

3. [lkogretim 6. Sumf 1. Unitesine (Miizikte Hiz, Giirlitk ve Anlatim) kag ders
saati ayiriyorsunuz?

4. Bu iiniteyi islerken hangi arag ve geregleri kullaniyorsunuz?

5. Uniteyi islerken hangi dgretim yontemleri ve tekniklerinden
yararlamyérsunuz?

6. Uniteyi islerken hangi calgi ya da ¢algilan kullaniyorsunuz?




BILISSEL BASARI TESTI

GENEL ACIKLAMA

Bu dlgme aracy, Ilkdgretim 6. Simf Mizik Dersi “Miizikte Hiz, Giirlikk ve Anlatim”
{initesinde hedeflenen kazanimlarl, uygulanan egitim-tgretim siireci sonunda, 6grencilerin ne
diizeyde ger¢eklestirdigini Slgmeye yonelik olarak hazirlanmustir.

Bu Slome aracinin hazirlanmasi agamasinda, aracin tiniteyi kapsamasi, Ginitenin amag
ve kazammlarini tutarl:y bir sekilde lomesi, objektif dzellikleri tagimasi ve uygulanabilir
olmas1 gibi temel Slglitlere dikkat edilmistir.

Olgme aracinda, ¢oktan segmeli 25 soru bulunmaktadir. Her soru 4 puandr.

Stire: 40 dakika

Adi, Soyadi:
Okulu:
Sifi:

No:

SORULAR

1. Asapdakilerden hangisi, “moderato” iz teriminin Tiirkee karsili@idar?

a. Yavas
b. Orta yavag
¢. Orta cabuk
d. Cabuk

2. “Orta Yavas” hzda caldigimiz ve sdyledigimiz miiziklerin hiz terimi asagidakilerden

hangisidir?

Adagio

s P

Andante
Moderato

e

e

Allegro




3. “Cabuk” hiz terimi, agagidakilerden hangisidir?

a. Adagio

b. Andante
Moderato

d. Allegro

4. Asapidakilerden hangisi, “giderek yavaslama” anlamina gelen hiz terimidir?

a. Ritardando
b. Accelerando
c. Adagio
d. Andante
S, “Accelerando, ... ... e ”

Ciimleyi dogru tamamlayan ifadeyi bulunuz.

yavas ¢alip sdylemek demektir.

a
b. hizh ¢alip sdylemek demektir.

e

giderek yavaglayarak ¢alip stylemek demektir.

o

giderek hzlanarak ¢alip séylemek demektir.

6. Bir miizik eserinin, “yavas” calimp soylenecegini belirten hiz terimi, asagidakilerden

hangisidir?
a. Adagio
b. Piano
¢. Forte
d. Allegro

7. Bir mizik eserinin hangi “cabuklukta” ve “yavashkta” seslendirilecegini

asagidakilerden hangisi ifade eder?

a. Girliik degigiklikleri terim ve igaretleri
b. Hiz terimlert

Tekrar isaretleri ve terimleri
d. Girlik terimleri




8. Asagdakilerden hangisi bir “hiz” terimi degildir?

a. Andante
b. Moderato
c. Forte

d. Allegro

9. Asagidakilerden hangisi, “hiz terimlerinin” 5zelliklerinden birisi degildir?

a. Sarkilar hangi hizda calip séylememiz gerektigini belirtir.
b. Sarkilarn nerelerinde “yavaglayacagimiz” belirtir.
c. Sarkilan “kuvvetli” ya da “hafif”* ¢alip soylememiz gerektigini belirtir.

d. Sarkilarin nerelerinde “mzlanacagimiz1” belirtir.

10. L Adagio I1. Allegro III. Moderato IV. Andante
Verilen hiz terimlerinin, “hmzli”dan “yavas”a dogru siraya dizilmis

agafidakilerden hangisidir?

a. II-I-MI-1V
b. I-TH-IV-I
c. I-1-1IV-II

d I-IVv-11-1

11. Asagidakilerden hangisi, “mezzoforte” giirliik teriminin Tiirkee karsiligidir?

a. Orta kuvvetli
b. Orta hafif
c. Kuvvethi

d. Hafif

sekli

12. “Orta hafif’ glrlikkte ¢aldigimz ve sOyledigimiz miziklerin giirlik terimi,

agagidakilerden hangisidir?

a. Mezzoforte
b. Mezzopiano
c. Forte
d. Piano




13. “Kuvvetli”, giirlitk terimi asagidakilerden hangisidir?

a. Piano

b. Mezzopiano
¢. Mezzoforte
d. Forte

14. Bir miizik eserinin “hafif” giirlikte ¢alimp sdylenecegini belirten giirlik terimi,

agagidakilerden hangisidir?

a. Piano
b. Adagio
Andante
d. Forte
T 85 S T £ s L+ T i

Ciimleyi dogru tamamlayan ifadeyi bulunuz.

hafif giirliikte ¢calip stylemek demektir.

ISE o

kuvvetli calip séylemek demektir.

o

seslerin, giderek kuvvetlenmesi demektir.

&

seslerin giderek hafiflesmesi demekfir.

16. Asagidakilerden hangisi, “giderek hafiflesme” anlamina gelen terimdir?

a. Decrescendo
b. Crescendo

¢. Piano

d. Forte

17. Bir miizik eserinin hangi “hafiflikte” ve “kuvvette” seslendirilecegini asagidakilerden

hangisi ifade eder?

a. Hiz terimleri
b. Tekrar isaretleri ve terimleri
¢. Hizigaretleri
d. Girliik terimleri ve isaretleri




18. Asagidakilerden hangisi bir “giirliik” terimi degildir?

a. Piano

b. Crescendo
c. Forte

d. Andante

19. Asagdakilerden hangisi, “giirliik terimlerinin” 6zelliklerinden birisi degildir?

. Sarkilan hangi giirlitkte galip séylememiz gerektigini belirtir.

a
b. Sarkilann nerelerinde “hafiflesecegimizi” belirtir.

o

Sarkilan “kuvvetli” ya da “hafif” ¢alip, soylememiz gerektigini belirtir.

j=

. Sarkilann neresinde “hizlanacagimz” belirtir.

20. I Forte II. Mezzoforte [1l. Piano IV. Mezzopiano
Verilen giirlik terimlerinin, “hafif*ten “kuvvetli” ye dogru swaya dizilmig sekli

agsagidakilerden hangisidir?

HE-1I-TV -1
m-1v-11-1
I-HI-1V-1I
d. I-IV-1II-11

o »

&

21. Miiziksel anlatimla ilgili olarak, asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

Ninniler, “hafif” giirliikte ve “yavag” hizda soylenir.

s o

Biitiin sarkilar ayni hizda soylenir.

13

Marslar, ninnilerden daha “kuvvetli” sdylenir.

d. Oyun miiziklerini ¢galip sdylerken, oynanan oyunun mzna dikkat etmeliyiz.




22. Miiziksel anlatimla ilgili olarak, asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

Girliik terimleri ve isaretleri miiziksel anlatim kuvvetlendirmek igin kullamhir.
Hiz terimleri ve isaretleri miiziksel anlatim: kuvvetlendirmek i¢in kullamhr.
Oyun sarkilarimda miiziksel anlatimi kuvvetlendirmek i¢in, oynanan oyunun
hizina uymak gerekli degildir.

Bir sarkimin miiziksel anlatimim kuvvetlendirmek igin, sarki sozleri anlamina

uygun olarak sdylenmelidir.

23. Asapidakilerden hangileri, bir paramin miiziksel anlatimim bozar?

I.Cabuk bir parcanin yavas stylenmest,

I1. Hafif sesle séylenmesi gereken bir parcanin kuvvetli séylenmesi,

111. Notalarin stirelerine uyulmamasi,

eoo o oB

Ivell
Ivelll
Sadece 11
Hepsi

24, Miiziksel anlatimla ilgili olarak, asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

o T P

P

Sarkinin notalanini yanlig sdylemek, miiziksel anlatimi etkilemez.

Seslerin “hafif” ya da “kuvvetli” ¢alinip stylenmesi, miiziksel anlatin etkiler.
Bir parcanin hangi ¢abuklukta ¢almip sdylenecedi, miiziksel anlatimu etkiler.
Sarkimin, fizerinde yazan “hiz” ve “giirliklere” uygun olarak s6ylenmesi

miiziksel anlatim kuvvetlendirir.

25. Asagidakilerden hangisi ya da hangileri miiziksel anlatimi etkiler?

I. “Hiz” ve “giirlik™ terimleri,

11. Notalarn siirelerine uyulmast,

I11. Sark: sézlerinin dogru ve anlasilir bir bigimde s6ylenmesi,

a.
b.

e oo

Sadece 1
ivell
[velll
Hepsi




DEVINISSEL (Psikomotor) DAVRANIS GOZLEM ARACI

Yinerge

Bu dlgme araci, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar
Egitimi Anabilim Dali Miizik Egitimi Bilim Dal: doktora programinda yiiriitilmekte
olan “Gitarm, Ogretmen Calgist Olarak Kullaniminin Ofrenci Bagarisina Etkisi”
isimli doktora tezinde uygulanacak deneysel ¢alismanin verilerini degerlendirmek
amaci ile hazirlanmgtir.

Olgme araci, 6rmeklem grubu olarak segilen, MEB’e bagh ti¢ ayn ilkégretim
okulunun 6. Smif Mizik Dersi “Miizikte Hiz, Giirlik ve Anlatim” {initesinde
hedeflenen devinigsel (Psikomotor) davramglan  Slgmeye yonelik olarak
hazirlanmistir,

Olgme aracinda dereceleme terimlerinden Cok az: 0-20; Az: 20-40; Orta:
40-60; fyi: 60-80; Cok iyi: 80-100 arasindaki puanlarn ifade etmektedir.

O

Gozlenecek Davramslar

ZV 40)
Yy
BLIQ
A

1] 40D

Dagarcigindaki  miizikleri sesiyle degisik hiz

=

terimleri ve isaretlerine uygun tekrariama.

Dagarcigmdaki miizikleri sesiyle degisik giirlik

2 terimleri ve igaretlerine uygun tekrarlama.
Dagarcigindaki miizikleri ¢algisiyla degisik hiz
3 terimleri ve isaretlerine uygun tekrarlama.
Dagarcifindaki miizikleri galgisiyla degisik giirlitk
4

terimleri ve igaretlerine uygun tekrarlama.




DUYUSSAL DAVRANIS OLCME ARACI

Ybnerge

Sevgili dgrenciler, size vermis oldugum bu tutum dlgegi, Hksgretim Kurumlan Mugzik dersi
Ogretim Programinm 1L Devre 6. Simf Miizik Dersi “Miizikte Hiz, Glrltk ve Anlatim” initesinde
hedeflenen duyus,asai kazammlan olgmeye yonelik olarak hazirlanmistir. Olgek, bilimsel bir
aragtrmada veri olarak kullamlacaktir. Bu nedenle, tiim sorulara ictenlikle cevap vermeniz
arastirmanm saglikh olarak tamamlanmasi igin Snemlidir.

Asagidaki sorularda kesin bir dogru cevap yoktur. Her soruya iligkin goris kigiden kisiye
degismektedir. Bu nedenle verilen yamitlar yalnizca kendi goriisiniizii yansitmalidir.

Her satirdaki énermeleri dikkatle okuyunuz ve size uygun segeneklerden sadece birisine (x)
isareti Koyunuz.

Gostermis oldugunuz ilgiye tesekkiir ederim.

SonerUluocak

G.U.Egitim Bilimleri Enstitist
G.8.E. Anabilim Dali

Miizik Egitimi Bilim Dah

Ogrencisi
Adi-Soyadr:
Okulu:
Sunfi:
[
" =
No Onermeler - g 28 2 = §
s928 g 8 ¢
SY L 8358 E
S o =X g.: < H E
88 =& BH %38 &
Ed B 22 G £ 2

Dagarcigimdaki sarkilar: séylerken
1 hiz ve giirlik terimlerine ve isaretlerine uymaya
Ozen gosteririm.

Dagarcigimdaki sarkilan ¢alarken
2 hiz ve giirlik terimlerine ve isaretlerine uymaya
Gzen gosteririm.

Dagarcigimdaki miizikleri dinlerken
3 iz ve gilirliik terimlerine ve isaretlerine dikkat
etmeye 6zen gdsteririm.




OGRENCI GORUSLERI ALMA FORMU

Sevgili 6grenciler, size vermis oldugum bu formla alinacak bilgiler bilimsel
bir arastirmada veri olarak kullanilacaktir. Bu nedenle, tiim sorulara igtenlikle yamt
vermeniz arastirmanin saglikli olarak tamamlanmas icin Snemlidir. Gostermis
oldugunuz ilgiye tesekkiir ederim.

Soner Uluocak

G.U.Egitim Bilimleri Enstitiisii
G.S.E.Ana Bilim Dah

Miizik Egitimi Bilim Dali Ogrencisi

SORU 1. Miizik derslerinizde, dgretmenin, calg: olarak gitar kullanmas: ile fliit

kullanmasmn: karsilastinmz. Derslerin hangi calgiyla islenmesini istersiniz? Neden?

SORU 2. Siz miizik 6gretmeni olsaydiniz hangi ¢algiy1 kullanirdiniz? Neden?

SORU 3. Uygulanan, gitarla ders igleme yonteminin size gore eksik ve elestirilecek

yonleri var midir? Varsa bunlar nelerdir?

SORU 4. Uygulama siiresince en ¢ok ilginizi ¢eken etkinlikler nelerdir?




OGRETMEN GORUSLERI ALMA FORMU

Sayin gretmenim,

Ben, Soner Uluocak, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miuzik
Egitimi Ana Bilim Dah doktora dgrencisiyim. “Gitarm Ogretmen Calgis1 Olarak
Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli tez caligmasim ylirlitmekteyim.

Size vermis oldugum bu formla alinacak bilgiler, tez ¢alismasinda veri olarak
kullanilacaktir. Goriisme formundan elde edilen yazili ve sozlii bilgiler gizli kalacak,
isimleriniz aragtirmada kullanilmayacaktir.

Géstermis oldugunuz ilgiye tesekkiir ederim.

Soner Uluocak

G.U Egitim Bilimleri Enstitiisii
G.S.E.Ana Bilim Dals

Miizik Egitimi Bilim Dali Ogrencisi

SORU: Gitarin, 6fretmen c¢algist olarak kullamlmas: konusundaki goriisleriniz

nelerdir?

[
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Carpacak kalbim benim.




GEL BIZY KATIL BLLE

Bir adimla saga kos,
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Halkaya katigalum,
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Ornelkdem Gruplar Ve Resimleri
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T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim MiidiielGgi

BOLUM  : Strateji Geligtirme

SAY! . B B.08.4.MEM.4.06.00.04-312/ {/~(~ Y
KONU  : Soner ULUOCAK o (CQ% 15 2oy

GAZI ONIVERSITESI
(Egitim Bilimleri Enstitiisti)

ILGI  : a) Orta Dogu Teknik Universitesi *nin 30.10.2007 tarih ve 15747 sayili yazisi.
b) 12.11.2007 tarih ve 1027 sayili Valilik Oluru.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali,miizik
gretmenligi bilim Daly Doktora dgrencisi Soner ULUOCAK. m ilgi () yaziniz ekindeki tez cahsmasl
kapsaminda anket uygulama istedi ilgi (b) Valilik Oluru ile uygun goriiimils olup, konu hakkinda
anketin uygulanacags Tlge Milli Egitim Mitdiirlugiine bilgi verilmigtir.

Mithtirti anket srnegi (Ogretmen Gortigme Formu 2 sayfa 5 soru, Ogretmen Tanima Formu 1
sayfa 12 soru, Biligsel Bagar Testi 5 sayfa 27 sory, Devinissel Davranig Gézlem Formu 2 sayfa,Mizik
Derslerine {iskin Tutum Oloegi 4 sayfa 15 madde, Ogrenci Goriig Alma Formu | sayfa 4 sorudan
olusan) ve uygulanacak okul listesi yazimiz ekinde gonderilmis olup, uyguiama yapilacak sayida
cogaltilmast ve ¢aligmanmin bitiminde iki srneginin (CD/ disket) Mudirliiglimiz Strateji Geligtirme
Bolimine gonderilmesi hususunda bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Murat Bey BALTA
Vali a.
Milli Egitim Midiri

EK: 1-Ogrt.Gor.Formu (2 sayfa)
2-Ogrt. Tan.Formu.(1 sayfa)
3-Bil.Bas. Testi (5 sayfa), '
4.Dev Dav.Goz.Formu (2 sayfa) -
5-Muz.Der. Tut.Olg.(4 sayfa)
6~ng't.G€§r.Alm.Fonﬁ.(] sayfa)
7-Okul Listesi (1 sayfa)
R-Valilik Onay: (i sayfa)




T.C. !
ANKARA VALILIGT
Milii Egitim Miidiirligt

BOLUM : Strateji Gelistirme

SAYI
- KONY

ILGI

Ekler:

. B B.08.4.MEM.4.06.00.04-312/ \0 L -

 Soner ULUQCAK = | f{ 7 4 L. I o

VALILIK MAKAMINA

» ay MLE.B. Bagh Okul ve Kurumlarda Yapﬂacak Arastirma ve Arast;rma Destegine
Yénelik Izin ve Uygulama Yo6nergesi.

b) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’niin 30.10. 2007 tarih ve 7040
sayill yazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim

‘Dali,Miizik 6gretmenligi Bilim Dali Doktora 6grencisi Soner ULUOCAK 1n “Gitarin

Ogretmen Calgisy Olarak Kullanummin,Ilksgretim Ogrencilerinin Miizik Dersi
Basansma Etkileri” konulu tezi ile ilgili aragtirma ¢aligmalarinin, [imiz okullarinda
uygulama istegi ilgi (a) yonerge dogrultusunda Mudtrltglimtiz Degerlendirme
Komisyonu tarafindan incelenmis olup, ekte adi gecen Cankaya Seyranbaglan
ilkdgretim Okulu,Kiitikeli Alibey Ilkogretim Okulu ve Tevfik lleri Ilkégretim
Okulu'nda gonillilik esasimna dayah olarak (Ogretmen Gériigme Formu 2 sayfa 5
soru, Ogretmen Tamma Formu lsayfa 12 soruBilissel Bagan Testi 5 sayfa 27
soru,Devinigsel Davrams Gozlem Formu 2 sayfa, Miizik Derslerine Iliskin Tutum
Olcegi ¢ sayfa 15 madde , Ogrenci Gériis Alma Formu 1 sayfa 4 sorudan olusan)
anket uygulama istegi Mudiirliglimiizee uygun gdrithmiistir.

Makamlarimizea da uygun goriildiigl takdirde Olurlariniza arz

| Og 1.Gor. Formu (2 sayfa)
2-0Ogr.Tan.Formu(] sayfa)
3-Bil.Bag.Testi(5 sayfa)
4-Dev.Dav.Goz.Formu(2 sayfa)
5- Mitz.Der. Tut. Ol¢.(4 sayfa)
6-Ogr.Gor.. Alm.Form.(1sayfa)




T.C.
] GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

SAYI BSOZGUNOFBOOOGI?MO ANKARA
KONU : lzin

30.10.2007

~ ANKARA VALILIGI
(il Milti Egitim Mudirligine)

flgi 1 17.10.2007 tarih ve 933 sayili yaziniz.

Enstitimiz Glizel Sanatler Egitimi Anabilim Dali, Mizik Ogretmentigi Biiim Dali
Doktora dgrencisi Soner ULUOCAK,  Dog. Enver TUFAN'tn danigsmanliginda ylrdttago
“Gitanin Ogretmen Calgis) Olarak Kullaniminin, flkégretim Ogrencilerinin Miizik Dersi

Basansma Etkileri” konulu tezi ile ilgili olarak Ankara ili Cankaya ilcesi Seyranbadlar

Ilkogre’um”Okuiu Kutuke Al liksgretim Okulu ve Tevfik lleri_fikogretim mﬁi&"‘ﬁ&m.

derslerinde uygu&ama yapmak |stemek'{edlr “Hgl yazmzzda istenilen eksik beige EkK'te

sunulmus olup geredini bilgilerinize saygilarimia arz/rica ederim.

;; Yilmaz $ENDURUR?\

Enstitil Midard

EK ;1 takim

T —————

’-}?:ﬁ cﬁ‘;\ ‘ i &k
e L ARA ¢ aiiRlEs E
l Tl ﬁgﬂﬁw MadartBi®

! Bolan ¢ f%—:“ T TR

"ﬁf‘:::u“i" w’ i ﬁiﬂﬁa -‘ﬂr“ Q{

Adres : Eii Mah. Al Suavi Sk. No: 15 Kat ]

Tel :(0.312) 22907 34- 229 07 35
06570 Maltepe / ANKARA

www.egthil gazi.edu.tr
Fax :(0.312) 22955 {7

E-mail : egibil@gazi.edu.tr
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Ikégretim Kuramlar Miizik Dersi Ogretim Programm

“Miizikte Hiz, Giirliilk Ve Anlatim” Unitesi




Hi. ONITE: MOZIKTE H1Z, GORLUK VE ANLATIM
KONULAR
A. Degisik Hiz ve Gurlik Basamaklarinin Miizikset Anlatimdaki Yeri ve Onemi
1. Sarkilarda, degisik huz ve glriik basamaklarinin miiziksel anlatimdaki yerj ve
dnemi

2. Oyun miziklerinde degisik hiz ve giirlik basamakiarinin miiziksel anlatimdaki
yeri ve dnemi

3. Diger miiziklerde dedisik hiz ve glirlik basamakiarinin miziksel anlatimdaki "
yeri ve dnemi

B. Ana Hiz Basamaklari, Degigiklikieri, Terimleri
1. Orta: a. Orta ¢abuk : Moderato
b. Orta yavas : Andante
2. Gabuk : Allegro (Alegro)
3. 'Yévagz Adagio (Adajyo)
4. Cabuklasma: Accelerando (Acelerando)
5. Yavaglama: Ritardando (Ritardando)
C. Ana Giirlik Basamakiari Degisikiikleri, Terimleri ve isaretleri
" 1. Orta: a. Orta kuvvetli : Mezzoforte(mf)
b. Orta hafif : Mezzopiano {mp)
2. Kuvvetli : Forte (f)
3. Halfif : Piano (p)
4. Kuvvetlesme: Crescendo (Kresendo)
5. Hafiftesme: Decrescendo (Desregendo)
C. Degigik Hiz ve Girlik Terimlerinin ve Isaretlerinin Mizik Dagarciginda Kuilanimi

AMA(}LAH

mag 1:{Degisik hiz ve glrlik basamaklarinin miziksel anlatimdaki yerini ve 6ne-
mini Wabslme

Davramglar
1. Degisik hiz ve giirltk basamakiannin sarkijardaki yerini ve dnemini anlama.
2. Degisik hiz ve glirlik basamaklarinin oyun muziklerindeki yerini ve dnemini anlama.

3. Degisik iz ve glirlik basamaklarimin dig@r miziklerdeki yerini ve dnemini anlama.
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Amac 2: Ana hiz basamakiar, degisiklikleri ve terimierini tantyabilme.
Bavranisiar |

1. Orta-gabuk hiza "moderato“denildigini sGyleme.

2. Orta-yavas hiza "andante” denildigini sGyleme.

3. Gabuk hiza "allegro” (alegro) denildigini séyleme.

4. Yavas hitza "adagio" (adajyo) denildidini sdyleme.

5. Gabuklagmaya "accelerando” {acelerando) denildigini styleme.

6. Yavasiamaya "ritardando”(ritardando) "denildigini sdyleme.

Amac 3: Ana girtik basamaklari de@%g;‘ilklikleri, terimleri ve igaretierini tantyabilme.
Davraniglar o '

1. Orta kuvvetli giiriige "mezzoforte” (mf) denildigini sdyleme.

2. Orta kuvvetli glirlige "mezzopiano” (mp) denildigini sdyleme.

3. Kuvvetli giiriige "forte"(f) denildigini sdyleme.

4. Hafif girlige "piano” (p) deﬁi!di@ini sbyleme,

5. Giderek kuvvetlesmeye "crescendo” (kregendo) denildigini sbyleme.
6. Giderek hafiflesmeye "decrescendo"(dekresendo)denildigini sOyleme.

Amag 4: Dagarcigindaki mizikleri, iz ve glrlik degisikliklerine, terimlerine ve isa-
retlerine uygun sdyleyebilme.

Davranisiar

1. Dagarcigindaki miizikleri sesiyle dedisik hiz terimleri ve isaretlerine uygun tekrar-
tama.

2. Dagaraigindaki milzikleri sesiyle degdisik girllik terimleri ve isaretlerine uygun tek-
rarlama.

Amag 5: Dagarcifindaki miizikleri hiz ve gtritk degisikliklerine, terimlerine ve isa-
retlerine uygun galrhilme, :

Davranisiar

1. Dagarcigindaki miizikleri calgisiyla degisik huz terimleri ve igaretlerine uygun tek-
rarlama.

2. Dagarcigindaki mizikieri calgisiyla degigik giirlik terimleri ve igaretferine uygun
tekrartama. : .

Amag 6: Verilen miizik eserindeki hiz ve girllk terimlerini yerlerine yazabilme.

Davraniglar

1. Verilen miizik eserindeki hiz terimlerini yerlerine koyma.

2. Verilen miizik eserindeki glirtiik terimlerini yerlerine koyma.
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Amag 7: Dagarcigindaki miizikieri sdyleyip galdrken hiz ve glrlik terimlerine ve
isaretierine uymaya 6zen gosterebilme.

Davraniglar

1. Dagarcigindaki mizikleri soylerkew iz ve glrlik ferimlerine ve isaretlerine uyma-
ya dikkat etme.

2. Dagarczgmdak; muzikleri gaiarken niz ve glrlik terimlerine ve igaretierme uyma-
ya dikkat etme.

e e

dikkat edebslme
Davraniglar
1. Dagarcigindaki mizikleri dinlerken hiz terimlerine ve isaretlerine duyarli olma.

2. Dagarcigindaki mizikleri dinlerken glirliik terimierine ve isaretierine duyarli olma.
ORNEK ISLENIS

Amag 1: Degisik hiz ve glrlik basamaklarinin miziksel anlatimdaki yerini ve &ne-
mini kavrayabilme.

Dawamglar
1. Degigik iz ve giirlik basamaklarintn sarkilardaki yerini ve &nemint anlama.

2. Degigik hiz ve giirliik basamaklarinin oyun miizikierindeki yerini ve énemini anlama,

3. Degisik hiz ve glrliik basamaklarinin diger miiziklerdeki yerini ve énemini anlama.

Amag 4: Dagarcigindaki mazikieri hiz ve girlik degisikliklerine, terimlerine ve isa-
retlerine uygun sdyleyebilme.

Davranigiar

1. Dagarcigindaki mizikleri sesiyle degisik hiz terimleri ve isaretlerine uygun tekrar-
lama.

2. Dagarcigindaki mitzikleri sesiyle degigik glirlik terimleri ve isaretlerine uygun tek-
rarjama. '

KONULAR

A. Degisik Hiz ve Girlik Basamaklarinin Miziksel Anlatimdaki Yeri ve Qnemi

1. Sarkilarda degisik hiz ve giirlik basamaklarinin miziksel anlatimdaki yeri ve
dnemi

2. Oyun miziklerinde degisik hiz ve gUrlik basamaklannin miziksel anlatimdaki
yeri ve énemi

3. Diger muziklerde degisik hiz ve glrik basamakiarinin miiziksel anlatimdaki
yeri ve dnemi

B. Degisik Hiz ve Giirlik Terimierinin ve isaretlerinin Miizik Dagarciginda Kullanimi

Arac,Gereg ve Kaynaklar

Yazi tahtasi, teyp, teyp kassti "Okul” sarkist,
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Yontem ve Teknikler

Soru-cevap, agiklama,tartisma, ¢dziimleme.
Ogretme-Ogrenme Durumlari

1. Gegen ders d0gretilen sarkinin tekrariatiimast.

2. "Bu sarkiyi ¢cok yavas ve gabuk ya da ¢ok hafif ve kuvvetli sdylersek sarkinin an-
laminda nasi bir degisiklik olur?" sorusuyla sinifin dikkatinin gekilmesi.

3. "Bir sarkinin dogru ve temiz seslerle sdylenmesi kadar, uygun hizda ve girlikte
sOylenmesi de sarkiya anlam kazandifmak igin gereklidir. Bu dersimizde degisik hiz ve

- glriik basamakiarinin milziksel anlatlmdaki yeri ve dnemi (izerinde duracagiz." diyerek
sinifin derse hazirlanmast. G

4. "Mizik eserlerinde, tlriere, sozler;n ve ezginin karakterine uygun, farkli hiz ve gir-
9158 basamaklanmn kullanilmast o_miizik eserinin anlamini kuvvetlendirir. Her miizik ese-
rinin basinda ve ilgili béltimlerinde o eserin hangi hizda ve giirlitkte séylenmesi gerektigi-
ni belirten kelimeler ve bu kelimelerin kisaltiirmig sekilleri vardir. Dagarcigimizdaki sarki-
lart bu hizlarda ve glirliiklerde séylememiz, caimamiz gerekir.”" diyerek égrencilerin mizik
eserlerindeki hiz ve girlik dgelerine duyarh hale getirilmesi.

5. "Okul" adh sarkimn, uygun hiz ve girltklere dikkat ¢ekilerek dgretilmesi. Sarkinin
teyp kasetnnden dinletilerek istenilen hiz ve gurlukte sdylenip sdylenmediginin sorulmast,
dogru cevaplarin ddiliendiriimesi.

6. Dagarcigindaki bashca miziklerin hangi hiz ve giirlik ézelliklerinde séylenip ¢alin-
masi gerektiginin sorulmast, gelen cevaplarin dederlendirilerek eksiklerin tamamianmast.

7. "Okul" adh sarkinin tekrar, hiz ve glirlik 6zelligine uyulmast istenerek tekrarlatiimast.

8. "Bu dersimizde miizik eserlerinde anlama uygun hiz ve glrigiin 6nemi Gzerinde

durduk. Oniimiizdeki derste, hiz ve giirlik basamaklarindaki degisiklikleri 6grenecegjz.”
diyerek dersin biunsmeSt

ORNEK sINAMA OLQME DURUMLARI

P

1. Bir sarkimin gabuk-yavas-orta sdylenip ¢alinmasi hangi 6zelligini belirtir?
a. Hiz

b. Girlik
c. T _
2. Bir sarkinin hafif -kuvvetli séylenip calinmast hangi 6zelligini belirtir?
a. Hiz
b. Girllk
¢. Ty ‘
3. Oku! sarkisinin "la-ra-la-ra-la"heceleriyle séylenen bdlimi hangi hizdadir?
a. Gabuk
b. Orta
c. Yavag

24
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4. Bir garkinin hafif sdylenmesi durumunda asagidaki terimlerden hangisi kullani!-
mahdir?

a. Gurllk terimleri
b. Hiz terimleri
c. Tekrar terimleri
Ornek Yonerge s
.;:_j-- Bu arag "Dagarcigindaki muzikleri hiz ve giirlik de@igiklékleriné, t'é‘:rimierine ve isa-

tétlerine uygun sdyleyebilmesi” amaciyla ilgili asagidaki égrenci davianiglarini Slgmek
icindir. :

. C)igmeyi uygun b?r sUreg:“iginde eg_éjimi aksatmayacak b%_g’_im_n;[e__xa_:gj_;};%.
| érn;ek -

| 1. Gézleyéce@iniz uygun bir 6grenciyi belirleyiniz.

2. Ogrenciye "Okul" sarkisint bir biitn olarak séyleyiniz.

3. Ogrqnciden bir sarkiyi séylemesini isteyiniz.

4, Ggrencideh sarkiyl sdylerken hiz ve gi‘Jr!E}k degisikliklerine, terimlerine ve isaret-
lerine uygun sdylemesini isteyiniz.
3 ) :
5. Ogrenciyi, séylerken asa§idaki davraniglar bakimindan gézleyiniz.

6. Ogrencinin her davranisa gbre diizeyini ayr ayn saptayarak dereceleme dlcedin-
deki uygun yere (x) isareti koyunuz.

Ornek Gézlem Aract
% Gozlenecek Davranislar
1. Sarkiyr degisik hiz terimleri ve isaretlerine ne derecede uygun styliiyor?

2. Sarkiyt degigik glirliik terimleri ve igaretlerine ne derecede uygun soylayor?

Dereceleme Olcedi
Ogrencinin Adt Soyadi

Gokaz| Az | Ora [ lyi Cok iyi
’ [T 1,
2.
- 3.
S 1
2.
3.

2




