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OZET

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim altincit sinif matematik dersinde
“Geometriye Merhaba” iinitesinin islenmesinde, isbirligine dayali 6grenme yontemi
ile geleneksel Ogretim yaklasiminin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin
isbirligine dayal:1 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari Basari Béliimleri
Teknigi kullanilarak arastirilmasidir. Arastirmada, bu temel amag¢ dogrultusunda
igbirligine dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin hatirda tutma diizeyleri ile

cinsiyetler lizerindeki etkisinin de arastirilmasi amag¢lanmastir.

Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Ontest-sontest ve hatirda tutma testi olarak kullanilan, ilkdgretim 6. sinif matematik
dersi Geometriye Merhaba Unitesinin igerigini kapsayan matematik basar1 testi,
uygulamaya baglamadan once arastirmaci tarafindan gelistirilip gecerlik-giivenirlik

analizleri yapilmistir.

Arastirma, Rize ilinde bulunan MEB’e bagh bir ilkogretim okulunun 6/A ve
6/D siniflarinda 6grenim goren toplam 40 Ogrenci ilizerinde yiiriitiilmiistiir. Yapilan
ontest sonuclarinda, bu iki subedeki Ogrencilerin basarilari arasinda anlamli bir

farklilik gortilmemistir.

Uygulamada objektifligin saglanmasi agisindan igbirligine dayali 6grenme
yaklasimimin uygulandigr deney grubundaki ¢alismalar arastirmaci tarafindan, tiim
stif O6gretimini kapsayan geleneksel oOgretim yaklasiminin uygulandigir kontrol
grubundaki ¢aligmalar ise sube matematik Ogretmeni tarafindan yiriitilmustiir.

Uygulama bes haftalik bir slirede tamamlanmaistir.

Uygulama sonrasinda yapilan sontest verilerinin analizi sonucunda,
isbirligine dayali O6grenme yOnteminin geleneksel Ogretim ydntemine gore
Ogrencilerin geometri dersindeki akademik basarilar1 {izerinde daha etkili oldugu ile

birlikte igbirligine dayali 6grenme yonteminin, deney grubundaki Ogrencilerin



basarilarinda cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik yaratmadigi bulgularina

ulagilmistir.

Uygulamanin bitiminden dort hafta sonra, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin hatirda tutma seviyelerinin incelenmesi amaciyla kalicilik testi olarak
yeniden uygulanan matematik basar1 testi verilerinin analizi sonucunda isbirligine
dayal1 6grenme yonteminin kalicilik iizerinde, geleneksel 6gretim yontemine gore

daha etkili oldugu tespit edilmistir.
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ABSTRACT

The main purpose of this research is to find out the influence of cooperative
learning and traditional learning approaches on students’ academic performance in
the “Introduction to Geometry” chapter, using the Student Teams Achievement
Divisions technique which is one of the learning methods based on cooperative
learning. The research also aims to investigate the effect of cooperative learning

method on the level of remembrance and impression on genders.

In this research a pre-test, post-test control group pattern has been applied.
The mathematic achievement test, comprising of elementary school 6" grade
mathematics Introduction to Geometry chapter which has been employed as the pre-
test, post-test in addition to remembrance test for the purpose of this study, has been

developed by the researcher and analysed for validity and credibility.

This research has been conducted with a total of 40 students receiving their
education in a primary school classes 6/A and 6/D situated in Rize. In the pre-test
carried out in both classes no significant difference in success rate has been observed

between the students of these two sections.

To ensure the objectivity of the application, all practices of the experimental
group using cooperative learning method has been administered by the researcher,
whereas the traditional learning approach covering all class education for the control

group has been exercised by the section’s mathematics instructor.

The analysis of the data from the post-test conducted after the application
shows that the learning method based on cooperation is not only more affective on
students’ academic success compared to the traditional learning method but also does

not create a significant difference of success between genders in the experimental

group.
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In the test conducted for permanency in order to find out the level of
remembrance in experimental and control groups after four weeks of the application,
the analyses of the data has proved the learning method based on cooperation has

more influence on permanency than the traditional learning methods.
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ONSOZ

Bir toplumun ayakta durabilmesi i¢in, degisen ve gelisen ¢agi takip etmesi ve
cagin beklentilerine cevap verebilmesi gerektigi herkesce bilinen bir gercektir.
Bilinen bir diger gercek de bunu yapabilmenin tek yolunun, ¢agin gerektirdigi
becerilerle donatilmis insanlar yetistirmek, yani dncelikle toplumun egitim sisteminin

cag1 yakalamasini saglamak oldugudur.

Gilinlimiizde ihtiya¢ duyulan insan tipi, kendisine sdylenenleri oldugu gibi
kabul edip uygulayan insan degil; arastiran, sorgulayan, dogrulugu tartisan, yaratici
diisiinebilen, Ozgiiveni ve motivasyonu yliksek, isbirligi yapabilen, kisacasi
bulundugu konumda aktif olarak rol alabilecek olan insandir. Bireylerin bu becerilere
sahip olacak sekilde yetistirilebilmesi i¢in egitim ortamlarinda, 6grencilerin 6gretim
stirecine aktif olarak katilabilecekleri aktif 6grenme yaklagimlarinin uygulanmasi

sarttir.

Edinilen bilgilerin kaliciligint ve verimligini saglamanin en etkili yolunun
Ogrenileni bagkasia Ogretmek oldugu disiiniilmektedir. Bu anlamda, 6grencilerin
kendilerinin 6grenmelerinden oldugu kadar akranlarinin 6grenmelerinden de sorumlu
olduklart kiigiik grup calismalarina dayanan isbirligine dayali 6grenme yontemi

egitimde On plana ¢ikmaktadir.

Isbirligi, sadece egitim alaninda degil giindelik hayatta da o&nemli bir
kavramdir. Bir toplumun birlik, beraberlik ve dayanmisma i¢inde yasayabilmesi,
bireysel degil toplumsal kalkinmanin saglanabilmesi i¢in de o toplum insanlarinin

isbirligi i¢inde yasamay1 6grenmesi sarttir.

Bu calismada iilkemizde, egitimin hayatinin temeli olan ilkdgretim
donemindeki Ogrencilerin en ¢ok korktugu, sevimsiz ve zor buldugu derslerin
basinda gelen matematigin bir alt dali olan geometri dgretiminde igbirligine dayali
O0grenme yonteminin kullanimmin 6grencilerin  basarilar1 iizerindeki etkileri

arastirilmstir.
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BOLUM 1

GIRIS

Icinde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda, bu alanlardaki siirekli
gelismeler artik toplumlar arasindaki rekabetin de yoniiniin degismesine sebep
olmustur. 21. yiizyilda, ¢agdas toplum olmanin sart1 bilim ve teknolojideki degisime
ayak uydurarak bir bilgi toplumu haline gelmek olarak ifade edilmektedir. Bu
anlamda egitime biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ciinkii bu yarisa dahil olabilmek
icin; bilimsel diislinebilen, bilgiyi arayan, mevcut bilgiyi kullanabilen, girisimci,
iretken ve gelismeleri takip eden egitimli bireylerin topluma kazandirilmasi

gerekmektedir. Yani, bilgi toplumunda egitimli bireylere ihtiya¢ vardir.

Karaca (2005), “bilgi toplumunda egitimli insan”1; diisiincelerini ifade
edebilen ve savunabilen, evrenle ve insanoglu ile ilgili merak ettigi her seye elestirel
yaklasabilen, bilimsel metotlar1 ve teknolojiyi kullanarak istedigi bilgiye ulasabilen,

teknolojik gelismelere ayak uydurabilen kisi olarak tanimlamaistir.

Cagimizin bir getirisi olarak egitimli insan profilindeki degisiklik, egitime
yonelik beklentilerdeki degisikligi de beraberinde getirmektedir. Ozsoy (2003),
egitimin gorevini 6grencilere hayatin sartlarini ve yeni teknolojileri 6gretmek, onlart
egitime adapte etmek ve hizla degisen bir diinyada ¢ocuklar1 ¢agin ihtiyaglarina gore
hazirlamak ve yeni teknolojileri kullanabilir hale getirmek, onlar1 ¢agin gereklerine
uygun bilgi ve becerilerle donatmak olarak ifade etmistir. Egitimde ¢agin geregi artik

salt bilginin sunumundan ziyade bilgiyi elde etme yollarinin 6n planda tutulmasidir.



Egitim ortamlarinda Ogrencilere yalin bilgi Ogretilecegine, bilgiyi
kendiliginden Ogrenebilecegi degisik Ogrenme yontemlerinin yer aldigi zengin

ortamlar saglanmalidir (Gok, 2006a).

Egitimde karsilastiimiz en temel sorunlardan birisi, dar anlamdaki egitim
anlayisina dayanan geleneksel tutumdan kaynaklanmaktadir. Ogretim yontemi
bakimindan bugiinkii uygulamanin, bu yonde yogunlastigin1 sdylemek miimkiindiir

(Ytizer, 2005).

2005 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanliginca, egitim sistemimizde
birtakim degisikliklere gidilmeye baslanmis ve bunda, mevcut egitim ortamindaki
O0gretmen ve 0grenci profilinin degistirilmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda
Ogretmenin rehber, 6grencinin aktif konumda olmasi1 gerekmektedir. Ancak heniiz
tam olarak oturtulamamis olan bu sisteme 6gretmen ve 0grencilerimizin ¢ok yabanci
olusu, bir¢ok egitim ortaminda geleneksel egitim anlayisinin terk edilememesine
neden olmaktadir. Ancak, hizla degisen ve gelisen bilgiler karsisinda bu anlayisin

cag1 yakalamakta yetersiz kaldig1 kaginilmaz bir gergektir.

Matematigin temel amaci, insanlarin dogustan var olan dislinebilme
kabiliyetlerini gelistirmektir (Kilcan, 2005). Ozellikle, giinliik yasantida karsilasilan
cesitli problemlerin ¢oziimii i¢in gerekli olan mantikli diisiinme, iliski kurabilme,
yaratici diislinebilme, ¢oziimleyebilme gibi davraniglarin gelismesini saglayacak olan
matematik 6gretimi ile dersin akisina, 6grencilerin ne yapacagina, degerlendirmenin
nasil yapilacagina sadece 6gretmenin karar verdigi geleneksel 6gretim anlayisinin ne

kadar ters diistiigii agikardir.

Iyilestirilmesi  siiren bugiinkii matematik belgeleri, ~6gretmenlerin;
ogrencilerin matematik icerigiyle mesgul olmaya meydan okuyacagi ve anlamalarini
manal1 yollarda ilerletecekleri 6grenme ortamlar1 saglamasi gerektigini vurgular

(NCTM - National Council of Teachers of Mathematics, 2000).



Matematik, bilimin ve teknolojinin vazgeg¢ilmez bir alanmidir. Giindelik
hayatin ¢ogu yonii biraz matematik bilgisi gerektirmektedir. Matematik bilgisi ve bu
bilgiyi kullanma yetenegi, var olan ve yeni meydana gelen bircok mesleki alanin
takibi i¢in de dnemlidir. Fen bilimlerinden sosyal bilimlere, resimden miizige, tiptan
astronomiye kadar pek ¢ok dalda uygulama sahasi1 bulunan matematigin 6gretiminin

degisik seviyedeki okullarda gerekliligi, tiim diinyada tartigmasiz kabul gérmektedir.

Tanish ve Saglam (2006), yaptiklar1 arastirmalarinda, Tirkiye’deki
Ogrencilerin ulusal ve uluslararasi smavlardaki matematik basarilarinin genelde
diisiikk oldugunu kaydetmelerinin yani sira bu basarisizlik sonucunda da, matematik
dersinin pek ¢ok dgrenciye sevimsiz, zor, soyut ve sikici geldigini; baz1 6grenciler
i¢in ise, matematigin korkulan ve nefret edilen bir ders olabildigini ifade etmislerdir.
Benzer sekilde, Yildirnrm ve bask. (2006), matematik iizerinde bu denli Onemle
durulmasina ve egitim programlarindaki matematik ders saatlerinin ¢okluguna
karsin, iilkemizde matematik basarisinin istenilen diizeye ulagamadigini, hatta

giinlimiizde basarisizligin giderek arttigini belirtmisglerdir.

Cag bilim ve teknoloji iizerine kuruluyken, matematik de bilimin ve
teknolojinin olmazsa olmaz ugras1 alaniyken, matematikteki basarisizliklarin
asilmas1 gerekmektedir. Bunun i¢in Oncelikle basarisizligin nedenleri tespit
edilmelidir. Bu nedenler arasinda o6grencilerin matematik tutumlari, simiflardaki
O0grenci mevcudunun ¢oklugu, Ogretmenlerin Ogrencilere yonelik tutumlari,
ogretmenlerin geleneksellesmis 6gretim yontemlerini kullanmaya devam etmesi gibi
durumlar gosterilebilir. Gomleksiz (1997, s.39), arastirma bulgularinin daha ¢ok,
ogretim hizmeti niteliginin yetersizliginden kaynaklanan bir¢ok sorunun varligim

ortaya koydugunu ifade etmistir.

Etkili matematik &gretimi i¢in hemen her faktér onemlidir. Ogretmenin
tutum, algi, davranislari; 6grencinin ilgi, yetenek ve tutumlari; 6gretim yontemleri,
kullanilan materyaller gibi sayilabilecek pek c¢ok faktér matematik Ggretiminde
dogrudan ya da dolayl etki yapar (Cakmak, 2003). Cakmak (2003), tiim bu

faktorlerin  birbirini  6gretim  siirecinde tamamladigii;  Ogretim  siirecini



zenginlestirmek ve bu siireci 0grencilerin 6grenmesi i¢in daha zengin hale getirmek
tizere 0grenciyi aktif kilacak yeni yaklasimlar ve yontemler kullanilmasi gerektigini

ifade etmistir.

Ogretmenin etkin, grencilerin edilgen oldugu geleneksel egitim, dzellikle de
cocuklarin gelisim 6zelliklerinin bir geregi olarak en merakli, en arastirmaci oldugu,
cevrelerinde gerceklesen olaylarin sebep-sonuglariyla en ¢ok ilgilendikleri donem
olan ilkégretim kademesindeki 6grencilerin gelisimlerine uygun degildir. Dolayisiyla
ozellikle ilkogretim Ogrencilerinin  e8itim siirecine aktif olarak katilmasi

gerekmektedir.

Ogrencilerin egitim siirecine aktif olarak katilmasiyla ifade edilmek istenen;
ogrencilerin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tagimasi, 6grencilere 6grenme siireci
ile ilgili karar alma ve 0z diizenleme yapma firsatlarinin verilmesi, 6grencilerin
bilgiyi yorumlayip big¢imlendirerek kendilerine mal etmesi, 6grencilerin zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorladig1 bir 6grenme ortaminin olusturulmasidir. Kisacast,
aktif 6grenme anlayisinda 6grencinin kendi 6grenme ortaminin merkezinde olmasi,

ayrica bu durumun gerektirdigi sorumlulugun da farkinda olmas1 gerekmektedir.

Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM, 1991), aktif 6grenme ve
ogretimi; sinif i¢i tartismalari; ve bireysel, kiiclik-grup ve biitiin sinif 6grenmelerini
destekleyecek Ogrenme ortamlari olusturulmas: gerektigini belirtmistir. Isbirlikli
O6grenme, matematik 6greniminin énemli bir boyutu olan ve matematik egitimcileri
ve aragtirmacilari tarafindan son derece onaylanan aktif 6grenmeyi beslemek igin
kullanilabilecek olan egitim diizenlemelerinin bir drnegidir. Ogrenciler tartismalari,
problemi ¢Ozmeleri ve bagartya ulagsmalari igin gorevlendirilebilirler (Aktaran:
Rivera, 1997).

Isbirlikli 6grenme ifadesi, gesitli performans seviyelerindeki &grencilerin
ortak bir hedefe dogru kiiclik gruplar halinde ¢alismasini i¢eren bir 6grenme yontemi

olarak kullanilir (Gok, 2006a).

Morrow (1994), isbirlikli 6grenmeyi bir problemi ¢ozmek, bir gorevi
tamamlamak ya da hedeflere ulasmak i¢in bir takim olarak birlikte ¢alisan

ogrenenlerden olusan kiigiik gruplar1 iceren bir diizenleme olarak tanimlamigtir.



Ayrica grup iyelerinin takimin bir pargasi olduklarina ve grubun basar1 ya da
basarisizliklarinda grubun tiim dyelerinin payr olacaginin farkinda olmalar
gerektigini, grubun amaglarina ulasmak i¢in gruptaki 6grencilerin her birinin
problem hakkinda birbirleriyle konugmalar1 ve birbirlerine yardim etmeleri
gerektigini, 0grenme siirecinde her birinin bir digeri i¢in Onemli birer kaynak

olacagini ifade etmistir.

Isbirligine dayali 6grenme yodnteminde, dgrenciler kiigiik gruplar halinde
calisirlar. Bu kiigiik gruplarda 6grenciler hem kendilerinin hem de gruptaki diger
arkadaslarinin 6grenmesini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in birlikte calismaktadirlar
(Johnson ve Johnson, 1994). Yani isbirligine dayali 6grenme gruplarindaki
ogrenciler, kendilerinin oldugu kadar diger grup iiyelerinin 6grenmelerinden de

sorumludurlar.

Isbirligi, basartya ulasma hedefi igin birlikte ¢alismaktir. Ancak, isbirligine
dayali 6grenmeyi basit grup calismalarindan ayri tutmak gerekir. Isbirligine dayali
o0grenmede Ogrenciler rekabet olmaksizin, hedefleneni basarmaya bir katkida
bulunmak icin birlikte ¢alisirlarken; basit grup calismalarinda, 6grenciler fiziksel
olarak gruplanmis olmalarina ragmen, calismaya cogunlukla bireysel olarak ya da

rekabet halinde devam ederler (Zafran, 2002).

Problem ¢ozme, akil yiiriitme, mantikli diistinme, iligkilendirme, arastirma
yapma, karar verme gibi matematiksel becerilerin kazandirilmasi aktif 6grenme
stireclerini gerektirir. Bu slireglerde yapilacak olan tartismalar sayesinde 6grenciler
merak duygularint ve zihinlerini harekete gegirebilirler; problemler {izerinde
karsilikli konusarak onlarin tamamen anlagilir olmasini saglayabilirler. Bunun i¢in en

etkili yol igbirligi i¢inde ¢aligmaktir.

Matematik egitimcileri geleneksel smiflardan, igbirlikli ortamlarda
matematiksel tartigmalarla aktif olarak mesgul olan 6grencilere dayali iyilestirilmis

matematik siniflarina yonelmektedirler (NCTM, 2000).



Johnson ve Johnson’a gore matematik egitimi icin igbirlikli dgrenmenin

gerekliliginin alt1 sebebi bulunmaktadir:

1. Matematik derslerinde isbirligine dayali 6grenmenin bireysel ve

rekabetci ¢abalarin yaptigindan daha yiiksek basari saglayacagina siiphe yoktur.

2. Matematiksel kavram ve beceriler en 1yi, 6grenciler tarafindan aktif bir

etkilesimle dinamik bir siirecin bir parcasi olarak dgrenilir.

3. Matematiksel problem ¢dzme, bir kisisel etkilesim yontemidir.

4. Matematik 6grenme gruplari igbirlik¢i olarak diizenlenmelidir.

5. Matematik derslerinde isbirligine dayali olarak ¢alisilmasiyla, 6grenciler

kendi matematik yeteneklerine kars1 glivene sahip olurlar.

6. Hangi matematik derslerini alacagina ya da nasil bir kariyer iizerinde
duracagina iliskin tercihler akranlar tarafindan siddetle etkilenir.

(‘http://www.tcnj.edu, 24.05.2007 )

Isbirligine dayali égrenme gruplari icin matematik etkinlikleri olusturmak,
egitimin hedeflerinin de igbirlikli bir egitim diizenlemesinde ¢ocuklarin ¢alismasinin
amaglarinin da goz 6niinde bulundurulmasini gerektirir. Ogretmenler; dgrencilerin
uygulama, deneme, c¢alistirma, sonuca varma ve problem ¢dzme imkanlarina sahip
olarak matematik algilarin1 gelistirecek etkinlikler olusturmalilardir. Boyle
matematik etkinlikleri, 6grencilerin matematiksel beceriler ve kavramlar ile diger

bilimler arasinda baglanti kurmalarina yardim edebilir (Rivera, 1997).

Avantajlart agiga ¢iktikca egitim sisteminde yogun aragtirmalara konu olan
isbirligine dayali O6grenme yontemi, cagdas toplumlarda isgiliciindeki takim
calismalarinin verimliligi ve gerekliliginin agiga cikmasiyla da ayr1 bir Onem

kazanmaktadir. Artik bir¢ok kurulusta, istihdam edilecek olan bireylerin yaratici


http://www.tcnj.edu

diisiinme, etkili iletisim kurabilme, problem ¢6zme, takim c¢alismalarina katkida
bulunabilme gibi o6zelliklerinin yeterligi dikkate alimmaktadir. Dolayisiyla
giinlimiizde yonii degisen iilkeler arasi rekabete dahil olabilmek i¢in isin temeli olan
egitimde igbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanilmasi bir alternatif olarak

goriilmektedir.

Problem

Bu arastirmanin temel problemi, “Ilkdgretim altinct sinif matematik dersinde
‘Geometriye Merhaba’ {initesinin islenmesinde, isbirligine dayali 6grenme yontemi
ile geleneksel Ogretim yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi var

midir?” sorusunun arastirtlmasidir.

Alt Problemler

Yukarida belirtilen temel problemin 1s1ginda, bu arastirmaya yon verecek

olan alt problemler asagida maddeler halinde agiklanmistir:

1. Deney ve kontrol gruplarmnin Ontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

2. Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin Geometriye Merhaba Unitesine
uygulanmasinda deney grubunun Ontest—sontest basari puanlar1 arasinda

farklilik var midir?

3. Geleneksel 6gretim metodu uygulanan kontrol grubunun dntest-sontest bagari

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin sontest basari puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?



5. Deney ve kontrol gruplarinin hatirda tutma diizeyleri arasinda anlamli bir

faklilik var midir?

6. Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin uygulanacak oldugu deney grubundaki

ogrencilerin basarilari, cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterir mi?

Amacg

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim altinci sinif matematik dersinde
“Geometriye Merhaba” iinitesinin islenmesinde, isbirligine dayali 6grenme yontemi
ile geleneksel 6gretim yaklasimimin 6grencilerin akademik basarilarina etkisinin
isbirligine dayal: 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari Basari Béliimleri

Teknigi kullanilarak arastirilmasidir.

Arastirmada, bu temel amag¢ dogrultusunda isbirligine dayali 68renme
yonteminin 6grencilerin hatirda tutma diizeyleri ile cinsiyetler lizerindeki etkisinin de

arastiritlmasi amaglanmustir.

Onem

20001 yillarda yetistirilecek insan profili degismistir. Diislinen, sorgulayan,
iletisimli, matematiksel diisiinme becerisi kazanmis, problem ¢6zme aliskanlig
edinmis bireyler c¢aga ayak uydurabilmektedir. Gliniimiizde matematiksel

becerilerdeki yeterlik biiylik 6neme sahiptir.

Ayrica matematige temel bilimler, teknik, teknoloji, miihendislik, tip, tarim,
biyoloji, eczacilik, ticaret, ekonomi, isletme, endiistri gibi ¢ok cesitli ve farkl
alanlarda ihtiya¢ duyulmasi, matematik 6gretiminin gerekliliginin toplumun biiyiik

cogunlugu tarafindan tartismasiz kabul gérmesine sebep olmaktadir.



Matematigin kullanildigr alanlar bu kadar genis olduk¢a, matematik
Ogretiminin karst karsiya oldugu sorunlar da toplumsal sorunlarla paralellik
gostermektedir. Bu yiizden matematik programlari siklikla ele alinmakta ve bunlari

gelistirme ¢aligmalar1 yapilmaktadir.

Matematik o6gretimindeki yeni anlayislar, dgretmenlerin yeni ve modern
Ogretim yontemlerini kullanmalarin1 zorunlu hale getirmektedir. Bu yontemlerin,
cagimizin gerektirdigi egitimli insan anlayisi i¢in en uygun olanlarindan ve
Ogrencilerin biiyilk bir ¢ogunlugu icin 6nemli bir sorun teskil eden matematik
becerilerinin kazandirilmasinda en etkili olanlarindan biri isbirligine dayali 6grenme

yontemidir.

Isbirligine dayali dgrenme ortaminda dgrenciler basariya ulasmak igin birlikte
calisirlar ve her bir Ogrenci, calisilan konuyu gruptaki diger 6grencilerin de
o0grenmesinden sorumludur. Bu durumda, 6zellikle iilkemizde hakim oldugu gibi,
ogrenme siirecinde 6gretmenin her bir 6grencinin 6grenmesini kontrol edemedigi ve
motivasyonunu saglayamadigi kalabalik siniflarda; matematik gibi, 6grencilere soyut
ve karmagik gelen bir dersin en verimli sekilde oOgretiminde isbirligine dayali

O0grenme yonteminin etkili bir alternatif olacagi diistiniilmektedir.

Cok genis bir yelpazesi olan “Geometri”, ortadgretim kademesinde kendi
basina ayri1 bir ders olarak gosterilmekte ve bu dersin temelleri de ilkogretim
kademesindeki matematik derslerinde islenen geometri konularinda atilmaktadir.
Altinct simif matematik dersindeki “Geometriye Merhaba” {initesi 6grencilerin
gercek anlamda geometriyle tanigmasinin ilk adimidir. Matematikte isbirligine dayali
ogrenme ile ilgili cesitli aragtirmalar var olmakla birlikte, ilkdgretim seviyesinde
geometri  Ogretiminde bu yOntemin kullanimiyla 1ilgili bir arastirmaya

rastlanmamuistir.
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Varsayimlar

1. Ogrenciler, uygulanacak olan test ve dlgeklere dogru ve samimi cevaplar
vereceklerdir.

2. Ogrenciler, arastirma siiresince sinif disindan yardim almamuslardir.

Siirhliklar

1. Aragtirmanin 6rneklemi, Rize ilinde MEB’e bagl bir ilkogretim okulunun

6/A ve 6/D siniflarinda okuyan 6grencilerle sinirli olacaktir.

2. Bu aragtirmadan elde edilecek olan bulgular yalnizca ilkdgretim 6. sinif

Ogrencileri icin gecerli olacaktir.

3. Bu arastirmadan elde edilecek olan bulgular yalnizca geometri dersi i¢in

gegerli olacaktir.

Tammlar

Isbirligine Dayah Ogrenme: Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda
cabalarin1 birlestirdikleri ve O&grencilerin birbirine yardim ederek Ogrenmeyi

gerceklestirdikleri 6grenme yaklagimidir (A¢ikgdz, 1993).

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin liderliginde biitiin 6grencilere diiz anlatim,
soru-cevap ve tartisma teknikleri kullanilarak uygulanan o6gretim yaklasimidir

(Acikgoz, 1993).

Hatirda Tutma: Bellek sistemine yerlestirilen bilgilerin tekrar geri getirilip

kullanilana kadar saklanmasidir (Demirci ve Un, 1987-88; Aktaran: Acikgdz, 1993).



MEB
NCTM
OTBB
TOT
TDB
IDBOK
BSBO

SPSS

Kisaltmalar

Milli Egitim Bakanligi

Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
Takim-Oyun-Turnuva

Takim Destekli Bireysellestirme

Isbirligine Dayali Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon
Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Sosyal Bilimler istatistik Program1
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde ilkégretimde matematik 6gretimi ve Onemi, ilkdgretimde
matematik 0gretiminin amaglari, geleneksel 6gretim yontemi, aktif 6gretim yontemi,
isbirligine dayali 6grenmenin tarihsel gelisimi, isbirligine dayali 6grenme yontemi,
isbirligine dayali o6grenmenin ilkeleri, isbirligine dayali ©6grenme teknikleri,
matematik Ogretiminde isgbirligine dayali 6grenme ve konu ile ilgili literatiir

arastirmalarina yer verilmistir.

IIkégretimde Matematik Ogretimi ve Onemi

Matematik; din, dil, irk ayirt etmeden nesilden nesile zenginlestirilerek
aktarilan evrensel bir dildir. Matematigin dogusu, insanli§in yagamini siirdiirebilmek
icin, karsilastiklar1  problemlere ¢6ziim bulma arayismma dayanmaktadir.
Mezopotamya ve Misir matematigin ilk dogdugu yerler olarak kabul gérmektedir.
Maisir topraklarindan gecen Nil nehrinin ve Mezopotamya topraklarindan gecen Firat
ve Dicle nehirlerinin belirli zamanlarda tasarak topraklari sular altinda birakmasi
bolge insanlari, nehrin tasacagi zamanlar1 ve sular altinda kalacak toprak
bliytikliglinii tespit etmeye yoneltmistir. Boylece 6lgme, geometri ve takvimlerin
temeli atilmistir. Ayrica bolge topraklarinin veriminin bir sonucu olarak ticaret
faaliyetlerinin baslamas1 da ilk aritmetik kavramlarimin ortaya c¢ikmasiyla
sonu¢lanmistir. Dolayisiyla zaman igerisinde, insanlarin ¢evrelerini ve ¢evrelerinde
gerceklesen olaylar1 anlama istekleri ve yasamlarimi siirdiirebilme miicadeleleri

matematik biliminin dogmasina 6n ayak olmustur.
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Giinlik yasam sartlarinin bir geregi olarak ortaya c¢ikan matematigin,
hayatimizin énemli bir pargasi olan egitim-6gretim siirecinde 6nemli bir role sahip

olmasi ka¢inilmaz bir sonugtur.

Matematik, icinde bulundugumuz evreni kesfetmek icin en ¢ok ihtiyag
duyulan bilim dali olmanin Gtesinde, insanlarin bizzat giindelik yasantilari igerisinde
farkinda olmadan da olsa kullanmaya ihtiya¢ duyduklar1 bir olgu olmasina ragmen,
egitim ortamlarina bakildiginda 6grencilerin en ¢ok zorlandigi, korktugu, sevimsiz
buldugu, basariya ulasmada en ¢ok kaygi duydugu derslerin baginda yine matematik
gelmektedir.

Mc Neil (1994) ve Williams (1994), insanlarin okula baslamadan Once
matematik kaygisi yasamadiklarini, matematik kaygisinin 6grenme ile iliskili

oldugunu ileri stirmiislerdir (Aktaran: Baser ve Yavuz, 2003).

Matematige yonelik olumsuz tutumlar ilkdgretim sirasinda olusmaktadir
(Newstead, 1998; Baloglu, 2001; Rahim ve Koeslag, 2005). Bunun en biiyiik nedeni
de kullanilan geleneksel ogretim stratejilerinin hem ilkogretim seviyesindeki
matematik bilgisinin yapisina hem de bu seviyedeki Ogrencilerin algilama

kapasitesine uygun olmayisidir.

Ogrenciye matematigin sadece ezber yoluyla ogretilmeye calisiimasinin
sonucu olarak matematik, Ogrenciler tarafindan, bir takim formiillerin yerine
koyuldugu, giinliik hayatta dort islem disindaki bilgilerin bir anlam ifade etmedigi
formiiller karmasasi olarak goriilmektedir. Ogrenciler matematigi sadece ders olarak
diistinmekte ve giinliik hayatta matematigi nasil kullanacagini bilmemektedirler. Bu
karmasayr ortadan kaldirmak i¢in, Ogretim silirecinde kullanilan matematik
etkinliklerinin, amaca uygun ve 0grencilerin hayatinin ve yasadiklarinin bir parcasi
olmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin algisal gelisimi problem ¢6zme, siralama ve

simiflandirma gibi matematiksel beceri ve kavramlarin gelisimiyle yakindan ilgilidir.
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Ogrenciler matematigi, bircok problemi agiklayabilecegimiz bir dil olarak
gormeli ve birgok durumda bu problemlerin iistesinden gelmemize ve ¢dziime

kavusturmamiza yardimci oldugunu tecriibe etmelidir (Humenberger, 1997).

Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM, 1989), kullanilan 6gretim
stratejilerinin  ¢esitliligi (proje calismasi, grupca ve bireysel gorevlendirmeler,
Ogretmenler ve O0grenciler arasinda ve 6grencilerin kendi aralarinda yapilacak olan
tartismalar) sayesinde Ogrencilerin matematik 6grenimine hem ozgiirce hem de

yaratici bir sekilde katilabilecegini savunmaktadir (Aktaran: Thompson, 1992)

Baykul (2003), 1986 yilindan geriye dogru bes yil giderek Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Birinci Basamak Sinavinda uygulanan matematik testindeki sorular
lizerinde yaptig1 bir analiz arastirmasinda sorularin %70 kadarinin besinci sinif
seviyesinin, %85 kadarmin da sekizinci sinif seviyesinin iizerine ¢ikmadigini; konu
ile ilgili yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleri géz oniine alindiginda o giinden
bugiine matematik 6gretiminde ¢ok sey degismedigini ifade etmistir. Bu ifadeler,
gelecege giden yolda Ogrencilerin Oniinde bir set gibi duran iiniversiteye giris
simavindaki matematik sorularini asmak i¢in ilkdgretim diizeyindeki matematik

Ogretiminin 6nemini acik¢a ortaya koymaktadir.

Matematik 6gretiminde saglam bir temel i¢in, 6zellikle ilkogretim diizeyinde
matematigin yapisina uygun Ogretim stratejilerinin kullanilmas: gerekir. Matematigi
yaparak, yasayarak Ogrenen Ogrenciler giinliik hayatlarinda karsilastiklar
problemlere karsit ¢6ziim {iretici bir yapiya sahip olurlar. Bu durum, 6grencilerin
problemler karsisinda daha gii¢lii ve giivenli bireyler olarak yetismesini saglar. Tiim

bunlarin temelinde de siif ortaminda etkili bir matematik dgretimi gerekir.

Etkili matematik 6gretimi i¢in, sadece matematik bilgisini 6grencilere iletmek
degil, Ogrencilere matematik araciligi ile matematiksel diisiince ve siiregleri
derinlemesine anlamalarini saglamak iizere yardimer olmak gerekmektedir (Cakmak,

2004)
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NCTM (2000), okul matematigi i¢in alt1 temel ilke lizerinde durmustur:

e Tarafsizhk. Matematik dgretiminin milkemmel olmasi; tarafsiz olmayi,

tiim 6grenciler i¢in yiiksek beklentiyi ve giiclii destegi gerektirir.

e Ogretim programi. Bir 6gretim programi etkinlikler yigmindan daha
fazlas1 olmalidir: tutarli olmali, matematigin 6nemi iizerine odaklanmali

ve seviyelere gore agikca belirtilmis olmalidir.

e Ogretme. Etkili matematik 6gretimi, 6grencilerin ne bildigini ve ne
ogrenmeleri gerektigini anlamayi ve sonra da bunlar1 iyi 6grenmeleri

konusunda 6grencileri tesvik etmeyi ve desteklemeyi gerektirir.

e Ogrenme. Ogrenciler matematigi anlayarak ve yeni bilgileri,
tecriibelerinden ve onceki bilgilerinden aktif bir sekilde yapilandirarak

ogrenmelidir.

e Degerlendirme. Degerlendirme matematigin Onemini Ogrenmeyi
destekleyici sekilde olmali ve hem 6gretmene hem de 6grenciye kullanish

bilgiler sunmalidir.

e Teknoloji. Teknoloji, matematigi O6gretmede ve Ogrenmede esas olan

seydir; 6gretilen matematigi etkiler ve 6grencilerin 6grenmelerini arttirir.

Tim yas gruplarindaki 6grenciler matematik smiflarina yapilandirilmasi
gereken dnemli bir bilgi birikimi getirirler. Okuldaki deneyimler matematigi, sadece
az bir kisim tarafindan kavranabilecek bir bilgi biitiinii olarak gostererek,
ogrencilerin anlamaya kars1 olan dogal egilimlerinin 6niinii kesmemelidir (NCTM,

2000).
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IIkogretimde Matematik Ogretiminin Amaclar

Her ilke varligimmi siirdiirebilmek i¢in, i¢inde bulunulan c¢agin gereklerini
takip ederek ¢aga ayak uydurmak mecburiyetindedir. Topluma da bu bilinci
kazandirmanin ve toplumu c¢agdas uygarlik diizeyinde tutmanin yolu c¢agin
gerektirdiklerini egitim slirecine yansitmaktan geger. Dolayisiyla hizla degisen
diinyada, oOgretim programlarinin amaglari, belirlenen ihtiyaclar dogrultusunda

siklikla gbzden gecirilmelidir.

Toplumsal degisiklikler, egitimsel amaglarda da degisiklik gerektirdiginden,
NCTM matematik 6gretimi icin bes yeni amag belirlemistir (Gilkey ve Hunt, 1998).
NCTM’nin (1989) ifadesine gore; egitimsel amagclar, Ogrencilere matematiksel
kiiltiirtin 6nemini yansitmalidir. Bu sonu¢ dogrultusunda, tiim Ogrenciler i¢in bes

genel amag su sekilde agiklanmistir:

Matematigin 6nemini 6grenmelidirler.
Matematiksel becerileri konusunda kendilerine glivenli olmalidirlar.
Matematiksel problemleri ¢oziicii olmalidirlar.

Matematiksel iletisim kurmay1 6grenmelidirler.

A

Matematiksel muhakemeler yapmay1 6grenmelidirler (Aktaran: Gilkey ve

Hunt, 1998).

Ulkemizde ise, ilkogretim matematik dersi dgretim programinda, matematik

Ogretiminin genel amaclar1 su maddelerle ifade edilmektedir (MEB, 2006):

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda
iligkiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger
ogrenme alanlarinda kullanabilecektir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Mantiksal timevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.
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4. Matematiksel problemleri ¢dozme siireci igerisinde kendi matematiksel
diistince ve akil yiirlitmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagsmak
icin matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

7. Problem ¢dzme stratejileri gelistirebilecek ve bunlart gilinlik hayattaki
problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri so6zel ve matematiksel ifadelerle
iligkilendirebilecektir.

9. Matematige yoOnelik olumlu tutum  gelistirebilecek, Ozgiliven
duyabilecektir.

10. Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 iceren yapisini takdir edebilecektir.

11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini
kavrayabilecektir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

14. Arastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

15. Matematik ve sanat iliskisini  kurabilecek, estetik duygular

gelistirebilecektir.

Matematik 6gretiminin genel amaglarini ifade eden maddeler incelendiginde,
hepsinin temel ¢ikis noktasinin; bagimsiz diisiinebilen ve karar verebilen, bilgi
iiretebilen, yapici, yaratici, egitimsel tecriibelerini giinliik hayatta kullanabilen
bireyler yetistirmek oldugu goriilmektedir. Ayrica climlelerin kurulus yapisina
bakildiginda, 6gretim siirecinde, 6gretmenden beklenen davranislar degil, 6grencinin
kazanmas1 beklenen beceriler ifade edilmektedir. Yani ilkogretimde matematik
Ogretiminin genel amaclar1 0grenciyi O0gretim siirecinin merkezinde tutmaktadir.
Dolayisiyla matematik 6gretiminin amaglarini karsilayabilmek icin, siif ortaminda

ogrenciyi merkeze alan 6gretim yontemlerinin kullanilmas1 gerekmektedir.
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NCTM (1991), “Professional Standards for Teaching Mathematics”
(Matematik Ogretiminde Profesyonel Standartlar) adli yaymninda asagidaki gibi bir
yon degisikliginin gerekliliginden bahsetmistir:

e Sadece Dbirey yigmlarindan olusmus smiflardan, matematiksel
topluluklara,

e Dogru cevaplar i¢in 6gretmenin tek otorite oldugu siniflardan, dogrulugu
tetkik icin mantiksal ve matematiksel ispatlara,

e Sadece hatirlama yontemlerinden, matematiksel muhakemelere,

e Mekanik cevaplarin bulunmasinin éneminden; matematiksel tahminlere,
yeni buluglara ve problem ¢oziimlerine,

e Matematige, kavram ve yoOntemlerden izole edilmis bir birey gibi
muamele etmekten; matematik, onun fikirleri ve onun uygulamalariyla

baglant1 kurmaya (Aktaran: Gilkey ve Hunt, 1998).

Geleneksel Ogretim Yontemi

Geleneksel 6gretim  yontemi  dersin  akisina, Ggrencilerin  nasil
yonlendirilecegine ve degerlendirmenin nasil yapilacagina dgretmenin karar verdigi,

Ogretmen merkezli bir yontemdir (Gok, 2006a).

Geleneksel siniflarda 6grenci bos bir kutu olarak goriiliir, bu yiizden de
bilginin etkili bicimde aktarilmasi esastir (Geng, 2004). Ogretmen tarafindan
aktarilan bilginin Ogrenci tarafindan, aktarildigir sekliyle benimsenmesi anlayisi
vardir. Ogrencinin neyi ne kadar 6grendiginin tespit edilebilecegi dgretim siireci
geleneksel Ogretim yoOnteminde goz Oniine alinmaz. Yani geleneksel ortamlarda
ogrencinin gorevi Ogretilmeyi beklemek ve 6gretileni almak, 6gretmenin gorevi ise

gerekli bilgileri 68rencilere seviyelerine uygun bir dille iletmektir.
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Johnson ve arkadaslar1 (1995), eski Ogretim yonteminin John Locke’in,
egitilmemis 6grenci zihni, 6gretmenin ilizerine bir seyler yazmasini bekleyen bos bir
kagida benzer sanisina dayandigimi ve bu gibi sanilar sebebiyle 6gretmenlerin
ogretim hakkindaki diistincelerinin su etkinliklerdeki terimlerle sinirli oldugunu ifade

etmislerdir:

1. Bilginin 6gretmenden 6grenciye aktarilmasi. Ogretmenin isi bilgiyi
vermek, dgrencinin ki de onu almaktir. Ogretmen, dgrencilerin hatirlayip

geri getirecegini umarak bilgiyi iletir.

2. Pasif bos kutularin bilgiyle doldurulmasi. Ogrenciler bilginin pasif
alicilaridir.  Ogretmenler, o6grencilerin  hatirlayip geri ¢agiracaklar

bilginin sahibidir.

3. Ogrencilerin simiflandirilmasi. Kimin hangi seviyede olduguna karar

verilerek 6grenciler siniflandirilir.

4. Ogrenciler Kkategorilere ayrilir. Ogrencilerin; mezun olmak,
tiniversiteye gitmek ve iyi bir ige sahip olmak i¢in ihtiyaclar1 karsilayip

karsilamadiklarina karar verilerek 6grenciler kategorilere ayrilir.

5. Ogrencilerin kendi aralarinda ve 6gretmenlerle 6grenciler arasinda
kisisel olmayan iliskiler icerisinde egitimin yonlendirilmesi. Taylor’in
endiistriyel organizasyon modeline dayanarak, 6grenci ve dgretmenlere
“egitim makinesi” i¢inde degistirilebilir ve yerleri doldurulabilir parcalar

olduklar1 hissettirilir.

6. Rekabetci orgiitsel bir yapimn siirdiiriilmesi. Ogrenciler smf
arkadaglarindan, 6gretmenler de meslektaslarindan daha iyisini yapmak

i¢in ¢alisirlar.
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7. Alaninda uzman olan Kisilerin egitim almadan ogretebileceginin

sanilmasi.

Cagimizda, egitimde karsilagilan aksakliklarin nedenleri arastirildiginda,
bunlarin  ¢ogunlukla geleneksel yontemlerden kaynaklandigir belirtilmektedir.
Ogrencilerin mantikli ve yaratici diisiinen, sorgulayan, arastiran, problem ¢ozen,
kendi Ogrenmesinin sorumlulugunu alan bireyler olarak yetistirilmesinin
gerekliliginin biitlin egitim arastirmacilar1 tarafindan vurgulandigi gilintimiizde,
geleneksel Ogretim yonteminin aksakliklara yol agmasinin bazi nedenleri asagida

maddeler halinde belirtilmistir:

e Bilgiyi aktarmaya agirlik veren 6gretim anlayis1 vardir.

e Ogretmen, sinifta tek otorite olarak goriilir.

e Ogrencilerin kendilerine aktarilan hazir bilgileri sorgulamadan aynen
kabul ettigi, yorumun, kisisel goriislerin ve yaratict diisiincelerin ¢okca
yer almadig1 6gretim yontemleri hakimdir.

e Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar ve oOgrencilerin 6grenme
ithtiyaglar dikkate alinmaz.

e Ders kitaplarina asir1 bagimlilik vardir.

e Ogrenciler arastirmaya tesvik edilmez, bilgiye ulasmak igin ¢aba sarf
etmez.

e Degerlendirme asamasinda oOgrenciler kendilerine aktarilan bilgileri
yorumsuz bir sekilde geri iletirler.

e Smif ici etkilesim ve bilgi aligverisi ¢cok sinirli 6l¢lidedir. Dolayisiyla
ogrencilerin sosyal yonlerinin gelisimini de yavaslatir.

e Ogrenci calismaya degil ezberlemeye yonlendirilir.

e Ogrenci edindigi bilgileri sorgulamaz, nedenini arastirmaz.

e Pasif bir dinleyici olarak derse katilan Ogrencinin motivasyonunu
saglamak, derse ilgisini ¢ekmek, dikkatini uzun siire saglamak oldukca

zordur.
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Tiim bu olumsuzluklara ragmen 6gretmenlerin geleneksel 6gretim yontemini

tercih etmelerindeki nedenleri Coskun (2004), su sekilde acilamistir:

1. Smiflarin kalabalik olmasi.

2. Derslerin miifredat yapisi.

3. Ogretmenlerin yetistirildikleri kurumlarda, 6gretim ydntemlerini yeterince
kavrayamamalari.

4. Kolay ve zahmetsiz olmasi.

5. Daha ucuz olmasi.

6. Yeni Ogretim yaklagimlarinin 6gretmenler tarafindan, yeterince takip

edilmemesi.

Bunlarin yaninda kisa zamanda ¢ok bilgi aktarilabilmesi; 6grencileri yeni
konuyla tanistirmada, konularin tekrarin1 yapmada, konular1 6zetlemede etkili bir
yontem olmasi da geleneksel 6gretim yOnteminin &gretmenler tarafindan tercih
edilme sebepleri arasinda gosterilebilir. Ancak 6nemli olan dgretmenlerin 6gretim
stirecini nasil daha rahat gecirecegi degil, 0grenciler i¢in bu siirecin nasil daha

verimli hale getirilebilecegidir.

Konuya 6zel olarak matematik 6gretimi agisindan bakildiginda bu yontem;
problemlerin nasil ¢oziilecegini agiklama, problemleri ¢6zme, problemler i¢in uygun
formiilleri  hatirlatma, problemleri diizenleme ve problemlerin anlasilip
anlasilmadigina bakilmaksizin bir sinav sayesinde degerlendirme siireclerini kapsar
(Steele ve Arth, 1998; Aktaran: Kidd, 2003). Yani 6grencilere, dgretilenlere benzer
problemlerle karsilasildiginda izleyecekleri yollar kesin bir dille kabul ettirilmeye
calisilir. Ancak farkli bir problemle karsilastiklarinda ¢o6ziim i¢in yeni yollar

kesfetmelerine yardimci olunmaz.

Eger matematikle giindelik yasam arasinda iligkilendirme yapilmazsa,
ogrenciler zamanlarinin ¢ogunu matematiksel kavramlar1 6grenmeye ve uygulamaya
gecirmeye harcarlar. Clinkii matematigi hi¢bir seyle bagdastiramayip kalicilik taktigi
olarak hafizalarina donerler (Kidd, 2003).
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Giinlik hayatta siklikla ihtiya¢ duyulan matematiksel bilgilerin gerekli
zamanlarda ise kosulabilmesi i¢in, Ogrencilerin Ogretim siirecine aktif olarak

katilmasi sarttir. Geleneksel 6gretim de ise aktif olan 6grenci degil 6gretmendir.

Sonug olarak, geleneksel O0gretim ¢agin gereksinimlerini karsilamakta ve
cagin gerektirdigi becerilerle donatilmis egitimli insanlarin yetistirilmesi hususunda

yetersiz kalmaktadir.

Aktif Ogretim Yontemi

Aktif O6grenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
O0grenene Ogrenme silirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir
(Acikgdz, 2007: 17). Aktif 6grenme kisaca, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerinin
icine bizzat katillarak, kendi O6grenme ortamlarmin merkezinde oldugu &gretim

yontemi olarak tanimlanabilir.

Ogrenmenin sunulan bilgiyi alma degil bilgiyi yapilandirma, yeni anlamlar
¢ikarma siireci oldugunun kabul edilmesiyle birlikte 6gretimin bilgi aktarmak oldugu
goriisii de terk edilmistir. Ogretmenin bilgi aktardigi, yani anlatim yaptigi ya da
bilginin kitap, film, bilgisayar gibi amagclarla 6grenciye gonderildigi; sonra da
Ogrenenlerin sunulanlart alip almadiginin smavlarla kontrol edildigi o6gretim
uygulamalarmin da modas1 ge¢mistir. Ogretenin rolii 6grencinin bilgiyi kesfetmesine
ve onu Oziimsemesine yardimci olmaktir. Béylece 6grenci sorulunca tekrarladig
baskasina ait bir bilgiye sahip olmak yerine yeni durumlarda uygulayabildigi kendine
ait bilgiye sahip olmaktadir (Ag¢ikgoz, 2001).

Smifta, 6gretmenin ne sodyledigi O6nemsiz degildir ancak, 6grencilerin ne
diisiindiikleri ¢cok daha fazla onemlidir. Fikirler, 6grencilerin zihninde dogmali ve
ogretmenler sadece bu fikirlerin agiga ¢ikmasini saglayan bir ebe gibi davranmalidir

(Kilpatrick, 1985).
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Aktif 6grenme 6grencilerin, anlamli 6grenme etkinlikleri yapmalarini ve ne
yaptiklar1 hakkinda diistinmelerini gerektirir. Bu agiklama ev ddevi gibi geleneksel
etkinlikleri de kapsamasina ragmen, uygulamada aktif 6grenme, sinif ortaminda

sunulan etkinliklerle ilgilidir (Prince, 2004).

Yeni Ogretim anlayisi, Ogrenciler smif arkadaslariyla isbirligi icinde
calisiyorken onlarin aktif bir sekilde bilgilerini yapilandirmasina yardim etmektir.

Boylece dgrencilerin yetenekleri ve yeterlikleri gelisecektir (Johnson ve ark., 1995).

Bir 6grenme ortamindaki aktif 6grenme anlayisiyla geleneksel O0grenme
anlayis1 arasindaki farkliliklar A¢ikgdz (2007: 35-36) tarafindan asagidaki tabloyla

Ozetlenmistir:



Tablo I1.1
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Geleneksel ve Aktif Simiflarin Karsilastirilmasi

Aktif Simif

Geleneksel Simf

Ogrenciler gesitli bigimlerde otururlar, sinifin énii
arkasi belli degil, ayn1 anda her kdsesinde etkinlik

Ogrenciler siralar halinde
hareketsiz oturmakta ve

Goriintii siirmekte, hareketli, siirekli etkilesim halinde, baglarinda bir 6gretmen
O0gretmen sinifta dolasarak gereksinim duyanlara anlatim yapmakta,
yardim etmekte. etkilesim ¢ok sinirli.
Bilginin 6ziimsenmesi, anlamlandirilmasi ve yeniden | Aktarilan bilginin 6grenci

Amac¢ iiretilmesi, 6grenilenlerin kullanilmasi, problem tarafindan alinmasi ve
¢O6zme, kavrama. tekrarlanmasi.
Herkes ayni1 anda konusabilir, ve sdylediklerini Ogrenciler hareket
dinleyecek birini bulabilir, dersin akisini saglayacak edemez, soz verilmedikge

Kurallar kurallar disinda fazla kural yoktur. konusamaz, arkadaslart

ile etkilesimde
bulunamaz.
Aragstirtr, diisliniir, soru sorar, kesfeder, tartigir, fikir Pasif alici; not alir,
iiretir, karsilastirma yapar, agiklar, 6rnek verir, anlam | aktarilan bilgileri ezberler
¢ikarir, dnceki 6grenilenlerle bag kurar, ve siavlarda tekrarlar,
degerlendirme yapar, ¢ikarimlarda bulunur, tahmin daha sonra unutur.

Ogrenci eder, nasil 6grenecegine karar verir, eksiklerinin
farkina varir, 6grenme malzemesini baska ifadelerle
anlatir, 6rnek ister, neden-sonug iliskilerini bulur,
bilgiyi yeniden yapilandirir ve siniflar, grenmek igin
ugrasir.

Ogrenmeyi kolaylastirici. Uzman, bilgi aktarict,
Ogretmen karar verici.
Ogrenciler arasinda fikir atismalar yasanabilir. Ogrencilerin dersten
Ancak, bunun gelistirici yonleri vardir. stkilmalari, ezbercilik,
disiplinin bozulmasi,
ilgisizlik, 6gretmenlerin
Sorunlar tﬁkenmis'ligi, gudiistizlik
ve yetersiz sosyal
etkilesim, olumsuz sinif
atmosferi, bilgiyi
kullanma firsati
bulamama.
Avantajlar Etlfili, ekonomik, kullanisli, bilgiyi kullanma firsati
saglayici
Iyi yetigmis, etkili iletisim becerilerine sahip, Kalip yargilarla
yaratici, karmasik sorunlari ¢dzen, karar veren, etkili | donanmus, gelismeye
Yetistirilen diislinen, yasam boyu 6grenen, toplumda etkili olan, | kapali, sorun ¢dozme

insan tipi

giivenli, sag duyulu, gayretli, bilgili, kaynaklardan
yararlanabilen, etkili insan iligkileri kurabilen

becerilerinden yoksun,
girisken olmayan, yaratici
olmayan, bagiml
kisilik...

Baglam

Ogrenmeyi paylasma, 6grencinin 6grenme
kapasitesini gelistirme, herkesin bagarili olmasin
saglama.

Yalniz 6grenme, yarigma,
iyileri segme ve
basarisizlar1 eleme,
6grencinin kapasitesini
duragan kabul etme, tek
tip Ogretim.
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[Ikdgretim déneminde dgrenciler, gelisim siireclerinin bir sonucu olarak, daha
hareketli, yeni Ogrendikleri seylere karsi daha merakli ve arastirmacidirlar.
Dolayisiyla 6zellikle ilkogretim donemindeki 6gretim siirecinde Ogrencilerin bu
yapilarina uygun Ogretim yontemleri kullanilarak, onlarin ders icinde arastiran,
sorgulayan ve sonuca ulasan bireyler olmasi saglanmalidir. Aksi taktirde 6grencilerin
yaraticiliklar1 ve etrafinda gerceklesen olaylara karsi merak duygulart korelip,
olaylar1 oldugu sekliyle kabullenen ve sadece kendilerine gdsterilenleri uygulayan
bireyler olarak yetiseceklerdir. Dolayisiyla 6§renme ortaminda kullanilacak olan
Ogretim yontemleri secilirken geleneksel yontemde basvurulan sadece dinleme ve
yazma etkinliklerinden 6grencinin kurtarilip, aktif 6grenme yontemlerinde oldugu
gibi Ogrencinin olaylarin merkezine ¢ekilmesi gerekmektedir. Bireyler kendileri
icinde bulunarak Ogrendiklerini, dinleyerek ve yazarak ogrendiklerine gore daha

cabuk ve daha etkili bir sekilde kavrarlar.

Aktif 6grenme yaklasiminda 6grenci merkezli birgok 6gretim yonteminden ve
tekniklerden bahsedilebilir. Bunlarin yalmizca 20-30 tanesi isbirlikli 6grenme

99

tekniklerinden olugmaktadir. Bunlar disinda “karsilikli 6gretim”, “yaraticilik grubu”,
“egitimsel oyunlar”, kesfederek 6grenme”, “hizli tur”, “tereyag ekmek” gibi daha
bir¢cok 6gretim yontemi aktif 6grenme kapsaminda degerlendirilmektedir (Acikgoz,
2007: 302). Bu yontemlerin kullanilmasi halinde o6grenciler; grup tartismalarinin
%40’1n1, gezi uygulama katilimlarinin %80’ini, kendi akrani olan gruplarla 6gretim
yolu ile bagkalarina dgrettiginin %90’ 11 hatirlamaktadir (Barth ve Demirtas, 1997,
Aktaran: Biilbiil,2007). Buna gore en etkili aktif 6grenme ydntemlerinin basinda,
ogrencinin kendi 6grenme sorumluluguyla birlikte akranlarmmin da 6grenme

sorumlulugunu tasityacagi grup ¢alismalarina yer verilen bir yontem gelmektedir ki

bu da, igbirligine dayali 6grenme yontemi olarak adlandirilmaktadir.

Isbirligine Dayah Ogrenme Yénteminin Tarihsel Gelisimi

Isbirligine dayali 6grenme ¢ok eski bir fikirdir. 1. yiizyilda Quintillion,

Ogrencilerin birbirlerine 6gretmelerinin faydali olacagini ifade etmistir. Yunan
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felsefeci Seneca, “Qui Docet Discet” (6g8rettigin zaman iki kere 6grenmis olursun)
seklindeki ifadesiyle isbirligine dayali 6grenmeyi savunmustur. Johann Comenius
(1592-1679), ogrencilerin  diger Ogrencilere Ogretmelerinin ve digerlerinden
O0grenmelerinin onlar i¢in faydali olacagina inanmistir. 1700’lerin sonunda, Joseph
Lancaster ve Andrew Bell, Ingiltere’de isbirligine dayali &grenme gruplarmin
kullanimin1 yayginlagtirmis ve 1806’da New York’ta bir Lancastrian okulunun

acilmasiyla bu fikir Amerika’ya da getirilmistir (Johnson ve Johnson, 2005a).

Isbirligine dayali &grenme, 1800’lerin baginda Halk Okullar1 Akiminin
baslamasiyla ve bu yiizyilin erken donemlerinde John Dewey’in gelisen okullari
desteklemesiyle, on dokuzuncu yiizyilin baglarindan beri Amerikan egitiminin

parcasi olmustur (Herzig ve Kung, 2003).

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin okullara girmesinin temelleri her ne
kadar bu donemlerde atilmaya basladiysa da, bu yontemi simif ortaminda gergek

anlamda uygulayan, John Dewey’den 6nce Colonel Francis Parker olmustur.

Colonel Francis Parker, isbirligine dayali Ogrenmenin en basarili
savunucularindan biridir. 19. ylizyilin son otuz yili icinde Colonel Francis Parker,
isbirligine dayali 6grenmeyi gayretiyle dersliklere getirmis ve 1875-1880 yillar
arasinda Massachusetts-Quincy’deki devlet okullarinin  sorumlusu olmustur.
Parker’in ardindan John Dewey, egitimde isbirlikli 6grenme gruplarinin kullanimin
ilerletmistir (Slavin, 1990; Aktaran: Morrow, 1994). Dewey, 08renmenin sosyal
yonleri ve okuldaki igbirligine dayali uygulamalarin, 6grencileri problem ¢ézmeye ve
demokratik mantikla yasamaya hazirlama rolii iizerinde durmustur (Johnson ve

Johnson, 2005a).

1930’larin  bagindaki bunalim donemlerinde ticari c¢ikarlar, okullarda
kisileraras1 rekabetin desteklenmesini Orgilitlemis ve Ogrenciler arasi rekabet ¢ok

gecmeden Amerikan egitim sistemine yerlesmistir (Herzig ve Kung, 2003).
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1950’lerin sonlarinda Sovyetler Birligi’nin Sputnik yapay uydusunu uzaya
firlatmas1 ve uzay yarislarinin baglamasiyla, Amerikan egitim sistemine matematik
ve fen alaninda daha c¢ok Ogrenci yetistirme baskis1 yerlesmistir. Sonug olarak bu
konuda gittik¢e artan talebi karsilayabilmek icin tiniversiteler ve kolejler, matematik
ve fen kurslarini biiylik konferans salonlarinda, bir profesoriin ayni anda yiizlerce
ogrenciye verdigi konferanslarla sunmaya baslamiglardir. Siiflarin  biyiikliigi,
fakiiltelerle 6grenciler arasi etkilesimin Oniine gegmekle birlikte, 68renciler arasinda
da ¢ok az bir etkilesime olanak saglamistir. (Johnson, Johnson ve Smith, 1991; Teles,
1992; Aktaran: Herzig ve Kung, 2003). Bdylece 1960’larin basinda

bireysellestirilmis egitim 6n plana ¢ikmaistir.

1960’larin ortalarinda Dawid W. Johnson ve arkadaslari, isbirligine dayali
ogrenme gruplarint sinif ortamlarinda kullanabilmek amaciyla, var olan yontem ve
islemleri gecerli teorilere doniistiirebilmek igcin Minnesota Universitesi’nde
“Cooperative Learning Centre” (isbirligine Dayali Ogrenme Merkezi) adiyla bir

arastirma merkezi kurmuglardir (Johnson ve Johnson, 2005a).

Her ne kadar 1930’larda, okullarda kisiler arasi rekabet {izerinde durulmaya
baglanmig, 1960’larin sonlarinda bireysel 6grenmenin kullanimi yayginlasmissa da,
1980’lerde okullarda bir kez daha isbirligine dayali 6grenme kullanilmaya

baslanmistir (Johnson ve Johnson, 2005a).

1981°de Johnson ve arkadaslari; isbirlikli, rekabet¢i ve bireysel 6grenmenin
basar1 iizerindeki etkisini incelemek {izere yaptiklart 122 ¢aligmanin iist-analiz
sonuclarint yayinladilar. Bu sonuglar, isbirliginin kisiler arasi rekabet ve bireysel
calismadan daha yiiksek bagar1 ve verimlilik sagladigini gostermistir ve bu sonuglar,
biitlin ders alanlarinda (dil bilimleri, okuma, matematik, fen, sosyal bilimler,
psikoloji, beden egitimi), tiim yas gruplart i¢in (ilkokul, ortaokul, yiiksekokul,
yetiskin), ve ¢esitli bilissel zorlayiciligi olan gorevler i¢in ortaya ¢ikmustir (Gillies ve
Ashman, 2003).
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Bugiin gecerli olan isbirligine dayali 6grenmedeki gelismeler iki tarihsel
diistince akimindan olgunlastirilmistir. Bunlarin bir tanesi, 6grenmenin sosyal yonii
ve okulun, 6grencileri igbirlikli demokratik yasantilarla egitimi rolii izerinde duran
John Dewey’in calismalarindan gelmektedir. Dewey, insanlara igbirligi iginde
yasama Ogretilecekse, insanlarin isbirligi icinde yasama siirecini okullarda tecriibe
etmeleri gerektigini ifade etmistir. Ayrica Dewey, sinif ortaminin sadece 6grencilerin
nasil se¢im yapmay1 6grenecekleri ve birlikte akademik projeler gerceklestirecekleri
ile ilgili olarak degil, birbirleriyle nasil iliski kuracaklarin1 6grenme ile ilgili olarak
da demokratik olmas1 gerektigini belirtmistir. Diger tarihsel akim ise Kurt Lewin’in
caligmalar1 ve bunu takiben Ronald Lippitt ve Morton Deutsch gibi, grup dinamigi
alimlerinin c¢aligmalarindan cereyan etmistir. Lewin, Lippitt ve Deutsch, grup
dinamikleri ve isbirligi {izerine uygulanabilir bilimsel ¢aligmalarin 6nciisii olmustur.
(Schmuck, 1985). Yasamis en biiyiik sosyal psikolog olan Kurt Lewin, 1940’larin
sonlarinda Massachusetts Teknoloji Enstitiisii’'nde “Grup Dinamikleri Merkezi ni

kurmustur (Johnson ve Johnson, 2005a).

Gegmis ylizyillar boyunca gerceklesen toplumsal degisimlerin bir sonucu
olarak, insanlar gitgide daha yakin iliskiler i¢cinde yasamaya itilmislerdir. Bu nedenle
okullar, birliktelik i¢cinde basarili bir sekilde yasamak i¢in gerekli olan becerileri
ogretmede genglere yardim edici bir rol listlenmeye baglamistir. Nitekim okullar
kendilerini, akademik miifredatla paralel olarak, 6grencilerin kisiler arast becerilerini
gelistirmeyle iliskilendirmislerdir. Dahasi, sosyal bilimlerin arastirma ve teorileri
sayesinde bir¢ok 6gretmen, sinif ortaminda igbirligine dayali etkinliklerin akademik

miifredat 6grenimini arttirdigina ikna olmustur (Schmuck, 1985).

Isbirligine Dayah Ogrenme Yéntemi

Cagdas yasam, vatandaslarin birbirleriyle iyi ge¢inme becerileri iizerine dnem

yiiklemistir. Irklar, cinsiyetler ve devletler arasindaki iligkiler {istlinliikk kazanmistir.

Eger yirmi birinci yiizyilda birlikte giizel bir sekilde yasamak ve calismak
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isteniyorsa, insanlar sadece karsilagilan problemlerden kacinmayi degil, yapict ve

yaratici bir sekilde onlarin tistesinden gelmeyi 6grenmelidir (Schmuck, 1985).

Neden biz insanlar bir tiir olarak bu kadar basariliyiz? Kaplanlar gibi giiglii
degiliz, filler gibi biiyiik degiliz, kertenkeleler gibi koruyucu bir sekilde boyanmis
degiliz ya da ceylanlar gibi ¢evik degiliz. Biz zekiyiz, fakat zeki bir insan ormanda
yalmiz basima uzun siire hayatta kalamaz. Bizi gercekten boyle basarili hayvanlar
yapan, birbirimizle igbirligi igerisinde grup amaclarimizi basarmak igin zekamiza
basvurma becerimizdir (Slavin, 1985a).

Isbirligi, basariy1 paylasma hedefi igin birlikte calismaktir. Isbirligine dayali
O0grenme ise, hem kendilerinin hem de diger arkadaslarinin 6grenmesini en iist
diizeye cikarmak icin birlikte calisan Ogrencilerin olusturdugu kiiclik gruplarin

egitimde kullanildig1 yaklagimdir (Johnson ve Johnson, 1994).

Yeni Ogretim anlayisi, Ogrenciler simif arkadaglariyla isbirligi iginde
calisiyorken aktif bir sekilde bilgilerini yapilandirmalarina yardim etmektir. Boylece

ogrencilerin yetenekleri ve yeterlikleri gelistirilecektir (Johnson ve bagk., 1995).

Isbirligine dayali 6grenme bir problemi ¢dzmek, bir gérevi tamamlamak ya da
hedeflenen basariy1 yakalamak igin bir takim olarak birlikte ¢alisan kiigiik 6grenci
gruplarmi kapsayan bir diizenlemedir. Grup tiyeleri takimin bir pargasi olduklarinin ve
grubun basar1 ya da basarisizliginin tiim grup iiyeleri tarafindan paylagilacaginin
farkinda olmalidirlar. Grubun hedefine ulagsmak icin, problem hakkinda birbirleriyle
konusmalar1 ve birbirlerine yardim etmeleri gerekmektedir. Ogrenme siirecinde,
birbirleri i¢in 6nemli birer kaynak olurlar (Morrow, 1994).

Ogrencileri gruplara ayirip isbirligi yapmalarini beklemek, kendiliginden
igbirligine dayali 6grenmeyi organize etmeyecektir. Ancak, grup iiyeleri birbirlerine
bagli olduklarin1 ve digerleri basariya ulasmadan kendilerinin de basarili
olamayacaklarin1 anladiklarinda ugrasilarini diizenleyip birbirleriyle aktif olarak

calisacaklardir (Gillies, 2003)

Her kiiciik grup calismasi isbirligine dayali 6grenme olarak nitelendirilemez.
Isbirligine dayali 6grenmede her bir 6grenci kendisiyle beraber grup arkadaslarinin
ogrenmesine de katkida bulunmak durumundadir. Her bir grup iiyesi hedefe ulagmak

icin yapilacak olan caligmalarda aktif olarak rol almak zorundadir. Ele alinan
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konunun tamami, tim grup iyeleri tarafindan anlasilmak durumundadir. Yani
isbirligine dayali 6grenme gruplari hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan planli bir
caligma gerektirir. Ancak basit grup caligmalarinda, 6grenciler ayni grubun {iyesi
olmalarina ragmen bagariya ulagsma yolunda bireysel ya da rekabet¢i bir tutum
sergileyebilir. A¢ikgoz (2007: 173), basit grup ¢alismalarinin aksakliklarini agagidaki

nedenlerle agiklamistir:

1. Baz iiyelerin grup calismasina hemen hemen higbir katki getirmeden
baskalarinin basarisina ortak olmasi (hazira konma).

2. Uyelerden bazilarmin, bagkalarinin islerini kendisine yaptirdigini
hissetmesi ve bu durumdan rahatsizlik duymasi (somiiriilme).

3. Basan diizeyi yliksek grup iiyelerinin 6n plana ¢ikarak daha fazla is
yapmalari, dolayisiyla grup calismasindan daha fazla yararlanmalari, basar1 diizeyi
diisiik olan grup lyelerinin bunu yapmamalar1 ve durumlarinin daha da koétiiye
gitmesi (zenginin daha da zenginlesmesi).

4. Basar diizeyi yliksek olan grup tiyelerinin, basar1 diizeyi diisiik olanlarin

aciklamalarina ve Onerilerine deger vermemesi (sorumlulugun karigsmasi).

Ogretmenler egitimsel amaglarma ulasmak icin smuiflarin1 degisik yollarla
yapilandirabilirler. Yapilandirmanin kapsadigi li¢ yaklasim; isbirlikli, rekabetci ya da
bireysel tiptir (Deutsch, 1949, 1962; Aktaran: Horne, 1985). Johnson ve Johnson
(1975), grupla 6grenmenin bu ii¢ bigiminden “amag yapilar1 - goal structures” olarak
bahsetmiglerdir. “Yap1 - structure”, dgrenciler arasindaki bagliliklar1 goz Oniinde
bulundurmak ve planlamak gerektigini vurgulamaktadir. “Amag - goal”; planlanan
yapinin, tasarlanan uzun siire¢ hedeflerini hesaba katmasi  gerektigini
vurgulamaktadir (Aktaran: Romiszowski, 1984). Deutsch’a gore (1962), dgrenciler
arasindaki bagimlilik isbirligiyle pozitif olabilir, rekabetle negatif olabilir ya da
bireysellikle yok olabilir (Aktaran: Johnson ve ark., 1995). Johnson (1980), bu

yapilanmalar arasindaki farklari agsagidaki tabloyla belirtmistir:



Tablo 11.2

(“)grenmeyi Etkileyen Amac¢ Yapilar ve Kisileraras: Siirecler
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Isbirlikli Rekabetci Bireysel
Yiiksek etkilesim Diistik etkilesim Etkilesim yok
o Sasirtict ya da endise verici o
Etkili iletigim Etkilesim yok
bir iletisim yok
Digerlerinin basarisini Digerlerinin basarisini
Etkilesim yok
kolaylastirma engelleme
o Akran etkisi basar1 o
Akran etkisi bagar1 yoniinde _ Etkilesim yok
aleyhinde
Catisma yonetimi problem (Catisma yonetimi kazanma- o
Etkilesim yok
¢ozme kaybetme
Yiiksek oranda ayriliklar ve | Diisiik oranda ayriliklar ve o
' ‘ ‘ ' Etkilesim yok
risk alma diisiincesi risk alma diisiincesi
Yiiksek giiven Diisiik giiven Etkilesim yok
Akranlar tarafindan yiiksek Akranlar tarafindan diisiik
Etkilesim yok
kabul gorme ve desteklenme | kabul gérme ve desteklenme
‘ Kazanma ihtimali olan az
Hemen hemen tiim 6grenciler .
sayida 0grenci tarafindan
tarafindan 6grenmeye yiiksek Etkilesim yok
o o ogrenmeye yiiksek oranda
oranda ilgi ve teslimiyet o o
ilgi ve teslimiyet
Diger 6grencilerin Diger 6grencilerin
becerilerinden yiiksek oranda | becerilerinden faydalanma Etkilesim yok
faydalanma yok
Emegin boliinmesi miimkiin | Emegin boliinmesi imkansiz | Etkilesim yok
Basaramama korkusu azalir Basaramama korkusu artar Etkilesim yok

(Aktaran: Horne, 1985).

Bireysel 6grenme ortaminda, yani 0grenciler arasinda bagimliligin olmamasi

durumunda higbir etkilesim olmaz (Johnson ve bagk., 1995). Bireysel 6grenme
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yaklagiminda &grenciler, sinif arkadaglariyla birlik i¢inde caligmaksizin, bagimsiz
olarak O&grenirler (Zafran, 2002). Johnson ve Johnson (2000a), bireysel d6grenme
ortamlarin1 6grencilerin, digerlerinin ne yaptigiyla ilgilenmeksizin kendi amaclarin

gergeklestirmek tlizere tek basina calistigi ortamlar olarak ifade etmislerdir.

Rekabetci 6grenme ortaminda, yani 0grenciler arasinda negatif baglilik olmasi
durumunda, 6grenciler birbirlerinin basariya ulagsmadaki gayretini kirip birbirlerini
engellediklerinden karsit etkilesimler olur (Johnson ve bagk., 1995). Rekabet¢i
ogrenme yaklasiminda da dgrenciler bagimsiz olarak 6grenirler ancak, 6zellikle sinif
arkadaslarinin sergiledikleri performansla ilgilenirler (Zafran, 2002). Rekabetci
O0grenme ortami, bazi 68rencilerin kazanirken diger bazilarinin kaybettigi ve kimin
“en 1y1” oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in dgrencilerin birbiriyle yaristi§i bir ortamdir

(Johnson ve Johnson, 2000a).

Isbirlik¢i 6grenme ortaminda, yani dgrenciler arasinda pozitif baglilik olmasi
durumunda, 6grenciler birbirlerinin 6grenmeye karsi olan cabalarin1 destekleyip
birbirlerinin 6grenmelerini  kolaylastirdigindan destekleyici bir etkilesim olur.
Ogrenciler hem kendi basarilarin1 hem de grup arkadaslarinin basarilarini arttirmaya
odaklanir (Johnson ve bask., 1995). Isbirligine dayali 6grenme yaklasiminda
ogrenciler, bir hedefe ulagsmak icin kiigiik gruplarda, rekabetci olmayan bir bigimde
birbirleriyle ¢alisirlar (Zafran, 2002). Johnson ve Johnson (2000a), isbirligine dayali
Ogrenme ortamlarini sonuca gore grup liyelerinin ya birlikte kazandig1 ya da birlikte
kaybettigi, ortak amaclar cercevesinde birlikte ¢alismay1 gerektiren ortamlar olarak

ifade etmislerdir.

Sinif ortamindaki olasi {i¢ yapilanma arasindaki farklar goz oniine alindiginda,
igbirligine dayali 6grenme ortamlarimin bireysel ya da rekabet¢i ortamlara gore
acikca daha etkili oldugu anlasilmaktadir. Ag¢ikgdz (1995), isbirligine dayali

ogrenmenin etkililiginin nedenlerini asagidaki maddelerle ifade etmektedir:

1. Biligsel 6grenme iirtinleri ve siirecleri tizerinde diger yontemlere gore daha

olumlu etkilerinin olmasi,
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2. Gudi, kaygi, tutum gibi duyussal ozellikler {izerinde olumlu etkilerinin
olmasi,

3. Olumlu bir 6grenme ¢evresinin yaratilmasini saglamast,

4. Liderlik, paylasma, elestirme gibi destekleyici Ogrenme iirlinlerinin
olusmasina elverisli ortam yaratmasi,

5. Isbirligine dayali 6grenme uygulamalarinin 6zel diizenleme ve harcamalar
gerektirmemesi,

6. Ogretimin bireysellestirilmesini  kolaylastirmas1  (Aktaran: Agikgdz,

2007:171).

Isbirlikli ortamlarda &grenciler, birlikte &grenmenin eglenceli oldugunu
diisiiniirler ve grubun bir parcasi olmay1 heyecan verici bulurlar. Birbirlerine yardim
eden Ogrenciler, bir seyler vermenin hazzinm1 tecrilbbe ederler. Calismalar
anlayamayan Ogrenciler, diger grup {yelerinin yardim ve destegine

giivenebileceklerini bildiklerinden sikca kaygi hissetmezler (Morrow, 1994).

Ogrencilerin, isbirligi icerisinde bir amaci1 gergeklestirmek icin 6grenme
gruplarinda ¢aligmalar1 bir diger ¢alismaya yardimci olacaktir, bir diger ¢aligmada
hizl1 bir geri bilgi akisi saglayacaktir ve bir diger calismanin materyallerle hizlica ve

tam olarak ilerlemesini destekleyecektir (Slavin, 1985b)

David Johnson, Richard Johnson, Edit Holubec, Robert Slavin, R.M.
Mattingly, Robert Van Sickle, F.M. Newman, J. Thompson, Norman Davidson ve
T.C. Worsham arastirmalar1 dogrultusunda, isbirligine dayali 6grenme siniflarindaki

ogrenciler daha dikkatli, daha gdreve yonelik olurlar ve bilgiyi daha uzun zaman

muhafaza ederler (Holliday, 2000).

Isbirligine dayali 6grenme tek yonlii uygulamasi olan bir yaklasim degildir.
Farkli 6grenim alanlarina, ihtiyaglarina ve imkanlarina hizmet eden farkli uygulanis
bicimleri mevcuttur. Ancak isbirligine dayali 6grenme yontemi tekniklerinin hepsi
belli bazi temel islevler tizerine yapilandirilmistir. Bu temel islevler Davidson (1985)

tarafindan su sekilde aciklanmistir:
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Grup caligmasinin 6gretilmesi,

Kiiciik grup etkinliginin ilkelerinin sunulmasi,

Gruplarin sekillendirilmesi,

Yeni malzemelerin degisik sekillerde hazirlanip sunulmast,

- Tum simifa sozel olarak,

- Ayr ayrn gruplara sozel olarak,

- Yazili malzemeler araciligiyla,

Calisma yapraklari, etkinlik paketleri, metinler, gruplar igin
0zel olarak tasarlanmis metinler.
Olabilecek cesitli yollarla kiigiik gruplarla etkilesim saglanmasi,

- Gruplan gozleme, ¢oziimleri kontrol etme, fikirler verme, sorularin
cevaplarin1 sorma, hatalara dikkat ¢cekme, cesaretlendirme, grup
caligmalarina yardim etme, idareyi tiim sinifa yayma.

Fikirlerin birbirine baglanmasi,
Ev 6devi ya da sinif i¢i ¢alismalarinin verilmesi,

Ogrencilerin performansinin degerlendirilmesi.

Isbirligine Dayah Ogrenme Ilkeleri

Isbirligine dayali grenme;

Ogrencileri ayn1 masada yan yana oturtmak ve bireysel &devlerini

yapiyormus gibi birbirleriyle konusturmak,

Ogrencilere yonergelerle bir gorevi bireysel olarak yaptirip ilk bitirenlerin

daha yavas olanlara yardim etmelerini saglamak,

Tiim c¢aligmalar1 bir 6grencinin yaptigi, digerlerinin de bu caligmalarin
iizerine adin1 yazdigi bir gruba bir karne vermek degildir (Johnson ve

Johnson, 2000b).
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Isbirligine dayali grenme; 6grencilerin bir arada oturmasindan, birbirlerine
yardim etmesinden, bazi olgular hakkinda tartismalarindan daha fazlasidir. Bir grup
caligmasinin, basarili bir igbirligine dayali 6§renme olarak organize edilebilmesi i¢in
bes temel ilkeyi kapsamasi gerekmektedir: olumlu bagimlilik, grup {iyeleri arasinda
destekleyici etkilesim (yliz ylize etkilesim), grup amaglarina ulasmak igin grup
tiyelerinin kisisel sorumluluk hissetmesi (bireysel sorumluluk), konu ile ilgili kisiler
arast ve kiicliik grup becerilerinin siklikla kullanilmasi (kisiler aras1 ve kiigiik grup
becerileri), grubun periyodik ve diizenli olarak kendilerini degerlendirmesi (grup

degerlendirmesi).

Olumlu Bagimhhk

Olumlu bagimlilik, digerleriyle bir yolda baglandiginin, 6yle ki onlar
basarmadan basarmis sayilamayacaginin, yani onlarin ¢alismalarinin kendine, kendi
caligmalarinin da onlara fayda saglayacaginin algisidir (Johnson ve Johnson, 2000b).
Isbirligine dayali 6grenmenin &ziinii olusturan bu ilke, gruptaki her bir {iyenin kendi
ogrenmesinden oldugu kadar grup arkadaglarimin her birinin 6grenmesinden de
sorumlu oldugunu ifade eder. Isbirligine dayali §grenme gruplarinda grubun basarist,
grup lyelerinin tamaminin 6grenme amaglarini istenen sekilde gerceklestirmesine

baglidir.

Johnson ve Johnson (1994), etkili bir sekilde yapilandirilmis isbirlikli bir ders
icin ilk gereksinimin, Ogrencilerin “birlikte batacaklarina veya birlikte
yiizeceklerine” inanmasi oldugunu ifade etmiglerdir. Ayrica olumlu bagimlilik agik

bir sekilde anlasildiginda, iki seyin saptanacagini belirtmislerdir:

1. Grup basart i¢in, her bir grup iiyesinin cabasi gerekli ve mecburidir

(kimse otlak¢1 olamaz).

2. Ortak cabay1 saglamada, her bir grup iliyesinin ¢oziim bulma yetenegi,

rolii ve gorev sorumlulugundan kaynaklanan 6zgiin bir katkis1 vardir.
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Deutsch (1949), bagimliligin baslica iki kategoriye ayrildigini ifade etmistir:
{irlin bagimlilhig: ve ara¢c bagimhiigi (Aktaran: Johnson ve bagk, 1995). Isbirligi
icinde olan insanlar istenen iirline dogru amag ve odiille yonlendirilirler. Dolayisiyla
tirtiin bagimlilig, amag ve 6dil bagimliliklarini kapsar. Ara¢ bagimliligi ise; kaynak,

rol ve gorev bagimliliklarini kapsar (Johnson ve bagk, 1995).

Olumlu ama¢ bagimhhg. Ogrenciler 6grenme amaglarini, ancak ve ancak
grubun tiim tiyeleri amaclarina ulastiginda gergeklestirebileceklerini algilamalidir.
Ogrencilerin “ya hep beraber yiizeriz ya da hep beraber batariz” anlayisin
benimsemelerini saglamak ve her birinin ne kadar 6grendigiyle ilgilenmek igin
Ogretmen, “verilen materyalleri 6grenin ve grubun tiim iiyelerinin de 6grendiginden
emin olun” gibi ortak bir ama¢ yapilandirmak zorundadir (Johnson ve Johnson,

1994).

Ogrenciler birlikte hareket etmeyi Ogrendiklerinde tiim grup amag
bagimliliginda ayni soru kagidini cevaplamaya, c¢aligma yapragini ¢dzmeye veya

ayn1 okuma parcasini anlamaya calisirlar (Karaca, 2005).

Olumlu 6diil bagimhh@. Grup {yelerinin, ortak ama¢ dogrultusunda
yaptiklar1 c¢alismalar sonucunda ortaya koyduklari grup firiiniin 6diillendirilmesi

Ogrencileri, bireysel sorumluluklarini yerine getirmeye tesvik ve motive edecektir.

Grup amacina ulastifinda tim grup iyeleri ayn1 6diili almalhidir. Grubun
gayretini ve basarisini diizenli olarak kutlamak isbirliginin kalitesini arttirir. Bu amag
dogrultusunda o6gretmenler Ogrencilere; gruplarinin tim iiretimler: i¢in bir grup
derecesi, smavlarin sonucunda bireysel bir derece ya da smavlarda grubun tim
iyelerinin istenen kritere ulasmasi durumunda ekstra puanlar verebilir (Johnson ve

Johnson, 1994).



37

Yapilan aragtirmalar, olumlu ama¢ bagimliliginin bireysel ¢abalarin
sagladigindan daha yiiksek basar1 ve verimlilik ortaya koymak i¢in yeterli olmasina
karsin, amag ve 6diil bagimliliklarinin birlesiminin basariyi, amag¢ bagimliligi ya da
bireysel ¢abalarin sagladigindan daha fazla arttirdigini ortaya koymustur (Johnson,
Johnson, Stanne ve Gabribaldi, 1990; Lew ve bagk., 1986; Mesch ve bagk., 1986,
1988; Qrtiz, Johnson ve Johnson, 1996; Aktaran: Johnson ve Johnson, 2005b).
Ayrica irtin bagimhiliginin bu iki ¢esidi arasinda iliskilendirme yapilirsa, odiil
bagimliligi olmadan ama¢ bagimliginin saglanmasi olanakli oldugu halde, amag
bagimlilig1 olmadan 6diil bagimliliginin saglanmasinin olanaksiz oldugu sdylenebilir

(Acikgdz, 2007:175; Johnson ve bask, 1995).

Olumlu kaynak bagimhhg. Her bir grup liyesi, tamamlanacak gorev i¢in
gerekli olan kaynaklarin, bilginin ve materyallerin yalnizca bir kismina sahiptir.
Grup amacina ulagmak i¢in, liyelerin sahip oldugu kaynaklarin birlestirilmesi gerekir.
Ogretmenler, dgrencilere ortak kullanabilecekleri smirli kaynaklar vererek (grup
basina problem ya da gdrevin bir kopyasi) ya da grubun beraber forma sokmasi i¢in
her ogrenciye gerekli kaynaklardan parcalar vererek isbirlikli birlikteligi

giiclendirebilir (Johnson ve Johnson, 1994).

Olumlu rol bagimhihg. Her bir {iyeye, grubun ortak gdérevi tamamlamak i¢in
ithtiya¢ duydugu, acikca belirlenmis sorumluluklar olan tamamlayici ve baglantili
roller verilir. Ogretmenler 6grencilere liderlik, kayit tutma, anlamay: kontrol etme,
katilimcilar1 cesaretlendirme, bilgiyi planlama gibi tamamlayici roller verdiklerinde

ogrenciler arasinda rol bagimliligini yaratmis olurlar (Johnson ve Johnson, 1994).

Olumlu gorev bagimhihigi. Bir calisma paylastirildigi zaman, grubun her bir
iyesinin ¢aligmasi, diger liyeler sorumluluklarini yerine getirmislerse, tamamlanmis
olmak zorundadir (Johnson ve Johnson, 1994). Grubun ortak amacina ulagilmasi her

bir iiyenin gorevini eksiksiz olarak yerine getirmesine baglidir.
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Sonug olarak, olumlu bagimhilik bes alt kategoriye ayrilmis halde detayli
olarak incelendiginde, bdyle bir pozitif dayanismanin grup iiyelerinin tamamini,
yapabileceklerinin en iyisini yapmaya maksimum diizeyde motive edecegi acikca
anlagilmaktadir. Johnson ve bask. (1995); olumlu bagimliligin, isbirligine dayali
o0grenmeyi yapilandirmada en Onemli 6ge oldugunu ve Ogrenciler O6grenme
gruplarina yerlestirildiginde olumlu bagimlilik saglanmazsa 6grenmenin isbirlikli

degil, bireysel ya da rekabetci olacagini belirtmislerdir.

Yiiz Yiize Etkilesim

Olumlu bagimlilik, bireylerin birbirlerinin verimliligini ve bagarisini
desteklemesiyle sonuglanir. Yiiz ylize destekleyici etkilesim, bireylerin grup
amaglarina ulagsmak igin, birbirlerinin basariya ulasma ve goérevlerini tamamlama
konusundaki gayretini desteklemesi ve kolaylastirmasi olarak tanimlanabilir.
Bireyler hem verimli olmaya hem de grup arkadaslarinin verimliligini desteklemeye
odaklanirlar (Johnson ve Johnson, 1994, 2005b). Johnson ve bagk. (1995), yiiz yiize
destekleyici etkilesimin 6grenciler agisindan su sekilde betimlenebilecegini ifade

etmislerdir:

e Yeterli ve etkili yardim ve destekle, digerlerinin ihtiyacini karsilama,

¢ Bilgi, materyaller, islem bilgisi gibi ihtiya¢ duyulan kaynaklar1 daha etkili
ve verimli bir sekilde karsilikli olarak degistirme,

e Verilen gorev ve sorumluluklarda daha sonraki performanslarini arttirmak
amaciyla geri bilgi akisiyla birbirlerinin ihtiyacini karsilama,

e Daha yiiksek kalitede kararlar vermek ve ele alinan problemleri daha iyi
kavramak amaciyla, birbirlerinin vardigi sonuglarin dogrulugunu tartisma
ve muhakemelerini yapma,

e Ortak amaglara ulasmak i¢in, harcanan ¢abalar1 destekleme,

e Ortak amaglara ulagsmak i¢in, birbirlerinin ¢abalarini etkileme,

e (@Giiven i¢inde ve giivenilir yollarla hareket etme,
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e Ortak fayda i¢in ugragsmaya motive olma,

e Daha az kaygi1 ve stres hissetme.

Bireysel Sorumluluk

Etkili bir isbirligi i¢in, olumlu bagimlilik ve destekleyici (yiiz yiize)
etkilesimden sonra en 6nemli ilke, ortak grup amacina ulagmak i¢in grup {yelerinin
her birinin tlizerine diisen gorevi en Ozverili sekilde yerine getirmesi gerektigini
aciklayan, bireysel sorumluluktur. Johnson ve Johnson (2005b), her grup iiyesinin
Ozgiirce hareket etmeye karar vermesi durumunda grubun basarisiz olacagini ve
herkesin bundan zarar gorecegini; Ozgiirce hareket etmenin Oniine gegilmesinin
yollarindan birinin de gruba ve diger grup iiyelerine karst sorumluluk hissinin
olusmast oldugunu ifade etmislerdir. Johnson ve bagk. (1995), bireysel
sorumlulugun; bireylerin grup ¢alismasindan iizerlerine diisen paylari tamamlama ile,
diger grup iyelerinin ¢aligmalarini kolaylastirma ve onlarin ¢alismalarini
olabildigince az seviyede aksatma, baska bir degisle grubun amaglarina ulagmak igin
yapabildiginin en iyisini yapma konularinda sorumluluk sahibi olmay1 gerektirdigini

ifade etmislerdir.

Johnson ve Johnson (1994), isbirligine dayali 6grenme gruplarinda bireysel

sorumlulugu yapilandirmanin yollarini asagidaki maddelerle agiklamistir:

1. Grup genisligini kiigiik tutmak. Grup genisligi ne kadar kiigiik olursa,
bireysel sorumluluk o kadar artacaktir.

2. Her bir 6grenciyi bireysel olarak sinava sokmak.

3. Ogrencileri rastgele, kendi gruplarmin ¢alismasin1 dgretmene ve biitiin
sinifa sunmalar1 sOylenerek s6zlii sinava tabi tutmak.

4. Her grubu gozlemleyerek, her iiyenin grup caligmalarina katkida bulunma

sikligin1 kaydetmek.
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5. Her grupta bir 6grenciye, grup calismalarini kontrol gorevi vermek.
Kontroldr, diger grup iiyelerinden muhakemeleri ve grup cevaplarinin
altinda yatan gerekceleri agiklamalarini ister.

6. Ogrencilerin baska birinden 6grendiklerini gretmelerini saglamak.

Kisilerarasi ve Kiiciik Grup Becerileri

Insanlar birbirlerini nasil etkileyecekleri konusunda iggiidiisel olarak bilingli
bir sekilde dogmazlar. Dolayisiyla sosyal beceriler, ihtiya¢ duyuldugunda sihirli bir
sekilde ortaya ¢ikmaz. Yiiksek kalitede bir igbirligi icin gerekli olan sosyal beceriler
ogrencilere ogretilmeli ve igbirlikli gruplarin verimli olmasi isteniyorsa 6grenciler bu
becerileri kullanmaya 6zendirilmelidir (Johnson ve Johnson, 1994, 2005b). A¢ikgoz
(1992), isbirlikli 6grenme gruplarindaki 6grencilere 6gretilebilecek sosyal becerilerin
bazilarini; konuyla ilgili sorular sormak, grup i¢indeki bireylerin fikirlerine saygi
duymak, onlar1 dinleyebilmek, anlasilmayan noktalar1 agiklamak istemek, 6grenme
boyunca dikkati canli tutmak ve basariyr birlikte kullanmak seklinde ifade etmistir
(Aktaran: Kasap, 1996). Johnson ve Johnson (2005a) ise; liderlik, karar verme,
giiven inga etme, iletisim ve ¢atisma yonetimi becerilerinin akademik beceriler olarak

kesinlikle 6gretilmesi gerektigini ileri siirmiislerdir.

Johnson (1990, 1991), ortak amaglara ulasma yolunda c¢abalarin

diizenlenmesi icin 6grencilerin:

Birbirlerini tanimalar1 ve birbirlerine glivenmeleri,
Tam olarak ve agikga iletisim kurmalari,

Birbirlerini kabullenmeleri ve desteklemeleri,

Eal O

Anlagmazliklar1 yapict bir sekilde c¢oziimlemeleri gerektigini One

siirmiistiir (Aktaran: Johnson ve Johnson, 1994).
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Isbirlikli 6grenme gruplarinda eger grup iiyeleri birbirini yeterince tanimyor,
birbirine giivenmiyor, birbiriyle etkili iletisim kuramiyor ve birbirine yeterince

destek olamiyorsa bdyle bir grubun etkili bir grup iiriinli ortaya koymasi beklenemez.

Grup Degerlendirmesi

Johnson ve Johnson (2005b), kendi ¢alisma siireglerini gelistirmede grubun ne
kadar iyi ¢alistifinin ve planlama yaptiginin grup tiyeleri tarafindan diizenli olarak
belirlenmesinin grup iiyeleri arasindaki destekleyici etkilesimi arttirilabilecegini
ifade etmislerdir. Isbirlikli bir grupta, hangi grup iiyelerinin calismalariin ortak
amaca ulasma dogrultusunda grup c¢alismalarina yardimci oldugu ya da olmadigi,
grup iyelerinin hangi davranislari devam ettirmesi ya da hangilerini degistirmesi
gerektigi acikca belirlenmelidir. Isbirlikli bir grup yapilandirmak igin gerekli olan bu
son ilke, grubun kendi i¢inde, grup iiyelerinin bireysel grup amaclarini ne diizeyde
gerceklestirip gerceklestiremediklerinin tespit edilmesini ifade etmektedir. Johnson
ve Johnson (2005a), 6grencilere, grup ¢aligsmalarinin ne kadar iyi isledigini ve hangi
ogrencilerin sosyal becerilerini tiim grup tiyelerine yardim etmede ve grup ic¢indeki
etkili calisma baglarinin saglanmasinda kullandigini tahlil etmek icin zaman ve

yontemlerin verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Boyle bir degerlendirme;

1. Ogrenme gruplarina, iiyeler arasinda giizel c¢alisma iliskilerinin
saglanmasina odaklanma olanagi verir.

2. Isbirligine dayali becerilerin 8grenimini kolaylastirir.

3. Upyelerin katilimlarinda geri bilgi akisin1 almalarini saglar.

4. Grup bagarisint kutlamak ve grup {yelerinin olumlu davraniglarim

saglamlastirmak icin bir ara¢ olur (Johnson ve Johnson, 1994, 2005a).

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin amacina uygun olarak kullanilmasi,
yukarda aciklanan bes 6§enin 6grenim siireci boyunca goz oniinde bulundurulmasina

baglidir. Slavin (1987), grup ¢alismalarini bu ilkelerden yoksun olarak uygulayan
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ogretmenlerin igbirligine dayali 6grenme yontemini kullanmis olmayacaklarini; bu
ilkeleri saglayan ve gruplart heterojen olarak (yliksek, orta ve diisiik basar
sevilerindekiler arasinda) karistiran Ogretmenlerin grup calismalarinda bagariy1
yakalayacaklarini ifade etmistir (Aktaran: Holliday, 2000). Johnson ve Johnson
(2005a) da isbirligine dayali 6grenmenin etkili kullanimi i¢in, G6gretmenlerin
isbirliginin dogasini ve iyi yapilandirilmis bir igbirlikli dersin temel 6gelerini iyice
anlamis olmalar gerektigini belirtmislerdir. Johnson ve Johnson’a (2005a) gore
Ogretmenler, isbirligine dayali 6grenmenin yukarida aciklanan bes ilkesinin ne
oldugunu agikca anladiklarinda ve  bunlart  yapilandirma  becerilerini

gelistirdiklerinde;

a. Isbirligine dayali 6grenmeyi kendilerine dzgii kosullarina, ihtiyaglarina

ve 0grencilerine uyarlayabilirler ve,

b. Kendilerinin igbirligine dayali 6grenme kullanimi hakkindaki bilgilerini,

Ogrencilerin birlikte calisiyorken karsilagtiklar: problemleri ¢6zmede kullanabilirler.

Isbirligine Dayah Ogrenme Teknikleri

Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin dgrenme gereksinimlerine gore
uygulanabilen esnek bir §gretim yontemidir. Bu yontem yalnizca belirli bir tek
teknikten ibaret olmayip, kullanilan teknige gore farkli gereksinimlere hizmet
eden genel bir yontemdir. Isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulanacagi
bir egitim ortaminda hangi teknigin kullanilacagini 6grencilerin sayisi, sinifin
fiziksel kosullari, teknigin uygulanacagi ders ve dersin konusu gibi faktorler

etkilemektedir.

Yaygin olarak kullanilan igbirligine dayali 6grenme teknikleri Johnson,
Johnson ve Stanne (2000) tarafindan, bunlar1 arastiran ve gelistiren kisiler ve

gelistirilme zamanlari ile birlikte asagidaki gibi tablolastirilmistir:
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Tablo I1.3

Isbirligine Dayah Ogrenme Teknikleri

Arastiran-Gelistiren Tarih Teknik
1960’larin .
Johnson ve Johnson Birlikte Ogrenme
ortalari

De Vries ve Edwards

1970’lerin baslari

Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

Shlomo ve Saharan

1970’lerin baslari

Grup Arastirmast

1970’lerin . o
Johnson ve Johnson Akademik Celiski
ortalari
Aranson ve arkadaslari 1970’lerin sonlar1 | Birlestirme

Slavin ve arkadaslar

1970’lerin sonlar1

Ogrenci Takimlar1 Basari

Béliimleri (OTBB)

Cohen

1980’lerin baslar1

Karmasik Ogretim

Slavin ve arkadaglar

1980’lerin baslar1

Takim Destekli Bireysellestirme
(TDB)

Kagan

1980’lerin baslari

Isbirligi-isbirligi

Stevens, Slavin ve

arkadaslari

1980’lerin sonlari

Isbirligine Dayali Birlestirilmis
Okuma
(IDBOK)

ve Kompozisyon

Bu tekniklere, Slavin tarafindan 1977 yilinda gelistirilen Birlestirme II ve

Acikgoz tarafindan 1990 yilinda gelistirilen Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
(BSBO) teknikleri ilave edilebilir.

Ogrenci Takimlar - Basar1 Boliimleri (OTBB)

Temelinde, diger isbirligine dayali 6grenme tekniklerinde oldugu gibi,

ogrencilerin bilgiyi yapilandirmak i¢in kendi 6grenmelerinden ve aym sekilde grup
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arkadaglarinin da &grenmelerinden sorumlu olmalar1 anlayisi yatan OTBB teknigi

Slavin tarafindan 1970’lerin sonlarinda gelistirilmistir.

OTBB tekniginde dgrenciler, 6gretmen sunumunu takiben; dnceki basarilari,
cinsiyetleri ve irklar1 bakimindan heterojen olarak olusturulmus olan gruplariyla
calisirlar ve sonra bireysel olarak sinava tabi tutulurlar. Her bireysel testin sonucu
bireylerin Onceki performanslariyla karsilastirilir ve onceki performansini asma
durumlarina gore dgrencilere puan verilir. Takim puani da tiim bu bireysel puanlarin
toplamindan olusur. Dolayisiyla grubun hedeflenen basariya ulasmasi icin gruptaki
tiim Ogrencilerin gegmis performanslarini diizeltmesi sarttir. Yani bu teknik, hem
grup bagimliligini hem de bireysel sorumlulugu gerektiren tam bir igbirligine dayali

o0grenme teknigidir.

OTBB, takim amaglar1 ve takim basarisinin dnemi iizerinde durmaktadir.
Yani, lizerinde ¢alisilan 6grenme malzemesine takimin tiim iiyeleri hakim olana
kadar takim calismasi yerine getirilmemis sayilan OTBB tekniginde, dgrencilerin
gorevleri takim olarak bir seyler yapmak degil, takim olarak bir seyler 6grenmektir

(Slavin, 1999).

Slavin (1999), OTBB nin ii¢ temel prensibinden bahsetmistir:

1. Takmm o6diilii: Bu teknikte takimlar, 6nceden belirlenmis olan Ol¢iitlere
ulagirlarsa basar sertifikalar1 ya da bagka ddiillerle takdir edilirler. Eger 6grenciler
takimlarmin “takim 6diiliinii” kazanmasini istiyorlarsa gerekli bilgileri 6grenmeleri
icin takim arkadaglarina yardim etmeli ve 6grenmenin 6nemli, degerli ve eglenceli
bir is oldugunu gostererek takim arkadaslarini ellerinden gelenin en iyisini yapmaya

0zendirmelidirler (Slavin, 1996, 1999).

Takim o6diili konusunda dikkat edilmesi gereken husus, takimlarin
birbirleriyle rekabet i¢inde olmamasidir; belirlenen bir haftada takimlarin hepsi
Olciitlere ulasabilecegi gibi higbiri de ulasamayabilir (Slavin, 1999). Yani takim

odiiliinii bir seferde tek bir takimin almasi gibi bir sart yoktur. Clinkii takim o6diilii
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icin takimlar birbirlerine gore degil, onceden belirlenmis olan kriterlere gore

degerlendirilirler.

2. Bireysel sorumluluk: Bir takimin basarisi, tim takim tiyelerinin bireysel
ogrenmelerine baglidir. Dolayisiyla takim tiyeleri birbirlerine 6zel dersler vermeliler
ve takimdaki herkesin, arkadaslarinin yardimi olmaksizin tabi tutulacaklari smav ya
da diger degerlendirmeler i¢in hazir bulundugundan emin olmalilardir (Slavin, 1999).
Teknigin uygulama siirecinde takim arkadaslar1 her ne kadar hep birlikte
calisacaklarsa da izleme sinavlarina bireysel olarak girecekler ve bu smavlar
sonucunda alacaklar1 puanlar takim puanlarinda etkili olacaktir. Bu sebepten dolay1
takim dyelerinin her biri 6grenme malzemelerine tam olarak hakim olmak

durumundadir.

3. Basan icin esit firsatlar: Ogrencilerin takimlarma olan katkisi,
kendilerinin gegmis performanslarina gore ilerlemelerine baglidir. Bu durum yiiksek,
orta ve diisiik basar1 seviyesindeki 6grencilerin ellerinden gelenin en 1yisini yapmak
icin esit firsatlara sahip olmasini ve her bir takim iiyesinin katkilarimin deger
kazanmasini saglar (Slavin, 1999). Bir takim i¢indeki {iyelerin takimlarina yapacagi
katkilar birbirlerine gbre degil, her birinin kendi performanslarindaki ilerlemelerine

gore degerlendirilir.

Slavin’e (1999) gore bu teknigin 6nemli bes bileseni vardir:

1. Sunum,

2. Takimlar,

3. Sinavlar,

4. Bireysel ilerleme puanlari,
5. Takim o6diilii.

1. Sunum: Dersin baslangicinda ilk olarak 6grenme malzemesi bir simif
sunumuyla tanitilir. Bu sunum cogunlukla, Ogretmen tarafindan yonetilen diiz

anlatim-tartisma bi¢iminde olmakla beraber gorsel-isitsel araglar1 da igerebilir.
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OTBB’de sinif sunumu genel dgretimden farklidir; sunum sadece galisilacak olan

konu tizerine odaklanilarak yapilmalidir.

2. Takmmlar: Akademik basari, cinsiyet, irk ya da etnik kdken bakimindan
tiim smnifi temsil edecek sekilde 4-5 kisilik gruplar olusturulur. Takimin temel islevi,
iiyelerini sinavlarda basarili olacak sekilde hazirlamaktir. Ogretmenin &grenme
malzemesini sunmasinin ardindan takimlar ¢alisma yapraklart ya da diger
materyallerle caligmaya baslarlar. Bu calismalar genellikle 6grencilerin problemleri
birlikte tartigmasi, cevaplar1 karsilastirmasi ve varsa takim arkadaslarinin yanlislarini

diizeltmesi seklinde olur.

Takim, OTBB tekniginin en 6nemli dzelligidir. Her asamada takim iiyelerinin
takimlart i¢in ve takimlarin da iiyelerine yardim etmek icin ellerinden gelenin en

lyisini yapmalar1 vurgulanir.

Slavin (1999), 5-6 haftalik bir ¢calismadan sonra Ogrencileri yeni takimlara
atamanin diisiik puanl takimlarda olan 6grencilere yeni bir sans vermek, 6grencilere
diger siif arkadaslariyla da ¢alisma imkani vermek ve uygulamalar1 zinde tutmak

acisindan faydali olacagini vurgulamistir.

3. Smavlar: Ogretmen sunumu ve bu sunumu takiben yapilan takim
caligmalarin1 kapsayan birka¢ oturumda bir, tiim 6grenciler bireysel olarak sinava
girerler. Bu asamada bireysel sorumluluk 6n plandadir; 6grenciler birbirlerine yardim

edemezler.

4. Bireysel ilerleme puanlari: Ogrenciler arasinda rekabet olusumunu
engellemek i¢in her birey kendi ge¢mis sinav puanlarina gore degerlendirilir. Bu
sayede her bir 6grenci grubuna katkida bulunma hakkina sahip olur. Ogrencilerin her
bir smav sonucu bundan Onceki sinavlarda aldigi puanlarin ortalamasiyla
karsilagtirilir. Son sinavda alinan puan ile Onceki sinavlarinin puan ortalamalari
arasindaki fark Ogrencilerin ilerleme puanlarini gosterir. Bu ilerleme puanlarinin

derecesine gore dgrencilere 0 ile 30 arasinda bir bireysel basar1 puani verilir.
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5. Takim édiilii: Grup liyelerinin bireysel olarak aldiklar1 basar1 puanlarinin
ortalamasi takim puanlarini verir. Takimlar bu sekilde hesaplanan puanlarma gore
onceden belirlenmis olan Olglitler dogrultusunda 1yi, biiyiik, siiper takim gibi

sertifikalarla veya dnceden belirlenmis farkli bir 6diille cesaretlendirilirler.

OTBB tekniginin uygulama asamalari asagida sirasiyla, alt basliklar halinde

verilmistir:

Malzemelerin hazirlanmasi. OTBB uygulamasina baglamadan dnce, dersin
baslangicinda Ogretmen tarafindan yapilacak olan sunumun hazirliklari, takim
caligmas1 sirasinda 6grencilerin lizerinde calisacak olduklar1 ¢alisma yapraklar ile
materyaller ve calismalarin sonunda bireysel olarak girecekleri smavlar dgretmen

tarafindan onceden hazirlanmalidir.

(Calisma yapraklari, sunum esnasinda verilen bilgilerin dogrudan kullanimina,
hedeflenen davranislarin kazandirilmasina yonelik olmalidir. Calisma yapraklarinda;
bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli, problem, eslestirme gibi her tiirlii etkinlige yer

verilebilir.

Takim caligmalar1 tamamlanan bir oturum sonunda bireysel olarak yapilacak
olan sinav sorular1 da, yine o oturumda kazandirilmasi amaglanan tiim davranislarin

Olclimiinii saglayici nitelikte olmalidir.

Uygulamaya baglamadan Once ayrica; grup adi, grup iiyelerinin adlari,
tiyelerin her bir simnav sonucundaki ilerleme puanlart ve buna bagli olarak tespit
edilecek olan grup ilerleme puanlari ve grup Odiilii bilgilerinin islenecegi, Sekil
I1.1°deki gibi bir grup ilerleme puan ¢izelgesi hazirlanip, olusturulmasi planlanan

takim sayis1 kadar ¢ogaltilmalidir.
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Sekil I1.1
Grup ilerleme Puan Cizelgesi
Grup Adi:
Grup Uyeleri 1 2 3 4 5
Toplam Grup Puam
Grup Ortalamasi
Grup Odiilii

Takimlarin olusturulmasi. Takimlarda heterojenligin saglanmasi amaciyla
takimlar Ogretmen tarafindan olusturulmalidir. Takimlari olusturma siirecinde
O0gretmene kaynak olan, 6grencilerin akademik basarilaridir. Takimlarin olusturulma

agsamalar su sekildedir:

e Ogrenciler bir dnceki doneme ait sinav ya da karne notlar1 dikkate

alinarak en yiiksekten en diislige dogru basar sirasina koyulurlar.

e Simf mevcuduna gore olusturulmak istenen takim sayisina karar verilir.
Buna gore takimlarin 4’er ya da 5’er kisilik olusuna gore, hazirlanan basari
listesi 4’¢ ya da 5’e¢ boliniir. Ancak genellikle 4’lii gruplar tercih
edilmektedir. Artan Ogrenci olursa, basar1 siralamasinda orta basaril
ogrenciler kapsaminda olanlardan bazi gruplara eklenerek 5’er kisilik

takimlar da olusturulabilir. Bu durum Sekil 11.2°de 6rneklenmistir.

e 4’e ayrilmis olan basar1 siralamasi listesindeki ilk 6grenci grubu basarili
ogrenciler, ikinci ve tiglincii grup orta basarili 68renciler, son grup da diisiik

basarili Ogrenciler olarak adlandirilir. Basarili &grenciler grubundakilere
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sirayla, olusturulacak olan takim sayis1 kadar harf verilir. Siradaki diger grup
icin bu harfler sondan baslanarak verilir. Harflendirme isi bu sekilde devam
ettirilerek ayni harfli 6grenciler ayni1 takimlara atanmis olurlar. Eger bazi
takimlarin  5’er kisilik olmas1 gerekecekse, artan Ogrenciler, basari
siralamasinda orta bagarili 6grenciler grubunun tam ortasindan segilirler;
harflendirme sirasinda bu 6grenciler atlanir. Asagidaki ¢izelgede 22 kisilik bir

sinif i¢in bu islemler 6rneklenmistir:

Sekil 11.2

Ogrencilerin Takimlara Atanmasi

Basari Sirasi Takim

Yiiksek Basarih Ogrenciler

Orta Basarih Ogrenciler

T oS00 (AW -
>WO0Om moaw

13
14
15
16
17

Diisiik Basarih Ogrenciler 18
19
20
21
22

>EOQO0O moaQw >

e Aym takimlara atanan ogrencilerin ayni takim masalarinda oturmasi

saglanir ve takimlardan kendilerine birer takim adi1 bulmalar istenir.
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e Takimlarin belirlenmesinin ardindan Sekil II.1°deki grup ilerleme puan
cizelgesindeki grup adi ve grup iyelerinin adlart kisimlart 6gretmen

tarafindan doldurulur.

e Son olarak da her bir dgrencinin, OTBB uygulamasindan o6nceki
donemdeki smmav puanlarinin ortalamalar1 tespit edilerek 6grencilerin

baslangi¢ puanlari saptanir.

Ogretmen sunumu. Takimlarin olusturulmasindan sonra OTBB
uygulamasina, lizerinde ¢alisilacak olan konuyla ilgili 6gretmen sunumuyla baslanir.
Acikgdz (2007:189), sunum siirecinin; baslangi¢c yapma, gelistirme, yonlendirilmis

asama olmak lizere li¢ asamadan olusmas1 gerektigini belirtmistir:

e Sunumun baslangicinda ne O&grenilecegi ve Ogrenilecek olanlarin
gerekliligi hakkinda 6grenciler bilgilendirilerek, 6grencilerin konuyla ilgili 6n

bilgi ve becerileri sianir.

e Sunumun gelistirme asamasinda, dgrencilerin konu ile ilgili kazanmasi
planlanan davraniglar dogrultusunda, ornekler ve gerekirse gorsel-isitsel
araclar yardimiyla bilgilendirmeler yapilir; sorularla dgrencilerin kavrama

diizeyleri saptanmaya caligilir.

e Yonlendirilmis alistirma asamasinda dgrencilerin konuyla ilgili 6rnekler,

problemler iizerinde ¢alismasi saglanir.

Takim cahsmasi. Ogretmen sunumunun tamamlanmasmnin ardindan
bilgilendirilen konu iizerinde takim c¢alismalarina baslanir. Takim ¢alismalari,

Ogretmenin verecegi c¢alisma kagitlar1 ve materyaller iizerinde yapilir. Agikgdz
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(2007:189), 6grencilerin birlikte ¢calismasini saglamak icin ¢aligsma kagitlarindan her

takima ikiser tane verilmesi gerektigini belirtmistir.

Takim calismalarina baslamadan Once Ogrenciler, isbirlikli bir 6grenme
takimiyla calismanin sartlart ve takim c¢alismast kapsaminda kendilerinden
beklenenler konusunda agik bir sekilde bilgilendirilmelidir. Takim ¢alismasina

baslamadan 6nce 6grenciler;

e Yaptiklar1 ¢alismanin amacinin birbirlerini bireysel olarak girecekleri
sinavlara hazirlamak oldugunun,

e Takim i¢indeki herkesin kendinden oldugu kadar birbirlerinin
ogrenmesinden de sorumlu oldugunun,

e Uzerinde c¢alisacaklari calisma  yapraklarmm amacinmn, onlari
tamamlamak degil, konunun anlagilmasini saglamak oldugunun,

e Takimdaki herkes Ogrenene kadar takim c¢alismasmin bitmis
olamayacaginin,

e Soru sormak istediklerinde 6gretmenden Once takim arkadaslarindan
yardim istemeleri gerektiginin, ancak takim iginde bir sonuca varilamazsa
Ogretmene danisilabileceginin,

e Takildiklar1 sorularda birbirlerine yardim etmelerinin, dogru cevabi
sOylemek degil bunu acgiklamak oldugunun,

e Takim calismalar1 sirasinda takimlarin birbirlerini rahatsiz edecek ses
tonu ve davraniglardan uzak durmalar1 gerektiginin,

e Takim 06diiliinii kazanabilmek i¢in énemli olanin sinavlardan en yiiksek
notlar1 almak degil, tiim tiyelerin 6nceki performanslarina gore olabildigince

cok ilerleme kaydetmesi oldugunun farkinda olmalidirlar.

Bu  bilgiler 0&grencilere calismalara baslamadan oOnce soézel olarak
duyurulabilecegi gibi takim c¢alisma rehberi seklinde yazili olarak da sunulabilir;

hatta sinif panosunda yazili olarak sergilenebilir.
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Smav. Takim caligmalari, takim olarak tiim {yelerin yardimlagmasini ve
birbirlerine destek olmasini gerektirirken, caligmalar tamamlandiginda iizerinde
calisilan konuyla ilgili kazandirilmasi planlanan davranislar1 6lgecek olan sinavlar
bireysel olarak yapilir. Sinav sorular1 ¢alisma yapraklariyla paralellik gostermelidir.
Sinav esnasinda 0grencilerin birbirleriyle yardimlagmalarinin yasak oldugu kesin bir
dille ifade edilmelidir. Ayrica 6grenciler, bu sinavlarda diisiik ve yiiksek basarili
Ogrencilerin takimlarina katkida bulunmak i¢in esit sansa sahip oldugu, ¢iinkii takim
puanina yapilacak olan katkinin alinan puanla degil, 6nceki sinav notlarina gore ne

kadar artis olduguyla ilgili oldugu konusunda bilgilendirilmis olmalidir.

Bireysel ilerleme ve takim puanlarinin hesaplanmasi. Simavlar sonucunda
hangi takimlarin ddiillendirilecegini tespit etme icin takim puanlarinin, bunun i¢inde
oncelikle her bir liyenin bireysel ilerleme puaninin hesaplanmasi gerekir. Bir takimin
her bir liyesinin bir oturum sonundaki sinavdan aldig1 puan, baslangic puani (6nceki
sinav puanlarinin ortalamasi) ile karsilagtirilarak Sekil I1.3’teki Olciitlere gore
ogrencinin bireysel ilerleme puani tespit edilir. Bir takimdaki her bir 6grencinin
ilerleme puan1 Sekil II.1°de gosterilmis olan grup ilerleme puan ¢izelgesine
kaydedilir. Takimdaki her bir Ogrencinin bireysel ilerleme puani toplanip iiye

sayisina boliinerek takim puani hesaplanir.

Sekil I1.3
Bireysel ilerleme Puaninin Hesaplanmasi
Smav Puani Bireysel Ilerleme Puam
Baslangi¢ puanindan 10 puan ve daha fazla diistik 0
Baslangic puanindan 1-10 puan arasi diigiik 10
Baslangic puanindan 0-10 puan arasi fazla 20
Baslangi¢ puanindan 10 puan ve daha fazla yiiksek 30
Tam Puan 30

(Kaynak: A¢ikgoz, 2007:191)
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Takim édiilii. Takim puanlarimin hesaplanmasinin ardindan takimlarin
basarisi, 0gretmen tarafindan 6nceden belirlenmis olan Slgiitlere gore sertifika ya da
bagska odiillerle tasdik edilir. Sekil I1.4’te takim puanlarinin degerlendirilebilecegi

Olciitler ve ddiiller ile ilgili bir 6rneklendirme yapilmustir.

OTBB’de takimlar arasi rekabetin ozendirilmesi s6z konusu degildir.
Odiillendirmeler dnceden belirlenmis dl¢iitlere gore yapilacag: igin en iyi ddiilii tiim
takimlarin alabilecegi gibi hi¢bir takim da 06diil almayabilir; yani odiiller bir tek

takimla sinirlandirilmig degildir.

Sekil 11.4
Takim Odiilii icin Olgiitler
Olciit Odiil
15-20 puan arasi Iyi Takim
20-25 puan aras1 Biiyiik Takim
25-30 puan arasi Stiper Takim

Odiillendirmeler yapilirken “iyi takimlar” bir basar1 sertifikasiyla ya da sozel
bir tebrikle, “bliylik takimlar” gosterisli bir basar1 sertifikasiyla ddiillendirilebilirler.
“Stiper takimlar” ise gosterigli bir takdir belgesiyle odiillendirilerek bir sonraki

odiillendirmeye kadar sinif panosunda ilan edilebilirler.

Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

1970’lerin basinda David DeVeries ve Keith Edwards gelistirilen bu teknik
OTBB ile ayn1 8gretmen sunusunu ve takim ¢alismasini icermektedir. Fakat TOT da,
izleme smavlarmin yerini, Ogrencilerin kendi takimlarima puan kazandirmak
amaciyla diger takimlarin tiyeleriyle akademik oyunlar oynadigr haftalik turnuvalar

almaktadir (Slavin, 1996: 22; Gilkey ve Hunt, 1998: 71). Ogrenciler takimlarina
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puan kazandirmak icin kendileriyle esdeger akranlariyla yarisacagindan, yiiksek ve
diisiik basar seviyelerindeki dgrencilerin takim puanina katkida bulunmalari i¢in esit

sanslar1 vardir (Slavin, 1985a).

Jocob (1999: 18), TOT nin isbirligine dayali 6grenmeyi;

e Takim takdiri ya da odiild,
e Bireysel sorumluluk,

e Esit basar firsat1 olarak kapsadigini ifade etmistir.

TOT’nin uygulama asamalar1 su sekilde siralanabilir:

1. Oncelikle OTBB’de oldugu gibi bir 6gretmen sunumu ve heterojen olarak
olusturulmus takimlarla takim c¢aligmasi yapilir. Jacob (1999: 18), takimin amacinin,
takimi bagartya ulasmaya 6zendirecek olan sertifika ya da 6zel imtiyaz gibi takdir ya
da odiiller oldugunu ve takim 6diiliiniin de, 6grencilerin turnuva masalarinda
yaristyorken kazandiklar1 puanlarla olusturulan takim puanma dayandigini ifade

etmistir.

Ogretmen sunumunu takiben yapilan takim ¢alismalari sirasinda 6grenciler,
caligma yapraklar1 T{izerinde c¢alisarak ve problemleri birbirlerine agiklayarak
birbirlerini oyunlara hazirlayabilirler; fakat 6grenciler oyunlarmni oynuyorken takim
arkadaslar1 onlara yardim edemezler. Bu da bireysel sorumluk ilkesinin yerine

getirilmesini saglar (Slavin, 1996: 22).

2. Daha sonra takimlardaki dgrencilerden homojen olacak sekilde secilen
ticer kisilik “turnuva masalar1” olusturulur. Slavin (1996: 22), bu turnuva
masalarinda her 6grencinin kendisiyle benzer akademik temellere ve seviyeye sahip
olan kisilerle yarigmasi gerektigini belirtmistir. Her turnuva masasinda kazanan,
masasinin seviyesi ne olursa olsun takimina dnceden belirlenmis miktarda bir puan

getirir. Boylece, diger diisiik basar1 seviyesindekilerle yarisan diisiik basari
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seviyesindeki Ogrenciler, takimlarina puan kazandirma hususunda yiiksek basar1
seviyesindekilerle esit firsata sahip olurlar (Slavin, 1996: 22; Gilkey ve Hunt, 1998:
71).

3. Belirli bir zaman diliminde (iki haftalik bir zaman dilimi Onerilir),
rekabetin adilane olmasini saglamak amaciyla, Ogrencilerin turnuva masalarinin

degistirildigi bir “carpisma” islemi vardir (Gilkey ve Hunt, 1998: 71).

4. Ucer kisilik her bir turnuva masasindaki ogrencilerin, diger takim
tiyeleriyle yarigmalart sonucunda hepsi birtakim puanlar kazanirlar. En yiiksek
performansi gosteren takimlar 6diil ya da takdir kazanirlar (Slavin, 1996: 22; Gilkey

ve Hunt, 1998: 71).

Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

Bu teknik, 1980’lerin baslarinda Robert Slavin tarafindan, DeVries ve
Edwards’in Johns Hopkins Universitesindeki caligmalarinin, bilgisayar destekli
ogretimden takim destekli Ogretime degistirilerek genisletilmesiyle meydana
getirilmistir (Johnson ve Johnson, 2005a). Ulkemizdeki literatiirde, “takim destekli

bireysellestirme” adiyla kullanilmaktadir.

TDB, matematik 6gretiminde kullanilmak {iizere, isbirligine dayali 6grenme
ile bireysellestirilmis Ogretim yontemlerini birlestirecek sekilde gelistirilmis bir

tekniktir (Slavin, 1985b).

TDB degisik nedenlerle gelistirilmistir. Ilk olarak; TDB’nin, isbirlik¢i
giidiilerin 6zendirici giicii ile, bireysellestirilmis bir 6gretim programinin tiim
Ogrencilere matematikteki becerilerinin seviyesine uygun materyaller verme ve
onlarin, kendi derecelerinde bu materyaller dogrultusunda ilerlemelerine izin verme
becerisinin birlesimine olanak saglayacagi umulmustur.... Ikinci olarak; TDB,
degisik ihtiyaglarla karsilasiyorken isbirligine dayali Ogrenmenin, iyi
belgelendirilmis sosyal etkiler niteliginin {iretimine bir olanak olarak
gelistirilmistir.... Son olarak, TDB programli 6gretimin problemlerinin birgogunu
¢Ozmek icin gelistirilmistir (Slavin, 1985b).
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Geng(2007), TDB teknigini ile hem heterojen smiflarin hem de programli
Ogretim, bilgisayar destekli 6gretim gibi 6gretim yontemlerinin maliyet ve uygulama

ile ilgili sakincalarinin ortadan kaldirilmaya ¢alisildigini ifade etmistir.

Slavin (1985b), TDB tekniginin ana hatlarini su sekilde agiklamistir:

1. Takimlar: Ogrenciler; yiiksek, orta ve diisiik basar1 seviyelerine,
cinsiyetlerine ve etnik gruplarina gore heterojen olarak 4-5 kisilik gruplara atanirlar.
Bir 6grenme problemi icin kaynak yardimi sagladigr belirlenen 6grenciler gruplara

esit olarak dagitilir. Her dort haftada bir 6grenciler yeni gruplara atanir.

2. Yerlestirme testi: Ogrenciler matematik etkinliklerindeki ¢alismalarin
baslangicinda Onteste almirlar. Bu testindeki performanslarmma bagl olarak,

bireysellestirilmis programin uygun bir noktasina yerlestirilirler.

3. Program malzemeleri: Ogrenciler matematik &gretimlerinin ¢ogunda
toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme, numaralama, ondalik sayilar, kesirler, problemler

ve cebiri kapsayan bireysellestirilmis program malzemeleri {izerine ¢alisirlar:

Ogrenilecek becerileri agiklayan ve problem ¢dzme basamaklarini veren
bir egitim yapragi,
e Her biri 20 problemden olusan ve becerinin tamamina hakim olunmasina
yonlendiren alt becerileri ortaya koyan birkag beceri yapragi,
e 10 maddelik bir kontrol sinavi,
e Final smavi,

e Beceri yapraklari, kontrol sinavlari ve final sinavlarinin cevap anahtarlari.

4. Takim c¢ahsmasi: Yerlestirme testinin ardindan Ogrencilere,
bireysellestirilmis matematik tinitelerinden bir baslangi¢ notasi saptanir ve 6grenciler
kendi gruplarinda, kendi iiniteleri iizerinde asagidaki basamaklari takip ederek

caligirlar:
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. Ogrenciler kendi gruplarinmn iginde 2 ya da 3 kisilik gruplara ayrilir.
Ogrenciler calisacaklar1 {initeyi saptayarak onu takim ortamina getirir.
Her bir iinite birbirine zzimbalanmis 6gretim yapragi, beceri yapraklar1 ve
kontrol smavlari ile yine birbirlerine zimbalanmis durumda olan beceri
yapragi cevap anahtarlar1 ve kontrol simavi cevap anahtarlarindan

olusmaktadir.

. Ikili gruplarda dgrenciler cevap anahtarlarim birbirleriyle degisirler. Uclii
gruplarda ise dgrenciler kendi cevap anahtarlarin1 solundaki arkadasina

verirler.

Her oOgrenci kendi O6gretim yapragimi okur; gerek duyarsa takim
arkadaglarindan ya da Ogretmenden yardim isteyebilir. Sonra da,

tinitelerindeki ilk beceri yapragiyla ugrasmaya baslar.

. Her 6grenci kendi beceri yapragindaki ilk dort problemi ¢ozdiikten sonra,
partneri cevap anahtarindan bunlarin dogrulugunu kontrol eder. Eger
hepsi dogruysa Ogrenci bir sonraki beceri yapragina gecebilir demektir.
Ancak herhangi biri yanlis ¢ikarsa, bir sonraki dort problemi ¢ézmeye
calismalidir. Ogrenci bir dértlii problem grubunu tam olarak dogru bir
sekilde ¢ozlinceye kadar bu islem devam eder. Eger &grenciler bu
asamada zorlanirsa, Ogretmenden Once takim arkadaslarindan yardim

istemesi konusunda tesvik edilir.

Bir Ogrenci son beceri yapragindaki bir dortli soru dizisini dogru
cevaplamay1 basardiginda, beceri yapraklarina benzeyen ve 10 maddelik
bir kontrol smavina girer. Kontrol smmavinda 6grenciler, sinavi
tamamlayana kadar yalniz calisirlar. Bir takim arkadasi bu smavin
sonucunu kontrol eder. Eger 6grenci 10 sorudan 8 ya da daha fazlasini
dogru yapmissa, takim arkadasi sinav kagidini imzalayarak, dgrencinin
final simavina girebilecegine dair takim tarafindan onaylandigini gosterir.

Eger 8’den az dogru cevabi varsa 6grencinin problemlerini a¢iklamak i¢in
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ogretmen cagirlir. Ogretmen dgrenciden giicliik cektigi beceriyle ilgili
maddeler iizerinde tekrar ¢aligmasini isteyebilir. Daha sonra 6grenciye,
icerigi ve glicliik derecesi ilkine benzeyen, 10 maddelik ikinci bir kontrol
sinav1 verilebilir ya da 6grenci direkt olarak final sinavina alinabilir. Fakat
hicbir 6grenci takim arkadasinin kontroliinden ge¢cmeden final sinavina

giremez.

f. Bir 6grenci kontrolden gectikten sonra, uygun final smavimi almak igin,
kontrol smavini farkli bir gruptaki bir gbzlemci 6grenciye gotiiriir. Final
smavini tamamladiktan sonra gozlemci bunu kontrol eder. Her giin ii¢

farkli 6grenci gozlemci olarak gérev yapar.

5. Takim puam ve takim 6diilii: Her haftanin sonunda 6gretmen, takim
tiyelerinin tamamladig1 ortalama iinite sayisina ve {inite puanina gore bir takim puani

hesaplar. En yiiksek puani alan grup 6diillendirilir.

6. Biitiin simf iiniteleri: Uc haftada bir 6gretmen bireysellestirilmis
Ogretime ara vererek; geometri, 6lgme ve problem ¢dzme becerilerini dgretmek

amaciyla bir hafta boyunca tiim sinif 6gretimi yapar.

Birlestirme

Pargalar birlestirilerek bir resmin meydana getirildigi yap-boz oyununa
benzeyen birlestirme teknigi (Gilkey ve Hunt, 1998), Aranson ve arkadaslar

tarafindan 1970’lerin sonlarinda gelistirilmistir.

Bu teknikte sinif, 6grencilerin birbirlerini birer kaynak olarak gordiikleri 4-5
kisilik heterojen gruplara ayrilir. Ogrenme amaglari ve malzemeleri 6gretmen
tarafindan yapilandirilarak, bir konunun diger ogrencilerin egemenligine bagh
olmayacak sekilde bireysel olarak Ogrenilebilecek oldugu bagimsiz alt konulara

boliiniir (Lazarowitz ve Lazarowitz, 1998). Johnson ve Johnson (2005a), gruptaki her
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bir dgrenciye, gérevi tamamlamak icin gerekli olan 6grenme malzemelerinin sadece
bir kismina ulagma imkani1 verilecegini ve her bir liyenin kendisine diisen malzemeyi
Ogrenip sonra bunu tiim grup arkadaslarina ogretmekle sorumlu oldugunu
vurgulamiglardir. Bunun i¢in her bir gruptan, ayni alt konu iizerinde uzmanlagmasi
beklenen dgrenciler bir araya gelerek, o konu ile ilgili uzman gruplar1 olustururlar.
Bu gruplarda 6grenciler, 6gretmenin kendi konulartyla ilgili vermis oldugu ¢alisma
yapraklarini tamamlayip sorulara cevap bularak asil gruplarinda ¢alisacak olduklar
konunun kendilerine diisen kismi Tlizerinde uzmanlagsmaya c¢alisirlar. Uzman
gruplarindaki caligmalar tamamlandiktan sonra Ogrenciler kendi gruplarina geri
doner ve grup arkadaslarmma uzmanlagtiklar1 alt konuyla ilgili bilgilerini aktararak
birbirlerini sinava hazirlarlar. Bu asamada Johnson ve Johnson (2005a), 6grencilerin
konunun diger kistmlarinin anlamalarinin tek yolunun grup arkadaslarinin dikkatlice
dinlemek oldugunu vurgulamislardir. Bu teknikte herkes iinitenin tamamina hakim
olmak i¢in alt konular1 birbirlerinden 6grenmek zorunda kaldiklarindan olumlu
bagimlilik iist diizeydedir. Tiim ¢alismalar tamamlandiktan sonra 6grenciler bireysel

olarak, tiim liniteyi kapsayan bir sinava girip, bireysel olarak puanlandirilirlar.

Birlestirme II

Slavin tarafindan 1977 yilinda gelistirilen Birlestirme II tekniginin, Aranson
tarafindan gelistirilen birlestirme tekni8iyle temel yapilari aynidir. Birlestirme
tekniginde 4-5 kisilik heterojen gruplardaki Ogrenciler, tiim gruplarin iizerinde
calisacak oldugu iinitenin sadece kendi sorumluluklarinda olan alt basligin1 okuyarak
uzman gruplarina ayrilirken birlestirme II’de her O6grenci kendi gruplari iginde
oncelikle tiim iiniteyi okuyarak bilgi sahibi olur. Daha sonra dgrenciler iinitenin alt
bagliklarin1 kendi ararlinda paylasir ve sonra uzman gruplaria ayrilirlar. Rosoff
(1998), bu teknikte 6gretmenin {izerindeki yiikiin biraz daha hafifletilmis oldugunu
belirtmistir.

Uzman gruplara ayrildiktan sonraki uygulama asamalar1 da birlestirme

teknigindekilerin aynisidir. Ancak bir fark da degerlendirme asamasinda vardir.
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Caligsmalarin  tamamlanmasinin  ardindan G6grencilerin - bireysel olarak girdigi
siavlarda, birlestirme tekniginde yine bireysel olarak puanlandirilirken; birlestirme
Il’de, bireysel olarak alinan puanlarla STAD teknigi icin gelistirilen puan sistemi
kullanilarak bir grup puani hesaplanir ve en yiiksek puani elde eden gruba grup odiilii

verilir. Yani bu teknikte olumlu 6diil bagimlilig1 da 6n plandadir.

Grup Arastirmasi

Ogrenme etkinliklerinin dgrenciler tarafindan ydnlendirilmesini vurgulayan
grup aragtirmasi teknigi 1970’lerin ortalarinda Sharan ve Sharan tarafindan

gelistirilmistir.

Slavin’e (1985a) gore grup arastirmasi, isgbirligine dayali &grenme
tekniklerinin en karmasigidir. Ciinkii bu teknikte kiiciik gruplardaki 6grenciler; ne
Ogreneceklerine, onu 6grenmek icin kendi kendilerine nasil organize olacaklarina,
ogrendikleri seyleri sinif arkadaslarina nasil bildireceklerine karar vermek amaciyla

onemli sorumluluklar almaktadirlar.

Biilbiil’tin (2007) Sharan ve Sharan’dan (1994) aktarmasiyla, bu teknigin
uygulanmasi1 asagida agiklanan alti asamadan olusmakla birlikte, her asamada

ogrencilerin durumuna, zamana ve ortama uygun degisiklikler yapilabilmektedir:

1. Oncelikle 6gretmenin saptadigi bir konuyu &grenciler beyin firtinasi,
tartigma gibi yontemlerle alt konulara ayirirlar. ilgi duyulan konular dogrultusunda;
akademik yetenek, cinsiyet, etnik koken gibi degiskenler agisindan heterojen olacak
sekilde 2-6 kisi genisligi arasinda gruplar olusturulur. Bu asamada Ogretmen
ogrencilere kendi goriisiinii kabul ettirmeye ¢alismamali ve miimkiin oldugunca

Ogrencilerin Onerilerini reddetmemelidir.

2. Alt konulara duyulan ilgiye gore olusturulan gruplarin iiyeleri, kendi alt

konularini nasil arastiracaklarini planlayarak kendi aralarinda isboliimii yaparlar.
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3. Grupca yapilan plan dogrultusunda arastirmalar yapilir. Bu asamada
Ogretmen, okulda ve okul disinda Ogrencilerin arastirmalarinda kullanabilecekleri
kaynaklar1 diizenler, hatta sinifta bu kaynaklarin toplandig1 bir 6grenme merkezi
olusturulabilir. Grubun her bir {iyesi, grupc¢a yapilan isboliimii sonucunda kendisine
diisen kisimlarla ilgili degisik kaynaklarda arastirmalar yaparak bilgileri toplar,
¢oziimler, degerlendirir, sonuclara ulagsmaya calisir. Sonra da tiim grup tiyeleri
edindikleri bilgileri birbirlerine aktararak grubun arastirma problemini birlikte
¢ozmeye calisirlar. Bu asama vakit alabilir. Ogretmen gruplara c¢alismalarini
tamamlamalar1 i¢in yeterince silire tanimali ve onlara birlikte calisma becerilerini

ogretmelidir.

4. Grubun arastirma problemiyle ilgili grup i¢i tartismalar sonucunda varilan
sonuclar ogretici ve dikkat ¢ekici bir sekilde rapor edilir. Bu asamada, her gruptan
birer temsilcinin katildig1 bir “yiiriitme kurulu” olusturularak, gruplarin sunacaklari
rapor icin hazirladiklar1 plan bu kurul tarafindan gozden gegirilir, zamanlamalar

yapilir ve gruplarin malzeme istekleri alinir.

5. Raporlarin hazirlanmasinin ardindan, gruplarin tiimii bir araya getirilir ve
her grup kendine ayrilan siire igerisinde, gorsel-isitsel araclar kullanarak ve siniftaki

diger 6grencilerin de katilimin1 tesvik ederek arastirma raporunu tiim sinifa sunar.

6. Tim gruplarin sunumlarmi tamamlamasindan sonra rapor, sunum ve
ogrencilerin degerlendirilmesi yapilir. Her grup ayni konunun farkli alt bashklarim
arastirdigindan, her bir grubun ortak sinif ¢alismasina katkis1 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme bireysel, grupca ya da her ikisini igerecek
sekilde olabilir. Ayrica bir sinav yapilacaksa, gruplarin kendi raporlari dogrultusunda

hazirladiklar1 sorulardan yararlanilir.

Slavin (1985a), takim yapilanmasi ve grup degerlendirmesi {iizerinde
dururken, tim grup tiyelerinin 6grenmesine dayali 6zel grup odiilleri saglamayan
tekniklerin basarty1 arttirmada genellikle geleneksel egitimden daha etkili

olamadigini, grup arastirmasi tekniginin ise bu duruma bir istisna oldugunu
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belirtmistir. Bu teknikte gruplarin, her bir grup tiiyesi tarafindan yapilan 6zgiin
katkilardan meydana getirilen grup {rlinline dayali olarak degerlendirilmesi
sayesinde bu teknigin, isbirligine dayali 6grenmenin egitimsel etkililigi icin esas
olan, grup amagclar1 ve bireysel katilimin bir seklini kullaniyor oldugunu ifade

etmistir.

Birlikte Ogrenme

Tiim teknikler arasinda, saf isbirligine en yakin olan bu teknik Johnson ve
Johnson tarafindan 1975 yilinda gelistirilmistir. Bir grup i¢indeki 6grenciler, sonucu
grup ovgiisii ve takdiri almak olan, bir tek ¢calisma kagidin1 tamamlama isi i¢in hep
birlikte caligirlar (Rosoff, 1998). Ogrenciler, ortak bir grup amacini basarmak igin
beraberce ¢aligmak iizere, her liyeden yardim etmesi ve yardim almasi beklenen 4 ya
da 5 kisilik heterojen gruplara atanirlar. Atandiklar1 grup icinde her &grenci
sorumludur ve Ogrenme materyallerine hakim oldugunu goéstermek zorundadir

(Lazarowitz ve Lazarowitz, 1998).

Acikgoz (2007:177-181), birlikte 6grenme tekniginin uygulama agamalarin

su sekilde siralamistir:

1. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Ogretimsel hedefler akademik
beceriler ve igbirligi becerileri lizerinedir. Akademik beceriler iizerinde durulurken

isbirligi becerileri thmal edilmemelidir.

2. Grup biiyiikliigiine karar verme: Grup biiyiikliigii, zaman ve malzeme

sayis1 gibi etkenlere gore 2-6 kisi arasinda degisebilir.

3. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik
0zgeemis, ¢aliskanlik gibi Ozellikler acgisinda heterojen gruplar olusturulur. Ayni

grupta calisma siirelerine gore 6grenciler farkli gruplara da atanmalidir.



63

4. Simifin diizenlenmesi: Kolay iletisim saglanabilmesi i¢in, grup igindeki
ogrencilerin  birbirlerine miimkiin oldugunca yakin, birbirlerinden rahatsiz
olmamalar1 i¢in gruplarin birbirlerine miimkiin oldugunca uzak oturabilecegi sekilde

sinif dizenlenmelidir.

5. Ogretim malzemelerinin bagimlihk yaratacak bicimde planlanmasi:
Malzemelerin, grup {iyelerinin birbirlerine yardim etmelerini ya da iletisim
kurmalarim1 saglayacak sekilde dagitilmasi ya da gruplar arasi yarigmalar

diizenlenmesi gibi yontemlerle 6grenciler arasinda olumlu bagimlilik saglanabilir.

6. Bagimhlik saglayabilmek icin grup iiyelerine roller verme: Grup iginde

ogrencilere verilebilecek roller sunlardir:

o Ogzetleyici; grubun ulastig1 sonuglar1 yeniden kisaca agiklar.
e Denetci; her oOgrencinin Ogrenilenleri tam olarak aciklayip
aciklayamayacagini sinar.
e Netlik denetcisi; tiyelerin agiklama ya da Ozetlerindeki yanliglar
diizeltir.
e Bag kurucu; yeni 6grenilenle eski Ogrenilenler arasinda iliski
kurar.
e Arastirmact; grup icin gerekli olan malzemeleri temin eder,
ogretmen ve diger gruplarla iletisim kurar.
e Kaydedici; grubun kararlarint ve grup raporlarini kaydeder.
o Ozendirici; iiyelerin ¢alismalara katilimini arttirmaya galigir.

e (Gozlemci; grubun ne derece 1yi ¢alistigini degerlendirir.

7. Akademik isin aciklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi

bildirilmeli ve bunu nasil yapacaklar1 aciklanmalidir.

8. Olumlu amac¢ bagimhhgi: Ogrencilerden grup iiriinii istenerek ya da

onlara grup ddiilii verilerek olumlu amag bagimlilig1 saglanabilir.
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9. Bireysel degerlendirme: Biitiin grup {yelerinin katkisin1 saglamak
amaciyla gerekli olan bireysel degerlendirme; sinavlarin bireysel olarak verilmesi,
rastgele secilen bir 6grenciye grubunun calismasiyla ilgili sorular sorulmasi, grup
notunun gruptan rastgele secilen bir 6grencinin ¢alismasina dayali olarak verilmesi

gibi yontemlerle yapilabilir.

10. Gruplar arasi isbirliginin saglanmasi: isi biten grubun diger gruplara

yardimc1 olmasinin saglanmasiyla, grup i¢indeki igbirligi biitiin sinifa yayilabilir.

11. Bagan icin gerekli olciitlerin aciklanmasi: Ogrencilerin basarilari
birbirleriyle karsilagtirilarak degil, onceden belirlenmis olan Olglitlere gore

degerlendirilmelidir.

12. istendik davramslarin belirlenmesi: Oncelikle grupta kalma, sessiz
konusma, birbirlerine adlartyla hitap etme; sonraki asamalar da ise yeni 6grenilenle
eski Ogrenilenler arasinda bag kurma, herkesin Ogrenme malzemesini anlayip
anlamadigin1 ve yanitlara katilip katilmadigini kontrol etme, herkesin katilimini
0zendirme, herkesin konustuklarini dikkatle dinleme, diger diisiincelerin mantikli
olduguna inanmadan diislincesini degistirmeme, insanlar1 degil diisiinceleri elestirme

gibi davranislar belirlenebilir.

13. Ogrenci davramslarimin yonlendirilmesi: Grup caligmalar1 sirasinda
Ogretmen, Ogrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarini ya da

istendik ve istenmedik davraniglarini belirlemek icin gruplari gozler.

14. Grup c¢ahsmalarina yardimc1r olma: Grup c¢alismalar1 esnasinda
Ogretmen sorular1 yanitlayarak, agiklamalar yaparak, tartigmalara katilarak

ogrencilerin islerini bitirmelerine yardime1 olabilir.

15. isbirligi becerilerini 6gretmek icin araya girme: Grup calismasi

sirasinda  6gretmen, birlikte calismakta sikintt yasayan Ogrencilerin isbirligi
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yapmalarini saglayacak oneriler vermesi ve isbirligini 6zendirmek i¢in bu becerileri

gosteren 0grencileri pekistirmesi gerekir.

16. Dersi sona erdirme: Dersin sonunda Ogrenciler 6grenilenleri

Ozetleyebilmeli ve ileride bunlar1 nerelerde kullanabileceklerini kavrayabilmelilerdir.

17. Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Isbirligine
dayal1 6grenme etkinliklerinin sonucunda ortaya ¢ikan grup iirlinii, grup raporu,
grupca hazirlanmis yanitlar ya da 6grencilerin bireysel sinav puanlari gibi bir takim
Ol¢timler yapilir. Yapilacak olan Slglimlerde 6grencilerin dgrenmeleri ve igbirligi

becerileri degerlendirilebilmelidir.

18. Grubun ne kadar iyi cahstiginin degerlendirilmesi: Isbirligine dayali
O0grenme uygulamasmin sonunda gruplarin neleri iyi yapip neleri yapamadiklar

degerlendirilmelidir.

19. Akademik c¢eligskiler olusturma: Isbirligine dayali1 bir 6grenme
grubundaki iki ya da daha fazla iiyenin fikirleri, bilgileri, sonuglari, kuramlar
birbiriyle uyusmadigi zaman agiga c¢ikan akademik celigki, tiyelerin katilimlarini ve

giidiilerini arttirmak amaciyla olusturulabilir.

Isbirligi-Isbirligi

Kagan tarafindan 1980’lerin baslarinda isbirlikli 6grenme yapilart adiyla
gelistirilen, iilkemizdeki literatiirde isbirligi-isbirligi adiyla kullanilan bu teknigin
esast Oner’in (2007), Kagan’dan (1982) aktarimiyla, smifi birlikte calismaya
yonlendirerek siniftaki ogrencilerin bundan faydalanmasini saglamaya caligsmaktir.
Acikgoz’e (1992) gore bu teknigin temeli, egitimin dgrencilerin dogal merak, zeka
ve yeteneklerini ortaya ¢ikarict bir ortam hazirlama anlayisina dayanmaktadir. Bu
amag dogrultusunda Ac¢ikgdz, isbirligi-isbirligi teknigine dayali bir egitim ortaminin,

ogrencilerin 6nce kendilerini ve diinyay1 anlamalarini, sonra da bunu digerleriyle



66

paylasmak tiizere igbirligi yapmalarin1 saglayacak bicimde diizenlenmesi gerektigini

ifade etmistir (Aktaran: Yildiz, 2001).

Kagan (1982: 74), isbirligi-igbirligi tekniginde basariya ulasmak i¢in
asagidaki 6gelerin kullanimimi gerekli gérmiistiir (Aktaran: Oner, 2007):

1. Ogrenci Merkezli simf tartismalari. Bu yonteme gore oOgrenme
malzemeleri 6grencilerin ilgileri dogrultusunda sekilleneceginden, iinite
basinda, Ogrencilerin ilgi noktalarinin saptanmasi amaciyla 6grenci

merkezli sinif tartismalari diizenlenir (Zenginobuz, 2005)

2. Ogrenci takimlarimin se¢imi. Ogrenilecek konuya ya da smif yapisina
gore Ogretmen tarafindan ya da 6grencilerin kendi ilgileri dogrultusunda
ogrenci takimlari olusturulur (Zenginobuz, 2005). Olusturulacak olan
takimlarin cinsiyet, 1rk, 6zgecmis acisinda heterojen olmasi saglanmaya
calisiimalidir (Oner, 2007).

3. Takimlarin olusturulmasi.. Ogretmen, olusturulan takimm {iyeleri
arasinda giiven ve iletisim olusturmaya yonelik bir atmosfer yaratmaya

calisir (Zenginobuz, 2005).

4. Takim konusunun sec¢imi. Her bir takim, daha 6nce smif tartismalari
sirasinda 0grencilerin ilgilerine gore hazirlanmis olan konu listesinden ilgi
duyduklar1 konuyu daha sonra sunmak {iizere secerler. Boylece her bir

takim 6grenme {linitesinin bir pargasindan sorumlu olur.

5. Alt konu secimi. Takim icinde igbirligi saglamak amaciyla, secilen takim
konular1 takim tyeleri tarafindan alt konulara ayrilir ve takim {iyelerinin

her biri bir alt konuyu kendi takimina sunmak {izere secer.

6. Alt bashk hazirh@. Her bir 6grenci segtigi alt basligi, kendi basina
yapacagl aragtirmalar ve toplayacagi materyallerle takimina sunmak {izere

hazirlar.
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7. Alt bashk sunumu. Alt baslik hazirligi tamamlandiktan sonra her bir
ogrenci kendisinin sorumlu oldugu alt baglikla ilgili edindigi bilgileri
takim arkadaglarina sunar ve sonrasinda kendi konusuyla ilgili takim

icinde yapilacak olan tartismalara cevap verir.

8. Takimlarin sunum icin hazirlanmasi. Grubun kendi i¢indeki alt baslik
sunumlar1 tamamlandiktan sonra, grup iiyeleri bu alt konularla ilgili
edinilen bilgileri bir araya getirerek se¢ilmis olan takim konusuyla ilgili

bir rapor hazirlarlar.

9. Takim sunumu. Takimlar, hazirladiklar1 rapor dogrultusunda, takim
konulariyla ilgili 6grendiklerini tiim simifa konferans, gosteri gibi
yontemlerle sunarlar. Sunumun bitiminde siniftan gelebilecek sorulara da

yanit verirler.

10. Degerlendirme. Ogretmen, hem takimlarin tim simf icin hazirladig
rapor ve sunumlarmi hem de bireylerin kendi takimlari i¢in yapmis
olduklar1 bireysel sunum hazirliklarin1 géz 6niinde bulundurarak, gerek
goriirse Ogrencilerin de bu konudaki goriislerine bagvurarak bir

degerlendirme yapar.

Akademik Celiski

Johnson ve Johnson tarafindan 1970’lerin ortalarinda, isbirlikli 6grenme
gruplarinda zihinsel c¢eliskiler yapilandirmak amaciyla gelistirilmistir. Bu yontemde

Ogrencilerin;

e Konuyla ilgili grup tyelerinin sonuglandirilmis en iyi tahminlerini
ayrintilariyla anlatan bir grup raporu ortaya koymalari ve
e Konu ile ilgili bireysel olarak sinava girmeleri istenmektedir (Johnson ve

Johnson, 2005a).
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Johnson ve Johnson (2005a), akademik celiski yonteminin alti1 asamadan

meydana geldigini ifade etmislerdir:

1. Ogrenciler dorder kisilik gruplara atanir. Her grup kendi iginde iki ¢ifte
boliiniir. Bir ¢ift, konu ile ilgili lehte pozisyona, diger cift de aleyhte pozisyona
atamir. Ogrenciler arastirir, dgrenir ve iizerinde calistiklar1 konu ile ilgili atandiklart

pozisyon gercevesinde hazirlik yaparlar.

2. Ogrenciler atandiklar pozisyonlar i¢in olasi en iyi durumlari sunarlar ve

karsit pozisyondakilerin sunumlarini dikkatlice dinlerler.

3. Ogrenciler karsit pozisyonun yanlishigini kanitlamaya calisacaklar serbest
bir tartismaya girerek kendi pozisyonlarina karsi elestirileri reddederler ve kendi

pozisyonlarini1 savunmaya ve karsit pozisyonu 6grenmeye devam ederler.

4. Ogrenciler kesin olarak, samimiyetle ve kuvvetlice karsit pozisyonun

bakis agilarini ve sunumlarini tersine geviriler.

5. Ogrenciler tiim savunmalarini tamamladiktan sonra, her iki taraftan da en
iyi muhakemeleri sentezleyerek ve biitiinlestirerek grubun en 1yi sekilde

sonuclandirilmig kararlar1 hakkinda fikir birligine varmaya ¢aligirlar.

6. Son olarak Ogrencilerin 6grenmeleri degerlendirilir ve gruplar islem

basamaklarini ne kadar 1yi yerine getirdiklerine gore yonlendirilirler.

Johnson ve Johnson (1999), 6grencilerin yapilandirici g¢eliski yonetimi i¢in
kisiler aras1 ve kiiciik grup becerilerine sahip olmamalari durumunda 6gretmenin ne
kadar basarili bir sekilde tartismalari yapilandirdiginin hi¢ 6nemi olmadigini;
tartismanin olas1 etkilerini gdsteremeyecegini, dolayisiyla Ogrencilere asagidaki

becerilerin dgretilmesi gerektigini ifade etmislerdir:
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Kazanmaya degil, ortak amag¢ dogrultusunda olabilecek en iyi kazanca
ulagsmaya odaklanma,

Pozisyonlariyla 1ilgili ayni fikirde olmadiklar1 kisilerin yeterliklerini
onaylayarak muhakemelerine itiraz etme (diisiinceleri elestirici olma,
insanlar1 degil),

Digerlerinin kisisel degerlerini, diisiincelerine yapilan elestiriden ayri
tutma,

Onlarla ayni fikirde olmasa da, herkesin fikirlerini dinleme,

Oncelikle iki tarafi da destekleyen tiim fikirleri ve gercekleri agiga
cikararak, sonrasinda bunlar1 beraberce mantiklt bir sekilde
biitiinlestirme,

Meselenin her iki yanin1 da anlamak i¢in karsit bakis acilarinda yer alma,
Bulgular agik bir sekilde gerektirdiginde, birinin fikrini degistirme,
Birisinin sdylemis oldugu sey yeterince agik degilse onu yorumlama,
Olasi en 1yi cevabi ararken akla uygunlugu tlizerinde durma,

Celiskinin altin kuralini takip etme (onlarin sana karsi etki edecekleri gibi

sen de muhaliflerine kars1 etki et).

Johnson ve Johnson’a gore akademik ¢eliski; en giiclii, dinamik, heyecan

verici ve katilim saglayici tekniklerden biri olmasina ragmen kullanimi fazla tercih

edilmemektedir. Bu durumun nedenleri; celigskinin bir 6gretim stratejisi olarak nasil

uygulanacagimin bilinmemesine, buna bagli olarak 6gretmenlerin akademik celiski

Ogretim stratejisinin nasil uygulanacagii bilmemelerine ve genel olarak insanlarin

celiskiden korkmalarina baglanmaktadir (A¢ikgdz, 2007: 181).

Karmagik Ogretim

Bu

teknik  1980°lerin  basinda Cohen tarafindan  gelistirilmistir.

Zenginobuz’un (2005), Cohen’den (1994) aktarmasina goére bu teknikte vurgulanan,

ogretmenlerin her Ogrencinin sinifa hangi zihinsel yapida geldigini tanimlamaya
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caligarak, her 6grencinin zihinsel yapisini zorlayacak diizeyde karmasik 6grenme
gorevleri tasarlamasidir. Allen ve Plax (1999), bu yaklasimin 6gretmenlerin gercek
yasam deneyimleriyle baglant1 kurmalari i¢in, heterojen takimlar halinde 6grencileri
gruplama ve Ogrencilere dayanisma ve igbirliginin 6nemini agiklama rolii lizerinde

durdugunu ifade etmislerdir.

Karmagik ogretim yonteminin uygulanmasinda, ©Ogrenme odaklarinda
ogrenciler kiiclik heterojen gruplara atanarak her bir liyeye kolaylastirici, kontrolér,
giivenlik sorumlusu, temizlik koordinatorii, rapor tutucu rollerinden biri verilir ve bu
roller her derste doniigiimlii olarak {istlenilir. Gorevler diger iiyelerden veri girisi
gerektirecek sekilde planlanir. Gruplar, her bir 6grenci her bir 6grenme odagindaki
tiim gorevleri tamamlamis oluncaya kadar 68renme odaklarini doniisiimlii olarak
kullanirlar. Boylece bireysel derecelendirmelere degil, 6grenmeye deger kazandirilir

(Johnson ve Johnson, 2005a).

Isbirligine Dayah Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon (IDBOK)

Stevens, Slavin ve arkadaslar1 tarafindan 1980°lerin sonlarinda, 1. siniftan 8.
simifa kadar olan Ogrencilere okuma ve yazmayi 0gretmek icin isbirligine dayali
O0grenme yontemini kullanan kapsamli bir miifredat ve program olarak gelistirilmis
bir tekniktir. Ogrenciler okuma seviyelerine gore homojen olarak ikili ya da iiclii
okuma gruplarina atanirlar ve farkli seviyedeki baska bir ikili ya da {iglii okuma
grubuyla takim haline getirilirler. Ogrenciler, atamalarin dogru yapildigini
kanitlamak ve her bir iiyenin sinava girmeye hazir oldugundan emin olmak i¢in
karsit-grup takim ¢alismalariyla ugrasirlar (Johnson ve Johnson, 2005a).

Ogretmen ya da basarili bir 6grenci zayif okuma grubuyla calisirken, diger

gruplardaki 6grenciler ikili alt kiimeler halinde calisirlar (Yaman, 1999).

Bu teknikte ¢iftler birbirlerine doniisiimlii olarak okuma caligsmalar1 yaparlar;
harfleri, dizilimleri, problemleri ve problem ¢6ziimlerini saptarlar; birbirlerine
hikayeleri 6zetlerler; heceleme, kelime, sifreleme ve kavrama becerilerini ¢alisirlar

(Slavin, 2004).
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Ogrenciler kiime calismalarina baslamadan once, 6gretmenin yaptigi sunuyu
dinleyip, hep birlikte yapilan sinif i¢i uygulamalarina katilirlar. Sunumun ardindan
kiime iiyelerine 6gretmen tarafindan iyi bir sekilde diizenlenmis ¢alisma yapraklari
veya diger materyaller verilir. Ogrenciler, verilen ¢alisma yapraklarmi &nce tek
baslarina tamamlamaya calisarak, daha sonra esleriyle karsilikli olarak kontrol
ederek, en son da kiime olarak degerlendirerek kiime ¢aligmalarini yerine getirirler

(Yaman, 1999).

Ogrenciler her ii¢c dersin sonunda smava girerek kendi bireysel
performanslarina gore puanlar alirlar; bunun sonucunda karsit-grup takimlari da

sertifikalar alir (Johnson ve Johnson, 2005a).

Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim (BSBO)

BSBO, A¢ikgoz tarafindan iki yillik bir deneme uygulamasi sonucunda 1990
yilinda gelistirilmis bir igbirligine dayali 0grenme teknigidir. Bu teknigin
gelistirilmesi sirasinda Ozellikle dikkat edilen bazi hususlar Agikgdz (1993)

tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

a. Yapilandirma: Ogrenme etkinlikleri, grup iiyelerinin tamammin grup
etkinliklerine katilimin1 ve grup tiyelerinin bireysel degerlendirilebilirligini saglamak

amaciyla tiim liyelere bireysel sorumluluk diisecek bigimde yapilandirilmalidir.

b. Amag¢ ve 6diill bagimhihgi: Gruptan ortak bir {irlin istenerek ve ortaya
konan {iriin neticesinde gruba pekistirecler verilerek amag¢ ve 06diil bagimlilig

saglanmalidir.

c. Yiiz yiize etkilesim: Grup c¢alismast sirasinda, grup icinde
gerceklestirilecek olan tartigmalarla 6grencilerin yiiz yiize etkilesimde bulunmasi

saglanmalidir.
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BSBO tekniginin uygulanma basamaklari Acikgdz (1993) tarafindan su
sekilde aciklanmistir:

1. Ogrenciler heterojen olarak 4-5 kisilik gruplara ayrilir.

2. Olusturulan gruplarin her bir iiyesi, dersin amaclarini gergeklestirebilecek

bicimde hazirlanmis olan parcay1 dikkatlice ve sessizce okur.

3. Okunan parcayla ilgili her bir 6grenci en az bir soru hazirlar. Bireysel

olarak hazirlanan bu sorular daha sonra 6gretmen tarafindan ayrica puanlanir.

4. Bireysel olarak hazirlanan sorular grup ftyeleri tarafindan beraberce
incelenerek, grup iiyelerince hazirlanan sorulardan bir tanesi seg¢ilmesiyle ya da
sorulardan biri lizerinde gerekli goriilen degisikliklerin yapilmasiyla, pargayla ilgili

bir grup sorusu olusturulur.

5. Her grubun hazirladig1 sorular baska gruplara gonderilir.

6. Diger gruplardan gelen sorular grup iiyeleri tarafindan tartigilarak

yanitlanir.

7. Buraya kadar yapilan etkinlikler sirasinda 6gretmenin, gruplarin arasinda
dolasarak gruplarin caligmalarini izlemesi, gruplarda isbirligini ve grup c¢alismasina
katilmayan O6grencilerin katilimini tesvik etmesi, Ogrencilerin takildiklar1 yerde

yardimci olmasi gerekir.

8. Gruplar, her grup sorusuna kendi aralarinda yanit bulduktan sonra, her

soruda farkl1 bir s6zcii araciligr ile yanitlarini sinifa sunar.

9. Sunum sirasinda 0gretmen ya da diger dgrenciler tarafindan bir grup

puani, bir de sézcii puan1 verilir.
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10. Grup sorulara verilen yanitlar 6gretmen liderliginde sinif¢a tartigilir.

11. Sinif tartismalar1 sirasinda dogrular pekistirilip yanlislar diizeltilir.

Acikgoz (2007:214) bu teknigin gelistirilmesi asamasinda hazira konma
etkisini  ortadan  kaldirabilmek amaciyla, olumlu bagimlhlik, bireysel
degerlendirilebilirlik, grup {riini ve odilii ile yiiz yiize etkilesim ilkelerinin
kullanimina 6nem vermistir. Daha sonra bu teknige grup siirecinin degerlendirilmesi
asamasinin da eklenmesi gerekli gorlilmiistiir. Boylece Ag¢ikgdz bu teknikte, grup
degerlendirmesi ilkesinin Onemini de vurgulamistir. Buna goére, grup sunumunun
Ogretmen veya diger 0grenciler tarafindan degerlendirilmesinden sonra, 6gretmen
rehberliginde gruptaki O6grenciler kendilerini degerlendirirler. Ayrica konunun
bitiminde biitiin 6grenciler bireysel olarak bir sinava tabi tutulurlar. Sunum puanlar

ile sinav puanlar1 toplanarak bir grup puani elde edilir (Gok, 2006b; Geng, 2007).

Matematik Ogretiminde isbirligine Dayali Ogrenme

Matematigin rengi, kokusu, hissedilebilecek bir boyutu olmadigindan
matematik 6gretimi tamamen zihinsel etkinliklere dayali bir siirectir. Dolayisiyla
etkili bir matematik 6gretiminde, O6grencilerin zihinsel yeteneklerini kullanilmaya
zorlandigy, st diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine olanak saglayan aktif

Ogretim yontemlerinin kullanimi sarttir.

NCTM (2000), ogrencilerin matematigi anlayarak ve yeni bilgileri,
deneyimlerinden ve Onceki bilgilerinden aktif sekilde yapilandirarak 6grenmesi
gerektigini; matematigi anlayarak 6grenmenin de ogrencilerin kendi 6grenmelerini
kontrol edebilen 6grenirler olmasini saglayacaginmi ifade etmistir. Bu sekilde kendi
ogrenmelerini kontrol altina alan Ogrencilerin daha ¢ok ve daha iyi dgrenecegini
vurgulamistir. Bu is i¢in en elverisli yontemlerden biri isbirligine dayali 6grenme
yontemidir. Ayrica igbirligine dayali 6grenme yonteminde 6grenciler kendi 6grenme

sorumluluklariyla birlikte arkadaslarimin da 6grenme sorumluluklarini {istlenmis
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durumda olacaklar1 i¢in, bilgilerin birbirleriyle paylasilmasi 6grenilenlerin hatirda

kalma siireleri lizerinde de olumlu yonde etkili olacaktir.

Matematik smiflarinda isbirligine dayali 6grenme, 6grenci katilimlarinin ve
akran desteginin en iist seviyede olmasinin, dolayisiyla da 6grencilerin kaygilariin
azalmasi ve matematigin soyutlanmis, bireyselci ve rekabetci goriiniimiiniin Oniine

gecilmesinin bir yoludur (Davidson, 1990; Aktaran: Owens, 1995).

Smith, Williams ve Wynn (1995) tam olarak iletisimin ve katilimin
geleneksel matematik siniflarinda mimkiin olamayacagini, igbirlikli 6grenme
gruplar1 etkinliklerinin 6grencilerde, herhangi bir katkida bulunduklar1 zaman
basarma hissi uyandirdigini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin kii¢iik, daha az goz
korkutucu bir grupta sorular sormasinin biiyiik bir sinifin i¢inde sormasindan daha
olast oldugunu ve gruplarda eslestirilmis olan Ogrencilerin, goriislerini
Ogretmenlerindense akranlarima daha 1yi sekilde aciklayabileceklerini ifade

etmislerdir.

Bir Cin atasozii soyle demektedir: “Bana matematigi anlatirsan unuturum;
bana matematigi gosterirsen hatirlayabilirim; beni kiigiik grup caligsmalar1 ve uzaktan
desteklerle gerginligin olmadigi bir matematik ortamina sokarsan anlarim.”

(Williams 1988; Aktaran: Kidd, 2003).

Matematiksel diisiinme, yorumlama ve problem ¢6zme becerileri bireylere
ogretilemez; bunlar ancak bireyler tarafindan 6grenilir. Geleneksel yontemlerle ayni
bilgi yiiklemelerinin yapildig1 6grencilerden bazilarinin bir problemin ¢dzlimiine

ulasirken, bazilarinin bu ¢6ziime ulasgamamasi bunun agik bir 6rnegidir.

Isbirligine dayali 6grenme gruplari i¢in matematik etkinlikleri tasarlamak,
hem egitimsel amaclar1 hem de hedefleri goz Oniinde bulundurmay: gerektirir.
Ogretmenler etkinlikleri; dgrencilerin uygulama yaparak, deneyerek, muhakeme
yaparak ve problem c¢ozerek matematigi anlamasini saglayacak sekilde

tasarlamalidir. Boyle matematik etkinlikleri 6grencilerin, matematiksel beceri ve
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kavramlar ile diger disiplinler arasinda baglanti kurmasina yardimer olabilir (Rivera,

1997).

Matematikte sozel ipuglar1 cok olmadigindan 6grencilerin matematigin dilini
ve sembollerini anlamasi gerekmektedir. Ornegin, bir problemi anlamaya yardimci
olan sozel ipuclar1 olmadig1 zaman problem iizerinde ¢alisabilmek i¢in, matematiksel
kelimeler ( daha biiyiik, bolen, denk gibi...) ve matematiksel semboller ( =, <, >
gibi...) anlasilmak durumundadir. Bir isbirligine dayali 6grenme etkinliginde
kelimeleri ve sembolleri anlama, akran etkilesimi ve Orneklendirmesiyle

kolaylastirilabilir (Rivera, 1997).

Davidson (1990), isbirligine dayali 6§renmenin matematik i¢in ideal bir
yaklasim oldugunu, ¢iinkii matematik problemlerinin tarafsiz bir sekilde ispat
edilebilecek c¢oziimlere sahip olmasindan Otliri  6grencilerin, iddialarindaki

mantiklilikla birbirlerini ikna edebileceklerini belirtmistir (Aktaran: Owens, 1995).

Tlgili Aragtirmalar

Asagida, isbirligine dayali 6grenme yaklasimiyla ilgili yurtdisinda ve
yurti¢inde, farkli egitim seviyelerinde, farkli 6grenme alanlarinda, farkli teknikler
kullanilarak, farkli degiskenler acisindan incelenen arastirmalardan birka¢i hakkinda

bilgilere yer verilmistir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Uzerinde calisilan konu ile ilgili incelenen kaynaklar dogrultusunda yurt
disinda, ozellikle 1960’larin ortalarinda David ve Roger Johnson kardeslerin
Minnesota Universitesinde Isbirligine Dayali Ogrenme Merkezi adiyla bir birim
olusturmalarindan sonra igbirligine dayali 6grenmenin ve farkli tekniklerinin basari,

tutum, hatirda tutma, giidii, cinsiyet gibi bircok degisken iizerindeki etkililiginin her
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tirli egitim seviyesi ve dalinda incelenmesinin giinden giine yayginlasmis oldugu
goriistine varlmistir. Asagida konu ile ilgili yurt disinda yapilmis olan
arastirmalardan ulasilabilen bazilarinin yontem ve bulgularina iligkin agiklamalarina

yer verilmistir.

Isbirligine dayali &grenme ile ilgili daha cok, farkli ders alanlarinda
Ogrencilerin akademik basarilarina etkililigi lizerine arastirmalar yapilmis olup, bu
arastirmalara genel bir bakis olarak konu ile ilgili literatiir arastirmasi seklinde
stirdiiriilen caligmalara deginilebilir. Johnson, Johnson ve Stanne (2000), isbirligine
dayali 6grenme teknikleri tizerinde yaptiklari bir ileri analiz arastirmasinda konu ile
ilgili, %28’1 1990 yilindan, %100’ 1970 yilindan beri iletilen 164 adet arastirma
bulduklarim1 kaydetmislerdir. Bu arastirmalarin %46’s1 ilkokul, %20’s1 ortaokul,
%11 lise ve %24’1 daha ileri egitim seviyesi ve yetigkinler lizerinde olmak tizere tiim
okul seviyelerinde yapildigini; %46’s1 30 donem ya da daha fazla (bir donem 60
dakika ya da daha az bir siire icin tanimlanmistir), %52’si 2 ile 29 donem arasi,
sadece %?2’s1 bir donem olmak iizere cogunlugunun kayda deger siirelerde devam
ettirildigini; %94 iiniin karisik cinsiyet gruplarini, %6’sinin ayni cinsiyet gruplarini
kapsadigini ve aragtirmalarin Orta Dogu, Asya, Avrupa, Afrika ve Kuzey
Amerika’da siirdiiriilmiis olduklarini tespit etmislerdir. Tiim bu arastirmalarin
degerlendirilmesi sonucunda, tim durumlarda isbirliginin bireysel ve rekabetei

girisimlere gore daha yiiksek basar1 sagladigini ileri stirmiislerdir.

Ayni ileri analiz arastirmasinda Johnson, Johnson ve Stanne (2000); birlikte
ogrenme, TOT, grup arastirmasi, akademik celiski, OTBB, TDB, IDBOK ve
birlestirme tekniklerinin bireyselci ve rekabetci ortamlara gore kendi aralarinda,
akademik basar1 iizerindeki etkililik derecelerini de incelemislerdir. isbirligine dayali
derslerin rekabet¢i Ogrenmeyle kiyaslandiginda basar1 iizerinde en fazla etkinin
birlikte grenme tekniginde sonra da sirasiyla akademik celiski, OTBB, TOT, grup
aragtirmasi, birlestirme, TDB, IDBOK tekniklerinde saglandigii; bireysel
o0grenmeyle kiyaslandigin da ise isbirligi tekniklerinin etki siralamasinin birlikte
ogrenme, akademik c¢eliski, grup arastirmasi, TOT, TDB, OTBB, birlestirme,
IDBOK seklinde oldugunu tespit etmislerdir. Arastirma bulgularina gore tiim
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isbirlikli tekniklerin bireysel ve rekabet¢i Ogrenmeye gore daha biiyiik basari
saglamasinin yaninda, isbirligine dayali 6grenmede daha kavramsal yaklasimlarin
dolaysiz tekniklere gore daha fazla basari saglamaya yatkin oldugunu da ifade

etmislerdir.

Lazarowitz ve Lazarowitz (1988); ilkdgretim, lise ve iliniversite dgrencileri
lizerinde yaptiklar1 arastirmalarinda, fen bilimleri derslerinde igbirlikli 6grenme
tekniklerini farkli degiskenler agisindan incelemislerdir. Bu arastirmanin sonucunda

asagidaki bulgular elde edilmistir:

- Isbirligine dayali 6grenmenin, ilkdgretim birinci kademe &grencilerinin
fen bilimleri derslerindeki akademik basarilarin1 ve akranlar arasindaki yardimlagma
ve dayanigma davraniglarin arttirdigr tespit edilmistir.

- llIkdgretim ikinci kademe seviyesindeki dgrenciler icin biligsel alanda,
ogrencilerin akademik basarilarinin arttifi ve arastirma, uygulama, 6grenme, rapor
etme becerilerinin gelistigi; duyussal alanda, Ogrencilerin 6grenmeye, laboratuar
calismalarina ve oOzgilivenlerine karst tutumlarinin  daha olumlu oldugu,
motivasyonlarinin ve begenilerinin arttig1; sosyal alanda, 6grenci-6grenci ve dgrenci-
Ogretmen etkilesimlerinin daha kuvvetli oldugu bulgularina ulasilmistir.

- Lise 0Ogrencilerinin; biligsel alanda O6grenme becerileri, akademik
basarilari, sorgulama yetenekleri ile duyussal alanda 6zgiiven, calisilan konu ve
isbirlikli 6grenmeye kars1 tutumlar iizerinde olumlu sonuglar elde edilmistir.

—  Universite  dgrencileri iizerinde yapilan arastirmada da diger

seviyedekilere benzer bulgular elde edilmistir.

Bu arasgtirmanmn bulgulari, isbirligine dayali 6grenmenin, her egitim
seviyesindeki Ogrenciler icin tiim alanlarda (bilissel, duyussal ve sosyal) olumlu

etkiler yarattigin1 géstermektedir.

Hancock (2004), yiiksek lisans Ogrencileri iizerinde, isbirligine dayali
o0grenme tekniklerinde akran yonlendirmesinin basar1 ve 6grenme giidiisii lizerindeki

etkilerini inceledigi arastirmasinda, 15 hafta boyunca diisilk ve yiiksek akran
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yonelimli 6grenci gruplarimi yiliz ylize destekleyici etkilesim, olumlu bagimlilik,
bireysel sorumluluk, isbirligi becerileri ve grup degerlendirmesi ilkelerini kapsayan
igbirlikli 6grenme ortamlarina sokmus ve siirecin sonunda dgrencilerin basarilarini ve
giidiilerini degerlendirmistir. Diisiik ve yiiksek akran yonelimli 6grencilerin basarilar
arasinda anlaml bir farklilik tespit edilemezken, yiiksek akran yonelimli 68rencilerin
O0grenme giidiilerinin 6nemli Olgiide daha fazla oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Isbirligine dayal1 ogrenme tekniklerinde akranlar arasindaki etkilesimin
yapilandirilmas1 hususunda farkliliklar vardir. Bu arastirmanin bulgulari, akran
etkilesiminin daha yiiksek oldugu isbirlikli tekniklerde 6grencilerin 6grenmeye karsi

motivasyonlarinin daha ytiksek oldugunu gostermektedir.

Whicker, Bol ve Nunnery (1997), ortadgretim matematik siniflar1 iizerinde
yaptiklar1 aragtirmalarinda igbirligine dayali 6grenme yonteminin &grencilerin
basarilar1 ve tutumlar tizerindeki etkilerini yar1 deneysel bir metotla incelemislerdir.
Bu arastirmada 6grenme malzemesi {lizerinde, bir siniftaki 6grencilerin 5 kisilik
isbirlikli gruplarda OTBB teknigiyle, diger siniftakilerinse bireysel olarak ¢alismalari
saglanmustir. Ogrencilerin basarilarin 6lgmek igin ii¢ adet boliim testi ve dgrencilerin
isbirligine karsi tutumlarmi degerlendirmek i¢in uygulama sonunda bir anket
uygulanmustir. Isbirligine dayali 6grenme uygulamas: yapilan siniftaki dgrencilerin,
bireysel olarak ¢alisan siniftaki 6grencilere gore sinav sonuglarinin giderek artan bir
sekilde daha yiiksek ciktigi bulgulari elde edilmistir. Isbirligine yonelik tutumu
degerlendirmek icin yapilan anket sonuglarinda da g¢ogu oOgrencinin gruplarla
calismaktan hoslandig1 ve 6zellikle zor konularin 6greniminde diger 6grencilerden
yardim almaktan dolayr minnettar oldugu; birka¢ 6grencininse dnceden atanilmis ve
kalic1 gruplarda olmaktan hoslanmadigi, bu 6grencilerin alternatif grup tiyeliklerini
Onerdigi ortaya koyulmustur. Bu aragtirmanin bulgulart matematik 6gretiminde
isbirligine dayali 6grenmenin bireysel 6grenme yaklasimina gore, 6grenci basarisi

iizerindeki Ustiinliglinii géstermektedir.

Morrow (1994), isbirligine dayali 6grenme gruplart ve tiim smf egitimi
metotlarinin lise 6grencilerinin geometri dersindeki basarilar1 tizerindeki etkisini

incelemek iizere deney grubuna isbirlikli grenme tekniklerinden OTBB teknigini
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uyguladig1 arastirmasinin sonucunda, igbirligine dayali 6grenme yonteminin etkili bir
siif i¢i 6gretim metodu oldugunu; ayrica, isbirligine dayali 6grenme yontemiyle
Ogretilen Ogrencilerin tiim smif 6gretimi metodu kullanilarak 6gretilen 6grencilere

gore daha yiiksek basar1 puanlar sergilediklerini tespit etmistir.

Carlan, Rubin ve Morgan (2004), Teksas’taki bir devlet ilkokulunda bir
egitim-6gretim donemi boyunca, isbirligine dayali O8renmenin O6grencilerin
matematiksel problem ¢6zme becerileri tizerindeki etkisini incelemek amaciyla nitel
bir aragtirma yapmuslar; arastirma bulgular1 i¢in uygulamanin sonunda 6grencilerle,
goriintli ve ses kayit cihazlar kullandiklar1 gériismeler yapmislar ve bununla birlikte
Ogrencilerden yaptiklar1 igbirlikli c¢alismalar ve bu ¢alismalarin matematiksel
becerileri iizerindeki etkileri hakkindaki diisiincelerini yazili olarak sunmalarini
istemislerdir. Arastirmacilar ellerindeki veriler dogrultusunda, isbirligine dayali
O0grenmeye baglh olarak Ogretmen ve Ogrencilerde asagidaki davranig

degisikliklerinin meydana geldigini tespit etmislerdir:

1. Ogrenciler problem ¢dzmeyle daha mesgul olmaya baslamislardir.

2. Ogrencilerin rekabetci duruslari igbirligine doniismiistiir.

3. Ogrenciler bir ¢dziimii bulmanin birka¢ farkli yolu oldugunu
kesfetmislerdir.

4. Ogretmen sinif diizenini, sirali masalardan grup masalarina
doniistiirmiigtiir.

5. Ogretmenin, Ogrencilerin matematiksel yeterligi  hakkindaki

farkindalig1 artmistir.

Baer (2003), isbirligine dayali 6grenme yaklasiminda gruplarin homojen ya
da heterojen olarak olusturulmasinin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerindeki
etkilerini karsilastirmak {lizere yaptigi arastirmasini 68’1 homojen, 69’u heterojen
gruplara atanmak iizere 6 farkli subeden 137 iiniversite Ogrencisi lizerinde
uygulamistir. Gruplart belirlemek i¢in on dort haftalik calismanin dordiincii
haftasinda yapilan ¢oktan se¢meli bir smav yapilarak heterojen gruplarin

olusturulacag1 subelerde 6grenciler, bu sinav sonucuna gore biri yiiksek, biri orta,



80

biri diisiik ve dortlii gruplar i¢in biri de herhangi bir seviyeden olmak {izere 3 ya da 4
kisilik gruplara atanmistir. Gruplarin homojen olarak olusturulacag: diger subelerin
her birinde ise smav puanlaria gore, ilk sekiz 6grenci yiiksek, son sekiz Ogrenci
disiik, diger 6grenciler de orta basar1 seviyesinde olarak tespit edilmis ve basari
seviyelerine gore homojen olacak sekilde 4’er kisilik gruplar olusturulmustur. Her
subenin dersine ayni Ogretim iiyesinin girdigi bu ¢aligma sonunda yapilan final
sinavinda homojen gruplara atanmis olan 6grencilerin heterojen gruplarda calisanlara
gore daha yiiksek basarilar elde ettigi tespit edilmistir. Arastirmaci, homojen
gruplarin yiiksek ve orta basar1 seviyesindeki 6grenciler i¢in daha faydali oldugunu,
diisiik basarili 6grencilerinse her iki grupta da aynmi basar1 seviyesine ulastigini
kaydetmis ve buna dayanarak isbirlikli 6grenme gruplarinin basari agisindan
homojen; cinsiyet, 1rk, etnik koken gibi diger 6zellikler acisindan heterojen olacak

sekilde olusturulmasini onermistir.

Miller (2003), geleneksel bir sinif yapilamasinda isbirligine dayali 6grenme
yaklagiminin uygulanmasiin lise 6grencilerinin matematige ve isbirligine dayali
o0grenmeye kars:t tutumlarma etkisini inceledigi deneysel arastirmasinda; yedisi
isbirlikli 6grenmeye karsi tutumlari, licli matematige karsi tutumlar dlgmek iizere
hazirlanmig, Ontest-sontest olarak uyguladigi on maddelik 4’1 likert tipi bir 6lgek
kullanmistir. Uygulama esnasinda 6grenciler oOgretmen tarafindan 3’er kisilik
gruplara atanarak 6grencilere {li¢ hafta boyunca farkl isbirlikli 6grenme etkinlikleri
yaptirilmistir. Uygulama sonunda, dntest-sontest dl¢iimleri arasinda isbirligine ya da
matematige kars1t tutumlar agisindan anlamli bir farklihk bulunamamustir.
Arastirmanin bulgulari, matematik smiflarinda isbirligine dayali 6grenmenin
matematige ve igbirlikli 6grenmeye kars1 tutumlar iizerinde kayda deger bir etkisinin
olmadigint gostermektedir. Arastirmact bunun sebebini, geleneksel &gretim
yapilmakta olan bir ortamda 6grencilerin isbirligine dayali 6grenme uygulamasina
alismasi i¢in {i¢ haftalik siirenin yeterli olmayisina baglamaktadir. Ayrica geleneksel
bir smifta basarili bir isbirlikli uygulama i¢in ustaca ve dikkatlice planlama
yapilmasinin sart oldugu ve Ogrencilere hem grup hem de bireysel sorumluluk

bilincinin kazandirilmasi gerektigi belirtilmistir.
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Slavin (1985b), yayinladigi makalesinde kendisinin ve arkadaglarinin
isbirlikli 6grenme tekniklerinden TDB’nin ¢esitli degiskenler iizerindeki etkilerini
arastirmak i¢in farkli deneysel ¢alismalar yaptiklarin1 kaydetmistir. Slavin, Leavey
ve Madden (1984) tarafindan iig, dort ve besinci smif seviyesindeki toplam 504
Ogrenci lizerinde sekiz haftalik bir siirede gerceklestirilen deneysel c¢alismadan
birinde, isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden TDB’nin dgrencilerin matematik
dersindeki akademik basarilari, matematige yonelik tutumlar1 ve genel davraniglari
tizerindeki etkilerinin incelendigi kaydedilmistir. Bu aragtirmanin bulgularinin TDB
tekniginin 6grencilerin matematik bagarist ve matematige karsi tutumlart lizerinde
geleneksel yaklagima gore olumlu yonde Onemli bir etkisinin oldugu; sinif igi
davraniglar ve 0z giiven konusunda TDB 6grencilerinin geleneksel yaklasim
Ogrencilerine gére onemli Ol¢lide daha az problem yasadigi; geleneksel yaklagim
ogrencilerinin arkadaslik iliskilerinde TDB &grencilerine gore daha ¢ok problem
yasadigi ve daha cok olumsuz akran tutumlari sergiledikleri sonuglarini ortaya

koydugu belirtilmistir.

Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ulkemizde isbirligine dayali &grenme ydntemine yonelik yapilan ilk
arastirmanin sahibi olan Erden (1988), egitim bilimleri bdliimii ikinci smif
ogrencileri iizerinde Grup Etkililigi Ogretim Tekniginin akademik basar1 ve
Ogrenilenlerin kaliciligr tizerindeki etkisini smamistir. Grup etkililigi 6gretim
tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu arasinda, akademik basari acisindan anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Ancak grup etkililigi 6grenme tekniginin kalict 6grenmenin saglanmasinda daha

etkili olduguna iliskin bir takim kanitlar saglanmistir (Aktaran: Gomleksiz, 1997).

Ulkemizdeki ikinci ve daha saglam temellere dayanan arastrmanin sahibi
olan A¢ikgdz (1993), isbirligine dayali 6grenme ve geleneksel 6gretimin iliniversite
ogrencilerinin akademik basarisi, hatirda tutma diizeyleri ve duyussal oOzellikleri

tizerindeki etkilerini inceledigi arastirmasinda bir ilki gerceklestirerek, aragtirmaci



82

tarafindan iki yillik bir deneme uygulamasi sonucunda gelistirilen ve daha once hig
uygulanmamus olan “Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim” adli isbirligine dayali
ogrenme teknigini incelemistir. A¢ikgdz’iin 1989-90 egitim-6gretim yilinda Indnii
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimiinde egitimine devam etmekte
olan 48 {iniversite Ogrencisi lzerinde yaptigi deneysel arastirmanin bulgular
akademik basar1 yoniinden isbirligine dayali 6grenmenin geleneksel 6grenmeye gore
bliylik 6l¢iide daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde, dort haftalik
bir siire sonunda tespit edilen hatirda tutma diizeyi ve uygulama sonucunda
ogrencilerden yazmalar1 istenen kompozisyonlar yardimiyla tespit edilen duyussal
ozellikler agisindan da igbirligine dayali 6grenmenin onemli diizeyde daha etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Geng (2004), ilkogretim yedinci siif 6grencilerinin fen bilgisi dersinde
fiziksel ve kimyasal degismeler konusundaki yanlis kavramalarini belirlemek ve
Ogrencilerin mantiksal diistinme yetenekleri ile okudugunu anlama yeteneklerini
kontrol altina alarak konuyu anlamalarinda igbirlikli 6grenme ile geleneksel 6gretim
yaklasiminin etkilerini karsilagtirmak {izerinde yaptig1 arastirma sonucunda
ilkdgretim yedinci smif dgrencilerinin fiziksel ve kimyasal degigsmeler konusunda
bir¢ok yanlis kavramalarimin oldugu ve diger degiskenler kontrol altina alindiginda
isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yaklasimlar: arasinda anlamli bir fark tespit
etmigtir. Ayrica Ogrencilerin konuyu anlamalarinda mantiksal diigiinme ve

okudugunu anlama yeteneklerinin anlamli bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Tasdemir (2004), fen bilgisi O6gretmenligi boliimii 6grencilerinin kimya
laboratuar1 dersinde ¢ozeltiler konusunun &grenilmesinde isbirlikli  6grenme
yonteminin etkilerine iliskin yaptig1 arastirmada, kimya basar1 testi son test
sonuglarma gore, isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretim alan deney grubu
ogrencilerinin geleneksel grup calismasi alan kontrol grubu ogrencilerine gore
degerlendirme sorularina dogru cevap verme basarilarmin arttig1 ve her iki grubun
kendi iclerinde Ontest ile sontest puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna varmistir. Ancak deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
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Yiizer (2005), lise birinci sinif seviyesinde, cografya dersinde isbirlikli
O0grenme yontemi ile geleneksel Ogretim ydnteminin Ogrencilerin akademik
basarilarina etkilerine iligkin yaptig1r arastirmadan elde ettigi bulgulara dayanarak
igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore Ogrenci basarisi
yoniinden daha etkin oldugunu ve isbirlikli 6grenmeye dayali yontemin 6grenme

etkililigini arttirmada etkili oldugunu ifade etmistir.

Karaca (2005), isbirlikli O6grenme yontemi ile geleneksel Ogretim
yaklasiminin lise birinci sinif 6grencilerinin kimya dersindeki akademik basarilarina
etkilerini; 6grencilerin 6n bilgileri, mantiksal diisiinme yetenekleri, bilimsel islem
becerileri ve cinsiyetleri dikkate alinarak incelemistir. Bu inceleme sonucunda,
igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel yaklasim arasinda akademik basari
acisindan isbirlikli 6grenme lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin
islenen konuyu anlamalarinda mantiksal diislinme yetenekleri ile bilimsel islem
becerilerinin anlamli bir etkisi bulunmazken, 6grencilerin 6n bilgilerinin anlamh bir
etkisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica geleneksel 6gretimle ders islenen gruptaki kiz
ve erkek Ogrencilerinin konuyu anlamalarinda anlamli bir fark oldugu ancak,
isbirlikli 6grenme yontemiyle dersin islendigi gruptaki Ogrencilerde bodyle bir

farklilik bulunmadig: tespit edilmistir.

Geng (2007) tarafindan yapilan, ilkogretim sekizinci sinif Ogrencilerin
problem ¢6zme becerilerine ve fen bilgisi dersindeki akademik basarilarina isbirlikli
ogrenmenin etkisinin incelendigi arastirmada, isbirligine dayali 6grenme yontemi
sayesinde Ogrencilerin problem ¢ozme becerisine olan gilivenlerinin arttigi,
kendilerini daha tutarli ve problemlerden korkmayan kisiler olarak tanimlamaya
basladiklar tespit edilmistir. Geleneksel 6gretim yaklasiminin uygulandig: grupta ise
ogrencilerde problem ¢dzme becerisi bakimindan bir gelisme gozlenmedigi gibi
sinav stresinin giderek artig1, kaygilarin devam ettigi, kendine giivensizligin arttig1
sonuclarina ulasilmistir. Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki akademik basarilari

acisindan da igbirlikli 6grenmenin olumlu yonde daha etkili oldugu tespit edilmistir.
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Senol (2006), ilkogretim altinci simif Ogrencileri ile yaptigi arastirmada
isbirlikli 6grenme yonteminin BSBO tekniginin ogretmen merkezli &gretim
yontemlerine gore Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basarilarini arttirmada daha
etkili bir yontem oldugu sonucuna varmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme y&nteminin
uygulandig1 deney grubunun fen bilgisi dersine karst tutum puanlarinin 6gretmen
merkezli 6gretim yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna gore ¢ok daha fazla
arttigini tespit etmistir. Deney grubunun fen bilgisi dersine karsi tutum Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriiliirken, kontrol grubunda

anlamli bir farklilik bulunmamistir.

Ertekin (2001), geleneksel 6gretim yontemi ile igbirlikli 6gretim yonteminin,
fen bilgisi Ogretimine etkilerini aragtirmak Tlzere, ilkogretim dordiinci simif
Ogrencileri lizerinde yaptig1 deneysel ¢alismasinda deney grubuna, isbirligine dayali
ogrenme tekniklerinden Birlikte Ogrenme Teknigi ve kontrol grubuna geleneksel
Ogretim yontemi uygulamistir. Uygulamadan elde ettigi verilerin analiz sonuglari,
isbirligine dayali 6grenme yonteminin hem akademik basar1 hem de hatirda tutma
diizeyi olgularinda geleneksel Ogrenme yonteminden daha etkili oldugunu

gostermistir.

Gok (2006a) tarafindan yapilan arastirmanin bulgular1 da isbirligine dayali
ogrenme tekniklerinde Birlikte Ogrenme Tekniginin fen bilgisi basarisi iizerindeki
etkileri bakimindan Ertekin’in (2001) bulgularini destekler niteliktedir. Ayrica Gok
(2006a) ilkogretim yedinci sinif 68rencileri lizerinde yaptig arastirmasinda, isbirlikli
O0grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu ogrencileriyle geleneksel 6gretim
yonteminin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine karsi tutum

puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulmustur.

Ulkemizde isbirligine dayali dgrenmenin  matematik  derslerinde
uygulanmasina yonelik olarak da yol gosterici arastirmalara ulagilmistir. Bunlarin
cogunlugu deneysel aragtirmalar olmakla birlikte Bayraktar (2002), ortadgretim
matematik derslerinde isbirligine dayali 6grenmenin kullanimiyla ilgili calismasinda

nitel bir arastirmaya yer vermis, konuyla ilgili olarak Ogretmen ve Ogrenci
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goriiglerine basvurmustur. Arastirmada, matematik dersinin igbirlikli 6grenme
yontemiyle yliriitilmesinin ardindan, arastirmaya katilan Ogretmenlerin gozlem
sonuglara, ogrencilerin konuyla ilgili anket sonucglarina ve arastirmacinin
Ogretmenlerle yaptig1 goriisme sonucglarina yer verilmistir. Bu dogrultuda
Ogretmenlerin gozlem sonuglari; ¢ocuklarin ¢ogunlukla birbirlerini dinledikleri,
verilen sorular iizerinde grup olarak c¢aba harcadiklari, 6nemli 6l¢iide davranis
problemlerinin yasanmadigi, daha o6nce derse katilmayan 6grencilerin tamaminin da
derste aktif olarak rol aldiklari, ancak gruplar arasinda bilgi aligverisinin
saglanamadigi yoniinde olmustur. Ogrencilere uygulanan anket sonuglari ise,
Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun arkadaslariyla isbirligi igerisinde caligmaktan
hosnut oldugu, 0&grencilerin kendilerini derse katilmaya zorunlu hissettigi,
ogrencilerin ¢ogunlugunun dersten sikilmadigi, 6gretmenleriyle daha rahat iletisim
kurabildikleri, kendilerine giivenlerinin arttig1 bulgularina ulasilmistir. Arastirmaci,
uygulamaya katilan O6gretmenlerle yaptigr goriismeler neticesinde, siniflarin ¢ok
kalabalik olmasi ve smif diizeninin isbirlikli 6grenme uygulamalarina uygun
olmamasi, bu yontemde Onemli yeri olan caligma yapraklarinin hazir olarak
bulunmamasi gibi sorunlardan oOtlirli 6gretmenlerin bu yaklagimi kullanmadiklari

sonucuna ulagmustir.

Yildirrm ve Tarim (2008), ¢oklu zeka kurami destekli isbirlikli 6grenme
yonteminin ilkogretim besinci smif 6grencilerinin matematik dersindeki akademik
basarilarina ve hatirda tutma diizeylerine etkilerini inceledikleri deneysel
arastirmalarinda, ¢oklu zeka kurami destekli isbirlikli 6grenme yontemine gore
diizenlenen 6gretimin akademik basar1t ve hatirda tutma diizeyi iizerinde geleneksel
ogretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Ayni arastirma kapsaminda
yapilan goriisme bulgularinin da, 6grencilerin ¢oklu zeka kurami destekli isbirlikli
O0grenme yonteminden daha fazla yararlanarak, bu yontemle ders islemekten mutlu

olduklarin1 gosterdigi belirtilmistir.

Benzer bir arastirma Yildirim, Tarim ve Iflazoglu (2006) tarafindan
ilkogretim dordiincti simif Ogrencileri iizerinde yapilmis ve bu arastirmada da

matematik dersindeki akademik basar1 agisindan ¢oklu zeka kurami destekli isbirlikli
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O0grenmenin geleneksel Ogretime karsi daha etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.
Ancak bu aragtirmada digerinden farkli olarak, iki yontemin kalicilik iizerindeki

etkileri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Ergelebi (1995), ilkogretim {giincli smif Ogrencileri lizerinde yaptig
aragtirmada geleneksel 6gretim yontemleri ile igbirligine dayali 6§renme yonteminin
matematik 6gretimi ve hatirda tutma diizeyleri tizerindeki etkisi incelemek amaciyla
deneysel bir ¢alisma yapmis ve ¢alismanin sonucunda isbirligine dayali 6grenmenin
uygulandig1 deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugunu tespit etmistir. Ayrica,
deney grubundaki pasif 0grencilerin de derse aktif olarak katildiklari, d6grencilerin

Ozgiivenlerinin ve derse ilgilerinin arttig1 gozlenmistir.

Gomleksiz (1997), “Temel Egitim Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Matematik
Basarilar1 ve Arkadashik iliskileri Uzerine Deneysel Bir Calisma” isimli
arastirmasinda OTBB teknigine benzeyen “Ikili Denetim” teknigini matematik
dersinde uyguladigr dordiincii simif 6grencilerinden olusturulan deney ve kontrol
gruplart arasinda, basar testi ve kalicilik testi puanlar1 agisindan anlamli bir fark

bulamamustir.

Posluoglu (2002) tarafindan, matematik dersinin bazi konularinda, problem
¢ozme becerisinin kazandirilmasinda kullanilan isbirlikli 6grenme ve geleneksel
O0grenme yontemleri arasinda, problem ¢dzme basari testi puanlar1 agisindan anlamli
bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla ilkogretim besinci siif 6grencileri
lizerinde yapilan arastirmada, problem ¢dzme basarist acisindan igbirlikli 6§renme

yaklasiminin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu bulunmustur

Yildiz (2001) ve Kuzucuoglu (2006), isbirligine dayali 6grenme yonteminin
ilkdgretim Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basarilarina etkisini
incelemek Tlizere yaptiklar1 arastirmalarinda benzer olarak; kontrol grubuna
geleneksel yontem, deney grubuna ise igbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte
O0grenme teknigini uygulamislardir. Elde edilen sonuglara gore, Kuzucuoglu’nun

(2006) arastirmasinda deney ve kontrol gruplarinin erisi diizeyleri arasinda anlamhi
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bir farklilik tespit edilemezken, Yildiz’in (2001) arastirmasinda bu fark anlaml
bulunmustur. Yildiz (2001), ilkogretim yedinci sinif matematik 6gretiminde, 6grenci
basarisi agisindan igbirlikli 6grenme yoOnteminin birlikte Ogrenme tekniginin,
geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu sonucuna ulastigini ifade
ederken; Kuzucuoglu (2006) da, ilkogretim besinci sinif seviyesinde deney ve
kontrol gruplar arasindaki farkin anlamali olmamasiyla birlikte istatistiksel olarak
sontest puanlarina gore deney grubunun basar1 ortalamasinin kontrol grubununkinin

istiinde oldugu sonucuna ulastigini belirtmistir.

Ural (2007), ortadgretim dokuzuncu sinif seviyesindeki d6grencilerden sectigi
deney grubuna isbirligine dayali grenme tekniklerinden OTBB’yi, kontrol grubuna
geleneksel ogretim  yontemini uyguladigi deneysel ¢alismasinda, matematikte
akademik bagariyr arttirmada isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel Ogretim
yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmigtir. Ayrica matematige karsi
istenen tutumlarin olusturulmasi ve matematik Ozyeterlilik algisinin gelistirilmesi
konularinda da isbirligine dayali 6grenmenin daha etkili oldugu sonucuna varilmastir.
Ancak, kalicilik agisindan isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6gretime gore daha etkili

oldugunu gosteren bir istatistiki sonuca varilamamaistir.

Arastirmalarin Genel Degerlendirmesi

Incelenen aragtirmalarin  genel bir  degerlendirilmesi  yapildiginda,
arastirmalarin ¢cogunlukla igbirligine dayali 6grenmenin akademik basar1 lizerindeki
etkileriyle ilgili olduklar1 goriilmektedir. Bunlardan yola ¢ikarak isbirligine dayali
ogrenmenin, farkli egitim seviyesindeki Ogrencilerin farkli ders alanlarindaki

akademik basarilarini arttiric1 yonde etki yaptigi sdylenebilir.

Arastirmalar ¢cogunlukla deneysel niteliklidir ve bu deneysel arastirmalarda
isbirligine dayali 6grenme cesitli degiskenler lizerindeki etkileri agisindan geleneksel

Ogretim yontemiyle kiyaslanmistir. Cogunlukla isbirligine dayali 6grenmenin
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geleneksel 6gretim yontemine gore basari lizerinde olumlu yonde daha etkili oldugu

sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Yontemin Ogrencilerin  hatirda tutma  diizeyleri lizerindeki etkileri
incelendiginde ise bazi aragtirmacilar isbirligine dayali 6grenmenin kalicilik tizerinde
etkili oldugu sonucuna ulasirken bazilar1 igbirligine dayali 6grenmenin bu yonde bir

etkisinin olmadig1 sonucuna varmistir.

Incelenen arastirmalarin ¢ogunlukla fen bilimleri derslerine yonelik olarak ve
daha cok ilkdgretim seviyesinde yapildig1 gozlenmistir. Matematik alaniyla ilgili

arastirmalarin cogunlugu da yine ilkogretim seviyesine yoneliktir.



BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama aracglar
ve bunlarin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi amaciyla yapilan uygulamalar ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Yapilan arastirmada, isbirligine dayali Ogrenme yoOntemi uygulanan
ogrencilerin olusturdugu deney grubuyla, geleneksel 6gretim yontemi uygulanan
Ogrencilerin olusturdugu kontrol grubunun geometri dersindeki akademik basarilari
ve hatirda tutma diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigim1 ve deney
grubundaki 6grencilerin basarilarinda cinsiyetleri agisindan anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit edebilmek amaciyla Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen

kullanilmustir.

Kerlinger (1973), Ontest-sontest kontrol gruplu deseni, deney ve kontrol
gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deneysel manipiilasyondan 6nce ve sonra
Olciildiigli desen olarak tanimlamistir (Aktaran: Biiyiikoztiirk, 2007:20). Bu
baglamda arastirmada kullanilan iki grup yansiz olarak secilmis; hangisinin kontrol,
hangisinin deney grubu olacagi da yansiz atama ile saptanmistir. Deney ve kontrol
gruplarina deneysel islemler baslamadan Once, deneysel islemlerin bitiminde ve
deneysel islemlerin bitiminden dort hafta sonra “matematik basar1 testi”

uygulanmustir.
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Arastirmada kullanilan modelin simgesel goriiniimii  Sekil IIL.1°de

gosterilmistir (Bliylikoztiirk, 2007:21).

Sekil ITI.1
Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Desen

ONTEST SONTEST
GD R 01 X 03
Gk R 0, 04

Gp/ Gk : Deney grubu / Kontrol grubu

R : Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik

01, O3 : Deney grubunun ontest ve sontest olgtimleri

0, , O4 : Kontrol grubunun ontest ve sontest 6l¢iimleri

X : Deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degisken

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2007-2008 6gretim yilinda Rize ilindeki ilkégretim

okullarinin altinci siniflarinda okuyan 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmanin drneklemini ise, Rize ilinde bulunan MEB’e bagl bir ilkdgretim

okulunun altinct smiflarindan, 6/A ve 6/D subelerindeki toplam 40 &grenci
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olusturmaktadir. Deneklerin bu okuldan secilmesinde, okulun aragtirmacinin ¢alistigt
kurum olmast nedeniyle, arastirma i¢in gerekli hazirliklarin daha iyi
diizenlenebilecegi ve denetlenebilecegi, ayrica sinif mevcutlarinin ve subeler
arasindaki bagar1 seviyelerinin yapilacak olan ¢aligma i¢in uygun oldugu diistinceleri

etkili olmustur.

Aragtirma kapsamina 6/A ve 6/D smiflarinin alinmasinin nedeni, okul idaresi
ve sube O0gretmenlerinden alinan bilgiler dogrultusunda bu iki subedeki 6grencilerin
basar1 seviyeleri agisindan denk oldugu ortak goriisiiniin olugmasidir. Bu dogrultuda
yansiz atama ile 6/D deney, 6/A kontrol grubu olarak saptanmistir. Yapilan Ontest
sonuglar1 da deney ve kontrol gruplarinin basarilar1 seviyelerinde anlamli bir farklilik

olmadigini gostermistir.

Veri Toplanma Araclar

Uygulamaya baslamadan Once arastirmaci tarafindan, arastirmanin basinda
deney ve kontrol gruplarmin denkligini tespit etmek icin Ontest, ilgili 6gretim
siirecinin sonunda deney ve kontrol gruplarinin basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla sontest, uygulamanin bitiminden dort
hafta sonra da deney ve kontrol gruplarinin hatirda tutma diizeyleri arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla kalicilik testi olarak kullanilan,
ilkdgretim 6. siif matematik dersi “Geometriye Merhaba” {iinitesinin igerigini

kapsayan matematik basari testi (bkz. EK 1) gelistirilmistir.

Hazirlanan basari testi ayn1 zamanda deney grubundaki dgrencilerin basarilar
iizerinde cinsiyetleri agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek icin

de kullanilmistir.

Uygulamaya baslamadan Once arastirmaci tarafindan, deney grubuna
uygulanan isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden OTBB ¢alismalarinin

yiiriitiilmesi esnasinda kullanilmak iizere calisma yapraklar1 (bkz. EK 3) hazir hale
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getirilmistir. Ayrica 6grenme iinitesi {i¢ alt boliimden olustugundan OTBB tekniginin
bir geregi olarak, deney grubundaki caligmalar ardi ardina {i¢ oturum halinde
diizenlenmis ve her bir oturum sonunda izleme sinavi olarak uygulanan boliim

degerlendirme sinavlar1 (bkz. EK 4) arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanmustir.

Uygulamanin tamamlanmasmin ardindan, dgrencilerin matematik dersinde
igbirligine dayali 6grenme yontemi uygulamasi hakkindaki kigisel goriislerini almak

amaciyla ac¢ik uglu ii¢ sorudan olusan bir gézlem formu (bkz. EK 5) hazirlanmistir.

Matematik Basar: Testi

Olgme aracini gelistirmek icin &ncelikle, Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulunun 13.04.2007 tarih ve 52 sayili karari ile ders kitab1 olarak kabul
edilen matematik dersi 6. sinif 6gretmen kilavuz kitabindan 6grenme iinitesinin tim
kazanimlar1 tespit edilmistir. Kapsam gecerliligini saglamak amaciyla, kilavuz
kitapta belirtilen islenme siiresi agirliklarina goére, her kazanimdan en az iki soru
olacak sekilde; coktan se¢meli, dort secenekli 28 sorudan olusan bir matematik

basar1 testi hazirlanmistir.

Ogrenme iinitesine ait toplam 12 kazanim tespit edilmistir. Bu kazanimlar ve
bunlar1 6lgmek amaciyla hazirlanan sorularin eslesmesi agsagidaki belirtke tablosunda

verilmistir.
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Tablo I11.1
Matematik Basar1 Testi Belirtke Tablosu
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Testin gecerliligini snamak amaciyla Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesinden
ilgili li¢ 6gretim elemanu, iki aragtirma gorevlisi, bir kism1 devlet okullarinda ve 6zel
kurumlarda goérev yapmakta olan ilkogretim matematik 6gretmenligi yiiksek lisans
Ogrenci grubu ve ilkdgretim okullarinda gorev yapan ii¢ matematik 6gretmeninden
olusan uzman grubunun goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlardan alinan goriis ve
Onerilerden sonra basar1 testindeki 2. maddenin ifadesinde, sorunun daha agik ve
anlagilir olmas1 amaciyla ve 26. madde yer alan sekilde, sorunun 6lgmek istedigi

kazanima daha uygun olmas1 amaciyla degisiklikler yapilmasi uygun goriilmiistiir.

Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra testin giivenirliginin ve ayirt edicilik
diizeyinin sinanmasi amaciyla, aragtirmanin stirdiiriildiigii Rize ilindeki, MEB’e bagh
farkli bes ilkogretim okulunun 7. simiflarinda okuyan toplam 120 6grenciye test
uygulanmistir. Uygulama i¢in 7. siif se¢ilmis olmasinin nedeni, 7. simif
ogrencilerinin ilgili konuyu daha Onceden goérmiis olmasidir. Bu uygulama
sonucunda elde edilen veriler madde analizine tabi tutulmus ve asagidaki sonuglar
elde edilmistir. Tabloda II.2°’de basar1 testinde yer alan 28 adet sorunun madde

giicliik indeksleri ve madde ayirt edicilik indeksleri verilmistir.
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Tablo I11.2
Matematik Basar1 Testi Madde Analiz Sonuclari
Madde No | Madde Giicliik Madde
Indeksi Ayrieihik
Indeksi
Maddel 0.75 0.50
Madde2 0.54 0.44
Madde3 0.31 0.32
Madde4 0.54 0.62
Madde5 0.41 0.29
Madde6 0.57 0.44
Madde?7 0.31 0.32
Madde8 0.60 0.62
Madde9 0.63 0.38
Maddel0 0.49 0.50
Maddell 0.35 0.35
Maddel2 0.43 0.74
Maddel3 0.46 0.68
Maddel4 0.53 0.35
Maddel5 0.43 0.32
Maddel6 0.47 0.53
Maddel7 0.44 0.59
Maddel8 0.54 0.44
Maddel9 0.62 0.71
Madde20 0.53 0.76
Madde21 0.63 0.62
Madde22 0.37 0.68
Madde23 0.60 0.56
Madde24 0.46 0.32
Madde25 0.66 0.50
Madde26 0.63 0.68
Madde27 0.72 0.38
Madde28 0.75 0.38

[Ikogretim 6. simf dgrencilerinin matematik dersi Geometriye Merhaba
Unitesine dair basar1 diizeylerini 6lgmek amaciyla gelistirilen 28 maddelik Basari
Testi’ne (EK-1) ait madde analiz sonuglarina goére, maddelerin gili¢liik indeksleri

0.31 ile 0.75 arasinda, maddelerin ayiricilik indeksleri de 0.29 ile 0.76 arasinda
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degismektedir. Madde giicliik indeksi 0.60 — 0.90 arasinda ve madde ayirt edicilik
indeksi 0.20° den biiyiik olan maddenin tipik iyi bir madde oldugu ifade

edilmektedir.

Tabloda II1.3°te, 28 maddelik matematik basari testinin giivenirlik katsayisi

ve ayirt edicilik diizeyi ile ilgili analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo I11.3
Matematik Basar1 Testi Giivenirlik ve Ayirt Edicilik Degerleri

N X S P Gitvenirlik | Ayirt Edicilik

120 12.50 4.33 0.43 0.702 0.433

Yukaridaki tabloda, 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilarini
belirlemek amaciyla gelistirilen ¢oktan segmeli matematik basar1 testini alan 120
ogrencinin cevaplarindan elde edilen madde analiz sonuglarina yonelik bulgular yer
almaktadir. Yukaridaki tablo incelendiginde teste ait aritmetik ortalama (X))
degerinin 12.50, standart sapma (S) degerinin ise 4.33 oldugu goriilmektedir. Testin
madde giicliik indisi (p) 0.43 olarak belirlenmistir. Teste ait giivenirlik katsayisi
0.702 olarak bulunmustur. Bu degerin 0.70’ten biiyiik olmasi, testin giivenirliginin
kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Testin ayirt edicilik diizeyi 0.433
olarak bulunmustur. Bu degerin 0.40’tan biiylik olmasi, testin ayirt ediciliginin

yiiksek oldugunu gostermektedir.

Bu sonuglara gore, testin amaca hizmet eder nitelikte oldugu diisiiniilmiis ve

arastirmada “matematik basari testi” olarak kullanilmistir.
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Calhisma Yapraklan ve izleme Siavlan

Isbirligine dayali 6grenmede, 6grencilerin birbirlerinin dgrenmelerine destek
olma anlaminda calisma yapraklarmin Snemi biiyiiktiir. Ozellikle bu calismada
uygulanan OTBB tekniginde dgretmen sunumunun ardindan grup iiyeleri beraberce,
Ogretmen tarafindan amaca hizmet edecek sekilde dnceden hazirlanmis olan ¢alisma

yapraklar {izerinde grup ¢alismalarimi gerceklestirmektedirler.

Bu calismada kullanilmak iizere, her kazanimla ilgili en az bir adet olmak
lizere, ikisi ortak grup etkinligi gerektiren materyallerle birlikte verilen toplam 19
adet calisma yapragi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Calisma yapraklarinin
hazirlanmasinda; ifadelerin ve yonergelerin 6grenciler tarafindan kolayca anlasilir
nitelikte olmasina, yapraklarin 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici olmasina ve yapraklardaki

etkinliklerin giinliik yagsamla iliskilendirilmesine 6zen gosterilmistir.

Calisma yapraklariyla beraber, 6grenme {nitesinin ii¢ alt boliimiiniin her
birinin sonunda uygulanan, ilgili bélimiin tim kazanimlarin1 kapsayacak sekilde
boliim degerlendirmesi niteliginde hazirlanan izleme smnavlari da hazir hale

getirilmistir.

Hazirlanan ¢aligma yapraklari ve izleme sinavlari yukarida bahsi gecgen
uzman grup tarafindan incelenmis, verilen Oneriler dogrultusunda gerekli son

diizenlemeler yapilarak araglar uygulama icin hazir hale getirilmistir.

GoOzlem Formu

Uygulamanin ardindan, 6grenciler i¢in genellikle sikici ve anlasilmasi zor bir
ders olan matematik dersinde isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanilmasinin
ogrenciler iizerindeki etkilerini kendi ifadelerinden 6grenmek amaciyla {ic maddelik

bir gdzlem formu hazirlanmistir. Ogrencilerin diisiincelerini agiklikla ve daha
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ayrintili bir sekilde ifade edebilmeleri i¢in agik uglu sorular sorulmustur. Bu sorular

hazirlanirken yine uzman grubun goriiglerine bagvurulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin temel problemine ve bunun i1siginda alt problemlerine yanit
saglayacak verileri toplamak amaciyla deney ve kontrol gruplarina uygulanan islem

basamaklar sirasiyla asagida agiklanmistir:

1. Deney ve kontrol grubuna hazirlanmis olan matematik basari testi Ontest
olarak uygulanmis ve yapilan analizler sonucunda iki grubun basar1 acisindan denk

oldugu sonucuna ulasilmistir.

2. Nisan aymin ikinci haftasinda, programin 5. iinitesi olan Geometriye
Merhaba Unitesi {izerinde c¢alismalara baslanarak, deney grubuna arastirmaci
tarafindan bes hafta siireyle isbirligine dayali 6grenme yonteminin OTBB teknigi
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise sube matematik 6gretmeni tarafindan geleneksel
Ogretim yaklasimi uygulanmis ve bu uygulama dort hafta siirmiistiir. Kontrol
grubundan farkli olarak deney grubunda, uygulamalara baslamadan 6nce isbirligine
dayali 6grenme yonteminin Ogrencilere tanitilmasi ve boliim sonlarinda izleme
simavlart yapilmasit deney grubundaki uygulamalarin daha fazla slirmesine sebep

olmustur.

3. Iki grubu da uygulamalarinin tamamlanmasinin ardindan matematik

basart testi sontest olarak uygulanmstir.

4. Uygulamanin ardindan deney grubuna, 6grencilerin ilk kez tanistiklari

yontem ile ilgili diisiincelerini almak amaciyla gézlem formu uygulanmistir.

5. Her iki gruba da sontestin uygulanmasindan dérder hafta sonra matematik

bagsari testi kalicilik testi olarak uygulanmistir.
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6. Deney ve kontrol gruplarmma uygulanan Ontest, sontest ve kalicilik
testlerinden elde edilen veriler arastirmanin problemlerine yanit bulunmasini

saglayacak istatistiksel islemlere tabi tutulmustur.

Uygulama asamasinda, deney ve kontrol gruplarinda ise kosulan yontemlerle

ilgili ayrintilar agagida alt bagliklar halinde verilmistir.

Deney Grubu Uygulamalar

[Ikogretim 6. smif Ogrencilerinin  matematik dersinin  bir dali olan
geometrideki akademik basarilarina etkisi iizerinde arastirma yapilan isbirligine
dayali 6grenme yontemi, tek tip uygulamasi olan bir yaklasim degildir. Bu yontemin
kapsaminda, tezin kavramsal ¢er¢eve boliimiinde bir kismina deginilen bir¢ok farkli
teknik bulunmaktadir. Bu tekniklerden matematik 6gretimi i¢in en uygun olanlarimin
OTBB, TOT, TDB, birlestirme II ve grup arastirmasi teknikleri oldugu

diistiniilmektedir.

TOT tekniginde, aymi seviyedeki farkli grup {iyelerinin birebir yarisip
takimlari i¢in puan kazanmaya calistigi turnuvalar diizenlenir. Bu durumun 6gretime

rekabetgi bir anlayis getirildigi diistiniilmektedir.

TDB, matematik 6gretimi i¢in gelistirilmis olan bir tekniktir. Ancak, her
Ogrenci aldig1 ontestteki performansina gore bireysellestirilmis programin uygun bir
noktasina yerlestirileceginden uygulanmasi1 devamliligi olan bir siire¢ gerektirir.
Ayrica bu teknikte tlim 6grencilerin ortak bir {initenin ortak problemleri {izerinde

caligmasini saglamak ¢ok glictiir.

Birlestirme II tekniginde, olusturulmus olan isbirligine dayali 6grenme
gruplar1 icerisinden ayni numaralarin verilmis oldugu {yelerin, ayrica uzman
gruplarinda toplanip, calisilan konunun sorumlu olduklar1 kisminda uzmanlastiktan

sonra herkesin tekrar kendi esas kiimelerine doniip Ogrendiklerini birbirlerine
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aciklamasi gerekli olmasi nedeniyle bu teknigin zaman agisindan sorunsuzca ve sikca

kullanilamayacag diistintilmektedir.

Grup arastirmasi tekniginde, her bir grup 6grenme {initesinin bir alt bolimii,
gruplardaki her bir 6grenci de grubunun sorumlulugundaki alt béliimiin bir alt basligt
ile 1ilgili degisik kaynaklardan arastirmalar yaparak bilgileri toplayip, bunlar
¢oziimleyip degerlendirerek sonuglara ulasmaya ¢alisir. Oncelikle her bir grubun
kendi alt basligiyla ilgili parcalan birlestirerek grubun arastirma problemini ¢éziime
kavusturmasinin ardindan, tim gruplarin 6grenme {nitesinin alt bolimleriyle ilgili
parcalar1 sirayla birlestirmesiyle 0grenme isi saglanacagindan bu teknik, fazlaca

vakit isteyen bir calisma gerektirmektedir.

Tiim bu nedenlerle birlikte, OTBB tekniginin kullanislili1 ve avantajlar1 goz
onlinde bulundurularak bu arastirmada, isbirligine dayali 6grenme yOnteminin
uygulandigi deney grubundaki ¢alismalarin yiiriitilmesinde OTBB tekniginin
kullanilmasma karar verilmistir. Uygulama basamaklar1 asagida sirasiyla

aciklanmustir:

1. Deney grubunu olusturan 6grenci sayis1 21 olmakla birlikte 6grencilerden
bir tanesi, donem basindan beri gostermis oldugu devamsizlik problemi sebebiyle
aragtirma kapsamina alinmamistir. Dolayisiyla deney grubundaki calisma 20
ogrenciyle yiiriitiilmiis ve buna uygun olarak grup biiyiikliiginiin de OTBB

tekniginin uygulanmasinda ideal say1 olan 4 kisilik olmasina karar verilmistir.

2. Dersin iglenisine gecilmeden Once Ogrencilerin gruplara atanma isi
tamamlanmistir. Bunun i¢in dncelikle 20 6grenci, birinci donemdeki matematik dersi
karne notu ortalamalarina gore en yliksekten en diisiige dogru basari siralamasina
konmustur. Daha sonra Sekil 1I1.2°de gosterildigi gibi bu liste dérde boliinmiis ve
listenin ilk bes kisilik siralamasindaki O6grenciler “yiiksek basarili 6grenciler”,
sonraki art arda iki adet beser kisilik siralamasindakiler “orta basarili 6grenciler” ve
en son bes kisilik siralamasindakiler “diisiik basarili  6grenciler” olarak

adlandirilmistir. Listenin en basindan baslanarak ogrencilere sirayla A, B, C, D, E
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harfleri bir diiz bir ters dizilimde verilmistir. Bu harfler grup isimlerini ifade
etmektedir. Boylece ayni1 harfle isimlendirilen gruba atanmis olan dgrencilerle dorder
kisilik bes grup olusturulmustur. Ancak gruplardaki kiz ve erkek 6grenci sayilari
dengeli dagilmamigsa yaklasik olarak aymi basar1 seviyesinden kiz ve erkek
Ogrencilerin yerleri degistirilmistir. Yine de kiz ve erkek 6grencilerin sayilarindan

dolay1 gruplarin bir tanesi ti¢ erkek, bir kiz §grenciden olusturulmustur.

Sekil I11.2

Deney Grubu Ogrencilerinin Gruplara Atanmasi

Basar Sirasi Takim
Yiiksek Basarih Ogrenciler 1 A
2 B
3 C
4 D
5 E
Orta Basarih Ogrenciler 6 E
7 D
8 C
9 B
10 A
11 A
12 B
13 C
14 D
15 E
Diisiik Basarih Ogrenciler 16 E
17 D
18 C
19 B
20 A

3. Smftaki oturma diizeni art arda dizilmis siralardan, her bir gruptaki
ogrencilerin karsilikli olarak ikiser ikiser oturabilecekleri hale getirilerek grup

calisma ortami olusturulmus ve gruplar masalarina yerlestirilmistir.

4. Gruplarin olusturulmasinin ardindan uygulanacak olan teknikle ilgili

ayrintili bilgilerin yer aldig1 “Isbirlikli Gruplarda Calisma Rehberi” (bkz. EK 2) her
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bir gruba dagitilmig, bu bilgiler dogrultusunda 6grencilerden beklenen davraniglar

orneklerle agiklanmis ve dgrencilerin ilgili sorular1 cevaplandirilmistir.

5. Dersin iglenisi ile ilgili bilgilendirme isi tamamlandiktan sonra, grup
tiyelerinin birbirleriyle kaynasmalari, yapacaklari grup c¢alismasi hakkinda bir 6n

goriisme yapmalar1 ve gruplarina bir isim koymalari i¢in firsat verilmistir.

6. Uzerinde ¢alisilan dgrenme iinitesi ii¢ alt boliimden olusmaktadir. Bu
boliimlerin her bir alt bagligiyla ilgili 6ncelikle, konunun yogunluguna gore ilk bir ya
da iki ders saati 0gretmen sunumu yapilmig, konuyla ilgili 6rnek problemler
Ogretmen ya da Ogrenciler tarafindan tahtada ¢oOzlilmiis, gerekli doniitler ve

pekistiregler verilmistir.

7. Uzerinde c¢alistlan alt konuyla ilgili Ogretmen  sunumunun
tamamlanmasimin ardindan konuyla ilgili hazirlanmis olan calisma yapraklar
gruptaki 6grenci sayisi kadar dagitilmis, ancak calisma yapraklarinin tamamlanmasi
isinin bireysel olarak degil birliktelik icinde yapilmasi sarti kosularak, amacin
calisma yapraklarii doldurmak degil tim grup iyelerinin konuyu tam olarak
O0grenmesini saglamak oldugu siklikla hatirlatilmistir. Ayrica 6grencilere, takildiklar
noktalar1 oncelikle grup arkadaglarina danigmalari, grupga arastirarak tartismalari,
ancak grup icinde ortak bir sonuca ulasilamadigr taktirde 6gretmene danigmalar

gerektigi hatirlatmalar1 da yapilmistir.

8. Gruplar ¢alisma yapraklar1 iizerinde calisirken Ogretmen de aralarda
dolasarak caligmalar takip etmis, grup iiyelerini dayanigma i¢inde birlikte ¢aligmaya

tesvik etmis ve karsilasilan aksakliklara aninda miidahale etmeye ¢alismistir.

9. Her bir boéliimdeki her bir alt konuyla ilgili caligmalar bu sekilde
tamamlanip bir boliimiin sonuna gelindiginde, 6grenciler bireysel olarak, o boliimiin
kazanilmasi beklenen davraniglarini 6lgiicii nitelikteki izleme sinavina alinmislardir.
Sinavlarin  bireysel olarak uygulandigi, yardimlasmanin kesinlikle kabul

edilemeyecegi konusunda 6grenciler net bir dille uyarilmislardir.
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10. Her bir 6grencinin, bu sinavlardan bireysel olarak aldigi puana gore
bireysel ilerleme puani tespit edilmistir. Bireysel ilerleme puani, 6grencinin bir
izleme smavindan aldigi puanin, Onceki puanlarinin ortalamasindan (baslangig
puanindan) farkini ifade etmektedir. ilk ilerleme puami birinci dénemde olduklar ii¢
matematik smavinin ortalamasindan elde edilen baslangic puanina gore

degerlendirilmistir.

Bireysel ilerleme puanlari onceden belirlenmis olan Olgiitlere gore, Sekil
I1.3’te (bkz. s. 88) gosterildigi gibi hesaplanarak, her bir grup icin Sekil I1.1°de (bkz.

s. 82) 0rnegi gosterilen grup ilerleme puan ¢izelgesine kaydedilmistir.

11. Tim gruplarin {iyelerinin bireysel ilerleme puanlar1 hesaplandiktan sonra,
bunlar toplanip dorde boliinmek suretiyle ortalamalari alinarak bir grup ilerleme

puani tespit edilmistir.

Onemli bir mazereti olmadan izleme smavina katilmayan &grencilerin
gruplarinin ilerleme puanlari digerlerinin bireysel ilerleme puanlarinin toplaminin
yine dorde boliinmesiyle, gecerli bir mazeret gostererek izleme sinavina katilamayan
ogrencilerin gruplarinin ilerleme puanlart ise digerlerinin bireysel ilerleme
puanlarinmn toplaminin katilan kisi sayisina boliinmesiyle hesaplanmistir. Ogrenciler

bu durum hakkinda uygulamanin basinda bilgilendirilmistir.

12. Gruplarin ilerleme puanlarina gore Sekil 11.4°te (bkz. s. 88) verilmis olan
Olciitler dogrultusunda, tizerinde calisilmis olan alt boliim ile ilgili oturumun grup

odiilleri verilmistir.

“lyi Takim” segilen grup ya da gruplar smifta duyurularak, iiyeleri tek tek
tebrik edilmis ve daha 1iyisini yapabilecekleri konusunda sozel olarak

cesaretlendirilmistir.

“Biiyiik Takim” sec¢ilen grup ya da gruplarin iiyelerine EK 6’da gdsterilen

basar sertifikasi verilmistir.
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“Stiper takim” segilen grup ya da gruplarin iiyelerine EK 6’da gosterilen
takdir belgesi verilerek, bir sonraki ddiillendirmeye kadar, grup adina yazilmis olan

takdir belgesi sinif panosuna asili tutulmustur.

Kontrol Grubu Uygulamalari

Bu ¢alismanin kontrol grubuna, iilkemizdeki egitim ortamlarinda ¢ok biiyiik
bir agirlig1 olan ancak, gilindelik yasantinin bire bir i¢inde olan matematik gibi bir
dersin 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan sevilmemesinin en biiyiik nedeni olarak

gosterilen geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir.

Kontrol grubu uygulamalarinda, islenen konuyla ilgili 6gretmen sunumunun
ardindan, yine 6gretmen tarafindan birka¢ 6rnek problemin ¢éziimii tahtada yapilmas,
daha sonra diger 6rnek problemlerin ¢oziimil i¢in O0grencilere biraz siire taninarak
goniillii bir 6grencinin ¢dziimii tahtada gostermesi saglanmistir. Ogretmen,
ogrenciler tarafindan ¢oziilemeyen sorular oldugunda ipuglartyla 6grencileri ¢oziime
yonlendirmeye ¢aligmistir. Aninda doniit, pekistireg gibi islemlere yer vermeye 6zen

gosterilmistir.

Dersin sonunda &grencilere, o derste islenen konuyla ilgili ev ddevleri
verilerek, bir sonraki dersin baslangicinda miimkiin oldugunca 6grencilerin
Odevlerinden yapamadiklar1 sorularin ¢éziimleri sinif¢a tartisilip 6nceki dersin genel

bir tekrar1 yapilmaya calisilmistir.

Kontrol grubunda 6grencilere, deney grubunda kullanilan ¢aligma yapraklar
ya da izleme testleri uygulanmamistir. Ciinkii bunlar deney grubuna uygulanan
isbirligine dayali 6grenme yonteminin OTBB teknigi icin 6zel olarak gerekli olan
araclardir; deney grubundaki uygulamanin kendi i¢indeki degerlendirilmesi amaciyla

kullanilir.
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Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin geometri dersindeki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ve deney grubu 6grencilerinin
geometri dersindeki akademik basarilarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farkin olup olmadigini belirlemek i¢in, dntest-sontest uygulamasi yapilmis, hatirda
tutma seviyeleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in kalicilik
testi uygulanmig ve bunlardan elde edilen verilerin analizi igin bagimsiz t-testi

kullanilmistir. Veri analizlerinde “p” 6nem seviyesi 0,05 olarak alinmistir.

Gelistirilen matematik basar1 testinin deney ve kontrol gruplarina Ontest—
sontest ve kalicilik testi olarak uygulanmasi sonucunda elde edilen tiim verilerin
istatistiksel degerlendirmeleri, daha net ve hatasiz bulgular elde etmek adina SPSS

(The Statistical Package for the Social Skiences) paket programinda yapilmaistir.



BOLUM IV

BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmada elde edilen verilerin analizleri sonucunda,

aragtirmanin alt problemleri ile ilgili bulgular ile bu bulgulara iliskin yorumlara ve

gbzlem formuna iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi; “Deney ve kontrol gruplarinin 6ntest basari

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde diizenlenmisti.

Bu sorunun cevabim1 bulmak {izere, deney ve kontrol gruplarinda oOntest
olarak uygulanan matematik bagar1 testinden Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin

ortalamalari, standart sapma degerleri ve t-testi sonuglar1 Tablo IV.1°de verilmistir.

Tablo IV.1
Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Puanlarimin Farklihg Icin t-Testi
Sonuglari
Grup N X S sd t p
Deney 20 10,60 3,30 38 1,78 0,08
Kontrol 20 9,04 2,32

(p>0.05)
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Tabloda goriildiigli gibi, deney ve kontrol gruplarmin uygulama Oncesi

geometri dersindeki bagar1 diizeylerini belirlemek i¢in yapilan Ontest sonucunda,
deney grubuna ait aritmetik ortalama X =10,60; kontrol grubuna ait aritmetik

ortalama X =9,04 olarak hesaplanmustir. Gruplar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini anlamak i¢in t-testi uygulanmis ve t;33=1,78 olarak bulunmustur. “p”
degeri (0,08) 6nem seviyesinin 0,05 degerinden biiyiik olmasi gruplarin basarilar
arasinda anlaml bir farklilik olmadigini ortaya koymaktadir. Bu sonuca gore, deney
grubunun ve kontrol grubunun uygulama siireci basinda basar1 yoniinden birbirleri

ile benzer 6zelliklere sahip olduklar1 ifade edilebilir.

Saglikli bir aragtirma i¢in deney ve kontrol gruplarinin 6n bilgilerinin ayni
seviyede olmasi beklenmektedir. Tablo IV.1’deki bulgular, deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin, tizerinde calisilan 6grenme iinitesiyle ilgili bilgileri
bakimindan uygulama Oncesi basarilari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini

gostermektedir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi; “Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin
Geometriye Merhaba Unitesine uygulanmasinda deney grubunun ontest-sontest

basar1 puanlari arasinda farklilik var midir?” seklinde diizenlenmisti.

Bu sorunun cevabimi aramak {izere, deney grubuna uygulamanin
baslangicinda matematik basari testinin Ontest olarak verilmesinin ardindan bes
haftalik siireyle Geometriye Merhaba Unitesi iizerinde isbirligine dayali 6grenme
calismalar yiiriitilmiistiir. Uygulamanin sonunda matematik basar1 testi bu kez
sontest olarak verilmis ve deney grubu Ogrencilerinin Ontets-sontest puanlari,
aralarindaki farkin analizi i¢in t-testine tabi tutulmustur. Deney grubunda yer alan 20
Ogrencinin Ontest-sontest puanlarinin ortalamalari, standart sapma degerleri ve t-testi

sonuglar1 Tablo IV.2’de verilmistir.
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Deney Grubunun Ontest-Sontest Puanlarimin Farklihg I¢in t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Ontest 20 10,60 3,30 19 4,52 0,00
Sontest 20 18,35 5,27

(p<0,05)

Deney grubundaki Ogrencilerin Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi
X =10,60; sontest puanlarinin  aritmetik ortalamasi ise X =18,35 olarak
belirlenmistir. Hazirlanan testlerin degerlendirilmesi sonucunda t(9y=4,52 olarak
bulunmustur. “p” degeri (0,00) dnem seviyesinin 0,05 degerinden kii¢iik olmasi
deney grubunun Ontest-sontest basari puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu farkliligin deney grubunun sontest basar1 puani lehine
oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, Geometriye Merhaba Unitesinin islenmesinde
isbirligine dayal1 Ogrenme yoOnteminin uygulanmasinin Ogrencilerin akademik

basarilarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ii¢iincii alt problemi; “Geleneksel 6gretim metodu uygulanacak
olan kontrol grubunun 6ntest—sontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?” seklinde diizenlenmisti.

Bu sorunun cevabini aramak {izere, kontrol grubuna uygulamanin
baslangicinda matematik basar1 testinin Ontest olarak verilmesinin ardindan dort
haftalik siireyle Geometriye Merhaba Unitesi iizerinde tiim sinif dgretimine dayanan
geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Uygulamanin sonunda matematik basari
testi bu kez sontest olarak verilmis ve kontrol grubu G&grencilerinin Ontets-sontest

puanlari, aralarindaki farkin analizi i¢in t-testine tabi tutulmustur. Kontrol grubunda
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yer alan 20 Ogrencinin Ontest-sontest puanlarinin ortalamalari, standart sapma

degerleri ve t-testi sonuglart Tablo IV.3’te verilmistir.

Tablo IV.3

Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Puanlarimin Farklihg i¢in t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Ontest 20 9,04 2,32 19 275 0,01
Sontest 20 11,90 4,28

(p<0,05)

Kontrol grubundaki Ogrencilerin Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi

X =9,04; sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi ise X =11,90 olarak belirlenmistir.
Hazirlanan testlerin degerlendirilmesi sonucunda t(j9/=2,75 olarak bulunmustur. “p”
degeri (0,01) 6nem seviyesinin 0,05 degerinden kiiciik olmasi kontrol grubunun
Ontest-sontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu farkliligin kontrol grubunun sontest basar1 puanlar1 lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular, Geometriye Merhaba Unitesinin islenmesinde

geleneksel 6gretim yonteminin uygulanmasinin da 6grencilerin akademik basarilarini

olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Ikinci ve {iiincii alt probleme ait verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgular, deney grubuna uygulanan isbirligine dayali 6grenme yontemi ile kontrol
grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin her ikisinin de, Ogrencilerin
geometri dersindeki akademik basarilari {izerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu durum, ontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmayan

bu iki grubun sontest basar1 puanlar1 arsindaki farki 6nemli kilmaktadir.
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Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi; “Deney ve kontrol gruplarinin sontest

basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde diizenlenmisti.

Bu sorunun cevabini aramak iizere; deney ve kontrol gruplarinin, yapilan
uygulamalarin bitiminde sontest olarak aldiklar1 matematik basar1 testi puanlari,
aralarindaki farkin analizi i¢in t-testine tabi tutulmustur. Deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 20’ser 6grencinin sontest puanlarinin ortalamalari, standart

sapma degerleri ve t-testi sonuglart Tablo IV.4’te verilmistir.

Tablo IV .4
Deney ve Kontrol Gruplariin Sontest Puanlarinin Farklihg i¢in t-Testi
Sonuglari
Grup N X S sd t p
Deney 20 18,35 5,27 38 4,25 0,00
Kontrol 20 11,90 4,28

(p<0,05)

Isbirligine dayali 6grenme yontemi ile geleneksel Ogretim yonteminin,
Ogrencilerin geometri dersindeki akademik basarilarina etkilerini tespit etmek
amaciyla hazirlanan matematik basari testinin deney ve kontrol gruplarina sontest
olarak uygulanmasinin sonucunda, deney grubuna ait aritmetik ortalama X =18,35;
kontrol grubuna ait aritmetik ortalama ise X = 11,90 olarak belirlenmistir. Gruplarin
sontest basar1 puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak i¢in
uygulanan t-testi sonucunda tig= 4,25 olarak bulunmustur. “p” degeri (0,00) 6nem
seviyesinin 0,05 degerinden kii¢iik olmasi gruplarin sontest basarilar1 puanlar
arasinda anlaml bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuca gore deney

grubunda yer alan 6grencilerinin lehine énemli bir artis goriildiigii sdylenebilir. Bu
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bulgular, Geometriye Merhaba Unitesinin islenmesinde isbirligine dayali 6grenme
yonteminin uygulanmasinin geleneksel Ogretim yontemine gore oOgrencilerin

akademik basarilarinda daha etkili oldugunu gostermektedir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi; “Deney ve kontrol gruplarinin hatirda

tutma diizeyleri arasinda anlamli bir faklilik var midir?” seklinde diizenlenmisti.

Bu sorunun cevabimi aramak {izere; deney ve kontrol gruplarinin,
uygulamalara baslamadan 6nce Ontest ve yapilan uygulamalarin bitiminde sontest
olarak aldiklar1 matematik basar1 testi, gruplardaki uygulamalarin bitiminden dort
hafta sonra deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin hatirda tutma diizeylerini
tespit etmek i¢in her iki gruba da kalicilik testi olarak uygulanmistir. Gruplara
kalicilik testi olarak uygulanan matematik basar1 testinden deney ve kontrol
gruplarinin aldiklar1 puanlar, aralarindaki farkin analizi igin t-testine tabi tutulmustur.
Iki grupta yer alan 20’ser dgrencinin kalicilik testi puanlarmin ortalamalari, standart

sapma degerleri ve t-testi sonuglar1 Tablo IV.5’te verilmistir.

Tablo IV.5
Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicihk Testi Puanlarimin Farkhhig icin t-Testi
Sonuglari
Grup N X S sd t p
Deney 20 16,50 4,83 38 4,62 0,00
Kontrol 20 10,35 3,48

(p<0,05)
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Deney grubuna uygulanan igbirligine dayali 6grenme yontemi ile kontrol
grubuna uygulanan geleneksel Ogretim yonteminin, 6grencilerin hatirda tutma
diizeyleri iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla, gruplarda siirdiiriilen
uygulamalarin tamamlanmasindan dort hafta sonra, matematik basari testi deney ve

kontrol gruplarina kalicilik testi olarak uygulanmistir. Kalicilik testinden elde edilen
verilerin analizi sonucunda, deney grubuna ait aritmetik ortalama X =16,50; kontrol

grubuna ait aritmetik ortalama ise X = 10,35 olarak belirlenmistir. Gruplarin
kalicilik testi basar1 puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak icin
uygulanan t-testi sonucunda tig= 4,62 olarak bulunmustur. “p” degeri (0,00) 6nem
seviyesinin 0,05 degerinden kii¢lik olmast gruplarin kalicilik testi basarilart puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu farkliligin deney
grubunun kalicilik testi basar1 puami lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgular,
Geometriye Merhaba Unitesinin islenmesinde isbirli§ine dayali dgrenme yonteminin
uygulanmasinin geleneksel Ogretim yontemine gore Ogrencilerin hatirda tutma

diizeyleri lizerinde daha etkili oldugunu gostermektedir.

Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin altinc1 alt problemi; “Isbirligine dayali dgrenme ydnteminin
uygulanacak oldugu deney grubundaki 6grencilerin basarilari, cinsiyetlerine gore

anlamli bir farklilik gosterir mi?” seklinde diizenlenmisti.

Bu sorunun cevabini aramak iizere dncelikle, deney grubunu olusturan 9 kiz,
11 erkek ogrencinin uygulamanin baslangicinda deney grubuna Ontest olarak
uygulanan matematik basari testinden aldiklar1 puanlar t-testine tabi tutulmustur.
Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin ontest puanlarinin ortalamalari, standart

sapma degerleri ve t-testi sonuglar1 Tablo IV.6’da verilmistir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Ontest Puanlarinin

Farkhhig Icin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t P
Kiz 9 11,22 3,60 16,36 0,85 0,41
Erkek 11 9,91 3,24
(p>0,05)

Deney grubu 6grencilerinin, uygulama 6ncesi geometri dersindeki akademik
basar1 diizeylerini belirlemek icin yapilan Ontest sonuglarinin cinsiyet degiskenine
gore analiz edilmesi sonucunda, deney grubundaki kiz Ogrencilere ait aritmetik
ortalama X =11,22; erkek Ogrencilere ait aritmetik ortalama X =991 olarak
hesaplanmistir. Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin Ontest basari puanlar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigmni anlamak igin t-testi uygulanmis ve
t6,36=0,85 olarak bulunmustur. “p” degeri (0,41) 6nem seviyesinin 0,05 degerinden
biiyiikk olmas1 kiz ve erkek Ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadigint ortaya koymaktadir. Bu sonuca gore, deney grubundaki kiz ve erkek

Ogrencilerin uygulama siireci baginda basar1 yoniinden birbirleri ile benzer 6zelliklere

sahip olduklar1 ifade edilebilir.

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin cinsiyet {izerindeki etkilerini
incelemek amaciyla, deney grubunu olusturan 9 kiz, 11 erkek 6grencinin, uygulama
stireci sonunda deney grubuna sontest olarak uygulanan matematik basar1 testinden
aldiklart puanlar t-testine tabi tutulmustur. Deney grubundaki kiz ve erkek
ogrencilerin sontest puanlarinin ortalamalari, standart sapma degerleri ve t-testi

sonuglar1 Tablo IV.7’de verilmistir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Sontest Puanlarinin

Farkhhig Icin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t P
Kiz 9 19,00 1,94 16,81 1,26 0,23
Erkek 11 17,55 3,17
(p>0,05)

Deney grubu 6grencilerinin, sontest sonuglarinin cinsiyet degiskenine gore
analiz edilmesi sonucunda, deney grubundaki kiz dgrencilere ait aritmetik ortalama
X =19,00; erkek Ogrencilere ait aritmetik ortalama X =17,55 olarak hesaplanmastir.
Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin sontest basar1 puanlari arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini anlamak icin t-testi uygulanmis ve tqeg1y=1,26 olarak
bulunmustur. “p” degeri (0,23) énem seviyesinin 0,05 degerinden biiyiik olmas1 kiz
ve erkek Ogrencilerin uygulama sonunda, basarilari arasinda anlamli bir farklilik
olmadigini ortaya koymaktadir. Bu sonuca gore, deney grubu dgrencilerinin geometri
dersindeki akademik basarilar1 {izerinde olumlu etkilere sahip oldugu tespit edilen
isbirligine dayali 6grenme yonteminin, deney grubundaki 6grencilerin basarilarinda
cinsiyetlerine goére anlamli bir farklilik yaratmadigi soylenebilir. Bu bulgular,
isbirligine dayali 6grenme yonteminin cinsiyet degiskeni iizerinde, geometrideki

akademik basar1 acisindan bir etkililiginin olmadigin1 gostermektedir.

Gézlem Formuna fliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubu uygulamalarinin tamamlanmasimnin  ardindan, gruptaki
ogrencilerin bu aragtirma sayesinde ilk kez tamigtiklari bir dgretim yontemi olan
isbirligine dayali 6grenme yOnteminin matematik derslerinde kullanimiyla ilgili
Ogrencilerin diislincelerini 6grenmek amaciyla, deney grubuna Ek.5’te verilen fi¢
soruluk gbézlem formu uygulanmistir. Bu sorular, matematik dersinin isbirligine

dayali 6grenme yontemiyle yliriitiilmesinin 6grenciler lizerinde yarattigi olumlu ve
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olumsuz etkileri, Ogrencilerin kendi diislincelerinden aciga c¢ikaracak sekilde

hazirlanmistir.

Gozlem formlarindan elde edilen verilerin analizi i¢in, oncelikle 6grencilerin
sorulara verdigi cevaplar, matematik dersinde isbirligine dayali 6grenme yonteminin
kullanimiyla ilgili olumlu ya da olumsuz nitelik tagimasma goére ayr1 ayri
kaydedilmistir. 20 6grencinin cevaplar1 bu sekilde maddeler halinde listelendikten
sonra, benzer kavramlar1 ve goriisleri iceren ifadeler kendi iglerinde anlamli bir
biitiinliik saglayacak sekilde birlestirilerek; konuyla ilgili 9’u olumlu, 5’i olumsuz
ifadeler iceren toplam 14 adet 6grenci goriisii tespit edilmis ve bu veriler madde
numaralariyla kodlanmistir. Bu maddeler niteliklerine gore ayrilarak asagida

belirtilmistir.

Ogrenci agisindan olumlu etkiler;

1. Isbirligi i¢inde ¢alisma sayesinde, yapamadigim sorularin ¢dziimlerini ya
da zorlandigim yerleri arkadaslarimin yardimiyla anlayabildim.
2. Matematik dersindeki basarim artt1.
Arkadaslik iliskilerimiz kuvvetlendi.
Derslere daha ¢ok katiliyorum.
Yardimlagmay1 ve paylasmay1 6grendik.
Artik matematik dersindeki konulart daha iyi anliyorum.
Matematik dersine karsi ilgim artt1.

Daha verimli ders ¢aligiyorum.

o N kW

Sorumluluk bilincim artt1.

Ogrenci acisindan olumsuz etkiler;

10. Dersi dinlerken dikkatim dagildigi i¢in arkadaslarimdan ¢ok uyart aldim.
11. Grubumuzun {iyeleri arasinda anlasmazliklardan dolay1 tartismalar ¢ikti.
12. Grubumuzdaki baz1 arkadaslarimizin sorumsuzluklarindan tiim grubun

etkilenmesi bizi uzdi.
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13. Derslere katilamadim.

14. Grup arkadaglarima yardim etmeye calisirken kendim geriledim.

Deney grubundaki o6grencilere uygulanan gbézlem formundan elde edilen
verilerin diizenlenmesiyle olusturulan bu maddelerin, gézlem formu verilerine gore

sikligr (f) ve yiizdeligi (%) Tablo IV.8’de verilmistir.

Tablo IV.8

GoOzlem Formu Verilerine Gore Tespit Edilen Maddelerin Sikhg ve Yiizdeligi

Madde No. F % (N=20)
1 14 70
2 6 30
3 4 20
4 8 40
5 3 15
6 7 35
7 7 35
8 2 10
9 1 5
10 1 5
11 5 25
12 1 5
13 1 5
14 2 10

Tablodaki ilk dokuz madde uygulamayla ilgili olumlu, son bes madde ise
olumsuz nitelikteki 68renci goriislerini yansitmaktadir. Bu bulgulara gore, deney

grubu Ogrencilerinin, matematik dersinde isbirlikli 6grenme yOnteminin
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kullanilmasinin, tizerlerinde daha ¢ok olumlu etkiler yarattig1 diigsiincesinde olduklari

sOylenebilir.

Olumsuz maddelere ait bulgular incelendiginde 6grencilerin en cok, grup
caligmalar sirasinda iiyeler arasinda meydana gelen fikir ayriliklarinin zaman zaman
tartigmalara sebep olmasimm1 (Madde.11), isbirligine dayali 6grenme ydnteminin
olumsuz etkisi olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Olumlu maddelere ait
bulgular ise 6grencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun, isbirlikli gruplarda calisirken
anlayamadiklari noktalari grup arkadaglarinin yardimiyla acikliga
kavusturabilmelerini (Madde.1), isbirligine dayali 6grenmenin olumlu etkisi olarak
degerlendirdiklerini gdstermektedir. Zaten isbirligine dayali 6§renme yonteminin
temel amaci da isbirlikli 6grenme gruplarindaki 6grencilerin, kendilerinin oldugu
kadar birbirlerinin 6grenmelerinden de sorumlu olmalarini saglayarak, tim grup
liyelerinin olabilecek en iist seviyede Ogrenme hedeflerine ulagsmasina firsat

tanimaktir.



BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmanin bulgularina iliskin sonucglar ile bu sonuglar
dogrultusunda, hem bu uygulamaya hem de bu konuda calisma yapmak isteyen

arastirmacilara yonelik oneriler lizerinde durulmustur.

Sonugclar

Yapilan ¢alismada, isbirligine dayali 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim
yonteminin ilkdgretim altinct smif Ogrencilerinin geometri dersindeki akademik
basarilar1 iizerinde etkilerini arastirmak {izere kontrol gruplu deneysel desen
kullanilarak, uygulamanin yiiriitiildiigii 6grenme {initesinin iglenisinde deney grubu
ogrencilerine isbirligine dayali &grenme tekniklerinden OTBB, kontrol grubu
ogrencilerine ise tim smf Ogretimine dayali geleneksel Ogretim yOntemi

uygulanmigtir.

Yukarida bahsedilen temel amag¢ dogrultusunda, isbirligine dayali 6grenme
yontemiyle geleneksel Ogretim yonteminin Ogrencilerin hatirda tutma diizeyleri
tizerindeki etkileri ve igbirligine dayali 6grenme yonteminin basari agisindan cinsiyet
degiskeni lizerindeki etkileri aragtirilmistir. Ayrica 6grencilerin, matematik dersinde
isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanimiyla ilgili olumlu ve olumsuz yondeki

diistincelerini 6grenmeye yonelik bir ¢aligma da yapilmistir.

Bu arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar asagida

maddeler halinde verilmistir:
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e Altinci siif matematik dersinde, Geometriye Merhaba Unitesinin
islenisinde, isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigt deney grubu ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun Ontest sonuglar
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu bulgu, uygulamaya baslamadan
once lizerinde calisilacak olan 6grenme {initesiyle ilgili her iki grubun da hazir
bulunusluk diizeylerinin birbirine denk oldugunu, diger bir degisle ayni1 basari
seviyesinde olduklarini gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan
Ogretim yontemlerinin O08renci basarilarina etkilerini karsilastirmak adina bu

beklenen bir durumdur.

e Isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden OTBB’nin uygulandig1 deney
grubunun Ontest-sontest basart puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu
farkin sontest lehine oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, deney grubunda Geometriye
Merhaba  Unitesinin  islenisinde isbirliine dayali 6grenme ydnteminin
kullanilmasmin 06grencilerinin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi

sonucunu gostermektedir.

e Tiim smif 6gretimine dayali geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubunun 6ntest-sontest basar1 puanlari arasinda anlaml bir farklilik oldugu
ve bu farkin sontest lehine oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, kontrol grubunda
Geometriye Merhaba Unitesinin islenisinde geleneksel 6gretim ydnteminin
kullanilmasimin da Ogrencilerin akademik basarilarini olumlu ydnde etkiledigi

sonucunu gostermektedir.

Bu bulgulara gore arastirma kapsaminda uygulanan isbirligine dayali
o6grenme yontemi ve geleneksel dgretim yonteminin ikisinin de dgrencilerin geometri
dersindeki akademik basarilarina olumlu yonde etki yaptig1 sdylenebilir. Bu durumda
hangi yontemin, 6grencilerin geometri dersindeki akademik basarilar1 lizerinde daha
etkili oldugunu tespit etmek i¢in, deney ve kontrol gruplarinin sontest basar1 puanlari

arasindaki farkin anlam diizeyi 6nem kazanmustir.
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e Bes hafta siireyle isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden OTBB nin
uygulandigr deney grubuyla, dort hafta silireyle ayn1 0grenme {initesi iizerinde
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun, uygulamalarinin
bitiminde girdikleri sontestten aldiklar1 basar1 puanlari arasindaki farkin, deney
grubu lehine anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, ilkogretim altinci siif
ogrencilerinin matematigin bir dali olan geometrideki akademik basarilarinda
isbirligine dayali 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili
oldugu sonucunu gostermektedir. Bu sonu¢ Slavin, Leavey ve Madden (1984)
(Aktaran: Slavin, 1985b), Whicker, Bol ve Nunnery (1997), Morrow (1994),
Posluoglu (2002), Yildiz (2001), Ural (2007), Yildirim (2006), Ercgelebi (1995),
Yildirim ve Tarim (2008), Yildirim, Tarmm ve iflazoglu (2006) tarafindan yapilan

arastirmalarin sonuclarini destekler niteliktedir.

e Isbirligine dayali 6grenmenin, kiz ve erkek ogrencilerin basarilarl
lizerinde cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigini tespit etmek
icin, deney grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin Ontest ve sontest basari puanlarinin
ortalamalari t testine tabi tutulmustur. Deney grubundaki 6grencilerin Ontest basari
puanlari arasinda cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu bulgu,
deney grubundaki &grencilerin, uygulamaya baglamadan Once basar1 diizeyleri

acisindan denk oldugunu gostermektedir.

Deney grubunda uygulamalarin tamamlanmasindan sonra, deney grubuna
uygulanan sontestten 6grencilerin aldiklar1 puanlar arasinda da cinsiyetleri agisindan
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Buna gore, isbirligine dayali 6grenmenin deney
grubu 6grencilerinin geometri dersindeki akademik basarilari {izerinde olumlu yonde
etkisi olmasma karsin, cinsiyet degiskeni agisindan deney grubu O6grencilerin
basarilar1 lizerine bir etkisi olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug Karaca (2005)

ve Biilbiil (2007) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglarini destekler niteliktedir.

e Deney ve kontrol gruplarinda uygulamalarin bitiminden dort hafta sonra,

onceden Ontest ve sontest olarak uygulanmis olan matematik basari testi, bu kez
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isbirligine dayali 6grenme yontemiyle geleneksel 6gretim yonteminin dgrencilerin,
tizerinde c¢alisilan O6grenme {initesiyle ilgili edindikleri bilgileri hatirda tutma
diizeyleri Tlzerindeki etkilerini tespit etmek amaciyla kalicilik testi olarak
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlar arasindaki farkin,
deney grubu lehine anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, isbirligine dayali
O6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore, edinilen bilgilerin kalicilig
tizerinde daha etkili oldugu sonucunu gdstermektedir. Bu sonug¢ Agikgdz (1993),
Yildirim ve Tarim (2008), Ercelebi (1995), Kasap (1996), Ertekin (2001) tarafindan

yapilan aragtirmalarin sonuglarini destekler niteliktedir.

e Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin matematik dersinde kullanilmasi
hakkinda 6grenci goriislerini almak iizere, uygulamalarin tamamlanmasinin ardindan
bu yontemin uygulandig1 deney grubu 6grencilerine, yontemin matematik dersinde
kullanilmasmin kendi iizerlerinde yarattigini diislindiikleri olumlu ve olumsuz
etkileri tespit edebilecek kapsamda {i¢ sorudan olusan bir gozlem formu
uygulanmistir. Bu formdaki sorulara &grencilerin verdikleri cevaplar, igerdikleri
mesajlarin benzerligine goére biitiinlestirilerek 9’u olumlu, 5’1 olumsuz toplam 11

adet ortak 6grenci goriisii tespit edilmistir.

Gozlem formlarindan elde edilen verilerin analizinden elde edilen bulgular,
matematik dersinde isbirligine dayali 6grenme ydonteminin uygulanmasinin deney
grubu Ogrencilerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun iizerlerinde daha ¢ok olumlu etkiler
yarattigin1  gdstermektedir. Ogrenciler, isbirlikli gruplarda calisirken en cok,
anlamadiklar1 yerlerde grup arkadaglarindan rahatlikla yardim alabilmelerinden
dolay1 hosnut olduklarin ifade etmislerdir. Ogrencilerin ¢cok az bir kismi, matematik
dersinde isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanilmasinin kendileri iizerinde
olumsuz etki yarattig1 goriisiindedir. Bu olumsuz etki de ¢ogunlukla, grup lyeleri
arasinda calisma yapraklarinin doldurulmasi esnasinda ¢ikan fikir ayriliklarinin

tartigmalara sebep olmasi seklinde belirtilmistir.
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Oneriler

Bu kisimda arastirmacilara ve 6gretmenlere yonelik oneriler ayri alt basliklar

halinde verilmistir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Isbirligine dayali 6grenme ydntemi tek tip bir 6gretim yaklagimi degildir;
ayni temel {lizerine oturtulmus farkli uygulanis bigimleri, yani farkli teknikleri vardir.
Bu arastirmada isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden OTBB’nin kullanildig
disiintiliirse, matematik dersinde kullanimi uygun olan bagka tekniklerin de

akademik basar1 lizerine etkileri arastirilabilir.

2. Ulkemizde, genel olarak &grencilerin matematik basarisi diisiiktiir. Bu
durumun, matematige yonelik olumsuz tutumlarla, 6zellikle de matematik kaygisiyla
iligskili oldugu disiiniilmektedir. Matematige yonelik kaygi diizeyi yiiksek olan
ogrenciler iizerinde, isbirligine dayali 6grenmenin tutum ve basar1 agisindan etkileri

arastirilabilir.

3. Farkli igbirlikli 6grenme tekniklerinin, belirli bir ders alaninda, ayni
degiskenler {tizerindeki etkilerini kiyaslamak amaciyla kapsamli bir aragtirma

yapilmasi Onerilir.

4. Isbirligine dayali 6grenmenin farkli egitim seviyeleri iizerindeki etkilerini
yansitan bir ¢aligma yol gosterici nitelikte olabilir. Dolayisiyla isbirligine dayali
ogrenme yonteminin farkli egitim seviyesindeki Ogrenciler {izerinde, aym

degiskenler acisindan etkisinin incelendigi bir aragtirma yapilmasi onerilir.

5. Ulkemizde isbirligine dayali 6grenme yontemiyle ilgili yapilan

arastirmalar, genellikle yontemin farkli degiskenler iizerindeki etkilerinin incelendigi
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deneysel arastirmalardir. Gozlem, goriisme, anket gibi yoOntemlerle verilerin

toplanacagi nitel arastirmalara da yer verilmelidir.

6. Ogrenme giicliigii ¢ceken ogrencilerin akademik basarilarimi arttirmada

isbirligine dayali 6grenmenin etkileri arastirilabilir.

7. lsbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulanma asamasinda heterojen
gruplar olusturulmasina dikkat edilmektedir. Ulkemizde, isbirligine dayali 6grenme
yonteminin farkli degiskenler agisindan homojen olarak olusturulan gruplar
tizerindeki etkilerini inceleyen aragtirmalara rastlanmamistir. Bu konudaki eksikligin

giderilmesi onerilmektedir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Ulkemizdeki ogrenciler ve Ogretmenler isbirligine dayali &grenme
yontemine alisik olmadiklarindan, hatta biiyiik bir cogunlugu bu yontemle daha 6nce
hi¢ tanismadigindan dolayi, isbirligine dayali 6grenme yontemi ile ilgili uygulamaya
baslamadan o©nce, Ogrencileri ve eger uygulamayr arastirmacinin kendisi
yapmayacaksa, bizzat 6gretim siirecine katilacak olan 6gretmeni yontemin amacini
ve gereklerini kavrayabilmeleri i¢in bir siire isbirligine dayali 6grenme ortamina

sokmak faydali olacaktir.

2. Isbirligine dayali dgrenme yonteminin, secilen denekler iizerinde bir
ogretim donemi ya da bir 6gretim yili boyunca uygulanmasinin, 6grencilerin bu
yontemi, iilkemizde yaygin olarak kullanilmakta olan geleneksel dgretim yontemi
gibi benimsemelerini saglayacagi ve boylece ¢alismanin daha giivenilir sonuglar

verecegi diisliniilmektedir.

3. Isbirligine dayali dgrenme yonteminin temelleri eskiye dayanmasina

ragmen llkemizdeki Ogretmenler tarafindan fazlaca bilinen bir teknik degildir.
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Hizmet i¢i egitim seminerleriyle dgretmenler bu konuda bilgilendirilmeli ve bu

yontemin kullanimina tesvik edilmelidir.
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EKLER

EK 1. Matematik Basar1 Testi

GEOMETRIYE MERHABA UNITESI

Ad-Soyad:
Sinif-Numara:
Tarih: A

1. Asagida verilen ifadelerden
hangisi yanhstir?

A) Herhangi iki noktadan
yalniz bir dogru geger-.

B) Tek bir noktadan sonsuz
sayida dogru geger.

C) Bir dogrunun iizerinde
sonsuz sayida nokta vardir.

D) Bir tek ortak noktasi olan
dogrular, paralel dogrulardir.

6. SINIF

DEGERLENDIRME TESTIDIR.

1

Sekilde verilen dort nokta
2'ser 2'ser birlestirilerek kag
farkli dogru gizilebilir?

A) 2 B)3 C) 4 D)6

3. Asagidakilerden hangisi sinirsiz
sayida noktalar kiimesi gosterir?

A) Dogru B) Diizlem
C) Isin D) Hepsi
4, Yandaki sekilde kag

adet dogru pargasi
bulunmaktadir?

A)6 B)8 ()10 D)I12

5. a I.AB
b. II. [AB

c. III. 4B

A B IV.|AB|

Yukarida verilenlere gore asagidaki
eslestirmelerin hangisi dogrudur?

A) a-I,b-IT, c-ITI
B) a-IT , b-IIT, c-IV
C) a-IT, b-ITI , c-I
D) a-IT, b-I, c-IV



6. Baslangi¢ noktalari ayni, zit
yonld iki 1sin birlestirildiginde
asagidakiler-den hangisi elde

edilir?

A) Dogru

B) Diizlem

C) Dogru Pargasi
D) Isin

7<+—o ° ®
C E R N
Sekildeki d dogrusu igin
asagidakilerden hangisi
yanhstir?

A) [CR] n [RN] = {R}
B) [RC U [RN] = [NC
C) [CE]U [EN = d
D) d  [CN] = [CN]

A
4
3

A
V\
N

v

Sekilde verilen dogrular igin
asagi-daki ifadelerden hangisi

yanhstir?

A)rLm B)r//k C)m//n D)rln

*—»
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A
v
=

Yukaridaki sekilde d//k ve |[CM|=5 cm
olduguna gore |AK| + |BL| - [DN|
isleminin sonucu kagtir?

A)O B)5 (€)10 D)15

10. Asagidaki ifadelerden hangisi ke-
sisen bir dogru ve diizleme ornek
olarak gosterilebilir?

A) Defterin lizerinde duran kalem.

B) Sinifin tavanindaki florasan.

C) Okulun binasinin duvariyla, bina-
nin 6niindeki bayrak diregi.

D) Sinifin duvara ¢akilmig bir ¢ivi.

11. Asagidaki sekle gore, verilen ifa-
delerden kagi dogrudur? d

/
Y
P ‘7YL’ k

I. knP=U IV. dnP=d
IT. dLP V. dnk={Y}
IIT. k//P

A) 2 B)3 C)4 D)5



12.

,4_m d
<«—e ® *—o——»
LI
20 cm

C noktasi, AB dogru pargasinin
tam ortasinda olduguna gore
DB 'nin uzun-lugu kag cm’ dir?

A)4 B)b ()6 D)I10
13. Asagidaki, agilarla ilgili
ifadelerden hangileri
dogrudur?

I. Ag olgisi  birimi
derecedir.

II. Olgiisii 180° den kiigiik
olan tiim agilar dar agidir.

IIT. Dik kesisen iki dogru
arasinda 4 tane dik agi olusur.

IV. Bir aginin kenarlari
uzatilirsa, olgiisii de artar.

A)YalnizI
C)IIIIII

B)I, 6 III
D) IIT ITI IV
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14,

v

/ §
A

Yukaridaki sekilde verilenlere gére
asagidaki ifadelerden hangileri

dogrudur?

I. EBA dar agidir.

IT. ABC dogrusal agidir.
III. DBA genis agidir.
IV. DBE dik agidir.

A) Yalniz IT
) I, III, IV

B) IT, IIT
D) I, IIT, IV

15.

hangisi dogrudur?

A) BD ve CE dogru pargalaridir.
B) BC ve DE dogru pargalaridir.
C) BCED dortgenidir.

D) B, C, D ve E noktalaridir.



16. Sekilde verilen agilari
inceleyiniz. Buna gore asagidaki
ifadelerden hangisi yanhistir?

A

A
R N,
/ |\ 60°
30°|30
E $
v

A) [RE, DIAQS'nm aglortayidir.
B) [R$,D1A2N'nm aglortayidir.
C) [RE, DRN 'nin aglortayidir.
D) [RN, ARE'nin aglortayidir.

17. Sekilde [CR, NCE 'nin ve
[CA, ECV  ‘nin aglortayidir.

s(RCA)=50° ise TCV 'min
olglsii kag derecedir?

v

A)25° B)30° €)50° D)8Q°
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18. Asagidaki ifadelerden hangisi
yanhstir?

A) Bir dik aginin biitiinleyeni de dik
agidir.

B) Ters agilarin élgiileri esittir.

C) Komsu agilarin bir kenarlari or-
taktir.

D) Bir dar aginin tiimleyeni genis
agidir.

v

Sekildeki  agilardan  hangilerinin
olgiileri egittir?

A) ECN ile ACV  B)RCN ile ECV
C) VCT ile RCA  D)ACT ile ACN



v

Sekilde verilenlere gore

s(DGE )=?

A) 42° B)48° ¢)52° D)58°

21. Bitinler iki agidan birinin
slciisii digerinin 6lcisinin % J
kadardir. Kigiik aginin olgisii
kag derecedir?

A)15° B)30° ¢)75° D) 150°

22. Tiimleyeni ile
biitiinleyeninin  toplami  110°
olan aginin él¢iisii nedir?

A) 70° B) 80° ¢)90° D) 100°
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23. Otelenen bir sekil icin
agagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Konumu degismez.
B) Boyutlari degismez.
C) Bigimi degismez.
D) Durusu degismez.

24. Asagidakilerden hangisi dteleme
hareketine bir rnek olamaz?

A) Kayan bir yildiz.

B) Diiz yolda giden bir araba.

C) Donerek ilerleyen futbol topu.
D) Musluktan akan bir su damlasi.

25. Kareli bir kagida 6lgiili olarak gizi-
len kalem modeli 6telenerek asagidaki
goriintisi elde ediliyor. Yapilan otele-
me hareketi siklardan hangisinde dog-
ru olarak verilmistir.

Kalem modeli

g 1 e

Goriintiisil

A) 1 birim saga 4 birim asagiya
B) 2 birim sola 4 birim yukariya
C) 5 birim saga 4 birim asagiya
D) 1 birim sola 4 birim yukariya
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26. 28. Asagidakilerden hangisi ile 6tele-
meli sisleme yapilamaz?
P P o5 o]
C N /\
V
B C D
2 oE i e
év

Yukaridaki X sekli 3 birim saga,
2 birim asagiya otelendiginde
goriintisi hangi sekil olur?

AYA B)B ¢)C D)D TEST BITTE ..

27. Asagidakilerden hangisi
oteleme ile yapilan siislemeye
bir ornekftir?

“eey LIn
T /A

10.

11. | 12. | 13. | 14. | 15. [ 16. | 17. | 18. | 19.

20.

21. (22, |23. | 24. |25. | 26. | 27. |28.




EK 2. isbirlikli Gruplarda Cahsma Rehberi

ISBIRLIKLI GRUPLARDA CALISMA REHBERINIZ

.
oooooo
......

......
.
‘.

.......
.
. e

Sevgili gocuklar,

Ders kitabimizin besinci {nitesi olan
"Geometriye Merhaba" adli initeyi aligik
oldugunuzdan farkl bir yontemle isleyecegiz.
Dersimizde bu inite boyunca, bes hafta
sireyle igbirligine dayali 6grenme gruplarinda
galisacaksiniz. Adindan da anlayacaginiz gibi
bu, sizin daha onceleri zaman zaman yapmis
oldugunuz basit grup g¢alismalarindan biraz
daha farkli bir calisma olacak. Okumakta

oldugunuz rehberde c¢alismamizla ilgili tim -,

yapmaniz  gerekenler ve pif noktalar
ayrintilariyla  anlatilmaktadir. Bu yiizden,
rehberi grupga dikkatli bir sekilde okumali,
anlayamadiginiz yerleri grup olarak
tartismalisiniz. Ortak bir sonuca varamadiginiz
takdirde ogretmeninize danisabilirsiniz.

BASARILAR..

.
.
. .
------
.
. .
. .
ooooooo
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ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME NEDIR?

Isbirligine dayali 6grenme, &grencilerin ogrenilecek olan konu
tizerinde kiigiik gruplar halinde galismalarini gerektiren bir yontemdir.
Ancak bu gruplarin olusturulmasindaki amag; gruplari ya da grup yelerini
birbiriyle yaristirmak, diisiik basarili égrencilerin daha yiiksek bagarih
ogrencilerden faydalanmasini saglamak, gruplara birer gorev verip
herhangi bir sekilde bunlarin yerine getirilmesini beklemek degildir.
Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda amag; yiiksek, orta ya da diigiik
basari seviyesindeki tim grup Uyelerinin 6grenme konusunda, ayrim
gozetmeden birbirlerine yardimci olmalarini, destek vermelerini
saglamaktir. Burada her bir égrenci kendi 6grenmesinden oldugu kadar,
grubundaki diger tyelerin her birinin 6grenmesinden de sorumludur.
Grubunuzun tiim Uyeleri iglenen konuyla ilgili gerekli bilgileri 6grenmedigi
siirece grup galismaniz yerine getirilmis sayilmaz.

UNUTMAYIN ! . .

Grubunuzun bagarili olabilmesi igin, tiim lyelerinizin yapabileceklerinin en
ust seviyesinde katkisina ihtiyaciniz var.

GRUP CALISMASINI NASIL YURUTECEKSINIZ?

Asagida bes haftalik sire boyunca nasil bir g¢alisma takip
edecegimiz maddeler halinde agiklanmaktadir. Dikkatlice okuyun.

1. Unitemiz ¢ alt bélimden, her bir alt bélimde konuyla ilgili
farkh alt bagliklardan olugsmaktadir. Oncelikle 6gretmeniniz, bir
alt baslhkla ilgili bilgileri size ayrintilariyla sunacak, tahtada
ornek problemler g¢ozecek, sizden de tahtaya kalkarak farkl
problemler ¢ozmenizi isteyecektir.

2. 1-2 ders saatini alacak olan bu etkinliklerden sonra sunumu
yapilmis olan konuyla ilgili galisma yapraklari, bazi g¢alisma
yapraklariyla birlikte de gerekli malzemeleri alacaksiniz. Her bir
calisma yapraginin baslangig kisminda yapmaniz gerekenleri
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agikga anlatan yénergeler olacak; bunlari grup olarak dikkatlice
okumali, yapmaniz gerekenleri grupga tartigmalisiniz.

Calisma yapraklarinin amaci, bireysel olarak her bir Uyenin
kendi yapragini doldurmasi degil, sunumu yapilan konuyla ilgili
bilgilerin tim grup tyeleri tarafindan kavranmasini saglamaktir.
Dolayisiyla galisma yapraklar: iizerinde grupga isbirligi iginde
calisilacak, sorular beraberce degerlendirilecektir. Calisma
yapraklari iizerindeki sorular grup iyeleri tarafindan sirayla
goziimlenecek, yanitlar diger lyeler tarafindan incelenip gerekli
yerlerde diizeltmeler ya da eklemeler yapilarak grubun ortak
karariyla galisma yapraklarina ¢éziimler islenecektir. Bu sayede
dyeler arasinda destekleyici bir etkilesim ve bagimlilik
saglanacaktir.

DIKKAT ! !

Grup lyelerinin herhangi bir sorusu ya da sorunu oldugunda, bu
konu hakkinda oncelikle grup arkadaslarini bilgilendirmeli, ancak
grubun ortak gorisgleriyle bu soru ya da soruna bir ¢ézim
bulunamadigi takdirde 6gretmene danisiimalidir.

. Uzerinde c¢alisacagimiz inite ii¢ alt bélimden olugtugundan,
galismamizi Ug¢ ofurumda vyiritecegiz. Her bir ofurumda
yapacagimiz galismalar yukaridaki maddelerde anlatildigi gibi
olacak. Ancak her oturumun sonunda, o oturumda c¢alismalari
tfamamlanmis olan alt bélimle ilgili bireysel olarak bir
degerlendirme sinavina gireceksiniz. Bu sinavdan grubunuzun
her bir Uyesinin almis oldugu puanlar gesitli kriterlere gore
degerlendirilecek ve ortak bir grup puanina sahip olacaksiniz.
Grup puaniniz istenen seviyeye ulastiginda uygun bir grup
odiiliine sahip olacaksiniz.
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ONEMLT . . .

Grup puaniniz, tyelerinizin sinavlardan aldigi puanin
onceki sinav puanlarindan ilerlemesine gore degerlendirilecektir.
Dolayisiyla grubun en diisik puani alan égrencisinin grup
puaniniza katkisi, en yiiksek puani alan égrencisinden daha
fazla olabilir! Grup odilini kazanmak igin, gruba yapilacak olan
katkida, basari seviyesine bakilmaksizin her lye esit sansa
sahiptir.

UYARI ! . .

Bu sinavlarda grup lyeleri arasinda kesinlikle yardimlasma
olmayacak.

GRUP PUANINIZ NASIL DEGERLENDIRILECEK?

» Grubunuzdaki her bir lyenin birinci donemde girmis oldugunuz g adet
matematik sinavinin puanlarinin ortalamasi égretmeniniz tarafindan
hesaplanarak kaydedilmis durumdadir. Bu, iiyelerinizin galismalara giris
puanidir.

» Birinci béliimle ilgili g¢aligmalarin famamlanmasinin ardindan girecek
oldugunuz degerlendirme sinavindan her bir Uyenizin aldigi puan, o
dyenin giris puaniyla karsilagtirilacak ve iki puan arasindaki farka
bakilacaktir.  Bu fark asagida belirtilen kriterlere gore
degerlendirilerek ve (lyenizin bireysel ilerleme puani tespit
edilecekfir.

Eger grup lyeniz bolim degerlendirmesinden aldigi puan, giris
puanindan;

% 10 puan ya da daha fazla diisiik ise, bireysel ilerleme puani: O
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% 1lile 10 puan aras: diisiik ise, bireysel ilerleme puani :10
< 0O ile 10 puan arasi fazla ise, bireysel ilerleme puani :20
< 10 puan veya daha fazla yiiksek ise bireysel ilerleme puani:30

olarak kaydedilecektir. Bir liyenin takimina saglayabilecegi en biiyiik katki,
30 puandir.

Ornegin; Ali adli bir ogrencinin birinci donem matematik sinav
puaniarimn ortalamasi 45 olsun. Alinin ¢alismanin birinci oturumu sonunda
girdigi boliim degerfendirme sinavindan aldigi puan,

% 35 ya da daha disik ise, Alinin grubuna katkisi O puan olacaktir,
% 35 /le 45 arasinda ise, Alinin grubuna katkisi 10 puan olacaktir.
% 44 jle 55 arasinda ise, Alinin grubuna katkisi 20 puan olacaktir.

55 ya da daha yiksek ise, Alinin grubuna katkisi 30 puan
olacaktir.

» Grubunuzun her bir uyesinin bireysel ilerleme puanlari bu gekilde tek
tek hesaplandiktan sonra, bu puanlar toplanip grubunuzdaki iye
sayisina béliinerek grubunuzun ilerleme puani tespit edilecektir.

Ornegin, 4 kisilik bir grubun dyelerinin ilerleme puaniar:: 0, 10, 10, 20
olsun. O + 10 + 10 + 20 = 40 eder. Grubun lye sayisi 4 oldugu i¢in bu
toplam: 4'e bolersek, 40 : 4 = 10 ¢ikar. O halde bu grubun ilerleme puani
104dur.

» Grubunuzun ilerleme puani bu sekilde hesaplandiktan sonra, asagida
belirtilen kriterlere gore grup odili alabilirsiniz. Grup ilerleme
puaniniz asagida belirtilen seviyelere ulasamamissa grup odiili
alamayacaksiniz.
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Grup ilerleme puaniniz;
% 15 ile 20 puan arasinda ise "Iyi Takim"
% 20 ile 25 puan arasinda ise "Bliyiik Takim" ,
% 25 ile 30 puan arasinda ise "Siiper Takim”

olmaya hak kazanacak ve gerekli sekillerde odiillendirileceksiniz.

» Ikinci oturum sonunda gireceginiz, Unitemizin ikinci balimiini
kapsayacak olan degerlendirme sinavindan her bir Uyenizin alacak
oldugu puan, o Uyenin giris puaniyla birinci oturum sonucundaki sinav
puanin ortalamasiyla karsilagtirilip, bu ortalamadan farkina bakilacak
ve bireysel ilerleme puanlari ile grup ilerleme puanlari ve grup adiilleri
aynen yukarida agiklandigi gibi tespit edilecektir.

» Ugiincii oturum sonunda girecedginiz sinavin puani da iiyelerinizin énceki
¢ puaninin ortalamasiyla karsilastirilarak, degerlendirmeler ve
odiillendirmeler yukarida bahsedilen sekilde yapilacaktir.

UYARI ! . .

Eger grup arkadaslarinizdan biri ya da birkagi 6nemli bir mazereti
olmadan degerlendirme sinavlarina katilmazsa grup ilerleme puaniniz,
sinava katilan grup uyelerinin ilerleme puanlarinin toplanip yine grup lye
sayiniza bolimiyle bulunur.

Ancak, sinava katilamayan tyelerin kabul edilebilir mazeretleri oldugu
siirece grup ilerleme puaniniz, sinava katilan grup lyelerinin ilerleme
puanlarinin toplanip sinava katilan tye sayiniza baéliimiyle bulunur.

.o
)
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo o."

HE‘PIJ\I"[ZE BASARILAR . .
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EK 3. Calisma Yapraklari

Calisma Yapragi.1




Calisma Yapragi.2

ETKINLEK-1
Grubumuz:
Etkinligin Amaci: Nokta ile dofjry arasindaki iligkiyi kavrama.

Arag-Geregler: Her grup igin;
2 adet siinger pargasi,
Kegeli kalem,
& adet ince, diizglin tel pargasi (Dogru modelidir).

Uyguloma-1: Kegeli kalemle siinger parcalarinin (izering birer nokta modeli gizilir,
Gruptaki iki ggrenci bu singerleri kargilikl olarak, istedikleri dodrultularda tutarlar,
Uglineli bir grup Uyesi bir tel pargasi alarak, siinger pargalari iizerine gizmis
olduklar: noktalardan karsilikh olarak gegirir. Dérdincii lye de, baska bir tel pargas:
alarak ayni iglemi yapmaya galigir.

Sonug-1: Dordincd grup lyesi iki noktadan yeni bir dodru gecirmeyi basarabildi mi?

Cikarim=1:

Grup Uyelerinden biri dzerinde nokta modeli bulunan siinger

pargalarindan birini havada tutar. Her bir grup iiyesi 2 ser tel pargas: alarak sirayla
slinger lizerindeki noktadan gegirmeye calisir,

Herkes ellerindeki dodru modellerini aym bir noktadan gegirmeyi
basarabildi mi?

Elinizde doha fazla dodru modeli olsaydi, onlar da aymi noktadan
gegirebilir miydiniz?

151
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Calisma Yapragi.3
Ogrencinin ismi Grubunun lsmi
KAG NOKTA, KAC DOGRU?
) [ = [ |
| A ' = I E— S |
e |
=]

A noktasindan B noktasing, bu iki noktadan da gegecek sekilde, cetvelimizle
bir dojru izelim. Bu ................. dogrusu olsun.

$imdi de B 'den A 'ya bir dogru gizelim. Buda .................. dodrusu olsun,

{
Cizdigimiz dogru Uzerinde, A ve B noktalarinin arasinda bir yere C noktasi, B

‘nin diginda bir yere de D noktasi gizelim. Bu dirt nokta yardimiyla dogrumuzu kag
farkh sekilde isimlendirebilecegimizi, sembolleriyle birlikte asofiya yazalim.

-----------------------------------------

ISIM BOL-I SEMBOL-IT
1.  ABdogrusu AB AB
2.
3.
4,
5.
6,
A.B.CveD mk'ralnmm;.'\\
= i el
ayni  dodru  Uzerinde -
- olmalarindan dolay: asi| || -BU 909ru izerinde ne
— kadar daha nokta
fowhar aiopa tespit edebilirsin?
4 adlandirildigini hatirlyor e s
muwn? B T A= TRI 1

)




153

En son haliyle, olugan dojru iizerindeki degrv pargalarimin isimlerini
sembolleriyle birlikte asagiya yazalim.

Istm SEMBOL-I SEMBOL-IT
AC dogru pargasi AC [AC)

- W Sy O

En son haliyle, olusan dogru Uzerindeki farkl yénlerde olan isumiarm
isimlerinden 3 er tanesini sembolleriyle birlikte agafiya yazalim.

Isim SEMBOL-I SEMBOL-IT
1. AD 1sim AD [AD
2.
3.
4, CA 15 A [CA
5.
6.

Simdi cetvelimizi elimize alalm ve B noktasindan gececek sekilde 5 farkl
dodru gizelim.

B ‘den geecek sekilde kag dogru daha
gizebilirsin?

L L S ——

Bu gekilde bir tek noktadan gegen
farkh dogrularin olugturdugu seklin
adini hetirhyor musun?
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En son haliyle, olugan dodru igin asaidaki ifadelerin esitini bulalim.

( Yol Gosterme: Verilen ifadeleri yan tarafta gizilmis olan dogru modelleri
lizerinde gizerek, bunlarin hangi geometrik sekli belirttigini rahathkla

gtrebilirsiniz.)
Q [AC]u [CD]=
® [AD]~[CB]- A ¢ N
© [BAUI[BD:
4 AC ~ [AC) = —— i ™ 3
A C B D
© [AClUAC:
® [(BAN[BD): —— . —s
A C B D
@ [CA~[BD:=
@ {b}nrce-
-« & & S -
@ [cBlu[AD]= A C B D
@ [pB)u[BA -
—— & i
A C B D

5 ;’Yf TEBRIKLER..
? = BASARIYLA BITIRDINIZ.



Calisma Yapragi.4




Calisma Yapragi.5

CETVEL KULLANMA SANATI
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G P e T R R
Bu I:ur ortak grup. q-a]usmmldlr (:mrnlu, rm her hmnl, grup uvele r| urnﬁr :-,'apmahdw

Grubun Adr

Catvelinizi elinize alrn ve lebildebi dollrular izerinde belirtilen noktalardan dolrulara dil
veni dollrular cizip, onlar da farkh biiciik harflerle isimlendirin.

&
Ag
b = =
" B
L} &
,d Lmo
d 7 seanns= } AT ermi e o e || [ e —e | R A —
i ke s kol Ges | | | . | [T

Cetvelinlzi elinize alin ve bu sefer de Jekilde verilen noktalardan vanlanndoki dollrulara
paralel dollrular gizin.

. oL -
L L
1 3 s
d
d o e ﬁ I:". lJ-LI R T 1 I p—— L] n:o P R
d-.".-'.. LLIL L | 1| PR | [T
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Calisma Yapragi.6
Ogrencinin Ismi: Grubunun Ismi:
G E
. i
R
K
0
T M

Kag tane diizlem vardir?

Kag tane dogru pargasi vardir?

[RI] ile RGKT 'nin birbirine gére durumu nedir? Sembolle yazin.

[RI] ile GRIE 'nin birbirine gére durumu nedir? Sembolle yazin.

[RI] ile KOMT 'nin birbirine gére durumu nedir? Sembolle yazin.
[KO] ile GRIE 'nin birbirine gére durumu nedir? Sembolle yazin.
[6K] ile GEOK 'nin birbirine gére durumu nedir? Sembolle yazin.

[TM] ile MOET 'nin birbirine gére durumu nedir? Sembolle yazin.



ﬁ@l‘ﬂl elnin Trmi;
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Calisma Yapragi.7

DOGRU PAROALARIAIN ESLIGI

Grubuvawn Lrmis

Tvkandaki resmi inceleyip. e; olan dojm parcalanal renkli kalemlerinizle gizerek
gbseriniz. Birbirine ¢; olan im dojrw pargalanm ayni renkbeki bir kaleminkzie

IR

12

12

IR

belitinkz,

il
—_—

e
12
114
12
I
12
I

Aralidaki bim kareler Uxerinde verilen doirv pargalannin vxunluklanas ke rilashirarak,
birbirlerine e; elanlan. edik remboliinii ( = ) kullonarak asaiiga yazinr.
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Calisma Yapragi.8

Dogrusal bir yolun tam kenarinda arazileri bitigik olarak bulunan; Yagayan, Dojan, Baggil ve Aktag
ailelerine ait villalarm dikdértgen geklindeki bahgelerinin sinirlart ekilde g8rildiga gibi belirgindir.

Baggill cilesine ait bahgenin yol iizerinde kapladi§i mesafenin uzuniugu 35 metredir,
Sembolle gésteriniz: ....|DBlz.35.m.....

Baggiil ve Aktag ailelerine ait bahgelerin yol izerinde uzunluk olarak kopladiklar mesafe
aynidir. Buna giire Aktaglarin arazi uzunlugunu tespit edip:
Sembolle gBsteriniz: ..o

Dodan ve Bosgiil ailelerinin bahcelerini ayiran sinir, bu dért bahgenin yol lizerinde
kapladigi mesafenin tam ortas) kenumundadir,
Bu durumu sembol kullanarak gosteriniz: .......oecemesrnns

Yagayan arazisinin uzunlugu 40 metre ise, Dogan arazisinin uzunlugunu tespit edip;
Sembolle gisteriniz: .........oooccoemnne.

Yagayan ve Aktas arazilerinin arasindaki mesafeyi bulup;
Sembolle gosteriniz:

Bu dirt villanin yol lizerinde kapladig toplam mesafenin uzunluguny tespit edip;

Sembolle gisteriniz: ..o, ‘
Sekildeki dogrusal yol, bir Bahgeleri ayiran simrlarin vol
werarsmsesmrsssars MOGeHIr, izerinde kalan kﬂachn. $:I:|I|]:
gﬁr[lldl]gﬂ gibi ... i

ile isim Iem:llnlmlslir

Bahgelerin dogrusal vol fizerinde
ayirdif pargalarin her biri de
bir «ueveunninsiennees.. modelidir,

Gijrencinin ismi: SONUC: Ogrendigimiz geometrik
SERIErden SAOECE ouvnnrrrrvererersesnes

&rubunun ismi: n-_mmmhﬁﬁ
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Calisma Yapragi.9

RADARIN ETKI ALANI
Ogrencinin Tsmi: Grubunun Ismi:

a
B i i M L i & i ™ : = e - e i i

Yukaridaki aginin gizildigi diizlemsel balgede hig bogluk kalmayacak sekilde: acimin
kendisini, i¢ bélgesini ve dig balgesini farkl renkteki kalemlerle boyayalim.

Simdi de yukarida boyadigimiz bélgeleri dikkatle inceleyerek, buna gére asagidaki
etkinligi tamamlayalim:

Bu harita, Kirikkale'nin merkezinde bulunan bir radar cihazinin etki alan géstermektedir.
Buna gére grupga, her bir grup Uyesi 1 er tanesini sdylemek iizere;

Etki alam icinde olan 4 adet il yazimiz:

Etki alan disinda kalan 4 adet il yazimiz:



161

Calisma Yapragi.10

—~

srubunun Temi: |

ACT BULMACA j

B ]A

Sekildeki 10 adet aginin hepsini bulabilecek misiniz?

1. Adim: Cncelikle, yukaridaki drnekte oldugu gibi, noktalar yardimiyla agiler
isimlendirin.

2. Adim: Daha sonra, olugturdudunuz agr isimlerini sembol kullanarak agadidaki
posluklarin ilk kismipg yazin,

e .-".IE'L:.. l"‘lk::lf-:{{i-;li-_:qil-—"l:ff --I?-a:--}?‘?-l ------ sl 'llr""“"""" """ 'III """"""
--------- l'r-|l||l|-++++++u-|'llh-"-------- TEIEIT] J'rp;.+++++,.......||r............
TR R R i i P e B S o S bt

...... N T R e N SR

3. Adm: Simdide, iletki dzerindeki saylar okuyup gerekli iglemi yaparak acilarin
dlgiilerini tespit edin. Ve bu agi dederlerini sembollerivle, yukaridaki
begluklarin ikinc kisimlaring yazin,

4. Adm: Buldugunuz agi ¢lgilerinden faydalanarak, egilarin cegitlerini tespit edip
yukaridaki bogluklarin dginci kisimlarng yazin,
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Calisma Yapragi.11

VCUDUMUZDAKE AGILART TANIYALIM Grubumuz;

( Bu bir ortak grup calismasidr, )

Asafidakd insan figiirlerinin her birinde birer adet dar. dik, genis ve dodrusal ag
tespit edilacektir,

Bunu yaparken 4 grup iyesinden her birinin bu aci cesitlerinden farkh bir
tanesini bulmas: gerekmektedir, Her bir iiye buldufju aciyi sekil iizerinde cetvelle cizip,
noktalarla isimlendirerek yan taraftaki uygun bosluga sembolle yazmaludir.

Bir iiye her sekilde farkh bir ac1 cesidini tespit etmeli ve o bunu yaparken, difer
uyeler de onu takip ederek gerekli gériiliirse yinlendirmeler yapilmahdir.

Grup Uyesinin Buldudu Aginin inin le
Adi Cesidi Gosterimi

__Dar A

Genis Ao .

2 _ Dodrusal &) :

Dar Aci
o _L:'_||5.-'u.l':_;| o
oo i ; Genis Acl

o Lo Dadrusal Ao

Dar Ack
L . = s Dk Aet

a : - Genig Acl

Dodrusal Ao .




Calisma Yapragi.12




Calisma Yaprag:.13
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Calisma Yapragi.14

ETKINLIK-2

Grubumuz:

Etkinligin Amaci: Komgu tiimler ve komsu biitiinler agilar Szelliklerini kavrama.

Arag-Geregler: Her grup igin;
1 adet, CD ‘den yapilmis: akrebi, yelkovan ve sonivesi bulunan saat modeli

Uyguloma-1: &rup Uyeleri sirayla saati eline alarak akrep-yelkovan-sanive bir adet
komgu agr gifti olusturacak sekilde birer saat belirler. Diger lyeler de dodrulugunu
kontrol edip, bir yanhshk varsa grup halinde tartisilorak dizeltilir, Herkes kendi
olugturdudu saatin kag oldugunu sirayla agagiya yazar (Ornek: Ayse Tag 15:05:56)

Sonug-1: Komsu agilar, _

Grup iiyeleri sirayla soati eline alarak bu defa akrep-yelkovan-saniye
blr ude.‘r komgu tdmler agr ¢iftiolusturacak sekilde birer saat belirler. Diger Gyeler
de dojrulufunu kontrol edip, bir yanhishk varsa grup halinde tartisilarak diizeltilir,
Herkes kendi olugturdudu saatin kag oldufunu sirayla asadiyva yazar,

Komgu timler acilarim, ...,

Uglineli tur da ayn islemler uygulanarak akrep-yelkovan-saniye bir
adet kemgu bdtdnler acr cifti olusturacak sekilde birer saat belirler. Herkes kendi
olugturdugu seatin kag oldugunu sirayla esadiya yazar.

Komsu tiimler agilarin, ...
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Calisma Yapragi.15

ACT ILiSKILERI - 2
Asadida istenen agi dlgiilerini bulunuz.

1. 2. 3.
W
" ‘—L
[1] L L J G
B
mELNY = - mLLIC =
m&LNB =31" mLGIC= 77
4- 5}
L]
L B [ -
4
s
m£FGR = MLSMZ = _ : mZELF =
mLRGL = 25 mEZMP = 42+ mLFLK = 33-
7. P. 8. Q. g
5 L
N p € M [¥] T
G
u
mLCPU = mLQSR=_ - mLSLP =
m<ZWPR =97- mLMSG = [35* mLTLA = 55
10. 11. 12,
Z
L T
u sC
miPEM=_ mLEZXT = mZLMP =
mLXEY = |55+ mEUXT = 129- m&LMY = 46"
13.

14, 15.
v
AL t E

m<FTR = mZRLE = mLMLE =

mLFTE = 58+ m<HLA = 40- mLPLU = |35-

Ogrencinin Ismi: Grubunun Ismi:



Calisma Yapragi.16
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Calisma Yapragi.17

ADIM-1: Her bir iiye kareli matematik defterinden bir sayfa ¢ikartir.
ADIM-2:Yukaridaki tangram parcalari kesilerek her bir iye istedidi bir pargayi alir.
ADIM-3: Her bir iye, secti§i tangram parcasin istedidi sekilde kareli kagidina
yerlestiric ve seklin kenarlarindan kalemiyle gegerek, kagidina bu gekli gizer,
ADIM-4: Uyeler ellerini hic kaldirmadan geometrik sekillerini iizerinde yazan
birimler kadar istenilen ydnde kaydirarak sekillerinin bir gérintiisini elde ederler.
Bu gdriintiide yine geometrik seklin kenarlarindan kalemle gegilerek kafit (izerine
olusturulur )

= aptifiniz bu harekete ne
dendigini hatirliyor musunuz?

T R U B R U A 5 ki e

ADIM-5: Uyeler kendilerine ait tangram parcalarinin Gteleme altindaki griintisiinii
bu gekilde gizdikten sonra geklini ik yerlestirdigi konuma yapistirir,

SONUC
Oteleme hareketi sonucunda sekillerin degigip degigmeyen yanleriyle ilgili olan
asadidaki bogluklar! doldurunuz.

® Bigimleri ...
@ DUrUSIP ...
® Konumlari ...
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Calisma Yapragi.18

inin ismi o i
(Ogrencinin ism SOSLENE BANATT Grubunun [smi

> % @

Yukaridaki i adet geometrik sekli kesip yerlerinden cikartiniz. Sekillerin her
birini ayri ayri kullanarak, agagidaki boslukta tic farkh sisleme olusturmaya galiginiz,

Bunun_icin_su adimlar izlenmelidir: Verinden kesierek cikartilon sefol aroghya
yeriestirilerek kafida ¢izilir. Daha senra sekil sola-sola, yukariya-asagdiye uygun dteleme
hareketiyle kaydirilarak, her bir dteleme sonucundaki gérinti de kagfida gizilir, Bévlece bir
sekli dteleyerek bir sisleme olugturulmug olur.

Oteleme hareketiyle siisleme yapamadiginiz sekil oldu mu? Olduysa, bu sekille .
siisleme olugturamamanizin nedenini agik layiniz,
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EK 4. izleme Smavlari

6. SINIF MATEMATIK DERSI “GEOMETRIYE MERHABA UNITESI”
1. BOLUM DEGERLENDIRME SINAVI

Adi Soyadi: Tarih:

No:

1) Asagidaki ciimlelerin yanlarinda bulunan bosluklara, ifadeler dogru ise “D”,
yanhs ise “Y” yazimz. (2x5=10 puan).

---- Bir 151n1n uzunlugu 6l¢iilebilir.

---- Nokta, tek boyutludur.

---- Bir dogru ile diizlemin ortak noktalar1 yoksa, bu dogru diizleme paraleledir.
---- [AB] gosterimi, AB dogru par¢asina aittir.

---- Ayn1 diizlemdeki herhangi iki nokta daima dogrudastir.

2) Asagidaki d dogrusu icin, verilen sorulari cevaplaymiz. (5x4=20 puan).

<+“—@ L L .—Pd
A C B D

a) Zit yonli iki 1511 sembolle yaziniz.  -------m-mmmemmme -

b) Baslangi¢ noktalar: farkli olan, ayn1 yonlii
iki 1511 sembolle yaziniz =~ —mmemeemmemeee

¢) Higbir ortak noktalar1 olmayan iki
dogru parcasini sembolle yaziniz.

d) d dogrusu iizerindeki biitiin dogru
parcalarini sembolle yazimz. ~ --ememememmmmemeee-

3) Asagida aciklamalar verilen sekilleri yandaki bosluklara cizin. (5x4=20puan)

a) R noktasindan gecen d ve e dogrulari. ¢) P diizlemi iizerinde, birbirine
paralel k ve t dogrulari.

b) Birbirlerine paralel AB ve CD ile, d) Baslangi¢ noktalari1 C olan,

<> . 1.. D '
bunlari dik kesen AF . z1t yonli [CD ve [CS



171

4) Su anda smifimzin icinde bulunan tiim esyalar1 diisiinerek asagidaki
geometrik sekillere model olabilecek birer 6rnek yazimz. (3x8=24 puan).

NOKTA / DOGRU
DUZLEM 7 1) )\ F——
DOGRU PARCAST —mmm e -

PARALEL DOGRULAR (dogru pargalart)-----------=====nn--eememmmmmmmmmmmmmmmmmmmeee

ES DOGRU PARCALARI e

DUZLEM VE UZERINDE BiR DOGRU

5) A B . : " " L
Sekilde verilen kiipe gore asagidaki
: bosluklar1 // , | sembollerinden uygun
C , D olanimi yazimiz. (2x4=8 puan).
[
: AB ... cD
I
| _
H AH ....... DFGB
fmm——— - - - G
e G - ~
Re EF ...... FG
E F B
EH ...... ABGH
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6. SINIF MATEMATIK DERSI “GEOMETRIYE MERHABA UNITESI”
2. BOLUM DEGERLENDIRME SINAVI
Adi Soyadi: No: Tarih:

1) Asagidaki ciimlelerin yanlarinda bulunan bosluklara, ifadeler dogru ise “D”,
yanlis ise “Y” yaziniz. (2x5=10 puan).

---- Iki dogrunun dik olarak kesismesiyle 4 tane dik ac1 olusur.
---- Ttimler iki acidan biri genis a¢1 olabilir.
---- Bir aginin kenarlar1 uzatilirsa, 6l¢iisiiniin degeri de artar.

---- A¢1 6lgmeye yarayan aletin ad1 pergeldir.

---- A¢inin birimi derecedir.

Asagidaki ciimlelerde verilen her bir
boslugu, asagidaki kelimelerden uygun
olaniyla tamamlayiniz. (4x8=32 puan).

Kelimeler: aci, dik, dar, genis, ters,
komsu tiimler, komsu biitiinler,
dogrusal, aciortay.

AIABC ............... acidir

ABF ile GBA wvvevevereennn acilardir.
GéC .................. acidir

ABF ile GBC eveveenn.. acilardir.

Sekilde verilenlere gore, s( )= 44° ise
asagida  istenen a¢1  Olgiilerinin
hesaplayiniz. (6x3=18 puan).

MO c)5) p— $( DGB )= —memmeee

s( EGF ) e —
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Sekildeki A acisinin; (1x10=10 puan)

Uzerindeki noktalar:

Dis bolgesindeki noktalar:

I¢ bolgesindeki noktalar:

Sekildeki BE 1sm1, DBA’min aciortayi
olduguna gore s( AE?E ) =? (10 puan).

RPS acisimin  i¢ bolgesi ile RS
dogrusunun Kkesisim kiimesinin elemani
nedir? (7 puan).

Sekilde verilenlere gore x, y, z agi
olcillerinin degerleri nedir? (13 puan).
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6. SINIF MATEMATIK DERSI “GEOMETRIYE MERHABA UNITESI”
3. BOLUM DEGERLENDIRME SINAVI

Adi Soyadi: Tarih:

No:

1) 2)

L. L / \

\/ =

II. \ /
\V4

Verilen geometrik seklin, L. sekilden II.
sekle otelenme kuralim yaziniz. (1 P)

Verilen geometrik seklin, I. sekilden II.
sekle otelenme kuralim yazimiz(1P).

3) Yandaki geometrik seklin
(ticgenin) 4 birim saga, 1
birim yukariya ételenmesi
sonucundaki goriintiisiinii
ciziniz. (3 P)

4)

Yandaki modeli 6nce 1,5
birim saga, sonra ayni !
modeli 4 birim asagiya
oteleyerek siisleme

yapmiz. (5 P) |

A4

NOT: Degerlendirme 100 puan iizerinden yapilacaktir.
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EK 5. Gozlem Formu
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EK 6. Grup Odiilleri
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cevvreeeneennnene. grubu olarak igbirligi
ogrenme  galismamizin

U ofurumunda gosterdiginiz ist

ans sayesinde grubunuz “SUP

odiiliinii almaya hak kazanmis
de grubunuzun bu odiili

indeki katkilarindan dolayr ku
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EK 7. Etkinlik Fotograf Ornekleri
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EK 8. 1zin Belgesi
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VALILIK MAKAMINA
RiZE

Tgi:Ankara Gazi Universitesi Bpitim Bilimleri Enstittistntin 04.04.2008 tarih ve 2146 sayih yazs1,

Ankara Gazi Universitesi Epitim Bilimleri Enstitfisti Miidtirliginden likégretim Ana Bilim I
Matematik Opretmenlifi Yiksek Lisans Oprencisi Ceren YASAYAN'm, Yrd Dog. Dr. Mine AKTAS
damgmanhfm yiirittigi  “ Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Opretim Yaklasimi
Ikégretim 6. siuf Oprencilerinin Matematik Dersindeki Akademik Bagsanlanna ve Tutumlerina Btk
konulu tezi ile ilgili olarak flimiz Ardegen iigesi Yavuz Selim Ilk&pretim Okulunda uygulema yapr

Ankara Gazi Universitesi Epitim Bilimleri Enstithist 1kogretim Ana Bilim Dali Matem:
Ofretmenligi Yitksek Lisans Ogrencisi Ceren YASAYAN'm Yrd. Dog.Dr. Mine AKTAS m demgmanisj
yllrtittigt “ Isbirligine Dayal Ofrenme Yontemi ile Geleneksel Ogretim Yaklagimlarmm flkégretim 6. S
Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Akademik Baganlanina ve Tutumlanma Etidsi” konulu tezi ile il -
olarak flimiz Ardesen Yavuz Selim fk&gretim Okulunda uygulama yapmasi miidiritigtimazee uy,
gbriilmektedir,

Makamlanmizea da uygun gbrildigt takdirde geregini olurlermiza arz ederim.
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