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Bu tez ¢alismasinda Tarih Egitimi Boliimii (Gazi Universitesi, Marmara Universitesi ve
Atatiirk Universitesi) dgrencileri ile Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii
(Mezun ve Tarih Boliimii 4. Siif 6grencileri) 6grencilerinin tarihe dair merak ettikleri
konularin agiga ¢ikarilmasi, bu meraka dair sebeplerinin ortaya konulmasi ve her iki
ogrenci grubunun verdigi cevaplardan yola ¢ikarak bir karsilagtirma yapilmasi
amaclanmaktadir. Arastirmada nitel bir yaklagim olarak “durum c¢alismast deseni”
kullanilmistir. 154 ogretmen adaymna uygulanan “Tarith Meraki Gorlisme Formu”
sonucunda elde edilen bulgulara gére 6gretmen adaylarinin siyasi ve askeri tarihe daha
merakli olduklari tespit edilmistir. Bu sonug, her iki grubun da egitimleri boyunca siyasi ve
askeri olaylart konu alan dersleri yogun bir sekilde almalari ile agiklanabilir. Ayrica
Ogrencilerin tarih agisindan basarili olarak nitelendirilen olaylar1 daha ¢ok merak ettikleri
sonucuna ulagilmistir. Diger bir nokta ise tarihi karakter olarak kadinlarin merak konusu
olmayisidir.  Bunun  sebebinin  ise  tarth  yazimindan  kaynaklanabilecegi
degerlendirilmektedir. Her iki 6grenci grubunda da kapsam olarak oldukca genis bilimsel
merakin agirlikta oldugu goriilmiistiir. Son olarak c¢agdas bir tarith Ogretimi igin
yapilandirmact egitim anlayisina uygun program ve Kkitaplarin hazirlanmas1 ve
ogretmenlerin de bu anlayis ile egitim 0gretim faaliyetlerini siirdlirmesi 6nerilmektedir.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to determine, then to compare the historical topics which
history teaching department students (Gazi University, Marmara University and Atatiirk
University) and history science department students (graduated or attending fourth class)
who got pedagogic formation are curious about and finally to explain the reasons of
differences between them, using data gathered. m“The case study pattern” is used as a
qualitative approach in the study. “The history curiosity questionnaire” is conducted to 154
students. As a result of the study it is found out that the students are more curious about
political and military topics. This result can be occurred because of the courses taken by
students that focused more on such issues. Another result is that students are more curious
about historically successful events. However, students are not curious about woman as a
historical character. This finding might be a result of history writing. Meanwhile, it is
found for both groups out that there is highly broad scientific curiosity in terms of history
context. Finally, it can generally be recommended that history curriculum and history
books should be prepared according to constructive education approach and teachers have
to adapt themselves to this approach to build a contemporary history education.
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BOLUM |

GIRIS

Calismanin bu agamasinda arastirma problemine, amag, 6nem, simirliliklar, varsayimlar ve

tanimlara agiklik getirilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tiim Insanoglu yasadig1 dénemlerde gerceklestirdigi eylemlerinde, gelecege ait planlarinda
geemiste tecriibe ettigi durumlardan c¢ok biiyiikk Olgiide yararlanmaktadir. Bu nedenle,
neredeyse tiim diinya topluluklarinda tarihin &gretilmesinin gerekliligi ve tarih bilinci
ulasilmas1 amaclanan birinci Oncelikli hedefler arasinda yer almistir. “Tarih nigin
ogretilir?” sorusuna aranacak cevapta, istenen gereklilikler su sekilde belirlenebilir
(Nichol, 1991, s. 3-4):

» Tarih, sentez, karsilastirma, 6teleme ve ¢6ziimleme gibi egitim kaynakli becerileri ve
yetenekleri biiylik 6l¢iide gelistirerek iyilestirir.

» Tarih, vatandaslik i¢in egitimde hayati derecede 6nemli olan ve bir deger tasiyan
unsurdur.

» Tarih, insanin hayata ve yasama uyum saglamada yardimci bir unsurdur.

» Tarih, toplumlar1 birbiriyle etkilestirir.

[lhan Tekeli, “...... geng bireylerin tarih bilincine sahip olmasini arzuluyoruz. Bu
arzumuzun temelinde, tarih bilincinin, insanlarin hayati boyunca durumlara karsi tavir
alislarmi  ve hareketlerini olumlu anlamda etki eden bir formasyon olmasinin

diistiniilmesinden kaynaklanmaktadir.” (Tekeli, 1998, 5.32) demektedir.

Tarih derslerinde 6grenciler kendi kronolojik algilarini gelistirip ge¢misi yapilandirirlar.
Tarihi ¢aglara ayirarak zitlik ve benzerlikleri anlama olanagina sahip olurlar. Ge¢mis ve
giinimiiz arasinda karsilastirma imkani bulurlar. Tarith 6gretmenleri bu durumlarda

ogrencilere, bir tarihg¢i gibi diisiinerek siipheci bir yaklasim kazandirir. Boylece dgrenciler

1



kendi kisilik ve goriislerini pekistirip tarih derslerinde sorularina cevaplar arayarak deger

tercihlerini ortaya koyarlar (Barker, 2002).

Tarih dersine iliskin Ogrencilerin tutumlar ile ilgili bir ¢alismada, ilk6gretim, lise ve
iiniversite son sinifta egitim goren dgrencilerinin tarih dersine karsi tutum ve davranislar
ve bu tutumlari arasindaki farkliliklar incelenmistir. Ilkdgretim 5’inci smiftan baslayarak
lise ve iniversitelerin son siniflarina kadar &grencilerin tarih derslerine olan tavir ve
davraniglarinin  olumsuz oldugu sonucuna ulasilmistir (Safran, 1993). Fakat 2000’li
yillarda yapilan ¢alismalar, tarih dersine olan tutumun olumlu y6nde degisme egiliminde
oldugunu gostermektedir. Yine diger bir arastirmada tiniversitelerin egitim fakiiltelerinin
farkl1 boliimlerinde egitim goren Ogretmen adaylarinin tarih dersine ait tutumlari
incelendiginde Ogrencilerin biliylik cogunlugunun tarihin ne kadar 6nemli oldugunun
farkinda olduklar1 ve gerekliligini kabul ettigi degerlendirmesi yapilmistir. Fakat aymi
sekilde onemli derecedeki bir grubun, sadece isim ve tarih ezberlemekten ibaret oldugunu,
bu alanda egitim verilen derslerin de ezberlemeye yonelik oldugunu, tarihi sikict ve
tekdiize buldugu, tarih ¢alismay1 sevmediginin diistiniildiigii tespitine varilmistir (Altunay-
Sam 2007, s.16).

Eger Ogrenci tarihi calisilacak bir ders olarak gormekten kurtulursa seyrettigi filmleri,
okudugu romanlar1 bir egitim malzemesine doniistiirebilecektir. Boylece egitim, sinifi

sadece mekan olarak degil zaman olarak da agmis olacaktir.

Bir calismada Borries’e (1998) gore, “Cocuklarla birlikte ergenlik caginda bulunanlar,
yetigkinlerin onlarin akillarinda tutmalarini istedikleri tarihe dair olaylarin igerigini ve bu
olaylar ile ilgili ¢ikarilmasi istenen sonuglari aslinda animsamiyorlar dolayisiyla
ogrenmiyorlar. Ogrenmeye yonelik olarak ogrencilerin 6n sartlanmalar1 ve Ogrenme
psikolojisinin sorunlari, ilgileri ve yetkinlikleri genellikle veya bu durumlara verilmesi
gereken yeteri kadar onem verilmemektedir.” (Borries’den aktaran Kaya ve Demirel,
2008). Ancak s6z konusu egitim programi oldugu anda hem tarih¢iler hem de egitimciler,
ogrencinin ilgi alanlarin1 ve ayn1 sekilde ihtiyaclarini da diisiinmek zorundadirlar (Kaya ve

Demirel, 2008).

Tiim bu veriler 15181inda aslinda tarih 6gretmeninin gorevi ve sorumlulugu ogrencilerin
ilgilerini ortaya cikarip onlarin ilgi duymadigi, fakat dikkate deger ve dnemli oldugunu
diistindiigii konulara yonlendirmektir. Buna ilave olarak insanin, iginden gelen potansiyel

ilgi alaka, tarih 6gretimi ile ilgili hemen hemen tiim disiplin ve miifredat alanlarindan ¢ok



fazla 6nem arz ettigi goriilmektedir (Safran, 2006, s.30). Bu anlamda tarih meraki olgusunu

dikkate almak ciddi anlamda 6neme haizdir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci pedagojik formasyon egitimi alan &grenciler ve Gazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tarih Egitimi Boliimii 5. Smif dgrencileri, Marmara Universitesi Tarih
ogretmenligi 5. sinifta 6grenim goren oOgrenciler ve Atatiirk Universitesi Tarih
Ogretmenligi 5. smifta 6grenim goren Ogrencilerin tarihe dair merak ettikleri konularla

birlikte ve bu konular1 merak etme nedenlerini belirleyerek karsilastirma yapmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tarih egitimi alan yazinina bakildiginda dogrudan tarih merakina yonelik ¢alismanin sinirli

sayida oldugu goriilmektedir.

Bu calismanin, pedagojik olarak ders programi hazirlanmasi ve kitaplariin igeriginin
belirlenerek hazirlanmasi ile birlikte 6gretim uygulamalarinin belirlenmesi dahil birgok

konuda alan egitimine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari
Veri toplama aracinin, aragtirmanin amacina ve konusuna uygun oldugu diistiniilmdistiir.

Goriis formunun uygulanma siirecinde, kontrol altina alinamayan dis etkenlerden

ogrencilerin ayni derecede etkilendikleri diisiintilecektir.

Arastirmaya katilan kisilerin goriismelere istekli bir sekilde katildiklar1 ve sorulara higbir

etki altinda kalmaksizin istekli bir sekilde cevap verdikleri kabul edilecektir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu ¢alismanin sinirlart su sekildedir:

1. 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar yartyilinda Gazi Universitesi'nde pedagojik
formasyon alan tarih bdliimiinden mezun Ggrencilerle ve Gazi Egitim Fakiiltesi ile
Marmara Universitesi Tarih 6gretmenligi ve Atatiirk Universitesi Tarih gretmenligi 5.
smifta 6grenim goren ogrenciler,

2. Bu Ogrencilerden alinan diisiince yazilari,

3. Gorlisme Formu araciligiyla toplanan veriler



1.6. Tanimlar

Egitim: Onceden belirlenmis hedefler dogrultusunda insanlarin davramimlarinda belli

gelismeler, ilerlemeler saglamaya yarayan planh etkiler dizgesi (Egitim Terimleri S6zIigi,

1974).

Merak: Bireydeki var olan kesfetme davranigini harekete gegirecek yeni bir bilginin yani
sira yeni bir duyusal tecriibe edinme istegi olarak tanimlamak miimkiindiir (Litman ve

Spielberger, 2003).

Tarih Egitimi: Tarih egitiminin egitimsel ve akademik olarak iki boyutu bulunmaktadir.
Egitimsel agidan tarih egitimi, tarih 0gretim programlariyla belirlenmis tarihsel igerigin
bilgi, beceri ve tutum kazandirmak amaciyla 6grencilere dgretilmesidir. Tarih egitiminin
ikinci boyutu ise alanin egitim bilimlerinin bir pargasi olan akademik bir arastirma alanm
olmasidir. Akademik boyutta tarih egitimi siirecinde karsilasilan problem ve aksakliklar
bilimsel olarak tespit etme, onlart ¢6zme ve somut Oneriler getirme iizerine
odaklanmaktadir. Baska bir deyisle tarih egitimi, egitim ve akademik arastirma yonii
bulunan egitim bilimlerinin akademik bir disiplini olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

(Demircioglu, 2014)

Pedagojik Formasyon: Kelime anlami olarak bakilacak olursa ‘“Pedagojik Formasyon”
egitim, 6gretim verebilmek amaci dogrultusunda sahip olunmasi istenen bi¢imlenme ve
olusum olarak adlandirilabilir. Diger bir ifadeyle “Pedagojik Formasyon Egitimi”
ogretmen olabilmek icin alinmasi gereken egitimdir. Herhangi bir dersin (disiplinin)
ogretim yontemlerini uygun bir sekilde kullanilmasi seklinde adlandirilabilir (Yildirim ve

Simsek, 2011).

Icerik Analizi: “Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar c¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun

anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir.” (Yildirim ve Simsek, 2011).

Durum Caligmasi: Temelinde ‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularinin yer aldigi, arastirmaci
tarafindan kontrol altinda tutulamayan bir olay1 veya olguyu derinlemesine incelenmesine

imkan saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).



BOLUM II

KAVRAMSAL CEVRE

2.1. Merak

Birey diinyaya geldigi andan itibaren ¢evresini kesfetmeye calisir ve 6grenmeye iligkin ilk
deneyimlerini i¢giidiisel olarak barindirdigi merak ve kesfetme diirtiisii sayesinde yasar.
Sahip oldugu merak giidiisii yasam boyunca bireyin ¢esitli alanlarda kendini yenilemesine
ve gelistirmesine yardimci olur. Bilimden teknolojiye, sanattan egitime hemen hemen
biitiin alanlardaki gelismeler insanoglunun bitmek tliikenmek bilmez merak duygusu
sayesinde ortaya c¢ikmistir. Bir toplumun Kkiiltiiriinii olusturan degerler biitiiniinde de
merakin etkisi oldukea biiyiiktiir. Onemli bilimsel kesifler ve medeniyetlerin tarih icindeki
gelisimi insanlarin dogal meraki sayesinde gerceklestirilmistir (Berlyne, 1978; Loewy,
1998). Tiim bu o6zellikleri sayesinde énemli bir ¢alisma konusu oldugu diisiiniilen merak,
iilkemizde yeteri kadar calisilmayan bir kavram olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Acun,

Kapikiran ve Kabasakal, 2013).

Meraklilik insan hayatinin baglangicindan sonuna kadar olumlu ya da olumsuz agilardan
insan davraniglarimi ve tavirlarini devaml tesiri altinda tutan bir olgudur. Merak sahibi
olmak c¢ocuk gelisiminde ilham veren (Stern, 1973; Wohlwill, 1987) ve egitim
sistemindeki 6nemli motivasyon unsurlarindan biri olarak agiklanmaktadir (Day, 1982).
Merak, Ogrenme ve Ogretme siirecinde olustugundan bu asamada ogrenmenin de
kendiliginden olacagi tespit edilmistir. Bunun sebebi ise merakin 6grenme asamasinin
tetikleyicisi olarak varsayilmaktadir. Bununla birlikte 6grenme silirecinde merak
uyandirma, dikkati ¢ekme asamalarini daha itinali bir sekilde dikkate almalari

ogretmenlere tavsiye edilmektedir (Demirel ve Coskun, 2009).

Merak kavramini Freud (1915), bilgiye susamiglik, Piaget (1952), bilginin artmasini
saglayan zaruret, Bruner (1966) yalnizca kisilerin degil, tiirlerin hayatta kalmasi i¢in

onemli ve zorunluluk gerektiren bir 6zellik, Maslow (1970) ise merak1 kisinin psikolojik
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bakimdan gelismesi i¢in Onemli bir unsur, Hebb (1955) bilissel siireglere karsi
organizmanin dogal bir yaklasimi olarak agiklamiglardir (Hebb’den aktaran Reio, 1997,
s.12).

Merak kavramiyla ilgili calismalar Eski Yunan donemine dayanmaktadir. Sonra Hobbes ve
Hume 17. ve 18. yiizyilda, Fechner, Wund ve Titchener de deneysel psikoloji igerisinde 19.
yizyillda merakla ilgili ¢alismalar yapmislardir. Giiniimiizde Berlyne’nin yaptigi
caligmalarla merak kavrami tekrar ele alinmis ve farkli arastirmacilarca egitim psikolojisi
ve kisilik psikolojisi gibi alanlarda dikkat ¢eken bir 6zellik haline gelmistir (Hobbes ve
Hume’den aktaran Acun, Kapikiran ve Kabasakal, 2013).

Merak kavrami ile ilgili yapilan temel c¢aligmalar ii¢ kisimda yogunlagmaktadir.
Birincisinde merak tanimlanmis ve merakin altinda yatan unsurlar belirlenmeye ¢aligilmas,
sonra insanlara farkli ve ilging gelen durumlarin meraki neden tetikledigi arastirilmig, son
olarak da merakliligin durumsal olarak belirleyicilerinin neler oldugu hususunda ¢alismalar

yapilmistir (Loewenstein, 1994).

Kavramsal olarak merak tiim canlilarin dogasinda bulunan, duygusal ve giidiisel bir
durumdur (Gerber, 2009; Kashdan ve Silvia, 2009; Kashdan ve Fincham, 2004; McCrae,
1996). Ozellikle insan dogas1 geregi diisiinen bir varlik oldugundan, etrafinda olup biten
olaylar1 sorgulayan, elestiren ve degerlendiren bir yapiya sahiptir. Dolayisiyla bu
ozellikteki birey bircok seyi merak eder ve 6grenmeyi arzular. Kisinin 6grenmeye karsi
duydugu gii¢lii duyguyu anlatan kavram merak kavramidir (Tiirk Dil Kurumu, 2018). ilgili
literatiir incelendiginde arastirmacilar meraki, bireyin kendisi ve g¢evresi hakkinda daha
fazla bilgi sahibi olabilmesi i¢in sahip oldugu istek ve arzu, bireyin ¢evresindeki yeni,
farkli, gizemli olaylarin ve gelismelerin {izerine gitmesi, onlar1 arastirmak istemesi, bu
olaylar1 aragtirma ve deneyimleme konusunda istekli ve 1srarct olmasit olarak

tanimlamiglardir (Demirel ve Coskun, 2009).

Genel anlamiyla bilmeye olan ihtiya¢ ve arzu olarak tanimlanan merakin sonradan mi
kazanildig1 yoksa dogustan m1 geldigi konusunda c¢esitli varsayimlar bulunmaktadir. Fakat
psikoloji literatiiriinde merakin bireylerin dogduklart andan itibaren bir diirtli olarak kendi
potansiyellerinde bulundugu diisiincesi kabul gérmiistiir (Demirel ve Coskun, 2009). Bu
ozelligiyle merak, yasamin biitlin asamalarinda olumlu ya da olumsuz yonden insan
davranislarini etkileyebilir. Merak duygusuyla ilgili 6ncii arastirmalart yliriiten Berlyne
(1960) merak kavramini bir davranis bigimini anlatmak i¢in ve bu davranis tiiriinii ortaya
¢ikaran kurami agiklamak amaciyla kullanmistir (Berlyne’den aktaran Edelman, 1997).
6



Berlyne tarafindan ortaya konulan ve literatiirde genis kabul goren merak kuramu,
meraklilig1 algisal ve bilgisel (epistemik) meraklilik olmak iizere iki baslik altinda

incelemistir.

2.1.1. Algisal Merakhhk

Isitme, gérme gibi duyussal kavramlarm farkli veya belirsiz nesneler hakkinda yeni bilgiler
elde etmek icin kullanilmas1 davranisidir (Berlyne, 1957°dan aktaran Unal, 2005). Algsal
meraklilik ayn1 zamanda diirtiisel algida artisa yol agmaktadir; yani organizma kendisini
yeni bir bilgiyi elde edebilmek icin diizenlemektedir. Algilarin diirtiiler yoluyla
artmasindan dolay1 algisal merak hem insanlarda hem de hayvanlarda goriilebilen bir

ozelliktir (Noone, 1994; Fulcher, 2004).

2.1.2. Bilgisel Merakhhk

Kavramsal belirsizlik veya karmasik fikirler (teoriler, zihinsel bulmacalar vb.) tarafindan
harekete gegirilen ve dogru bilgiyi elde etmek igin sorulan sorular ve onermeleri
icermektedir (Berlyne, 1954°ten aktaran Unal, 2005). Bilgisel merak aym zamanda bilginin
arastirilmasi ve elde edilmesi sonucu olusan motivasyonel bir durumu ifade etmektedir.
Bilgisel merakta daha c¢ok bilgiye ulasma, dgrenme ve cesitli bellek 6zelliklerinden
bahsedilmektedir. Bu merak tipinde ana amag¢ bilgiye ulasmak oldugundan bilgi
yetersizligi ve kavramsal celiskiler bilgisel meraki tetikler (Litman ve Spielberg, 2003).
Tiim bu nedenlerden dolay1 bilgisel merakliligin sadece insanlara 6zgii bir merak ¢esidi
oldugu kabul edilmektedir (Fulcher, 2004; Noone, 1994). Berlyne, (1978) ayrica merak
kuraminda tanimladig: ikinci tiir merak olan bilgisel meraki, 6zglin merak ve ayristirict

merak/kesfetme olarak iki alt boyutta incelemistir.

2.1.2.1. Ozgiin Merak,

Ozel bir konu iizerinde arastirma yapma, konuyu inceleme ya da kesfetme istegi olarak
tanimlanir. Ozgiin merakta bireyin kendi bilgi birikimi ve deneyimleri dahilinde bir konu
hakkinda arastirma yapmasi ve o konuyla ilgili derinlik aramasi s6z konusudur (Acun,
Kapikiran ve Kabasakal, 2013; Loewestein, 1994). Ozgiin merakin daha ¢ok is yasantis1 ve
kisinin gegmis yasantisiyla ilgili olusu bu kavramin, sikinti, kaygi, gelecek yonelimleriyle
iliskilendirilmesine (Kashdan ve Fincham, 2004) ve merakin istenilen bilginin

bulunmasina yonelik sekillenmesine (Harrison, Sluss ve Ashforth, 2011) neden olmaktadir.



2.1.2.2. Ayrigtirict Merak

Bireyin bos zamanlarinda hissettigi sikilma duygusu sonucunda ortaya ¢ikan genel bir
arastirma, inceleme davranisi olarak tanimlanmaktadir. Bu merak boyutunda yeni ve
iizerinde s6z sahibi olunabilen durumlar veya konular {izerinde etkin bir arastirma durumu
s6z konusudur. Yapilan aragtirmalarda da ayristirici merak olumlu bir bakis agisiyla
degerlendirilmis, ayrica cesaret, sosyallik ve g¢alisanlarin is performansi ile iliskili bir
kavram olarak sunulmustur (Acun vd., 2013). Bu iki merak boyutu kisaca ele alinacak
olursa, 6zgiin merak duygusunun bir konuya iliskin merak diirtiisii ile agiklanmakta
oldugu, ayristirict merak duygusunun ise daha c¢ok giinliikk yasamda cesitli aktivitelerde

kullanilan bir kavram oldugu belirtilmelidir (Loewenstein, 1994).

Merak ile ilgili arasgtirmalar sirasinda Berlyne merak duygusunu motive edici
(motivasyonel) bir durum olarak incelemis, 6grencisi Day (1971) ise merakin bir kisilik
ozelligi oldugundan yola ¢ikarak arastirmalarini bu yonde siirdiirmiistiir (Demirel ve
Coskun, 2009). Day (1971) merak diizeyi yiiksek olan bireylerin bazi durumlarda diger
bireylere oranla daha fazla merakli olma (6zgiinliikk), bazi durumlarda daha c¢abuk
meraklanma (yeniden aktiflik) ve icinde bulunduklari merak durumlarin1 daha uzun siire
devam ettirme (siireklilik) egiliminde olduklarini ortaya koymustur (Loewenstein, 1994).
Berlyne ve Day’in aragtirmalarindan sonra Pearson (1970) merak kavramini yenilik yapma
giidiisti olarak, Zuckerman (1979) ise 6grenme hissi olarak degerlendirmistir. Bu konuda
gestalt psikologlar1 ise merakin, biitiinii, anlaml1 ve tutarli bir sekilde tanimlamak ig¢in
gerekli oldugunu ve organizmanin anlamlilik arayisinda 6nemli bir rol oynadigini
belirtmislerdir. Loewenstein; davranigsal karar teorisi, gestalt psikolojisi ve sosyal
psikoloji konularindaki goriisleri kullanarak ortaya yeni bir merak teorisi ¢ikarmistir. Bu
bakimdan merak, bilgi eksikliginden ortaya ¢ikan ve biligsel olarak olugan yoksunluktur
(Unal, 2005). Cesitli kavramlarla aciklanabilen merakin ¢cok boyutlu bir kavram oldugu ve
icerisinde algisal ve bilgisel merakin yani sira duyusal, sosyal, durumluk ve siirekli meraki

da barindirdigi da arastirmacilarca ortaya konulmustur (Acun vd., 2013).

2.2. Kisisel Bir Ozellik Olarak Merak

Bir kisilik 6zelligi olarak ele alindiginda merak, yasam boyu devam eden soyut kavramdir.
(Kashdan ve Silvia, 2009). Erken yaslarda bireyin davraniglarinda kendini belli etmesi ve
hayvanlarda da goriilmesi sebebi ile dogustan gelen bir diirti oldugu, sonradan
ogrenilmedigi iddia edilir (Akgiil ve Ozdilek, 2014).
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Merakin genel olarak yeni bilgiler elde etmeye ve kesfetmeye yonelik bir duygu oldugu
ayrica bu amagla gerceklestirilen davranisi giidiileyen duyumsal bir deneyim oldugu
bilinmektedir (Litman ve Spielberg, 2003). Bahsedilen bu deneyimlerin sikligi ve
yogunlugu bireyden bireye farklilastigindan bu durum meraklilik iizerinde bir degisime
sebep olabilir (Silvia, 2008). Bireyin dogustan sahip oldugu ve kisinin yasadigi ¢evreye,
kisisel Ozelliklerine ve deneyimlerine gore farklilasan bu kavram bireyin daha fazla
O0grenmesi yoniinde bireyi giidiiler. Kisa vadede bireyde; daha c¢ok bilgi edinmeyi,
kesfetme arzusunu ve olaya odaklanma durumunu tetikleyen merak, uzun vadede merak
edilen konu tizerinde kalici, etkin bilgi sahibi olmaya ve konuyla ilgili yetkinlik kazanmay1

etkilemektedir (Acun vd., 2013).

Schmitt ve Lahroodi (2008), bilgi ve arastirma i¢in meraklilig1 arastirmislar ve meraklilig
kisinin bir objeye dikkatinin ¢ekilmesinden ve devamli olarak objeye odakli kalmasindan
ortaya ¢ikan giidiisel bir bilme, 6grenme ihtiyaci olarak goérmiislerdir. Bununla birlikte
epistemik degeri ile iliskili olarak bazi kaynaklari agiga ¢ikarmislardir. Bunlardan birincisi
merakin inat¢t olduguna iliskin varsayimdir. Burada savunulan durum bir konunun
dogruluguyla ilgili duyulan merakin onunla baglantili diger konulara kars1 da meraklilik
uyandirmas1 durumudur. Ikincisi, bireyin merakmin kolay ulasabildigi ve epistemik
ilgilerinin oldugu konulara egilimli olmasidir. Sonuncusu ve en onemlisi ise, ilgilerden
bagimsiz olarak gelisen merakin 6nceden dikkatimizi ¢ekmeyen konulara ya da olgulara
kars1 ilgimizi yogunlastirarak bilgi birikimimizi arttirmasidir. Schmitt ve Lahroodi (2008)
ayrica merakin gelisim diizeylerinde oynadigi rolii belirlemis ve egitim uygulamalarinda ne
gibi sonuclar dogurabilecegi konusunda sorular ortaya atarak merak duygusunun degerini

aciklamiglardir.

Glinlimiize durumsal ve kisisel boyutlariyla ele alinan merakin olusma kosullar1 ve
nedenleri aragtirmacilar tarafindan incelenmeye devam etmektedir. Ozellikle néropsikoloji
alaninda yiiriitiilen c¢alismalar merak duygusu hakkinda heniiz tespit edilemeyen
noropsikolojik -norobiyolojik etmenleri agiklamaya calismaktadir (Kang vd., 2006). Bu
alanda caligmalarini siirdiiren bazi arastirmacilar merakin zihinsel farkliliklar sonucunda
olustugu, bazilar1 ise birincil ya da ikincil diirtii oldugu konusunda ve meraki tetikleyen en
onemli ana etkenin ne oldugu hususunda farkli goriisler ortaya koymuslardir. Fakat her iki
fikri de ayr1 ayr1 savunan arastirmacilarin bulustugu ortak nokta merakin 6grenmeyi
tetikleyen bir gili¢ olarak gormeleridir (Demirel ve Coskun, 2009). McReynolds ve
arkadaslarina (1961) gore yasama uyum saglamada aktif bir katilime1 olarak yasayan birey



yeni seyler kesfetmeye, yeni kisiler tanimaya ve yeni seyler bilmeye gayret gosterir. Bu
nedenle insanin gelisiminde ve 6grenmesinde bilme diirtiisii olarak goriilen merak kalici
Ogrenmeyi saglayan itici bir gii¢ olarak da agiklanmistir (Acun vd., 2013). Merak duygusu
organizmay1 harekete gecirerek, merak edilen olgunun kesfiyle birlikte doyum noktasina
ulagir ve cocuklukta 6grendiginden tatmin olma hissi ve bilgi birikiminin depolanmasi ile
sonuglanir (Sirin, 2007). Dolayisiyla merak cocuk gelisimini etkileyen ve egitimde
giidillenmeyi saglayan en etkili araglardan birisidir (Day, 1982; Stern, 1973; Wohlwill,
1987). Merak ve kesfetme duygusunun cocukta kiiciik yaslardan itibaren ortaya
cikarilabilmesi, O0grenme siirecinin de tetikleyicisi olmasi bakimindan biiylik 6nem
tasimaktadir. Okul yasantisinda 6gretmenlere de onerilen ¢ocuklarin 6grenme yasantilarina

dikkat cekmeleri ve merak uyandirma asamalarini hassasiyetle ele almalaridir (Demirel ve

Coskun, 2009).

Keller’e (1983) gore egiticinin egitim siirecinde merak hakkinda bilmesi gerekenler su

sekilde siralanmistir (Keller’den aktaran Demirel ve Coskun, 2009);

» Algisal merak, bilgisel meraka gore daha ¢abuk ve kolay uyarilir.

» Yasamsal boyutta beklenmedik uyarilara karsi tepkisellik ve duyarlilik 6nemlidir.

> Ogrenmek igin merakin siirekliligi onemlidir.

» Merakin devamliligin1 saglamak ve meraki gelistirmek isteyen 6gretmen, 6grencilerinde

meraki uyarabilmek i¢in belli diizeyde bilgisel merak duygusuna sahip olmalidir.

2.3. Merakl Bireylerin Sahip Oldugu Ozellikler

Meraki gozlemlenebilen davraniglara gore tanimlayan Maw ve Maw (1961) konuyla ilgili
bircok calisma yapmigslardir. Ancak vyiiriittiikleri bu calismalarda merak davranisinin
gozlemlendigi durum ve merakin kapsami temelde goz ardi edilmis sadece egitimsel
amagclar iizerine odaklamlmistir (Unal, 2005). Bununla birlikte Maw ve Maw’a (1968) gére

merak sahibi bir kisi asagidaki belirtilen 6zellikleri barindirir;

» Kendisi ve ¢evresi hakkinda daha ¢ok sey bilme ve 6grenme ihtiyaci hisseder.

» Cevresindeki gizemli, yeni, degisik olaylara ve durumlara kars1 agik fikirlidir, onlardan
etkilenir ve fayda saglamanin yollarini arar.

> lyi bir gézlemcidir ve yeni deneyimlere agiktir.

» Merak ettigi bir konu hakkinda doyuma ulagsana kadar arastirmaya devam eder.

(Kéymen 2002)
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Yukarida sayilan 6zelliklere sahip bireyler ayrica; bir problemi arastirmaya, Soru sormaya
ve elestirmeye egilimlidir. Merak duygusuyla giidiilenen bir 6grenen; sorulmamis sorulara,
ortaya cikmamis gergeklere ve farkliliklara karsi duyarli, degisimlere aciktir. Kendi
anlayisindaki ve bilgisindeki eksiklikleri belirleyebilen bu bireyler dikkatli gozlem ve kesif
yapma, hipotezler tespit etme, tez ve antitez gelistirme, elestirel soru sorma yetilerine
sahiplerdir (Demirel ve Coskun, 2009).

2.4. Merak ve Ogrenme

Icinde bulundugumuz ¢agda insan dmriiniin ge¢mis yillara gére uzun olusu, teknolojik
bilimsel ve kiiltlirel degisimlerin ¢ok hizli gerceklesmesi, bilgiye ulasmanin kolaylagmasi,
bilgideki degismenin siirekli ve hizli olmasi gibi durumlar gliniimiizde 6grenmeyi bireyler
icin bir gereklilik haline getirmistir. Tanim1 geregi ve yasam boyunca devam eden bir siire¢
olusu sebebiyle egitim, insan yasaminda formal veya informal olarak siirdiiriilen belirli bir
zaman dilimiyle veya mekanla sinirlandirilamayan yeni bir yapt kazanmistir. Bu anlamda
ozellikle gelismis iilkeler egitimin gliniimiizde sahip oldugu yeri ve dnemi dikkate alarak
egitimde niteligi arttirabilmek amaciyla egitim sistemlerinde ¢esitli yenilesmelere
yonelmislerdir. Bu yonelimlerin sonucunda temel felsefesi olarak bireylere ihtiyac
duyduklart becerileri ve bilgiyi her yasta saglayabilmeyi amag¢ edinen “yasam boyu
ogrenme” kavrami ortaya ¢ikmustir (Coskun ve Demirel, 2012). Bireylerin gereksinim
duyduklar1 becerileri ve bilgiyi her yasta 6grenebilmelerine imkéan saglayan yasam boyu
ogrenme, bireylere mevcut bilgilerini giincellestirebilme; yasamlarini etkileyen 6nemli
degisim ve gelismeleri anlayabilme, kavrayabilme; ¢agin Gtesinde diisiinebilme, bireysel,
entellektiiel ve mesleki diizeylerini istekli ve bilingli bir sekilde arttirma olanagi tanir

(Akkoyunlu, 2008).

Genel tanimiyla bilgi edinme ihtiyaci ya da bu ihtiyac1 ger¢eklestirmeye yonelik duyulan
bir arz1 olarak tanimlanan merak, ¢evresinde gerceklesen yeni olaylar1 deneyimlemekten
cekinmeyen, kendisi ve ¢evresi hakkinda her zaman daha ¢ok bilgi edinmeye gereksinim
duyan bireylerin sahip oldugu bir 6zelliktir (Coskun ve Demirel, 2012). Bu 6zellige sahip
olan bireyin merak giidiisiiniin harekete gecirilmesinin o bireyin 6grenme ve Ogretme
stireclerini kolaylastiracag: diisiiniilmektedir. Bu anlamda bireylerin sahip olduklart merak
ve kesfetme duygusunun tiim egitim siireclerinde giidiileyici bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Demirel ve Coskun (2009) da merakin 6grenme siiregleri iizerindeki

etkisinden bahsederken meraki yasam boyu Ogrenme siireclerinde etkili 6grenmeyi
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saglayan en onemli itici gliclerden biri olarak tanimlayarak ve bu diirtiiniin herhangi bir
egitim ortaminda harekete gecirilmesi sonucunda O&grenmenin de kendiliginden
gergeklesecegini savunmustur. Sonug¢ olarak Ogrenme iizerindeki olumlu etkilerinden
dolay1r meraklilik, yasam boyunca 6grenen birey kavramlarinin gittikce dnem kazandigi
giiniimiizde bireylerin basta egitim, is ve aile ortamlart olmak iizere hayatlarinin her

alaninda kullanmalar1 gereken bir 6zellik haline gelmistir.

2.5. Tarihsel Duyarhhk

Duyarlilik, kelime anlamu itibariyle Tirk Dil Kurumu sézliiglinde bir nesneye, kisiye veya
olguya kars1 hassasiyet gosterilmesi seklinde tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu Soézliga
2018). Tarihsel duyarlilik ise tarihsel farkindaligin bir sonraki basamagi olmakla birlikte
daha ¢ok felsefi bir kavrami ifade eder ve tarihi ve kiiltiirel degerlere karsi hassas olmak
anlamma gelmektedir. Her toplumun kendine gore bir tarihi ve kiiltlirii vardir. Bu
degerlerin devamliligi ise tarihsel duyarlilikla saglanmaktadir. Gegmisten kalma bir
kalenin, mabedin, kopriinin vs. geg¢misinden haberdar olma ve onlarin korunmasi

hususunda davranis sergileme kiside tarihe karsi bir duyarlilik olusturacaktir.

1960 ve 1970’1 yillardan itibaren tarih disiplininde bazi degismeler olmus ve pozitivist
tarih anlayisinin bilgi kaynaklar1 olan antlasma metinleri, fermanlar, mektuplar vs. yazili
kaynaklarin tek basina tarihsel olaylari agiklamada ve yorumlamada yeterli olmadigi
gorlistinden hareketle sosyal ve yerel tarih kaynaklarinin da tarih arastirmalarinda bir kanit
olarak kullanilmalariyla birlikte yerel tarihe ait unsurlar nem kazanmistir. Hem yerel tarih
hem de kiiltiirel degerlerin tarihe olan katkisinin glindeme gelmesiyle tarihsel duyarlilik
kavramiin ortaya cikmasi paralellik gostermektedir. Gegmise, gecmisin degerlerine,
ge¢misten kalan her bir nesneye sahip ¢ikma anlamina gelen tarihsel duyarlilik, sosyo-
kiiltiirel ve etik degerlere kars1 duygusal anlamda bir yonelim gerektirmektedir (Dain,
2000, s.241-243; Wickberg, 2007, s.661-663). Tarihsel duyarlilik kavraminin tarihe
yardimc1 disiplinlerden biri olan antropoloji bilimiyle yakin iliski icinde oldugu
anlasilmaktadir. Bu anlamda Johan Huizinga’nin “The Autumn of the Middle Ages” (Orta
cagin Sonbahar1) adli eseri tarihsel duyarliligi agiklayan alanda yazilmis ilk eser olmakla
birlikte antropolojik kalintilardan yararlanilarak olusturulmus bir iriindiir. 1919 yilinda
Almanca yayimlanan bu eserde 1. Diinya Savasi sonrasindaki diinya diizeni ele alinmakla
birlikte kiiresel dengelerin degistigi ve kiiltiirel degerlerin tahribata ugradig:

vurgulanmaktadir. Ayrica Huizinga’nin eserinde tarih ig¢in dnemli olanm ne olaylar ne
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ideolojiler ne de sosyal yapilar olmadigi; tiim insanlarin, diinyada yasamis tiim
medeniyetlerin, topluluklarin ge¢misinin ortak bir deger olarak kabul edilerek kolektif
tarthsel duyarliligin 6nemi iizerinde durulmaktadir. Aslinda tarihsel duyarliligin bu
yOniiyle baris¢1 tarih egitimi anlayisina hizmet ettigi disiiniilmektedir (Wickberg, 2007).
Ancak evrensel degerlere dnem verildigi Ol¢iide, milli tarih ve milli kiltiiri meydana
getiren Ogelere de gereken hassasiyet gosterilmelidir. Her insan kendinden once yasamis
atalariin kiiltiirlerini, yasam sekillerini 6grenmek zorundadir. Gegmis ve simdinin kiiltiirel
farkliliklarina bakarak tarihsel gelisimi yorumlama, bir yoniiyle sosyal tarithe 6nem verme
tarihsel duyarlilikla saglanabilmektedir. Ogrencilerin bu diisiinme siireglerini yasamalar1 ve
sosyo-kiiltiirel tarihe ilgilerinin artmasi igin tarih ders kitaplar1 sikict kimliginden
kurtarilarak 6grenciler icin ilgi ¢ekici bir sekilde tasarlanmalidir. Bu anlamda sosyal ve
kiiltiirel tarih konularini ele alan tarihsel film, hikdye ve romanlardan yararlanilabilir.
Yukarida ifade edilenlerden farkli olarak Crozier (2000) tarihsel duyarlilik kavramina
baska bir anlam getirmektedir. Ona gore tarihsel duyarlilik, tarihsel bir arastirma yapan
tarih¢inin sahip olmasi gereken bir beceridir. Tarih¢i arastirmasinda belgeleri kullanmanin
yaninda postpozitivist yaklagimin bir iiriinii olan sosyal ve kiiltiirel tarihe dair kanitlar1 da
dikkate almalidir. Tarihginin tarihsel duyarliliga sahip olmasi, bir yoniiyle tarih disiplininin
pozitivist paradigmadan yorumsalci paradigmaya gecis siirecinde Onemli bir rol
oynamaktadir. Ona gore kiiltiirel tarih konularina iligkin en fazla veri miizeler de yer
almaktadir. Miizeler barindirdigi nesneler yoluyla ziyaretgileri ve aragtirmacilart gegmis ile
giiniimiiz arasinda bir yolculuga ¢ikartmaktadir. Ornegin kiiltiirel miras 6gelerinin
sergilendigi bir miizeyi diisiindiiglimiizde miizede yer alan kilik-kiyafetler ve arag-geregler
ziyaret¢inin gecmisten giiniimiize olan degisimi yorumlamas: yoluyla onda tarihsel

duyarliligin olugmasina etki etmektedir.

2.6. Tarih Bilinci

Giliniimlizde meydana gelen olaylara iliskin algilarimiz, ge¢miste olan olay ve durumlar
hakkindaki bakis ag¢imizi ve yorumlarimizi etkiler ve ayni zamanda gelecekle ilgili
beklentilerimizi de sekillendirir. Bu ikisine paralel olarak gelecekten beklentilerimizin
bugilinde olup bitenleri ve ge¢mis hakkindaki algi ve yorumlarimizi etkilemesi de soz
konusudur. Geg¢misin yorumu, bugiliniin algilanip anlasilmast ve gelecekle ilgili
beklentilerin olusturulmasi unsurlarindan olusan ve bu unsurlar arasindaki karsilikli
iliskilerin incelenmesini kapsayan bu karmasik kavrama “tarihi bilinci” adi verilmektedir
(Riisen, 1993; Nielsen, 1997’den aktaran Ding, 2010).
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Tarih bilinci tlizerine temelde iki farkli yaklasim s6z konusudur. Kavrama atfedilen icerik
ile tarih bilincini insanlara aktarma ya da kazandirma yontemleri de buna gore degisim
gostermektedir. Tarih bilincini dar bir ¢ergevede ele alarak, kavrami bir milli kiiltiir ve
kimlik olusturma araci olarak goéren ve milli bilingle esdeger olarak degerlendiren birinci
bakis acis1, milli tarihle ilgili 6nemli olay, olgu ve sahsiyetlere dair bilgilerin 6nceden
belirlenmis bir sablon c¢ergevesinde yeni kusaklara aktarilmasi ile tarih bilincinin
kazandirilacagimi ongdrmektedir. Riisen’in (2001) de destekledigi ikinci yaklasim ya da
bakis acis1 ise Oncelikle tarih bilgisinin tarihselligine goreceli 6znelligine dikkat
cekmektedir. Daha sonra da kavram igerigini milli tarih, milli kiiltiir ve milli kimlik gibi
cogunlukla yakin zaman veya giindelik yasamin pragmatist ve sosyo-politik amaglarinin
Otesine tasiyarak tarih bilincini daha biitlinclil ve kapsayici bir ¢erceveye oturtmayi
amaclamaktadir (Ding, 2010, s.74). Ikincil yaklasimdaki tarih bilinci anlayis1, daha ¢ok
evrensel degerlerin 6gretimine odaklanan, tarihte digerini Gtekilestirmeyen bir anlayisi
yansitmakla birlikte kiiresel vatandaslik kavraminin temel felsefesini ifade eder. Ancak her
ne kadar sirlarin kalktigi, bolgesellik ve ulusalliktan kiiresellige gecildigi bir devir
yasaniyor olsa bile bu siirecte milletlerin 6z kiiltiirlerine ait degerlere sahip ¢ikma
anlayisina dayanan birincil tarih bilinci yaklagimi, 6nem tasimaktadir. Ciinkii milletler

tarihleriyle anilmakta ve tarihleriyle var olmaktadir.

Friesen ve Northrup (2009) tarafindan Kanada’daki 6grencilerin tarihsel biling diizeyleri
iizerine yapilan c¢aligmaya katilan 3419 6grencinin %54°1 aile tarihlerini 68renmeyi en
onemli tarihsel olay olarak gormekte iken yalnmizca %8’i Kanada tarihini 68renmeyi
onemsemektedirler. Dolayisiyla ulagilan bu sonuglar, Kanada’daki 06grencilerin aile

tarihlerini tilke tarithinden daha 6nemli gordiikleri anlamina gelmektedir.

Avrupa Genglik ve Tarih Projesi sonucunda ise Tiirk gengliginin tarih bilincinin Avrupa
gengliginden yiiksek ¢iktig1 tespit edilmistir. Aragtirmaya katilan Tiirk genclerinin kimlik
edinmek; geleneklerimizi, ge¢misimizi dinimizi 6grenmek; diinii ve bugiinii anlayip
gelecegi yonlendirmek, Tiirk tarihindeki kahramanliklar1 ve zaferleri 6grenmek i¢in tarih
egitiminin gerekli oldugunu diisiinmeleri, 6grencilerin birincil tarih bilinci felsefesini takip
ettiklerini gostermektedir (Tekeli, 1998, 5.196).

Ortayli’ya (2008) gore bir ferdin tarih bilincine sahip olmasinda diinya goriisii, yasam tarzi
ve tecriibeleri sekillendiren olgular, mensubu oldugu toplumsal statii, ailesi ve ekonomik
konumu durumu belirleyicidir. Bununla birlikte, merak eden, ge¢misini bilen, gelecege

yonelik tahminler yapan ve gelecek endisesi olan insan, tarih bilincine sahiptir.
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Toplumlarin tarih bilincine sahip olmasi ise gecmisi kusatict bir nitelik tasimaktadir.
Bugiinkii Tiirkiye’yi, Cumhuriyetin bir {iriinli olarak gérmek, 700 yil hiikkiim slirmiis bir
imparatorlugu gormezden gelmektir. Dolayisiyla tarihi olaylara ve biitlin bir tarihe kayitsiz
kalinmamali tarihsel olaylar birbirinden ayr1 distiniilmemelidir. Tarih, dikkate alinmasi
gereken bir unsurdur. Ogrenilmezse, bilinmezse ve dikkate alinmazsa tarih kendisini
dayatir, hatirlatir. Tarih bilincine sahip olan birey, tarihi 6lii bir gecmis olarak degil de
hayat1 anlamli kilan ve giizellestiren, yasayan ve gelecege yonelik mesajlar veren canli bir
varlik olarak duyumsar. Tarihsel siireci irdeleyen Atatiirk’iin de heniiz Istiklal Savasimizin
basinda Tiirk Milletinin Cumhuriyetle yonetilecegini haber vermesi, heniiz 1932 yilinda II.
Diinya Savasi’nin 1940-1945 yillar1 arasinda baslayacagini sdylemesi onun tarih bilinci

diizeyini ve tarihi anlama ve yorumlama giiclinli gostermektedir.

Diinyanin degisik iilkelerine mensup tarih egitimcilerinin tarih bilincine yaklagimlar ise

asagida yer almaktadir;

Ispanyol tarih egitimcisi Gasset’e (1998) gdre ge¢misi yorumlamakta oldugu gibi gelecegi
sekillendirmek de yalnizca tarih bilinciyle miimkiindiir. Tarih bilinci, bireyin ge¢misi
yorumlamasinda ve gelecegi insa etmesinde dnemli bir faktordiir. Tarihi, kendi degerleri,
amaglar1 ve eylemleriyle kurdugunun bilincinde olan insan, gelecegi de kendi beklentileri
ve idealleri dogrultusunda benzer sekilde belirlemeyi ister. Tarih bilinci, insana tarihe
istedigi yonii tiimiiyle verme imkan1 vermemekle birlikte tarihsel siirece bilingle katilma

imkan1 vermektedir.

Finlandiyal tarih egitimcisi Ahonen’e (2005, s.698) gore ABD’de tarih egitiminin temel
amaci, vatandaslik egitimine ve etik kurallara gore hareket eden tarih bilincine sahip
bireyler yetistirmektir. Ingiltere’de ise bilissel, elestirel becerilerin gelisimiyle dgrencilerde
tarihsel bilincin olusacagi 6n goriilmektedir. Ayrica Ingiltere’de tarih bilinci, gecmise
yonelik farkindalik sahibi olmay1r ve gelecege yonelik beklentiler O6ngdérmeyi

gerektirmektedir.

Belcikali tarih egitimcisi Lorenz’e (2010) gore tarihsel gegmise dayandirilmayan her sey
kimliksizdir. Bu anlamda insanlarin da kimlik edinmelerinde tarihsel biling, en Onemli
unsurdur. Milletler nezdinde durum incelendiginde ise batili devletlerin somiiriisii halinde
olan Afrikali uluslar ve Sovyetlerin esiri olan Dogu Avrupa uluslari bagimsizliklarim
kazandiktan sonra kendi etnik ve kiiltiirel farkliliklarini fark ettiler ve bu noktadan sonra

tarihi gegmisleriyle ilgilenmeye basladilar. Bu durum, yillarca esir edilmis, kendi benlikleri
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yitirilmis s6z konusu uluslar i¢in tarihsel biling olusturma noktasinda 6nemli bir doniim

noktasidir (Gray, 2005, s.233-235).

Shi ve Masao’ya (2007, s.86-90) gore Cin tarihgiliginde gelenege bagli kalmak esastir.
Fakat 18. ylizyilda tarihgiler, Cinlilerin merkezde oldugu daha gecerli bir tarih egitimi
yontemi aramaya bagsladilar. Bdylelikle gen¢ neslin tarih bilinci kazanacagini
belirtmektedirler. Cinli tarihgilere gore batili tarihgiler, hikayelestirici bir tarih ¢izgisi
iizerinde durmaktadirlar ve gergekleri ortaya c¢ikarmaktan uzak yanli bir tarihgilik
sergilemektedirler. Cinli tarihgilere gore tarih, gegmisi degerlendirmek, bugiinii 6gretmek
ya da yarar saglamak i¢in degil yalnizca gercegi gostermek i¢in vardir ve boylesine bir
tarih egitiminin Ogrencilere tarih bilinci kazandiracagi diistiniilmektedir. Yine tarih
bilincine sahip bir Cinlinin en belirgin 6zelligi, onun olaylar1 degerlendirmede siipheci bir

kimlige sahip olmasidir.

Tarih bilincini tarih egitiminin anahtar kavrami olarak tanimlayan Riisen, Almanya’da
sadece okullarda degil, tim iilkede tarih bilincini gelistirmek iizere girisimlerde
bulunulmasi gerektigini belirtmektedir. Riisen’e gére bir kisinin tarihsel bilince sahip olup
olmasini belirleyen dort temel 6zellik vardir. Bunlar:

1) Tarihsel olarak geleneksel kiiltiiriin devamliliginin tanimlanmasi ve bilinmesi

2) Bir konuya iligkin tarihten 6rnek olaylarin gosterilmesi

3) Tarihsel olaylardaki sonuglarin ve siiregteki degisimlerin yeniden degerlendirilmesi

4) Tarihten 6grenilen bilgi ve becerilerin giinliik yasamda uygulanabilmesidir.

Diger taraftan sosyal yapilandirmacilik ile birlikte degerlendirilen tarihsel biling, olaylarin
stireclerin ve sonuclarin zihinde yapilandirilmasidir ve Almanlarda tarihsel biling

baglaminda gegmise ve kiiltiire baghilik ayrica 6nem tagimaktadir (Riisen, 1993).

2.7. Tarih Meraki

Tarih meraki diinyamizin en eski devirlerinden giinlimiize kadar daima ilk giinkii kadar
taze kalmis, hicbir devirde vazgecilememis bir olgudur (Gilingdr, 1993). Bu bakimdan
egitimin ana hedefi merak duygusunu zayiflatmayip, daima onu diri tutmak olmalidir. Bu
sebepten siirekli giincellenen egitim modelleri, 6gretmenlerin dersi iyi anlatmasindan daha
cok oOgrenciyi daha iyi motive ederek ondaki merak duygusunu aciga cikarip ilgiyi

duymay1 6n plana ¢ikarmaktadir.
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Tarih merakinda 6nemli olan ilk asama, tarih merakini etkileyen konularin neler
oldugudur. Bu hususlara bakilacak olursa, 6gretim programlari, 6grencilerin bilgileri,
medya, sosyal ¢evreleri ve derslerde kullanilan kitaplar vb. 6grencilerin tarihe dair ilgi ve
meraklarii énemli dlciide belirlemektedir. Barton’un, irlanda ve Amerika’da tarih iizerine
yaptig1 bir arastirmada, 6grencilerin akrabalarini, tarihi mekanlari, okulu, miizeleri, gorsel
ve yazili medyay: tarihin bilginin kaynagi olarak gordiiklerini sdylemistir. Ogrenciler
tarafindan tarihsel bilgi kaynaginda en fazla adi yer alan ise akrabalari olmustur. Bir
arastirmada Amerikali 6grencilerin ikinci olarak en fazla bahsedilen kaynaga bakildiginda

ise ozellikle televizyon, film ve medyadir (Barton, 2001).

Bu bakimdan dikkat ¢eken ikinci nokta ise tarihin hangi konularinin merak edildigidir.
Ogrenciler daha ¢ok neleri merak etmektedir? Bu soruya cevap aramak gerekmektedir.
Tarih egitimcilerine gore dgrenciler, tarthin hem toplumsal yonii hem de kiiltiirel yoniinii
ilgilendiren konularina daha ¢ok ilgi duydugu goriilmektedir. Bununla birlikte Barton
(2008) ise Ogrencilerin tarihin “negatif” ve “sonucu hala kesinlesmemis” kisimlarina ilgi
duyduklarini sdylemektedir. Enteresan ve garip olarak degerlendirilebilecek durumlarin da
ogrenciler tarafindan ilgi kaynag oldugu degerlendirilmektedir (Levstik, 2011). Oncelikli
olarak ortaokul Ogrencilerinin, daha ¢ok yakin tarihte olan olaylara daha c¢ok ilgi
duyduklar1 degerlendirilmektedir (Barton, 2008; Barton ve McCully, 2005; Lévesque,
2003).

Yasanilan bolgenin tarihi ge¢misine ilgi duyulmas: 6grencilerin yerel tarihe olan ilgilerine
kanit gosterilebilir. Bu kapsamda bireylerin oncelikli olarak kendi bolgesiyle alakali tarihi
olaylar1 merak etmesi ¢cok olagan bir durumdur. Son yillarda sehir tarihi ve yerel tarih
alaninda yapilan c¢alismalarda artis gozlemlenmektedir. Artan bu ilginin nedeni ise tarih
yaziminin geleneksel formlarinda hakim olan yaklasimdan duyulan hosnutsuzluktur.
Bununla iliskili olarak tarihin ulusal anlatimindaki tek bi¢imliliginden siyrilarak bolgesel
ya da yerel cesitlilige yonelis s6z konusudur. Yerel tarih bizzat yasanilan tarihtir. Bu
nedenle kisinin tarthte 6nemli basarilarda yer almis biiyiiklerini tanimasi, kendi sehri ile
ilgili miizeleri gezmesi ve arastirmasit ancak yerel tarih aragtirmalari ile olabilecektir

(Bayraktar, 2002).

Literatiire bakildiginda dikkat ¢eken son hususa bakilacak olursa tarih merakinin sinif
icinde canlandirilmasi icin G6gretmenlerin bu konuda neler yapilacagi hususundaki
tavsiyeleridir. Tarihin bilinenin aksine sadece karmasik ve anlamasi zor konulardan

meydana gelmedigi, aksine ilgi c¢ekici konularin da olduk¢a fazla oldugunu ve gruplar
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halinde calisilmasi durumunda bu ilgi ¢ekici konularin anlagilmasinin daha kolay olacagi

belirtilmistir (Farmer ve Knight’tan aktaran Yildiz, 2003)

Bu konu ile ilgili 6ncelikle ilk elden alinan kaynaklarin 6grencilerde daha cok ilgi ve
merak uyandirdigini ortaya koyan arastirmalar (Barton, 2008) dikkat ¢ekmektedir. Barton
(2005, s5.14-20) orijinal tarihsel kaynaklarin tipki fen egitiminde “olagan dis1 olaylar” gibi
ogrencilerin merakini harekete gecirebilecegini ileri stirmiistiir. Konu ile ilgili bir 6rnek
verilecek olursa Fen bilgisi derslerinde 6grencilerin ilgilerini ¢gekmek farkindalik yaratmak
ve algisal uyumsuzluk olusturmak amaciyla farkli agirliktaki nesnelerin aymi hizda
diistisleri gibi fiziksel o6rnekler gosterilerek kullanilir. Benzer sekilde Tarihte de orijinal
kaynaklar ayni islevi yerine getirmede kullanilir. Yazili metin ya da gorsel imgeler gibi sira
dis1 ve sasirtict kaynaklar, insan yapmmu fiziki nesneler, sorulara neden olur. Ornegin 19.
yy.a ait ev esyalarim1 kesfeden ilkokul diizeyindeki Ogrenciler, onlarin ne is igin
kullanildiklarin1 merak edebilir. Ornegin yazili metinde oldugu gibi siradis1 ve sasirtict
kaynaklar, gorsel simgeler merak duygusunu aciga ¢ikarip, sik sik soru sorulmasini
saglayabilir. Levstik (2011) ise gorsel simgeler ile ticari amag¢ giliden tarihi eserlerin ve
tarih kitaplar1 grencilerde merak uyandirdigim belirtmektedir. Ogrencilerin tarih merakini
canlandirmak i¢in kullanilabilecek bir diger unsur anekdotlardir. Evans ise (Evans’tan
aktaran Brophy ve VanSledright, 1997, s.67-68) hikayeci anlatimin 6grencilerin tarih
caligmaya yonelik ilgilerini harekete gecirdigini ifade etmistir. Bu durumu, Andraess’in
(1939) cocuklarin tarih anlayislarini simiflandirmaya ¢alismasinda ‘masal cagl’ ve
‘Robinson ¢ag1’ diye vurguladiklari donemlerde ve yine Egan’in (2010) anlama tiirleri
lizerine yaptifi calismasinda ‘mitik anlama’ ve ‘romantik anlama’ diye adlandirdigi
asamalarda ¢ocuklar i¢in hikayelerin ve hikdyeci anlatimin etkisine yonelik agiklamalar
desteklemektedir. Ote yandan hikayelerin bazi &grencileri heyecanlandirdigi lakin
hikayelerin ya da anlatiya dayali tarihin yeterli olmadigini ifade eden c¢alismalar da s6z
konusudur (Grant, 2001). Kohlmeier (2005, s.11) bir¢ok o6grencisinin tarihi, diinyanin
gecmisinin bir tek ve degismeyen anlatisinin igine iyice yerlestirilmis "ilging" gerceklerin

bir toplami olarak gordiiklerini ifade etmektedir.

2.8. Tarih Merakinin Siniflandirilmasi

Altun (2016) tarafindan Bilimsel Merak, Onemli Merak, Deneyimsel Merak, Duygusal

Merak, Sosyal Merak ve Sira dist merak olarak alt kategorilere ayrilmak suretiyle bir
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siniflandirma yapilmistir. Tez ¢alismasinda elde edilen veriler bu smiflandirmaya gore

karsilastirilmistir. Bu siniflandirmaya ait agiklamalar agsagida verilmistir.

Duygusal
Merak

Deneyimsel

Kesfedilen

Sosyal Sira Dist
Merak Merak

Bilimsel
Merak

Problem
Cozme
Karsilas-
trma

Sekil 1 Tarih merakinin siniflandiriimasi
Kaynak: Altun, A. (2016). Tarih merakina yonelik bir inceleme: Fen-Edebiyat Fakiiltesi (AIBU) Tarih
Boliimii 6grencilerinin tarihe dair meraklar1. Turkish History Education Journal, 5(2), 390-436.

2.8.1. Bilimsel Tarih Meraki

Altun (2016), bilimsel meraki; baskalar1 tarafindan atfedilen 6neme aldirmadan, konuya
duygusal (empatik, sempatik ya da antipatik) yaklasmadan, medya veya toplum gibi
cevresel faktorlerden etkilenmeden sadece gergege ulagmak, ikilemlerden kurtulmak,
belirsizligi gidermek, olasiliklari bulmak vb. bilimsel sebeplerle ortaya ¢ikan bir merak

tiirli olarak tanimlamustir.

2.8.1.1. Ikilemsel Merak

Ogrenciler aile, akrabalar, 6gretmenler, arkadas ve diger yakin sosyal c¢evresi, ders
kitaplar1 ve ticari kitaplar gibi basili yayimlar ve tarihi igerige sahip medya yapimlari gibi
kaynaklar vasitasiyla tarih bilgilerini edinmekte ve yine onlarin bakis agilarinin da etkisiyle
bu bilgilerini yorumlamakta ve konumlandirmaktadirlar. “ikilemsel merak” bu égrenme
siirecinde Ogrencilerin farkli kaynaklardan gelen bilgilerinin celismesi, tarihsel gerceklige
dair siiphenin ortaya ¢ikmasi ve bu siiphelerini gidermek igin gercekte ne oldugunu

ogrenme istegi ile agiga ¢ikan bir tarihsel merak tiiriidiir (Altun, 2016).
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2.8.1.2. Sebep ve Sonucu Merak

Sebep ve sonu¢ kavramlart tarih 6gretiminde One ¢ikan kavramlardir ve ayni zamanda
“sebep-sonug iliskisi kurabilmek™ de tarihsel diisiinme becerilerinden (tarihsel analiz ve
yorum becerisi igerisinde) ve tarih okuryazarliginin alt boyutlarindan biri olarak kabul
edilmektedir (Ata ve Kece, 2014). Bu bilimsel tarih meraki tiiriiniin tarihteki bazi olay,
durum veya gelismelerin gergek sebeplerinin veya sonuglarinin neler olabilecegine dair

ortaya ¢ikan bir merak tiirii oldugu ileri siiriilebilir (Altun, 2016).

2.8.1.3. Nasili (Siirec) Merak

Tarihi olay ve olgularin nasil bir siire¢ izleyerek meydana geldigini merak edilen bir
durumdur. Sebep ve sonucu merak ile benzerlik gostermekle birlikte siirece daha fazla

odaklanan bir boyut olarak dikkat gekmektedir (Altun, 2016).

2.8.1.4. Gergegi merak

“Gergek merak” kodlamasiin bilimsel merakin alt kategorileriyle iliskilendirilebilecegi;
bu bakimdan gecisi kategori olarak goriilmesi gerektigi soylenebilir. Ayrica
gercege/dogruya ulasma perspektifinin unutulmamasi gerektigi ve bilimsel merakin temel

amaglarindan biri oldugu gercegi gozden kagirilmamalidir (Altun, 2016).

2.8.1.5. Olasihig1 Merak

Tiirkiye’de tarih 6gretim programlar icerisinde yer alan tarihsel yorum ve analiz becerisi
kapsaminda 6grencilerden “tarihsel olasilik 6rneklerini ve degisik segeneklerin nasil farkl
sonuglara yol agabilecegini gostererek tarihte kacinilmazligin olduguna iligkin iddialari
stiphe ile karsilamalar1” (Milli Egitim Bakanligi, 2009) beklenmektedir. Tarihsel diisiinme
becerileri ile iligkilendirilebilecek olasilik hususu, tarth merakinin ortaya ¢iktigi alt

boyutlardan biri olmustur (Altun, 2016).

2.8.1.6. Belirsizligi Merak

Tarih bilgileri bireylerin zihinlerinde olusturdugu ikilemler gibi tarihin karanlik sayfalari,
tarihi siirecteki bogluklar da merakin ortaya ¢ikmasini saglayabilmektedir. Bu boyutun
bilimsel merak igerisinde yer almasi, katilimcilarin daha ¢ok mevcut kaynaklarin konuyu

aydinlatamadigimni, bu konuda yeterince ¢alisma olmadigin1  vurgulamalarindan

kaynaklanmaktadir (Altun, 2016).
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2.8.1.7. Ayrintilar1 merak

Katilimeilarin  bilimsel merak kapsamina giren goriisleri incelendiginde bilgi sahibi
olduklar1 fakat yeterli kaynak bulunmadigi i¢in detaylarmi 6grenemedikleri i¢in merak
ettiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Burada en dikkat ¢eken nokta katilimcilarin daha
cok yaygin tarih yazimi anlayis1 igerisinde ¢ok fazla yer bulmayan sosyal tarihi, giinliik
yagami ve siradan insanlarin hayatini merak ettikleri bunlar1 ayrint1 olarak nitelendirdikleri

goriilmektedir (Altun, 2016).

Akca Berk ve Giiltekin (2011) tarafindan yapilan ¢calismada da 6grencilerin giinliik yagami

merak ettikleri sonucu ortaya ¢ikmaistir.

2.8.1.8. Karsilastirmali merak

Ozdemir'e (1995°den aktaran Kege, 2015) gore tarih konularmin, gecmiste olup biten
olaylar olarak degerlendirilmesi, 6grencileri sadece ge¢cmiste yasamaya mahkim edebilir.
Oysaki kisi gecmisi giintimiizle iliskilendirebilme becerisine sahip olmalidir. Tarih
okuryazarliginin alt basamaklarindan biri olarak nitelendirilen “ge¢misle giliniimiizi
iligkilendirme becerisi” ayni1 zamanda bilimsel tarih merakinin bir boyutu olabilecegi

gortilmektedir (Altun, 2016).

2.8.1.9. Problem coziicii merak

Bu tarihsel diisiinme becerisi probleminin tespit edilmesi, tanimlanmasi, sinirlarinin
belirlenmesi ve problemin olas1 ¢6ziim yollarmin sinanmasi asamalarina dayanmaktadir
(Kege, 2015). Bu bakimdan Altun (2016) tarafindan yapilan calismada katilimecilarin
tarihteki sorunlarin ¢éziimiinii merak etmeleri, problem ¢oziicii merak tiiriiniin bilimsel

tarih meraki kapsaminda ele alinmasina olanak saglamistir (Altun, 2016).

2.8.2. Duygusal Merak

Empati, sempati ya da antipati gibi duygularla birlikte ortaya ¢ikan merak duygusal merak
olarak olarak adlandirilmigtir. Empatik, sempatik ve antipatik merak olmak tiizere {i¢ ayr1

baslik altinda ele alinmis ve bunlar asagida a¢iklanmastir.
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2.8.2.1. Empatik Merak

Tarihi empati ya da tarihsel empati tarih diisiinme becerilerinden biri olan tarihsel
kavramanin {ic Onemli unsuru olan tarihsel bilgi, anlamlilik ve empatinin birini
olusturmaktadir (Grant, 2001; Lee ve Ashby’den aktaran Kece, 2015). Ogrencilerin
tarihsel olaylar1 ge¢misteki kosullari g6z oniinde bulundurarak empati kurmalari, tarihsel
kavrama becerilerini, yetilerini olumlu etkilemektedir (Lee ve Ashby’den aktaran Kege,
2015). Halihazirda alan yazindaki bazi caligmalar (Barton, 2008) da 6grencilerin duygusal
empati kurmaktan hoslandiklarimi gostermektedir. Tarihsel empati kisinin kendi
deneyimleri ve davranis tarzi ile, diger kisinin durumu hakkinda bildikleri temeline
dayanarak bir baska kisinin davraniglarini anlama kapasitesi olarak tanimlanmaktadir

(Sreb’dan aktaran Karabag, 2003).

2.8.2.2. Sempatik Merak

Sempati kavrami tarih 6gretiminde degerler egitimi, biyografi 6gretimi, kimlik gelisimi,
aidiyet vb. baglamlarda olumlu bir kavram olarak nitelendirilebilir ancak daha ¢ok elestirel
yaklasilan ve olumsuz degerlendirmeler yapilan bir kavramdir ve siklikla da empati
kavramiyla karistirilmaktadir (Altun, 2016). Empati karsimizdakini anlamaya doniik
objektif gozleme dayali “oymus gibi davranma” deneyimi iken, sempati anlayalim ya da
anlamayalim karsimizdakine hak vermeyi ifade eden siibjektif bir durumdur (Dékmen,

1997 ve Katz 1963’dan aktaran Karabag, 2003).

2.8.2.3. Antipatik Merak

Altun (2016) Antipatik meraki, tarihe dair tartigmali konularla alakali olarak nefret ve 6fke

gibi duygularla agiga ¢ikan bir merak tiirii olarak tanimlamistir.

2.8.3. Siradis1t Merak

Tarihteki sira dis1 karakter, olay, donem ve mekanlar hangi yasta, cinsiyette olursa olsun
ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor. Yapilan arastirmalar da (Andraess, 1939; Kohlmeier, 2005;
Barton, 2008; Levstik, 2011) 6grencilerin ilging tarihi karakterleri, gizemli konulari, sira
dis1 olaylari, olaganiistii kosullar altinda olan olaylar1 ve kiiltiirlerine ait efsaneleri merak
ettiklerini gostermektedir. Ayrica mitler, efsaneler, mucizeler, olaganiistii olaylar, sirlarla
dolu hayatlar ve gizemli taraflarinin oldugu olaylar da sira disi meraki ortaya

cikarmaktadir. Bunlardan hareketle sira dis1t merak gecmiste yasanmis, akil almaz, ilging,
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yaratici, gizemli, komik, sasirtici, imkansiz, eglenceli diye tabir edilebilen hususlara ait

meydana gelen merak tiirtidiir (Altun, 2016).

2.8.4. Onemli Merak

Tarihsel 6nem; tarihginin, tarthin muhtemel biitiin yapisinin hangi pargalarindan, anlaml
ve tutarli bir hikdye olusturabilecegine deger bigmesidir. Tarihsel anlamda calismaya
degecek bir olayin 6nemli oldugunu sdylemek dogru olacaktir. Tarihsel agidan 6nem arz
eden olaylarin ise zamanla baglantili olarak 6nem derecesi degisiklik gosterebilmektedir.
Ayrica Tarihsel onem sadece insanlar arasi iliskiler ve ge¢cmiste yasanip bitmis olaylar
degildir. Tarihsel 6nem, gecmiste yasanan olay bu olayin i¢inde olan kisilerle ve bizlerle,
yani su anda tarihsel diisiinmeyi gerceklestiren bireyler arasindaki iliskileri kapsamaktadir
(Seixas, 1994, Seixas ve Peck, 2004’ten aktaran Er Tuna, 2014).

Er Tuna (2014) da ¢alismasinda tarihsel karakteri 6nemli yapan is ve eylemlerin (biiyiik
basarilar elde etmesi, zorluklarin iistesinden gelmesi, yararli isler yapmasi veya biiyiik
acilar yasamasi gibi), bu 6nemli isleri nasil gerceklestirdiginin ve yine bdylesine dnemli
isleri gerceklestiren karakterin nasil biri oldugunun 6grenciler tarafindan merak edildigini
ifade etmistir (Altun, 2016).

“Onemli tarih meraki” iki ayr1 baslik altinda ele alinmistir: Kesfedilen énemli merak ve

aktarilan onemli meraktir.

2.8.4.1. Kesfedilen (Onemli) Merak

Kesfedilen 6nemli merak, dgrencilerin tarih 6grenme siirecinde neyin énemli olduguna
kendilerinin karar verdigi bir konuya dair ortaya ¢ikan bir merak tiirli olarak goriilebilir.
Ogrenci burada tarih bilgisini 6grenirken; tarih diisiinme becerilerini etkin bir sekilde ise
kosarken tarihi 6nem algisini kesif yoluyla olusturmaktadir. Boyle bir siirecte ortaya ¢ikan

merak da daha anlamli ve degerli olmaktadir (Altun, 2016).

2.8.4.2. Aktarilan (Onemli) Merak

Aktarilan 6nemli merak ise tarih bilgisini edinme siirecinde neyin onemli olduguna
ogrencilerin karar vermedigi; Ogretim programi, ders kitabi, 6gretmen veya kendisi
disindaki baska faktorlerden kendisine aktarilan, ezbere dayali ylizeysel bir merak tiirii
olarak goriilebilir. Aslina bakilirsa bir merak tiirli olarak bile adlandirilmayabilir; ¢ilinkii
burada 6grenci “neyi merak ediyorsun” sorusuna kendisine aktarilan, ezberledigi (ki bunlar
dogal olarak onemli olduguna karar verilen ve Ogretilmeye deger goriilen konular) ve

dolayisiyla o anda aklina ilk gelen konuyu sdylemis olma ihtimali yiiksektir. “Neden?”
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sorusuna katilimcilarin verdigi “6nemli oldugu igin, en ¢ok bilinen kisi oldugu i¢in, bir ¢ag
kapatip bir ¢ag1 agtig1 i¢in, biiyiik bir basar1 oldugu i¢in” seklindeki cevaplar kesfedilen bir

onem algisina degil, aktarmaya dayali ezbercilige isaret etmektedir (Altun, 2016).

2.8.5. Deneyimsel Merak

Deneyimsel merak gergekei (realistik) ve hayalci (romantik) merak olmak iizere iki ayr1

baslik altinda ele alinmastir.

2.8.5.1. Romantik/Hayalci (Deneyimsel) Merak

Romantik merak bireyin gerceklesmesi miimkiin olmamasina ragmen ge¢misteki bir kisi,
olay, donem veya mekani ait oldugu donem iginde gormeyi, sahit olmayr veya
deneyimlemeyi (tarihi kisiyle konusmak, onunla birlikte hareket etmek gibi) arzu ettigi bir
merak tiridir (Altun, 2016).

2.8.5.2. Realistik/Gercek¢i (Deneyimsel) Merak

Realistik/ger¢ekei tarih meraki ise bireyin geg¢miste yapilmig, bireysel ya da toplumsal
olarak gilinlimiizde 6nemli (ya da ilging, siradis1 olan) kabul edilen ve varligini devam
ettiren tarihi yer veya mekanlar1 ziyaret etme istegiyle ortaya ¢ikan bir merak tlrtidiir.
Savag alani, miize, mabet gibi bu tarihi yer veya mekanlar1 gezmek istemek gibi gercekei

bir deneyim istegine dayanmaktadir (Altun, 2016).

2.8.6. Sosyal Merak

Cocuklar anne ve babalarindan, biliyiikanne ve biiylikbabalarindan, kardeslerinden, diger
akrabalarindan ve akranlarindan tarihi 6grenmekte ve yine bu sosyal c¢evresi sayesinde
tarihe olan ilgisi artmaktadir (Barton, 2008; Barton, 2001; Barton ve McCully, 2005;
Lévesque, 2003). Bu boyut, gevresel merak bashigi altinda; medyatik merak ile birlikte
“sosyal merak” olarak adlandirilmistir (Altun, 2016).

2.9. Igili Cahsmalar

Iskender’in  (2007) “Ogretmen adaylarinin tarih dersine iliskin tutumlar’” konulu
caligmasinda, 6gretmen adaylarinin tarihe ve tarih dersine bakislarinda okumus olduklar
boliimle tarihe karsi bakis acilari arasinda belirgin bir farkin bulunmadigi belirtilmistir.

Bagka bir sdyleyisle, ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimlerin, tarihe karsi olan
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tutumlarmin belirlenmesinde rolii olmadig1 seklinde yorumlanmistir. Bunun nedeni olarak
Egitim fakiiltelerindeki &grencilerin, 6gretmen olma bilinci ile yetistirildikleri, hangi
alanda egitim alirlarsa alsinlar 6gretmenlik meslegine adim attiklarinda konulariyla ilgili
olarak ya da ¢esitli nedenlerle, 6zellikle de anma giinlerinde Onemli tarihi olaylardan

derslerinde bahsedeceklerdir.

Calismadaki ait veriler incelendiginde, kiz 6grencilerin, erkek dgrencilere gore tarihe karsi
da daha olumlu bir tutum sergiledikleri anlasilmistir. Bu durum sozel alanlar s6z konusu
oldugunda kiz Ogrencilerin kendilerini ifade ederken erkek Ogrencilere oranla daha iyi
olduklar1 seklinde yorumlanmistir. Diger bir nokta ise erkek 0grencilerin, derslerde giinliik
yasantiyla iligkili oldugunda derse karsi olan tutumlarinin olumlu yonde degisti sonucuna

varilmstir.

Donmez ve Yesilbursa’nin (2014) “Ortaokul Ogrencilerinin Tarih Algis’” isimli
caligmalarinda, 6grencilerin tarihi daha ¢ok ge¢misteki siyasi olaylar, millet ve vatan
sevgisi olarak gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonucun ise sekizinci
smiftaki T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin igeriginden kaynaklanabilecegi
diisiiniilmistiir. Buradan hareketle ortaokul 6grencilerinin tarih dersi 6gretim programinin,

tarih algilarinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Altun’un (2014) “Smif 6gretmeni adaylarinin tarih merakina yonelik bir inceleme” adli
caligmasinda ise tarih egitiminin siyasi konular ¢ercevesinde sikistigi ve 6dnemli merak

tiirtiniin ilk sirada yer aldig1 sonucuna varilmstir.

Kaya ve Demirel’in (2008) “Lise 3. Simif 6grencilerinin tarih derslerindeki ilgi alanlar
(Erzurum 0Ornegi1)” isimli calismalarinda ogrencilerin ilgilendigi konularim kendi
kimlikleriyle iligkili oldugu ve gec¢misten daha cok gilinlimiize yakin ve gilinlimiiz
tarihinden hoslandiklar1 ifade edilmistir. Ancak Osmanli tarihini Cumhuriyet tarihinden
daha ilgi ¢ekici bulunmustur. Osmanli tarihinde ise en fazla ilgi duyulan konular askeri
basarilar, Avrupa’da yayilma, gerileme ve yikilis konular1 olmustur. Tiirkiye tarihini dikkat
cekici bulan ogrencilerin dis diinyaya ilgileri ise yok denecek kadar az oldugu sonucuna

varilmistir.

Altun’un (2016) “Tarih merakina yonelik bir inceleme: Fen-edebiyat fakiiltesi (AIBU)
tarth boliimii 6grencilerinin tarihe dair meraklar1” adli ¢alismasinda tarih meraki; bilimsel,
sira dis1, onemli, duygusal, deneyimsel ve sosyal meraktan olusan bir ¢ekirdek kategori

olusturulmustur.
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BOLUM IlI1

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem ele alinmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Egitim fakiiltesi tarih egitimi bolimii 5. siuf 6grencileri (Gazi Universitesi, Marmara
Universitesi ve Atatiirk Universitesi) ve Pedagojik formasyon egitimi alan tarih béliimii
ogrencilerinin (4. Sinif 6grencileri ve tarih bolimiinden mezun 6grenciler) tarihi karaktere,
olaya, doneme ve mekana ait merakini belirlemek ve ayrintili olarak bilgiye ulasmak igin
caligmada, nitel bir yaklagim olan “durum calismasi deseni” tercih edilmistir. Yildirim ve
Simsek’e gore (2011) durum ¢alismasi temelinde “nasil” ve “neden” sorularini barindiran
ve aragtirmaci tarafindan kontrol altina alinamayan bir olgu veya olay1 ayrintilariyla
incelemesine imkan saglayan bir aragtirma yontemidir. Olaylar ve durumlar farkl
sekillerde karsimiza ¢ikabilir. Bir kisi, grup, ortam, kurum, incelenecek durumlara 6rnek

olarak verilebilir.

3.2. Cahsma Grubu

Calisma grubu, 2016- 2017 egitim- dgretim yilinda Gazi, Marmara ve Atatiirk Universitesi
Egitim Fakiiltelerinin Tarith Egitimi Bolimiinde egitim goren Ogrenciler ile Gazi
Universitesinde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii (Tarih Boliimiinden
mezun ve Tarih boliimiinde halen 6gretim gdren 4. Siif) Ogrencileri arasindan “Tarih
Meraki Goriis Formu” nu eksiksiz dolduran 154 6grenciden olusturulmustur. Calismaya ait

ogrenci dagilimi Tablo 1°de gosterilmektedir.
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Tablo 1
Arastirmaya Ait Ogrenci Dagilimi

Boliimler Kiz Erkek Toplam
Pe.:.d?golj. ik Formgsyf)n Egitimi Alan Tarih 62 39 101
Boliimii Ogrencileri

Tarih Egitimi Bolimii Ogrencileri 26 97 53
(Gazi, Marmara ve Atatiirk Unv.)

Toplam 88 66 154

3.3. Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak gerekli izinlerin alinmasi suretiyle Altun (2016)
tarafindan gelistirilen “Tarih Meraki Goriisme Formu” kullanilmistir. Bu formda sorular
SNIK tekniginden yararlanilarak olusturulmustur. Yontemde kullanilan sorularla problem,
neden ya da ¢dziim her yoniiyle detayli ve eksiksiz olarak belirlenebilir. Ogrenciler
tarafindan tarihsel agidan en ¢ok merak edilen karakter, olay, zaman ve mekani belirlemek

amaciyla belirli sorular sorulmustur. Bu sorulara bakilacak olursa;

» Merak ettiginiz tarihi karakter kimdir? Merak etme nedeninizi yaziniz.

» Merak ettiginiz tarihi olay hangisidir? Merak etme nedeninizi yaziniz.

» Merak ettiginiz tarihi donem/zaman hangisidir? Merak etme nedeninizi yaziniz.

» Merak ettiginiz tarihl mekan (cografi bolge, sehir, tarihi bina vb.) neresidir? Merak etme

nedeninizi yaziniz.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel bir durum caligmas1 olarak planlanarak yiiriitilen ¢alismada durum olarak Gazi,
Marmara ve Atatiirk Universitesi Egitim Fakiiltelerinin Tarih Egitimi Boliimii 6grencileri
ve Gazi Universitesinde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Béliimii 6grencilerinin
(Tarih Boéliimiinden mezun ve Tarih bdliimiinde halen 6gretim goéren 4. Sinif 6grencileri)
goriisleri, tarihin temel unsurlar1 ve SN1K tekniginden yararlanilarak hazirlanan “Tarih
Meraki Goriis Formu” vasitasiyla alinmistir. Durum ¢alismalari, temelinde ‘nasil’ ve
‘nicin’ sorulariin yer aldigi, arastirmaci tarafindan kontrol altinda tutulamayan bir olay1
veya olguyu derinlemesine incelenmesine imkan saglamaktadir (Yildirim ve Simsek 2011).
Yin’e (1984) gore durum calismasi, arastirilan olguyu kendi yasam cercevesi icinde
inceleyen, olgu ve i¢inde bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla belirgin
olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan

bir arastirma yontemidir (Ozgelik ve Yildirim, 2002).
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Elde edilen verilerin analizi ‘igerik analizi’ yOntemiyle ¢0ziimlenerek yorumlanmistir.
“Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir.” (Yildirnrm ve Simsek, 2011, s. 227). Bahse konu veriler
tablo haline getirilerek sayisal veriler olusturulmustur. Olusturulan bu sayisal veriler

detayl bir sekilde incelenerek karsilastirmalar yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Gazi Universitesi’nde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih BSliimii dgrencileri (Tarih
Boliimiinden mezun ve Tarih boliimiinde halen 6gretim goren 4. Sinif 6grencileri) ile Tarih
Egitimi Boliimii (Gazi Universitesi, Marmara Universitesi ve Atatiirk Universitesi) lisans
Ogrencilerinin tarihe dair meraklarindan ortaya ¢ikan bulgu ve yorumlar ayr1 ayri basliklar

seklinde ele alinarak asagida acgiklamalar yapilmistir.

4.1. Merak Edilen Tarihi Karakterler

Yapilan arastirma sonucunda merak edilen tarihi karakterler tablo halinde sayisal veriler ile
diizenlenmistir. Bu kapsamda Gazi Universitesi’nde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan

Tarih Bolimi 6grencilerinin merak ettikleri tarihi karakterler Tablo2’de ele alinmgtir.

Tablo 2
Gazi Universitesi nde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii Ogrencilerinin
Merak Ettikleri Tarihi Karakterler

Pedagojik Formasyon Pedagojik Formasyon
Tarihi Karakter Egitimi Alan Mezun Tarih ~ Egitimi Alan Tarih Bolimii ~ Toplam

Boliimii Ogrencileri 4.Smf Ogrencileri
Fatih Sultan Mehmet 7 6 13
Mustafa Kemal Atatiirk 5 5 10
1I. Abdiilhamid 5 3 8
Hz. Muhammed 2 3 5
Adolf Hitler 1 4 5
Timur 2 2 4
Sah Ismail 3 1 4
Kazim Karabekir 2 2 4
Yavuz Sultan Selim 2 1 3
Metehan 0 2 2
Vahdettin 0 2 2
Cengiz Han 1 1 2
Attilla 2 0 2
Latife Hanim 0 1 1
Nene Hatun 0 1 1
Diger 3 32 35
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Gazi Universitesi'nde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Mezun Tarih Béliimii
Ogrencileri tarafindan merak edilen tarihi karakterler incelendiginde 14 farkli kisiden
bahsedildigi goriilmektedir. Bu karakterlerden en ¢ok merak kisiler Fatih Sultan Mehmet,
Mustafa Kemal Atatiirk ve II. Abdiilhamid olmustur.

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Béliimii 4.Simif Ogrencileri tarafindan ise en ¢ok
merak edilen tarihi karakterler sirasiyla Fatih Sultan Mehmet, Mustafa Kemal Atatiirk ve
Adolf Hitler olmustur. Bu isimler incelendiginde 6grencilerin tarihi karakter olarak 36

farkl1 kisiden bahsettigi goriilmiistiir.

Tarih Boliimii 6grencilerinden alinan cevaplardan sadece iki kisi (kadin) tarafindan merak
edilen tarihi karakter sorusuna, Latife Hanmim ve Nene Hatun yazarak yalniz iki kadin

karakterin adi verilmistir.

Bununla birlikte Gazi Universitesi, Marmara Universitesi ve Atatiirk Universitesi Tarih
Egitimi Boliimii 6grencilerinin merak edilen tarihi karakterlere ait verdikleri cevaplar

Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3
Tarih Egitimi Béliimii (Gazi, Marmara ve Atatiirk Universitesi) Merak Edilen Tarihi
Karakterler

Tarih Egitimi Boliimii Ogrencileri

Tarihi Karakter Gazi Unv. Marmara Unv. Atatiirk Unv. Toplam
Mustafa Kemal Atatiirk 3 3 2 8
Yavuz Sultan Selim 3 1 4 8
Kanuni Sultan Siilleyman 1 3 3 5
Timur 1 0 1 2
Metehan 0 1 1 2
Cem Sultan 1 0 1 2
Biiyiik Iskender 0 0 2 2
Hatice Turhan Sultan 0 1 0 1
Diger 7 11 5 23

Tarth Egitimi Boliimiinde egitim goren Ogrenciler tarafindan en ¢ok merak edilen
karakterlere bakildiginda bu isimler sirasiyla Mustafa Kemal Atatiirk, Yavuz Sultan Selim
ve Kanuni Sultan Siileyman olmustur. Verilen cevaplar neticesinde 6zellikle Osmanli
Tarihi ve Tiirk Tarithinin agirhigr dikkat c¢ekmektedir. Ayrica Ogrencilerin verdigi

cevaplarda 31 farkl: tarihi karakterden so6z ettigi gortilmustiir.

Tarih Egitimi Boliimiinde 6grenim goren yalnizca bir kisi (kiz 68renci) merak edilen tarihi
karakter sorusuna, Hatice Turhan Sultan cevabini vermistir. Merak edilen karakterlerden

sadece bir kadin karakterin bir kiz 6grenci tarafindan merak edildigi goriilmektedir.
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Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencileri ile Tarih Egitimi Bolimi
lisans 6grencileri tarafindan merak edilen karakterler icinde yalnizca {i¢ (Hatice Turhan
Sultan, Latife Hanim ve Nene Hatun) kadin karakter oldugu, diger karakterlerin ise erkek
karakterlerden olustugu goriilmektedir. Bu durumu sosyal statii bakimindan tarihte kadinin
cok yer bulamadig1 siyasi agirlikli tarih 6gretimi igeriginin ve erkek odakli tarih yaziminin

bir yansimasi olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Ortaya ¢ikan bu sonuglarda Levstik ve Groth’un (2002) “normal tarih erkek odaklidir”
tespitini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Tarih biliminde kadin bakis agis1 yok
sayllmig ve kadinlar unutulmuslardir. Kadinlara iligskin ve bir denge olusana kadar kadin
bakis acisinin uygulanmasi ile tarih bilimindeki bosluklar ortaya ¢ikarilmali ve
doldurulmalidir. Bu durumda erkek odakli tarih yaziminin kadin odakli olanlarla

tamamlanmasi veya degistirilmesi gerekmektedir.

Calismada elde edilen verilere gore en ¢ok merak edilen tarihi karakterlerin ¢ogunun yerli
karakterden olustugu goriilmektedir. Bu dagilim incelendiginde tarih 6gretimindeki Tiirk

Tarihine verilen agirlik g6z 6niine alindiginda olagan bir durum olarak degerlendirilebilir.

Karakterlerin tematik olarak dagilimina bakildiginda ise daha ¢ok Osmanli Tarihinin
agirhigr hissedilmekte, diger bir deyisle Osmanli Tarihine dair merakin daha fazla oldugu

veya en ¢ok Osmanli Tarihinin 6grenildigi seklinde de yorum yapmak miimkiindiir.

Tarihi karakterleri mesleki olarak inceledigimizde ise karakter olarak biiyiikk bir
cogunlugun, siyasi karakterlerden olustugu goriilmiis olacaktir. Bu durumda tarih

ogretiminin agirlikli olarak siyasi tarih icerigine sahip oldugunu gosterir niteliktedir.

Bu bulgulara gore tarith Ogretiminin siyasi agirlikli oldugu goriilmektedir. Bu da
gostermektedir ki Tarih 68retim programlarinda tarihin gerek sosyal ve kiiltiirel gerek
ekonomik gerekse bilimsel boyutlarinin tarihin siyasi boyutu kadar dnemsenmedigi veya
diger bir deyisle ihmal edildigi sdylenebilir. Yalnizca siyasi karakterlerin ve askeri kisilerin
on plana cikarilarak kadinlarin, bilim adamlarinin, kasiflerin, fikir adamlarinin neredeyse
yok sayilmasi anlamina gelmektedir. Bu da farkli mekanlarindan ve Diinya Tarihindeki

diger donemlerden ve haberdar olunamamas: gibi olumsuzluklar1 beraberinde

getirmektedir (Altun, 2014).
Merak edilen tarihi karakter sorusuna ait 6grenci gortisleri asagida verilmistir:

» Mustafa Kemal Pasay1 evlilige ikna etmek eminim biiylik bir 6zveri istemistir. Acaba

nasil bagardi1? Gergekten biiyiik basari. (Latife Hanim)
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» Kisilik olarak ta, basarilar1 sebebiyle de en ¢okta sert bir mizacinin olmasi bana ¢ok
farkli geliyor. (Yavuz Sultan Selim)

» Osmanli Tarihinin en 6nemli padisahlarindan biri oldugu igin ayri bir sempati
duyuyorum. Tarihi ve karakteristik kisiligi ayrica bende merak uyandiriyor. (Fatih
Sultan Mehmet)

» Modern Tiirk Devleti’nin kurucusu olan Mustafa Kemal Atatiirk... Iyi bir devlet adamu,
egitmen ve harika bir asker. Boyle bir kisiligi daha yakindan tanimak isterdim. (Mustafa

Kemal Atatiirk)

4.2. Merak Edilen Tarihi Olaylar

Yapilan arastirma sonucunda merak edilen tarihi olaylar tablo halinde sayisal veriler ile
diizenlenmistir. Bu kapsamda Gazi Universitesi'nde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan

Tarih B6limii 6grencilerinin merak ettikleri tarihi olaylar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Gazi Universitesi nde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii Ogrencilerinin
Merak Ettikleri Tarihi Olaylar

Pedagojik Formasyon Pedagojik Formasyon
Tarihi Olay Egitimi Alan Mezun Tarih ~ Egitimi Alan Tarih Bolimii ~ Toplam

Boliimii Ogrencileri 4.Sinif Ogrencileri
Istanbul’un Fethi 6 5 11
Vaka-i Vakvakiye 2 5 7
Ankara Savasi 1 4 5
Malazgirt Savasi 2 3 5
Kurtulus Savasi 3 2 5
Kavimler Gogii 2 2 4
Kazikli Voyvoda Olay1 0 4 4
Kiirgat Olayi 2 2 4
Kades Savasi 3 0 3
Celali Isyanlar 2 1 3
L.ve II. Diinya Savaglar 1 1 2
Hagl1 Seferleri 1 1 2
Diger 10 36 46

Gazi Universitesi'nde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Mezun Tarih Boliimii
ogrencileri tarafindan en fazla merak edilen olaylar sirastyla Istanbul’un Fethi, Kurtulus
Savast ve Kades Savasi olmustur. Bu olaylara bakildiginda 6grencilerin 21 farkli tarihi

olaydan soz ettigi goriilmektedir.

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Béliimii 4.Smif Ogrencileri tarafindan ise en ¢ok

merak edilen tarihi olaylar sirasiyla Istanbul’un Fethi, Vaka-i Vakvakiye, Kazikli Voyvoda
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Olay1 ve Ankara Savasi olmustur. Bu olaylara bakildiginda 6grencilerin 47 farkli tarihi

olaydan soz ettigi goriilmektedir.

Ayrica Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 4.Siif Ogrencilerinin Kazikli Voyvoda

Olay1 ve Ankara Savasi’n1 en ¢ok merak ettikleri olay olarak yazmalar1 dikkati ¢gekmistir.
Merak edilen tarihi olay sorusuna ait 6grenci gorlisleri asagida verilmistir:

» “Bizans Ordusuna yonelik o donemin sartlarina gére gemilerin karadan yiiriitiilmesi ve
ilk defa bu donemde top doktiiriilmesinin nasil gelistigini merak ediyorum.”
(Istanbul’un Fethi)

» “Yakn tarihimizin en 6nemli olay1 olarak goériiyorum. Bu nedenle bu donem ile ilgili
her ayrintiy1 6grenmek istiyorum.” (Kurtulus Savast)

» “Cinkii: bu savasta ne kazanan var ne kaybeden var. O donemde bu savas nasil sonug
buldu? Nasil uzlagsma saglandi1? Merak ediyorum” (Kades Savasi)

» “Vakanin yasandigi kosullart tam anlamiyla bilmek isterdim. Neden engel olunmadigini

tam anlamiyla 6grenmek isterdim”. (Vaka-i Vakvakiye)

Bununla birlikte Gazi Universitesi, Marmara Universitesi ve Atatiirk Universitesi Tarih
Egitimi Boliimii 6grencilerinin merak edilen olaylara ait verdikleri cevaplar Tablo 5°de

gosterilmistir.

Tablo 5
Tarih Egitimi Boliimii (Gazi, Marmara ve Atatiirk Universitesi) Merak Edilen Tarihi
Olaylar

Tarih Egitimi Boliimii Ogrencileri

Tarihi Olay Gazi Unv. Marmara Unv. Atatiirk Unv. Toplam
Istanbul’un Fethi 2 1 1 4
Ankara Savasi 4 0 0 4
Tiirklerin Gogii 1 2 1 3
Otrar Olay1 0 2 0 2
Diger 9 15 17 40

Tarih Egitimi Boliimiinde okuyan 6grencilerin en ¢ok merak ettikleri olaylar ise sirasiyla
Istanbul’un Fethi, Ankara Savasi ve Tiirklerin Go¢ii olmustur. Tiim olaylara bakildiginda

ogrencilerin 44 farkl tarihi olaydan bahsettigi goriilmektedir.
Merak edilen tarihi olay sorusu ile ilgili goriisler soyledir:

> “Cok ciddi reformlara ve siireclere neden oldugu i¢in merak ediyorum.” (Istanbul’un
Fethi)
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» “En cok Ankara Savasini ve sonrasini merak ediyorum. Bence bu konu tam olarak
aydinlatilmis degildir.” (Ankara Savasi)

» “Bu olayin ozellikle kisisel ve toplumsal etkilerini ilk agizdan dinlemek ilgi ¢ekici ve
ufuk agici olurdu.” (Tirklerin Gogii)

» “Bu olay gerceklesmemis olsayd: Cengizhan’in biiylik bati seferi ne sekil alirdi? Hep
iizerinde merak ettigim bir konu olmustur.” (Otrar Olay1)

» Her iki tarafta da 6gretmen adaylarinin tarihsel meraklarmin odak noktasinin daha ¢ok
Osmanl1 Tarihi oldugu goriilmektedir.

» Merak edilen tarihi olaylarin tematik dagilimi incelendiginde, bunlarin agirlikli olarak
siyasi/askeri tarih icerigine sahip oldugu anlasilmaktadir. Bu sonug tarihin toplumsal,
ekonomik, dini, kiltiirel, bilimsel, sanatsal ve diger boyutlarinin yeteri kadar ele

alinmadigini ve ithmal edildigi seklinde yorumlanabilir.

4.3. Merak Edilen Tarihi Donemler (Tarihler)

Yapilan aragtirma sonucunda merak edilen tarihi donemler tablo halinde sayisal veriler ile
diizenlenmistir. Bu kapsamda Gazi Universitesi’nde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan

Tarih Boliimii 6grencilerinin merak ettikleri tarihi donemler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Gazi Universitesi nde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii Ogrencilerinin
Merak Ettigi Tarihi Dénemler (Tarih)

Pedagojik Formasyon Egitimi Pedagojik Formasyon

Tarihi Dénem (Tarih) Alan Mezun Tarih Bolimii Egitimi Alan Tarih Toplam
Ogrencileri Béliimii 4.Smif Ogrencileri
Osmanli Yiikselme 7 9 16
Tiirkiye Yakin Tarihi 5 9 14
Orta Cag 5 8 13
Osmanli Kurulus 4 5 9
Tarih Oncesi 2 6 8
Osmanli Yikilma 3 4 7
Cumhuriyet 5 2 7
Milli Miicadele 2 4 6
Diger 2 19 21

Gazi Universitesi'nde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Mezun Tarih Béliimii
ogrencileri tarafindan en ¢ok merak edilen donemler sirastyla Osmanl Yiikselme Donemi,
Orta Cag ve Tiirkiye Yakin Tarihidir. Bu donemlere bakildiginda 6grencilerin 10 farkh

tarihi donemden soz ettigi goriilmektedir.
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Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Béliimii 4.S1mif Ogrencileri tarafindan ise en ¢ok
merak edilen tarihi donemler sirasiyla Tirkiye Yakin Tarihi, Osmanli Yiikselme Donemi
ve Orta Cag olmustur. Bu olaylara bakildiginda 6grencilerin 27 farkli tarihi donemden s6z

ettigi goriilmektedir.
Katilimer goriisleri incelendiginde;

Avrupa’nin o devirde kilisenin etkinliginin ve dini sapkinliklarinin bireylerde biraktigi
izini, skolastik bir diisiinceden siyrilan Avrupa’nin biiyiik bir hizla zincirleri kirarak

medenilesmesini merak ediyorum. (Orta ¢ag)

Bu donem benim i¢in biiyiik merak konusudur. Hala gizli kalmis agiklanmamig birgok
bilgi olduguna inaniyorum. Bence agiklandiginda donem yeniden yazilacak. (Osmanl

Yikilma ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus dénemi arast)

Kilisenin siyasete karigsmasi ile skolastik diislincenin egemen olarak karanlik bir donemin

yasanmasi (Orta Cag)

Bununla birlikte Gazi Universitesi, Marmara Universitesi ve Atatiirk Universitesi Tarih
Egitimi B6liimii 6grencilerinin merak edilen tarihi donemlere ait verdikleri cevaplar Tablo

7’de gosterilmistir.

Tablo 7
Tarih Egitimi Boliimii (Gazi, Marmara ve Atatiirk Universitesi) Merak Ettigi Tarihi
Donemler (1arih)

Tarih Egitimi Boliimii Ogrencileri

Tarihi Donem (Tarih) Gazi Unv. Marmara Unv. Atatiirk Unv. Toplam
Tarih Oncesi 5 4 3 12
Osmanli Kurulug 2 2 2 6
Tiirkiye Yakin Tarihi 1 3 1 5
Milli Miicadele 2 2 1 5
Osmanli Yikilma 1 1 1 3
Diger 5 8 11 23

Tarih Egitimi Boliimiinde okuyan 6grencilerin en ¢ok merak ettikleri donemler ise sirastyla
Tarih Oncesi Dénemler (Paleolitik, Mezolitik, Noelitik ve Kalkolitik Dénem), Osmanl

Kurulus Dénemi, Tiirkiye Yakin Tarihi ve Milli Miicadele Donemi olmustur.
Calisma sonucunda ortaya ¢ikan 6grenci goriisleri sunlardir:

» Teknolojik gelismelerin olmadigi donem oldugu i¢in ve ayrica siif ayrimi zenginlik-

fakirlik olmadig1 i¢in bu donem ilgimi ¢ekmektedir. (Tarih Oncesi Dénem)
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» Popiiler ve merak uyandiran bir dizi izledigim i¢in merak ediyorum. (Osmanl Kurulus

Donemi)

Diinyadaki tiim dengelerin alt iist oldugu, tiim devletlerin gii¢ gosterisi yaptigr bir donem.
Bu donemde varligin1 ve basarisin1 diinyaya kanitlamis bir millet “Tiirkler.” (Tiirkiye

Yakin Tarihi)

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencileri ve Tarih Egitimi Bolimii
ogrencilerin ifade ettikleri donemlere bakildiginda Tirkiye Yakin Tarihi’nin her iki
ogrenci grubu tarafindan merak ediliyor olmasi Tekeli’nin (1998: 203) “Ogrencilerin
ilgileri bir yandan giiniimiize yaklastik¢a, ote yandan kendi kimlikleriyle 6zdeslestirdikleri
donemlerle artmaktadir.” goriisiinii destekler niteliktedir. Diger bir deyisle 6grenciler

icinde bulundugu toplumu ve donemi anlamak istemektedirler.

Dikkat ¢eken diger bir nokta ise merak edilen donemlerden Tarih Oncesi Donemler, Milli
Miicadele Donemi, Osmanli Kurulus ile Osmanli Yikilma Donemi ve Tiirkiye Yakin
Tarihinin hem formasyon egitimi alan G6grenciler hem de Tarih Egitimi Boliimiindeki

ogrenciler tarafindan merak edilen baslica donemler olmasidir.

4.4. Merak Edilen Tarihi Mekanlar

Yapilan arastirma sonucunda merak edilen tarihi donemler tablo halinde sayisal veriler ile
diizenlenmistir. Bu kapsamda Gazi Universitesi'nde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan

Tarih Bolimii 6grencilerinin merak ettikleri tarihi mekanlar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Gazi Universitesi 'nde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii Merak Edilen
Mekanlar

Pedagojik Formasyon Pedagoljlk Formasyon
Merak Edilen Mekan Egitimi Alan Mezun Tarih Egitimi Alan Tarih Bélimii Toplam
Boliimii Ogrencileri 4.Simf Ogrencileri
Misir (Piramitler) 6 6 12
Istanbul 3 4 7
Versay Sarayi 0 3 6
Avyasofya Miizesi/Camii 1 4 5
Orta Asya 2 3 5
Orta Dogu 3 2 5
Balkanlar 3 1 4
Bosna Hersek 2 2 4
Topkap1 Saray1 1 3 4
Ispanya 2 2 4
Roma 3 1 4
Alamut Kalesi 2 2 4
Diger 7 30 37

Gazi Universitesi'nde Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Mezun Tarih Boliimii

ogrencileri tarafindan en ¢cok merak edilen mekanlar sirastyla Misir (Piramitler), Istanbul,
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Orta Dogu ve Balkanlar olmustur. Bu mekanlara bakildiginda 6grencilerin 19 farkli tarihi

mekandan s6z edildigi gorilmiistiir.

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 4.Sinif Ogrencileri tarafindan ise en ¢ok
merak edilen tarihi mekanlar sirasiyla Misir (Piramitler), Istanbul, Orta Asya, Versay
Saray1 ve Topkap1 Saray1 olmustur. Bu mekanlara bakildiginda 6grencilerin 42 farkl: tarihi

mekandan so6z edildigi goriilmiistiir.
Buna iliskin katilimc1 6rnekleri sunlardir:

> Avrupa’daki Tiirk-Islam etkisinden kalanlar1 gdrmek icin bu cografyayr merak
ediyorum. (Balkanlar)

» Giiniimiizde en fazla glindemi mesgul eden cografya. Tartigsmalarin ge¢misten
giinlimiize tiim ayrintilarini bilmek isterdim. (Orta Dogu)

» Neden Osmanli bu saray1 taklit etme geregi duydu? Dogrusu merak ediyorum. (Versay
Saray1)

» Misir’1 ve Piramitleri gizemli buluyorum. Piramitlerle ilgili hala bilinmeyenler olmasi
dikkatimi ¢ekiyor. (Misir (Piramitler)

» Tirklerin ilk anayurdu oldugu i¢in. Goktiirk kitabeleri vb. gibi Tiirklere ait tarihi eserler
bu bolgede bulundugu i¢in merak ediyorum. (Orta Asya)

Bununla birlikte Gazi Universitesi, Marmara Universitesi ve Atatiirk Universitesi Tarih
Egitimi Bolimi 6grencilerinin merak edilen tarihi mekanlara ait verdikleri cevaplar Tablo

9’da gosterilmistir.

Tablo 9
Tarih Egitimi Béliimii (Gazi, Marmara ve Atatiirk Universitesi) Merak Edilen Mekdnlar

Tarih Egitimi Boliimii Ogrencileri

Merak Edilen Mekan Gazi Unv. Marmara Unv. Atatiirk Unv. Toplam
Istanbul 2 0 4 6
Balkanlar 3 1 1 5
Misir (Piramitler) 1 1 2 4
Ayasofya Miizesi/Camii 2 0 2 4
Otiiken 2 1 1 4
Diger 6 17 9 30

Tarih Egitimi Boliimiinde okuyan 6grencilerin en ¢ok merak ettikleri mekanlarin basinda
Istanbul gelmektedir. Balkanlar, Misir (Piramitler), Ayasofya ve Otiiken diger merak
edilen mekanlardir. Bu 6grenci grubunda da merak edilen mekanlarin ¢esitliligi dikkat

¢cekmektedir.
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Tarih Egitimi Bolimii 6gretmen adaylar1 ise toplam olarak 35 farkli mekandan soz
etmiglerdir. Farkli iilkelerdeki tarihi mekanlara dair meraklarinin daha fazla 6ne ¢iktig1

goriilmektedir.
Bu tabloya iliskin 6grenci goriisleri sunlardir:

» Ayasofya’nin mimarisinden ¢ok manevi havasin daha farkli oldugunu diisiiniiyorum. Bu
nedenle oray1 gérmek isterdim. (Ayasofya)

» Bana gore gizemli ve ¢ok yonlii bir tarihi yonii var. Yapilarin olusum fikri, yapilis sekli,
hiikiimdarin bu yapilara olan baglilig1 dikkatimi ¢ekmektedir. (Misir (Piramitler))

» Tarihte 6nemli bir yere sahip olan Tiirk Milletinin ilk zamanlarima dair olaylarin

bircogunun buralarda gegmesi acisindan merak ediyorum. (Otiiken)

Osmanli devletine ve Roma’ya ait bir¢ok farkli yapiy:r birlikte gorebildigim i¢in merak

konum olmustur. (istanbul)

» Balkanlarda en c¢ok Selanik, Manastir gibi sehirleri gormek isterdim. Ciinkii Eski
Osmanli varligmi ve Fransiz ihtilali sonrasi Balkan cografyasim gérmek isterdim.

(Balkanlar)

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencileri ve Tarih Egitimi Boliimii
Ogrencilerinin ifade ettikleri mekanlara bakildiginda mekansal ¢esitlilik dikkat

cekmektedir.

4.5. Tarih Egitimi Béliimii Ogrencilerinin En Cok Merak Edilen Tarihi Karakterlere

Dair Merakinin Nedenleri

Bu baglik altinda Tarih Egitimi Bolimi O6grencilerinin en ¢ok merak edilen tarihi

karakterlere dair merakinin nedenleri tablo haline getirilerek sunulmustur.

Tablo 10
Tarih Egitimi Boliimii Ogrencilerinin En Cok Merak Edilen Tarihi Karakterlere Dair
Merakinin Nedenleri

Merak Tiirleri Tarih Egitimi Boliimii Ogrencileri
Bilimsel 16
Duygusal 5
Sira disi 6
Onemli 17
Deneyimsel 7
Sosyal 2
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Tarih Egitimi Bolimii 6grencileri tarafindan verilen cevaplara bakildiginda, en ¢cok merak
edilen tarihi karakteri merak etme nedeninin 6nemli merak oldugu goriilmistiir.
Ogrencilere ezberletilen, énemli oldugu aksettirilen, okul hayati boyunca hep karsisina
c¢ikan isimler oldugu ortaya ¢ikmistir. Kisinin bilingaltinda 6nemli ki 6grettiriliyor duygusu
olusturularak, kaynaklarda da siirekli ismi gegiyor diye diisiinerek aslinda kendi merak
ettigi konu degil de kendisine 6nemli oldugu i¢in 6gretilen, aklina ilk gelen ismi yazdigi

diistiniilmektedir.

Ogrencilerin verdigi cevaplarin nedenlerine bakildiginda ikinci sirada kapsam olarak

oldukca genis olan bilimsel merakin oldugu goriilmektedir.

Diger merak tiirlerine bakildiginda sirasiyla deneyimsel, sira disi, duygusal ve sosyal

merak tiirlerinin geldigi goriilmiistiir.

4.6. Tarih Egitimi Béliimii Ogrencilerinin En Cok Merak Edilen Tarihi Olaylara

Dair Merakinin Nedenleri

Bu kisimda Tarih Egitimi Boliimii 6grencilerinin en ¢ok merak edilen tarihi olaylara dair

merakinin nedenleri tablo haline getirilerek sunulmustur.

Tablo 11
Tarih Egitimi Bolimii Ogrencilerinin En Cok Merak Edilen Tarihi Olaylara Dair
Merakinin Nedenleri

Merak Tiirleri Tarih Egitimi Boliimii Ogrencileri
Bilimsel 24
Duygusal 3
Sira dis1 2
Onemli 15
Deneyimsel 8
Sosyal 1

Ogrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde ¢ogunluk olarak bilimsel merakin

agirlikta oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerinin en ¢ok merak edilen tarihi olaylara dair merakinin nedenlerine bakildiginda
ikinci sirada onemli merak oldugu goriilmektedir. Diger merak tiirleri ise sirasiyla

deneyimsel, duygusal, sira dis1 ve sosyal meraktir.
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4.7. Tarih Egitimi Boliimii Ogrencilerinin En Cok Merak Edilen Tarihi Donemlere

Dair Merakinin Nedenleri

Bu baglikta Tarih Egitimi Boliimii 68rencilerinin en ¢ok merak edilen tarihi donemlere dair

merakinin nedenleri tablo haline getirilerek sunulmustur.

Tablo 12
Tarih Egitimi Boliimii Ogrencilerinin En Cok Merak Edilen Tarihi Dénemlere Dair
Merakinin Nedenleri

Merak Tiirleri Tarih Egitimi Boliimii Ogrencileri
Bilimsel 29
Duygusal 1
Sira dis1 1
Onemli 15
Deneyimsel 7
Sosyal 0

Verilen cevaplara bakildiginda bilimsel merakin agirlikta oldugu, 6énemli merakinda onu
takip ettigi goriilmektedir. Digerleri ise sira digi, duygusal ve deneyimsel merak olarak

siralanmustir.

4.8. Tarih Egitimi Boliimii Ogrencilerinin En Cok Merak Edilen Tarihi Mekanlara

Dair Merakinin Nedenleri

Bu kisimda Tarih Egitimi Boliimii 6grencilerinin en ¢ok merak edilen tarihi mekanlara dair

merakinin nedenleri tablo haline getirilerek sunulmustur.

Tablo 13
Tarih Egitimi Bolimii Ogrencilerinin En Cok Merak Edilen Tarihi Mekédnlara Dair
Merakinin Nedenleri

Merak Tiirleri Tarih Egitimi Béliimii Ogrencileri
Bilimsel 6
Duygusal 1
Sira dist 10
Onemli 27
Deneyimsel 9
Sosyal 0

Ogrencilerden alian cevaplara gore en ¢ok merak edilen tarihi mekanlari merak etme
nedeni olarak 6nemli merak tiiriiniin 6nde geldigi goriilmiistiir. Bunu sira dis1 merak ve

deneyimsel merak izlemektedir.
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4.9. Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii Ogrencilerinin En Cok Merak

Edilen Tarihi Karakterlere Dair Merakinin Nedenleri

Bu baslik altinda Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencilerinin en ¢ok
merak edilen tarihi karakterlere dair merakinin nedenleri tablo haline getirilerek

sunulmustur.

Tablo 14
Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Béliimii Ogrencilerinin En Cok Merak Edilen
Tarihi Karakterlere Dair Merakinin Nedenleri

Merak Tiirleri Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Bolimi

Ogrencileri
Bilimsel 40
Duygusal i
Sira dist 8
Onemli 34
Deneyimsel 8
Sosyal 6

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencileri tarafindan verilen cevaplara
bakildiginda, en ¢ok merak edilen tarihi karakteri merak etme nedeninin bilimsel merak

oldugu goriilmiistiir. Bunu 6nemli merak takip etmektedir.

4.10. Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Béliimii Ogrencilerinin En Cok
Merak Edilen Tarihi Olaylara Dair Merakinin Nedenleri

Bu baslikta Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencilerinin en ¢ok merak

edilen tarihi olaylara dair merakinin nedenleri tablo haline getirilerek sunulmustur.

Tablo 15
Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Béliimii Ogrencilerinin En Cok Merak Edilen
Tarihi Olaylara Dair Merakinin Nedenleri

Merak Tiirleri Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Béliimii Ogrencileri
Bilimsel 58
Duygusal 8
Sira dis1 12
Onemli 17
Deneyimsel 7
Sosyal 0

Verilen cevaplara bakildiginda bilimsel merakin agirlikta oldugu, 6nemli merakinda onu
takip ettigi goriilmektedir. Bunu sirasiyla sira disi, duygusal, deneyimsel ve sosyal merak

olmustur.
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4.11. Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii Ogrencilerinin En Cok

Merak Edilen Tarihi Donemlere Dair Merakinin Nedenleri

Bu kisimda Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencilerinin en ¢ok merak

edilen tarihi donemlere dair merakinin nedenleri tablo haline getirilerek sunulmustur.

Tablo 16
Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Béliimii Ogrencilerinin En Cok Merak Edilen
Tarihi Donemlere Dair Merakinin Nedenleri

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih B6limi

Merak Tiirleri N o
Ogrencileri
Bilimsel 48
Duygusal 9
Sira dis1 9
Onemli 28
Deneyimsel 6
Sosyal 1

Ogrenciler tarafindan cevaplar incelendiginde ¢ogunluk olarak bilimsel merakin agirlikta
oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerinin en ¢ok merak edilen tarihi donemlere dair merakinin nedenlerine

bakildiginda ikinci sirada 6nemli merak oldugu goriilmektedir.

4.12. Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii Ogrencilerinin En Cok
Merak Edilen Tarihi Mekéanlara Dair Merakinin Nedenleri

Bu baslik altinda Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencilerinin en ¢ok
merak edilen tarihi mekéanlara dair merakinin nedenleri tablo haline getirilerek

sunulmustur.

Tablo 17
Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Béliimii Ogrencilerinin En Cok Merak Edilen
Tarihi Mekanlara Dair Merakinin Nedenleri

Merak Tiirleri Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Béliimii Ogrencileri
Bilimsel 42
Duygusal 5
Sira dist 13
Onemli 22
Deneyimsel 16
Sosyal 2

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencileri tarafindan verilen cevaplara

bakildiginda, en ¢ok merak edilen tarihi mekanlar1 merak etme nedeni olarak bilimsel
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merak oldugu goriilmiistiir. Digerleri sirasiyla 6nemli, deneyimsel, sira dis1, duygusal ve

sosyal meraktir.

4.13. Tarih Egitimi Boliimii Ogrencileri ve Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih

Boliimii Ogrencilerinin Tarihe Dair Merak Nedenlerinin Karsilastirilmasi

Bu baslik altinda Tarih Egitimi Béliimii Ogrencileri ve Pedagojik Formasyon Egitimi Alan

Tarih Bolimii 6grencilerinin tarihe dair merak nedenlerinin karsilastirilmasi verilmistir.

4.13.1. Tarihi Karakteri Merak Etme Nedenleri
Tarih Egitimi Boliimii ve Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencilerinin
en ¢ok merak edilen tarihi karaktere iliskin cevaplari karsilagtirmali olarak Sekil 2’de
gosterilmistir.
m Onemli
W Bilimsel
W Deneyimsel

W Sira disi

Duygusal

M Sosyal

(@) (b)

Sekil 2 En ¢ok merak edilen tarihi karakterlere dair merakin nedenleri

[(@) Tarih Egitimi Béliimii, (b) Pedagojik Formasyon Egitimi alan 6grenciler]

Tarih Egitimi Boliimii 6grencileri tarafindan verilen cevaplara bakildiginda, en ¢ok merak
edilen tarihi karakteri merak etme nedeninin onemli merak oldugu goriilmistiir. Bunu

bilimsel merak izlemektedir.

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencileri tarafindan verilen cevaplarda
ise en ¢ok merak edilen tarihi karakteri merak etme nedeninin bilimsel merak oldugu

goriilmiistiir. Bunu 6nemli merak takip etmektedir.
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4.13.2. Tarihi Olaylar1 Merak Etme Nedenleri

Tarih Egitimi Boliimii ve Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Bolimi 6grencilerinin
en ¢cok merak edilen tarihi olaylara iliskin cevaplari karsilagtirmali olarak Sekil 3’te

gosterilmistir.

B Onemli

M Bilimsel

m Deneyimsel

M Sira disi

Duygusal

W Sosyal

(@) (b)

Sekil 3 En ¢cok merak edilen tarihi olaylara dair merakin nedenleri

[(@) Tarih Egitimi Boliimii, (b) Pedagojik Formasyon Egitimi alan égrenciler]

Tarih Egitimi 6grencileri tarafindan cevaplar incelendiginde ¢ogunluk olarak bilimsel
merakin agirlikta oldugu goriilmiistiir. Ikinci sirada ise ©onemli merakin oldugu

goriilmektedir.

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Bolimii 6grencileri tarafindan verilen cevaplara
bakildiginda ise aynmi sekilde bilimsel merakin agirlikta oldugu, 6nemli merakinda onu

takip ettigi goriilmektedir.

4.13.3. Tarihi Donemleri Merak Etme Nedenleri

Tarih Egitimi Boliimii ve Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencilerinin
en ¢ok merak edilen tarihi donemlere iliskin cevaplar1 karsilastirmali olarak Sekil 4’te

gosterilmistir.
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B Onemli

M Bilimsel

H Deneyimsel

B Sira digi

Duygusal 29 15

M Sosyal

(@) (b)

Sekil 4 En ¢cok merak edilen tarihi donemlere dair merakin nedenleri
[(@) Tarih Egitimi Boliimii, (b) Pedagojik Formasyon Egitimi alan égrenciler]

Tarih Egitimi Ogrencileri tarafindan verilen cevaplara bakildiginda bilimsel merakin

agirlikta oldugu, 6nemli merakinda onu takip ettigi goriilmektedir.

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimi 6grencileri tarafindan verilen cevaplar
incelendiginde cogunluk olarak bilimsel merakin agirhkta oldugu goriilmiistiir. Ikinci

sirada ise onemli merak oldugu goriilmektedir.

4.13.4. Tarihi Mekanlar1 Merak Etme Nedenleri

Tarih Egitimi Bolimii ve Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Bolimi 6grencilerinin
en cok merak edilen tarihi mekéanlara iligkin cevaplar1 karsilagtirmali olarak Sekil 5’te

gosterilmistir.

® Onemli

M Bilimsel

W Deneyimsel
W Sira digi

Duygusal

M Sosyal

(@) (b)

Sekil 5 En ¢cok merak edilen tarihi donemlere dair merakin nedenleri
[(@) Tarih Egitimi Béliimii, (b) Pedagojik Formasyon Egitimi alan ogrenciler]
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Tarih Egitimi 6grencileri tarafindan cevaplara gére en ¢cok merak edilen tarihi mekanlar
merak etme nedeni olarak onemli merak tiirtiniin 6nde geldigi gorilmistiir. Bunu sira dis1

merak ve deneyimsel merak izlemektedir.

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Boliimii 6grencileri tarafindan verilen cevaplara
bakildiginda, en ¢ok merak edilen tarihi mekanlart merak etme nedeninin bilimsel merak
oldugu goriilmiistiir. Digerleri sirasiyla 6nemli, deneyimsel, sira disi, duygusal ve sosyal

meraktir.

4.14. Tarih Merakinin Simiflandirilmasina Dair Ogrenci Gériisleri

Burada Tarih Merakinin Siniflandirilmasinda 6grencilere ait goriislere yer verilmistir.
4.14.1. Bilimsel Merak

4.14.1.1. Ikilemsel Merak
Ikilemsel meraka dair &rnek katilimer gériisleri asagida verilmistir:

» Baz1 kesimlerin bu tarihi sahsiyeti sevip bazi kesimlerin ise bu sahsiyetten nefret
etmesi ve hatta kendisinin vefat etmesine ragmen arkasindan beddua okumalar1 bu
yiizden tiim gergekleriyle iyi ve kotii yonlerini merak ediyorum. (Ismet Indnii)

» Oguz Kagan olup olmadigin1 6grenmek istiyorum. (Metahan)

A\

Oldukga tartismali bir padisah olan II. Abdiilhamid’i merak ediyorum. (II.Aldiilhamid)
» Hakkinda soylenen olumlu olumsuz ¢ok fazla sey var. Bunlarin hangileri dogru

hangileri yanlis merak ediyorum. (II. Aldiilhamid)

4.14.1.2. Sebep ve Sonucu Merak
Sebep ve sonucu merakla ilgili katilimc1 gortisleri s6yle 6rneklendirilebilir:

» O donemde yenigerilere bunun nasil yapildigini ve arkasinda yatan gergek sebepleri
merak ediyorum. (Vaka-i Vakvakiye)

» Tarih derslerinde Cem Sultan yeteri kadar anlatilmamaktadir. Anlatildiginda ise hep
eksiklikler kaliyor aklimda. Cem Sultan’1 daha iyi ayrintilariyla 6grenmek isterdim.
(Cem Sultan)
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>

Ciinkii hakkinda ne kadar kitap okusak ta tam bilgiye ulasabildigime inanmiyorum.

(Mustafa Kemal Atatiirk)

4.14.1.3. Nasili (Siirec) Merak

Nasili (Siire¢) merakla ilgili 6rnek katilimer goriisleri sunlardir:

>

Tiirklerin bu savasla birlikte Anadolu’ya girdikleri i¢in buna dayanarak bu donemde
nasil kosullar altinda savasa girildigini ve girdikleri yerleri nasil ve ne sekilde
Tirklestirdiklerinin merak ediyorum. (Malazgirt Savasi)

Milli Miicadele doneminde verdigi miicadelelerle halki bilinglendirmistir. Bu siire
zarfinda basina gelen zorluklarla nasil basa c¢iktigin1 6grenmek isterdim. (Mustafa
Kemal Atatiirk)

Istanbul’un Fethi’nde fetih icin yapilan planlarin nasil hazirlandigini 6grenmek
isterdim. (Istanbul’un Fethi)

Bir kadinin i¢inde bulundugu duruma nasil bu sekilde sogukkanlilikla kars1 koydugunu
merak ediyorum. (Nene Hatun)

Kendisinde bulunan liderlik sirlar1 nasil bir karizmaya sahip olduguyla birlikte kitleleri
nasil pesinden siiriikleyebildigi. (Adolf Hitler)

Ciinkii bu savasta ne kazanan var ne kaybeden var. O donemde bu savas nasil son

buldu, nasil uzlagsma saglandi1? (Kades Savasi)

4.14.1.4. Gergegi Merak

Gergegi meraka dair ilgili katilime1 goriisleri su sekildedir;

>

Nasil oldu da Osmanlida egitim almis bir kisi bu kadar vahsilesebildi. Gergegi merak
ediyorum. (Kazikl1 Voyvoda Olay1)
Ankara Savasini ve sonrasini merak ediyorum. Bu konu tam olarak aydinlatilmis degil

ve yanli. Bu nedenle bu olayin gercek yiiziinii merak ediyorum. (Ankara Savasi)

4.14.1.5. Olasithigr Merak

Olasilig1 meraka iligkin katilimer goriis 6rnekleri sunlardir:

>

Bu olay ger¢eklesmemis olsa idi Cengiz Han’in biiyiik bati seferi nasil bir sekil alirdi.

Merak ettigim bir konu olmustur. (Otrar Olay1)
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» Gergekten isyan etti mi etmedi mi? Ya da 6ldiiriilmeseydi Osmanli giiglii donemine

devam eder miydi? (Sehzade Mustafa’nin Oldiiriilmesi)

4.14.1.6. Belirsizligi Merak
Belirsizligi meraka dair goriisler asagida verilmistir:

» Hakkinda bilinen bilgilerin ne kadar dogru oldugunu 6grenmek istiyorum. Olaylar
abartiliyor mu yoksa hakikaten de sdylendigi kadar var m1? (Kazikli Voyvoda)

» O devirdeki belirsizlik durumu ve tarihi bir kaydin olmamasi. (Tarih Oncesi Dénemler)

» Bu donem hakkinda ¢ok fazla bilgi yok donem hakkinda daha ¢ok sey O6grenmek

isterdim. (Osmanli Kurulus Dénemi)

4.14.1.7. Ayrintilart Merak
Ayrintilart merakla ilgili 6rnek goriis asagida verilmistir:

» Yapiliginin tam olarak acgiklanamayisi ve o donemin teknolojisi ile bdyle bir yapinin
olusturulmasinin biiyiik bir gelismiglik diizeyi gostermesinden dolay1r ayrintilariyla

ogrenmek istiyorum. (Misir Piramitleri)

4.14.1.8. Karsilastirmali Merak
Karsilagtirmali meraka dair 6rnek goriisler su sekildedir:

» Ciinki Tiirk Tarihine iliskin 6nemli temellerin atildig1 bir donemdir. Kendinden 6nceki
donem ile sonraki donemi ¢ok rahat analiz edilebilen bir donem. (Goktiirk Dénemi)
> Istanbul’un fethine Tiirk Tarihi acisindan bakiyoruz sadece Hristiyan diinyas1 neler

hissetti acaba? (Istanbul’un Fethi)

4.14.1.9. Problem Coziicii Merak
Problem ¢6ziicti merakla ilgili goriis asagida verilmistir:

» Misir Piramitlerinin gizemini bir tiirlii ¢ozemiyorum. (Misir Piramitleri)
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4.14.2. Duygusal Merak

4.14.2.1. Empatik Merak
Asagida empatik meraka yonelik 6rnek 6grenci goriisiine yer verilmistir:

Cin Seddini nasil bir korkuyla yapti ¢ok merak ediyorum. (Shih Huan-ti)

4.14.2.2. Sempatik Merak
Sempatik merakla ilgili goriis asagida verilmistir:

» Dislincelerini, hangi diisiincelerle yola ¢ikip neler yasayarak bu giinleri hazirladigimni
ve onun doneminde yasamanin nasil bir sey oldugunu merak ediyorum. (Mustafa

Kemal Atatiirk)

4.14.2.3. Antipatik Merak
Antipatik meraka dair 6rnek goriisler sunlardir:

» Bu konuyla ilgili ¢ok farkli goriis oldugu ve tarihe pekte yakismayacak iddialar oldugu
i¢in (Geng Osman’in Oldiiriilmesi)

» Vakanin meydana geldigi ortam sartlarini tam olarak bilmek isterdim. Nigin engel olup
olunamadigini, devletin bu kadar aciz bir durumda olup olmadigini tam anlamiyla
ogrenmek isterim. (Vaka-i vakvakiye)

» Avrupa’nin o devirde kilisenin etkinliginin ve dini sapkinliklarinin bireylerde biraktigi
izini, skolastik bir diisiinceden siyrilan Avrupa’nin biiyiik bir hizla zincirleri kirarak

medenilesmesini merak ediyorum. (Orta Cag)

4.14.3. Sira dis1 Merak
Sira dis1 merak ile ilgili goriigler soyledir:

» Koca devlet nasil tek bir yapidan idare edilmis gercekten ilging. (Topkapt Sarayi)

» Cemberli tasin yapilis agamasint merak ediyorum. Yiizyillardir nasil ayakta durmayi
basaracak bir yapinin insa edildigi kafamda soru isaretleri birakiyor. (Cemberli tas)

» Tirklerden korunmak amaciyla yapilmis. Yapiminda kullanilan seyler ne ki bu kadar
sene ayakta kalabilmis. Yani bugiine gore o giiniin teknolojisi daha gerideyken tarihi

yapilarin uzun yillar saglam kalisinin sirlarini merak edisim. (Cin Seddi)
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>

8 yilda devleti en parlak doneme nasil hazir hale getirip, Kanuniye hazinesi dolu bir

devlet nasil birakt1? (Yavuz Sultan Selim)

4.14.4. Onemli Merak

4.14.4.1. Kesfedilen (Onemli) Merak

Kesfedilen merakla ilgili goriisler su sekilde verilebilir:

>

Biitiin diinyay1 etkileyen bu savasi daha yakindan gbézlemleyip sadece cephede degil
cephe gerisinde de yasanan olaylar1 yakindan gormeyi isterdim. (II. Diinya Savasi)
Diinyadaki tiim dengelerin alt {ist oldugu tiim devletlerin gilic gdsterisi yaptigi bir
donem. (20.ytlizyil)

Yakin tarihimizin en 6nemli olay1 olarak gdriiyorum. Bu nedenle bu donemle ilgili her

ayrintty1 6grenmek istiyorum. (Kurtulus Savasi)

4.14.4.2. Aktarian (Onemli) Merak

Aktarilan merakla ilgili gorisler soyledir:

>
>

Bizim i¢in ¢ok dnemli bir savas oldugu i¢in. (Kurtulus Savasi)
Tiirk tarihinin donem noktasi oldugu ve bir cag acip bir ¢ag kapatmis olmasi.

(Istanbul’un Fethi)

4.14.5. Deneyimsel Merak

4.14.5.1. Romantik/Hayalci (Deneyimsel) Merak

Romantik/hayalci tarih merakini ¢agristiran katilimei goriisleri asagida verilmistir:

>

Cok zeki biri oldugunu diisiiniiyorum. Onun caligmalariyla ilgili birebir konugmak
isterdim. (Fatih Sultan Mehmet)

Erken yasta Olmesine ragmen bir¢cok yer fethetmistir. Kendisiyle tanigmak bu
basarisinin sirrimi dgrenmek isterdim. (Biiyiik Iskender)

Bizim i¢in 6nemli olan savasin asamalarinda bulunmak isterdim. (Kurtulus Savasi)

4.14.5.2. Realist/Ger¢ek¢i (Deneyimsel) Merak

Gergekei tarih merakina dair 6rnekler sunlardir:
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» Ayasofya’nin mimarisinden ¢ok manevi havasinin da farkli oldugunu diisiiniiyorum. O
yiizden oray1 gormek isterdim. (Ayasofya Camii)

» Misir Medeniyetleri ilgimi ¢ekiyor. Ve bu sebeple Misir’1, Piramitleri gérmeyi ¢ok
istiyorum. (Piramitler)

» Mustafa Kemal’in dogdugu sehri ve Tiirk ulusunun sehitlerinin  bulundugu

Canakkale’yi gormek isterdim. (Canakkale ve Selanik)

4.14.6. Sosyal Merak
“Sosyal meraka” dair ortaya ¢ikan goriisii sudur:

> Tarih derslerimizde siirekli ismi geciyor. O yiizden merak ediyorum. (Halil Inalcik)
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Tarih Egitimi (Gazi Universitesi, Marmara Universitesi ve Atatiirk Universitesi)
ogrencileri tarafindan Tarih Oncesi Donemler en ¢ok merak edilen konu olmustur. En ¢ok
merak edilen tarihi karakter sorusu yoneltildiginde ise Mustafa Kemal Atatiirk ve Yavuz

Sultan Selim isimleri verilmekle beraber diger bir¢ok isimden bahsedildigi goriilmustiir.

Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Bo6liimiinden mezun ve Tarih Boliimiinde halen
ogrenim goren 4. smif dgrencileri tarafindan en ¢ok merak edilen konunun ise Osmanlt
Yiikselme Donemi oldugu goriilmiistiir. Fatih Sultan Mehmet ise en ¢ok merak edilen

padisah olmustur.

Her iki 6grenci grubu tarafindan siyasi karakter isimlerinin verilmesi olast ve beklenen bir

sonu¢ olmustur.

Karakter seciminde 0Ozellikle Osmanli Tarihi ve Tiirk Tarihinin agirlikta oldugu
goriilmektedir. Cikan sonucun Tarih B6liimii ve Tarih Egitimi Boliimlerinde lisans egitimi
boyunca okutulan derslerin  ve programlarinin igeriginden kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Altun’un (2014, 2016) ¢alismalarinda da benzer sonuglara ulasilmis Tiirk
Tarihi ve Osmanl tarihine ait karakter secimleriyle bu calismada ortaya ¢ikan sonuglar

ortiismektedir.

Bu sonuglara gore 6grenciler tarih agisindan basarili olarak nitelendirilen olaylar1 daha ¢ok
merak etmektedir. Bunu tarth yaziminin ve tarih 6gretim programlarinin bir eksikligi
olarak goérmek miimkiindiir. Her milletin tarihinde parlak zamanlar oldugu kadar, koti
zamanlar1 da elbette ki olmustur. Bu baglamda gercekleri géz oniine alarak, tarihi oldugu

gibi objektif olarak aktarmak ise tarih¢inin iizerine diisen en biiyiik vazifedir (Ata, 1998).

Diger bir sonuca baktigimizda ise Tarih Bolimii 4.simf Ogrencilerinin  (Gazi

Universitesi’nde okuduklar1 gdz oniine alindiginda) merak edilen dénem sorusuna verilen
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cevaplardaki Ankara Savasi yanit1 bize gostermektedir ki insanlar i¢inde bulunduklar1 ve
kendini bir parcasi olarak hissettikleri cografyayr her yoniiyle iyi tanimayi ve bilmeyi,

kendi bolgesinde gezinmeyi, ¢evresine daha duyarli olmay1 amaglamaktadir.

Verilen cevaplara binaen dizilerin ve sosyal medyanin da merak duygusunu ortaya
¢ikardigim gormekteyiz. Ogrenci goriislerinden biri olan “Osmanli Kurulus dénemini
poptiler biz dizi izledigim i¢in merak ediyorum.” sézleri de bunu destekler niteliktedir.
Oztas, Anil ve Kilig (2013) tarafindan yapilan ¢alismada tarihi film ve tarihi dizilerin tarihe
ilgiyi artirdifi sonucuna ulagmislardir. Bu tez c¢alismasiyla paralellik gostermekte ve

sonuglar ortiismektedir.

Ogrencilerin merak ettikleri olaylar1 belirtirken duygusal y&nlerinin etkili oldugu
sOylenebilir. Mesela merak ettikleri olaylardan biri Osmanli Devleti’nin Yikilis donemidir.
Nedeni ise “Osmanli yikilis donemini olduk¢a merak ediyorum. Bakildiginda o dénemi
islerken de iiziilmiiyor degilim” diye belirtilmesi bu durumu gostermektedir. Merak edilen
konular iginde belirtilen, Kurtulus Savasi, Istanbul’un Fethi gibi olaylar da Tiirk tarihinde

basar1 ile amlan olaylar olmustur. Ogrencilerin bu olaylar1 merak ederek yazmasi ve

(13 2 (13

...atalarimiz...”, “...fethettigimiz topraklar...

2

yazarken de olarak bahsetmesi onlarin

duygusal tercihinin agir bastiginin bir gostergesi olarak gérmek miimkiindiir.

b

Bu sonuglardan yola ¢ikarak, 6grenci goriislerinde yer alan “...fethettigimiz topraklar ...’
ifadesindeki sahiplik ekinden hareketle sempatik merakin ortaya ¢ikmasinda “sahiplenme”

faktoriinlin 6grenci merakinin lizerinde oldukga etkili oldugu sonucuna ulasmak olasidir.

Bu tez calismasinda ortaya ¢ikan diger bir sonug, tarihi karakter olarak kadinlarin tarihte
kendine yer edinememis olmasidir. Yalnizca 3 6grenci tarafindan merak edilen karakter
olarak kadin ismi yazilmistir. Ayrica sunu da belirtmek gerekir ki bu kadin karakterleri
yazan kisilerde yine kadin Ogrenciler olmustur. Bu da dikkat ¢eken diger bir noktadir.
Altun’un (2014) yaptigi ¢alismada da bu bulguyu destekleyen sonuglara ulasiimustir.
Ayrica Kose (2004) ve Alpargu ve Celik’in (2016) ¢alismalar1 da bu ¢alismada ortaya

¢ikan sonugclarla paralellik gostermektedir.

Tarih 6gretiminde siyasi tarihin 6nemli bir konusu olan savaglardan bahsedilirken savaslar
sadece erkeklerin gergegi olarak anlatilmistir. Baska bir bakis acisiyla bakildiginda
erkekler savagta iken geride kalan kadinlar ¢ocuklarinin bakimi, ev ekonomisinin yiikiinti
tek baslarina omuzlamislardir. Siyasi olaylar1 yalnizca erkeklerin hikayesi olarak dinleyen

ogrencilerin, iizerindeki etkileri de elbette farkli olmaktadir. Kahraman erkeklerin
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hikayesini dinleyen erkek Ogrenciler, kendilerini bir kahraman erkegin yerine koymakta
hi¢ zorluk yasamazken, kiz 6grencilerin diinyalarinda savaslarda veya vatan savunmasinda
kadinlara dair herhangi bir diisiince olugmasi ihtimalide oldukg¢a diisiiktiir. Tarih ders
kitaplar1 ise geleneksel tarih yaziciliginin etkisinde kalarak erkek merkezli tarihi konu
alirken kadin tarihine dikkat ¢ekmeyi ihmal etmislerdir. Oysa Tiirk tarihine bakildiginda
azimsanmayacak kadar ¢ok sayida kahraman, savasci ve vatansever kadin bulundugu inkar

edilemez bir gergektir (Koca ve Giinay, 2017).

Cakar (2001) ise bu goriisleri destekler nitelikte tarih yaziciliginin konusunun erkeklerden
olustugunun, 6znesinin ise erkekler oldugunu belirtmistir. Tarihi ise “Kadinlarin olmadig,
kahramanlik destanlarinda ve savas alanlarinda kadin seslerinin hi¢ yankilanmadig:
binalarin tarihi” olarak tanimlamistir (Cakir 1996, s.223). Buna dayanarak su sdylenebilir
ki kadinlar hi¢bir zaman tarihte 6zne konumunda kendilerini bulamamis her zaman ikinci
plana itilmistir. “Gerda Lerner, 1979°da eger ge¢mis kadinlarin tanimladigi degerler ile
diizenlenseydi ve tarihe kadin bakis acisiyla bakilsaydi bildigimiz tarihin tamamiyla farkl

bir 151k altinda goériinecegini” sdylemistir (Lerner’den aktaran Berktay 2001, s.279).

Tabi ki yalnizca gormezden gelinen kadinlar degildir. Tarih, hayatin bir¢ok alanina
dokunmustur. Burada diisiiniilecek nokta, tarihin siyasi ve askeri boyutlar1 disinda merak
ettigi bir tarihi konu olmayan bir 6gretmenin 6grencilerinin tarihe merak duymasini nasil

saglayabilecegidir.

Sonuglara bir biitiin olarak bakildiginda tarihte merak edilen konularin siyasi tarihi konular
olmasinin tarih 6gretiminin odak noktasinin siyasi olaylar olmasi gerek ders kitaplarinda
gerekse tarih ders programlarinda savas ve daha ¢ok yonetim konularina agirhik

verilmesinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir.

Elbette bu sonuglar 6gretmen adaylarinin tarihin ekonomik, sanatsal, bilimsel, kiiltiirel,
sosyal vb. yonlerini merak etmedikleri anlamima gelmemektedir. Daha ¢ok siyasi tarihe
yogunlasmis bir tarih Ogretiminde, 6gretmen adaylarinin diger tarihi konulara yonelik
muhtemel meraklariin sonebilecegi unutulmamalidir. Tekeli (1998:207) bu konulara
ilginin goreli diisiikligiint, “tarih derslerinde kullamilan Osmanli Tarihi anlatisinin

kurgusal ozelliklerinin yarattigi duygularda aramak gerekir” seklinde yorumlamaistir.

Unutulmamalidir ki, “Yapilandirmaci Anlayis”a uygun bir egitim-6gretim li¢lii sacayagini,
programlar, kitaplar ve isin ruhunu kavramis 6gretmenler olusturmaktadir. Bu noktada

ogretmenlere diisen gorevler de mutlaka vardir. Ogretmenler, farkli bakis agilarinin smifta
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ifade edilmesine firsat vermeli, 6grencilere tarihsel anlatinin ne oldugu, nasil olusturuldugu
ve hangi amagla yazildig: 6gretilmeli, 6grenciler ile diyaloga dayali bir iletisim kurulmali,
stirdiiriilmeli ve 6grencilere ge¢misin insasinda dilin nasil kullanildig1 6gretilmelidir. Zira
hayatimizin igindeki her konunun tarihle baglantis1 vardir ve bu nedenle de her 6grenci

tarihte kendi yasamina yakin bir seyler bulabilir ve bunlari merak edebilir.

Tarihi merak agisindan bakildiginda ise Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Tarih Bolimii
ogrencileri ve Tarih Egitimi 6grencilerinin cevaplar1 karsilastirildiginda her iki 6grenci
grubunda da kapsam olarak olduk¢a genis olan bilimsel merakin agirlikta oldugu
goriilmiistiir. Onemli merakin ise bilimsel merakin ardindan ikinci sirada yer aldig:

gozlemlenmistir.

Sonu¢ olarak cagdas bir tarih Ogretimi i¢in yapilandirmaci egitim anlayigina uygun
program ve kitaplarin hazirlanmasi ve O0gretmenlerin de bu anlayis ile egitim Ggretim

faaliyetlerini siirdiirmesi dnerilmektedir.
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EK-1. Olgek Kullamim izni

Saym Eda Koca,

Tarih merakina yonelik yiritmekte oldugum gdmali teori aragtirmasinda kullanmi
oldujum gbrl formunu aynen ya da gerekli gordigiinlz degigiklikleri yaparak
kullanabilirsiniz. Cahsmanizda baganlar dilerim, 29.11.2016

A—)

Yid, Dog. Dr. Adnan ALTUN
Abant lzzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiltesi
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dals
Oretim tyesi
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EK-2. Tarih Meraki Goriisme Formu

TARIH MERAKI GORUSME FORMU

Sayin 6gretmen adayi,

Bu uygulama siz 6gretmen adaylarinin ‘PEDAGOJIK FORMASYON ALAN TARIH
BOLUMU OGRENCILERI ILE EGITIM FAKULTESI TARIiH EGITiMi
BOLUMU 5. SINIF OGRENCILERININ TARIHE DAIR MERAKLARININ
KARSILASTIRILMASI’ konulu bir yiiksek lisans tezinin veri toplama asamasidir.

Elde edilen veriler, etik ilkeler dahilinde bilimsel amagli kullanilacaktir. Bundan dolay1
litfen yanitlarinizin igten ve dogru olmasina ve bos soru birakmamaya 6zen gosteriniz.
Tamamini cevaplamak i¢in 15 dakika ayirmaniz yeterli olacaktir.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Eda KOCA
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans
Ogrencisi
KiSISEL BILGILER
CINSIYETINIZ : 1- BAY () 2- BAYAN ()

BOLUMUNUZ:

SINIFINIZ : 1() 2() 3() 4() 5()
OKUDUGUNUZ/MEZUN OLDUGUNUZ UNiVERSITE:
MEZUNIYET YILINIZ:
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TARIHLE ILGILI OLARAK EN COK NELERi MERAK EDIYORSUNUZ?

Merak ettiginiz tarihi kisi:................. (Merak etme nedeninizi asagiya yaziniz.)
Merak ettiginiz tarihi olay:.................. ( Merak etme nedeninizi asagiya yaziniz.)
Merak ettiginiz tarihi donem/zaman......... ( Merak etme nedeninizi_asagiya
yaziniz.)

Merak ettiginiz tarihi mekan (cografi bolge, sehir, tarihi bina vb.)................

( Merak etme nedeninizi agsagiya yaziniz.)

Tarihle ilgili olarak baska neyi merak ediyorsunuz?

o Neden bunu merak ettiginizi asagida agiklayiniz.
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GAZILT OLMAK AYRICALIKTIR, ..



