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Avustralya’da yasayan Tiirk bireylerin Tiirk¢eyi tercih etme, 6grenme, kullanma ve bu dili
stirdiirme durumlariyla ilgili goriiglerini tespit etmeyi ve yazili anlatimlarinda yaptiklar
yanlislardan hareketle Tiirkce dil goriinlimlerini betimlemeyi amaglayan bu arastirma,
tarama modelinde nitel bir caligmadir. Arastirmanin c¢aligma grubunu Avustralya’nin
Sidney sehrinde yasayan, yaslar1 10 ile 25 arasinda degisen Tiirk katilimcilar ve bu
katilimcilarin ebeveynlerinden biri olmak tizere toplam 102 kisi, ayrica Tiirkge Dersi veren
10 6gretmen olusturmaktadir. Bireyin yasaminin biiyiik bir alanina etki ettigi diisiiniilen
“aile” ve “okul” arastirmaya dahil edilerek katilimci gesitliligini arttirmasi amaciyla
calisma; ebeveyn, ¢ocuk ve Ogretmen ekseninde ele alimmistir. Veriler, 18.10.2017-
28.12.2017 tarihleri arasinda Katilimcilarla Ilgili Genel Bilgi Formu ve yari
yapilandirilmis goriisme formu ile yiiz yiize goriismeler aracilifiyla elde edilmistir. Her
katilimer grup icin farkli gériisme formlart kullanilmistir. Goriisme formlariyla elde edilen
veriler, betimsel analiz ve icerik analizi tiirlerinden kategorisel analiz ile ¢éziimlenmistir.
Arastirma sonucuna gore katilimer ebeveyn grubun Tiirk¢eyi ana dili olarak gorme, tercih
etme, kullanma ve silirdiirme durumlari, katilimci ¢ocuk gruba oranla daha yiiksektir.
Ogretmen goriisleri de bu sonucu destekler niteliktedir. Ana dili olarak belirtilen dile, en
iyi ifade diline, dil tercihlerine, dil becerilerindeki yeterlilik durumlarina iligskin bulgular
Ebeveynler i¢in Tiirkce, cocuk grup i¢in daha ¢ok Ingilizce lehine sonuglanmistir. Ebeveyn
grup, Tiirk¢eyi bir kimlik dili ve ana dili olarak gormekte ve gelecek nesillere aktarma
misyonunu tstlenmektedir. Ancak c¢ocuk grup, Tiirkgeyi daha ¢ok aile i¢i veya Tirk
bireylerle iletisim kurma dili olarak gérmekte, ailenin veya kendilerinin Tiirk olmasindan
dolay1 Tiirkge bilmeleri gerektigini diisiinmektedirler. Her iki katilimct grup icin Tiirk¢enin
kullanim alani1 oldukga simnirlidir. Aileler bu sinir1 genigletmekte ve ¢ocuklarina Tiirkge
kullanimin1 &zendirme konusunda yetersiz kalmaktadirlar. Ozelde ailelerin genelde ise
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Tiirk toplumunun Tiirk¢e konusundaki ilgisizligi ve Tiirkgenin gelisimine yeterli destegi
vermemesi Tiirk¢cenin Avustralya’da siirdlirimii konusunda en bliyiik engellerden biri
olarak goriilmektedir. Tiirk¢e dersleri de bu destek yoksunlugundan nasibini almakta, giin
gectikce Tiirkge dersine katilim orani diismektedir. Tiirkge derslerinin 6grencilerin
motivasyonlarini canli tutacak sekilde yiiriitiilmesinin 6niinde ¢esitli ekonomik ve fiziki
engeller bulunmaktadir. Tiirk¢ce derslerine, Tiirk c¢ocuklarimin dil kullannomina ve
ebeveynlere yonelik olumsuz durumlart belirten ve ¢ozliim yolu 6neren d6gretmen goriisleri
onem arz etmektedir. Katilime1 ¢gocuk grubun yazili anlatim metinlerinin analiz sonuglarina
bakildiginda ise; dilsel yanliglardan bi¢imbilimsel, biligsel islemleme yanliglarindan
degistirim, iletisimsel yanlis tiirlerinden de boliimsel yanliglarin orani, diger yanlislara
oranla oldukca fazladir. Bi¢imbilimsel yanliglarin da daha c¢ok degistirim tiiriindeki
yanliglar oldugu goriilmektedir. Yazim ve noktalama yanlislarina bakildiginda ise yazim
yanliglarin oraninin daha fazla olmasi dikkat ¢ekmektedir. Siklik gosteren yanliglarin
Ingilizce ve Tiirkce arasindaki bicimbilimsel yap: ozellikleri, sesletim ve yazim
farkliliklari, Tirkge yazma egitimi yetersizligi, Tirk¢enin kulaktan dolma edinilmesi,
sozciik dagarcigi yetersizligi vb. nedenlerden kaynaklandigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuclara dayanarak neyin nasil 6grenildiginin agiklamaya kavugmasinin yani sira daha
etkili bir dil 6greniminin saglanilacagin1 sdylemek miimkiindiir. Arastirma dolayisiyla
Tiirkgeye, Tiirkge derslerine, Tiirk kiiltiiriine iliskin ebeveyn, ¢ocuk ve 6gretmenlerden
elde edilen zengin veri kaynagina dayanarak Avustralya’daki Tiirk grubun egitsel, dilsel,
sosyal, kiiltiirel yasamina yonelik 6nemli adimlar atilabilecegi diistintilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Tiirkge egitimi, Yurt disinda yasayan Tiirkler, iki dillilik, Avustralya,
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ABSTRACT

This research is a qualitative study in the survey model which aims to determine the views
of Turkish individuals living in Australia about preferring, learning, using and maintaining
Turkish language and also to describe Turkish language aspects in the context of
bilingualism based on the mistakes made in their written expressions. The study group
consists of Turkish participants aged between 10 and 25 living in Sydney, Australia, 102
people including one of participants’ parents, as well as 10 teachers who teach Turkish
language. In order to increase the diversity of participants by including “family” and
“school”, which are thought to affect a large area of the individual's life, the study was
carried out on the axis of parents, children and teachers. The data were obtained from the
General Information Form about the Participants and semi-structured interview form
between the dates 18.10.2017-28.12.2017 through face-to-face interviews. Different
interview forms were used for each participant group. The data obtained through the
interview forms were analyzed by categorical analysis which is one of the descriptive and
content analysis types. According to the results of the study, it was found that the
participant parent group was more likely to regard Turkish as the mother tongue and
prefer, use and maintain Turkish language than the participating child group. Teachers'
opinions also support this result. Findings regarding the mother tongue, the best language
of expression, language preferences, and proficiency in language skills resulted in favor of
Turkish for parents and English for the child group. The parent group sees Turkish as an
identity language and mother tongue and undertakes the mission of transferring it to future
generations. However, the child group sees Turkish as the language of communication
with the family or Turkish individuals, and they think that they should know Turkish
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because the family or themselves are Turkish. The usage area of Turkish is quite limited
for both participant groups. Families are expanding this limit and are incapable of
encouraging their children to use Turkish. The indifference of families in particular and of
Turkish society in general, and their lack of adequate support for the development of
Turkish are regarded as one of the biggest obstacles to the continuation of Turkish in
Australia. Turkish Turkish courses also have their share of this lack of support, and the
participation rate of Turkish courses is decreasing every day. There are various economic
and physical obstacles to the conduct of Turkish lessons in a way to keep students'
motivations alive. Teachers' opinions, which indicate negative situations and suggest
solutions to Turkish lessons, language use of Turkish children and parents, are important.
When the analysis results of the written expression texts of the participant child group are
analyzed; the proportion of morphological errors out of linguistic mistakes, substitution
out of cognitive processing mistakes, and partial mistakes out of communicative errors is
much higher than other mistakes. It is seen that the morphological errors are mostly
substitution type of error. When looked at spelling and punctuation mistakes, it is
noteworthy that the rate of spelling errors is higher. It was concluded that the frequent
mistakes result from different morphological structures of English and Turkish,
pronunciation and spelling differences, the insufficiency of Turkish writing education, the
hearsay acquisition of Turkish, the lack of vocabulary etc. On the basis of these results, it
is possible to say what is learned and how, as well as to provide a more effective language
learning. As a result of the research it is thought that important steps can be taken towards
the educational, linguistic, social and cultural life of the Turkish group in Australia based
on the rich source of data obtained from parents, children and teachers related to Turkish
language, Turkish lessons and Turkish culture.

Key Words . Turkish education, The Turks living abroad, bilingualism, Australia,
writing skills, error analysis
Page Number  : 394
Supervisor : Prof. Dr. Necati DEMIR
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BOLUM 1

GIRIS

Bu bolimde aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklari,

tanimlar ve ilgili arastirmalar hakkinda bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Birey, yasamsal fonksiyonlari devam ettigi siirece algiladigi diinyay1 yorumlamak i¢in dile
ihtiya¢ duyar. Kullandig: dil, bireyin anlamlandirdig1 diinyay:1 yansitmakla birlikte onda bir
aidiyet olusturur. Diinyaya o dille bakar, kimlik ve karakter gelistirir.

Insan dogdugu andan itibaren edinmeye basladig: ana dilini, 6rgiin egitim siireciyle birlikte
sistematik ve kuralli bir sekilde 6grenmeye ve kullanmaya baslar. Bebeklik ve ilk ¢ocukluk
donemindeki sinirli diinyas: orgiin egitime gegisle birlikte genisleyerek dil kullanimina da

etki eder.

Bu baglamda g6z oniinde bulundurulmasi gereken bir ayrinti géze ¢arpmaktadir. Aile
icinde konusulan dil ile i¢inde yasanilan toplum dilinin farkli oldugu 6rnekler mevcuttur.
Diinya tizerindeki milyonlarca insan iki dilli veya ¢ok dillidir. Bu dilleri bazen sirasiyla
bazen de ayn1 anda 6grenmek durumunda kalmaktadir. Dolayisiyla birden fazla dile karsi
sorumlulugu ve baghlig1 s6z konusu olabilir. Bu durumun en biiyiik sebeplerinden biri

goclerdir.

Goglerle birlikte insanlar yalnizca evlerini degil, dillerini ve kiiltiirlerini de tasirlar. Egitim,
evlilik, is, siyasi vb. sebeplerle iilkelerinden ayrilan bireyler yerlestikleri iilkenin dili ve
kiiltiiriiyle bulusurlar. Sosyal yasamin bir geregi olarak toplumda kendilerine bir yer
bulabilmek/edinebilmek i¢in o toplumun normlarina saygi duymak ve belli dl¢iilerde uyum
saglamalar1 beklenmektedir. Bu 6l¢iiniin miktarinin entegrasyon (uyum) ve asimilasyon

olmak tizere iki gdriiniimii oldugu sdylenebilir. Entegrasyon (uyum), toplumsal ¢evreye
1



uyum saglama (TDK, 2019) olarak aciklanirken; asimilasyon, farkli kokenlerden gelen
gruplart ve onlarin kiiltlirlerini ve kimliklerini eriterek yok etme (TDK, 2019) olarak
aciklanmaktadir. Entegrasyon ve asimilasyon, devletlerin dil politikalarinin bir sonucu
olarak goriilse de bireysel tercihlerin ve kabullerin de bir sonucu olabilir. Yani dilde
asimilasyon politikas1 benimseyen bir iilkeye gd¢ etmis bireyler kendi ana dillerini
layikiyla yasatabilir ve gelecek nesillere aktarabilirler. Ayni sekilde gocle gelen bireyleri
topluma entegre etmeye yonelik bir dil politikas1 benimseyen ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir
iilkede yasayanlar asimile olabilirler. Bunun yani sira ne entegrasyon ne de asimilasyon
politikas1 uygulayan, bireyleri yabanci bir toplumda kendi haline birakan iilkelerde hem
asimilasyon hem de entegrasyon Ornekleriyle karsilagmak miimkiindiir. Goriildigi tizere
bir ana dilin yabanci bir toplumda yasamasi yahut kaybolmasinda pek ¢ok degisken rol
oynamaktadir. Bu degiskenler igerisinde en etkin rolii bireyin kendisi iistlenmelidir. Once
bireylerin kendi ana dillerine sempati duymalari, dillerini 6grenmeye, gelistirmeye,
kullanmaya ve siirdiirmeye yonelik irade gostermeleri gerekmektedir. Bunun yani sira gog¢
edilen iilkenin dilini 6grenerek hayata karismak, sosyal bir varlik olan insan i¢in en dogal
ihtiyag ve gerekliliktir. Bu durumda birey, her iki toplumun da bir parcast haline

gelmelidir.

Giinliik yasamda birden fazla dilin etkisi altinda kalan bireylerin s6z konusu bu diller ve
kiiltiirler arasinda dengeli bir bag kuramamalar1 durumunda sorun yasamalari
kaginilmazdir. Buna ek olarak kendilerinden sonraki nesillerde ¢ok daha farkli problemler
bas gostermektedir. Her yeni nesilde sartlar bir dncekinden farkli olmakla birlikte ortaya
cikan problemler ve bunlarin ¢oziim yollar1 da farklilagtirmaktadir. Nesil farkliliklarinin
getirdigi problemlerin yani sira s6z konusu toplumun go¢ edilen iilkedeki durumu da
olduk¢a 6nemlidir. Toplumlarin baskin toplum igerisinde dillerini yasatabilmeleri adina bu
dili kullanabilecek alanlar olusturmalar1 gerekmektedir. Ozellikle baskin toplumda dogan
nesiller icin bu gereklidir. Ana dil, aile icerisinde yasatilabilir ancak dar c¢evrede belli
sinirlara takilip kalmasi muhtemeldir. Ana dilin baskin toplum igerisinde genis bir kitle
tarafindan kullanilmas1 o siirt bir nebze de olsa genisletecek ve Ggrenilmesi igin bir
gerekce olacaktir. Bu baglamda okullara, cesitli sosyal aktiviteleri destekleyen kurslara,
sivil toplum kuruluslarina, festivallere, senliklere, gezi programlarina, giiclii bir devlet ve
aile destegine 6zetle ana dilin potansiyel konusurlara, bu konusurlar1 bir araya getirecek
mekanlara ve etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Gortildiigii lizere gocle baglayan ana dili

yolculugunun hikayesine pek ¢cok degisken etki etmektedir.



Ilgili alanyazin incelendiginde, gd¢ 6zelinde ortaya ¢ikan bir iki dillilik durumunun oldugu
goriilmektedir. Tirk vatandaslari, 1960’11 yillarin basindan itibaren isgiicii ihtiyaci olan
iilkelere ¢esitli anlagmalar dogrultusunda is¢i olarak gonderilmisler, isgiicii alimlarinin
sona ermesinin ardindan gerek egitim gerekse evlilik gibi nedenlerden dolayr yurt disina
yerlesmisler ve kendilerinden sonraki nesilleri burada yetistirmeye baslamislardir. Calisma
ve Sosyal Giivenlik Bakanhg Dis lliskiler ve Yurt Dis1 Isci Hizmetleri Genel
Miidiirliigiiniin 2014 yili raporunda verdigi bilgilere gore; bugiin yurt disinda yasayan
Tiirklerin sayis1 (yasadigi iilkenin vatandashigina gegenlerle birlikte) alti milyonu agmustir.
Bu durum, Tiirk dilinin korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi gibi bir kaygiy1 da
beraberinde getirmektedir. Oyle ki su anda yurt disinda yasayan Tiirklere Tiirk dilinin ve
kiiltiirlintin 6gretiminde ciddi boyutta problemler yasanmaktadir. Ana dilini tam olarak
O0grenemeyen bireylerin, icinde yasadiklar1 toplumun dilini ve kiiltiiriinii de tam olarak
ogrenemedikleri, adeta bir ara dil ve ara kiiltiir igerisinde sikisip kaldiklari, arastirmalar
tarafindan ortaya konulan en bilindik sorunlarin basinda gelmektedir. Bu arastirmalarin
tamamina yakininin Avrupa iilkeleri etrafinda toplandig: goriilmektedir. Arastirmalarin ¢ok
az kismi Avustralya ile ilgili olup bunlarin da yine bir elin parmaklarin1 gegmeyecek
kadarinin Avustralya’da yasayan Tirklerin Tirk¢e egitimi ile ilgili oldugu, kiminin zaman
asimina ugrayan, lizerine iki nesil daha eklenmis calismalar olarak alanyazinda yer aldigi
ve bu arastirma sahasindan farkli sahalar ilgilendirdigi bilinmektedir. Bu g¢alisma ile
Avustralya’da yasayan Tirklerin Tiirk¢e ile olan iligkileri giincel bir boyutta ortaya

konulmaya c¢aligilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, Avustralya’da yasayan Tirk bireylerin Tiirkgeyi tercih etme,
ogrenme, kullanma ve bu dili silirdiirme durumlariyla ilgili goriislerini tespit etmek ve
yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yanlislardan hareketle Tirk¢e dil goriintimlerini

betimlemektir.
Bu temel amaca dayanarak asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Avustralya’da yasayan ebeveynlerin Tiirk¢e ve Tirk kiiltiiriine iligkin goriisleri

nelerdir?

2. Avustralya’da yasayan ¢ocuklarin Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriine iliskin goriisleri nelerdir?



3. Avustralya’da yasayan Ogretmenlerin Tiirk¢ce ve Tiirk kiiltliriine iliskin goriisleri

nelerdir?

4. Avustralya’da yasayan Tirk cocuklarmin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yanlislar

nelerdir?

Aragtirmanin alt problemlerini ayrintili bir sekilde inceleyebilmek amaciyla her alt

probleme yonelik asagidaki sorulara da cevap aranmustir.
Birinci alt probleme yonelik:

1. Avustralya’da yasayan Tiirk ebeveynlerin dil ve kimlik aidiyetine iliskin goriisleri

nelerdir?

2. Avustralya’da yasayan Tiirk ebeveynlerin Tiirkge dil kullanim tercihlerine iliskin

goriisleri nelerdir?

3. Avustralya’da yasayan Tiirk ebeveynlerin Tiirkiye ile iletisime iliskin goriisleri

nelerdir?
4. Avustralya’da yasayan Tiirk ebeveynlerin Tiirk¢e dersine iligkin goriisleri nelerdir?

5. Avustralya’da yasayan Tiirk ebeveynlerin Tiirkge dil becerilerine iligkin goriisleri

nelerdir?
6. Avustralya’da yasayan Tiirk ebeveynlerin kiiltiirel aidiyete iligkin goriisleri nelerdir?
Ikinci alt probleme yonelik:

7. Avustralya’da yasayan Tiirk c¢ocuklarmin dil ve kimlik aidiyetine iliskin goriisleri

nelerdir?

8. Avustralya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e dil kullanim tercihlerine iliskin

goriisleri nelerdir?
9. Avustralya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkiye ile iletisime iligskin goriisleri nelerdir?
10. Avustralya’da yasayan Tiirk cocuklarinin Tiirkce dersine iliskin goriisleri nelerdir?

11. Avustralya’da yasayan Tiirk c¢ocuklarmin Tiirkge dil becerileri ile ilgili goriisleri

nelerdir?

12. Avustralya’da yasayan Tiirk ¢cocuklariin kiiltiirel aidiyete iliskin goriisleri nelerdir?



Ucgiincii alt probleme yonelik:

13. Avustralya’da yasayan ve Tiirkce dersi veren dgretmenlerin dil ve kimlik aidiyetine

iliskin goriisleri nelerdir?

14. Avustralya’da yasayan ve Tirkge dersi veren Ogretmenlerin Tiirkiye ile iletisime

iligkin gortisleri nelerdir?

15. Avustralya’da yasayan ve Tiirk¢e dersi veren Ogretmenlerin Tiirkge dersine iliskin

gorisleri nelerdir?
Dérdiincti alt probleme yonelik:

16. Katilimecilarin yazili anlatimlarinda yaptiklart yanlislar dilsel 6zellikleri bakimindan

nasil bir dagilim gostermektedir?

17. Katilimeilarin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yanlislar bilissel islemleme 6zellikleri

bakimindan nasil bir dagilim gostermektedir?

18. Katilimeilarin  yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yanlislar iletisimsel &zellikleri

bakimindan nasil bir dagilim gostermektedir?

19. Katilimeilarin yazili anlatimlarinda yaptiklari yanliglar imla ve noktalama bakimindan

nasil bir dagilim gostermektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Insanlar pek ¢ok sebeple ana dillerinden kopabilirler. Ana dilden kopusun kilit noktas1 ana
dilin konusuldugu iilkeden ayr1 yagamaktir. Aile birlesimi, siyasi sebepler, egitim, is, savas
vb. birgok sebeple vatanlarindan go¢ etmek durumunda kalanlar dillerini ve kiiltiirlerini

yasadiklar iilkede siirdiirmek durumundadirlar.

1960’11 yillarda Tiirk is¢i gociiyle baslayan uzun siirecin beraberinde getirdikleri, pek ¢ok
arastirmaya konu olmustur. Bu arastirma konularindan biri; genel ¢ergevede Yurt Disinda
Yasayan Tiirkler, 6zel ¢ercevede de burada yasayan Tiirklere Tiirkge Ogretimi’dir. Yurt
disinda yasayan Tirklerin Tirkce egitimi ve Ogretimine yonelik yapilan caligmalar
genellikle iki dillilik kavramiyla anilmaktadir ve literatiire bakildiginda bu calismalarin
biiyiik ¢ogunlugunun Avrupa iilkeleri etrafinda toplandigi goriilmektedir. iki dilli
bireylerin ana dili egitimi lizerinde durulmasi gereken gruplardan biri de okyanus asir1 bir
ilke olan Avustralya’da yasayan Tiirklerdir. Bu calisma i¢in Avustralya’nin segilmesinin

nedeni; unutuldugu/ihmal edildigi diisliniilen bir bolge olmasidir. Avustralya’nin Tiirkiye’
5



ye oldukga uzak bir cografi konumda bulunmasi, ulasim maliyetinin yiiksek olmasi1 gibi
sebepler burada yasayan Tiirklerin Tiirkiye’ye gelis gidislerini ve dolayistyla iilkeleriyle

olan etkilesimlerini zorlastirmaktadir.

Dolayisiyla vatan topraklarindan uzun bir siire zarfinda uzak kalmakta hatta orada dogan
bir nesil Tirkiye’yi hi¢ gorememektedir. Bu durum, ana dili Tiirk¢e olarak kabul edilen

nesillerin kendi dillerine ve kiiltiirlerine uzak bir yasam siirmelerine sebep olmaktadir.

Bu arastirma, Avrupa iilkelerinin aksine unutuldugu/ihmal edildigi diisiiniilen bir {ilke olan

Avustralya’da yasayan Tiirkleri ele almasi,

Avustralya’da yasayan Tirklerin Tiirkge Ogretimine yonelik yapilan sayili calismalar

icerisinde en giincel olmasi,

Avustralya’da yasayan Tiirklerin Tiirkce ile olan iligkilerini ebeveyn, ¢ocuk, Tiirkce

ogretmeni ekseninde ele almasi bakimidan 6nemlidir.

Bu calismayla birlikte Avustralya da yasayan Tirklerin giincel durumunun ortaya
konularak mevcut arastirmalarin giincellenmesine katki saglayacagi, bu alanda yapilacak
olan her bir ¢alismaya zemin hazirlayacagi, yeni calismalara yon verecegi ve
Avustralya’da Tiirk¢e egitimine yonelik sistemli bir dil politikas1 gelistirilmesine yardimci

olacag diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

1. Avustralya’da yasayan Tiirklerin Tiirkceyi tercih etme, 68renme, kullanma ve bu dili
stirdiirme durumlaryla ilgili goriislerini tespit etmeye yonelik olan bu ¢alisma i¢in nitel

yontem uygundur.

2. Arastirma kapsaminda hazirlanan goriisme formlarinin ve yazili anlatim becerilerinin

degerlendirilecegi yazma etkinligi, seviyeye uygundur ve amaca hizmet etmektedir.
3. Arastirma cergevesinde yapilan goriismeler goniilliiliik esasina dayanmaktadir.
4. Gorligmelerden elde edilen veriler, katilimcilarin gergek diisiincelerini yansitmaktadir.

5. Yazili anlatim formlar1 katilimcilarin tamamen kendi iiretimlerinden olusmaktadir.



1.5. Arastirmanin Simirhliklar:
Bu arastirma,

1. Calisma, Avustralya’nin Yeni Giiney Galler eyaletinin Sidney sehrinde yasayan Tiirkiye

Turkleri ile,
2. Ebeveynlerinden herhangi biri Tiirk olan ve yaslar1 10 ile 25 arasinda degisen bireylerle,
3. Bu bireylerden alinan Tiirk¢e kompozisyon 6rnekleri ile,
4. Bu bireylerin Tiirk ebeveynlerinden biri (anne veya baba) ile,
5. Tiirkce dersi veren 6gretmenlerle,

6. Yukarida siralanan niteliklere uygun katilimeilarla yapilan goriismeler sonucunda elde

edilen verilerle smirlidir.

1.6. Tanimlar

Ana dili: Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dil (TDK, 2019)
olmakla birlikte kisinin hayatinda edindigi ilk dil ya da {iyesi oldugu etnik gruptan dolayi
6zdeslik kurdugu dildir (Baker, 2011a, s.283).

Iki Dillilik: “Bireyin cesitli nedenlerle ve degisik kosullar altinda birden fazla dili
edinmesi, kullanmasi1 ya da ikinci bir dili ana diline yakin diizeyde 6grenmesi durumu”
(Aksan, 2009, s. 26). Bireyin egitim, sosyal, kiiltiirel sebeplerle 6grendigi veya igine
dogdugu toplumdan edindigi her iki dilde bireysel ve toplumsal iletisim ihtiyaglarini

karsilayabilmesinin yani1 sira her iki dili kullanan toplulugun tiyesi olmas1 durumudur.

Cok Dillilik: Bireyin iki veya daha fazla dili edinmesi, hem yazili hem de s6zlii bigimde

kullanarak iletisim kurabilmesi durumudur.

Yazma Becerisi: Duygu, diisiince, istek ve hayallerin imla ve noktalama kurallarina uygun,
dil bilgisel agidan dogru, anlasilir ve kendi igerisinde biitiinlik arz edecek bi¢imde

sembollerle ifade edilmesi.

Yurt Disinda Yasayan Tiirkler: Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin siyasi sinirlari diginda
yasayan, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olsun ya da olmasin bu iilkeye resmi ya da

gayriresmi baglarla bagl olan insanlardir.



1.7. Tigili Arastirmalar

Bu béliimde ilgili aragtirmaya kaynak olan ve arastirma ile baglantili ulusal ve uluslararasi
kitap, makale, yiliksek lisans tezi, doktora tezi c¢alismalarina kisaca yer verilmistir.
Calismalar, tiirtine gore smiflandirilmadan yillara gére (gegmisten giliniimiize) siralanarak

ele alinmistir.

Yagmur (1997), First Language Attrition Among Turkish Speakers in Sydney adh
caligmasinda Avustralya Sidney’de yasayan gO¢men Tiirklerin ana dili asinmalarini
dilbilimsel ve toplumdilbilimsel bakis agisiyla ele almistir. Kisisel Bilgiler ve Dil
Kullanimi-Se¢imi Sormacast ve Oznel Etnikdilsel Canlililk Sormacasi” ile verilerin
toplandig1 bu calismada birinci kusak Tiirklerde etnikdilsel canliligin yiiksek oldugu ortaya
konulmustur. Ingilizcenin baskin oldugu bir ortamda yasayan Tiirk gd¢menlerin ilk

dillerine karst olumlu tutumlari olsa bile dil asinmasi yasadiklar1 belirtilmistir.

Zeng (1997) Language Maintenance and Language Shift among Chinese American Young
Adults in the Greater New York City Area adli ¢alismasinda New York’ta yasayan 185
Cin kokenli Amerikali geng yetiskin {izerinde uyguladigi anketle dil siirdiiriimii ve kaybini
aragtirmayl amaglamistir. Daha sonra bu deneklerden 18’1 ile goriisme yapmustir.
Arastirma sonuglari, Cin kokenli Amerikalilarin ana dili olan Cincenin sinirli bir kullanim
alanina sahip oldugunu ve Amerika’da dogan Cinlilerin dil siirdiiriimlerinin diisiik

oldugunu gostermistir.

Yagmur, De Bot ve Korzilius (1999)un, Language Attrition, Language Shift and
Ethnolinguistic Vitality of Turkish in Australia adli makalede Tiirkiye’den 40 referans
grup ile karsilastirilan 40 Tirk gé¢menin Tiirkgeye yonelik dil asinmasi ve bu duruma
oznel etnikdilsel canlilik algisinin etkisi incelenmistir. Tiirk gé¢menler arasinda diistik
diizeyde dilsel canlilik oldugu belirtilmistir. Ayrica Sidney’de yasayan Tiirk go¢menler ve
Tiirkiye’deki Tiirkge konusanlar arasindaki karsilastirmali sonuglara dayanarak Tiirk

gécmenler arasinda sozliiksel ve s6zdizimsel asinmaya isaret edilmistir.

Dweik (2000)’in Linguistic and Cultural Maintenance among the Chechens of Jordan adli
calismasinda Urdiin Cegenlerinin dil ve Kkiiltiir siirdiiriimleri arastirilmistir. Yapilan
anketlerin ve goriismeler, her iki dilin de glinlik yasamda kullanildigin1 gostermektedir.
Yalnizca bu dillerin kullanildig1 yerler ve durumlar farklilik gostermektedir. Cecen dili,
aile iiyeleri arasinda, kendi yerlesim bolgelerinde ve kiiltiirel ortamlarinda neredeyse her

giin konusulmakta oldugu arastirma sonuglar1 arasindadir. Diinyadaki pek ¢cok gdgmen dil
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topluluklarinin aksine ve tarihsel arka planlarindan da kaynakli olarak toplumsal bir iki

dillilik gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Yagmur ve Akinci (2003)’nin Language Use, Choice, Maintenance and Ethnolinguistic
Vitality of Turkish Speakers in France: Intergenerational Differences adli ¢alismalarinda
Fransa’da yasayan go¢men Tiirklerin dil kullanimi, se¢imi, siirdiiriimii ve etnikdilsel
canliliklarin1 kusaklararas1 baglamda incelemislerdir. Katilimcilar birinci ve ikinci kusak
olarak iki grupta ele alinmis ve Tiirk¢enin kullanimi ve se¢iminde kusaklararasi farkliligin
oldugu ortaya konulmustur. Birinci kusaga mensup go¢cmenlerin etnikdilsel canlilik
oranlar1 ikinci kusaga gore daha yiiksektir. Ayrica ikinci kusak Tiirk gd¢menlerde
etnikdilsel canlilik algis1 yiiksek olmakla birlikte Fransizcanin tercihi ve kullanimi birinci

kusaga gore daha fazladir.

Ulugam (2007), ikidilli Ogrencilerin Yazili Metin Uretimindeki Sorunlar adli calismasinda
Duisburg-Essen Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii’nde dgrenim goren tek dilli ana
dili Tirkee dil konusucular ile Tirk¢e-Almanca ikidilli dil konusucularinin yazili metin
iiretimlerindeki dilsel sapmalara yonelik tespitlere yer verilmistir. Tek dillilerin ve iki
dillilerin iirettikleri metinler nitelik ve nicelik bakimindan karsilastirilarak ikidillilere 6zgii
dilsel sapmalar ortaya konmustur. Tiirk¢eyi daha ¢ok sozlii dil olarak kullanmalarindan
kaynakli olarak bu yapiyr yazi diline tasimalari, Almancanin dil ve yazi dizgesini de

Tiirkgeye aktarmalar1 gibi kullanimlar tespit edilmistir.

Subhan (2007)’mn Heritage Language Maintenance Among Bangladeshi Immigrants in
Toronto adli doktora ¢aligmasinda Toronto’da yasayan Bangladesli gd¢menlerin arasinda
miras dillerini siirdiirme durumlar arastirilmistir. Arastirmaya bes baslik rehberlik etmistir.
Bunlardan ikisi miras dili olan Bengalce’nin aile i¢indeki varligi, kullanimi ve siirdiirtimii
ile ilgilidir. Ugiincii baslikta, aile disinda miras dilin ne kadar kullanildigina bakilmistir.
Diger iki baslik ise, ailelerin miras dili gelecek nesillere gonderme ve aktarma durumlarini
ortaya koymalar1 ile ilgilidir. Arastirma sonucunda ailelerin miras dili daha ¢ok ev
ortaminda konustugu, ¢ocuklarin ise bu dili islevsel diizeyde iletisim kurabilecek kadar
kullandiklar1 ortaya konmustur. Ayrica ailelerin bazi dini degerlerin ve Kkiiltiirel

davraniglarin aktarilmasinda miras dilin kullanilmasina tesvik ettikleri belirtilmistir.

Aswegen (2008)’in Language Maintenance and Shift in Ethiopia: The Case of Maale adli
tez calismasinda Etiyopya’da konusulan bir azinlik dili olan Maale dilinin dilsel siirdiiriim
ve dil kaymasi arastirilmistir. Ayrica Maale dilinin siirdiiriimiine etki eden sosyal

faktorlerin degerlendirmesini yapmak ve Maale bdolgesindeki ana dil okuryazarlig
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programinin dil siirdlirimiine katkisin1 ortaya koymak amacglanmigtir. Arastirma
sonucunda yiizyillardir siiren siyasi baskiya ragmen Maale dilinin siiriidiimiine asil etki
eden sebebin bolgesel milliyet¢iligin oldugu, bunun yami sira ana dili okuryazarlik

programinin da etkisinin oldugu ortaya konmustur.

Belet (2009), ki Dilli Tiirk Ogrencilerin Ana Dili Tiirkgeyi Ogrenme Durumlarma Iliskin
Ogrenci, Veli ve Ogretmen Gériisleri (Fjell ilkdgretim Okulu Ornegi, Norveg) adl
caligmada Norveg¢’te yasayan iki dilli Tiirk 6grencilerin ana dili Tiirk¢eyi 68renme
durumlarinin  ortaya konulmasi amaclanmustir. [lkogretim  dgrencileri, veliler ve
ogretmenlerden agik uclu anketlerle toplanan veriler sonucunda ana diline hakim olmak,
iyi iletisim kurabilmek ve bulunduklari toplumun dilini edinmede basarili olmak gibi
amaglarinin oldugu ortaya konulmustur. Katilimeilar, ana dili Tiirkgeyi ozellikle aile
cevresinde kullandiklarini, Ogrencilerin anlama ve ifade becerilerinde problemler

yasadiklarini belirterek bu problemlere yonelik ¢esitli ¢6ziim Onerilerinde bulunmuslardir.

Sen (2011), Belgika’da Yasayan Tiirk Cocuklarinin Tiirkgeye Yonelik Tutumlart ve
Yazma Becerileri adli doktora tezinde Belgika’da yasayan Tiirk cocuklarmin Tiirkgeye
yonelik tutumlarin1 ve ana dili Tiirkcede olusturduklart yazili metinleri incelemek
amaclanmistir. 198 Tiirk cocugu iizerinde yapilan arastirmada Tiirk¢eye yonelik tutumun
olumlu yonde ve yiiksek diizeyde olmasina karsin yazili anlatimda basar1 gésteremedikleri
belirtilmistir. Yazili anlatimlarda dis yap1 6zelliklerine uyulmadig: gibi dillerarasi kavram
aktarimi, yazim ve noktalama eksiklikleri ve yanliglari, ses ve ses uyumu ile ilgili yanlislar,
ifade yanlislari, konusma dilinin ve agiz 6zelliklerinin yaziya aktarilmasi gibi yanlislarla

siklikla karsilagilmistir.

Hudyma (2012)’min Language Maintenance and Shift: Case Study of Ukrainian in
Saskatchewan adli calismasinda Saskatchewan eyaletinde yasayan Ukraynalilarin
sosyokiiltiirel ve demografik O6zellikleri ile dil siirdiiriimleri arasindaki korelasyon
incelenmistir. 82 kisinin katildig1 arastirmada cinsiyet, yas, egitim diizeyi, meslek, goc ve
etnik kimlik gibi demografik faktorlerin dil yeterliligi ve dil kullanimma etkisi
iligkilendirilmis ve karsilagtirllmistir. Katilimcilarin Ukrayna diline kars1t olumlu bir tutum
icerisinde olduklari, baz1 sosyokiiltiirel faktorlerin Ukraynali gdgmenlerin dil kullanim

siklig1 ve dil yeterliligine etkisi oldugu arastirma sonuclar1 arasindadir.

Enstice (2012), Perceptions of Bilingualism and Home Language Maintenance and Loss:
A Study of Latino Parents at a San Francisco Bay Area Elementary Charter School adli

doktora tezinde Amerika’da yasayan ilk nesil Latin kdkenli ebeveynlerin iki dillilige bakis
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acilari, bu ebeveyn ve g¢ocuklar arasinda aile dilinin siirdiiriimii ve yitimi, ilkokuldaki
kiiltiir ve kimlik kesisimi incelenmistir. Ayrica ailelerin evde nasil bir iki dilli ¢evre
olusturduklar1 arastirilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin aile dili siirdiiriimiinii;
aile iletisimi ve iliski kurma, kiiltiiri koruma ve daha iyi bir gelecek i¢in 6nemli bir amag
olarak gordiikleri belirtilmistir. Katilimcilarin etnik ve sosyal kimlikleri, dil tercihleri

izerinde etkili iken ¢ocuklari i¢in ayn1 durum gegerli degildir.

Inan (2012), Cok-kiiltiirliiliik Tartismalar1 Baglaminda Avustralya’da Yasayan Tiirklerin
Kimlik Algist adli yiiksek lisans ¢alismasinda Avustralya’da yasayan Tiirk kiiltiiriinii ne
derece devam ettirdiklerini, cok-kiiltiirlii politikayr ne denli igsellestirdiklerini ve
Avustralya’ya uyum seviyelerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda
Avustralya’da yasayan Tiirklerin kiiltiirel devamliligi saglamalarmma ragmen gelecek
nesiller i¢in tehlikeli durumun devam ettigi anlasilmistir. Ayrica Avustralya’daki c¢ok-
kiiltiirctiliik  politikalarinin  zorunluluktan kaynaklandigi, burada yasayan Tiirklerin
vatandastan ziyade go¢men olarak goriilmeye devam edecegine yonelik bir kani oldugu

sonuclar arasindadir.

Yildiz (2012) Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarina Tiirk¢e Ogretimi adli calismasinda
her toplum i¢in gerekli olan ana dili 6grtiminin 6nemi vurgulanmistir. Almanya’da ana dili
ogretiminde hukuki, sosyal, idari sorunlarin tespitiyle birlikte bu sorunlara ¢6ziim onerileri
sunulmustur. Ayrica yurt disinda ana dili 6gretimindeki gelismeler ve yeni yaklagimlar
temel alinarak bilimsel ve ¢agdas gelismelere gore ana dili 6gretiminin nasil yapilmasi
gerektigi incelenmistir. Almanya’daki ana dili Tirkc¢e derslerinin durumu veli, dgrenci,
ogretmen bakis acisiyla ele almarak Ogretim siirecini iyilestirmeye yonelik Oneriler

getirilmistir.

Yalinkilig¢ (2013)’1in Bulgaristan Kircaali Tiirklerinin Dil Durumu-Toplumdilbilimsel Bir
Inceleme” adli doktora tezinde tarihsel azmnlik konumunda olan Bulgaristan Kircaali
Tirklerinin 6znel etnikdilsel canlhiliklart ile dil kullanimlari, dil sec¢imleri ile Tiirkge ve
Bulgarcaya yonelik dilsel tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Farkli yas, cinsiyet ve
meslek gruplarindan olusan 259 katilimci lizerinde yapilan aragtirma sonucunda Tiirkgenin
%90 oraninda bir dilsel siirdiiriim gosterdigi, Tiirk¢enin ugradigr yogun baskilara ragmen
bu bolgedeki dilsel canliligin demografik ve konumsal etmenler bakimindan arttigi ancak
kurumsal destek etmenleri baglaminda ise yeterli destegi bulamadigi icin Bulgarca

karsisinda daha diisiik bir dilsel canlilik seviyesinde kaldig1 ortaya konulmustur. Ayrica
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Tiirk¢cenin Kircaali’de halen en etkili iletisim dili oldugu, 6znel etnikdilsel canlilik

algisinin katilimeilarin dilsel davranislarina Tiirk¢e lehine olumlu yansidigi bulgulanmastir.

Aydm (2013)’m iki Dilli Tiirk Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerine Yonelik Bir
Durum Caligmasi adli arastirmasinda Almanya’dan Tiirkiye’ye Almanca Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim gormek icin gelen 16 iiniversite d6grencisinin Tiirkce yazili anlatim
becerilerine  yonelik yaptiklar1  yanhslar1  saptamak amacglanmistir.  Ogrencilerin
olusturduklar1 bilgilendirici ve Oykiileyici olmak iizere toplam 32 metin yazim ve
noktalama yéniinden analiz edilmistir. Iki dilli Tiirk dgrencilerin yazili anlatima iliskin (ses
bilgisi, sekil bilgisi, anlam bilgisi ve s6z dizimsel) yanlislarinin yiiksek oranda oldugu

belirtilmistir.

Yildiz ve Oztiirk (2013) Almanya’da ilkokulda (Grundschule) Ogrenim Géren Tiirk
Cocuklarinin Yazma Becerileri Uzerine Bir inceleme: Stuttgart Ornegi adli ¢alismalarinda
Almanya’da ilkokulda ogrenim goéren 42 Tiirk Ogrencinin yazma becerilerini
incelemislerdir. Verilerin Yazma Siireci Gézlem Formu ile kopyalama ve dikte metinleri
araciligtyla toplandig1 arastirma sonucunda 6grencilerin en ¢ok harf karistirma, sézciigi

yanlis yazma ve imla ile ilgili yanlis yaptiklar1 goriilmiistiir.

Colak Bostanci (2014), Amerika’daki Birinci ve Ikinci Kusak Tiirklerin Dil Tercihleri,
Siirdiirimleri, Tutumlar1 ve Etnikdilsel Canliliklar1 adli makalesinde Amerika’nin New
Jersey eyaletinde yasayan gd¢men Tiirklerin dil kullanimlar ve tercihleri, Tiirkge ve
Ingilizceye karsi tutum ve yaklasimlari ile etnikdilsel canliliklari ele alinmigtir. 41°i ikinci
kusak, 129’u birinci kusak olmak iizere 170 katilimcinin yer aldigi arastirmada Tiirk
goecmenler, diisiik etnikdilsel canlilik algis1 gosterseler de birinci kusakta Tiirkce kullanimi
ve farkli alanlarda tercihinin ikinci kusaga gore daha fazla oldugu ortaya konmustur.
Ayrica Tiirk gogmenlerin, Tirkgeye pozitif tutum gosterseler bile ikinci kusakta hakim dile

yonelimin daha fazla oldugu bulgulanmistir.

Yalinkilic ve Yagmur (2014)’un, Bat1 Trakya Tiirklerinin Anadillerine ve Kiiltiirlerine
Kars1 Tutumlar1 adli calismalarinda Giimiilciine ve Iskege’de yasayan 70’1 kadin 78’1 erkek
toplam 148 katilimcinin etnik aidiyet, dini kimlik ve dil kullanimina iligskin veriler
sunulmustur. Bat1 Trakya Tiirklerinin ana dilinin ve kiiltlirlinlin siirdiiriilmesi konusunda
kararli olduklar1 ve giinlik yasamlarinda Tiirk¢eyi yaygin olarak kullandiklar1 ve
Tiirk¢enin onlar i¢in duygu dili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira Bat1 Trakya
Tiirklerinin iki dilliligin 6neminin de farkinda olarak Yunancay: da giinliik yasamlarinda

bilingli bir tercihle kullandiklar1 belirtilmistir.
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Okur (2014), Language Use of Turkish Speaking Communities in the United Kingdom (A
Case Study According to the Views of Families, Teachers and Students) adli ¢calismasinda
Ingiltere’de yasayan Tiirk¢e konusurlarin dil kullanimlarmni ¢cocuk, ebeveyn ve dgretmenler
baglaminda incelemistir. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarm Ingilizce dil diizeylerinin
daha yiiksek oldugu, ailelerin ¢ocuklarinin Tiirk¢e dil diizeylerini korumaya caligtigini
ancak Ogretmenlerin ¢ocuklarin Tiirk¢e dil diizeylerinin tatmin edici boyutta oldugunu
diisiinmedikleri belirtilmistir. Ayrica ailelerin bilingsiz bir ¢aba gosterdigi, bunun yani sira

Tiirk okullarinin ve kurslarinin birgok sebepten dolay1 yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Altinkamis ve Agirdag (2014)’in Determinants of Language Use and Attitudes Among
Turkish Speakers in Flanders: A focus on generational difference adli ¢aligmalarinda
Belgika’'nin Flaman boélgesinde yasayan gocmen Tiirklerin Tiirkceye karsi tutumlari,
tercihleri ve dil kullanimlarimin nesiller aras1 farkliliklar da gozetilerek incelenmesi
amaglanmistir. Tiirkgeye yonelik tutum iizerinde nesil degiskeni ile yabanci iilkede
gegirilen siire degiskeninin ¢alismada belirlenen diger bazi degiskenlerle anlamli olarak
iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yani1 sira sosyal statiiniin de Tiirkgeye yonelik

tutum {izerinde etkili oldugu bulgular arasindadir.

Yagmur (2014)’un Intergenerational Differences in Acculturation Orientations of Turkish
Speakers in Australia adli ¢alismasinda Avustralya’da yasayan Tiirklerin kiiltiirel
yonelimleri ve dil kullanimlan tartisilmistir. 283 katilimcidan elde edilen veriler
dogrultusunda Tiirk gd¢menlerin hem anadillerine hem de Ingilizceye karsi oldukca
olumlu tutuma sahip olduklar1 ortaya konmustur. Ancak dil tercihi ve dil hakimiyetine
yonelik kusaklar arasinda ciddi farkliliklarin oldugu belirtilmistir. Ikinci ve iigiincii kusak

arasinda belirgin oranda anadilinden uzaklagma géze ¢arpmaktadir.

Parlak ve Alkan (2014)’1n Avustralya’da Ilkokul Diizeyindeki Tiirk Ogrencilerin Ana Dil
Ediniminde Aile ve Okul Etkilesimi adl1 makalelerinde Avustralya’nin Viktorya eyaletinde
yasayan 4-11 yas araligindaki Tiirk ¢cocuklarinin Tiirkce ve Ingilizceyi kullanma oranlar
ve ailelerin ana dil edinimi siirecinde c¢ocuklarin iizerindeki etkileri tespit edilmeye
calisilmigtir. Aragtirma sonucuna gore; Tirk go¢menler evde iletisim dili olarak
Ingilizceden ¢ok yiiksek bir yiizdelikte olmasa da Tiirkgeyi tercih etmislerdir. Tiirkge ve
Ingilizce okuma diizeyleri arasinda Ingilizce lehine biiyiik farkliliklar oldugu belirtilmistir.
Bu durumun nedeni olarak okuma icin iki dilli gogmen c¢ocuklarin seviyesine uygun
nitelikte yeterli materyal bulunmamasi, yazma iginse iki dilin yazim ve imlasinin

birbirinden farkli olmas1 gosterilmistir.
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H. Parlak (2014a), Avustralya’daki Tiirk Ailelerin Ana Dil Edinimi Uzerindeki Rolii adli
makalesinde Viktorya eyaletinde yasayan ve cocuklarmmi Cumartesi Tiirk Okullari’na
kaydettiren velilerin Tirk¢e derslerine yaklasim tarzlari, beklentileri ve ¢ocuklarimin dil
edinimine katkilar1 arastirllmistir. Arastirmada ailelerin birgogunun ana dillerini ikinci
plana attiklar, gocuklarinin Ingilizce dgrenmelerine daha ¢ok agirlik verdikleri ve ailelerin
iki dilliligin c¢ocuklarma sagladigi avantajlar konusunda bilingli olmadiklar1 sonucuna

ulasilmstir.

Yagmur ve Bayram Jacobs (2015)’mn Language Maintenance and Shift Patterns of the
Turkish Speakers in the Netherlands adli ¢alismalarinda Hollanda Tiirk toplumun ana dili
korunumu ve etniksilsel canlilik algilarini ele almislardir. Egitimin dil kullanim tizerindeki
etkisi goz Oniinde bulundurularak analiz edilen veriler sonucunda, egitim seviyesi yiiksek
olan Tiirk gd¢menlerin Hollandaca ve Tiirkgedeki yetkinlikleri de yiiksek ¢ikmustir.
Tiirkgeye yonelik tutumlara bakildiginda ise egitim seviyesi diisiik go¢cmenlerin

tutumlarinin daha ytiksek oldugu belirtilmistir.

Dagdeviren Kirmizi (2015)’in Emotional and Functional Attitudes of Native Speakers
Towards Gagauz as an Endangered Language adli doktora calismasinda Gagauz
konusucularin Gagauzca ve Ruscaya karst olan tutumlar arastirilmis ve giinliikk hayattaki
dil kullanimlar1 incelenmistir. Gagauz Ozerk bdlgesinde yasayan 137 katilimciya kisisel
bilgi formu ve tutum anketinden olusan bir form uygulanmistir. Arastirma sonuglarina
gore; katilimeilarin duygusal tutumlart Gagauzca igin yiiksek iken, islevsel tutumlar
acisindan Ruscaya kars1 daha olumludur. Ayrica yas ve yerlesim yeri gibi degiskenlerin dil
tutumlart ve kullanimi iizerinde etkili oldugu bulgular arasindadir. Geng yastaki
katilimcilarin Ruscaya kars1 daha olumlu tutumlari oldugu, kdylerde yasayan katilimcilarin

da Gagauzcaya karsi olumlu tutumlara sahip olduklar1 belirtilmistir.

Ozdemir (2016), Iskogya’da Yasayan Tiirklerin Dil Kullanimlar1 ve Dil Tercihlerinde
Bireysel Etmenler adli arastirmasinda Iskogya’da yasayan 154 gd¢men Tiirk katilimcinin
dil kullanimlart ve dil tercihlerinde bireysel etmenlerin roliiniin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmanin sonucunda dil kullanimi ve tercihinde kusak, esin ana dili,
egitim diizeyi, yapilan is ve yasanan siire gibi degiskenlerin belirleyici rolii oldugu,
cinsiyet degiskeninde ise anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Ikinci kusak
gocmenlerde ise, esin ana dili, meslek, egitim diizeyi vb. degiskenlere bagli olarak

Ingilizceye olan egilimin daha fazla oldugu belirtilmistir.

14



Yagmur (2016) Intergenerational Language Use and Acculturation of Turkish Speakers in
Four Immigrant Contexts adli kitabinda gogmen Tiirklerin dil kullanimi ve kiiltiirleme
durumunu Almanya, Hollanda, Fransa ve Avustralya olmak iizere dort iilke baglaminda
incelemistir. Arastirmanin sonucunda Avrupanin gogmen ve siginmacilar hakkindaki kati
tutumlar1, Avustralya ile arasindaki en belirgin fark olarak sunulmustur. Avustralya,
gocmenlere karst daha ilimli bir politika benimsemistir. Buna ragmen Avustralya’daki

Tiirk gogmenlerin daha ¢ok dil kayb1 yasadiklari ortaya konmustur.

Bican (2017), Danimarka’da Tiirkce-Danca Konusan Ogrencilerin Dil Gériiniimlerinin Iki
Dillilik Temelinde Incelenmesi adli doktora ¢alismasinda Danimarka’da yasayan ve ana
dili Tirkge olan lise d6grencilerinin dil boyutlarini1 baskinlik ve beceri diizeyleri agisindan
incelemek amaclanmistir. Arastirmanin sonucunda katilimcilarin baskin dilinin Danca
oldugu, Tiirk¢e ve Danca dil 6grenme siireleri ve dil kullanim oranlar1 arasinda anlamli bir
fark bulundugu belirtilmistir. Ayrica katilimcilar arasinda Tiirk¢e dil beceri diizeyleri

bakimindan da farkliliklar tespit edilmistir.

Inan (2018)’1n Kazakistan’da Yasayan Ahiska Tiirklerinde Tiirkce Ana Dili Baghilig1 adl
calismasinda Tiirkiye disinda yasayan Tiirklerde dil bagliligi olgusunun Ahiska Tiirkleri
kapsaminda incelenmesi amacglanmigtir. Arastirmaya katilan 274 Ahiska Tirkiinden Dil
Biyografisi Anketi ve Tiirkge Dil Bagliligi Olgegi, ses kayitlar1 ve saha notlarindan elde
edilen veriler dogrultusunda genglerin yaslilara, erkeklerin kadinlara ve sehirde
yasayanlarin koyde yasayanlara gore Tiirk¢ede daha az yeterlige sahip oldugu, buna karsin
katilimcilarin bityiik cogunlugu ana dilini Tirkee olarak belirttigi; katilimcilarin Tiirkceyi
daha ¢ok aile i¢i iletisim ve duygusal islevler icin sectikleri; cinsiyet, medeni durum,
egitim durumu ve ¢alisma durumuna gore katilimcilarin dil bagliliklarinda istatiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadigi; ancak katilimeilarin dil bagliliklarinda yas, yerlesim yeri ve
Tirkce dersi alma durumunun istatiksel olarak anlamli bir sekilde fark yarattig
bulgulanmistir. Ayrica arastirma sonuglarina bakildiginda Kazakistan’da yasayan Ahiska
Tarklerinin Tirkee dil baghliklarinin yiiksek oldugu ancak Tiirkge ogretiminin 6zellikle

geng kusaklarda desteklenmesi gerektigi ifade edilmektedir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Dil, Kiiltiir ve Kimlik Tliskisi

Dil; insanogluyla birlikte biiyiir, ylirtir ve geligir. Aksan’in (2009, s. 11) ifadesiyle “Dil, bir
anda dlslinemeyecegimiz kadar cok yonlii, degisik acilardan bakinca baska baska
nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 buglin de c¢6zemedigimiz biyiili bir varliktir”.
Insanogluyla birlikte biiyiiyen ve gelisen bu biiyiilii varlik; hayatimizin her anin1 islemekte
ve yasantimiz, inanglarimiz, korkularimiz gibi unsurlarla da islenmektedir. Dilin bu
etkileme-etkilenme dongiisii, onun yapisi igerisinde kendisine yer bulmaktadir. Aksan
(2009, s. 13) bu dongiiyii “Bir toplumun pek ¢ok ozellikleri, yasayisi, gelenekleri, diinya
goriisii, yasam felsefesi, inanclari, bilim, teknik ve sanata katkilar1 o toplumun diline

yansir; o toplumun dilinden izlenebilir.” seklinde ifade etmektedir.

Dil; insanoglunun yasantisinin her aninda yer alan, insa siireci hi¢ bitmeyen ve siirekli
yapilanan canli bir varliktir. Bir millete, bir topluluga ait olarak gelismektedir. Toplumu,
belirli amaglarla bir araya gelen bireyler olarak agikladigimizda, dili de belli bir toplumun
temel iletisim araci olarak tanimlayabiliriz (K6nig, 1991, s. 59). “Ge¢misten gilinlimiize
biitiin toplumlarda insanin kendini birey olarak bir topluluga veya kiiltiire ait gérme
ithtiyaci, millet olmanin 6n kosullarindan biri olarak goriilmiistiir” (Kiiciik, 2011, s. 228).
Dil de bu kosullar igerisinde yer almaktadir. Ziya Gokalp, dili kiiltliriin temel unsuru
sayarak duygu ve diisiincenin bir kabi olarak goriir. Milletin duygu ve diisiince hazinesi dil
kabina veya kalibina dokiiliir ve bu dil kabr ile yerden yere, nesilden nesile aktarilir. Dil,
onu konusan bireylerle anlamlanirken, toplumla birlikte ivme kazanir, milletle biitiinlesir
ve yasama firsat1 bulur. Dilin sozlii ve yazili ifade siireciyle birlikte birey, toplum ve millet
tizerinden iirettikleri de kiiltlirii olusturur. Aksan (2009, s. 13) da benzer sekilde, dilin bir

milletin kiiltiirliniin aynas1 oldugunu belirtir; dili, insanin ve uygarligin en énemli belirtisi
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ve araci olarak nitelendirir. Dil ve kiiltlirin birbirini biitiinleyen yapisi, ayn kiiltiir ¢evresi
icerisinde ayni dili kullanan bireyleri etkilemektedir. Kaplan (2005, s. 24), devletleri var
eden ve yasatan temel varligin millet oldugunu belirterek milletleri millet yapan etmenin
“kiiltiir” oldugunu, kiiltiirtin de milletleri gelisigiizel insan yigin1 olmaktan kurtardigini
vurgulamaktadir. Ona gore kiiltiir deyince akla gelen ilk sey “dil”dir ve dil, sosyal bir
varlik olan milleti birlestiricidir. Yani dil ve kiiltiir; birbirini etkileyip birbirinden

etkilenirken, bir milletin yasantisinda yonlendirici bir rol de tistlenmektedir.

Her birey, kendi toplumunun dilini edinirken o dili sekillendiren kiiltiirel ve sosyal
degerleri de edinir; bu degerlerin olusturdugu yapiy1 diline yansitmaktadir. Bu nedenle bir
toplulukta kullanilan dil, o toplulugun kiiltiirii ve diinyaya bakis1 hakkinda da bir¢ok ipucu
vermektedir (Onem, 2011, s. 62). Bir baska deyisle dil, dogal dizgesinin yani sira bireysel,
toplumsal ve kiiltiirel bir kurumdur ve yasamin her alaniyla yakinda iligkilidir. Bireyler,
mesaj vermek ve verilen mesajlar1 almak zorunda olduklarindan dil, bireyler ve kurumlar
arasindaki en Onemli iletisim ve bildirisim aracidir. Dil toplumu; toplum da dili
bicimlendirmektedir (Eker, 2007, s. 127). Bu nedenle i¢inde yasanilan toplumun kiiltiiriine,
o toplumun diliyle hakim olunur. Kiiltiirel kabuller ve inancglar dilin kullanim seklini
etkilerken dil kullanim sekliyle de kiiltiirel kabuller ve inanglar, yonlendirilebilmektedir.
Ornegin; insanlara hitap sekli, toplumdan topluma degisiklik gosterir. Tiirk toplumu, bu
konuda oldukga hassastir. Kendinden yasca biiyiik bir kisinin isminin ardina mutlaka saygi
gostergesi olan bir hitap eklenir. Bu, kiiltiirel bir kabuliin dile yansimasidir. Oysa Avrupa
toplumlar1 da dahil pek ¢ok toplumda bu durum farklidir. Kisi yas¢a ne kadar biiyiik olursa
olsun, ismiyle hitap etmek saygisizlik olarak algilanmaz ve yadirganmaz. Tiirk toplumunda
aile ve akrabalik iligkileri 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle akrabalik iliskileri
bildiren sozciikler oldukg¢a fazladir. Tirk kiiltiiriine iliskin buna benzer Oornekler
¢ogaltilabilir. Iste icinde yasamlan toplumun kullandigi dil, bize kendi Kkiiltiiriiniin
gerektirdiklerini vermektedir. Kisi, o dilin hayat anlayis1 ve bakis acisiyla diinyaya bakar.
Bunun neticesinde o dilin konusurlarini olusturan topluluk ile benzer diislince yapisina

sahip olur.

Kimlik olusumu ve gelisimi de buna benzemektedir. Kimlik, giinlimiiz diinyasinin en ilgi
cekici kavramlarindan biri olarak kabul edilmektedir. Kimlik; bir 6zellik, bir nitelik
belirtisidir. Bir 6zellik ve nitelik belirtirken, farkliliklar da kimlik ile ortaya konmaktadir.
Kimlik kavram ile yapilan siniflama islemi; hem kisinin kendisini nasil goérdiigii hem de

toplum tarafindan nasil goriildiigi ile dogrudan ilgilidir (Askin, 2007, s. 213). Kimlik,
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bireyin hem kiiltiire] hem ¢evresel konum ve statiilerinin yansimasi olarak inang, tutum,
deger yargilari gibi yasam bi¢imini sembolize eden ¢ok boyutlu bir kapsama sahiptir
(Cetinkaya, 2017, s. 372). Kiiltiiriin; kimligin temel belirleyicisi, toplumlara kimlik
kazandiran 6nemli bir olgu oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle, kiiltiiriin katiligi ve
esnekligi, kimligin de kat1 ya da esnek olarak gelismesine etki etmektedir. Kiiltiir, icinde
barindirdig1 unsurlar ile farkli aidiyetler ortaya koymakta, kimlik de bu aidiyetlere gore
gelismektedir (Askin, 2007, s. 215). Kiiltiir, ilk basamak olarak bireyin, birey araciligiyla
toplumun ve daha sonra da milletin 6ziimsemesi ve onlarla yogrulmasiyla birlikte kimligin
olusumunda rol oynamaktadir. Kiiltiir bunu gerceklestirirken dili kullanir. Sosyal iligkilerin
en Onemli araglarindan ve belirleyicilerinden olan dil, diinyayla kurdugumuz bagi
anlamlandirirken ayn1 zamanda yasadigimiz diinya tarafindan sekillenmektedir. Bu
nedenle dil, kiiltiirel kimligimizin birincil tanimlayicilarindan ve sembollerindendir
(Aktoprak, 2009, s. 181). Benzer sekilde Askin (2007, s. 214) da sosyolojik kuramda “dil
ve temsil”in sembolik etkilesimeci kimlik yaklagimimin 6nemli pargalari oldugundan
bahsetmektedir. Kimlik, hem “ben” hem de “6teki ben”lerle olan durumlari, etkilesimleri,
iligkileri ve iletisimleri “dil ve temsil” ile anlam bulmaktadir. Bireyin iiyesi oldugu sosyal
gruplar, onun duygu, diisiince ve davraniglarin1 belirlemede onemli bir etkiye sahiptir.
Ayrica sosyal kimlik bireyin kendini ait hissettigi gruplara bagl olarak gelismektedir.
Ciinkii insan, her seyden once sosyal bir varliktir ve kimliginin sekillenmesinde sosyal
yasam, belirleyici unsurlardan biridir. Bu nedenle, bireyin i¢cinde bulundugu sosyal grup
onun duygu, diisiince ve davranis diinyasiin yani sira kimlik gelisiminde de baglayici bir
unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tajfel ve Turner’dan aktaran Askin, 2007, s. 214). Bu
aidiyet, onlarin sosyal gruplarina bir deger yiiklemelerini boylelikle onunla 6zdesleserek
sosyal kimliklerinin olusumunu saglamaktadir. Rothe vd. (2011, s. 74), kimlik kavraminin
bireysel ve sosyal bilesenlerden olustugunu ve kiiltiirle yakindan iligkili oldugundan
bahsetmektedir. Bununla birlikte Schwatz, Montgomery ve Briones’in kimligi iic grupta
ele aldigim1 belirtmektedir. Bireyin benimsedigi ve sahip oldugu hedefleri, degerleri ve
inanclan ifade eden kisisel kimlik, kisisel kimlik ile birlikte bulundugu grup arasindaki
etkilesimi ifade eden sosyal kimlik ve belirli bir kiiltiirel grubun iiyelerinin fikirleri,
tutumlari, inanglar1 ve davraniglariyla dayanisma duygusunu ifade eden kiiltiirel kimlik.
Etnik kimlik ise belirli bir kiiltiirel gruba ait degerleri, idealleri, inanglar1 ifade eden daha
genis bir kiiltiirel kimlik kavrami igerisinde yer almaktadir. Akinc1 (2014, s. 34), etnik
kimligin “genellikle soy, ortak dil ve koken bazen de bir din ile iligkili” oldugunu

belirtmektedir. Etnik kimlik; kisinin kendini tanimasi, aidiyet hissetmesi ve disaridan da
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taninmast adina Onemlidir. Etnik kimlik, topluluga mensup kisinin kendi grubunu
tanimlamasinin yani sira grubun disarisinda kalanlarin da o grubu ‘6teki’ olarak gérmesi
ekseninde ele alinmalidir. Bu anlamda dil, en gii¢li tanimlayici olarak karsimiza
cikmaktadir. Dil, kisi i¢in kendi kimliginin en dig sinirim1 olustururken topluluk disinda
kalanlar i¢in de yabanci kimligin basladigi nokta olarak kabul edilmektedir. Etnik kimlik,
dilin siirdiiriilmesine ve kullanilmasina yardimci olurken dil de etnik kimligi sekillendirir
(Inan, 2018, s. 64). Kimligi hangi diizeyde ele alirsak alalim, “Ben kimim?” sorusunun
kimligin belirlenmesindeki onemi yadsinamaz. Yukarida belirtildigi gibi kimligin dilsel,
etnik, smnifsal vb. farkliliklardan kaynaklanan goriintiisii, ben ve oOteki farkini

dogurmaktadir (Yalinkilig, 2013, s. 34).

Kiiltiir, bir toplumun tarihsel siire¢ igerisinde tirettigi ve kusaktan kusaga aktardigi hem
maddi hem de manevi Ozellikleri kapsamaktadir. Ortak kimlik, kullanilan semboller,
anilar, gelenek ve gorenekler, aligkanliklar, deger yargilari, inanglar ve bilgeliklerle yiiklii
bir ge¢misin siizgecinden gecerek olusturulan kiiltiirel miras tizerine kurulur. Dil ve kiiltiir,
bu bellegin ana tasiyicis1 ve gelecek kusaklara aktaricisi olarak islev goriir. Bu 6zellikleri
kiiltiirii toplumsal bellegin ana tasiyicist durumuna getirmektedir. Bununla birlikte toplumu
olusturan bireylerin kiiltiirli, degisiklik gosterebilmektedir. Bir degerin anlami, sadece
milletler arasinda degil, tek bir milleti olusturan alt gruplarin iiyeleri arasinda bile
farkliliklar gosterebilir (Cakir, 2016, s. 69-70). Kisaca, aym kiiltiir ¢evresinde yetismek,
aynt dili konusmak ya da benzer yasantilar icerisinde olmak bireylerin inang ve
diislincelerinin tamamiyla ayni olmasimi beraberinde getirmez. Bir kiiltiirel grup veya
topluluk icerisinde kisisel goriisler ve degerleri; yas, cinsiyet, gelir, din, cinsellik, meslek,
egitim ve siyasi goriis gibi pek c¢ok faktor sekillendirmektedir. Aynmi kiiltiire mensup
bireyler her zaman ayni diisiinmezler veya aym fikirleri ve ayni degerler sistemini
paylagsmazlar. Kiiltiirel degerler ve tutumlar zamanla degisebilir ve asla herkes i¢in ayni
degillerdir (Culturally Responsive Palliative Care, 2013, s. 5). Ozellikle kiiltiiriin yogun
olarak yasandig1 cevreden uzaklasmak; dil-kiiltiir etkilesimini ve kimlik olusumunu
kacinilmaz bir sekilde etkilemektedir. Ciinkii dil, milletlerin yasantisinda zamandan ve
mekandan bagimsiz bir sekilde kolektif bir ortaklik algisinda son derece onemli bir rol
oynamaktadir. “Diger”lerinden farkli olmanin en 6nemli gostergelerinden biri olan dil ile
ortak bir tarih iiretilmekte ve grubun devamliligi da yine dil araciligiyla saglanan iletisim
ve gecmisten gelecege dogru inga ettigi koprii ile saglanmaktadir (Aktoprak, 2009, s. 184).

Yani baglangigta bir arada yasama zorunluluguyla olusturulan toplumlar birliktelik ve
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dayanisma duygusu, iletisim kurma gibi gereksinimlerle dili kullanmak zorunda kalmislar;
toplum, kiiltiir ve kimlik tizerinde dogrudan etkisini gdsteren dil, ¢esitli dilsel davranislarin
ve dilsel ¢iktilarin dogmasini saglamis ve ayni zamanda toplumlarin sosyal ve grup kimligi

olusturma baglaminda yapistirici bir unsur olmustur (Yalinkilig, 2013, s. 29).

Farkli kiiltiir ¢evreleri igerisinde yer almak ya da farkl kiiltiirlerden etkilenmek, olumsuz
bir durum olarak karsilanmamalidir. Atatiirk, kiiltliriin diger kiiltiirlerle olan iligkisi sonucu
faydali olanin alinip igsellestirilmesinde sakinca gormemis aksine toplumsal fayda
saglayabilecek olan unsurlarin alinmasiyla toplumun gelisecegini, ¢aga ayak uydurmanin
kolaylasacagini savunmustur. Bu durumu kiiltliriin ve 6z kimligin yitirilmesine asla bir
tehdit olarak gérmemistir. Ancak 6z kimligin olusturulmasinda 6nemli adimlar atilmasini
da gerekli gormistir. Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulmasimin ardindan harf ve dil
devrimleri ile Tiirk kimlik olusumunu etkileyecek dil politikalar1 olusturulmaya
baglanmigtir. Tirk dil planlamasinda ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii, ¢ok hukuklu bir
imparatorluktan geng bir iilkeye uzanan siiregte, kiiltiiriimiiziin eksiksiz bir anlatim aract
haline getirilecek ‘monolitik’ dil yapisina gecis ¢alismalar siirdiiriilmiistiir (Eker, 2007, s.
130). Bu siirecte, Tiirkgenin zenginligini ortaya ¢ikarmak temel amag olarak kabul edilmis;
dilin, 6l¢iinlii bir sekilde kullanilmasi savunulmus; dil, bir kimlik unsuru olarak kabul
edilmistir. Tirk tarihinin, dilinin ve kiiltiirlinlin zenginliginin farkinda olan Atatiirk
1930’1u yillarda cesitli dil ve tarih kongrelerinin diizenlenmesini saglayarak Tiirk¢enin
diinya dilleri arasindaki yerini almasini amag¢lamistir. Bu ama¢ dogrultusunda, Tiirkgenin
kullanildigr her kiiltiir c¢evresi igerisinde, Tirkcenin ve Tiirk kiiltiiriiyle yogrulmus

kimligin, yozlagsma olmadan yasatilmasina 6nem gosterilmelidir.

Kusaklararasinda ortaya ¢ikan ¢atisma durumu her topluluk i¢in yasanabilir ve gecerli bir
tehlikedir. Ozellikle kiiltiir ¢evresinin yogunlugunun azaldigi gdgmen topluluklarda bu
durum daha fark edilir boyuttadir. Aile, Tiirk¢e konusan topluluktaki bireyler i¢in merkezi
bir destek kaynagidir (Culturally Responsive Palliative Care, 2013, s. 6). Kiiltiiriin
sekillenmesinde, dilin kullaniminda Oonemli bir rol istlenir. Ancak cevresel etmenler,

kaginilmaz olarak bireylerin hayatinda yer almaktadir.

Tarih boyunca toplumlar, bir yere ait olmak, kendilerini digerlerinden ayri tutmak

amactyla kimlik arayisinda olmuslardir. Toplumlar, kendilerini digerlerinden farkli tutmak

icin kimlik gelistirirken, kendilerine tehdit olarak algiladiklar1 ‘Gteki’lerin ortak kimlik

olusturmalarin1 istememis; onlarin dillerini ve dolayisiyla da kiiltiirlerini ayrigtirmaya

calismislardir (Tekin, 2013, s. 540). Go¢menlerin hem kendi kiiltiirlerinde hem de iginde
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yasadiklar1 toplumun hakim kiltiriinde islevsellik gostererek iki kiiltiirlii  kimlik
gelistirmeleri miimkiindiir. Bunun yam sira 6z kiiltiirlerine ait 6zelliklere sarilip hakim
kiiltliri benimsememe veya hakim kiiltiirii benimseyip kendi 6z kiiltiiriine sahip ¢ikmama
ve terk etmeyle sonuglanan durumlar da mevcuttur (Akinci, 2014, s. 32). Bireylerin kendi
o0z kiiltiirlerine kars1 aidiyet hissetmeleri ve gereklerini yerine getirmeleri, bununla birlikte
hakim kiiltiire kars1 sorumluluk hissederek onun da bir parcast olduklarini diistinmeleri
0zel anlamda bireyin; genel anlamda go¢men toplumun kiiltiirel uyumu ve psikolojik
saglhigl i¢in olduk¢a Onemlidir. Hakim kiiltiire karsi uyumsuzluk veya tek yonlii bir

uyumun sagliklt bir durum olmayacag diistiniilmektedir.

Diinyanin bir¢ok yerinde yasayan Tirkler; bulunduklar kiiltiir ¢evreleri, hakim kiiltiiriin
yansitilma bicimi ve Tiirk niifusla iletisim gibi farkli unsurlarla Tiirkge, Tirk kiiltiirii ve
kimligine kars1 farkli yaklasimlar icindedirler. Kendi ana dilinin disina diisen bireyler ya
da toplumlar, kimliksel yanilsamaya ve kopuntuya acik hale gelmektedirler. Ciinkii dil,
kimligin, bilincin ve kendiligin var olma alani olarak igerisinde gizil bir gii¢ tasimaktadir
(Durmus, 2017, s. 19). Bu durum, diinyanin farkli yerlerinde yasayan Tiirkler i¢in farkli
etkenler cercevesinde, degisik sekillerle ortaya cikmaktadir. Avustralya’da Tiirkge
konusurlar1 arasinda giiclii bir toplumsallik bilinci vardir. Belirli sehirler ve bolgelerdeki
cografi yogunlagsma, Avustralya’da yasayan nesiller arasinda Tiirk dilinin ve geleneksel
kiiltiiriin korunmasint saglamistir (Windle’dan aktaran Culturally Responsive Palliative
Care, 2013, s. 5). Bu durum, kiiltiir ¢cevresinin yogunluguyla agiklanabilir. Avustralya’daki
Tiirk topluluklari ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda, dogum yeri, ana dili ve dinin
Tiirk etnisitesinin belirleyici sembolleri oldugu bulgulanmistir. Daha genel olarak aile
sadakati kavrami, evliligin sosyal orgiitlenmesi ve toplumsal cinsiyet rollerinin ayrimu,
Avustralya’daki gen¢ Tiirk kimligini sekillendirmistir (Elley ve Inglis, 1995, s. 201). Ait
olunan Kkiiltiirel degerlerin ve kabullerin, kiiltiir ¢evresinden uzaklasilmasina ragmen

korunarak tasinmasi, kimligin sekillenmesinde kiiltiiriin etkisini yine ka¢inilmaz kilmistir.

2.1.1. Ana Dili

Cocuk daha anne karnindayken cevresinde konusulanlari isitmeye baglar. Bu eylem o
donemde heniiz bilingli olmasa da bebek bu sesleri duyar. Dogduktan sonra da basta annesi
olmak iizere baba, kardes, akraba ve komsularin ordiigii dil ag igerisinde gelisim

gosterirler. Onceleri bilingsiz olarak yalnizca maruz kaldigi bu dil agmi biiyiidiikce
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anlamlandirmaya, dil agina ilgi gostermeye ve tepki vermeye baslar. Bu dil, onun ana
dilidir.

Ana diline iligkin literatiirde pek ¢ok tanim karsimiza c¢ikmakla birlikte; “annenin dili,
anneden Ogrenilen dil, annenin konustugu dil, ilk 6grenilen dil, birinci dil” seklinde
tanimlamalar yapilmaktadir. Bu tanimlamalarin baslica sebebi “ana” sozciigiiniin dogrudan
“anne” ile iligkilendirilmesidir. Bu yiizden, genellikle ana dili en kisa sekilde “kisinin
annesinden 6grendigi dil” olarak tanimlanmaktadir (Orug, 2016, s. 314). Ancak bu tanima
uygun diismeyen ornekler oldukga fazladir. Ornegin; yurt disinda yasayan bir ailede esler
Tiirk olduklar i¢in kendi aralarinda Tiirk¢e konusurken aileye ¢ocuklarin da katilmasiyla
birlikte onlarla kurduklari iletisim dilini, ¢esitli gerekgelerle (¢ocuklarin yasanilan iilkeye
uyum saglamasi, egitim hayatina hazirlik olmast vb.) yasadiklari iilkenin dili olarak
degistirmektedirler. Ebeveynler i¢in yasanilan tilkenin dili, iletisim dili ya da ikinci dil olsa
da cocuklar i¢in ana dili yerine gecebilmektedir. TDK (2005, s. 93) ana dilini; insanin
cocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu topluluktan 06grendigi dil olarak
tanimlamaktadir. Oysa bahsedilen 6rnekte ¢ocugun soyca bagli oldugu millet Tiirk milleti
iken, ailesinden 6grendigi dil Ingilizce olabilmektedir. Ancak elbette, kisinin bilmedigi bir
dil icin sadece soy bag1 sebebiyle, “onun ana dilidir” demek miimkiin degildir (Orug, 2016,

s. 318).

Aksan (2009, s. 175) ana dilini; “baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden daha sonra
da iliskili bulunulan ¢evreden 6grenilen insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en
giiclli baglarin1 olusturan dil” olarak; Orug (2016, s. 314) “kisinin annesinden, ailesinden,
sosyal cevresinden dogal yolla ilk edindigi, en iyi kullandig1 ve hakim oldugu dil” olarak
tanimlarken, Imer vd. (2011, s. 25) “insanin iginde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum
cevresinde duyarak ve ilk olarak edindigi dil/diller” olarak tanimlayarak, iki dilin aile
icinde ya da yakin cevrede konusuldugu durumlarda iki dilin de ana dili olabilecegini

belirtmektedir.

Ana dili kavrami, her ne kadar “kisinin annesinden, dogup biiylidiigli ¢evreden 6grendigi
dil” ise de gilinlimiizde bu kavrami ele alis seklimiz degismektedir. Gelisen, kiiresellesen
diinyada goclerin yogunlasmasi, iilkeler arasi sinirlarin kalkmasi, uzaklarin yakin
olmasiyla birlikte, bu kavrami tanimlamak i¢in “anne dili” unsuru yeterli olmamakta;
“kisinin kendisini en iyi, en rahat ifade ettigi dil” tanimlamas: daha kapsamli bir sekilde

karsimiza c¢ikmaktadir (Orug, 2016, s. 318). Skutnabb-Kangas (1981, s.18), ana dilini
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koken/soy, yeterlik, fonksiyon ve tutum olmak tizere dort kriter etrafinda ele almis ve

degerlendirmistir:
Tablo 1
Ana Dili Tanimlar:
Kriter Ana dili tanim1 Disiplin
Koken/soy Kisinin ilk 6grendigi dil (Kisinin ilk siirekli iletisim Sosyoloji
iliskisini kurdugu dil)
Yeterlik Kisinin en iyi bildigi dil Dilbilim
Fonksiyon Kisinin en ¢ok kullandig dil Sosyodilbilim
Tutum Kisinin 6zdeslestigi dil (Igsel zdeslesme) Sosyal psikoloji
Kiginin bagkalar1 tarafindan ana dili konusuru olarak Birey psikolojisi
kabul edildigi dil (Digsal 6zdeslesme) Sosyal psikoloji
Sosyoloji
(Otomasi) Kisinin say1 saydigi, diisiindiigi, ritya gordigi, giinliik, Popiiler goriisler
(Diinya goriisii) siir vb. yazdigi dil

Skutnabb-Kangas, T. (1981). Bilingualism or not: the education of minorities. (Translated
by Lars Malmberg ve David Crane). Clevedon, Avon: Multilingual Matters.

Picq vd. (2014, s. 51), dilin kiiltiire bagh oldugundan hareketle bireylerin kendi toplumsal-
kiiltiirel gevrelerinin dilini konustuklarini belirtmektedir. Cok kiigiikken Kantonlu Cinliler
tarafindan evlat edinilmis olan bir bireyin Kanton dilini konusacagini, Senegalli anne baba
tarafindan yetistirilmis olsaydi o zaman da Volof dilini konusacagini ifade ederek ana
dilinin kesinlikle genlerden bagimsiz olabilecegine isaret etmektedir. Bu durumdan yola
cikarak dili 6grenecek bireyin bebeklikten itibaren “maruz kaldigi/maruz birakildigi dil”
unsurunun Onemi, karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni zamanda bir ¢ocugun ana dilindeki ses,
sozciik, sozciiklerin dizilis kurallarim1 6grenirken kiminle, nasil, ne zaman, ne sekilde
konusacagini yani dili nasil kullanacagin1 6grendigi bilinmektedir. Boylece ¢ocuk, bireysel
olarak degil, gruba 6zgii bir dil kullanim1 ve dil degisimi yasamaktadir (Konig, 1991, s.
61). Yani bireyin dili, ailesi ve yakin ¢evresi tarafindan bigimlendirilmektedir (Eker, 2007,
s. 127).

Arastirma kapsaminda ele alinan Tiirkge 6gretiminin pek ¢ok hedef alani bulunmaktadir.
Oncelikli hedef alani, Tiirkgenin ana dili olarak dgretilmesi olsa da bunun pek ¢ok alt veya
yan alani bulunmaktadir. Tiirkce, Tiirkiye’de ana dili olarak 6gretilirken Tiirkiye disindaki
belli iilkelerde de Tiirk vatandaslarimizin ¢ocuklarina hem ana dili dersi olarak hem de

yabanci dil olarak 6gretilebilmektedir.

Tiirkce Ogretiminin sekli ve hedef Kkitlesi, Tiirk¢enin Ggretilme amacglarmi da
etkilemektedir. Tiirkiye sinirlart igerisinde yapilan ana dili 6gretiminde amag, ayni
zamanda resmi dil olan Tiirk¢enin ¢ocukluktan itibaren vatandaglarca daha iyi, daha dogru
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kullaniminm1 saglamak olarak Ozetlenebilmektedir. Ancak Tiirkiye disinda yasayan Tiirk
vatandaslarina yapilan Tiirk¢e 6gretiminde amag, oncelikli olarak ana dilini unutmama,
ana yurttan ve kiiltiirden uzaklasmama olarak ortaya ¢ikmaktadir (Giin ve Memis, 2019, s.
25). Cocuklarin sosyal ve kisilik gelisimlerinde énemli bir rol oynayan ana dili edinimi;
evde, okulda, sosyal ortamlarda gerceklesmektedir. Bireyin ailesi ya da yakin ¢evresi, ona
bir dil modeli saglamaktadir (Yazici, Geng Ilter ve Glover, 2010, s. 259). Bu nedenle yurt
disinda yasayan Tiirk vatandaslarinin Tiirkgeye bakis agisi, onun ana dili olarak ya da
yabanct dil olarak ogretilmesinde Onemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Tiirk¢enin ana dili ya da yabanci dil kapsaminda 6gretilmesi, onun amaglariyla birlikte

ogretilme seklini de etkilemektedir.

Yurt disinda yasayan Tiirklerin, yasadiklari toplumda kendilerini ifade edebilmek icin
bulunduklar1 iilkenin dilini ileri diizeyde bilmeleri kaginilmazdir. Ancak, Tirk kiiltiir ve
medeniyetinden kopmamalari, Tiirk toplumu ile iletisim kanallarinin kapanmamasi igin
Tiirkge Ogrenmeleri icin de gayret gosterilmelidir. Ozellikle Tiirk kiiltiir gevresinden
uzaklagmanin verdigi etkiyle, cocuklarin temel kiiltiirden kopmamalari, Tiirkceyle iligkili
hale gelmektedir (Cakir, 2016, s. 96-97). Yurt disinda yasayan Tiirk aileler, her ne kadar
cocuklarinin ana dillerini bilmeleri gerektigini diislinseler de bir kismi ig¢in i¢inde
yasadiklar1 toplumun dili, bir sinifa ait olma istegi daha agir basmakta ve Tiirkge geri
planda kalmaktadir. Bu durum Tiirk¢enin git gide ana dili olarak dgretilmesi durumunu da
sorgulanir hale getirmektedir. Bunun yami sira hakim kiiltliriin ve dilin dayatildig
durumlarda Tiirkge, dil 6gretiminde/kazaniminda ikinci plana itilmek durumunda kalabilir.
Dil 6gretim politikalar1 dogrultusunda Tiirkgenin yeri hem aileler hem de dili 6grenecek
bireyler agisindan degisebilmektedir. Oysa Aksan (2009, s.15), diinyayr ana dilimizin
penceresinden goriip onun kavramlariyla diislindiiglimiizii, ana dilimizin kavramlariyla
evreni algiladigimizi ve bi¢imlendirdigimizi ifade ederek ana dilinin Onemini
vurgulamaktadir. Benzer sekilde Buran ve Yiiksel Cak (2012), ana dili i¢in “insanin dogup
biiytidiigli ¢evrede edindigi ilk dil yahut kendini en iyi ifade ettigi dil” tanimin1 yaparak ana
dilin, diisiince ve hayal diinyasinin yansimasi oldugunu ifade etmektedirler. Bireyin duygu,
diisiince ve hayal diinyasi i¢in bu kadar onemli olan bir kavramin, cevresel unsurlar

sebebiyle goz ardi edilmemesi gerekmektedir.

Dil, kiiltiir ve kimlik ticgeninde ele alindiginda; yasanilan kiiltiirel ¢evrenin dilin kazanim
seklini degistirecegi, hakim kiiltiiriin etkisinde kiiltiirel 6gelerin de geri planda kalabilecegi

ve tiim bunlarin kimlik kabuliinde etkili olacagi kaginilmazdir. Tiim bunlarin yani sira yurt
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digsinda yasayan aileler igin Tiirkgenin ana dili olarak kabul edilmemesi, ana dilinin aile
icindeki iletisimde tercih edilmemesi, Oonemsiz goriilmesi, saygin goriilmemesi, dile karsi
olumsuz tutumlar, 6n yargilar, uygulanan olumsuz politikalar dili baskin toplum dilinin

yaninda oldukg¢a pasiflestirmektedir.

2.1.2. Cok Dillilik

Gog, aile birlesimi, ekonomik (ticari), siyasi, dini, egitim, turistik, jeopolitik konum, ortak
bir tarihe ve kiiltiire mensup olma vb. birgok neden bireylerin dil 6grenmelerinin hatta ¢ok

dilli olarak yasamlarina devam etmelerinin gerekcesi olabilmektedir.

Ozellikle kiiresellesmenin neticesinde, ayn1 devlet catis1 altinda saf bir irkin, milletin ve
ulusun yasamasi imkansiz hale gelmistir. Modernizm, bu gelisim ve degisimin en énemli
etkenlerinden biri olmustur (Ceylan, 2016, s. 1207). Farkli topluluklarin, milletlerin; ayn
yasam alanin1 paylasmasi beraberinde c¢ok dillilik kavramini dogurmustur. Dogduklar
andan itibaren, ¢evrelerinde iki dil konusulan ¢ocuklar, dogal ortamlar igerisinde iki dile
maruz kaldiklarindan iki dili de kullanma yeterliligine sahip olabilmektedirler. Bazi
durumlarda ise c¢ocugun biyiidigli aile ortammda ¢ ya da dort farkli dil
konusulabilmektedir. Bu gibi durumlar ¢ok dillilik (multilingualism) olarak
tamimlanmaktadir (Cakir, 2016, s. 79). Cok dillilik; bireysel ve toplumsal ¢ok dillilik
olarak smiflandirilabilmektedir. Bireysel c¢ok dillilik, “bireyin ana dil ve toplum dili
yaninda diger iilke dillerine hakim olmas1”, toplumsal iki dillilik ise “bir toplumun/iilkenin
birden fazla dili egitim sisteminde 6grenciler tarafindan 6grenilmesi i¢in tesvik etmesi ve
toplumun ikiden fazla dille anlagma saglayabilmesi” durumunda ortaya ¢ikmaktadir (Sen,

2019, s. 9-10).

Genellikle ¢ikis noktasinin go¢ kaynakli oldugu diisiiniilen ¢ok dilliligin altinda tarihsel
olay ve olgularin yon verdigi savaslar, fetihler vb. de yer almaktadir. Somiirgecilik
anlayisinin altinda yatan yayilma politikalar1 bugiin Hindistan ve Afrika iilkelerinin
birgogunu ¢ok dilli hale getirmistir. Toplumdaki sinifsal farkliliklar1 ortaya koyan bir unsur
olarak da ¢ok dillilikle karsilasilmaktadir. Tarihte uzun yillar adindan s6z ettiren
devletlerde aristokrat kesimle halkin konustugu dilin farkli oldugu 6rnekler bulunmaktadir.
Toplum igerisindeki farkli etnik gruplarin temsil ve taninma istekleri de ¢ok dillilige etki

eden durumlar arasindadir.
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Genel olarak diinyaya baktigimizda, yaklasik 7 milyar insan, bu insanlarin 200 {ilkede
konustugu 4 binden fazla dil oldugu goriilmektedir. Bu ¢esitliligin icerisinde, birkag istisna
disinda, ¢ok dilliligin ve ¢ok kiiltiirliiligiin biitiin toplumlar igin tarihsel-antropolojik bir
gergeklik oldugu goriilmektedir. Cogulcu toplumlarin 6ziinii, ¢ok dillilik olusturmaktadir.
Ciinkli diinyadaki milyarlarca insanin, binlerce dili yalitilmig bir sekilde kullanabilmesi
miimkiin degildir. Bu nedenle, 6zellikle ¢ok kiiltiirlii ortamlarda birden fazla dil bir arada
bulunabilir, birbirinin yerine kullanilabilir, birbiriyle catisabilir. Boylece cok kiiltiirli

toplumda, ¢ok dillilik dogmus olur (Ergil, 1995, s. 159; inan, 2018, s. 29).

Gecmisten glinlimiize ¢ok dillilige bakis acist olduk¢a degisim gostermistir. Cok dillilik bir
tehlike ve sorun olarak algilanirken giliniimiizde zenginlik ve gelismislik olarak
goriilmektedir. Ancak cok dilliligin iyi yonetilememesi, toplum igerisindeki gruplarin bu
dilsel g¢esitliligini zenginlikten ¢ok kontrol edilemez bir sorun haline getirebilir. Bu
durumdan endise eden ve ulus-devlet politikasina siki sikiya bagli pek cok iilke

bulunmaktadir.

Yabancilar i¢in ¢ok dilli bir iilkede iletisim siireci gizemlidir ve kaosla es degerdir (Gerda,
1993, s.20). Oysa “cok dillilik konusundaki olumsuz yargilarin silinmesinin ve ¢ok
dilliligin bir kisitlama yerine olumlu bir deger olarak algilanabilecegi bir ortamin
yaratilmasinin yollarim1 agmak gerekir” (Ceyhan ve Kogbas, 2009, s. 16). Ciinkii etnisite
kavrami igerisinde yer verebilecegimiz 1k, dil, din, cografya, gelenek ve gorenek gibi
ozellikler dogrultusunda olusan farkli toplumlar, diigmanimiz olarak goriilemez. Her
toplulugun ge¢misten giiniimiize tagidigi, korudugu, 6nem verdigi tarih, kiiltiir, din, dil gibi
degerler bulunmaktadir (Kiiciik, 2011, s. 230). Ote yandan cok dilli iilkelerin, tek dilli
iilkelerde goriilmeyen bazi sorunlarla karsilagtiklar: da bir gercektir. Cok dillilik ekonomik,
ticari, sosyal yasam kadar devletleri de sikintiya sokabilecek durumlar olusturabilmektedir.
Bu yiizden, ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli devletlerde genellikle tek bir dilin resmi dil olarak
kabul edilmesi gerceklesmektedir. Bireysel olarak c¢ok dillilik toplum i¢in bir zenginlik
sunarken etnik ve bolgesel ¢ok dillilik, sosyal olaylart geciktirici bir etki
gosterebilmektedir. Ancak, ¢ok dilli devletlerde yasayan c¢ok dilli bireylerin dil se¢imi,
aynt zamanda bir kimlik se¢imi oldugundan 6nem kazanmaktadir (Karaagag, 2011).
Kiiltiirel bir farkliligin sembolii olan dil, ulus-insa siiregleri ile birlikte siyasilesmis
(Aktoprak, 2009, s. 182) bu nedenle dil se¢imi, belirli politikalar ile yonlendirilmeye
baslanmistir. Toplum dilbilimciler arasinda, dil tercihlerinin sosyal davranig alanlar (aile,

mabhalle, is vb.) tarafindan belirlendigi yoniinde bir kabul vardir. Bir toplumdaki bazi diller
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yalnizca etnik grup icerisindeki bireylere hitap eder ve nadiren diger dillerin konusmacilari
tarafindan 6grenilir. Cok dilli bir ortamda bu dillerin islevi yalnizca aileyle kisitlanmig
olabilir (Gerda, 1993, s. 20). Bir baska ifadeyle, ¢ok dilli ortamlarda baskin bir dil
olusturmak ya da tek resmi dil se¢mek yoluyla, ¢ok kiiltiirlii yapiya sahip bir iilke

tarafindan bireylerin dil, kiiltiir ve kimlik gelisimi yonlendirilebilmektedir.

Yurt disinda yasayan Tiirk neslinin dil, kiiltiir ve kimlik bakimindan gitgide eksik veya
sorunlu bir goriinim sergiledigi goriisii pek c¢ok aragtirmanin ve arastirmacinin ortak

kanaati haline gelmistir.

Almanya, Hollanda ve Fransa gibi bazi Avrupa iilkelerinde yasanilan iilkenin dilinin
Ogrenilebilmesi i¢in ¢ocuklarin ana dillerinden mahrum birakilmalari durumunun kabul
gordiigii ancak bunun ana dili aleyhine yikici sonuglari oldugu sdylenebilir. Tiirk¢e adina
bu olumsuz durumun meydana gelmesindeki en biiyiik pay, baskin dilin hakimiyetine giren
ailelerindir. Oysa bir¢ok ¢ok kiiltiirlii toplumda milyonlarca insan, bulunduklar1 toplumun
resmi dilini 6grenmeden Once ailesinin ait oldugu kiiltiir kiimesinin dilini, ana dillerini
ogrenmekte, ana dilleriyle diinyay1 tanimakta ve kendi kiiltiir kiimesi ¢er¢evesinde diisiince
kaliplarin1 ~ gelistirmektedirler. Ayrica, ana dilin yeterli diizeyde Ogrenilmesi ve
gelistirilmesi, toplumda kabul edilen resmi dile {ist diizeyden bir gecisin saglanmasi ve
saglikli sosyallesme icin oldukca yararhidir. Cok kiiltiirlii tilkeler icerisinde yasayan kiiltiir
kiimeleri, kendi dillerini gelistirebildikleri oranda daha zengin bir anlatim tarzina sahip
olacaklar; ortaya koyduklar: {iriinler daha yetkin olacak ve kiiltiirel kimlikleri konusunda
da asagilik duygusuna kapilmayacaklardir. Kisaca, dil bilimcilere gore, cocuklar agisindan
cok kiltlirlii toplumlarda kullanilan resmi dilde yapilacak tiim ¢alismalarda basarili

olmanin 6n kosulu, ana dili iyi anlamak ve dogru kullanmaktir (Ergil, 1995, s. 160).

Baskin dilden farkli bir dil bilerek egitim hayatina baslayan ¢ocuklarin bu durumunun,
olumsuz veya eksiklik arz eden bir durum olarak degil, aksine iki dilde de okur-yazar
olabilecegi avantajli bir durum olarak goriilmesi gerekmektedir. Egitim politikalar1 ve
dolayisiyla egitim ortamlarinin buna uygun hale getirilmesiyle birlikte avantajli bir durum
olusturulabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun yam sira, ¢ok dilliligin saglanabildigi kosullar,
dil o6grenmeye yardimcr olabilecek bir ortam saglamakla kalmayip bireylerin dil
degisiminin yasandigi/yasanabilecegi durumlar1 da fark etmelerine yardimci olmaktadir

(Moaddab, 2012, s. 5270).

Yurt disindaki Tirklerin ana dili ve ¢ok dillilik iliskilerinde, bulunduklar iilkenin pay1 ¢ok

onemlidir. Cok kiiltiirliiliik, gé¢men {ilkeleri olan Amerika, Avustralya ve Kanada’da
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ortaya ¢ikmig; Avustralya ve Kanada’da politika olarak kabul edilmistir. Benzer sekilde
Avrupa iilkeleri de is¢i gogleri neticesinde ¢ok kiiltiirlii yapiya doniismiis (Ceylan, 2016, s.
1209) c¢ok dillilige ve ¢ok Kkiiltiirliliige olan bakis acilarina goére politikalar

benimsemislerdir.

Avustralya niifusunun yaklasik dortte biri Ingilizce konusulmayan iilkelerde dogdugu ve
bu insanlardan dogma bir niifus bulundugu i¢in ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliilik kavramlari,
iizerinde uzlasilan konulardir (Clyne, 2011, s. 53). Bu baglamda gé¢men unsuru,
Avustralya’nin ¢ok Kkiltiirli yapiya biirlinmesinde onemli bir rol oynamistir. Ancak
giiniimiize gelene kadar gogmenlerin epey zorlu asamalardan gectigi, cok dilli, ¢cok kiiltiirlii
yapimin altinda dramatik uygulamalarin yer aldig1 goriilmektedir. 23 Aralik 1901 yilinda
Avustralya Parlamentosu tarafindan bir goc¢ kisitlama yasasi1 olarak bilinen Beyaz
Avustralya Politikas1 (White Australia Policy) kabul edildi. Bu yasayla birlikte beyaz
olmayan gé¢menlerin yalniz Avustralya ile ilgili goglerini kisitlamayr degil ayn1 zamanda
iilkede bulunan “istenmeyen” gé¢menlerin sinir dist edilmesine kadar dayaniyordu. Irkei
bir politikaydi ve tamamen Avustralya’nin idealini beyaz bir millet olarak destekleyecek
sekilde tasarliyordu. Ingiliz gd¢menleri tesvik etti, destekledi ve Birlesik Krallik disindan
gelen gdgmenlerin iilkeye girisini engellemenin bir yolu olarak dikte testi! yapildi. Sonug
olarak beyaz olmayan insanlar (Avustralya’nin yeri niifusu da dahil), 1940’larin baslarinda
toplam niifusun yalnizca yiizde ikisini olusturuyordu. Beyaz olmayan gruplarin elestirileri,
ozellikle ahlaki ve entelektiiel olarak beyaz insanlardan daha az gelismis olduklar fikrine
dayaniyordu. Asya kokenlilerden, “nesli tiikkenen bir k™ olarak kabul edilen yerli
Avustralyalilara kadar tiim beyaz olmayanlara uygulandi. 1940’11 yillarin sonlarindan
itibaren kademeli olarak birtakim degisikliklere gidildi ve 1950’lerin sonunda Avrupali
olmayan gogmenlere yonelik daha olumlu bir tutum benimsendi. 1958’de kabul edilen Gog
Yasas1 (Migration Act) ile birlikte dikte testi, daha basit izinli bir gé¢ sistemine gecis i¢in
kaldirildi. 1966°da diizenlenen Go¢ Yasasi (Migration Act 1966), Avustralya’nin ¢ok
kiiltiirlii yapis1 i¢in olduk¢a 6nemli gelismeler icermekteydi. Buna gore tiim gé¢cmenler,
ayn1 kurallara ve kisitlamalara tabi olarak aymi bekleme siiresinde Avustralya vatandasi
olmuslardir. Ayrica insanlar, irklart ve milliyetleri yerine Avustralya toplumuna neler
kattiklar1 temel alinmistir. Bundan sonraki siiregte Avustralya’da renk veya irk temelinde
gdcmenlere karst ayrimcilik yapan hicbir yasa ve diizenleme olmamistir. 1973’te Beyaz

Avustralya Politikas1 tamamen reddedildi ve yerine yaklasik 200 farkli iilkeden gelen

! Yasa, gogmen memurlarinm sectigi herhangi bir Avrupa dilinde (1905°ten sonra belirlenen herhangi bir
dide) gogmenlere 50 kelimelik bir dikte testi yapma hakkini1 vermisti.
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gocmenlere ev sahipligi yapan bir iilkede ¢ok kiiltiirliiliik politikast benimsendi (National
Museum Australia, 2019).

Giliniimiizde ise Avustralya’nin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirli yapiyr benimsedigine dair

politikasi agiktir:

Tim Avustralyalilar yasalar karsisinda esittir. Yani, irkindan, etnisitesinden ya da geldigi
tilkeden, yagindan, cinsiyetinden, medeni durumundan ya da engelinden veya siyasi ya da dini
goriiglerinden dolayr hi¢ kimseye bagkalarindan farkli davramilamaz. (Department of
Immigration and Border Protection, 2016, s. 8)

Avustralya yasalari ¢ergevesinde, tim Avustralyalilar kiiltiirlerini ve inanglarini ifade edebilir
ve Avustralya’nin ulusal yagamina Ozgiirce katilabilirler. Avustralya hi¢ kimsenin dogdugu
iilke, kiiltiirel miras, dil, cinsiyet ya da dini inancindan dolay1 dezavantajli olmamasi gerektigi
inancina siki sikiya baghdir. (Department of Immigration and Border Protection, 2016, s. 10)

Avustralya, ¢ok kiiltiirliiligli destekleyecek uygulamalar da hayata gegirmistir. Viktorya
Cokkiiltiirliiliik Isleri Dairesi tarafindan ilk defa Mayis 2006 yilinda sdzlii terciiman
hizmeti sunulmustur. Bu hizmete gore, ingilizce uzmanhg sinirh olan kisilerin hiikiimet ve
toplum bilgi hizmetleri (kamu hastaneleri, polis merkezleri, devlet okullari, toplum
merkezleri, konut ve istihdam ofisleri, yerel belediyeler ve gd¢men kaynagir merkezleri)
sunulan yerlerde dil yardimi talebinde bulunabilmektedirler (Department of Immigration

and Border Protection, 2016, s.2).

Avustralya’nin dil politikalar1 ¢ok kiiltiirliiligli desteklese de Avustralya’daki Tiirklerin
etnikdilsel canliligi Almanya’dakilerden daha diisiiktiir. Cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliikte,
baskin grubun azinlik grubuna yonelik tutum ve politikalarin rolii 6nemlidir. Etnik bir
grup baskin grup tarafindan daha sicak bir sekilde kabul goriirse azinlik grubun iiyelerinin
tutumlar1 ve yonelimleri buna gore degisebilir. Bununla birlikte azinlik grubun tutumlari
her zaman ayn1 yonde olmayabilir. Bazen ¢ogunlugun azinliga yonelik olumsuz tutumlari,
Almanya’daki Tiirk gd¢menlerde oldugu gibi azinlik grubu iyeleri arasinda dil
stirdiirimiinii ve etnikdilsel canlilig1 arttirabilmektedir. Azinlik grubu fyeleri, diislik
etnikdilsel canlilik algisina ragmen topluluklariyla giiclii bir sekilde 0Ozdeslesirse
Avustralyal Tiirkler gibi grubun hayatta kalmasi i¢in yeterli bir strateji olabilir (Yagmur,

2004, s. 136).

2.1.3. Iki Dillilik

Gegmisten giinlimiize kadar uzanan siirecte diinya niifusunun bir kismi i giicli istthdama,
evlilik, egitim, savas gibi ¢esitli nedenlerle tilke degistirmis, kendi dillerini ve kiiltiirlerini

beraberinde go6tiirmiis ve kendilerinden sonraki nesillere aktarim sorumlulugunu
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iistlenmislerdir. Ayn1 zamanda kendi dillerinden farkli dillerle etkilesim igerisine girerek
bu dilleri 6grenmis ve kullanmiglardir. Bu durum giiniimiizde de son hizla siirmekte,
diinyadaki niifus hareketliligi ile birlikte gelecekte de devam etmesi beklenmektedir.
Diinya niifusunun bu etkilesimi, bir arada yasamanin dogal bir getirisi olarak bireylerde
birden fazla dil kullanma ihtiyact olusturmus ve alan yazina “iki dillilik” terimini
kazandirmistir. Go¢ olgusunun disinda bazi iilkelerin (Belgika, isvicre, Hindistan, Pakistan
vb.) birden fazla resmi dilinin olmasi1 da iki dillilik ve ¢ok dillilik terimleriyle
karsilasiimasini saglanustir. Iki dilliligin veya cok dilliligin olusumunda hem goglerin hem
de iilke nifusunun farkli etnik gruplardan olusmasi nedeniyle birden fazla resmi dilin

olmasi gibi sebeplerin etkili oldugu sdylenebilir.

Ebeveynlerin ana
dillerinin farkl
olmasi

Ulke niifusunun Iki Dilliligin .
farkl etnik Olusurr% Uzun siire yabanci

ilkelerde yasama

ruplardan .
goh?smam Nedenleri

Yasanilan iilkede birden
fazla resmi dil olmasi

Sekil 1. 1ki dilliligin baslica olusum nedenleri

Iki dillilik, iki ayr1 dilin birbiriyle karsilasmas1 sonucu ortaya ¢ikan dogal bir olgudur. Bir
kisinin kendisinden farkli dil kullanan bir kisi ya da toplumla iletisime kurmak istemesi,
karsimiza iki dilliligi bir kavram olarak g¢ikarmaktadir. Cok dillilikte ele alindigi gibi
giiniimiizde iki dillilikle kars1 karstya olan iilke sayis1 da oldukca fazladir (Kelaga Achmet,
2005, s. 42). Iki dillilik bugiin diinyada yasamin 6nemli bir gercegidir. Tek dilli ve tek
kiiltlirliliigiin kabul edilip tesvik edildigi toplumda yetisen insanlar, iki dilliligin nadir
goriildiigiinii diisiiniirler. Ancak su anda diinyadaki ¢ocuklarin tigte ikisi iki dilli ortamlarda
biliylimekte; diinya niifusunun ise tigte biri is, aile gibi sebeplerle iki ya da daha fazla dil

kullanmaktadir (Crystal’dan ve Weir’dan aktaran Maftoon ve Shakibafar, 2011, s. 79).
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Alanyazinda iki dillilige iliskin pek ¢ok tanim yapilsa da temelde; “bireyin iki dil bilme ve
kullanmas1 durumu; bireyin kendisini iki dilde anlasilabilir bir bi¢imde ifade edebilmesi”
seklinde bir goriis hakimdir. Her ne kadar bazi1 tanimlar “her iki dili de esit oranda
bilme”ye vurgu yapsa da bireyin iki dilde farkl diizeylerde yetkinligi olma durumu da iki
dillilik olarak tanimlanabilmektedir. Bireylerin dilleri bilme derecesi, yeterliligi, kullanim
durumu, sikligi, 6grenme sirasi, 6grenme sekli iki dillilige iliskin tanimlara yon veren ve
tartisilan konular arasindadir. Tiim bu boyutlar iki dilliligin tanimlanmasini ve bir tanim
birligine gidilmesini giiglestirmektedir. Ayrica iki dilligin dil bilim alamiyla sinirh
kalmaksizin psikoloji, sosyoloji vb. bilim dallarim1 da ilgilendirmesi; kavramin
tanimlanmasinin Oniindeki sinirlar1 genisletmektedir. TDK (2005, s. 947)’nin iki dilliligi;
“iki ayr1 dile sahip olma veya iki ayr1 dili okuyup yazma giicinde ve becerisinde olma ve
iki dilin bir arada konusuldugu bolge veya iilke” seklinde tanimlamasi bu goriisii destekler

niteliktedir.

Imer vd. (2011, s. 153) ve Vardar (2002, s. 118), iki dilliligi; “bireyin iki dil bilmesi ya da
toplumda iki dil kullanilmas1 durumu” olarak adlandirmaktadirlar. Karaagag¢ (2011, s. 222)
iki dilliligi; “bir kisi, bir meslek, bir topluluk veya biitiin bir dil toplumunda goériilen iki dil
kullanma durumu” olarak tanimlamaktadir. Ayrica Imer vd. (2011, s. 153), Jakobson’m iki
dilliligi dilbilimin temel sorunlarindan biri olarak gordiigiinii, Mackey’in ise iki dilliligin
alanlararast bir dogasi oldugunu vurguladigini belirtmektedir. Dillerin kullanildig:
bildirisim durumlari, iki dilliligin birey {stiindeki etkileri, toplumsal yonleri vb.
toplumdilbilim ve ruhdilbilim arastirmalarina konu olmustur. Ruhdilbilimciler iki dilliligin
zihinsel stireglerle ilgisini arastirdigini, toplumbilimcilerin kiiltiiriin bir parcasi olarak ele
aldigini, egitimcilerin ise zeka ile iliskisini ve egitim alanindaki etkilerini incelediklerini de
eklemektedir. Grosjean (2010, s. 4), gilinliik yasamlarinda iki veya daha fazla dile ihtiyag
duyup kullananlari, Macnamara (1967) bireyin ikinci dilde dinleme, konusma, okuma,
yazma becerilerinden en az birinde asgari diizeyde kullanabilmesini, Bloomfield (1933, s.
56), iki dile de ana dili konusuru kadar hakim olmay1, Haugen (1953, s. 6) iki dilde de tam
ve anlamli ifadeler iretebilmeyi, Weinreich (1953, s. 1), iki dili birbirinin yerine
doniistimlii olarak kullanabilme becerisine sahip olanlari iki dilli olarak tanimlamaktadir.
Yani iki dilli birey, gereksinim duydugu anda her iki dili de rahatca kullanabilmeli; bunu

saglamak i¢in iki dili de yeterli diizeyde kullanma becerisine sahip olmalidir.

Grosjean (2013, s. 7), iki dillilige iliskin “iki dile de akici bir sekilde hakim olma” seklinde
yaygin bir yanlig kan1 olduguna dikkat ¢ekerek iki dilliligin, bir kiside iki tek dillilik olarak
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goriildiigiinii belirtmektedir. Oysa iki dillilerin ¢ogu iki dilde de esit akiciliga sahip
degildir. Ciinkii iki dilliler bu dilleri farkli amaglarla, yasamin farkli alanlarinda farkli
seyleri basarmak i¢in kullanmaktadirlar. Bir dildeki akicilik diizeyleri o dillere olan
gereksinimlerine bagli olarak degismektedir. Bu nedenle birgok iki dilli bir dilde daha

akicidir. Ayrica bazilari bu iki dilden birinde okuyamaz ve yazamaz.

Gorildiigii gibi iki dilliligin tek bir tanimi olmadigindan, iki dillilik farkli insanlar igin
farkli seyler ifade edebilmektedir. Benzer sekilde farkli insanlar, farkli olay ve durumlar
cercevesinde iki dilli olduklarindan, iki dilliginin bircok tanimi bulunmaktadir. ki dillilik
kavramiyla ilgili karsimiza bu kadar ¢ok tanim ¢ikmasinin en dnemli nedeni, iki dilliligin
duragan bir yapida olmamasidir. Ornegin aldig1 egitim sonucunda bir birey iki dilli
olabilirken, ikinci dilin korelmesi ve yitirilmesi neticesinde tek dilli birine de doniisebilir.
Cok boyutlu bir yap1 sergileyen iki dilliligin tanimlanmasinda “Ne zaman ve hangi
kosullarda bir kisi iki dilli sayilir?”, “Her iki dili de gok iyi derecede bilmeli mi?”, “Ikinci
bir dili sinirhi bilme diizeyi, bir kisiyi iki dilli yapar m1?” gibi bircok sorunun cevabi
verilmeye calisilmaktadir. Kisaca iki dilligin her tanimi, iki dilli bireyin dili kullanma
seklinin ya da dile hakimiyetinin gergevesini belirlemeye calismaktadir. Ornegin iki
dillilik, ortalama bir konugmaci icin, genel olarak iki dilin kullanimi ya da iki dilin yerel
kullanicilar benzeri kontrolii olarak tanimlandiginda, iki dillilikte temel 6l¢iit olarak iki
dilin de kullanilmasini1 vurgulamaktadir. Bu tanimlamanin igerisine yalnizca temel ifadeleri
kullanabilen (6rnegin, ikinci dilde selamlamay1 bilen) bireyler de dahil edilebilmektedir.
Giiniimiizde, ana dilleri disinda diizensiz bir sekilde farkli diller kullanan bir¢ok insan
bulunmaktadir. Yukaridaki tanimlamada oldugu gibi birey okulda yabanci dil 6grenimi
gérmiistiir ya da bir yabanci dile iliskin egitim almistir. Ihtiya¢ aninda, zorunluluk ya da
gereklilik neticesinde okulda egitimini aldigi bu dili iletisim araci haline getirip
kullanabilir. Bu sekilde bir dil kullanimina sahip bireyler de iki dilli kabul edilirse, tek dil
kullanicilar1 diinya niifusunun ¢ok kiiciik bir kismmi olustururlar. Iki dillilik ile ilgili
yapilabilecek bir baska tanim ise, oncekinin aksine, bireylerde dil yeterliligi aramaktadir.
Bu tanimlamaya goére birey iki dile de yeterince hakim olmalidir. Iki dillilikle ilgili
tanimlamalar bireylerin dil kullanim yeterliliklerine iliskin farkli bakis acilar1 sunsalar da
gercekte iki dilli bireylerin ¢ogu, muhtemelen bu tanimlamalarin ortasinda bir yerde
bulunur (Bee Chin ve Wigglesworth, 2007, s. 3; Kelaga Achmet, 2005, s. 43-44; Maftoon
ve Shakibafar, 2011, s. 79).
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Dilbilimciler ve ruhbilimciler, iki dillilikte dillerden birinin ana dili konumunda

bulundugunu ve bu dilin ¢ocugun bilingaltina indigini belirtmektedirler (Aksan, 2009, s.
26).

iki dilde de esit ve
mitkemmele yakin bir
yeterlilik gosterilmesi

iki dilde de anlamli ve - Iki dilden birinde en az
anlagilabilir iretimler gy 1ki Dillilik g bir beceride yeterlilik

yapilabilmesi gosterilmesi

Giinliik yasamda iki dile iki dilden birinin
de ihtiya¢ duyulmasi ve yalnizca anlagilmasinin
kullanilmasi yeterli olmasi

Sekil 2. Alanyazindaki iki dillilik kavramina iligkin tanimlar

Literatiirdeki tanimlardan ve genel kabullerden yola ¢ikarak iki dilliligin bireysel ve
toplumsal olmak iizere iki boyutundan sz etmek miimkiindiir. Iki dillilik ya da ¢ok dillilik,
bireyin miilkiyeti gibi incelenebilse de toplumsal olarak da ele alinabilmektedir. Bu durum
bize iki dilliligin bireysel ve toplumsal boyutunu gdsterse de bir¢ok kavramda oldugu gibi
ikisi arasinda da onemli baglar bulunmaktadir (Baker, 2011b, s. 2). Bireysel iki dillilik, iki
dilin de kullanildig1 bir ortamda dogmus olma, yasiyor olma durumlarin1 igerirken bireyi
ve onun etnik kimliginin ait oldugu c¢evresiyle olan iletisimini kapsamaktadir. Bireysel iki
dillilik, iki kiltiirli ortamlarda dogabilecegi gibi ihtiya¢ i¢in dil Ogrenmeyle de
gerceklesebilmektedir. 1ki dilli ve iki kiiltiirlii ortamlarda yetisen cocuklar, maruz
kaldiklar iki dilin birbirinden ayr1 sistemler oldugunu fark etmektedirler (Karaagag, 2011).
Yine bireyler, kendilerini farkli sekillerde ifade etmek ya da ihtiya¢ duydugu bilgiyi
edinmek amaciyla dil 6grenerek iki dilli olabilmektedir. Ancak toplumsal iki dillilik,
bireylerin farkli dilleri bir arada kullanmasina imkan veren bir toplumsal yapinin mevcut
olmas1 ve bu dillerle etkilesim halinde olmalari durumunu icermektedir. Avustralya’da
yasayan Tirklerin kendi etnik cevreleriyle Tiirk¢e konugmalari, Tiirkge egitim almalari,
yasamlarinda kendi etnik ¢evrelerinin diline yer vermeleri durumu bireysel iki dilliliktir.
Kanada’da yasayan toplumun iki resmi dil olarak kabul edilen ingilizce ve Fransizcayi

kullanmast durumu ise toplumsal iki dilliliktir. Ayn1 sekilde Kibris’ta Tiirk ve Rum
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toplumunun bir arada yasiyor olmasi sonucu Tiirkce ve Rumcanin kullanilmas: da

toplumsal iki dillilige drnektir.

Iki dilliligin yas, yetenek, iki dil arasinda denge kurma durumu, her dilin edinildigi ve
kullanildigr baglamlar gibi pek ¢ok boyutu vardir. Bazi arastirmacilar tarafindan iki
dilliligin boyutlar1 igerisine kosullara bagh iki dillilik ve se¢meli iki dillilik de
eklenmektedir. Bu siniflandirma, bireysel ve toplumsal iki dillilikle ayn1 dogrultuda ele
almabilmektedir. Se¢meli iki dillilik, bireylerin karakteristik olarak bir dili 6grenmeyi
tercih etmeleridir. Seg¢meli iki dilliler, cogunluk dillerinden gelir (Ornegin, Ingilizce
konusan bir Amerikan’m Ispanyolca ya da Fransizca 6grenmesi). ilk dillerini kaybetmeden
dil sayilarina, kullanabilecekleri ikinci bir dil eklerler. Kosullara bagl iki dillilikte ise
yagamini siirdiirmek icin bir dil 6grenmek s6z konusudur. Go¢menlik gibi nedenlerin
yarattig1 kosullardan dolayr bireyler, baska bir dili etkili bir sekilde kullanma ihtiyaci
duyabilirler. Bu iki dillilik durumunda olan bireylerin ilk dilleri, ikinci dille yer degistirme
tehlikesi i¢cindedir. Kosullu iki dilliler, yasadiklar1 yerde kendilerini ¢evreleyen ¢ogunluklu
dil toplumunda etkin olabilmek icin iki dilli hale gelmeleri gereken bireylerdir. Se¢meli iki
dillilik bir secimken kosullara baglh iki dillilik yasama siirdiirmede ilk dilin yetersiz
olmasiyla iligkili olarak ortaya ¢ikar. Se¢meli ve kosullara bagl iki dillilik arasindaki fark
bireyin prestij, statii, politika ve giic farkliliklarin1 ortaya koymasi agisindan 6nemlidir
(Baker, 2011b, s. 3-4).

Iki dilli olarak adlandirilan pek ¢ok birey bu dilleri farkl1 seviyelerde bilen, farkl sartlarda
ve amaglarla edinen/6grenen, farkli kisiler ve durumlar karsisinda kullanan ve kullanim
siirlart da yer yer degisebilen Ozelliklere sahiptir. Bu farkliliklara ragmen literatiirde
standart bir c¢erceve bulunmamasi nedeniyle bu bireylerin hepsi iki dilli olarak
adlandirilmaktadir. Iki dillilik tamimlarmin birbiriyle benzer noktalari oldugu gibi

celistikleri noktalar da mevcuttur.

Gergek bir iki dilli, ayn1 sosyal ve kiiltiirel diizeyde iki farkli dil toplulugunun iiyeleri
tarafindan kendilerinden biri olarak kabul edilen kisidir (Thiery’den aktaran Grosjean,
2010, s. 19). “iki dilli bireylerden beklenen, dillerinden birini digerinin yerine tercih
etmeleri degildir. iki dilli bireyler igin hedeflenen dilsel yetkinlik, iki dilin birden islevsel
olarak kullanilmasi ve dil becerilerinde birbirine yakin derecelerde gelisim gdsterilmesidir”

(Bican ve Demir, 2018, s. 136).

Iki dilliligi stmiflandirmada pek ¢ok &lgiit dikkate alinmaktadir. Bu 6lgiitlerin baginda dilde

gosterilen beceri diizeyi yer almaktadir. Bunun yani sira dili edinim sekli, kosullari,
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zamani, yasl, sirast ve biligsel yapilanis gibi pek ¢ok etmenin iki dilliligin

siiflandirilmasinda rol oynadig: bilinmektedir.

Arastirmacilar 1960°lardan yakin zaman kadar iki dilliligi siral1 ve bilesik iki dillilik olarak
ele almiglardir. Fakat bu ayrim, dillerin nasil edinildigiyle ilgilenmemekte, iki dilin iki
dillinin zihninde nasil temsil edildigine isaret etmektedir. Konusurlar bu dilleri ayni
baglamda edindiyse bu durum bilesik iki dillilik olarak adlandirilmistir. Buna gore; bir
kavramin her dilde bir tane olmak iizere iki farkli s6zciik olarak zihinde var oldugu ancak
bir anlami1 karsilayacak sekilde birbirine bagl oldugu varsayilmistir. Bunun aksine sirali
iki dillilikte iki farkli ortamda &grenilen iki dil (Ornegin; biri evde digeri okulda) séz
konusudur. Ayni nesneyi ya da kavrami temsil eden farkli dildeki sozciiklerin her biri,
zihinde ayr1 olarak tanimlanmaktadir. Sirali ve bilesik iki dillilik, iki dilliligin nasil
gerceklestigini ve bu dillerin nasil edinildigini agiklamakta yetersiz kalmistir (Myers-
Scotton, 2006, s. 294). Weinreich iki dilliligin zihindeki temsilini ii¢ baslik altinda ele
almaktadir. Sirali ve bilesik iki dilliligin yan1 sira bagimli iki dillilik tanimlamasi yapan
Weinreich, ikinci dildeki yeni sozciiklerin anlamlandirilmasinda ilk dile bagvuruldugunu
ifade etmektedir. Yani bilinen bir dil yardimiyla bir baska dilin 6grenilmesi durumudur
(Bialystok, 2006, s. 100-101). Zihindeki yapilanmisa gore iki dilliligi ele alan
siiflandirmalarin yani sira dillerin edinim yaslarina gore siniflandirmalar da mevcuttur.
Dil edinim yasi1, alanyazinda iki dillilik kavrami adina dikkate alinan bir etmendir. Buna
gore; birey ikinci dili ¢ocukluk doneminde edindiyse erken iki dillilik, yetiskinlik
doneminde edindiyse gec iki dillilik olarak adlandirilmaktadir. Ancak erken iki dilliligi de
kendi igerisinde yaslara ve donemlere (3 yasa kadar, 6 yasa kadar, ergenlik oncesi vb.)
ayirarak tanimlayan c¢alismalar mevcuttur. Hull ve Vaid (2007, s.1990), iki dilliligi; erken
cocukluk donemi (dili 6 yasina kadar edinmis olanlar), ¢ocukluk donemi (ikinci dili 6
yasindan 13 yasina kadar almis olanlar), yetiskinlik donemi (ikinci dili 13 yasinda ve daha

sonra almis kisiler) olmak tizere gruplandirmistir.

Her iki dilin ayn1 anda edinilmis olmasi durumu es zamanl (birlesik) iki dillilik olarak
adlandirilirken, bir dilin digerinden 6nce edinilmis olmast sirali (ardisik) iki dilliktir. Es
zamanh ve sirali (ardigik) iki dillilik siniflandirmalarina, iki dilli gocuklarin dil edinimi ile
ilgili calismalarda dikkat ¢ekildigi goriilmektedir (Myers-Scotton, 2006, s.294). Baker
(2011b, s. 87), es zamanh iki dilliligi, hayatin erken dénemlerinde ayni anda edinilen iKi
dil olmasindan dolay1 erken ¢ocukluk (infant) ya da cocukluk (childhood) iki dilliligi

olarak adlandirildigini belirtmektedir. Farkli ana diline sahip iki bireyin evliliginden dogan
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cocuklarin iki dilliligi es zamanli iki dillilige en giizel 6rnektir. Bir ebeveynin ¢ocukla bir
dilde konusurken diger ebeveynin baska bir dilde konusmasiyla ¢ocuk iki dili ayn1 anda
ogrenebilmektedir. ilk dilin ediniminden sonra ikinci dilin 6grenilmesi durumu ise sirali
(ardisik) iki dillilik olarak adlandirilmaktadir. Genellikle ikinci dilin okulda veya herhangi

bir egitim ortaminda 6grenildigi durumlarda sirali (ardisik) iki dillilikten s6z edilmektedir.

Iki dilin edinimindeki sonuca bagl olarak kazangli/arttiric1 ve kayipli/eksiltici iki dillilik
ayrimi yapilmistir. Buna gore; birinci dil sayginligini koruyarak ve ikinci dil tarafindan da
dislanmadan ikinci dilin 6grenilmesi durumu kazangh ya da arttiricr iki dillilik olarak
adlandirtlir. Bu tiir iki dilliler, her iki dilde de yiiksek basar1 gostermektedirler (Demircan,
2005, s. 21). Fransiz Kanadalilarin veya Ispanyol Amerikalilarin Ingilizcede iist diizey
beceriler gelistirmeleri bu duruma Ornek olarak gosterilebilir (Lambert, 1977, s. 19).
Kayipli veya eksiltici dillilik ise; daha saygin olan dil tarafindan azinlik dilinin yerinin
alimmasi durumudur. Ana dili, yerini ikinci dile birakir (Demircan, 2005, s. 21). Rusya ve
Balkanlardaki Tiirk dillerinin durumu kayipli veya eksiltici iki dillilige Ornek

gosterilmektedir (Akiner ve Comrie’den aktaran Demircan, 2005, s. 21).

Ikinci dilin edinim sekline gore iki dillilik; dogal iki dillilik ve kiiltiirel ya da okul iki
dilliligi olarak iki grupta incelenmektedir. Dogal iki dillilik; 6rgiin egitim almadan, gilinliik
yasam akisinda iletisim yoluyla dil 6grenimini ifade etmektedir. Dili, diger bireylere
kiyasla daha genc¢ yaslarda Ogrenenleri kapsamaktadir. Bunun nedeni aile iginde
ebeveynlerin farkli dilleri konusmasi ya da yasanilan toplumun aile i¢cinde konusulan
dilden farkli olmasidir (Skutnabb-Kangas, 1981, s. 95). Temelde yasami devam
ettirebilecek bir iletisimsel yeterlilik yatmaktadir. Okul iki dilliligi ise; yabanci bir dilin
orglin egitim stireci igerisinde 0grenilmesini ifade etmektedir. Bu tiir iki dillilikte bireyin,
dili dogal bir iletisim araci olarak kullanma konusunda ¢ok fazla firsati olmayabilir. Yani
dil, bir nevi dort duvar icerisinde kalmaktadir. Kiiltiirel iki dillilik, biiylik 6l¢iide okul iki
dilliligi ile ortiismektedir. Ancak kiiltiirel iki dillilik daha ¢ok is, seyahat vb. nedenlerle
yabancit bir dil 6grenen yetigkinlerin durumunu ifade etmektedir. Bu siiflandirma
icerisinde yalnizca dogal iki dilliler gercek iki dilli sayilirken; okul iki dilliligi ve kiiltiirel
iki dilliligin, yabanci bir dilin iyi bir komutasindan daha 6teye gidemedigi belirtilmektedir
(Skutnabb-Kangas, 1981, s. 95).

-----

olmas1 veya dilin niifuzu, bireylerin o dillerdeki yeterlilik durumlarini etkilemektedir.
Bireyin her iki dildeki yeterlilik durumu dikkate alindiginda iki dillilik; dengeli iki dillilik,
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baskin iki dillilik ve siurlt iki dillilik olmak tizere ii¢ grupta incelenmektedir. Her iki dilde
de yetkin olma ve iki dili de basariyla kullanma durumu dengeli iki dillilik olarak
adlandirilirken, iki dilden birinin daha ¢ok gelismis olmasi ve kendine kullanim alani
bulmasit baskin iki dillilik olarak adlandirilmaktadir. Grosjean (2010, s. 193), dil
baskinligimin iki dili sirali (ardisik) edinenlerde, es zamanli edinenlere oranla daha fazla
goriildiiglinii ifade etmektedir. Bireyin her iki dilde de yetkin olamamasi, iki dili de saglikli
bir bi¢imde kullanamamasi durumu ise smirl iki dilliliktir. Sinirli iki dilliligin, dillerin
edinim/6grenim  siirecinde yasanan problemlerden veya siirecin verimsizliginden

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Dil becerilerindeki yeterlilik durumuna gore iki dillilik tretimsel iki dillilik ve alict
(algisal) iki dillilik olarak iki grupta incelenmektedir. Uretimsel iki dillilik; bireyin her iki
dilde konusma ve yazma gibi lretici yoni olan ve aktif olarak nitelendirilen dil
becerilerinde yeterlilik gostermesidir. Bireyin {iretici yonii olmayan ve pasif olarak
nitelendirilen dil becerilerine sahip oldugu ancak iiretici ve aktif dil becerileri yoniinden
yeterlilik gosteremedigi durumda ise alici (algisal) iki dillilikten s6z edilmektedir.
Haznedar (2018, s. 61) baskin toplum igerisinde yasayan miras dil konusucularinin ikinci
ve sonraki kusaklarinin cogunlukla alici iki dilli olduklarindan, gé¢men dilini anlayan
ancak islevsel olarak konusamayan yani bu dilde iiretim yapamayan bireyler olduklarindan

bahsetmektedir.

Iki dilliligin boyutlar1 ve siniflandirilmalart disinda, uygulams asamasinda etkilendigi
birgok unsur bulunmaktadir. Azinlik dilinin hem o dilin konusurlar1 arasinda hem de
baskin toplum igerisinde deger gérmedigi durumlarda iki dillilige iliskin olumsuz bir
durumdan s6z edilebilir. Birey ya da bir topluluk olarak yapilan dilsel tercihlerin altinda
pek cok psiko-toplum dilbilimsel faktdrler yer almaktadir. Iki dilli bir ortamda yer alan
azinlik grup, iki dilli olmay1 tercih edebilecegi gibi ana dilini terk etme yolunu da
secebilmektedir. Azinlik grubunun yapacagi bu tercihin belirlenmesinde siyasi gii¢ ve
yonetimsel yetkiyi elinde bulunduran grup ile azinlik grubun arasindaki iliskilerin niteligi,
belirleyici bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cogunluk grubu, azinlig1 dilsel agidan
asimile etme yolunu sectiginde, azinlik grubu zamanla kendi dilini korumakta zorlanacak,
dil kullaniminda ve iletisimde ¢ogunluk dilini tercih edenlerin sayisi artacaktir. Azinlik
grubun ana dili i¢in geri doniilmez asama ise ebeveynlerin ¢cocuklari ile ana dilinde iletisim

kurmay1 biraktiklar1 andir (Kelaga Achmet, 2005, s. 50-51-54). Bireyin iki dilliligi tercih
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etmesi ve ana dilini de kullanmasi noktasinda karsimiza iilkelerin dil politikalari, ¢ok

dillilige ve ¢ok kiiltiirliiliige bakis agilar1 ¢ikmaktadir.

Ulkelerin siyasi smirlar1 igerisindeki yerel dillerin, toplumsal ve bolgesel degiskelerin
kullanom  kosullarmmin, o6l¢iinlii  dilin  hakimiyetinin  belirlendigi dil politikalar
bulunmaktadir. Bu politikalar tek dillilik, esit ¢ok dillilik, ulusal/bolgesel dil dizgeleri
olmak iizere iige ayrilabilmektedir (Eker, 2007, s. 130). iki dillilik sadece bireylerde,
onlarm diisiince sisteminde, ailede ya da toplumda var olmaz. Iki dillilik ayn1 zamanda
dogrudan ya da dolayli olarak bir ulusun politikasiyla i¢ ic¢edir. Ciinkii iki dillilik dil
bilimin yani sira psikoloji, sosyoloji; toplumdaki gii¢, statli ve siyasi sistemlerle iligkili
olarak da ele alinmaktadir (Baker, 2011b, s. 367). Devletlerin baskin dil disindaki dillere
kars1 tutumuyla sekillenen dil politikalari, iki dilliligin gelisimine etki etmektedir. Iki
dilliligi yalmizca kabul eden, iki dilliligi destekleyen, iki dilliligi kabul etmekle birlikte
higbir destekte bulunmayan durumlar mevcuttur. iki dilli bireyler iki dili de esit sekilde
kullanim alani1 bulamayabilirler. Dil kullanim alanlarina bagli olarak belli dil becerileri
agirlikli olarak kullanilirken bazilari hi¢ kullanilmayabilir. Bu durum iki dilin gelisim

stirecine ve gelisim alanlarina etki etmektedir.

Gerek iki dilliligin boyutlari, simiflandirilmas: gerek iilkelerin iki dillilige bakis acilari,
farkli iki dilli egitim modellerinin uygulanmasina neden olmustur. iki dilli egitimde
uygulanan modellerden bir tanesi daldirma (submersion) modelidir. Bu model, azinlik
mensubu ya da gégmen olarak bir {ilkede bulunan ailenin ¢ocugunun ana dilini, okuldaki
basariy1 engelleyici bir faktor olarak algilamaktadir. Bu modelde, farkli ana dillerinin
ortadan kaldirilmas1 amaglanmaktadir. Modelin uygulanisinda ikinci dil “i¢inde yiizmesi
beklenilen havuz” olarak goriiliir ve azinlik ¢ocuklarinin ikinci dil ile kaynasmasi, zamanla
da ortak kiiltlir potas1 i¢inde eriyerek kendi dilini g6z ardi etmesi amaglanmaktadir. Yine
ikinci dilin kazandirilmasinda gecici-dengeleyici smiflarla destekli daldirma modeli de
uygulanmaktadir. Bu modelde, azinlik ya da gé¢men cocuklar ayr1 siniflara koyularak
cogunluk dilinde verilen derslere tabi tutulmaktadirlar. Tecrit ya da soyutlama egitimine
yonelik modelde ise sadece azinlik dilinde egitim verilmektedir. Yani azmlik dili
kullanicilari, ¢ogunluk dili kullanicilarindan soyutlanmaktadir. Gegici iki dilli egitimde,
azinlik ¢cocuklarina bir siire ana dillerini kullanma izni verilmekte; ancak zamanla ana dilin
kullanim oraninin azaltilmasi amaglanmaktadir. Tek yabanci dille egitim modelinde, dilsel
¢ogunlugun dilini konusan ¢ocuklar, ana dillerinde egitim gériirler. iki dilliligi hedefleyen

batirma modelinde ise temel ama¢ ¢ocuklarin iki dilli ve iki kiiltiirli olmalarim
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saglamaktir. Azmlik ana dilinin korunmast ve ¢ocugun kiiltiirel kimliginin
desteklenmesine yonelik iki dilli egitim modeli de bulunmaktadir. Bu model, ¢ok
kiiltiirliliigii bir zenginlik olarak kabul etmektedir. Cift yonlii iki dilli egitim modelinde,
simifta azinlik ve cogunluk c¢ocuklarinin esit sayida olmalar1 ve ¢ocuklarin dengeli iki
dilliler olarak yetismeleri amaclanmaktadir. iki dillilik ve kiiltiirel cogulculugu benimseyen
egemen dillerde iki dilli egitim modelinde ise iki egemen dil, okulda birbirine kosut olarak
kullanilmaktadir (Kelaga Achmet, 2005, s. 76-86). Iki dillilik iizerine olusturulan bu egitim
modellerinin basarili olma durumu elbette modeli uygulayan sistemin beklentisi ve dil
politikasiyla kiyaslanabilecektir. Ancak bu modellerin dil kullanima etkisine iliskin
calismalar da mevcuttur. Ornegin Barnett vd. (2007), Amerika’da Ingilizce-ispanyolca
egitim veren bir okulun iki yonli daldirma (Two way Immersion-TWI) ve tek dilli
Ingilizce daldirma (English Immersion-EI) okul éncesi egitim programlarmin ¢ocuklarm
Ogrenmesi tizerindeki etkilerini aragtirmayr amaglayan bir calisma yapmislardir. Bu
calismaya gore; Ingilizce-Ispanyolca iki yonlii daldirma egitimi veren program
ogrencilerin Ispanyolca dil gelisimleri olumlu ydnde etki etmis ve Ingilizce dil
gelisimlerinde herhangi olumsuz bir durum gozlenmemistir. Tek dilli Ingilizce daldirma
modelinde ise dgrencilerin Ispanyolcalari gerileyerek iki yonlii daldirma modelinin tek

dilli daldirma modeline kiyasla daha biiyiik kazanimlar elde ettigi sonucuna ulasilmistir.

Peltzer-Karpf tarafindan Viyana’da 1999-2003 yillar1 arasinda gé¢men ilkokul
cocuklarinin dil edinimi lizerinde yapilan bir arastirmada Tiirk ¢ocuklarinin, okul dili olan
Almancada oldukga zayif bir yeterlilige sahip olduklar1 ortaya konmustur. Daha da sasirtic
olan1 bu ¢ocuklarin ayn1 zamanda aile dilleri olan Tiirkgede de zayif olduklaridir (Brizic ve
Yagmur, 2008, s. 256). Dil, duygu ve diisiinleri anlatmada; ilgi alanlarini, deneyimler,
bilgileri aktarmada; soru sormada, emir vermede, istekte bulunmada en etkili aragtir. Daha
once belirtildigi gibi kisinin duygu, diisiince ve hayal diinyasi, ana dili ¢ercevesinde
sekillenmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin ana dillerinde sahip olduklar1 yeterlilik diizeyi,
onlarin ikinci dil 6grenimini kaginilmaz olarak etkilemektedir. Ozellikle ana dillerinde
zengin bir kelime hazinesine sahip olan ¢ocuklarin, okul siirecinde Ogrendikleri
resmi/toplumsal dili daha kolay, okuma ve yazmay1 daha erken 6grendikleri bilinmektedir.
Ana dili 6gretiminin, ikinci dil edinimine olumsuz bir etkisi yoktur. Aksine ana dilini
yetkin bir sekilde kullanabilen birey, ikinci dile daha kolay hakim olur, kendini ifade etme
becerileri ve her iki dilde de diisiinme becerileri gelisir (Cakir, 2016, s. 96; Yazici, Geng

Iliter ve Glover, 2010, s. 261). Bireyin ana dilinin gelismesi, onun hem kendi kiiltiiriinii
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tasimasina yardimcr olacak hem de bulundugu c¢evreye uyum saglamasini

kolaylastiracaktir.

Iki dilli olarak kabul edilen gd¢men ¢ocuklar, ikinci dilde egitimden tam anlamiyla
yararlanabilmek i¢in ana dili yeterliligine sahip olmalidir (Yazic1 vd., 2010, s. 261). Hem
ikinci dilin kazaniminda hem ait olunan kiiltiir kiimesiyle olan bagin siirdiiriilmesinde
onemli bir rol oynayan ana dili, aileden ve yakin ¢evreden 6grenilecegi icin ailelerin hem

ana dili hem de ikinci dil 6gretiminde dikkat etmeleri gereken siireglerle karsilagilmaktadir.

Bir ¢ocugun ikinci dili 6grenmesi i¢in dogru zaman, uygun kosullar ve etkili 6gretim
stratejileri gereklidir. Dil gelisiminde en 6nemli sey maruz kalma durumu ve ihtiyagtir.
Cocuk, dogdugu andan itibaren g¢evresindeki bir¢cok insan tarafindan ayni dile maruz
birakildiginda ve gevresiyle etkilesime ge¢mek icin bu dile ihtiya¢ duydugunda, o dili
ogrenir. Eger cocuklar dogduklar1 andan itibaren cevrelerindeki insanlar tarafindan ayni
anda iki dile maruz kalirlarsa ve onlarla iletisim kurmak i¢in iki dile de ihtiya¢ duyarlarsa,

iki dili de 6grenirler (Moaddab, 2012, s. 5271).

Cocuklarini iki dilli olarak yetistirmek isteyen ya da yetistirmek durumunda kalan ailelerin
zihinlerinde baz1 sorular belirmektedir. Dil 6greniminde maruz kalmanin éneminden yola
cikarsak aileler, cocuklarin her dile yeterince maruz kalmalarini nasil saglayacaklardir? Bu
soru, dilin edinildigi yas ve ortam kadar bir¢ok unsurdan etkilenmektedir. Ayn1 sekilde
ailelerin iki dillilik konusunda tereddiit ettigi diger bir nokta ¢ocugun iki dilli olmas1
yolundaki “en iyi” yontemin ne oldugudur. Her ebeveyn cocukla farkli dilde mi iletisim
kurmali yoksa ev ortaminda kendi azinlik dillerini kullanip ikinci dili sosyal cevrede
ogrenmesi mi saglanmali? Peki, evde dilden dile ya da farkli yontemden yonteme gegmek
dogru mu? Ebeveynler, ¢ok iyi bir sekilde konusamadiklari, ana dili kullanicis1 olmadiklari
bir dili, ¢ocuklarina ana dili olarak 6gretebilirler mi? Cocuk, ev ortaminda degil de okula
basladiktan sonra iki dilli olsa ne olur? (Grosjean, 2009). Bu sorularin tek bir dogru cevabi
olmamakla birlikte cocuklarmi iki dilli yetistirmek isteyen ya da iki dilli ¢ocuklar
yetistirmek durumunda kalan aileler i¢in ¢cocuklarin dil gelisimi, dili 6grendikleri kisi, dili
ogrendikleri cevre, dile maruz kalmaya basladiklar1 yas onemli faktorler olarak karsimiza

¢cikmaktadir.

Bebeklerin yaklasik on aylikken agilan bir dil 6grenme pencereleri vardir. Bebekler, erken
donemlerde duymaya baslarlar. Hatta anne karninda duyma isleminin gerceklestigine
iliskin kanitlar vardir. Bebekler, duyduklar1 sesleri taklit etmeye basladiktan sonra

kendisiyle ilgilenen kisinin -anne, baba, bakict vb.- tepkileriyle birlikte seslerle anlamlar
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arasinda bag kurmaya baslar. Dogumdan sonra iki yil i¢erisinde de sasirtict bir sekilde dil
edinilir. Ug yasina geldiklerinde temel ciimle ve dil bilgisi yapisin1 hem fark etmeye hem
kullanmaya baslar; giinliik yasantilarinda kullanacaklar1 temel kelimeleri kapsayan kelime
hazinesini edinirler. Ev igerisinde bebeklerin kendileriyle ilgilenen kisiyle konugsma
istekleri fazladir. Bebekler icin ev icerisindeki konusmalar, genellikler ihtiya¢ duyduklari
seyleri belirtmeleriyle gergeklesir. Bebek, arkadaslariyla oynamaya bagladiginda ise
oyunlarda kullanacag dili 6grenmeye calisir. Sonrasinda okul yasantis1 basladiginda da
yine dil ¢ok 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikar. Bebegin ev ortaminda birden fazla dil
varsa, bebek konugmaya baslamadan once farkl dilleri islemeyi ve ayirmay1 dgrenecektir.
Bebegin ev ortaminda birden fazla dili tanimasi, ebeveynlerin kendi ana dillerini -farkli
ana dillerine sahip ebeveynler- kullanmalarindan kaynaklanabilir. Bunun yan1 sira kendi
aralarinda, bebegin kullanmasin1 ve tanimasmi istedikleri, tglincii bir dili de
kullanabilirler. Ancak bebegin herhangi bir dilde ana dili dinleyicisi/konusucusu olmasi
isteniyorsa bebegin ana dili seslerini duymasi 6nemlidir (Moaddab, 2012, s. 5270-5271).
Bir ¢ocuga ebeveynlerinden herhangi birinin ana dili olmayan bir dili 6gretmek pek iyi bir
fikir degildir. Ebeveynler tamamen iki dilli degillerse yani her iki dili de ana dili diizeyinde
kullanamiyorlarsa, cocugun duydugu ve taklit etmeye calistig1 sesler yabanci bir aksanla
ortaya cikacaktir. Benzer sekilde, ebeveyn ana dili olmayan dili son derece iyi sekilde
konusmuyorsa, ¢ocuk ebeveynin bu dilde yaptig1 hatalar1 da 6grenecektir. Sonug olarak,
ebeveynin bilmedigi bir dili cocuga dgretmeye c¢alismasi, ¢cocugun zihninin karigmasina
neden olacaktir. Bu nedenle 6ncelikle cocugun ebeveynlerinin ana dili/ana dillerini iyi bir
sekilde 6grenmesini, bu dilde anlamli iletisimler kurmasii ve bu dilde baska cocuklarla

oyunlar oynamasini beklemek gerekmektedir (Moaddab, 2012, s. 5271).

Bebegin zihninde agilan dil penceresinin kapanip kapanmayacagi, kapanacaksa ne zaman
kapanacag1 dil bilimciler tarafindan tartisilmaktadir. Ancak dil 6greniminde; g¢ocugun
zihninin esnek ve acik oldugu, baska bilgilerle karistirilmadigi, toplum goziinde hangi
dillerin prestijli hangilerinin 6nemsiz goriildiigiinii bilmedigi uygun bir zaman oldugu
aciktir. Zihin, dilden baska seyleri 6grenmeye calisirken dil 6grenimi i¢in daha az islem
alan1 kalir. Bu nedenlerle ikinci dil 6grenimi i¢in en uygun zaman, “birinci dil ile ayni
zamanda” gibi goriinmektedir. Yani ebeveynlerin destegiyle, dogumdan ii¢ yila kadar
stirecek bir 6grenim siireci. Boylelikle es zamanli olarak iki dilligin saglanmasi s6z konusu
olacaktir. Es zamanli olarak ikinci dilin 6gretimine karsin ¢ocugun Oncelikle ana dilini

ogrenmesi, ardindan ii¢ yasindan itibaren ikinci dil 6gretiminin baslamasiin daha uygun
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olacagi yoniinde goriisler de mevcuttur. Bu goriise gore ikinci dil 6gretiminde dikkat
edilmesi gereken nokta, ¢ocugun ana dilinde duygu, diisiince, isteklerini ifade edebilir ve
soru sorabilir olmasidir. Bu goriise gore ikinci dil 6gretimi i¢in ilk zamanlama, 3-6 yas
araligadir. Ugiincii, dordiincii ve daha fazla dil 6grenmek i¢in en uygun zaman ise iki ila
yedi yas arasinda goriinmektedir. Ikinci dil 6grenmek igin ¢ocugun karsisina c¢ikan bir
diger zaman dilimi ise on ila on {i¢ yas arasindadir. Bu yaslarda ikinci dil 6grenimi
ebeveynlerin ya da toplumun dili olmadigi durumlarda ortaya ¢ikar. Bir¢ok miifredatta
“yabanci dil” 6greniminin bu yas ¢ocuklariin siif diizeylerinde yogunlasmasinin nedeni
budur. Baz1 dil ¢alismacilarina gore ise ikinci dil 6grenimi i¢in uygun olan diger bir donem

8-12 yas araligidir (Cakir, 2016, s. 90; Moaddab, 2012, s. 5271).

Iki farkl1 dili evde, okulda ya da sosyal ¢evresinde edinen cocuklarin bazilarmin iki dili de
etkin bir sekilde kullandig1 bazilarinin ise bir dili daha etkili kullandig1 goriilmektedir.
Cocugun etkin sekilde dil kullanimina etki eden faktorlerin basinda, sosyal ¢evresinden
almis oldugu dil girdilerinin diizenli kullanimi1 bulunmaktadir. Yani ¢ocuk, edindigi dil
girdilerini kullanabilecegi sosyal ortamlarda bulunmali, iletisim siirecinde yer almalidir
(Yazic1 ve Temel, 2011, s. 146). Dil gelisimi, iki dilliligin olusumu, ana dilin ikinci dil
ogrenme tizerindeki etkilerine bakildiginda yurt disinda yasayan Tiirklerin, ¢ocuklarina ana
dili olarak Tiirkgeyi Ogretmelerinin c¢ocuklarin bulunduklar1 sosyal c¢evrenin dilini
edinmelerinde kolaylik saglayacagi bilinmektedir. Tirkceyi ana dili olarak &grenmek,
cocuklarin Tiirk kiiltlir cevresi icerisinde kalmalarina da yardimci olacaktir. Bu vesileyle
de dil, kiltiir ve kimlik aktarimi; kacmilmaz olan iki dillilik ortaminda bile devam

edecektir.

2.1.4. Dil Secimi

Dil se¢iminin temelinde insanin hissettigi aidiyet duygusunun yattigi diisiiniilmektedir.
Insan kendini nereye ait hissediyorsa secme hakkini da aidiyet hissettigi dilden yana
kullanmasi1 beklenir. Ancak bazi durumlar kisinin kendi sec¢iminin disinda tercihler
yapmasina neden olabilir. Ornegin giinlik yasamimizda isimizin, etkilesimde
bulundugumuz ortamin ve kisilerin bize yiikledigi gérevlerin gerektirdigi sekilde bir iislup
belirleriz. Aile iginde konustugumuz gibi resmi bir kurumda konusamayiz. Bu iislup kimi

zaman kullanilan dili de etkilemektedir.

Bu dogrultuda birey, kimi zaman birden ¢ok dile de hakim olabilir. Resmi ¢ok dillilik

stratejileri, bir devletin siyasal sinirlari igerisindeki birden fazla dile resmi statii tanimasini,
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daha acgik ifadeyle s6z konusu dillerin egitimde, is diinyasinda, devletin kimi
fonksiyonlarinda yasal olarak kullanilabilmesini ifade eder (Sadoglu, 2003, s. 43). Bununla

birlikte bireysel ve toplumsal kabuller de dil se¢iminde birer etkendir.

Bireysel dil, konusanlar tarafindan meydana getirilen ve dil sistemini 6§renmek amaciyla
dilbilimciler tarafindan arastirilan metinlerin toplamidir. Bireysel dil her zaman belirli
dilsel olusumlarin (yaz1 dili, bolgesel veya sosyal diyalekt) en kiiciik temsilcisidir, onun
yap1, norm ve kullaniminin en belirgin, ortak 6zelliklerini kendinde toplar (Uluoglu, 2015,
s. 41) Bireysel dil farkliliklarindan kaynaklanan farklar sebebiyle dil engellerinin ortaya
cikmasi muhtemeldir. Toplumda olusmus genellikle meslek merkezli olan gruplarin
kullandig1 dile ise toplumsal dil denir. Bu gruplarin kullandiklar1 terimsel sozciik

dagarciklar1 da ‘jargon’ adini alir (Giiven, 2012, s.58; Uysal, 2019, s. 227).

Icinde yasanilan toplumun dili, kisinin ana dilinden farkli olabilir. Bdyle durumlarda kisi
kendini baskin dilin etkisinde hissedebilir ve bir se¢ime gidebilir. Baskin olan toplum
dilinin stirdiirimii bu bakimdan 6nem arz edecek ve ilk siray1 alacaktir. Kisinin kendi ana
dilini kullanirken baskin dilin etkisinde kalarak ana dilini konustugu, yazdigi esnada
baskin dilin etkisiyle araya bu dilin kullanimlarin1 eklemesi miimkiindiir. Boylesi bir

durumda diglossia adi1 verilen dilbilimsel durumun da meydana gelmesi muhtemeldir.

Diglossia, bir toplulukta ayni dilin iki varyantinin bir arada bulunmas: anlamina
gelmektedir. Genellikle bu iki dilden biri edebi ve resmi bir kullanima sahipken digeri
halkin biiyilik boliimii tarafindan konusulan ortak bir lehgedir. Bir 6rnek vermek gerekirse,
Yunanistan’da klasik Yunancadan epey etkilenmis olan Kathaverusa edebi dil olarak
kullanilirken halk tarafindan Dimotiki adi verilen dil tercih edilir (Duignan ve Sampaolo,

2016; Uysal, 2019, s. 227).

Bireysel ve toplumsal dilin yani sira dil se¢iminde 6nemli olan bir diger faktor toplumsal
kabule yon veren ortak dildir. Ortak dil, farkli agizlari, lehgeleri (diyalekt) ve siif dillerini
(jargon) daha iist bir bigimde birlestiren, herkesin kullandig1 dildir (Imer, 1990; Sadoglu,
2003, s. 25). Toplum igerisinde dil farkliliklarinin oldugu durumlarda resmi ve gayriresmi
durumlarda dil secgimleri farkli olabilmektedir. Kimlerle, nerede ve ne hakkinda
konusuldugu, dil se¢imini etkilemektedir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni

kapsaminda bu durum, dil islevi olarak adlandirilmaktadir.

[letisimin konusu, muhataplar1 dil seciminde son derecede belirleyicidir. Aile i¢inde tercih

edilen bir dil ¢ocuk i¢in 6gretim dili olmayabilir. Cocugun arkadaslariyla konustugu dil,
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ailesiyle konustugu 6zel bir konuda kullanmayi tercih etmeyecegi bir dil olabilir. Ailesiyle

konusacagi konunun duygusal ya da psikolojik derinligi dil se¢imine etki edebilir.

Anilan sosyolojik faktorlerin yani sira dil politikalar1 ve uluslagsma hamleleri de bireysel ve
toplumsal dil se¢imine dogrudan etki etmektedir. Bu noktada dil politikasi, bireyin dil
secimine yon vermektedir. Dil politikasi, bir iilkenin kendi resmi diline kars1 takindig1 ilm1
tutumu temsil eder. Dil politikast igerisinde azinlik dilleri, yapay diller, tehlike altindaki
diller, dil 6ltimleri, ¢ok dillilik ve ¢ogul dillilik kavramlar1 sosyolojik dinamiklere gore

sekillenir (Uysal, 2019, s. 197).

[k &rnegini Fransiz Devrimi’nde gordiigiimiiz siyasal ulusculuk modeli, monarsiye kars1
verilen bir i¢ savasin sonunda hayata gegirilmistir. Ancak monarsinin yerine ikame edilen
ulus-devlet, merkeziyet¢i monarsinin temel kurumlarindan bir¢ogunu aynen devralmisti.
Bu noktada ulus¢ulugun islevi, mutlak monarsiden devralinan siyasal forma yeni bir igerik
kazandirmak oldu. Ulus-devlet; egitimden biirokrasiye, sanattan spora kadar hemen her
alan1 ulusal bir ruhla yeniden sekillendirmeye basladi. Amag, yurttasi en iist aidiyet bigimi
olarak ulusa bagl kilmakti. Bu baglamda dil, en etkili uluslagtirma araglarindan biri olarak
kabul edildi ve ulusal egitim dili, ulusal yayin dili ve ulusal kiiltiir dili gibi adlarla farkl

alanlarda yayginlastirildi (Sadoglu, 2003, s. 3).

Toplumsal ve siyasi faktorler devrede oldugunda dahi dil se¢imi, dogrudan bireyin
norolojik refleksiyle ilgilidir. Bu durum, kimi zaman iki dilli bireylerin lehine sonuglar da
saglamaktadir. “Iki dilli bireyler, bildikleri iki dillerden birinde bildikleri bir nesnenin adimni
sOylemek gibi basit bir sozlii iiretim aktivitesi gergeklestirdiklerinde dahi her iki dil
yapisinin da o anda aktif olduguna ve performansi etkiledigine dair literatiirde kanit
niteliginde ¢alismalar vardir” (Colome, 2001; Kroll, Bob ve Wodniecka, 2006; Kroll vd.,
2008, s. 416). Meuter ve Allport (1999), konusulacak dil se¢imini belirleyen dilbilimsel
kontrol mekanizmalarint Sui generis, diger bir tabirle nevi sahsina miinhasir bir siire¢
olarak adlandirmaktadir. Dolayisiyla iki dilli her bireyde bu siireg, bir digerinden farkl
isleyecektir. Bununla birlikte her iki dilde de konusma becerisine haiz olan iki dilli
bireyler, genellikle dil se¢ciminde ve dillerini birbirinden ayr1 tutmada basarilidirlar (Meuter
ve Allport, 1999, s. 25). Dil secimi konusunda bu noktada dil siirdiiriimii, dil kaymasi1 ve

dil 6liimi kavramlari iizerinde de inceleme yapmak gerekmektedir.
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2.1.5. Dil Siirdiiriimii, Dil Kaymasi, Dil Oliimii

Bir dil, birkag sarki sdylemekle ya da posta pulu istiine bir s6z bastirmakla kurtarilamaz.
Resm statii kazandirilarak okullarda 6gretilmesi saglanarak bile kurtarilamaz. Kullanilmasiyla
(ne kadar kusurlu kullanilirsa kullanilsin), artik zorlama ya da yapma olmayan dogal bir varliga
doniistinceye dek hayatin her alanina sokulup kullanilmasiyla, diisiiniilebilecek her firsatta
kullanilmasiyla kurtarilir. a’Ghobhainn (Nettle, 2002).

Yeryiiziindeki dillerin birbirleriyle etkilesimi, onlarin hem canli kalmasini hem de bu
etkilesim sonucunda yeni kazanimlarla zenginleserek gelismelerini saglamaktadir. Bu
etkilesimlerin dengesi ve dillerin birbirleri iizerindeki direnci olduk¢a Onemlidir. Dilin
canli bir varlik oldugundan yola ¢ikarak dillerin de birbirlerini pasiflestirerek

eritebilecegini unutmamak gerekir. Bu durumlarda dil 6liimii meydana gelmektedir.

Kiiltiirler arast etkilesim yoluyla, iki ya da daha fazla dilden aliman Ogelerin ortak
kullanimina dayanan ve zamanla kendine 6zgii bir yap1 kazanmis olan dillere karma dil ad1
verilmektedir. Ornegin, Akdeniz kiyilarinda konusulan Fransizca, Ispanyolca ve italyanca
karigim1 olan Sabir, karma bir dildir (Altinérs, 2000, s. 48). Toplumun geneli tarafindan
konusulan dilin azinlik dilini etkisi altina almasi beklenen bir durumdur. Dilin korunmasi,
strdiiriilmesi gibi durumlarin altinda pek ¢ok psikolojik sebep de yatmaktadir. Bu durum,

azinlik olan toplulugun dinamigine de baghdir.

Bireyin birden fazla dil ile iliskide oldugu toplumlarda i¢inde bulunulan duruma gore ana
dili ile birlikte bagka bir dilin veya dillerin siirdiiriimii devam eder. Ancak kimi zaman ana
dili siirdiiriimii yavasladiginda bu dilin yerini diger dil ya da dillerin almas1 s6z konusu
olabilir. Bu durum genellikle kusaklararasindaki gegislerde rastlanilan bir davranis olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Dil kaymasi olarak adlandirilan bu durumun zamana yayilarak
gergeklestigi asikardir. “Hicbir dil aniden bagka bir dilin yerini almaz. A dilinin baskin
oldugu bir dil toplulugu igerisinde A ve B dili bir siire birlikte kullanilir. Daha sonra B dili
A dilinin yerini alarak topluluk igerisinde baskin hale gelir” (Inan, 2018, s.41). Genellikle
ilk kusaklar kendi aralarinda ana dillerini konusurken ikinci kusagin okul cevresiyle
tanisarak baskin dilin egitim ve sosyal g¢evresine giris yapmasiyla birlikte dil kaymasi
gergekleserek baskin dil lehine bir hakimiyet durumu olusmaya baslar. Ugiincii kusakta ise
baskin dili 6ziimseme durumu, gelisen sosyoekonomik kosullarla birlikte tepe noktaya
ulagmustir. Inan (2018, s.42) dil kaymas: siirecinin sonuna gelindiginde bireylerin baskin
dil igerisinde kendi miras dillerini kaybetmekten duyduklar1 hayiflanmayi dile getirerek, bu
durumun kusaklar i¢in bir utang meselesi olarak goriilmesiyle birlikte geri doniis icin gec

kalinmus bir siire¢ oldugundan bahsetmektedir.
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[lk nesle kiyasla ikinci nesilde Ingilizceye yonelik dil degistirimi daha fazla oldugunu dile
getiren Yagmur, De Bot ve Korzilius (1999, s. 66) Tiirkgenin sosyal statiisliniin, hem
Tiirk¢e konusanlarin hem de toplumun genelinin nezdinde diisiik olarak goriildiigl siirece
dil erozyonunun devam edecegini belirterek dil kaymasina iliskin durumun ciddiyetine

dikkat ¢ekmektedir.

Biitlin bu durumlardan ¢ok farkli olarak dil 6liimiinden de s6z etmek gerekir. Bir dilin hi¢
konusucusunun kalmamasi durumu dil 6liimii olarak adlandirilmaktadir. Dil siirdiiriimiiniin
yavaslamasi, duragan hale gelmesi, azalmasi sonrasinda dil Sliimiiniin ger¢eklesmesi
olagan bir durumdur. Azinlik ve gé¢men dillerinin yani1 sira yerel diller, kabile dilleri
potansiyel olarak bu tehlikeyi tagimaktadirlar. Ayrica bir dilin konusucularinin yas
piramidi, o dilin akibeti hakkinda bilgi verebilir. Dili konusan geng neslin azalmasi, o dilin

yok olmasina neden olabilir. Bir dilin 6liimii, ayn1 zamanda bir kiiltiiriin yitimidir.

“Ana vatandan uzak yasayan -ilk ve ikinci kusaklar i¢cin olmasa bile- ozellikle iigiincii
kusak goegmenlerin karsilagabilecegi en biiyilik sorun, dil kaybidir. Carol (2009, s. 10-11),
dil kaybinin en 6nemli sebebini aile olarak gostermektedir. Arastirmaciya gore ana dil,
ozellikle ikinci kusaktan sonra zayiflamaya baglar. Go¢menler ana dillerini ¢ocuklarina
aktaramadiklar1 i¢in ve tabii ki ana dilin kullanilabilecegi alanlar da sinirli oldugundan ana

dil, tiglincii kusakta yavas yavas yok olma siirecine girer” (Parlak, 2014a, s. 12).

Bir dilin tarihi, sayginligi, standartlasma derecesi, o dilsel topluluk i¢in gurur ya da utang
kaynag1 olabilecegi i¢in bu dil grubunun canliligini, varolusunu kolaylastirabilir ya da
engelleyebilir (Giles, Bourhis ve Taylor, 1977, s. 312). Sanayilesmenin, gelismenin, piyasa
ekonomisinin tastyicisi olan devletler kendi dillerini yayar, diger dilleri dldiiriirler. Ustiin
gelen diller kullanicilarma cok biiyiik toplumsal ilerleme olanaklar1 sunarlar. Olen dilleri
konusucularinin kendileri dillerini terk ederler. ki dilli erkekler, iki dilli kadinlar ilk
dillerini ¢ocuklarma aktarmamay1 tercih etmektedirler. Cocuklarinin egemen dili
konusmalar1 ve topluma en iyi sansla girmeleri i¢in bunu yapmaktadirlar. Galya’nin Sezar
tarafindan fethedilmesinden sonra Galya halkinin biiyiik bir boliimii ¢ocuklarina Roma
diinyasiyla biitiinlesebilmeleri i¢in bilingli bir sekilde Galya dilini 6gretmemeyi tercih
etmigtir. Boylece bes yilizyilin sonunda ilk bin yilin ortalarina dogru kimse Galya dilini
konusmuyordu. Ayni durum giinimiizde Meksika’da ger¢eklesmekte, Amerika yerlileri
Ispanyolca igin kendi dillerini terk etmektedirler (Picq vd., 2014, s. 86).

Bir goriise gore (Picq vd., 2014) gelecekte pek c¢ok dil ortadan kalkacak, ¢cok konusulan

dillerin agirligr daha da artacaktir. Bir devlet tarafindan korunan dillerin ¢ogu, yazisi
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olanlarin biiylik boliimii varligin1 koruyacaktir. Fransizca yazili bir dil ve birgok tilkenin de
resmi dilidir. Cocuklara saglikli bir yas piramidi ile aktarimakta ayrica Fransizca
konusulan iilkelere giden yetiskin gé¢menler tarafindan ikinci dil olarak 6grenilmektedir.

Bu yiizden Fransizca adina kaygilanacak bir durum yoktur. (Picq vd., 2014, s. 87).

Herder’e gore dil ile ulus arasinda karsilikli bir bagimlilik s6z konusudur ve ulusal diller,
insanligin farkli boliimlere ayrilmasimin gerekcesini de olusturur. Ciinkii dil cesitliligi
sayesinde farkli dil topluluklariyla iletisim kuramayan insanlar, kendi 6zgiin kiiltiirlerini
korumak ve gelistirmek zorunda kalirlar. Organik bir gelisme seyrine sahip olan ulusal
diller, biitiiniiyle halkin ruhunun yaratimlaridir. Bu anlamda ortak dil, bir ulusun can1 veya
ruhu demektir. Dolayistyla bir halkin kendi dilinden vazgeg¢mesi, kendi dogalligini ve

ozgiinliigiinii yok etmesi demektir (Minogue, 1967; Sadoglu, 2003, s. 28).

Dillerin ve kiiltiirlerin ait olduklar1 cografyalarin disinda varliklarini siirdiirebilmelerinde,
goemen toplumun kendi dil ve kiiltiirlerine iliskin tutumlarinin yani sira yasatilmaya
calisildiklar: ilkelerin politik, ekonomik ve kiiltiirel durumu da etki etmektedir.
Dolayisiyla Tiirk¢enin siirdiiriilmesi, baskin topluma ve o toplumdaki gé¢men grubun
ozelliklerine gore degisim gosterdigi sdylenebilir. Ana dilin siirdiiriimiinde etkili oldugu

diisiiniilen baz1 degiskenlerden bahsetmek miimkiindiir (Bk. Sekil 3).

Ana dilin
saygmligi/statiisii ‘

Ana dilin egitimle
desteklenmesi

Ana dili konusurlarina
iliskin demografik

ozellikler (yas, cinsiyet,
niifus, sosyoekonomik
durum vb.)

5

Sivil toplum

Siyasi otoritelerin
tutumu ve dil
politikalart

kuruluslar1 ve
faaliyetleri |
Ailede ana dili
konusuru eski

nesillerin bulunmasi

Sekil 3. Dil siirdiirimiine etki eden faktorler
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Dil siirdlirimiinde yaratict dis miidahaleler, sekilden anlasilacagr gibi dilin

yayginlagmasini da saglayabilmektedir:

Dil planlamasi kapsaminda ele alinan bu kavram, yaratici ve sinirlandirici miidahale olarak
ayrilir. Yaratict miidahale, yazili olmayan bir dilin yazili hale doniistiiriilmesini, alfabe ve
imlasinin standart hale getirilmesini ve yeni sozciiklerin {iretimini igerir. Sinirlandirict
miidahaleler ise cografi ve toplumsal farklilasma karsisinda standartlagtirmayi ya da dilin

yabanci etkilerden temizlenmesi amaciyla ozlestirmeyi ifade eder (Hamers-Blanc, 1991;

Sadoglu, 2010, s. 39).

Dil siirdiiriimiine etki eden faktorler incelendiginde bunlarin sosyolingustik yapilanmayla
beslendigi goriilmektedir. Dil fenomenini toplumsal olgularla iliskisinde inceleyen dilbilim
ile sosyolojinin ara kesitinde yer alan bilim dali, sosyolengiiistik (dil sosyolojisi) olarak
adlandirilmaktadir (Altindrs, 2000, s. 73). Atasozli ve deyimler, tlirkii, mani, ninni ve
siirler, jargon ve argo kullanimi, donemsel dil 6zellikleri, cinsiyete gore dil kullanim
ozellikleri, yasakli kelimeler ve dil devrimleri, iki dillilik, ¢ok dillilik ve ¢ogul dillilik, dil
sosyolojisinin baglica ¢aligma alanlaridir (Uysal, 2019, s. 226). Bu baglamda birinci kabul,
ana dilin sayginlig1 ve statiisiidiir. Ana dilin devlet tarafindan resmi/ulusal dil olarak kabul

edilmesi, dilin sayginligini artiran baglica faktordiir.

Ana dilin egitimle desteklenmesi, devletin resmi dil politikas1 kapsaminda korunan bir
haktir. Nitekim Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi ile Tiirk Vatandaslarinin Farkli Dil ve
Lehgelerinin Ogrenilmesi Hakkindaki Kanun’un Madde 2, a bendinde asagidaki ifade yer

almaktadir:

Egitim ve o6gretim kurumlarinda, Tiirk vatandaglarina Tiirk¢eden baska higbir dil, ana
dilleri olarak okutulamaz ve Ogretilemez. Ancak, Tiirk vatandaglarinin giinliik
yasamlarinda geleneksel olarak kullandiklari farkli dil ve lehgelerin dgrenilmesi igin, Ozel
Ogretim Kurumlar1 Kanunu hiikiimlerine tabi olmak iizere &zel kurslar agilabilir; bu
kurslarda ve diger dil kurslarinda ayn1 maksatla dil dersleri olusturulabilir. Bu kurslar ve
derslerde, Cumhuriyetin Anayasada belirtilen temel niteliklerine, Devletin iilkesi ve
milletiyle boliinmez biitiinliigiine aykir1 6gretim yapilamaz. Bu kurslarin ve derslerin
acilmasina ve denetimine iligkin esas ve usuller, Milli Egitim Bakanliginca ¢ikarilacak

yonetmelikle diizenlenir. (Ek ctimleler: 2/3/2014-6529/11 md.)

Evlilik sekli (grup ici ya da grup dis1) ise dil korunumu ve kaybi1 ¢alismalarindaki bir bagka

onemli degiskendir. Azinlik dili grubuna mensup biri, diger etnolinguistik gruptan biri ile
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evlendiginde, ¢ogunluk diline kayma sansi (ya da risk) biiyiik bir ihtimalle olasidir
(Yagmur, 2017).

Siyasi otoritelerin tutumu ve dil politikalari, dogrudan Anayasa’nin kurucu maddeleri ile
iligkilidir. Siyasi parti mevzuatlarinda yer alan ana dil ve egitim hakkindaki maddeleri bu
baglamda degerlendirmek gerekmektedir. Yine sivil toplum kuruluslarinin faaliyetleri de

bu minvalde degerlendirilebilir.

Dil siirdiirimiiniin karsisindaki kavram, dil engelidir. Dil engelleri, alt sosyoekonomik
aileden gelen bir ¢ocugun okulda veya bulundugu ortamda orta ve iist sosyoekonomik
ailelerin ¢ocuklarinin dil normlarina uyarak konusabildigi gibi konusamamasi, kendi yerel
dilinin standart dili anlamasina engel olusudur (Giiven, 2012, s. 58; Uysal, 2019, s. 227).
Ozellikle tehlikedeki diller yahut ulus &tesi vatandaslarn ana dilleri i¢in kendinden 6ncesi
nesiller tarafindan ana dilinin se¢imi, belirleyici faktordiir. Ana dili konusurlarinin siyasi,
sosyal, dini, kiiltiirel ve ekonomik 6zellikleri ile demografik 6zellikleri de dil stirdiiriimiinii

etkileyen unsurlardandir.

2.2. Yurt Disindaki Tiirk Varhg:

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nden yurt disina dogru resmi gog¢ kayitlari, is¢i hareketliligiyle
baslamistir. Modern c¢agin getirdigi tekniklerle birlikte “Fordist Ddénem” olarak
adlandirilabilecek insan giicli yerine is gilicii anlayis1 6n plana c¢ikmistir. Tirkiye
Cumhuriyeti’nden Oncelikle Avrupa’ya dogru baslayan bu goc hareketliligi, daha sonra
ikili anlagmalar vasitasiyla diger kitalara da yayilmistir. Bununla birlikte insanlar,
iilkelerini degistirirken yanlarinda sadece is gli¢lerini degil; kiiltiir, gorgi, dil, orf ve
adetlerini de gotiirmeye c¢abalamiglardir. Yurt disina ¢esitli amaglarla giden Tiirklerin
biiylik bir kism1 bu iilkelerde bir siire kalip para biriktirip tekrar Tiirkiye’ye donmeyi

amaglamis ancak kalic1 olarak yerleserek gittikleri iilkenin vatandasgligin1 almiglardir.

Yurt digina 1960°’larda geri donme planlari ile is¢i olarak giden Tiirkler bu planlarini ertelemis,
gecen elli yilin ardindan ¢ogu -artik sadece is¢i konumunda olmayip- milletvekilligi, yerel
yoneticilik, doktorluk, avukatlik gibi mesleklerle yasadiklar1 iilkenin ekonomik, kiiltiirel ve
politik alanlarinda s6z sahibi olmaya baglamislardir. (Sen, 2010, s. 240)

Tiirkiye Cumhuriyeti Disisleri Bakanligi’nin verilerine gore su anda yurt disinda 6 milyonu
askin Turk vatandasinin yasadigi bilinmektedir. Bu saymin da yaklagik 5.5 milyonunun
Bati Avrupa iilkelerinde yasadigi bilinmektedir. Tiirkiye’ye kesin doniis yapmis olan
yaklagik 3 milyon Tiirk vatandasiyla birlikte 9 milyon civarinda bir Tiirk gd¢iinden sz

etmek mumkiindir.
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Aile birlesimi ve dogum gibi sebeplerle ¢ogalan nesiller neticesinde yurt digindaki Tiirk
varlig1 giderek artis gostermistir. Bu artig, Tiirkgenin de konusulma cografyasint dogrudan
etkilemistir. “Uzerinde hangi bayrak dalgalanirsa dalgalansin, Tiirkcenin yazildig1 ve
konusuldugu her cografya Tiirk kiiltiir sinirinin igerisindedir. Giinlimiizde Kuzeydogu
Asya’dan, Afrika’nin ortalarina, Cin Seddi’nden Avrupa’nin iglerine kadar Tiirk milletini

birbirine baglayan en 6nemli bag Tiirk¢edir” (Demir, 2005, s. 133).

Inan (2014), 1966 niifus sayimina gore Avustralya’daki Tiirklerin sayisinin 2.500
oldugunu belirtmistir. Yagmur (2017), 1991'de Avustralya’da Tiirkiye dogumlu 27.770
kisinin yasamakta oldugunu belirtir. Tezcan (2000) ise Avustralya’daki Tiirk niifusunu
10.000 olarak ifade etmektedir. Caligma ve Sosyal Giivenlik Bakanliginin 2007 verilerine
gore ise Avustralya, 65.000 civarinda Tirk niifusa sahiptir. 2011 yili istatistiklerine gore
ise Avustralya’daki Tiirk gogmenlerin sayist 66.919’dur (Department of Immigration and
Citizenship, 2019). Melbourne Bagkonsoloslugu 2015 yili verilerine gore 150 bin, 2016
yili Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO) verilerine gére Tiirk niifus, 82.869°dur. Australian
Bureau Statistics 2016 niifus sayimi verilerine gore ise Avustralya’da Tirk niifusu
72.968°dir. Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanliginin verilerine gore ise

Avustralya’da su an 115 bin civarinda Tiirk yasamaktadir.

Avustralya ile Bat1 Avrupali lilkeler arasindaki temel fark, Bat1 Avrupali tilkelerce sunulan
"yabanc1" ya da "misafir ig¢i" statiilerinin tam tersi olarak, Avustralya tarafindan tiim
gdcmen gruplarina kalict oturma statiistinlin sunulmasidir (Yagmur, 2017, s. 1550). 1950’li
yillarda {i¢ haneli rakamlardan baglayarak bugiin 115 bin kisilik Tirk niifusunun

Avustralya’da yer almasinin en temel sebeplerinden birisi de bu oldugu diisiiniilmektedir.

2.2.1. Avustralya ile Tlgili Temel Bilgiler

Avustralya giliney yarim kiirede konumlanan, diinyanin en kiiciik kitas1 fakat en biiyiik
altinct tlkesidir. Biitlin bir kita lizerinde konumlanan tek {ilkedir. Australian Bureau
Statistics 2016 niifus sayimi verilerine gore toplam niifusu yaklasik olarak 23.4 milyondur.
Her ne kadar resmi dili Ingilizce olarak bilinse de Avustralya’nin kagit iizerinde resmi bir
dili yoktur. Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii iilke yapisiyla bagdagmadigi diisiiniilen resmi dil
yerine niifusun cogunlugunun (yaklasik olarak %73) kullandigr dil olmasi nedeniyle
Ingilizce ana dil olarak kabul gormektedir (ATS, 2020). Avustralya, ¢ok Kkiiltiirlii bir
gd¢men iilkesidir ve niifusun yaklasik %91’ini Avrupa kokenliler (cogunlugu Ingiliz ve

Irlandali olmak iizere), %7’sini ise Asya kdkenliler olusturmaktadir. Avustralya’nin yerlisi
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olarak bilinen Aborjinlerin, niifusun %2’lik bir kismini olusturdugu tahmin edilmektedir

(D1sisleri Bakanligt, 2019).

Avustralya’ya ilk yerlesenler, benzersiz kiiltiirleri ve gelenekleri diinyanin en eskilerinden biri
olan Aborijinler ve Torres Strait Adasi insanlar1 oldu. Géogle gelen ilk insanlar ¢ogunlukla
Britanya ve Irlanda’dan idi ve bu Anglo-Kelt mirasinin Avustralya’nin tarihi, kiiltiirii ve politik
gelenekleri {izerinde 6nemli ve devam eden bir etkisi vardir. Daha sonraki go¢ dalgalari
Afrika’dan, Asya’dan, Amerika kitasindan ve Avrupa’dan insanlari getirdi ve bunlarin hepsi
Avustralya’ya ve yagsam tarzina kendi benzersiz katkilarini yaptilar (AGDIBP, 2016, s. 7).

AUSTRALIA

©  National capital

®  Tenitory/state capital

o City,town

4 Major airport
—=-== Intemational boundary

Regional boundary
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© Nations Online Project — haiaad

Sekil 4. Avustralya haritasi. https://www.nationsonline.org/oneworld/map/australia-
political-map.htm sayfasindan erigilmistir.

Federal parlamenter demokrasi ile yonetilen Avustralya, yapisi geregi 6 eyalet ve 2
bolgeden olusmaktadir. New South Wales (Yeni Giiney Galler) Eyaleti, Victoria Eyaleti,
Queensland Eyaleti, Batt Avustralya Eyaleti, Giiney Avustralya Eyaleti, Tazmanya Eyaleti
ile Baskent Bolgesi ve Kuzey Avustralya Bolgesi birlikte bu yapilanmayi olusturur.
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Avustralya yiliksek yasam standardina sahip, refah seviyesi yiiksek ve ¢atisma ve kaostan
uzak bir iilkedir. Diger ¢ok dilli {ilkelerin aksine Avustralya’da konusulan ve tiim niifusun
%21’ine denk gelen 300 civarinda dil ve bu dile ait ¢ok kiiltiirlii yap1, tilkede sorun teskil
etmemistir. Avustralya’nin cografi, etnografik, siyasi ve cok kiiltiirliiliige ac¢ik yapisinin
sagladig1 avantajlar, Tiirkiye Cumhuriyeti’ndeki potansiyel gé¢menlerin de Avrupa’dan

sonra yoneldigi cografyalardan biri olmasini saglamistir.

2.2.2. Avustralya’ya Tiirk Is¢i Gocii ve Tiirklerin Avustralya’daki Tarihsel

Siireci

19. yiizyilin basinda Avustralya’da Osmanli Imparatorlugu dogumlu yaklasik 20 kisi
oldugu, 1911 niifus sayimina gore bu saymin 322’ye ulastig1 bilinmektedir. ikinci Diinya
Savas1 sonrasina kadar diisiik sayilarda seyreden Tiirk niifusu, 1954 yilinda 1036’ya, 1966
yilinda da 2500’e ulasmistir. Avustralya’ya yapilan ufak captaki bu gocler yalnizca
Tiirkiye’den yapilmamis, Kibrishi Tiirkler, 1940’11 yillarin baslarinda Avustralya’ya gog
etmeye baslamiglardir (Australian Government Department of Immigration and
Citizenship, 2019; ACARA, 2019, Simsir, 1997, s. 7). Dolayisiyla 1967 yilinda
Tiirkiye’den Avustralya’ya yapilan ilk sistemli géce kadar Avustralya’da bulunan Tiirk
niifusunun bu sekilde olustugunu kaynaklara dayanarak sdylemek miimkiindiir. Ancak
Yagmur (2017, s. 1553) Go¢cmenlik Cok Kiiltiirliiliik ve Niifus Arastirmalar1 Biirosu'nun
(BIMPR) verilerine dayanarak Tiirkiye’den gelen Tiirk, Rum, Ermeniler ve diger
azinliklarin Tirkiye dogumlu olarak kayda gecirildigi i¢in Tiirk etnisitesine dahil
edilmemesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica 1911 yili verilerinde yer alan 300 civari
Tirk niifusun I. Diinya Savasi sirasinda azaldigi, 1945 ile 1968 yillar1 arasindaki
donemdeki Tiirk niifusun da farkli arka planlara (Bulgar miiltecileri, Kibrishh Tirkler ve

Tiirkiye dogumlu Rumlar) sahip olduklarini eklemektedir.

Tiirkiye-Avustralya arasindaki baglar, I. Diinya Savasi’na dayanmaktadir. Avustralya’nin
[. Diinya Savasi’nda Biiyiikk Britanya ordusu safinda savasa katilarak Gelibolu
Yarimadasi’na Anzac (Australia and New Zeland Army Corps) adi verilen birliklerle
cikarma yaparak aradaki iligkilerin temellerini atmistir. Savasla baglayan bu iligki, zamanla
iki iilke arasinda dostluga doniiserek ekonomik, ticari, egitim, kiiltiirel boyutlarda bir iligki

ve etkilesime donilismiistiir.

Tiirkiye-Avustralya iligkilerinin tarihinde Tiitk ve ANZAC ordularini karsi karsiya getiren
Canakkale Savaslari énemli yer tutmaktadir. iki iilke arasinda diinyada esi bulunmayan bir
sekilde, siddetli bir savas sirasinda baglamis karsilikli saygi ve dostluk duygulari, pekiserek
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giiniimiize kadar devam etmistir. Ulu Onder Atatiirk, bu dostlugun bir ifadesi olarak 1934
yilinda Avustralyali ve Yeni Zelandali annelere asagidaki mesaj1 gondermistir:

Uzak memleketin topraklari iistiinde kanlarin1 doken kahramanlar: burada dost bir vatanin
topragindasiniz. Huzur ve siikun i¢inde uyuyunuz. Uzak diyarlardan evlatlarini harbe génderen
analar; gézyaslariniz1 dindiriniz, evlatlariniz bizim bagrimizdadir. Huzur igindedirler ve huzur
icinde rahat rahat uyuyacaklardir. Bu toprakta canlarini verdikten sonra artik bizim evlatlarimiz
olmuslardir.

Canakkale Kara Savaglarinin Yildonimii Anma Torenleri, her yil 24-25 Nisan tarihlerinde
Canakkale’de Avustralya’dan genis bir katilimla gerceklestirilmektedir. Avustralya’da yasayan
Tirk toplumu iki iilke arasinda 6nemli bir dostluk kdpriisii olusturmaktadir. Canakkale
Savaslar1 ve Avustralya'daki yaklasik 150 bin kisilik Tiirk toplumunun varligima dayanan ikili
iligskilerimiz, tilkemiz karsiti lobilerin olumsuz faaliyetlerine ragmen, karsilikli iist diizey
ziyaretler ile gelisme egilimini stirdiirmektedir. Tiirkiye ve Avustralya, ortak degerleri paylagan
iki iilke olarak uluslararast forumlarda da isbirligi iginde hareket etmekte, benzer goriisleri
paylagsmaktadir.

Aralik 2009'da Avustralya Temsilciler Meclisi Baskani Sayin Harry Jenkins'in iilkemizi
ziyaretinin ardindan Genel Vali Sayin Quentin Bryce, Nisan 2010'da Tirkiye'yi ziyaret
etmistir. Ziyaret sirasinda, Cifte Vergilendirmenin Onlenmesi Anlagsmas1 (CVOA) ve Hava
Ulastirma  Anlagsmast (HUA) imzalanmustir. Savunma Malzemesi Alaminda  Isbirligi
Diizenlemesi de 11 Mart 2010'da Ankara'da imzalanmistir. Son olarak TBMM Baskanimiz
Sayin Cemil Cicek 2014 Eyliil ayinda Avustralya'y1 ziyaret etmistir. iki iilke Disisleri
Bakanliklar1 arasindaki siyasi istisarelerin sonuncusu, Haziran 2014'de yapilmistir. Disisleri
Bakani Sayin Rudd, 1 Subat 2011 tarihinde iilkemize resmi bir ziyarette bulunmus; iki iilke
arasindaki isbirliginin g¢esitli bolgesel konular baglaminda daha da gelistirilmesi ve iligkilere
stratejik bir boyut kazandirilmasi olanaklar1 ele alimmustir. Ziyaret sirasinda, Disisleri
Bakanliklar1 Arasinda Isbirligi i¢in Eylem Plan1 imzalanmustir. Bagbakan Sayin Julia Gillard’mn
24-26 Nisan 2012 tarihlerinde iilkemizi ziyareti ¢ergevesinde Basbakan Sayin Tayyip
Erdogan’la goriismesinin ardindan bir ortak bildirge yaymlanmistir. Anilan ortak bildirge
kapsaminda Canakkale Kara Savaslar’’nin 100. yildoniimii ¢ergevesinde, 2015 yili
“Avustralya’da Tirkiye Yili” ve “Tirkiye’de Avustralya Yil1” olarak ilan edilmis ve karsilikli
kiltir yili olarak kutlanmasina karar verilmistir. Ortak bildirgenin tam metni asagida
sunulmaktadir. Ikili ziyaretlerin yam sira, cesitli uluslararasi toplantilar marjinda da iki iilke
liderleri goriismeler gergeklestirmektedirler (MFA, 2015).

Avustralya ve Tiirkiye arasinda Canakkale Savasi ile baslayan ve giinimiizde de devam
eden bu iliski ve iletisim agmin siiphesiz 6nemli bir nedeni daha bulunmaktadir. Oyle ki bu
neden su anda sayis1 on binleri asip yiiz binleri bulan Tiirk vatandaglarinin Avustralya’da

ikametini saglamistir.

II. Diinya Savasi sonrasinda tilkelerin ekonomik kalkinmalarina paralel olarak ortaya ¢ikan
is glicli ihtiyacin1 karsilamak amaciyla cesitli Avrupa iilkeleriyle is giicli anlagmalari
imzalanmis ve Tiirkiye’den is¢i istthdam edilmistir. Aileleriyle birlikte veya tek baslarina
Avrupa’ya c¢aligmaya giden Tiirklerin amaci belli bir siire ¢alisip para biriktirip Tiirkiye’ye
donmekti. Savas sonrasinda llkelerin ekonomilerini yeniden yapilandirmak, gelisimini
saglamak ve is¢i istihdamim diizenli olarak gerceklestirmek icin Ingiltere ile 1959,
Almanya ile 1961 (1964’te revize edilerek) Hollanda, Avusturya ve Belgika ile 1964°te,
Fransa ile 1965°te, Isvec ile 1967 de, Isvicre ile 1969°da, Danimarka ile 1970’te isgiicii
anlagsmalart imzalanmistir (Akgiindiiz, 1993, s.155). Bu anlagsmalarin imzalandigi

iilkelerden biri de okyanus asir1 lilke olan Avustralya’dir.
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Oldukga zengin bir iilke olan Avustralya, 1960’11 yillarda Ingiltere ve Avrupa’dan géc
almasina ragmen isgiicii konusundaki a¢ig1 kapatamiyordu. Avrupa iilkelerine go¢ eden
Tiirk iscilerinin basarisini duyan Avustralya hiikimeti, Tiirkiye’den go¢men talebinde
bulundu. Bunun {izerine iki lilke arasindaki ilk goriismeler 1965 yilinda bagladi ve 5 Ekim
1967 yilinda Kanberra’da Avustralya gogmen bakani Bill Sneden ve Avustralya’daki ilk
Tirk Biiylikelgisi Baha Karatay tarafindan imzalanan ve 10 Subat 1968’de Resmi
Gazete’de yayimlanarak vyiiriirliige giren 29 maddelik “Tiirklerin Avustralya’da ikamet ve
Calismalar1 Hakkinda Tiirkiye Cumhuriyeti ve Avustralya Milletler Toplulugu Hiikiimeti
Arasinda Anlasma” imzalanmistir. Anlasmada %30 vasifli, %70 vasifsiz is¢i alinacagi
belirtilmis, gogmen ifadesi kullanilmamistir. Ciinkli Tiirk iscileri ailelerinden tamamen
kopup Avustralya’ya yerlesmeyi degil, kisa siire ¢alisip geri donmeyi amaglamislardir. Bu
nedenle anlagsmada iscilere en az iki y1l Avustralya’da kalmalar1 sarti konulmus, bunun
karsiliginda yol masraflarinin karsilanacagi belirtilmistir. Bunun disinda Avustralya
Hiikiimeti tarafindan Ingilizce egitimi, Tiirk dili ve kiiltiiriiniin korunmasi, ulusal ve dini
bayramlarin kutlanmasi gibi konularda Tiirklere destek verilmistir. 169 kisilik ilk Tiirk
kafilesi 14 Ekim 1968°de Sidney’e ulasmistir (Istanbul Ticaret Odasi, 1998; YTB, 2019).
Tiirkler, 1901°den bu yana Avustralya’ya yerlesen ilk Asyali gé¢gmenleri temsil etmekle
birlikte ayni zamanda Avustralya’ya go¢ eden ilk biiyilk Misliiman niifustur (Australian
Government Department of Immigration and Citizenship, 2019).

Avustralya’daki Tiirk niifusu icin “misafir is¢i” sifatiyla baslayan siireg, “gd¢cmen” sifatiyla
devam etmis; nesiller boyu meslek sahibi vatandaslar olarak ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve
siyasal alanlarda yasamlarini siirdiirmeleriyle gilinlimiize kadar ilerlemistir. Tiirkiye
Tiirklerinin yan1 sira Kibris, Bati Trakya, Bulgaristan ve Tiirki Cumhuriyetlerden go¢ eden

Tiirklerle birlikte Avustralya’da dnemli 6lgiide etnik bir Tiirk toplulugu bulunmaktadir.

Gogmen Tiirk niifusun yarisindan fazlas1 Viktorya’da ve ¢cogunlukla Melbourne’de; kayda
deger bir oram1 ise Yeni Giiney Galler (NSW) Sidney’de ve az bir kismi da diger
eyaletlerde ve bolgelerdedir. Tiirkgce, birgok biiylikk Avustralya sehrinde ayrica
Victoria’daki Mildura ve Shepparton gibi yerel merkezlerde giiglii bir topluluk dilidir
(ACARA, 2019).

Tiirkiye ve Avustralya arasinda 1967°de yapilan is gilicii anlagmas1 bulunmasina ragmen,
bu anlagma giiniimiizde pasif duruma gelmistir. Tiirkiye’den su an gelen gocleri, biiytik
oranda aile birlesimi olusturmaktadir. Tiirkiye’den Avustralya’ya beyin gocii ise diger
tilkelere gore fazla degildir (Parlak ve Avara, 2012, s. 1830).
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2.3. Dis Gog ve Egitim

2.3.1. D1s Gociin Getirdikleri: Asimilasyon, Entegrasyon, Adaptasyon

Gog, alisilagelmis sartlarin degismesi nedeniyle yasanilan yerin kalict veya gecici sekilde
degistirilmesidir. Go¢ sonunda yeni yerlere ulasan insanlar gogmen olarak adlandirilir.
Yeni bir topluma dahil olan gé¢menler yeni kurallara ve ortama ayak uydurmak zorunda
kalmaktadir. GO¢menlerin iginde bulunduklari toplumda yasadiklari sorunlar ve
bulunduklar1 {ilkeyle biitiinlesmeleri noktasinda en basta go¢menlerin topluma uyum
saglamalar1 anlamina gelen adaptasyon kavrami kullanilmistir. Adaptasyon genel anlamda
ev sahibi ve gd¢cmenler arasinda olabildigi kadar az gerilim yaratarak uyumlu bir toplum
olusturmay1 hedeflemektedir. Ancak ¢ogu zaman go¢menlerden yeni normlart kayitsiz
benimsemeleri ve kendilerine ait kiiltiirel, etnik ve dilse degerleri birakmalari istenmistir.
Bu baglamda adaptasyon asimilasyona evrilmektedir. Asimilasyon kavrama, bir etnik veya
toplumsal grubun, genellikle de azinhigin fazla olan gruba uyum saglamasi olarak
aciklanmaktadir. Sozlikkte asimilasyon, dil, oOrf, adet, gelenek, deger, tutum ve
davranislarda ve aidiyet duygusunda bir degisimin gergeklesmesi seklinde ifade edilmekte
ve asimilasyon ig¢in kiltiirel uyumdan daha ileri giden bir durum yakistirmasi
yapilmaktadir (Go¢ Terimleri Sozliigi, 2009, s. 3). Asimilasyonda ayni iilke igerisinde
yasayan farkl kiiltiirler arasindaki birligin devam ettirilebilmesi miimkiin goriilmediginden
aradaki farkliliklart ortadan kaldirabilmek icin homojen bir toplum yaratma amaci

ongoriilmektedir (Giilboy, 2015, s. 57).

Bu amag {ilkenin istikrar1 ve gilivenlii i¢in zorunlu olarak goriilebilmekte ve tek
tiplestirme diisiincesiyle asimilasyoncu politikalar uygulanabilmektedir. Giliniimiizde ise
gocmenlerin girdikleri yeni kiiltlire uyum saglamalarinin yaninda etnik kiltiirlerini de
korumalar1 ve devam ettirmeleri anlamina gelen entegrasyon kavraminin daha ¢ok tercih
edildigi sOylenebilir. Entegrasyon kavrami, gogmenleri hem bireysel hem de grupsal olarak
toplumun bir {iyesi kabul eden siire¢ olarak belirtilmistir. Buna gore, go¢ alan devletlerin
gocmen kabulii icin aradiklart nitelikler iilkelere gore degisiklik gostermektedir ve
entegrasyonun sorumlulugu tek bir gruba ait degildir. Hem go¢menler hem de ev sahibi
olan devlet, kurumlar ve toplumlar entegrasyondan mesuldiir (Go¢ Terimleri SozIligi,
2009, s. 17).

Ikinci Diinya Savasi’nin ardindan basta Almanya basta olmak iizere gd¢men alan Avrupa

tilkeleri iilkelerine gelen bu yogun niifus karsisinda ortaya ¢ikan sorunlarin ¢odziimiine
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yonelik birtakim stratejiler gelistirmislerdir. Oncelikle iic kusak teorisine dayali ve
ABD’de wuygulanan “eritme potasi’” modeli baz alinarak Oncelikle gogmenlerin
asimilasyonu saglanmaya calisilmistir. Bu politikanin daha bagka sorunlar ortaya ¢ikarmasi
nedeniyle daha sonrasinda bunu yumusatma yoluna gidilerek adaptasyon adi altinda
politikalar uygulanmistir. En son olarak ise farkli kiiltiirlerin bir arada biitiinlesmesini

saglamak ve birlikte yasamak adina entegrasyon gibi politikalar ortaya konulmustur.

Avrupa’dan ayr1 olarak Avustralya, Kanada ve Yeni Zelanda gibi diger ilkelerde ise
gdcmenlerin niifus artirma, is giicii saglama ve ulus insasinda 6nemini vurgulanir. Bu
iilkeler kendilerini bir gé¢gmen milleti olarak adlandirir. Avrupa {ilkelerindeki gogmenler,
ulus ingasi i¢in aykirt olarak degerlendirilirken Avustralya’da ulus insasinin merkezinde
yer almaktadirlar (Inglis vd., 2009, s.106). Bu durum Avrupa’daki azinlik gruplar icin
asimilasyonu kacinilmaz kilarken Avustralya gibi {ilkelerde ise baskin topluma

entegrasyonu saglamaktadir.

Avustralya, go¢cmenleri ulus yapilanmasinda temele alma yoniinden diger kita Avrupasi
iilkelerinden ve Amerika’dan ayrilmaktadir. Avustralya’nin bilinyesinde bulunan cesitli
milletleri kucaklayan, bu milletlerin Avustralya’nin kiiltiirel dokusuna katki sagladiginm
diisiinen, onlart kiiltiirlerini ve dillerini siirdiirmeleri yoniinde tesvik eden bir politika
siirdiirdiigii goriilmektedir. Bu kapsamda Insan Haklar1 Beyannamesi’nde yer alan 1. ve 2.
Maddeler Avustralya’nin gé¢men politikalarin1 anlamada olduk¢a 6nemlidir. Buna gore:
“Biitiin insanlar hiir haysiyet ve haklar bakimindan esit dogarlar. Akil ve vicdana
sahiptirler ve birbirlerine kars1 kardeslik zihniyeti ile hareket etmelidirler” (Madde 1).
“Herkes 1rk, renk, cins, dil, din, siyasi ve diger herhangi bir akide, milli veya ictimail
mense, servet, dogus veya herhangi diger bir fark gozetilmeksizin igbu beyannamede ilan
olunan tekmil haklardan ve biitiin hiirriyetlerden istifade edebilir”. “Bundan baska,
bagimsiz memleket uyrugu olsun, vesayet altinda bulunan, gayri muhtar veya sair
egemenlik kayitlamasina tabi iilke uyrugu olsun, bir sahis hakkinda, uyrugu bulundugu
memleket veya iilkenin siyasi, hukuki veya milletlerarasi statiisii bakimindan hicbir ayrilik
gozetilmeyecektir” (Madde 2). Bu maddeler baglaminda 6zellikle Avustralya gibi go¢ alan
tilkelerdeki go¢menlerin yagam haklarin1 da korumak hedeflenmektedir. Bu sozlesmeye
taraf olan llkelerden biri olarak Avustralya’da da toplumun temel dinamiklerinden biri
olarak kabul edilen gogmenligin yasal dayanaklar1 mevcuttur. Avustralya lilkede gogmen
konumunda bulunan kisilerin dil ve din Ozgirliklerini garanti altina almakla birlikte

gocmen dil ve kiltiirlerinin devami i¢in insanlarin egitim ve sosyal alanlarda
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kurumsallagsmasina izin verir. Bu noktada saglanmasi gereken kosul Avustralya yasalarina
uygun olmaktir. izlenen genel politika asimilasyon karsisinda entegrasyon ve yasalara
saygidir. Ancak hakim kiiltiiriin ve dilin toplum ve devlet i¢cindeki konumu, insanlarin
zamanla i¢inde yasadiklar1 toplumda gé¢men gomlegini ¢ikarmalar ile zirveye ulasan

entegrasyon dil ve kiiltiir kayiplarini ve asimilasyonu da beraberinde getirmektedir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti Disisleri Bakanligi, “yurt disindaki Tiirk toplumu mensuplarinin, ana
dilleri ve Kkiiltiirleri ile baglarin1 koparmadan bulunduklar1 toplumlarin sosyal, ekonomik,
siyasal ve kiiltiirel hayatina katkida bulunan, hukuk diizenine saygili, mutlu ve refah iginde
yasayan bireyler olmalari”ni temel hedef olarak belirlemistir. Bu hedef ile amaglanan, yok
etmeye dayali asimilasyondan ziyade biitiinlestirmeyi amaglayan entegrasyon

politikalarina isaret etmektir.

Asimilasyon, bir dil grubuna mensup bireylerin, kendi dil ve kiiltiirlerinin yasadiklar
iilkedeki baskin dil ve kiiltiir icerisinde gii¢siiz kalarak erimesi, yitirilmesidir. Bazi
iilkelerin dil politikalar1, kiiltiirel ve toplumsal birligin saglanmas1 gerekcesiyle agik ya da
gizil bir bicimde bu tip siyasi bir siyasi bir yol izleyebilmektedir. Ulkelerin dil politikalart
asimilasyon degil de entegrasyon {izerine kuruluysa egitim siireciyle birlikte
temellendirilmesi ve desteklenmesi gerekmektedir. Egitimsiz bir entegrasyon siireci

beraberinde asimilasyonu getirebilir.

“Misafir is¢i” adiyla baslayip “gd¢men” statiisiine evrilen siirecte, Avustralya’nin
gocmenler lizerindeki tasarisi asimilasyon odakliydi. Ancak 1973’te terk edilen Beyaz
Avustralya politikasiyla birlikte gdgmenler i¢in ¢ok kiiltiirliiliik siireci baglamistir. Go¢men
milletlerin, yasamaya basladiklar1 iilkenin kiiltiirel ¢esitliligine katk1 sagladiklar1 asikardir.
Ancak bu kiiltiirel ¢esitlilik, saglikli bir uyum siireci ve sosyal yasama katilimla istenilen
zenginlige ulasabilir. Burada kisilerden ziyade s6z konusu iki iilkenin insan haklarin

koruyan, ayrimciliktan uzak esitlik ilkesine dayanan politikalariyla miimkiindiir.

Avustralya bir gogmen toplumudur. Siirekliligi olan bir gd¢ olmaksizin bugiiniin modern,
sehirlesmis ve refah toplumu yaratilamaz. Avustralya ayni zamanda 6zel bir toplum g¢esidi
yaratmak i¢in bilin¢li bir sosyal miihendislik {iriiniidiir. Bu Amerika, Arjantin hatta Kanada
gibi diger go¢men iilkelerinden ayristigini gostermektedir. Bu iilkelerde devletin rolii daha az
goriiniir durumdadir ve 6zel girisimler ¢ok daha fazla 6nem arz etmektedir (Jupp, 2002, s. 5).

Avustralya’nin daha onceki bagliklarda ele alinan kurucu dinamiklerine bakildiginda
tilkenin asimilasyon politikast ile varligin siirdiiremeyecek ol¢iide ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii
bir yapiya sahip oldugu anlagilmaktadir. Avustralya’nin uluslararast gocii desteklemesinin

ve gocmen llkesi olarak tanimlanmasinin en 6nemli sebebi bir iilke olusturabilmek adina
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ihtiya¢ duyulan niifusu olusturmak ve bir ulus meydana getirmek olarak degerlendirilebilir

(inan, 2012, s. 37).

Tiirkiye Cumhuriyeti Disisleri Bakanligi da Avustralya’nin gogmenlere yonelik tanidigi bu
yasal haklar c¢ercevesinde egitimde firsat esitliginin saglanarak, Tiirk ¢ocuklarina ana dili,
kiiltiir ve tarih egitimi verilmesinin Onemi {iizerinde durmaktadir. Bunun nedeninin
Avustralya’daki Tiirk toplumunun s6z konusu iilkede Tiirk¢e dersi alarak kimliklerini
kaybetmeden yasamalari, Tiirk¢eyi ve yasadiklari iilkenin dilini bilen, tlkeler arasi ikili
iliskilere katkida bulunan donanimli bireyler olarak yetismelerini saglamaktir. Boylelikle
gocmen Kkitleler lizerinde sosyal ve psikolojik hasara neden olan asimilasyon politikalari
yerine iilke icinde iilkenin genel kurallartyla uyumlu, kendini diglanmis hissetmeyen,

entegre bir toplumun yaratilmasi saglanmais olur.

2.3.2. Avustralya’nin Go¢cmenlere Yonelik Egitim Politikasi

Yabanci bir kiiltiriin i¢inde yasamak, dil ve kiiltir edinimi agisindan bir avantaj
olabilecegi gibi sistemli bir sekilde egitim goriilmedigi takdirde yikici ve onarilmaz
sonuglari olan bir durum da yaratabilir (Deniz ve Uysal, 2010). Bu yiizden hem toplum
dilini hem de ana dilini bir arada kullanabilen bir Tiirk toplumu olusturabilmek oncelikli
hedef olmalidir. Bireylerden hem toplum diline hem de ana dillerine hakim olmalari, diger

bir deyisle her iki dilde de temel dil becerilerinde yeterlilik gostermeleri beklenmektedir.

Federal parlamenter demokrasi ile yonetilen Avustralya’nin yonetim sekli egitim sistemine
de yansimigstir. Her eyalet parlamentosuna karsi sorumlu egitim bakanliklart mevcuttur. Bu
bakanliklarin olusturduklar1 komisyonlar ¢ergevesinde Avustralya’da yasayan gécmenlere

ya da bir diger adiyla etnik gruplara yonelik egitim standartlar1 saglanmistir.

Avustralya’nin go¢menlere yonelik egitim politikasini iki doneme ayirmak gerekmektedir.
Bu donemlerin ayrim noktast 1973 yilidir. 1973 yili 6ncesi donemi Beyaz Avustralya
donemi, 1973 sonrast donemi ise ¢ok kiiltiirlii Avustralya donemi olarak adlandirmak

mumkuindiir.

Beyaz Avustralya politikast ylriirliikteyken gd¢menlerin - kendi  dillerini  devlet
kurumlarinda 6grenmelerine izin verilmiyordu. Ciinkii Beyaz Avustralya politikasinin 1rk¢t
tutumu gdgmenlerin kendi dilleri ve kiiltiirlerini tamamen birakarak Ingilizce 6grenmeleri

ve bir Avustralyali olmalar1 gerektigini dikte ediyordu.

59



Beyaz Avustralya Politikasi’nin esaslar sdyleydi:

e Dil Ingilizcedir.

e Avustralya’ya gelen Avustralyali olur.

¢ Gelinen iilkeden getirilen gelenek ve gorenekler unutulur.
e Gegmis geride birakilir (Tezcan, 2000, s. 73).

1973’te kg1 bir politika oldugu distliniilen Beyaz Avustralya Yasasi’nin yiiriirliikten
kaldirilmast ve yerine 200’1 askin iilkeden gelen gd¢menlere ev sahipligi yapan ¢ok
kiiltiirlii bir politikaya gegis yapildi. 1974 yilinda Avustralya’nin ¢ok kiiltiirli bir tilke
olmas1 resmiyet kazandi. Cok kiiltiirlii iilke yapisinin resmiyet kazanmasinin Avustralya’da
yasayan etnik gruplarin egitim hayatlarina da etki ettigi sOylenebilir. Bu baglamda tiim
gen¢ Avustralyalilarin diinya standartlarinda bir miifredatla egitim almalarin1 saglayan,
ogretmenlere, velilere, ogrencilere ve topluma, 6grencilerin nerede yasadiklarina veya
hangi okula devam ettiklerine bakilmaksizin ne 6grenmeleri gerektigi konusunda net bir
anlayis saglamay1 amaglayan ACARA (Australian Curriculum Assessment and Reporting
Authority) adinda ulusal bir komisyon olusturulmustur (ACARA, 2020). Avustralya Ulusal
Miifredat1 ile ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip bu {ilkenin okullarinda miifredat kapsaminda
yer alan Diller (Languages) ile &grencilere Ingilizce disinda bir veya daha fazla dil
ogrenme firsatt sunulmaktadir. Ogrencilerin bu haklarin1 kendi koken dillerinden yana
kullanabilecekleri gibi istedikleri bagka dilleri de se¢meleri miimkiindiir. Bdylelikle
ogrencilere sectikleri dilde iletisim kurabilecek bilgi, anlayis, beceri gelistirme, dil ve
kiiltiir arasindaki iligkiyi anlama firsati sunulur (ACARA, 2020). Bu dillerin 6gretiminde
faydalanilabilecek bir ¢erceve program bulunmaktadir. Tiirkce, ilk olarak bu miifredatta
ogretilecek diller arasinda yer almamakla birlikte zamanla bu miifredatta kendine yer
bulmustur. Ancak ne Tiirkgenin ne de baska dillerin bu miifredatta yer almasi durumu

garanti edilmemektedir.

Ulusal Miifredatin yayinlanmadan onceki taslaginda yer alan 78. madde Ogretilebilecek

dillere iligkin durumu ortaya koymaktadir. Buna gore:

e Avustralya okullarinda su an en ¢ok 6grenci sayisina ve en yaygin 6gretim alanina sahip

olan ve gelecekte de bu durumu korumasi beklenen diller
e Awvustralya hiikiimetinin 6ncelikleri (su anki oncelikler ¢ergevesinde 6zellikle dort Asya
dili)
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e Auvustralya’da 6zellikle belirli toplumlar tarafindan en yaygin sekilde konusulan diller
e Toplumsal destek

e Evrensel 6neme sahip diller

e Gog egilimleri

e Ekonomik 6nem (ACARA; Parlak ve Avara, 2012, 5.1830).

2.3.3. Avustralya’da Ana Dili Egitimi

Ana dili egitimi ve ana dilinde egitim birbirinden farkli durumlardir. Ana dilinde egitimde,
tiim dersler kisinin ana dilinde verilirken; ana dili egitiminde, baskin dille verilen egitimin
yaninda kisiye ana dilini 6grenmesine imkan taniyacak kosullar saglanir. Ancak giiniimiiz
kosullarinda en saglikli olaninin iki dilli egitim oldugu diisiniilmektedir. Biri baskin
toplumun dili digeri de koken dili olan iki dilden birinin bir digerinin Oniline ge¢mesi

diistiniilmemelidir.

Ailenin koken dildeki yeterliliginin fazla olmasi, ¢ocugun ise egitim hayatiyla birlikte
baskin dilin hakimiyetinde kalarak koken dilini 6grenememesi, yetersiz kalmasi gibi
durumlarda aile ile ¢ocuk arasindaki iletisim de zayiflayacaktir. Aile yarim bir sekilde

Tiirk¢e ile yasamina devam etmemelidir.

Dil yolu ile etkilesim durumunda, ¢ogunluga ait diller genelde azinlik dilinin kullanimim
engeller. Avustralya'daki ¢ogu gogmen topluluklarda birinci dil kullanimi yerel alan ile
smirlanmistir. Ote yandan Avustralya'daki Tiirk grubunun yasam tarzlari, giinliik
karsilagmalarda ana dillerini kullanmalarima olanak saglamaktadir. Avustralya'daki
Hollandalilar gibi gruplar, kendi ana dillerini birakip Ingilizceye c¢ok hizli gegis
yaparlarken; Makedon, Tiirk, Vietnamli gibi gruplar ana dillerini korumaktadirlar
(Yagmur, 2017).

Dillerin diinya lizerindeki dagilimlarin1 ve dmiirlerini aragtiran Ethnologue isimli sitede yer
alan bilgiye gore Avustralya’da ti¢ grup dil bulunmaktadir. Bu gruplar; geleneksel, duragan
ve tehlikedeki dillerden olusmaktadir. Geleneksel diller, ancak ev ve toplum disindaki
kurumlar tarafindan kullanildigir ve siirdiiriildiigi noktaya kadar gelistirilmis dillerden
miitesekkildir. Duragan ve sabit diller, resmi kurumlar tarafindan siirdiiriilmemektedir,

ancak hala tiim c¢ocuklarin dili 6grenmesi ve kullanmasi aile ve toplum tarafindan
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beklenmektedir. Tehlikedeki diller, cocuklar tarafindan 6grenilmesi ve kullanilmasi norm

olarak beklenmeyen dillerdir (Ethnologue, 2020).
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Geleneksel Diller Duragan/Sabit Diller Tehlikedeki Diller

Sekil 5. Diinya Dilleri. “Avustralya’daki dil canliligi profili”, Ethnologue, 2020,
https://www.ethnologue.com/vitality/AU sayfasindan erisilmistir.

Bu denli genis bir dil dagilim cografyasina sahip olan Avustralya’da ana dili egitimi, ayri
bir program ve miifredat gerektirmektedir. Bu amagla Avustralya Ulusal Miifredati
(ACARA)’ndan faydalanilmaktadir. Diinya standartlarinda bir ders miifredati ile
ogretilmesi gerekenlerin standartlastirilmasini temel alip egitim kalitesini gozeten bu
miifredatin Diller (Languages) béliimiinde Ingilizce disindaki diller diger bir deyisle etnik

gruplarin ana dillerinin 6gretim stireci ve planlanmasi da ele alinmstir.

Devlet okullarinda kendine yer bulan etnik gruplarin dilleri, hem kendi kiiltiirlerinden
gelenlere hitap etmekte hem de farkli etnik kokenden gelen ogrenciler tarafindan
secilebilmektedir. Bu dillere iliskin ders izlenceleri, ACARA’da Diller (Languages)
boliimiinde ayrintili bir gekilde yer almaktadir. Ancak Coleman (2012) ve Cross (2012) bu
konuya iliskin bir elestiri niteliginde, ¢ok dilli programlarin 6grencilerin okul temelli
ogrenmelerini destekler gibi goriinse de bu kaynaklarin tek dilli, tek kiiltiirlii sahip oldugu
ve etkin sekilde kullanimmin zor oldugunu dile getirmistir. Ayrica Avustralya’daki
bigimsel dil politikasi, toplumsal ve bireysel Ingiliz tek dilliliginin varsayimlarina
dayandigindan ogrencilerin ¢ok dilliligini biiyiik olclide olumsuz yonde etkiledigini

belirtmislerdir.
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Bir dilin devlet okullarinda 6gretilebilmesi i¢gin dikkate alinan istatistiklerden biri de niifus
sayimlarinda belirtilen evde konusulan dilin ne olduguna iliskin beyanlardir. Avustralya’da
gorev yapan Tirkge Ogretmenleri tarafindan belirtilen goriisler, Avustralya’daki Tirk
toplumunun evde konustuklar1 dilin Tiirk¢e oldugunu belirtmemelerinden kaynakli olarak
Tiirkgenin okullarda miifredat dersleri arasinda hak ettigi yeri alamamasi yoniindedir.
Omegin; ABS 2016 niifus sayimi verilerine gore evde en fazla konusulan etnik diller
arasinda Mandarin, Arapga, Kantonca, Vietnamca ve Italyancann ilk bes sirada yer almasi,
bu dillerin miifredat dersleri arasinda yer almalar1 bakimindan 6nemli bir istatistiki

bilgidir. Tiirkge bu istatistiklerde 58.356 konusuruyla 22. sirada yer almaktadir.

2.3.4. Avustralya’da Topluluk Dili (Community Language) Olarak Tiirk¢enin

Durumu

Diinya tizerindeki bir¢ok kitaya (Asya, Avrupa, Afrika ve Amerika) yayilmis olan Tiirk
dilinin ulastig1 5. kitanin Avustralya oldugu bilinmektedir.

ABS verilerine gore 1996 yili niifus sayiminda 46.645, 2001 yilinda 50.606, 2006 yilinda
53.858, 2011 yilinda 59.625 Tiirk¢e konusuru varken 2016 yilinda gerileyerek 58.356
Tiirkge konusuruna ulasmistir. Tiirkge konusurlarinin ¢ogunun (%90 civari) Avustralya
vatandasidir ve bu niifusun da ¢ogunlugu Sidney ve Melbourne’de yogunlagmaktadir
(Culturally Responsive Palliative Care, 2013, s. 4).

Avustralya’da ¢ok kiiltiirliiliik, farkli olana saygi duymay: beraberinde getirmekle birlikte
etnik cesitlilikle uyum igerisinde yasayabilmeyi miimkiin kilmistir. Cok kiiltiirli yapi,
hayatin hemen her alanina sirayet etmistir. Siyasi, sosyal, ekonomik, kiiltlirel ve egitim
gibi cesitli alanlarda ¢ok kiiltiirlii yapiya uygun sistemler yiiriirlikktedir. 1901°de kabul
edilen ve Avustralya’min c¢ok Kkiiltiirlii bir ulus oldugunun bir nevi belgeleyen Beyaz
Avustralya Politikas1 (White Australia Policy), 1973 yilinda terk edilmis ve ¢ok kiiltiirlii
bir iilkenin egitim programinin geregi olarak {ilke vatandaslarma g¢esitli imkanlar
saglanmistir. Bunlardan biri Ingilizce digindaki dilleri 6grenmeye hak taniyan LOTE
(Language Other Than English) programidir. Bu program daha sonra isim degistirerek
Diller (Languages) adin1 almigtir.

Tirkce, Yeni Giliney Galler (NSW) ve Viktorya gibi Tirklerin en yogun yasadigi
bolgelerdeki bazi okullarda miifredat dersleri arasindadir. Devlet okulu olarak tabir edilen

bu okullarda Tiirk¢e derslerinin gelecegi belli degildir. Tirklerin yogun oldugu bolgelerde
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acilan bu dersler talep olmamasi durumunda kapanma tehlikesiyle kars1 karsiyadir. Bunun
yant sira kolej olarak adlandirilan 6zel okullarda da Tiirk¢e dersleri yapilmaktadir.
Sidney’de Irfan Koleji, Melbourne’de Ilim Koleji Tiirklerin ilgi gosterdigi Tiirk
okullaridir. Ders saatleri hem okul tiiriine hem de siniflara gore degisiklik gostermektedir.
Cumartesi okullar1 (Saturday Schools) olarak adlandirilan hafta sonu okullar1 ise okul aile
birligi veya goniillii derneklerin cabalariyla Avustralya’daki Toplum Dilleri Programina
(Community Languages Program) basvurulup fon destegi alinarak acgilan Tiirkge
derslerinin verildigi okullardir. Bu tip okullar yalnizca Tiirk¢e i¢in degil Avustralya’daki
diger toplum dillerinin 6gretimi i¢in de destek alinarak acilabilmektedir. Su anda
Cumartesi okullarinda gorev yapan Ogretmenler cogunlukla iiniversite mezunu olmakla
birlikte Tiirkce dil egitimi verecek mesleki yeterlilige sahip olmadiklar1 goriilmektedir.
Bunun yamn sira ¢esitli cami dernekleri, camilerde ayrilan bir boliimde Tiirk¢e dersleri ve

dini egitim vermektedirler.

“Dillerin ve kiiltiirlerin bulustugu yer” sloganiyla yola c¢ikan NSW Federation of
Community Language Schools (2020) verilerine gore su anda Yeni Giliney Galler (NSW)
bolgesinde Tiirkge egitim veren 11 hafta sonu okulu bulunmaktadir. Auburn North Public
School, Bonnyrigg Mosque, Chipping Norton Public School, Eastlakes Public School,
Granville Public School, Guildford Mosque, Lidcombe Public School, Marrickville West
Public School, Matraville Public School, Mount Druitt Public School, The Meadows

Public School” da Cuma ya da Cumartesi giinleri 3 veya 4 saat Tiirk¢e dersi verilmektedir.

Avustralya’da  Tiirkiye’den gonderilen &gretmen bulunmamaktadir.  Ogretmenler
mahallinden gorevlendirilmektedir. Mahallinden gorevlendirilen Victoria Eyaletinde 90,
Yeni Giiney Galler Eyaleti NSW- New South Wales) ’nde 70 Tirk 6gretmen gorev
yapmaktadir (Giizel, 2010, s. 192).

Yagmur vd. (1999, s. 53) iiniversitelerde geleneksel ya da modern bircok dil
ogretilmekteyken kolej ve tiniversite seviyesinde akademik bir Tiirk¢e dil programinin yer
almadigint belirtmistir. Aradan gegen zaman sonucunda arastirmacinin 2017 yilinda
Sidney Universitesi’ndeki Tiirkce derslerine katilimiyla birlikte Tiirkcenin iiniversitede
kendine bir yer edindigi, ancak bu derslerin akademik boyutta olmadiginin gézlemlemesi,
Yagmur vd. (1999)’nin Tiirkce dersleri adina belirttigi durumun degismedigini

gostermektedir.

Avustralya’da topluluk dili olarak Tiirk¢e yalnizca okullarda verilen Tiirk¢e dersleriyle

sinirli degildir. Avustralya’nin en biiyiik yayin kuruluslarindan olan SBS (Special
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Broadcasting Service), Tirkcenin Avustralya’da bir yer edinmesi ve yasatilmasi adina
oldukca etkilidir. 74’ten fazla dilde hizmet veren SBS, Avustralya’nin ¢ok kiiltiirli
ortaminda genis kitlelere ulasmay1 basaran bir kurulustur. Haftanin 7 giinii 24 saat boyunca
internet tlizerinden Tiirk¢e olarak erisim saglanabilmekte ve haftanin 4 giinii de 1 saatlik

Tiirkge radyo yayini yapilmaktadir.

Avustralya’daki Tiirk niifusun ge¢mis yillardan bu yana olusturdugu bir basin kiiltiirii
vardir. Avustralya’daki ilk Tiirk¢e gazete 1970 yilinda Melbourne’de “Tiirk Sesi” adiyla,
ikinci gazete ise 1971°de “Tiirkiye” adiyla Sidney’de yayimlanmistir. Daha sonraki
yillarda Tiirk¢e gazete, dergi ve biiltenlerin sayisi artig gostererek her on yilda bir, ikiye
katlanmigtir. 1997 yilina gelindiginde gazete ve dergilerin sayis1 101°e ulagsmistir. Bu
yaymlarin ise ancak 20’si 1997 tarihine ulasabilmistir. 101 gazete ve derginin 53’i
Melbourne, 38’1 Sidney’de geriye kalani ise bagka sehirlerde yayimlanmistir. Bu sayi;
Kibris, Bati Trakya, Bulgaristan ve Dogu Tirkistan Tirklerinin de yayinlarini
kapsamaktadir. Diger iilkelerde ikamet eden Tiirk vatandaglar1 ve soydaslar1 Avustralya’da
yasayan Tiirkler kadar gazete ve dergi ¢ikarmamislardir (Simsir, 1997, s. 8-9). Bunlarin
yani sira Avustralya’da Tiirkler tarafindan kurulan ve faaliyet gosteren pek ¢ok dernek,
sivil toplum kurulusu, kiiltiir, sanat, spor kurslar1 vb. bulunmaktadir. Ancak bu
olusumlardan aktif faaliyet gosteren, Tiirkgeye ve Tirk kiiltiirline hizmet edenleri bir elin
parmaklarimi ge¢meyecek kadar az sayidadir. Ayrica bu olusumlardan bazilarinin belli
siyasi goriisteki topluluklara hitap etmesi bu bolgedeki Tiirk toplumunu Tiirkge ¢atisi

altinda birlestirmek yerine ayristirdig, katilimci beyanlar1 arasindadir.

2.3.5. Avustralya Egitim Sisteminde Tiirk¢e Dersleri

Tiirkge, 1950’lerden bu yana Avustralya okullarinda 6gretilmektedir. ilk olarak toplum
temelli kuruluslar tarafindan sunulan bu dersler, 1970’lerin basinda Viktorya ve Yeni
Giliney Galler (NSW)’deki oOrglin egitim veren okullarin miifredatlarinin bir parcasi
olmustur (ACARA, 2019). 2011 yilinda Avustralya Federal Hiikiimeti’'ne bagli ACARA
(Australian Curriculum and Reporting Authority) egitimin eyaletler bazinda tek tip
miifredat iizerinden yliriitiilmesini, bununla birlikte 11 yabanci dilin 6gretilmesini
kararlagtirmistir.  Tiirk toplumunun imzala kampanyalariyla Tirkge 12. dil olarak

miifredata alinmistir (Mortan ve Sarfati, 2014, s. 201).

Tiirk kokenli olan 6grencilerin yani sira yabanci kokenli olan 6grenciler de bugiin devlet

okullarindaki Tiirk¢e derslerini ikinci dil olarak almaktadirlar. Avustralya miifredatinda
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yer alan Tiirk¢e dersleri, bu miifredat arka plan 6grenicileri i¢in Tiirk¢e egilimi oldugunu
gostermektedir. Avustralya baglamindaki 6grenicilerin baskin toplulugunu olusturmaktadir
ki bu dgreniciler igin Tiirkge sadece bir arka plan dilidir. Ilk dil, birinci dil, ana dili degil.
Kibris, Tiirkiye ve Tiirki Cumhuriyetler gibi ana vatanla yani asil iilkeyle gii¢lii baglantilar
olan baz1 Ogrenciler evde Tiirkge konusur. Digerleri ise ikinci ve ii¢lincli jenerasyon
Avustralyal Tirkler ki bunlarin da Tiirk diline ve kiiltiiriine iligkin bilgilerinin derecesi
degismektedir cesitlilik gostermektedir. Digerleri ise iki kiiltiirlii aileler ki bunlar da evde

belli dlgiide Tiirkge kullanabilirler (ACARA, 2019).

Miifredat, 0grencilere analiz, acik odaklanma ve bu yasanmis deneyimin yansimasi ve
ayrica kiiltiirleraras1 deneyimlere katilma, diinyada olma ve diinyayr algilama yollarini
genisletme ve kendilerini kiiltlirel, iki kiltlirlii ve kiiltiirleraras1 yerlesmis bir sekilde

anlama firsat1 sunar (ACARA, 2019)

Mortan ve Sarfati (2014, s. 196), kimi siyasal anlayis i¢in “cok kiiltiirliiyiiz” demenin
yeterli goriindiigii aslinda “cok kiiltiirliiliik ve uyum” yerine “vatandaslik” bagliginin
yerlestirildigini; baska dillerin 6grenilmesi, yerel kiiltiirlerin benimsenmesi konularinin
fantezi olarak goriildiigiinii belirtmistir. Ancak Tirkce derslerinin kabul edildigi devlet

okullarinin farkindalik olusturmay1 amacladigini eklemistir.

Avustralya egitim sisteminin bir pargasi olan Tiirk¢e egitiminin, diger bircok tilkedeki
Tiirkce egitimlerinden farki iiniversiteye giris degerlendirmelerinde etkili olmasidir.
Ogrenciler, lise son smifta en yiiksek not aldiklar1 dort dersin ortalamasi ile {iniversitelere

basvurmaktadirlar. Bu derslerden birinin Tiirk¢e olmasi miimkiindiir.

Avustralya’da 6gretmenlerin yalnizca %16°s1 sabit ve siiresiz sozlesme ile kamu ¢alisani
olarak gorev yapmakta, geri kalani ise siirekli olmayan belli siireli ¢calisan konumundadir

(Mortan ve Sarfati, 2014, s. 200).

Yunus Emre Vakfi'nmn Tiirkge Ogretim Merkezleri ise yurt diginda hizmet veren
merkezlerdir. Bu merkez 05.05.2007 tarihli ve 5653 sayili kanun ile kurulmustur. Merkez
2009 yilinda aktif olarak egitim vermeye baslamistir. Yurtdisinda 59 merkezde yer alan
Yunus Emre Vakfinin aktif olarak faaliyette bulundugu bolgeler arasinda Avustralya

Melbourne de bulunmaktadir (MEB, 2019, s. 89).

Bakanliklararas1 Ortak Kiiltiir Komisyonu, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Midirligli, MEB yurt dis1 teskilati olarak Egitim
Miisavirlikleri ve Egitim Ataselikleridir. MEB yurt dis1 teskilati olarak; 33’4 Avrupa’da,
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12°si Asya’da, 7’si Amerika’da, 1’1 Afrika’da, 1 Avustralya olmak iizere toplam 54
yurtdis1 temsilcilige sahiptir. Avrupa’da Ozellikle Almanya’da 2014 yilimin ikinci
yarisinda, Berlin Egitim Miisavirligine gorevine getirilen Prof. Cemal Yildiz’in baslattigi
“egitim seferberligi” c¢alismalariyla Almanya’da tiim eyaletlerde gorevli 6gretmenlere
ulasilmaya, Tiirkge 6gretiminin ve genel oOlarak yurt disinda yasanan egitim sorunlarinin

¢Oziimii i¢in ortak akilda bulusma ¢abasi hiz kazanmistir (MEB, 2019, s. 122)

Kanada, ABD, Danimarka, Hollanda, Isve¢, Norveg, Finlandiya, Avusturya, Italya,
Avustralya’ya Tirkge Ogretimi i¢in MEB tarafindan 6gretmen gonderilmediginden bu

iilkelerdeki Tiirk¢e Ogretimi faaliyetleri ve konusunda MEB’de veri bulunmamaktadir
(MEB, 2019, s.117)

Avustralya egitim sistemi igerisinde F-10 adi verilen miifredat ¢alismalar1 kapsaminda

sekiz 0grenme alani belirlenmistir.

Farkli dil gegmislerine sahip 6grenciler de bu okullarda Tiirk¢e 6grenimi gérmektedir. F-
10 miifredat1; 6gretmenlerin, farkli dil gegmisinden gelen 6greniciler i¢in 6zel, uygun bir
diizenleme yapmalarin1 saglayacaktir. Tiirkce, miifredatta iki Ogrenme sirasina gore
gelistirilmistir: Temelden 10. yila kadar ve 7-10 yillar1 arasi (egitime baglama 7. yil).
Ogretmenler, farkli dil gecmisinden gelen &grencilerin ihtiyacin1 karsilamak bu
ogrencilerin 6grenme deneyimlerini farklilagtirmak i¢in uygun diizenlemeler yaparak

Tiirk¢e F-10 miifredatini kullanabileceklerdir (ACARA, 2019).

Miifredatin kiiltlirleraras1 dil 6grenme yonelimi, dillerle sekillenen ve sekillendirilen
kiiltiirel boyutu arastirir. Tlirk¢enin arka plan dil 6grenicileri, Avustralya ortaminda Tiirkge

ve Ingilizce arasinda yasayan bu iliskiyi zaten deneyimlemislerdir.

Bu 6grenme alanlarindan biri dil 6gretimidir. 16 farkli yasayan dile yonelik egitim igerigi
barindiran programda Tiirkce de yer almaktadir. Tiirk¢e egitiminde dinleme, konusma,
okuma ve yazma olarak adlandirilan 6grenme alanlari, Avustralya egitim sisteminde
iletisim kurma ve anlama basliklar1 altinda incelenmekte ve kazanim olarak
nitelendirilebilecek tanimlayicilar igermektedir. Dilin kullanim islevlerine yonelik olan bu

siniflamada asagidaki alt basliklar yer almaktadir.
Iletisim Kurma

e Sosyallesme

e Bilgilendirme
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e Yaratma

e Terciime Etme

¢ Yansitma/transfer etme

Anlama

e Dil yapist

e Dil ¢gesitliligi ve degisim

¢ Dil ve kiiltiiriin rolii (ACARA, 2020).

F-10 Tiirk¢e miifredatinin tanimlayicilari ise agsagida verilmistir.
Hazirlik-2 Yil Programi

Bu programdaki 6grenciler igin egitimin ilk yillarinda Tiirkce, Ingilizce ve kimi zaman
baska dillerdeki konusma becerileri de ilk asamada &n plandadir. Tiirkce ve Ingilizce
birbirini destekleyen programlar ¢ercevesinde oOgretilir. Yazma becerileri; siklikla
kullanillan sozciikleri bilme ve dikte etmekten baslayarak bilinen kelimeleri, dil
ozelliklerini ve 6zne-nesne-yiiklem dizilimi gibi yapilar1 kullanarak basit metinleri birlikte

olusturmaya kadar ilerler (ACARA, 2020, s. 41).

Bu asamanin sonunda Ogrenciler, 6gretmenleri ve akranlariyla kendileri hakkinda bilgi
paylasabilecek ve onlarla selamlasabilecek diizeyde etkilesime erisirler. Kendileri igin
onemli, bilindik obje ve tecriibeleri tanimlayabilir, anlatabilirler. Anlatim1 destekleyici
basit beden dili becerilerini kullanabilirler. Simif igerisinde gerceklesen giinliik
konusmalar1 yanitlayabilirler. Sinif igerisindeki yonergeleri izleyebilirler. Sozli ve yazili
metinlerdeki temel ve basit anahtar kelimeleri belirleyebilirler. Sarki soyleme, ¢izme, dans,
devinim gibi yaratic1 eylemlere dahil olabilirler. Iletisim kurmak amaciyla basit ciimleler
kurabilirler. Giinliik hayatta karsilagilan/kullanilan Tiirk¢e kelime ve kelime gruplarini
terciime edebilirler, hem Tiirkge hem Ingilizceyi kullanarak yazili ya da dijital bir metin
olusturabilirler. Tiirkge ve Ingilizce konusurken iletisim ve davranis 6zellikleri arasindaki
farkliliklar1 gorebilir ve tanimlayabilirler. Kendilerini Tiirk¢e sinifinda, ailelerinde ve
toplumlarinda olmak iizere farkli gruplarin {iyesi olarak tanimlayabilirler (ACARA, 2020,
s. 53).
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3-4. Y1l Programi

Bu asamada c¢ocuklar, kendi 6grenmelerinde daha fazla kontrol sahibi olmalarin
saglayacak olan bilissel ve sosyal yeterliliklerini gelistirmektedirler. Bu asamalarin
sonunda Ogrenciler; 0gretmenleri ve akranlariyla kendileri ve digerleri hakkinda bilgi
aligverisinde bulunabilirler. Bulunduklari1 ¢ok dilli topluluk, Tiirk topluluk ve okullarinda
gerceklesen giinliik olaylart birbirleriyle paylasabilirler. Kendilerinin daha iyi taninmasini
saglayacak sorulara cevap verebilir ve kendileri de bdyle sorular sorabilirler. Davetiye,
mesaj, kutlama gibi metinler yazabilir ve paylasabilirler. Is boliimii gerektiren grup
caligmalarinda kullanilacak kalip sozleri bilir ve kullanirlar. (Dogum giinii davetiyesini
kim yazacak? Pastay1 ben getiririm vb.). Sinif ortaminda kullanilacak kalip sozleri bilir ve
kullanirlar. Yardim veya izin isteyebilirler. Kalip sozciiklerin yer aldigi basit yaratici
metinler olusturabilirler. Bir durum, kisi ya da olayr betimlemek icin sifat ve isim
tamlamalar1 gibi anahtar dil bilgisi formlarin1 kullanabilirler. Olay ve durumlart basit
zamanlar kullanarak anlatabilirler. Sinif ve toplumda yer alan basit iki dilli metinleri,
Tiirkge ve Ingilizce metinleri karsilikli terciime edebilir ve kiyaslayabilirler. Tiirkce ve
Ingilizce konusurken iki dil arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tanimlayabilirler

(ACARA, 2020, s. 68).
5-6. Yil Programi

6. yilin sonunda 6grenciler, fikir ve deneyimlerini paylagsmak i¢in Tiirkceyi yazili ve sozli
olarak kullanabilir, “23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayraminda ben siir okudum.
Ramazan Bayraminda dedem bana harclik verdi.” gibi ciimleler kurabilirler. Iletisim
esnasinda konuyla ilgilendiklerini ve katilimli/aktif bigimde dinlediklerini géstermek igin
“Siz ne diisiiniiyorsunuz? Evet! Tabii ki. Ilging! Sen ne dersin?” gibi geri bildirimlerde
bulunabilirler. Is boliimii ve grup ¢aligmasi gerektiren organizasyonlarda gérev odakli bir
dil kullanabilirler. Bir siifa ya da is birligi gerektiren bir etkinlige katildiklarinda “Ben ne
yapabilirim? Sen not alir misin? Cevaplar1 maddeler halinde yazsak daha iyi olur. Bu
sayfayr m1 okuyacaktik?” gibi ciimleler kurabilir ve bu sekilde sorulan sorulara yanit
verebilirler. Birbirlerine geri bildirim vermek ve 6grenme etkinliklerini degerlendirmek
icin “Siiper, harika, miikemmel, unutma!” ifadelerini igeren degerlendirme amach dil
kaliplarin1 kullanabilirler. Etkilesim esnasinda vurgu, tonlama ogelerine yer verirler.
Fiziksel c¢evreleri ve sosyal/kiiltirel diinyalarindaki  kaynaklardaki  bilgileri
konumlandirabilir, karsilastirabilir ve siniflandirabilirler. Dil ve kiltiiriin  farkl

formatlardaki goriiniimleri hakkinda bilgi verebilirler. Hayal giiciine dayali metinlerdeki
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olay Orgiisii, mesaj, tema gibi anahtar bilesenler hakkinda “Ben ... ¢cok begendim ¢iinkii
..., ... hi¢ sevmedim, Cok iiziiciiydii.” seklinde fikir beyan edebilirler. Belirli bir baglam
ya da temaya dayanan hayal giliciine dayali kisa bir metin olusturabilirler. Metin
olustururken “Ramazan Bayrami’nda tiim okullar tatile girmeyecek.” orneginde oldugu
gibi olumsuz fiil ¢ekimi kullanabilirler. ‘okumak’ gibi bir fiilin “okurum, okursun, okur,
okuruz, okursunuz, okurlar; okuyorum, okuyorsun, okuyor, okuyoruz, okuyorsunuz,

okuyorlar” seklindeki ¢ekimlerini yapabilirler.

Yazma caligsmalar1 esnasinda uygun yazim ve noktalama kurallarin1 yazdiklar1 climlelerde
kullanabilirler. Basit metinleri Tiirk¢eden Ingilizceye ya da Ingilizceden Tiirkceye terciime
edebilirler. Kendileri iki dilli metinler yaratabilir ve bu metinleri Tiirk¢e konusuru olmayan
kisilerle paylasarak kendi 6grenmelerini destekleyebilirler. Kendi iki dilli ve iki kiiltiirlii

deneyimlerinin kimlik gelisimlerine etkilerini tanimlayabilirler.

Ogrendikleri yeni ek, iinlii ve iinsiiz harfleri kelimelerle birlestirebilirler. (Ornegin;
kapkage1, bankaci, yolcu, oduncu; sokak+da=sokakta, siit+de=siitte). Sesletim ve aksanin
anlami nasil etkiledigini fark edebilirler. (Ornegin hala/hala, kar/kar) (ACARA, 2020, s.
89).

7-8. Yil Programi

8. yilin sonunda 6grenciler, sosyal etkilesime dahil olmak amaciyla Tiirkgeyi yazili ve
sOzlii olarak kullanabilirler. “Tiirkiye’ye ilk ziyaret, Avustralya’ya ilk gelis” gibi konu
basliklarinda fikir beyaninda bulunabilir, “Sana katilmiyorum c¢linkii..., Seninle tamamen

ayni fikirdeyim.” gibi climlelerle yeni gorts bildirebilirler.

“Bana gore... Digeri bence daha uygun, Nasil bir yol izleyelim? Sen karar ver.” gibi
eyleme gecme, tasarlama, arastirma yapma gibi eylem temelli dil kullanim kaliplarini
kullanabilirler. Kendilerinin ve digerlerinin 6grenmelerini desteklemek amaciyla “Tiirkge
ogrenmek Ingilizce 6grenmekten daha kolay, Bu sorularda ¢ok zorlandim, Hem tekrar
ederek hem yazarak 6greniyorum” gibi yansitmaci ve degerlendirme odakli dil kaliplarini
kullanabilir, “inantyorum ki, bana kalsa, anliyorum ama katilmiyorum, bence, ayni fikirde
degilim.” gibi ifadelere konusmalarinda yer vererek bir tartismayr yonetebilir ya da
tartigmada yer alabilirler. Etkilesim esnasinda ciimle gesitlerine gére vurgu ve tonlamaya
yer verebilirler. Karakter, olay ve durumlari daha iyi anlayabilmek ve derin anlam
katmanina ulagabilmek i¢in farkli metinlerdeki bilgileri konumlandirabilir, siralayabilir ve

analiz edebilirler. Ozel ve daha az bilinen bir dil kullanarak farkli sunum bigimlerindeki

70



ilgi alanlarina iliskin bilgi, fikir ve bakis agilari iletirler. Hayal giiciine dayali olarak
yaratilan geleneksel ve modern metinlerdeki karakter, deger ve olaylarn karsilastirabilir,
yorumlayabilir ve kendileri de birer hayal giiciine dayali metin yaratabilirler. Metin
olustururken “Ozan yikandi ve sonra giyindi, Magtan sonra arkadasi ile bulustu. Diin
kuaforde sacini kestirdi, Bugilin isten kovuldu.” gibi farkli kip ve zamanlardaki fiilleri
kullanabilirler. “Kapkara, upuzun, ¢irkin mirkin, Selma’yr Melma’yr gérmedim.” gibi
pekistirmelere, “yavas yavas, ikiser ikiser, kosa kosa, aglaya aglaya” gibi ikilemelere,
“reddetmek, affetmek, kaybolmak” gibi birlesik eylemlere, “Bey/Hanim, Amca/Teyze,
Efendi, Aga/Hanimaga, Sayin, abi/agabey/abla, hoca/6gretmen, bay/bayan” gibi unvan ve
hitap gruplarina olusturduklar1 metinlerde yer verebilirler. Bir metni Tiirkceden Ingilizceye
ya da Ingilizceden Tiirkgeye terciime edebilir, ikisini birbiriyle karsilastirabilirler. Kendi
iki dillilik deneyimlerini yansitmak iizere kisa ¢ok kipli metinler olusturabilirler. Kiiltiirler
arasl iletigim siirecinde dilin 6nemini kavrar ve kendi iki dillilik stirecinin farkindaligini bu

slirece yansitirlar.

Tiirk¢enin sesletim sistemi ve yazi sisteminde anlami iletmek i¢in gecerli olan kural ve
ozellikleri bilir ve uygularlar. “Onbasi/ombasi, herkes/herkez and eczane/ezzane” gibi
sesletimlerin Tiirkge yazi dilinde olmadigint bilirler. Dil bilgisel islevlerle ilgili farkl zarf,
sifat ve ciimle yapilar agiklamak i¢in yiiklemler, 6zneler ve nesneler gibi iist dil verilerini
kullanirlar. Yap1 ve organizasyonun dinleyici, baglam ve amaca gore degistigini
aciklayabilir. Dilin bolgesel degisikliklerini bilir, dili konusan gruba goére degisiklik
gosterdigini kavrayabilirler. Konusmus oldugu Tiirkgenin zamanla ve baglama bagli olarak
neden ve nasil degistigini agiklar. Kiiltiirel kabul, deger ve inanglarin dil kullanimina

etkisini agiklayabilir (ACARA, 2020, s. 98).
9-10. Yil Programi

10. yilin sonunda 6grenciler, etkilesimi artirmak, etkilesime baslamak ve siirdiirmek vb.
amaglar i¢in yazili ve sozlii Tiirkceyi arkadaslari, 6gretmenleri ve digerleriyle birlikte
kullanabilirler. “Tirkge Ogretmeni olmak istiyorum.” gibi ciimleler kurarak fikir
alisverisinde bulunabilir ve amaclarindan soz edebilirler. Goriis, diisiince ve fikirleri
birbiriyle karsilastirirken “Doktorlugu tercih ederim ¢iinkii doktor olunca Tiirkce
konusmak ¢ok yararli olacak.” ciimlesinde oldugu gibi karsilagtirmaci ve ¢oziimlemeci bir
dil kullanabilirler. Eylem temelli etkinliklere katildiginda goriislerini ifade etmek igin
“Bazilar1 boyle diisiinse de ben tamamen farkli diislinliyorum.” climlesinde oldugu gibi
spontan bir dil kullanabilirler. Tartigmalar1 devam ettirebilir ve kendi goriislerini ifade
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ettigi gibi kars1 tarafin da diisiincelerini yansitabilmesi i¢in “Okudugunuz metindeki bu
diistince izlediginiz filmde nasil islenmistir? Hangi dilde duygularini daha rahat ifade
ediyorsun?” gibi sorular sorabilirler. “Tiirkgeyi daha farkli ortamlarda rahatga
kullanabiliyorum.” gibi ayrintilandirilmis yanitlar verebilirler. Konusma esnasinda vurgu,

durak ve tonlamalar:1 kullanabilirler.

Ogrenciler farkli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri bir araya getirebilir, degerlendirebilir
ve yorumlayabilir, sunabilir. Yazilarinda fiilleri farkli kipleri (6rnegin, yazabilmek,
kosabilmek), doniisglii fiilleri (6rnegin; Tayla giyindi ve siislendi), istes fiilleri (6rnegin;
Babasi ile araba icin tartist1), edilgen yapilar1 (Diin kuaférde sagini boyatti, Piring
ayiklandi ve pilav pisirildi.) tanir ve kullanabilirler. Yazilarinda yardim etmek, namaz
kilmak, ayip olmak gibi yardimci fiilleri; karsi, gibi, beri, dek, kadar, iizere gibi edatlari;
Bey/Hanim, Amca/Teyze, Efendi, Aga/Hanimaga, Saym, Agabey(Abi)/Abla,
Hoca/Ogretmen, Bay/Bayan gibi unvan gruplarini kullanirlar. Birgok metni Tiirkgeden
Ingilizceye veya Ingilizceden Tiirkceye terciime edebilir ve yorumlayabilir. Kiiltiirel
bilesenlerin anlami nasil etkiledigini agiklayabilir. Bulundugu ortama ve baglama uygun
olarak dil se¢imini agiklayabilir. Dil, kiiltiir ve kimligin iletisimi nasil sekillendirdigini

aciklayabilir.

Ust dil verilerini, Tiirkgedeki noktalama isaretlerini yazilarinda kullanabilir. Sosyal
medyada yer alan Tiirk¢e kisaltmalari nbr (ne haber), tmm (tamam), slm (selam), kib
(kendine iyi bak), bye (giile giile) and aeo (allaha emanet ol) bilir ve kullanir (ACARA,
2020, s. 148).

2.4.Yazma Becerisi

Anonim ve sozli bir sekilde ortaya ¢ikan ve yiizyillardir siiregelen sozlii gelenegin yerini
zamanla, "S0z ugar, yazi kalir” diisturuyla m1 bilinmez yazili gelenek almistir. Ancak bu
gecis birdenbire olmamuis, insanlar yiizyillarca kiiltiirlerini hem s6zlii hem de yazili olarak
aktarmiglardir. Matbaanin kesfiyle birlikte yazi, hiz kazanarak sozlii gelenege gore
yiikselise gecmistir. Giinlimiizde ise teknoloji ve iletisim ¢aginin bir getirisi olarak gerek
toplumsallasma gerekse kiiltiirlesme siirecinde yazinin ve yazili kaynaklarin énemi doruk
noktaya ulagmustir. Oyle ki reel ve sanal diinya, bireyin dgretim hayat: bitmis olsa da

sosyal yasama dahil oldugu siirece onu yazmaya yonlendirecektir.
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Yazma, insan zihninde daginik halde bulunan tiim bilesenleri derleyip toparlayan,
diizenleyen, siraya koyan ve anlamli bir biitiin haline getiren bir ifade bi¢imidir. Ayrica

bireyin {iretici yoniine vurgu yapan aktif bir beceri alanidir.

Bireyin kazandig1 son dil becerisi olan yazma becerisi, kazanilmasi1 ve gelistirilmesi zor
becerilerden biri olarak bilinmektedir. Ciinkii yazma becerisi dogal bir siiregle
kazanilmamakta aksine diger becerilere oranla daha fazla zaman, fiziksel ¢aba ve Orgiin
egitim almis olmay1 gerektirmektedir. Demirel (2003) temel dil becerileri arasinda yazma
becerisinin diger becerilere gére daha agir gelistiginden ve ¢ok fazla alistirma yapmay1
gerektirdiginden bahsetmektedir. Ayrica Byrne (1988, s.4) hem ana dilinde hem de
yabanci dilde yazmanin bir¢ok insan i¢in zor bir beceri oldugundan bahsederek bu duruma
yol acan problemleri psikolojik, dilbilimsel ve bilissel olmak {izere ii¢ baslik altinda
incelemektedir. Yazmanin yalniz bir faaliyet oldugunu, konusma becerisinde oldugu gibi
geri bildirim ve etkilesim imkani1 olmadan kendi basimiza yazmamiz gerektigi gerceginin
yazma eylemini zorlastirdigini ifade etmektedir. Kirmizi (2016) *ya gére yazma becerisinin

zorlugu, formel bir dil olmasindan ve hata kabul edilemez olmasindan kaynaklanmaktadir.

Yazi dili, yapisal olarak sozlii dilden farklidir. Bu farklilik yazi dilinin kaynaktan ¢iktiktan
sonraki siireci ile ilgilidir. Kaynaktan ¢ikan mesaj, kaynaktan ayrilarak farkli bir kanal
araciligiyla aliciya ulagsmaktadir. Sozli iletisimde ise mesaj, kaynaktan ¢iktigi an ayni
kanal araciligiyla aliciya ulagmaktadir. Yazi dilinin onu okuyan tarafindan anlamlandirilma

stireci onu zorlastirmaktadir.

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni, temel dil becerileri acisindan
incelendiginde; Metnin dil becerilerini “Anlama”, “Konusma” ve “Yazma” olmak {izere ii¢
genel baglik altinda siniflandirildigr goriilmektedir. “Anlama becerisi” altinda dinleme ve
okuma becerileri; “konusma” becerisi ise karsilikli konusma ve sOzlii anlatim
becerilerinden olugsmaktadir. Yazma: Yazma becerisiyle 6grencilerin basit kelimelerle kisa
metinler yazma, gilinliik yasamdaki iletisim araglarini (internet, cep telefonu, vb.)
kullanarak yazili iletisim kurma, anket formu doldurma, kendisini, gercek ya da hayali
kigileri/varliklar1 tanitan climleler yazma, verilen metinleri dikte etme kazanimlarinin
gerceklestirilmesi hedeflenmektedir. Yazma becerisi ile dilin yapisinin kavranmasi, ciimle
kaliplarinin sezdirilmesi ve Ogretilmesi, sozciik dagarciginin harekete gecirilmesi onem
tastmaktadir.  Yazili  anlatimda  yapilabilecek  yanlislar  iletisimi  olumsuz
etkileyebileceginden dilin kurallarin1 dogru kullanmak gerekmektedir. Ornegin, 6grencinin
bir mesaj1 ya da bilgiyi yazili olarak bagkasini iletmek i¢in belli diizeyde dilbilgisine ve
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sOzciik dagarcigina sahip olmast onemlidir. Bu dogrultuda yazma becerisini gelistirmek
icin giinliikk yasamda, resmi veya 6zel mektuplar, Kartlar, e-posta, faks, 6zgegmis yazma,
form doldurma, 6dev yapma, alistirma yapma, not alma, vb. etkinliklerin kullanilmasi

onerilmektedir (Kara, 2011; MEB, 2019, s. 65-66).

24.1. Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarma Tiirkce Ogretiminde Yazma

Becerisinin Onemi

Yazma becerisinin planli bir sekilde kazandirilmasi siireci orgiin egitime dayandigindan
yurt disinda yasayan her Tirk cocugunun bu egitimden faydalanmasi miimkiin
olmamaktadir. Dinleme ve konusma gibi 6rgiin egitim gerektirmeyen ve kazanilma sirasi
daha once olan becerilerle kulaktan dolma edinilen ana dili, standart Tiirkgeden ¢ok uzakta
bir goriiniim sergilemektedir. Dolayisiyla standart Tiirk¢enin dgretilmesi acisindan yurt
disindaki Tiirk ¢ocuklarina yazma becerisinin kazandirilmast 6nem arz etmektedir. Ayrica
bir dilin siirdiirimiinde, o dilin kurallarima uygun kullaniminin toplum {iiyelerince hayata
gecirilmesi etkilidir. Diller yazili iirlin veremedikleri durumda git gide form kaybeder ve
yok olma tehlikesiyle karsi karsiya kalir. Bu tehlike Tiirk¢enin yurt disindaki Tiirkler
tarafindan kullaniminda daha da fark edilir boyutlara ulagmaktadir. Ayrica yazma
becerisinin atil bir beceri olarak kalmasi, diger dil becerilerinin de gelisiminin 6niindeki bir

engeldir. Bu durumlardan kaynakli olarak ¢alismada yazma becerisi ele alinmustir.

Yurt disinda dogan ve biiyiliyen Tiirk ¢ocuklarmin Tiirk¢eyi ilk olarak aileden, eger varsa
akraba g¢evresinden edindigi bilinen bir durumdur. Boylece ilk edinilen beceriler olan
dinleme ve konugma gelisiglizel bir sekilde ilerlerken, okuma ve yazma becerilerinin
gelisimi bireylerin Tiirkge dersi alip almamalarina baglh olmaktadir. Ciinkii okuma ve
yazma becerileri, ciddi bir egitim siireci gerektirmektedir. Bdylelikle hem Tiirkge

derslerinin hem de bu dersi veren 6gretmenlerin siiregteki rolii oldukca biiyiiktiir.

Tiirk¢e yazma becerisinin gelistirilmesi, bireylerin yeterli donanima ulagsmasini saglayacak
nitelikte bir egitimle saglanabilir. Bunun i¢in alaninda uzman egitimcilerin yani sira,
nitelikli 6gretim materyalleriyle donatilmis egitim ortamlarna ihtiya¢ vardir. Yazmanin
zor ve sikict bir eylem oldugu diisiincesinin bireylerin 6niindeki en biiylik engel oldugu
diisiiniilmektedir. Bu nedenle yazmay1 zevkli, tesvik edici ve olumlu sonuglar verecek

deneyimlere doniistiirmek olduk¢a 6nemlidir.
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“Yazili anlatim becerisi gelismis olan bireyler dinleme, okuma, konusma becerilerinde de
basar1 saglayacaktir. Dolayisiyla ana dilinde de basariy1 yakalayacaktir. Gerek ana dilinde
gerekse toplum dilinde basariy1r yakalamak is ve 6grenim hayatinda akranlarina gore tist

basamaklarda yer almay1 da beraberinde getirecektir” (Sen, 2010, s. 156).

2.4.2. Yanhs Coziimlemesi ve Yazma Becerisi

Yanlis ¢oziimleme yontemi 1960’11 yillarda Stephen Pir Corder ve arkadaslari tarafindan
ortaya atilmistir (Corder, 1967; Yilmaz ve Bircan, 2015, s. 116). Dede (1985, s. 123) yanlis
coziimlemesinin karsitsal ¢ozliimlemeye bir alternatif olarak ortaya ¢iktigini ifade etmekte;
yanlis ¢oziimlemesinin karsitsal dilbilimin varsayimlarin1 yoklayan, kisitlamalarina ve

sorunlarina ¢oziim getiren ve onu tamamlayan bir yontem oldugundan bahsetmektedir.

Karsitsal ¢oziimleme, dil 6greniminde karsilasilan giigliikleri ana dili girisimine ve ana dili
aktarimina baglarken, dil 6greniminde ana dili girisimi ile agiklanamayan yanlislarin da
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle karsitsal ¢oziimlemenin yani sira yanliglarin belirlenmesi
ve agiklanmasinda yanlis c¢oziimlemesinden faydalanilmistir (Dede, 1985, s. 123;
Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013, s. 53). Yanlis ¢oziimlemesi, 6gretmenin gretim teknigini ve
ogretim materyallerini gézden gegirmesi, 6gretme siirecini degerlendirmesi ve 6gretim
programinin yeniden diizenlenmesi konusunda yol gostericidir (Boliikkbas, 2011, s. 1359).
Bir kisinin bir dili ne kadar 1yi bildigini 6grenmek, bir dili nasil 6grendigini 6§renmek ve
dil 6grenimindeki sik karsilasilan zorluklar hakkinda bilgi edinmek amaciyla yanlis
coziimlemesi yapilmaktadir (Hasyim, 2002). Ayrica dil 6grenim siireci igerisinde dil
bilgisel kurallara iliskin gelistirilen yanlis varsayim ve genellemelerin goriilmesi agisindan
hem dil 6grenenler hem de egitimciler agisindan 6nemli bir bilgi kaynagidir (Cetinkaya,

Bayat ve Alaca, 2016, s. 88).

Bu baglamda yanls c¢oziimlemesinin dil 6grenenlerin yanlislarini, bu yanlislarin
sikliklarini belirli bir sisteme gore tespit ve analiz ederek bir problem haritasi ¢ikarmay1
amaglayan, bu haritayr dil Ogretenlere, O6gretim programlarini, ders kitaplarimi ve
materyallerini hazirlayanlara ayrintili bir sekilde rapor etmeye yarayan bir ara¢ oldugu

sOylenebilir. Yazili metinler de bu aracin bir nevi ham maddesidir.

Corder (1967, s. 167) yanlis ¢oziimlemesinin 6nemini 3 boyutta ele almaktadir. Yanlig
coziimlemesi ilk olarak 6gretmene, 6grencinin hedefine ne kadar yaklastigini ve sonug

olarak ne 6grenmesi gerektigini sdyler, ikinci olarak aragtirmaciya dilin nasil 6grenildigini
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veya edinildigini, dil 6grenenin dili kesfetmesinde hangi stratejileri kullandigina dair kanit
sunar; Uclincli olarak ise dil 6grenenin kendisi i¢in bir vazgecilmezdir, ¢linkii yapilan
yanliglar, dil 6grenenin dili 68renmek i¢in kullandigi bir ara¢ olarak goriilmektedir.
Ogrendigi dilin dogas1 hakkindaki hipotezlerini test etmenin bir yoludur. Yanlislarin
yapilmasi, ¢ocuklarin hem ana dilini edinmesi hem de ikinci bir dil O6grenenlerin

uyguladig bir stratejidir.

Yanlis ¢oziimlemesi, asamal1 bir siire¢ gerektirir. Bu asamalar sayisal olarak farklilik
gosterse de temelde benzerdir ve siralamalar1 degismemektedir. Corder (1974) yanlis
cozlimlemesini; yanliglarin bulundugu verilerin toplanmasi, yanliglarin siniflandirilmasi,
yanliglarin tanimlanmasi, yanlislarin agiklanmasi ve yanlislarin degerlendirilmesi olmak
iizere 5 asamada ele almaktadir. Sridhar (1975, s. 16) ise yanlis ¢oziimlemesinin; verinin
toplanmasi, yanliglarin belirlenmesi, yanlislarin tiirlere gore smiflandirilmasi, yanlis
tiirlerinin goreli siklik tablosu, amag dildeki zorluk alanlarinin tanimlanmasi, iyilestirme
(iyilestirici, diizeltici uygulamalar, dersler vb.) olmak tizere 6 adimdan olustugunu

belirtmektedir.

Yanlis ¢coziimlemesinin teorik ve uygulamali olmak tizere iki hedefi vardir. Teorik hedef,
ikinci bir dile ¢alisirken neyin, nasil 6grenildigini agiklar. Uygulamali hedef ise 6greniciyi,
onun lehgesi hakkindaki bilgilerimizden faydalanarak daha etkili bir sekilde 6grenmesini

saglama amacina hizmet eden pedagojik amagh hedeflerdir (Corder, 1974).

Yanlis ¢oziimlemesine iliskin belirtilen tiim bu asamalar ve hedefler dikkate alindiginda,
genel olarak s6z konusu dili kullananlarin yaptiklar1 “yanlislarin belirlenmesi, ¢alismada
tercih edilen smiflamaya gore yanliglarin ayrilmasi, sikliklarin hesaplanmasi ve
degerlendirme” seklinde ilerleyen siirecin temelinde yapilan yanliglarin altinda yatan
nedenlerin belirlenmesi vardir. Boylelikle yanlislarin temelinde yatan eksikligin, yanlis
bilinenlerin ve oOgrenilenlerin giderilerek sistemli bir sekilde azaltilmasi ve dili

Ogrenenlerin gelisim saglayabilmeleri amaglanmaktadir.

Yanlis ¢oziimlemesine iligkin alanyazin incelendiginde (Barzegar, 2013; Corder 1974;
Keshavarz, 2011) yanlislarin pek ¢ok baslik altinda incelendigi goriilmektedir. Ancak bu
caligmada Cetinkaya (2015)’nin siniflamasi dikkate alinmistir. Buna gore yanliglar; dilsel
ozellikleri, bilissel islemleme 6zellikleri, iletisimsel 6zellikleri ve kaynaklar1 bakimindan
olmak tizere dort ana baslik altinda incelenmektedir. Bu ¢alismada yanlislar; dilsel, biligsel
islemleme, iletisimsel, yazim ve noktalama ozellikleri bakimindan incelenmis, kaynak

ozellikleri kapsam dist birakilmistir. Yanlislarin  kaynak ozellikleri bakimindan
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incelenmesi, dilleraras1 ve diligi-gelisimsel 6zellikleri bakimindan ele alinmasi anlamina
gelmektedir. Cetinkaya (2015)’nin da belirttigi gibi yanlislarin dilleraras1 veya diligi-
gelisimsel olup olmadigima karar verebilmek icin biitiinciil bir kaynaga ihtiyag vardir.
Boyle bir kaynak mevcut olmadigindan calisma ii¢ baslik altinda ele alinmistir. Ayrica
yalnizca yazili metinlerde yapilan yanlislarin incelenmesinden dolayr dilsel 6zellikler
baslig1 altinda yer alan sesbilimsel kategori aragtirma dis1 birakilmistir. Ciinkii bu kategori,

yazil1 anlatimda degil sozlii anlatimdaki yanlislar1 incelemeye yoneliktir.

Dilsel ozellikler agisindan yanlislar bes baglikta tanimlanmaktadir (Cetinkaya, 2015,
5.169):

1. Yazimsal yanlislar (Orthographic errors)

2. Sesbilimsel yanliglar (Phonological errors)

3. Sozliiksel-anlamsal yanlislar (Lexico-Semantic errors)
4. Sozdizimsel yanliglar (Syntactic errors)

5. Bigimbilimsel yanliglar (Morphological errors)

Yazim, bir dilin belli kurallarla yaziya gecirilmesidir (TDK, 2019). Katilimcilardan elde
edilen yazili metinlerinde “okul” sézctigiinii “6kul” seklinde yazmalar1 yazimsal yanlisa

ornek olabilir.

Sesbilim, bir dilde bulunan seslerin birbirinden ayirt edici olan yapilarin1 géstermeyi, ses
dizgesinin dogasini ortaya koymayi, dillerdeki seslerin islevini incelemeyi amaglayan
dilbilim dalidir (imer vd., 2011, s. 221). Sesbilim igerisinde ele almacak yapilar konusma

diline ait oldugundan yazili anlatim yanlislarinin incelenmesinde kullanilmayacaktir.

Yanlis sozciikk se¢iminden kaynaklanan yanlislar sozliiksel-anlamsal yanliglar olarak

tanimlanmaktadir (Cetinkaya, 2015, s. 169).

S6zdizim, ciimle yapisindaki Obekleri, bu Obeklerin yapisindaki sézciik ve birimler
arasindaki iligkiyi ve bunlarin siralanmasi ile ilgili kurallar1 igeren bir dil bilgisi bilesenidir
(Imer vd., 2011, s. 52). Sézciiklerin dilin kurallarma uygun bir dizilim gdstermeden

olusturduklar1 ciimlelerde sdzdizimsel yanliglardan bahsetmek miimkiindiir.

Bi¢imbilim, bir dilin dilbilgisinde, o dilin sozliikkbirimlerinin ve sdzciik-bi¢imlerinin
olusum siireglerini, bicimbirimlerin bu siirecteki kuruluslarmi iceren bilesendir (Imer,

2011, s. 52). Tiirk¢enin eklemeli bir dil olmasi onun bi¢imbilimsel bir 6zelligidir.
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Sozciiklerin  yanlis bir bigimbirimle kurallara aykirt bir sekilde olusturulmasi,

bi¢cimbilimsel yanliglar1 olusturmaktadir.

Biligsel islemleme Ozellikleri acisindan yanhislar dort baslikta tanimlanmaktadir

(Cetinkaya, 2015, s. 170):

1. Eksiltme (Omission): Genellikle islevsel sozciik ya da bicimbirimler gibi gerekli dilsel

ogelerin ¢ikarilmasi durumudur.
2. Ekleme (Addition): Climleye artik 6ge/6gelerin eklenmesi durumudur.

3. Degistirim (Substitution): Dogru olmayan bir 6genin dogru olan bir 6genin yerine

kullanilmasidir.

4. Yer Degistirme (Permutation): Ciimlenin o6gelerinin dogru sirada kullanilmamasi

durumudur (Cetinkaya, 2015, s. 170).

Iletisimsel 6zellikleri agisindan yanlislar iki baslikta tanimlanmaktadir (Cetinkaya, 2015, s.
170):

1. Boliimsel (Local): Climledeki yalnizca bir 6geyi etkileyen (6rnegin fiil) ve bu hataya

ragmen iletisimi engellemeyen yanlislardir.

2. Biitiinsel (Global): Ciimlenin temel yapisiyla ilgili yanlislardir ve ciimlenin genel

yapisini bozduklari i¢in anlagilmay1 zorlastirirlar (Ellis 1997, s. 20).
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BOLUM III

YONTEM

Bu boélimde aragtirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Avustralya’da yasayan Tiirk bireylerin Tiirkgeyi tercih etme, 6grenme, kullanma ve bu dili
stirdiirme durumlariyla ilgili goriislerini tespit etmeyi ve ayrica yazili anlatimlarinda
yaptiklar1 yanliglardan hareketle Tiirkge dil goriiniimlerini iki dillilik baglaminda

betimlemeyi amaglayan bu arastirma tarama modelinde nitel bir ¢caligsmadir.

Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan aragtirmalarda kullanilmaktadir (Karasar, 2012, s. 77). Nitel arastirma; dogal
ortamda meydana gelen olgu, olay ya da davranislar iizerine yogunlasan, kisilerin algilarini
ortaya koyan ve onlarin bakis agilarindan dis diinyay1 anlamay1 amaglayarak gergekci ve
biitiinclil bir bi¢gimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirmalardir
(Biiylikoztiirk vd., 2014, s. 235; Yildirim, 1999, s. 14; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45).

Nitel arastirmalarda goézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi yontemler kullaniimaktadir.

Goriisme, nitel arastirmada en sik kullanilan veri toplama araglarindan biri olup (Briggs,
1986) en az iki kisi arasinda sozlii olarak gergeklestirilen bir iletisim siirecidir
(Bliytikoztiirk vd., 2014, s. 150). Veriler, arastirma gercevesinde cevabi aranan sorular
aracilifiyla toplanir. Briggs (1986), goriismenin sosyal bilimler arastirmalarinin biiyiik bir
kalesi oldugunu vurgulayarak psikoloji, sosyoloji, antropoloji, dilbilim, siyaset bilimi,
halkbilim, sozlii tarith ve diger alanlarda goriisme teknikleri iizerinde yogunlasildigim
belirtmektedir. Goriisme yoluyla insanlarin gelecege yonelik diislincelerinin yani sira

geemisle ilgili hatiralar1 kesfedilirken (Briggs, 1986), deneyimleri, tutumlari, zihinsel
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algilari, tepkileri gibi gozlenemeyenleri anlasilmaya c¢alisilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.
148).

Alanyazinda tanim bulan c¢esitli gOriisme tiirleri bulunmaktadir. Genel olarak
yapilandirilmis goriisme, yar1 yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmamig goriisme
olmak {iizere li¢ boyutta ele alman goriisme tilirlerini Patton (2018); giindelik sohbet
tarzinda miilakat, miilakat kilavuzu yaklasimi ve standartlagtirilmis acik-uc¢lu miilakat
olmak iizere ii¢ boyutta ele almistir. Ug stratejinin kendi aralarinda soru ciimlelerinin
kurgusu ve soru siralamasinin dnceden belirlenmis olup olmamasina gore farklilastiginm

ifade ederken cevaplarin agik-u¢lu olmasi prensibi lizerinde uzlastigini belirtmistir.

Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 ve yazili anlatim metinleri ile
elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, icerik analizi ile yazili anlatim

metinleri ise yanlig ¢oziimlemesi ile ¢oziimlenmistir.

e Uzman gorisi alinmasi
*Gortigme formuna son seklinin verilmesi
¢ Pilot uygulama (3 aile ve 2 6gretmen)
¢ 51 ebeveyn
® 51 gocuk
e 10 Tirkge 6gretmeni
icerik analizi
Yanlis ¢ozimlemesi

Sekil 6. Arastirma siireci

3.2. Calisma Grubu

Avustralya’da yasayan Tiirkler bu arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Ancak evrenin
tiimiine ulagilamayacagi i¢in 6rneklem se¢imine gidilmistir. Nitel arastirmalarda 6rneklem
bliylikliigii icin bir kural bulunmamakla birlikte Orneklemin biiyiiliigii; arastirmanin
amacina, bilinmek istenene, neyin tehlikede olduguna, neyin yararli olacagina, mevcut

zaman ve kaynaklarla neler yapilabilecegine baglidir (Patton, 2018, s. 244). Arastirmaya
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katilanlar, bu nitel arastirmanin seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden kartopu
ornekleme teknigiyle segilmistir. Patton (1990, s. 237), kartopu veya zincir drneklemesi
diye tabir ettigi bu kavrami, arastirma i¢in gerekli olan zengin anahtar bilgi saglayicilarini
tespit etmede veya kritik vakalara ulagsmada kullanilan bir yaklasim oldugundan

13

bahsetmektedir. Siire¢, ... hakkinda kim c¢ok sey biliyor? Kiminle konusmaliyim?
sorulariyla baglar. Konusacak yeni insanlara ulasarak bilgi acgisindan zengin vakalari
biriktirmeyi saglar ve boylelikle Kkartopu biiyiidiikge blyiir. Arastirmada, Tirklerin
yogunlukta olduklar1 yerlesim yerlerinden baslanarak ¢esitli Tiirk okullar1 (Cumartesi
Okullar1), Tiirk dernek ve vakiflari, Sidney Baskonsoloslugu, Tiirk is yerleri ve bireysel
iliskiler araciligiyla aragtirmaya uygun katilimcilara ulasilmis, arastirmaya katilan her kisi

arastirmaciyi bir diger kisiye ulastirmistir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu Avustralya’nin Sidney sehrinde yasayan 10-25 yas
araligindaki 51 Tiirk katilimei ve onlarin ebeveynlerinden biri (katilimcilarin egitimi ile
yakindan ilgilenen anne ya da baba) olmak iizere toplam 102 kisi, ayrica Tiirk¢e dersi
veren 10 Ogretmen olusturmaktadir. Veriler, Ekim-Aralik 2017 tarihleri arasinda
Katilimeilarla ilgili Genel Bilgi Formu ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile yiiz yiize
goriismeler araciligiyla elde edilmistir. Etik agidan katilimcilarin kimliklerinin gizli
tutulmast uygun goriilmistiir. Katilimeilarin tamami Tiirk kdkenli olup katilimcilarin

seciminde vatandaslik durumu g6z 6niinde bulundurulmamastir.

Arastirmanin ebeveynler, cocuklar? ve &gretmenlerle yapilmasinin nedeni, katilimei
cesitliligini arttirarak farkli kaynaklardan veri toplamaktir. Ana dillerinden ayr1 bir ortamda
yasayan Tiirklerin bu dile iliskin her tiirlic durumlarinda her tiirlii degiskenin ve kisilerin
etkisinin géz 6nlinde bulundurulmasi gerekmektedir. Ayrica iki dillikte bireyin yasaminin
sekillenmesinde  ebeveynlerin  ve Ogretmenlerin  6nemli  bir roliiniin  oldugu

diistiniilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada hedef kitlenin ¢esitliligine bagh olarak ti¢ farkli yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve bir de yazili anlatim metinlerini toplama amaciyla hazirlanmis bir form

kullanilmustir.

2 Calismada “cocuk” sdzciigii, TDK’da yer alan “soy bakimindan ogul veya kiz, evlat” anlamu dikkate
alinarak kullanilmistir.
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinin olusturulmasina, arastirmaci tarafindan ilgili
alanyazin taranarak ve Avustralya’da yasayan kiigiik bir grup ile internet iizerinden 6n
gorliismeler yapilarak baglanmistir. Daha sonra arastirmanin amacina yonelik agik uglu
sorulardan olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Aragtirmanin amacina en iyi hizmet
edecegi diisiiniilen sorular se¢ilip diizenlenmis ve aragtirma sorulariyla olan iligkilerine
gore gruplandirilarak siralanmistir. Hazirlanan formda her bir sorunun karsisina “uygun”,

29 <e

“diizeltilmeli”, “uygun degil” secenekleri eklenmis ve uzman goriisiine sunulmustur.

Ebeveyn, ¢ocuk ve 6gretmenler i¢in hazirlanan goriisme formlar1 ve yazili anlatim formu
iki O6lgme ve degerlendirme, ii¢ Tirk¢e Egitimi uzmaninin gorlisiine sunulmus,
uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda taslak formda gerekli diizenlemeler yapilarak

forma son sekli verilmistir.

Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda Miles ve Huberman (2015) tarafindan
gelistirilen goriis birligi formili kullanilmistir. Buna gore; “Goriis Birligi Sayisi/Toplam
Gortg Birligi + Goriis Ayriligr Sayis1” formiilii kullanilarak ti¢ goriisme formu igin ayri
ayr1 hesaplama yapilmistir. Hesaplamalar sonucunda ebeveynler i¢in hazirlanan goriisme
formu i¢in uyum yiizdesi 0,93, ¢ocuklar i¢in hazirlanan goriisme formu i¢in uyum yiizdesi
0,94, 6gretmenler i¢in hazirlanan goriisme formu i¢in uyum yiizdesi 0,94 bulunmus ve

caligma giivenilir kabul edilmistir.

Goriisme formunun 6n uygulamasi i¢in {Ui¢ aile ile goriisiilmiis, onlardan gelen doniitler
dogrultusunda goriigme sorularmin anlasilabilirligi konusunda bir problem yasanmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Arastirma i¢in hazirlanan goriisme formlar1 yalmizca Tiirkge olarak hazirlanmistir. Tiirkge
yetersizligi nedeniyle anlasilamayan veya az anlasilan sorularda Ingilizce destegi
saglanmistir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formlarinin ebeveynler ve ¢cocuklar
icin olant kisisel bilgiler hari¢ alt1 boyuttan, Ogretmenler i¢in olani1 dort boyuttan
olusmaktadir. Ebeveynlerin formu; Kisisel bilgiler (9), Dil ve kimlik aidiyeti (9), Dil
tercihleri (11), Tirkiye ile iletisim (10), Tirkge dersi (11), Tiirkge dil becerileri (3),
Kiiltiirel aidiyet (9) olmak iizere 7 boyut ve 62 sorudan olusmaktadir. Cocuklarin formu;
Kisisel bilgiler (9), Dil ve kimlik aidiyeti (9), Dil tercihleri (8), Tiirkiye ile iletisim (10),
Tiirkge dersi (11), Tiirkge dil becerileri (5), Kiiltiirel aidiyet (8) olmak iizere 7 boyut ve 60
sorudan olusmaktadir. Ogretmenlerin formu; Kisisel bilgiler (11), Dil ve kimlik aidiyeti
(9), Tirkiye ile iletisim (10), Tiirk¢e dersi (33) olmak iizere 4 boyut ve 63 sorudan

olusmaktadir. Goriigme sorularinda ebeveynlere c¢ocuklar1 ile ilgili sorular da
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yoneltilmistir. Sorulara verilen cevaplarda ebevenyler ve c¢ocuklar ayni rakamlarla
numaralandirilmistir. Ornegin; birinci ebeveyn El, bu ebeveynin cocugu ise C1 olarak
numaralandirilmistir. Her bir ebeveyn ve c¢ocukla yapilan goriisme siiresi degisiklik

gostermekle birlikte ortalama {i¢ saat stirmiistiir.

Gortisgme formundan farkli olarak uygulanan yazili anlatim formunda yedi farkli konu
ornegi bulunmaktadir. Katilimeilardan bu yedi konu igerisinden kendi sectikleri konu
hakkinda en az 250 kelimelik serbest bir metin olusturmalar1 istenmistir. Katilimcilarin
konular1 daha iyi anlamalar1 ve yazmalarin1 kolaylastirmak adina konular, 6rneklerle
detaylandirilmistir. Konularin belirlenmesinde CEFR (2013)” de yer alan Dil Kullanimu,
Dil Kullananlar ve Ogrenenler boliimii dikkate alinmustir. Ayrica Tiirkce egitimi, lgme ve
degerlendirme uzmanlarindan konularin katilimcilarin biligsel 6zelliklerine uygun olup
olmadigina ve anlasilabilirligine iliskin goriis alinmistir. Hazirlanan formda her bir konu
oOnerisinin karsisina “uygun”, “diizeltilmeli”, “uygun degil” se¢enekleri eklenmis ve uzman
goriisiine sunulmustur. Formun ilk bigiminde yer alan 10 adet yazma konusu onerisi uzman

goriigleri dogrultusunda 7 adet konu ile smirlandirilmistir. Konular, form igerisine

kolaydan zora dogru siralanarak yerlestirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Avustralya’da yasayan iki dilli Tirk bireylerin ana dilleri olan Tirkgeyi tercih etme,
ogrenme, kullanma ve bu dili siirdiirme durumlarina iligkin goriiglerini inceleme ve ayrica
yazili anlatim becerilerinden hareketle Tiirkge dil kullanimlarini iki dillilik baglaminda

degerlendirmenin amaglandigi bu ¢aligmada;

Arastirma verileri, Avustralya’da yasayan, ana dili Tiirk¢e olarak kabul edilen 10-25 yas
arast iki dilli Tirk c¢ocuklarina, ebeveynlerine ve burada gorev yapan Tiirkge
Ogretmenlerine yoneltilen agik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
aracilifiyla toplanmustir. Verilerin toplanmasma Tirklerin yogun olarak yasadigi ve
arastirmacmin da ikamet ettigi Avustralya’nin Yeni Giiney Galler (New South Wales)
eyaletinin Sidney sehrinin Auburn boélgesinden baslanmistir. Bunun yani sira Cumartesi
Tiirk okullari, biinyesinde Tiirkce sinifi bulunan devlet okullar1, Tiirk dernek ve vakiflari,
Sidney Bagkonsoloslugu, Tiirk is yerleri ve bireysel iligkiler aracilifiyla ulasilabilen
goniillii katilimcilardan Ekim-Aralik 2017 tarihleri arasinda veriler toplanmistir. Bunun

yani sira 14.11.2017 tarithinde SBS Radyo (Special Broadcasting Service Radio)’da
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aragtirmact ile yapilan sdylesiyi dinleyerek arastirmadan haberdar olan ve goniilli

katilimc1 olmayi kabul edenler de mevcuttur.

Arastirmaya dahil edilen katilimcilardan g¢ocuklar i¢in yas smir1 en az 10, en fazla 25
olarak belirlenmis, ebeveynler i¢in yas konusunda herhangi bir sinirlamaya gidilmemistir.

Ebeveynlerden birinin Tiirk olmasi da bir diger sarttir.

Gortismelere ilk baslandiginda katilimcilarin ikna edilmesi ve yasam alanlarina (ev)
girilmesi epey =zor olmustur. Goriismenin ilk dakikalarinda olduk¢a c¢ekingen
davranmiglardir. Ancak goriismenin ilerleyen dakikalarinda oldukc¢a rahatlamislar ve

goriismeler saglikli bir sekilde tamamlanmustir.

Gortismeler katilimcilarin rizast alinarak sozlesilen saatlerde ¢ogunlukla katilimcilarin
kendi yasam alanlarinda (ev veya is yeri) birebir olarak ger¢eklestirilmistir. Goriismelere
baslanmadan 6nce arastirmanin amaci agiklanmis, toplanan verilerin bilimsel bir ¢aligmaya
katkida bulunmak niyetiyle toplandigi belirtilmis ve katilimcilardan higbir sekilde isim ve
soyisim bilgisi alinmayacaginin bilgisi verilmistir. Goriismeler arastirmaci tarafindan
birebir uygulanmis ve cevaplar goriisme formuna aktarilmistir. Her bir katilimeiyla yapilan
goriisme yaklasik 45 dakika ile 90 dakika arasinda stirmiistiir. Katilimcilar goriintii ve ses
kaydi alinmasini rahatsiz edici bulduklari i¢in goriismeler, aragtirmaci tarafindan miilakat

formuna not alinarak gergeklestirilmistir.

Gortisme sirasinda konusulanlarin kagirilmamasi ve bilgi kaybi yasanmamasi adina yapilan
on goriismelerde verilen cevaplardan hareketle bir kodlama yapilmig, sonraki
goriismelerde verilen cevaplar buna gore not alinmistir. Olusturulan kodlar igerisinde yer
bulamayan cevaplar oldugu gibi not alinmis, goriisme sonrasinda onlar i¢in yeni kodlar
eklenmigstir. Bir siire sonra verilen cevaplarin ayni kodlar etrafinda toplandig: fark edilmis

ve not tutulmasi kolaylagmistir.

Goriismeler tamamlanip ¢ocuk grup olarak nitelendirilen gruptaki katilimcilara dinlenme
stiresi tanindiktan sonra yazili anlatim konularinin bulundugu form verilmis ve formda
bulunan yedi konu arasindan birini segerek serbest bir metin olusturmalar1 istenmistir. Bu
sirada katilimcilarin - herhangi bir sozlik kullanmalarma izin verilmemis, sorulari

cevaplanmamustir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina uygun olarak toplanan veriler nitel degerlendirme yontemleriyle
analiz edilmistir. Aragtirma verilerinin yar1 yapilandirilmis goériisme formu ile toplanan
kismi icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Bilgin (2014, s. 1), igerik analizinin, bir tiir iletisim
psikanalizi ve iletileni algilama sanatina benzedigini belirterek bir mesajin igerisinde bireyi
gorinmeden etkileyen ogelerin belirlenmesine yonelik ikinci bir okuma oldugundan ve
¢ikarim (inference) esasina dayandigindan s6z etmektedir. Biiylikoztiirk vd. (2014, s. 240)
ise, bir mesajin belli dzelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde taninmasina yonelik
cikarimlarin yapildig1 bir teknik olarak tanimlamaktadir. Yildirnm ve Simsek (2013, s.
259)’e gore; igerik analizinde temel amag, eldeki verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ulasmaktir. Bu amacla birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenleyip

yorumlanmaktadir.

Aragtirma verilerinin ¢dziimlenmesi i¢in Yildirim ve Simsek (2013), Patton (2018), Bilgin
(2014) Biiyiikoztiirk vd. (2014)’nin ¢alismalarinda belirttikleri ve 6rnek olarak sunduklari
analizlere yonelik bilgiler ve siiregler dikkate alinmistir. Coziimlemede; 1. Verilerin
kodlanmasi, 2. Temalarin bulunmasi, 3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4. Bulgularin

yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek 2013, s. 260) seklinde bir yol izlenmistir.

o Kodlarin ve temalarin Bulgularin
Verilerin kodlanmasi Temalarin bulunmasi - .
diizenlenmesi yorumlanmasi

Sekil 7. Verileri ¢oziimleme siireci akis semasi

Goriisme formlariyla elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi tiirlerinden
kategorisel analiz ile ¢oziimlenmistir. Kategorisel analiz, bir mesajin birimlere bdliinerek
bu birimlerin 6nceden saptanmig Olgiitlere gore gruplandirilmasini ifade etmektedir
(Bilgin, 2014, s. 19; Tavsancil ve Aslan, 2001, s. 90). Betimsel analiz ise, toplanan
verilerin aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara goére diizenlenebildigi ayrica
gozlem veya goriisme siireclerinde sorulan sorularin ya da boyutlarin dikkate alinarak

sunuldugu analizdir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 256).
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Goriisme formlarindaki veriler, arastirma sorular1 ve boyutlart dikkate alinarak
kodlanmistir. Kodlar, belirli tema ve kategoriler altinda siniflandirilmistir. Kodlar1 genel
diizeyde agiklayan temalar da dogrudan arastirmanin alt problemleriyle baglantili olarak
olusturulmustur. Kodlamada kullanilan kavramlar, hem verilerin kendi i¢erisinden hem de
alanyazindan yararlanilarak olusturulmustur. Veriler; tema, kod ve frekans bilgilerinin yer
aldigi tablolar halinde bulgulanmigtir. Her tema i¢in ayri bir tablo olusturulmustur.
Verilerin analizinde birbiriyle ayn1 anlami tasiyan ya da ayni anlama ¢ikan ifadeler i¢in
ayn1 kodlar kullanilmis ve o kodlarin yanina climle sayisi1 kadar frekans girisi yapilmuastir.
Omegin; katilimer bir tema altinda iki veya daha fazla farkli koda uygun goriis bildirmis
olabilmektedir. Bu durum, bazi tablolardaki toplam kod sayisi katilimci sayisindan fazla
cikmasina yol agmaktadir. Arastirmanin analiz birimi ‘“climle” dir. Tablolar
olusturulduktan sonra kodlarin agiklayicisi niteliginde olan katilimcilara ait ciimleler 6zgiin
sekliyle aktarilmistir. Veriler kodlandiktan sonra kodlarin tutarligr farkli iki arastirmaciyla

birlikte incelenmis, tartisilmis ve kodlarin son sekli tizerinde uzlasmaya varilmistir.

Arastirmada  kullanilan ~ goriisme  formlari,  goériismeye  baslamadan  Once
numaralandirilmistir.  Ornegin; evine ilk konuk olunan aileden arastirmaya katilan
ebeveynin goriisme formu El, cocugunun goriisme formu C1, ¢ocugun yazili anlatim
metni K1 olarak numaralandirilmistir. Ogretmenlerle yapilan gériisme formlari ise O1
olarak numaralandirilmistir. Ik katilimcidan sonraki katilimeilarin numaralarn E2, E3...,
C2,C3..., K2,K3..., 02, O3... seklinde devam etmistir. Ayn1 sekilde goriisme formlarindan

katilimcilara ait ciimleler aktarilirken ayni1 sistem uygulanmustir.

Ik olarak ebeveynlerin formlari, ¢ocuklarm formlari, 6gretmenlerin formlari, daha sonra

cocuklarin olusturduklari yazili anlatim metinleri ¢oziimlenmistir.

Bazi tablolardaki frekans sayisinin katilimer sayisinda fazla olmasi, katilimcilarin o soru

icin birden fazla ve farkli goriis belirtmis olmasindan kaynaklanmaktadir.

Goriisme verilerinin giivenirligini saglamak icin ii¢ ayr1 uzmandan yardim istenmistir.
Buna gore 51°er kisiden olusan katilimci ebeveyn ve ¢ocuk grubun formlarindan rastgele
secilen 15’1 bagka iki uzman tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlarin kodlamalartyla
arastirmacinin  kodlamalar1  karsilastirilarak kodlama benzerlikleri ve farkliliklari
hesaplanmistir. Miles ve Huberman (2015)’mn uyusum yiizdesi formiiliine gére yapilan
hesaplamada uzmanlar arasindaki uyusum yiizdesi 0,93 bulunmustur. Uzmanlar arasindaki

farkliliklar tartisilarak uzlagmaya varilmis ya da en aza indirgenmistir.
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Cocuklardan elde edilen yazili anlatim metinlerindeki yanliglart betimlemek ig¢in ise,
Cetinkaya (2015)’nin belirttigi Yanlis Cozlimlemesi ilkeleri temel alinarak igerik analizi
ile ¢oztimlenmistir. Buna gore yanlislar; dilsel 6zellikleri, biligsel islemleme O6zellikleri,
kaynaklari ve iletisimsel 6zellikleri bakimindan dort temel baslik altinda tanimlanmaktadir.
Ancak veriler, yanlislarin kaynak ozellikleri (dilici ve dillerarasi) bakimindan
incelenmemistir. Ciinkii yanlislarin dillerarasi veya diligi-gelisimsel 6zellikleri bakimindan
incelenmesi i¢in Ingilizce ve Tiirkgenin yapisal, sozliiksel-anlamsal vb. durumlarmi
ayrintili olarak tanimlayabilecek bir kaynaga ihtiyac vardir. Ancak Ingilizce i¢in bdyle bir
kaynak miimkiin degildir. Bu nedenle yanlislar; dilsel, biligsel islemleme ve iletisimsel
ozellikler olmak iizere ii¢ baslik altinda ele alinmistir. Ayrica katilimceilarin yalnizca yazil
anlatim metinleri ¢oziimlenecegi i¢in dilsel 6zellikler bagligr altinda yer alan sesbilimsel
kategori kapsam dis1 birakilmistir. Veriler, yanhs coziimlemesi ilkeleri dogrultusunda
aragtirmacinin yant sira iki de alan uzmani olmak iizere toplam ii¢ kisi tarafindan

¢cOziimlenmistir.
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[ Yanlis Cozlimlemesi ]
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Sekil 8. Aragtirmada kullanilan yanlis ¢oziimlemesi ilkeleri semasi

Tablo 2
Veri Girig ve Coziimleme Formu
Katilime1 No:
. Dilsel Bilissel Islemleme Tletisimsel
3
s —_ o
£ ) — 2 g
S Yanlis tlimce ve , 2 = -8
9 ogru bigimi s 23 £ = 2 o £ o 2 B
£ E BE 3 = = = A7y o 5 g
5 § §& X s 7 = B 5 5 5
> »a& 0 @ W w A = A /A
Genel Toplam

Cetinkaya, G. (2015). Yanlis c¢oziimlemesi: Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen B2
diizeyindeki ogrencilerin yazili metinlerine iliskin goériintimler. International Journal of
Languages’ Education and Teaching, 3(1), 164-178.
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Katilimeilarin yazmis olduklart metinlerde yer alan ciimleler tek tek numaralandirilmistir.
Ciimlelerde yer alan yanlislar kagit lizerinde belirlenip isaretlenerek yukarida yer alan
forma uygun sekilde aktarilmistir. Hangi kategoriye yonelik yanlis varsa o bolim (x) ile
isaretlenmistir. Yazili anlatim metinlerini degerlendiren uzmanlar arasi uyusum yiizdesi
0,89 olarak hesaplanmustir. Baz1 yapilar iizerinde tartisilarak uzlasmaya varilmistir. Imla
ve noktalama yanliglarin tespit edilmesinde Tiirk Dil Kurumu’nun yayimladigi Yazim

Kilavuzu ve Tiirkce Sozliik’ii esas alinmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde aragtirmanin amact kisminda yer alan alt problemler dogrultusunda
“Ebeveynler”, “Cocuklar” ve “Ogretmenler”den olusan calisma grubundan elde edilen
verilerin analizlerine yer verilmistir.  Katilimc1 gruplardan “Cocuklar”, Tiirk Dil
Kurumunun Giincel Tiirkge Sozligiinde yer alan “Soy bakimindan ogul veya kiz, eviat”

tanimina uygun olarak ¢alismada yer almistir.

4.1.Cahsma Grubundaki Ebeveyn ve Cocuklara iliskin Demografik Bilgiler

Tablo 3
Katilimcilarin Cinsiyetlerine Iliskin Bilgiler
Kod No Kodlar Katilimeilar f %
- o —
;e s L

Katilimeilarin cinsiyet dagilimna iligkin bilgilerin yer aldig1 Tablo 3’te aragtirmaya katilan
102 kisiden 51°1 ¢ocuk, 51’1 de arastirmaya katilan ¢ocuklarin ebeveynlerinden herhangi
biri (anne veya baba) dir. Katilimc1 ebeveyn grupta bulunan 51 kisinin 32’si kadin, 19’u
erkektir. Katilimc1 ¢ocuk grupta bulunan 51 kisinin 30°u kiz, 21’1 erkektir. Her iki grupta

da kadin katilimcilarin erkek katilimcilardan fazla oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4
Katihmeilarin Yaslarina Iliskin Bilgiler

Katilimcilar Kod No Kodlar f %
1 30-39 7 13,72
Eheveynler 2 40-49 30 58,82
3 50-59 11 21,56
4 60-69 3 5,88
Cocuklar 1 10-17 22 43,13
2 18-25 29 56,86

Katilimcilarin yas dagilimlarina iligkin bilgilerin yer aldigi Tablo 4’te gorildigi gibi
yaslar1 30-39 arasinda degisen ebeveynlerin sayist 7, 40-49 arasinda olan 30, 50-59
arasinda olan 11 ve 60-69 arasinda olan 3 kisi bulunmaktadir. Ayrica ¢cocuk gruptan yaslar

10-17 arasinda degisen 22, 18-25 arasinda degisen 29 kisi bulunmaktadir.

Tablo 5
Katilimcilarin Dogum Yerlerine Iliskin Bilgiler
Kod No Kodlar Katilimeilar f %
1 Ebeveyn 46 90,19
Tiirkiye Cocuk 3 5,88
Ebeveyn 3 5,88
2 Avustralya Cocuk 48 94,11
. Ebeveyn 2 3,92
3 Diger Cocuk 0 0

Tablo 5’teki bilgilere bakildiginda katilimcir ebeveyn grubun 46’smin Tiirkiye’de, 3’iiniin
Avustralya’da, 2’sinin de diger olarak tanimlanan iilkelerin birinde dogdugu; ¢cocuk grubun
ise 48’inin Avustralya’da 3’iliniin Tirkiye’de dogdugu goriilmektedir. Bu bilgilere gore
katilimc1 ebeveyn grubun biiyiikk ¢ogunlugu Tiirkiye’de, katilimc1 ¢ocuk grubun biiyilik
cogunlugu ise Avustralya’da dogmustur. Tablo 5’¢ genel olarak bakildiginda toplam 102
katilimcinin 49°u Tiirkiye, 51’1 Avustralya dogumludur.
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Tablo 6
Katilimeilarin Vatandaslik Durumuna Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar Katilimcilar f %
: Eheey) R
2 Avustralya Ecbg\éiin 103 25(,)49
3 Cifte vatandas Ecbg\éiin 33 32:?;
4 Cifte vatandag+diger Ecbg\cliin 1 i:gg

Katilimcilarin vatandaslik durumuna iliskin bilgilerin yer aldigi Tablo 6’da ebeveynlerin
49°u cifte vatandas, 1°1 Tiirkiye vatandasi, 1°1 ise ¢ifte vatandas+diger olarak adlandirilan
bir {ilke vatandasidir. Cocuklarin 37’si ¢ifte vatandas, 13’1l Avustralya vatandasi, 1°1 ise
ciftetdiger olarak adlandirilan bir {ilke vatandasidir. Genel olarak katilimcilarin

%84,31’liik bir oranla biiylik cogunlugu ¢ifte vatandasligi tercih etmistir.

Tablo 7
Katilimcilarin Egitim Durumlarina Iligkin Bilgiler
Kod No Kodlar Anne Baba Cocuk
f % f % f %
1 Ilkokul 12 23,52 10 19,60 3 5,88
2 Ortaokul 12 23,52 9 17,64 6 11,76
3 Lise 18 35,29 17 33,33 10 19,60
4 Lisans 8 15,68 13 25,49 8 15,68
5 Lisansiisti 1 1,96 2 3,92 0 0
6 Lise mezuniyetinden sonra 0 0 0 0 24 47,05
egitime devam etmeyenler
Toplam 51 100 51 100 51 100

(Dagilimlar; ebeveynlerin mezuniyet durumlari, ¢ocuklarin ise halihazirdaki egitim durumlarn dikkate
alinarak yapilmistir.)

Tablo 7°de katilimc1 ¢ocuk grubun halihazirdaki egitim durumlarinin yani sira arastirmaya
hem katilan hem de katilmayan ebeveynlerinin egitim durumlar1 yer almaktadir. Buna gore
katilimer ¢ocuk grubun 3’1 ilkokula, 6’s1 ortaokula, 10’u liseye 8’1 {iniversiteye devam
etmekte, 24’1 ise liseden mezun olduktan sonra egitime devam etmeyenlerden
olusmaktadir. Annelerin 12’si ilkokul, 12’si ortaokul, 18’1 lise, 8’1 tiniversite, 1’1 lisansiistii
mezunudur. Babalarin 10°u ilkokul, 9’u ortaokul, 17’si lise, 13’1 tiniversite, 2’si lisanstistii
diizeyde egitim almistir. Ebeveynlerin e8itim durumlarina bakildiginda %34 ile en fazla
lise mezunu, %0,02 ile en az lisansiistii mezunu olanlarin bulundugu goériilmektedir.
Katilimcr ¢ocuk grubun ise %47,05’inin lise mezuniyetinden sonraki egitime devam
etmemesi dikkat c¢ekici bir orandir.
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Tablo 8
Ebeveynlerin Es Secimine Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 Esim Tiirk ve bu bilingli bir tercihti 25 49,01
2 Esim Tiirk ¢iinkii ailem secti 12 23,52
3 Esim Tiirk ¢iinkii Tiirkiye’de evlenip geldim 13 25,49
4 Esim Tiirk degil 1 1,96

Toplam 51 100

Arastirmaya katilan ebeveynlerin es secimlerine iligkin bilgilerin yer aldigi Tablo 8’de
ebeveynlerin 1’1 hari¢ hepsinin eslerinin Tiirk oldugu gorilmektedir. Esi Tiirk olan
ebeveynlerin 25’1 eslerinin Tiirk olmasinin bilingli bir tercih oldugunu, 13’{iniin
Tiirkiye’de evlenip geldigi i¢in Tiirk oldugunu, 12°si ise aile se¢imiyle evlilik yaptigini
belirtmistir. Bu bilgilere dayanarak ebeveynlerin %49,01’inin es se¢iminde bilingli olarak

Tiirkleri tercih ettigi soylenebilir.

E2 “Kiiltiirel yapimiz ayni dil 6nemli benim i¢in. Cocuklar1 yetistirirken onlarin Miisliiman

olmas1 6nemli.” (Kod 1)

E8 “Esimin Tiirk olmasi bilingli bir tercihti. Kiiltiirtimii ve dilimi ¢ocuklarima 6gretmek
icin. Clinkli birimiz yabanci olsa ¢ocuklar Tiirkce 0grenmiyor. Mesela gelinimin annesi
Tiirk, babas1 yabanci ve gelinim Tiirk¢e bilmiyor. O bilmedigi igin oglumla da Ingilizce
konusuyor ve ileride cocuklar1 da Tiirk¢e bilmeyecek, bizimle konusamayacak, ona

izliliiyorum.” (Kod 1)

E9 “Kiiltiiriim kaybolmasin istedim. Kalbimde hep Tiirkiye var. Ayn1 seyleri yiyip igmek
isterim. Bir giin Tiirkiye’ye donmek isterim. Bu yiizden Tiirk olmasi 6nemli yoksa gitmek

istemeyebilir Tiirk olmazsa.” (Kod 1)

E12 “O zaman Tiirkiye’de yasiyorduk, orada evlendik.” (Kod 3)

E14 “Kendi insanim, kendi kiiltiiriimden olmas1 6nemliydi.” (Kod 1)

E18 “Kendi kiiltiirimiizden ve dinimizden birinin olmasini istedim.” (Kod 1)

E20 “Esim Tiirk degil fakat onun Islamiyeti se¢gmis olmas: ve kiiltiirlerin birbirine yakin
olmas1 benim endisemi giderdi. Japonlar da geleneklerine bagl insanlar. Benzerlik 6nemli.

Ciinkii ¢ocuklarimin kiilttirlerinden kopmalarini istemem.” (Kod 4)

E26 “Ailem evlendirdi. Oyle uygun gérdiiler. Yabanci olsun Tiirk olsun diye diisiinmedim.

Ikinci nesilde ailelerin istedigiyle Tiirkiye’de evlenip getirme ¢ok yaygin.” (Kod 2)
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E30 “Ayn kiiltiirden olsun istedim, yabanci olsun istemedim. Hatta akraba evliligi

yaptim.” (Kod 1)

E31 “Cocuklarirmin da ayni kiiltiirle yetismesini 6nemserim. Sonraki nesilleri de

diigtinliyorum. Bu yiizden esim aym1 zamanda akrabam. Burada akraba evlilikleri ¢ok

yaygm.” (Kod 1)

E33 “Dil ve kiiltiirel uyum i¢in, yemekler, cocuk yetistirme tarzi vs. énemli oldugu i¢in

esimin Tirk olmasini tercih ettim.” (Kod 1)

E51 “Tiirkiye’de evlendim. Buraya gelme fikrim yoktu.” (Kod 3)

Tablo 9
Ebeveynlerin Avustralya’da Bulunma Siirelerine Iliskin Bilgiler
Kod No Kodlar f %
1 10-19 y1l 9 17,64
2 20-29 yil 18 35,29
3 30-39 yil 11 21,56
4 40-49 yil 10 19,60
5 Avustralya’da dogan 3 5,88
Toplam 51 100

Tablo 9’da arastirmaya katilan ebeveynlerin Avustralya’da bulunduklart siireye iliskin
bilgiler yer almaktadir. Buna gore ebeveynlerin 9’u 10-19 yil araliginda, 18’1 20-29 yil
araliginda, 11°1 30-39 yi1l araliginda, 10’u 40-49 yil araliginda Avustralya’da bulunurken
3’1 Avustralya’da dogmustur.

Tablo 10
Cocuklarin Avustralya’ya Geldikleri Yasa Iliskin Bilgiler
Kod No Kodlar f %
1 Avustralya dogumlu 48 94,11
2 0-5 yas 2 3,92
3 5-10 yas 1 1,96
Toplam 51 100

Tablo 10°da aragtirmaya katilan ¢ocuklarin Avustralya’ya geldikleri yasa iliskin bilgiler
yer almaktadir. Buna gore g¢ocuklarin 48’1 Avustralya dogumlu iken, 2’si 0-5 yas
araliginda, 1 ‘1 ise 5-10 yas araliginda Avustralya’ya gelmistir. Buna gore, su anda

katilime1 gocuk grubun %94,11°1 Avustralya dogumludur.
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Tablo 11
Ebeveynlerin Avustralya’ya Ilk Gelen Akrabalarina Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 Anne/baba 13 25,49
2 Esin annesi/babasi 16 31,37
3 Kendisi (tek) 3 5,88
4 Es (tek) 5 9,80
5 Kendisi ve es (evlenip) 3 5,88
6 Kardes/agabey/abla 4 7,84
7 Hala/teyze/dayi/amca 7 13,72

Toplam 51 100

Tablo 11°de arastirmaya katilan ebeveynlerin Avustralya’ya gelen ilk akrabalarina iliskin
bilgiler yer almaktadir. Buna gére ebeveynlerin 13’iiniin kendi anne/babasi, 16’sinin ise
esinin anne/babasi, 3’linlin kendisi (tek), 5’inin esi (tek), 3’iniin kendisi ve esi (evlenip),
4’iniin  kardes/agabey/ablasi, 7’sinin ise hala/teyze/dayi/amca gibi akrabalar
Avustralya’ya ilk olarak gelmistir. Tablo incelendiginde %56,86°’lik bir oranla
ebeveynlerin anne/babalarinin veya eslerinin anne/babalarinin Avustralya’ya ilk gelenler

olarak ¢ogunlugu olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 12
Ebeveynlerin Avustralya’ya Gelme Sebeplerine Iliskin Bilgiler
Kod No Kodlar f %
1 Gogmen 5 9,80
2 is 6 11,76
3 Egitim 1 1,96
4 Aile birlesimi (evlilik) 24 47,05
5 Kiigiik yasta aileyle gelen veya Avustralya’da dogan 15 29,41
Toplam 51 100

Tablo 12°de ebeveynlerin Avustralya’ya gelme sebeplerine iliskin bilgiler yer almaktadir.
Buna gore ebeveynlerin 24’1 aile birlesimi (evlilik) sebebiyle Avustralya’ya geldiklerini
belirterek %47,05’lik bir oranla ¢ogunlugu olusturmaktadirlar. Ebeveynlerin 15’1 kiigiik
yasta aileleriyle birlikte Avustralya’ya geldiklerini veya Avustralya’da dogduklarini
belirtirken, 6’s1 15 amacli, 5’1 gdo¢men olarak, 1’1 ise egitim amacli Avustralya’ya

geldiklerini belirtmislerdir.
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Tablo 13

Cocuklarin Kardes Sayilarina Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %
1 Yok 1 1,96
2 1 13 25,49
3 2 23 45,09
4 3 ve fazlasi 14 27,45

Toplam 51 100

Arastirmaya katilan ¢ocuk grubun kardes sayilarinin yer aldig1 Tablo 13’e gore yalnizca

I’inin kardesi yoktur. Bunun disindaki ¢ocuk grubun 13’iiniin 1, 23’{iniin 2 ve 14’{iniin 3

ve daha fazla kardesi bulunmaktadir.

4.2. Calisma Grubundaki Ogretmenlere iliskin Demografik Bilgiler

Tablo 14
Osretmenlerin Cinsiyetlerine Iligkin Bilgiler

Kod No Kodlar

%

1 Kadin 90
2 Erkek 10
Toplam 1 100

Calisma grubundaki 6gretmenlerin cinsiyet dagilimina iliskin bilgilerin yer aldigi Tablo

14’te toplam 10 6gretmenden 9’u kadin, 1°1 ise erkektir.

Tablo 15
Osretmenlerin Yaslarina Iliskin Bilgiler
Kod No Kodlar f %
1 20-29 1 10
2 30-39 2 20
3 40-49 2 20
4 50-59 4 40
5 60-69 1 10
Toplam 10 100

Tablo 15’te ¢alisma grubundaki Ogretmenlerin yas dagilimlarma iliskin bilgiler yer

almaktadir. Toplam 10 katilimci Ogretmenden yaglari 20-29 arasinda olan 1, 30-39

arasinda olan 2, 40-49 arasinda olan 2, 50-59 arasinda olan 4, 60-69 arasinda olan 1

ogretmen bulunmaktadir. 50-59 yas araliginda olan Ogretmenlerin ¢ogunlukta oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 16

Ogretmenlerin Dogum Yerlerine Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar f %

1 Tiirkiye 7 70

2 Avustralya 3 30
Toplam 10 100

Tablo 16°daki bilgilere bakildiginda ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin 7’sinin Tiirkiye’de,
3’liniin Avustralya’da dogdugu gorilmektedir. Bu bilgilere gore katilimecr 6gretmen

grubun ¢ogunlugu Tiirkiye’de dogmustur.

Tablo 17
Osretmenlerin Vatandaslik Durumlarina Iliskin Bilgiler
Kod No Kodlar f %
1 Avustralya 1 10
2 Cifte vatandas 9 90
Toplam 10 100

Calisma grubundaki 6gretmenlerin vatandaglik durumlarina iliskin bilgilerin yer aldigi
Tablo 17°de 6gretmenlerin 9’u ¢ifte vatandas, 1’1 Avustralya vatandasidir. Genel olarak
katilimer 6gretmen grubunun %90’lik bir oranla bliylik ¢ogunlugunun cifte vatandasligi

tercih ettigi goriilmektedir.

Tablo 18
Osretmenlerin Egitim Durumlarina Iliskin Bilgiler
Kod No Kodlar f %
1 Lisans 8 80
2 Lisansiistii 2 20
Toplam 10 100

Tablo 18’e bakildiginda katilimer 6gretmen grubunun 8’i lisans diizeyinde, 2’si ise
lisanstistii diizeyde egitim almistir. Lisans diizeyinde egitim alanlar grubun ¢ogunlugunu

olusturmaktadir.
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Tablo 19
Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Béliimlere Iliskin Bilgiler

Kod No Kodlar

%

f
1 Ingilizce 6gretmenligi 4 40
2 Almanca 6gretmenligi 1 10
3 Sinif 6gretmenligi 1 10
4 Cocuk gelisimi 1 10
5 Cocuk okuryazarlig1 ve ¢cocuk edebiyati 1 10
6 Ziraat mithendisligi 1 10
7 Halkla {liskiler 1 10
8 Tip 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci

sayisint agabilir.)

Tablo 19°da katilimci1 6gretmen grubunun mezun olduklari boliimlere iliskin dagilimlari

yer almaktadir. Buna gore, katilimer grubun %40°1 Ingilizce 6gretmenligi mezunudur.

Ayrica %601 egitim fakiiltesi mezunudur. Bunun yani sira farkli meslek gruplarindan

ogretmenlik yapanlar bulunmaktadir.

Tablo 20
Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegindeki Gorev Siirelerine Iliskin Bilgiler
Kod No Kodlar f %
1 1-9 3 30
2 10-19 1 10
3 20-29 4 40
4 30-39 2 20
Toplam 10 100

Tablo 20’de ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin dgretmenlikteki gorev siirelerine iliskin

dagilimlar yer almaktadir. Buna gore, en fazla oradan en aza dogru siralandiginda katilimci

gruptan 4 kisi 20-29 yil, 3 kisi 1-9 yil, 2 kisi 30-39 yil, 1 kisi ise 10-19 yil aralifinda

ogretmenlik yaptigini belirtmistir.

Tablo 21
Ogretmenlerin Tiirkce Disindaki Bir Bransta Ggretmenlik Yapma Durumlarina Lliskin
Bilgiler
Kod No Kodlar f %
1 Evet (Ingilizce, Matematik, Fen bilgisi, Sif 6 60
ogretmenligi, Gelisim bozuklugu olan &grencilerin
egitimi)
2 Hayir 4 40
Toplam 10 100

Tablo 21’de calisma grubundaki ogretmenlerin Tiirkge bransi disinda 6gretmenlik

yaptiklari alanlara iliskin dagilimlar1 yer almaktadir. Buna gore 6gretmenlerin 6’s1 Tiirkge
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disinda Ingilizce, Fen Bilgisi, Sinif 6gretmenligi ve gelisim bozuklugu olan grencilerin
egitimi alaninda 6gretmenlik yaptiklarini belirtmislerdir. Bunun disindaki 4 &gretmen ise

yalnizca Tiirk¢e bransinda 6gretmenlik yapmaktadir.

Tablo 22
Osretmenlerin Ogretmenlik Mesleginden Baska Bir Isi Yapma Durumlarina Iliskin Bilgiler
Kod No Kodlar f %
1 Evet (Cocuk bakimi, terciimanlik, fabrika isgisi, 5 50
serbest meslek, sosyal gorevli, toplum hizmetleri)
2 Hayir 5 50
Toplam 10 100

Tablo 22’de calisma grubundaki Ogretmenlerin ogretmenlik mesleginden bagka bir is
yapma durumuna iliskin bilgileri yer almaktadir. Buna gére 6gretmenlerin 5’1 6gretmenlik
disinda ¢esitli isler yaptiklarini belirtirken, 5’1 yalnizca &gretmenlik yaptiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin %50’si dgretmenlik disinda baska isler de yapmaktadirlar.

Tablo 23
Osretmenlerin Avustralya’ya Gelis Zamanlarina Iliskin Bilgiler
Kod No Kodlar f %
1 10-19 yil 1 10
2 20-29 yil 4 40
3 30-39 yil 0 0
4 40-49 y1l 2 20
5 Avustralya’da dogan 3 30
Toplam 10 100

Tablo 23’te 6gretmenlerin Avustralya’ya gelis zamanlarina iligkin bilgiler yer almaktadir.
Buna gore, katilimce1 gruptan 4 kisi 20-29 y1l araliginda Avustralya’da bulundugunu, 3 kisi
Avustralya’da dogdugunu, 2 kisi 40-49 yil araliginda, 1 kisi ise 10-19 yil aralifinda

Avustralya’da bulundugunu belirtmistir.

Tablo 24
Osretmenlerin Avustralya’ya Gelis Nedenlerine Iliskin Bilgiler
Kod No Kodlar f %
1 Gogmen 1 10
2 is 1 10
3 Egitim 1 10
4 Aile birlesimi (evlilik) 4 40
5 Avustralya’da dogan 3 30
Toplam 10 100

Calisma grubundaki 6gretmenlerin Avustralya’ya gelis nedenlerine iliskin bilgilerin yer

aldig1 Tablo 24’te katilimcilarin 4’1 aile birlesimi (evlilik) i¢in geldigini belirtirken 3’1
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Avustralya’da dogdugunu ifade etmistir. Diger katilimcilar ise gdgmen olarak, is igin ve

egitim gibi sebeplerle Avustralya’ya geldiklerini belirtmislerdir.

4.3. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde ¢alisma grubunda yer alan ebeveynlerin ve ¢ocuklarin
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiriine iligkin goriislerinin tespiti amaglanmistir. Bu alt probleme
yonelik ebeveynlerin dil ve kimlik aidiyeti, Tiirk¢e dil kullanim tercihleri, Tiirkiye ile
iletisim durumlar1, Tiirk¢e Dersine iligkin goriisleri, Tiirk¢e dil becerileri ve kiiltiirel

aidiyetlerine iligskin goriisleri ortaya konmaya c¢alisilmistir.

Dil ve kimlik aidiyetine iliskin
bulgular

Tiirk¢e dil kullanim tercihlerine iliskin
bulgular

Tiirkiye ile iletisimlerine iliskin
bulgular

Tiirkge Dersine yonelik gortslerine
iliskin bulgular

Tiirkge dil becerilerine iligkin bulgular

Ebeveynlerin ve Cocuklarin Tiirk¢e ve Tiirk
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Kiiltiirel aidiyetlerine iliskin bulgular

Sekil 9. Birinci alt probleme iliskin bulgu basamaklari

4.3.1. Katihmeilarin Dil ve Kimlik Aidiyetine iliskin Bulgular

4.3.1.1. Katihmcilarin Ana Dillerine Iliskin Bulgular

Aragtirmada katilimcilara ana dillerinin ne oldugu sorulmustur. Bu soruya verilen

cevaplara iligkin bulgulara Tablo 25’te yer verilmistir.
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Tablo 25

Ana Diline Iliskin Dagilimlar

Kod No Kodlar Katilimeilar f %
1 Tiirkce Ebeveyn 46 90,19
Cocuk 19 37,25
. Ebeveyn 4 7,84
2 Ingilizee Cocuk 29 56,36

3 Hem Ingilizce Ebeveyn 0 0
Hem Tiirkge Cocuk 3 5,88
. Ebeveyn 1 1,96

4 Diger Cocuk 0 0

Tablo 25’e bakildiginda katilimcilardan ebeveyn grubunun 46’s1, ¢ocuk grubun ise 19’u
ana dillerinin Tiirk¢e oldugunu, ebeveyn grubun 4’ii, ¢ocuk grubun 29’u ana dillerinin
Ingilizce oldugunu belirtmistir. Ebeveyn gruptan hi¢ kimse cift ana dilli oldugunu
belirtmemekle birlikte ¢ocuk gruptan 3 kisi ana dilinin hem Ingilizce hem de Tiirkge
oldugunu belirtmistir. Ebeveyn gruptan bir kisi ise ana dilinin Arap¢a oldugunu
belirtmistir. Tabloya gore ebeveynlerin biiyiik cogunlugu ana dillerini Tiirkge, ¢ocuklar ise
Ingilizce olarak gérmektedir. Ebeveyn grubun %90,19’luk bir oranla ana dillerini Tiirkge
olarak belirtmelerinde Avustralya’ya belli bir yasta gelmis olmalarmin etkili oldugu
diistintilmektedir. Ayni sekilde gocuk grubun da %56,86’lik bir oranla ana dillerini
Ingilizce olarak belirtmelerinde Avustralya dogumlu olmalarnin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica ¢ocuk grubun Avustralya’da dogma/yasiyor olma durumundan
kaynaklanan hayat kosullar1 nedeniyle Ingilizceyi belirtmis olmalari, ebeveynler tarafindan

belirtilen gerekgeler arasindadir.

4.3.1.2. Katthmcilarin Itk Ogrendikleri Dile Iliskin Bulgular

Tablo 26
Nk Ogrenilen Dile Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimcilar f %
1 Tiirkce Ebeveyn 50 98,04
Cocuk 36 70,58
s Ebeveyn 0 0
2 Ingilizce Cocuk 11 21,56
3 Hem Ingilizce Ebeveyn 0 0
hem Tiirkce Cocuk 4 7,84
. Ebeveyn 1 1,96
4 Diger Cocuk 0 0

Katilimeilarin ilk 6grendikleri dile iliskin bilgilerin yer aldigr Tablo 26’ya bakildiginda

ebeveyn grubunun 50’si, ¢ocuk grubun ise 36’s1 ilk 6grendikleri dilin Tiirk¢e oldugunu
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belirtmislerdir. Bu durumun ebeveynlerin ¢ogunlugunun Tiirkiye dogumlu, cocuk grubun
ise tamamina yakinin Avustralya dogumlu olmasindan kaynaklandigi diisiintilebilir. Bu
oranin ¢ocuk grupta diisiise gecmesinin nedeni ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugunun
Avustralya’ya biiylik bir yasta gelmis olmalar1 ¢ocuklarinsa Avustralya dogumlu
olmalarindan  kaynaklandigr  sOylenebilir. Ciinkii ¢ocuk grubun Avustralya’da
dogma/yasiyor olma durumundan kaynaklanan hayat kosullar1 nedeniyle Ingilizceyi
belirtmis olmalari, ebeveynler tarafindan belirtilen gerekgeler arasindadir. Ebeveyn
gruptan hi¢ kimsenin ilk 6grendigi dil Ingilizce degildir. Cocuk grubun 11°i ise ilk
ogrendigi dilin Ingilizce oldugunu belirtmistir. Ebeveyn gruptan hi¢c kimse Tiirkce ve
Ingilizceyi aym anda dgrenmemis, ¢ocuk grubun 4’ii ise Tiirkce ve Ingilizceyi ayn1 anda
ogrendiklerini belirtmislerdir. Ebeveyn gruptan bir kisi ise ilk 6grendigi dilin Arapga
oldugunu belirtmistir. Cocuk grubun %70,58 gibi yiiksek bir oranla ilk 6grendikleri dilin
Tiirkge oldugunu belirtmelerine karsin ana dilleri olarak Ingilizceyi belirtmeleri dikkat
cekicidir.

E2 “Ilk iki ¢ocugum Tiirkce konusmaya basladi. Ciinkii onlarla annem ilgilendi. Son iki

cocugum Ingilizce konusmaya baslad: ¢iinkii ingilizce konusan bir bakicimiz vard.”

E5 “ilk iki ¢ocugum Tiirkge iiciincii ¢ocugum Hem Tiirkge hem Ingilizce konusmaya

basladi. Ciinkii kardesleri okula baslamist1 ve Ingilizce konusuyorlard: daha cok.
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4.3.1.3. Katithmcilarin Ana Dili Tamimlarina Iliskin Bulgular

Tablo 27
Ana Dili Tanimlarina Illiskin Dagilimlar
Katilimcilar ~ Kod No Kodlar f %

1 [k 6grendigim dil 48 94,11
2 Evde ailemle konustugum dil 21 41,76
3 Insanin yasadigy/ait hissettigi iilkenin dili 18 35,29
4 Annemden 6grendigim dil 15 29,41
5 Annemin konustugu dil 13 25,49
6 Akrabalarimi konustugu dil 9 17,64

Ebeveynler 7 Televizyonda, radyoda kullanilan dil 5 9,80
8 En ¢ok kullandigim/ihtiyag¢ duydugum dil 2 3,92

9 En rahat/iyi ifade ettigim dil 2 3,92

10 Is, okul gibi sosyal hayatta konusulan dil 1 1,96

11 Kiiltliriimii yansitan dil 1 1,96

12 Aklima gelen ilk dil 1 1,96

13 Anlamli gelen dil 1 1,96

1 Evde ailemle konustugum dil 23 45,09

2 Insanin yasadigi/ait hissedilen iilkenin dili 21 41,17

3 [k 6grendigim dil 17 33,33

4 Annemden 6grendigim dil 6 11,76

Cocuklar 5 Annemin konustugu dil 6 11,76
6 Akrabalarimin konustugu dil 4 7,84

7 En rahat/iyi ifade ettigim dil 4 7,84

8 Televizyonda, radyoda kullanilan dil 3 5,88

9 En ¢ok kullandigim dil 2 3,92

10 Is, okul gibi sosyal hayatta konusulan dil 1 1,96

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimei
sayisini agabilir.)

Katilimcilarin ana dili tanimlarina iligkin bulgularin yer aldigi Tablo 27°ye bakildiginda
ebeveynlerin ana dili tanimlarina iliskin 13 kod ¢ikarilmistir. Ebeveyn grup icin en sik
tekrar eden kodlama “Ilk 6grendigim dil (48)” dir. Bu kodlamay1 en yiiksek oranlarla takip
eden diger kodlamalar; “Evde ailemle konustugum dil (21)” ve “Insanin yasadig iilkede
konusulan dil (18)” dir. Katilimc1 ebeveynlerin tamammna yakinmin ana dilini “/lk
ogrendigim dil” seklinde tanimladig1 goriilmektedir. Grubun 50’si bu tanimlar1 ana dilleri

olarak belirttikleri Tiirkce i¢in, bir kisi ise ana dili olarak belirttigi Arapga icin yapmistir.

E9 “Dogdugumda ilk 6grendigim dil ana dilimdir. Ailemle konustugum dildir.” (Kod 1-
Kod 2)

E12 “Annemden ilk 6grendigim, ailemin, akrabalarimin, {ilkemin dilidir. Kendimi en iyi

ifade ettigim dil.” (Kod 1- Kod 4- Kod 3- Kod 6- Kod 9)
E18 “Ana dili ilk 6grendigim dildir ayrica kiiltiirimii yansitan dildir.” (Kod 1- Kod 11)

E19 “En ¢ok konustugum ve ihtiya¢ duydugum dil. ilk dilim ana dilimdir.” (Kod 1- Kod 8)
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E29 “En c¢ok konustugum, anladigim ve bana anlamli gelen dildir. Aklima ilk gelen dil.”
(Kod 8- Kod 13)

E40 “Insanmn ilk konustugu, okulda, evde, sokakta, televizyonda duydugu, anladig dil.”
(Kod 1- Kod 7- Kod 10)

E43 “ilk &grendigim, ailemle, akrabalarimla anlastigim dil. Kendimi rahat ifade

edebildigim dil.” (Kod 1- Kod 2- Kod 6- Kod 9)
E44 “Dogdugum yerin dili, ilk 6grendigim dil.” (Kod 1- Kod 3)

E45 “Insanin annesinden 6grendigi dil. Ailesiyle anlastig1 dil ana dilidir. Yasadigim iilkede

konusulan dildir.” (Kod 2- Kod 3- Kod 4)

E50 “Anneden O6grenilen dil demeyecegim. Ciinkii anne yabanci olabilir, baba farkli

milletten olabilir. Ailede konusulan ortak dil diyeyim.” (Kod 2)

Katilimc1 ¢ocuklarin ana dili tanimlarina iliskin 10 kod ¢ikarilmistir. Buna goére; ¢ocuk
grup i¢in en sik tekrar eden kodlama “Evde ailemle konustugum dil (23)” dir. Bu
kodlamay1 en yiiksek rakamlarla takip eden diger kodlamalar; “Insamin yasadigilait
hissettigi iilkenin dili (21)” ve “Ilk ogrendigim dil (17)” dir. Katilimci ¢ocuk grubun 19°u
bu tamimlar1 ana dili olarak belirttikleri Tiirkce icin, 29°u Ingilizce icin, 3’ii ise hem

Ingilizce hem de Tiirkge i¢in yapmustir.

C1 “Is ve ev hayatimda en ¢ok kullandigim, evde ailemle konustugum dildir.” (Ingilizce-
Kod 1 ve Kod 10)

C2 “Ailemle konustugum dil.” (ingilizce- Kod 1)

C7 “Insanin iilkesinde konusulan dil. Ailesiyle, akrabalariyla, televizyonda, radyoda,

disarida kullanilan dil.” (Tiirkge, Kod 1, Kod 6, Kod 8)

C9 “Annenin konustugu dil demektir.” (Tirk¢e- Kod 5)

C10 “Ilk 6grendigim dildir.” (Tiirk¢e- Kod 3)

C19 “Insanin yasadig iilkede konusulan dil” (Ingilizce- Kod 2)
(25 “Insanin ait oldugu iilkede konusulan dildir.” (Tiirk¢e- Kod 2)

C29 “Annemden 6grendigim dil, ilk dilim ve akrabalarimin konustugu dil.” (Tirk¢e- Kod
3, Kod 4, Kod 6)

(33 “En ¢ok konustugum dil ana dilim. Insanin yasadig iilkenin dili.” (Ingilizce- Kod 9)
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(21 “En ¢ok bildigim dil.” (Ingilizce- Kod 7)
(43 “Kendimi en rahat ifade edebildigim dildir.” (Ingilizce- Kod 7)

C49 “Evde konusulan dildir. Ayrica ilk 6grendigim dil, annemden 6grendigim dil.”
(Tiirkge-ingilizce- Kod 3, Kod 4, Kod 1)

Katilimct ebeveyn ve cocuk gruba iligkin siklik gosteren kodlamalar her ne kadar benzer
olsa da ebeveyn grubun biiyiik ¢cogunlugu bu tanimlari ana dilleri olarak gordiikleri Tiirkce

i¢in, cocuk grup ise Ingilizce i¢in yapmustir.

4.3.1.4. Katthmcilarin Ana Dilleri Disinda Bildikleri Dillere Iliskin Bulgular

Tablo 28
Ana Dili Diginda Bilinen Dil/Dillere Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimcilar f %
.. Ebeveyn 3 5,88
! Tiirkge Cocuk 28 54,90
2 ineilizee Ebeveyn 36 70,58
& Cocuk 16 31,37
3 Ingilizce ve Ebeveyn 5 9,80
diger Cocuk 3 5,88
4 Tiirkge ve Ebeveyn 1 1,96
diger Cocuk 1 1,96
5 Ingilizce ve Ebeveyn 1 1,96
Tiirkce Cocuk 0 0
. Ebeveyn 1 1,96
6 Diger Cocuk 1 1,96
Ebeveyn 4 7,84
! Yok Cocuk 2 3,92

Tablo 28’e gore katilimcilardan ebeveyn grubun 3’{i, ¢ocuk grubun 28’i ana dilleri disinda
Tiirkce bildiklerini; ebeveyn grubun 36’s1, cocuk grubun da 16’s1 ana dilleri diginda
Ingilizce bildiklerini belirtmislerdir. Ebeveynlerin 5’i, cocuklarin 3’ii ana dilleri disinda
Ingilizce ve bir diger dil daha bildiklerini; ebeveynlerin 1’i ve ¢ocuklarin 1°i ana dilleri
disinda Tiirk¢e ve bir diger dil daha bildiklerini; ebeveynlerin 1’1 ve ¢ocuklarin 1°i ana
dilleri disinda Tiirkce ve Ingilizceyi icermeyen bir baska dil bildiklerini belirtmislerdir.
Ebeveynlerin 4’i ve c¢ocuklarin 2’si ana dilleri disinda baska bir dil bilmediklerini
belirtmislerdir. Tabloya genel olarak bakildiginda ebeveyn grubun ana dilleri disinda
bildigi diller arasinda ilk sirada Ingilizce yer almaktadir. Cocuk grup igin ilk siradaki dil
ise Tiirkgedir. Ebeveynler ve ¢ocuklar arasindaki Tiirk¢eye yonelik fark dikkat ¢ekicidir.
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4.3.1.5. Katthmcilarin Kimliklerine Iliskin Bulgular

Tablo 29
Kimlige Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimcilar f %
Ebeveyn 6 11,76
1 Avustralyall Cocuk 9 17,64
. Ebeveyn 23 45,09
2 Tiirk Cocuk 9 17,64
3 Hem Tiirk hem Ebeveyn 21 41,17
Avustralyali Cocuk 31 60,78
4 Herhangi bir Ebeveyn 1 1,96
vatandas Cocuk 1 1,96
D Ebeveyn 0 0
5 Higbir yer Cocuk 1 1.96

Katilimeilarin - kimliklerine iliskin bilgilerin yer aldigit Tablo 29’a bakildiginda
ebeveynlerin 6’s1, cocuklarin 9’u kendilerini Avustralyali olarak tanimladiklarini;
ebeveynlerin 23’1, ¢ocuklarin 9’u kendilerini Tirk tanimladiklarini; ebeveynlerin 21,
cocuklarin da 31’1 kendilerini hem Tirk hem de Avustralyali tanimladiklarini
belirtmislerdir. Bunun yani sira ebeveynlerden 1’1 ve ¢ocuklardan 1°i kendilerini herhangi
bir vatandas olarak gordiiklerini, ¢ocuklardan 1’1 ise kendini higbir yere ait hissetmedigini
belirtmistir. Ebeveyn grup, kendilerini Tirk olarak tanimlayanlar ve hem Tiirk hem
Avustralyali tanimlayanlar olarak dengeli bir dagilimla ¢ogunlugu olusturmaktadir.
Cocuklarda ise kendini hem Tirk hem de Avustralyali tanimlayanlar en yiiksek oram

olusturmaktadir.

E3 “Bence bir insan Tiirkiye’de dogup buraya gelmigse kesinlikle kendini oraya

(Tirkiye’ye) ait hisseder ve donmek ister.” (Kod 2)
E1l “Avustralyaliyiz artik.” (Kod 1)

E29 “Hem Tiirk hem de Avustralyali olarak goriiyorum. Aussie Turk yani. Tam olarak
Avustralyali da degil. (Kod 3)

(3 “Daha ¢ok Avustralyali.” (Kod 1)

C7 “Kendimi daha ¢ok Tiirk hissediyorum ama burada (Avustralya) yasadigim i¢in burada

burali oldugumu kabul etmek zorundayim. (Kod 2)
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4.3.1.6. Katthmcilarin Avustralya’daki Statiilerine Iliskin Bulgular

Tablo 30
Avustralya’daki Statiiye Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimcilar f %
1 Vatandas Ebeveyn 36 70,58
Cocuk 51 100
. Ebeveyn 15 29,41
2 Gocmen
Cocuk 0 0

Tablo 30’a gore ebeveynlerin 36’s1, ¢ocuklarin hepsi kendilerini Avustralya’da vatandas
olarak gordiiklerini, ebeveynlerin 15’1 ise kendilerini go¢men olarak gordiiklerini
belirtmislerdir. Cocuk gruptan kendini gé¢men olarak goren bulunmamaktadir. Cocuk
grubun biiylikk c¢ogunlugunun Avustralya dogumlu olmasinin, dolayisiyla Avustralya
kosullarina adapte olarak aidiyet problemi yasamamasinin kendilerini oranin bir vatandasi
olarak gormelerinde etkili oldugu diisiiniilebilir. Ayrica ebeveyn grubun bir kisminin
Avustralya’ya sonradan gitmis olmasi; Avustralya diline, kiiltiiriine ve sosyal cevresine
sonradan adapte olmaya calismasi sebebiyle kendilerini orada vatandas degil de go¢men

olarak gormelerine sebep oldugu sdylenebilir.

E3 “Kendimi burada gd¢men olarak goriiyorum ama buraya (Avustralya) adapte olma

istegi bizi vatandas gibi hissettiriyor. Aslinda burada yasamak bunu gerektiriyor.” (Kod 1)

E4 “Haklarimi goriiyorum ve kullanmiyorum ama Tiirkiye’de bu yok. Bu ylizden buranin

vatandas1 olarak hissediyorum.” (Kod 1)

E5 “Biz burada gé¢meniz. Haklarimizin ne kadar farkindaysak o kadar kullanabiliyoruz.

Mecburiyetlik de var.” (Kod 2)

E8 “Uzun yillar kaldigimiz icin artik vatandas olarak buradayiz.” (Kod 1).
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4.3.1.7. Katihmcilarin Kendilerini En lyi Ifade Ettikleri Dile Iliskin Bulgular

Tablo 31
En Iyi Ifade Diline Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimcilar f %

. Ebeveyn 14 27,45
! Tiirkge Cocuk 1 1,96
s Ebeveyn 1 1,96
2 Ingilizce Cocuk 15 29,41
3 Tiirkge ve Ebeveyn 14 27,45
Ingilizce esit Cocuk 15 29,41
4 Daha ¢ok Ebeveyn 16 31,37
Tiirkce Cocuk 1 1,96
5 Daha ¢ok Ebeveyn 6 11,76
Ingilizce Cocuk 19 37,25

Tablo 31 incelendiginde katilimcilardan ebeveynlerin 14’{inlin, ¢ocuklardan 1’inin
kendilerini en 1yi ifade ettikleri dilin Tiirk¢e oldugunu, ebeveynlerin 1’inin ¢ocuklarin ise
15’inin kendilerini en iyi ifade ettikleri dilin Ingilizce oldugunu, ebeveynlerin 14’ii ve
cocuklarin 15°i kendilerini hem Tiirkge hem de Ingilizcede esit olarak ifade ettiklerini,
ebeveynlerin 16’s1 ve ¢ocuklardan 1’1 kendilerini iki dilde de ifade edebilmekle birlikte
daha ¢ok Tirk¢ede ifade ettiklerini, ebeveynlerden 6’s1 ve c¢ocuklardan 19’u yine
kendilerini iki dilde de ifade edebilmekle birlikte daha ¢ok Ingilizcede ifade ettiklerini
belirtmislerdir. Ebeveyn grubun “Tiirkce”, “Tiirkce ve Ingilizce esit” ve “Daha ¢ok Tiirkge”
olmak iizere Tiirkge dili lizerinde agirliklt ve ii¢ secenek arasinda dengeli bir dagilim
gosterdikleri goriilmektedir. Bunun aksine ¢ocuk grubun ise “Ingilizce”, “Tiirk¢e ve
Ingilizce” ve “Daha ¢ok Ingilizce” olmak iizere Ingilizce dili lizerinde agirlikli ve bu ii¢

secenek arasinda dengeli bir dagilim gosterdikleri goriilmektedir.

E6 “Hem Tiirkce hem Ingilizce konusuyorum. Esimle, anne babamla Tiirkge. Is yerinde

Ingilizce. iki dil esit olarak hayatimda var.” (Kod 3)

E23 “Tiirk¢ede daha iyi ifade edebiliyorum. Ciinkii ingilizcem yok.” (Kod 1)
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4.3.1.8. Katthmciarmn Tiirkceyi Bilmenin Onemine Yonelik Goriislerine

Iliskin Bulgular
Tablo 32
Tiirkceyi Bilmenin Onemine Yénelik Dagilimlar
Katilimcilar Kod No Kodlar f %

1 Tiirk olma 12 23,52
2 Ana dili olmasi 11 21,56
3 Baglilik duyulan iilkenin dili olmas1 10 19,60
4 Nesilden nesile aktararak Tiirkliigii stirdiirme 10 19,60
5 Kiltiir dili olmasv/kiltiiri koruma ve devam ettirme 9 17,64

6 Tiirkiye’deki akrabalarla iletigim kurma 5 9,80

Ebeveynler 7 Kimligi koruma ve yansitma 5 9,80
8 Dil bilmenin avantaj ve zenginlik olmasi 5 9,80

9 Aile ile iletigim kurma 3 5,88

10 Avustralya’daki Tiirklerle iletisime gegebilme/tercih etme 3 5,88

11 Gecgmisini ve tarihini 6grenme 1 1,96

12 Ikinci dili daha iyi 6grenebilme 1 1,96

13 Dini koruma ve devam ettirme 1 1,96

1 Aile ile iletisim kurma 10 19,60

2 Ana dili olmasi 9 17,64

3 Tiurk olma/ailenin Tiirk olmasi 9 17,64

4 Tiirkiye’de iletisim kurabilme/Tiirkiye’ye yerlesme 8 15,68

5 Kimligi koruma ve yansitma 7 13,72

6 Kultir dili olmasv/kultiiri koruma ve devam ettirme 7 13,72

Cocuklar 7 Dil bilmenin avantaj ve zenginlik olmas1 5 9,80
8 Tiirkge bilmek 6nemli degil 4 7,84

9 Avustralya’daki Tiirklerle iletisime gegebilme/tercih etme 2 3,92

10 Tiirk akrabalar ve arkadaslarla iletisim kurma 1 1,96

11 Baglilik duyulan iilkenin dili olmasi 1 1,96

12 Nesilden nesile aktararak Tiirkliigii siirdiirme 1 1,96

13 Tiirkceyi bagkalarina §gretme 1 1,96

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisini agabilir.)

Tablo 32’ye gore hem ebeveyn hem de ¢ocuk grup i¢in Tiirk¢e bilmek 6nemlidir. Tiirkge
bilmenin 6nemine iliskin ebeveyn gruptan 13, ¢ocuk gruptan 13 kodlama ¢ikarilmigtir.
Ebeveyn grup icin en fazla tekrar eden kodlama “Tiirk olma (12)” dir. Bu kodlamay1 yakin
rakamlarla takip eden diger kodlamalar; “Ana dili olmas: (11)”, “Nesilden nesile aktararak
Tiirkliigii stirdiirme (10)” ve “Baglilik duyulan iilkenin dili olmasi (10)”, “Kiiltiir dili
olmasi/kiiltiirii koruma ve devam ettirme (9)” dir. Ebeveyn grubun bulgularina bakildiginda
Tiirkgenin ana dili olarak goriilmesinden kaynaklanan baglilik, Tiirk kiltiiriinii gelecek
nesillere aktarma ve Tirk kimliginin siirdiiriilmesinde Tiirkgeyi onemli bir arag olarak

goérme durumundan kaynaklandig sdylenebilir.

E8 “Kanim, soyum Tiirk oldugu i¢in ve evlatlarimm da kendi evlatlarina gegirmesini

isterim. Nesillere aktarilsin isterim. Tiirkliiglinii bilsin.” (Kod 1- Kod 4)
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E9 “Tiirk oldugumuz icin vatanimizin dilini bilmek gerek. Yabancilasmamak igin.

Tiirkligii birakirsak dili birakiriz. Dil giderse kimlik gider.” (Kod 3- Kod 1)

E37 “Burada kendi insanimla kendi dilimde konugmak isterim. Ana dilim sonugta.” (Kod
2)

E39 “Tirk¢e benim ana dilim ve ben Tirkiim. Kendi dilimde en iyi ifade edebilmeyi

isterim kendimi.” (Kod 2)
E4 “Dogdugumuz kiiltiiriin ve dogdugumuz iilkenin dili.” (Kod 5)
E32 “Kiiltiirtinii kaybetmemeli, ¢ocuklarim nereden geldiklerini bilmeli.” (Kod 5)

Cocuk grup ic¢in en fazla tekrar eden kodlama “Aile ile iletisim kurma (10)” dir. Bu
kodlamay1 yakin rakamlarla takip eden diger kodlamalar; “Ana dili olmasi (9)”, “Tiirk
olma/ailenin Tiirk olmast (9)”, “Tiirkiye 'de iletisim kurabilme/Tiirkiye’ye yerlesme (8)”,
“Kimligi koruma ve yansitma (7)” dir. Bu grubun %7,84’1 Tirkgeye ihtiya¢ duymadiklar
gerekeesiyle Tiirk¢e bilmenin 6nemli olmadigint belirtmislerdir. Cocuk grubun bulgularina
bakildiginda Tiirkgenin gerek aile gerekse Tiirkiye’deki c¢evreyle iletisim dili olarak
goriildiigli ve bu anlamda 6nemli sayildig1 sdylenebilir. Bunun yani sira ana dili olarak

goriilmesi de Tiirkgeyi 6nemli kilmaktadir.

C6 “Ben Tiirkiim, annem Tiirk, anneannem Tiirk, ailem Tiirk. Onlar konustugu i¢in

bilmem lazim.” (Kod 1- Kod 3)

C7 “Turkiye’ye tatile gidecegiz. Kendimi lilkemizde ifade etmem gerekir kendi lilkemde

kaybolmak istemem mesela. (Kod 4)
(21 “Burada Tiirkceye gerek yok.” (Kod 8)
(25 “Tirkce benim ana dilimdir.” (Kod 2)

C49 “Ciunki Tirk olmayr seviyorum. Ailem Tiirk. Bu yiizden bilmem gerektigini

diistinliyorum. Kokiimiiziin dili.” (Kod 3)
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4.3.1.9. Kattlimcilarin Tiirkiye’ye Donmeyecek Olma Durumunda Tiirkgeyi

Bilmek Isteme Durumuna ve Nedenlerine fliskin Bulgular

Tablo 33
Tiirkgeyi Bilmek Isteyip Istememe Durumuna ve Nedenlerine Iliskin Dagilimlar
Katilimcilar lf\lood Kodlar f %
1 Ana dilim oldugu i¢in 14 27,45
2 Fazladan bir dil bilmek i¢in 7 13,72
3 Avustralya’daki Tiirklerle iletisim kurmak igin 7 13,72
4 Ulkeme ve soyuma baglilik duydugum igin 6 11,76
5 Nesillere aktarmak igin 6 11,76
Tirkiye ile temas/akrabalar ve arkadaglarla
6 o 5 9,80
konusmak i¢in
Isterim 7 Kiiltiirii devam ettirmek igin 4 7,84
Ebeveynler 8 Tiirk oldugum i¢in 4 7,84
9 Sevdigim i¢in 4 7,84
10 Tiirkge okumak, yazmak, tv izlemek vb. i¢in 3 5,88
11 Duymak hosuma gittigi i¢in 2 3,92
12 Unutmamak i¢in 2 3,92
13 Kendimi daha iyi ifade ettigim i¢in 1 1,96
Gerek 14 Gegerli dil Ingilizee oldugu icin 2 3,92
yoktur 15 Uluslararasi bir dil olmadigi i¢in 1 1,96
Kararsizim 16 Eﬁi yasatmaktan daha 6nemli konular oldugu 1 1,96
1 Ailf:Qe Tﬁr}(ge konusganlar oldugu i¢in/aile 12 23,52
iletigimi igin
2 Tiirk oldugum igin 9 17,64
3 Fazladan bir dil bilmek igin 9 17,64
4 Avustralya’daki Tiirklerle iletisim kurmak igin 6 11,76
Tiirkiye ile temas/akrabalar ve arkadaslarla
5 . 4 7,84
konusmak icin
6 Kl:iltﬁriin bir pargasi oldugu i¢in/devam ettirmek 3 5,88
Isterim em- .
Cocuklar 7 Ana. dilim oldugu i¢in 3 5,88
8 Nesillere aktarmak igin 3 5,88
9 Ulkeme ve soyuma baglilik duydugum icin 2 3,92
10 Nereden geldigimi/6ziimii unutmamak i¢in 2 3,92
11 Tiirkge okumak, yazmak, tv izlemek vb. i¢in 1 1,96
12 Sevdigim i¢in 1 1,96
13 Tiirkgeyi burada 6gretmek igin 1 1,96
14 i\g?rll)ancﬂara kars1 gizli bir dil olarak kullanildig: 1 1,96
Gerek 15 Tirkiye ile baglarin kopmasi durumunda ihtiyag 5 980
yoktur duyulmayacagi i¢in '

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisini agabilir.)

Katilimeilarin - Tiirkiye’ye donmeyecek olma durumunda Tiirkgeyi bilmek isteme
durumlarma iligkin bulgularin yer aldig1 Tablo 33’te ebeveyn gruba yonelik Tiirkgeyi yine
de bilmek isteyenlere iliskin 13, Tiirk¢e bilmeye gerek duymayanlara iligskin 2 ve Tiirkge

bilme konusunda kararsiz kalanlara iligkin 1 olmak iizere toplam 16 kod belirlenmistir.
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Ebeveyn grup icin en fazla tekrar eden kodlama “Ana dilim oldugu icin (14)” Tiirk¢eyi
yine de bilmeyi isterim kodlamasidir. Bu gruptakilerin 2’si ise “Gegerli dil Ingilizce
oldugu i¢in” ve “Uluslararasi bir dil olmadigi i¢cin” kodlamalariyla Tiirk¢e bilmeye gerek
duymadiklarii ifade etmislerdir. Bir kisi ise “Dili yasatmaktan daha onemli konular

oldugu’ nu belirterek Tiirk¢ce bilme konusunda kararsiz kaldigini ifade etmistir.
E25 “Tiirk¢e ana dilimiz ve ana dilimizin konusuldugu yere bir aitligimiz var.” (Kod 1)

E16 “Tiirk¢e benim ana dilim. Bu sebeple bilmek gerekir. Ne kadar uzak olursak olalim

vatana ve dile sevgi bagka.” (Kod 1)

E21 “Karasizim, bilemiyorum yani dini korumak dili korumaktan daha 6nemli bence.”

(Kod 16)

E51 “Insan isterse yiiz y1l yasasin yabanci memlekette ana dilini, 6ziinii nasil birakir. Hig
gidemeyecek de olsa ana dili bu birakilmaz, unutulmaz. Gidemesen de ¢ocuklar1 igin

ogrenmeli, bilmeli onlara 6gretmek i¢in.” (Kod 1)

E38 “Bundan sonraki hayat i¢in buranin (Avustralya) dili gegerli olacaksa gerek yok
bilmeye.” (Kod 14)

E42 “Ingilizceyi daha ¢ok kullaniyoruz burada. Tiirkiye’ye gitmeyeceksek Tiirkgeyi
ogrenmeyebilirim.” (Kod 14)

E50 “Tirkge uluslararasi bir dil degil. Ortada bir iilke olmayacaksa 6grenmem.” (Kod 15)

Katilimer ¢ocuk gruba yonelik Tiirk¢eyi yine de bilmek isteyenlere iliskin 14, Tiirkce

bilmeye gerek duymayanlara iliskin 1 olmak {izere toplam 15 kod belirlenmistir.

Cocuk grup icin en fazla tekrar eden kodlama “Ailede Tiirk¢e konusanlar oldugu igin/aile
iletisimi i¢cin (12)” Tiirkgeyl yine de bilmeyi isterim kodlamasidir. Bu kodlamay1 yakin
oranlarla “Tiirk oldugum i¢in (9)” ve “Fazladan bir dil bilmek i¢in (9)” kodlamalar takip
etmektedir. Bu gruptakilerin 5’1 ise “Tiirkiye ile baglarin kopmasi durumunda ihtiyag

duyulmayacagi i¢in” kodlamasiyla Tiirkce bilmeye gerek duymadiklarini ifade etmislerdir.

Katilimc1 ebeveyn ve ¢ocuk grubun her ikisinde de biiylik cogunlugu cesitli gerekgelere
dayanarak Tirkiye’de yasamayacak olsalar da Tiirkge bilmenin gerekli oldugunu

belirtmislerdir.

C1 “Ailemde Tiirkce konusanlar ¢ok. Ayrica burada Tiirk kiiltiirline bagh kalmak igin
Tiirkiye’ye gitmeyeceksem de bilmek isterim.” (Kod 1)
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C11 “Ailem ve ¢evrem i¢in isterim. Tiirkiye’dekiler i¢in degil, Avustralya’dakiler icin.”

(Kod 1)
(28 “Tiirk¢eyi her zaman konusmak isterim. Ailemle Tiirk¢e anlagsmak isterim.” (Kod 1)
C15 “Tiirkiye’ye gitmeyeceksem Avustralya’da lazim olmayan bir dil.” (Kod 15)

(46 “Gitmeseydim gerek kalmazdi. Su an bildigim kadar1 burada yeterli olurdu. Fazlasina

gerek yok.” (Kod 15)

C51 “Tirkiye ile olan bagim beni bu dili 6grenmeye itiyor. Tiirkiye ile bir bagim

olmayacaksa, aksi durumda ilgilenmem.” (Kod 15)

4.3.2. Katiimcilarin Dil Tercihlerine iliskin Bulgular

4.3.2.1. Cocuklarin Okula Baslamadan Onceki Durumlarina Iliskin Bulgular

Tablo 34
Okula Bagslamadan Onceki Duruma Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
1 Evde anne ilgilendi 35 68,62
2 Evde anne ilgilendi. Sonra Ingilizce konusulan bir krese gitti 10 19,60
3 Tiirk akrabalarim ilgilendi 4 7,84
4 Tiirk komsularim ilgilendi 2 3,92

Ebeveynlere cocuklarinin okula baslamadan onceki zaman dilimlerine iligkin yoneltilen
soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 34°te yer alan 4 kodlama ortaya ¢ikmustir.
Buna gore ¢cocuklarin 35’iyle okula baslayana kadar evde anneleri ilgilenmistir. Cocuklarin
10’u ise evde annelerinin bakimiyla basladiklar1 yola Ingilizce krese giderek devam

etmisledir. Cocuklarin 4’1 ile Tiirk akrabalar, 2’si ile Tiirk komsular ilgilenmistir.

E2 “Dort ¢ocugumdan ilk ikisini okula baslayana kadar Tiirk akrabalarima emanet ettim.

Son ikisine Ingilizce konusan bir bakic1 bakti. Evde bakt1.” (Kod 3)

E24 “Cocugumla iki yasma kadar kendim ilgilendim. Iki yasindan dort yasma kadar
Tiirkce konusulan bir krese gitti. Dort ile bes bucuk yas arasinda da okulda zorluk
cekmemesi icin Ingilizce konusulan bir krese gonderdik.” (Kod 2)
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4.3.2.2. Ebeveynlerin Cocuklaryla lletisime Gegtikleri Dile Iliskin Bulgular

Tablo 35
Cocuklarla lletisime Gegilen Dile Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
1 Ingilizcenin yeterli olmamasi ya da hi¢ olmamasi 11 21,56
Tiirkce 2 Tiirkgenin daha iyi bilinmesi 8 15,68
3 Dil ve nesil kaybi korkusu 7 13,72
Ingilizce 4 Tiirkgenin yeterli olmamasi ya da hi¢ olmamasi 2 3,92
5 Aligkanlik 1 1,96
Tiirkce ve 6 iki dille birlikte yasama diisiincesi 4 7,84
Ingilizce esit 7 Aliskanlik 2 3,92
8 Iki dilde tam yeterlilik olmamas1 2 3,92
9 Ebeveynlerin farkli dillerde yeterliliginin olmasi 1 1,96
10 Dilin korunmasi ve siirdiirilmesi 6 11,76
Daha ¢ok 11 Daha rahat ifade dili olmasi 4 7,84
Tirkce 12 Kiltiiriin korunmasi ve siirdiiriilmesi 2 3,92
13 Tiirkiye’de yasama diigiincesi 1 1,96
Daha ¢ok 14 Ingilizcenin daha iyi bilinmesi 5 9,80
Ingilizce 15 Daha rahat ve kolay ifade dili olmasi 4 7,84

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Ebeveynlerin ¢ocuklariyla iletisime gectikleri dile iliskin Tablo 35 incelendiginde,
Tiirkgeye yonelik 3, Ingilizceye yonelik 2, Tiirkge ve Ingilizcenin esit oldugu duruma
yonelik 4, Daha ¢ok Tiirkceye yonelik 4, Daha c¢ok Ingilizceye ydnelik 2 olmak iizere
toplam 15 kodlama ¢ikarilmistir. En sik tekrar eden kodlamalar Tiirkge iletisime
gecildigine yonelik “Ingilizcenin yeterli olmamast ya da hi¢ olmamasi (11)”, “Tiirkcenin
daha iyi bilinen bir dil olmast (8)” ve “Dil ve nesil kaybi korkusu (7)” dur. Bu
kodlamalardaki oranlar sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklariyla iletisime gegerken tercih
ettikleri oncelikli dilin “Tiirk¢e” (f=26) oldugu goriilmektedir. En ¢ok tercih edilenden
daha az tercih edilene dogru “Daha ¢ok Tiirk¢e” (f=13), “Tiirk¢e ve Ingilizce esit” (f=9),
“Daha ¢ok Ingilizce” (f=9) ve “Ingilizce” (f=3) seklinde bir siralama ortaya ¢ikmistir.

El “Genelde hepimiz Ingilizce konusuyoruz. Ciinkii evdeki herkesin bulustugu dil

Ingilizce oluyor. Herkes ¢ok iyi Tiirkge bilmiyor ama ¢ok iyi Ingilizce biliyor.” (Kod 14)

E6 “Ingilizce daha iyi ifade edebiliyorum. Tiirkce sdyleyince tekrar Ingilizcesini sdylemem

gerekiyor, anlagilmiyor. (Kod 15)
E10 “Ingilizceyi bilmiyorum. Bu nedenle zaten Tiirkge konusuyorum. (Kod 1)

E16 “Hem Ingilizce hem Tiirkgce iletisim kuruyoruz. Ciinkii burada iki dille yasiyoruz. ki
dille yasiyor olmak ikisini de kullanmay1 gerektiriyor.” (Kod 6)
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E20 “Dili ve kiiltiirii koruma ¢abasindan dolay1 ingilizceyi ¢ok az kullaniyorum. Higbir
zaman Tiirkgenin yerini almadi. Ayrica kendimi daha rahat ifade ettigim igin Tiirkce

konusuyorum.” (Kod 10- Kod 11- Kod 12)

E29 “Ben (baba) Ingilizce konusuyorum. Ciinkii burada (Avustralya) biiyiidiim. Esim
Tiirkiye’de biiyiidii. Herkes kendi en iyi bildigi dilde konusuyor ¢ocuklarla. (Kod 9)

E39 “Tiirkge iletisim kuruyorum. Ciinkii Tiirk¢eyi daha iyi biliyorum. Kendini daha iyi
anlatiyorum.” (Kod 2)

E40 “ilk gocugumda Ingilizce bilmiyordum. O yiizden Tiirkgesi iyidir onun. Ikinci ve
ficiinciide dyle olmadi. Ciinkii onlar kendi aralarinda Ingilizceyi tercih ettiler. Ben evde
prensip olarak Tiirk¢e konusmay: tercih ettim tabi. Bir de kendimi daha rahat ifade

edebildigimden Tiirkgeyi tercih ettim. (Kod 1)

E46 “Ingilizce daha kolayima geliyor. Zaten ¢ocuklar da Ingilizceyi daha iyi anliyor.”
(Kod 5)

E50 “Hem Ingilizce hem Tiirkce konusuyoruz. Ciinkii ¢ocugum Tiirk¢eyi ¢ok anlamryor.
Ingilizce daha rahat bir dil onun i¢in. Ben de Tiirk¢eyi daha iyi biliyorum. Bu yiizden hem
Ingilizce hem Tiirkge anlasiyoruz. (Kod 8)

Cocuklaryla iletisim kurarken Tiirkcenin Ingilizceye oranla daha ¢ok tercih edilmesinin en
biiyiik nedeninin Tiirkge ve Ingilizceye kars hissedilen yeterlilik durumuyla ilgili oldugu

gortilmektedir.

4.3.2.3. Cocuklarin Tiirkce Konusan Ebeveynlerle fletisime Gectikleri Dile

Tliskin Bulgular
Tablo 36
Cocuklarin Tiirkce Konugan Ebeveynlerle Iletisime Gectikleri Dile Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %

1 Tiirkge 4 7,84
2 Ingilizce 6 11,76
3 Tiirkce ve Ingilizce esit 13 25,49
4 Daha ¢ok Tiirkee 19 37,25
5 Daha ¢ok ingilizce 9 17,64

Ebeveynlerin ¢ocuklariyla Tiirk¢e olarak iletisime gegtikleri durumda ¢ocuklarin iletisime
devam ederken tercih ettikleri dile iliskin bulgularin yer aldig1r Tablo 36’ya gore “Tiirk¢e”
iletisime gecenlerin sayis1 4, “Ingilizce” iletisime gegenlerin sayis1 6, “Tiirkce ve Ingilizce
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esit” miktarda iletisime gegenlerin sayist 13, “Daha ¢ok Tiirk¢ge” iletisime gegenlerin sayisi
19 ve “Daha ¢ok Ingilizce” iletisime gegenlerin sayisi ise 9°dur. Bulgulara gére ¢ocuklarin
biiyiik ¢ogunlugunun ebeveynleriyle “Daha ¢ok Tiirkce” veya “Tiirkce Ingilizce egit”
miktarda olmak iizere iletisime ge¢meleri; az veya ¢ok Ingilizceye basvurduklarm, iki dile

birden ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir.

E2 “Ilk iki cocugum daha ¢ok Ingilizce cevap verdi ama Tiirk¢e de vardi. Ingilizce Tiirkce
karisik. Sonraki cocuklarimda son iki ¢ocukta artik hep Ingilizce konusmaya basladik.

Zaten onlar Tiirk¢eyi ¢ok bilmiyorlar.” (Kod 5)

E5 “Ug ¢cocugum var. Bunlarm ilk ikisi Tiirk¢e konusmaya basladi. Okula baslayana kadar
Tiirkge konustular. Sonra 10-15 yas arasinda yogun olarak ingilizce konustular. Ingilizce,

Tiirk¢enin yerini aldi. Okuldan sonra tekrar Tiirk¢eye doniis oldu.” (Kod 4)

E9 “Anne ile daha ¢ok Tiirk¢e konusuyor. Annenin Tiirkgesi daha iyi. Benimle de ingilizce
konusuyor. Ben iki dilde de iyiyim ama benimle konusurken Ingilizceyi tercih ediyor.”

(Kod 2)
E23 “Ingilizcem olmadig1 i¢in benimle mecbur Tiirkce konusuyor.” (Kod 1)

E28 “Genellikle Tiirk¢e cevap verirler. Evde bir tahtamiz var ve evde Tiirkce konusma
kuralimiz. Tiirk¢e konugmayan i¢in bu tahtaya ¢entik atiyoruz. En ¢ok ¢entik yiyene tablet

kullanmama cezasi1 oluyor mesela ya da ¢ok 1yi olana hediye aliyoruz. (Kod 4)
E29 “Annesiyle Tiirk¢e konusur benimle ingilizce. (Kod 2)

E46 “Ingilizce cevap veriyorlar ¢iinkii bu dilde daha gabuk daha kolay anlasabiliyoruz.”
(Kod 2)

E51 “Hem Tiirkge hem Ingilizce cevap veriyorlar ciinkii bazi seyleri Tiirk¢e anlatamryorlar
Ingilizce konusuyorlar bazilarmi da biz anlamadigimiz igin Tiirkce sdyliiyorlar. Ailece
konustugumuz ortak konularda Tiirkiye ile ilgili oluyor akrabalarla ilgili Tiirkge

konusuyoruz mesela.
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4.3.2.4. Kattlimcilarin Sosyal Cevreyle lletisime Gectikleri Dile Iliskin Bulgular

Tablo 37
Sosyal Cevreyle Iletisime Gegilen Dile Iliskin Dagilimlar

A4 S ) < o
Ebeveyn f 49 1 0 0 0 -
Anne % 96,07 1,96 0 0 0
f 12 8 25 1 4 1
Cocuk % 2352 1568 49,01 1,96 7,84 1,96
Ebeveyn f 49 1 0 0 0 1
Baba % 96,07 1,96 0 0 0 1,96
Cocuk f 9 5 24 4 9 -
% 17,64 9,80 47,05 7,84 17,64
Ebeveyn f 30 12 7 0 1 -
Es 040 58,82 23,562 13,72 0 1,96
Cocuk %
Ebeveyn f 36 2 4 0 4 1
Kardes/Kardesler % 70,58 3,92 7,84 0 7,84 1,96
Cocuk f 2 0 22 16 10 -
% 3,92 0 43,13 31,37 19,60
Ebeveyn f 6 15 24 2 4 -
Cocuk/Cocuklar % 11,76 29,41 47,05 3,92 7,84
f - - - - - -
Cocuk % i i i i i
Ebeveyn f 23 6 9 0 1 -
Avustralya’daki % 45,09 11,76 17,64 0 1,96
akrabalar Cocuk f 1 10 26 4 6 -
% 1,96 19,60 50,98 7,84 11,76
Ebeveyn f 20 14 14 1 2 -
Arkadaslar % 39,21 27,45 27,45 1,96 3,92
Cocuk f 3 2 18 18 9 -
% 5,88 3,92 35,29 35,29 17,64
Ebeveyn f 18 4 12 3 2 -
Komsular % 35,29 7,84 23,52 5,88 3,92
Cocuk f 3 5 13 16 4 -
% 5,88 9,80 25,49 31,37 7,84 -

Katilimcilarin  sosyal c¢evrelerindeki kisilerle iletisim kurarken sectikleri dile iliskin
verilerin yer aldigi Tablo 37 incelendiginde; kisilere gore dil tercihlerinde farkliliklar goze
carpmaktadir. Ebeveynler ve ¢ocuklar arasindaki dil tercih oranlari da oldukg¢a farklidir.
Ebeveyn katilimeilar agirlikli oranda Tiirkce kullanirken, ¢ocuk katilimcilarda ingilizceye
yonelme durumu séz konusudur. Ebeveynler anne, baba, kardes gibi aile iiyeleriyle
agirlikl olarak Tiirk¢e kullanirken bu oran akrabalar, arkadaslar, komsularla kullanilanla
kiyaslandiginda diisiis gostermekte ve ¢ocuklarla kullanilan durumda ise Tiirk¢e kullanimi

en disiik seviyede yer almaktadir. Ebeveynlerin 49’u anneleriyle, 49’u babalariyla, 30’u
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esleriyle, 36’s1 kardesleriyle, 6’s1 ¢ocuklariyla, 23’ii Avustralya’daki akrabalariyla, 20’si
arkadaslariyla, 18’1 komsulariyla Tiirkge konusmaktadir. Cocuklarin ise 12’si anneleriyle,
9’u babalariyla, 2’si kardesleriyle, 1’1 Avustralya’daki akrabalariyla, 3’ii arkadaslariyla,
3’i komsulanyla Tiirkge konusmaktadir. Ebeveynlerin anne, baba, es ve kardesleriyle
Tiirkge konugma oranlar1 oldukga yiiksektir. Bu oran cocuklar, akrabalar, arkadaslar ve
komsularda diisiis gostermektedir. Ozellikle ebeveynlerin ¢ocuklariyla Tiirkce konusma
oranlarindaki diisiis dikkat ¢cekmektedir. Genel olarak ¢ocuklarin Tiirk¢eyi tercih etme
oranlar1 ebeveynlerinkine gore oldukga diisiiktiir. Cocuk katilimcilarda Tiirk¢ce ve
Ingilizcenin birlikte tercih edildigi oranlar dikkat ¢ekicidir. Bu oranlar ¢ocuk katilimcilarin
sosyal cevreleriyle iletisime gegmek icin her iki dili de tercih ettiklerini gostermektedir.
Ancak ¢ocuk katilimcilarin anne ve babalariyla iletisime gecerken “Tiirkge” ve “Tiirkce ve
Ingilizce esit” olarak tercih etme oranlarinin diger kisilerden oldukga yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durumda c¢ocuklarin Tiirkgeyi tercih etme ve kullanma kaynaginin
biiylik 6l¢iide anne ve sonra da baba oldugu sdylenebilir. Cocuk grubun Tiirk¢e kullanmay1
en az tercih ettigi kisi “Arkadaslar” ve sonra “Kardesler’dir. Bu durum, yasitlar1 ya da
kendilerinden kiiciik olan aile iiyeleriyle iletisim kurarken Ingilizce agirlikli bir tercihte
bulunduklarinin géstergesidir. Bu yas grubu arasinda Ingilizceye olan yatkinlifin daha
giiclii olmas1 duruma sebep olarak gosterilebilir. Ebeveyn gruptaki bazi katilimcilarin

beyanlar1 bu durumu kanitlar niteliktedir.

E2 “Dort ¢ocugum var. Bunlarin ilk ikisiyle daha ¢ok Tiirk¢e konustuk sonraki ikisiyle
kardesleri de olunca Ingilizce oldu. Bir de ikisi anne babalarimizla siirekli Tiirkce
konustugu i¢in onlar baktigi i¢in biraz da ondan Tiirk¢e konustuk onlarla. Son iki cocugum
krese gitti. Orada Ingilizce konusuyorlar. Eve gelince kardesleriyle Ingilizce konusuyorlar,

bizimle de.
E3 “Buradaki (Avustralya) geng nesil Tiirk olsa da onlarla Ingilizce konusuluyor.”
E22 “Akrabalardan yeni nesil olanlarla Ingilizce, eski olanlarla Tiirk¢e konusuyorum.”

E29 “Karsidakine gore degisiyor. Tiirkge iyi biliyorsa Tiirkce, Ingilizceyi iyi biliyorsa
Ingilizce konusurum.”

E33 “Kisilerin Ingilizce bilme seviyelerine gére dil tercihi yapiyoruz. Tiirkcesi daha iyiyse
Tiirkce, Ingilizcesi daha iyiyse Ingilizce.”

E39 “Insanlarin kullandig1 dil, ortamda bulunan ¢ogunlugun bildigi dile goére degisiyor.

Yani ortamin dilini, kisilerin o dili bilme agirlig1 belirliyor.”
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E42 “Arkadaslarimdan bazilar Tiirkiye’ye sonradan gelmis oluyorlar. ingilizceleri ¢ok iyi
olmuyor. Onlarla Tiirkce konusuyorum ama bazilarmin da Ingilizcesi Tiirkcesinden iyi
oluyor. Onlarla Ingilizce konusmay: tercih ediyoruz. Kim hangi dilde iyiyse o dilde

konusuyoruz.”

4.3.25. Katthmciarin Tiirkce Iletisime Gegenlere Cevap Verirken Tercih
Ettikleri Dile Iliskin Bulgular

Tablo 38
Tiirkce Iletisime Gegenlere Cevap Verirken Tercih Edilen Dile Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimcilar f %
. Ebeveyn 40 78,43
! Turkge Cocuk 10 19,60
Lo Ebeveyn 0 0
2 Ingilizce Cocuk 3 5.88
3 Tiirkge ve Ebeveyn 0 0
Ingilizce esit Cocuk 16 31,37
4 Daha ¢ok Ebeveyn 11 21,50
Tiirkge Cocuk 20 39,21
5 Daha ¢ok Ebeveyn 0 0
ingilizce Cocuk 2 3,92

Tablo 38’e gore katilimc1 ebeveyn grubun %78,43°i Tirkce olarak iletisime gecenlere
Tiirkce cevap verirken, ¢ocuk katilimcilarda bu durum Ingilizce ve Tiirkge arasinda
oldukca ¢esitli bir dagilim gostermektedir. Cocuklarin daha fazla tercih edilenden daha az
tercih edilene dogru %39,21°i “Daha ¢cok Tiirkce”, %31,37’si “Tiirkce ve Ingilizce esit”,
%19,60°1 “Tiirkce”, %5,88’1 “Ingilizce”, %3,92’si “Daha ¢ok Ingilizce” seklinde
siralandiklart  goriilmektedir. Bulgulara gore; kisilerle iletisime “Tiirkge” olarak

baglanmasinin Tiirkge kullanimini arttiran bir durum oldugu sdylenebilir.
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4.3.2.6. Katthmcilarin Yalmz Tiirke Tletisim Kurduklar: Durumlara Iligkin

Bulgular
Tablo 39
Yalniz Tiirkce Iletisim Kurulan Durumlara Iliskin Dagilimlar
Katilimeilar Kod No Kodlar f %
1 Ingilizce bilmedigi, Tiirkce bildigi icin 34 66,66
Tiirkgeyi daha iyi bildigim, Ingilizceyi az
2 bildigim/bilmedigim i¢in 15 2941
Ingilizce bilmesine ragmen Tiirk¢e konusulmasin
Var 3 TP 11 21,50
Ebeveynler istedigi i¢in
4 z?r}lla rahat hissettirmesi nedeniyle tercih ettigim 8 1568
5 Cocuklarimla iletisim dili olarak sectigim igin 3 5,88
Yok 0 0
1 1ngilizce bilmedigi, Tiirkge bildigi i¢in 45 88,23
2 ‘Ingﬂ%ge’ l?llmesme ragmen Tiirk¢e konusulmasini 13 2549
istedigi i¢in
Cocuklar Var 3 Nedenini bilmiyorum 1 1,96
4 Dil aligkanligt 1 1,96
5 Tercih ediyorum 1 1,96
Yok 0 0

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Tablo 39’a gore katilimcilardan her iki grubun da yalnizca Tiirk¢e konusmak durumunda
olduklan kisiler vardir. Yalnizca Tiirkce iletisim kurulan durumlara veya kisilere iliskin
katilimc1 ebeveyn grup i¢in 5, katilimcir ¢ocuk grup igin 5 olmak {iizere toplam 10 adet
kodlama ¢ikarilmistir. Ebeveyn gruba iliskin en sik tekrar eden kodlama “Ingilizce
bilmedigi, Tiirkce bildigi icin (34)” yalmz Tiirk¢e iletisim kurulduguna yoneliktir. Bu
kodlamay1 yliksek oranlarla takip eden diger kodlamalar “Tiirkceyi daha iyi bildigim,
Ingilizceyi az bildigim/bilmedigim icin (15)”, “Ingilizce bilmesine ragmen Tiirkce
konusulmasin istedigi igin (11)” kodlamalaridir. Cocuk gruba iliskin en sik tekrar eden
kodlama da yine ebeveyn gruptaki gibi “Ingilizce bilmedigi, Tiirkce bildigi icin (45)”
yalniz Tiirkge iletisim kurulduguna yoneliktir. Bu kodlamay1 yiiksek oranlarla takip eden
diger kodlama da yine “Ingilizce bilmesine ragmen Tiirkce konusulmasini istedigi icin

(13)” kodlamalaridir.

Bulgulara bakildiginda yalniz Tiirk¢e iletisim kurulmasi durumunun tercihten c¢ok

zorunluluktan kaynaklandigi s6ylenebilir.

E7 “Kendim varim. Cocuklarimla yalniz Tiirk¢e konusurum dillerini kiiltiirlerini

unutmasinlar diye.” (Kod 5)

121



E14 “Ingilizcem pek yok. Tiirkce daha kolayima geliyor ve en iyi bildigim dil. Bu yiizden
hep Tiirkceyi tercih ediyorum.” (Kod 2)

E22 “Yeni jenerasyon Tiirklerle ingilizce konusuyoruz. Ancak eskilerle tamamen Tiirkge

konusabiliyoruz.” (Kod 1)

E51 “Ingilizceyi ok 6grenemedik. Tiirkgeyi tercih ediyoruz.” (Kod 2)

4.3.2.7. Kathmcilarin Tiirkce Konusurken veya Yazarken Ingilizceye Ihtiyag
Duymalarina Iliskin Bulgular

Tablo 40

Tiirkce Konusurken veya Yazarken Ingilizceye Ihtiyag Duyma Durumlarina Iliskin
Dagilimlar

Katilimcilar T\lood Kodlar f %
1 Sozciiklerin Tiirkgesinin hatirlanamamasi 12 23,52
2  Dil aligkanligi 32 62,74
3 Sozciiklerin ilk olarak ingilizcesinin hatirlanmasi 1 1,96
4 Bazi sozciiklerin Tiirk¢esinin bilinmemesi 5 9,80
Kullantyorum S L Al
Ebeveynler 5 Iletisim kurulan kisinin Ingilizceye daha hakim 5 980
olmasi '
Sézciiklerin Tiirkge mi yoksa Ingilizce mi
6 ~ ) . 1 1,96
oldugunun ayirt edilememesi
Kullanmiyorum 7 Tiirkcenin ¢ok iyi/yeterli olmasi 9 1764
1 B'a'Zl sozcuk'lerm Tiirkgesinin 25 4901
bilinmemesi/anlasilmamasi/
2 Dil aligkanligi 16 31,37
3 Sozciiklerin Tiirkgesinin 11 2150
unutulmasi/hatirlanamamasi
Kullaniyorum Anlatma becerilerinde yalniz Tiirk¢e kullanmaya
4 o 5 9,80
Cocuklar alistk olmama/yeterli hissetmeme
5 Sozciiklerin ilk olarak Ingilizcesinin hatirlanmasi 2 3,92
Ciimlenin Tiirk¢e ve Ingilizcede ayn1 anlama
6 . 1 1,96
gelecek sekilde kurulamamast
7 Baz sozciiklerin Tiirkge karsiliginin olmamast 1 1,96
8  Tiirkgenin iyi/yeterli olmasi 2 3,92
Kullanmiyorum 9 Tiirkce kullanmada 1srarci olma 2 3,92
10  Tirkeeyi ¢cok fazla kullanmama/ihtiya¢ duymama 1 1,96

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisini agabilir.)

Katilimeilarin Tiirkge konusurken veya yazarken ingilizceye ihtiyag duyma durumlarina
iliskin bulgularin yer aldigi Tablo 40 incelendiginde katilimec1 ebeveyn gruba iligkin 7,
katilimc1 c¢ocuk grubuna iliskin 10 olmak iizere toplam 17 kodlama elde edildigi
goriilmektedir. Bulgulara bakildiginda katilimcilarin Tiirk¢e ve Ingilizceyi karisik olarak

kullanma oraninin oldukg¢a yliksek oldugu goriilmektedir. Katilimci ebeveyn grubun
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Tiirkge ve Ingilizceyi karisik olarak kullandiklarini belirten 42 kisiden toplam 6 kodlama
¢ikarilmistir. Tiirkce ve Ingilizcenin karisik olarak kullanildigi duruma iliskin en sik tekrar
eden kodlama “Dil aliskanligi (32)” dir. Bu kodlamay: takip eden bir diger kodlama
“Sozciiklerin Tiirkgesinin hatirlanamamast (12)” dir. Tiirkge ve Ingilizceyi karisik olarak
kullanmadiklarin1 belirtenlerin sayis1 ise 9’dur. Tiirkge ve Ingilizceyi karisik olarak
kullanmadiklarint  belirtenler “Tiirk¢enin ¢ok iyi/yeterli olmasi (9)” m1 gerekce

gostermislerdir.

E2 “Tiirk¢esini bilmedigim bazi1 sozciikler olunca arada Ingilizce kullantyorum. Mesela bir
giin esim telefonda babamla konusuyordu. “Muhtemelen” ne demek bilmiyordu.
Ingilizcesini soyledi. Ben de ona Tiirkgesini sdyledim, dylece dgrendi. Bende de boyle

oluyor, Tiirk¢esini bilmedigimiz zamanlar ingilizceye kagiyoruz.” (Kod 2)
E3 “Dil aliskanligiyla bazen Ingilizceye kayiyoruz. Aslinda Tiirkcem gayet iyi.” (Kod 1)

E9 “Karsimdaki kisi Ingilizcesi iyi bir Tiirkse istemeden Ingilizce kelime kullaniyorum.

Ingilizce bilmiyorsa kullanmam.” (Kod 4)
E10 “Ayirt edemiyorum bazen hangi sdzciik Ingilizce hangisi Tiirkce.” (Kod 6)

E12 “Giinliik hayatta Tiirk¢eyi pek fazla kullanmadigim i¢in bazi Tiirk¢e kelimeler aklima
gelmiyor.” (Kod 2)

E16 “Iki dili de aktif olarak kullaniyor olmak ve aliskanlik. Farkinda olmadan
karistirtyoruz.” (Kod 1)

E20 “Bazi sozciiklerin Tirkgesini unutuyorum. Aklima gelmiyor. Kimi zaman da
aliskanlik tabi. Shopa gidelim, busa binelim, tax verdim diyorum. Buradaki pek ¢ok insan
aligverise gidelim mi demez. Shopa gidelim, der. Bu yil ¢ok tax verdim, der. Bu da bizde

bir siire sonra aligkanlik yapiyor.” (Kod 1- Kod 2)

E24 “Alskanlik haliyle dili karigik kullanma durumu var evet. Mesela ben Tiirk bir
doktorun yaninda ¢alistyorum. Doktora “Doktor bey, would you like to some kahve ister

misiniz?” diyorum mesela. Sonra “Ben ne dedim ya” diyorum.” (Kod 1)

Katilimer ¢ocuk gruptan Tiirkge ve Ingilizceyi karisik olarak kullandiklarini belirtenlere
iliskin toplam 7 kodlama ¢ikarilmustir. Tiirkce ve Ingilizcenin karisik olarak kullamldig
duruma iligkin en sik tekrar eden kodlama “Bazi sézciiklerin - Tiirkgesinin
bilinmemesi/anlagilmamasi (25)” dir. Bu kodlamay1 takip eden bir diger kodlama “Dil

aliskanhigi (16)” ve “Sozciiklerin Tiirk¢esinin unutulmasi/hatirlanamamast (11)” dir.
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Tiirkge ve Ingilizceyi karisik olarak kullanmadiklarini belirtenler icin 3 ayri kodlama
cikarilmistir. “Tiirkgenin ¢ok iyi/yeterli olmast (2)”, “Tiirk¢e kullanmada israrct olma (2)”
ve “Tiirkgeyi ¢ok fazla kullanmama/ihtiya¢ duymama (1)” y1 gerekge gdstermislerdir. Iki
dili karisik olarak kullanmama durumuna iligkin son kodlama digerlerinden epey farklidir.
Ik iki kodlama Tiirk¢e lehine goriisler igerirken son kodlama olan “Tiirkceyi cok fazla

kullanmama/ihtiva¢ duymama’ durumu Ingilizce lehine bir goriisii igermektedir.
C10 “Evet kullaniyorum. Ciinkii aligkanlik, dil aliskanligindan oluyor.” (Kod 2)

C11 “Kelimelerin Tiirk¢esini bilmiyorum. Tiirkce konusurken ¢ok diislinliyorum

hatirlamak igin. Ingilizcede daha rahat.” (Kod 1)

C13 “Her harfi tanimiyorum. Her kelimeyi tanimiyorum. (Kod 1)

C16 “Kelimenin Tiirkcesini bilmedigim zaman Ingilizce séyliiyorum. (Kod 1)
C17 “Tirkcem yeterli degil. Tiirkgesini bilmedigim kelimeler ¢cok. (Kod 1)
(29 “Bazi Tiirkge sozciikleri hatirlayamiyorum.” (Kod 3)

C30 “Aliskanlik. Bir de Tiirkgesi yerine ingilizcesini sdyliiyorum. Aklima ilk o geliyor.”
(kod 2)

C31 “Kullanmiyorum. Ciinkii durup diislinliyorum. Mutlaka Tiirk¢esini buluyorum.
Bulamasam da ona en yakin kelimeyi kullantyorum. Yine de Ingilizcesini sdylemiyorum.”

(Kod 9)
(37 “Kullanmam ¢iinkii Tiirk¢e konusabiliyorum.” (Kod 8)
(45 “Kullanmiyorum. Tiirkgemin yeterli olduguna inaniyorum.”(Kod 8)

C51 “Bazen aklima gelmiyor Tiirkgesi. Aliskanlikla konusmanin arasinda bir anda

agzimdan ¢ikiveriyor.” (Kod 1-Kod 2).
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4.3.2.8. Katiimcilarin Duruma Gore Dil Segimlerine Iliskin Bulgular

Tablo 41
Duruma Gére Dil Secimine Iliskin Dagilimlar

S '§« 8. E § - § ‘é § b5} X~
T s£5 £3% 3 g£3 2%
= BF  EE £ 8.2
Eheveyn | 14 12 18 1 6 - -
Televizyon izlerken % 2745 2352 3529 196 11,76 - -
L T 2 3 26 8 10 - 2
Gocu % 392 588 5098 1568 19,60 - 3,92
Ebeveyn | 12 14 19 1 3 - 2
Film izlerken % 2352 2745 3725 196 5,88 - 3,92
f 1 6 21 11 11 - 1
Cocuk o 1,96 11,76 4117 2150 2150 - 1,96
Ebeveyn | 6 4 7 15 17 - 2
Cep telefonu % 1176 7,84 13,72 29,41 33,33 - 3,92
kullanirken f 0 0 14 20 14 - 3
Cocuk o 0 0 2745 3921 27,45 - 5,88
B Ebeveyn | 4 3 6 14 11 - 13
Bilgisayar/tablet % 784 588 11,76 27,45 2150 - 2549
kullanirken f 0 0 7 28 16 - -
Cocuk o 0 0 13,72 54,90 31,37 - -
Ebeveyn | 10 3 9 7 6 1 15
% 1960 5,88 17,64 13,72 11,76 1,96 29,41
Radyo dinlerken f 0 0 6 23 11 - 11
Gocuk oy 0 0 11,76 4509 2150 - 2150
Ebeveyn | 4 11 10 5 7 - 14
Sosyal medya % 7,84 21,50 19,60 9,80 13,72 - 27,45
kullanirken f 0 0 8 22 14 - 7
f;if:g&%‘\fg")'“er Cocuk gy 0 0 1568 4313 2745 - 1372
Ebeveyn | 12 7 18 1 2 - 11
% 2352 13,72 3529 196 3,92 - 2150
Gazete okurken f 1 1 9 14 9 - 17
Cocuk o 1,96 1,96 17,64 2745 17,64 - 3333
Ebeveyn | 7 7 10 3 4 - 20
% 1372 13,72 1960 588 7,84 - 3931
Dergi okurken f 0 0 8 21 11 - 8
Cocuk o 0 0 15,68 41,17 21,50 - 1568
Ebeveyn | 9 9 9 4 3 - 17
Kitap okurken % 1764 1764 1764 784 588 - 3333
f 0 0 12 23 13 - 3
Cocuk o 0 0 2352 4509 2549 - 588
Ebeveyn | 24 10 12 0 2 - 3
Misik dinferken % 47,05 19,60 23,52 0 3,92 - 5,88
L f 0 2 28 10 10 - 1
Cocu % 196 392 5490 1960 19,60 - 1,96
Eheveyn | 14 15 11 1 4 - 6
Oyun oynarken % 2745 2941 2150 1,96 7,84 - 11,76
f 4 9 15 12 11 - -
Cocuk o 784 1764 2041 2352 2150 - ;
Herhangi bir sey not Ebeveyn I/O 2§252 13%0 392(;1 724 9 580 i i
alirken (Market f (’) (’) 1’1 é 4 i 6 . .
listesi, mesaj vb.) Cocuk % 0 0 21.50 47,05 31,37 ) )
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Tablo 41 (devam)
Duruma Gére Dil Secimine Iliskin Dagilimlar

Ebeveyn | 15 21 10 0 5 - -
Giincel konulardan % 29,41 41,17 19,60 0 9,80 - -
bahsederken K f 1 2 23 11 14 - -
Cocu % 196 392 4509 2150 27,45 - -
Ebeveyn | 48 0 1 0 0 1 1

Dua ederken % 9411 0 1,96 0 0 1,96 1,96
L f 18 4 19 6 1 - 3

Gocu % 3529 7,84 3725 1176 1,96 - 5,88
Ebeveyn | 26 13 4 1 3 - 4

o % 50,95 2549 784 196 588 - 7,84
Riiya goriirken f 0 1 21 12 17 - :
Cocuk o, 0 196 4117 2352 3333 - :
Ebeveyn | 24 10 8 1 7 1 -
Canmz yandiganda % 4705 19,60 1568 196 13,72 1,96 -
L f 2 2 17 15 15 - -
Cocu % 3,02 392 3333 2941 2941 - -
Ebeveyn | 21 9 12 1 7 1 -
Sinirlendiginizde % 41,17 17,64 2352 196 13,72 1,96 -
f 1 1 25 14 10 - -

Cocuk

% 1,96 1,96 49,01 2745 19,60 - -

Duruma gore dil se¢imine iliskin dagilimlarini igeren Tablo 41’e bakildiginda katilimci
ebeveyn grubun Tiirkge lehine tercihlerinin daha fazla oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin say1 olarak yogunlastigi, ornegin; “dua ederken, riiya goriirken, giincel
konulardan bahsederken, canlari yandiginda, miizik dinlerken, sinirlendiklerinde, oyun
oynarken, televizyon izlerken, film izlerken” gibi durumlarda ekseriyetle Tiirk¢eyi tercih

ettikleri dikkat cekmektedir.

E9 “Sosyal medyada kullandigim dil karsimdaki kisiye ya da paylasima gore degisebiliyor.

Hem Ingilizce hem Tiirkge oluyor.”
E20 “Agiz aliskanligi galiba. Pis kelimeleri genellikle Ingilizce séyliiyorum.”
E42 “Kur’an kurslar Tiirkgeydi. Dualar1 Tiirkge etmemde bunun etkisi olabilir.”

Katilimer ¢ocuk grubun Ingilizce lehine tercihlerinin daha fazla oldugu goriilmektedir.
Katilimeilarin sayr olarak yogunlastigi, Ornegin; “bilgisayar/tablet kullanirken, sosyal
medya kullanirken, herhangi bir sey not alirken, Kitap okurken, radyo dinlerken, cep
telefonu kullanirken, dergi okurken, canlari yandiginda ve sinirlendiklerinde” ekseriyetle

Ingilizceyi kullandiklar1 dikkat cekmektedir.

C7 “Annemin istedigi bir sey yazilirken, not alirken Tiirk¢e yaziyorum. Kendim daha ¢ok

Ingilizce.”
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C51 “Kime ne anlattigima bagli olarak degisir. Mesela annem babamla konusurken
Ingilizce tercih ederim. Kardeslerimle konusurken Ingilizce tercih ederim. Ayrica ne
anlattigima da bagli. Aile ile ilgili bir seyse bagkalar1 varsa Tiirk¢ce konusurum

anlamasinlar diye.”

Bulgulara genel olarak bakildiginda katilimci ebeveyn grup ile katilimci1 ¢ocuk grubun
oranlarinin birbirinden farkli eksenlerde dagilim gosterdigi goriilmektedir. Ebeveyn grubun
duruma gore dil kullanim tercihleri “Tiirkge”, “Daha ¢ok Tiirk¢ce” ve “Tiirkge Ingilizce
esit” ekseninde yogunlasirken, cocuk grubun tercihleri “Tiirkce ve Ingilizce esit” “Daha
cok Ingilizce” ve “Ingilizce” ekseninde yogunlasmaktadir. Hem ebeveyn hem de gocuk
grup iki dili de kullanmakla birlikte ebeveynler agirlikli olarak Tiirkceyi, cocuklar agirlikli
olarak Ingilizceyi tercih etmektedir. Ancak “Bilgisayar/tablet kullanirken”, “Cep telefonu
kullanirken” ve “Sosyal medya kullamirken (facebook, twitter, instagram vb.)”
durumlarinda hem ebeveyn hem de ¢ocuk katilimcilar arasinda uyumlu ve Ingilizce lehine
bir dagilim oldugu goriilmektedir. Inang ile iliskili olan “Dua ederken” durumunda ise yine

iki katilimci grup igin Tiirkge lehine bir dagilim ortaya ¢ikmustir.

Bunun yani sira ebeveyn gruptan 2 katilimci film izlemedigini, 2 katilimct cep telefonu
kullanmadigini, 13 katilimer bilgisayar/tablet vb. kullanmadigini, 15 katilimer radyo
dinlemedigini, 14 katilimci sosyal medya kullanmadigini, 11 katilimci gazete okumadigini,
20 katilimc1 dergi okumadigini, 17 katilimcr kitap okumadigini, 3 katilimcr miizik
dinlemedigini, 6 katilimci ¢ocuklariyla oyun oynamadigini, 1 katilimcr dua etmedigini, 4
katilimcr riiyalarindaki dili hatirlamadigint  belirtmistir. Cocuk gruptan 2 katilimet
televizyon izlemediklerini, 1 katilmer film izlemedigini, 3 katilimci cep telefonu
kullanmadigini, 11 katilimec1r radyo dinlemediklerini, 7 katilme1 sosyal medya
kullanmadiklarini, 17 katilimer gazete okumadiklarini, 11 katilimer dergi okumadiklarini, 3
katillmcr kitap okumadiklarini, 1 katilimer miizik dinlemedigini, 3 katilimer dua
etmediklerini belirtmislerdir. Bu oranlara bakildiginda kitap okumadigini belirten katilime1

ebeveyn sayisinin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir.
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4.3.2.9. Katthmcilarin Avustralya’da Bulunan Akrabalarina Iligkin Bulgular

Tablo 42
Avustralya’da Bulunan Akrabalara Iliskin Bulgular
Kod No Kodlar Katilimcilar f %
Avustralya’da ti¢ kusak bir Ebeveyn 28 54,90
1 arada bulunanlar Cocuk 28 54.90
Cekirdek aile ve diger Ebeveyn 16 31,37
2 akrabalar olarak Avustralya’da
bulunanlar Cocuk 16 31,37
3 Cekirdek aile olarak Ebeveyn 7 13,72
Avustralya’da bulunanlar Cocuk 7 13,72

Tablo 42’de katilimcilar Avustralya’da bulunan akrabalarina goére siniflandirilmiglardir.

Katilimcr ebeveyn ve katilimei ¢ocuk grubun verileri birbirini dogrular niteliktedir. Buna

gore katilimcilardan 28 aile Avustralya’da {i¢ kusak olarak bir arada bulunurken, 7 aile ise

yalnizca g¢ekirdek aile olarak, 16 ailenin ise ¢ekirdek ailelerinin yani sira diger akrabalari

da bulunmaktadir.

4.3.2.10. Kanlhmcilarin Tiirkce Konusan Arkadas, Akraba ve Komsularla

Goriisme Sikhgina Iliskin Bulgular

Tablo 43

Tiirkce Konusan Arkadas, Akraba ve Komsularla Goriisme Sikligina Iliskin Dagilimlar

5% B= — N g
< =] O = [

PR 2 £ % 33,8 ¢
» S§ 5 £§5 £ §5 fE  £%
5 3 B0 3 < 5O i Ne 5 & g

T £ =) ES S =g B2 =

< S < <>:\' s g BS)

s an > 4 &}

Ebevevn |5 22 11 6 6 1 0 0

"o 980 4313 2150 11,76 11,76 1,96 0 0

Arkadaglarimla f 11 15 7 5 5 0 7 3
Cocuk o 9150 2040 1372 392 980 0 1372 588

Ebevern |4 7 9 4 11 4 0 12
Mo, 784 1372 1764 784 2150 7,84 0 23,52

Akrabalarimla f 1 8 15 9 9 0 0 9
Cocuk o 196 1568 2041 1764 1764 O 0 17,64

Ebevevn | 6 9 5 1 3 3 0 24
Mo 1176 1764 980 19 588 588 0 47,05

Komsularimla f 5 7 5 > 6 0 0 29
Cocuk o/ 980 784 9,80 392 1176 0 0 56,86

Tablo 43 incelendiginde katilimci ebeveyn gruba iliskin en ¢ok iletisimde olunan grubun

en yiiksek oranla “Arkadaslar’ oldugu goriilmektedir. Ebeveyn gruptaki herkes Tiirk

128



arkadast oldugunu belirtmis ve bu oranlar goériisme sikligina gore tabloya yansimistir.
Buna gore; katilimci ebeveyn gruptan 22 kisi arkadaglariyla haftada birkac giin
goristiiklerini belirtmistir. Ebeveynlerin akrabalar1 ve komsulariyla goriisme sikliklari,
arkadaslariyla goriisme sikliklarina oranla olduke¢a diisiiktiir. Akrabalariyla goériismeyen ya
da akrabalari olmadigini belirten 12 kisi, komsulariyla goriismeyen ya da komsular

olmadigin1 belirten 24 ebeveyn katilimer bulunmaktadir.
K2 “Arkadaslarim ve akrabalarim genelde Tiirk¢e konugsmayi tercih etmiyorlar.

K3 “Akrabalarim ve komgsularimla yalmizca 6zel giinlerde goriisiiyoruz. Onun disinda

kimse kimseye gidip gelmiyor.

Katilimer ¢ocuk gruba iliskin en c¢ok iletisimde olunan grubun en yiliksek oranla
“Arkadaslar” oldugu goriilmektedir. Cocuk gruptan 3 kisi Tiirk arkadaglar1 olmadigini ya
da goriismediklerini, 7 Kisi de Tiirkge konusmadiklarini belirtmistir. Bunun digindakilerin
bliylik cogunlugu arkadaglariyla her giin veya haftada birkag giin goristiiklerini
belirtmistir. Cocuk grubun akrabalari ve komsulariyla goriisme sikliklari, arkadaglariyla
goriisme sikliklara oranla oldukega diisiiktiir. Akrabalariyla gériigmeyen ya da akrabalari
olmadigini belirten 9 kisi, komsulariyla gériismeyen ya da komsular1 olmadig: belirten 29
katilimc1 bulunmaktadir. Tablo 43’teki genel oranlara bakildiginda katilimer grubun
Tiirkce konusan sosyal c¢evreleriyle goriisme sikliklarinin oldukg¢a disiik oldugu

goriilmektedir.
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43.211. Kattlimcilarin Tiirkce Konusan Arkadas, Akraba ve Komsulariyla
Goriigtiikleri Mekénlara Iliskin Bulgular

Tablo 44
Tiirkce Konusan Arkadas, Akraba ve Komsularla Goriisiilen Mekanlara Iliskin Dagilimlar

S ~

g x 2

¥ = - S8 & g 8
z c = =2 IS = ES 23
g 8 o 8 3 =z g

g= 3 5

< &)

X

Ebeveyn f 4 > S p 28 > , 0

N g 80,39 980 1764 7,84 54,90 2150 17,64 0

Arkadaglarimla f 24 2 10 23 29 10 - 3
Cocuk o0 4705 392 1960 4509 5686 1960 - 5,88

f 38 0 1 0 7 3 0 12
Ebeveyn % 7450 0 1,96 0 13,72 5,88 0 23,52

Akrabalarimla 38 0 6 0 15 4 - 8
Cocuk % 74,50 0 11,76 0 29,41 7,84 - 15,68

Ebeveyn f 20 0 0 0 : r 5 o
Y o, 3921 0 0 0 588 21,50 0 47,05

Komsularimla 21 0 2 0 5 6 B 29
Cocuk % 4117 0 3,92 0 9,80 11,76 - 56,86

Tablo 44’te yer alan katilimcilarin sosyal g¢evreleriyle goristiikleri mekanlara iliskin
bulgulara bakildiginda ebeveyn ve ¢ocuk grubun sosyal ¢evreleriyle goriismek icin en fazla
tercih ettikleri mekanlarin “Ev” ve “Kafeterya/Lokanta/Restoran” oldugu goriilmektedir.
Bunun yani sira ebeveyn gruptan farkli olarak ¢ocuk grup i¢in “Okul” un da oldukea sik
gorlisiilen mekanlardan oldugu dikkat ¢cekmektedir. Ayrica ebeveyn ve cocuk grubun
akraba ve komsular i¢in belirttikleri “Gdriismiiyorum/yok” baglhigindaki oranlarin, Tablo
43’teki (bir Onceki tablo numarasi) bulgular1 dogrular nitelikte oldugu goriilmektedir.
Akrabalar ve komgular, diger sosyal ¢evre iiyelerine oranla goriisiilme siklig1 daha az olan

grup olarak bulgularda yer almaktadir.
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4.3.3. Katihmeilarin Tiirkiye ile Iletisimlerine iliskin Bulgular

4.3.3.1. Katthmcilarin Tiirkiye’ye Gitme Durumlarina Iliskin Bulgular

Tablo 45
Tiirkiye'yi Ziyaret Etme Durumlarina Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimecilar f %
1 Evet Ebeveyn 51 100
Cocuk 50 98,03
Ebeveyn 0 0
2 Haywr Cocuk 1 1,96

Tablo 45’e gore katilimcr ebeveyn grubun hepsi daha 6nce Tirkiye’ye gitmistir. Cocuk
grup i¢in Tirkiye’yi ziyaret etme orani1 oldukga yiiksektir ancak bir kisi Tiirkiye’ye daha

once hi¢ gitmedigini belirtmistir.

4.3.3.2. Katihmcilarin Tiirkiye’yi Ziyaret Sikliklarina Iliskin Bulgular

Tablo 46
Tiirkiye yi Ziyaret Stkligina Iliskin Dagilimlar

Kod No Kodlar Katilimeilar f %
1 Yilda birkag defa Ebeveyn 1 1,96

Cocuk 0 0
2 Yilda bir defa Ecbi\éil{n 2 195,78608
3 Bir y1l gider bir y1l gitmem Ecbi\éleﬂ{n 125 23é?4,21
4 Iki y1lda bir Ecbz\clleﬂ{n 2 155,78688
5 3-6 yilda bir Ecbz\éleﬂ{n 191 i%:gg
6 10 y1l ve daha fazla Ecbz\éil)in 1 1:32
7 Belli bir siire yok Ecbz\éi{n iﬁ 33113
8 Bir defa gittim Ecbz\éiin g 5,%8
9 Hig gitmedim Ecbz\éiin (1) 1,%6

Tablo 46 incelendiginde ebeveyn grubun Tiirkiye’yi ziyaret sikliklarinin degisiklik
gosterdigi goriilmektedir. Ancak %39,21 oranindaki ¢ogunluk Tiirkiye ziyaretlerinde belli
bir siirenin olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu oram1 %21,50 ile “3-6 yilda bir”,

%15,68 ile “iki yilda bir” ve “yilda bir defa” siirelerdeki ziyaretler takip etmektedir.
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E23 “Bes cocugum var Tiirkiye’ye gitmek ¢ok masrafli. Bu yiizden ne zaman gidecegimiz

degisebiliyor.” (Kod 7)

E29 “Ben yilda bir kez giderim. Buradaki insanlar Tiirkiye’yi ¢ok dnemsemiyor bence. O

yiizden fazla gitmiyorlar ve Tiirkiye’ye kalpten bir sevgileri ve aidiyetleri yok.” (Kod 2)

E40 “Genelde belli bir siire yok. Cocuklarin 5-6-7 yaslarinda pes pese Tiirkiye’ye gittik. 3-
4 ay Tiirkiye’de kaldik. Tiirk¢eleri ¢ok gelisti.” (Kod 7)

Cocuk grubun da Tirkiye’yi ziyaret sikliklar1 degisiklik gostermektedir. Grubun ziyaret
sikliklar1 %29,41 ile “bir yul gider bir yil gitmem”, %27,45 ile “belli bir siire yok” ve 17,64
ile “3-6 yilda bir” seklindedir. Bunun yani sira ¢ocuk gruptan bir kisi Tiirkiye’ye daha

once hi¢ gitmedigini, 3 kisi ise yalnizca bir defa gittigini belirtmistir.

C1 “Belirli bir siire yok. Tiirkiye’ye ilk 2 yasimda gitmisim. 1996 yilinda sanirim. Sonra
19 yasimda gittim 2013 yilinda.” (Kod 7)

C2 “Ailem isten zaman alabilirse gideriz. Siiresi yok.” (Kod 7)

C12 “Tirkiye’ye bir kere gittim. Alt1 yasindayken gittim.” (Kod 8)

C15 “23 yasindayim. Hayatimda bir kere Tiirkiye’ye gittim.” (Kod 8)

(23 “15 yasindayim. En son ne zaman gittim hatirlamiyorum. Uzun zamandir gitmedim.”

(Kod 7)

C42 “Tirkiye’ye hi¢ gitmedim. Akrabalarimizin bir¢ogu burada. O yiizden gitmiyoruz.
Aileler hep burada.” (Kod 9)

Bulgulara bakildiginda Avustralya’nin Tiirkiye’ye olan uzak cografi konumunun ziyaret
sikliklarini azalttig1 diigiiniilmektedir. Ayrica uzak cografi konumun getirdigi bir problem
de ulagimin zor ve maliyetli olmasidir. Bu durum, ebeveyn grup ve ¢ocuk grup arasindaki
Tiirkiye’yi ziyaret sikligi ile ilgili beyanlarin tutarsizliginin bir sebebi olabilir. Biitiin bu
durumlar aile {iyelerinin Tiirkiye’yi ziyaret etmelerini veya hep birlikte ziyaret etmelerini
zorlastirabilmektedir. Tirkiye’de herhangi bir akrabalik baginin bulunmamasi da ziyaret

durumunu azaltan bir diger neden olarak goriilmektedir.
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4.3.3.3. Katthmcilarin Tiirkiye’de Gegirdikleri Siireye Iliskin Bulgular

Tablo 47
Tiirkiye 'de Gecgirilen Siireye Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimcilar f %

1 1 aydan az Ebeveyn 2 3,92
Cocuk 5 9,80
Ebeveyn 41 80,39
2 1-2ay Cocuk 40 78,43
Ebeveyn 8 15,68
3 3-6ay Cocuk 6 11,76

Tablo 47’ye gore katilimc1 ebeveyn grubun 41°1 Tirkiye’de gegirdigi siirenin “1-2 ay”
araliginda oldugunu, 8’i “3-6 ay” ve 2’si “1 aydan az” bir siire oldugunu belirtmistir.
Katilime1 ¢ocuk grup igin de durum benzerdir. Cocuk grubun ¢ogunlugunun (%78,43)
Tiirkiye’de gegirdigi siire “1-2 ay” aralifinda toplanmustir.

4.3.3.4. Katihmcilarin Tiirkiye’yi Ziyaret Nedenlerine Iliskin Bulgular

Tablo 48
Tiirkiye yi Ziyaret Nedenlerine Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimcilar f %
: = C—
2 Akraba ziyareti Ecbz\éil)in :A’j, 222573
: e L

(Bazi katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agmaktadir.)

Tablo 48’e gore katilimci ebeveyn grubun %96,07 oranindaki biiyiik ¢ogunlugu igin
Tiirkiye’yi ziyaret nedeni “Akraba ziyareti” dir. Bu oram1 %90,19 ile “Tatil” takip
etmektedir. Ebeveyn grubun yalmzca %3,92’si Tiirkiye’ye “Is” amagh gittigini
belirtmistir. Katilime1 ¢ocuk grubun %88,23 oranindaki ¢ogunlugu igin Tiirkiye’yi ziyaret
nedeni “Tatil” dir. Bu oran1 %66,66 ile “Akraba ziyareti” takip etmektedir. Katilimcilarin
Tiirkiye ziyaretlerinin oncelikli nedeni hem “Tatil” hem de “Akraba ziyareti” oldugu

goriilmektedir.
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4.3.35. Katthmcilarin Tiirkive Ziyaretlerinde Hissettiklerine Iligkin

Bulgular
Tablo 49
Tiirkiye Ziyaretlerinde Hissedilenlere lligkin Dagilimlar
Katilimeilar lf\lood Kodlar f %
1 iki iilke arasindaki farkliliklar 15 29,41
Yabancilik 2 Tiirkiye’deki insanlarin etkisi 13 25,49
hissettigim 3 Tiirkiye’yi yeterince tanimama/bilmeme 3 5,88
oluyor 4 Avustralya’nin sartlarina alisma/ Tiirkiye’den uzak 3 588
olma ve paylasim azlig1 '
5 Tiirkiye’de biliylimiis/egitim almig olma 13 25,49
6 Memleket olmasi/Ait hissedilen yer olmasi 5 9,80
Ebeveynler Yabancilik 7 Dil ve kimlik bakimindan yeterli diizeyde Tiirk 3 588
hissetmiyorum hissetme '
8 Tiirkiye’de ailenin olmast 2 3,92
9 Tiirkiye ziyaretlerinin sik olmasi 2 392
Nasil
hissettigim 10 392
konusunda Uzun siire farkli tilkede yagsamis olma 2 ’
karasizim
1 T_ﬁrkgenin yeterli olmamasi/Tiirk¢ede rahat 9 17.64
Yabancilik hlf'se.tmeme .. ..
hissettigim 2 Tqr'l'(lye’dekl 1nsaplar1n etkisi 6 11,76
oluyor 3 1ki tilke arasindaki farkliliklar 6 11,76
4 Avustralya’da biiylime/Avustralya sartlarina aligma 5 980
5 Tiirkiye ziyaretlerinin az/uzun aralikli olmasi 1 1,96
6 Tiirkiye’de ¢ok fazla akraba bulunmasi 8 15,68
7 Memleket olmasi/Ait hissedilen yer olmast 4 7,84
8 Dil konusunda problem yagamama/Tiirk¢enin 3 588
yeterli diizeyde olmasi '
Cocuklar 9 Tiirkiye sevgisi 2 392
Yabancilik Tiirk kiiltiiriine yakin hissetme, Tiirkiye’yi takip
. . 10 2 392
hissetmiyorum etme
11  Tirkiye ziyaretlerinin sik olmasi 2 392
12 Tirkiye’de belli bir siire yagamis olma 1 1,96
13  Tirkiye’de yasayanlarla benzerlik 1 1,96
14 Yasanilan yerin Tiirkiye’ye benzemesi 1 1,96
15  Sebebi yok 1 196
Nasil 16  Uzun siiredir Tiirkiye’ye gitmeme 2 392
hissettigim 17 Aligma siirecine ihtiya¢ duyma 1 1,96
konusunda 18  Cok kii¢iik yasta gitmis olma 1 196
kararsizim 19  Cok az gitmis olma 1 1,96

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisini agabilir.)

Katilimeilarin Tiirkiye’yi ziyaretlerinde hissettiklerine iligskin bulgularin yer aldigi Tablo
49’da ebeveyn grup ig¢in yabancilik hissettigini belirtenlere iliskin 4, yabancilik
hissetmedigini belirtenlere iliskin 5, nasil hissettigi konusunda kararsiz kalanlara iligkin 1

olmak tizere toplam 10 kodlama belirlenmistir.
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Ebeveyn grup icin en fazla tekrar eden kodlama yabancilik hissedildigine iliskin “Iki iilke
arasinda ve yasam seklinde epey farkiiik var (15)” kodlamasidir. Bu kodlamay1 yakin
oranlarla “Tiirkiye’deki insanlar bana kendimi yabanci hissettiriyor (13)” ve “Tiirkiye de
biiyiidiigiim i¢in yabancilik hissetmiyorum (13)” kodlamalar takip etmektedir. Bulgulara
bakildiginda ebeveyn grubun c¢ogunlugunun Tiirkiye’yi ziyaretlerinde yabancilik
hissettigini sdylemek miimkiindiir. Ebeveyn grubun cogunlugunun Tiirkiye dogumlu
olmas1 (Tablo 5) ve Tiirkiye’den belli bir yasta Avustralya’ya gelmis (Tablo 9) olmasina
ragmen Tiirkiye’ye gittiklerinde yabancilik hissettikleri durumlar ve siklik oranlar1 dikkat
cekicidir.

E6 “Onlarin (Tiirkiye’dekilerin) yasama sekli farkli. Bocaliyorum, ayak uyduramiyorum.”

(Kod 1)

E10 “Gozden uzak olan goniilden de irak olur. Dislanmis gibiyiz, tam anlasamiyoruz

insanlarla. Buraya (Avustralya’ya) ¢ok alismisiz.” (Kod 4)

E16 “Bir siire sonra aligsak da insanlar ve diizensizlik bizi sasirtiyor ve rahatsiz ediyor.”
(Kod 2-Kod 1)

E19 “Tiirkiye ve Avustralya’nin sistemi ¢ok farkli bu yiizden yadirgiyorum.” (Kod 1)

E20 “iki iilkenin sistemi farkl, kiiltiirii degisik. Bir anda herkes Ingilizce konusurken
Tiirk¢ce duyuyorsunuz. Trafik bile farkli. Dil farkli. Ezan sesi duyunca bile garip geliyor.”
(Kod 1)

E24 “Aslinda insanlar bize kendimizi yabanci hissettirmese belki yabancilik

cekmeyecegiz. Bir de lilke sistemi ¢ok farkli.” (Kod 2- Kod 1)

E26 “Trafik farkli, kurallar farkli. insanlar buraya gore sistemsiz, kuralsiz. Insanlar bize
kendimizi yabanci hissettiriyor, kaziklamaya ¢alistyorlar. (Kod 2- Kod 1)

E28 “Ailemin yanina gidiyorum Tiirkiye’ye. Bir de olgun bir yasta geldim buraya
(Avustralya). Bu yiizden Tiirkiye’ye gidince yabancilik ¢cekmiyorum. (Kod 5)

E48 “Tiirkiye’ye ¢ok sik giderim. Bir de biiylik bir yasta buraya (Avustralya) geldigim i¢in
Tiirkiye’ye gidince yabancilik ¢ekmiyorum. (Kod 5)

Cocuk grup i¢in ise, yabancilik hissettigini belirtenlere iliskin 5, yabancilik hissetmedigini

belirtenlere iliskin 10, nasil hissettigi konusunda kararsiz kalanlara iliskin 4 olmak iizere

toplam 19 kodlama belirlenmistir.
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Cocuk grup icin en fazla tekrar eden kodlama yabancilik hissedildigine iliskin “Tiirkcem
veterli degil/Tiirk¢ede rahat hissetmiyorum (9)” kodlamasidir. Bu kodlamay1 yakin
oranlarla “Cok fazla akrabam var (8)” bu ylizden yabancilik hissetmiyorum, “Tiirkiye 'deki
insanlar bana kendimi yabanci/farkly hissettiriyor (6)” ve “Iki iilke arasinda ve yasam
seklinde epey farklilik var (6)” kodlamalar1 takip etmektedir. Bulgulara bakildiginda ¢ocuk
grubun yabancilik  hissettigi ve hissetmedigi oranlarin birbirine yakin oldugu

goriilmektedir.

C1 “Uzun yillardir Avustralya’da yastyorum. Buraya ¢ok alistim ve iki iilke birbirinden
cok farkli bana gore. (Kod 4- Kod 3)

C6 “Ailem var yani babaannem var. Hepsi ¢ok cana yakin. Hi¢ yabanci gibi olmuyorum.

(Kod 6)

C11 “Tirkge dil problemi yasiyorum. Yabanci oldugumu belli ediyorum, belli oluyor.
(Kod 1)

C15 “Avustralya’da yasiyorum. Buraya alistigim icin. Bir de hep Tiirkce konugmaya aligik
degilim. Bu yiizden kendimi yabanci gibi hissediyorum Tiirkiye’de. (Kod 4- Kod 1)

(C20 “Tirkiye’ye gidince insanlar tuhaf tuhaf bakiyorlar bize. Yabanci hissettiriyorlar,
konusturmaya ¢alisiyorlar. (Kod 2)

C24 “Turkiye’ye gittigimde herkes orada biitiin yakinlarim. Kendimi hi¢ yabanci
hissetmiyorum. (Kod 6)

(25 “Konusmam ve giydiklerim onlara yabanci geliyor. Onlar bana yabanci his veriyorlar.
(Kod 2)

(34 “Rahat oldugum dilde konusamiyorum. Insanlar yabanci oldugumu anliyorlar. Daha

rahat oldugum dilde konusamamak beni yabanci gibi hissettiriyor. (Kod 2- Kod 1)

C36 “Avustralya’da yasadigimiz icin Tiirkge tam olarak orada yasayanlar gibi degil.

Konusmadan anliyor insanlar. (Kod 1)

C37 “Tiirkiye’de hayat cok degisik. Iki iilke birbirinden ¢ok farkli. Bu yiizden kendimi
yabanci1 gibi hissediyorum Tiirkiye’de. (Kod 3)

Bulgulara bakildiginda; Tiirkiye ziyaretlerinde yabancilik hissetme durumunun ebeveyn
grup icin dil ve kimlik bakimindan degil, temelde iki {ilke arasindaki yasant1 farklilig1 ve

yasanilan iilkenin kosullarina alismis olma durumundan kaynaklandig1 sdylenebilir. Ancak
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cocuk grup i¢in dili yeterince bilmeme durumundan kaynaklanan bir yabancilik hissi

oldugu goriilmektedir.

4.3.3.6. Kattimciarin Tiirkive’de Kalict Olarak Yasamak Isteme

Durumuna Iliskin Bulgular

Tablo 50

Tiirkiye 'de Kalici Olarak Yasamak Isteme Durumuna Iliskin Dagilimlar

Kod

Katilimeilar No Kodlar f %
1 Aidiyet duyma, memleket sevgisi ve 6zlemi 16 31,37
Yasamak Toplumsal degerlere ve sosyal yasantiya 6zlem
S 2 6 11,76
isterim duyma
3 Ailenin Tiirkiye’de bulunmasi 5 9,80
4 Avustralya’nin diizenine aligma, avantajli bulma ve 14 2745
aligkanliklardan vazgegememe
Ebeveynler  Yasamak 5 C.gcuk.la.rdan ayri yasamak istememe, ¢ocuklarin 13 2549
istemem diizenini bozmak istememe
Tirkiye’deki rahatsiz edici faktorler (siyasi,
6 a 10 19,60
ekonomik, egitim vb.)
7 Aidiyet duymama 2 3,92
Yasama 8 Cocuklardan ayr1 yasamayi goze alip almama 3 5,88
konusunda 9 Sartlara ayak uyduramama, uyum saglayamama 1 1,96
kararsizzim 10 Her iki iilkenin avantajlarinin olmast 1 1,96
1 Tiirkiye’yi sevme/begenme 6 11,76
2 Sosyal yasantiya 6zlem duyma 4 7,84
Yasamak 3 Ailenin/akrabalarin Tiirkiye’de bulunmasi 3 5,88
isterim 4 Aidiyet hissetme 1 1,96
5 Cografi konum olarak avantajli bulma 1 1,96
6 Degisiklik isteme 1 1,96
Avustralya’nin diizenine aligma, avantajli bulma ve
7 19 37,25
aligkanliklardan vazgegememe
Aileden, arkadagslardan ayr1 yasamak istememe,
8 . . 8 15,68
Cocuklar Yagamak diizenini bozmak istememe
istemem 9 Avustralya’y1 Tiirkiye’den daha ¢ok begenme 2 3,92
10 Tiirkiye’de hi¢ tanidigin olmamasi 1 1,96
11 Tiirkgeyi yeterli diizeyde bilmeme 1 1,96
12 Tiirkiye’deki yasantidan hoglanmama 1 1,96
13 Tirkiye’ nin avantaj ve dezavantajlar1 arasinda 4 7.84
kalma
Yagama Sartlara ayak uyduramama, uyum saglayamamaktan
konusunda 14 Korkma yar uy - Uyum sagiay 3 5,88
kararsizim 15 Aileden ayr1 yasamayi ve aligkanliklardan kopmay1 2 392

gdze alip almama

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisini agabilir.)

Katilimcilarin Tiirkiye’de kalict olarak yasamak isteme durumlarina iliskin bulgularin yer
aldig1 Tablo 50°de ebeveyn grup i¢in kalict olarak yasamak isteyenlere iligkin 3, kalici
olarak yagamak istemedigini belirtenlere iligkin 4, kalic1 olarak yasama konusunda kararsiz

kalanlara iligkin 3 olmak tizere toplam 10 kodlama ¢ikarilmistir.
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Ebeveyn grup i¢in en fazla tekrar eden kodlama “Aidiyet duyma, memleket sevgisi ve
ozlemi (16)” sebebiyle kalic1 olarak yasamak istendigine iligkin kodlamadir. Bu kodlamay1
yakin oranlarla “Avustralya’min diizenine alisma, avantajli bulma ve aliskanliklardan
vazgecememe (14)”, “Cocuklardan ayri yasamak istememe, ¢ocuklarin diizenini bozmak
istememe (13)” ve “Tiirkiye 'deki rahatsiz edici faktorler (siyasi, ekonomik, egitim vb.)
(10)” sebebiyle kalict olarak yasamak istenmedigine iliskin kodlamalar takip etmektedir.
Bulgulara bakildiginda ebeveyn grubun ¢ogunlugunun Tiirkiye’de kalic1 olarak yagamak

istemedigi soylenebilir.

E5 “Ulkemi seviyorum ve ailem orada yastyor. Tabi ki bir giin kalic1 olarak yasamak

isterim. (Kod 1- Kod 3)

E6 “Tiirkiye ¢ok karisik siyasi agidan. Cocuklar buraya adapte oldu. Ayrica diizenim
burada (Avustralya).” (Kod 5- Kod 6- Kod 4)

E8 “Memleket hasretim var gitmeyi ¢ok isterim ama ¢ocuklarim burada oldugu i¢in onlar

biiyiittiikten sonra giderim. Bana ihtiyaclar1 kalmayinca.” (Kod 1)

E11 “Ulke gidisat1 hosuma gitmiyor. Siyasi sebeplerden duydugum rahatsizliklar var. Bu
yiizden Tiirkiye’de yasamak istemem.” (Kod 6)

E17 “Tiirkiye’de yasamak istemem. Cocuklarim burada (Avustralya). Hem de Tiirkiye nin

i¢cinde bulundugu durumdan dolay1 istemem.” (Kod 5- Kod 6)

E25 “Belli bir yastan sonra iilkeni 6zliiyorsun. i¢inde ukde oluyor insanin. Zaman elverirse

gidecegim. Cocuklar1 yetistirince, evlendirince falan.” (Kod 1)

E31 “Cocuklarim burada (Avustralya) ve yerlesik bir hayatimiz, diizenimiz var. Buraya
aligiklar. Burada hayat sartlar1 pahali ama Tiirkiye’den daha zor degil. Mesela oglum 19
yasinda ve evi arabasi var. Tiirkiye’de sahip olamayacagi ve bizim de yapamayacagimiz

bir imkan bu.” (Kod 5- Kod 4)

Cocuk grup i¢in ise, kalict olarak yasamak isteyenlere iliskin 6, kalic1 olarak yasamak
istemedigini belirtenlere iliskin 6, kalici olarak yasama konusunda kararsiz kalanlara

iliskin 3 olmak iizere toplam 15 kodlama ¢ikarilmistir.

Cocuk grup icin en fazla tekrar eden kodlama “Avustralya’nin diizenine alisma, avantajli
bulma ve aliskanliklardan vazgegememe (19)” sebebiyle kalici olarak yasamak
istenmedigine iliskin kodlamadir. Bu kodlamay1 yakin oranlarla “Aileden, arkadaslardan

ayri yasamak istememe, diizenini bozmak istememe (8)” sebebiyle kalici olarak yasanmak
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istenmedigine ve “Tiirkiye’yi sevme/begenme (6)” sebebiyle kalict olarak yasamak
istendigine iliskin kodlamalar takip etmektedir. Bulgulara bakildiginda ¢ocuk grubun
Tirkiye’de kalict olarak yasamak istememesine iligkin kodlamalarin siklig1 goze

carpmaktadir.
C1 “Avustralya’da dogdum ve biiyiidiim. Buraya alistim.” (Kod 7)

C2 “Avustralya’da yasamaya alistk oldugum icin ve ailem var burada. Bu yiizden

Tiirkiye’de yasamak istemem.” (Kod 8- Kod 7)

C6 “Ailem, arkadaslarim burada. Buraya alistim. Orada nasil olur bilmiyorum sadece

merak ediyorum.” (Kod 8)

C17 “Hayatim var Avustralya’da, aligkanliklarim var. Tiirkiye’ye gitmek istemem.” (Kod
7)

(22 “Tirkgeyi ¢ok i1yi bilmedigim i¢in Tirkiye’ye gittiimde c¢ok sikiliyorum.” Sosyal
¢evrem burada (Avustralya), arkadaslarim burada. Tiirkiye’ye gitmek istemem.” (Kod 8-

Kod 11)

(24 “Tiirkiye’yi ¢ok begeniyorum ve ailem de orada. Orada yasamay1 isterim.” (Kod 3-
Kod 1)

C28 “Cok kiiciik yasta Tiirkiye’ye gittigim icin hatirlamiyorum. Babamdan cok giizel
yerler oldugunu duydum. Tiirkiye’yi sevdim. Orada yasamak isterim.” (Kod 1)

C35 “Buranin diizeni (Avustralya) Tiirkiye’den daha iyi daha rahat. Buraya alistim.” (Kod
7)

(46 “Tiirkiye’yi seviyorum. Sosyal hayatin1 ve yasam tarzini seviyorum. Bura dyle degil.

Canl1 hissediyorum ve sikilmiyorum.” (Kod 2-Kod 1)

C50 “Burada (Avustralya) gelecegim daha parlak. Is imkanlarim daha fazla. Avantajh
benim i¢in. (Kod 7)
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4.3.3.7. Katthmcilarin Tiirkiye ile Ilgili Ozlem

Duyduklar1 Konulara

Iliskin Bulgular
Tablo 51
Tiirkiye ile Ilgili Ozlem Duyulan Konulara Iliskin Dagilimlar
Katilimeilar Kod No Kodlar f %
1 Sosyal yasam ve eglence 13 25,49
2 Aile 12 23,52
3 Yemekler 9 17,64
4 Akrabalar, akrabalik iligkileri 8 15,68
Dini (ramazan, bayram), kiiltiirel (diiglin vb.) ve
5 ozel giin (dogum giinii vb.) kutlamalarini 6 11,76
Tiirkiye’de yasamak
6 Arkadasliklar 5 9,80
7 Ezan sesi 5 9,80
Ebeveynler Var 8 Ulk.e ortami 4 7,84
9 Tatil imkanlar 3 5,88
10 T.ﬁrkge konusmak, Tiirk¢e konusanlar: duymak, 3 5,88
dinlemek
11 Doga ve tabiat 3 5,88
12 Koy 3 5,88
13 Sohbetler 2 3,92
14 Dolmustaki, duvarlardaki yazilar, maniler 1 1,96
15 Pazar aligverisi 1 1,96
16 [stanbul 1 1,96
Yok 17 5 9,80
1 Akrabalar 17 33,33
2 Yemekler 15 2941
3 Sosyal yasam ve eglence 7 13,72
4 Tatil 4 7,84
5 Ulke ortamu 3 5,88
6 Ezan sesi 2 3,92
var 7 Sokak saticilart 2 3,92
Cocuklar 8 Aligveris 2 3,92
9 Arkadaglar 1 1,96
10 Tiirk¢e konusan insanlar 1 1,96
11 Cay 1 1,96
12 Manzara 1 1,96
13 Istanbul/istanbul’da gezmek 1 1,96
14 Deniz/deniz kenar1 mekanlar 1 1,96
Yok 15 8 15,68

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslari ve yiizdeleri katilimci

sayisini agabilir.)

Katilimeilarin Tiirkiye ile ilgili 6zlem duyduklar1 konulara iliskin bulgularin yer aldigi

Tablo 51’de ebeveyn gruba yonelik Tirkiye ile ilgili 6zlem duyulan konulara iliskin 16

kodlama ¢ikarilmigtir. Ebeveynlerin %9,80°i Tiirkiye ile ilgili 6zlem duyduklari herhangi

bir konu olmadigimi belirtmiglerdir. Ebeveyn gruba iligkin en sik tekrar eden kodlama

“Sosyal yasam ve eglence (13)” dir. Bu kodlamay1 yakin oranlarla takip eden “Aile (12)”

ve “Yemekler (9)” dir.
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E5 “Ailemi, akrabalik iligkilerini &zliiyorum. Onemli giinleri, acilarmi sevinglerini

goéremiyorum, ortak olamiyorum.” (Kod 2- Kod 4)

E8 “Kiiltiirimii, 6zel giinlerimi yasamak. Ramazan, diiglinler, bayramlar gibi. Bunlar1

0zledim.” (Kod 5)

E9 “Yemekler, akrabalar, mezar ziyareti, akraba ortami. Annemin, babamin mezar1 orada.”

(Kod 4- Kod 3)

E20 “Bayram kutlamalar1 daha samimi. Insan iliskileri daha sicak, sosyal iliskiler daha

sik1. Aligveriste pazarlik yapmayi 6zledim.” (Kod 1- Kod 5)
E30 “Ev gezmelerini ¢ok 6zledim. Burada kimse kimseye gitmez.” (Kod 1)

E40 “Insan kalabalig1, cesitliligi sokaga bakinca kimse yok buralarda. Yemekler, sebzeler,

meyveler de ayr1 tabi. Bir de kdyiimii 6zledim.” (Kod 3- Kod 1- Kod 15)

Cocuk gruba yonelik ise, Tiirkiye ile ilgili 6zlem duyulan konulara iliskin 14 kodlama
cikarilmistir. Cocuklarin 15,681 Tirkiye ile ilgili 6zlem duyduklart herhangi bir konu
olmadigin1 belirtmislerdir. Cocuk gruba iliskin en sik tekrar eden kodlama “Akrabalar
(17)” dir. Bu kodlamay1 yakin oranlarla takip eden “Yemekler (15)” ve “Sosyal yasam ve
eglence (7)” dir.

(6 “Kuzenlerimi 6zledim. Onlarla birlikte kafelere gitmeyi 6zledim.” (Kod 1- Kod 3)
C7 “Gezilecek yerler ¢ok fazla. Yemekleri ve gezmeyi 6zledim.” (Kod 2- Kod 3)
C15 “Anneannemi 6zledim.” (Kod 1)

(45 “Tirkiye’deki yasam tarzi ve sosyal hayat en ¢ok 6zledigim seyler.” (Kod 3)
(47 “Havasi, insanlar1 tilkenin genelini 6zledim. Kebabi 6zledim.” (Kod 3- Kod 5)

Bulgulara bakildiginda her iki katilimer grubun da Tiirkiye 6zlemlerine iliskin beyanlarinin

oldukg¢a benzer oldugu goriilmektedir.
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4.3.3.8. Kattlimcilarin Tiirkive ile [Ilgili Haberleri Takip Ettikleri
Kanallara Iliskin Bulgular

Tablo 52
Tiirkiye ile Ilgili Haberlerin Takip Edildigi Kanallara liskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimcilar f %
1 Televizvon Ebeveyn 35 68,62
y Cocuk 18 35,29
Ebeveyn 15 29,41
2 Gazete Cocuk 1 1,96
Ebeveyn 2 3,92
8 Radyo Cocuk 0 0
4 Sosyal medya (facebook, twitter, Ebeveyn 16 31,37
instagram vb.) Cocuk 18 35,29
. . Ebeveyn 24 47,05
5 Internet haberleri Cocuk 15 29041
. . Ebeveyn 12 23,52
6 Aile, arkadas, akraba sohbetleri Cocuk 19 37.25
. . Ebeveyn 1 1,96
7 Takip etmiyorum Cocuk 19 37.25

Tablo 52’ye gore katilimci ebeveyn grubun ¢ogunlugu (%68,62) Tiirkiye ile ilgili haberleri
“Televizyon” aracilignyla takip etmektedir. Bu oram1 %47,05 ile “Internet haberleri”,
%31,37 ile “Sosyal medya” ve %29,41 ile “Gazete” izlemektedir. Cocuk grupta ise
%37,25’lik oran ile “Aile, akraba ve arkadas sohbetleri” ve “Takip etmiyorum” ilk sirada
yer almaktadir. Ardindan %35,29 ile “Televizyon” ve %29,41 ile “Sosyal medya”
gelmektedir. Cocuk gruptaki Tiirkiye ile ilgili haberlerin takip etmeyenlerin orani dikkat
cekicidir.
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4.3.3.9. Katthmcilarin Tiirkiye ile Ilgili Haberleri Takip Ettikleri Dile

Iliskin Bulgular
Tablo 53
Tiirkiye ile Ilgili Haberlerin Takip Edildigi Dile Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimcilar f %
1 Tiirkce Ebeveyn 35 68,62
Cocuk 7 13,72
Co Ebeveyn 0 0
2 Ingilizce Cocuk 5 3.02
. Co . Ebeveyn 6 11,76
3 Tiirkge ve Ingilizce esit Cocuk 17 33.33
N Ebeveyn 7 13,72
4 Daha ¢ok Tiirkge Cocuk 6 11.76
- Ebeveyn 1 1,96
5 Daha ¢ok Ingilizce Cocuk 0 0
. . Ebeveyn 0 0
6 Takip etmiyorum Cocuk 19 37.25

Tablo 53’e gore katilimci ebeveyn grup, Tiirkiye ile ilgili haberleri %68,62 gibi yiiksek bir
oranla “Tiirk¢e” takip etmeyi tercih etmektedirler. Bunun disinda tercih ettikleri diller
“Hem Tiirkce hem Ingilizce” araliginda bir dagilim gdstermektedir. Katilime1 ¢ocuk grubun
%33,33 Tiirkiye ile ilgili haberleri “Tiirkce ve Ingilizce esit” olarak takip ettiklerini
belirtmislerdir. Bunun disinda tercih ettikleri diger diller sirasiyla %13,72 ile “Tiirkge”,
%11,76 ile “Daha ¢ok Tiirkce”, %3,92 ile “Ingilizce” dir. Cocuk grubun %37,25’i Tiirkiye
ile ilgili haberleri takip etmediklerini belirtmislerdir. Bulgulara gore; Tirkiye ile ilgili
haberlerin takibine iliskin ebeveyn grubun daha ilgili oldugunu ve bu haberlerin takibinde
agirhikli olarak “Tiirkge” yi tercih ettikleri sOylenebilir. Cocuk grubun dil tercihlerinin
ebeveyn gruba oranla olduk¢a degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Ebeveyn grupta
Tiirkiye ile ilgili haberleri takip etmeyen katilimci bulunmazken ¢ocuk grupta bu oran

%37,25°tir.
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4.3.3.10. Katihmcilarn Izledikleri Tiirkce Televizyon Programlarinin

Tiiriine Tliskin Bulgular

Tablo 54

Izlenilen Tiirkge Televizyon Programlarinin Tiiriine Iliskin Dagilimlar

Kod No Kodlar Katilimcilar f %
1 Magazin Ebeveyn 5 9,80
Cocuk 3 5,88
2 Spor ECb(e)\(jlelin g 155;?688
3 Giincel haberler Ebe)\c/il{n 312 61“:;9762
4 Yarigsma programlart Ecbi\éleﬂ{n g g:gg
5 Evlilik programlari Ecbi\éleﬂ{n j ;:gj
: -
: "
8 Finans Ecbi\éil{n é 1’3 6
ewp 3 s
: e
10 Agik oturum Ecbi\éleﬂ{n (1) 1’3 6
11 Reality/Talk show Ecbf)‘c’leli“ g S '(?8
12 Komed Ecbg\cliin (1) 1,%6
13 Tiirkge TV programi izlemiyorum Eg((-:;\cliin 154 297'?405

Katilimeilarin tercih ettikleri Tiirkge televizyon programlarmin tiirline iligkin bulgularin
yer aldigi Tablo 54’te ebeveyn ve cocuk katilimcilar arasinda az da olsa farkliliklar
bulundugu goriilmektedir. Buna gore; ebeveyn grubun en c¢ok tercih ettigi Tiirkge
televizyon programlari, birbirlerine yakin oranlarla %74,50 ile “Dizi/film” ve %64,72 ile
“Giincel haberler” dir. Ebeveynlerin %9,80°i Tiirk¢e televizyon programi izlemedigini
belirtmistir. Cocuk gruba iliskin en ¢ok tercih edilen tiir ebeveyn grupta oldugu gibi
%62,74°liik bir oranla “Dizi/film” dir. Cocuk grubun %27,45’i Tiirk¢e televizyon programi
izlemedigini belirtmistir. Hem ebeveyn hem de ¢ocuk grup arasinda Tiirkg¢e “Dizi/film” ler

oldukgca ilgi gormektedir.
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4.3.4. Ebeveynlerin Tiirkce Dersiyle Tlgili Goriislerine iliskin Bulgular

4.3.4.1. Ebeveynlerin Cocuklarimin Tiirkce Bilmelerini Isteme Nedenlerine

Iliskin Bulgular
Tablo 55
Cocuklarin Tiirkce Bilmelerini Isteme Nedenlerine Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
1 Tiirkiye’ye g1tt1g1nd§ .11et151m ku.rmak yada 13 25,49
yerlesmek i¢in gerekebilir
2 Tiirk kimligini ve kultl.lrl_mu yasatmak i¢in 10 19,60
gereklidir
3 Ana dili, kendi dilimiz oldugu i¢in bilmeliler 8 15,68
4 Dil bilmek avantajdir 8 15,68
Nesil kaybini 6nlemek i¢in bilmek ve aktarmak
- . . 5 . 6 11,76
Cocugumun Tiirkceyi gerekir
iyi derecede bilmesini Tiirkcede (ana dilde) kendilerini iyi ifade etmeleri
S 6 i o 5 9,80
isterim onemlidir
7 Is imkani yaratabilir 4 7,84
8 Ebeveynle daha iyi bir iletisim igin bilmelidir 3 5,88
Avustralya’da kendi toplumuna yabanci
9 s S 2 3,92
kalmamasi i¢in bilmelidir
10 ~ Enaz ebeveynleri kadar bilmelidirler 1 1,96
11 Ikinci bir dili daha kola_y _ogrenebllme51 icin 1 1,96
gereklidir
Cocugumun biraz [letisim kurabilecek, dili unutmayacak diizeyde
N . . 12 - 1 1,96
Tiirk¢e bilmesi olmas: yeterli
yeterlidir 13 Neden belirtilmemis 1 1,96
Cocugumun Tiirkce
bilmesi konusunda 14 Neden belirtilmemis 1 1,96
kararsizim
Gocugumun Tiirkge 15 Cok gerekli degil 1 19

bilmesine gerek yok

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi icin frekanslar1 ve yiizdeleri katilimct
sayisini agabilir.)

Tablo 55°’te katilimcilardan yalnizca ebeveyn gruba iliskin bulgular yer almaktadir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarinin Tiirk¢e bilmelerini isteme nedenlerine iliskin bulgularin yer
aldig1 tabloda c¢ocuklarinin iyi derecede Tiirkge bilmesini isteyenlere yonelik 12,
cocugunun yalnizca Tiirkce iletisim kurabilmesini yeterli gorenlere iliskin 1, cocugunun
Tiirk¢e bilmesi konusunda kararsiz kalanlara iligkin 1 olmak {izere toplam 14 kodlama
cikarilmistir. Bunun yani sira ¢ocugunun Tiirk¢ce bilmesine gerek gormeyen 1 ebeveyn
bulunmaktadir. En sik tekrar eden kodlama “Tiirkiye’ye gittiginde iletisim kurmak ya da
verlesmek igin gerekebilir (13)” kodlamasidir. Bu kodlamay1 yakin oranlarla takip eden
diger kodlamalar “Tiirk kimligini ve kiiltiiriinii yasatmak i¢in gereklidir (10)”, “Ana dili,
kendi dilimiz oldugu icin bilmeliler (8)” ve “Dil bilmek avantajdir (8)” kodlamalardir.
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Kodlamalar ve kodlamalarin sikliklarinin, ¢gocugunun iyi derece Tiirkge bilmesini isteyen
ebeveynler iizerinde yogunlastigr dikkat ¢ekmektedir. Tiirkiye baglantis1 ve Tiirk kimligi

bakimindan Tiirk¢e bilmenin ebeveynler i¢in 6nem arz ettigi goriilmektedir.

E3 “Iki dilli olsun. Cok dil ¢ok insan demek. Bazilar1 bes dil biliyor ve hosuma gidiyor.”
(Kod 4)

E4 “Kararsizim. Yani bilemiyorum.” (Kod 14)

E5 “Dillerini unutmasmlar. iki dil iki insan demek ve konusurken zorlanmasmlar
istiyorum. Kendilerini Tiirk¢ede i1yi ifade etsinler istiyorum. Utanmasinlar dillerinden.

Cocuklarina dgretebilsinler.” (Kod 3- Kod 4- Kod 5)

E6 “Cok iyi derecede bilmesi dnemli degil. Biraz bilse yeter. Derecesi 6nemli degil. (Kod
13)

E7 “Ileride higbir is yapamazsa terciimanlik yapar. Bir is kapisi olur ona.” (Kod 7)

E8 “Avustralya’da Tiirkliigii yasatmasi, devam ettirmesi i¢in tam anlamiyla bilmesi

gerekir.” (Kod 2)

E14 “Kendi Kkiiltiirlerini kaybetmemeleri icin Tiirkiye’de is bulup c¢alisabilsinler.
Mesleklerinde islerine yarasin.” (Kod 2- Kod 7)

E16 “Insanin ana dilini en iyi sekilde okuyup yazip bilmesi gerekir.” (Kod 6)

E18 “Ana dilleridir bilmeleri lazim. Ayrica ana dilini bilmeyen ikinci bir dili konusamaz.”
(Kod 3- Kod 11)

E21 “Tiirkiye’ye donme hayallerim i¢in isterim. Su an Tiirk¢e bilmedikleri i¢in Tiirkiye’ye

gitmek istemiyorlar.” (Kod 1)

E23 “Ana dilleri. Ayrica ben Ingilizce bilmiyorum. Kendi ¢ocuklarima yabanci kalmak

istemem.” (Kod 3- Kod 8)

E25 “Tirkiye’ye yerlesmelerini istiyorum. Nesil kaybolacak bunu biliyorum ve

istemiyorum. Tirkiye’ye yerlesmek ve orada yasamalari igin isterim.” (Kod 5- Kod 1)

E29 “Tiirk ailelerle ve diger Tiirk cevreyle rahat iletisim kursun, yabanci hissetmesin.
Kendi milletiyle konusurken giivensiz kalmasin, 6zgiiveni yiiksek olsun. Diliyle birlikte

kiiltiirtinii de 6grensin.” (Kod 2- Kod 9)

E44 “Dil bilmek iyidir. Ulkesinin dilini, ge¢misini bilsin. Kirli bir Tiirk¢e konugsun

istemem, Iyi konussun.” (Kod 4- Kod 6)
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E45 “Bir nevi mecburiyet aslinda. Ingilizcem zayif.” (Kod 8)

E49 “Burada kendi milletlerine yabanci olmazlar. Tiirkiye’ye gittiklerinde rahat ederler.”
(Kod 9- Kod 1)

E50 “Burada yasiyoruz, ¢ok gerekli degil.” (Kod 15)

4.3.4.2. Cocuklarin Tiirkce Dersi Alma Durumlarina Iliskin Bulgular

Tablo 56
Tiirkce Dersi Alma Durumuna Iliskin Dagilimlar
Katilimcilar Kod No Kodlar f %
1 Cocugum Tiirk¢e dersi aldi/aliyor 38 74,50
Ebeveynler 2 Cocugum Tiirk¢e dersi almadi almiyor 13 25,49
Cocuklar 1 Tiirkce dersi aldim/aliyorum 38 74,50
2 Tiirkce dersi almadim/almiyorum 13 25,49

Tablo 56’daki bulgular yalnizca ¢ocuklarin Tiirkge dersi alma durumlarina yoneliktir. Hem
ebeveyn hem de cocuk gruba yoéneltilen sorudan elde edilen bulgular birbiriyle
ortiismektedir. Buna gore; katilimci cocuk grubun %74,50 ile biiyiik ¢ogunlugu Tiirkce

dersi aliyor ya da almig durumda iken %25,49’i Tiirk¢e dersi almiyor ya da almamustir.

4.3.4.3. Cocuklarin Tiirkce Dersini Aldiklari Kuruma Iliskin Bulgular

Tablo 57
Tiirk¢e Dersi Alinan Kuruma Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimeilar f %

1 Okul (Hafta i¢i segmeli ders) ECbz\éil{n 13 gg:gj
2 Okul (Hafta sonu Cumartesi okullar) ECbz\éil{n 12 gjéi
3 Hafta ici + hafta sonu okullar1 Ecbz‘éi{” 2 2182
4 Hafta sonu + 6zel ders E(;bz\éiin 1 ;gg
5 Hafta ici + cami Ecbz\éiin 1 ;:gg
6 Hafta sonu + cami E(;bz\éi{n 1 ;gg

(Bu tablo ile ilgili oranlar, Tiirkge dersi alan 38 katilime1 tizerinden hesaplanmustir.)

Tablo 57°deki bulgular yalmizca katilimer g¢ocuk grubun Tiirkge dersini aldiklart
kurum/kurumlara yoneliktir. Hem ebeveyn hem de ¢ocuk gruba yoneltilen sorudan elde

edilen bulgular birbiriyle Ortiismektedir. Buna gore; katilime1 ¢ocuk grubun biiyilik
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cogunlugu Tiirk¢e dersini ya hafta i¢i okullarindan ya hafta sonu okullarindan ya da her
ikisinden birden aliyor ya da almis durumda iken %25,49’u Tiirkge dersi almiyor ya da
almamistir. Katilimc1 ¢ocuk grupta bulunanlar; devlet okullarindan, okul aile birlikleri ya
da dernekler tarafindan organize edilen hafta sonu okullarindan, yine hafta sonlar1 bazi

camilerden veya kisisel olarak 6zel ders seklinde Tiirk¢e dersi almig ya da almaktadirlar.

E31 “Cumartesi Okullar1 azaldi. Eskiden daha ¢ok vardi. Maratonlu hayata yenilip
yollamiyor aileler. Cok emek istiyor, ugrasmak lazim. Insanlar da bunu yapmiyor.

Buradakiler i¢in hayata ayak uydurmak daha énemli Tiirk¢ceden.”

E43 “Tam anlamiyla Tiirkce egitim veren bir kres yok. Dili en iyi 0grenebilecegi zamanda
bundan mahrum kaliyor. iki dil arasindaki bu gegisi ve bag1 saglayacak bir egitim alinmasi

¢ok 6nemli.”

4.3.4.4. Cocuklarin Tiirk¢e Dersi Alma Siirelerine Iliskin Bulgular

Tablo 58
Tiirkce Dersi Alma Siirelerine Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimeilar f %
:  ———
2 ol Ecbg\cliin 12 359(?2107
3 7 yil ve tizeri Ecbz\éil{n 12 i?:gg

Tablo 58°deki bulgular yalnizca katilimeir gocuk grubun Tiirkge dersi alma siirelerine
yoneliktir. Hem ebeveyn hem de c¢ocuk gruba yoneltilen sorudan elde edilen bulgular
birbiriyle hemen hemen ortiisiir niteliktedir. Katilimc1 ebeveyn grubun beyanina gore;
cocuklarin %50°si 4-6 yil arasi, %47,36’s1 7 yil ve tizeri, %13,15’i 1-3 yil arasi, ¢ocuk
grubun beyanina gore; %47,36°s1 7 yil ve tlizeri, %39,47’si 4-6 yil aras1, %39,47’si 1-3 yil
aras1 Tiurkce dersi almis veya almaktadir. Katilime1 ¢ocuk grubun beyani dikkate alinarak

%86,83 oranindaki biiylik cogunlugu 4 y1l ve tlizerinde Tiirkge dersi almistir.
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4.3.4.5. Cocuklarin Tiirkce Dersi Alma Sikliklarina Iliskin Bulgular

Tablo 59

Tiirkge Dersi Alma Sikliklarina Iliskin Dagilimlar

Haftada
bir defa

£ f 3 2
eveyn % 7.89 5,26
1 saat f ’2 ’5
Cocuk % 5,26 13,15
f 3 6
Ebeveyn % 7.89 1578
2 saat f 7 5
Cocuk % 10,52 13.15
Ebeveyn f 16 8
L y % 42,10 21,05
2 saat ve lzeri f 16 6
Cocuk % 42,10 15,78

Tablo 59’daki bulgular yalnizca katilimci ¢ocuk grubun Tiirkge dersi alma sikliklarina

yoneliktir. Hem ebeveyn hem de c¢ocuk gruba yoneltilen sorudan elde edilen bulgular

birbiriyle hemen hemen oOrtiislir niteliktedir. Buna gore katilimci ¢ocuk grubun biiyiik

cogunlugu “Haftada bir” veya “Haftada birka¢ defa” ““2 saat ve iizeri” Tiirkge dersi almig

veya almaktadir.

4.3.4.6. Cocuklarin Tiirkce Derslerine Devam Durumlarina Iliskin Bulgular

Tablo 60
Tiirkce Derslerine Devam Durumuna Iliskin Dagilimlar
Katilimcilar Kod No Kodlar f %
1 Cocugum Tiirkce dersine diizenli olarak devam 30 8421
Ebevevnler etti/ediyor ’
y 2 Cocugum Tiirkge dersine diizenli olmasa da 5 1315
cogunlukla devam etti/ediyor '
1 Tiirkge derslerine diizenli olarak devam etim/ediyorum 30 78,94
Cocuklar 2 Tiirkge derslerine diizenli olmasa da ¢gogunlukla devam 7 18.42

ettim/ediyorum

Tablo 60’taki bulgular yalnizca katilimci ¢ocuk grubun Tiirkge
durumlarina yoneliktir. Hem ebeveyn hem de ¢ocuk gruba yoneltilen sorudan elde edilen
bulgular, Tiirk¢e dersi kapsaminda elde edilen diger bulgular gibi iki grup arasinda
benzerlik gostermektedir. Katilimer ¢ocuk grubun beyanina gore %78,94’liik bir gogunluk

Tiirkce derslerine diizenli olarak devam etmis veya etmektedir.
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C5 “Hafta i¢i okuldaki derslere diizenli devam ettim ancak hafta sonu kurslaria diizenli

gitmedim.
4.3.4.7. Kattimclarin Tiirkce Derslerinin Yeterliligine Yonelik Goriiglerine
Iliskin Bulgular
Tablo 61
Tiirkge Derslerinin Yeterliligine Yonelik Goriislere Iliskin Dagilimlar
Katilimeilar If\lood Kodlar f %
1 Turkg‘e devr.slen genel anlamda)(program, icerik vb.) 19 50,0
yeterli degil
Dersle ileili 2 Tiirkge ders saatleri arttirilmali 11 28,94
& 3 Derslere gittigi halde Tiirkgesini gelistiremiyor 9 23,68
4 Tiirkge dersleri yeterli 6 15,78
5 Tiirkge dersleri yeterli ancak ders saatleri yetersiz 2 5,26
Ebeveynler o5 6 T}lrkge Ogretmeni alaninda yetersiz ve iyi 11 2894
gretmenle ogretemiyor
Mlgili 7 Tiirkge dgretmeni Tiirkge konusunda yeterli ve iyi 1 263
Ogretiyor '
Siif 8 Ayni sinifta bulunan 6grenciler farkli seviyedeler 1 2,63
Ortﬁgillliyla 9 Materyaller yetersiz 1 2,63
Fikrim yok 10 7 18,42
1 Tiirkge dersleri yeterli 16 42,10
Derslere gittigim halde Tiirkgemi
S . o 10 26,31
gelistiremedim/gelistiremiyorum
Tiirkge dersleri genel anlamda (program, igerik vb.)
- 3 o 9 23,68
Dersle ilgili yeterli degil
4 Tiirkce ders saatleri arttiritlmali 3 7,89
Cocuklar 5 Dersler ¢ok sikici 2 5,26
6 Tiirkce dersleri yeterli ancak ders saatleri yetersiz 1 2,63
7 TPrkge Qgretmenl alaninda yeterli degil ve iyi 10 2631
Ogretmenle ogretemiyor
gretms Tiirkge dgretmeni Tiirkge konusunda yeterli ve iyi
ilgili 8 VI 2 5,26
ogretiyor
Fikrim yok 9 1 2,63

(Bu tablo ile ilgili oranlar, gocugu Tiirk¢e dersi alan 38 ebeveyn lizerinden hesaplanmistir)

Katilimeilarin Tiirk¢e derslerinin yeterliligine iliskin goriislerinin yer aldigi Tablo 61’de
ebeveyn grup icin “Dersle ilgili”, “Ogretmenle ilgili”, “Simf ortamiyla ilgili” olmak iizere
gruplandirilan toplam 9 kodlamanin yani sira fikir belirtmeyen de bir grup bulunmaktadir.
Ebeveyn grup i¢in en sik tekrar eden kodlama %50,0 ile “Dersle ilgili” basligi altinda
“Tiirkce derslerinin genel anlamda (program, icerik vb.) yeterli degil (19)” kodlamasidir.
Bu kodlamay1 yakin oranlarla takip eden en yiiksek kodlamalar sirasiyla; “Ogretmenle

ilgili” olarak %28,94 ile “Tiirk¢ce 6gretmeni alaninda yeterli degil ve iyi 6gretemiyor (11)”,
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“Dersle ilgili olarak” %26,31 ile “Tiirkce ders saatleri arttirilmalr (10)” ve %23,68 ile

“Derslere gittigi halde Tiirk¢esini gelistiremiyor (9)” kodlamalaridir.

E2 “Smiftaki seviyeler arasinda farklilik var. Cocuk geride kaliyor. Egitimi yetmiyor

bence.” (Kod 8)

E5 “Imkanlar kisith. Malzeme az, kitap yok. Ders saatiyle ilgili bir sikintidan ¢ok ders

malzemeleriyle ilgili eksiklikler var bana gore.” (Kod 9)

E8 “Ogretmen bu dilin gerekliligine inanmiyor ki. Cocuklarla iletisim kurmak igin

Ingilizce konusuyor. Sadece anlagabilsin yeter diye diisiiniiyor.” (Kod 6)
E15 “1-2 saatle olacak is degil bu. Zaten o kadar saatle olmuyor. Ogrenemiyorlar.” (Kod 2)

E26 “Tiirkge dersleri bana gore yeterli. Cocuklar ayni saat ayni derecede ders aliyorlar
fakat farkli derecede Tiirkce biliyorlar. Cocugun i¢inden gelen bir durum bu. Istekliyse iyi
Ogreniyor, degilse 6grenemiyor. Mesela ¢ocuklarimdan biri gayet iyi anlar, konusur digeri

cok daha kotiidiir.” (Kod 4)

E29 “Derslerle ilgili bilgim yok. Sadece konugmay1 6grensin, asina olsun yeter dedim.

Nasilsa burada yasayacaklar.” (Kod 10)

E34 “Bence Tiirkge dersleri yeterli degil. Ders saatleri ¢ok az. Ogretmen de iyi degildi o
zaman daha kotii oluyor. Az dersle ¢ok sey 6grenilmiyor.” (Kod 1-2-7)

E40 “Verilen program yetersiz galiba. Yani tam olarak eksiklik nedir bilemiyorum ama
genel kiiltiir bilgileri yetersiz veriliyor. Tiirkiye’nin bagkentini bile 6grenemeden geliyor

cocuk.” (Kod 1)

E43 “Kulak aginaligi oluyor Tiirtk¢eye karst ama dili kullanmayir bilmiyorlar,
ogretilmiyor.” (Kod 3)

E45 “Cocugum 20 yasinda. Besinci sinifa kadar Cumartesi okuluna gitti. Besinci siiftan
sonra da gittigi okulda Tiirkge dersi vardi. O kadar ders almasina ragmen istedigimiz gibi

bir ilerleme olmadi. (Kod 3)

Katilimer ¢ocuk grup icin ise; “Dersle ilgili” ve “Ogretmenle ilgili” olmak iizere
gruplandirilan toplam 8 kodlama c¢ikarilmistir. Bunun yam sira fikir belirtmeyen 1 kisi
bulunmaktadir. Cocuk grup i¢in en sik tekrar eden kodlama “Dersle ilgili” basligi altinda
%42,10 ile “Tiirkce dersleri yeterli (16)” kodlamasidir. Bu kodlamay1 yakin oranlarla takip

eden en yiiksek kodlamalar sirasiyla; “Dersle ilgili” olarak %26,31 ile “Derslere gittigim
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halde Tiirkcemi gelistiremedim/gelistiremiyorum (10)”, “Ogretmenle ilgili” olarak %26,31
ile “Tiirkge ogretmeni alaninda yeterli degil ve iyi ogretemiyor (10) ve yine “Dersle ilgili”
olarak %23,68 ile “Tiirkce dersleri icerik bakimindan yeterli degil (9)” kodlamalaridir.
Dersle, 6gretmenle ve smif ortamiyla ilgili hem olumlu hem de olumsuz goriislerin yer

aldig1 bu kodlamalarda Tiirkge dersiyle ilgili olumsuz goriisler agirliktadir.

C1 “Bana gore ders saati az. Bazen sadece o giin Tiirkge konusuyorum veya yaziyorum

ama sonrasinda baska Tiirk¢e yok. Bunu yeterli gormiiyorum. (Kod 4)
(4 “Tiirkce dersleri cok sikici. Ders saati iyi. Cok olmasin Cok olunca sikiliyoruz. (Kod 5)

C7 “Ogretmenlerden bir sey &grendigimizi diisinmiiyorum. Dersler de dgretmenler de

zay1f. Diger derslerimiz gibi degil.” (Kod 7)

C10 “Herkes kendi goriisiine gore ders anlatiyordu. Atatiirk¢ii Atatiirk, dinle ilgili olan biri
de dini seyler anlatiyordu. Bu yilizden Tiirk¢emle ilgili bir gelisme olmuyordu.” (Kod 2)
C12 “Tiirk¢e 6gretmenimiz iyiydi. Sikilmamamiz i¢in ugrasti.” (Kod 8)

C13 “Ders gibi degildi. Sinif ¢ok karisikti. Arkadaslarimiz igin gidiyorduk. Tiirkcemiz

gelismiyordu ki. Kendi aramizda yine Ingilizce konusuyorduk smifta.” (Kod 2)

C20 “Derslere gittim ama Tiirkge gelismedi. Ciinkii derslerde ¢ok fazla Ingilizce
konusuyorduk. Kendi aramizda konusuyorduk. Derslerde de biz anlamadigimiz igin

ogretmen Ingilizce sdylityordu.” (Kod 2)

C36 “Tirkce derslerini seviyordum. Bence dersler yeterliydi ve Tiirkgeyi giizel
ogreniyorduk.” (Kod 1)

(39 “Tiirkcemi gelistiremiyorum. Ciinkii 6gretmenin iyi egitim yaptigini diislinmiiyorum.”

(Kod 7)

C42 “Tiurkge 6gretmenti iy1 degil. Dersler ¢ok sikict oluyor. Dinlemek istemiyorum. Bagka
bir sey yapmak istiyorum.” (Kod 5- Kod 7)

(47 “Bana gore Tiirkge dersleri iyi degildi, yeterli degildi. Derse gidiyorum geliyorum
Tirkcem 1yi degil. Ciinkii Tiirk¢e dersleri gercekleri gostermiyor. Gereksiz seylerle

ugrasiyorduk. Isimize yaramayan seyler yaptirdi 8gretmenler. Ogretmenler de iyi degildi.”

(Kod 3- Kod 2- Kod 7)

(51 “Bence Tiirkce dersleri yeterliydi. Burada bize yetecek kadar Tiirkgeyi 6gretmek
icindi. Sonugcta burada yasiyoruz. Bunun i¢in yeterli bir Tiirkce.” (Kod 1)
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4.3.4.8. Cocuklarin Tiirkce Dersini Almanin Onemine Yonelik Goriislerine

Iliskin Bulgular
Tablo 62
Tiirkge Dersini Almanin Onemine Yonelik Goriislere lliskin Dagilimlar
Kod Kodlar foo%
No
1 Ana dilini/kiiltiiriinii 6grenebilme/unutmama 9 23,68
Dil ve kiiltiiriin Tiirkge dersleriyle daha sistemli/daha iyi
2 A 7 18,42
Ogrenilebilecegini diigsiinme
3 Tiirkiye’de kullanmaya ihtiya¢ duyma 4 10,52
4 Tiirkge okuma yazma 6grenebilme 3 7,89
Onemlidir 5 Aileyle/Anneanne ve dedeyle iletisim kurabilme 2 5,26
6 Tirkge dizileri izleme/anlama 2 5,26
7 Gegmisi/nereden geldigini 6grenebilme 2 5,26
8 Gerekge belirtemeyenler 2 5,26
9 Sinavda basarili olma 1 2,63
10 Tiirk¢e 6grenme zorunlulugu hissetme 1 2,63
11 Ders almayi gereksiz gérme/ise yaramadigini diisiinme 3 7,89
Onemli degildir 12 Dili ebeveynlerden 6grenebilecegini diisiinme 2 5,26
13 Gerekge belirtmeyenler 2 5,26
Karasizim 14 Tiirkceye ihtiyag duymama/kullanmama 1 2,63
15 Derslerin kotii (faydali olmamasi) olmasi 1 2,63

Tablo 62’deki bulgular yalnizca katilimci gocuk grubun Tiirkge dersi almanin 6nemine
iliskin gortislerine yoneliktir. Bulgular yalnizca ¢ocuk gruptan elde edilmistir. Buna gore;
Tiirkge dersi almak “Onemlidir”, “Onemli degildir” ve “Kararsizzim” seklinde belirtilen
gortislere yonelik toplam 15 kodlama ¢ikarilmistir. En sik tekrar eden kodlama %23,68 ile
“Ana dilini/kiiltiiriinii 6grenebilme (9)” dir. Bunu takip eden diger kodlamalar %18,42 ile
“Dil ve kiiltiiriin Tiirkce dersleriyle daha sistemli/daha iyi 6grenilebilecegini diisiinme (7)”
ve %10,52 ile “Tiirkiye de kullanmaya ihtiya¢ duyma (4)” dir. Katilimcilarin Tiirkge dersi
almanin 6nemli olmadigini ifade ettikleri durumlara iliskin 3 kodlama ¢ikarilmistir. Tiirkge
dersi almanin 6nemli olup olmadigina iliskin kararsiz oldugunu belirtenlere yonelik de 2
kodlama c¢ikarilmistir. Bu kodlamalara iliskin belirtilen goriislerin orani, Tiirk¢e dersi

almanin 6nemli oldugunu diistinenlerle kiyaslandiginda oldukga azdir.

C1 “Bir sey ogretildiginde daha 6nemli ve degerli oluyor. Ciinkii kurallar1 6greniyorsun.

Bazi seyleri tek 6grenemezsin, dersle birlikte daha iyi 6grenirsin.” (Kod 2)

(3 “Burada dogdum, yetistim ama ana dilim Tiirk¢ce oldugu i¢in Tiirk¢e dersi 6nemli.”
(Kod 1)

C5 “Kiiclikken onemli. Ciinkii dersi o zaman alabilirsin ve ana dilini 6grenmek i¢in

gerekli.” (Kod 1)
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C7 “Smav i¢in onemli. Ders alirsak daha yiiksek puan alabiliriz mesela Cumartesi
okullarina gitmeyenlerden ders almayanlardan. Ciinkii kendi diliniz bu smavlarda puan

getiriyor.” (Kod 9)

C10 “Derslerde dogru bilgi verilirse ¢ok onemli olur. Bazi seyler dersle 6grenilir. Kiiltiirle
ilgili bilgileri, dogrular1 6grenmek zor.” (Kod 2)
C12 “Tirkce dersi almak onemli mi bilmiyorum ¢iinkii Tiirk¢eyi ¢ok kullanmiyorum.”

(Kod 14)

(22 “Tiirkge dersi almak ders bir ise yaramaz. Annemden babamdan O6grenebilirim.

Onemli gérmiiyorum.” (Kod 11-Kod 12)
(23 “Ders almak 6nemli degil. Ciinkii annem evde yeterince Tiirk¢e konusuyor.” (Kod 12)

(26 “Tirkce derslerinde okuma yazmayi1 6greniyoruz. Bunun i¢in 6nemli. Normalde
Tiirk¢e okuma yazma yapmiyoruz evdeyken. Mesela ben kag senedir gitmeyince unuttum,

zayifladi.” (Kod 4)

C30 “Aile i¢inde Tiirk¢e konusmak i¢in, Tiirkiye’de ve Tiirkiye’de yasayanlarla konusmak
i¢in gerekli.” (Kod 5- Kod 3)

(31 “Tiirkge dersleri almak 6nemli. Ciinkii Tiirk¢eyi daha iyi 6grenmek i¢in. Okul gibi
yani. Biz neden okula gidiyoruz? Daha iyi egitim i¢in.” (Kod 2)

C38 “Tiirkiye’ye gidince akrabalarimla konusmak ve dizileri anlamak i¢in. Ciinkii Diziler

cok giizel, ¢ok seviyorum.” (Kod 6- Kod 3)

(47 “Tiirkge dersleri ¢ok kdtiiydii. Benim i¢in iyi olmadi, Tiirkgem ilerlemedi. Bu yiizden

onemli degil, 6nemsiz degil. Dersler iyi olsaydi 6nemli olabilirdi.” (Kod 11)

C51 “Dili giizel 6grenmek icin bu gerekli. Evde konustugumuz Tiirk¢e sinirli. Okulda dil
daha iy1 6grenilebilir. Hem dil hem de kiiltiir 6grenilebilir.” (Kod 2)

Kimi katilimcilar bu egitimi aile iginde iletisimi saglamasi i¢in gerekli ve dnemli goriirken
kimi de yalnizca aile iginde konusulan bir dil i¢in okula gidip ders almanin gereksiz

oldugunu belirtmistir.
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4.3.4.9. Cocuklanin Tiirkce Dersinde Kullandiklar: Materyallere Iliskin

Bulgular
Tablo 63
Tiirkce Dersinde Kullanilan Materyallere Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
Kullanmiyoruz/kullanmadik 1 31 81,57
2 Video 3 789
3 Televizyon 1 2,63
Kullaniyoruz/kullandik 4 Renkli kartonlar, karton materyaller hazirlama 1 2,63
5 Projeksiyon 1 2,63
6 Hikaye/masal kitaplari 1 2,63

Tablo 63’teki bulgular yalnizca katilimer ¢ocuk grubun Tiirkge dersinde kullandiklar
materyalleri ortaya koymaya yoneliktir. Bulgular yalnizca ¢ocuk gruptan elde edilmistir.
Buna gore; ¢ocuk grubun %81,57’si derste (ders kitabi disinda) herhangi bir materyal
kullanmadiklarini, geri kalani ise materyal kullandiklarini belirtmistir. Materyal
kullandigin1 belirtenlerin %7,89’u “Video”, %2,63’1 “Televizyon™, “Projeksiyon” gibi
elektronik cihazlardan faydalandiklarini, “Renkli kartonlar’dan materyal olusturduklarini,
“Hikdyelmasal kitaplari”’ndan faydalandiklarini belirtmistir. Bulgulara gore derslerde
materyal kullaniminin son derecede diisiik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bunun sebebinin
imkanlarin kisith olmasi ve buna bagli olarak materyal yetersizliginden kaynaklandig:

diistiniilmektedir.
C10 “Ders kitabimiz da yoktu.” (Kod 1)

C14 “Tirkce derslerinde renkli kartonlar kullaniyoruz. Onlardan materyaller hazirliyoruz.

Sonra konusma konular1 se¢iyoruz. Sinifta sohbet ediyoruz, bilgi veriyoruz.” (Kod 4)

C30 “Film izliyorduk, kaset dinliyorduk. Sonra 6gretmenimiz sarkilar dinletiyordu,

izletiyordu.” (Kod 3)
(36 “Derslerde projeksiyon makinesi kullantyorduk.” (Kod 5)

C47 “Videolar izliyorduk.” (Kod 2)
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4.3.4.10. Cocuklarin Tiirk¢e Derslerinde Ogrenmek Istedikleri Konulara
Tliskin Bulgular

Tablo 64
Tiirkge Derslerinde Ogrenmek Istenilen Konulara Illiskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
1 Tiirk tarihi 6 15,78
2 Tiirk kiiltiiri, kiiltiirel konular 4 10,52
3 Tiirkge dil becerilerine (okuma, yazma, 2 526
dinleme, konusma) yonelik calismalar '
Tiirkce derslerinde 4 Atatiirk, Atatiirk’iin hayat1 ve yaptiklari 2 5,26
ogrenmek istedigim 5 Giinliik hayatta kullanilabilecek pratik 2 526
seyler var climle kaliplar1 '
6 Milli bayramlar 1 2,63
7 Dini konular 1 2,63
8 Sinava yonelik bilgiler 1 2,63
Tiirkge derslerinde
o6grenmek istedigim 9 99 57 89

herhangi bir sey yok

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Tablo 64°’teki bulgular yalnizca ¢ocuk grubun Tiirkge derslerinde 6grenmek istedikleri
konular1 ortaya koymaya yoneliktir. Bulgular yalnizca ¢ocuk gruptan elde edilmistir. Buna
gore Tiirkge derslerinde 6grenilmek istenilen konulara iliskin 8 kodlama ¢ikarilmigtir. En
sik tekrar eden kodlama %15,78 ile “Tiirk tarihi (6)”, sonraki kodlama ise %10,52 ile
“Tiirk kiiltiirii, kiiltiirel konular (4)” olmustur. Tiirkce derslerinde 6grenmek istedigi
herhangi bir konu olmadigint belirtenler ¢ogunluktadir. Bu durumun derslerin yeterli
goriilmesinden degil eksiklik hissedilen konunun ne oldugunun bilinmemesiyle iliskili

oldugu diistiniilmektedir.

C1 “Tiirkce okuma, yazma, konusma, dinleme ile ilgili daha fazla caligma isterdim. Tiirk

tarihi ve Tiirk kiiltiirtiyle ilgili bilgiler 6grenmek isterdim.” (Kod 3- Kod 1- Kod 2)

¢3 “Din hakkinda bir seyler 6grenmek isterdim. Yani Tiitk¢ce ve din ile ilgili bilgiler.”
(Kod 7)

(4 “Kiiltiirel seyler bilmek isterdim. Kiiltiirle ilgili bir sey 6grenmedik.” (Kod 2)
(7 “Sinava yonelik pratik bilgiler isterdim. Yaz1 yazmak isterdim. Mesela kagit verilip al

bunu yaz demesini istemiyorum. Ogretsinler bize nasil yazilir.” (Kod 3- Kod 8)

C10 “Ogretmenler bize Tiirk kiiltiirii ile ilgili bir sey dgretmedi. Kendi kafasinda ne varsa
0. Mesela dine uzaksa dinden bahsetmez ya da biri Atatiirk’li anlatir digeri hi¢ anlatmaz.

Ben bize dogruyu anlattiklarini diistinmiiyorum.” (Kod 2)
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C18 “Tiirk kiltiirlimiizii daha 1yi 6grenmek isterim.” (Kod 2)
(27 “Tiirk tarihi, tarih dersleri de olmasini isterdim.” (Kod 1)

C28 “Tarihi seyleri bilmek isterdim. Tiirk¢e tarihi gibi konular. Tarihi hi¢ bilmiyorum.”
(Kod 1)

(31 “Atatiirkle ilgili daha fazla bilgi 6grenmek isterim.” (Kod 4)
(36 “Tarih dersi, tarihle ilgili yani Osmanli tarihi, Tiirk tarihi bilmek isterim.” (Kod 1)

C39 “Atatiirkle ilgili bir seyler bilmek isterdim. Neler yaptigmi. Milli bayramlarla ilgili
bilgiler almak isterdim. Neden milli bayramlar var.” (Kod 4- Kod 6)

C40 “lyi Tiirkge konusmak igin gerekli seyler 6grenmek isterim. Ciimle kurmak konusmak

icin.” (Kod 3)

(42 “Giuinliik hayatta kullanabilecegim pratik climleler 6grenmek isterim. Mesela kelime

biliyorum ama ciimle kuramiyorum.” (Kod 5)
(45 “Tirkiye tarihini bilmiyorum. Derslerde bunu 6grenmek giizel olurdu.” (Kod 1)

(47 “Tarih. Tirk tarihini 6grenmek isterdim. Tiirk olmak ne demek bilmek isterim.” (Kod

1)
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4.3.4.11. Kattlimcilarin Tiirkge Dersleri Disinda Yaptiklan Tiirkge Etkinliklere

Tliskin Bulgular
Tablo 65
Tiirkce Dersleri Disinda Yapilan Tiirkce Etkinliklere Iliskin Dagilimlar
Katilimeilar P'<\|00d Kodlar f %
1 Tiirk¢e konusmaya 6zen gosteriyorum 18 35,29
2 Tiirkge ¢izgi film/film izletiyorum 17 33,33
3 Tiirkge dergi/hikaye/masal kitaplar1 aliyorum 14 27,45
4 Tiirkce hikayeler, masallar anlatryorum 13 25,49
Bazi - .
etkinliklerim 5 Odevlerine yardime1 oluyorum 12 23,52
Ebevevnler var Tiirk dernek/vakiflarin diizenledigi Tiirkge etkinlik
y 6 ve faaliyetlere katilmasini sagliyorum (milli 7 13,72
bayramlar, Tirk festivalleri vb.)
7 Tiirk¢e oyunlar oynatiyorum/oyuncaklar aliyorum 3 5,88
Higbir
etkinligimiz 8 13 25,49
yok
1 Tirkge ¢izgi film/dizi/film izliyorum 22 43,13
B 2 Tiirkce hikdye, roman, masal, dergi vb. okuyorum 8 15,68
azi N .
S 3 Tiirk¢e oyunlar/online oyunlar oynuyorum 5 9,80
etkinliklerim - L AN
Tiirk derneklerinin/vakiflarinin etkinliklerine
var 4 5 9,80
Cocuklar katiliyorum
5 Tiirk¢ce Kur’an kursuna gidiyorum 1 1,96
Higbir
etkinligim 6 21 41,17
yok

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimet

sayisint agabilir.)

Katilimcilarin Tiirkge dersleri disinda yaptiklart Tiirkce etkinliklere iliskin bulgularin yer

aldigi Tablo 65’te ebeveyn gruptan Tiirkce dersi disinda Tiirkce etkinlikleri oldugunu

belirtenlere iliskin 7 kodlama c¢ikarilmistir. Bununla birlikte hicbir etkinligi olmadigim

belirtenler bulunmaktadir. Bu gruba iliskin en sik tekrar eden kodlama %35,29 ile “Tiirk¢ge

konusmaya ozen gosteriyorum (18)” kodlamasidir. Bunu yakin oranlarla takip eden diger

kodlamalar %33,33 ile “Tiirkge ¢izgi film/film izletiyorum (17)” ve %27,45 ile “Tiirkce

dergi/hikdye/masal kitaplar: aliyorum (14)” kodlamalaridir.

E7 “Tirk festivalleri oluyor burada. Onlara gotirdiim. Milli bayram kutlamalarina

katildik.” (Kod 6)

E8 “23 Nisan kutlamalarina Tiirk etkinliklerine, festivallere gotiirdiim.” (Kod 6)

E20 “Tiirkiye’den ¢izgi filmler Tiirkge filmler getirdim ¢ocugum i¢in.” (Kod 2)

E21 “TRT ¢ocuk ¢izgi filmlerini izliyorlar.” (Kod 2)

E24 “Milli bayram kutlamalarina, yiyecek i¢cecek festivallerine katiliyoruz.” (Kod 6)
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E28 “Kiitiiphaneye iiyeyiz. Ug¢ haftaya bir kitap aliyoruz on, on bes tane ve ii¢c haftada
bitiyor. Hem Ingilizce hem Tiirkce kitap aliyoruz.” (Kod 3)

E32 “Cocuguma egitici kitaplar almanin yani sira program izlettim. Takvim yapragi

okuttum.” (Kod 2- Kod 3)
E34 “Oyuncaklarin Tiirk¢e konusanlarini almistim Tiirkiye’den.” (Kod 7)

E40 “Tirk cevresi i¢cinde yakin tutmaya calistik Tiirk¢e konusmasi i¢in ve Tiirkiye’ye ¢ok
sik gitmeye calisiyoruz.” (Kod 1)

Katilimer ¢ocuk gruptan Tiirkge dersi disinda Tiirkge etkinlikleri oldugunu belirtenlere
iligkin 5 kodlama ¢ikarilmistir. Bununla birlikte hi¢bir etkinligi olmadigini belirtenler
bulunmaktadir. Cocuk gruba iligkin en sik tekrar eden kodlama %43,13 ile “Tiirk¢e ¢izgi
film/dizi/film izliyorum (22)” kodlamasidir. Bu kodlamay1 %15,68 oranla “Tiirkce hikdye,
roman, masal, dergi vb. okuyorum (8)” kodlamas takip etmektedir. Cocuk gruptan 21 kisi
(%41,17) higbir etkinlikleri olmadigini belirtmistir. Bunlarin 8’1 Tiirkge dersi almamakla
birlikte hi¢bir Tiirkce etkinlikleri olmadigini, 13’i ise Tiirk¢e dersi almanin disinda higbir

etkinlikleri olmadigini ifade etmistir.

C1 “Tirkce diziler, filmler izliyorum. Bunun disinda ailemle Tiirkge konusmam

gerektiginde Tiirk¢e konusuyorum.” (Kod 1)

C10 “Tiurkce diziler, filmler, cizgi filmler izliyorum, online oyunlar oynuyorum. Cami

etkinliklerine gidiyorum.” (Kod 1- Kod 3- Kod 4)
(14 “Tirkge masal kitaplari okuyorum. Tiirk¢e oyunlar oynuyorum.” (Kod 2- Kod 3)
C19 “Tiirkge dizi/film izlemeyi seviyorum.” (Kod 1)

(32 “Tiirk¢e hikaye kitabi, dergi okurum. Dizi ve film izlemeyi severim. Tiirk¢e oyunlar

da oynarim. Takvim yapragi okumayi severim.” (Kod 1- Kod 2- Kod 3)
(42 “Annem bana Tiirkce hikaye ve masal kitab1 okuyordu. Bagka yok.” (Kod 2)

Katilimer ebeveyn ve ¢ocuk grubun beyanlarin ve siklik oranlarinin yakinlik gosterdigi
kodlamalar bulunsa da ¢ocuk grubun Tiirk¢e etkinliklere iliskin beyanlarinin gesitliligi
ebeveyn gruba gore olduk¢a azdir. Ebeveyn grup, ¢ocuklarin Tiirkce etkinliklerine iligkin
her ne kadar caba igeren beyanlarda bulunsalar da ¢ocuk grubun %41,17 lik bir boliimii

Tiirkge hicbir etkinlikte bulunmadigi yoniinde goriis bildirmistir.
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4.3.4.12. Ebeveynlerin Tiirkceye Yonelik Faaliyet Gosteren Kurum,
Kurulus vb. ne Yonelik Bilgilerine Iliskin Bulgular

Tablo 66

Tiirkceye Yonelik Faaliyet Gosteren Kurum, Kurulus vb.ne Yonelik Bilgilere Iliskin
Dagilimlar

Kod No Kodlar f %
1 Evet, biliyorum 27 52,94
2 Hayir, bilmiyorum 24 47,05
Toplam 51 100

Tablo 66°daki bulgular yalnizca katilimci ebeveyn grubun Tiirkgeye yonelik faaliyet
gosteren kurum, kurulus vb. ne iligkin bilgilerini ortaya koyma amaglidir. Bulgular
yalnizca ebeveyn gruptan elde edilmistir. Buna gore; ebeveyn grubun 52,94°1 Tiirkgeye
yonelik faaliyet gosteren kurum, kurulus vb. bildigini, %47,05°1 ise Tiirk¢eye yonelik

faaliyet gosteren bir kurum, kurulus vb. bilmedigini belirtmistir.
E1 “Turk Kiltiir Evi, Australian Folklor”

E4 “Tiirk okullar1 var onu biliyorum. Onun diginda bilgim yok.”
E7 “Camilerdeki Kur’an kurslarini biliyorum.”

E10 “Turkish-Kurdish Dernegi.”

E11 “Tiirk Kiiltiir Evi’ni biliyorum. Bunun disinda Universiteli Tiirk genglerinin kurdugu

dernekler var. Onlara maddi yardimda bulunuyorum. Sponsor oluyorum.”
E13 “Bildigim camiler var.”

E14 “Atatiirk¢ii Diislince Dernegi ve Cumartesi Tiirk Okullar1™

E15 “Tiirk Dayanigsma Dernegi ve festivaller var benim bildigim.”

E20 “Cumartesi Tiirk Okullar1.”

E21 “Milli Goriis Teskilat1.”

E22 “Cami faaliyetlerinin oldugunu biliyorum ama gitmedim.”

E24 “Atatiirk Kiiltiir Merkezi.”

E25 “Cumartesi Tiirk Okullari- folklor egitimi veren Tiirk dans akademileri var benim
bildigim.”

E28 “Cami etkinlikleri var.”
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E31 “Tiirkge faaliyetleri olan bildigim bir dernek yok ama sunu sdylemeliyim ki farkli
farkli dini igerikli dernekler ¢cok fazla. Dini ayristirmaya sebep oluyor bu durum. Tiirk ve
Tiirkce tlizerine herkesi toplayacak, birlestirecek ve ayristirict olmayacak bir dernek yok.

I11a bir ideolojiye doniiyor bu gruplar. Biri bir digerine ters diisiiyor illa.”

E32 “Milli Goriis Teskilat1 ve Kur’an kurslari var.”

E33 “Tiirk Kiiltiir Ocagi Dernegi vardi ama o dagildi. Tiirk Dayanisma Dernegi var.”
E36” Cumartesi Tiirk Okullar1 ve Tiirk Dayanisma Dernegi.”

E42 “Tiirk halk oyunlaryla ilgili kurs gibi yerler var.”

E45 “Dayanisma Dernegi var.”

E48 “Dayanisma Dernegini biliyorum.”

4.3.4.13. Ebeveynlerin Uye Olduklari ve Tiirk¢e Faaliyetler Diizenleyen
Kurum, Kurulus vb. ne Iliskin Bulgular

Tablo 67
Uye Olunan ve Tiirk¢e Faaliyetler Diizenleyen Kurum, Kurulug vb.ne Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
1 Evet, var 5 9,80
2 Hayir, yok 46 90,19

Toplam 51 100

Tablo 67°deki bulgular yalnizca katilimci ebeveyn grubun iiye olduklari ve Tiirkge
faaliyetler diizenleyen kurum, kurulus vb. ne Tiirk¢eye yonelik faaliyet gosteren kurum,
kurulus vb. ne iliskin bilgilerini ortaya koyma amaglidir. Bulgular yalnizca ebeveyn
gruptan elde edilmistir. Buna gore; ebeveyn grubun %9,80’i iiye olduklar1 ve Tiirkge
faaliyet gosteren kurum, kurulus vb. bulundugunu, %90,19’u ise {iye olduklar1 ve Tiirkge

faaliyet gosteren herhangi bir kurum, kurulus vb. bulunmadigini belirtmistir.
E3 “Uye oldugum bir dernek yok ancak Tiirkge din sohbetleri yapiyoruz.”

E6 “Uye oldugum bir dernek yok ama Tiirkge etkinlikler yaptigin1 duydugum derneklerin

etkinliklerine katilirim.”

El11 “Bir yerlere liyeyim evet ama ne yapildigindan haberim yok. Cok seviyorlar beni.

Destek oluyorum diye her yere kayit yapiyorlar. Tamam diyorum ama gitmiyorum.”
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E21 “Milli goriis Teskilati’nin Tiirkge faaliyetleri var. Tiirkge dersleri veriliyor. Cumartesi

Okullar1 var.”
E33 “Tiirk Dayanisma Dernegi’ne iiyeyim.”

Sidney’de egitim, din, ticaret, spor, sosyal hizmet vb. amacl pek ¢ok dernek bulunmasina
ragmen katilimcilarin bu derneklere iiye olma oranlari oldukca diisiiktiir. Uye olanlar ise
dernek etkinliklerinden habersiz ya da bu etkinliklere ilgisiz olduklarin1 beyan etmislerdir.
Tiirk¢e alaninda yararli ve islevsel etkinlikleri olan derneklere tiyelikler ve bu etkinliklere
katilim durumlarinin altinda siyasi goriis ayriliklarinin bulunmasi da bir diger gerekce

olarak gosterilebilir.

4.3.4.14. Ebeveynlerin Cocuklarimin Iki Dillilik Durumlarina Yonelik
Goriislerine Iliskin Bulgular

Tablo 68
Ebeveynlerin Cocuklarinin Iki Dillilik Durumlarina Yonelik Goriiglerine Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
1 Fazladan dil bilmek avantaj saglar 16 31,37
5 He:r iki topluma da hitap ederek adaptasyonu 12 2352
saglar
3 Tl{rk1ye ye gittiginde avantaj ve adaptasyonu 11 21,50
saglar
P, . 4 Is bulmada ve calisma hayatinda avantaj saglar 8 15,68
Iki dillilik avantajdir 5 Birdil bir insan iki dil iki insandir 8 1568
6 Iki dilli cocuklar daha basarili olur 3 5,88
Kisiye, ortama ve baglama gore dil se¢imi yapma
7 1 1,96
firsat1 sunar
8 Iki toplum arasinda kalip yozlasmaya sebep oluyor 2 3,92
Iki dillilik e g . .
dezavantajdir 9 Iki dili de tam olarak 6grenememelerine sebep 1 1,96
oluyor
iki dillilik ne avantaj Tiirk toplumu iginde yabancilik hissedilmemesi
. 10 1 1,96
ne dezavantajdir disinda faydas1 yoktur

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisini agabilir.)

Tablo 68’deki bulgular yalnizca ebeveyn grubun c¢ocuklarmin iki dillilik durumlarina
yonelik goriislerini ortaya koyma amachdir. Bulgular yalnizca ebeveyn gruptan elde
edilmistir. Buna gore ebeveyn grubun biiyiik ¢ogunlugu, ¢ocuklarinin iki dillilik durumunu
“Avantaj” olarak goriirken, geri kalan1 “Dezavantaj” ya da “Ne avantaj ne de dezavantaj”
olarak gordiigiinii belirtmistir. Cocuklarinin iki dillilik durumunu “Avantaj” olarak goren
ebeveynlere iliskin 7, “Dezavantaj” olarak goren ebeveynlere iliskin 2, “Ne avantaj ne de

dezavantaj” olarak goren ebeveynlere iliskin 1 olmak iizere toplam 10 kodlama
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cikarilmistir. En sik tekrar eden kodlama %31,37 ile “Fazladan dil bilmek avantaj saglar
(16)” kodlamasidir. Bunu %23,52 ile “Her iki topluma da hitap ederek adaptasyonu saglar
(12)” ve %2150 ile “Tiirkiye'ye gittiginde avantaj ve adaptasyonu saglar (11)”
kodlamalar takip etmektedir. iki dilliligi avantaj olarak gdrenler cogunluktadir. Bununla
birlikte “/ki toplum arasinda kalp yozlasmaya sebep oluyor (2)” veya “Iki dili de tam
olarak ogrenememelerine sebep oluyor (1)” diyerek iki dilliligin “Dezavantaj” oldugu
yoniinde goriis bildirenler de mevceuttur. “Tiirk toplumu icerisinde yabanci hissedilmemesi
disinda bir faydast yoktur (1)” diyerek “Ne avantaj ne de dezavantaj” oldugu yoniinde
goriis bildiren 1 ebeveyn bulunmaktadir. iki dilliligin ¢ocuklar1 i¢in “Avantaj” oldugu

yoniinde goriis bildiren ebeveynler ¢ogunluktadir.

K2 “Buradaki Tiirk kurum kuruluslarinda gorev yapabilir. Ayrica c¢ok dil bilmek
faydalidir.” (Kod 4- Kod 1)

K10 “Gilinlin birinde bu cocuklar memleketlerine gitse oranin dili, bagka yere gitse

Ingilizce gerekli. Iki dili de bilmek her tiirlii avantaj.” (Kod 1)

K13 “Cocuklarin kafalar1 karisiyor. Kiiltiir yozlasmas1 yasiyorlar, arada kaliyorlar bana

gore.” (Kod 8)

K14 “Iki dilli ¢ocuk daha basaril1 olur. Her iki topluma da ayak uydururlar, iki topluma da
hitap edebilirler.” (Kod 2- Kod 6)

K17 “Tirkiye’ye gidince oraya da uyum saglamali burada yasadigi i¢in buraya da uyum
saglamal1 bu ¢ocuklar.” (Kod 2)

K18 “Fazladan bir dil bilmek avantaj degil de nedir. Biri kendi kiiltiiriiniin dili digeri i¢in
de yasadigin toplumun ortak dili.” (Kod 1)

K19 “Birden fazla dil bilmek avantajdir. Tiirkiye’ye gittiginde yabancilik ¢cekmez. Tiirk
arkadaglar1 arasinda yabancilik ¢cekmez.” (Kod 1- Kod 3)

K20 “Iki dilli degil de ii¢ dilli diyorum kendi ¢ocuklarim icin. Tiirklerle Tiirkce, Japonlarla
Japonca, Avustralya’da da Ingilizce konusacaklar. Bunun ne dezavantaj1 olabilir ki. Ustelik

ileride is basvurularinda da eminim avantaj saglayacak.” (Kod 4)

K22 “Bir dili tam bilmiyorlar, ikinci dili de tam &grenemiyorlar. Universiteye girecek

basarilar1 yok buradaki ¢ocuklarin. Akademik basarilar1 hep diisiik.” (Kod 9)

K23 “Okul basarisi icin iki dillilik 6nemlidir. Ana dilini bilmeyen ikinci dili 6grenemez.”

(Kod 6)
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K29 “Iki dili bilmek iki toplumda da kendini kabul ettirmesini saglar. Burada (Avustralya)
caligsa bile mesela Tiirkler onun calistig1 yeri tercih eder. Tiirklere yardim eder Ingilizce

bilmeyenlere.” (Kod 4- Kod 2)

K34 “Fazla dil bilmek 6nemli, avantaj saglar ve istediginiz kisiyle istediginiz konuda
istediginiz dili secip konusabilirsiniz. Bir hakkinda konusurken mesela anlamasin diye.

Secret dil oluyor bu aranizda yani.” (Kod 1- Kod 7)

K39 “Iki iilkeyle de bag1 oldugu igin bunu firsat olarak gériiyorum. Bu yiizden iki dili de
bilsin isterim. Ileride Tiirkiye’de yasamak isteyebilir. Is bulacagi zaman ona avantaj

saglar.” (Kod 4- Kod 3)

K42 “Bir dil bir insan iki dil iki insandir. Ne kadar dil bilirse beyni o kadar iyi algilar, iyi
diigtiniir ve basarili olur. Ayrica is bulurken de isine yarar.” (Kod 4- Kod 6)

K50 “Tiirk arkadas cevresinde Tiirkce kullanilmasi durumunda belki onemli olabilir.

Bunun disinda iki dilli olmasinin bir faydas1 yok. Ikisi de diyemem.” (Kod 10)

4.3.5. Katiimeilarin Tiirkce Dil Becerilerine Iliskin Bulgular

4.35.1. Cocuklarin En Cok Kullandiklar: Dil Becerilerine Iliskin Bulgular

Tablo 69
En Cok Kullanilan Dil Becerisi/Becerilerine lliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
1 Aile arasinda ve yakin ¢evrede Tiirk¢e kullanma 29 56,86
2 En kolay beceri olmast 11 21,50
Dinleme 3 Tiirklerle iletisim kurmada ihtiya¢ duyulmasi 7 13,72
4 Kitle iletisim ara¢larinda Tiirk¢enin 3 588
kullanilmasy/Tiirk¢eye maruz kalinmasi '
5 Aile arasinda ve yakin ¢evrede Tiirk¢e kullanma 16 31,37
Konusma 6 Tiirklerle iletisim kurmada ihtiya¢ duyulmasi 8 15,68
7 En kolay beceri olmast 2 3,92
8 Tiirkge kitap okuma 1 1,96
Okuma 9 Tiirkiye ile iletisimde ihtiyag¢ duyulmasi 1 1,96
10 Tiirklerle iletisim kurmada ihtiya¢ duyulmasi 1 1,96
11 Tiirklerle iletisim kurmada ihtiya¢ duyulmasi 1 1,96
Yazma 12 Tiirkce siir yazma 1 1,96
Higbir beceriyi
kullanmaya ihtiyag 13 3 5,88
duymuyorum

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisini agabilir.)
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Tablo 69°daki bulgular yalnizca ¢ocuk grubun en ¢ok kullandiklart dil becerilerine iliskin
goriislerini ortaya koymaya yoneliktir. Bulgular yalnizca ¢ocuk gruptan elde edilmistir.
Buna gore ¢ocuk grubun en ¢ok kullandigi beceriler sirasiyla Tiirk¢e “Dinleme” becerisi,
“Konusma” becerisi, “Okuma” becerisi ve son olarak “Yazma” becerisidir. Tiirk¢e “Hicbhir
beceri’yi kullanmaya ihtiyag duymadigini Dbelirtenler ise %5,88’lik bir orani
olusturmaktadir. Bulgulara bakildiginda c¢ocuk katilimcilarin en ¢ok kullandiklart dil
becerilerinin anlama becerilerinden “Dinleme” ve anlatma becerilerinden “Konusma”
oldugu goriilmektedir. Her beceri alanina iliskin kodlamalar belirlenmistir. Buna gore;
“Dinleme” becerisine iliskin 4, “Konusma” becerisine iliskin 3, “Okuma” becerisine iliskin
3 ve “Yazma” becerisine iliskin 2 kodlama ¢ikarilmistir. “Dinleme” becerisine iliskin en sik
tekrar eden kodlama %56,86 ile “Aile arasinda ve yakin ¢evrede Tiirkce kullanma (29)”
amaciyla ihtiyag duymadir. “Konusma’ becerisine iligkin en sik tekrar eden kodlama ise
%31,37’lik bir oranla yine “Aile arasinda ve yakin ¢evrede Tiirkce kullanma (16)” dir.
Bulgulara gore katilimci ¢ocuk grubun Tiirk¢e dil becerilerinden en ¢ok dinleme ve
konugsma becerilerini kullanmalarinin, ailede ve yakin ¢evrede Tiirk¢e kullanan kisilerin
varligiyla orantili oldugu sdylenebilir. Bu kisilerin Tiirk¢eyi kullanmay1 birakmalar1 ya da
tercih etmemeleri durumunda s6z konusu becerilerin kullanim alanmin kisitlanarak
zamanla yok olabilecegi Ongoriilebilir. “Okuma” ve “Yazma” becerilerinin kullanimi
oldukca diisiiktiir. Bu durumun sebebi; 6ncelikli amag olarak ortaya ¢ikan “Aile arasinda
ve yakin c¢evrede Tiirk¢e kullanma” konusunda okuma ve yazma becerisine ihtiyag
hissedilmemesiyle agiklanabilir. Bu becerilerin az kullanimiyla ilgili ayrintili bilgi Tablo

70’te yer almaktadir.

C1 “En c¢ok dinleme ve konusma. Ciinkii Tiirk insanlarla iletisimi boyle kuruyorum.” (Kod
3- Kod 6)

¢4 “Dinleme, konusma ve okumayr kullamiyorum. Tirkiye’de bir siire yasadik.
Arkadaglarim, akrabalarim var. Gidince de onlarla konusuyoruz. Ayrica Tiirkiye ile ilgili

haberler okuyorum.” (Kod 3- Kod 6- Kod 9)

¢S5 “Dinleme ve konusmay1 daha ¢ok kullantyorum. Annem babam Tiirk¢e konusuyorlar,

Tiirkge dizi izliyorlar. Ben de duyuyorum.” (Kod 1- Kod 4- Kod 5)

C8 “Her iletisim onemlidir. Ozellikle konusmak. Ciinkii en cok konusarak Tiirkce

biliyoruz. Ailemle Tiirk¢e konusuyorum.” (Kod 5)
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C9 “Dinleme. Ciinkii evde Tiirk¢e kosuyor annem. Biz de hep duyuyoruz, anliyoruz.”

(Kod 1)

C10 “Annem, babam evde Tiirk¢e konusuyor. Eve gelenler Tiirk¢e konusuyor. Ayrica siir

yaziyorum ve Tirkge kitaplar okuyorum.” (Kod 1- Kod 3- Kod 5- Kod 6- Kod 8- Kod 12)

C12 “Sadece babamla konusurken ve telefonda anneannemle konusurken Tiirkge

duyuyorum.” (Kod 1)
C13 “En kolay oldugu i¢in dinlerim.” (Kod 2)

14 “Dinleme ve konugma. Ciinkii dinledigin sey i¢cin konusman gerekiyor. Anne babam

Tiirkge konusuyor.” (Kod 1- Kod 5)

C17 “Tirk¢e konusmuyoruz.” C17 higbir beceriyi kullanmaya ihtiya¢ duymadigini
belirtmistir.

(22 “Ingilizce konusuyorum, yaziyorum, okuyorum. Tiirk¢eye ihtiyacim yok. Yalniz

dinlerim ve biraz anlarim. Cok az konusurum.” (Kod 1)

C23 “Annem Ingilizce bilmiyor. Evde hep Tiirk¢e konusuyoruz.” (Kod 1- Kod 5)

(25 “Anne babam evde daha ¢ok Tiirk¢e konusurlar. Ben de duyarak 6grendim.” (Kod 1)
(29 “Buradaki Tiirk toplumuyla iletisim kurdugum i¢in.” (Kod 3- Kod 6)

C31 “Dinleme ve konusma. En basit onlar ve kolay. Evde de en ¢ok bunlari kullantyoruz.”

(Kod Kod 1- Kod 2- Kod5- Kod7)

C34 “Tiirk dizilerini izliyoruz. Evde Tiirk¢e konusuluyor. Onlar1 anlamak i¢in.” (Kod 1-
Kod 4)

(37 “Dinleme. Ciinkii daha kolay ve anne baba Tiirk¢e konusur.” (Kod 1- Kod 2)

C39 “Her gilin yazmay1 ve okumay1 gerek yok ama dinlemek ¢ok énemli. Clinkii Tiirk biri

konusunca anlamak 6énemli.” (Kod 3)
(43 “Dinleme. Daha kolay ve etraftaki yaslilar Tiirk¢e konusuyor.” (Kod 1- Kod 2)
(46 “Dinleme. En kolay1 ve ¢ok fazla Tiirk dizi izliyorum.” (Kod 2- Kod 4)

(48 “Akrabalarimla Tiirkce konusuyor. Tiirkiye ile ilgili seyleri ve eskileri anlatiyorlar.

Onlar1 dinlemek giizel.” (Kod 1)
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4.3.5.2. Cocuklarin En Az Kullandiklar: Dil Becerilerine Iliskin Bulgular

Tablo 70
En Az Kullanilan Dil Becerisi/Becerilerine lliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
Dinleme 1 0 0
Konusma 2 Ihtiya¢ duyulmamasi 3 5,88
3 Ihtiya¢ duyulmamasi 17 33,33
4 Okumay1 sevmeme 4 7,84
Yalnizca okulda kullanilmasi/okul bitince
5 o 2 3,92
Okuma ihtiya¢ duyulmamasi
6 Hig Tiirk¢e okuma egitimi almama 2 3,92
7 Yetersiz hissetme 1 1,96
8 Zaman bulamama 1 1,96
9 Ihtiya¢ duyulmamasi 33 64,70
10 Ya}mzca okulda kullanilmasi/okul bitince 5 9,80
Yazma 1hj[1ya<; duyulmamasi o
11 Hig Tiirk¢e yazma egitimi almama 3 5,88
12 Zor bir beceri olmast 2 3,92
13 Zaman bulamama 1 1,96
Hl(.;bll" beceriyi kullanmaya 14 3 5,88
ihtiyag duymuyorum
Her beceriyi kullanmaya 15 1 1,96

ihtiya¢ duyuyorum

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Tablo 70’teki bulgular yalnizca gocuk grubun en az kullandiklar1 dil becerilerine iliskin
gorlislerini ortaya koymaya yoneliktir. Bulgular yalnizca ¢ocuk gruptan elde edilmistir.
Buna gore ¢ocuk grubun en az kullandigi beceriler sirasiyla Tiirkge “Yazma™ becerisi,
“Okuma” becerisi ve “Konugma” becerisidir. Tiirk¢e “Dinleme” becerisini kullanmadigini
belirten katilimcit bulunmamaktadir. Higbir beceriyi kullanmaya ihtiya¢ duymayanlar
katilimer grubun %5,88’ini olustururken, her beceriyi kullanmaya ihtiyag duyanlar ise
%1,96’s1n1 olusturmaktadir. Her beceri alanima iliskin kodlamalar belirlenmistir. Buna
gore; “Okuma” becerisine iliskin 8, “Yazma” becerisine iliskin 5 kodlama ¢ikarilmistir.
“Okuma” becerisine iliskin en sik tekrar eden kodlama “Ihtivac duyulmamasi (17)”,

“Yazma” becerisine iliskin yine “/htiya¢ duyulmamasi (33)” dir.

C1 “En az yazmay1 kullaniyorum ¢iinkii sadece okulda yazmam gerekliydi. Okul bitti ve

artik hi¢ Tiirk¢ce yazmam.” (Kod 10)

C2 “Yazacak bir sey yok. Internetten okuyorum, Tiirk biriyle konusuyorum ama yazacak

bir sey yok. Cok az yazarim.” (Kod 9)

CS5 “Tiirkge yazmam ve okumam. Sadece okulda okuyordum, yaziyordum.” (Kod 5-10)
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C6 “Hep Ingilizce yaziyorum. Tiirk¢e yazmay1 6grenmedim. Okula gitmedim.” (Kod 11)

C9 “Yazmay1 bilmiyorum, égrenmedim. Okulda Ingilizce okumay1, yazmay: 6grendim.”

Oy (Kod 11)

C12 “Sadece babam benimle Tiirk¢e konusuyor. O konusurken dediklerini anliyorum ama
konusmuyorum. Ona Ingilizce konusuyorum. Tiirkge yazmiyorum ve Tiirkge seyler

okumam.” (Kod 2- 3- 9)

C13 “Okumam en zayif oldugu i¢in kullanmam.” (Kod 7)
C14 “Gerek kalmiyor yazmak i¢in.” (Kod 9)

C24 “Yazma. Ciinkii hep Ingilizce yaziyorum.” (Kod 9)

C25 “Yazma. Ciinkii ¢cok az Tiirk¢e yazi goriiyorum facebookta ama hi¢ zaman yazmam

gerekmiyor.” (Kod 9)

(28 “Ailemle Tiirk¢e konusurum ve Tiirkge kitaplar okurum ama Tiirk¢e yazmiyorum hig.

Sadece Tiirk¢e dersinde yaziyorum.” (Kod 10)

C31 “Okumay1 sevmiyorum. Tiirk¢ce okuma anlamiyorum.” (Kod 4)

(32 “Tiirkgcemin gayet iyi oldugunu diislinliyorum. Higbirini az kullanmiyorum.” (Kod 15)
(38 “Okulda Ingilizce okuyorum ve yaziyorum. Tiirkge yapmama gerek yok.” (Kod 3- 9)
(41 “Tirkce yazmak ¢ok zor geliyor.” (Kod 12)

C42 “Okuma ve yazma. Tiirk okuluna gitmiyorum artik.” (Kod 5-10)

C46 “Okuma ve yazma. ihtiyacim yok ve bunun i¢in zamanim yok.” (Kod 3- 8- 9-13)

K47 “Tiirk¢e yazacagim bir sey yok. Thtiyacim yok.” (Kod 9)

Bulgulara bakildiginda ¢ocuk katilimcilarin en az kullandiklar1 dil becerilerinin anlama
becerilerinden “Okuma”, anlatma becerilerinden “Yazma” oldugu goriilmektedir. Ayrica
Tablo 70°de de yer alan bulgular neticesinde katilimei ¢ocuk grubun biiyiik ¢ogunlugunun
en fazla kullandigini belirttigi “Dinleme” ve “Konusma” becerilerinin iletisim ihtiyaglarini
karsiladigi, “Okuma” ve “Yazma” becerilerini kullanma ihtiyact duymadiklarini ortaya

koymaktadir.
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4.35.3. Katthmciarin Tiirk¢cede En Basarii Olduklar: Dil Becerilerine Iliskin

Bulgular
Tablo 71
Tiirk¢ede En Basarili Olunan Dil Becerisi/Becerilerine lliskin Dagilimlar
Katilimeilar lf\lood Kodlar f %
1 Tiirk¢e konusgan kisilerin varligl/ dile maruz 26 50098
kalma/kulak aginaligi/sik kullanma '
Dinleme 2 Y?tisikin’ olana kadar Tiirkiye’de bulunma/egitimi 23 4500
Tiirkiye’de almig olma
3 Tiirkce dizi/film takip etme 1 1,96
4 Tiirk¢e konusan kisilerin varligr ve sik kullanma 23 45,09
Konusma 5 Y.e.:tis’kin’ olana kadar Tiirkiye’de bulunma/egitimi 23 4509
Ebeveynler Tiirkiye’de almig olma
6 Y?tis’kin’ olana kadar Tiirkiye’de bulunma/egitimi 21 4117
Tiirkiye’de almis olma
Okuma 7 Tiirkge kitap okuma siklig1 3 5,88
8 Aktif olarak kullanilan bir beceri olmasi 1 1,96
9 Y?tis’kin’ olana kadar Tiirkiye’de bulunma/egitimi 16 3137
Yazma Turl.qye de almis olma . .
10 Aktif olarak kullanilan bir beceri olmasi 2 3,92
1 Tiirkge konusan kisilerin varligi/dile maruz 37 7254
kalma/kulak aginaligi/sik kullanma !
2 Daha kolay/rahat bir beceri olmasi 6 11,76
3 Gerekge belirtmeyenler 3 5,88
Dinleme 4 Tiirkge dizi/film takip etme/miizik dinleme 2 3,92
5 Tiirk¢e dersi almig olma 1 1,96
6 Tiirkiye’yi ziyaret sikligi 1 1,96
7 Bir siire Tiirkiye’de egitim almis olma 1 1,96
8 Tiirkge konusan kisilerin varligi/dile maruz 15 2941
kalma/kulak asinaligi/sik kullanma '
Cocuklar Konusma 9 Gerekge belirtmeyenler 3 5,88
10 Bir siire Tiirkiye’de egitim almis olma 1 1,96
11 Tiirkiye’yi ziyaret sikligi 1 1,96
12 Tiirkge okuma yapma 4 7,84
okuma 13 Bir siire Tiirkiye’de egitim almis olma 1 1,96
14 Daha kolay/rahat bir beceri olmasi 1 1,96
15 Gerekee belirtmeyenler 1 1,96
16 Tiirkge yazilar (siir, diiz yazi vb.) yazma 1 1,96
17 Bir siire Tiirkiye’de egitim almis olma 1 1,96
Yazma 18 Daha kolay/rahat bir beceri olmasi 1 1,96
19 Gerekge belirtmeyenler 1 1,96

(Bazi katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimei

sayisint asabilir.)

Katilimeilarin Tiirk¢ede en bagarili olduklar: dil becerilerine iligkin bulgularin yer aldigi

Tablo 71°de dort temel dil becerisi kapsaminda katilimci ebeveyn gruba iliskin 10 kodlama

cikarilmistir. Ebeveyn grubun dil becerilerine gore dagilimlari sirasiyla “Dinleme”

becerisi, “Konusma” becerisi, “Okuma” becerisi ve “Yazma” becerisidir.

Frekans

dagilimlarina bakildiginda ebeveyn grubun en basarili oldugu dil becerisi “Dinleme”

becerisidir. Beceri alanlarina gore en sik tekrar eden kodlamalar su sekildedir: “Dinleme”
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becerisi icin %50,98 ile “Tiirkce konusan kisilerin varligi/ dile maruz kalma/kulak
asinaligi/sik kullanma (26)”, “Konugsma™ becerisi i¢in %45,09 ile “Tiirk¢ce konusan
kisilerin varligi ve sik kullanma (23)” ve “Yetiskin olana kadar Tiirkiye 'de bulunma/egitimi
Tiirkiye 'de almis olma (23)”, “Okuma” becerisi igin %41,17 ile “Yetiskin olana kadar
Tiirkiye 'de bulunma/egitimi Tiirkiye de almis olma (21)”, “Yazma” becerisi igin %31,37 ile
“Yetiskin olana kadar Tiirkiye’de bulunma/egitimi Tiirkiye de almis olma (16)” dir. Ayrica

katilime1 ebeveyn gruptan 19 kisi, biitlin dil becerilerinde basarili olduklarini ifade etmistir.

El “Bizden onceki nesil yani annem, babam Ingilizce bilmiyordu. Mecburen Tiirkce

anlasiyorduk.” (Kod 1)

E2 “Cok kitap okurum ben. Bir de evde hep Tiirk¢e konusuldu kiigiikken. O yilizden iyi
anlarim.” (Kod 1- Kod 7)

E3 “Tiirkce konusulmasi disinda cok sik Tiirkge dizi/film yani TV yaymn takibi yaptigim
icin bence.” (Kod 1- Kod 3)

E5 “Buraya (Avustralya) olgun bir yasta gelmis olmamin etkisi var. Bir de Tirkiye’de
egitim aldim.” (Kod 2- Kod 5- Kod 6- Kod 9)

E9 “Aile i¢inde en ¢ok kullanilan dinleme ve konusma. Bu yiizden bu ikisi daha iyi.” (Kod
1- Kod 4)

E10 “Ben okumadim. Bildiklerimi anlatiyorum sadece ama yazmiyorum. Konusuyorum, e

konusunca da gelisiyor konusman.” (Kod 1- Kod 4)

E13 “Bu yasta okunacak, yazacak bir sey yok. Sadece konusup dinliyorsun.” (Kod 1- Kod
4)

E16 “Isim geregi konusmak durumundayim. Hem de evde konusuyorum. Ayrica Tiirkce

konustugum bir ¢evrem de var.” (Kod 1- Kod 4)

E20 “Belli bir suurla ve yetiskin olarak buraya geldim. Tahsilimi Tiirkiye’de yaptim. Bu
yiizden Tiirkge yeterliligim iyi.” (Kod 2- Kod 5- Kod 6- Kod 9)

E22 “Anne babamla hep Tiirk¢e konustuk. Ingilizce bilmiyorlardi.” (Kod 1- Kod 4)

E26 “Daha kolay ayrica anne, babam ve esimle konusurken hep kullaniyorum. Esim

Ingilizce bilmiyor bu da etkili.” (Kod 1- Kod 4)

E34 “Ailemle Tiirkce konusurduk. Babam evde Ingilizce konusmamizi yasakladi. Ceza

alirdik yoksa. Bir de Tiirk¢e 6gretmenligi yapt1 burada (Avustralya).” (Kod 1- Kod 4)
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En basarili olunan dil becerilerine iliskin katilimci ¢ocuk gruba i¢in 19 kodlama
cikarilmistir. Cocuk grubun dil becerilerine gore dagilimi sirastyla “Dinleme” becerisi,
“Konusma” becerisi, “Okuma” becerisi, “Yazma” becerisidir. Cocuk grubun en basarili
oldugu dil becerisi “Dinleme” becerisidir. Beceri alanlarina gore en sik tekrar eden
kodlamalar su sekildedir: “Dinleme” becerisi i¢in %72,54 ile “Tiirkce konusan kisilerin
varligi/ dile maruz kalma/kulak asinaligi/stk kullanma (37)”, “Konugsma™ becerisi igin
%29,41 ile “Tiirk¢e konusan kisilerin varligy/ dile maruz kalma/kulak asinaligi/sik
kullanma (15)”, “Okuma” becerisi i¢in %7,84 ile “Kitap okuma sikligr (3)” dir. “Yazma”
becerisine iliskin siklik gosteren bir kodlama bulunmamakta, aksine “Yazma” becerisine
iligkin tiim kodlamalarin %7,84’liik bir oranla olduk¢a az katilimcinin basarili oldugunu

belirttigi bir dil becerisi olarak son sirada yer aldig1 goriilmektedir.
C1 “Dinleme ve konusma. Ciinkii en ¢ok bunlar1 kullaniyorum.” (Kod 1- Kod 8)

C2 “Siirekli Tiirkge bir seyler dinlerim. Miizik dinlerim ve Tiirk dizi izlerim, film izlerim.”

(Kod 4)

C4 “Dinleme, konusma, okuma. En ¢ok bunlar1 yapiyorum. Konusuyorum, babam benimle

konusuyor dinliyoruz ve bazen okuyorum.” (Kod 1- Kod 8- Kod 12)
C6 “Dinleme. Bilmiyorum.” (Kod 3)

C8 “Dinleme. Dinledigim seyleri anliyorum ama az konusurum. Ciinkii pratik lazim.

Tiirk¢e konusan ¢ok. Onlar1 dinliyoruz.” (Kod 1)
9 “Annem Tiirkgeyi iyi biliyor. Bizimle Tiirk¢e konusuyor. (Kod 1)

C10 “Hepsinde iyiyim. Ciinkii ilkokul 3. smifa kadar Tiirkiye’de okula gittim. Tiirkge
okuma yazma yapiyorum. Siir yaziyorum, riiya tabirleri okumay1 seviyorum.” (Kod 7-

Kod 10- Kod 12- Kod 13- Kod 16- Kod 17)

C11 “Tiirkge anlama iyi ama ¢ok konusamiyorum. Ciinkii annem bizimle hep Tiirkce

konustu. Biz her zaman Tiirkge cevap vermiyoruz. Bazen Tiirkce bazen Ingilizce.” (Kod 1)
C13 “Annemi babami ¢ok dinlemem lazim.” (Kod 1)

C19 “Dinleme. Ciinkii kolay ve evde babaannem hep Tiirk¢ce konusur. Enerji
kullanmiyorsun en kolay1.” (Kod 1- Kod 2)

(20 “Tirkceyi evde ¢cok duyuyorum. Annem de 6grendigi i¢in konusur ve o yiizden bu dili

¢ok duyarim. Camiye gideriz, camide de konusurlar.” (Kod 1)
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(24 “Dinleme ve konusma. Hep Tiirkiye’ye gittigim i¢in konusabiliyorum.” (Kod 6- Kod
11)

C25 “En kolay olan dinlemek.” (Kod 2)

C28 “Dinleme, konusma, okuma. Evde Tiirk¢e konusuruz ve c¢ok kitap okurum.” (Kod 1-

Kod 8- Kod 12)

C31 “Dinleme ve konusma. Etrafimda Tiirk¢e konusan ¢ok. Halk oyunlarina gidiyorum.

Orada da Tiirk¢e konusuyorum.” (Kod 1- Kod 8)

(¢34 “Dinleme. Ciinkii daha ¢ok pratik yaptigim i¢in. Tiirk dizilerinin faydasi oldu.” (Kod
1-Kod 4)

(¢37 “Dinleme. Ciinkii ¢ok kullanirim.” (Kod 1)

(39 “Dinleme, konusma ve okuma. Siir okumay1 seviyorum. Evde Tiirk¢ce konusuldugu

i¢in net anlarim ve evde Tiirkge konusmak zorundayim annemle.” (Kod 1- Kod 8- Kod 12)

C46 “Dinleme. En ¢ok kullandigim beceri bu. Zorluk ¢ekmiyorum. Anneannem dedem

Tiirk¢e konusuyor.” (Kod 1)

(47 “Dinleme. Aktif olarak kullantyorum. Dinlemeyi seviyorum. Akrabalarin anilarini

dinliyorum.” (Kod 1)

50 “Dinlemede daha pasif haldesin ve en ¢ok kullandigin sey bu ve kolay.” (Kod 1- Kod
2)

Bulgular incelendiginde; ebeveyn grubun belli bir yasa kadar Tiirkiye’de bulunmus
olmalar1 ya da egitimlerini Tiirkiye’de almig olmalarinin dil becerilerinin gelisiminde etkisi
oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte ebeveyn grubun dil becerilerindeki basarilariyla ilgili
belirttikleri goriislere genel olarak bakildiginda; beceriler arasindaki oranlarda 6nemli
farkliliklar dikkat ¢ekmektedir. “Okuma” ve “Yazma” becerilerindeki basariya iliskin
gortiglerin orani, “Dinleme” ve “Konugma” becerisi ile karsilastirildiginda yar1 yariya
diistis gostermektedir. Cocuk grup i¢in de durum buna benzerdir. “Dinleme” becerisindeki
basart durumuna iliskin belirtilen goriislerin  orani, “Konusma”  becerisiyle
karsilagtirildiginda yar1 yariya azalma gosterirken, “Okuma” ve “Yazma” becerilerinde

oldukea fazla diisiis gostermektedir.
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4.35.4. Kattlimcilarin Tiirkcede En Basarisiz Olduklart Dil Becerilerine

Iliskin Bulgular
Tablo 72
Tiirk¢ede En Basarisiz Olunan Dil Becerisi/Becerilerine Iliskin Dagilimlar
Katilimeilar lf\lood Kodlar f %
Dinleme 1 0 0
Konugma 2 0 0
3 Ihtiya¢ duyulmayan/kullanilmayan bir beceri olmas1 11 21,50
4 Vakit ayirmama/bulamama 2 3,92
Ebeveynler Okuma 5 Ok}lmayl sevmeme N . . 2 3,92
6 Egitim almama/egitimsiz olma/ egitim gerektirmesi 1 1,96
7 Ihtiya¢ duyulmayan/kullanilmayan bir beceri olmast 21 41,17
Yazma 8 Egitim almama/egitimsiz olma/ egitim gerektirmesi 3 5,88
9 Vakit ayirmama/bulamama 1 1,96
Diger 10 Basarisiz oldugum bir beceri yok 19 37,25
Dinleme 1 0 0
2 Pratik gerektirmesi 5 9,80
Konusma 3 Zor bir beceri olmasi 1 1,96
4 Ihtiyag duyulmayan/kullanilmayan bir beceri olmasi 1 1,96
5 Ihtiyag duyulmayan/kullanilmayan bir beceri olmast 11 21,50
6 Pratik gerektirmesi 5 9,80
Cocuklar Okuma 7 Egitim almama/egitimsiz olma/ egitim gerektirmesi 4 7,84
8 Okumay1 sevmeme 3 5,88
9 Ihtiya¢ duyulmayan/kullanilmayan bir beceri olmas1 21 41,17
10 Pratik gerektirmesi 9 17,64
Yazma 11 ZOF bir beceri olmgsl . N . . 6 11,76
12 Egitim almama/egitimsiz olma/ egitim gerektirmesi 6 11,76
13 Yazmayi sevimeme 1 1,96
Diger 14 Basarisiz oldugum bir beceri yok 5 9,80

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Katilimcilarin Tiirk¢ede en basarisiz olduklart dil becerilerine iliskin bulgularin yer aldig:
Tablo 72°de dort temel dil becerisi kapsaminda katilimci ebeveyn gruba iliskin 10 kodlama
cikarilmigtir. Ebeveyn grubun basarisizlik hissedilen dil becerilerine gore dagilimlari
sirastyla  “Yazma” Dbecerisi, “Okuma” becerisi, “Konusma” becerisi ve “Dinleme”
becerisidir. Ebeveyn grubun en basarisiz oldugu dil becerisi “Yazma™ becerisidir. Beceri
alanlarina gore en sik tekrar eden kodlamalar su sekildedir: “Yazma” becerisi i¢in %41,17
ile “Ihtivac duyulmayan/kullanilmayan bir beceri olmasi (21)”, “Okuma” becerisi icin
%21,50 ile “Ihtivac duyulmayan/kullanilmayan bir beceri olmas: (11)” dir. “Dinleme” ve
“Konusma” becerilerine iliskin higbir katilime1 basarisiz  oldugu yoniinde goriis
bildirmemistir. Ayrica ebeveynlerin %37,25°1 basarisiz olduklari diistindiikleri bir dil

becerisi olmadigini belirtmislerdir.
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E1 “Kendi dilim ama hi¢ Tiirk¢e okumaya ihtiyacim olmadi.” (Kod 3)
E2 “Tiirk¢e yazmaya ihtiya¢ duymuyorum.” (Kod 7)

E5 “Tirkgede basarisiz hissettigim bir beceri yok bu da Tiirkiye’de egitim almis
olmamdan kaynakli.” (Kod 10)

E7 “Insan konusur, sohbet eder, birbirini dinler ama bu yasta yazacak bir sey yok ki. Okul
yok, ders yok. Okuyorsun gazeteyi, dergiyi ama yazacak bir durum yok.” Y (Kod 7)

E11 “Okuyacagim, yazacagim bir sey yok. Ayrica buna zamanim da yok.” (Kod 3- Kod 4-
Kod 7- Kod 9)

E14 “Pratik yapmiyorum, konusup dinliyorum ama yazmiyorum.” Y (Kod 7)

E15 “Cok kullanmiyorsunuz. Okul bitince insan okumaya yazmaya gerek duymuyor.” Oy
(Kod 3- Kod 7)

E16 “Zamansizlik ve okumaya zaman ayiramama yiiziinden okumada iyi degilim.” O (Kod

4)

E18 “Birbirimizle konusarak iletisim kuruyoruz. Yeri geliyor okuyoruz da ama Tiirkce

yazmaya ihtiya¢ duymuyorum. Yazacak bir sey yok ¢iinkii.” Y (Kod 7)
E21 “Tiirkiye’de uzun bir siire yagadigim i¢in tiim becerilerde iyiyim.” (Kod 10)

E26 “Cok Tiirkge okumadigim i¢in. Mecbur kalmiyorum bir de her yere gidince Ingilizce

okumak zorundayim. Her seyin Ingilizcesi var.” O (Kod 3)

E29 “Kendimi basarisiz buldugum bir sey yok. Ben Avustralya’ya alti buguk yasimda
geldim. 19 yasimda da ilk defa Tiirkiye’ye gittim. Ama hep Tiirkge calistim. Mesela en sik
kullanilan kelimeleri, yapilar1 ezberledim. Sonra iizerine insa ettim. Ana yollar1 6grenip ara
yollar1 kesfetmek gibi. Televizyonun karsisinda diksiyon calismalar1 yaptim. Hala Tiirk

televizyonlarini takip ederek kelime hazinemi zenginlestiriyorum.” (Kod 10)
E35 “Tiirk¢e okuma yapmam, sevmiyorum.” O (Kod 5)

E37 “Tiirkce yazmaya gerek duymuyorum. Genellikle yazacagim zaman Ingilizce yazmam

gerekiyor zaten.” Y (Kod 7)

E39 “Yazma, egitim ve pratik gerektiriyor. Bence bu yiizden Tiirkiye’den belli bir yasta

gelmeme ragmen yazmam iyi degil.” (Kod 8)

E44 “Okumay1 hi¢ sevmiyorum.” (Kod 5)
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E51 “Egitimim az. Egitimle ilerleyecek bir sey okuma yazma.” (Kod 6- Kod 8)
19 ebeveyn basarisiz olduklar1 bir beceri olmadigini belirtmislerdir.

En basarisiz olunan dil becerilerine iliskin katilimci ¢ocuk gruba igin 13 kodlama
cikarilmistir. Cocuk grubun dil becerilerine gére dagilimi sirasiyla “Yazma™ becerisi,
“Okuma” becerisi, “Konusma” becerisi, “Dinleme” becerisidir. Cocuk grubun en basarisiz
oldugu dil becerisi, ebeveyn grupta oldugu gibi “Yazma” becerisidir. Beceri alanlarina gore
en sik tekrar eden kodlamalar su sekildedir: “Yazma” becerisi igin %41,17 ile “Ihtiva¢
duyulmayan/kullanilmayan bir beceri olmast (21)”, “Okuma” becerisi i¢in %21,50 ile
“Intiva¢ duyulmayan/kullanilmayan bir beceri olmasi (11)”, “Konusma” becerisi igin
%9,80 ile “Pratik gerektirmesi (5)” dir. “Dinleme” becerisine iliskin higbir katilimci
basarisiz oldugu yoniinde goriis bildirmemistir. Cocuk katilimeilarin %9,80°i basarisiz

olduklarim diistindiikleri bir dil becerisi olmadigini belirtmislerdir.
C1 “Yazma. Clinkii en az kullandigim beceri.” (Kod 9)

C2 “Konugma. Ciinkii daha zor. Diigiinmem lazim ve pratik lazim konusmak i¢in.” (Kod 3-

Kod 2)
(4 “Bana gore yok.” (Kod 14)
CS “Yazma. Kullanmadigim i¢in.” (Kod 9)

C9 “Okuma ve yazma. Ciinkii Ingilizce okuma yazma 6grendim. Tiirkce dgrenmedim.”

(Kod 7- Kod 12)

C10 “Basarisiz oldugum yok. Ilkokul 3. Sinifa kadar Tiirkiye’de okudugum igin.” (Kod
14)

C15 “Okumay1 ve yazmayi sevmiyorum.” (Kod 8- Kod 13)

C16 “Okuma ve yazma egitimle iyi olur.” (Kod 7- Kod 12)

C17 “Yazma. Tiirk¢e dersi almadim. Tiirkgem zay1f, yazamiyorum.” (Kod 12)

C18 “Yazmak cok zor. Bazen climleleri kurmakta zorlantyorum.” (Kod 11)

C22 “Ders almadigim igin Tiirk¢e okuma-yazmay1 ¢ok yapamam.” (Kod 7- Kod 12)

C25 “Konusma ve yazma. Az kullaniyorum. Pratik gerekiyor. Ingilizce daha kolayima

geliyor.” (Kod 2- Kod 4- Kod 9- Kod 10)

(27 “Okuma ve yazma. Cok yavagim diisiinmem gerekiyor. Pratik yapmiyorum.” (Kod
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(29 “Konusma. Ciinkii evde genellikle Ingilizce konusuyoruz.”

(30 “Yazma. Ciinkii ¢cok pratik yapamadim. Az kullantyorum.”

C31 “Sevmiyorum okumay1.”

(32 “Basarisiz oldugum yok. Ciinkii Tiirk¢emi gelistirmeye 6zen gosteriyorum.”

(33 “Konusma, okuma ve yazma. Ciinkii pratik yapmiyorum. Herkes Ingilizce konusuyor,

yaziyor.”

C34 “Yazma. Ciinkii kullanmiyorum. Derslerde ¢ok fazla yazmiyorduk.” (Ihtiyag

duymama

(36 “Okumay1 sevmiyorum.”

(37 “Yazma. Ciinkii hem kullanmiyorum hem de zor.”

(38 “Okuma ve yazma. Kullanmiyorum, pratik yapmiyorum.”

(30 “Pratik yapmadigim i¢in iyi yazamam.”

(42 “Okuma ve yazma. Okul disinda ihtiyacim olmadi. Cok az kullandim.”
C49 “Yazma. Cok zor ve uzun siiriiyor. Hizli yazamiyorum.”

C50 “Yazma. Clinkii daha fazla ¢aba gerek. Tiirkce alfabeyi bilmiyorum, imlayi

bilmiyorum. Bu yiizden zor.”

Bulgular incelendiginde; her iki grubun en basarisiz olduklarinmi belirttikleri dil becerileri
“Okuma” ve “Yazma”dir. Her iki grubun da basarisiz olduklar1 yoOniinde goriis
bildirmedikleri dil becerisi ise “Dinleme” dir. Bununla birlikte ebeveyn gruptan higbir

katilime1 “Konusma” becerisinde basarisiz oldugu yoniinde goriis bildirmemistir.

Dil becerilerine ihtiyag duyulmasi ve becerilerin kullanilmasindaki dncelikli amacin temel
iletisimi saglamak oldugu sonucundan hareketle katilimcilar tarafindan “Dinleme” ve
“Konusma” becerilerinin bu amaca hizmet etmede yeterli goriildiigii, bu nedenle “Okuma”
ve “Yazma” becerilerine temel iletisimde yer verilmedigi sdylenebilir. Ciinkii katilimcilar
icin “Okuma” ve “Yazma” becerileri belli amaglarla, belli zamanlarda ve oldukga kisith bir
sekilde ihtiya¢ duyulan beceriler arasinda yer almaktadir. Bu becerilerin onlar i¢in ihtiyag¢
duyulmayan, az kullanilan, zor olan, egitim gerektiren beceriler olarak algilanmasi

nedeniyle basarisiz olarak goriildiigii diistiniilmektedir.
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4.3.5.5. Kattlimcilarin Tiirkce Dil Becerileri Kapsaminda Dil Yeterliliklerine

Tliskin Bulgular
Tablo 73
Katilimcilarin Tiirkge Dil Becerileri Kapsaminda Dil Yeterliliklerine lliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
1 Iyi derecede anlayabilirim 51 100
Dinleme 2 Biraz anlayabilirim 0 0
3 Hi¢ anlamam 0 0
4 Iyi derece konusabilirim 48 94,11
Konusma 5 Biraz konusabilirim 3 5,88
Ebeveynler 6 Hic; konusamam 0 0
7 lyi derecede okuyabilirim 42 82,35
Okuma 8 Biraz okuyabilirim 9 17,64
9 Hi¢ okuyamam 0 0
10 Iyi derecede yazabilirim 40 78,43
Yazma 11 Biraz yazabilirim 11 21,50
12 Hi¢ yazamam 0 0
1 Iyi derecede anlayabilirim 41 80,39
Dinleme 2 Biraz anlayabilirim 11 21,50
3 Hig¢ anlamam 0 0
4 Iyi derece konusabilirim 27 52,94
Konusma 5 Biraz konusabilirim 23 45,09
Cocuklar 6 Hi(; konusamam 2 3,92
7 lyi derecede okuyabilirim 26 50,98
Okuma 8 Biraz okuyabilirim 24 47,05
9 Hig¢ okuyamam 1 1,96
10 Biraz yazabilirim 23 45,09
Yazma 11 Iyi derecede yazabilirim 22 43,13
12 Hi¢ yazamam 6 11,76

Katilimeilarin Tiirkge dil becerileri kapsaminda dil yeterliliklerine iligkin bulgularinin yer
aldigr Tablo 73’te dort temel dil becerisi i¢in 3’er kodlama c¢ikarilmistir. Buna gore,
ebeveyn grup “Dinleme”, “Konusma”, “Okuma” ve “Yazma” becerilerinde kendilerini
cesitli oranlarda da olsa yeterli gérdiiklerini ifade etmislerdir. Tablodaki oranlara bakilarak
ebeveyn grup icin en yeterli hissedilen beceriler; “Dinleme”, “Konusma”, “Okuma” ve
“Yazma” becerileri seklinde siralanabilir. Ebeveyn grup igin yetersiz hissedildigi belirtilen
herhangi bir dil becerisi olmadigi goriilmektedir. Ebeveynlerin belli bir yasa kadar
Tiirkiye’de yasayip daha sonra Avustralya’ya gelmeleri bu duruma gerekge olarak
gosterilebilir. Clinkii bu grubun da bir kismu egitimlerini Tiirkiye’de tamamladiklarini

belirtmislerdir.

Katilimcr ¢ocuk grubun dil becerilerine iliskin yeterlilik hisleri ebeveyn gruba oranla
oldukca farklidir. Katilime1 ¢ocuk grubun kendilerini yeterli hissettikleri dil becerilerine

iligkin siralama; “Dinleme”, “Konusma”, “Okuma” ve “Yazma” becerileri seklindedir.

177



“Dinleme” becerisine iligskin herhangi bir yetersizlik durumu belirtilmezken, “Konusma”,

“Okuma” ve “Yazma” becerilerine bakildiginda katilimcilarin kendilerini yetersiz

hissettiklerine iligkin sonuglarin oldugu goze ¢arpmaktadir. En yeterli hissedilen beceri

“Dinleme” becerisiyken, en basarisiz hissedilen beceri “Yazma” becerisidir.

4.3.6. Katihmeilarin Kiiltiirel Aidiyetlerine fliskin Bulgular

4.3.6.1. Katthmcilarin Isimlerinin Kokenlerine Iliskin Bulgular

Tablo 74
Katilimcilarin Isimlerinin Kokenlerine Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimeilar f %
1 Evet, Tiirkge Ebe)\éLeﬂ{n 22 9:25(,)%3
2 Hayr, Tiirkge degil Ebe)\éLeﬂ{n é 1,(5)96

Tablo 74’e gore katilimci ebeveyn grubun %98,03’tiniin ismi Tirk¢e, %1,96’sinin ise

Tiirkge degildir. Cocuk grubun tiimiiniin ismi Tiirk¢edir. Iki grubun katilimeilar1 arasindan

yalnizca %1,96’sin1in ismi Tiirkce degildir.

K8 “Isimlerin yabanci isme yakin olmasi, kolay sdylenmesi Onemli yoksa dalga

gecilebiliyor. Yani Ingilizcede kotii anlama gelen bir isim gibi olabiliyor bazi Tiirk

isimleri.”
4.3.6.2. Katthmcilarin Isimleri ile Ilgili Diisiincelerine Iliskin Bulgular
Tablo 75
Isimlerle Ilgili Diisiincelere Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Katilimeilar f %
1 Ismimden memnunum Ebeveyn 6 11,76
Cocuk 21 41,17
2 Ismimden memnunum ve Tiirkge Ebeveyn 41 80,39
olmasi1 benim i¢in ¢ok 6nemli Cocuk 25 49,01
3 Ismimin Tiirkce olmasi ¢ok énemli Ebeveyn 2 3,92
degil Cocuk 1 1,96
4 Tiirkgenin yaninda bir de ingilizce Ebeveyn 0 0
ismimin olmasini isterdim Cocuk 4 7,84
e o Ebeveyn 1 1,96
5 Ismim Tiirkge degil Cocuk 0 0
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Tablo 75’teki bulgular katilimcilarin isimleriyle ilgili diislincelerine iliskin goriislerini
ortaya koymaya yoneliktir. Buna gore; katilimci ebeveyn grubun %80,39°u isminden
memnun oldugunu ve Tiirk¢e olmasiin 6nemli oldugunu, %11,76’s1 isminden memnun
oldugunu, %3,92’si isminin Tirk¢e olmasinin ¢ok onemli olmadigini, %1,96’s1 isminin

Tiirkce olmadigini belirtmistir.

E12 “Ismimden memnunun ama yabanci toplum igindeyken nickname olarak yabanci isim

kullanabiliyoruz.” (Kod 1)

E19 “Ismimin Tiirk¢e olmasindan memnunum ama takma isim kullaniyorum. Yabancilar

telaffuz edemiyorlar. (Kod 1)

E20 “Buradaki yabancilar isimlerimizi telaffuz edemediklerini sdyleyip hemen ismimize
en yakin yabanci ismi yapistiriyor bize. Isim dayatiyorlar yani. “Ben onu sdyleyemiyorum,
sana Jim diyecegim” diyor mesela. Kisinin kendisi de diyor “Benim adim Bayram ama sen
bana Bob diyebilirsin” diyor. Ben bunu tasvip etmiyorum. Ben bu yaptirimin asimile i¢in
ilk adim oldugunu diistinliyorum. Kabul de etmiyorum. Ben onun ismini sdyleyebiliyorsam
0 da benimkini soylesin. Cocuklarim {i¢ kiiltiiriin i¢ine dogduklar1 halde adlar1 Tiirkge ve

bu benim i¢in son derecede dnemli.” (Kod 2)

E33 “Ismimin Tiirk¢e olmasindan memnunum ve Tiirke olmasi 6nemli ancak

cocuklarima isim koyarken kolay telaffuz edilmesini 6nemsedik, ona gore isim koyduk.”
(Kod 2)

E43 “Telaffuzda sikinti yasadiklar1 i¢in baska bir isim kullantyorum. Memnun
olmadigimdan degil.” (Kod 1)

E48 “Ben adimdan memnunum, Tiirk¢e olmasindan. Ama buradaki insanlarin ¢ogu takma

isim kullanir. Telaffuz sorunu yiiziinden.” (Kod 2)
E49 “Ismimden memnunum ancak telaffuz problemi yasiyoruz. Bu kétii.” (Kod 1)

Katilime1 ¢ocuk grubun ise %49,01°i isminden memnun oldugunu ve Tiirk¢e olmasinin
onemli oldugunu, 41,17’si isminden memnun oldugunu, %7,84’i Tiirk¢e isminin aninda
bir de Ingilizce isminin olmasini istedigini, %1,96’s1 isminin Tiirkge olmasinin ¢ok dnemli

olmadigin1 belirtmistir.

¢S5 “Ingilizce bir ismim olmasmi isterdim. Yani hem Tiirkcede hem Ingilizcede isim.”

(Kod 4)
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C9 “Ismimi seviyorum ama Tiirk olmayan arkadaslarim adimi yanls sdyliiyor.

Ogretmenim de yanlis sdyliiyor. “Biiza (Beyza)” diyor.” (Kod 1)

C11 “Ismimden memnunum. Tiirkce olmas1 énemli ama Tiirkge ismimin yaninda bir de

Ingilizce isim kullantyorum. Yabanc1 arkadaslarim igin. Kimlikte yok ama.” (Kod 4)

C17 “Ismim Tiirk¢e ama Tiirk¢e olmas1 ¢ok dnemli degil. Tiirkge isim ¢ok zor sdyleniyor.”
(Kod 3)

C23 “Ismim Tiirkge ve seviyorum. Ismimi yanls soyliiyorlar. Bundan hoslanmiyorum.”
(Kod 1)

(39 “Ismim Tiirkge ama bir de Ingilizce isim olmasini isterdim.” (Kod 4)
C46 “Ismim Tiirkge. Tiirkge olmas1 iyi ama yanlis sdyleyince hoslanmiyorum.” (Kod 2)

C51 “Ismim Tiirkge. Ismimi ¢ok sevmiyorum. Tiirkce olmasindan rahatsiz degilim. Sadece
telaffuzu Ingilizcede zor. Bir de Ingilizce ismim olmasini isterdim. Zaten bu yiizden takma

isim kullaniyorum yabanci arkadaslarim arasinda.” (Kod 4)

Bulgulara bakildiginda katilimcilarin biiyilkk ¢ogunlugu isminden memnundur ya da
isminden memnun olmakla birlikte Tiirk¢e olmasindan memnundur. Ancak isminden
memnun olan ya da olmayan katilimeilarmn isimleriyle ilgili olarak belirttikleri en 6nemli
problem “Yanlis telaffuz’dur. Isimlerin Tiirk¢e olmasindan ¢ok yanlis telaffuzun ve
Ingilizcede kotii anlamlara yol agabilen telaffuzlarin isimlerle ilgili bir memnuniyetsizlik

olusturdugu bulgular arasindadir.
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4.3.6.3. Katthmciarin Tiirk Kiiltiivii ile Iliskilendirdikleri Kavramlara Iliskin

Bulgular
Tablo 76
Tiirk Kiiltiirii ile lliskilendirilen Kavramlara Illiskin Dagilimlar
Katilimcilar P'<\|00d Kodlar f %

Kisi 1 Atatirk 3 5,88
2  Dini bayramlar 12 23,52
3 Gelenek ve gorenekler 11 21,50
4 Aile/aile birligi/aile baglar1 10 19,60
5  Misafirperverlik 8 15,68
6 Din ve Islam 8 15,68
7  Saygi ve sevgi 6 11,76
8  Milli bayramlar 4 7,84
Milli ve manevi 9 Halk oyunlari 4 7,84
degerler 10  Yardimseverlik 3 5,88
Ebeveynler 11 Arkadashik 2 3,92
12 Bayrak 2 3,93
13 Komguluk iligkileri 1 1,96
14  Sicakkanlilik 1 1,96
15 Vatan sevgisi 1 1,96
16  Tiirk yemekleri 23 45,09
Yiyecek 17  Turk tathilan 6 11,76
18 igecekler 6 11,76
Sehir/mekéan 19 Kahve 1 1,96
20 Tatil 1 1,96
Smiflandirilamayan 21 Kisilik 1 1,96
22 Derinlik 1 1,96
1 Atatiirk 7 13,72
Kisi 2 Recep Tayyip Erdogan 1 1,96
3 Akrabalar 1 1,96
4 Aile/aile birligi/aile baglar1 8 15,68
5 Islam 7 13,72
6 Gelenek ve gorenekler 6 11,76
7  Bayram 5 9,80
8 Ay ve yildiz/bayrak 5 9,80
9 Halk oyunlar1 4 7,84
10 Tarih 4 7,84
11 Misafirperverlik 2 3,92
Cocuklar . _ 12  Yardimseverlik 2 3,92
Milli ve manevi 13  Sicakkanlilik 2 3,92
degerler 14 Giyim 2 3,92
15  Tirk dili/Dil 2 3,92
16  Digiinler 2 3,92
17  Comertlik 1 1,96
18  Birlik ve beraberlik 1 1,96
19 Vatan 1 1,96
20 Milliyetgilik 1 1,96
21  Terbiye 1 1,96
22  Kiiltiir 1 1,96
Yiyecek 23 Tﬁrk yemekleri 31 60,78
24 Igecekler 8 15,68
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Tablo 76 (devam)
Tiirk Kiiltiirii ile Iliskilendirilen Kavramlara Iliskin Dagilimlar

25  Istanbul 3 5,88

26 Koy 2 3,92

Sehir/mekan 27  Cami 2 3,92

28  Kahve 1 1,96

29  Doga/tabiat 1 1,96

30 Miizik 6 11,76

31  Osmanli Devleti 5 9,80

32  Tirk dizileri 4 7,84

Cocuklar 33  Kirmizi/kan 2 3,92
34 Tatil 2 3,92

35 Temizlik 1 1,96

Siniflandirilamayan 36~ Cumbhuriyet 1 1,96
37  Sohbet 1 1,96

38 Kolonya 1 1,96

39 Hayat 1 1,96

40 Kalp 1 1,96

41 Isik 1 1,96

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Tablo 76°daki bulgular katilimcilarin Tiirk kiiltiirii ile iliskilendirdikleri kavramlari ortaya

koymaya yoneliktir. Katilimcilarin belirttikleri kavramlar “Kigi”, “Milli ve manevi

9% ¢¢

degerler”, “Sehir/mekdan” g¢ercevesinde kodlanmistir. Bunun yam sira siniflandirilamayan
kavramlar da bulunmaktadir. Katilimc1 ebeveyn gruba iliskin en sik tekrar eden kodlama
%68,62 ile “Yeme-icme (35)” dir. Bu kodlamay1r %23,52 ile “Dini bayramlar (12)”,
%21,50 ile “Gelenek ve gorenek (11)”, %15,68 ile “Aile/aile birligi/aile baglar: (10)” takip
etmektedir.

E1 “Bayramlar, yemekler, folklor oyunlar1”

E3 “Cay, cocugun babaya saygisi, aile i¢i saygi, yemek”

E6 “Bayram, diigiin, misafirperverlik”

E7 “Bayram hazirhig, eve girerken ayakkabi ¢ikarma ve yemekler”

E8 “Aile iligkileri ve aile i¢cindeki o sicaklik, samimiyet, biiyiiklere sayg1”
E11 “Baklava, lokum, kahve”

E13 “Aile yapisi, komsuluk, yemek”

E16 “Aile, gelenek, miizik”

E17 “Tirk kahvesi, kebap, baklava”

E25 “Yasam bigimi, adetler-orfler, din”
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E26 “Kina gecesi, halk oyunlari, kirmizi kurdele”

E29 “Tarih, dil, edebiyat”

E37 “Sevgi, saygi, sicakkanlilik”

E42 “Aklima direkt milli bayramlarimiz geliyor. 23 Nisan, Cumhuriyet bayram1”
E45 “Aile bagliligi, misafirperverlik, sayg1”

E49 “Diigiin ve cenazelerde yemek kiiltiirli, bayramlar, misafirperverlik”

E51 “Cay, kahve, sohbet, misafirperverlik”

Katilimei gocuk gruba iliskin en sik tekrar eden kodlama %76,47 ile “Yeme-i¢me (39)” dir.
Bu kodlamay1 %15,68 ile “dile/aile birligi/aile baglari (8)”, %13,72 ile “Islam (7)” takip
etmektedir. Bununla birlikte siniflandirilamayan kavramlar da bulunmaktadir. Bunlarin
icinde en dikkat cekici olanlar, %11,76 ile “Miizik (6)”, %9,80 ile “Osmanli Devleti (5)” ve
%7,84 ile “Tiirk dizileri (4)” dir.

C2 “Yemek, miizik, aile”

C4 “Atatiirk, kebap ve Islam”

¢S “Cay, din, tarih”

(7 “Osmanli Imparatorlugu, kahve, tiirkii”
C8 “Atatiirk, ay ve yildiz, Osmanlilar”
C10 “Aile birligi, geleneklerimiz, din”
C17 “Cami, Istanbul, kahve”

C18 “Yemek, kolonya, bayram”

C20 “Aile, yemek, Islam”

C22 “Sucuk, simit, lahmacun”

(23 “Halk oyunlar1, kina gecesi, miizik”
(26 “Yemek, bayrak, Atatiirk”

C27 “Temizlik, Yemek, orf ve adetler”
C29 “Yemekler, adetler, Tiirk tarihi ve dili”

C30 “Tiirk yemekleri, misafirperverlik, yardimseverlik”
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(31 “Sicakkanli insanlar, Toplumda birlik beraberlik, yardimseverlik”
(¢33 “Giyim, yemek, terbiye”

C34 “Yemek, aile, dizi”

C36 “Osmanly, Islam, cami”

(39 “Folklor ve Atatiirk. Aklima gelmiyor”

(41 “Aileye dugkiinliik, comertlik, misafirperverlik”

(42 “Cumbhuriyet bayrami, Atatiirk, bayramlar”

(43 “Koy, yemekler, diigiinler”

(44 “Kiiltiir, bayrak, din”

(45 “Iskender kebap, kiz isteme, el Spme”

Bulgulara gore katilimcilarin Tirk kiltiri ile iliskilendirdikleri pek ¢ok kavram ve konu
alan1 bulundugu goériilmektedir. Hem ebeveyn hem de ¢ocuk katilimcilar i¢in ortak kavram
ve konu alanlart arasinda “Tiirk yemekleri” ve “Aile/aile birligi/aile baglart”
bulunmaktadir. Buna gore; Tiirk aile yapisinin ve yemeklerinin Tiirk kiiltiiriiniin en ayirt

edici 6zelliklerinden oldugunu ve kabul gordiigiinii soylemek miimkiindiir.
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4.3.6.4. Kattlimcilarin Tiirkiye’nin Dini ve Milli Bayramlarimt Kutlama

Durumlarina Iliskin Bulgular

Tablo 77
Tiirkiye 'nin Dini ve Milli Bayramlarini Kutlama Durumlarina Iliskin Dagilimlar
Katilimeilar P'<\|00d Kodlar f %
1 Bayram ziyaretleri/toplantilar 43 84,31
2 Bayram kahvaltisi/'yemekleri 14 27,45
3 Bayram namazi 12 23,52
4 Ikramlik hazirlama 12 23,52
5 Bayram aligverisi/yeni kiyafet alma 5 9,80
- 6 Bayram harg¢lig1 dagitma 5 9,80
Dini bayramlar1 kutluyoruz 7 Kurban kesme 5 9.80
8 Orug tutma 4 7,84
9 El 6pme 3 5,88
10  Bayram temizligi 2 3,92
11 Hediyelesme 2 3,92
Ebeveynler 12 Mezar ziyareti 1 1,96
Milli bayramlar1 13
kutluyoruz Bayram etkinliklerine katilma 16 31,37
Dini bayram kutlamalari ile 14 0
ilgili goriis belirtmeyenler 0
Milli bayram kutlamalari
ile ilgili goriig 15 54,90
. 28
belirtmeyenler
Dini bayramlari
kutlamiyoruz 16 6 11,76
Milli bayramlari
kutlamiyoruz 17 7 13,72
1 Bayram ziyaretleri/toplantilar 35 68,62
2 El 6pme 18 35,29
3 Bayram kahvaltisi/yemekleri 11 21,50
4 Bayram namazi 10 19,60
5 Bayram har¢lig1 alma 9 17,64
6 Tatli/seker ikram etme/yeme/ 5 9.80
Dini bayramlar1 kutluyoruz toplama '
7 Bayram aligverisi/yeni kiyafet 4 7.84
alma/giyme
8 Mezar ziyareti 1 1,96
9 Cami ziyareti 1 1,96
10 Hediyelesme 1 1,96
Cocuklar 11 Oru¢ tutma 1 1,96
Milli bayramlari 12 Bayram etkinliklerine katilma 3 5,88
kutluyoruz 13 Gosterilerde yer alma 1 1,96
Dll'll' ba.l.y{am kl'Jtlamalarl ile 14 1,96
ilgili goriis belirtmeyenler 1
Milli bayram kutlamalar:
ile ilgili goriis 15 82,35
. 42
belirtmeyenler
Dini bayramlari
kutlamiyoruz 16 5 9,80
Milli bayramlar1
kutlamiyoruz 17 5 9,80
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Tablo 77°deki bulgular katilimcilarin Tirkiye’nin dini ve milli bayram kutlama
durumlarini ortaya koymaya yoneliktir. Buna gore katilimci ebeveyn gruba iliskin dini
bayram kutlamalarma yonelik 12, milll bayram kutlamalarina yonelik 1 kodlama
cikarilmistir. Ayrica “Milli bayram ile ilgili goriis belirtmeyenler (28)”, “Dini bayramlar1
kutlamiyoruz (6)” ve “Milli bayramlari kutlamiyoruz (7)” seklinde kodlamalar
bulunmaktadir. Dini bayram kutlamalar1 ile ilgili goriis belirtmeyen ebeveyn
bulunmamaktadir. Ebeveynlerin tiimii dini bayram kutlamalarina iliskin kutladiklar1 ya da
kutlamadiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Ebeveyn gruba yonelik en sik tekrar eden
kodlama “Bayram ziyaretleri/toplantilart (43)” dir. Bu kodlamay1r “Milli bayram
kutlamalart ile ilgili goriis belirtmeyenler (28)”, milli bayramlar1 kutladiklarini ifade
edenlerden elde edilen “Milli bayram etkinlikierine katiima (16)” ve dini bayramlari
kutladiklarini ifade edenlerden elde edilen “Bayram kahvaltisi/yemekleri (14)” kodlamalar
takip etmektedir. Katilimer ebeveyn gruptan 15 katilimer hem dini hem de milli bayramlari

kutladigini, 5 katilime1 ise ne dini ne de milli bayramlar1 kutladiklarini ifade etmistir.
E1 “Dini bayramlarda tiim akrabalarla toplanilir, biiyiikler ziyaret edilir.” (Kod 1- Kod 15)

E2 “Ramazanda orug tutuyoruz. Bayramlarda mezar ziyareti ve akraba ziyareti yapiyoruz.

Cocuklara o aligkanlig1 veriyoruz.” (Kod 1- Kod 8- Kod 12- Kod 15)

E5 “Bayramlarda akraba ziyaretleri yapiyoruz. Bayram hazirligi olarak da ikramlik

hazirliyoruz. Yeni kiyafetler aliyoruz. Namaza gidiliyor.” (Kod 1-3- 4- 5- 15)

E6 “Bayramda biiyiikleri ziyaret ediyoruz., tathi yapiyoruz. Milli bayram kutlamasi
yapmiyoruz.” (Kod 1- Kod 4- Kod 17)

E7 “23 Nisan’da falan bayram etkinliklerine katiliyoruz. Bayramlarda da bayram
ziyaretleri, yemek yeme, bayram temizligi, bayram aligverisi gibi seyler var.” (Kod 1- Kod

5- Kod 2- Kod 10- Kod 13)

E14 “Bayram ziyaretleri yapiyoruz. Kiyafet aliyoruz. Harclik veriyoruz. Biiyiiklerimizin
ellerini Opliyoruz. Tath hazirliyoruz. Bayramdan once 5-10 dolar yaptiririm ¢ocuklara

dagitmak i¢in.” (Kod 1- Kod 4- Kod 5- Kod 6- Kod 9- Kod 15)
E16 “Kutlamiyoruz” (Kod 16- Kod 17)

E17 “Bayram sabahlar ailece kahvalt1 yapiyoruz. Erkekler bayram namazina gidiyor, aile

ziyaretleri yapiyoruz.” (Kod 1- Kod 3- Kod 2- Kod 15)
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E24 “23 Nisan senliklerine gideriz. 29 Ekim kutlamalarina gideriz. Bunun disinda
Ramazanda orug tutariz. Bayramlarda is yerinden izin alirim, ¢ocuklarim okula gitmez.

Bayram ziyaretine gideriz.” (Kod 1- Kod 8- Kod 13)

E28 “Milli bayramlarda okullarda yapilan kutlamalara, festivallere gideriz. Bayramlarda
oru¢ tutma, bayram ziyaretleri, camiye gitme, bayram namazi, kurban kesme, kurbani

dagitma gibi.” (Kod 1- Kod 8- Kod 3- Kod 7- Kod 13)

E33 “Dini bayramlarda akraba ziyareti yapariz, tatli yapilir, bayramliklar alinir.
Bayramlagmalarda eli bos gitmeyiz. Milli bayramlarda kutlamalara festivallere gideriz.
Folklor oynarlar, oratoryo gosterileri falan olur.” (Kod 1- Kod 4- Kod 5- Kod 11- Kod 13)

E38 “Bayramlarda park yeri kiralayip tim akrabalar toplaniyoruz. Bayramlagmayi bu
sekilde yapiyoruz. Belli bir para toplaniyor, donerci geliyor, eglenceler yapiliyor.” (Kod 1-
Kod 2- Kod 15)

E50 “Bayram ziyaretleri yapiyoruz. Cocuklara harglik veriyoruz ama burada tam anlamiyla

bayram kiiltiirii yok ki.” (Kod 1- Kod 6- Kod 15)

Katilimc1 ¢ocuk gruba iliskin dini bayram kutlamalarmma yonelik 11, milli bayram
kutlamalarina yonelik 2 kodlama ¢ikarilmistir. Ebeveyn grupta oldugu gibi “Dini bayram
ile ilgili goriis belirtmeyenler (1)”, “Milli bayram ile ilgili goriis belirtmeyenler (42)”,
“Dini bayramlart kutlamiyoruz (5)” ve “Milli bayramlart kutlamiyoruz (5)” seklinde
kodlamalar bulunmaktadir. Cocuk gruba yonelik en sik tekrar eden kodlama “Milli bayram
kutlamalar: ile ilgili goriis belirtmeyenler (42)” olusturmaktadir. Bunu dini bayramlari
kutladiklarini ifade edenlerden elde edilen “Bayram ziyaretleri/toplantilart (35)” ve “El
opme (18)” kodlamalar1 takip etmektedir. Cocuk gruptan 3 katilime1 hem dini hem de milli
bayramlari kutladiklarini, 5 katilimer ise ne dini ne de milli bayram kutladiklarini ifade

etmistir.

(2 “Bayramda ailece kutluyoruz. Beraber yemek yeriz.” (Kod 3- Kod 15)

C3 “Bayramda ev ziyaretine gideriz. Camide ve parkta bulusuruz.” (Kod 1- Kod 15)
C6 “Bayramlar1 kutluyoruz. Bayram kahvaltisi, ziyaretler, el opme.” (Kod 1- 3- 2- 15)
C7 “Folklor gosterisi yapiyoruz. Bir de festivallere katiliyorum.” (Kod 12- 13- 14)

(9 “Bayramda el opliyoruz, para topluyoruz, seker topluyoruz.” (Kod 6- 5- 2- 15)

C10 “Yeni elbiseler aliyoruz. Misafirlik yapiyoruz. El 6piiyoruz.” (Kod 1- 7- 2- 15)
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C11 “Kutlamiyoruz.” (Kod 16- Kod 17)

C12 “Ikisini de kutluyoruz. Bayramlarda aile ziyareti yapiyoruz. Diger bayramda Tiirk¢e
festivallere gidiyoruz.” (Kod 1- Kod 12)

C14 “Ev ziyaretleri ve el 6pme yapiyoruz.” (Kod 1- Kod 2)

(24 “Biyiiklerimizin ellerini Operiz. Ailemizdeki adamlar bayram namazina giderler.

Ailece kahvalti ederiz ve ¢ocuklara para verilir.” (Kod 4- Kod 3- Kod 5- Kod 2- Kod 15)

C27 “Milli bayramlarda okul etkinliklerine gidiyoruz. Bayramlarda erkekler bayram

namazina gidiyorlar. Yeni giysiler aliyoruz. Bayram ziyareti ve el 6pme var.” (Kod 1- 4- 7-

2-12)

(30 “Bayramlarda ailece yemek yiyoruz. Ziyaret ediyoruz ve mezarlik ziyareti.” (Kod 1-

Kod 8- Kod 3- Kod 15)

(31 “Bayram namazi, bayram ziyaretleri, el 6pme, har¢lik verme, ailece kahvalt1 ve tath

yeme gibi seyler var.” (Kod 1- Kod 4- Kod 6- Kod 3- Kod 5- Kod 2- Kod 15)

(38 “Bayramlarda ailece toplaniriz. Yemek yiyoruz, hediyelesiyoruz, bayram ziyaretleri,
el opliyoruz, harglik aliyoruz.” (Kod 1- Kod 3- Kod 5- Kod 2- Kod 10- Kod 15)

(42 “Bayramda ev ziyaretine gidiyoruz. El 6pme, har¢lik aliyorum. Giizel giyiniyoruz.

Bazen parkta bayramlasma, kutlama oluyor.” (Kod 1- Kod 7- Kod 5- Kod 2- Kod 15)

C49 “Bayramlarda parka gidiyoruz. Koyliilerimizle toplanip bayramlasiyoruz, hamur

yiyoruz. Bu mant1 gibi bir yemek. El 6pme ve harglik topluyoruz.” (Kod 1-3-5-2-15)

Bulgulara gére hem ebeveyn hem de ¢ocuk grupta dini bayramlar, milli bayramlara oranla
daha c¢ok kutlanmaktadir. Ayrica ebeveyn grubun milli bayramlara katilima iliskin
beyanlar1 ve siklik oranlari ile ¢ocuk grubunki ortlismemektedir. Ebeveyn gruptan “Milli
bayramlar: kutluyoruz (16)” diyenler ¢ogunlukta iken katilimci ¢ocuk gruptan “Milli
bayramlart kutluyoruz (4)” diyenler oldukc¢a azdir. Her iki grupta da dini bayramlarin
kutlandigina iliskin kodlamalar gesitlilik géstermektedir. “Bayram ziyaretleri/toplanti/ar: ”,

“Bayram kahvaltisi/yemekleri”, “El opme”, “Bayram namazi” bunlar arasindadir.
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4.3.6.5. Kattimcilarin Avustralya’nin Dini ya da Milli Bayramlarini Kutlama

Durumlarina Iliskin Bulgular

Tablo 78
Avustralya’'min Dini ya da Milli Bayramlarini Kutlama Durumlarina Illiskin Dagilimlar
Katilimeilar Kod No Kodlar f %
1 Yeni y1l/Y1lbagi/Noel 5 9,80
Kutluyoruz 2 Anzak giinii 3 5,88
Ebeveynler 3 Avustralya giini 2 3,92
4 Paskalya 1 1,96
Kutlamiyoruz 5 43 84,31
1 Avustralya giinii 5 9,80
Kutluyoruz 2 Yeni yil/Yilbagi/Noel 3 3,92
Cocuklar 3 Anzak giinii 1 1,96
4 Paskalya 0 0
Kutlamiyoruz 5 43 84,31

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Tablo 78’de katilimeilarin Avustralya’nin dini ve milli bayramlarini kutlama durumlar yer
almaktadir. Katilimc1 ebeveyn grup ile cocuk grubun verileri birbiriyle bire bir
ortismektedir. Buna gore katilmcilarin %84,31°1i Avustralya’nin dini ya da milli

bayramlarin1 kutlamadiklarini, geri kalani ise kutladiklarini belirtmistir.
E2 “Yeni y1l hari¢ bagka bir seyi kutlamiyoruz.” (Kod 1)

E6 “Evde yilbasi slislemesi yapiyoruz sadece.” (Kod 1)

E8 “Yilbas etkinlikleri yapiyoruz.” (Kod 1)

E18 “Avustralya gilinii var onu kutluyoruz. Bu kitaya ilk ayak bastiklar1 giin oluyor.

Festivallerine gidiyoruz.” (Kod 3)

E24 “Avustralya giinlinii kutlariz. Anzak giiniinli de kutluyoruz. Saygi durusu yapilir. Biz

kendi milletimiz adina saygi durusu yapariz.” (Kod 3- Kod 2)

E40 “Anzak giiniinii kutluyoruz. Istiklal Mars1, giiniin anlamin1 agiklayan yazilar, siirler...

Avustralya’da madalyali yashlar gelip konusma yapiyor.” (Kod 2)
E43 “Avustralya giinii ve yilbasini kutluyoruz.” (Kod 1- Kod 2)
E45 “Paskalyada festivallere gidiyoruz.” (Kod 4)

E51 “Christmas’1 kutluyoruz.” (Kod 1)

(3 “Avustralya giinii var. Piknik, mangal yapiyoruz.” (Kod 1)
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C7 “Yilbasini kutluyoruz. Merkeze gidip 151k gosterilerini izliyoruz.” (Kod 2)

C14 “Kutlamiyoruz ama Anzak Giini’nde 1dk saygi durusu oluyor ve siir okunuyor.”

(Kod 5)
C18 “Kutluyoruz. Avustralya Giinii’'nde parka gidiyoruz, piknik yapiyoruz.” (Kod 1)

(38 “Avustralya Gilinli’nii kutluyoruz. Festivallere katiliyoruz. Miizik ¢alinir, havai figek

gosterisi yapilir.” (Kod 1)

C40 “Noel var. Onu kutluyoruz. Anzac Day var. Bagka kutlamiyoruz.” (Kod 2- Kod 3)
(42 “Avustralya Giinii etkinliklerine katiliyoruz. Eglenceler yapiliyor.” (Kod 1)

(43 “Yilbast ve Avustralya Glinii var. Kutlamalar, festivaller oluyor.” (Kod 2- Kod 1)

Avustralya’nin bilinen 6zel giinlerini, bayramlarini vb. ni kutlayanlar toplam katilimeilarin
%15,68’lik bir kismin1 olusturarak azinlikta olup bu gruba iliskin 4 kodlama ¢ikarilmistir.
Buna gore; “Yeni yil/Yilbasi/Noel”, “Avustralya giinii”, “Anzak giinii”, “Paskalya”
Avustralya kiiltiiriine iliskin belirtilen bayram veya 06zel giin kategorisinde yer alan
kodlamalardir. Avustralya kiiltiiriine 0zgii olmasa da Tirk kiltiirline ait olmadig
diistiniilen bu giinlerle ilgili katilm ve kutlama oranmin olduk¢a diisik oldugu

goriilmektedir.

190



4.3.6.6. Avustralya’da Yasatilan Tiirk Gelenek Goreneklerine Iliskin Bulgular

Tablo 79
Avustralya’da Yasatilan Tiirk Gelenek Goreneklerine Iliskin Dagilimlar

Katilimcilar If\lood Kodlar f %
1 Bebek ziyareti 23 45,09
2 Hediye gétiirme/altin takma 23 45,09

3 Kulaga ezan okuma 5 9,80

Dogum 4 Dis bulguru/bugdayi vb. 4 7,84
5 Bebek mevlidi 4 7,84

6 Bebegin kirkinin ¢ikmasi 1 1,96

7 Bebek serbeti 1 1,96
8 Cenaze duasi (mevlid) 22 43,13
9 Cenaze namazi 20 39,21
10 Bas saglig1 dileme/taziye 14 27,45
Cenaze 11 7,40 ve sene yemegi 13 25,49
12 Cenaze evine yemek gotlirme 12 23,52
13 Helva kavurma/lokum dagitma 6 11,76

14 Cenaze yikama 3 5,88

15 Yas tutma 1 1,96
16 Gelin alma/¢ikarma 22 43,13
17 Kina gecesi 21 41,17
18 Taki takma (altin,para) 13 25,49
Ebeveynler 19 Davul-zurnal eglence 10 19,60
20 Kiz isteme 7 13,72

21 Kirmizi kurdele baglama 5 9,80

Diigiin 22 Yoresel oyunlar 3 5,88
23 Duvak mevlidi 1 1,96

24 Testi kirma 2 3,92

25 Kap1 tutma 2 3,92

26 Damada yemek hazirlatma 2 3,92

27 Geline kirmizi duvak 6rtme 1 1,96

28 Gelin sandiginin {izerine oturma 1 1,96
29 Bayramlasma/bayram ziyareti 6 11,76

30 Bayram namazi 4 7,84

Bayram 31 Cocuklara hediye verme 2 3,92
32 Kurban kesme 1 1,96

33 Orug tutma 1 1,96

34 Mezar ziyareti 1 1,96

Onemli 35 Siinnet toreni/mevlidi 3 5,88
giinler 36 Asure yapmak 2 3,92
Diger 37 Eve gelen misafirlerin ayakkabilarini diizenlemek 1 1,96
1 Hediye gotiirme/altin takma 10 19,60
2 Bebek ziyareti 9 17,64

3 Bebek mevlidi 5 9,80

Dogum 4 Kulaga ezan okuma 3 5,88
5 Bebek cikolatasi, sekeri 1 1,96

6 Nazar boncugu takma 1 1,96

7 Bebegin ilk saginin agirligi kadar altin verme 1 1,96

Cocuklar 8 Bebegi yikama 1 1,96
9 Cenaze duasi (mevlid) 14 27,45
10 Cenaze namazi 12 23,52
11 Bas sagligi dileme/taziye 8 15,68

Cenaze 12 3.7.40 yemegi 5 9,80
13 Cenaze evine yemek gotiirme 2 3,92

14 Cenaze yikama 2 3,92

15 Helva kavurma 1 1,96
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Tablo 79 (devam)
Avustralya’da Yasatilan Tiirk Gelenek Géreneklerine Iliskin Dagilimlar

16 Kina gecesi 12 23,52
Diigiin 17 Yoresel ¢algilar/miizikler/oyunlar 12 23,52
18 Taki takma (altin,para) 9 17,64

19 Gelin alma/¢ikarma 8 15,68

20 Kiz isteme 5 9,80

21 Kirmizi kurdele baglama 3 5,88

22 Geline kirmizi duvak 6rtme 2 3,92

23 Gelin bohgasi 1 1,96

24 Ceyiz hazirlama 1 1,96

25 Duvak/gelin mevlidi 1 1,96

26 Kap1 tutma/araba onii kesme 1 1,96

Cocuklar Bayram 27 El 6pme 13 25,49
28 Bayramlagma/bayram ziyareti 7 13,72

29 Harglik verme/alma 6 11,76

30 Bayram namazi 4 7,84

31 Bayram aligverisi/yeni giysiler 3 5,88

32 Tatli/seker ikram etme/yeme/ toplama 2 3,92

33 Kurban kesme 1 1,96

34 Bayram temizligi 1 1,96

35 Kolonya tutma/dékme 1 1,96

Onemli 36 Siinnet toreni/mevlidi 4 7,84
giinler 37 Kandil geceleri 1 1,96
Diger 38 Yola gidenin arkasindan su dokme 1 1,96

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Tablo 79’daki bulgular katilimcilarin  Avustralya’da yasatilan Tiirk gelenek ve
goreneklerine iliskin gdzlemlerini ortaya koymaya yoneliktir. Katilimcilarin belirttikleri
gelenek gorenekler “Dogum”, “Cenaze”, “Diigiin”, “Bayram”, “Onemli giinler” ve “Diger”
basliklar1 altinda toplanmistir. “Dogum”™ basghigr altinda 7, “Cenaze” baslig1 altinda 8,
“Diigiin” bashg altinda 13, “Bayram” bashg altinda 6, “Onemli giinler” bashig altinda 2
ve “Diger” bashgi altinda 1 kodlama olmak {izere toplam 37 kodlama ¢ikarilmistir.
Katilimc1 ebeveyn gruba iliskin en sik tekrar den kodlama “Bebek ziyareti (23)” ve
“Hediye gotiirme/altin takma (23)” dir. Bu kodlamalar1 “Cenaze duasi (mevlid) (22)” ve
“Gelin alma/gikarma (22)”, “Kina gecesi (21)” ve “Cenaze namazi (20)” kodlamalar takip
etmektedir. Ebeveyn gruba iliskin en fazla cesitlilik gosteren kodlamalar “Diigiin” baslig
altindadir.

El “Dogumda ziyarete gidilir, hediye alinir. Bebege dis bulgur giinii yapilir. Diigiinde kina
gecesi, gelin alma ve davul zurnayla. Cenaze duas1 yapilir camide mevlid, yasin okutulur.”

(Kod 1-2-4-8-17-16)

E7 “Oliimde mevlid okunur, 7,40 yemegi sene yemegi yapilir. Diigiinde gelin alma var,

kina gecesi. Diigiinden sonra gelinin evinde duvak mevlidi yapilir.” (Kod 8-11-16-17-26)
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E14 “Digiinlerden 6nce kina gecesi var, gelin alma. Bebek dogunca ziyarete gidilir ve

hediye gotiriliir. Biri dldiigiinde cenaze namazi kilinir.” (Kod 16- 17- 1- 2- 9)

E18 “Bayramlarda bayram namazi ve bayram ziyaretleri. Dogumda bebek ziyareti, bebege
hediye alma. Cenaze varken mevlid ve yemek gotiirme, cenaze namazi olur.” (Kod 29- 30-
1- 2-8-12- 9)

E20 “Cenaze evine taziye ziyareti, cenaze namazi. Bebege ziyaret ve hediye alma. Eve

misafir gelince terlikleri, ayakkabilari diizenleme.” (Kod 10- 9- 1-2- 37)

E22 “Cocugun kulagina ezan okuma, kirkinin ¢ikmasini bekleme, kirktan sonra ziyaretler,
hediyelesme. Cenazenin yikanmasi, cenaze namazi. Kiz isteme, kina gecesi, gelin alma

bunlar bizim adetlerimiz.” (Kod 1- 2- 3- 6- 16- 14- 9- 20- 17)

E29 “Bebege hediye alma, ziyaret. Gelin evden ¢ikmadan once erkek kardesi veya babasi
geline kirmizi kurdele baglar. Diigiinde yoresel oyunlar oynanir, taki takilir. Cenaze
yikanir, cenaze namazi kilinir. Cenaze evinde yemek verilir ya da gotiiriiliir. Yas tutariz.”

(Kod 1-2- 21- 23- 18- 14- 9- 12- 15)

E32 “Cenazede yemek yapilir, helva yapilir. Dogumda ziyarete gidilir, hediye gotiiriiliir.
Cocugun 1ilk disi ciktiginda disini evin en biliyiligline satiyorsun. Yerine demir para
aliyorsun disi saglam olsun diye. Diigiinlerden 6nce kina gecesi yapiliyor, geline kina
yakiliyor. Bayramlarda da ¢ocuklara mutlaka hediye aliyorum.” (Kod 11- 13- 1-2- 4- 17-
31)

E42 “Gelin evden ¢ikmadan beline kirmizi kurdele baglanir, basina kirmizi duvak ortiiliir.”
(Kod 21-27)

E45 “Cenaze icin 7’sine kadar yemek verilir. 40’1 ve 52’sinde de yemek verilip mevlid
okutulur.” (Kod 11- 8)

E49 “Diigiinlerde davul zurna calmr. Ug etek giyilir, folklor kiyafeti yani. Yoreye gore
miizik c¢alinir. Gelin alma yapilir. Damada yemek yaptirilir. Gelin almadan 6nce kapi
tutulur, para istenir. Gelinin sandiginin {istiine oturulur ya da. Cenazede de camide lokum

dagitilir.” (Kod 19- 22- 16- 24- 28- 25-13)

Katilimer c¢ocuk gruba iligkin “Dogum”™ baslhig1 altinda 8, “Cenaze” baghigi altinda 7,
“Diigiin” bashigi altinda 11, “Bayram” bash@ altinda 9, “Onemli giinler” bashg altinda 2
ve “Diger” baghigi altinda 1 kodlama olmak iizere toplam 38 kodlama ¢ikarilmistir. En sik

tekrar eden kodlama “Cenaze duasi (mevlid) (14)” dir. Bu kodlamay1 “El opme (13)”,
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“Kina gecesi (12)”, “Cenaze namazi (12)” ve “Yoresel ¢algilar/miizikler/oyunlar (12)”
takip etmektedir. Cocuk gruba iliskin en fazla siklik ve cesitlilik gosteren kodlamalar

“Diigiin” baghigi altindadir.

C1 “Diiglinlerde evden kiz alma, davul zurna, kina gecesi, ¢eyizlik ve kiz istemeyi
biliyorum. Bayramda ¢ocuklara para vermek, bayram namazi, biiyiiklerin el 6pme. Cenaze

icin cenaze namazi, mevlid ve yemek 7 ve 40.” (Kod 19- 16- 20- 24- 29- 30-27-10- 9- 12)

C5 “Diigilinlerde ¢ok sesli miizik oynuyor. Tiirk miizik ve Tiirk danslar1 yapiyorlar.” (Kod
17)

C6 “Oliimde ve siinnette mevlid yapilir. Siinnet diigiinii yapilir. Kina gecesi var, el 6pme

var.” (Kod 9- 37- 16- 27)

(7 “Cenaze oldugunda yemek veriliyor, dua okunuyor, mevlid okunuyor. Bebek ziyaretine
gidiliyor. El 6pme, bayram aligverisi, bayram dncesi ev temizligi yapiliyor.” (Kod 12- 9- 2-
27- 31- 34)

C13 “Cenazede Kur’an okunuyor. Bayramda el 6pme, tatli dagitilir, harclik verilir.” (Kod
9- 27- 32- 29)

18 “Dogan bebegin kulagina ezan okunur ve biri 6ldiigiinde Kur’an okunur.” (Kod 4- 9)
(24 “Cenazede helva yapilir. Bayramda para verilir ve daha fazla.” (Kod 15- 29)

(29 “Cenaze namazi, Kur’an okuma, olii evine ziyaret. Dogum i¢in mevlid, hediye alma,
ziyaret. Diigiin de kiz evinde toplanma ve c¢ikartma. Tiirk miizikler ve danslar ve diigiin

adetleri.” (Kod 10- 9- 11- 3-2-1- 19-17)

(¢35 “Bebek c¢ikolatast bebek sekeri hazirlanir, bebegi yikama. Cenazede bagsaglig.
Diigiinde taki takma. Bayramda el 6pme, seker, cikolata dagitilir, kolonya dokiiliir.” (Kod
5- 8- 11- 18- 27- 32-35)

(36 “Cenaze namazi, bebegin kulagina ezan okuma, el dpme, camiye namaza gitme,

harglik veririz gocuklara, cenaze igin bassaghgr.” (Kod 10- 4- 27- 30- 11- 29)
(38 “Kina gecesi, bebegin tizerine boncuk takarlar ve mevlid okutulur.” (Kod 16- 6- 1- 3)

C42 “Davul, zurna, gelin alma, taki takiliyor. Bebege altin, para takiliyor. Cenazede

mevlid okunuyor, cenaze namazi kilintyor.” (Kod 19- 18- 1- 9-10)
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(47 “Bebegin kulagina ezan okunuyor. Bebegin ilk sa¢1 kesildiginde o sacin agirhigi kadar
altin verilir. Cenaze namazi, bayram namazi, ziyaret, diiglinde davul zurna eglencesi. Yola

giderken kovayla su dokme.” (Kod 4- 7- 10- 30- 28- 17- 36)

C49 “Cenaze namazi, defnedilir, mevlid, Yasin okutulur, bassagligina gidilir. Bebek
ziyaretine gidilir, altin takilir, bebek mevlidi. Gelin ¢ikarma, gelin ¢ikarmada kap1 tutulur,
para isterler. Cikarmadan Once kurdele baglarlar. Basima kirmizi yazma ortiiliir. Bohga
gotiiriiliir, taki takilir, davul zurna getirilir, arabanin onii kesilir, para istenir.” (Kod 10- 9-

11- 2-1- 17- 26)

Bulgulara bakildiginda Avustralya’da yasatilan Tiirk gelenek-goreneklerine iliskin oldukca
cesitli uygulamalarin gézlemlendigini sdylemek miimkiindiir. Hem ebeveyn hem de ¢ocuk
grubun Tiirk gelenek géreneklerine iliskin birikime sahip olduklar1 sdylenebilir. Ozellikle
iki grupta da en fazla siklik ve cesitlilik gosteren gelenek gorenekler “Diigiin™ lerle
ilgilidir. Avustralya’da yasayan Tirk katilimcir grubun “Diigiin”le ilgili gelenek

goreneklere ilgisi oldugunu ve bunlar1 yasatmada hevesli olduklarmi séylemek

miimkiindiir.
4.3.6.7. Katthmciarnn Tiirkive ve Avustralya’ya Ozgii En Sevdikleri Gelenek
Gorenek veya Manevi Degerlere Iliskin Bulgular

Tablo 80

Tiirkiye ve Avustralya’ya Ozgii En Sevilen Gelenek Gérenek ve Manevi Degerlere Iliskin
Dagilimlar

Kod

Katilimcilar No Kodlar f %
Kisi 1 Atatiirk 3 5,88
2 Yeme-igme 35 68,62
3 Dini bayramlar 12 23,52
4 Gelenek ve gorenekler 11 21,50
5 Aile/aile birligi/aile baglar 10 19,60
6 Misafirperverlik 8 15,68
7 Din ve Islam 8 15,68
8 Saygi ve sevgi 6 11,76
Milli . 9 Milli bayramlar 4 7,84
ill1 ve manevi
Ebeveynler degerler 10  Halk oyunlan 4 7,84
11  Yardimseverlik 3 5,88
12 Arkadaghk 2 3,92
13 Bayrak 2 3,93
14 Komsuluk iligkileri 1 1,96
15  Sicakkanlilik 1 1,96
16 Vatan sevgisi 1 1,96
Sehir/mekan 17  Kahve 1 1,96
18  Tatil 1 1,96
Smiflandirilamayan 19  Kisilik 1 1,96
20  Derinlik 1 1,96
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Tablo 80 (devam)

Tiirkiye ve Avustralya’ya Ozgii En Sevilen Gelenek Gérenek Ve Manevi Degerlere Iliskin
Dagilimlar

1 Atatiirk 7 13,72

Kisi 2 Recep Tayyip Erdogan 1 1,96

3 Akrabalar 1 1,96

4 Yeme-igme 39 76,47

5  Aile/aile birligi/aile baglar1 8 15,68

6 Islam 7 13,72

7 Gelenek ve gorenekler 6 11,76

8  Miizik 6 11,76

9 Bayram 5 9,80

10 Ay ve yildiz/bayrak 5 9,80

11  Halk oyunlart 4 7,84

12 Tarih 4 7,84

13 Misafirperverlik 2 3,92

Milli ve manevi 14  Yardimseverlik 2 3,92
degerler 15  Sicakkanlilik 2 3,92
16  Giyim 2 3,92

17  Tirk dili/Dil 2 3,92

18 Diigiinler 2 3,92

19  Comertlik 1 1,96

Cocuklar 20  Birlik ve beraberlik 1 1,96
21  Vatan 1 1,96

22 Milliyetgilik 1 1,96

23 Terbiye 1 1,96

24  Kiiltiir 1 1,96

25 Istanbul 3 588

26 Koy 2 3,92

Sehir/mekan 27  Cami 2 3,92
28 Kahve 1 1,96

29  Doga/tabiat 1 1,96

30  Osmanli Devleti 5 9,80

31  Tirk dizileri 4 7,84

32  Kirmizikan 2 3,92

33 Tatil 2 3,92

34 Temizlik 1 1,96

35  Cumhuriyet 1 1,96
Smiflandirilamayan 36 Sohbet 1 1.96
37 Kolonya 1 1,96

38 Hayat 1 1,96

39 Kalp 1 1,96

40 Isik 1 1,96

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi icin frekanslar1 ve ylizdeleri katilimer
sayisini agabilir.)

Tablo 80’deki bulgular katilimcilarin Tiirkiye ve Avustralya’ya 6zgii en sevdikleri gelenek
gorenek ve manevi degerlere iliskin gorlislerini ortaya koymaya yoneliktir. Katilimci
ebeveyn grubun Tiirkiye ile ilgili en sevdikleri gelenek, gorenek ve manevi degerlere
iliskin 20 kodlama, Avustralya’ya iligkin 9 kodlama ¢ikarilmistir. Ebeveyn grubun Tiirkiye
ile ilgili  goriislerine  iliskin  en  sik  tekrar eden  kodlama = “Aile

baglari/iliskisi/saygisi/dayanismast  (13)”  dir. Bu kodlamay1r “Bayramlar/bayram
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kutlamalari/bayramlasma ~ (12)”, “Mutfak ve sofra  kiiltiirii  (7)”, “Sosyal
iligkiler/iletisim/baglilik (6)” takip etmektedir. Ebeveyn grubun %5,88°1 Tiirkiye ile ilgili
sevdikleri bir gelenek, gorenek veya manevi bir deger olmadigini belirtmistir.
Avustralya’ya iligkin siklik gosteren kodlamalar oldukga diisiik orandadir. En sik tekrar
eden kodlama “Yilbas: kutlamalar: (3)” ve “Cokkiiltiirlii iilke yapist (2)” olmustur. Bunun
yani sira ebeveynlerin %72,54’t Avustralya ile ilgili sevdikleri bir gelenek, gorenek veya

manevi deger olmadigini belirtmistir.

E4 “Diigiinle ilgili gelenekler giizel. Avustralya kiiltiiriine dair ne var bilmiyorum mesela.

Ciinkii Tiirk ve karigik milletlerin yasadigi bir yerdeyiz.” (Kod 7- Kod 31)

E7 “Herkesin ayni saatte sofraya oturmasi, ailece yemek yeme aligkanligr.” (Kod 3- Kod

31)

E8 “Anne-baba ve ¢ocuk iliskisi ve aradaki saygi bizim kiiltlirlimiizde ¢ok 6énemli.” (Kod

1- Kod 31)

E1l “Cumhuriyet bayrami, milli bayram kutlamalarin1 seviyorum. Avustralyalilar

diirtisttiir. Kapilar kilitlenmez, esyalar kaldirilmaz, balkonlar demirlenmez burada.” (Kod

10- Kod 27)

E13 “Bizim insanimizda olan 6zel giinlerde toplanma, sohbet etme ve iletisim ¢ok hosuma

gider.” (Kod 4- Kod 31)

El14 “Yerde yemek yemek, hatta bulgur pilavi ve yufka ekmekle. Avustralya i¢in de
buradaki kahve kiiltlirlinii seviyorum. Tirkiye’deki cay kiiltlirii gibi burada da kahve
kiiltiirii var. Insanlar burada yemek yemeyle vakit gegirmez. Giinde iki 6giin yerler.” (Kod

3- Kod 28)

E32 “Koy digilinlerinde kazanlarda yemek yapilip dagitilmast en sevdigim
geleneklerimizden biridir.” (Kod 7- Kod 31)

E34 “Bayram ziyaretleri, milli bayram kutlamalar1 ve ramazanin coskusu, hazirliklar1 beni

¢ok heyecanlandirir.” (Kod 2- Kod 19- Kod 31)
E35 “Ailenin bir arada yemesi, igmesi ¢ok giizel bir kiiltiir.” (Kod 1- Kod 31)

E40 “Aile birligi, genis aile olmak, herkesin bir arada olmasi, onlarin arasindaki sevgi,

sayg1 ¢ok miithis bir sey.” (Kod 1- Kod 31)

E45 “Bayram heyecani ve kutlamasi en sevdigim sey.” (Kod 2- Kod 31)
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Katilimer ¢ocuk grubun Tiirkiye ile ilgili en sevdikleri gelenek, gorenek ve manevi
degerlere iliskin 24 kodlama, Avustralya’ya iliskin 12 kodlama ¢ikarilmistir. Cocuk
grubun Tirkiye ile ilgili gortslerine iliskin en sik tekrar eden kodlama ‘“Halk
oyunlary/folklor (7)” diir. Bu kodlamay1 “Aile baglari/iliskileri/saygisi (5)” ve “Bayramlar
(5)” takip etmektedir. Cocuk grubun %29,41°1 Tiirkiye ile ilgili sevdikleri bir gelenek,
gorenek veya manevi bir deger olmadigini belirtmistir. Avustralya’ya iliskin siklik
gosteren kodlamalar, ebeveyn grupta oldugu gibi diisiik oranda seyretmektedir. En sik
tekrar eden kodlama “Yilbasi/yilbasi kutlamalary/Christmas (5)” ve “Serbestlik/ozgiirliik
(3)” olmustur. Bunun yani sira ¢ocuklarin %68,62’si Avustralya ile ilgili sevdikleri bir

gelenek, gorenek veya manevi deger olmadigini belirtmistir.

C1 “Tirkiye i¢in her sey hosuma gidiyor. Avustralya i¢in Easter ve Christmas.” (Kod 22-
Kod 30- Kod 26)

C8 “Tirkiye’nin bayramlarinit seviyorum. Avustralya’da Avustralya Gilinli seviyorum.

Ama eglence ve tatil oldugu i¢in seviyorum.” (Kod 3- Kod 28)

9 “Bebek ziyaretini ¢ok seviyorum ve diigiinleri ¢ok seviyorum.” (Kod 18- Kod 7- Kod
38)

C14 “23 Nisan Cocuk Bayrami’n1 ¢ok seviyorum. Ozel kiyafetler giyiyorlar, ¢ok giizel bir
bayram.” (Kod 12- Kod 38)

C17 “Yeni yil1 seviyorum. Her yer ¢ok giizel oluyor, 1siklar...” (Kod 25- Kod 26)

C18 “Tiirkiye’de bayramlar. Avustralya’da Avustralya Giinii tatilleri ¢ok giizel.” (Kod 3 -
Kod 28)

C20 “Tirkiye’de ¢ocuklarin sokaklarda oynamasi ¢ok giizel. Avustralya’da bildigim bir
sey yok.” (Kod 15- Kod 38)

(22 “Tirkiye’de sokaklardaki aligveris pazarlari.” (Kod 17- Kod 38)
(25 “Tirkiye’de aileler bir aradalar, ayrilmazlar.” (Kod 2- Kod 38)

C31 “Halk oyunlarim1i ¢ok seviyorum. Kendim etkinliklere gidiyorum, oynuyorum.

Avustralya’da bildigim bir sey yok.” (Kod 11- Kod 38)

(36 “Din ve ahlak egitimimi veririm. Ayrica biiyliklere saygiy1 ¢ocuklarima gretirim. En

sevdiklerim bunlar.” (Kod 4- Kod 24- Kod 38)
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(41 “Tirkiye’de daha sicak bir hava var. Samimiyet var. Avustralya’da her sey daha resmi

bir havada. Kuralcilik var. ikisini de seviyorum.” (Kod 14- Kod 31)

(43 “Ailece bir araya gelme, aile baglari. Avustralya’da yilbasi etkinlikleri, eglenceleri.”
(Kod 2- Kod 26)

46 “Tiirk yemekleri, Biiyliklere saygi. Avustralya’daki insanlarin rahat, serbest bir millet
olmalar1 ve ¢ocuk yetistirme sekilleri.” (Kod 4- Kod 5- Kod 27- Kod 32)

Tirkiye’ye 0zgii en sevilen gelenek, gorenek veya manevi degerlere iliskin bulgulara
bakildiginda iki katilimer grup igin de “Aile” ve “Bayram” kavramlarinin 6n planda oldugu
goriilmektedir. Avustralya kiiltlirtine iligkin bilinen bir gelenek goérenek olmadigi
belirtilmekle birlikte her iki katilimcinin da hemfikir oldugu ve benimsedigi konu “Yilbas:

kutlamalarr”dir.

4.3.6.8. Katthimcilarin Tiirk¢e Bilmeyen Bir Tiirk Tanima Durumlarina Iliskin

Bulgular
Tablo 81
Tiirk¢e Bilmeyen Bir Tiirk Tanima Durumlarina Iliskin Dagilimlar
Katilimeilar If\lood Kodlar f %
1 Yabancﬂasma}ia/asimile olmaya/nesil kaybina 17 3333
neden olarak gérme
2 Aykiart bir durum olarak gérme 4 7,84
3 Ana dilini bilme hakki olarak gérme 2 3,92
4 Cocuklari ilgisiz birakma/biiyiitme 2 3,92
Ebeveynler Tantyorum 5 A%l_ede son ¢ocuk olma 1 1,96
6 Dilin sevdirerek dgretilmemesi 1 1,96
7 E_beveynle_:rin Tiirkgeyi yeterli diizeyde 1 1,96
bilmemesi
8 Ebeveynlerin ayri olmasi 1 1,96
Tanimiyorum 9 Tiirk¢e bilmeyen bir Tiirk tanidigim yok 23 45,09
flgilenmiyorum 10  Saygi duyulmasi gereken bir tercih 1 1,96
Yabancilagmaya/asimile olmaya/nesil kaybina
1 . 8 15,68
neden olarak gérme
2 Aykart bir durum olarak gérme 5 9,80
3 Dil bilme avantajindan yoksun kalma 5 9,80
Tantyorum 4 Ana dilini bilmek gerektigini diigiinme 2 3,92
Tiirk oldugu icin Tiirkceyi bilmek gerektigini
5 - 1 1,96
Cocuklar diisiinme
6 Iletisime aykir1 bir durum olarak gérmeme 1 1,96
7 Tiirkce bilmeyen bir Tiirk tanidigim yok 23 45,09
Tanimiyorum 8 Yabancﬂasma}{.a/asimile olmaya/nesil kaybina 5 3,92
neden olarak gérme
9 Aykart bir durum olarak gérme 1 1,96
flgilenmiyorum 10  Saygi duyulmasi gereken bir tercih 5 9,80

(Bazi katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimei
sayisint agabilir.)
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Tablo 81°deki bulgular katilimcilarin Tiirkge bilmeyen bir Tirk tanima durumlart ve bu

duruma iliskin goriislerini ortaya koymaya yoneliktir.

Bu konuya iliskin goriisler katilimcilar tarafindan iki acidan ele alinmistir. Birincisi bu
duruma neden olan etkenler, ikincisi de duruma iligkin goriisler olmak iizere dile

getirilmistir.

Bu durumla ilgili olarak katilimci ebeveyn grubun goriislerine yonelik toplam 11 kodlama
cikarilmistir. Ebeveyn grup i¢in en sik tekrar eden kodlama %45,09 ile Tiirk¢e bilmeyen
bir Tiirk tanidiklar1 olmadigina iliskin kodlamadir. Bu kodlama disinda en sik tekrar eden
kodlamalar, ebeveyn grubun Tiirk¢e bilmeyen Tiirk tanidiklart olduguna iliskindir. Buna
gore “Yabancilagmaya/asimileye/nesil kaybina neden olarak gorme (13)” , “Aykiri bir
durum olarak gorme (4)” ve “Ana dilini bilme hakki olarak gorme (2)”, “Cocuklar ilgisiz
birakma/biiyiitme (2) durumlari, ebeveyn grubun Tirk¢e bilmeyen Tiirk tanidiklarina
yonelik goriisleriyle ilgili en sik tekrar eden kodlamalardir. ilk ii¢ kodlama duruma iliskin

goriisleri igerirken son kodlama duruma neden olarak belirtilen bir goriistiir.

E2 “Anne babasi Tiirk oldugu halde hi¢ Tiirkce bilmeyen c¢ocuklar taniyorum. Biri de
benim ¢ocugum. Ilk iki gocugum biliyor. Son ¢ocuk olmasi onun dezavantaji oldu diye

diistintiyorum.” (Kod 5)

ES “Tirkce anlayan ama hi¢ konusamayan tanidiklarim var. Ama bizi ilgilendirmez. Kendi

tercihleri sonugta.” (Kod 10)

E7 “Ikisinin de (anne ve baba) Tiirk olup da ¢ocugun hi¢ bilmemesi, konusamamasi

anormal bence.” (Kod 2)
E11 “Cocuklariyla ilgilenmiyorlar ki. Herkes ise giice dalmis.” (Kod 4)

E13 “Onun cocuklari hi¢ Tiirk¢e bilmeyecek ve dil de bitecek nesil de orada son bulacak.”

(Kod 1)

E14 “Burada (Avustralya) yasiyorlarsa buranin dilini bilsin sorun degil ama once kendi
dilini bilecek ¢ocuk. Evin i¢inde Tiirksiin. Yani ilk once Tiirksiin sonra disarida yabanc1.”

(Kod 1)

E22 “Tirk okullarindan yana bikkinlik var g¢ocuklarda. Severek Ogretilmedigi icin

bilmiyorlar. Bilinmesi gerekir ama ¢ocuklar da bir yerde hakli. Sevmeden olmaz.” (Kod 6)

E24 “Ne olursa olsun ¢ocuk ana dilini anlamaktan mahrum birakilmamali. Bu nedenle bu

durumu dogru bulmuyorum.” (Kod 3)
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E28 “Kendileri de Tiirk¢eyi ¢ok bilmeyen aileler olduklari i¢in ¢ocuklarla da Tiirkce

konusamiyorlar. Sonra da bir nesil sonra yok oluyorlar.” (Kod 1- Kod 7)

E32 “Anne babanin Tiirk oldugu evde ¢ocugun Tiirk¢e bilmemesi utang verici bana gore.”

(Kod 2)

E33 “Anne babanin Tiirk oldugu evde Tiirk¢e bilinmiyorsa buradaki Tiirk toplumundan da
uzaklagirlar ve kaybolurlar. Yalnizca Tiirk olduklarini bilirler ve sonraki nesilde tamamen

yok olurlar.” (Kod 1)

E34 “Cocuk kendi ninesi ve dedesiyle iletisim kuramiyor. Bu ¢ok act verici. Onlar da

tiziiliiyor.” (Kod 1)
E41 “Ana dilini bilmek ¢ocugun hakkidir.” (Kod 3)

E44 “Anne de Tiirk baba da Tiirk ve ¢ocuklari kendi milletinin dilini bilmiyor. Bu ¢ok
utang verici.” (Kod 2)

E46 “Cocugun kendi diline yabanci kalmasi ¢ok kotii. Kendi iilkesine gittiginde yabancilik
cekmesi kotii.” (Kod 1)

E47 “Sonugcta bu ¢ocuk Tiirk ve ¢ocuk dili bilmediginden akrabalariyla iletisim kuramiyor.

Kendi akrabalarina mesafeli bir yabanci gibi yetisiyor. Ninesine dedesine.” (Kod 1)

E48 “Kendi nesline yabanci biiyiiyor, kimseyi anlamiyor. Tiirkge konusulunca kendi

kabuguna cekiliyor cocuk. Cok ac1, ¢ok yazik.” (Kod 1)

E51 “Bu durum git gide kendi milletine yabancilasman demektir. Tam Avustralyali da
olamazsin artik ¢linkii kdkenin belli Tiirksiin. Ama dili bilmeyince Tiirk de olamiyorsun,
arada kaliyorsun. Genglik yillarimda degil ama yillar gectikge Tiirkge bilmeyen ¢ocuklar
gbérdiim. Anne baba Tiirk oldugu halde ve sayilar gittik¢e ¢ogaldi. En fazla da anne babasi
ayr1 olan ¢ocuklarda bu ¢ok var. Bir de anne babasi yogun calisan evlerde dyle. Iletisim

yoksa eger aralarinda ¢ocuk Tiirkgeyi bilmiyor.” (Kod 1- Kod 4- Kod 8)

Cocuk grubun goriislerine yonelik toplam 10 kodlama ¢ikarilmistir. Cocuk grup i¢in en
stk tekrar eden kodlama %45,09 ile Tiirk¢e bilmeyen bir Tiirk tanidiklart olmadigina
iliskin kodlamadir. Bu kodlama disinda en sik tekrar eden kodlamalar, ebeveyn grubun
Tiitkce  bilmeyen  Tirk  tamidiklart  olduguna  iligkindir.  Buna  gore;
“Yabancilagmaya/asimileye/nesil kaybina neden olarak gorme (8)”, “Aykir1 bir durum
olarak gorme (5)” ve “Dil bilme avantajindan yoksun kalma (5)” durumlari, gocuk grubun

Tiirkce bilmeyen Tiirk tanidiklarina yonelik goriisleriyle ilgili en sik tekrar eden
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kodlamalardir. Bunun yani sira g¢ocuk grubun %9,80’i Tiirk¢e bilmeyen bir Tiirk’iin

durumunu, “Saygr duyulmast gereken bir tercih (5)” olarak degerlendirmislerdir.

C1 “Hig Tiirk¢e bilmeyen tanidigim var. Cok yanlis ¢linkii Tiirk kiiltiiriine ve Tiirkliikten

daha da uzaklasiyorlar ve gelecek nesiller tamamen Tiirkge dilini kaybedecekler.” (Kod 1)

C3 “Biliyorum. Anneannesi, dedesiyle nasil iletisim kuracak? Tiirkiye’de nasil tatil

yapacak. Bence ¢ok kotii.” (Kod 1)

C7 “Var. Keske bilse kendilerine bir faydasi olurdu. Dil bilmek 6nemli bir sey, avantaj.”
(Kod 3)

C10 “Benim tamidigim var. Tiirkiye’de dogmadiysan bile 6grenmen gerekir. Ikinci bir dil
ogrenmek Onemli. Tiirkge bizim bagli oldugumuz topragin dili. Mesela burada Tiirk ¢ok.

Hem Tiirk¢e hem Ingilizce bilmek avantaj. Tiirkce bilmezse ayiplarim.” (Kod 2- Kod 3)

C11 “Anne baba ikisi de Tirk. Aym1 milletten ve dili 6gretmemeleri ¢ok garip. Bence

eksiklik.” (Kod 2)

C12 “Tiirkge bilmeyenler var. Burada yasiyoruz ve Ingilizce konusuyoruz.

Anlagabiliyoruz. Bence sorun yok.” (Kod 6)

C13 “Biliyorum. Ama ne yaparsa yapsin.” (Kod 10)

C14 “Var. Anne ve babanin bildigi dili ¢ocuk da 6grenmeli.” (Kod 2)

C19 “Yok. Ama anne baba konusuyorsa ¢ocuk da konussun.” (Kod 9)

(20 “Var. Bence kotii bir durum. Anne babanin ana dilini bilmek gerekir.” (Kod 2)

(22 “Var. Ben dogru yanlis sdyleyemem. Ciinkii istemiyorlar ve kullanmayacaklarini

sOyliiyorlar.” (Kod 10)

C25 “Tanimiyorum. Ama c¢ocugu bu dili hi¢ bilmeyecek. Nereden geldigini bilmeyecek.”
(Kod 8)

(38 “Var. Bence kotii bir durum. Kendi ge¢misine yabanci kaliyor.” (Kod 1)

(44 “Evet taniyorum. Kendi diline yabanci olmasi utang verici. Kendi dilini bilmesi

lazim.” (Kod 4)

C45 “Var. Bir Tiirk olarak Tiirk¢eyi 6grenmek zorunda oldugumuzu diistiniiyorum.” (Kod

5)
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(47 “Tantyorum. Utan¢ duyulacak bir sey. Anne babanin bildigi bir dili bilmesi gerekir.”

(Kod 2)

C49 “Tanidigim var. Anne babasi Tiirk ve Tiirk¢e bilmiyor. Cok iiziicii bir durum. Onlar

Tiirkge konusurken hi¢ anlamayacak ve bir dil daha bilecekken bilmeyecek.” (Kod 2- Kod

3)

C50 “Var. Bu bence gegmisi silmek demek. Cocugu oldugunda 6gretemez ve tamamen

kaybolur.” (Kod 1)

Bulgulara gore her iki katilimci grubun gevrelerinde Tiirkge bilmeyen ama Tiirk olan

tanidiklar1 bulunmaktadir. Katilimeilarin bu duruma iligskin {izerinde yogunlastiklari

gorisler “Yabancilasmaya/asimileye/nesil kaybina neden olarak gorme” ve “Aykuri bir

durum olarak gérme” seklindedir.

4.3.6.9. Ebeveynlerin Dil ve Kimliklerini Korumaya Yénelik Yaptiklar:

Uygulamalara Iliskin Bulgular

Tablo 82
Dil ve Kimligi Korumaya Yénelik Yapilan Uygulamalara Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %

1 Tiirkge konusmak/dili konugarak yasatmaya ¢alisma 13 25,49
Bilinen gelenek-gorenekleri yerine

2 . e e 7 13,72
getirme/siirdiirme/¢ocuklara 6gretme

3 Tiirkiye ziyaretlerini sik tutma 5 9,80

4 Cocuklarla bire bir ilgilenme 4 7,84
Ozel giin kutlamalarimi, milli bayramlari

5 e 3 5,88
hatirlama/6gretme
Tirklerin daha yogun yasadigi yerde yasamayi tercih 5 392
etme ’

7 Cocuklara Tiirk kimligi ¢ikarma 3,92

Evet, yaptyorum 8 Caminin sosyal imkéanlarindan/¢evresinden 2 392

yararlanma ‘

9 Avustralya’daki Tiirk ¢evreyle goriismeye dzen 2 392
gosterme ‘

10 Tiirkge kitaplar alma/okuma/okutturma 2 3,92

11 Cocuklara Tiirk tarihini anlatma 2 3,92

12 Cocuklar1 Kur’an kursuna génderme 1 1,96

13 Tiirkce dizi/film izleme/izletme 1 1,96

14 Cocuklara Tirkge dersi aldirma 1 1,96

15 Tiirklerle evlilik yapma 1 1,96

Hayir, yapmiyorum 16 18 35,29

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve ylizdeleri katilimer

sayisini agabilir.)

Tablo 82’deki bulgular katilimecir ebeveyn grubun Avustralya’da dil ve kimliklerini

korumak adma yaptiklar1 uygulamalar1 ortaya koymaya yoneliktir. Veriler yalnizca
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ebeveyn gruptan toplanmistir. Ebeveyn grubun %64,70’1 Avustralya’da dil ve kimliklerini
koruma adma yaptiklari birtakim uygulamalar oldugunu belirtirken 35,29°u dil ve
kimliklerini korumak adina herhangi bir sey yapmadiklarini belirtmistir. Buna gore dil ve
kimligi koruma adina yapilan uygulamalara iliskin 15 kodlama ¢ikarilmistir. En sik tekrar
eden kodlama “Tiirk¢ce konusmak/dili konusarak yasatmaya ¢alisma (13)” olmustur. Bu
kodlamay1 “Bilinen gelenek-gorenekleri yerine getirme/siirdiirme/cocuklara égretme (7)”,
“Tiirkiye ziyaretlerini sik tutma (5)° ve “Cocuklarla birebir ilgilenme (4)” takip

etmektedir.

El “Dogum, diigiin, cenaze gibi durumlarda Tiirklerin yaptiklar1 seyleri ¢ocuklarima
ogretiyorum. Mesela bebek dogunca ziyaret ediyoruz, hediye aliyoruz. Dis ¢ikardiginda dis
bulgur giinii yapiyoruz. Diigiinlerden 6nce kina gecesi yapiyoruz. Davul zurna ile gelin

aliyoruz. Cenazelerde mevlid okunuyor. Bunlari 6gretiyorum.” (Kod 2)
E2 “Kiiltiirel yasamui siirdiirmek i¢in bildiklerimizi devam ettirmeye ¢alistyoruz.” (Kod 2)
E4 “Ozel bir sey yapacak zaman yok, hep calisiyoruz.” (Kod 16)

E7 “Cocuklarima Tiirk¢ce konusuyorum. Tiirk¢e 6gretmeye calistyorum. Tiirk oldugumuzu
her firsatta sdyliiyorum. Bir de burada ¢ocuklar kendilerine Tiirk dovmesi yaptirir, Tiirk
bayragi kolyesi takarlar. Severler yani bu tip seyleri. Utanmazlar. Cok kiiltiirlii yapiya
saygilt bir devlet ve bir iilke bura. Mesela bir Cinli mimarisini buraya rahatlikla yapabilir.
Kimse ses etmez, buna zenginlik olarak bakar. Ben buraya firinimi kurarim, ekmek
yaparim ve komgularima ikram ederim. “Fresh Turkish bread” derim, ikram ederim. Onlar

da bundan memnuniyet duyar.” (Kod 2- Kod 1)
E8 “Tiirk¢e konusuyorum. Her yerde her firsatta Tiirk’tim diyorum.” (Kod 1)
E9 “Dilimi konusmay tercih ediyorum burada Tiirk arkadaslarim arasinda.” (Kod 1)

E10 “Tirklerin daha yogun yasadig1 yere tasindim. Sehir merkezinde oturuyordum ama
buraya (Auburn) tasindim. Baska yerde yasarken ismimizin telaffuzu bile degisti gitgide.
Cocuguma M..., diyorum. Bana hi¢ ses vermiyor, adin1 unuttu ¢ocuk. Ben de isi giicii

biraktim, tasindim.” (Kod 6)
E11 “Cocuklarim dogar dogmaz Tiirk kimliklerini ¢ikardim.” (Kod 7)

EI13 “Auburn Cami’ye liyeyiz. Orada kendimiz gibi insanlarla gorlisiip kimligimizi

koruyoruz. Sohbet yapip etkinliklere katiliyoruz.” (Kod 8)
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E14 “Esim beni calistirmadi. Cocuklarimin basinda durup ilgilenmem igin. Onlarin
dillerini, kiiltiirlerini kaybetmelerini istemedim. Buradaki aileler genellikle para
kazanacagiz diye g¢ocuklarini unutuyorlar. Biz cocuklarin egitimine ¢ok para harcayip
minimum parayla evi idare etmeye calistik. Auburn’ da Tiirkler ¢ok. Tiirklerin ¢ok oldugu
semtte kaliyoruz bilerek. Ciinkii baska semtte Tiirk ¢ok yok ve oradakiler daha da yitip
gidiyorlar.” (Kod 6- Kod 4)

E17 “Yalnizca dinimizi korumak ve kaybetmemek adina bir seyler yapiyoruz.” (Kod 16)

E19 “Tiirk insanlarla goriismeye Ozen goOsteriyorum. Yabancilarin yasantisina ayak

uydurmak istemiyorum, uyduramayiz zaten.” (Kod 9)

E20 “Cami ile baglantimiz1 sicak tutuyoruz. Cocuklarimi da gotiirtirim mutlaka. Bizim

icin sosyallesme yeri orast.” (Kod 8)

E25 “Hemsehriler olarak bir araya gelip toplaniyoruz. Cocuklar1 da getiririz bir araya.

Sosyal ¢evreleri olsun diye. Konugsunlar, kaynagsinlar isteriz.” (Kod 9)

E26 “Geleneklerimizi siirdiirmeye calisiriz. Ozellikle diigiinlerimiz i¢in. Ciinkii kizlarim

cok.” (Kod 2)

E27 “Tirkce konugmaya oOzen gosteriyorum. Kendi milletimizle ilgili gordiiklerimi,
bildiklerimi 6gretmeye ¢alistyorum ¢ocuklarima. Tiirklere 6zgii objeleri koruyorum,
biriktiriyorum, ¢ocuklarima gosteriyorum. Ben yoriigliim. Yoriiklere 6zgii eski objelerin

koleksiyonunu yapiyorum.” (Kod 2- Kod 1)

E28 “Cocuklarimla tarih konusuyoruz aksamlari. Tarihi sohbetler yapiyoruz. Ciinkii
cocuklara buradaki okullarda Tiirk tarihi anlatilmiyor. Tarihini bilmeyen dilini de bilmez,
bilmeyi 6nemsemez ve koruyamaz bence. Tiirkiye’den kitaplar getiriyoruz. Kiitiiphane
iiyeligimiz de var. Kitap okuyoruz bol bol. Cocuga “Oku, okumalisin” demiyoruz. Biz de

oturup onunla birlikte okuyoruz.” (Kod 4- Kod 10)
E29 “Evde sik sik Tiirk¢e dizi/film izliyoruz. Sik sik da Tiirkiye’ye gidiyoruz.” (Kod 13)

E30 “Tiirk¢e konusurum g¢ocuklarimla ve yogun bir sekilde hem hafta i¢i hem de hafta
sonu Tiirkge dersine gonderdim.” (Kod 1- Kod 14)

E33 “Cocuklarimla Tiirkce konusurum. Milli bayram kutlamalarina giderim. Onlara
tarihimizi anlatirim bildigim kadar ve evimde Tiirk bayragi bulundururum.” (Kod 5- Kod

1- Kod 11)
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E45 “Cocuklarimla festivallere gidiyoruz Tiirk festivalleri bayramlarin1 yagatmaya

calisiyoruz. Ayrica Tiirk¢eyi yasatmak i¢in konugmaya 6zen gosteriyoruz.” (Kod 5- Kod 1)

E49 “Cocuklarima Tiirklerle evlenme sarti koydum. Tiirkiye ziyaretlerini sik tutmak ve

akrabalarla iligkileri sicak tutmak da bir diger yaptigimiz sey.” (Kod 3- Kod 15)

Bulgulara gore katilimci ebeveyn grubun Avustralya’da dil ve kimliklerini korumak
amaciyla cesitli uygulamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Evde Tiirkge konugsmak ebeveynlere
gore dil ve kimligi koruma adina yapilan en yaygin davraniglardandir. Buna ragmen dil ve
kimligi korumaya yonelik hicbir sey yapmayan katilimcilarin sayisi dikkat g¢ekici bir

orandadir.

4.4, Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiiriine iligkin goriiglerinin tespiti amaglanmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin dil
ve kimlik aidiyeti, Tiirkiye ile iletisim durumlari, Tiirkge Dersine iligkin goriisleri ortaya

konmaya g¢alisilmistir.

Dil ve Kimlik Aidiyetlerine iliskin Bulgular

Tiirkiye ile Iletisimlerine Iliskin Bulgular

Tiirkge Dersine Yonelik Gériislerine Iliskin
Bulgular
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Sekil 10. Ugiincii alt probleme ydnelik basamaklar
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4.3.7. Ogretmenlerin Dil ve Kimlik Aidiyetine liskin Bulgular

4.3.7.1. Ogretmenlerin Ana Dillerine Iliskin Bulgular

Tablo 83
Ogretmenlerin Ana Dillerine Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Tiirkge 9 90
2 Hem Tiirk¢e hem ingilizce 1 10
Toplam 10 100

Tablo 83’e bakildiginda ¢alisma grubundaki 6gretmenler ana dilleri olarak yalniz Tiirkge
veya hem Tiirkge hem Ingilizce olarak gériis bildirmislerdir. Katilimcilarin 9°u ana dilinin

Tiirkge oldugunu 1°i ise hem Ingilizce hem de Tiirkge oldugunu belirtmistir.

03 “flk kullanilan dil hangisiyse o diisiince diliniz olur. Diisiince dili ana dili demektir.

Benim diisiince dilim Tiirk¢e oldugu icin ana dilim Tiirkgedir.” (Kod1)

05 “Ana dilim i¢in Tiirkce derim. Ciinkii diisiincelerim zihnimde Tiirk¢e olusuyor. Her sey
aklima ilk Tiirkge geliyor. Ayrica yabanci dilde bir sey okurken yine bunun Tiirkg¢esini

diisiinerek okuyorum. Bu ylizden bence benim ana dilim Tiirk¢e.” (Kod 1)

O7 “Tiirkiye’de Ingilizce dgretmenligi okudum. Bana bu soru orada da ydneltilmisti.
Sanirmm iki ana dilim var. Hem Ingilizce hem Tiirkce. Evin i¢inde Tiirk¢ce konusuluyordu

disarida da siirekli ingilizce. O yiizden yar1 yariya yer kapliyor hayatimda.” (Kod 2)

010 “Ana dilim tabi ki Tiirk¢e.” (Kod 1)

4.3.7.2. Ogretmenlerin Ilk Ogrendigi Dile Iliskin Bulgular

Tablo 84
Ogretmenlerin [ik Ogrendigi Dile Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Tirkge 8 80
2 Hem Tiirkge hem Ingilizce 2 20
Toplam 10 100

Katilimeilarin ilk 6grendikleri dile iligkin bilgilerin yer aldigi Tablo 84’e bakildiginda
ogretmenlerin 8’1 ilk Ogrendikleri dilin Tiirk¢e oldugunu, 2’si ise hem Tiirkce hem de

Ingilizceyi bir arada 6grendiklerini ifade etmistir.
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O1 “Ilk 6grendigim dil Tiirkge. Ciinkii Tiirkiye’den geldim buraya.” (Kod 1)
05 “Ingilizce ve Tiirkgeyi bir arada 6grendim.” (Kod 2)

O7 “Ingilizce ve Tiirkge bir arada. Ciinkii evde annem ve babamin Tiirkce konustugunu

hatirliyorum ama Tiirkceye Ingilizce cevap verdigimi de hatirliyorum.” (Kod 2)

4.3.7.3. Ogretmenlerin Ana Dili Tamimlarina Iliskin Bulgular

Tablo 85
Ogretmenlerin Ana Dili Tanimlarina lliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Anneden 6grenilen dil 4 40
2 [k 6grendigim dil 2 20
3 Insanim kendini ifade edebildigi ilk dil 2 20
4 Insanm diistindiigii dil, diistince dili 2 20
5 Evde aileyle konusulan dil 1 10
6 Annemin konustugu dil 1 10
7 Insanin kendini en giizel ve rahat ifade edebildigi dil 1 10
8 Insanin aklma ilk gelen dil 1 10
9 Akrabalarla konusulan dil 1 40

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslart ve yiizdeleri katilimer
sayisint agabilir.)

Calisma grubundaki 6gretmenlerin ana dili tanimlarina iligkin bulgularin yer aldig1 Tablo
85’e bakildiginda ana dili tanimlarina iliskin 9 kodlama ¢ikarilmistir. Buna gore katilimct
ogretmen grup i¢in en sik tekrar eden kodlama “Anneden ogrenilen dil (4)” dir. Bu
kodlamayi1 yakin oranlarla takip eden diger kodlamalar “/lk dgrendigim dil (2)”, “Insanin
kendini ifade edebildigi ilk dil (2)°, “Insamin diisiindiigii dil, diisiince dili (2)” dir.
Katilimcilar daha ¢ok anneden ogrenilen dilin ana dili oldugu konusunda goriis

bildirmislerdir.
O1 “Ana dili anneden dgrenilen dil demektir.” (Kod 1)
02 “Anneden ilk 8grenilen dildir.” (Kod 1)

O3 “Ana dili insanin kendini ifade ettigi, edebildigi ilk dildir. Ik kullanilan dil hangisiyse

o diistince diliniz olur. Diisiince dili ana dili demektir.” (Kod 3- Kod 4)
04 “Bana gore ana dili, anneden dgrenilen ilk dildir.” (Kod 1)

O5 “Bana gére ana dili diisiince dilidir. Benim diisiincelerim ilk Tiirkce gelir aklima.
Tiirkge diisiiniiriim. Yabanci dilde bir sey okusam da Tiirkgesini diisiiniiriim. insanin aklina

ilk gelen dil, diisiince dilidir diyebilirim.” (Kod 4- Kod 8)
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06 “Ana dili insanin kendi duygu ve diisiincelerini en giizel ve en rahat ifade edebildigi

arag bir dildir.” (Kod 7)
O7 “Bana gore ana dili evde ilk konusulan dildir.” (Kod 5)

08 “Insanin kendini anlatabildigi ilk dil onun ana dilidir. Ana dili evde aile ile ve akraba

cevresiyle konusulan dildir.” (Kod 3- Kod 5- Kod 9)
09 “Ana dili ilk 6grendigim ve annemin konustugu dildir.” (Kod 2- Kod 6)

010 “Ana dili cocugun annesinden duyup, 6grenip konusmaya basladigi dildir. Genelde ilk
ogrenilen dildir.” (Kod 1- Kod 2)

4.3.7.4. Ogretmenlerin Ana Dilleri Disinda Bildikleri Dillere Iliskin

Bulgular
Tablo 86

Osretmenlerin Ana Dilleri Disinda Bildikleri Dillere Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Ingilizce 8 80
2 Ingilizce ve diger 1 10
3 Yok 1 10
Toplam 10 100

Tablo 86’ya gore katilimcr dgretmen grubun 8’i ana dilleri olarak belirttikleri Tiirkge
disinda yalniz Ingilizce bildiklerini, 1°i Ingilizce ve baska bir dil bildigini, 1 kisi ise hem
Tiirkge hem Ingilizceyi ana dili olarak gordiigiinden ana dili olan bu iki dil disinda baska
bir dil bilmedigini belirtmistir.

O1 “Ana dilim Tiirk¢e. Bunun disinda Ingilizce ve Arapca biliyorum.” (Kod 2)

04 “Ana dilim Tiirkge. Tiirk¢enin disinda Ingilizce biliyorum.” (Kod 1)

07 “Hem Ingilizce hem Tiirkge ana dilim gibi oldugu i¢in baska bildigim dil yok.” (Kod 3)

4.3.7.5. Ogretmenlerin Kimliklerine Iliskin Bulgular

Tablo 87
Ogretmenlerin Kimliklerine Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Hem Tiirk Hem Avustralyali 6 60
2 Tiirk 4 40
Toplam 10 100
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Tablo 87’ye gore 6gretmenlerin 6’s1 kendini “Hem Tiirk hem Avustralyalr” hissederken 4’1
“Tiirk” hissettigini belirtmistir.

O3 “Kendimi hem Avustralyali hem de Tiirk hissediyorum ancak Tiirkiye’ye gidince
kendimi tamamen oraya ait hissediyorum. Ciinkii akrabalik iliskileri de dahil tiim duygusal

yonelme oraya ait. Burada bulunma amacima bile bakacak olursak yine ora i¢in. Burada

yaptigim her seyin oraya yaradigini diistiniiyorum.” (Kod 1)

04 “Yaklasik otuz yildir buradayim. Omriimiim yaris1 burada gecti yaris1 Tiirkiye’de gecti.
Tirkiye’yi ¢ok seviyorum. Her zaman yeri bende ayr1 kabul ediyorum ama buraya da
alisttm. Cok uzun siiredir buradayim. Kendimi hem Tiirk hem de Avustralyal

hissediyorum.” (Kod 1)
06 “Uzun yillardir burada olmama ragmen kendimi hala Tiirk hissediyorum.” (Kod 2)

07 “Iki iilkede de yasadim, iki dili de biliyorum o yiizden hem Tiirk hem de Avustralyal:
hissediyorum.” (Kod 1)

09 “Kendimi daha ¢ok Tiirk hissediyorum.” (Kod 2)

4.3.7.6. Ogretmenlerin Avustralya’daki Statiilerine Iliskin Bulgular

Tablo 88
Osretmenlerin Avustralya’daki Statiilerine Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
1 Vatandas 9 90
2 GoOcmen 1 10
Toplam 10 100

Tablo 88’e gore 6gretmenlerin 9’u kendilerini Avustralya’da “Vatandas™ olarak goriirken,

1’1 “Gogmen” olarak gordiigiinii ifade etmistir.
03 “Kendimi buranin vatandasi olarak gériiyorum. Uzun yillardir buradayim.” (Kod 1)

06 “Buranin vatandasiyiz evet ama kendimi burada bir go¢men olarak gériiyorum.” (Kod

2)
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4.3.7.7. Ogretmenlerin Kendilerini En Iyi Ifade Ettikleri Dile Iligkin

Bulgular
Tablo 89
Osretmenlerin Kendilerini En lyi Ifade Ettikleri Dile Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
1 Tiirkge 2 20
2 Ingilizce 0 0
3 Tiirkce ve Ingilizce esit 3 30
4 Daha ¢ok Tiirkce 5 50
5 Daha ¢ok Ingilizce 0 0
Toplam 10 100

Tablo 89 incelendiginde 6gretmenlerin 5’inin kendilerini “Daha ¢ok Tiirk¢e”de, 3’liniin
“Tiirkce ve Ingilizce esit derece”de, 2’sinin ise “Yalmz Tiirk¢e’de daha iyi ifade ettikleri

goriilmektedir.

O5 “Hem Ingilizce hem de Tiirkcede kendimi ifade edebiliyorum ama daha g¢ok
Tiirkgede.” (Kod 4)

06 “Ben gergekten kendimi Tiirkgede daha iyi ifade ettigimi diisiiniiyorum ama zaman
zaman Tiirkgem Ingilizceden etkileniyor, bunu hissediyorum. Buranin egitimiyle ilgili
konusacagim zaman diisiincelerimi ingilizce olarak ifade edince daha iyi hissediyorum.
Ama sosyal yasamda, ev yasamimda Tiirk¢ede daha rahat hissediyorum. Kendimi yiizde

yiiz Tiirk olarak hissetmemin de etkisi var.” (Kod 1)

07 “Kendimi iki dilde de ifade edebiliyorum ancak Tiirk¢ede daha fazla.” (Kod 4)
O8 “Her iki dilde de kendimi yeterince ifade edebiliyorum.” (Kod 3)

09 “Kendimi her zaman Tiirk¢ede daha fazla ifade edebiliyorum.” (Kod 4)

010 “Uzun yillardir burada bulundugum i¢in Ingilizceye de yeterince hakimim. Bu yiizden

hem Ingilizce hem Tiirkge.” (Kod 3)
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4.3.7.8. Ogretmenlerin Tiirkceyi Bilmenin Onemine Yonelik Goriislerine

Iliskin Bulgular
Tablo 90
Osretmenlerin Tiirk¢eyi Bilmenin Onemine Yonelik Goriislerine Iliskin Dagilimlar:
Kod No Kodlar f %
1 Kiiltiir dili olmasy/kiiltiirii koruma ve devam ettirme 5 50
2 Dili 6gretme misyonunun olmasi 4 40
3 Ana dili olmast 4 40
4 Dil bilmenin avantaj ve zenginlik olmasi 3 30
5 iki kiiltiir arasinda képrii olmasi 2 20
6 Baglilik duyulan tilkenin dili olmasi/bag kurmasi 2 20
7 Kimlik kazandirma/kimligi yansitma 2 20
8 Kokenini bilme/hatirlama 1 10
9 Yabancilara dili ve kiiltiirii 6gretme/tanitma 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimei
sayisint agabilir.)

Tablo 90’da Tiirkge bilmenin 6nemine iligkin bilgilerin yer aldigi toplam 9 kodlama
cikarilmistir. Tirkeenin “Kiiltiir dili olmasiv/kiiltiirii koruma ve devam ettirme (5)” yi
saglamasi, “Dili ogretme misyonunun olmast (4)” ve “Ana dili olmasi (4)” gibi baslica
kodlamalar, 6gretmenler agisindan Tiirk¢eyi bilmenin 6nemini yansitmaktadir. Bunlarin
yan sira sirastyla “Dil bilmenin avantaj ve zenginlik olmast”, “Iki kiiltiir arasinda koprii
olmasir”, “Baghlik duyulan iilkenin dili olmasi/bag kurmast”, “Kimlik kazandirma/kimligi
yansitma”  “Kokenini  bilme/hatirlama”,  “Yabancilara  dili  ve  kiiltiiriimiizii

ogretme/tanitma” da Tirkce bilmenin 6nemine iligskin belirtilen goriislerdendir.

O1 “Burada (Avustralya) camide yar1 zamanli Tiirkge 6gretmenligi yapryorum. Cocuklara
bildiklerimi 6gretiyorum. Unutmamalarini saglamaya ¢alistyorum. Sadece bu ylizden bile
Tiirk¢e bilmem Onemli. Ayrica bana gore Tiirkce bilmemek kiiltiiriinden kopmak demek.
Tiirkge benim ana dilim Tiirk¢e bilmek bana nereden geldigimi hatirlatir.” (Kod 1- Kod 2-
Kod 3- Kod 8)

02 “Tiirk¢e benim ana dilim. Beni milletime ve memleketime bagliyor. Bu bagin devami

icin dili bilmek 6nemlidir.” (Kod 6- Kod 3)

O3 “Tiirkce benim kiiltiiriimiin bir pargasidir ve devamliligi igin dénemlidir. Bu kiiltiirii
yasatmak i¢in bir ¢aba sarf ediyorsak buna 6nem verdigimiz i¢indir. Sadece Tiirklere degil
ayn1 zamanda buradaki yabancilara da bu dili 6gretme misyonunu istlenebiliriz. Ayni

sekilde tarthimizi ve kiiltiirimiiz{i onlara tanitabiliriz, 6gretebiliriz. Bu ¢ok gurur verici.”

(Kod 1- Kod 2- Kod 9)
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04 “Oncelikle ana dilim olmas1 Tiirkgeyi benim agimdan énemli kiliyor. Daha sonra dili
burada yasatma ¢abamiz var. Ayrica bu bizim kiiltiirimiiziin dili bu kiiltiiriin devami igin

Tiirkge bilmemiz 6nemli.” (Kod 1-2-3)

O5 “Burada yasadiginiz i¢in Ingilizceyi zaten biliyorsunuz. Ama Tiirk¢eyi de bilmek sizi
arada kalmaktan kurtariyor. Iki kiiltiir arasindaki yasami kolaylastirtyor. Size bir kimlik

sunuyor. Bunun yani sira tabi fazladan dil bilmenin avantajli yani var. (Kod 5-7-4)

06 “Her seyden evvel kendimize Tiirk diyebiliyorsak bu dilimiz sayesinde. Dilimiz,
iilkemizle ve milletimizle bagimizdir ayn1 zamanda. Burada Tiirk¢e 6gretmenligi yaparak
hem bu dilin Ogretilmesini hem de kiiltiiriin siirdiiriilmesine katki sagladigimi

diisiniiyorum. Dilimiz ayn1 zamanda bizim kiltiiriimiiz. (Kod 1-2-6)

O7 “Tiirkge ana dilimiz ve burada yasiyor olsak bile bir dil daha bilmek zenginliktir.”
(Kod 3-4)

O8 “Bir lisan bir insan, iki lisan iki insan demektir. Tiirkce ve Ingilizce bilmek iki iilke, iki

dil ve iki kiiltiir arasinda ge¢is demek koprii demektir.” (Kod 5- Kod 4)
09 “Kiiltiiriimiiziin siirdiiriilmesi i¢in de dilimiz gerekli diye diisiiniiyorum. (Kod 1)

010 “Burada yabanci bir toplum icerisinde var olabilmek kimlik olusturabilmek ve
kendine Tiirk diyebilmek icin Tiirk¢e bilmek sarttir bana gore. Kimlik olusturmak adina

topluma kimlik kazandirmak adina Tiirk¢e 6nemlidir.” (Kod 7)
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4.3.7.9. Ogretmenlerin Tiirkive’ye Dénmeyecek Olma Durumunda

Tiirkceyi Bilmek Isteme Durumuna Iliskin Bulgular

Tablo 91

Tiirkiye'ye Dénmeyecek Olma Durumunda Tiirkgeyi Bilmek Isteme Durumuna Iliskin
Dagilimlar

Kod No  Kodlar f %
1 Tiirk oldugum i¢in/kimlik kazandirdigi i¢in 5 50
2 D@li simdiki ve gelecek nesillere dgretip yasatmak 5 50
igin
3 Ana dilim oldugu i¢in 4 40
4 Duymak ve konusmak hosuma gittigi i¢in 3 30
Isterim 5 Kiiltiirii devam ettirmek icin 2 20
Tiirkiye ile temas/ akrabalar ve arkadaslarla
6 . 2 20
konugmak igin
7 Dili ve kiiltiirii farkli milletlere 6gretmek igin 1 10
Gerek yoktur 8 0 0
Kararsizim 9 0 0

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimct
sayisint agabilir.)

Ogretmenlerin  Tiirkiye’ye donmeyecek olma durumunda Tiirkceyi bilmek isteme
durumlarma iliskin bulgularin yer aldigi Tablo 91’de toplam 7 kodlama ¢ikarilmistir.
Ogretmenlerin tamamimin olumlu yonde goriis belirttigi tabloda en sik tekrar edenler;
“Tiirk oldugum icin/kimlik kazandirdig i¢in (5)”, “Dili simdiki ve gelecek nesillere ogretip
yasatmak i¢in (5) kodlamalari olmustur. Bu kodlamalar1 “Ana dilim oldugu icin (4)”,
“Duymak ve konusmak hosuma gittigi icin (3)”, “Kiiltiirii devam ettirmek icin (2)”,
“Tiirkiye ile temas/ akrabalar ve arkadaslarla konusmak icin (2), “Dili ve kiiltiirii farkh
milletlere ogretmek icin (1) kodlamalar takip etmektedir. Ogretmenlerin Tiirkiye’ye
donmeyecek olsalar bile Tiirk olma, Tiirkceyi kullanma, 6gretme, Avustralya’da yasatma

misyonunu iistlendikleri i¢in Tiirk¢e bilmenin 6nemli oldugunu vurgulamiglardir.

O1 “Dilimi duymak ve konusmak hosuma gidiyor. Daha énce de sdyledigim gibi bu dili
ogretmeye ¢alistyorum. Ulkeme gidip gitmemek 6nemli degil. Ben burada da yasamasini,

konusulmasini saglamaya ¢alistyorum.” (Kod 4-2)

02 “Sadece Tiirk oldugum icin ve Tiirk kimligimi korumak icin bile bu dili bilmem

gerekir. Tiirkiye’ye hi¢ gitmeyecek olsam bile.” (Kod 1)

O3 “Dil, kiiltiiriin bir pargasidir. Kiiltiiriin yasatilmasi igin ona ihtiyacimiz var. Tiirkiye’ye
hi¢ gitmeyecek olsam da Tiirkgeyi elbette bilmek isterim ¢linkli Tiirk¢eyi Tiirklerin yani
sira yabancilara da 6gretmenin mutlulugunu yasiyorum. Bu dili 6gretirken ayn1 zamanda

kendi insanimiz1 anlatmig oluyorum. Kendi giizelliklerimizi, gegmisimizi, tarihimizi onlara
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anlatip onlara dokunabiliyorum. Bizim insanimizin ve yasantimizin giizelligini gostermek

i¢in bir firsat olarak gériiyorum ve dili bunun i¢in kullaniyorum...” (Kod 5- 7)

O4 “Tabi ki. Ciinkii bu kiiltiiriin buradaki devamlilig1 i¢in gerekli ayrica biz Tiirk’iiz,
neden ana dilimizi bilmeyelim. Burada yasiyor olmak bu gercegi degistirmez. (Kod 5- 1-
3)

05” Hig gitmeyecek olsam da bilmek isterim sonugta o bana bir kimlik sagliyor. Kendime
Tiirk diyebiliyorum. Ayrica buradaki Tiirklere ve gelecek diger nesillere dilimizi 6gretmek

isterim.” (Kod 1-2)

06 “Kendime Tiirkiim diyebilmem igin, ana dilim olarak kabul ettigim icin, bu dili
ogrettigim igin ve dahasi dilimi seviyorum, konusmayi dilimi duymay1 seviyorum,
ogretmeyi seviyorum bunlar i¢in bile bir giin Tiirkiye ile bagim kalmasa dahi Tiirkge

bilmem gerekir diye diistiniiyorum.” (Kod 1-4-3-2)

O7 “Ana dilimizi Tiirkiye’de yasamiyor olsak da bilmeliyiz. Ayrica Tiirkiye’ye

donmeyecek olsak bile orayla bagimiz var akrabalarimiz, arkadaglarimiz var.” (Kod 3-6)

08 “Tiirkgeyi ana dilim oldugu icin unutmak istemem. Dilimi duymak, burada iki dili
birden konusabilmek beni ¢ok mutlu hissettiriyor. Ayrica akrabalarim hep Tiirkiye’de.

Onlarla iletisim kurmam lazim.” (Kod 4-3-6)

09 “Burada Tiirkge 6gretiyor olmak bile Tiirkiye’ye gitmesek de dilimizi bilmenin gerekli

oldugunu gosteriyor bence.” (Kod 2)

010 “Daha da ¢ok isterdim. Ciinkii Tiirk¢eyi daha da smirl bir alanda 6gretmek,
konugmak gerekecek dolayisiyla yasatmak i¢in ¢ok daha fazla is diiser. Temel olarak
yasatmaktir amag. Ciinkii dil olmasa biz de kendimize Tiirk diyemeyiz. Su anda diinya ¢ok
farkli bir konumda. Teknoloji sayesinde diinya kiiciiliyor. Her sey burada zaten.
Gitmenize gerek yok... Tirk¢e bilmek sadece Tiirkiye’ye gitmekle ilgili bir durum degil
artik.” (Kod 1-2)
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4.4.2. Ogretmenlerin Tiirkiye ile fletisimlerine fliskin Bulgular

4.4.2.1. Ogretmenlerin Tiirkiye’yi Ziyaret Etme Durumlarina Iliskin Bulgular

Tablo 92
Osretmenlerin Tiirkiyeyi Ziyaret Etme Durumlarina Iliskin Dagilimlar:
Kod No  Kodlar f %
1 Evet 10 100
2 Hayir 0 0
Toplam 10 100
Tablo 92 incelendiginde katilimci Ogretmenlerin  hepsinin  Tirkiye’ye  gittikleri
goriilmektedir. Daha 6nce Tiirkiye’ye gitmemis olan katilimc1 bulunmamaktadir.
4.4.2.2. Ogretmenlerin Tiirkiye’yi Ziyaret Stkhklarina Iliskin Bulgular
Tablo 93
Osretmenlerin Tiirkiye yi Ziyaret Sikliklarina Iliskin Dagilimlar:
Kod No Tirkiye’ye gitme siklig1 f %
1 iki y1lda bir 3 30
2 3-6 yilda bir 4 40
3 Belirli bir siire yok 3 30
Toplam 10 100

Tablo 93’te 6gretmenlerin Tiirkiye’yi ziyaret sikliklarina yer verilmistir. Buna gore

katilime1 6gretmen grubun %30°u iki yilda bir, %401 3-6 yilda bir Tiirkiye’yi ziyaret

etmektedir. Katilimcilarin %30’u ise Tiirkiye ziyaretleri i¢in belli bir siire olmadigini

belirtmistir.

O3 “Burada kendi islerimi oturtana kadar diizenli gidemedim. Aray1r epey agtigim

zamanlar oldu. Ama ondan sonra {i¢ yilda bir neredeyse gidebiliyorum.” (Kod 2)

O4 “Belli bir siire yok. Ne zaman firsat bulursam o zaman gidiyorum. Islerimize bagh

oluyor genelde.” (Kod 3)

05 “Tiirkiye ziyaretlerimiz genelde bes senede bir oluyor.” (Kod 2)
06 “Ihtiya¢ durumuna gére degisebiliyor. Belli bir siire yok.” (Kod 3)
O7 “Yaklasik bir bucuk iki yilda bir gitmeye ¢alisirim.” (Kod 1)

010 “Her iki y1lda bir gitmeye calistyorum.” (Kod 1)
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4.4.2.3. Ogretmenlerin Tiirkiye’de Gegirdikleri Siireye Iliskin Bulgular

Tablo 94
Ogretmenlerin Tiirkiye de Gegirdikleri Siireye Iliskin Dagilimlar
Kod No Tiirkiye’ye gitme siklig1 f %
1 1-2 ay 10 100

Tablo 94’e gore 6gretmenlerin tamaminin Tirkiye ziyaretleri 1-2 ay araligindadir.
O5 “Her gittigimizde ortalama alt1 hafta kadar kaliyoruz.”
06 “Her gittigimizde ortalama iki ay kadar kaliyoruz.”

07 “Yaklasik bir, bir bucuk ay kalirim.”

4.4.2. 4. Ogretmenlerin Tiirkiye’ye Gitme Nedenlerine Iliskin Bulgular

Tablo 95
Osretmenlerin Tiirkiye 'ye Gitme Nedenlerine Iliskin Dagilimlar:
Kod No Kodlar f %
1 Tatil 10 100
2 Akraba ziyareti 10 100

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslart ve yiizdeleri katilimet
sayisini agabilir.)

Tablo 95’te katilimci 6gretmen grubun Tiirkiye ziyaretlerinin nedenleri yer almaktadir.
Buna gore katilimcilarin tamami hem tatil hem de akraba ziyareti i¢in Tiirkiye’yi ziyaret

ettiklerini belirtmislerdir.

O3 “Tatil ve akraba ziyareti i¢in gitmenin yani sira kiiltiirel geziler yapmay1 da seviyoruz

cocuklarimla. Ciinkii sik sik gitme imkanimiz bulunmuyor.” (Kod 1-2)

08 “Genellikle tatil ve akraba ziyareti igin gidiyoruz.” (Kod 1-2)
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4.4.2 5. Ogretmenlerin Tiirkiye’ye Gittiklerinde Hissettiklerine Iligkin Bulgular

Tablo 96
Ogretmenlerin Tiirkiye ye Gittiklerinde Hissettiklerine Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Avustralya’nin gartlarina aligma 1 10
. "y 2 Tiirkiye’deki insanlarin etkisi 1 10
ﬁizi?cmk hissettigim 3 4 jilke arasindaki farkliliklar 110
4 Tiirkiye ziyaretlerinin az olmasi/uzun aralikli olmasi 1 10
Dil ve kimlik bakimindan yeterli diizeyde Tiirk
5 ; 4 40
hissetme
6 Tiirkiye’de ailenin olmast 2 20
7 Tiirkiye’de biiylimiig/egitim almis alma 2 20
Yabancilik 8 Memleket olmasi/kendi dilinin, kiiltiiriiniin yasadig: 1 10
hissetmiyorum yerolmasi L .
9 Teknolojl s_ayesmde Tiirkiye’yi yakindan takip etme 1 10
(internet, dizi vb.)
10 iki iilkeye de dogru bir sekilde uyum saglama 1 10
11 Tiirkiye ziyaretlerinin sik olmasi 1 10
12 Akici bir Tiirk¢e konusuyor olma 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Katilimer 6gretmen grubunun Tiirkiye ziyaretlerinde hissettiklerine iligkin bulgularin yer
aldig1 Tablo 96’da yabancilik hissettigini belirtenlere iliskin 4, hissetmedigini belirtenlere
ilisgkin 8 olmak {izere toplam 12 kodlama c¢ikarilmistir. Gorilisler daha c¢ok Tiirkiye
ziyaretlerinde yabancilik hissedilmedigi yoniindedir. Tiirkiye ziyaretlerinde yabancilik
hissedildigine iligkin belirtilen gortsler “Avustralya’min  sartlarina alisma (1),
“Tiirkiye deki insanlarin etkisi (1), “Iki iilke arasindaki farkhihiklar (1)° ve “Tiirkiye
ziyaretlerinin az/uzun aralikli olmas: (1)” gibi nedenlerden kaynaklandig1 goriilmektedir.
Tiirkiye ziyaretlerinde yabancilik hissedilmemesi durumuna iligkin en sik tekrar eden
kodlama “Dil ve kimlik bakimindan yeterli diizeyde Tiirk hissetme (4)” dir. Bu kodlamay1
“Tiirkiye'de ailenin bulunmasi (2)° ve “Tiirkiye’'de biiyiimiis/egitim almis olma (2)”

kodlamalar1 takip etmektedir.

O1 “Tiirkiye’ye gittigimde yabancilik ¢ekmiyorum. Ciinkii kendimi yeterince Tiirk
hissediyorum. Tiirkiye’ye bagliyim. Tiirkiye’yi dizilerden giincel olarak takip ediyoruz.
Gittigimde de goriiyorum zaten ayni dizilerdeki gibi her sey. Bir farklilik yok. Giinlimiiz
teknolojisi, internet, diziler artik her seyden haberimiz oluyor. (Kod 5-9)

02 “Tiirkiye benim memleketim. Dilimin konusuldugu, kiiltiiriimiin yasadig1 yer. Ailem de
Tirkiye’de yasiyor ve belli bir yasa kadar Tiirkiye’de yasadigim igin yabancilik
¢ekmiyorum.” (Kod 6-7-8)
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03 “Kendimi hi¢ yabanci gibi hissetmiyorum. Yabancilik gekmiyorum. Konusurken araya
asla yabanci dilden sozciikler katmamaya, karigtirmamaya 6zen gosteriyorum. Aksanl
konusmamaya calisiyorum. Tiirkce romanlar okuyorum. Tiirkgemi giincel tutmaya
calistyorum. Akict diizeyde tutmaya ¢alistyorum. Bu yiizden birileriyle sohbet ederken ¢ok
zaman sonra Avustralya’dan geldigimizi sOyleyince inanmiyorlar. Hi¢ yabanci kelime

kullanmadiniz diyorlar. Tiirk¢eniz ¢ok giizel diyorlar.” (Kod 12)

04 “Tiirkiye’ye gittigim ilk zamanlar kendimi yabanc1 gibi hissediyorum. Ama bu benden
kaynakli degil. Insanlar bana kendimi yabanci hissettiriyor. Yurt disindan gelince bizi
yabanci gibi goriiyorlar. Buraya geliyoruz, burada da bizi yabanci gibi goriiyorlar. Yani biz

nereye gidersek gidelim. Kendi iilkemizde de yabanciyiz burada da yabanciyiz.” (Kod 2)

O5 “Tiirk vatandas1 oldugum igin kendimi yeteri kadar Tiirk hissettigim icin Tiirkiye’ye
gittigimde yabancilik ¢gekmiyorum. Tiirk kiiltiirlinlin i¢inde yasadigim i¢in galiba. Ben 9
yasinda gittim Tirkiye’ye. Ailemle beraber donilis yapmistik. Temelli diye olmustu o
zaman. 21 yasinda geri dondiim. Yani benim ilkokul 4 ten itibaren lise sona kadar egitim
hayatim orada gecti ve ii¢ sene de ¢alismisligim oldu oradaki 6zel bir kreste. Geri geldigim
zaman burada (Avustralya) bir bocalama yasadim dil bakimindan ama c¢ok kisa siirdii.
Sonra hafizada vardi zaten bildiklerim birden ortaya ¢ikmaya basladi. Sadece dil karigimi
oluyor maalesef. Zaman zaman Tiirk¢e konusurken Ingilizce kelimeler karisiyor araya. iki

dili bilen birisiyle ingilizce konusurken de Tiirk¢e kelimeler karisabiliyor.” (Kod 5- 7)

06 “Daha once de dedigim gibi kendimi yiizde yiiz Tiirk hissediyorum. Tiirkiye’ye
gittigimde yabancilik hissetmiyorum. Yalnizca aligveris yaparken bazen hissettigim
oluyor. Sanirim davranis seklimizden sorumuzdan anlhiyorlar disaridan geldigimizi. “Siz

yurt disindan m1 geldiniz? diyorlar. Giyim tarzimizdan da anliyor olabilirler.” (Kod 5)

07 “Tiirkiye’ye gittigimde kendimi arada sirada yabanci hissettigim oluyor. Oradaki
ortamdan uzaklasmanin uzun araliklarla gitmenin getirdigi bir his. Tirkiye’den uzakta
yasadigim ve buraya alistigim igin bir de.” (Kod 1- Kod 4)

08 “Tiirkiye’ye gittigimde kiiltiir degisikligi yabanc1 gibi hissettiriyor. Iki iilke birbirinden
epey farkli. Bir siire sonra alistyorum tabi.” (Kod 3)

09 “Kendimi yeterince Tiirk hissediyor olmam ve ailemin Tiirkiye’de olmasi bana

Tiirkiye’de yabancilik hissi yasatmiyor.” (Kod 5-6)
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010 “Ben kendimi Tiirkiye’de hi¢ yabanci hissetmiyorum. Tiirkiye’ye sik sik gidiyorum.
[rtibatim1  koparmadim ve iki iilkeye de uyum sagladigimi diisiiniiyorum. Sikinti

duymuyorum higbir bakimdan.” (Kod 10- 11)

Bulgulara bakildiginda; Tirkiye ziyaretlerinde yabancilik hissetme durumunun dil ve
kimlik bakimindan degil, temelde iki iilke arasindaki yasanti farklilig1 ve yasanilan iilkenin

kosullarina aligmis olma durumundan kaynaklandigi sdylenebilir.

4.4.2.6. Ogretmenlerin Tiirkive’de Kalict Olarak Yasamak Isteme

Durumlarina Iliskin Bulgular

Tablo 97
Osretmenlerin Tiirkiye 'de Kalici Olarak Yasamak Isteme Durumlarina Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
Tirkiye Qe l?ahCI olarak 1 Aidiyet duyma, memleket sevgisi ve d6zlemi 5 50
yasamak isterim
Aileden, ¢ocuklardan ayri yasamak
2 . . . 3 30
e, istememe/kurulu diizenini bozmak istememe
Tiirkiye’de kalici olarak . .
. 3 Daha 6nce denemis olma 1 10
yasamak istemem , L .
Avustralya’min diizenine aligma, avantajli bulma
4 1 10
ve aligkanliklardan vazgecememe
Tiirkiye’de kalici olarak 5 Tiirkiye’de is bulma zorlugu 1 10
yasama konusunda 6 Cocuklarin diizenini bozmak istememe 1 10

kararsizim

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslart ve yiizdeleri katilimcet
sayisint agabilir.)

Katilimcilarin Tiirkiye’de kalici olarak yasamak isteme durumlarina iliskin bulgularin yer
aldigi Tablo 97°de Tiirkiye’de kalici olarak yasamak isteyenlere iligkin 1, yasamak
istemeyenlere iliskin 3 ve kararsiz olanlara iliskin 2 olmak iizere toplam 6 kodlama
cikarilmigtir. Tirkiye’de kalici olarak yasamak isteme ve istememe durumlarina iliskin
goriisler toplamda ayni orandadir. Ancak en sik tekrar eden kodlama “Aidiyet duyma,
memleket sevgisi ve ozlemi (5)” nedeniyle Tiirkiye’de kalici olarak yasamak istendigi
yoniindedir. Bu kodlamay1 “Aileden, ¢ocuklardan ayri yasamak istememe/kurulu diizeni
bozmak istememe (3)” nedeniyle Tiirkiye’de kalic1 olarak yasamak istememe yoOniindeki

goriis takip etmektedir.

O1 “Tiirkiye’de yasamayi ¢ok isterim. Ciinkii ora benim memleketim, orayla bagim var ve
Tiirkiye’yi ¢ok seviyorum. Ama burada da kurulu bir diizenim var. Hala iiniversite

okuyorum. Ileride yasamay diisiiniiriim.” (Kod 1)
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02 “Buray1 seviyorum ama ne de olsa benim memleketim Tiirkiye. Oray1 seviyorum ve

ozliiyorum. Tiirkiye’de yasamay1 ¢ok isterim.” (Kod 1)

O3 Tiirkiye’de yasamay1 ¢ok isterim memleketimi seviyorum ama buradaki isimi Tiirkge
Ogretmeyi c¢ok seviyorum. Bu istegimi biraz daha ertelemem gerekebilir. Su an igin

diisinmem ama ileride mutlaka isterim. (Kod 1)

04 “Kendim tek basima olsaydim Tiirkiye’de yasamay: isteyebilirdim ama g¢ocuklar
oldugu i¢in bunu goéze alamam. Is durumu da var ¢ocuklarin dil durumu biitiin bunlar

etkili.” (Kod 2)

O5 “Kalic1 olarak Tiirkiye’de yasamayi ister miyim, biraz kararsizim. Zor oldugunu
diisiiniiyorum. Hele ki belli bir yastan sonra orada tekrar bir hayat kurmak ¢ocuklarimiz
acisinda zor olacak. Bizim agimizdan da is bulabilme olasiliginin diisiik olmas1 belli bir

yasta oldugumuz i¢in.” (Kod 5-6)

06 “Oras1 benim memleketim ¢ok isterim orada yasamay1. Cok da dzliiyorum ciinkii. Ama

cocuklarim, torunlarim burada. Onlar olmasa hi¢ diistinmem.” (Kod 1)

O7 “Tiirkiye’de kalic1 olarak yasamay1 bir kere denedik. Belki kalmay: siirdiirsek olabilirdi
ama buraya tekrar gelip simdi tekrar gitmek zor olur. Buranin sartlarina alistik, tekrar
dénmek istemem.” (Kod 3-4)

08 “Tiirkiye’de yasamak istemem. Ciinkii ailem, annem, kardeslerim burada. Burada bir

diizenimiz var.” (Kod 2

09 “Tiirkiye’de yasamayr ¢ok isterim. Memleketimi ¢ok seviyorum ve de 6zliiyorum.
Cocuklar biiyiittiikten sonra bir ayagimiz orada olacak. Ev almayi planliyoruz hatta.” (Kod

1)

010 “Isterim tabi ki oras1 benim iilkem. Emeklilikte gidebilirim. Ama su an i¢in buradaki

diizenimi, isimi birakip gitmeyi diistinmem.” (Kod 1)

Bulgulara bakildiginda Tiirkiye’ye donme fikrini olumsuz veya kararsiz yonde etkileyen
durumun, agirlikli olarak kurulu diizenin bozulmak istenmemesinden kaynaklandigi

sOylenebilir.
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4.4.2.7. Ogretmenlerin Tiirkiye ile Tlgili Ozlem Duyduklart Konulara Iliskin

Bulgular
Tablo 98
Ogretmenlerin Tiirkiye ile Ilgili Ozlem Duyduklart Konulara Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Sosyal ¢evre/sosyal iligkiler ve eglence 5 50
2 Akrabalar, akrabalik iligkileri 4 40
3 Ulkeyi gezmek, dolasmak 3 30
4 Yemekler 2 30
5 Ulke ortami 2 20
6 Doga ve tabiat 2 20
Ozlem duydugum seyler 7 Aile 1 10
var 8 Ezan sesi 1 10
9 Pazar alisverisi 1 10
10 Bayramlar 1 10
11 Tiirkge konusmak, Tiirkge konusanlart duymak, 1 10
dinlemek

12 Istanbul 1 10
13 Miizik 1 10
Ozlem duydugum 0 0

herhangi bir sey yok

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Katilimcilarin Tiirkiye ile ilgili 6zlem duyduklari konulara iliskin bulgularin yer aldig
Tablo 98’de 13 kodlama yer almaktadir. Katilime1 6gretmen grubunun tamami Tiirkiye’ye
dair 6zlem duyduklari bir konu oldugunu belirtmistir. En sik tekrar eden kodlama “Sosyal
yasam/sosyal iliskiler (5)” olmustur. Bu kodlamay1 yakin oranlarla “Akrabalar, akrabalik
iliskileri (4)”, “Ulkeyi gezmek, dolagmak (3) ve “Yiyecekler-icecekler (2)” kodlamalari
takip etmektedir. Katilimcilarin biiylik kismmin Tiirkiye’deki sosyal iligkilere, sosyal

hayata ve insan iliskilerine 6zlem duydugu goriilmektedir.

O1 “Aslinda her seyi dzledim ¢iinkii Tiirkiye’yi seviyorum. Ama su an aklima gelenler
ezan sesi duymayi, ¢ay1 orada igmeyi 6zledim. Tiirk¢ce konusan insanlar gérmek, duymak
da hogsuma gidiyor. Bunu da 6zledim.” (Kod 8-11)

02 “Aile, akrabalik iliskileri ve sosyal yasam Tiirkiye’ye dair 6zledigim seylerin basinda
geliyor. Tiirkiye bu konularda Avustralya’dan ¢ok farkli.” (Kod 7-1-2)

O3 Sosyal yasam, akrabalik, komsuluk iliskileri, {ilkemin giizel yerlerini gezmek en ¢ok

6zlemini duydugum seyler diyebilirim.” (Kod 1-2-3)

04 “Yurt 6zlemim her zaman var. Insan evini nasil 6zlerse dyle bir 6zlem. Yani iilkemin

ortamini ¢ok 6zledim.” (Kod 5)
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05 “Yemeklerini 6zledim. Akrabalarla ciinkii goriisiiliiyor ediliyor. Yiiz yiize, yan yana ya

da uzaktan farkli tabi ama onlarin 6zlemleri var ama bir yemek 6zlemi hep var.” (Kod 4)

06 “Sosyal yasam, sosyal iliskiler en ¢ok 6zledigim sey. Genel olarak iilkenin ortam,
insanlari, miizigi, dogasi, Pazar aligverislerini 6zledim. Burada bunlarin bazilarina ulagsmak

miimkiin ancak ayni hissi vermiyor.” (Kod 1-9-5-6-13)

07 “Aslinda 6zledigim c¢ok sey var ama buradaki rahatliga alisinca tatil bile olsa oradaki
strese girmek istemiyor insan. 17 sene yasadim orada. insanlar1 (arkadaslarimi) 6zliiyorum,

bayramlari 6zliiyorum.” (Kod 1-10)

O8 “Tiirkiye’deki akrabalarimi, akrabalik iliskilerini, nefis yemeklerini ve Tiirkiye mizin

degisik yerlerini ziyaret etmeyi 6zliiyorum.” (Kod 2-3-4)
09 “Istanbullu oldugum igin oray ¢ok dzliiyorum.” (Kod 12)

010 “Tiirkiye’deki sosyal yasami ¢ok artyorum. Ulkemin tabiatin1 seviyorum, gezmeyi her
gittigimde yeni yerler kesfetmeyi seviyorum. Es, dost akrabalar1 da 6zliiyorum.” (Kod 1-2-

3-6)

4.4.2.8. Ogretmenlerin Tiirkiye ile Ilgili Haberleri Takip Ettikleri Kanallara

Tliskin Bulgular
Tablo 99
Ogretmenlerin Tiirkiye ile Iigili Haberleri Takip Ettikleri Kanallara Iliskin Dagilimlar:
Kod No Kodlar f %
1 Internet haberleri 8 80
2 Televizyon 5 50
3 Sosyal medya (facebook, twitter, instagram vb.) 5 50
4 Aile, akraba, arkadas sohbetleri 3 30
5 Gazete 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslar1 ve yiizdeleri katthmer sayisini
asabilir.)

Tablo 99’a gore katilimer 6gretmen grubunun Tiirkiye ile ilgili haberleri takip ederken
“Internet haberleri, televizyon, gazete, sosyal medya (facebook, twitter, instagram vb.),”
tercih ettikleri, “Aile, arkadas, akraba sohbetleri’nden faydalandiklar1 goriilmektedir.
Katilimeilarin daha ¢ok “/nternet haberleri (8)” ni tercih ettikleri goriilmektedir. Bunun
yani sira “Televizyon (5)” u, “Sosyal medya (5)” y1 tercih ederken, “Aile, akraba, arkadas

sohbetleri (3)” nden ve “Gazete (1) lerden de faydalanmaktadirlar.
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04 “Ulkeyle ilgili haberleri hep takip ederim, hemen hemen her giin. Televizyonum yok
youtube dan takip ederim. internet haberlerini takip ederim.” (Kod 1)

05 “Cok fazla olmasa da evet takip ediyorum. Boyle biiyiik haberleri, cok giindem yaratan

haberleri takip ediyorum. Facebooktan sosyal medyadan takip ediyorum.” (Kod 3)

06 “Genelde internetten haber okuyorum. Buranin gazetelerini de okuyorum ya da
yakinlarimla goriisiyorum. Cok sik olmamakla birlikte sosyal medyadan da takip

ediyorum. Tiirkge takip ediyorum.” (Kod 1- 3-4-5)

O7 “Cok sik olmasa da takip etmeye galistyorum. Genellikle internetten takip ediyorum.”

(Kod 1)

08 “Tiirkiye ile ilgili haberleri takip ediyorum. Genellikle televizyon ve internet

haberlerinden bakiyorum.” (Kod 1-2)

09 “Tiirkiye ile ilgili haberleri genelde televizyondan ve facebooktan takip ediyorum.

Hem Ingilizce hem Tiirkge takip ediyorum.” (Kod 2- 3)
010 “Genelde televizyon ve internet haberlerine bakiyorum.

Bulgulara bakildiginda teknoloji ¢aginda yastyor olmanin ve erisim kolayliginin bir getirisi
olarak Tiirkiye’den haberdar olmak adma genellikle “Internet haberleri’nin tercih

edildigini séylemek miimkiindiir.

4.4.2.9. Ogretmenlerin Tiirkiye ile Ilgili Haberleri Takip Ettikleri Dile Iliskin

Bulgular
Tablo 100
Ogretmenlerin Tiirkiye ile Iigili Haberleri Takip Ettikleri Dile Iliskin Dagilimlar:
Kod No  Kodlar f %
1 Tirkge 8 80
2 Ingilizce 0 0
3 Tiirkce ve Ingilizce esit 2 20
4 Daha ¢ok Tiirkge 0 0
5 Daha ¢ok Ingilizce 0 0
Toplam 10 100

Tablo 100’e gore katilimeilar Tiirkiye ile ilgili haberleri takip ederken Tiirk¢e veya Tiirkge
Ingilizce esit olarak tercih yapmaktadirlar. Buna gore katilimei 6gretmen grubunun %80’i
Tiirkgeyi tercih ederken %20’si Tiirkge ve Ingilizceyi esit olarak kullandiklarini

belirtmislerdir.
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O8 “Tiirkiye ile ilgili haberleri Ingilizce de takip ediyorum Tiirkge de.” (Kod 3)

09 “Hem Ingilizce hem Tiirkge takip ediyorum.” (Kod 3)

4.4.2.10. Ogretmenlerin Izledikleri Tiirkce Televizyon Programlarimin Tiiriine

iligkin Bulgular
Tablo 101
Ogretmenlerin Lzledikleri Tiirkce T elevizyon Programlarinin Tiirtine liskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
1 Dizi/film 6 60
2 Giincel haberler 4 40
3 Egitim 3 30
4 Agik oturum 2 20
5 Evlilik programlari 1 10
6 Magazin 1 10
7 Belgesel 1 10
8 Spor 1 10
9 Yarigsma programlari 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Tablo 101°de Katilimc1 6gretmen grubun tercih ettikleri Tiirk¢e televizyon programlarina
iliskin bulgular yer almaktadir. Buna gore; en ¢ok tercih edilen Tiirkge televizyon programi
%60’lik bir oranla “Dizi/film” dir. Bunu %40 ile “Giincel haberler”, %30 ile “Egitim”,
%20 ile “A¢ik oturum”, %10 ile “Evlilik programlarr”, “Magazin”, “Belgesel”, “Spor” ve
“Yarisma programlart” takip etmektedir. “Eviilik programlari”, “Magazin”, “Belgesel”,

“Spor” ve “Yarisma programlarr” en az tercih edilen tiirlerdendir.

O1 “izledigim ¢ok program var. Magazin, Tiirk dizileri, giincel haberler, yarisma

programlari, evlilik programlari, belgesel.” (Kod 1-2-5-6-7-9)
02 “Izledigim ¢ok fazla TV programi yok. Egitimle ilgili seyler izliyorum bazen. O
kadar.” (Kod 3)

03 «... lyi, kaliteli dizilerden filmlerden izlediklerimiz var. Bunlardan ¢ocuklarima da
uygun olanlar1 se¢iyorum. Ciinkii Tiirkiye’nin ¢ok giizel yerlerini izlemek gercekten iyi

oluyor ve bunu 6grencilerimle de paylasityorum.” (Kod 1)

04 “Magazin, dizi gibi seyleri izlemiyorum. Tartigma programlarina bakiyorum genelde

youtubedan.” (Kod 4)

OS5 “Tiirkge olarak egitim programlarini seyrediyorum. Dizileri de izliyorum.” (Kod 3)
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06 “Sevdigim diziler var. Onlar takip etmeyi seviyorum. Tiirk¢e agisindan da iyi oluyor.
Giincel kullanimlar goriiyorum. Koti kullanimlart da gérmiis oluyorum, elestiriyorum da
bazilarin1. Cok fazla Ingilizce kullanimlarin oldugu diziler var, onlara kiziyorum. Ayni
zamanda yeni kelimeler tliredigi i¢in zaman zaman Tiirk¢ede onlar1 da takip etme sansim
oluyor. Giincel konularin tartigildig1 programlari da izliyorum. Agik oturum gibi.” (Kod 1-

4)
O7 “Tiirk dizilerini cok seviyorum. Onlari takip ediyorum.” (Kod 1)
08 “Giincel haberler ve dizileri takip etmeyi seviyorum.” (Kod1-2)

09 “Kendi egitimimi de 6n planda tutarak 6gretmenlik adina genellikle egitim programlari

izliyorum.” (Kod 3)

010 “Genelde televizyon kanallarindan haberlere bakiyorum. Bazen vakit buldukca spor

haberlerini de takip ederim.” (Kod 2-8)

4.4.3. Ogretmenlerin Tiirkce Dersiyle ilgili Goriislerine Iliskin Bulgular

4.4.3.1. Ogretmenlerin Ana Dili Ogretimindeki Amaca Yonelik Goriisleri

Tablo 102
Ogretmenlerin Ana Dili Ogretimindeki Amaca Yonelik Goriislerine lliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
1 Kiltiriin -~ 6grenilmesini/korunmasinv/kiltirle bag  kurulabilmesini 6 60
saglamak
2 Kendini ifade edebilmek 3 30
3 Dili sevdirmek/yakinlik duyulmasint saglamak 3 30
4 Ikinci dilin 6grenilmesine zemin hazirlamak 2 20
5 Dilin 6nemini kavratmak 1 10
6 Toplumun bir kimlik olusturmasini/korumasini saglamak 1 10
7 Kendi ile ilgili sorular1 cevaplayabilmek 1 10
8 Dini bilgilerin 6grenilmesini saglamak 1 10
9 Aile i¢cinde konusulur olmasini saglamak 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisini agabilir.)

Tablo 102’de katilimc1 dgretmenlerin ana dili dgretimindeki amaca yonelik goriislerinin
yer aldig1 toplam 9 kodlama cikarilmistir. Ogretmenlerin ana dili 6gretimindeki &ncelikli
amaglari; bireyin “Kiiltiirin 6grenilmesini/korunmasini/kiiltiirle bag kurulabilmesini
saglamak (6)” olmustur. Bunu “Kendini ifade edebilmek (3)” ve “Dili sevdirmek/yakinlik
duyulmasim  saglamak (3)” kodlamalar1 takip etmektedir. Ayrica “Ikinci dilin

226



ogrenilmesine zemin hazirlamak (2)”, “Dilin onemini kavratmak (1)”, “Toplumun bir
kimlik olusturmasini/korumasint saglamak (1), “Kendi ile ilgili sorulart cevaplayabilmek
(1)”, “Dini bilgilerin dgrenilmesini saglamak (1), “Aile icinde konusulur olmasini

saglamak (1) kodlamalari, diisiik oranlarda da olsa belirtilen goriisler arasindadir.

O1 “Ana dili &gretirken cocugun yakimlik duydugu dilde dgretim yapmak yani dile
yakinlik duymasimi saglamak gerekir. Kendiyle alakali sorular1 cevaplayabilecek diizeye

getirilmeli, kendini ana dilinde ifade edebilmelidir.” (Kod 3-7-2)
02 “Bana gore kiiltiirii ve dinimizi 6grenmesini saglamak oncelikli amactir.” (Kod 1-8)

O3 “Tiirkgeyi ana dili olarak &gretirken amacimiz ikinci dili giiglendirmek, ikinci dile
zemin hazirlamak, kiiltiiriiyle baglar kurabilmesini saglamak, kendini daha rahat daha
zengin bir sekilde ifade edebilmesini saglamak. Cocugun psikolojisini bile etkiledigini

diistiniiyorum ben ¢iinkii kendini ifade edebiliyor...(Kod 1-2-4)

04 “Bana gore oncelikli amag Tiirk kiiltiirii. Kiiltiirle birlikte bu dili aktarmak ¢ok 6nemli.

Kiiltiirtinii Tiirkge dilinde 6grenmesidir amag.” (Kod 1)

05 “Oncelikli amag¢ bence sanirim bu ¢ocuklarin neden énemli oldugunu anlamalari,
kavramalar1 gerekir. Bunu anlayip kabul ederlerse onlar da daha istekli 6greneceklerdir.
Ama anlamiyorsa ya da sadece annem istedi diye buraya geliyorum, babam zorladi diye
buradayim diye bir diisiince olusursa olmuyor maalesef. Oyle zamanlarda Syle ailelerle
kars1 karsiya geldik ki “Cocugum gelmek istemiyor” diyor. Anne babanin da maalesef
anne babaligi o ¢ocugu ikna etmeye yeterli olmadigi i¢in ¢ocuk kazangli cikiyor ve
cocugun istegi dogrultusunda hareket ediliyor. Yani c¢ocugun dili sevmesi, Onemini
anlamasi gerekiyor. Sadece “Biz Tirkiiz” “Tirkce oOgrenmeliyiz” degil de gergekten

onemini anladiklar1 zaman 6grenmek istiyorlar.” (Kod 3-5)

06 “Bana gore ana dili 6gretiminde dncelikli amag aile icinde konusulur olmasidir. Ailede,
evde Tiirkce konusulmali. Ciinkii ¢ocuklarin ilk 6gretmenleri annesi ve babasidir. Evde
Tiirkgeyi ¢ocuk ¢ok iyi 6grenirse ondan sonra okullarda okuma yazma 6grenmesi, ikinci

bir dil 6grenmesi daha kolay oluyor.” (Kod 4-9)

O7 “Oncelikli amag Tiirk¢eyi sevdirmek. Grameri anlatmak, dil bilgisini anlatmak onlar
icin ¢ok agir. Bu yiizden zaten onlara da ¢ok girmiyoruz. Benim bu sinifimdakiler kii¢lik

zaten...” (Kod 3)
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08 “Kendini ifade edebilmek ve kiiltiiriinii 5grenmesini saglamak oncelikli amacimizdir.”

(Kod 1-2)

09 “Burada dogal olarak Avustralya kiiltiirii c¢ok baskin. Cocuklarimiz kendi
kokenlerinden ayrilmasinlar diye onlara Tiirk kiiltiirtinii vermek, dille birlikte kiiltiirii bir

biitiin halinde vermektir amacimiz.” (Kod 1)

010 “Kiiltiir ve kimligi korumaktir amag. Burada bir toplum olarak varsiniz. Yabanci bir
iilkede yasiyorsaniz kimlik agisindan dilin ¢ok 6nemi var. Toplumun yabanci bir ortamda

kendi kimligini korumasi i¢in dilini kullanmasi gerekir.” (Kod 1-6)

4.4.3.2. Ogretmenlerin Iki Dillilige Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Tablo 103
Ogretmenlerin Iki Dillige Yonelik Gériislerine Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
1 iki dili tam anlamiyla bilmek/kullanabilmek 5 50
2 Fazladan dil bilmek 4 40
3 Iki iilkeye de adaptasyonu saglamak 2 20
4 Is bulabilmek 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Tablo 103’te katilimer 6gretmenlerin iki dillilige yonelik goriislerinin yer aldigi toplam 4
kodlama c¢ikarilmistir. Bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin tiimii iki dilliligin avantaj
oldugu konusunda hemfikirdir. Ancak iki dilliligi avantaj olarak goérdiikleri durumlara
iliskin farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar kodlamalara da yansimaktadir. Iki
dilliligin avantaj olduguna iliskin belirtilen goriislerden en sik tekrar eden kodlama “Iki dili
tam anlamiyla bilmek (5)” tir. Bunu “Fazladan bir dilmek (4)”, “Iki iilkeye de adaptasyonu
saglamak (2)”, ve “Is bulabilmek (1)” kodlamalari takip etmektedir.

O1 “Fazladan dil bilmek her tiirlii avantajdir. Bu konuda ailelerin rolii biiyiik. Aileler,
lizerine diisse ve iki dili de tam olarak dgrenmelerini saglasa ¢ok giizel bir avantaj bu

cocuklar i¢in.” (Kod 1-2)
02 “Iki dilde kendini ifade edebilmek, dogru kullanabilmek zenginliktir.” (Kod 1)

O3 “Iki dillilik eger her iki dile de sahip ¢ikilirsa avantaja doniisiir. Ama bu yarim
birakilan bir egitimle kalirsa yani iki dil de beslenmezse, anne babanin 6grettigi geleneksel

kullanimlar, yanlis kullanimlarla kalirsa olmaz. Dilin egitimle beslenmesi sarttir. Cocugun
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okulda egitimle ailenin de evde cocuga sahip c¢ikmasiyla avantajli bir iki dillilik

miimkiindiir.” (Kod 1)

04 “Eger dillerini iyi 6grenebilirlerse ¢ocuklar igin iki dillilik avantajdir tabi ki. Ama
benim gordiigiim kadariyla su an iki yarim dil var ¢ocuklarda. iki dili ¢ok iyi konusup
avantaja ¢eviren yok mu? Tabi ki var. Ama bu da ailelerin kiiltiir diizeyine bagl.
Cocuklarin yanlis hareketleri, konugmalari, diyalektleri, davranis bozukluklari, yasam
bigimleri, konusma tarzlar, terbiyeleri, disiplinleri hepsi ilk once aileye bagli. Boliinmiis
ailelerin ¢ocuklarinda gézlemliyorum bunu daha ¢ok. Zaten bu tiir ¢ocuklarin aileleri igin
egitim veriyorum. Ben bu konuda egitildim. Community Services oluyor Tiirkiye’deki ad1
Sosyal Bakanlik adi galiba. Onlarin kabul ettigi birka¢c program var. Aileler bunlara
katiliyor. (Kod 1)

O5 “Iki dillilik burada da her yerde de bence biiyiik bir avantaj. Fazladan bir dil. Bazen
cok faydali isler i¢in kullanilmiyor ama kiginin kendi agisindan avantajli bir durum oluyor.
(Kod 2)

06 “Bence avantaj fazladan bir dil biliyorsunuz yani bir diinya daha. Ama bunu
gdremiyorlar heniiz. Avantaja ¢eviremiyorlar. Ben Ingilizce dgrenirken Tiirkiye’de bir tek
ogretmenim vardi ve bir tek ders kitabimiz vardi. Benim Ingilizceyi uygulayabilmem igin
gereken hicbir ortam yoktu. Simdi burada cocuklar hem Ingilizce hem Tiirk¢e icin
cocuklar her tiirlii dili 6grenmek i¢in olanaklara sahipler. Evde aileleri Tiirk¢e konusuyor
veya Tiirkce konusan bir toplum var burada, Tiirk kanallar1 var, internet diinyasi var
gazeteler var. Bunlar varken etrafinda eger ¢ocuk Ogrenmek istemiyorsa motive
edilmediyse artik bunda hem ailenin biiyiik pay1r var hem de ¢ocuklarin. Kolay1 seciyor

bizim ¢ocuklarimiz. (Kod 2)

07 “iki dilli olmak biiyiik bir avantaj. Ben bunun avantajimi yasamus bir insamim. Iki dili de

kiiltiiri de bilmek kolay alismay1 sagliyor. Yabancilik ¢cekmiyorsunuz. (Kod 3)
08 “Ekstradan bir dil ve kiiltiir daha 6grenmektir. iki dillilik avantajdir.” (Kod 2)

09 “Bu bir avantajdir. Benim tanidigim bircok geng¢ var. Burada egitim gdrmiis, Tiirk
okullarina devam etmis, Tiirk¢esini de kaybetmemis genglerimiz. Tiirkiye’ye doniip orada
iki dilli olarak calisma imkani buldurlar. Simdi hem buray1 ziyarete geliyorlar hem
Tiirkiye’de yasiyorlar. Orada hayat kuruyorlar, evleniyorlar. Iki iilkeye de uyum
saglayabiliyorlar boylece.” (Kod 3-4)
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010 “Nesillerin her iki dile de yani ait olduklar1 Tiirk toplumuna ve i¢inde yasadiklari
topluma ait olan iki dili de yeterince 6grenmeleri durumunda iki dillilik asla dezavantaj

olamaz.” (Kod 1)

4.4.3.3. Tiirkce Derslerinin Yapildigi Yerlere Iliskin Bulgular

Tablo 104
Tiirk¢e Derslerinin Yapildigi Yerlere lliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar f %
1 Okul (Hafta sonlar1) 9 90
2 Okul (Hafta igi) 9 90
3 Universite 3 30
4 Ozel ders 3 30
5 Dernek-vakif 2 20
6 Cami 2 20
7 Ozel dil kurslar1 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimer
sayisint agabilir.)

Tablo 104’te Tiirkge Derslerinin yapildigi yerlere iliskin bulgular yer almaktadir. Buna
gore; “Hafta i¢i” ve “Hafta sonu” olmak tizere “Okul”larda, hobi kurslar1 olarak
“Universite”lerde, “Ozel ders” olarak, “Dernek/vakif’larin biinyesinde agilan kurslarda,
“Cami”lerde ve “Ozel dil kurslar’nda Tiirk¢e dersleri yapilmaktadir. Hafta sonu yapilan
Tiirkce dersleri genellikle okul aile birliklerinin onciiliigiinde agilan ve devlet okullarinin
ozel izinle ayrilan belli smiflarinda Cuma aksamlar1 ya da cumartesi giinleri
gergeklestirilen derslerdir. Derslerin genellikle cumartesi giinleri yapilmasi nedeniyle
Cumartesi Tirk Okullar olarak da adlandirilmaktadir. Hafta i¢i okullarda yapilan Tiirkce
dersleri, 6zel Tiirk kolejleri ya da Avustralya’nin devlet okullarinin ilkokul kisminda
yabanci dil olarak verilirken, lise kisminda Tiirk¢e dersinin iiniversiteye girig sinavlarinda
etkili olmasi bakimindan hem yabanci dil hem de ana dil olarak Tiirkge dersleri
yapilmaktadir. Universitelerde yapilan dersler hobi kurslari niteliginde olup yabancilarm
da katildiklar1 derslerdir. Ozel dersleri genelde iiniversiteye giris sinavlarinda Tiirkceden
sorumlu olan 6grencilerin aldiklar1 belirtilmistir. Bunun disinda Tiirk bireylerin yabanci
milletlerle yaptiklar1 evlilikler sonucu aileye katilan yabanci (Tiirk olmayan) bireylerin de
0zel ders olarak Tiirkce dersi aldiklar1 belirtilmistir.  Tiirklerin  agtiklari
derneklerin/vakiflarin da kendi biinyelerinde Tiirkge dersleri verdikleri, camilerde Tiirk
cocuklara Tiirk¢e dersleri verildigi, bunlarin yani sira 6zel dil kurslarinda da zaman

zaman Tirkce kurslarmin verildigi belirtilmistir. Katilimer  dgretmenlerin - Tiirkge
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derslerinin verildigi yerlerden en ¢ok hafta i¢i ve hafta sonu okullarin1 bildikleri ve en

yaygin ve uzun siireli yiiriitiilenlerin de bu dersler oldugu goriilmektedir.

O1 “Hafta sonlar1 yapiliyor. Bunlarin bazilar1 okullarda, bazilar1 camide. Ben camiye gelen
cocuklara ders veriyorum. Bunlarin disinda tiniversitelerde de Tiirk¢e dersleri oldugunu
duydum. Ayrica baz1 derneklerin de Tiirkge kursu verdiklerini biliyorum. Dersler genelde

Cumartesi giinii oluyor.” (Kod 1-3-6-5)

02 “Benim bildigim kadariyla hafta ici ve hafta sonu yapiliyor. Hafta sonu olanlar

Cumartesi okullar1.” (Kod 1-2)

O3 “Hafta i¢i devlet okullarinda yapilan bu Tiirkge dersleri bir nevi kiiltiirel farkindalik.
Diger kiiltiirlerden 0grencileri de igerisine katiyoruz. Bir de yine hafta i¢i devlet okuluna
bagh liselerde de bu ders oluyor. Ama orada Tiirk¢ce konusan dgrencilere yonelik oluyor
dersler. Clinkii tiniversite sinavinda puan getirisi oluyor bu dersin. 11-12. Simiflarda ders
saati daha da fazlalasiyor... Yabanci dil olarak da Ogretiliyor orada... Devlete bagh
okullarda verilen Tiirkge dersleri hep belli bir miifredattan gidiyor. Devlete bagh
olmayanlar serbest bu konuda. Bunun disinda bir de Tiirkge 6grenmek isteyen yetiskinler
igin belli bir iicret karsiligi yabanci dil 6zel dersleri veriliyor... Ozel ders seklinde de

stirdiirenler oluyor.” (Kod 1-2-4-7)

04 “Hafta sonu okullar1 oluyor. Bunlarin bazilar1 okul aile birliginin onciiliik ederek
olusturdugu bazilar1 derneklerin olusturdugu Cumartesi okullar1 diye adlandirdigimiz
okullar. Buranin egitim bakanliginin bilgisinde ama bir resmiyeti yok. Denetleme var ama.
Sadece okulun belli kisimlarinin bu is i¢in kullanilmasini sagliyorlar. Onun disinda devlet
okullarinda hafta i¢i yabanci dil dersi olarak verilebiliyor. Yine hepsinde yok tabi. Auburn
West ya da North orada var. Tiirkge iki saat ders olmas1 gerekiyor. Oyle hatirliyorum ben.
Auburn Girls’te de var. Ayrica Parramatta’da ya da Philip Arthur Highschool orada var.
Bir de Tiirklerin agmis oldugu okullar var. irfan Koleji var burada. Ayni sekilde baska
statelerde de farkli isimlerde. Ozel ders aldiranlar da var ama fazla yok. Cok az.” (Kod 1-

2-4)

05 “Hafta ici baz1 devlet okullarinda var. Hafta sonu okullar1 var. Camilerde egitim olarak

var m1 bilmiyorum. Sanirim egitim olarak verilmiyor.” (Kod 1-2)

06 “Baz1 devlet okullarinda hafta ici yabanci dil olarak Tiirkge dersleri var, hafta sonu

okullar1 var iste Cumartesi okullari, tiniversitede var ama hobi kurslar1 olarak var. Esas dil
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egitimi amaclh degil, akademik olarak degil. Onun disinda 6zel Tiirk okullarinda Tiirkge

var. Baska da yok.” (Kod 1-2-3)

O7 “Okul aile birliklerinin hafta sonu okullar1 var. Bazilar1 Cuma bazilar1 cumartesi ders
yaptyor. Ozel ders alanlar1 duymustum. Bazi devlet okullarinda Tiirkce smiflar1 yani

Tiirkge dersleri verildigini biliyorum. Baska bilmiyorum.” (Kod 1-2)

08 “Devlet okullarinda hafta ici dersleri ve Cumartesi okullar1 var. Bir de iiniversitede

hobi kursu adi altinda Tiirkge dersi veriliyor.” (Kod 1-2- 3)
09 “Baz1 devlet okullarinda var ve hafta sonu okullarimiz var burasi gibi.” (Kod 1-2)

010 “Burada okullarda Tiirkce egitimi yapiliyor. Hafta sonu okullar1 yani Cumartesi
okullar1 dedigimiz. Hafta i¢ci bazi okullarda Tiirkge dersleri var. Tiirk okullar1 var.
Derneklerde, camilerde var. Ozel ders alanlar da var. Sinava ydnelik Tiirkce calisanlar

icin.” (Kod 1-2-4-5-6)

4.4.3.4. Tiirkce Derslerine Ayrilan Siireye Iligkin Bulgular

Tablo 105
Tiirk¢e Derslerine Ayrilan Siireye Iliskin Dagilimlar
Kod No Kodlar Haftada bir giin Haftada birkag giin
1 1 saat 0;0 110 i
2 2 saat 0;0 550 )
3 2 saat ve lizeri 0;0 990 110

Tablo 105’te Tiirk¢e Derslerine ayrilan siireye iliskin bulgular yer almaktadir. Derslerin
verildigi kuruma ve dersin niteligine gore ders saatlerinin degisiklik gosterdigi
goriilmektedir. Buna goére Cumartesi Okullar1 diye de adlandirilan hafta sonu okullarinda
verilen Tiirkge derslerinin haftada bir giin ve 3-4 saat arasinda oldugu goriilmektedir.
Devlet okullarinda ilkokulda verilen Tiirkge dersleri programa bagl olarak (1 veya 2 saat)
degisiklik gostermektedir. Yine devlet okullarimin lise kisminda verilen Tiirk¢e dersleri
smiflara gore 3-6 saat arasinda degismektedir. Universitelerdeki hobi kurslar1 ad1 altinda
acilan Tiirkce kurslari ise genellikle haftada bir giin 2 saat olarak yapilmaktadir. Camilerde
yapilan Tiirkge dersleri de genellikle haftada bir gin ve 3-4 saat araliginda
gergeklestirilmektedir. Tirk kolejlerindeki Tiirkce ders saatleri de yine takip edilen

miifredata ve sinif seviyesine gore degismektedir.
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O1 “Benim girdigim dersler Cumartesi giinleri oluyor. Yani haftada bir giin ve dort saat

seklinde.
02 “Haftada bir giin ii¢ saat seklinde.

O3 “Cumartesi okullarinda ii¢ saat oluyor. Devlet ilkokulunda bir saat ama devlete bagl
liselerde li¢ saatten alt1 saate kadar g¢ikabiliyor. Smifa bagli yani 11,12. Smiflarda daha
fazla olabiliyor.

04 “Devlet ilkokullarinda iki saat diye biliyorum haftada. Cumartesi okullar1 da ortalama
iic ya da dort saat oluyor.

05 “Bizim kendi okulumuzda haftada ii¢ saat ders yapiyoruz. Sanirim 36 sene oldu bizim
babalarimiz, amcalarimiz burayr kurdu Tiirk okulunu. Ben de bu Tirk Okulu’nda
ogrenciydim. Onlar tarafindan o zaman belirlenmis. Su anda yasal olarak bunun bir kabulii
var m1 bunu bilemiyorum, emin degilim. O zamanlar o sekilde belirlenmis. Diger hafta
sonu okullar1 gibi Cumartesi degil Cuma aksami yapilmasini uygun gérmisler hafta sonu

etkinliklerine zaman kalsin diye.
06 “Haftada bir giin iki saat her simf icin.
O7 “Burasi i¢in Cumartesi giinleri ve 4 saat.

08 “Universitedeki hobi kursu haftada bir giin ve iki saat. Hafta ici de haftada bir giin ve

iki saat. Hafta sonlar1 da {i¢, dort saat arasinda degisiyor.
09 “Burast i¢in haftada bir giin ve {i¢ saat egitim veriyoruz égrencilerimize. Bence ¢ok az.

010 “Hafta sonu okullar1 genelde ii¢ saat, camilerde falan da genelde o sekildedir. Bunlar

haftada bir giin oluyor. Tiirk okullarinda kag saat bilmiyorum.

4.4.35. Tiirkce Derslerine Ayrilan Siirenin Yeterliligine Iliskin Bulgular

Tablo 106
Tiirkce Derslerine Ayrilan Siirenin Yeterliligine Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
Ders saatleri 1 Ders saatleri arttirilmali 4 40
yetersiz 2 Ders saatleri arttirilmali ve haftaya yayilmali 2 20
Ders saatleri 3 Ders saatleri arttirilmamali 3 30
yeterli 4 Ders saati ayn1 kalmali ve haftaya yayilmali 1 10

Tablo 106°’da Tiirk¢e derslerine ayrilan siirenin yeterliligine iliskin bulgular yer almaktadir.

Ders saatlerinin yeterliligine iligkin goriislerde 6gretmenlerin iki ayri1 gruba ayrildigi
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goriilmektedir. Ogretmenlerin %60°1 ders saatlerinin yeterli bulurken %401 ders saatlerini
yeterli bulmamaktadir. Ders saatlerinin yeterli olduguna iliskin goriis bildiren 6gretmenler
genel olarak ders saatlerinin arttirilmasi durumunda 6grencilerin sikilabileceklerini ya da
diger aktivitelere ayirdiklari zamanin kisitlanabilecegini ifade etmislerdir. Ders saatlerinin
yetersiz olduguna iligkin goriis bildiren 6gretmenler ise ders saatlerinin arttirilabilecegini

veya arttirilip haftaya yayilabilecegini ifade etmislerdir.

O1 “Tiirkce derslerinin saatleri bence arttirlmamali. Ciinkii cocuklar dort saatten bile
sikiliyorlar. Ama haftaya dagitilabilir. Ama tek giin olacaksa dort saatten fazla olmamali.

Dort saat boyunca dikkatlerini toplamak epey zor oluyor. (Kod 4)
02 “Bence ders saatleri yeterli ve arttirilmamali.” (Kod 3)

O3 “Burada kendi girdigim dersler i¢in sdylemem gerekirse bence yeterli degil. En az iki

saat olmali. Bir saat ¢cok yetersiz.” (Kod 1)

04 “Cumartesi okullar1 i¢in sdylemem gerekirse arttirilmamali. Cocuklar ¢ok sikiliyorlar.
Cumartesi giinleri normalde onlarin tatil glinleri. Bu giinde ¢ocuklarin genellikle futbol ve

spor aktiviteleri oluyor. Ona da katilmak istiyorlar.” (Kod 3)

O5 “Ders saatlerinin arttirilmas1 gerektigini diisiiniiyorum. Daha faydali olabilmesi igin
mutlaka en az haftada iki kere yapilmasi gerektigine inaniyorum ama zaman agisindan da

zor oldugunu biliyorum.” (Kod 2)

06 “Aslinda artmasi gerektigini diisiiniiyorum ama yer yok. Yani sartlar miisait degil. Yani

Ingilizceden ya da diger derslerden kismak gerekecek. Program dolu yani.” (Kod 1)

O7 “Haftanin bes giinii okula gidip Cumartesi giinii bir de 4 saat buraya geldikleri igin ¢ok

sikiliyorlar. Bence yeterli. Bazilarint anneler zor getiriyor ¢ilinkii.” (Kod 3)

08 “Evet bence Tiirkge dersleri arttirilmali ama iki saat olmasi bile giizel. Onemli olan

verimli gegirebilmek.” (Kod 1)
09 “Ders saatlerinin arttirilmas gerektigini diisiiniiyorum. Bence ¢ok az.” (Kod 1)

010 “Talep dogrultusunda artabilir. Yeter ki ailelerden talep olsun. Giin sayis1 da artabilir
saati de arttirilabilir.” (Kod 2)
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4.4.3.6. Tiirk¢e Derslerine Gelen Ogrencilerin Gruplandinilmasina Iligkin

Bulgular
Tablo 107
Tiirkce Derslerine Gelen Ogrencilerin Gruplandiriimasina Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kaodlar f %
1 Ogretmenin ¢abasina bagli gruplandirmalar 4 40
2 Ogretmen ve dgrenci sayisina bagli gruplandirmalar 7 70

Tablo 107°de Tiirkge derslerine gelen 6grencilerin gruplandirilmasina iliskin bulgular yer
almaktadir. Buna gore gruplandirma bigimlerine iliskin 2 kodlama c¢ikarilmigtir. Buna
gore; “Ogretmenin kendi cabasina baglh olan gruplandirmalar (4)” ayn1 sinifta birbirinden
farkli seviyelerde bulunan 6grencilerin, 6gretmenin inisiyatifiyle gruplandirildigi yoniinde
bir kodlamadir. Dili daha iyi bilen veya hi¢ bilmeyen 6grencilerin, yaslar1 ayn1 olanlarin
ayn1 smifta egitim almalari durumunda Ogretmenlerin tercih ettigi bir gruplandirma
bi¢imidir. “Ogretmen ve égrenci sayisina bagh gruplandirmalar (7)” ise genellikle hafta
sonu (Cumartesi Okullar1) okullarinda tercih edilen bir gruplandirma bigimidir. Derslere
katilan Ggrenci sayist ve Ogretmen sayist bu gruplandirmada etkilidir. Okul Oncesi
donemden liseye kadar Ogrencisi olan bir okulun Ogrencileri, seviyelerine gore degil

yaslarina, siniflarina ve 6gretmen sayisina gore gruplandirilmaktadir.

O1 “Simif icerisinde yasa veya seviyeye gore bir ayrim yapmak 6gretmenin kendi ¢abasina

bagli. Ben sinif igerisinde kendim ayiriyorum.” (Kod 1)

02 “Ders verilen yerdeki 6gretmen sayisina bagli. Mesela g¢ok kiigiikler yani ilkokul

seviyesindekiler ayr1 sinifta. Biraz daha biiyiikler ayri sinifta olabiliyor.” (Kod 2)

O3 “Seviyelerine gdre gruplandirilmiyor ama ben buna dikkat ederek bunu gdzeterek bir
ders planina gidiyorum. Digerlerine gore Tiirkgesi ¢cok akici olan dgrenciler olabiliyor...
Degisik seviyelerdeki Ogrencileri nasil yoOnlendirecegimizi kaleme alarak uygulama

yapiyoruz.” (Kodl)

04 “Simflar1 seviyelerine gore ayrilmamasi ¢ok sorun oluyor. Ciinkii burasi icin herhangi
bir yerden yardim alinmiyor. Bir tek kayit parast aliniyor ve devletten kii¢iik miktarda bir
para geliyor. Su an 25 grenci var. Iki 6gretmen var ve en az on farkli seviye var. Cok
kiiclik yasta olanlar ve biraz daha yas1 biiyiik olanlar diye iki gruba ayirdik. Dersleri o
sekilde yiiriitiiyoruz.” (Kod 2)
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05 “Siniflarda seviyeye gore degil de dgretmen sayisina bagl olarak yasa gére bir ayrim
s06z konusu olabiliyor ilkokul ortaokul seklinde. Aslinda ben bunu birka¢ sene dncesinde
giindeme getirmistim daha eskilerden. Yasa gore degil seviyeye gore olmasi gerektigini
¢linkili her cocugun seviyesinin farkli oldugunu mesela benim smifimin yas grubunda olan
bir cocuk Tirkiye’yi ziyaret edip geldigi zaman Tiirkgesi siiper oluyor. Ciinkii orada
mutlaka konusmak zorunda ¢iinkii kimse anlamiyor. Bir hafta zorlaniyor, iki hafta
zorlaniyor, birinci aym sonunda ¢ocuk catir ¢atir konusuyor. Ihtiya¢ duyuyor ¢iinkii. Daha
biiyiik bir 6grencinin bu Tiirkiye ziyaretleri olmazsa evde anne baba Ingilizce konusursa
hele Ingilizce dilini biliyorsa ebeveynler evde Ingilizce okulda ingilizce, televizyonda
Ingilizce. O g¢ocuk daha biiyiik olmasma ragmen Tiirkgesi neredeyse yok. O yiizden
seviyeye gore ayrilmasindan yana ben o taraftardayim. Yalniz o zamanlar ben yonetime
sundugum zaman cocuklarin psikolojik a¢isini diisiinmemiz gerektigi soylendi. Biiyilik

yastaki bir ¢cocuk kii¢lik bir ¢ocukla ders alirsa bu onu kétii etkiler dediler.” (Kod 2)

06 “Smif igerisinde oluyor. Yani oOgretmenin kendi ¢abasina bagli olarak.
Kindergartendaysa kindergartenlar bana geliyor veya 1. siiftaysa 1. siniflar geliyor. Bagka
tirlii ayrim yok. Diger tiirlii bir ayrim 6gretmenin kendine kalmis. Syllabus dedigimiz ders
izlencesi background speakers yani bu dili konusan o6grencilere gore hazirlanmis ama
simdi sinifimizda anne ya da baba baska bir kiiltiirden olabiliyor. Onun i¢gin evde ingilizce
konusuluyor, Tiirk¢e konusulmuyor. Aslinda o ders izlencesi ona gore dizayn yapilmamis
ama biz ona yabanci dil gibi 6gretmeye calisiyoruz. O da bizim inisiyatifimize kalmis bir
sey O0gretmen olarak. Ama diger ¢ocuklar1 Tiirk¢e konusmay1 bilen ama okuma yazmay1

bilmeyen ¢ocuklar olarak goriiyoruz ve ona gore dgretiyoruz.” (Kod 1)

O7 “Buras i¢in sadece kiiciik ve biiyiik yas gruplar1 seklinde bir ayrim var. Iki 6gretmeniz
burada. Anasmifindan {glincli sinifa kadar Ogrencim var. Diger smifta ortaokul

yaslarindaki daha biiyilik ¢ocuklar var.” (Kod 2)

08 “Devlet okullarindaki derslerde seviyeye gore degil de siniflara gére ayrim var tabi ki.
Ama Cumartesi okullarinda dgretmen sayisina gdre bu degisir. Universitelerdeki zaten
hobi kursu. Dersi alanlar yabancilar. Mesela gelini Tiirk oldugu i¢in 68renen var, sevgilisi

Tiirk oldugu i¢in 6grenen var. Onlarda yasa gore ayrim s6z konusu degil.” (Kod 2)

09 “Biz burada ii¢ 6gretmeniz. Kindergarten yani ana sinifi grubu ya da hi¢ Tiirkge
bilmeyenler i¢in bir sinifimiz var. Ilkokul diizeyindeki daha kii¢iik bir grup i¢in sinifimiz

var ve onlardan biraz daha Tiirkcesi iyi olan g¢ocuklarimizin oldugu smifimiz var.
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Ogretmen sayisina gore bdyle bir ayrim yaptik. Daha az sayida olsaydik yapamazdik tabi.”
(Kod 2)

010 “Seviyelere gore bir ayrim yok. Hafta i¢i olan okullarda ¢ocuk kaginci smiftaysa
Tiirkcesi 1yi olmasa da kendi smifiyla derse girer. Bu seviye farkliliklarina gore farkli
uygulamalar yapma gorevi 6gretmene aittir. Hafta sonu okullarinda da 6grenci sayisina ve

Ogretmen sayisina gore bir gruplandirmaya gidiliyor mecburen.” (Kod 1-2)

4.4.3.7. Tiirkce Derslerinde Takip Edilen Ders Kitaplarina Iliskin Bulgular

Tablo 108
Tiirk¢e Derslerinde Takip Edilen Ders Kitaplarina Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Ders kitabinin yani sira kendi hazirladigim igerikleri kullaniyorum 4 40
Herhangi bir ders kitab1 kullanmiyorum yalniz kendi hazirladigim
2 S 6 60
igerikleri kullantyorum
Toplam 10 100

Tirk¢e ve derslerinde takip edilen ders kitaplarina iligkin bulgularin yer aldigi Tablo
108’de ogretmenlerin ¢ %40’ mim  ders kitabt kullandigi, %60’ min ise Kkullanmadigi
goriilmektedir. Ogretmenler ders kitab1 kullansalar da kullanmasalar da derslerde kendi

birikimleriyle olusturduklar icerikleri kullandiklarini belirtmislerdir.

O1 “Irfan Koleji’nden alinan miifredat ve ders kitabi kullaniliyor. Lale yayinlarinin Tiirkce
ders kitabi. Ama ben tamamen ondan yararlanmiyorum. Kendim de hazirliyorum. Kitaplar

agir olabiliyor.” (Kod 1)

02 “Takip ettigimiz belli bir ders kitabi yok. Cocuklarin seviyesine gore kendimiz

ayarliyoruz ne anlatacagimizi.” (Kod 2)

O3 “Kitabi direkt takip edemiyoruz konular takip ediyoruz. Buranimn egitim sisteminde de
boyle zaten. Konular takip ediliyor. Diger dillere benzer bir sekilde hazirlanan miifredat
sisteme konuluyor biz de oradan takip ediyoruz. Oradaki beklentilerle ¢ocuklarin belli yas
gruplarinda belli siniflarda ne tiir becerileri sergilemesi gerektigi daha ¢ok Tirkceyi
konusanlara gore diizenlenmis bu. Benim onu adapte etmem gerekiyor. Ciinkii sinifta

yabancilar da var. Herkes Tiirk¢e konugmuyor.” (Kod 2)

04 “Tiirkiye’ye gittigimde bazi kitaplar almistim. Konsolosluktan da almistim. Onun

haricinde baska kitaplar da var bende. Internetten faydalaniyorum. Arastirma yapryorum.

[rfan Koleji'nde Lale’yi kullanryoruz. Lale Ders Kitabi. Buraya gelirken ondan da
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faydalaniyorum. Orada tamamen ders kitab1 kullantyorum. Buraya gelirken farkli seyler de
hazirliyorum. Highschoolda yani lise kisminda bakanligin vermis oldugu program var.
Lise kisminda onlar neler yapacagimizi soyliiyorlar. Ama ilkokul kismindaki programi
kendimiz hazirliyoruz. Cumartesi okullarina bazen konu basliklar1 seklinde bir program
gonderiliyor. Gonderilirse ona uyuyoruz. Ama programda neler yapacagmiz yok yani
etkinlikler yok konular var. Diyelim ki mevsimleri igleyin. O konuyla ilgili arastirmalari

biz kendimiz hazirliyoruz.” (Kod 1)

O5 “Takip ettigim bir ders kitabi yok. Fotokopilerden de yana degilim aslinda. Cok
tekdiize geliyor bana. Bu &zellikle buradaki egitim sistemine Ingiliz egitim sistemine ters
bir sistem oldugu igin ¢ocuklar da alisik olmadigi bir sistem ve ¢ok fazla da bir dgretisi
yok. Ozellikle daha kiigiik yas gruplar icin sarkilar, tekerlemeler yani fiziksel olarak
icinde olabilecekleri etkinlikler egitim sisteminde olmasi gerekiyor. Ev 6devleri var. Onlar1
da ben kendim bir program olusturdum ona gore veriyorum. Iginde yazisi olan, ciimle
kurmasi olan, kelime konugmasi olan ve harf tanimi olan karigik bir ev 6devi. Onu evde

yapiyorlar ¢iinkii hani evde velinin yardim edebilecegi sey o kagit iizerinde.” (Kod 2)
06 “Takip ettigimiz herhangi bir ders kitab1 yok.” (Kod 2)

O7 “Ders materyallerini ben kendim hazirliyorum. Konsolosluktan gelen kitaplar var, ¢ok
eskiden kalan kitaplar var. Eger konumla ilgiliyse onlara bir bakiyorum ama diizenli takip

ettigim bir kitap yok.” (Kod 1)
08 “Derslerde takip ettigim bir ders kitab1 yok.” (Kod 2)
09 “Takip ettigimiz bir ders kitabimiz yok. Kendimiz olusturuyoruz.” (Kod 2)

010 “Yararlanilan ders kitaplar1 oluyor tabi ki ama bir kitapla olmuyor dil egitimi.
Ogretmen kendi kaynagini olusturuyor. Onceleri Tiirkiye’den gelen kitaplardan
faydalaniliyordu. Avrupa i¢in hazirlanan kitaplardan. Ama simdilerde Yunus Emre’nin

hazirladig1 kitaplardan faydalaniliyor.” (Kod 1)

Bulgulara bakildiginda; 6gretmenlerin diizenli olarak takip ettikleri ders kitab1 olmadig,
ancak icerik olusturmada ders kitaplarindan faydalanildigi goriilmektedir. Ogretmenler
genel olarak takip ettikleri miifredata uygun olarak igeriklerini, etkinliklerini kendileri

olusturmaktadirlar.
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4.4.3.8. Tiirkce Derslerinde Takip Edilen Yaymnlara Iliskin Bulgular

Tablo 109
Tiirkge Derslerinde Takip Edilen Yayinlara Iliskin Dagilimlar

Kod No  Kodlar f %
1 Internetten faydalanma 4 40
2 Hikaye kitaplarindan faydalanma 3 30
3 Tecriibeye/birikimlere dayanarak kendi igeriklerini olusturma 2 20
4 Konsolosluktan alinan kitaplardan faydalanma 2 20
5 Herhangi basili bir yayindan faydalanmama 2 20
6 Ihtiyaca ve konulara gore farkli kaynaklardan faydalanma 1 10
7 Tiirk kolejinin miifredatindan faydalanma 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Katilimcilarin Tiirkge derslerinde takip ettikleri yayinlara iligkin bulgularin yer aldigi
Tablo 109°da 7 kodlama yer almaktadir. Kodlamalarin sikliklar1 birbirlerine olduk¢a yakin
orandadir. En sik tekrar eden kodlama “Internetten faydalanma (4)” olmustur. Bu
kodlamay1 “Hikaye kitaplarindan faydalanma (3)”, “Tecriibeye/birikimlere dayanarak
kendi igeriklerini olusturma (2)”, “Konsolosluktan alinan kitaplardan faydalanma (2)”,
“Intivaca ve konulara gére farkli kaynaklardan faydalanma (1)” ve “Tiirk kolejinin
miifredatindan faydalanma (1) kodlamalar1 takip etmektedir. Katilimcilardan iki

ogretmen herhangi basili bir yayindan faydalanmadiklarini belirtmislerdir.
O1 “Irfan Koleji’nden aldigimiz miifredati takip ediyoruz.” (Kod 7)

02 “Internetten faydalaniyoruz. Anlatacagimiz seyler icin oraya bakiyoruz genelde.” (Kod
1)

O3 “Ders kitab1 disinda faydalandigim iki dilli ya da sadece Tiirkce hikaye kitaplarim var.
Yaym olarak degil ama benim yillarca bu meslek sirasinda edindigim tecriibelerim ve

birikimlerimle olusturdugum seyler var. Onlar1 kullantyorum.” (Kod 2-3)

04 “Tiirkiye’den kendi getirdigim hikdye kitaplar1 ve konsolosluktan aldigim kitaplar
oluyor. Onlardan faydalantyorum. internetten ¢ok faydalaniyorum derse gelmeden &nce.”
(Kod 1-2-4)

O5 “Sinif iginde genelde Google dan herhangi bir konu isleyecegim zaman oradan fikir
aliyorum. Bazen direkt o fikirleri kullantyorum bazen ¢ocuklarin seviyesine gore, ilgisine
gore o fikirlerden baska seyler iiretiyorum. Daha ¢ok ders ici katkili, fiziksel olarak bir
katkist olan seyler seciyorum. Cuma giinii aksam saati ¢ocuklar yorgun oluyor. Devaml

kagit tizerinde yapmak onlara sikici geliyor.” (Kod 1)
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06 “Tiirkiye’den getirdigim hikdye kitaplarim var. Resimli kaliteli baskilar1 var.
Cocuklarin cok ilgisini ¢ekiyor. Ayrica yillarin getirdigi tecriibeyle olusturdugum kendi

birikimlerim var. Kitap niteliginde degil ama onun gibi neredeyse.” (Kod 2-3)

O7 “Hangi konuyu isleyeceksem ona uygun bir seyler hazirlayip getiriyorum. Bunlar
hazirlarken dedigim gibi eski Tiirk¢e kitaplarindan, internetten ve konsoloslugun verdigi

kitaplardan faydalaniyorum.” (Kod 1-4)
08 “Derslerde ders kitabi ya da baska herhangi bir yaym takip etmiyorum.” (Kod 5)
09 “Derslerde herhangi bir yayin takip etmiyoruz.” (Kod 5)

010 “Gérsel, isitsel, yazili, basili olarak ihtiyaca gore farkli kaynaklardan yararlaniliyor.
Ama genelde 6gretmen konuya gore, ihtiyaca gore bunu kendi olusturuyor. Degisiyor

yani.” (Kod 6)

Bulgulara gore; katilimei 6gretmen grubun Tiirkge ders kitabi disinda yararlandiklar:
kaynaklar degisiklik gostermektedir. Teknoloji ¢caginda bilgiye ve igerige erisimde kolaylik
saglamas1 bakimindan internet bu kaynaklar arasinda ilk siradadir. Ihtiyaca, konuya,
seviyeye, yas grubuna, Ogretmenin tecriibesine, mesleki birikimine gore takip edilen

kaynaklar belirlenmekte ve degisiklik gostermektedir.

4.4.3.9. Tiirkce Derslerinde Kullanilan Materyallere Iliskin Bulgular

Tablo 110
Tiirkce Derslerinde Kullanilan Materyallere Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Youtube videolari/gorselleri 4 40
Teknoloji ve teknolojik cihazlar (Bilgisayar, projeksiyon makinesi,
2 ; 4 40
internet vb.)
3 Renkli kartonlar/boya kalemleri/yapistiricilar vb. 4 40
4 Sarkilar, tekerlemeler 3 30
5 Internet yardimiyla kisisel birikimlere dayanarak olusturulan basili 5 20
materyaller
6 Hikaye/masal kitaplari 1 10
7 Internet ¢iktilari 1 10
8 Kukla 1 10
9 Miizik aletleri 1 10
10 Yazi tahtasi 1 10
11 Konsoloslugun sagladig: basili materyaller 1 10
12 Tiirk kolejlerinin sagladig: basili materyaller 1 10
13 CD-DVD (¢izgi filmler, filmler) 1 10

(Bazi katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi icin frekanslar1 ve yiizdeleri katilimer
sayisint agabilir.)
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Tablo 110°da katilimer 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde kullandiklar1 materyallere iliskin
bulgularin yer aldigi toplam 13 kodlama cikarilmistir. Ogretmenler derslerde gesitli
materyaller kullandiklarini belirtmislerdir. Buna gore en sik kullanilanlar “Youtube
videolari/gorselleri (4)”, “Teknoloji ve teknolojik cihazlar (Bilgisayar, projeksiyon
makinesi, internet vb.) (4)” ve “Renkli kartonlar/boya kalemleri/yapistiricilar vb. (4)”
olmustur. Bunun yam sira “Sarkilar, tekerlemeler (3)”, “Internet yardimiyla kisisel
birikimlere dayanarak olusturulan basili materyaller (2)”, “Hikdye/masal kitaplar: (1),
“Internet ¢iktilarr (1)°, “Kukla (1), “Miizik aletleri (1)°, “Yazi tahtasi (1),
“Konsoloslugun sagladigi basili materyaller (1)”, “Tiirk kolejlerinin sagladigi basili
materyaller (1)”, “CD-DVD (¢izgi filmler, filmler) (1)” kullanilan materyaller arasindadir.

Ol “Derslerde internetten faydalaniyoruz. Videolar izliyoruz. Resimleri, projeksiyonu

kullaniyoruz.” (Kod 1-2)

02 “Internetten buldugumuz materyalleri print yapiyoruz. Ogrencilere dagitmak igin.”

(Kod 7)

O3 “Bilgisayar1 ¢ok kullaniyoruz. Youtube’dan sarkilar dinliyoruz. Gérseller, kuklalar
kullantyoruz. Renkli kagitlar, kartonlar, kalemler, yapistiricilarla posterler hazirliyoruz.

Bazen ufak miizik aletleriyle derslere katkida bulunuyoruz.” (Kod 1-4-2-8-3-9)

04 “Irfan Koleji'nin ve konsoloslugun bize sundugu imkanlar var. Yani kitaplar. Onun
disinda kendi internetten faydalandigim bilgilerle olusturdugum dokiimanlarim var.” (Kod

11-12-5)

05 “Genelde videolar, sarkilar, tekerlemeler yani fiziksel aktivite gerektiren etkinlikler
yapabilecegimiz ~seyler kullaniyoruz. Boya kalemleri, c¢esitli cisimler, renkli

kartonlar...(Kod 1-4-3)

06 “Tiirkiye’den buraya materyaller getirdim derslerde kullanmak iizere. Hikaye, masal
kitaplar1 getirdim, CD ler ya da DVD ler getirdim ¢izgi filmler falan ama hicbirini tam
olarak hazirlamis sekliyle kullanmadim. Ciinkii buraya gore uyarlamam gerekiyor.

Cocuklarin dil seviyesine gore uyarlamam ya da konuya gore uyarlamam gerekiyordu.”
(Kod 6-13)

O7 “Smflar bize ait degil emanet olarak kullaniyoruz o yiizden elektronik aletleri
kullanmak ve interneti kullanmak igin izin gerekiyor. Oyle bir iznimiz yok su an. Ama
seneye bagvurup bunun iznin alacagiz insallah. Kiigiik yas grubuyla calistigim icin

genellikle boya kalemleri, renkli kartonlar kullaniyoruz.” (Kod 3)
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O8 “Internetten ve yillardir yaptigim birikimlerden faydalaniyorum.” (Kod 5)

09 “Sinif ortaminda genellikle yazi tahtasmi ve bilgisayar1 kullaniyoruz. Internetten
miizikler, sarkilar, videolar aciyoruz. Izin verildigi kadar smiftaki materyalleri
kullaniyoruz ama ¢ok dikkatlice. Onun disinda yapistirmalar, renkli kagitlar, boyamalar
yapiyoruz. Ama daha biiyiik 6grenciler i¢in kendi arastirmalarini kendilerinin yapmasini
istiyorum. Onlara ddev veriyorum. Ornegin ebeveynlerinin Tiirkiye’de yasadiklar il ile
ilgili bilgi edinsinler. Kag kisi yasiyor? Hangi yemekleri yapiyorlar? Meshur neleri vardir?
Kendileri arastirirlarsa daha iyi 6greniyorlar. Kendileri arastiriyorlar getirip siifta diger

arkadaglarina anlatiyorlar.” (Kod 2-10-1-4-3)

010 “Teknolojiyi kullanmaya calisiyoruz. Bu bilyilk bir imkan bizler igin. Artik
teknolojiyle her yer yani baginizda. Sabit olarak kullanilan hicbir sey yok. Tek kaynak
olarak kullanilan bir seyler de yok.” (Kod 2)

Bulgulara gore katilimci 6gretmen grubu igin teknoloji ve teknolojinin sagladiklari, Tiirkge
derslerinin oncelikli materyal kaynaklarini olusturmaktadir. Materyal kullanmada gorsel-

isitsellik 6gretmenler acisindan 6n plandadir.

4.43.10. Ogretmenlerin Tiirkce Derslerine Destek Amaciyla Tiirkiye ile
Tletisime Ge¢me Durumuna Iliskin Bulgular

Tablo 111

Ogretmenlerin  Tiirkce Derslerine Destek Amaciyla Tiirkiye ile Iletisime Gegme
Durumlarina lliskin Dagilimlar

Kod No  Kodlar f %
Tiirkiye’den iletisimde 1 5 50
oldugum kimse yok/olmadi
2 Konsolosluk araciligiyla destek talebi 3 30
Tirkiye’den iletisimde 3 Egitim ataseligi araciligiyla destek talebi 1 10
oldugum birileri var/oldu 4 Tiirkiye’deki tanidik dgretmenlerden destek 1 10
talebi
Toplam 10 100

Tablo 111°’de katilimcilarin Tiirkge derslerine destek igin Tiirkiye ile iletisime gegcme
durumlart yer almaktadir. Buna gore Ogretmenlerden Tiirkge derslerine destek icin
Tiirkiye’den herhangi bir kisi veya kurumla iletisime gegcmeyen 5, Tiirkiye’den iletisimde
olduklari kisi veya kurumlarin oldugunu belirten 5 kisi bulunmaktadir. Katilimcilardan

sahis olarak degil de konsolosluk araciligiyla destek talebinde bulunuldugunu belirten 3,
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egitim ataseligi araciligiyla destek talebinde bulunuldugunu ifade eden 1, Tirkiye’de

bulunan bir 6gretmen tanidigindan destek talep ettigini belirten 1 kisi bulunmaktadir.

O1 “Tiirkiye’de iletisim halinde oldugum kimse yok. Yani Tiirkce dersleri i¢in yok.” (Kod
1)

02 “Iletisimde oldugum kimse yok.” (Kod 1)

O3 “Tiirkiye’den herhangi bir talepte bulunmadim, yardim almadim. Kendi materyallerimi
kendim biriktirdim.” (Kod 1)

04 “Tiirkiye’de egitim konusunda iletisimde oldugum bir tek kiz kardesim var. O da
ogretmen. Onun disinda herhangi bir kisi, kurum yok goriistiigiim.” (Kod 4)

O5 “Ben sahsen Tiirkiye’den herhangi bir talepte bulunmadim &gretmenlik yaptigim
stirece. Yalniz baskanlik yaptigim zaman bu okulda birka¢ sene 6nce o zaman istek

yapmistik. Egitim atasemiz araciligiyla Tiirkiye’den istek yaptik.” (Kod 3)

06 “Tiirkiye’de dgretmenlik yapan tanidiklarim vardi. Tiirkiye’ye gittigimde 95 yiliyd
gittim, gordiim yapilan dersleri siniflarda. Ben buraya alabilece§im bir sey gormedim
onlardan. Teknolojide o zaman biz burada daha ilerideydik ve gordiigiim seyler benim
ogretmen okulundan mezun oldugum zamanki seylerdi. Hala ayn1 sistem, ayn1 yontemin

uygulandigini gérdiim onun igin bir iletisimim olmad1.” (Kod 1)

07 “Kendim direkt bir sey talep etmedim ya da iletisime gegmedim. Sadece konsolosluk
araciligiyla gelen seylerden faydalaniyorum. Onlar gelen kitaplar1 bize dagitiyorlar.” (Kod

2)
08 “Tiirkiye’den iletisim kurdugum kimse yok.” (Kod 1)

09 “Benim iletisime gegtigim herhangi biri veya bir kurum olmadi ancak elimize eskiden
istenmis yayinlar ulasti. Yalniz konsolosluk bizim adimiza iletisime geciyor ama yaklasik

iki senedir boyle bir yardim maalesef yok.” (Kod 2)

010 “Evet, konsolosluk araciligiyla Tiirkiye ile iletisime gectigimiz zamanlar oldu.” (Kod
2)

Bulgulara gore 6gretmenlerin yarisi, Tiirkce derslerine destek olmasi amaciyla Tiirkiye ile
iletisime gectigini belirtirken diger yaris1 herhangi bir iletisime gegmedigini, ders ile ilgili

birikimlerini kendilerinin yaptiklarimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerden Tiirkiye ile
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iletisime gecenler, taleplerini daha ¢ok Tirkiye konsoloslugu araciligiyla ilettiklerini

belirtmislerdir.

4.4.3.11. Ogretmenlerin Tiirkce Derslerine Destek Icin Tiirkiye’den Talep
Ettikleri Kaynak, Materyal vb. Iliskin Bulgular

Tablo 112

Ogretmenlerin_ Tiirkce Derslerine Destek Icin Tiirkive’'den Talep Ettikleri Kaynak,
Materyal Vb. Iliskin Dagilimlar

Kod No  Kodlar f %
1 Sahsen veya kurum aracilifiyla 3 30
higbir talebim olmadi

Tirkiye’den bir talebim olmadi Talep  edilmeden  konsolosluk

2 araciligiyla ulagtirilan ders kitaplari 2 20
3 Hikaye/masal kitaplar1 3 30
Sahsen veya kurum araciligiyla 4 Tirkee d"ers 1.<1Faplar1 3 30
Tiirkiye’den taleplerim var/oldu > Kaynak onerisi 3 30
6 Etkinlik paylasimi 1 10
7 Ders programi paylagimi 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslart ve yiizdeleri katilimet
sayisint agabilir.)

Katilimeilarin Tiirkge derslerine destek i¢in Tiirkiye’den talep ettikleri kaynak, materyal
vb. ne iligkin bulgularin yer aldig: Tablo 112’de toplam 7 kodlama ¢ikarilmistir. Buna
gore; Tirkge derslerine destek icin Tiirkiye'den herhangi bir talepleri olmadigini
belirtenlere yonelik 2 kodlama c¢ikarilmistir. Katilimcilarin 3’4 sahsen veya kurum
aracihigiyla hi¢hir talebi olmadigimi belirtirken, 2’si talep edilmeden konsolosluk
aracihigiyla ulastirilan ders kitaplar: oldugunu ifade etmistir. Sahsen veya kurum
aracihigiyla  Tiirkiye 'den taleplerinin oldugunu Dbelirtenlere yonelik ise 5 kodlama
cikarilmistir. Katilimcilarin 3’0 “Hikdye/masal kitabi”, 3’0 “Tiirkce ders kitaplari”, 3’1
“Kaynak onerisi”, 1’1 “Etkinlik paylasimi”, 1’1 “Ders programi” paylagiminda

bulundugunu ifade etmistir.

O1 “Tiirkiye’den higbir kaynak materyal vb. getirmedim ve istemedim.” (Kod 1)

02 “Kendim Tiirkiye’ye gittigimde getiriyorum. Kitap getiriyorum ¢ocuklar igin.” (Kod 3)
O3 “Tiirkiye’den kimseden bir talepte bulunmadim.” (Kod 1)

04 “Kiz kardesimden genelde yardim isteyebiliyorum. Tiirkiye’de 6gretmenlik yapiyor.
Onunla haberlesiyorum kaynak soruyorum ayrica o bana gonderiyor okuma kitaplarini.”

(Kod 3-5)
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OS5 “Benim bu okulda baskanlik yaptigim zamanlar Tiirkiye’den istek yapmistik. Tiirkce
ders kitaplarimiz Milli Egitim’den gonderilmisti. O zaman egitim atasemiz vardi burada.
Su anda maalesef egitim atagesi gorevlendirilmedi. EZitim atagesiyle is birligi i¢indeydik
ve ¢ok fazla yardimi oluyordu Tiirkiye’deki iletisimle ilgili. Okuma kitaplar1 geliyordu,
ders kitaplar1 geliyordu. Kendisi ziyaret ediyordu okulu. Isteklerimizi dinliyordu. Sanirim
bes alt1 senedir egitim atagsemiz yok. Onun disinda iletisimde oldugum arkadaglarim var.
Ders programi ya da fikir paylastigimiz, etkinlikler paylasti§imiz oluyor. Yani oradan
gonderilmesi siirekli olarak postayla bir sey gonderme seklinde degil de ¢iinkii o biraz zor.
O da mimkiin olmadig: i¢in bana bir kaynak veriyor ben de o kaynaklar1 arastirryorum.”

(Kod 3-4-5-6-7)

06 “Tiirkiye’den devamli iletisimde oldugum birileri yok ama burada tamistigim
Tiirkiye’den gelen bir akademisyen vardi. Bu yilin baslarinda onu aradim iste okulda
“Guide at Reading” denen bir okuma faaliyeti oluyor. Onun i¢in kitaplar, seviyeli kitaplar
artyordum Tiirkiye’den. Dedim ben nerden bulabilirim kitaplar1? Ciinkii sifirdan birinci
seviyeden baglayacak iste kisa climleler, igerisinde tekrar edilmis kelimeler, resimli
kitaplar artyordum. Sonra ikinci seviyede farkli iglincii seviyede farkli gelisme gosteren.
Boyle kitaplar aradigimi s6yledim. O da sag olsun bana baz1 yayin kurumlarinin isimlerini
gonderdi. Buralara bagsvurabilirsin dedi. O sekilde bir iletisimim oldu ancak devaml
iletisimde oldugum kimseler yok. Buradaki konsoloslukla iletisimimiz var. Tiirkiye’den
getirtilen Tiirkge ders kitaplarini sag olsunlar bize dagitiyorlar. Karsiliksiz bedava olarak
dagitiliyor. Ben onlardan segtigim konular1 aliyorum kendim uyarliyorum. Simdiye kadar
hicbir kitab1 direkt olarak uygulamadim. Uygun olmuyor maalesef. Ciinkii bizim
cocuklarimizin Tiirk¢e seviyesi ¢ok daha diisiik Tiirkiye’dekilere gore. Buraya uygun ayri

bir kitap olusturulmasi gerekiyor. Cok istiyorum bunu.” (Kod 3-5)
07 “Sadece konsoloslugun dagittig: Tiirkiye’den gelen ders kitaplari var.” (Kod 2)
08 “Tiirkiye’den hicbir sey talep etmedim. Her seyi kendim hazirliyorum.” (Kod 1)

09 “Ben bir sey talep etmedim ama eskiden istenmis olan birtakim kitaplar elimize ulasti.
Milli egitimin Tiirkce kitaplari. Ama bunlar buradaki ¢ocuklar i¢in ¢ok agir. Bunlarin daha
sadelestirilip cocuklarin diizeylerine gore diizenleyip dyle vermeye calisiyoruz. Cogu seyi

degistiriyoruz yani.” (Kod 2)

010 “Konsolosluk araciligiyla kitaplar istedik. Kitaplar Yunus Emre’den geldi.” (Kod 4)
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Bulgulara gore; katilimci o6gretmenlerin  %50’°si Tiirkiye’den kaynak, materyal vb.
talebinde bulunmazken diger yarisinin bu anlamda bir girisimi s6z konusudur. Ancak
yardim talebinde bulunan ve bulunmayanlarin ortak noktasi1 Tiirkiye’den talep ettikleri ya
da edebilecekleri kaynak, materyal vb. nin kendi hitap ettikleri kitleye uygun olmadigi
yoniindedir. Talep dogrultusunda verilen ya da kendilerine konsolosluk tarafindan
ulastirilan  kaynaklarin seviyeye uygun olarak diizenlenmeden kullanilamayacagini

belirtenler de mevcuttur.

4.43.12. Ogretmenlerin Ogrencilerin Tiirkce Dil Gelisimleri Igin
Yaptiklar: Yonlendirmelere Iliskin Bulgular

Tablo 113

Osretmenlerin Ogrencilerin Tiirkge Dil Gelisimleri I¢in Yaptiklar: Yonlendirmelere Iliskin
Dagilimlar

Kod No  Kodlar f %
1 Tiirk toplumuyla, aileyle, akran gruplariyla Tiirkge iletisim kurma 4 40
2 Tiirkgenin 6nemini kavratma 3 30
3 Tiirkge bilmenin avantajlarindan s6z etme 1 10
4 Egitici siteler ve videolar 6nerme 1 10
5 Tiirkgeyi sevdirmeye yonelik ¢aligmalar yapma 1 10
6 Dili kiiltiirle birlikte 6grenmenin 6nemini kavratma 1 10
7 Tiirkge dilinde aktif olarak etkilesimde olabilecekleri gorevler verme 1 10
8 Tiirkiye ziyaretlerinde bulunma 1 10
9 Tiirk toplumunun diizenledigi etkinliklere katilma 1 10
10 Herhangi bir 6neride bulunmuyorum 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisini agabilir.)

Katilimer 6gretmenlerin, 6grencilerin Tiirkge dil gelisimleri i¢in yaptiklar: yonlendirmelere
iliskin bulgularin yer aldig1 Tablo 113’te toplam 10 kodlama ¢ikarilmigtir. Katilimcilarin
%90°1 ogrencilere cesitli onerilerde veya yonlendirmelerde bulunduklarin ifade ederken,
yalnmzca 1’1t herhangi bir oneride bulunmadigim ifade etmistir. En sik tekrar eden
kodlama; 6gretmenlerin dgrencilere “Tiirk toplumuyla, aileyle, akran gruplariyla Tiirkge
iletisim kurma (4)” lar1 yoniindeki 6nerileridir. Oneride ve ydnlendirmede bulunulan diger
gorlsler sirasiyla “Tiirkgenin 6nemini kavratma (3)”, “Tiirk¢e bilmenin avantajlarindan
soz etme (1), “Egitici siteler ve videolar tavsiye etme (1), “Tiirk¢eyi sevdirmeye yonelik
calismalar yapma (1), “Dili kiiltiirle birlikte 6grenmenin onemini kavratma (1)”, “Tiirkce
dilinde aktif olarak etkilesimde olabilecekleri gorevier verme (1), “Tiirkiye ziyaretlerinde

bulunma (1), “Tiirk toplumunun diizenledigi etkinliklere katiima (1)” olarak belirtilmistir.
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O1 “Ders disinda bir sey bazen &neriyorum. Aileleriyle arkadaslariyla Tiirkge
konusmalarin1 sdyliiyorum. Ozel bir 6nerim olursa bunlari da genellikle defterlerinin

arasina not olarak birakiyorum. Hem unutmasinlar diye hem de aileleri bakarsa gorsiinler

diye.” (Kod 1)

02 “Baz1 internet sitelerini dneriyorum. Oralara girip baksinlar diye. Videolar oluyor,

egitici videolar oluyor.” (Kod 4)

03 “Bizim insanimiz Tiirkge duymay1 seviyor. Ornegin; dgrencilerime diyorum ki burada
cok Tirk esnaf var. Onlardan aligveris yaparken Tiirk¢e konusmak isinize yarayabilir
diyorum. Ileride belki Tiirk biriyle evlenirsiniz. O insanla Tiirk¢e iletisim kurmak
isteyebilirsiniz diyorum. Tirkiye’ye gezmeye gittiginizde isinize yarar diyorum. Kendi
kiiltiirintizii, tlkenizi baskalarindan duyarak Ogrenmektense kendi tecriibelerinizle
O0grenmeniz i¢in 6nemli diyorum. Bu onlarin atalarinin dilleri, ana dilleri oldugu icin kendi
iilkelerinde Tiirkge konusabilmelerinin éneminden bahsediyorum. Universite sinavlarina
girerken ¢ok yararli olacagini, bir meslek sahibi olduklarinda burada Tiirk¢e dilinde
hastalar1 bir doktor olmussa veya baska meslegi yaparken karsimizdaki sizinle Tirkce
dilinde konugmak isteyecektir veya siz Tiirk¢ce konustugunuz i¢in sizi segecektir. Bu tiir

avantajlardan bahsediyorum...” (Kod 1-2-3)

O4 “Tabi, siirekli bir seyler sdyliiyoruz. Ama cocuklar bunu anlayacak yasta degiller. Sunu
yap bunu yap deyince uzaklasabiliyorlar. S6ylemekle olmuyor bu ylizden biz bir seyler
yapiyoruz. Sevimli hale getirmeye c¢alistyoruz Tiirkgeyi. Ornegin; dzel giinlerimizi, dzel
bayramlarimiz1 onlara rol vererek, bazi programlar yaparak, canlandirarak, sevimli
etkinlikler ama ayn1 zamanda kiiltiirii 6gretici ve tastyici seyler yaptiriyoruz. Her zaman bir
konu baslig1 verip ondan soru sormuyoruz. Ilgi cekici ve onlarin sevebilecegi, yasayarak

ogrenecegi sekle sokmaya calistyorum.” (Kod 5)

05 “Mutlaka tavsiyede bulunuyorum, evet. Ciinkii sadece haftada bir saat dersimiz var. Bir
Odev verdigim zaman nedenini agikliyorum. Dedigim gibi gercekten nedenini anlamalari
gerekiyor. Bunun onlara ne faydasi olacagini anlamalar1 gerekiyor. Anladiklar1 zaman
daha hevesle yapacaklarini biliyorum ve siirekli konusuyoruz. Yani dilin 6nemini

kavratmaya yonelik siirekli konusuyorum onlarla.” (Kod 2)

06 “Ogrencilerime sik sik dnerilerde bulunuyorum. Dilinin ve kiiltiiriiniin ¢ok ¢ok 6nemli
oldugunu soyliiyorum. Mesela kendi dilimizde seni seviyorum demenin ¢ok daha anlaml

oldugunu “i love you” dan. En azindan oradan baslayarak basit olarak, anlayabilecekleri
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yasta. Ama diyorum mesela ben “i love you” dedigimde “seni seviyorum” gibi ayni seyi
ifade etmiyor benim i¢in. Ciinkii benim dilimden farkli, duygularimi ben daha iyi
anlatabiliyorum diye onlara 6rnekler veriyorum. Ben her dersimde mutlaka kiiltiire cok yer
veriyorum. Yeri geldiginde bunu yapiyorum. Mesela derste bir ortam oluyor ya da bir
davranig ortaya ¢ikiyor o zaman ben durduruyorum dersi. Cocuklar hadi bakalim simdi
bunu konusalim. Diyelim ki bana 6rnegin “sen” diye hitap etti. Ben diyorum ki “Bana sen
diyemezsin. Benimle senin aranda bir statii var, ben senin biiyiigiiniim. Sen dedigin zaman
sen benimle ayni yasta gibi oluyorsun. Bir biiyiige sen diye hitap edemezsin.” Aslinda bu
benim i¢in bir sorun degil. Ciinkii biz burada bir aile gibiyiz. Ama bu ¢ocuk disariya
ciktiginda biiyiiklerine sen diye hitap etmesin. “Belki annene babana sen diyebilirsin
samimisin ama disaridan bir amcaya, teyzeye bir baska Ogretmene sen diye hitap
edemezsin” diyorum. Selamlagma ile bashiyorum. “Giinaydin” derken “Nasilsiniz” derken
bile ilizerine basarak soyliiyorum. “Nasilsiniizzz” diyeceksiniz biiyliklere. Liseyi bitiriyor
cocuk, bunu o&zellikle o kadar iizerinde durdugum halde diyor ki mesela “Nasilsin
Ogretmenim?”. Biitiin sdylediklerim gitti. Tamam, samimiyetine gliveniyorum ama ben
sana onu ogretmedim. Iste uygularken unutuyorlar. Iste boyle seylerden basliyorum.
Biiytiklerimizin karsisinda oturus tarzimizdan veya nasil saygili otururuz oradan
basliyorum. Duruma gore kullandigimiz kelimeler, yerine gore atasozleri deyimlerimiz var
bunlar iizerinde duruyorum. Onemli giinlerde neler sdylenmesi, nasil sdylenmesi gerektigi
iizerinde duruyorum. Diyorum ki bak biz kiiltiiriimiizden bunlari ¢ikardik m1 higbir anlami
kalmaz, o zaman dili 6grenmemis oluyorsun. Ikisi bir arada olursa hem kiiltiir hem dil o
zaman anlami olur diyorum. Hatta benim amacim her ders mutlaka deyimler ve
atasOzlerini derslere eklerim. Fikralar, hikdyelerimiz varsa bunlar eklerim. Sadece alfabeyi

gosterip okutmak dili 6gretmeye yetmiyor...” (Kod 2-6)

O7 “Bu yas grubu igin pek bir sey demiyorum. Tiirkge sdyleyip iizerine Ingilizce
sOyledigimde anliyorlar. Ama ¢ok bir sey tavsiye etmiyorum. Ailelere sdyliiyorum
genelde.” (Kod 10)

08 “Tiirkce pratik yapmalarmin ¢ok énemli oldugunu sdyliiyorum.” (Kod 1)

09 “Kendi arastirmalarini yapmalarini &neriyorum. Kendilerini ve g¢evrelerini kendi
dillerinde tanimalarini istiyorum. Bunun i¢in ¢abalamalarini, internetten faydalanmalarini,
aileleriyle iletisimde olmalarmi sagladigim diisiiniiyorum. Ornegin Tiirkiye’de ailelerinin

yasadig1 yeri memleketleri ile bilgi toplamalarini bunun i¢in istiyorum.” (Kod 7)
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010 “Buras1 ¢okkiiltiirlii bir iilke. Aym zamanda c¢ok dilli. Gézlemlerimden ve
tecriibelerimden hareketle dilin yasanilarak 6grenilebilecegini diisiinliyorum. Bu sebeple
toplumla kendi toplumlariyla iletisimlerini kesmemeleri gerekiyor, aileleriyle iletisimlerini
kesmemeleri lazim. Imkanlari &lciisiinde Tiirkiye’yi ziyaret etmeleri gerektigini
sdylilyorum. Oraya gidip Tiirk dilini yasamalar1 gerekiyor. Nasil ki Ingilizceyi daha iyi
ogrenebilmek igin kurslar yetmiyor, insanlar yurt digmna Ingilizcenin konusuldugu
iilkelerdeki kurslara kamplara gidiyor. Ben de iste Tiirk¢e i¢in ayni seyleri onlara tavsiye
ediyorum. Sonra buradaki Tiirk toplumunun etkinliklerine katilmalarini tavsiye ediyorum.
Tiirkgeyi kendi akran gruplarn igerisinde daha iyi Ogrenebileceklerini, birbirlerine
Tiirkceyle ilgili digerinin bilmedigi seyleri 6gretmeleri gerektigini soyliiyorum.” (Kod 1-8-
9)

Bulgulara gore; 6grencilerin Tiirkge dil gelisimleri adina yapilan yonlendirmelerin basinda
Tiirkge konusmak, Tirkceyi yasam igerisinde kullanmak gelmektedir. Bunun yani sira
Tiirkgeye ders olarak bakmanin disinda sevdirerek, onemini kavratarak, avantajlarindan
bahsederek ve dili kiiltiirle birlikte vermeye calisarak yonlendirmelerin yapildig: ifade
edilen goriisler arasindadir. Kisacasi dilden kopmamalari ve kullanim alam

olusturabilecekleri tiirden yonlendirmelerin yapilmaya calisildig: sdylenebilir.

4.4.3.13. Ogretmenlerin Ogrencilerin Tiirkce Dil Gelisimleri Icin Velilere
Yaptiklar: Yonlendirmelere Iliskin Bulgular

Tablo 114

Ogretmenlerin _O"g“'rencilerin Tiirkce Dil ~ Gelisimleri I¢in  Velilere  Yaptiklar:
Yonlendirmelere Iliskin Dagilimlar

Kod No  Kodlar f %
Yell!ere herhangi bir 1 1 10
Onerim yok/olmadi
2 Cocuklartyla Tiirkge iletisim kurma/dili kiltiirii 5 50
yasatma
3 Tiirkge kitap okuma 3 30
4 Tiirkce derslerine ve 6devlerine destek olma 2 20
5 Tiirkce filmler izleme 1 10
6 Tiirkge dersi almalarini saglama 1 10
. . 7 Tiirkge kaynaklar 6nerme 1 10
Velilere onerilerim . S
var/oldu 8 Tiirk¢e miizik dinleme N 1 10
Tiirkce etkinliklere katilarak dili sosyal ortamda
9 1 10
yasayarak kullanma
10 Tiirkiye ziyaretlerinde bulunma 1 10

(Bazi katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

249



Katilimer 6gretmenlerin, o6grencilerin Tirkge dil gelisimleri igin velilere yaptiklari
yonlendirmelere iliskin bulgularin yer aldigi Tablo 114°te toplam 10 kodlama ¢ikarilmistir.
Katilimcilarin %90°1 velilere ¢esitli yonlendirmelerde bulunduklarin belirtirken yalnizca
I’i hi¢hir yonlendirmede bulunmadigimi ifade etmistir. En sik tekrar eden kodlama;
ogretmenlerin velilere “Cocuklariyla Tiirkge iletisim kurma/dili kiiltiirii yasatma (5)” larim
tavsiye etmeleridir. Bu kodlamayi takip eden diger kodlamalar; “Tiirkce kitap okuma (3)”,
“Tiirkce derslerine ve ddevlerine destek olma (2)” dir. Bunlarin yani sira “Tiirkge filmler
izleme (1), “Tiirkce dersi almalarm saglama (1), “Tiirk¢e kaynaklar énerme (1)”,
“Tiirk¢e miizik dinleme (1), “Tiirk¢e etkinliklere katilarak dili sosyal ortamda yasayarak
kullanma (1)”, “Tirkiye ziyaretlerinde bulunma (1)” yoniinde tavsiyeler verildigi de

goriilmektedir.

O1 “Tirke¢e kitap okumalarin1 Oneriyorum. Soran ailelere mutlaka bunu sdyliiyorum.”

(Kod 3)

02 “Cocuklarmin derslerine yardim etmelerini, Tiirkge egitici filmler izlemelerini ve

Tiirkge kitaplar okumalarini 6neriyorum.” (Kod 3-4-5)

03 “Velilere c¢ocuklariyla evde Tiirkge konusmalarmin yani sira hafta sonu okullarina
gondermeleri veya Tiirkgenin 6gretildigi bir okul se¢melerinin 6neminden bahsediyorum.
Cok yetenekli gordiigiim Ogrenciler oluyor, onlarin iizerine ailelerin 6zellikle daha fazla
durmalarini tavsiye ediyorum. Hafta sonu okullarindan haberi olmayanlar ya da nerede

oldugunu bilmeyenler oluyor onlar1 yonlendiriyorum.” (Kod 2-6)

04 “Veliler Tiirkge konusunda biraz duygusal olabiliyor. Uzerlerine gidince, bir 6neride
bulununca ¢ocuklariyla ilgili bir elestiriye biraz fazla aliniyorlar. Cocuklarin1 getirmemeye

kadar gidebiliyor is. Evde Tiirk¢e konusmalarin1 6nermek disinda bir sey demiyorum ¢ok
fazla. (Kod 2)

O5 “Velilere toplu olarak bir &neride bulunmadim ama &zel olarak cocuklardan
gozlemledigim kadariyla, onlar takiple belirli seylerde diizeltmeler oluyor. Mesela bir
bayramlasmaya geldik. “Bayramimiz kutlu olsun” seklinde sdylenmisti Kurban
Bayrami’nda. Orada annelere sdylemistim; “Milli bayramlar kutlu oluyor, dini bayramlar
miibarek oluyor diye. Sinifa geri dondiigiimiizde ¢ocuklarla iste dedigim gibi fiziksel bir
etkinlik olarak buraya geldik buradaki annelerin bayramii kutladik, benim getirdigim

cikolatay1, kolonyayr dagittilar... Ciinkii ¢ocuk iizerinden ailelerle iletisim kurabiliyoruz
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¢ogu zaman. Bununla beraber dersin konusuna gére &nerilerim oluyor. Odevlerle ilgili

kaynak oneriyorum. Okumalarini istedigim seyler oluyor Tiirkce kitaplar.” (Kod 3-7)

06 “Evde Tiirk kiiltiiriinii ve dilini yasatmalarini istiyorum. Bunu yapmadiktan sonra
hi¢gbir 6nemi yok. Zaten benim kendi tecriibelerime dayanarak gozlemledigim sey; ana
dilini iyi 6grenmeyen ¢ocuklar Ingilizcede basarisizlar ve bunun basarisizigimi ¢ok iyi
goriiyorum. Tiirkcede sinavlarimiz iki boliimden olusuyor. Tiirkge parcayr okuyarak ya da
dinleyerek Ingilizce sorulara Ingilizce cevap vermesi gereken dgrencilere bakiyorsunuz

cevaplarina, Ingilizcede de bozuklar.” (Kod 2)

07 “Velilere evde Tiirk¢e konusmalarmin ¢ok &nemli oldugunu sdyliiyorum. Beraber

sevmelerini saglamaliyiz diyorum.” (Kod 2)
08 “Bir 6nerim yok.” (Kod 1)

09 “Velilere evde 6zellikle ana dillerini konugmalarm tavsiye ediyorum. Ciinkii haftada
bir defa ve li¢ saatlik bir egitimle dil 6grenmeleri miimkiin degil. Tekrarlamalar1 lazim
pratik yapmalar1 lazim. Velilere de hem evde Tiirk¢e konusmalarini hem de verdigimiz
Odevleri yaparken ¢ocuklariyla iletisim kurmalari, onlarla pratik yapmalarini tavsiye
ediyorum. Mesela arabada bir yerden bir yere giderken Tiirk¢e miizik dinleyin diyorum.
Kulak aligkanlig1 agisindan. Ritimli bir miizik olsun birlikte sdyleyin hatta diyorum.” (Kod
4- 2- 8)

010 “Velilere de dgrencilere de soyledigim sey dilin yasayarak ogrenilebilecegi. Aile
icinde de smirl bir dil konusulabilir. Bu dilin yasamasi icin yeterli olmayabilir. Buradaki
Tirk toplumuna karigmalart gerekiyor. Faaliyetlere, etkinliklere katilmalari gerekiyor
egitim almanin yani sira. Ayrica Tiirkiye ziyaretleri olduk¢a 6nemli. Imkanlar1 varsa sik
sik gitmelerini sOyliiyorum. Hatta siireyi uzun tutmalarini, oradaki akrabalariyla iletisim

halinde olmalarini tavsiye ediyorum.” (Kod 9-10)

Bulgulara gore en fazla 6nerinin, 6grencilerin Tiirkce iletisim kurmalar1 ve dili yasatmalar
konusunda oldugu goriilmektedir. Bunun yan1 sira Tiirkge kitap okuma, film izleme, 6dev
yapma, miizik dinleme, etkinliklere katilma, Tiirkiye ziyaretlerinde bulunma gibi bir¢ok
durumda cocuklarina yardimci olmalart yoniinde Onerilerde bulunulmustur. Yapilan
onerilere bakildiginda ebeveyn-¢ocuk arasindaki etkilesimin 6n planda tutuldugunu

sOylemek miimkiindjir.
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4.4.3.14. Ogretmenlerin Tiirk¢eye Yonelik Faaliyet Gosteren Kurum,
Kurulus, Dernek vb. ne Yonelik Bilgilerine Iliskin Bulgular

Tablo 115

Ogretmenlei_’in Tiirk¢eye Yonelik Faaliyet Gésteren Kurum, Kurulus, Dernek vb. Yonelik
Bilgilerine Iligkin Dagilimlar

Kod No  Kodlar f %
Tirkgeye yonelik faaliyet
gosteren bir kurum, 1 1 20
kurulug vb. bilmiyorum
2 Cumartesi okullart 2 20
3 Halk oyunlari, miizik, enstriiman kurslari 2 20
4 Tiyatro kurslari 1 10
5 Konsolosluk 1 10
Tiirkceye yonelik faaliyet 6 Atatiirk Kiiltiir Merkezi 1 10
gosteren bildigim kurum, 7 Avustralya Tiirk Kiiltiir Platformu 1 10
kurulug vb. var 8 Milli Goriis Teskilat 1 10
9 Cesitli meslek gruplarinin olusturdugu dernekler 1 10
10 Kiiltiir festivalleri diizenleyen dernekler 1 10
11 Tiirk Dayanisma Dernegi 1 10
12 Egitim ve Kiiltiir Vakfi 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Katilimeilarin Avustralya’da Tiirkgeye yonelik faaliyet gosteren kurum, kurulus, dernek
vb. ne yonelik bilgilerine iliskin bulgularin yer aldigi1 Tablo 115°’te toplam 12 kodlama
bulunmaktadir. Ogretmenlerin %10°u Tiirkgeye yonelik faaliyet gdsteren bir kurum,
kurulus, dernek vb. bilmedigini, %90°1 ise bildigi kurum, kurulus, dernek vb. oldugunu
ifade etmistir. Belirtilen kurum, kurulus, dernek vb. arasinda “Cumartesi okullari”, “Halk
oyunlari, miizik, enstriman kurslari, “Tiyatro kurslari”, “Konsolosluk”, “Atatiirk Kiiltiir
Merkezi”, “Avustralya Tiirk Kiiltiir Platformu”, “Milli Goriis Teskilat”, “Cesitli meslek
gruplarimin olusturdugu dernekler”, “Kiiltiir festivalleri diizenleyen dernekler”, “Tiirk

Dayanisma Dernegi”, “Egitim ve Kiiltiir Vakfi” yer almaktadir.
O1 “Benim bildigim Milli Gériis Teskilat1 var.” (Kod 8)
02 “Cumartesi okullar1 var” (Kod 2)

03 “Mesela Tiirk kiiltiir festivalleri, bayram festivallerini diizenleyen dernekler var. Hangi
dernek olursa olsun bu tip organizasyonlarin olmasi son derecede giizel. Cocuklarin
kiiltiirlerini toplu olarak bir bayram havasinda gérmeleri icin gilizel bir ortam. Halk miizigi,
sanat miizigi ve enstriiman kurslari, folklor ¢alismalari1 veren kurumlarimiz var her yas
grubuna. Bu kurslar1 verenler Tiirkler. Tiirk¢e konusarak bu kurslar1 veriyorlar. Tiyatro

caligmalar1 yapan yerler var.” (Kod 3-4-10)
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04 “Benim bildigim kadariyla yok. Yani Cumartesi okullar1 var bildigim. Okul aile birligi

ya da bazi merkezler yardimiyla Tiirk¢e dersi veren.” (Kod 2)

O5 “Sadece Tiirkce igin diyemem ama toplum dilleri icin kurulmus bir kurum var.
Language and Cultural Association var Department of Education’a bagli. Konsolosluk var.

Tiirk Dayanigsma Dernegi var.” (Kod 5-11)

06 “Cumartesi okullar1 var. Onlarin okula ile birlikleri var iste. Bir zamanlar Egitim ve
Kiiltiir Dernegi vardir simdi ¢alisiyor mu tam olarak bilmiyorum. Ama en ¢ok okul aile

birliklerinin ismini duyuyorum.” (Kod 2-12)

O7 “Avustralya Tiirk Kiiltiir Platformu var bildigim. Zaten milli bayram kutlamalarin

onlar organize ediyorlar. Biz de katiliyoruz okul olarak hep beraber kutluyoruz.” (Kod 7)
08 “Herhangi bir dernek bilmiyorum.” (Kod 1)
09 “Atatiirk Kiiltiir Merkezi var benim bildigim.” (Kod 6)

010 “Burada pek cok nitelikte Tiirk Dernegi var. Pek ¢ok meslek grubuna hitap eden ya da
daha cok sosyal faaliyetlere onciilik eden tiirde. Ogretmenlerin dernekleri var, is
adamlarinin dernekleri var, miizik kurslari, Tiirk halk oyunlarina yonelik merkezler var.

Herkes ilgisi dogrultusunda buralara destek veriyor.” (Kod 3-9)

Bulgulara gore 6gretmenlerin %90 gibi bir ¢ogunlugu Tiirk¢eye yonelik faaliyet gosteren
bir dernek, kurum, kurulus vb. bilmektedir. Bu oranin, ders verdikleri 6grencileri ve
onlarin ebeveynlerini yonlendirebilmeleri, Tiirk¢enin kullanim1 ve yasatilmasi bakimindan
koprii olmalart adina 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu yapilanmalarm, dilin aile
icindeki sinirli kullanimindan Kurtulup topluluk igerisinde kullanilarak daha zengin bir

Tiirkge icin tesvik edici olmasi adina 6nemlidir.
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4.4.3.15. Avustralya’daki Tiirk Derneklerinin Tiirk¢enin ve Tiirk

Kiiltiiriiniin Gelisimine Yonelik Faaliyetlerine Iliskin Bulgular

Tablo 116

Avustralya’daki Tiirk Derneklerinin Tiirkcenin ve Tiirk Kiiltiriiniin Gelisimine Yénelik
Faaliyetlerine Iliskin Dagilimlar

Kod No  Kodlar f %
Yapilan faaliyetler
hakkinda bilgim yok 1 1 10
2 Tiirk okullar1 agma/Tiirkge dersleri verme 5 50
3 Milli bayram kutlamalar1 5 50
4 Miizik kurslari/enstriiman kurslari/halk oyunlar 3 30
5 Onemli giin kutlamalari/anmalari 3 30
6 Dini bayram kutlamalari 2 20
. 7 Tiyatro etkinlikleri 2 20
Yapilan faaliyetler 8 Killtiir festivalleri 110
9 Spor kuliipleri/faaliyetleri 1 10
10 Kuran kurslar1 1 10
12 Konferanslar 1 10
12 Geziler 1 10
13 Konserler 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Katilimeilarin - Avustralya’daki Tiitk derneklerinin Tiirkgenin ve Tiirk kiltiiriiniin
gelisimine yonelik faaliyetlerinin yer aldigi Tablo 116°da toplam 13 kodlama
bulunmaktadir. Ogretmenlerin %10°u yapilan faaliyetlerle ilgili herhangi bir bilgilerinin
olmadigini1 belirtirken %90°1 bildikleri faaliyetleri ifade etmislerdir. En sik tekrar eden
kodlama “Tiirk okullart agma/Tiirkce dersleri verme (5)” ve “Milli bayram kutlamalart
(5)” dir. Bu kodlamay1 “Miizik kurslari/enstriiman kurslari/halk oyunlar: (3)” ve “Onemli
giin kutlamalari/anmalart (3)”, “Dini bayram kutlamalar: (2)” ve “Tiyatro etkinlikleri (2)”,
“Kiiltiir festivalleri (1)”, “Spor kuliipleri/faaliyetleri (1)”, “Kuran kurslart (1)”,

“Konferanslar (1), “Geziler (1)” ve “Konserler (1)” takip etmektedir.

O1 “Cumartesi Tiirk Okullarmi biliyorum. Bunun disinda camilerde Kur’an dersleri
yapiliyor. Tiirkge yapiliyor bu dersler. Cocuklarin Tiirkge gelisimlerinde de etkili oluyor
bence.” (Kod 2-10)

02 “Okullar agiyorlar ve bu okullarda Tiirkce egitimi veriyorlar.” (Kod 2)

03 “Miizik kurslari, enstriiman kurslar1, folklor kurslari, tiyatro ¢alismalari, milli bayram
kutlamalar1, gosterileri ayrica kiiltiir festivalleri diizenleyen pek ¢ok dernek, kurum,

kurulus var. ilkokul ¢agindan yetiskinlere kadar oluyor bu faaliyetler. Futbol kuliipleri de
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var. Son zamanlarda o da c¢ogaldi. Tekvando, karate kurslar1 var Tiirklere ait. Bunlarin

hepsi ihtiyagtan dogdu.” (Kod 4-7- 3-8-9)

04 “Sadece 6zel giinlerde okullar bir araya geliyor. Bir seyler yapmaya calisiyor. Bundan
onceki 23 Nisan’da kutlamalara konsolos gelmisti. Burada da bir boliinmiisliik var. Milli
bayramlar1 kutlayanlar, dini bayramlar1 kutlayanlar... Onun disinda Alevi kiiltiir Merkezi

var onlar genelde saz kursu veriyorlar, folklor, enstriiman kurslar1 veriyorlar.” (Kod 3-5-4-
6)

05 “Hafta sonu Tiirk okullar1 disindakilerin faaliyetlerine yonelik ¢ok bilgim yok.” (Kod
2)

06 “Cok fazla dernek var burada Tiirklerin agt1§1. Ama 50 senede bir seylerin degismesi
gerekmez mi. Simdi baktigimda ben onlarin bazi faaliyetlerine, 6nemli giinlerde iste
geceler yapiliyor. Biraz da para kazanmak amacl geceler. Iste milli bayram kutlama
geceleri yapiliyor. Onun disinda dini amagli kurulmus dernekler bayramlarda kendilerine
gore bir seyler yapiyorlar, kendi kitlelerine hitap eden. Belki bir sekilde Tiirk kiiltliriinden
bir seyler izlenebiliyordur bu etkinliklerin icinde ama ben 50 yildir degisen bir sey
gormedim. 50 y1l dnce ne yapiyorsak aynisini yapiyoruz. Degisim ve gelisim sart...” (Kod
5-3-6)

07 “Milli bayram kutlamalarinda okullar1 bir araya getiriyorlar. Bunun diginda diger
onemli giinlerin de kutlamasi oluyor. Mesela 10 Kasim’da Canberra’ya gitmislerdi bir

ogrenci ve 6gretmen grubuyla. Oradaki torene katildilar.” (Kod 3-5)
08 “Maalesef hig bilgim yok.” (Kod 1)

09 “Atatiirk Kiiltiir Merkezi var demistim. Bu okul da bu merkez araciligiyla kuruldu
zaten. Bunun disinda Tiirk toplumuna konferanslar da veriyoruz. Yetiskinlere yonelik

sosyal konferanslar veriyoruz. Yasllarimiz i¢in onlar1 da alip gezilere gotiiriiyoruz. “ (Kod
2-11-12)

010 “Baz1 Tiirk dernekleri gergekten aktif calismalar yapiyor. Tiirkge kurslar1 agiliyor,
milli bayram kutlamalari, bu bayramlarda etkinlikler yapiliyor. Enstriiman kurslar1 verenler
var. Tiyatro etkinlikleri yapiliyor. Birka¢ dernek birlesip sponsor destekleriyle Tiirkiye’den
sanatcilar ¢agirilabiliyor, konserler veriliyor. Halk oyunlar1 kurslar1 verenler var.” (Kod 2-

3-4-7-13)
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Bulgulara gore 6gretmenlerin %90 gibi bir ¢ogunlugu, dernek, kurum, kurulus vb. nin
Tiirkgenin ve Tiirk kiiltiiriiniin gelisimine yonelik faaliyetlerinden haberdar olduklarini
belirtmislerdir. Bu dernek faaliyetlerinin stlendikleri en ©nemli gorev, bireylerin
bireysellikten kurtulup hem eglenerek hem de sosyalleserek dilin ve kiiltiiriin devamliligini
saglamalaridir. Ogretmenlerin bu konudaki bilgisi ve ilgisi topluma etki edip yonlendirerek

Tiirkgenin gelisimine katkida bulunabilir.

4.4.3.16. Ogrencilerin Tiirkce Derslerine Yonelik Motivasyonlarina Iliskin

Bulgular
Tablo 117
Ogrencilerin Tiirkge Derslerine Yonelik Motivasyonlarina Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Derslere katilimda aile baskisi/zorunluluk 4 40
. - 2 Derse karst ilgisizlik 1 10
Motivasyonlar: dilsiik 3 Tiirkgeye ihtiyag duymama 1 10
4 Ailelerin beklenti diigiikliigii 1 10
. 5 Derslere katilimda aile baskisi/zorunluluk 3 30
Motivasyonlari orta - o
6 Ogrencilerin yast 1 10
7 Basariya kars1 6n yargi 1 10
Motivasyonlari yiiksek 8 Sosyallesme ortami olarak goériilmesi 1 10
9 Universiteye giris sinavlarinda etkili olmasi 2 20

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Ogrencilerin Tiirkge derslerine yonelik motivasyonlarina iliskin dgretmen goriislerinin yer
aldig1 Tablo 117°de toplam 9 kodlama bulunmaktadir. Buna gore katilimci 6gretmenler,
ogrencilerin motivasyonlari1 “Diigiik”, “Orta” ve “Yiiksek” olarak degerlendirmislerdir.
Ogrencilerin motivasyonlarinin “Diisiik” oldugu yoniinde goriis bildiren dgretmenler bu
konuda “Derslere katilimda aile baskisi/lzorunluluk (4)”, “Derse karst ilgisizlik (1)”,
“Tiirkgeye ihtiya¢ duymama (1)”, “Ailelerin beklenti diisiikliigii (1)” gibi durumlart gerekge
gostermistir. Ogrencilerin motivasyonlarinin  “Orta” oldugu yoniinde goriis bildiren
ogretmenler bu konuda “Derslere katilimda aile baskisi/zorunluluk (3)”, “Ogrencilerin
vast (1)”, “Basariya karsi on yargi (1) gibi durumlan gerekce gostermislerdir.
Ogrencilerin motivasyonlarinin “Yiiksek” oldugu ydniinde gériis bildiren 6gretmenler ise
derslerin “Sosyallesme ortami olarak goriilmesi (1) ve “Universiteye giris sinavlarinda

etkili olmasi (2)” n1 gerekge olarak belirtmislerdir.

O1 “Derse gelen gocuklarin motivasyonlarma diisiik diyemem. Bence orta diizeyde. Diisiik

motivasyonla gelenler de var ama onlar etraflarindaki diger ¢cocuklardan etkilenebiliyor.
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Derse istekle gelen &grenciler elbette var ama ne yazik ki katilimin ¢ogu aile zoruyla

oluyor.” (Kod 5)

02 “Bence ¢ocuklarin motivasyonlar1 ne iyi ne de kotii. Orta seviyede. Ama katilim daha

¢ok aile zoruyla oluyor. Bunda yaslarinin kii¢iik olmasinin da etkisi var.” (Kod 5-6)

O3 “Baslangigta 6n yargiyla gelen &grenciler var. Ancak sonra ders eglenceli olursa
motivasyonlar1 yiiksek oluyor. Kendi derslerim ic¢in motivasyonun yiiksek oldugunu
sOyleyebilirim. Ama genelde orta diizeyde. Cocuk basarisiz oldugunu diisiinlirse evet

ogrenmeyi istemeyebiliyor.” (Kod 7)

04 “Benim gdzlemlerime gore ailenin sosyoekonomik durumu ve kiiltiir seviyesine gore
degisiyor bu. Sosyoekonomik durumu ve kiiltiir seviyesi yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin
motivasyonlart ve basar1 diizeyleri c¢ok daha iyi. Ama genel olarak soylersek
motivasyonlarini ben diisiik buluyorum. Ilgisizler. Derse ilgiyi canli tutmak, cocugun derse
devamini saglamak i¢in ¢ok c¢aba sarf etmek gerekiyor. Bunu ne biz ne de aileler tek bagina

basarabilir.” (Kod 2)

O5 “Bence Hafta sonu Tiirk okullarina gelen &grenci sayist oldukga az. Tiirkgeye
gereksinim duyulmamasina bagliyorum bunu. Her aile i¢in diyemem ama genel olarak
motivasyon diislik. Ciinkii ¢ocuklar daha ¢ok ailenin istemesiyle geliyor. Ayrica ailenin

beklentileri de diisiik. Cat pat bilmesi yeter deniyor aileler tarafindan.” (Kod 1-3-4)

06 “Motivasyonu yiiksek olanlar yok degil ama genelinin motivasyonu ¢ok az. Ogrenci
sayis1 da az. Tiirkce dersini lise seviyesinde alanlar ¢ok iyi. Ilkokul derecesinde alanlar
devlet okulunda olanlar mecbur olduklar1 i¢in aliyorlar. Gelen cocuklardan sevenleri
biliyorum. Mesela acik agik sdyliiyorlar “Ogretmenim ben sizin smifiniza geldigimde
kendimi Tiirkiye’de gibi hissediyorum” diyenler var. Ozellikle kiiciik siniflar sarkilarla,
tekerlemelerle ders islemekten ¢ok hoslaniyorlar, bayiliyorlar. Ama lise seviyesinde gelen

ogrenciler zaten isteyerek gelen d6grenciler. Onlarin da sayisi ¢ok az.” (Kod 1-9)

O7 “Genel olarak buraya gelen dgrenciler hafta igi farkli okullarda egitim goren gocuklar.
Buras1 onlar i¢in Cumartesi giinleri arkadaslarin1 gérme firsati saglayan bir sosyallesme
yeri oluyor. Bu yiizden istekle geliyorlar. Belki Tiirk¢e 6grenmek igin degil ama annesinin
zoruyla gelenler disinda bu sekilde gelenler de var. Hafta i¢i hep iiniformali. Buraya
iniformasiz geliyor. Farkli bir arkadas cevreleri oluyor. Biraz da bu yiizden gelmeyi

istiyorlar.” (Kod 8)
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08 “Motivasyonlar1 oldukea diisiik. Zaten bu yiizden gittikce dgrenci sayis1 azaliyor, bazi
dersler kapanma durumuna geliyor. Cogu zaman anne, baba baskisiyla derslere geliyorlar.”

(Kod 1)

09 “Cocuklarin ¢ogunun motivasyonu diisiik. Aile zoruyla geliyor birgogu. Dili sevdirmek
lazim. Sikic1 olmamak gerekiyor. Buradaki egitim sistemini bilip ¢cocuklara ona gore ders
vermek gerekiyor. Bir sistemle baska bir sisteme yonelik ders anlatmam miimkiin degil.
Dayatma, ezberletme bunlar da olmuyor. Oyun oynayarak daha ¢ok. Mesela benim
Ogrencilerim oyun oynamay1 ¢ok seviyorlar. Eger ben bir sey 6gretmek istiyorsam aktivite

yaptirmam gerekiyor ¢ocuklara ki severek dgrensinler.” (Kod 1)

010 “Cocuklarin motivasyonlar1 ¢ok farklilik gdsteriyor bana gore. Ama genel olarak orta
diizeyde diyebilirim ve ailelerden dolay1 ¢ocuklar geliyor. Ailesi, ¢ocugu Tiirkge 6grensin,
unutmasin, Tiirkiye’ye gittiginde de konusabilsin, iletisim kurabilsin diye Tiirkge
derslerine gonderiyorlar. Bir de {iniversiteye giris sinavlarinda dil puani i¢in bu derse
devam eden, iizerine diisen 6grenciler var. Bu yiizden bu da bir etken oluyor derslere
devam etmede. Ama onlar azinlikta. Tabi ilk durumdaki ¢ocuklarin motivasyonlar1 daha

diisiik olabiliyor. Ikinci durum gocugun kendi tercihi oluyor ciinkii. (Kod 5-9)

Bulgulara gore; 6grencilerin Tiirk¢e derslerine karsi motivasyonlar1 genel olarak “Diigiik”
ve “Orta” diizeyde nitelendirilmigtir. Diisiik motivasyonun nedenleri arasinda derse
katilimlardaki aile baskisi ve zorunluluk durumu 6n plandadir. Ayrica derse karsi olumsuz
tutum besleme de motivasyon kaybina neden olarak gosterilmektedir. Tiirkge derslerini
sosyallesme ortamu olarak goren grencilerde motivasyonun yiiksek oldugu belirtilmistir.
Ayni1 zamanda Tiirk¢e dersini tiniversiteye giris sinavinda puan getirmesi amaciyla segen
ogrencilerin de motivasyonlarinin yiiksek oldugu ifade edilmistir. Ciinkii bu 6grencilerin
Tiirkce dersi almalarinda hi¢bir zorunluluk durumu bulunmamakla birlikte basarili

olmalar1 durumunda Tiirk¢e dersinin onlar i¢in bir getirisi bulunmaktadir.
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4.4.3.17. Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Amaclarina Iliskin Bulgular

Tablo 118
Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Amaclarina Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
Ogrencilerin  herhangi  bir 1 Aile baskisi 9 90
amaci yok 2 Miifredatta yer alan bir ders olmasi 2 20
Ogrencilerin Tiirkce 6grenme 3 Universiteye giriste puan getirmesi 2 20
amaglari 4 Arkadaglariyla vakit gecirme 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslar1 ve yiizdeleri katilimet
sayisint agabilir.)

Ogrencilerin Tiirkce 6grenme amaglarma iliskin bulgularin yer aldigi Tablo 118’de
ogretmenler tarafindan belirtilen goriisler iki grupta toplanmistir. Goriisler, dgrencilerin
herhangi bir amac1 olmadig1 yoniinde ve belli bir amag ¢ergevesinde Tiirkce dersi aldiklar
yoniindedir. Bu baglamda 4 kodlama ¢ikarilmistir. Ogretmenler, Tiirkgenin “Aile baskisi
(9)” ile, “Miifredatta yer alan bir ders olmasi (2)” sebebiyle zorunlu kalindigi i¢in
ogrenildigini belirtmistir. Bunun yam sira “Universiteye giriste puan getirmesi (2)”,
“Arkadaglariyla vakit gegirme (1)” amaciyla Tiirkge derslerine kendi istekleri

dogrultusunda geldiklerini ve 6grendiklerini belirtmislerdir.

O1 “Bence &grencilerin bir amaci yok. Yani aileleri Tiirkge dgrenmelerini istiyor, aileleri

gonderiyor. Dilin 6neminin farkinda olduklart i¢in degil.” (Kod 1)

02 “Yaglan kiigiik oldugu igin ve biraz da aile zoruyla Tiirkge dgreniyorlar. Bu sebeple
amagclarini tam olarak sdyleyemeyiz. Ama sonugta 6greniyorlar ve ileri yaslarda memnun

kaliyorlar.” (Kod 1)

O3 “Bu ders segmeli bir ders. Diger dersleri nasil aliyorlarsa bunu da secmeli bir ders
olarak aliyorlar. Tabi biz hem Tiirk olan 6grencilere hem de yabancilara bu dersi alirlarsa

neler olacagini soyleyip dersi de giizel isleyip keyif almalarini sagliyoruz.” (Kod 2)
04 “Cocuklarin bdyle bir amac1 yok. Aileleri getiriyor. Onlar da geliyorlar.” (Kod 1)

05 “Aile ¢ocuklara bu bizim ana dilimiz, bilmen lazim diyorlar. Onlar da aile baskisiyla
geliyorlar. Pek bir amaci olmuyor yani. Ailenin verdigi bir gérev ve bunu yerine

getiriyorum goziiyle bakiyor ¢cocuk.” (Kod 1)

06 “Lisede olanlar iiniversiteye iyi bir puan alip girebilmek igin &greniyorlar. Kiigiik

smiftaki 6grenciler zorunlu olarak geliyorlar. Okulun miifredatinda var ¢iinkii. Cumartesi
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okullarindakiler de aile zoruyla geliyorlar. Onlardaki amag da iste ana dilleri diye bilsinler,

ogrensinler, hi¢ bilmiyor olmasinlar. Dile yabanci olmasinlar diye yani.” (Kod 1-2-3)

O7 “Cocuklarin ¢ok fazla bir amac1 yok aslinda. Dedigim gibi biraz da arkadas gevreleri
icin geliyorlar. Biz burada onlar1 sikmiyoruz, bunalmasinlar istiyoruz. Daha ¢ok
arkadaslariyla vakit gecirmek i¢in geliyorlar. Daha kiigiik olan yas grubu da ailesi istedigi
icin geliyor.” (Kod 1-4)

08 “Cogu zaman anne babalari istedigi igin geliyorlar.” (Kod 1)

09 “Aileleri istedigi icin Tiirkce dgrenmeye geliyor cocuklar. Aileler de ana dillerinden
kopmasinlar, Tiirkiye’ye gittiklerinde yabancilik ¢ekmesinler ve buradaki Tiirklerle ya da

akrabalar1 varsa onlarla Tiirk¢e konusabilsinler diye 6grenmelerini istiyor.” (Kod 1)

010 “Genelde ailelerinden dolay1 geliyorlar. Ozellikle kiigiik yastaki ¢ocuklar ailelerinden
dolay1 geliyorlar. Ama onun disinda {iniversite sinavlarinda etkili olmasi i¢in kendi

istegiyle devam eden 6grenen ¢ocuklar da var.” (Kod 1-3)

Ogretmenlerin %90 oranla biiyiikk bir kismmin 6grencilerin aile baskisiyla Tiirkge
ogrendikleri yoniinde goriis bildirmeleri nedeniyle Tiirk¢e 6grenmede bireysel bir amaglari
olmadigini, ¢ocuklarin aileleri istedigi igin Tiirk¢e derslerine devam ettiklerini ve Tiirkge
ogrendiklerini soylemek miimkiindiir. Bu durum, Tiirk¢enin gelecegi agisindan tehlikeli bir

stirece girilebilecegine isaret etmektedir.

4.4.3.18. Ogrencilerin Tiirkceyi Tercih Etme Durumlarina Iliskin

Bulgular
Tablo 119
Osrencilerin Tiirkgeyi Tercih Etme Durumlarina Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Aile bireyleri arasinda 5 50
2 Tiirkge derslerinde/Sinavlarda 5 50
3 Tirkiye ziyaretlerinde 4 40
4 Avustralya’daki Tiirk toplumuyla 3 30
5 Gizli dil/Sir dili olarak 3 30
6 Zorunlu durumlarda (Iingilizce bilmeyenler, aile biiyiikleri vb.) 2 20

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslar1 ve yiizdeleri katilimel
sayisini agabilir.)

Ogrencilerin Tiirkceyi tercih etme durumlarma iliskin dgretmen goriislerinden elde edilen

bulgularin yer aldigi Tablo 119°da toplam 6 kodlama bulunmaktadir. En sik tekrar eden

260



kodlama; Tirkgenin “Aile arasinda (5)” ve “Tiirk¢e derslerinde/Sinaviarda (5)”
kullanildig1 yoniindedir. Bunu takip eden diger kodlamalar; “Tiirkiye ziyaretlerinde (4)”,
“Avustralya’daki Tiirk toplumuyla (3)”, “Gizli dil/sir dili olarak (3)” ve “Zorunlu
durumlarda (Ingilizce bilmeyenler, aile biiyiikleri vb.) (2)” tercih edildigi ydniindedir.

O1 “Hepsinin Tiirkce derslerinde Tiirkceyi kullanmalarini saglamaya calistyorum. Bunun

yani sira hepsi i¢in diyemem ama bazilari aile iginde de kullaniyor.” (Kod 1-2)

02 “Tiirkler arasinda iletisim kurarken, aile arasinda ve Tiirkiye’ye gittiklerinde

kullaniyorlar.” (Kod 1-4-3)

O3 “Tiirk toplumuyla iletisim kurmak, kendi kiiltiirlerini kendi dilleriyle grenebilmek igin

derslerde ve tabi ki sinavdan basarili olabilmek i¢in Tiirkgeyi tercih ediyorlar.” (Kod 4-2)

04 “Duyulmasim istemedikleri seyleri konusurken Tiirkgeyi tercih edebiliyorlar.
Yabancilar anlamasin diye. Aile i¢inde ve Tirkler arasinda konusmak i¢in de tercih
ediyorlar. Bazi aileler bu konuda dikkatli. Evde Tiirk¢e konusmaya 6zen gosteriyorlar.”
(Kod 5)

O5 “Cocuklar Tiirkgeyi mecbur kaldiklar1 durumda kullaniyorlar. Anneanne ve dedeyle
konusmak i¢in ya da Ingilizce bilmeyen biriyle karsilastiklarinda kullaniyorlar. Tiirkiye’ye
gittiklerinde kullaniyorlar mecburen. Eger gitmiyorlarsa o da olmuyor tabi. Onun disinda

ilk tercih edilen dil Ingilizce oluyor.” (Kod 6-3)

06 “Kiiciik gruplar yalmzca kendi aileleriyle konusacaklar1 zaman tercih edebiliyorlar. O
da yle bir sart varsa aile icinde. Yoksa burada kendileri disar1 ¢iktiklarinda bile Ingilizce
konusuyorlar teneffiislerde. Bir de “Secret language” yani “Sir dili” olarak
kullanabiliyorlar. Ben de zaten bdyle motive ediyorum o6grencilerimi. Diyorum “Bakin,
Tiirkce bir “Secret languge” yani Tiirkge kullanirsak “Sir dili” yani bagkalarinin duymasini
istemediginiz seyleri sdyleyebilirsiniz. Bu sizin igin bir anahtar, bir arag. Oyle motive

ediyorum.” (Kod 1-5)

O7 “Ders icinde mecbur kaldiklar1 zaman, soru sordugum zaman Tiirk¢e konusmak
durumunda kaliyorlar. Yani yaslari kiigiik olan gruplarin tercih etme durumu olmuyor.
Onlar mecbur biraktiginizda konusuyorlar. Daha biiylik gruplar da iste evde aileleriyle,

ailede daha biiyiikler varsa onlarla konusurken tercih ediyorlar.” (Kod 1-2)
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08 “Tiirkge dersinde olduklar1 zaman kullaniyorlar. Aileleri Tiirkge konusulmasini
istediginde konusuyorlar. Ayrica Tiirkiye’deki akrabalariyla iletisim kurmak ic¢in yani

Tiirkiye’ye gittikleri zaman.” (Kod 1-2-3)

09 “Ben parantez i¢inde ¢ocuklara sunu sdyliiyorum. Eger biz Tiirkce 6grenirsek annemiz
ya da Tiirkce bilen arkadagimizla Tiirkge konustugumuzda digerleri bizim dilimizi
anlamayacak. Tiirk¢e bizim Secret yani gizli dilimiz olacak. Bdylece ilgilerini ¢ekiyorum.
Gergekten ¢ok hoslarina gidiyor ¢iinkii bagkalarinin duymasini istemedikleri seyleri kendi

aralarinda Tiirk¢e konusabiliyorlar.” (Kod 5)

010 “Genelde aile biiyiikleriyle konusmak durumunda kaliyorlar. Derslerde kullantyorlar.
Festivaller oldugunda yine Tiirk¢e konusulan ortamlar olabiliyor. Tiirkiye’ye gittiklerinde

de kullaniyorlar.” (Kod 2-3-4-6)

Bulgulara bakildiginda; kodlamalarin yakin oranlarla birbirlerini takip ettigi gériilmektedir.
Ayrica 6grencilerin Tiirkgeyi sinirli bir ¢evrede ve siirli bir kitleyle iletisime gecerken

kullandiklar1 sdylenebilir.

4.4.3.19. Ogrencilerin Tiirk¢e Bilme Diizeylerine Iliskin Bulgular

Tablo 120
Ogrencilerin Tiirk¢e Bilme Diizeylerine Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Okuma-yazma becerilerinde eksiklik 3 30
2 Sozciik diizeyinde konusabilme/tam ve kuralli climle 2 20
kuramama
3 Kisa ve basit climleler kurma 1 10
4 Ingilizce-Tiirkge karisik olarak kullanma 1 10
Kéti-Kotiye yakim 5 Si").zciik daga?mglmn kisitlt olmasi 1 10
diizeyde 6 Tirkgeye 1ht.1.ya(; duymamell o ) 1 10
7 Toplumun Tiirkgeye karst ilgisizligi/kayitsizligt 1 10
8 Tiirkge iletisim kuramama 1 10
9 Aile baskisiyla derse gelme 1 10
10 Cocugun Tirk¢e ve Tirk Kkiiltiiriine iliskin aileden 1 10
kaynakli dezavantajli durumu

11 Gerekee belirtilmemis 1 10
Orta diizeyde 12 Tiirk toplumuyla iletisim kurabilecek kadar bilme 1 10
13 Cocugun Tirk¢e ve Tirk kiiltiiriine iliskin aileden 3 30

Yiiksek diizeyde ]Sayngkh avantajli durumu
14 Ozel ilgi duyma 2 20
15 Dil 6grenmeyi destekleyecek teknolojik olanaklar 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)
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Tablo 120°de dgrencilerin Tiirkge bilme diizeylerine iliskin 6gretmen goriislerinden elde
edilen bulgular yer almaktadir. Bu goriislerden hareketle 6grencilerin diizeyi “Koéti-Kotiiye
yakin”, “Orta” ve “Yiiksek” olarak nitelendirilmistir. “Koti-Kotiiye yakin” olarak
nitelendirilen ogrencilerin durumlartyla ilgili goriislere iliskin 11, “Orta” diizeyde
nitelendirilen 6grenciler i¢in 1, “Yiiksek” diizeyde nitelendirilen 6grenciler i¢in 3 olmak
iizere toplam 15 kodlama c¢ikanlmistir. “Kéti-Kotiiye yakin” olarak nitelendirilen
ogrencilere iliskin en sik tekrar eden kodlama “Okuma-yazma becerilerinde
eksiklik/yetersizlik (3)” tir. Bu kodlamay1 “Sézciik diizeyinde konusabilme/tam ve kuralli
ciimle kuramama (2)”, “Kisa ve basit ciimleler kurma (1), “Ingilizce-Tiirk¢e karisik olarak
kullanma (1), “Sozciik dagarcigimin kisitlt olmasi (1)”, “Tiirkgeye ihtiya¢ duymama (1)”,
“Toplumun Tiirkceye karst ilgisizligi/kayitsiziigr (1), “Tiirkge iletisim kuramama (1),
“Aile baskistyla derse gelme (1)”, “Cocugun Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiriine iliskin aileden

kaynakli dezavantajli durumu (1)” takip etmektedir. Bunun yani sira bir katilimci 6gretmen

gerekee belirtmemistir.

“Orta” diizeyde nitelendirilen 6grencilere iliskin belirlenen kodlama “Tiirk toplumuyla
iletisim kurabilecek kadar bilme (1) dir. “Yiiksek” diizeyde nitelendirilen 6grencilere
iliskin belirlenen kodlamalar ise sirasiyla “Cocugun Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiriine iliskin
aileden kaynakli avantajli durumu (3)”, “Ozel ilgi duyma (2)°, “Dil égrenmeyi
destekleyecek teknolojik olanaklar (1)” dur.

O1 “Gozlemledigim kadarryla buradaki ¢ocuklarin gogunlugunda anlama var ama okuma-
yazma eksiklikleri ¢ok. Konusurken de kisa kisa ¢ok basit climleler kuruyorlar. Hatta
climle de degil kelime soyliiyorlar sadece. Yeni konusan bebek gibi. Durum biraz kotii.”

(Kod 1-2-3)

02 “Burada yasayan ¢ocuklarin Tiirkceyi bilme diizeyleri kotiiye yakin. Aile arasinda
konusuluyorsa biraz da olsa iyi olanlar1 ¢ikiyor ama genel durum c¢ok iyi degil. Bir de

Tiirkce konusabilseler bile okuma yazmalar1 olmuyor genelde.” (Kod 1)

03 “Cocuklarin durumu degisiyor. Cok iyi dgrenciler var. Agirlikli olarak Tiirk kiiltiiriiyle
yasayan bir ¢ocuksa bunlar Tiirkiye’yi de yakindan takip ediyorlar. Aileyle ¢ok yakin
iligkileri varsa, anneannesi, dedesi, halasi ile iletisimi varsa, Tiirkiye’de olsa bile
kuzenleriyle goriisiiyorsa, Tirkiye’ye tatile gidip geliyorlarsa bu cocuklar her zaman
digerlerinden farkli oluyor. Durumu i¢ acict olmayan ¢ocuklar da var. Bunlar da aileden

Tiirkgeye yonelik bir destek goremeyen, Tiirk kiiltiirlinii yeterince tanimayan aile iginde
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bunu yasamamis olan cocuklar. Annesi babasi ayri olan ¢ocuklar. Kimlik sorunu

yastyorlar.” (Kod 10-13)

04 “Cocuklarm geneli i¢in konusursam Tiirkge bilme diizeyleri pek i¢ agict degil. Ciimle
boyutunda konusma neredeyse yok. Kelimeleri bildigi sekliyle siralama var. Ingilizce
Tiirk¢e karigtirma var. Hep aym1 kelimelerle konusuyorlar. Kelime hazineleri ¢ok kisitli.”

(Kod 2-4-5)

O5 “Buradaki ¢ocuklarin genel olarak iyi diizeyde Tiirk¢e bildiklerini diisiinmiiyorum.
Istisna durumlar tabi ki var. Her ¢ocuk kotii demem miimkiin degil. Genel g¢ergevede
yaptigim bir degerlendirme bu. Yani derse gelen, akrabalarimin ¢ocuklari, komsularim,
cevremde gordiigiim diger Tiirk ¢cocuklar i¢in bir degerlendirme yaptim. Geneli kotii ya da

kotiiden biraz daha iyi gibi.” (Kod 11)

06 “Ozel ilgisi olan, aileden de bu konuda ilgi goren, aile icinde Tiirkge konusan
cocuklarin Tiirkce diizeyleri gercekten iyi oluyor. Ama bu ¢ocuklar azimlikta.
Digerlerininse Tiirkce basarilar1 ¢ok diisiik. Sebepleri de bence cocuklarin ihtiyag
duymamasi, toplumun ilgisizligi. Biz her zaman bunu sdyliiyoruz iste Onemli
faaliyetlerimize genclerimizin olmasi lazim. Derneklerde genclerin sorumluluk almasi
lazim diyoruz ama biz ydntemlerimizi, yaptigimiz her faaliyeti maalesef hala eski
Tiirkiye’de aklimizda kalan diisiincemizle yaptigimiz i¢in biz genclerimizin ilgisini bu tiir
seylere c¢ekemiyoruz. Zaten onlar da gelmiyor. Ondan sonra biiyiiklerimiz de sikayet
ediyor “Ay gengler gelmiyor ki biz ne yapalim”. Ama siz onlar1 getirmek icin bir kap1
acmiyorsunuz ki. Cilinkii bizim toplumumuzda soyle bir sey var: hemen biz c¢alisip cabuk
rahata ulasalim sonra ¢alismadan huzurlu bir hayat yasayalim istiyorlar. Bunu da ¢ocuklar
goriiyor. Sadece iyi yasamak icin bir seyler yapiyor O0grenmeyi biraktifindan dolayi
cocuklari ile arasindaki iletisimde bir ugurum fark ediyor onlarin seviyesiyle kendi seviyesi
arasinda. Cocuklar1 bu yiizden biz ¢ekemiyoruz kendi faaliyetlerimize. Onlara sorumluluk
versek de kabul etmiyorlar, 6nemini gérmiiyorlar yaptigimiz sey ayni 50 sene 6nce neyse
simdi de aynisi. Kiiltlirtimiizii giizellestirecek bir seyler yapilmasini istiyorum ben burada.

Ama degismeyen insanlar karsiniza bir engel olarak ¢ikiyor.” (Kod 6-7-13-14)

O7 “Genel bir degerlendirme yaparsam vasat diyemem, orta. Ama kendilerini kurtarir.

Yani Tiirk toplumuyla iletisim kurabilirler.” (Kod 12)

08 “Buradaki 6grencilerin genelinin durumu iyi degil. Tiirkgeleri bir Tiirk ile iletisim

kurmaya yeterli degil. Geneli bu sekilde.” (Kod 8)
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09 “Ailede Tiirkge konusan gocuklarin, aile ilgisi géren cocuklarin Tiirkgeleri gayet iyi.
Ama aile zoruyla buraya gelenlerin durumu koti demeyeyim ama ortalamanin biraz
altinda. Tiirkgesi iyi olan ¢ocuklar azinlikta. Genel olarak da Tiirk¢ce konusmalar1 olsa bile

okuma yazmalar1 yok ¢ocuklarin.” (Kod 1-9-13)

010 “ilgisi olan &grencilerin Tiirkcelerinin iyi oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bunu
destekleyecek c¢ok imkanlart var. Teknoloji bunun i¢in ¢ok dnemli boyutta artik. Genel

anlamda bence iyi.” (Kod 14-15)

Bulgulara genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin, 6grencilerin Tiirk¢e bilme diizeylerini
genel olarak “Kotii-Kotiiye yakin” olarak degerlendirdiklerini ve bu durumu cesitli
gerekeelerle  destekledikleri goriilmektedir. Bunun yani sira “Yiiksek” diizeyde

nitelendirilen 6grencilerin sayisinin olduk¢a az oldugu belirtilen goriisler arasindadir.

4.4.3.20. Tiirkeeyi Iyi Kullanan Ogrencilerin Varligina/Durumuna Iligkin
Bulgular

Tablo 121
Tiirkceyi Iyi Kullanan Ogrencilerin Varligina/Durumuna Iliskin Dagilimlar

Kod No  Kodlar f %
1 Ailenin ilgisi ve Tiirkgeye yonelik tutumu 7 70
2 Avustralya’ya biiyiik bir yasta gelmis olma 6 60
3 Tiirkiye ziyaretlerinin siklig1 4 40
4 Ingilizce bilmeyen/az bilen ebeveynler 2 20
5 Sosyoekonomik/kiiltiir diizeyinin yiiksekligi 1 10
6 Avustralya’da yasayan aile biiytikleri 1 10
7 Akademik basarinin yiiksek olmasi 1 10
8 Sosyoekonomik/kiiltiir diizeyinin diigiikligi 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisini agabilir.)

Tiirkgeyi iyi kullanan 6grencilerin varligina iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen
bulgularin yer verildigi Tablo 121°de 8 kodlama bulunmaktadir. En sik tekrar eden
kodlama “Ailenin ilgisi ve Tiirk¢eye yonelik tutumu (7)” dur. Bu kodlamay1 “Avustralya’ya
biiyiik bir yasta gelmis olma (6)”, “Tiirkive ziyaretlerinin sikligi (4)”, “Ingilizce
bilmeyen/az bilen ebeveynler (2)”, “Sosyoekonomik/kiiltiir diizeyinin yiiksekligi (1),
“Avustralya’da yasayan aile biiyiikleri (1), “Akademik basarimin yiiksek olmast (1),
“Sosyoekonomik/kiiltiir diizeyinin diigiikliigii (1) takip etmektedir.

O1 “Tirkceyi ¢ok iyi bilen 6grencim oldu. Ciinkii annesi hep Tiirkce konusuyordu.
Ingilizceyi ¢ok iyi bilmiyordu. Ama kardesi onun gibi iyi degildi. Ciinkii kendi aralarinda
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Ingilizce konusuyorlar. Ikinci ¢ocuk biiyiiyene kadar anne Ingilizceye biraz daha hakim
olmaya bagliyor. Bu nedenle kii¢iik ¢cocuk Tiirk¢eyi ¢ok 1yi 6grenememis. Bir sebebi de

akademik basar1 bence. Bu 6grencinin akademik basarisi da yiiksekti.” (Kod 4-7)

02 “Tiirkceyi ¢ok iyi bilen 6grencilerim oldu. Bunun nedeni Avustralya’ya ileri bir yasta
gelmis olmalariydi. En giiglii sebep bu. Ayrica anne ve baba Avustralya’ya ¢ok ileri bir
yasta gelmis. Dolayisiyla ingilizce o kadar giiclii degil. Cocukla hep Tiirk¢e anlasiyorlar.
Bu da bagka bir sebep.” (Kod 2-4)

O3 “Tiirkceyi ¢ok iyi bilen ogrencilerim var. Herhangi bir hafta sonu okuluna da
gitmiyorlar. Ciinkii anne ve baba ¢ok giizel bir Tiirk¢e konusuyor ve ¢ocuklariyla da
stirekli ilgililer, iletisim halindeler. Burada iyi bir egitimin yani sira ailenin de 6nemini

gormiis oluyoruz. Aile kiiltiiriine severek sahip ¢ikiyor.” (Kod 1)

04 “Tiirkgeyi ¢ok iyi konusan dgrencilerim az da olsa var. Sosyoekonomik durumu iyi
olan, kiiltiir seviyesi yliksek ailelerin ¢ocuklart genelde. Arkalarinda aile destegi var.
Cocuk Tirkce diline karst olumlu bir tutumla biiylimiis. Sik sik Tiirkiye’ye tatile
gidebiliyor. Ulkesini tantyarak biiyiiyor. Bunun disinda Tiirkiye’de belli bir siire yasayip
sonra Avustralya’ya go¢ eden de var. Onlarin Tiirkgeleri de bu ylizden iyi oluyor. Zaten

bilip geliyorlar.” (Kod 5-1-3-2)

O5 “Tiirkgeyi iyi konusan dgrencilerim oldu. Bunlardan bazilar1 Tiirkiye’den belli bir
yasta gelmis olanlar. Bazilar1 da Tirkiye’ye sik sik gidenlerde de Tiirkcesi iyi olan var.
Tiirkiye’ye gidip gelmek gercekten cok etkili g¢ocuklar iizerinde. Bunu ¢ok net
gozlemleyebiliyorum.” (Kod 2-3)

06 “Tiirkceyi ¢ok iyi konusan 6grencilerim oldu. Hem de ¢ok fazla. Belli bir yasta
Tiirkiye’den gelmis olmalarindan da kaynakli olabiliyordu ama ailede devamli Tiirkce
konusmanin etkisiyle de burada dogdugu halde Tiirkgesi ¢ok iyi olan 6grencilerim vardi.
Cok sasirtan ogrencilerim oldu. Bir de dikkat ettim genellikle egitim diizeyi iyi olmayan
ailelerin ¢ocuklar1 evde Tiirkge konusuyor. Egitim seviyesi yiiksek olan aileler Ingilizceyi
kullanmaya daha yatkin oluyorlar ve Ingilizceyi takip ediyorlar. Zannediyorlar ki onlar da
eskiden beri Ingilizceyi ¢ok iyi dgretirlerse cocuklarma daha basarili olacaklar. O yiizden
Tiirk¢eye dnem vermediler. Bu yiizden bu tip ailelerin ¢ocuklar1 Tiirk¢eyi daha az biliyor

hatta bilmiyor bile.” (Kod 1-2-8)
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O7 “Tiirkgeyi ¢ok iyi bilen 6grencilerim oldu. Aileden daha fazla ilgi ve Tiirkge konusma
cabasi oluyordu bu 6grencilerde. Yani evden bilerek geliyor ¢ocuk okula. Evde yapilmis

bir ¢calisma var. Bu ¢ok belli.” (Kod 1)

08 “Tiirkgeyi ¢ok iyi bilen 6grencilerim oldu. Tiirkiye’den gelen dgrenciler vardi. Belli bir
yasta buraya gelmis olanlar. Ailesi ¢ok ilgili olanlar oldu. Aile i¢inde konugsmasinin yani
sira ¢cocugun egitimini onemseyen aileler oldu. Tiirkiye’ye epey gidip gelen aileler de

vardi.” (Kod 1-2-3)

09 “Cok iyi Tiirkgesi olan dgrencilerim oldu. Bunun en biiyiik sebebinin evde Tiirkce
konusuluyor olmasiydi bana gore. Ikincisi Avustralya’da yasayan aile biiyiiklerinin
olmastydi. Anneanneler, dedeler... Bir de onlarin Ingilizceyi bilmiyor olmalariyd:.” (Kod

1-6)

010 “Anne bana gore ¢ok oOnemli. Evde Tiirkceye cok onem vermisler onu
anlayabiliyoruz. O kadar ilgililer. Tiirkiye’den yeni go¢ etmis ailelerin ¢ocuklar1 var.
Tiirkiye’ye ¢ok sik gidip gelen ailelerin ¢ocuklari oluyor. Tiirkiye ile baglar1 her zaman
sicak oluyor. Bu tip ailelerin ¢ocuklarinin Tiirkgeleri digerlerine gore ciddi anlamda iyi

oldugunu gézlemliyorum.” (Kod 1-2-3)

Ogretmenlerin tiimii, Tiirkceyi ¢ok iyi kullanan az ya da cok sayida dgrencileri oldugu
yoniinde goris bildirmislerdir. Tiirkgenin iyi diizeyde kullaniminin aileye bagl bir durum
oldugu yoniinde goriis ¢oklugu bulunmaktadir. Bunun yani sira ¢ocugun kendine ve
ailesine bagli olmaksizin Tirkiye’den biiyiik bir yasta gelmis olma durumu da

ogretmenlerin ¢ogu tarafindan Tiirk¢enin iyi kullanmasina gerekge olarak gosterilmistir.
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4.4.3.21. Ogrencilerin Tiirkceyi Iyi Kullanamama Sebeplerine Iliskin

Bulgular
Tablo 122
Osrencilerin Tiirkgeyi Iyi Kullanamama Sebeplerine Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Ailelerin Tiirkgenin &gretilmesi/sevdirilmesi/kullanilmast  konusunda 7 70
yetersiz kalmasi
2 Tiirkceye karsi ilgisizlik/6nemsiz gérme/olumsuz diistinceler 6 60
3 Tiirkce konusulabilecek cevreyle de Ingilizce konusma 4 40
4 Tiirk¢ceye ihtiyag duymama 3 30
5 Tiirk¢enin kisith bir ¢evrede kullanilmasi 2 20
6 Ailelerin par¢alanmis olmasi 1 10
7 Akran zorbalig1 1 10
8 Dil 6grenmede yasanan zorluklar 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve ylizdeleri katilimer
sayisint agabilir.)

Ogrencilerin Tiirkgeyi iyi kullanamama sebeplerine iliskin 6gretmen goriislerinden elde
edilen bulgularin yer aldigr Tablo 122°de 8 kodlama bulunmaktadir. En sik tekrar eden
kodlama “Ailelerin Tiirk¢enin ogretilmesi/sevdirilmesi/kullanilmast konusunda yetersiz
kalmasi (7)” dir. Bu kodlamay1 yakin bir oranla “Tiirkceye karsi ilgisizlik/6nemsiz
gorme/olumsuz diigiinceler (6)” takip etmektedir. Sonraki kodlamalar sirasiyla “Tiirkce
konusulabilecek cevreyle de Ingilizce konusma (4)”, “Tiirkceye ihtivag duymama (3)”,
“Tiirkgenin kisith bir ¢evrede kullanilmasi (2), “Ailelerin parcalanmis olmast (1)”, “Akran

zorbaligi (1), “Dil ogrenmede yasanan zorluklar (1) dir.

O1 “Buradaki birgok gocuk Tiirkce dersine karsi ilgisiz. Bence en énemli sebep bu. Biitiin
hayatlarimi Ingilizce ile siirdiirebiliyorlar. Tiirk¢eye ihtiyag duymuyorlar. Tiirkgeye ihtiyag
duyacaklar1 tek ¢evre Tiirk arkadas ve akraba c¢evresi ve ¢ok sinirli ama ne yazik ki bu
cevrede bile Tiirk¢e ya konusulmuyor ya da ¢ok basit diizeyde konusuluyor. Bu da Tiirkce
gelisimi i¢in ¢ok yetersiz.” (Kod 2-4-5-3)

02 “Bugiin burada yasayan ¢ocuklarin Tiirkceleri yeterli diizeyde degilse bunun asil sebebi
thtiya¢ duymamalaridir. Cilinkii ithtiya¢ duymuyor olmak gelisimi engelliyor bana gore.”
(Kod 4)

O3 “Tiirk¢e dil durumu iyi olmayan dgrenciler genelde parcalanmis ailelerin gocuklari
oluyor. Bosanmis ailelerin ¢ocuklar1 kimle birlikteyse anne ya da baba, oradaki kiiltiir

oradaki yagam yanstyor. (Kod 6)
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O4 “Yine genel olarak konusacagim. Istisnalar da var ciinkii. Cocuklarm Tiirkce
konusundaki basarisizliklarin altinda pek ¢ok sebep var bana gore. Bunlardan en 6nemlisi
aile. Aileler ¢ocuklarina karsi ilgisizler ya da derse getirip birakarak gorevlerini yerine
getirdiklerini diisiiniiyorlar. Ama bu kadarla olmaz. Ailenin ilgisizligi cocuga da yanstyor.
Cocuk da derse kars1 ilgisiz. Vakit gegsin diye, ailesi istiyor diye geliyor. Ciinkii Tiirk¢eyi
hayatinda gereksiz goriiyor. Onemsemiyor. Bir de ailelerin kiiltiir diizeyi ¢ocuklarina

Tiirkgeyi sevdirecek diizeyde degil bana gore.” (Kod 2-1)

O5 “Cocuklarin Tiirkgeyi yeterince bilmeme sebeplerini iki sekilde degerlendirebiliriz.
Direkt cocukla ilgili durumlar da var aileyle ilgili durumlar da. Aslinda bakarsak aile
kokenli sebepler oluyor. Aileler ¢ocuklarmin Tiirk¢e Ogrenmeleri konusunda yeterince
ilgili degil. Evde Tiirkce konusma ve c¢ocukla ilgilenme konusunda yeterli ilgiyi
gdstermiyorlar. En azindan “Bugiin Tiirkge dersinde ne yaptiniz?” diyebilirler. Odevleriyle
ilgilenebilirler. Cocuk Tiirkce kullanmaya ihtiya¢ duyacagi bir ortam bulamiyor. ihtiyag
duymuyor. Akrabalar, Tiirk cevre de bir araya geldiginde Ingilizceye doniis oluyor. Evdeki
her sey Ingilizce olursa ¢ocugun ana dili Tiirk¢e diyemezsiniz artik. Her sey Ingilizceye

doner tabi ki zamanla.” (Kod 4-1-3)

06 “Ailede Tiirkce konusulmasmna 6zen gosterilmemesi. Cocuklarin bu dili énemli
gormemesi. Sikic1 bulmasi. Kiigiikken aslinda gilizel basliyorlar ama ilerleyen zamanlarda
aym heves olmuyor. Tiirkgeye vakit ayirmak istemiyorlar. Isteksizlik diyebiliriz.
Sevdirmek lazim. Biz dilimizi sevdirmeliyiz her seyden dnce. Ogretmenlerin isinin uzmani
olmasi énemli bence. Bunu nasil yapacagini o zaman bilir. Ogretmenlerin ve ailelerin bu is

icin daha fazla 6zen gostermesi gerektigini diisiiniiyorum.” (Kod 1-2)

O7 “Ailelerin ilgisizligi en biiyiik sebep. Bir de ¢ocuklarin da ilgisi yok mesela benim de
ailem Tirk okuluna gonderiyordu haftada bir yarim giin. Evde hep Tiirk¢e konusuyorlardi
bizimle ama biz Ingilizce cevap verirdik. Kardesimle de hep Ingilizce konusuyorduk. Bu
cocuklar da boyle. Yani Tiirkge konusabilecek cevreyle de Ingilizce konusuyorsunuz.”

(Kod 2-1-3)

08 “Bana gore bunun belli sebepleri var. En 6nemlisi aile. Aile Tiirkgeye ilgi gdstermezse
ya da ¢ocuguyla ilgilenmezse cocuk da O0grenmek istemez. Diger sebep de ¢ocuklarin
Tiirkceye karsi olumsuz diisiinceleri. Ayrica aile i¢inde Tiirk akrabalar arasinda bile

Tiirkgenin kullanilmamasi da bir sebep.” (Kod 2-1-3)
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09 “Ailenin ¢ocuklarin iizerine diismemesi, ¢cocuklarin dili kullanmamalaria bir sebeptir
bana gore. Bunun da sebebi var. Ailelerin burada dogmus olanlar1 var. Onlara da ingilizce
konusmak kolay geliyor, Tiirk¢e zor geliyor. Kendi ¢ocuklarina kendilerini iyi ifade etmek
adma Ingilizceyi tercih ediyorlar. Halbuki ¢ocuklarin da Tiirkceyi kullanacaklar1 bir alan
olmas1 gerekir. Haftada bir defa ii¢ saat dersle Ogrenemezler demistim. Ayrica
zorlandiklarin1 goriiyorum. Zorlandiklart i¢in de 6grenmek istemiyorlar. Aslinda kiiciikler
dili 6grenmede daha basarili. Ama biraz daha biiylik grup Tiirk¢ce konusurken yasadiklari
konusma bozuklugundan dolay1 arkadagslarinin dalga gegmesinden ¢ekiniyorlar.” (Kod 1-7-

8-5)

010 “Cocuk kendini Tiirk kiiltiiriine yakin gérmezse yani en bastan aileden de bu ydnde
bir destek gérmemisse yakinlik gérmiiyor ve dili de 6grenmede sikint1 yasayabiliyor. Hafta
sonu derse gitmektense Tiirkgeye vakit ayirmaktansa spora ya da baska tiirlii aktivitelere
gidenler oluyor. Dil 6grenmeye ilgili olmuyor. Cocuklar hafta i¢i derslerden sikilip tekrar
ders gormek istemiyorlar bunun da etkisi var. Cocuklarin ilgisi ve motivasyonu ¢ok etkili

bu konuda.” (Kod 1-2)

Bulgulara bakilarak ¢ocuklarin Tiirkgeyi iyi kullanamama sebeplerine iliskin belirtilen
gerekgelerin ailevi nedenler {izerinde yogunlastigi goriilmektedir. Bunun yani sira
Tiirkceye karst ilgisizlik, olumsuz diisiinceler ve Onemsiz gormenin de Tirkceyi iyi
kullanamama nedenlerinden oldugu belirtilmistir. Tiirkgenin basarili  kullaniminda

egitimden cok ailenin etkili oldugunun diisiiniilmesi dikkat ¢ekicidir.
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4.4.3.22. Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullammina Yénelik Gozlemlenen
Problemlere Iligkin Bulgular

Tablo 123

Osrencilerin Tiirkce Dil Kullammlarina Yonelik Gozlemlenen Problemlere Iliskin
Dagilimlar

Kod No  Kodlar f %
1 Ingilizce-Tiirkge karisik olarak kullanma 4 40
2 Okuma-yazma becerilerinde yetersizlik 2 20
3 Dil becerilerinde yoresel dil kullanimlari 2 20
4 Sozciik dagarciginin kisitl olmasi 2 20
5 Iki dilin farkl1 gramer yapilarindan kaynaklanan yanlis kullanimlar 2 20
6 Kisa ve basit ciimleler kurma 1 10
7 Tiirkge konugma becerisinde yetersizlik 1 10
8 Tiirk¢eye ihtiyag duymama 1 10
9 Kendi aralarinda Ingilizce konusmay: tercih etme 1 10
10 Dili tam olarak 6grenememe durumunda ortaya ¢ikan yarim dillilik 1 10
11 Ingilizcenin ana dili konumunda olmasi, Tiirk¢enin pasif kalmasi 1 10
12 Telaffuzda zorlanma 1 10
13 Uzun ve bitmeyen ciimle yapilar1 kullanma 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Ogrencilerin Tiirkge dil kullanimlarina yonelik gdzlemlenen problemlere iliskin 6gretmen
goriislerinden elde edilen bulgularin yer aldigi Tablo 123’te 13 kodlama bulunmaktadir. En
sik tekrar eden kodlama “Ingilizce-Tiirkce karisik olarak kullanma (4)” dir. Bu kodlamay1
“Okuma-yazma becerilerinde yetersizlik (2)”, “Dil becerilerinde yoresel dil kullanimlar
(2)”, “Sozciik dagarcigimin kisith olmast (2), “Iki dilin farkli gramer yapilarindan
kaynaklanan yanlis kullanimlar (2)”, “Kisa ve basit ciimleler kurma (1), “Tiirk¢e konusma
becerisinde yetersizlik (1)”, “Tirkceye ihtiva¢ duymama (1)”, “Kendi aralarinda Ingilizce
konusmayt tercih etme (1)”, “Dili tam olarak 6grenememe durumunda ortaya ¢ikan yarim
dillilik (1)”, “Ingilizcenin ana dili konumunda olmasi, Tiirkcenin pasif kalmasi (1),
“Telaffuzda zorlanma (1), “Uzun ve bitmeyen ciimle yapilart kullanma (1)” kodlamalari

takip etmektedir.

O1 “Benim gdzlemledigim en biiyiik problem ¢ok basit diizeyde ve az kelimeyle ciimle

kurmalari. Tiirk¢e anlasalar bile konusamamalar1 ve okuyup yazamamalari.” (Kod 6-7-2)

02 “Tiirkgenin kullanilmasmnin &niindeki en biiyiik engel ihtiyag duymamaktir. Burada
Tiirk cocuklar kendi aralarinda Ingilizce anlasiyorlar Tiirk¢eye ihtiya¢ kalmiyor. Ihtiyac
duyduklart zaman ¢ok kisitli.” (Kod 8-9)

O3 “Yéresel dil kullanimlart olabiliyor. Cocuk dili biiyiiklerinden duydugu gibi

konusuyor. Hafta sonu okullarina gitmedikleri i¢in okuyup yazmadiklarinda ellerine yarim
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bir dil kaliyor. Ilerleyen yaslarda gézlemledigim sey de dili eger dgrenememisse geriye

doniisler oluyor. Dili 6grenmek istiyor. Pisman oluyor.” (Kod 3-10)

04 “Cocuklarin Tiirkceyi konusacak bir ortam bulamamalar1. Yani buna zemin olusturan
gerekli ortamin olmamasi bir sorun. Haftada bir giin ii¢ dort saatle olacak is degil bu. Bir
de konusurken Ingilizce Tiirkge karisik konusmalar1 ve kelime hazinelerinin yetersiz

olmas1 bana gore.” (Kod 1-4)

05 “Ogrencilerde gozlemledigim en énemli problemlerden biri telaffuz. Ailedeki yash
bireylerden aldiklar1 yanlis telaffuzlari, yani yoresel telaffuzlar1 kullanabiliyorlar ya da
yanlis telaffuz edebiliyorlar. Bu durum yazmalarina da yansiyor. Ingilizce ve Tiirkgeyi

karistirarak kullaniyorlar. Kelime hazineleri ¢ok az ¢iinkii.” (Kod 3-1-4)

06 “En biiyiik problem ciimle yapilar1 bence. Ingilizce diisiiniip Tiirk¢e cevap vermek,
Ingilizce ciimle yapisini kullanarak cevap vermek ve bunu ozellikle yazi dilinde
yapiyorlar. Konusma dilinde bunu ¢ok yapmiyorlar ama yaziya aktarirken ne yazik ki
Ingilizcenin etkilerini gorebiliyorsunuz. Bazen ¢ok kisa kisa ciimleler oluyor bazen ciimle
hi¢ bitmiyor bir paragraf oluyor. Ingilizce Tiirk¢e karigik kullanimlar da oldukca biiyiik bir
problem.” (Kod 1-5-13)

O7 “Tiirk¢e sordugum sorulara ingilizce cevap vermeye ¢alisiyorlar ya da Tiirkge basliyor

ama ciimle Ingilizce olarak bitiyor. En ¢ok karsilastigim problem bu.” (Kod 1)

08 “Bana gore Ingilizcenin ¢ocuklarin ana dili gibi Tiirkgenin ise geri plandaki dil gibi

olmas1 en biiyiik problem.” (Kod 11)

09 “Bana gore pronunciation diyoruz yani telaffuz. Telaffuzunu yaparken zorlaniyorlar.
Ciinkii bizim dilimizde eklerimiz ¢ok fazla. Ekler yiiziinden de problem yasiyorlar.
Ingilizceden c¢ok farkl1 bir dil yapisi. Zamanlar1 se¢meleri, tekil, ¢ogul olarak eklemeleri

zor geliyor.” (Kod 12-5)

010 “En biiyiikk sorunu okuma anlama ve Tiirkce yazmada yasiyoruz. Fazla ihtiyag
olmadig1 i¢in yazmada problem oluyor. Cok geriden gelen beceriler. Gelistirilmesi biraz

daha zor oluyor.” (Kod 2)

Bulgulara bakildiginda katilimer 6gretmenler, 6grencilerin Tiirkge dil kullanimlarinda ¢ok
cesitli problemlere deginmislerdir. Bu problemlerin birbiriyle iliskili olmasi dikkat

cekicidir. Her bir problem baska bir kullanim sorununu beraberinde getirmektedir. Bu
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problemlerden en sik gozlemleneni ise Ingilizce ve Tiirkgenin karisik olarak

kullanilmasidir.

4.4.3.23. Ogrencilerin Iki Dili Karisik Olarak Kullanma Durumlarina

Iliskin Bulgular
Tablo 124
Ogrencilerin Iki Dili Karisik Olarak Kullanma Durumlarina Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 So6zciik dagarciginin kisitli olmasi 7 70
2 Ingilizceye olan yatkinlik ve aligkanlik 5 50
3 Sozciigiin Tiirkgesini hatirlamama 2 20
4 Gramer bilgisinin zayif olmasi 2 20
5 Tiirk¢ede yeterince pratik yapmama 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimei
sayisint agabilir.)

Ogrencilerin iki dili karisik olarak kullanma durumlarma iliskin 6gretmen gériislerinden
elde edilen bulgularin yer aldigi Tablo 124°te 5 kodlama bulunmaktadir. En sik tekrar eden
kodlama “Sozciik dagarcigimn kisith olmasi (7)” dir. Bu kodlamay1 “Ingilizceye olan
yatkinlik ve aligkanlik (5)”, “Sozciigiin Tiirkgesini hatirlamama (2)” ve “Gramer bilgisinin

zayif olmasi (2)”, “Tiirkgede yeterince pratik yapmama (1)” kodlamalar takip etmektedir.

O1 “Ogrenciler iki dili oldukga fazla karistirarak kullaniyorlar. Tiirk¢e dersinde Tiirkce
konugmalar1 gerektigini biliyorlar ama oOnceden de sdyledigim gibi basit diizeyde
konusabiliyorlar ve ¢ok az kelimeyle konusuyorlar. Soylemek istediklerini anlatabilmek

icin hemen Ingilizceye doniiyorlar. Ciinkii Tiirk¢e kelime bilgileri yetersiz.” (Kod 1)

02 “Ogrenciler iki dili karistirarak konusuyorlar. Bunu gok fazla yapiyorlar. Aliskanliklar
var. Kelimenin Tiirk¢esini ya hatirlamiyor ya da bilmiyor. Hemen Ingilizceye basvuruyor.”
(Kod 3-2)

O3 “Iki dili karisik kullanma durumu ¢ok fazla oluyor. Bu hem anlasiimayan konularin
acikliga kavusturulmasi i¢in basvurduklari bir sey. Yani yetersiz kaldiklar1 durumda buna
basvuruyorlar ya da anladiklar1 seyin dogrulugunu teyit ettirmek i¢in de kullanabiliyorlar.
Tiirkce kelime yetersizliginden ve grameri tam bilmediginden kaynaklaniyor yani.” (Kod

1-4)
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04 “Cocuklarm Ingilizce ve Tiirk¢eyi karisik konustugu durumlar c¢ok oluyor. Bu
Ingilizceye daha fazla hakim olmaktan ve fazla kelime bilmemelerinden kaynaklaniyor.”
(Kod 1-2)

O35 “Cocuklar iki dili karistirip kullaniyorlar ama yasa gore degisebiliyor. Ornegin kiiciik
yastakilerde daha az yapilirken daha biiyiik yas gruplarinda daha fazla gézlemledim bu
durumu. Aligkanliktan oluyor.” (Kod 2)

06 “iki dili karisik kullandiklari durumlar oluyor tabi ki. Mesela anlik tepkileri,
sasirmalari, sevingleri genellikle Ingilizce oluyor zaten. Ciinkii buranin kiiltiiriiyle diliyle
harmanlanmis. Biitiin arkadaslari, sosyal g¢evresi Tirk degil ki. Ortak bir dille tepki
vermesi ¢ok normal. Bunun disinda derslerde gozlemledigimi sdyleyeyim. Ders
kapsaminda konusurken dikkat ediyorlar ama arada Ingilizce kagiyor. Nedeni bazen
aliskanlik bazen de sozciigiin Tiirkgesini bilmediginden oluyor. Elimden geldigince kelime

hazinelerini zenginlestirmeye ¢alistyorum, miizikli, oyunlu videolarla, kartlarla.” (Kod 1-
2)

07 “Iki dili karisik kullanma derken yani sdyle oluyor. Ben Tiirkge bir sey soruyorum o
cevap vermeye Tiirkce basliyor ve ciimle Ingilizce bitebiliyor. Ya da Tiirkge soruma direkt
Ingilizce cevap vermeye calistyor uyarinca Tiirkceye doniis yapiyor ama. Bu da

Ingilizceye olan yatkinliktan kaynaklaniyor bence.” (Kod 2)

08 “Cocuklarin iki dili karisik kullanma durumlar1 oldukg¢a fazla. Bazen yetiskinler bile
oyle kullaniyorlar. Birbirlerinden etkileniyorlar. Bu durum ¢ok iiziicii. Ingilizce
kullanmaya c¢ok aligkinlar ve yeterince Tiirkce sozciikk bilmiyorlar. Nasil ciimle

kuracaklarini bilmiyorlar. Gramer bilgileri yetersiz.” (Kod 1-3-4)

09 “Derse ilk basladiklarinda iki dili karisik kullanma durumu epey oluyor. Tiirkge
bildikleri kelimeleri Tiirkge soyliiyorlar digerlerini Ingilizce soyliiyorlar. Kelimeleri az

bildikleri i¢in daha ¢ok.” (Kod 1)

010 “Cogunluk Ingilizce Tiirkge karisik kullaniyor ama araya Ingilizce kelime ekleme
seklinde. Tiirkce okuma yapmamaya, yazmamaya bagh olarak, kelime hazinesi

gelismedigi i¢in boyle oldugunu diisiiniiyorum.” (Kod 1-5)

Bulgulara gore oOgretmenlerin tiimii, O0grencilerin iki dili karisik olarak kullandiklar:
konusunda hemfikirdir. Bu kullanima pek ¢ok neden gosterilmistir. Bu nedenlerin basinda
sozciik dagarcigmin kisith olmasi gelirken, ingilizce- Tiirkge karisik kullanim nedenlerinin

genel olarak birbiriyle iligkili oldugu goriilmektedir.
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4.4.3.24. Tiirkce Derslerinde Agwhk Verilen Dil Becerilerine Iliskin

Bulgular
Tablo 125
Tiirkce Derslerinde Agirlik Verilen Dil Becerilerine Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 [letisimde ihtiyag duyulmast 1 10
Dinleme 2 Dvers konularinin ve etkinliklerin dinleme becerisi 1 10
agirlikli olmasi
3 Diger becerilerin gelistirilmesinde etkili olmas1 1 10
Ders konularinin ve etkinliklerin konusma becerisi
4 . 2 20
agirlikli olmasi
Konusma 5 Iletisimde ihtiya¢ duyulmasi 1 10
6 Ders verilen grubun yas ortalamasi 1 10
7 Diger becerilerin gelistirilmesinde etkili olmasi 1 10
8 Okuma becerisindeki eksiklik/yetersizlik 1 10
Okuma 9 Qers konularinin ve etkinliklerin okuma becerisi 1 10
agirlikli olmasi
10 Bir dilin bilinirliginde dnemli olmasi 1 10
11 Yazma becerisindeki eksiklik/yetersizlik 2 20
Yazma 12 Qers konularinin ve etkinliklerin yazma becerisi 1 10
agirlikli olmasi
13 Bir dilin bilinirliginde dnemli olmas1 1 10
Tiim dil becerileri 14 Bir dilin 6grenilmesinde tiim becerilerin birbirine bagl 1 10

olmasi/tlim becerilere ihtiya¢ duyulmasi

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Tablo 125’te Tiirk¢e derslerinde agirlik verilen dil becerilerine iliskin Ggretmen
goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir. Bu gortislerden hareketle dort temel dil
becerisine yonelik kodlamalar ¢ikarilmistir. “Dinleme” becerisine yonelik 3, “Konusma”
becerisine yonelik 4, “Okuma” becerilerine iligkin 3, “Yazma” becerilerine iliskin 3 ve tiim
becerilerin birlikte yer aldig1 1 olmak iizere toplam 14 kodlama ¢ikarilmistir. Ogretmenler,
Tiirkge derslerinde “Iletisimde ihtiyag duyulmast (1)”, “Ders konularmmin ve etkinliklerin
dinleme becerisi agirlikli olmasi (1)” ve “Diger becerilerin gelistirilmesinde etkili olmasi
(1)” gibi nedenlerle derslerinde “Dinleme” becerisine agirlik verdiklerini ifade etmislerdir.
“Ders konularinin ve etkinliklerin konusma becerisi agrlikli olmast (2)°, “Iletisimde
ihtiva¢ duyulmasi (1)”, “Ders verilen grubun yas ortalamasi (1), “Diger becerilerin
gelistirilmesinde etkili olmast (1)” gibi nedenlerle derslerinde “Konusma” becerisine
agirhik verdiklerini ifade etmislerdir. “Okuma becerisindeki eksiklik/yetersizlik (1)”, “Ders
konularimin ve etkinliklerin okuma becerisi agwrliklt olmasi (1)”, “Bir dilin bilinirliginde
onemli olmast (1)” gibi nedenlerle derslerinde “Okuma” becerisine yer verdiklerini ifade
etmislerdir. “Yazma becerisindeki eksiklik/yetersizlik (2)?, “Ders konularinin ve

etkinliklerin yazma becerisi agirliklt olmast (1)”, “Bir dilin bilinirliginde onemli olmasi
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(1)” gibi nedenlerle derslerinde “Yazma” becerisine agirlik verdiklerini ifade etmislerdir.
Derslerinde tiim dil becerilerine esit olarak agirlik verdigini ifade eden 6gretmenlerin orani
%10’dur. “Bir dilin ogrenilmesinde tiim becerilerin birbirine bagh olmasi/tiim becerilere
ihtiva¢ duyulmasi (1)” n1 gerekge gostererek derslerinde her beceriye esit olarak yer

verdigini ifade etmistir.

O1 “Dinleme, konusma, okuma ve yazmadan elimizden geldigince hepsine agirhik
vermeye caligsak da yeni basladigimizda okumaya yazmaya agirlik veriyoruz. Ciinkii
alfabe 6gretiyorum. Kelimelerin yazilisini okunusunu 6gretiyorum. Buraya gelenlerin ¢ogu

Tiirkgeyi daha 6nceden duyarak geliyorlar ancak okumus, yazmis olmuyorlar.” (Kod 8-11)
02 “Yazma. Ciinkii yazma biraz daha zaman aliyor. Eksikleri cok yazmada.” (Kod 11)

O3 “Dért beceriyi her derste bir arada mutlaka vermeye calistyorum. Ancak konusma ve
yazmaya daha ¢ok zaman ayiriyoruz. Takip ettigimiz ders konular1 ve ihtiyaclarimiz da

bizi buna yonlendiriyor.” (Kod 4-12)

04 “Biitiin becerileri kullanmaya ¢alistyoruz. Ders i¢in hazirladigim etkinlikleri buna gére

yapmaya calistyorum. Hepsine ihtiyaglari oldugunu diisiiniiyorum.” (Kod 14)

O5 “Derslerde konusma becerilerine daha fazla agirlik veriyorum. Benim ders verdigim
grubun yas ortalamasi biraz kiigiik. Fiziksel aktivite igeren etkinlikler yapmamiz gerekiyor
daha cok. Okumadan yazmadan sikilabiliyorlar. Hem pratik yapmalar1 hem de iletisimde

eksiklik yasamamalar1 i¢in konusmaya daha ¢ok agirlik veriyorum.” (Kod 6)

06 “Ogzellikle ilk &nce konusmaya agirlik veriyorum. Ciinkii dyle tavsiye veriyorum
cocuklara. Konusurken ne kadar gilizel konusursamiz. Yazarken de o kadar giizel
aktarabilirsiniz. Hatta diyorum sinavlarda yazdiklarimizi tekrar i¢inizden az sesle okuyun.
O zaman onu okurken yanlis oldugunu goreceksiniz. Ciinkii bana konusurken Oyle hata
yapmiyorlar ama yaziya yansittigi zaman yanlis oluyor. Dinleme ve konusmaya yonelik

daha fazla etkinlik yapryoruz. Ondan sonra yazma geliyor.” (Kod 3-7)

O7 “Hepsine esit yer vermeye calisiyoruz aslinda ama okuma ¢ok daha sonra geliyor.
Dinleme konusma daha fazla oluyor evet. Iletisimde kullanmalari i¢in daha cok ihtiyaglari

oluyor.” (Kod 1-5)

08 “Dinleme, okuma, yazma, konusma, biitiin becerilere yer veriyoruz. Bir dili 6grenmek

icin hepsini beraber kullanmak gerekiyor. Hepsi de birbirine bagli.” (Kod 14)
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09 “Bana goére okuma yazma ¢ok énemli. Bir dil ancak o dilde okuryazar oldugunuz
zaman biliyorsunuz diye kabul ediliyor. Ogrenilen dil sadece konusma diliyse

kaybediliyor.” (Kod 10-13)

010 “Daha ¢ok konusma ve okuma yapmaya agirlik veriyoruz. Gérsel ¢ok kullaniyoruz.
Teknolojiyi kullantyoruz. Haliyle dinleme konugsma ve buna bagli olarak da okumay1 daha

cok yapiyoruz.” (Kod 2-4-9)

Bulgulara eslik eden 6gretmen ifadelerine bakildiginda 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde
daha cok bir veya iki beceriye agirlik verdikleri goriilmektedir. Bu beceriler arasindan
“Konugma” becerisi ilk sirada yer almaktadir. Konusma becerisini, “Yazma”, “Dinleme” ve
“Okuma” becerileri takip etmektedir. Konusma becerisinin ilk sirada yer almasi, bu
beceriye iligkin eksiklikten degil Tiirkce ders akisinin gerekliliginden, ihtiya¢ durumundan

ve yas ortalamasi vb. nedenlerden kaynaklandigi sdylenebilir.

4.4.3.25. Ogrencilerin En Cok Zorlandiklari Dil Becerilerine Tliskin

Bulgular
Tablo 126

Osrencilerin En Cok Zorlandiklar: Dil Becerilerine Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Ihtiyag duyulmamasi/kullanilmamasi 2 20
Konusma 2 Sozciik dagarciginin kisitli olmast 2 20
3 3 Sozciik diizeyinde konusabilme/tam ve kuralli ciimle 1 10

kuramama

okuma 4 Ihtiya¢ duyulmamasy/kullanilmamasi 2 20
5 iki dilin gramer yapisinin birbirinden ¢ok farkli olmas1 1 10
6 Ihtiya¢ duyulmamasy/kullanilmamasi 5 50
Yazma 7 iki dilin gramer yapisinin birbirinden ¢ok farkl1 olmas1 4 40
8 Sozciik dagarcigimin kisitli olmast 2 20

(Baz1 katilmcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisini agabilir.)

Tablo 126’da ogrencilerin en ¢ok zorlandiklart dil becerilerine iliskin &gretmen
goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar: dil
becerileri arasinda “Konusma”, “Okuma” ve “Yazma” becerileri bulunmaktadir.
“Konusma” becerisine iliskin 3, “Okuma” becerisine iliskin 2, “Yazma” becerisine iliskin 3
olmak {izere toplam 8 kodlama ¢ikarilmistir. Kodlamalarin en sik tekrar ettigi beceri alani
“Yazma” becerisidir. Bunu “Konusma” ve “Okuma” becerileri takip etmektedir.

“Konusma” becerisine iliskin kodlamalar “I/htiyac duyulmamasi/kullaniimamasi (2)”,
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“Sozciik dagarcigmmin kisitly olmasi (2) ve “Sozciik diizeyinde konusabilme/tam ve kuralli
ciimle  kuramama (1)°dir.  “Okuma”  becerisine iliskin  kodlamalar  “/htiyac
duyulmamasi/kullanilmamas: (2)”, “Iki dilin gramer yapisimn birbirinden c¢ok farkli
olmasi (1)’dar. “Yazma” becerisine iliskin kodlamalar “Intiyac
duyulmamasi/kullaniimamas: (5)°, “Iki dilin gramer yapisimn birbirinden cok farkl
olmasi (4)”, “Sozciik dagarcigimin kisitli olmasi (2)” dir. “Dinleme” becerisine iliskin

herhangi bir goriis belirtilmemistir.

O1 “Dinleme disindaki tiim becerilerde zorluk ¢ekiyorlar. Ciinkii az kullaniyorlar ve
ihtiyag duymuyorlar. Ingilizce daha kolaylarma geliyor ve hep Ingilizceyi tercih
ediyorlar.” (Kod 1-4-6)

02 “En ¢ok konusmakta zorluk cekiyorlar. Konustuklar1 konuya uygun kelimeyi

hatirlamiyorlar ya da bilmiyorlar. Kelime hazineleri ¢ok az.” (Kod 2)

03 “Ogrenciler en ¢ok yazarken zorluk cekiyorlar. ki dilin gramer yapisinin farkl

olmasinin da bunda etkisi var. Yardimsiz yazabilen 6grenci sayisi ¢ok az. (Kod 7)

04 “Ogrencilerin en zorlandiklar1 beceri yazma. Dinleme ve konusma becerilerini belki
ders disinda da kullanabiliyorlar ama okuma yazma ¢ok daha az pratik yaptiklar

beceriler.” (Kod 6)

05 “Cocuklarin en zorlandiklar1 dil becerisi sanirim dinleme disindaki hepsi. Ama daha
cok konusma. Hem pratik yapacak bir alanlar1 olmadig: i¢cin hem de kelime hazineleri az
oldugu i¢in konusamiyorlar. Kelime soyliiyorlar kisa kisa konusuyorlar. Ciimle

kuramiyorlar.” (Kod 1-2-3)

06 “Bence hepsi birbirine bagli. Ama yazma biraz daha fazla gibi. Sebebi de hem az

kullanmalar1 hem de kelime hazineleri kisitli.” (Kod 6-8)

O7 “En ¢ok yazmada zorlaniyorlar. Ciinkii yazabilmeleri igin heceliyorum hatta bazen tek
tek harfleri sdyleyince ancak yazabiliyorlar. Yazmayr da ¢ok yapiyoruz aslinda ama
tahtadan siirekli kopya ¢ekerek yani bakarak yazdiklari i¢in bdyle oluyor. Bir de iki dilin
farkliligindan kaynaklaniyor.” (Kod 7)

O8 “En ¢ok yazma becerisinde zorlamiyorlar. Daha az pratik yaptiklari igin. Ayrica
anlatmak istedikleri anlam1 tam olarak bulamadiklar1 ve yazmanin kural gerektirmesinden

dolay1 sanirim.” (Kod 6-7-8)
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09 “En ¢ok okuma ve yazma becerisinde zorluk cekiyorlar. Ciinkii Tiirkceyi de
Ingilizcedeki gibi diisiinmeleri buna yol agiyor. Mesela Ingilizcede iki tane harf bir araya
gelince tek bir harf oluyor ama Tiirkgede her ses icin bir harf var. Iste once onu
kavramalar1 gerekiyor ¢ocuklarin. Onu kavradiktan sonra problem ¢6ziilmiis oluyor.” (Kod

5-7)

010 “Okuma anlama ve yazmada en ¢ok sikintry1 yastyorlar. Thtiyag duymadiklar igin
ayrica egitimle, okuma aligkanligiyla gelistirilebilecek becerilerdir bunlar. Cocugun buna

ilgisi yoksa kullanmaz ve dolayisiyla gelistiremez.” (Kod 4-6)

Bulgulara bakildiginda 6grencilerin en fazla zorlandiklar1 becerinin ¢esitli gerekgelerle ve
acik ara ile “Yazma” becerisi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin genel anlamda bu
beceriye ihtiyag¢ duymama/kullanmamalarinin becerinin gelisiminin 6niindeki biiyiik bir
engel oldugu sdylenebilir. Dinleme becerisinde zorlanilmasina iliskin herhangi bir goriis
belirtilmemesi, 6grencilerin dinleme becerisinde konusma, okuma ve yazma becerilerinde

oldugu kadar zorlanmadiklarin1 géstermektedir.

4.4.3.26. Ogrencilerin En Basarili Olduklart Dil Becerilerine Iliskin

Bulgular
Tablo 127
Osrencilerin En Basarili Olduklar: Dil Becerilerine Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
Tirkge konusan kisilerin varligi/dile maruz kalma/kulak
. 1 L 10 100
Dinleme aginaligi/sik kullanma
2 Caba gerektirmemesi 3 30
Konusma 3 Tirkge konusan kisilerin varligi/dile maruz kalma/kulak 5 20

aginaligi/sik kullanma

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisini agabilir.)

Tablo 127°de Ogrencilerin en basarili olduklart dil becerilerine iligkin &gretmen
goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin en basarili olduklar dil
becerileri arasinda “Dinleme” ve “Konusma” becerileri bulunmaktadir. “Dinleme”
becerisine iliskin 2, “Konugsma” becerisine iligkin 1 olmak iizere toplam 3 kodlama
cikarilmistir. Kodlamalarin en sik tekrar ettigi beceri alan1 “Dinleme” becerisidir. Bunu
“Konusma” becerisi takip etmektedir. “Dinleme” becerisine iliskin kodlamalar “Tiirkce

konugan kisilerin varligi/dile maruz kalma/kulak asinaligi/sik kullanma (10)” ve “Caba
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gerektirmemesi (3)” dir. “Konusma” becerisine iliskin kodlama ise “Tiirkce konusan

kisilerin varligi/dile maruz kalma/kulak asinaligi/sik kullanma (2)” dir.

O1 “Ogrenciler en c¢ok dinleme becerisinde iyiler. Ciinkii bu beceride kendileri aktif
degiller. Aile i¢inde veya Tiirk¢e derslerinde Tiirk¢eye maruz kaldiklar1 i¢in daha ¢ok
gelismesi miimkiin oluyor. Halbuki konusmada, yazmada, okumada durum bdyle degil. Bu
becerilerin geligsmesi direkt onlara bagli. Calismalarina, pratik yapmalarina bagli.” (Kod 1-

2)

02 “En bagarili olduklar1 dil becerisi bence dinleme. Ciinkii dinleme becerisini gelistirmek
digerlerine gore daha kolay oluyor. Tiirk¢ce okumasi yazmasi konusmasi i¢in kendinin ¢aba
harcamasi gerek. Ama dinlemede Oyle degil. Annesi, babas1 Tiirk¢e konusan hele bir de
dedesi, ninesi olan ¢ocugun dinleme becerisi daha iyi oluyor. Konusmasa bile Tiirkge

soylediklerinizi anliyorlar.” (Kod 1-2)

O3 “Evde Tiirkgenin konusuldugu bir aileyse konusurken basarililar, akicilar. Ciinkii dili

duyuyorlar. Ama genel olarak anlamalar1 konusmalarindan da giiglii.” (Kod 1)

04 “Dinleme ve konusmada daha iyiler. Ciinkii pratik yapma imkanlar1 oluyor. Ailede
anneanne, babaanne, dede varsa ¢ok sanslilar. Onlarla iletisim dilleri Tiirk¢e oluyor.” (Kod

1-3)

05 “Bana gore en basarili olduklar1 beceri dinleme. Ciinkii herhangi bir ¢aba gerektirmiyor
ve diger becerilere gore en sik kullanilan1 dinleme. Okuma, yazmadan ¢ok bu dili duyarak
Ogreniyorlar. Ailedeki biiyliklerin anneanne, dede varsa onlarin ve Tiirkce tv kanallarinin

etkisi oluyor.” (Kod 1-2)

06 “Dinleme becerisinde genel olarak daha iyiler. Ciinkii konusmasalar da evde
konusuluyorsa, konusan birilerini bir akrabayr duyuyorlarsa, ders aliyorlarsa kulaklar:

alistyor bu dili duymaya.” (Kod 1)

O7 “En basarili olduklarina dinleme derim. Ciinkii dedigim gibi Tiirk¢e sorunca Ingilizce
cevap verdikleri oluyor yani aslinda Tiirk¢e anliyorlar. Bu da en ¢ok kullandiklart igin
olabilir. Aileden, televizyondan, akrabalardan ve burada derslerde duyuyorlar Tiirkgeyi.”

(Kod 1)

O8 “En ¢ok dinlemede basarihilar. Ciinkii en ¢ok pratik yaptiklar1 beceri. Yani okuma
yazmay1 sadece okulda yapabiliyorlar ama dinlemeyi etraflarinda Tiirk oldugu siirece

yapabiliyorlar.” (Kod 1)
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09 “Cocuklar dinleme becerisinde daha basarililar. En ¢ok kullandiklar1 beceri bu oluyor.
Belki konusmuyorlar ama ailenin de ¢abasina bagli olarak bu dili daha ¢ok duyuyor. Evde
Ingilizce bilmeyen aile biiyiikleri oluyor ya da anne baba Tiirk¢e dizi izleyebiliyor. Cocuk

da duyuyor.” (Kod 1)

010 “Daha fazla dinleme ve konusma becerilerinde basarililar. Ciinkii dersler de normal

glinliik yasant1 da bu beceriler ¢ergevesinde siirdiiriiliiyor.” (Kod 1-3)

Bulgulara bakildiginda o6gretmenlerin tiimii, Ogrencilerin en basarili olduklar1 dil
becerisinin “Dinleme” oldugu yoniinde hemfikirdir. Ciinkii “Dinleme” becerisi, digerlerine

gore daha sik kullanim alan1 bulan ve maruz kalinan bir beceridir.

4.43.27. Ogretmenlerin Dil Becerilerinde Karsilastiklart Sorunlara

Iliskin Bulgular
Tablo 128
Ogretmenlerin Dil Becerilerinde Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Sozcik dagarciginin  kisith  olmasina bagli  olarak 9 90
Dinleme dinledigini anlamama
2 Hizli konusulunca anlamama 2 20
3 Uzun ve karmasik ciimle yapilarin1 anlamama 1 10
4 Sesleri yanlis telaffuz etme 5 50
5 Yoresel dil kullanimu 4 40
Konusma 6 Tam ve kurall1 ciimle kuramama 3 30
7 Ingilizce-Tiirkce karigtirarak konugma 2 20
8 Kisa ve basit climleler kurma 1 10
9 Sozciik dagarciginin kisitli olmasi 1 10
10 Seslerin yanlis telaffuz edilmesi/telaffuz edilememesi 10 100
Okuma Sozcik dagarciginin  kisitlh  olmasina bagli olarak
11 < 1 10
okudugunu anlamama
12 Sesleri hatali yazma (Baskin dile gore yazma) 6 60
Konusma diline gore yazma (ydresel kullanimlar, yanlig
13 o 4 40
Yazma Ogrenilen telaffuzlar vb.)
14 Ingilizce grameri diisiinerek yazma 3 30
15 Cok kisa/uzun ciimleler kurma 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimel
sayisini agabilir.)

Tablo 128’de 6gretmenlerin dil becerilerinde karsilagtiklari sorunlara iligkin goriislerinden
elde edilen bulgular yer almaktadir. Bu goriislerden hareketle dort temel dil becerisine
yonelik kodlamalar ¢ikarilmistir. “Dinleme” becerisine yonelik 3, “Konusma” becerisine
yonelik 6, “Okuma” becerisine iliskin 2 ve “Yazma” becerisine iliskin 4 olmak {izere

toplam 15 kodlama ¢ikarilmistir. “Dinleme” becerisine iliskin en sik tekrar eden kodlama
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“Sozciik dagarciginin kisitlh olmasina bagl olarak dinledigini anlamama (9)” dir. Bunu
“Hizli konusulunca anlamama (2)” ve “Uzun ve karmasik ciimle yapilarint anlamama (1)
kodlamalar1 takip etmektedir. “Konusma” becerisine iligkin en sik tekrar eden kodlama
“Sesleri yanhs telaffuz etme (5)” dir. Bu kodlamay1 “Yoresel dil kullanim: (4)”, “Tam ve
kuralli ciimle kuramama (3)”, “Ingilizce-Tiirkge karistirarak konusma (2)”, “Kisa ve basit
ciimleler kurma (1)” ve “Sozciik dagarciginin kisitl olmasi (1)” takip etmektedir. “Okuma”
becerisine iliskin en sik tekrar eden kodlama “Seslerin yanlis telaffuz edilmesi/telaffuz
edilememesi (10)” dir. Bunu “Sozciik dagarciginmin kisith olmasina bagh olarak okudugunu
anlamama (1) kodlamasi takip etmektedir. “Yazma” becerisine iligkin en sik tekrar eden
kodlama “Sesleri hatali yazma (Baskin dile gére yazma) (6)” dir. Bunu “Konusma diline
gore yazma (yoresel kullammlar, yanhs ogrenilen telaffuzlar vb.) (4)”, “Ingilizce grameri

29 <¢

diisiinerek yazma (3)”, “Cok kisa/uzun ciimleler kurma (1)” kodlamalar1 takip etmektedir.

O1 “Kelime hazineleri yetersiz oldugu i¢in sdylenileni bazen anlamiyorlar. Cok basit
diizeyde, bir bebek gibi climle kuruyorlar. Cok kisa kisa. Alfabedeki harfleri karistirtyorlar.
Kurallar1 tam bilmiyorlar. Mesela “G” onlarin kafasmi karistirtyor. Bundan nasil bir ses
¢ikar bilmiyorlar. “C” harfini “K” ya da “S” okuyorlar, “E” harfini “I” olarak okuyorlar.
Yazmada da konusmaya bagli olarak yanlis yazim oluyor. Ciinkii Tiirk¢eyi ilk olarak
duyup, konusup c¢ok daha sonra okumaya, yazmaya basliyorlar. Duyduklar1 yoresel
kullanimlari ya da yanlis telaffuzlar yaziyorlar.” (Kod 1-8-10-13)

02 “Kelime zenginligi olmadig1 i¢in dinledigi her seyi anlamiyor. Yine bu sebepten ¢ok
iyi konusamiyor. Okumada bazi harflerde sorun yasiyorlar. Mesela O, C, C, G, U, G, E
harflerini yanlis okuyorlar. Yine bu harfleri yazarken yanlis yerde kullaniyorlar ya da

kullanmalar1 gerektigi yerde kullanmiyorlar.” (Kod 1-9-10-12)

03 “Cocuklarin seviyelerine uygun metinler okudugumda anlamalarinda higbir sikint1 yok.
Televizyonu dinlediklerinde de anliyorlar. Konusurken evde az Tiirk¢e konusuluyorsa tam
bir ciimle kurmada zorluk ¢ekiyorlar. Ciimleye basliyor ama sonunu getiremiyorlar.
Okuma becerisi, konusma becerisinden biraz daha zayif diyebilirim. Harfleri yanlis
okuyorlar. Kelime hazinesinin tam gelismis olmamasindan dolay1 anlamlandirmada sikinti

yastyorlar.” (Kod 6-10-1)

04 “Dinleme/anlamada c¢ok kelime bilmedikleri igin sdylenileni anlamiyorlar bazen.
Konugmada ise tam ciimle olusturamiyorlar. Kelime kelime konusuyorlar. Kisa kisa.
Ingilizce karistirabiliyorlar ve yoresel kullanmimlar1 oluyor. Ailedeki yaslilardan duyduklart

gibi konusuyorlar. Okumada “C” harfini “K” olarak okuyorlar. Noktali harflerde
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sasirtyorlar. “S” yi okumuyorlar. “G” yi okuyamiyorlar. Yazmada “T” harfini “I” olarak
yaziyorlar. “G” yi dogru yerde kullanamiyorlar. Ayrica ydresel kullanimlari yaziya

gegiriyorlar. Duyduklari gibi yaziyorlar.” (Kod 1-6-5-7-10-13-12)

O5 “Dinleme becerisinde &rnegin uzun bir ciimle kurdugumda yani onlara gére uzun
aslinda uzun degil, anlamiyorlar. Kelimelerin ¢ogunu bilmedikleri i¢in de anlamada sorun
yastyorlar. Konusmada da Tiirk¢e karakterleri seslendirmede sorun yasiyorlar. Telaffuzda
sitkintt var. Yoresel kullanim da var. Okumada yine Tiirkge karakterleri okurken
zorlaniyorlar, yanlis okuyorlar. Kelimeleri Ingilizcedeki gibi okumaya calistyorlar.
Yazmada da harfleri yanlis yaziyorlar. Noktal1 harflerin yazziminda problem var.
Kelimeleri yoresel kullanimda duyduklar1 gibi yanlis yazabiliyorlar.” (Kod 1-3-4-5-10-13-
12)

06 “Sinifta bir konu konusuldugunda gayet giizel dinliyor ve cevap veriyorlar ama
siavlarda dinleme testlerinde 6zellikle sdyledigim halde sorulari okuyup Oyle dinlemeyi
yapin dedigim halde onu diistinmeyip ne duyduysa not aliyor. Esas cevabi ya da ayrintiyi
kacirtyor. Bilmedigi kelimeler olunca anlamayabiliyor ve seri sekilde sdyleneni kagiriyor.
Konusmada yoresel kullanimlar alabiliyor bu ayn1 zamanda yaziya da yansiyor. Mesela
ogrencinin yazisindan ben nereli oldugunu anlayabiliyorum. Kibrisliysa Kibrisl,
Denizliliyse Denizlili diyorum. Eklerle ilgili sikintilar oluyor. Bizim dilimiz eklemeli bir
dil. Konusurken bazi ekleri unutuyorlar. Mesela “karnis1t acikmig” diyor. “Abisi gelmis”
yerine “abi gelmis” diyor. Ya fazladan ek kullaniyorlar ya da eksiz kullaniyorlar. Ciinkii
Ingilizcede boyle ekler yok bu yiizden. Okumada bazi harfleri seslendirmede sikinti
oluyor. “O, U, I, C, S” gibi harflerde sorunlar oluyor. “C” leri “S” “K” olarak okuyorlar.
Mesela ceviz diye okumasi lazim keviz diyor ¢cocuk. Universite diyecek ama “yunivositi”

okuyor. Bu hatalar yazmaya da yansiyor.” (Kod 1-2-6-5-12-10-13)

O7 “Dinlemede bazi Tiirkge kelimeleri bilmiyorlar ya da hizli konusunca anlamiyorlar.
Konusmada araya Ingilizce karistirabiliyorlar, Tiirkge sesleri sdylemede sikint1 yasiyorlar.
Okumada aynis1 oluyor. Mesela “I” y1 yok sayiyorlar. “O” yii “U” yii aym sekilde.
Alfabede gosterirken sayiyorlar ama bir kelimede okurken “Cop” derken bile ona “Cop”
diyebiliyor “Kop” diyebiliyor. Yazmada da yine aynis1 gibi olacak ama “I” lar yok
sayiliyor ya da “I” lar1 “I” ile yaziyorlar harf olarak hatalar1 oluyor yani. “G” yi nasil
kullanacaklarin1 bilmiyorlar. Bu tip hatalar. Bir de ciimle kurmada sikinti oluyor.

Ingilizcedeki gibi diisiiniiyor. Ciimle bozuk oluyor.” (Kod 1-2-7-4-10-12-14)
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08 “Dinlemede bazen anlayamayabiliyorlar. Kelimenin anlamini bilmedikleri igin kelime
hazineleri zengin olmadig i¢in anlamiyorlar. Konusmada yanlis telaffuzlar yapabiliyorlar.
Kelimeyi yanlis seslendiriyorlar. Okumada bazi sesleri yanlis okuyorlar ya da Ingilizcedeki
gibi okuyorlar. Yazarken de yazim hatalar1 ¢cok oluyor ve Ingilizcedeki gibi diisiindiikleri

icin ciimleyi dogru kuramiyorlar.” (Kod 1-4-10- 14)

09 “Yazmada harflerde sikinti yasiyorlar. Mesela bizim “I” harfimiz var noktasiz ama
Ingilizcede bu yok. “I” yazilmas1 gereken yerlere “I” yaziyorlar. Okumada da yine harfler
iizerinde hata yapiyorlar. Okuduklar1 harfleri Ingilizcedeki gibi seslendiriyorlar.
Konusmada yine telaffuz problemi var ayrica “G” harfini telaffuz etmede zorlaniyorlar.
“Y” harfinde zorlamyorlar. “C” harfini Ingilizcedeki gibi okuyorlar. Dinlemede

gozlemledigim bir problem yok. Dinlediklerini anliyorlar.” (Kod 12-10-4)

010 “Dinleme anlamada kelime hazinesinin gelismemesine bagl olarak anlama sorunlari
olabiliyor. Konusmada da telaffuzlarla ilgili sikintilar yasiyoruz Ingilizcenin etkisiyle. Iki
dilin ses kurallar1 birbirinden farkli biliyorsunuz. “E” harflerini “I” diye okuyorlar. “I” lar1
okumuyorlar. “G” leri okumuyorlar. Bir de ailesinden duydugu aksanla telaffuz yapiyor.
Bozuk bir telaffuz oluyor. Okumada telaffuzla ve okudugunu anlama ile ilgili problemler
oluyor. Okudugunu ya da dinledigini anlama kelime hazinesinden kaynakli oluyor.
Yazmada da diisiincelerini baskin dilin etkisinden kurtularak yazamiyor. Ingilizcedeki gibi
distiniyor. Ciimle yapilar1 bozuk oluyor. Ciimleler ya ¢ok kisa ya ¢ok uzun bitmeyecek

kadar uzun olabiliyor. Yazim hatalar1 da epey oluyor yine kelime hazinesine bagli olarak.”
(Kod 1-4-5-10-11-14-15)

Bulgulara bakildiginda dil becerileriyle ilgili belirtilen sorunlarin oranlar1 birbirine oldukca
yakindir. Ancak bu tablo igerisinde “Konusma” becerisine iliskin belirtilen sorunlarin
cesitliliginin ve oraninin diger becerilere gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Konusma
becerisine iliskin sorunlarin diger beceriler icerisinde daha fazla yer bulmasinin nedeni, en

fazla kullanim alan1 bulan becerilerden biri olmasi seklinde agiklanabilir.
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4.4.3.28. Ailelerin Tiirkce Dersine Bakis A¢ilarina Iliskin Bulgular

Tablo 129
Ailelerin Tiirk¢e Derslerine Bakis A¢ilarina lliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Tiirkce egitimini 6nemseyenler, egitimin bilincinde olanlar 5 50
2 Tiirkce derslerini vakit gegirme/oyalanma araci olarak gorenler 3 30
3 Derse devam durumunda ¢ocugun ilgi ve istegini 6n planda tutanlar 2 20
4 Tiirkce derslerine katilim konusunda 1srarci bir tutum sergileyenler 2 20
5 Tiirkce derslerinden beklentisi diisiik olanlar 2 20
6 Verilen egitimin faydali olmadigini diisiinenler 2 10
7 Kendilerine 6zel zaman ayirmaya firsat olarak gorenler 1 20
8 Tiirkce egitimini dnemsemeyenler, egitimin bilincinde olmayanlar 1 10
9 Hafta sonu okullarinin farkli ideolojik gruplarin himayesinde oldugunu 1 10
diisiinenler
10 Tiirkce derslerinden beklentisi yiiksek olanlar 1 10
11 Tiirkce basarisina kars1 6n yargili olanlar 1 10
12 Hem kendileri hem de ¢ocuklari i¢in sosyallesme yeri olarak gorenler 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslar1 ve yiizdeleri katilimct
sayisint agabilir.)

Ailelerin Tiirkge dersine bakis acilarina iliskin 6gretmen goriislerinin yer aldigr Tablo
129’da toplam 12 kodlama bulunmaktadir. En sik tekrar eden kodlama “Tiirkce egitimini
onemseyenler, egitimin bilincinde olanlar (5)” kodlamasidir. Bu kodlamay1 yakin oranlarla
ve sirastyla takip eden diger kodlamalar; “Tiirkge derslerini vakit gegcirmeloyalanma araci
olarak gorenler (3)”, “Derse devam durumunda ¢ocugun ilgi ve istegini 6n planda tutanlar
(2), “Tiirkge derslerine katilim konusunda israrct bir tutum sergileyenler (2)”, “Tiirk¢e
derslerinden beklentisi diisiik olanlar (2)”, “Verilen egitimin faydali olmadigin diisiinenler
(2)”, “Kendilerine ozel zaman aywrmaya firsat olarak gorenler (1)”, “Tiirkge egitimini
onemsemeyenler, egitimin bilincinde olmayanlar (1)°, “Hafta sonu okullarimin farkh
ideolojik gruplarin himayesinde oldugunu diigiinenler (1), “Tiirk¢e derslerinden beklentisi
yiiksek olanlar (1)”, “Tiirk¢e basarisina karsi on yargul olanlar (1)” ve “Hem kendileri

hem de ¢ocuklari igin sosyallesme yeri olarak gérenler”dir.

Ol “Burada yaptigimiz Tirkce derslerine gelen oOgrencilerin velileri i¢in sdyleyecek
olursam, epey talep var. Ogrenci sayimiz yiikseliyor. Tiirkge gelisimlerine ekstra katkisi
olmasi icin yolluyorlar. Ciinkii evde sadece konusuluyor ama c¢ocugun Tiirk¢e okuma,

yazma 0grenmesi i¢in egitim almali. Bunu biliyorlar.” (Kod 1)

02 “Her aile i¢in olmasa da arada cok istekli olan aileler ¢ikiyor. Cocuklarini getiriyorlar
Tiirk ¢ocuklarla sosyallesmeleri i¢in ayn1 zamanda kendilerinin de toplandig: yerler oluyor

Tiirk okullari. Aileler de kaynasiyor.” (Kod 2-12)
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03” Derslere talep oluyor ama bunun devamlilifi konusunda sikinti olabiliyor. Cocuk
isteksizlesebiliyor zamanla. Bence ¢ocuk aileyi yonlendiriyor. Eger ¢ocuk dersten istedigi
verimi aliyorsa burada derslerde tatmin oluyorsa devam etmek istiyor ama sikilirsa derse
ilgisi kalmiyor ve aileler de bunaltmamak adina c¢ocuklarinin isteklerini goz ardi

edemiyorlar.” (Kod 3)

04 “Ailelerden Tiirk¢e dersini énemli olarak géren elbette var ama sayilar1 cok az. Cogu
zorla getiriyor ¢cocuk oyalansin diye. Ama odevleriyle dersleriyle ilgilenmiyorlar, bunu

biliyorum. Ilgilenen ailelerin ¢ocuklari belli ediyor kendini.” (Kod 2-4)

05 “Son zamanlarda derslere gelen dgrenci sayilarinda azalmalar oldugunu gézlemliyorum
ve duyuyorum. Gonderen ailelerin bircogu ¢ocuklarin vakitleri dolsun, arkadaslariyla vakit
gecirsinler, bu arada ne Ogrenirlerse birka¢ kelime o kar goziiyle bakiyorlar. Ayrica
cocuklart buralara yollayinca kendilerine bos vakit kalmasi i¢in. Cocuklarin zamanini
doldururken kendine zaman ayirma yeri onlar i¢in. Kiiltiir kaybi1 eskisi kadar

onemsenmemeye baslandi. Birlik beraberlik kayboldu.” (Kod 2-5-7)

06 “Buradaki ailelerin Tiirkce dersine pek giivenleri yok. Devlet okullarini sdylemek
istemiyorum ama okul aile birliklerinin ydnetiminde olan okullara kars1 bir giiven yok. Iyi

ogretilmedigini diisliniiyorlar ya da ideoloji rol oynuyor.” (Kod 9-6)

O7 “Bir veli belki bilingli olarak gonderiyor Tiirk¢e ne duyarsa o kar diye ama onun bagska
bir tamidigi o gonderiyor hadi ben de gondereyim diyebiliyor. Biri bilingli olarak
gonderiyorsa bir baskasi cocugu vakit gecirsin diye gonderebiliyor. Degisiyor yani.
Cocugun bir sey 6grenemedigini diislinlip hi¢ gondermeyenler de var tabi ya da ¢cocugun
istegiyle hareket eden. Cocuk istemiyor diye gondermiyor spora gonderiyor.” (Kod 1-2-3-
6)

08 “Aileler ¢ocuklarma Tiirk dilini 6gretmek istiyorlar ve okuldaki Tiirkge derslerine
bunun i¢in gonderiyorlar. Ama her zaman bu firsati bulamiyorlar. Bazen de 6grenciler
derse devam etmek istemiyor. Ama aileler ¢cocuklar1 Tiirkceden kopmasin diye zorlayarak

derslere yolluyor.” (Kod 4-1)

09 “Aileler buraya gelen dgrencilerin su gibi Tiirkge konusmalarini bekliyorlar. Tiirkce

derslerinden beklentileri ¢ok biiyiik.” (Kod 10)

010 “Derse gonderen ailelerin ¢ogu Tiirkgenin 6neminin bilincindeler. Bilincinde
olmayanlar da var. Cat pat 6grense de olur diyenler var. Zaten bu is olmaz, 6grenemez

diyenler var. Belli bir siire ilerleme gosteremeyen ¢ocuklar hemen gozden ¢ikarilabiliyor
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aileleri tarafindan zaten 6grenemez diye. Bazi aileler ilgisiz olabiliyor bu da bilgisizlikten
kaynaklaniyor. Kolaya kagma da diyebiliriz aslinda. Zaten burada ve Ingilizce bilse yeter
diyorlar bir siire sonra. Ama ¢ocugunun arkasinda duran egitimine destek olan aileler de
var. Cocuk da bunu hissediyor zaten ve dile dnem veriyor, 6grenmek icin ¢aba sarfediyor.”

(Kod 1-5-11-8)

Bulgulara gore ailelerin Tiirkge derslerine bakis agilarina iligkin hem olumlu hem de
olumsuz goriisler belirtilmistir. Ancak tiim goriislere bakildiginda olumsuz ydndeki

goriislerin daha fazla oldugu goriilmektedir.

4.4.3.29. Ailelerin Cocuklarimin Tiirkce Dersi Almalarini Destekleme

Durumlarina Iliskin Bulgular

Tablo 130
Cocuklarin Tiirk¢e Dersi Almalarini Destekleme Durumlarina Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Ailelerin ilgisizligi, destek vermemesi 4 40
2 Tiirkge 6grenmesini isteme, ¢ocugu destekleme 4 40
3 Katilimer sayisinin diigiikliigi 3 30
Yalnizca ders 4 Cocuklar1 ikna cabasmna girilmesi, derse c¢ekmeye 2 20
almasini saglayanlar calisma
5 Tiirklerden sosyal ¢evre edinme ve vakit gecirme firsati 1 10
olarak gorme
6 Tiirkge derslerini faydali bulmama, zaman kayb1 olarak 3 30
Ders aldirmayanlar gorme oo . .
7 Cocuklarin derse karsi ilgisiz ve isteksiz olmast 2 20
8 Tiirkce dersi yerine farkli etkinlikler tercih etme 2 20

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisini agabilir.)

Ailelerin ¢ocuklarinin Tiirk¢e dersi almalarini destekleme durumlarina iliskin bulgularin
yer aldigir Tablo 130’da 6gretmenler tarafindan belirtilen goriisler; ¢ocuklarinin Tiirkce
dersi almalarin1 saglayan ve Tiirkge dersi aldirmayan aileler ¢er¢evesinde iki grup olarak
belirtilmistir. Cocuklarinin Tiirk¢e dersi almalarim1 saglayan ailelere iligkin 5, ders
aldirmayanlara iligkin 3 olmak iizere toplam 8 kodlama ¢ikarilmistir. Ders aldiran ailelere
iligkin en sik tekrar eden kodlama “Ailelerin ilgisizligi, destek vermemesi (4) ve “Tiirkce
ogrenmesini isteme, g¢ocugu destekleme (4)” dir. Bunu takip eden diger kodlamalar
“Katilimci sayisimin diigiikliigii (3), “Cocuklart ikna ¢abasina girilmesi, derse ¢ekmeye
calisma (2)”, “Tiirklerden sosyal gevre edinme ve vakit gecirme firsati olarak gérme (1)”
dir. Ders aldirmayan ailelere iliskin en sik tekrar eden kodlama “Tiirk¢e derslerini faydali

bulmama, zaman kaybi olarak gorme (3)” dir. Bunu “Cocuklarin derse karst ilgisiz ve
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isteksiz olmasi (2)”, “Tiirk¢e dersi yerine farkl etkinlikler tercih etme (2)” kodlamalar

takip etmektedir.

O1 “Destekliyorlar. Yani cocuklari bu konuda ikna etmeye calistiklarnin derse

gondermeye calistiklarinin farkindayim.” (Kod 4)

02 “Destekleyenler ¢ocuklarmi gonderiyor zaten. Ama burada yasayan Tiirk sayismi
diisiiniince bu say1 az geliyor. Aileler desteklese bile ¢ocuklar1 derse ¢ekmek daha zor.”
(Kod 3-4)

0O3” Derse gonderiyorlar ama iizerine diiseni layikiyla yapip ilgilenenler ¢ok az tabi.
Sonugta burada yasayan ¢ok daha fazla ¢ocuk var ama derse gelenler ¢ok daha az.” (Kod

3-1)

04 “Derse gonderiyorlar evet. Okullarin hepsini diisiiniirsek &grenciler Tiirkge dersi
aliyorlar. Ama daha Oonce de dedigim gibi derse gondermek desteklemek anlamina
gelmeyebiliyor. Sadece oyalansin diye vicdanimi rahatlatmak icin de yollayabiliyorlar.”

(Kod 1)

O5 “Tiirkce dersleri bos geliyor ailelere ya da ¢ocuklar aileyi ydnetiyor, istemiyorlar derse
gelmeyi. Onun yerine baska etkinliklere 6zellikle spor alanini tercih edebiliyorlar. Burada
spor ¢ok Onemli. Derse gonderenlerden gerekliligine inandig1 i¢in gonderen ¢ocuguna

destek ¢ikan ¢ok az.” (Kod 6-7-8)

06 “Hafta sonu okullaria ¢ocuklarmni génderen ailelerde biraz ¢ocuk bakim merkezi gibi
cocuk basimdan gitsin de ne yaparsa yapsin gibi bir diisliince var. Ama 6nem verenler de

var yani gitsin de belki bir seyler 6grenir diye.” (Kod 1-2)

7 “Hafta sonu okulunda Tiirk¢e ne dgrenirse o kar diye yollayan da var, hayir ¢ocugum
orada bir sey 0grenmiyor zaman kaybi diye diisiinen de var. Sporu tercih edebiliyorlar

Tiirkge dersi yerine. Futbola, yiizmeye gidiyorlar. Cocugum ona gitmek istiyor diyorlar.”
(Kod 2-6-8)

08 “Destekleyen aileler var tabi ki. Ama bu say1 giin gegtikge azaliyor. Bazen dgrenci

istemediginden bazen de dersleri verimsiz bulduklari i¢in gondermiyorlar.” (Kod 3-6-7)

09 “Bu konuda kétii diisiinmek istemiyorum. Mutlaka Tiirkge dgrenmelerini istedikleri
icin getiriyorlardir diye diisiinmek istiyorum. Aym kiiltiiriin insaniyla birlikte olsun

istiyorlar. Kendilerine Tiirk arkadaslar ediniyorlar yani.” (Kod 2-5)
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010 “Destekleyerek gonderen de var, cocugu zaman doldursun diye gonderen de var.
Cocuklarin isteksiz oldugu gelmedigi donemlerde de zaten say1 diisliyor. Su an kapanma

noktasina gelen bir yer olmadi sanirim ama miithis bir ilerleme de yok diyebilirim.” (Kod
1-2)
Bulgulara bakildiginda her ne kadar aileler ¢ocuklarina Tiirk¢e dersi aldirtyor olsa da

ogretmenlerin bu duruma yonelik belirttigi goriislerin ¢ogu olumsuz yonde bir tablo

cizmektedir.

4.4.3.30. Ailelerin Cocuklarimi Tiirk¢e Derslerine Gondermek Disinda
Yaptiklar Tiirkce Etkinliklere Iliskin Bulgular

Tablo 131

Cocuklarin Tiirkce Derslerine Gonderilmesi Disinda Yapilan Tiirkce EtKinliklere Iliskin
Dagilimlar

Kod No  Kodlar f %
1 Milli bayram etkinlikleri 3 30
2 Folklor/enstriiman kurslari 3 20
3 Kkiitiiphane ziyaretleri/Tlirkge kitaplar alma, beraber 2 20
. . okKuma
Ders dismdaki Tirkee 4 1y festivalleri 1 10
etkinlikler . . L .
5 Ogr_etm?,nlerden Tirkge dil gelisimine yonelik 1 10
tavsiye Isteme
6 Kur’an kursu 1 10
7 Ozel ders 1 10
Ders disinda  higbir
etkinlikleri yok 8 t 1
Fikrim yok 9 2 20

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisini agabilir.)

Ailelerin, ¢cocuklarini Tiirkge derslerine gondermek disinda yaptiklar1 Tiirkce faaliyetlere
ilisgkin bulgularin yer aldigi Tablo 131’de ogretmenler tarafindan belirtilen goriisler;
ailelerden ders disinda etkinlikleri olanlar, ders digsinda herhangi bir etkinligi olmayanlar
ve herhangi bir fikri olmayanlar olmak iizere ii¢ grupta ele almmustir. Ogretmenlerin
%20’s1 bu konuyla ilgili herhangi bir fikirlerinin olmadigini belirtmislerdir. Ders digindaki
etkinliklere iliskin en sik tekrar eden kodlama “Milli bayram etkinlikleri (3) ve
“Folklor/enstriiman kurslar: (3)” dir. Bunu “Kiitiiphane ziyaretleri/Tiirkce kitaplar alma,
beraber okuma (2)”, “Tiirk festivalleri (1), “Ogretmenlerden Tiirkce dil gelisimine yonelik

tavsiye isteme (1)”, “Kur’an kursu (1) ve “Ozel ders (1)” kodlamalari takip etmektedir.
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O1 “Burada Tiirklerin actig1 folklor kurslar1 var. Aileler Tiirk¢e dersi disinda gocuklarini

folklore gonderiyor.” (Kod 2)

02 “Yalmzca Tiirkge dersleriyle ilgili kismi biliyorum. Ders disinda ne yaptiklarini
bilmiyorum.” (Kod 9)

03 “Milli bayram etkinlikleri oluyor ama bunlara da okulda ¢ocuklar1 olan aileler geliyor
daha ¢ok. Tiirklerin etkinlikleri oluyor. Tiirk yemeklerinin, Tiirk miiziklerinin sunuldugu
etkinlikler. Onlara katilim epey fazla. Folklor ve enstriiman derslerine g¢ocuklarini
gotiirenler var. Bu kurslar1 verenler de zaten Tiirk. Burast da c¢ocuklar igin bir tiir

sosyallesme alani oluyor Tiirk¢e adina.” (Kod 1-2-4)

04 “Bence yapmiyorlar. Kalemsiz, deftersiz derse geliyor g¢ocuklar. Verilen ddevleri

yapmiyorlar.” (Kod 8)

05 “Cok az bir kesim milli bayramlara gétiiriiyor. Onun disinda baska bir seye

rastlamadim.” (Kod 1)

06 “Derse gondermek disinda cocugunun Tiirkgesi gelissin diye ekstra ¢aba sarf eden aile
sayisit bir elin parmaklarmi ge¢mez. Kiitiiphanelere gidiyorlar, cocuklar1 i¢in kitaplar
aliyorlar. Birlikte okuyorlar veya geliyorlar soruyorlar okulda ne yapiliyor biz de evde

yapalim falan diye.” (Kod 3-5)

07 “Camiye katiliyorlar. Kur’an kurslarma génderenler var. Bayram kutlamalarini takip

edenler var.” (Kod 6)
08 “Bu konuda ilgili olan veliler var santyorum ama ne yaptiklarmi bilmiyorum.” (Kod 9)

09 “Birgok aile var Tiirkge kitap almuglar. Hatta sinifa getiriyorlar, simifta da okutuyoruz.
Bunun disinda 6zel ders aldirmak isteyenler oluyor. Talep var bu konuda. Hatta

biiyiiklerimiz, veliler bile Tiirk¢e 6grenme talebinde bulunabiliyorlar.” (Kod 3-7)

010 “Aileler Tiirkge dersi disinda ¢ok fazla etkinlik takibi yapmuyorlar. En bilindik
bayramlar oluyor. Onlara katilim oluyor evet aslinda Tiirkgeyle direkt ilgili etkinlik sayis1

da az diistiniince.” (Kod 1)

Ogretmen goriislerinden yola ¢ikilarak ailelerin, Tiirkce dersleri disinda yaptiklari Tiirkge

etkinliklerin az, katilimin da oldukga diisiik oldugu goriilmektedir.
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4.4.3.31. Ogretmenlerin Tiirkce Derslerinde Yetersiz Kalma Durumlarina

Iliskin Bulgular
Tablo 132
Osretmenlerin Tiirkce Derslerinde Yetersiz Kalma Durumlarina Iliskin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Kaynak, materyal, vb. yetersizligi 3 30
Ogrencilerin siif seviyeleriyle Tiirkge
2 . - 2 20
seviyelerinin farkli olmasi
Yetersiz hissettigim ° E;Zrﬁ(lll ssael:fiarellrér}:fetliirséliz“lrlegrllcilerin ayni sinifta egitim : =
durumlar oldu/oluyor 4 N vy g yn & 1 10
gérmesi
5 Ideolojik farkliliklar 1 10
6 iki {ilkenin egitim sistemi arasindaki farkliliklar 1 10
7 Tiirk¢eyi benimsetme, sevdirme 1 10
Yetersiz hissettigim 8 5 20

durumlar olmadi/olmuyor

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi i¢in frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Tablo 132’de katilimeir 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde yetersiz kalma durumlarina
iliskin bulgular yer almaktadir. Buna gore yetersiz hissedilen durumlarin oldugu ve
yetersiz hissedilen durumlarin olmadigi yoniinde belirtilen goriisler iki grupta ele
alinmistir. Tirkce derslerinde yetersiz hissedilen durumlarin olduguna iliskin goriis
belirten 6gretmenlere iliskin toplam 7 kodlama ¢ikarilmistir. En sik tekrar eden kodlama
“Kaynak, materyal, vb. yetersizligi (3)”, “Ogrencilerin simf seviyeleriyle Tiirkge
seviyelerinin farklt olmast (2)”, “Fiziki sartlarin yetersizligi (2)”, “Farkli seviyelerdeki
ogrencilerin aymi sinifta egitim gormesi (1)°, “Ideolojik farkliliklar (1), “Iki iilkenin

egitim sistemi arasindaki farkliliklar (1)” ve “Tiirkgeyi benimsetme, sevdirme (1)” dir.

O1 “Yetersiz kaldigim durumlar oluyor. Ciinkii cocuklar bazen higbir sey anlamiyorlar.
Cocuk ilkokul 2. simif aslinda. Ama Tiirkgesi ana sinifi seviyesinde oluyor. Daha kiigiik
yasta gelenlerin hi¢ Tiirkgesi olmayabiliyor. Biitiin bu ¢ocuklar ayn1 siifta olunca daha da

karmasik oluyor.” (Kod 4-2)

02 “Yetersiz kalma durumu oluyor ama kisisel bir durum degil. Kaynak agisindan bir

yetersizlik bu. Kaynaklarimiz az ve kendimiz hazirliyoruz.” (Kod 1)
03 “Hayir, olmuyor. (Kod 8)

04 “Akademik acgidan yetersiz kalma durumu degil de imkanlar agisindan yetersizlik

hissettigim zamanlar oluyor. Ders materyalleri, kitaplar, siniflarin durumu vb.” (Kod 1-3)
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05 “Akademik acidan yeterliyim fakat fiziki sartlar acisindan yetersiz kaliyorum. Gorsel
egitimin ¢ok Onemli oldugunu diisiinliyorum ama bu gorsel egitimi verme agisindan
yetersiz kaliyoruz. Dil egitimini gorsel materyallerle vermek isterim ama yeterli ekipman

yok.” (Kod 3)

06 “Akademik acidan hissetmiyorum. Ciinkii o konuda kendimi baya donanimli
hissediyorum. Ingilizceden 6grendigim seyleri kendi sinifimda ¢ok uyguladim ve
uygulamaya da devam ediyorum. Bu konuda gelistirilen yeni yontemlerle ilgili kurslar da
yaptyorum siirekli olarak. Oyle degil de daha ¢ok ideolojisi farkli yahut belli bir alanda
ideolojisi olan ailelerin ¢ocuklarina bazen bazi seyleri anlatmak ¢ok zor oluyor.
Kabullenmiyorlar. Baska bir ideolojiyi vermek degil amacim. Hayatta olan baz1 gergekler
var bunlar1 bilmeleri lazim ve o da bizim dersimizle alakali, programla alakali. Cocuk
diyor ki mesela ben resim yapmak istemiyorum diyor. Kiigiik siniflarda. Benim annem
babam benim resim yapmama miisaade etmiyor diyor. Orada kaliyorsunuz. Ben resim
yapmam diyor. O noktada bir sey diyemiyorum ve kendimi yetersiz hissediyorum.” (Kod

5)

O7 “Tabi ki oluyor. Sonugta materyalleri hep kendim hazirliyorum. Bu ¢ok ciddi bir
zaman ve emek gerektiriyor. Dort yildir kendi materyallerimi olusturdum. Sene basinda
kendi programimi ayarladim. Ona gore devam ettigim zamanlar oluyor ama her zaman her
ogrenci her grup aymi olmayabiliyor. Bazen yeni baglayan bir 6grenci tiglincii siniftaki
ogrenciyi yakalayabiliyor ve o ona basit geliyor. Sonra benim yaptigim program degisiyor.

Seviyelerdeki ve yaslardaki farkliliklar beni sikintiya sokuyor.” (Kod 2-1)

08 “Kendimi yetersiz hissettigim olmuyor. Ciinkii 6grencilerime ne dgretmem gerekiyorsa

bir yolunu bulup 6gretiyorum. Bu konuda kendime engel gérmiiyorum.” (Kod 8)

09 “Ben kendimi ¢ok yetersiz hissettim. Tiirkiye’de de &gretmenlik yaptim. Universite
mezunlarinin 6gretmenlik yaptig1 zamanlarda yaklagik ii¢ y1l 6gretmenlik yapmistim. Ben
zevk aliyorum 6gretmenlikten. Buraya geldigimde de buranin sistemini 6grenmek istedim.
Ciinki Tirkiye’nin sistemini biliyorum burayr bilmiyordum. Bir de kendi ogluma nasil
yardimci olurum, nasil 6gretirim onun i¢indi. Okullar burada ¢ok giizel. Veliler istedikleri
zaman gonillii olarak gidip sinifta bulunabiliyorlar. Egitime katkilar1 olabiliyor,
gozlemleyebiliyorlar. Ben bunlar1 yaptim ve nasil Ogretiyorlar Avustralya sistemini
ogrendim. Sonra da burada egitim aldim. Hala egitim aliyorum, Language teaching
egitimi.” (Kod 6)
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010 “Bazen oluyor. Aslinda akademik agidan cok fazla degil. Genelde cocuklarin
Tiirk¢eyi sevme kabullenme noktasinda sikinti yasadigim oluyor. Sonugta bu dili yabanci
bir dil gibi Ogretmiyorsunuz. Sevmelerini istiyorsunuz. Sevmeleri i¢in nedenler
buluyorsunuz. Bu noktada oluyor yani daha ¢ok ¢ocuklarin Tiirk¢e ile duygusal baglarini

kurmaya ¢alismada sikintilarim oluyor.” (Kod 7)

Bulgulara bakildiginda yetersiz hissedilen durumlara iliskin belirtilen goriislerin tiimii,
ogretmenlerin kendi ellerinde olmayan nedenlerden kaynaklanan ve mesleki yetersizlikle

ilgili olmayan durumlardir.

4.4.3.32. Avustralya’da Tiirk¢e Egitimi ve Ogretimi Adina Yasanan
Eksiklere/Sorunlara Iliskin Bulgular

Tablo 133

Avustralya’da Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Adina Yasanan Eksiklere/Sorunlara Iliskin
Dagilimlar

Kod No  Kodlar f %
1 Kaynak, materyal vb. eksikligi 5 50
2 Fiziki sartlarin yetersizligi 4 40
3 Genelde Tiirk toplumunun 6zelde ailelerin Tiirkgeye kars1 ilgisizligi, yeterli 4 40

destegi vermemesi
4 Egitime yeterli maddi destegin saglanmamasi 2 20
5 Tiirkge dil 6gretiminde birlik olmamasi 1 10
6 Siniflarda hem Tiirk hem de yabanci dgrencilerin olmasi 1 10
7 Farkl: seviyelerdeki 6grencilerin ayni sinifta egitim gérmesi 1 10
8 Ogretmen yetersizligi 1 10
9 Ogretmenlerin mesleki yetersizligi 1 10
10 Kamu kurum ve kuruluslarinin yeterince destek saglamamast 1 10
11 Egitim atagesinin olmamasi 1 10
12 Ebeveyn-6grenci-6gretmen koordinasyonunun saglanamamast 1 10
13 iki dilli egitim veren Tiirk okullarinin olmamasi 1 10
14 Dilin sinirli bir ortamda sikistirilarak 6gretilmeye calisiimasi 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslari ve yiizdeleri katilimci
sayisini asabilir.)

Avustralya’da Tirkge egitimi ve Ogretimi adina yasanan eksiklere/sorunlara iliskin
ogretmen gorislerinden elde edilen bulgularin yer aldigir Tablo 133’te toplam 14 kodlama
bulunmaktadir. En sik tekrar eden kodlama “Kaynak, materyal vb. eksikligi (5)” dir. Bunu
“Fiziki sartlarin yetersizligi (4)”, “Genelde Tiirk toplumunun oézelde ailelerin Tiirk¢eye
kars1 ilgisizligi, yeterli destegi vermemesi (4)”, “Egitime yeterli maddi destegin
saglanmamasi (2)”, “Tiirk¢e dil 6gretiminde birlik olmamast (1)”, “Swniflarda hem Tiirk
hem de yabanci 6grencilerin olmast (1)”, “Farkli seviyelerdeki ogrencilerin aym sinifta
egitim gormesi (1)”, “Ogretmen yetersizligi (1)”, “Ogretmenlerin mesleki yetersizligi (1),
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“Kamu kurum ve kuruluslarinin yeterince destek saglamamas: (1), “Egitim atasesinin
olmamasi (1)”, “Ebeveyn-égrenci-ogretmen koordinasyonunun saglanamamast (1), “Iki
dilli egitim veren Tiirk okullarinin olmamasi (1), “Dilin sinmirlt bir ortamda sikistirilarak

ogretilmeye ¢calisilmasi (1)” kodlamalar takip etmektedir.

O1 “Cocuklar burada yasadiklar i¢in dogal olarak Ingilizceleri daha iyi Tiirkgeleri ¢ok az.
Tiirkge dersleri icin tek bir miifredat takip edilmiyor. Ogretmenler kendi miifredatlarmi

takip ediyor. Cok genis ve ucu agik bir miifredat var.” (Kod 5)
02 “Bana gore en biiyiik sorun ders materyali ve kaynak eksikligi.” (Kod 1)

O3 “Siniflarin karigik olmasi. Yani hem Tiirk hem de yabanci 6grencilerin olmasi. Hem
ana dil hem de yabanci dil olarak &grenenlerin ayni sinifta olmasi. Ama bunu sikayet
olarak sdylemiyorum. Bir zorluk olarak sdyliiyorum. Hafta sonu okullarinda da ayni1 durum
sz konusu. Cok farkl1 seviyeler bir arada. Ogretmenin dersini ¢ok etkiliyor. Cok daha iyi
diizeyde olan bir 6grenciye ihtiyact olan dersi o giin verirken onun zamanindan ¢aliyoruz.
O zamandan ¢alma ¢ocugun sabrini da tiiketebiliyor, hevesini de kirabiliyor. Fazla bir sey
ogrenemiyorum diyerek derslerden kendini ¢ekebiliyor. Bu da derse gelen 6grencilerde bir

azalmaya sebep olabiliyor.” (Kod 6-7)

04 “Dersi verimli hale getirecek imkanlar yok. Ders materyalleri bakimindan sikint1 var.
Cumartesi okullar i¢in saglikli bir sinif ortami yok. Bize ayrilan siniflarda egitim yapmak
zor. Ciinkii o smiflar aslinda baskalarma ait. Ozgiirce kullanamiyoruz. Konsolosluk
yeterince destek vermiyor. Ogretmen yetersizligi var mesleki anlamda da diyorum bunu.

En 6nemlisi ailelerin ilgisizligi.” (Kod 1-2-10-8-9-3)

O5 “Buradaki en énemli eksiklik materyal eksikligi. Yeterli dil dgretim materyali yok.
Fiziki sartlarin yetersizligi diger problem. Baskalarina ait siniflar1 kullanmak zorunda
kaliyoruz. Emanet siniflarda egitim yapiyoruz. Bu smiflardaki malzemeleri kullanmakta
sikint1 yasiyoruz. Bu esyalar1 6grencilerden korumak zorunda kaliyoruz, sinifi aynen
birakmak bazen zor olabiliyor. Onlar ¢ocuk ve merak ediyorlar, sabit tutamiyorsunuz.
Smifta kendimize uygun sekilde bir degisiklik yapamiyoruz. Maddi agidan sikintilarimiz
var. Kimi zaman kendi cebimizden harciyoruz. Egitim atasesinin olmamasi da ciddi bir

problem bana gore.” (Kod 1-2-4-11)

06 “Tiirk toplumunun yeteri kadar ilgili olmamas1 ve destek vermemesi bana gore dil
ogretiminin onilindeki en 6nemli ve en genel sorun diyebilirim. Tiirk toplumunun Tiirkceye

sahip ¢ikmamasi. Sahip ¢ikarsak 6gretmenimiz de olur, sahip ¢ikarsak 6grencilerimiz de
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olur. Ben suna inantyorum: biz bir seyleri kaybettikten sonra basliyoruz aglamaya.
Protestolar yapiyoruz. Ama neden? Var olan sahip oldugumuz seyleri korumak igin bir sey
yapmiyoruz? Ornegin bu niifus sayimlarinda anketler yapiliyor. Evde konusulan dil nedir
diye soruluyor. Eger Tiirk¢e demezlerse Tiirklere verilen hizmetlerde fon ayrimi olmuyor
veya diisiiriiliiyor. Iste bdyle sebepler yiiziinden kaybediyoruz. Radyo da &yle, gazeteler de
Oyle. Diyelim ki Tiirk¢enin kayboldugunu diisiin. Burada ka¢ tane Tiirk¢e gazete
calisabilir? Medya ne yapabilir? Radyo yaymimiz haftada bes giinden tige distrildi
mesela. Hepsi birbirine bagli. Domino effect diyorlar Ingilizcede. Bir tas diistiigii zaman

hepsini etkileyecek.” (Kod 3)

O7 “Ailelerin ilgisizligi ve ¢ocuklarmni zaman doldurmalari igin géndermeleri. Siiftaki
materyalleri kullanamiyor olmak. Ciinkii siniflar bize emanet yani kendi siniflarimiz degil.
Sadece Cumartesi gilinleri kullanmak i¢in veriliyor. Su smartboard burada ii¢ senedir var ve
biz daha kullanamadik. Bir de sey var ben derslere bazen miithis hazirlaniyorum ¢ok giizel
seyler hazirliyorum geliyorum. Onlara ertesi hafta bir velinin ag¢ip bakmamasi beni tizmeyi
gectim yikiyor. Tamam, velilere yonelik bir sey yapmiyoruz dyle bir amacimiz yok ama bu
is, isbirligi ile yiiriir. Bir birliktelik yok. Sonra da geliyorlar diyorlar ki ¢ocugum higbir sey
O0grenmiyor. Benim ¢ocuguma ben soru soruyorum ama cevaplayamiyor. Mesela giinleri
ben donemin ortasin kadar isliyorum hadi siz 6grendiniz bitti gitti degil olay. Ben giinleri
ogretiyorsam sen de ¢ocuga sor bugiin glinlerden ne diye mesela. Birlik beraberlik yok.”

(Kod 1-2-3-12)

08 “Bana gore Tiirkce egitimi adina maddi manevi destegimiz siirli. Toplum olarak ilgi
gostermiyoruz. Bu da dersleri etkiliyor. Ogrenci sayis1 da epey az. Halbuki burada epey
Tiirk var.” (Kod 3-4)

09 “Aslinda birgok sey var, bir tane degil. Materyallerimiz yok. Biz kendimiz olusturmaya
calistyoruz. Kendi sinifimiz yok. Bu yiizden portatif seyler yapip her hafta getirip
gotiiriiyoruz. O biraz zor iste. Keske imkanimiz olsa da binamiz olsa 6grencilerimiz olsa ne

kadar giizel olur.” (Kod 1-2)

010 “Dilin yani Tiirk¢enin bdyle sadece dil dersleri ¢ercevesinde dgretilmesinin eksiklik
oldugunu diisiinliyorum. Dil yasayarak ogrenilir. Dil hayatin pek ¢ok alanma girerse
ogrenilir. Siz ailenizle de Tiirk toplumundaki sosyal ¢evrenizle de Tiirkge konusarak bunu
yasattiginiz gibi daha zengin igerikli bir dil 6grenimi icin bagka alanlarda da bunu

kullanmaniz gerekir. Yalnizca gramerden Ote Ornegin bagka dersleri de bu dilde
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alabilirseniz gelisim gosterebilirsiniz. Sanirim eksiklik tam olarak bizim ¢ok iyi

standartlarda iki dilli bir okulumuzun olmamasindan kaynakli.” (Kod 13-14)

Bulgulara bakildiginda Tiirk¢e egitimi ve Ogretimi adina yasanan eksiklerin/sorunlarin
cesitliligi gboze c¢arpmaktadir. Bunlardan kimi bireysel boyutta iken kimi toplumsal,

kurumsal ve fiziki kosullarla ilgili bir eksiklik veya sorundur.

4.4.3.33. Tiirk¢e Derslerinin Verimini Arttirmaya Yonelik Onerilere

1liskin Bulgular
Tablo 134
Tiirkge Derslerinin Verimini Arttirmaya Yonelik Onerilere lligkin Dagilimlar
Kod No  Kodlar f %
1 Avustralya’daki ¢ocuklara uygun kaynaklar, materyaller hazirlanmasi 4 40
2 Ebeveyn, 6grenci ve dgretmenlerin es giidiimlii ¢aligmasi 4 40
Genelde Tiirk toplumunun 6zelde ebeveynlerin Tiirk¢enin sevdirilmesinde,
3 e . . 3 30
ogretilmesinde ve yayginlastirilmasinda aktif rol oynamasi
4 Fiziki sartlarin iyilestirilmesi 2 20
5 Ogretmen yetistirilmesi/mevcut 6gretmenlere mesleki egitimler verilmesi 2 20
6 Ayni sinifta egitim goren farkli yas ve seviyelerdeki dgrencilere ¢6ziim 2 20
bulunmasi
7 Iki iilke arasindaki egitim iliskilerini giiglendirilmesi, 6grenci degisim 2 20
projelerine yer verilmesi
Okul 6ncesi déoneme uygun bir miifredat olusturulmasi 1 10
9 Cok amach bir kiiltiir merkezi kurulmasi 1 10
10 Derslerin haftaya yayilmasi 1 10
11 Tiirk¢enin hitkiimetce desteklenen dil politikasiyla daha prestijli bir konuma 1 10
ulastirilmast
12 Genglerin Tiirk¢e 6grenimini tegvik edici uygulamalar yapilmast 1 10
13 Tiirkgenin daha biiyiik siniflarda da zorunlu hale getirilmesi 1 10
14 Devlet okullarinda Tiirk¢e derslerinin yayginlastiriimasi 1 10

(Baz1 katilimcilarin ifadeleri birden fazla kod altina yerlestirildigi igin frekanslar1 ve yiizdeleri katilimci
sayisint agabilir.)

Tiirk¢e derslerinin verimini arttirmaya yonelik Onerilere iliskin 6gretmen goriislerinin yer
aldigi Tablo 134’te toplam 14 kodlama bulunmaktadir. En sik tekrar eden kodlama
“Avustralya’daki ¢ocuklara uygun kaynaklar, materyaller hazirlanmasi (4)” ve “Ebeveyn,
ogrenci ve 6gretmenlerin es giidiimlii caligmasi (4)” dir. Bunu “Genelde Tiirk toplumunun
ozelde ebeveynlerin Tiirk¢enin sevdirilmesinde, ogretilmesinde ve yayginlastiriimasinda
aktif rol oynamasi (3)°, “Fiziki sartlarin iyilestirilmesi (2)”, “Ogretmen
vetistirilmesi/mevcut 6gretmenlere mesleki egitimler verilmesi (2)”, “Aym swnifta egitim
goren farkll yas ve seviyelerdeki égrencilere ¢oziim bulunmast (2)”, “Iki iilke arasindaki
egitim iliskilerini giiclendirilmesi, 6grenci degisim projelerine yer verilmesi (2)”, “Okul
oncesi doneme uygun bir miifredat olusturulmasi (1)”, “Cok amag¢h bir kiiltiir merkezi
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kurulmasi (1)”, “Derslerin haftaya yayilmast (1)”, “Tiirk¢enin hiikiimetce desteklenen dil
politikastyla daha prestijli bir konuma ulastiriimasi (1), “Genglerin Tiirk¢e 6grenimini
tesvik edici uygulamalar yapilmasi (1)”, “Tiirk¢enin daha biiyiik siniflarda da zorunlu hale
getirilmesi  (1)?, “Devlet okullarinda Tiirkce derslerinin yayginlastirilmast (1)

kodlamalar1 takip etmektedir.

O1 “Kiigiik yas gruplari igin (okul ncesi) ayr1 bir miifredat olusturulmali ve ayr1 siiflarda

egitim verilmeli.” (Kod 8-6)

02 “Buradaki cocuklarin seviyelerine uygun kaynaklar hazirlanmali. Ayrica aile ve
Ogretmenlerin beraber calismasi gerekir. Bu is ne sadece 0gretmenlerin ne de ailelerin isi

degil. Is birligi yapmak lazim.” (Kod 1-2)

O3 “Devlete ait kurumlarda daha fazla Tiirkce dersi verilirse bu toplumda da Tiirkge
dikkati ¢ekecektir. Bu konuda da siyasilerin baskin olmas1 ve ailelerin bu konuya agirlik
vermesi, okul aile birliklerinde Tiirk velilerin etkin olmasi, dile sahip ¢ikmalar1 lazim. Ne

kadar ¢ok devlet eliyle devlet okullarinda Tiirkge 6gretilirse o kadar iyi.” (Kod 3-14)

04 “Ebeveynler ¢cocuklariyla daha yakindan ilgilenmeli. Cocuklari o giin derste ne yapmis
ya da ne yapmasi gerekiyor pesine diismeli. Derse yolladim, bitti olmamali. Aileler
ogretmenlerle is birligi icinde olmal1. Ornegin bir kiiltiir merkezi acilabilir buraya. Dersler
orada wverilebilir. Biitiin imkéanlar oraya sunulabilir. Materyal bakimindan kaynak
bakimindan... Buraya giizel bir kiitiiphane kurulabilir. Kiiltiir dersleri de verilebilir. Ders
disinda aktiviteler burada diizenlenebilir. Ailelerin katilim1 saglanabilir. Aileler egitilebilir.
Konsolosluk buna o6nciiliik edebilir. Ogretmenlere yeni yontemlerle ilgili destek

saglayabilir.” (Kod 2-9)

O5 “Derslerin ciddiye alinmasi gerekiyor. Buras1 vakit dldiirme yeri gibi diisiiniilmemeli.
Materyaller ¢ogaltilmali. Fiziksel ag¢idan 6gretime uygun hale getirilmeli ve bize ait siniflar
olmali. Ayrica dersin haftada bir defa olmasi ¢ok yetersiz. Bir haftaya yayilan bir siire¢
olabilir. Haftada iki kez olabilir 6rnegin. Aileler daha ilgili olmali, dile 6nem verdiklerini

cocuklarina belli etmeliler, sevdirmeliler, bu konuda disiplinli olmalilar.” (Kod 1-4-10-3)

06 “Ben ciddi bir kaynak sikintis1 ¢ektigimizi diisiiniiyorum. Kaynaklarimizi hem gorsel
acidan hem yazim agisindan hem de buradaki ¢ocuklara uygunluk agisindan kaynaklar
iretilmesi hatta gorsel derken smiflara asilacak cocuklarin ruhuna hitap edecek gorsel
materyallere kadar iiretilmesi gerekir. Bunlari ben kendim yapiyorum ve ekstra zaman

harciyorum. Bunun disinda 6gretmen yetistirilmesi ile ilgili buradaki O6gretmenlerin
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egitilmesi konusunda bir seyler yapilmali. Tiirkge dili nasil 6gretilir diye mesleki agidan
bilinglendirilmesi lazim ki Tiirk¢e d6gretmenlerimiz ¢ogalsin. Aksi takdirde 6grenci olmus
ogretmen yok ya da dgretmen var dgrenci yok hepsi birbirine bagli. Onemli giinlerimizi
geleneksel hale getirmemiz lazim ama buranin ¢ok kiiltiirlii yapisina ve zamana uygun bir

sekilde yapilmasi gerekiyor.” (Kod 1-5)

O7 “Oneri olarak aile ve bizler arasinda birlik olmas: gerekir. Ailelerin ¢ocuklarmna biraz
daha ilgi gostermesi ve dersleri takip etmeleri en azindan bugiin ne yaptiniz deseler o bile
yeter. Bir de kendimize ait siniflar ya da materyalleri kullanabilecegimiz ortamlar olmali.
Materyal destegimiz olmali. Siniflardaki ¢ocuklarin yaslart ve seviyelerindeki farkliliklara
da ¢6ziim bulunursa daha iyi olur diye diisiiniiyorum. Biz yine iki 6gretmeniz ancak bazi
okullarda tek 6gretmen var ve 1. siniftan 6. sinifa kadar 6grencilerin hepsi ayni sinifta

oluyor.” (Kod 2-1-4-6)

08 “Tiirkiye ve Avustralya arasindaki egitim iliskilerini gii¢lendirmek gerekir. iki iilke
arasinda bir koprii kurup buradan oraya, Tiirkiye’den de buraya 6grenci gondermek ¢ok

giizel olacaktir. Ayrica Tiirkiye ve Avustralya arasinda kardes okul veya sinif kurmak.”

(Kod 7)

09 “Egitimli ve deneyimli 6gretmenlerin daha deneyimsiz dgretmenler yardime1 olmalari
gerekiyor. Bunun i¢in bir kurs mu agilir bilmiyorum. Ciinkii dilin gelecegi adina bunu
bizim yapmamiz gerekiyor bir community olarak. Tiirkiye’den yardim alma konusunda
cok ugrastik ama Tiirkiye ile bura arasinda ¢ok biiyiik bir mesafe var. Bir sey gondermeye
kalktiklarinda zaman aliyor. Cok biirokrasi var arada, prosediirler ¢ok var. Bir sey olsa ne
zaman olacak bekliyorsunuz. Ama Tirkiye’den giizel bir 6neri aldim. Orada proje
yapilmaya calisiliyor. O proje kapsaminda kendilerine bir kardes sinif olarak Tiirkiye’den
buraya 0grenci gonderecekler. Biz buradan 6grencileri Tiirkiye’ye gonderecegiz. Konuk
edecegiz. Buradan gidenler de orada konuk edilecekler. Boylece ¢ocuklar dil 6grenme
firsat1 bulacaklar. Buradakiler oraya gidip Tiirk¢eyi, oradan buraya gelenler de Ingilizceyi

pekistirecekler. Bu tip projeler gogalirsa faydali olacagini diistiniiyorum.” (Kod 5-7)

010 “Tiirkgenin hiikiimet politikas1 kapsaminda daha prestijli bir konumda olmasini
dilerim. Yani daha ileriki siniflara kadar zorunlu olmasi daha faydali olur diye
diistinliyorum. Ailelerin 6gretmenlerle daha ¢ok isbirligi icerisinde olmalar1 gerektigini
distinliyorum. Her seyden once dili sevdirmek gerekiyor. Cocuklar bu dili sevmezlerse
ogrenemezler. Bu yilizden herkese ¢ok biiyiik gorevler diisiiyor. Bana gore her nesil

kendinden bir sonraki nesle dil bilinci kazandirirsa yapilan is verimli olur. Bu konuda
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genglerin tesvik edilmesi olduk¢a ©onemli. Onlara sorumluluk verilmesi, bir seyleri

bagarmada oncii olmalarinin saglanmasi lazim diye diisiiniiyorum.” (Kod 2-3-11-12-13)

Bulgulara bakildiginda o6gretmenlerin, Tiirkge derslerinin verimini arttirmaya yonelik
birgok 6neride bulunduklari goriilmektedir. Onerilerin genel olarak birey, toplum ve yetkili
kurumlar ¢ergevesinde ele alindigini ve bunlar icerisinde en fazla gorevin yetkili kurumlara

diistiigiini soylemek miimkiindjir.

4.5. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde calisma grubunda yer alan cocuklarin Tiirk¢e yazili
anlatimlarinda yaptiklari yanliglarin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu baglamda ¢ocuklarin
yazdiklar1 metinlerdeki yanlislar; dilsel 6zellikler, bilissel islemleme, iletisimsel 6zellikler

ve imla- noktalama bakimindan ortaya konmaya ¢alisiimistir.

Yanlislarin dilsel 6zellikleri bakimindan
dagilimi

Yanliglarin biligsel islemleme bakimindan
dagilimi

Yanlislar

Yanlislarin iletisimsel 6zellikleri bakimindan
dagilimi

Yanliglarin yazim ve noktalama bakimindan
dagilimi
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Sekil 11. Dordiinct alt probleme iliskin basamaklar
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Tablo 135

Katilimct Grubun Yazili Anlatimlarinda Yaptiklar: Yanlhislarin Genel Gériiniimii

Dilsel Bilissel Islemleme Tletisimsel Yazim Noktalama
Yaz Sa Sd Bb Eks Ekl Deg Yd Bol  Biit
C1 3 2 0 8 4 0 9 0 6 0 10 2
c2 4 0 1 10 3 1 10 1 3 2 0 2
C3 6 4 0 28 12 4 22 0 9 4 14 11
C4 4 0 0 6 1 0 9 0 5 0 3 0
C5 0 0 6 9 7 4 4 0 3 1 8 0
C6 - - - - - - - - - - - -
Cc7 3 0 7 4 4 4 3 3 4 3 2 0
C8 3 1 1 7 0 3 8 1 6 2 1 3
C9 - - - ; - - - - - - - -
C10 5 0 2 7 4 1 9 0 4 2 6 5
Cl1 4 0 1 1 0 2 4 0 4 0 4 4
cr2 - - ] - - - - - - - - )
C13 5 0 2 8 1 3 11 0 3 0 7 1
Cl4 9 0 2 13 5 0 16 3 4 1 11 6
Cl15 0 0 4 5 2 0 3 4 2 1 3 1
cl6 - - - - - - - - - - - -
c17 - - - - - - - - - - - -
C18 2 2 0 10 4 0 10 0 11 2 2 2
C19 1 0 0 3 0 2 2 0 2 0 4 6
C20 13 2 4 19 7 2 29 0 11 6 3 1
21 - ] - - - - - - - - - -
C22 0 5 12 12 6 11 12 0 4 9 0 2
C23 10 0 4 13 0 4 21 2 4 2 2 3
C24 18 0 5 8 7 2 19 3 8 4 12 10
C25 3 0 6 6 3 5 7 0 4 1 9 4
C26 1 1 1 13 3 1 12 0 10 1 5 4
C27 13 0 0 13 1 0 25 0 5 0 13 2
C28 4 2 5 15 7 5 13 1 4 4 4 0
C29 1 1 0 2 1 0 3 0 4 0 2 4
C30 4 1 4 5 4 1 7 2 5 2 3 5
C31 23 2 1 36 20 1 41 0 12 11 16 26
C32 1 0 1 5 0 5 2 0 5 0 4 8
c33 - - ] - - - - - - - - -
C34 8 0 0 16 3 2 16 3 6 0 2 0
C35 19 2 5 25 12 7 32 0 12 6 8 4
C36 6 0 6 9 2 9 9 1 8 2 5 2
37 - - - - - - - - - - - -
C38 6 2 10 24 5 10 23 4 9 3 6 7
C39 4 0 2 13 5 7 6 1 10 1 10 3
c40 - - } - - - - - - - - .
C41 9 1 3 4 1 0 13 3 10 0 6 3
C42 9 2 6 17 15 8 10 1 11 5 3 16
C43 3 0 1 3 1 0 6 0 3 0 3 1
C44 8 1 1 16 12 3 11 0 4 2 4 6
C45 4 0 1 8 2 0 10 1 7 0 9 2
C46 5 1 3 4 4 0 8 1 3 2 2 4
Cca7 0 0 1 3 1 2 1 0 2 0 3 1
c4g - ) ; - ; - - . - . - ]
C49 39 6 33 78 41 15 88 12 18 11 15 9
C50 6 2 3 7 3 2 12 1 3 0 3 4
C51 1 0 2 1 1 0 1 2 4 0 2 5

267 40 146 494 214 126 557 50 252 90

947 947 342 229 179
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Tablo 135’te calisma grubundaki ¢ocuklarin yazili anlatimlarinda yaptiklari yanlislarin
genel goriiniimii yer almaktadir. Yanlislar; Dilsel, Bilissel Islemleme, iletisimsel, Yazim
ve Noktalama basliklar1 altinda her bir katilimci i¢in ayr1 ayri1 incelenmis ve
tablolastirllmistir. Calismaya 51 ebeveyn ve 51 ¢ocuk katilmis ancak bunlardan yalnizca
cocuk gruba yazili anlatim uygulanmis, ebeveyn gruba yazili anlatim uygulanmamistir.
Yazili anlatim g¢aligmasina katilan 51 ¢ocuktan 10’u yazili bir metin olusturamadiklarini
belirtmislerdir. Bu nedenle ¢alisma kalan 41 katilimcinin yazili anlatimlarindaki yanlislar
coziimlenerek toplam say1 elde edilmistir. Buna gore; dilsel ve biligsel islemleme
yanliglarinin sayist 951, iletisimsel yanlislarin sayist 342, yazim yanliglarinin sayis1 230,

noktalama yanliglarinin sayisi 178 olarak belirlenmistir.

451. Yazmh Metinlerdeki Yanhslarin Dilsel Ozellikleri Bakimindan

Dagihmina Iliskin Bulgular

Katilimcilardan ¢ocuklarin olusturdugu grubun yazili anlatim silirecinde yaptiklar

yanlislar, dilsel 6zellikleri bakimindan incelenmis ve elde dilen bulgular Tablo 136’da

sunulmustur.

Tablo 136

Dilsel Ozellikleri Bakimindan Yanhglarin Dagilimi
Dilsel Ozellikler f %
Yazimsal 266 27,97
Sozliiksel-Anlamsal 40 4,2
Sozdizimsel 151 15,87
Bicimbilimsel 494 51,94
Toplam 951 100

Tablo 136 incelendiginde dilsel 6zellikleri bakimindan yanliglarin toplam sayisinin 951
oldugu goriilmektedir. Bu yanliglarin %27,97’si yazimsal, %4,2’si sozliiksel-anlamsal,
%15,87’si  sozdizimsel ve %51,94’i0 bi¢imbilimsel yanliglardan olusmaktadir.
Bicimbilimsel yanlislarin diger yanliglara oranla oldukg¢a yiiksek oldugu goriilmektedir.
Asagida yazili metinlerden elde edilen yazimsal, sozliiksel-anlamsal, sozdizimsel ve

bi¢imbilimsel yanliglara 6rnekler verilmistir.

K4 “...Ben sabah uyaninca ilk once disimi fir¢alarim sonra giizel bir kahvalti1 yaparim...”

(Yazimsal)

K7 “Ben genelikle En ¢ok sevdigim yemek yapmay: tarhana ¢orbasi yapmay1 seviyorum
ciinkii ilk 6grendi(gi)m yemek oydu.” (S6zdizimsel - Bigimbilimsel)
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K8 “Giine baslar baglamadan, arkadaslarimi arayip giinii ayarlariz.” (Bigimbilimsel)
K11 “Ise gidiyorum calistyorum.” (Yazimsal)

K15 “Sabah 9-10 gibi Kalkarim o giin ise gitmiyorsam.” (Sozdizimsel)

K18 “Ben giinde (haftada) 5 kere okula giderim.” (Sozliiksel-anlamsal)

K22 “Bundan sonra okulum i¢in kitaplarimi paketliyorum.” (Sozliiksel-anlamsal)

K22 “Ailemle kahvalti yiyorum, sonra dislerimi firgaladim.” (So6zliikksel anlamsal ve

Bigimbilimsel)
K22 “Dig(imi) firgayum ve uyuyorum.” (Bigimbilimsel)

K26 “Uykum geldigimde banyomu yapip, yataga hazirlanip yatarim.” (s6zdizimsel-
Bi¢imbilimsel)

K29 “Sabah uyandigimda banyoya gidip dislerimi fir¢alarim, yiiziimi yikarim, sagimi

diizeltirim ve makyajimi koyarim.” (Sozliiksel-anlamsal)

K42 “Ondan sonra bazen kiizemlerle aksam yemegi yiyoruz.” (Yazimsal)

452. Yazih Metinlerdeki Yanhslarin Bilissel islemleme Bakimindan
Dagihimina iliskin Bulgular

Tablo 137

Bilissel Islemleme Ozellikleri Bakimindan Yanlhslarin Dagilimi
Bilissel Islemleme f %
Eksiltme 216 22,71
Ekleme 129 13,56
Degistirim 556 58,46
Yer degistirme 50 5,25
Toplam 951 100

Tablo 137 incelendiginde biligsel islemleme o6zellikleri bakimindan yanlislarin toplam
sayisinin 951 oldugu goriilmektedir. Bu yanliglarin %22,71°1 eksiltme, %13,56’s1 ekleme,
%58,46°s1 degistirim ve %5,25’1 yer degistirme yanlislarindan olusmaktadir. Degistirim
yanlislarinin diger yanlislara oranla oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. Asagida yazil
metinlerden elde edilen eksiltme, ekleme, degistirim ve yer degistirme yanlislarina

ornekler verilmistir.
K1 “Hafta sonlari(nz) da ailemle gegiriyorum.” (Eksiltme)

K2 “En begendi(gi)m yeri deniz kenari Avustralyada.” (Eksiltme)
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K8 “Eylenmek(ce)ten sonra aksam arkadaslarimin birin(in)den evinde toplaniriz.”
(Degistirim)

K14 “Sorna okul’da butun gunu geciyorum.” (Yer degistirme)

K18 “Giiniin birinci dersini baglariz.” (Degistirim)

K20 “Sabah kalktigimda once elbise giyiniyorum.” (Degistirim)

K32 “Buna dayanarak, bu yiizden en ¢ok bu gezimden keyif aldigimi sdyleyebilirim.”
(Ekleme)

K34 “Eve geldikden sonra ailemle vakit gegirim ve kardesimlerle oynarim.” (Yer

degistirme)

K35 “Hazirlandikdan sonra annem benle kiigiikk kardesim Emre’yi ve beni okula
birakiyor.” (Ekleme)

K38 “Bazen okulda kaliyorum ve de daha ¢ok ders aliyorum 6gretmendenler.” (Yer

degistirme)
K39 “Annem o6nce beni okulla birakiyor, sonra kardeslerimi.” (Ekleme)
K44 “bazen arkadas(um) ile kafe(ye) gidip otururuz.” (Eksiltme)

K45 “Yemekden sonrada ya oturup film izleriz ailecek yada arkadaslarla disariya gezmeye

cikarim.” (Yer degistirme)

45.3. Yazih Metinlerdeki Yanhslarn iletisimsel Ozellikleri Bakimindan
Dagihmina iliskin Bulgular

Tablo 138

Iletisimsel Ozellikleri Bakimindan Yanlhslarin Dagilimi
Tletisimsel Ozellikler f %
Boliimsel 252 73,47
Biitiinsel 91 26,53
Toplam 343 100

Tablo 138 incelendiginde iletisimsel 6zellikleri bakimindan yanlislarin toplam sayisinin
343 oldugu gorilmektedir. Bu yanhislarin %73,47°si boliimsel, %26,53’1 biitiinsel
yanlislardan olugsmaktadir. Boliimsel yanlislarin biitiinsel yanliglara oranla oldukga yiiksek
oldugu goriilmektedir. Asagida yazili metinlerden elde edilen boéliimsel ve biitiinsel

yanlislara 6rnekler verilmistir.
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K1 “Saat 8 ile 8:45 arasinda is i¢in hazirlantyorum.” (Béliimsel)
K8 “Genellikle yaz sabahlari en eylenceli sabahlar:dir.” (Boliimsel)
K18 “Ben giinde (haftada) 5 kere okula giderim.” (Biitiinsel)

K22 “O zaman (Sonra) dis(imi) fircayim ve uyuyorum” (Biitlinsel)
K27 “Annem kahvalt1 hazirlar beraber yeriz.”( Boliimsel)

K43 “Denizde oynamak’da ¢ok eylenceli, kuzenlerimle denizde surf yarisi yapiyoruz.”
(Boliimsel)

K49 “Bugun uyansam olmak istedigim birisi Humanitarian’dir.” (Biitiinsel)

45.4. Yazih Metinlerdeki Yanhslarin Yazim ve Noktalama Bakimindan

Dagihmina lliskin Bulgular

Tablo 139

Yazim ve Noktalama Bakimindan Yanlislarin Dagilimi
Yazim ve Noktalama f %
Yazim 230 56,37
Noktalama 178 43,63
Toplam 408 100

Tablo 139 incelendiginde yazim ve noktalama bakimindan yanliglarin toplam sayisinin 408
oldugu gorilmektedir. Bu yanhslarin = %56,37’si  yazim, %43,63’i noktalama
yanlislarindan olugmaktadir. Asagida yazili metinlerden elde edilen yazim ve noktalama

yanliglarina 6rnekler verilmistir.

K5 “¢clinkii ben ugmay1 isterim ve ¢ok karga oluyor Ve hi¢ birisi beni Kafesde tutmay1

istemez.” (Yazim)

K10 “Orda en Sevdigim aktivite Balik tutmak(,) Ailemle ve arkadaslarimla picnic

yapmak(.)” (Yazim ve Noktalama)
K13 “Her sabah saat 6:00 da KalKarim.” (Yazim ve Noktalama)

K14 “Kahvalt1 yapdik 'da sonra Annem beni okula birakiyor yada herhan gibi bir Kisi

ailem ’den beni okula birakiyor.” (Yazim ve Noktalama)
K18 “Yarin ki derslerimin kitaplarin ¢antama koyarim ve yataga girerim.” (Yazim)

K19 “once dersim olursa onu yapiyorum” (Yazim)

304



K23 “Her Sabah ben uyandigimda saat alt1 bugukda okul i¢in hazirlanirrim.” (Yazim)

K24 “Turkiye(*)ye gidince Fethiye, cesme, foca ve Izmir(‘)i cok begeniyorum(.)” (Yazim

ve Noktalama)
K27 “hava sicak olursa Denize Gideriz.” (Yazim)
K31 “on dun Sonra eve geliyorum” (Yazim)

K35 “yiiz bakimiz bigtik den sonra kendis1 odasina gidip yapigcaklarini yapiyor(,) bende

yatagima girip Tiirk¢e dizimi izliyorum. (Yazim ve Noktalama)

K36 “Ondan Sonra, Spora giderim, Spordan Sonra, eve gelip dus alarim.” (Yazim ve

Noktalama)

K42 “O saat’da, arkasimlarla konusuyorum bide bazen oyun oynuyoruz.” (Yazim ve

Noktalama)
K43 “Denizde oynamak’da ¢ok eylenceli” (Noktalama)

K50 “evde yemekden sonra oturup evde filim seredirim (.)” (Yazim ve Noktalama)

Tablo 140

Yanhslarin Egitim Basamaklarina Gére Dagilimi
Egitim Dilsel Bilissel Islemleme Iletisimsel
bas. Yaz Sa_ Sd__Bb  Eks Ekl Des Yd Bol Buar ' 2m Nokt Toplam
1 65 1 3,5 14 6 25 145 2 4 2,5 7,5 3 67
2 6,71 057 257 957 457 328 1057 1 7 2 514 585 58,83
3 425 1,75 7,25 14 45 6,75 135 25 575 3,75 2,5 2,25 68,75
4 6,78 096 3,28 1225 542 253 1428 103 614 2 6 439 65,06

(Yazili metin olusturamayan katilimcilar ortalama hesabina dahil edilmemistir. 1. egitim basamagi
ilk6gretimi, 2. egitim basamagi ortadgretim 1. kademeyi, 3. egitim basamagi ortadgretim 2. kademeyi, 4.
egitim basamagi ise ortadgretim 2. kademeden sonrasini temsil etmektedir)
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16

14

19
1L

Yaz Sa Sd Bb Eks Ek Deg Yd Bél Bilt Yazam MNoktalama

ilkBgretim Ortadgretim 1.Kademe Ortadgretim 2 Kademe Ortadéretim 2.Kademe Sonras)

Sekil 12. Tiirlerine gore hata sayilarinin egitim basamaklarina gére dagilimi

Tablo 140’a ve Sekil 12’ye bakildiginda iki grupta ele almman katilimcilarin yanlis
coziimlemesinde ortaya ¢ikan yanlislarinin egitim basamaklarima goére dagilimlar
goriilmektedir. Buna gore, arastirmanin basinda simiflandirilmig olan 10-17 arasi yas
grubunu ilkégretim, ortadgretim 1. kademe ve ortadgretim 2. kademe 6grencilerini temsil
ederken 18-25 yas araligindaki katilimci grubu ortadgretim ikinci kademe sonrasi
olusturmaktadir. Yanlislarin dagilim oranlari, 3. egitim basamag: disindaki diger gruplarda
benzerlik gosterirken toplam yanlis sayilarina bakildiginda ise 2. egitim basamagi
disindaki diger gruplarda benzerlik goriilmektedir. Dilsel 6zellikler bakimindan yanlislar
incelendiginde yazimsal ve sdzdizimsel yanliglarin 3. egitim basamaginda, bigimbilimsel
yanlislarin ise 2. egitim basamaginda diger gruplara oranla degiskenlik gdsterdigi; biligsel
islemleme ozellikleri bakimindan yanliglar incelendiginde ekleme tiiriinden yanliglarin 3.
egitim, degistirim tiiriinden hatalarin ise 2. egitim basamaginda degiskenlik gosterdigi;
yazim hatalarinin ise 3. egitim basamaginda diger gruplara oranla degiskenlik gosterdigi
goriilmektedir. Genel tabloya bakildiginda en fazla yanlis 3. egitim basamaginda
toplanirken en az yanlis 2. egitim basamaginda toplanmistir. Ayrica yazili metin

olusturamayan katilimcilarin %50°s1 2. egitim basamaginda bulunmaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu boliimde arastirma ¢ergevesinde elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak ulagilan sonuglara
ve bu sonu¢larin alanyazindaki ilgili diger arastirma sonuclariyla desteklenerek tartisiimasi
amacglanmistir. Tartisma ve sonug; arastirmanin alt problemleri temel alinarak yapilmus,
ardindan Onerilere yer verilmistir. Tartisma ve sonu¢ boliimiiniin degerlendirilmesinde;
aragtirmanin amacini, konusunu, sonuglarini ilgilendiren ve benzerlik gosteren Yurt
disinda yasayan Tiirk cocuklari, Tiirk¢e egitimi, iki dillilik, yazma konularini ele alan

caligmalardan yararlanilmistir.

5.1.1. Avustralya’da Yasayan Ebeveynlerin ve Cocuklarin Tiirk¢e ve Tiirk

Kiiltiiriine iliskin Goriislerine Yonelik Sonug ve Tartisma

Arastirmanin ii¢ kolundan birini olusturan katilimci ebeveyn grubun Tiirk¢ce ve Tiirk
kiiltiirtine iligkin goriisleri 6 basamakta incelenerek sonuglandirilmistir. Aymi sekilde
katilime1 ¢ocuk grubun da goriisleri ayni1 basamaklar altinda incelendigi i¢in her iki gruba
iliskin sonu¢ ve tartisma tek baghik altinda yapilmistir. Buna gore; ebeveyn ve c¢ocuk
grubun dil ve kimlik aidiyetine iligskin, Tiirk¢e dil kullanim tercihlerine iligkin, Tirkiye ile
iletisimlerine iliskin, Tiirk¢e dersine iliskin, Tiirk¢e dil becerilerine iliskin, Kiiltiirel

aidiyetlerine iliskin sonug ve tartigmalara yer verilmistir.

5.1.1.1. Dil ve Kimlik Aidiyetine Iliskin Sonuc ve Tartisma

Katilimeilarin kendilerini tanimladiklarr ve aidiyet duyduklart kimlik olduk¢a dnemlidir.
Ciinkii kimlik, bireyin toplum igerisinde taninirligini saglamanin yani sira onu ayirt etmeye

de yarar. Bunu da dili ve dili araciligiyla yansittigi kiiltiirii ile yaptigina inanilir.
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Aragtirmada dil ve kimlik aidiyetine iliskin ebeveyn grubun g¢ocuk gruptan birtakim
farkliliklar gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ebeveyn grupta dil ve kimlik aidiyeti daha ¢ok
Tirk ve Tiirkge tizerinde yogunlasirken ¢ocuk grupta hem Awvustralyali hem Tiirk ve
Ingilizce Tiirkce iki dile birden bir ydnelim sdz konusudur. Ancak ¢ocuk grubun bir
kismmin Tirkgeye yonelik bir yeterlilik hissedilmese bile ana dilinin Tiirk¢e olarak
belirtilmesinin, ait olduklar1 etnik kokenin ve etnik kimligin bir sonucu oldugu

sOylenebilir.

Ebeveyn gruptan ana dillerini Tiirk¢e olarak belirtenlerin sayisi, onlardan dogan nesil olan
cocuklarina gore oldukca fazladir. Ana dillerini Ingilizce olarak belirtenler ise ¢ogunlukla
cocuk gruptur. Cocuk grupta hem Tiirkce hem de Ingilizceyi ana dili olarak belirtip iki dilli
oldugunu diisiinenler azinlikta iken ebeveyn gruptan hi¢c kimse hem Ingilizce hem de
Tiirkgeyi ana dili olarak belirtmemistir. Bu durumun c¢ocuk grubun demografik
bilgilerindeki dogum yeri bilgilerine de bakilarak baskin dil ve baskin kiiltliriin igine
dogmus ve biiylimiis/biiyliyor olmalarindan kaynaklandigi sonucuna ulasilabilir. Ebeveyn
grubun ilk 6grendikleri dile iliskin bulgular, ana dili ile ilgili belirtilen goriisleri destekler
niteliktedir. Buna gore; ebeveyn grup ilk Ogrendikleri dili Tiirkce (%98,04) olarak
belirtirken ana dillerini de Tiirk¢e (%90,19) olarak belirtmislerdir. Ancak ¢ocuk grup i¢in
durum farkhidir. Cogunlukla ilk 6grenilen dilin Tiirkce (%70,58) olarak belirtilmesine
ragmen ¢ocuk grup agirlikli olarak ana dillerinin Ingilizce (%56,86) oldugunu ifade
etmiglerdir. Buna gore ilk 6grenilen dilin ayn1 zamanda ana dili olarak goriilmesinde bir
etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Ayrica katilime1 ¢cocuk grup i¢in Tiirk¢e lehine baslayan
siirecin Ingilizce lehine donmesi diisiindiiriiciidiir. Parlak (2014b) Melbourne’de Tiirkge
dersi alan 10. smif ogrencilerinin biliylik boliimiiniin (%73,4) giinlik yasamlarinda
Ingilizceyi ana dilleri olarak gordiiklerini belirttigi calismasi da Tiirkge adina tehlikeli bir
durumu isaret etmektedir. Katilimcilarin ana dili tanimlamalarina bakildiginda ise temelde;
Skutnabb-Kangas (1981)’in ana dili tanimlarinda belirttigi tizere koken, yetkinlik,
fonksiyon ve davraniglara gore tanimlarin yapildigi goriilmektedir. Bunun yam sira farkli
degerlendirmelere giren tanimlamalar da yapilmistir. Agirlikli olarak ana dilini Tirkge
olarak belirten ebeveyn grup ile ana dilini Ingilizce olarak belirten gocuk grubun tanimlari

farkl1 diller lizerine olsa da tanimlarin birlestigi nokta aynidir.

Katilimcilarin belirttikleri ana dilleri ve kimlikleri ile ilgili dikkat ¢ekici bir durum goze
carpmaktadir. Katilimc1 ebeveyn grubun %90,19’u ana dillerini Tiirk¢e olarak belirtirken
bu katilimcilarin da ciddi bir kismi1 kimliklerini Tiirk (%45,09) veya hem Avustralyali hem
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de Tiirk (%41,17) olarak beyan etmistir. Katilimer ¢ocuk grubun ise %56,86°s1 ana dilini
Ingilizce olarak belirtirken %60,78’i kimliklerini hem Avustralyali hem de Tiirk olarak
bildirmislerdir. Yalinkili¢ (2013, s. 115), Bulgaristan Kircaali’de yasayan Tiirklerle ilgili
caligmasinda 15-30 yas grubu arasinda iki kimlikli bir alginin goriildiigiinii, bunun da sz
konusu yas grubunun kiiltiirel yonelimindeki farklilasmanin bir belirtisi olabilecegini ifade
etmigtir. Her ne kadar iki katilimer grubun ¢ogunlugu ana dillerini iki farkl dil etrafinda
belirtmis ve tanimlamis olsa da iki grubun da kendilerini Tiirk veya Avustralyali Tiirk
olarak hissettikleri goriilmektedir. Ebeveyn gruba iliskin Tiirk kimligi daha agir basarken
cocuk gruba gore hem Avustralyali hem Tiirk kimligi daha agir basmaktadir. Bu sonugtan
hareketle kendini hem Tirk hem Avustralyali olarak tanimlayan katilimcilar,
Avustralya’ya entegre olmakla birlikte Tiirk kimliklerini benimseyenler olarak
yorumlanabilir. Ebeveyn grubun %70,58’i, ¢ocuk grubun ise tamaminin kendilerini
Avustralya’da vatandas olarak gordiiklerini belirtmeleri Avustralyali Tiirk kimligi ile ilgili
bulguyu desteklemektedir. Kendilerini gogmen olarak gorenler yalnizca ebeveyn gruptaki
katilmcilardir ve sayica kendini vatandas olarak gorenlerden azdir. Katilimcilarin
beyanlarindan hareketle ebeveyn grup i¢in uzun yillar boyu Avustralya’da yasiyor olmanin
kendilerini vatandas olarak gormelerini saglarken, cocuk grup i¢in ise Avustralya’da
dogmanin, biiylimenin/biiyliyor olmanin ve yasamanin kendilerini vatandas olarak
gormelerini sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bir iilkede dogmus olmanin disinda o iilkede
uzun zaman ge¢irmenin, dilini 6grenmenin ve o toplum igerisinde kendine yer bulmanin

kisinin kendini o iilkenin vatandasi olarak hissetmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Katilimeilarin ana dili tanimlarinin Tiirkge ve Ingilizce olmak iizere iki eksen etrafinda
yapildig1 dikkate alinarak ebeveyn grup i¢in ana dili biiyiik oranda ilk 6grenilen dildir.
Cocuk grup icin ise evde aile ile konusulan dildir. Her iki katilimc1 grup icin ilk {i¢ sirada
ve en ¢ok belirtilen tanimlar arasinda “ilk 6grendigim dil”, “Evde ailemle konustugum dil”
ve “Insanin yasadigy/ait hissettigi iilkenin dili” yer almaktadir. Ancak ¢ocuk grup icin bu
tanimlar, ana dilleri olarak gordiikleri hem Ingilizce hem de Tiirkge igin yapilmustir.
Dolayisiyla ¢ocuk grup i¢in ilk dgrenilen dil ve evde konusulan dil Tiirk¢enin yani sira
Ingilizce de olabilmektedir. Aym sekilde zamanin ¢ogunun hatta tiimiiniin gegirildigi iilke,
kiside aidiyet hissi olusturmakta ve o topraklarin dilini ana dili olarak gdrebilmekte ya da
cok az vakit ge¢irdigi ve yagsamasa da kendini ait hissettigi topraklarin dilini ana dili olarak

kabul etmektedir. Hem ebeveyn grubun hem de ¢ocuk grubun “Annemden 6grendigim dil”
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ve “Annemin konustugu dil” olarak belirttikleri ana dili tanimlar1 yalniza Tiirkge igin

yapilmustir.

Katilimcilara ana dilleri disinda bildikleri dillere iliskin sonuglara bakildiginda yine
ebeveyn grup ile cocuk grup arasinda belirgin bir fark goze carpmaktadir. Ebeveyn grubun
¢ogunlugu ana dilleri disinda Ingilizce, Ingilizce ve diger bir dil bildiklerini ya da hicbir dil
bilmediklerini belirterek Tiirk¢e lehine bir tablo cizerken ¢ocuk grubun ¢ogunlugu ana
dilleri disinda Tirkge, Tiirk¢ce ve diger bir dil bildiklerini ya da higbir dil bilmediklerini
belirterek ingilizce lehine bir tablo ¢izmislerdir. Cocuk grubun ana dilleri disinda bildikleri
diller arasinda Tiirkgeyi belirtmis olmalari, Tiirk¢enin gelecegi bakimindan oldukga

diistindiiriicii bir sonugtur.

Katilimcilarin kendilerini en iyi ifade ettikleri dile iliskin bulgulara bakildiginda oranlarin
genellikle tek bir dil {izerinde yogunlastigi goriilmektedir. Ebeveyn grup i¢in en iyi ifade
dili Tiirkce iken cocuk grup igin Ingilizce lehine bir sonug ortaya ¢ikmustir. Ayrica iki
gruptan da hemen hemen aymi orandaki katilimer kendilerini Tiirk¢e ve Ingilizcede esit
derecede ifade edebildiklerini belirtmislerdir. Ancak kendini iki dilde de iyi ifade edebilen

katilimcilarin sayisi, ifade giicii tek dil tizerinde yogunlasan katilimcilardan daha azdir.

Katilimcilarin Tiirkgeyi bilmenin onemine iliskin goriislerine bakildiginda hem ebeveyn
grubun hem de ¢ocuk grubun bulustugu pek ¢ok ortak nokta oldugu goriilmektedir.
Ebeveyn grup i¢in Tiirk olmak, Tiirk¢enin ana dili olmasi, baglilik duyulan iilkenin dili
olmasi, nesilden nesile aktararak Tiirkliigii siirdiirme gibi nedenler ve amaglar Tiirkge
bilmeyi onemli kilmaktadir. Ebeveyn gruba iliskin sonuglara bakildiginda Tiirk¢enin
iletisimin disinda daha ¢ok Tirk kimligi ve bu kimlige duyulan aidiyetin simgesi olarak
gortldiigii ve kiiltlir aktariminda ona bir rol bigildigi sonucuna ulasilmistir. Cocuk grup
icin daha ¢ok aile ile iletisim kurma, Tiirkgenin ana dili olmasi, Tirk olma/ailenin Tiirk
olmasi, Tiirkiye’de iletisim kurabilme/Tirkiye’ye yerlesme gibi nedenler ve amaglar
Tiirkge bilmeyi 6nemli kilmaktadir. Tirkgeyi bilmenin O6nemine yonelik ebeveyn ve
ogrenci goriisleri, Belet (2009)’in ¢alisma sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Cocuk
gruba iligkin sonuclara bakildiginda ebeveyn grupla benzerlik gostermekle birlikte
onlardan farkli olarak Tirkcenin iletisim islevinin Onemi tizerinde duruldugu
goriilmektedir. Bunun yanmi sira ¢ocuk gruptan 4 katilimcinin Tiirkge bilmenin 6nemli
olmadigini belirtmesinin, Tiirkgenin Avustralya’daki gelecegi adina tehlikeli bir durum
oldugu diisiiniilmektedir. Yagmur (1997), dilin statiisiiniin ilk nesil tarafindan diisiik olarak

algilanmasinin sonraki nesiller iizerinde olumsuz etkileri olabilecegine isaret etmektedir.
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Katilimeilarin Tiirkiye’ye donmeyecek olma durumunda Tiirkgeyi bilmek isteyip istememe
durumuna iligkin goriislerine bakildiginda her iki grup i¢in olumlu yonde goriis bildirenler
cogunluktadir. Katilimci ebeveyn grup Tiirkiye’ye donmeyecek olma durumunda dahi
Tiirk¢e bilme isteklerini, Tiirkgenin ana dilleri olmasina baglarken; ¢ocuk grup ailede
Tiirkge konusanlarin olmasina yani aile i¢i iletisimi saglamasina baglamislardir. Bu
durumda ¢ocuk grup i¢in Tiirk¢enin daha ¢ok bir iletisim dili oldugu, Tiirkiye ile bir bagin
kalmamas1 durumunda bile Tirkge bilmeyi istemenin ardindaki gerekgenin iletisimde
kullanilmas1 oldugu soOylenebilir. Hem ebeveyn hem de cocuk gruptan Tiirkiye’ye
donmeyecek olma durumunda Tiirkge bilmeye gerek duymadiklarini belirten katilimcilarin
bulunmasi oldukca sasirticidir. Ebeveyn grubun %5,88’i gegerli dilin ingilizce olmas1 ve
Tiirk¢enin uluslararasi bir dil olmamasindan dolay1, ¢ocuk grubun ise %9,80°1 Tiirkiye ile
baglarin kopmast durumunda ihtiya¢ olmayacagi gerekcesiyle Tiirkge bilmeye gerek
duymadiklarin1 belirtmiglerdir. Yine ebeveyn gruptan 1 kisi ise dili yasatmaktan daha
onemli konular oldugu gerekgesiyle Tiirkiye’ye donmeyecek olma durumunda Tiirkge
bilmenin gerekli oldugu konusunda kararsiz kalmistir. Buradan yola ¢ikarak kisilerin ait
olduklar1 kimlige iliskin dilin bilinmesi ve yasatilmasinda vatan topragina olan fiziksel

bagliligin etkisinin oldugu sdylenebilir.

5.1.1.2. Dil Tercihlerine fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Katilimc1 ebeveyn grubun cocuklariyla iletisime gecgerken tercih ettikleri dilin yiiksek
oranda Tiirk¢e oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak Tiirk¢ceye yonelik bu tercihin arka
planinda ebeveynlerin Tiirk¢eyi daha iyi bilmesi, onlar i¢in Tiirk¢enin daha rahat bir ifade
dili olmasi, Ingilizcede yeterli olmama ya da Ingilizce bilmemesi gibi dilsel yeterlilige
dayali gerekgeler goriilmektedir. Bunun yani sira ebeveynlerin Tiirkgeyi tercih etmelerinin
altinda dile, kiiltiire ve nesil kaybina iliskin endiselerin yattig1 da sonuglar arasindadir.
Tiirkgenin yami sira Ingilizceye yonelik dil tercihi oranlar1 da azimsanmayacak 6lgiidedir.
Ingilizceye yonelik tercihlerin biiyiik 6l¢iide dilsel yeterlilikle ilgili oldugu gériilmektedir.
Iki dilin birlikte tercih edildigi durumlara bakildiginda; dilsel yeterliligin yam sira bu
tercihin daha c¢ok iki dille birlikte yasama diislincesinden kaynaklandigi dikkat
cekmektedir.

Ebeveynlerin ¢ocuklariyla Tiirk¢e olarak iletisime gegmeleri durumunda ¢ocuk gruptan
yalmz Tiirk¢e olarak iletisime devam edenlerin orani (%7,84) oldukea diistiktiir. Bununla

birlikte iletisimin genellikle Daha ¢ok Tiirkge veya Tiirkce ve Ingilizce esit olarak
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strdiirildiigii goriilmektedir. Bu sonugtan hareketle Tiirkge iletisime gegilse dahi katilimci
cocuk grubun iletisimi iki dilde devam ettirdigi sdylenebilir. Bu sonug¢ Yalinkili¢ (2013)’1n
arastirma sonucuyla kismen oOrtiismektedir. Arastirmada 31 yas istii katilimcilar igin
iletisim dili Tiirkge iken, 15-30 yas aras1 katilimcilarin Tiirk¢enin yan1 sira iki dili de esit
olarak kullanma egiliminde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Parlak ve Alkan (2014) da
anne ve babalarin cocuklariyla Tiirkge iletisime gegtikleri oranin, ¢ocuklarin anne ve
babalariyla Tiirkce olarak iletisime gegctikleri orandan daha fazla oldugunu ortaya koydugu
calismasi, bu ¢alisma sonucunu destekler niteliktedir. Inan (2012) ise Avustralya’daki
ficiincii kusak Tiirk ¢ocuklarmin ebeveynleriyle konusurken Ingilizceyi tercih ettikleri ve
bu tercihe ebeveynlerin itiraz edemediklerine dair gdzlemlerini sunmustur. ikinci kusagin
Ingilizceyi birinci kusaktan daha iyi kullanmasinmn bir sonucu olarak iiiincii kusak olan
cocuklariyla Ingilizce iletisim kurmada sorun yasamamalarinin bu duruma yol actigi
diisiiniilebilir. Cilinkii iletisime engel zorunlu bir durum olmadik¢a ¢ocuk grubun Tiirkceyi

tercih etmediklerine iliskin gozlemler ve goriismeler (Tablo 39) mevcuttur.

Katilimcilarin sosyal cevrelerine gore dil tercihlerine bakildiginda ¢ocuklarin Tiirkgeyi
tercih etme oranlarinin ebeveynlerinkine gore olduk¢a diisiik oldugu gdoriilmektedir.
Ebeveynler i¢in anne, baba, es ve kardesler agirlikli olarak Tiirk¢e konusulan kisiler iken
cocuklar, arkadaslar, komsular ve akrabalarla Tiirk¢e tercihi daha diisiiktiir. Katilimci
cocuk grubun sosyal c¢evreleriyle iletisime gegerken iki dili birden tercih etme oranlarinin
oldukea yiiksek olmasi da dikkat ¢ekicidir. Bu durum, aile dis1 sosyal aglarda Tiirk¢eden
cok Bulgarcanin tercih edildigi Yalinkilic (2013)’1n ¢aligmasiyla Ortiigmektedir. Cocuk
grubun biiylik oranda Tiirkgeyi tercih ettigi oncelikli kisi anne ve daha sonra da babadir.
Cocuk grubun da yine ebeveyn grup gibi Tiirkgeyi en az tercih ettikleri ya da Tiirkce ile
birlikte Ingilizceyi de kullandiklar kisiler arkadaslar ve komsulardir. Bunun yam sira
kardesler de Tiirk¢e kullaniminin en az oldugu kisilerdir. Parlak ve Alkan (2014)’1n
caligsmasinda katilimcilarin kardesleriyle ve arkadaslariyla iletisime gectikleri dilin agirliklx
olarak Ingilizce olmasi, arastirma sonuglariyla drtiismektedir. Cocuk grubun yasitlar: ya da
kendilerinden kiigiik olan aile iiyeleriyle iletisim kurarken Ingilizce agirlikli bir tercihte
bulunduklart sdylenebilir. Ayrica iki katilimci gruptan hareketle Tirkgenin dil
tercihlerinde eve/aileye ait bir dil oldugu sonucuna ulagilabilir. Subhan (2007)’1n
Toronto’da yasayan Bangladesli go¢menleri konu alan ¢alismasinda ailelerin miras dili

daha ¢ok ev ortaminda konustugunu, cocuklarin ise bu dili islevsel diizeyde iletisim
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kurabilecek kadar kullandigini ortaya koydugu calisma sonuglari, bu ¢aligmayi destekler
niteliktedir.

Inan (2018)’1n calismasinda Ahiska Tiirklerinin aile ve yakin c¢evreleriyle iletisimlerindeki
dil secimlerinin de benzer sonuglar gosterdigi goriilmektedir. Calismada agabey, abla,
kardes ve akrabalar ile konusurken Tiirkce ile birlikte diger dillerin tercih edilme
egiliminin oldugu sonucuna ulasilmistir. En diisiik siirdiiriim giiciiniin ise komsularla
gergeklestirilen dil se¢iminde oldugu, bunun yani sira arkadaslar ve is arkadaslar ile
iletisimde sadece Tiirkgeyi tercih edenlerin oraninin diger kisilere gore epey diistik oldugu
sonuclar arasinda belirtilmistir. Yalinkilig (2013) ise yine arastirma sonucuna paralel
olarak Bulgaristan’daki Tiirklerin anne ve babalariyla sadece Tiirk¢e konugma oranlarinin
%60’lar1 gectigini ve anne baba ile gerceklestirilen konugsmalarda Tiirk¢enin tercih
edilmesinin ana dili siirdiirimii agisindan 6nemli olduguna vurgu yapmistir. Ancak
kardeslerle yapilan konusmada daha ¢ok Tiirk¢enin tercih edilmesiyle birlikte iki dilin esit
olarak kullanildig1 durumdaki artig, bu ¢alismanin bulgulariyla kismen ortiismektedir. Ayni
caligmanin yasa bagl dil tercihleri ile ilgili sonuglar1 bu ¢aligmanin iki katilimer grubu ile
karsilastirildiginda benzer sonuclar gostermektedir. Parlak (2014b) da Melbourne’deki 10.
simif seviyesindeki 6grencilerin Tiirk¢eyle en ¢ok yiiz yiize kaldiklar1 ve iletisime gectikleri

alanlarin aile ve akrabalar oldugu sonucuna ulagmistir.

Katilimcilarin Tiirkge olarak iletisime gecgen kisilerle iletisime devam ettikleri dile/dillere
bakildiginda ebeveyn grubun iletisimi yliksek oranda Tiirkge ile siirdiirdiigii, cocuk grubun
ise iletisimi siirdiirmede Tiirk¢e ve Ingilizce olmak iizere iki dile birden ihtiya¢ duydugu
goriilmektedir. Bu sonuglara dayanarak c¢ocuk grup ile Tirkge iletisime gegilse dahi

iletisimi siirdiirmede az ya da ¢ok oranda Ingilizceye basvurduklari sdylenebilir.

Katilimcilarin yalnizea Tiirkge iletisim kurduklari durumlara iligkin sonuglara bakildiginda
hem ebeveyn hem de ¢ocuk grubun tamaminin Tiirkge iletisim kurdugu goriilmektedir. Her
iki grup icin de yalmz Tirkce kullanimini gerektiren neden, iletisim kurulan kisilerin
Ingilizce bilmeyip Tiirkge iletisim kurmak zorunda kalmasidir. Bunun yami sira iletisim
kurulan kisilerin Tiirk¢ede 1srarct olmasindan kaynaklanan bir Tiirkce iletisimi de soz
konusudur. Ancak sonuglara bakildiginda, iletisimin Tiirkge olmasini gerektiren nedenler
arasinda genellikle kisilerin dilsel yeterliliklerine iligkin durumlarin  yer aldig:

goriilmektedir.

Katilimeilarin Tiirkge konusurken veya yazarken Ingilizceye ihtiyag duyma durumlarina

bakildiginda her iki katilimci grubun biiyiikk bolimiiniin iki dili karigtirarak kullandig:
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goriilmektedir. Bu duruma iliskin goriislere bakildiginda iki dilin karisik kullaniminin daha
cok kisilerin dilin sdzciik boyutundaki eksikliginden veya yetersizliginden kaynaklandigi
goriilmektedir. Bunun yanmi sira Ingilizceye olan aliskanliktan kaynaklanan iki dili
karigtirarak kullanma durumu da séz konusudur. Iki dili birbirine karistirarak
kullanmadigini belirten katilimeilar azinliktadir. Bu duruma Tiirkgelerinin ¢ok iyi/yeterli
olmasint gerek¢e gostermislerdir. Cocuk gruptan Tiirk¢ce kullanmada israrci bir tutum
sergiledigi i¢in iki dili karistirmadan kullandigini belirtenlerin yani sira bir katilimer da
diger katilimcilardan tamamen farkli olarak Tirkceyi c¢ok fazla kullanmaya ihtiyag

duymadig i¢in iki dili karistirarak kullanmadigini belirtmistir.

Grosjean (2010, s.128), iki dilli veya ti¢ dilli bireyler i¢in duruma ve hayali kurulan kisiye
bagl olarak bir dilin, digerinin ya da her ikisinin kullanildigini belirterek bu durumu

tamamlayicilik ilkesi ile agiklamistir.

Duruma gore dil segimlerine bakildiginda katilimci ebeveyn grubun ve cocuk grubun
tercihleri arasinda farkliliklar goriilmektedir. Buna gore katilimci ebeveyn grubun
%94,11°lik bir oranla dua ederken yalnizca Tiirkge kullandiklarini belirtmislerdir. Bunun
yani sira riiya goriirken %350,95, canlar yandiginda %47,05, miizik dinlerken %47,05
sinirlendiklerinde %41,17 oraninda yalmzca Tiirkceyi tercih etmektedirler. inan (2018)
Ahiska Tiirkii katilimcilarin, Yalinkilic ve Yagmur (2014) Bati Trakya Tiirklerinden
olusan katilimcilarin riiya goriirken agirlikla Tiirk¢e kullandiklart sonucuna ulagmistir. Cep
telefonu ve bilgisayar/tablet gibi elektronik cihazlarin kullaniminda daha ¢ok Ingilizce
veya yalmz Ingilizcenin tercih edilmesinin ise bu cihazlarm programlarmin kurulumunun
Ingilizce olmasindan ve aile bireylerinin ortak kullanimina agik olmasindan kaynaklandig
sOylenebilir. Katilimc1 cocuk grupta ise yalnizca dua ederken Tiirkce lehine bir oran sz
konusudur. %35,29 oranla Tiirk¢e veya %7,84 oranla Daha ¢ok Tiirkgeyi tercih ettikleri
goriilmektedir. Bunun disindaki tiim dil se¢imlerinde cocuk grup igin iki dilin birlikte
kullanim1 veya Ingilizce lehine kullanim oranlar1 goriilmektedir. Televizyon izlerken, film
izlerken, Cep telefonu kullanirken, bilgisayar/tablet kullanirken, radyo dinlerken, sosyal
medya kullanirken (facebook, twitter, instagram), gazete, dergi, kitap okurken, miizik
dinlerken, oyun oynarken, herhangi bir sey not alirken (market listesi, mesaj vb.) giincel
konulardan bahsederken, riiya goriirken, canlari yandiginda, sinirlendiklerinde Tiirk¢e ve
Ingilizceyi birlikte ya da Ingilizceyi tercih etmektedirler. Bu eylemlerde Tiirkgeye ya hig
yer verilmemekte ya da ¢ok diisiik oranlarda yer verilmektedir. Cep telefonu kullanirken,

bilgisayar/tablet kullanirken, radyo dinlerken, sosyal medya kullanirken (facebook, twitter,
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instagram vb.), dergi okurken, kitap okurken, herhangi bir sey not alirken (market listesi,
mesaj vb.) Tiirk¢eyi hi¢ tercih edilmedigi sonuglar arasindadir. Bu sonucun, katilimcilarin
kendilerini en yetersiz hissettikleri becerilerin okuma ve yazma olmasinin nedenini agiklar
nitelikte oldugu soylenebilir. Tiirkce not alma, kitap, gazete, dergi okuma oranlarinin
diisiikliigii Inan (2018) ve Yalmkilic (2013)’in arastirma sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir. Televizyon izlerken Tiirk¢enin tercih edilme durumu ise ebeveyn grupla
karsilastirildiginda Inan (2018) ve Demirdoven ve Okur (2017)un c¢alismalariyla
ortiismekte ancak cocuk gruba iligskin sonuglarla karsilagtirildiginda oOrtiismemektedir.
Tiirkge televizyon kanallarinin Tiirkge 6grenmede etkili bir kaynak oldugu Yagmur ve
Bayram Jacobs (2015)’1n ¢alismasinda da Hollanda’da yasayan Tiirkler adina belirtilen bir
durumdur. Bu nedenle ¢ocuk grubun televizyon izlerkenki Tiirk¢eyi tercih oranlarinin daha
yiiksek olmas1 beklenmektedir. Ayrica teknolojiyle birlikte iletisimin oldukca kolaylagmasi
ve sosyal medyanin giiciiyle dil kullaniminin ve dile erisiminin daha etkili olabilecegi goz
oniinde bulundurularak geng¢ nesle iliskin sosyal medya kullanimmin Ingilizce lehine

olmas diistindiiriiciidiir.

Aile bireylerinin giincel konulardan bahsederken tercih ettikleri dil ebeveyn grup igin
%29,41 oranla Tiirk¢e ve %41,17’lik oranla Daha ¢ok Tiirk¢e iken bu durumun ¢ocuk grup
i¢in %1,96 oranla Tiirkge ve %3,92’lik bir oranla Daha ¢ok Tiirk¢e olmasi dikkat ¢ekicidir.
Buradan hareketle ebeveynlerin giincel konulardan bahsederken Tiirkgeyi tercih etmesine
ragmen cocuklarin ¢ok diisiik oranlarda Tiirk¢eyi tercih ettigi goriilmektedir. Ebeveynlerin
Tiirkge iletisime gegtikleri halde ocuklarmin Ingilizceyi tercih ettiklerini belirten goriisleri

bu durumu kanitlar niteliktedir.

Her iki grup i¢in de sosyal medya kullanmayan (facebook, twitter, instagram vb.), gazete,
dergi, kitap okumayan ve radyo dinlemeyenlerin orani diger durumlara gore oldukca
fazladir. Bilgisayar/tablet kullaniminda ise ebeveyn gruba iliskin bir diisiis goze
carpmaktadir. Her iki dil i¢in okuma eyleminin geri plana atilmis olmasi katilimcilarin
kendilerini okuma becerisinde yetersiz hissetme durumunu agiklamaktadir. Tiirk¢e, her iki
grubun da yiiksek oranda dua ederken bagvurdugu dil konumunda iken, bilgisayar/tablet
kullanim1 en diisiik oranda tercih edildigi dildir. Inan (2018) da dua etme gibi manevi
boyutu olan eylemlerinde Ahiska Tiirklerinin %67,9 oraninda Tiirk¢eyi tercih ettikleri
ayrica yemin etme ve dua etme gibi eylemlerde Tiirk¢enin tercih edilme oraninin diger

islevlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
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Katilimcilarin -~ Avustralya’da bulunan akrabalariyla ilgili sonuglara bakildiginda,
katilimcilarin %54,9’unun {i¢ kusak, %31,37’sinin ise ¢ekirdek aile ile birlikte diger
akrabalar olarak Avustralya’da bulundugu goriilmektedir. Tiirk aile tipinde komsuluk ve
akrabalik iligkileri olduk¢a O6nemlidir ve genellikle dayanigsma igerisinde siirdiiriiliir. Bu
dayanigmanin Tiirk¢genin Avustralya’da bir azinlik dili olarak kendine yasam alani bulmasi
ve Tiirkgenin konusuldugu sosyal bir ¢evrenin olusturularak devamliliginin saglanmasi

acisindan etkili olacagi diistiniilmektedir.

Katilimcilarin  Tiirkge konusan arkadas, akraba ve komsularla goriisme sikliklarina
bakildiginda ebeveyn ve g¢ocuk gruba iliskin Tiirk¢e konusan arkadaslariyla goriisme
sikliklarinin akraba ve komsulara oranla daha fazla oldugu goriilmektedir. Ebeveyn grubun
%43,13’1 her giin, ¢ocuk grubun da %29,40’1 haftada birka¢ giin Tiirkce konusan
arkadaslariyla goriismektedir. Ancak arkadaslariyla Tiirkge konusmay:1 tercih etmeyen
(%13,72) veya Tiirk arkadas1 olmayanlar (%5,88) azimsanmayacak orandadir. Ebeveyn ve
cocuk grubun Tiirk¢e konugsan akraba ve komsularinin bulunmadig1 veya goriismediklerine
iliskin oranlar da yine azimsanmayacak boyuttadir. Sonuglara bakildiginda katilimcilarin
arkadaslar1 disindaki Tiirkce konusan sosyal cevrelerinin ve goriisme sikliklarinin kisith

oldugu sdylenebilir.

Katilimcilarin Tiirk¢e konusan arkadas, akraba ve komsulariyla goriistiikleri mekanlara
bakildiginda hem ebeveyn hem de c¢ocuk grubun arkadaglariyla daha cok evde ve
kafeterya/lokanta/restoranda goriistiikleri goriilmektedir. Akrabalar ve komsularla da en
¢ok goriisiilen mekan evdir. Bunun yani sira eve oranla az da olsa tercih edilen mekanlar;
dernek, cami, okul, sokak/park ve is yerleridir. Bu sonuglara bakildiginda katilimcilarin
Tiirkce konusan arkadas, akraba ve komsulariyla sosyallesme mekanlarinin kisith oldugu

goriilmektedir.

Dil kullanim tercihlerine iligkin Dagdeviren Kirmizi (2015) Gagavuzlarla ilgili
caligmasinda geng katilimci grubun yasli gruba oranla daha ¢ok Rusga kullandig1 sonucuna
ulagmistir. Kusak farkliliginin Tiirkge dil kullanimina etkisi pek ¢ok arastirmaya konu
olmus, nesiller farklilastikca Tiirkge aleyhine bir dil kullanim1 ortaya ¢iktigir goriilmiistiir
(Altinkamis ve Agirdag, 2014; Colak Bostanci, 2014; Ozdemir, 2016; Yagmur 2014;
Yagmur ve Akinci, 2003) Bu ¢alismada da ebeveyn grup ile ¢ocuk grup arasinda Tiirkge

dil kullaniminda farkliliklar mevcuttur.
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5.1.1.3. Tiirkiye ile Iletisimlerine Iliskin Sonug¢ ve Tartisma

Katilimeilarin Tiirkiye’ye karst hissettikleri, Tiirkiye ile iletisimleri, 6zlemleri, baglar
onlarin Tiirkiye’ye iligskin aidiyetlerini biiyiik 6lgiide anlamamiza yardimci olur. Buna

gore, Tiirkiye ziyaretleriyle konuya giris yapmak yerinde olacaktir.

Katilimeilarin Tirkiye’yi ziyaret etme durumlarina iliskin sonuglara bakildiginda, ebeveyn
grubun tamaminin hayatlar1 boyunca degisik sikliklarda, ¢ocuk gruptan ise bir kisi harig
digerlerinin yine degisen sikliklarda Tiirkiye ziyaretinde bulunduklar1 goriilmektedir.
Ebeveyn grubun Tiirkiye’ye iliskin ziyaret sikligi ¢ocuk gruba gore daha fazladir. Her iKi
grubun Tiirkiye’yi ziyaret sikliklarinda belli bir diizen olmadig1 sonuglar arasindadir. Her
iki grup i¢in Tirkiye ziyaretleri ¢ogunlukla 1-2 ay arasindadir. Ziyaretlerin amaci
cogunlukla tatil ve akraba ziyaretidir. Avustralya’nin cografi olarak Tiirkiye’ye uzak bir
konumda olmasi, yol masraflarinin fazla olmasi, Tiirkiye’de ziyaret edilecek akrabanin
kalmamasi, Tiirkiye ile baglarin zayiflamasi, is yerinden uzun siireli izin almada yasanan
sikintilar veya egitim siirecinden uzun siire ayri kalamama vb. nedenlerin Tiirkiye
ziyaretlerini azalttigr belirtilen gorlisler arasindadir. Tiirkiye ziyaretleri; Tiirkce
kullanimina iliskin farkindaligi arttirmasi, Tiirk kiiltiirtine ve kimligine iliskin aidiyeti diri
tutmasi, Turkiye’ye iliskin baglarin yasatilmasina aracilik etmesi bakimindan iizerinde
durulmast gereken bir konudur. Ziyaret aralifinin uzun tutulmasi bu konulara iliskin
giincelligin yitirilmesine ve baglarin zayiflamasina neden olabilir. Katilimcilarin Tiirkiye

ziyaretlerinde hissettiklerine iliskin goriisler bu durumu desteklemektedir.

Katilimcilarin Tiirkiye ziyaretlerinde hissettiklerine iliskin sonuglara bakildiginda, her iki
grubun da kendilerini yabanci hissettikleri durumlarin oldugu goriilmektedir. Ebeveyn
gruba iliskin en ¢ok yabancilik hissedilen durum iki {ilke arasindaki farkliliklardir. Bunu
yakin oranla Tirkiye’deki insanlarin Avustralya’dan gelenleri yabanci gibi hissettirmesi
takip etmektedir. Ebeveyn gruba iliskin yabancilik hissedilen durumlarin ¢ogunlukla
kisinin kendinin disinda gelisen nedenlerden kaynaklandigi sdylenebilir. Cocuk gruba
iliskin en ¢ok yabancilik hissedilen duruma Tiirkgedeki yetersizlik hissi neden olmaktadir.
Dilde kendini yetersiz hissetme durumu, iilkeye karst da bir yabancilik hissine neden
olmaktadir. Bunun disindaki nedenler ebeveyn grup ile hemen hemen aymidir. Tiirkiye
ziyaretlerinde ne hissettigi konusunda kararsiz kalan katilimcilar da mevcuttur. Bu
durumun nedenleri arasinda genel olarak uzun siiredir Avustralya’da yasiyor olmanin
verdigi his yer almaktadir. Ebeveyn gruba iligkin yabancilik hissetmeme nedenlerine
bakildiginda ilk sirada Tirkiye’de biliylimiig/egitim almig olmanin  bulundugu
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goriilmektedir. Cocuk grup i¢in Tiirkiye’de ¢ok sayida akrabanin bulunmasi kendilerini
Tiirkiye’ye gittiklerinde yabanci hissetmemeleri i¢in yeterli bir nedendir. Bunun yani sira
her iki katilimer grup icin Tiirkiye’nin memleket olarak goriilmesi, aidiyet duyulmasi, dil
konusunda problem yasamama, Tiirkiye ziyaretlerinin sikligi vb. nedenler yabanci
hissetmeme nedenleri arasinda yer almaktadir. Buradan hareketle katilimcilarin Tiirkiye’de
gecirdikleri uzun zamanin, ziyaret sikliklarinin, dil problemi yasamamalarinin ve
Tiirkiye’de kendilerinden olan (akraba) insanlarin bulunmasinin kendilerini yabanci
hissetmemelerinde; dil problemi yasamanin, Tiirkiye’deki insanlarin onlara karsi ayirt
edici tutumlarmin ve iki {lke arasindaki farkliliklarin ise kendilerini yabanci

hissetmelerinde dnemli rolii oldugu sdylenebilir.

Tiirkiye’de kalici olarak yasamak isteyip istememe durumuna iliskin sonuclara
bakildiginda hem ebeveyn hem de ¢ocuk grup tarafindan Tiirkiye’de kalici olarak
yasamaya sicak bakilmadigi goriilmektedir. Bu durumun en sik belirtilen nedenleri
arasinda Avustralya’daki diizene alisma, Tiirkiye’ye gore avantajli bulma, aliskanliklardan
vazgecememe yer almaktadir. Bunun yani sira her iki grupta da yine benzer nedenlere
dayanarak kararsiz kalan katilimcilar bulunmaktadir. Tiirkiye’de kalict olarak yasamak
isteyen her iki gruptan katilimecilarin belirttigi nedenler yine benzerlik gostermektedir.
Genel olarak Tiirkiye sevgisi, Tiirkiye’deki sosyal yasam ve Tiirkiye’de bulunan akrabalar
kalict olarak Tirkiye’de yasamaya deger goriilen nedenler arasindadir. Katilimcilarin
biiyiik bir boliimiiniin Tiirkiye’de kalict olarak yasamak istememelerinin Tiirkiye’ye bir
aidiyet hissetmedikleri i¢in degil, Avustralya yasam kosullarinin daha avantajli olmas1 ve
bu kosullarda yasamaya alisgitimasindan kaynaklandigi soylenebilir. Inan (2012)’m
Avustralya’da yasayan Tiirklerin hangi kusaktan olursa olsun Tiirkiye’ye iliskin manevi bir
baglilik gelistirdiklerini, katilimcilarin  Tiirkiye ile baglarini = siirdiirmeye 6zen
gosterdiklerini, Tiirkiye’ye aidiyet duymakla birlikte Avustralya’da yasamaya aligtiklarini,

uyum sagladiklarini belirtmesi aragtirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Katilimcilarin Tiirkiye ile ilgili 6zlem duyduklar1 konulara iliskin sonuglara bakildiginda
hi¢bir seye 6zlem duymadigin belirten katilimcilar her iki grup i¢in azinlik durumundadir.
Ozlem duyulan konular ise her iki grupta oldukga benzerlik gostermektedir. Aile/akrabalar,
sosyal yasam ve eglence, yemek hem ebeveyn hem de c¢ocuk grup i¢in bu konularin
basinda gelmektedir. Katilimeilar icin 6zlem duyulan bu hususlarin, onlarin Tiirkiye ile
baglarinin saglanmasma ve bu baglarin giiclenmesine 6nemli 6l¢iide katki saglayacagi

sOylenebilir.
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Tiirkiye ile ilgili haberlerin takip edildigi kanallara iliskin sonuglara bakildiginda ¢ocuk
grubun %37,25’inin herhangi bir kanaldan Tirkiye ile ilgili haberleri takip etmedigi
gortilmektedir. Ebeveyn grupta ise bu oran %1,96’dir.Televizyon, ebeveyn grubun Tiirkiye
ile ilgili haberleri biiyiik Ol¢iide takip ettikleri iletisim kanalidir. Cocuk grup igin ise
dengeli bir dagilim s6z konusudur. Onlar i¢in Tiirkiye ile ilgili haberlerin takip edildigi
iletisim kanallari; aile, arkadas, akraba sohbetleri, sosyal medya, televizyon ve internet
haberleridir. Buradan hareketle geng¢ neslin ebeveyn gruba gore Tiirkiye ile ilgili haberlerin
takibinde teknolojiyi daha ¢ok kullandiklar1 goriilmektedir. Bu durum, ebeveyn grubun
Tiirkiye ile ilgili haberlere daha ilgili oldugu, Tiirkiye’ye iliskin aidiyet hissinin daha fazla
oldugu gibi durumlarla aciklanabilecegi gibi dilsel yeterlilige bagli nedenlerle de
aciklanabilir. Ciinkii Tiirkiye ile ilgili haberlerin takibinde ebeveyn grup biiyiik dlciide
Tiirkgeyi tercih etmektedir. Cocuk grup ise agirlikli olarak Tiirkge ve Ingilizce esit olmak
tizere iki dili birden tercih etmektedir. Buradan hareketle, cocuk grubun Tiirkiye ile ilgili
bir haber takip edilse dahi Ingilizceye ihtiya¢ duydugu ya da Ingilizceyi tercih ettigi bu

nedenle de ebeveyn gruba gore daha siirli bir haber takip durumu olustugu sdylenebilir.

Katilimcilarin izledikleri Tiirkge televizyon programlarinin tiiriine iliskin sonuglara
bakildiginda hem ebeveyn hem de cocuk grubun biiyiik 6lgiide dizi/film tercih ettigi
goriilmektedir. Bunun yani sira ebeveyn grubun biiylik boliimii giincel haberleri de takip
etmektedir. Her iki katilimei gruptan Tirkce herhangi bir program takip etmedigini
belirtenler olmakla birlikte bu oran ¢ocuk grupta daha fazladir. Dizi/filmlerin her iki grupta
da ilgi gbérmesi olduk¢a sevindiricidir. Ciinkii dizilerin ve filmlerin Tiirkiye’ye ve Tiirk
kiiltiirtine iligkin bilgi edinilmesinde, ayrica Tiirk¢e 6gretiminde etkili bir materyal oldugu
pek cok arastirmada (Iscan ve Aktiirk, 2014; Kirbas ve Doganay, 2015; Simsek, 2016;
Yilmaz ve Irsi, 2017) ortaya konmustur.

5.1.1.4. Tiirkce Dersine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin Tiirkge bilmelerini isteme nedenlerine iliskin sonuglara
bakildiginda 1 ebeveynin kararsiz kalmasi, 1 ebeveynin ¢cocugunun Tiirk¢e bilmesine gerek
duymadigini, 2 ebeveynin de g¢ocuklarinin Tiirk¢eyi biraz bilmesinin yeterli oldugunu
belirtmesi olduk¢a disiindiiriiciidiir. Geriye kalan ebeveynler, g¢esitli gerekcelerle
cocuklarinin Tiirk¢eyi iyi derecede bilmesini istediklerini belirtmislerdir. Tiirk¢enin daha
cok iletisim kurma, Tiirk kimligi ve Kkiiltiiriinii yasatma gerekgeleriyle bilinmesinin
ebeveynler agisindan 6nem arz ettigi sonucuna ulasilmistir.
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Katilimer ¢ocuk grubun Tiirkge dersi alma durumlaria bakildiginda %74,50’sinin Tiirkce
dersi aldigi/aliyor oldugu, %25,49’unun ise Tiirk¢e dersi almadigi/almiyor oldugu
gorilmektedir. Tiirkge dersi almayan/almiyor olan g¢ocuk sayisinin tiim katilimcilarin

dortte biri oraninda olmasi dikkat ¢ekici bir sonugtur.

Hafta sonu okullar1 diger adiyla Cumartesi Tiirk Okullarina olan ilgi giin gectikce
azalmaktadir. Bunun nedeni, hafta sonlarinin kisinin 6zel hayatinin énemli bir zaman
dilimini olusturmasi ve bu dilimde okula gitmek, egitim almak istememesi, bunun yerine
sosyal aktivitelere zaman harcamak istemesi olarak gosterilebilir. Hafta sonu okullarinda
kullanilan ara¢ gereglerin dgrencilerin diger okul derslerine gore yetersiz ve ilkel kalmasi

da 6grencilerin derse karsi ilgilerinin azalmasina yol agan bir diger nedendir.

Beykont (2016), Avustralya Viktorya’daki dgrencilerin iiniversite sinavlarina girislerinde
Tiirkge derslerinin puan getirisinin olmasini olumlu bir politika tesviki olarak
degerlendirirken ortaggretim dil siniflarinda da 6grencileri elde tutmak i¢in burs vb. gibi ek
politika tegviklerinin gerekebileceginden bahsetmektedir. Tiirk¢e dersi alan ¢ocuk grubun
bu dersi aldiklart kurum ya da kurumlara bakildiginda daha g¢ok kolej veya devlet
okullarindan (hafta i¢i) ve cumartesi okullarindan aldiklar1 goriilmektedir. Bunun disinda
camilerde ve 6zel ders seklinde Tiirk¢e dersi alma firsati olsa da Tiirk¢e derslerinin yogun
olarak verildigi kurumlar; devlet okullar1 ve okul aile birlikleri ya da dernekler tarafindan
organize edilen cumartesi okullaridir. Tiirk¢e dersi alma siirelerine bakildiginda ebeveyn
grup ile cocuk grubun beyanlarinda az da olsa farkliliklar goriilmektedir. Sonug olarak her
iki katilime1 grubun beyanina gore ¢cocuk grup 7 yil ve iizeri ve 4-6 yil aras1 Tirkge dersi
almigtir. Egitim hayatinin 6nemli bir kismini kapsayan bu siireler, Tiirk¢e adina oldukga
imit verici ve sevindiricidir. Tirkce dersi alma sikligina bakildiginda ebeveyn grup ile
cocuk grubun beyanlarinda yine farkliliklar gortilmektedir. Haftada bir defa 2 saat ve tlizeri
Tiirkge dersi alan katilimer sayisi, diger siirelerde ders alanlara gore daha fazladir. Ebeveyn
grubun, ¢ocuklarimin Tiirk¢e dersi alip almadiklar1 ya da hangi kurumdan ders aldiklarina
dair temel bilgilere iliskin beyanlari, ¢ocuklarin beyani ile ortiismektedir. Ancak ne kadar
stire ile ve ne siklikta Tiirkge dersi aldiklarina dair detay igeren bilgilere iliskin beyanlari

cocuk grup ile farklilik gostermektedir.

Tiirkce derslerine devam durumlarina bakildiginda ebeveyn ve ¢ocuk grubun beyanlarinda
ufak farkliliklar olsa da g¢ogunlugun Tiirkce derslerine diizenli olarak devam ettigi
goriilmektedir. Bunun disinda kalan azinlik ise Tiirkce derslerine diizenli olmasa da

cogunlukla devam ettiklerini belirtmislerdir.
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Katilimcilarin  Tiirkge derslerinin yeterliligine iligkin goriislerine bakildiginda her iki
katilimct grubun ¢ogunlugunun dersle, 6gretmenle ve siif ortamiyla ilgili olumsuz goriis
bildirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ebeveyn grup daha ¢ok Tiirkge derslerini genel
anlamda (program, igerik vb.), ders saatleri agisindan ve Tiirkce Ogretmenini alan
bakimindan yetersiz bulurken; ¢ocuk grubun Tiirkge derslerine gittikleri halde Tirkgelerini
gelistiremedikleri, Tiirkge Ogretmenini alan bakimindan yetersiz, Tiirk¢e derslerini ise
genel anlamda (program, igerik vb.) yetersiz bulduklar1 goriilmektedir. Tiirk¢e derslerine

iliskin olumlu yonde goriis bildiren ¢ocuk grubun orani ebeveyn gruptan fazladir.

Katilimcr ¢ocuk grubun Tiirkge dersi almanin 6nemine iligkin goriiglerine bakildiginda
agirlikli  olarak olumlu yonde goriis belirtildigi  goriilmektedir. Daha ¢ok ana
dilini/kiiltliriinii 6grenebilme/unutmama, dil ve kiiltiiriin daha sistemli 6grenilebilecegini
diisiinme gibi durumlarin Tirkce derslerini 6nemli kildig1r sonucuna ulagilmistir. Olumlu
yonde goriis bildiren katilimcilara oranla az da olsa Tiirkge dersi almanin Snemli
olmadigin1 diisinen ya da bu konuda kararsiz kalan katilimcilarin bulunmasi
diisindiiriiciidiir.  Tirkce dersini gereksiz gorme, ise yaramadigimi disiinme, dili
ebeveynlerden de Ogrenebilecegini diisiinme, ihtiyag duymama ve derslerin faydali
olmadigini1 diisiinme gibi nedenler katilimeilart Tiirk¢e dersi almanin 6nemi konusunda

olumsuz etkiledigi goriilmektedir.

Tiirkge dersinde kullanilan materyallere bakildiginda video, televizyon, renkli kartonlar,
projeksiyon ve hikaye/masal kitaplar1 gibi oldukg¢a sinirli ve halihazirdaki materyallerin
kullanim1 dikkat ¢ekmektedir. Katilimcilarin %81,57 gibi biiyiik ¢cogunlugunun herhangi
bir materyal kullanmadiklarin1 belirtmis olmalarinin, imkéanlarin kisitli olmasindan
kaynaklandigi ve materyalleri derslerin verimini ve motivasyonunu olumsuz yonde
etkileyebilecek bir durum oldugu disiinilmektedir. Beykont (2016), Avustralya
Viktorya’da Tiirk¢e derslerinin yapildigi okullarda Ogrencilerin temel Ogrenme
kaynaklarina erisim konusundaki esitsizliklerin TIV (The Turkish in Victoria) programi ile
belgelendigini dile getirerek nitelikli ve uzman o6gretmenlere, materyallere 6grencilerin

erisim durumunun ¢ok biyiik farkliliklar gosterdiginden bahsetmektedir.

Tiirk¢e derslerinde 6grenilmek istenen konulara bakildiginda konularin basinda Tiirk tarihi
gelmektedir. Bunun yani sira Tiirk kiiltiirti de eksikligi hissedilen konular arasindadir.
Ayrica katilimci ¢ocuk grubun 9%57,89°’unun Ogrenmek istedigi herhangi bir konu

bulunmadigi goriilmektedir. Ogrenmek istedigi herhangi bir konu bulunmadigm
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belirtenlerin, ders konularini yeterli ve eksiksiz gormelerinden degil eksiklik hissedilen

konunun ne oldugunu bilmemelerinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Tiirkge dersleri disinda yapilan Tiirkge etkinliklere bakildiginda ebeveynlerin belirttigi
etkinliklerin c¢esitliligi ¢ocuk grubun belirttiginden daha fazladir. Ayrica Tiirkge dersleri
disinda herhangi bir Tiirk¢e etkinlik yapmadigini belirten ¢ocuk katilimcilarin orani
(%41,17) ebeveynlerin belirttigi orandan (%25,49) daha fazladir. Tiirkge konugmaya 6zen
gosterme, ¢izgi film/film izletme ebeveyn grup tarafindan Tiirkge dersi disinda yapilan
Tiirkce etkinlikler arasinda ilk siralarda yer alirken; ¢izgi film/dizi/film izleme ¢ocuk grup
tarafindan Tiirk¢e dersi diginda yapilan etkinlikler arasinda ilk sirada yer almaktadir.
Tiirkge dersi disinda yapilan etkinliklerin daha ¢ok dinleme/izleme becerisine hitap eden
etkinlikler oldugu ayrica hem c¢esitlilik hem de nicelik bakimindan cocuklarin daha az

Tiirk¢e etkinliginden bahsederek katilimci ebeveyn grubu dogrulamadiklari sdylenebilir.

Ebeveyn grubun Tiirk¢eye yonelik faaliyet gosteren kurum, kurulus, dernek vb. ne yonelik
bilgilerine bakildiginda %47,05 oranla neredeyse yarisinin higbir bilgisi olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Camiler, Cumartesi okullari, Tiirk Dayanigma Dernegi, Atatiirk
Kiltir Merkezi, Tirk Kiiltiir Dernegi ise katilimcilar tarafindan en ¢ok bahsedilen
dernekler ve olusumlardan bazilaridir. Crystal (2015) bu konuya iliskin olarak insanlarin
dillerini devam ettirme konusunda hemfikir olduklarini ancak kendilerini bu isin bir
parcas1 olarak gormek yerine eylemi bagkalarindan beklediklerinden bahsetmektedir.
Onlara gore bu misyonu vakiflar, okullar, koruma cemiyetleri gibi kuruluslar iistlenmekte
ve gerceklestirmektedir. Katilimcilarin s6z konusu kurum, kurulus, dernek vb. ne iliskin
bilgilerine ragmen %90,19° unun hi¢bir yere iiyeliklerinin bulunmadigr sonuglar
arasindadir. Yurt disinda yasayan Tiirkleri bir arada tuttuguna inanilan Tiirkgenin ve Tiirk
kiiltliriiniin yasamasina aracilik ve onciiliik eden kurum, kurulus, dernekler vb. hakkinda
bilgi sahibi olunmamasi, herhangi bir iiyeligin bulunmamasi, diizenlenen faaliyetlerden
yeterince haberdar olunmamasi ya da kayitsiz kalinmasi Tiirkgenin gelecegi adina
tehlikelidir. inan (2012), Avustralya’daki derneklere iiyeliklerin diisiik olmasinin onlarla
ilgili bir memnuniyetsizlik durumunu igaret ettigini veya derneklere iligskin bilgi sahibi
olunmadigin1 gerekce gostermistir. Avustralya’da egitim, spor, kiiltiir-sanat, siyasi, ticari,
dini anlamda faaliyet gosteren pek cok dernek bulunmakla birlikte iiye sayis1 yiiksek ve
aktif olarak faaliyet gosteren dernek sayisi oldukca azdir. Derneklerin pek ¢ogu acilip

kapanmis veya kapanma noktasina gelmis derneklerdir.
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Cocuklarn iki dillik durumlarima iligkin ebeveyn goriislerine bakildiginda agirlikli olarak
iki dilliligin avantaj oldugu yoniinde gériis bildirilmistir. iki dillilige fazladan bir dil
bilmek olarak bakan ve dolayisiyla avantaj sagladigini diistinenler %31,37°1lik bir kismi
olusturmaktadir. Bunun yam sira iki topluma da hitap ederek adaptasyonu sagladigi ve
Tiirkiye’ye gidildiginde avantaj ve adaptasyonu sagladigi yoniindeki goriisler de iki
dillilige iliskin avantaj olarak goriilen durumlardandir. Az bir oran (%5,88) da olsa iki
dilliligin  ¢ocuklar1 i¢in dezavantaj oldugunu diisiinen ebeveynlerin bulunmasi
diisiindiiriiciidiir. iki toplum arasinda kalarak yozlasmaya neden oldugu ve iki dilin de tam
olarak Ogrenilememesine neden oldugu gerekgeleriyle iki dillilik ebeveynler tarafindan
dezavantaj olarak goriilmektedir. Ayrica Tiirkgenin Tiirk toplumu iginde yabancilik
hissedilmemesi disinda bir faydasi olmadig1 gerekcesiyle cocugunun iki dilli olmasini ne
avantaj ne de dezavantaj olarak goren bir ebeveyn bulunmaktadir. Sonug olarak; iki dillilik

ebeveynler tarafindan gesitli gerekgelerle avantaj olarak goriilen bir durumdur.

5.1.1.5. Tiirkce Dil Becerilerine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Katilimc1 ¢ocuk gruba iliskin en ¢ok kullanilan dil becerisi/becerilerine bakildiginda
“Dinleme” becerisinin aile arasinda ve yakin ¢evrede Tiirk¢e kullanilmasi, kolay bir beceri
olmasi, ihtiya¢ duyulan ya da maruz kalinan bir beceri olmast gibi nedenlerle ¢ok sik
kullanildigr  goriilmektedir. “Dinleme” becerisini, aile arasinda ve yakin c¢evrede
kullanilmas1 basta olmak tizere benzer gerekcelerle “Konusma” becerisi takip etmektedir.
Katilime1 ¢cocuk grubun Tiirkce dil becerilerinden en ¢ok dinleme ve konugsma becerilerini
kullanmalarmin, ailede ve yakin cevrede Tiirk¢e kullanan kisilerin varligiyla orantili
oldugu soylenebilir. Parlak (2014b), dinleme becerisinin gelismesini, dinleme
faaliyetlerinin yapilma sikligina baglayarak bu sonucu desteklemektedir. Ancak katilimei
cocuk grubun aile ve yakin ¢evresinin Tiirk¢eyi kullanmayi birakmalar1 ya da tercih
etmemeleri durumunda s6z konusu becerilerin kullanim alaninin kisitlanarak zamanla yok
olabilecegi 6ngoriilebilir. “Okuma” ve “Yazma” becerilerinin kullanimi oldukga diistiktiir.
Bu durumun sebebi; oncelikli amag olarak ortaya ¢ikan “Aile arasinda ve yakin ¢evrede
Tiirk¢e kullanma” konusunda okuma ve yazma becerisine ihtiya¢ hissedilmemesiyle
aciklanabilir. Az da olsa Tiirk¢e olarak higbir beceriyi kullanmaya ihtiya¢ duymayan

(%5,88) katilimcilarin olmasi oldukga tiziiciidiir.

Katilimc1 ¢ocuk gruba iliskin en az kullanilan dil becerisi/becerilerine bakildiginda

“Dinleme” becerisinin az kullanildigini belirten bir katilimc1 bulunmamaktadir. Bununla
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birlikte “Konusma” becerisini de az kullandigini belirten katilimcilarin orani (%5,88)
oldukca azdir. “Yazma” becerisi, ihtiya¢ duyulmamasi, yalnizca okulda kullanilmasi, hi¢
Tirkge yazma egitimi almamis olma, zor bir beceri oldugunun diisliniilmesi, zaman
ayiramama gibi nedenlerden dolay1r ¢ocuk grup igerisinde en az kullanilan beceridir.
Yazma becerisini, basta ihtiyag duyulmamasi olmak iizere benzer gerekgelerle “Okuma”
becerisi takip etmektedir. Sonuglardan hareketle; dil becerilerinin, ihtiya¢ ya da maruz

birakilma durumuna gore kullanim oranlarinin degistigi soylenebilir.

Katilimcilarin Tiirkgede en basarili olduklar dil becerilerine bakildiginda ebeveyn grubun
sirastyla “Dinleme”, “Konusma”, “Okuma” ve “Yazma” becerilerinde basarili olduklari
goriilmektedir. Tiirkge konusan kisilerin varligi/dile maruz kalma/kulak aginaligi/sik
kullanma ve yetiskin olana kadar Tirkiye’de bulunma/egitimi Tiirkiye’de almis olma,
dinleme ve konusma becerilerinde basarili hissedilmesine iliskin durumlardir. “Okuma” ve
“Yazma” becerileri ise diger becerilere oranla daha az basarili hissedilen becerilerdir.
Yetigkin olana kadar Tirkiye’de bulunma/egitimi Tiirkiye’de almis olma, bu becerilerde
basarili hissedilmesine iliskin durumlardir. Cocuk grubun en basarili hissettigi dil becerisi
acik ara ile “Dinleme”dir. Siralama, ebeveyn grupta oldugu gibi “Dinleme”, “Konusma”,
“Okuma” ve “Yazma” seklinde sonuglanmistir. Daha ¢ok Tiirkge konusan Kkisilerin
varligi/dile maruz kalma/kulak asinaligi/sik kullanma ve daha kolay/rahat bir beceri olmasi
dinleme becerisinde basarili hissedilmesine iliskin durumlardir. Okuma ve yazma
becerilerinde kendini basarili gorenler ise bu becerileri kullanmaya yonelik bir faaliyette
bulunduklart ya da bir siire Tirkiye’de egitim almis olduklarimi gerekge gostermislerdir.
Fishman (1965) konuyla ilgili olarak kisinin okuma, yazma ve konugsma becerilerine
yonelik yetkinlik diizeylerinin dil repertuvarindaki biitiin diller i¢in farkli olabileceginden
s0z etmektedir. Baz1 diller egitim ve 6gretim dili olarak okullarda kullanilirken bazilar1 bu
durumdan yoksundur. Bazi dillerin de medya organlarinda kullaniminin daha yaygin
olmasi, kisinin o dile ait bazi beceri alanlarin1 daha ¢ok kullanabilmesine neden
olmaktadir. Mete ve Kalfa (2020, s. 363), Almanya’nin Niirnberg sehrinde 7. sinifa devam
eden Tiirk 6grenciler lizerinde yaptiklar: ¢alismada, katilimecilarin Tiirkge kullanimlarmin
biiyiikk Olclide aile cevresiyle smirli kaldigimi belirtmislerdir. Boylelikle katilimcilarin
okuma ve yazma becerileri, Tiirkiye’de egitim almis olan yasitlarina gére sinirli kalirken

dinleme ve konugma becerilerinin gelismis olmasi ¢alisma sonugclariyla paraleldir.

Katilimcilarin en basarisiz olduklart dil becerilerine iligskin sonuglara bakildiginda ebeveyn

gruptan higbir katilimcinin “Dinleme” ve “Konugma” becerilerinde kendilerini basarisiz

324



olarak  gormedikleri  sOylenebilir. ~ “Yazma”  becerisi, daha ¢ok ihtiyag
duyulmayan/kullanilmayan bir beceri olmasi gerekgesiyle en basarisiz hissedilen beceridir.
Ebeveyn grubun %37,25’inin, ¢ocuk grubun ise %9,80’inin basarisiz oldugunu belirttigi
bir beceri alan1 bulunmamaktadir. Cocuk grupta higbir katilimci1 “Dinleme” becerisinde
kendini basarisiz olarak gormemektedir. Ancak “Yazma” becerisi, ebeveyn grupta oldugu
gibi gocuk grupta da daha ¢ok ihtiyag duyulmayan/kullanilmayan bir beceri olmasi
gerekgesiyle en basarisiz hissedilen beceridir. Sonuglara bakildiginda her iki katilimei
grubun “Okuma” ve “Yazma” becerilerinde basarisiz oldugunu diisiinme nedenleri arasinda
ihtiya¢ duyulmayan/kullanilmayan beceriler olmalarinin yani sira bu iki beceride basarili
olmanin egitim almis olmayi gerektirdigi yer almistir. Katilimcilara gore “Okuma” ve
“Yazma” becerilerinde basarili olmanin 6n kosulunun egitim ve kullanim siklig1 oldugu
sOylenebilir. Mete (2013, s.189), dil becerilerindeki gelisimin uygulama gerektirdigini
dolayisiyla bu gelisimin dogrudan kullanim sikligz ile iliskili oldugundan bahsetmektedir.

Katilimcilarin dil becerileri kapsaminda dil yeterliliklerine bakildiginda ebeveyn grubun
beyanina goére “Dinleme” becerisi en yliksek yeterlilige sahip olunan beceri alani iken
“Yazma” becerisi en az yeterlilik gosterdikleri beceri alanidir. Cocuk grubun beyanina gore
ise “Dinleme” becerisi en yiiksek yeterlilige sahip olunan beceri alani iken “Yazma”
becerisi en az yeterlilik gosterdikleri beceri alanidir. Sonuglara bakildiginda Tiirkce
“Dinleme” becerisinin diger becerilere (konusma, okuma, yazma) oranla daha yiiksek
yeterlige sahip oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglari (Dagdeviren Kirmizi, 2015;
Hudyma, 2012, Inan, 2018; Yalinkiling, 2013), bu durumla genellikle pasif olan dilde
karsilasildigim gostermektedir. Oyle ki dinleme becerisi ile diger beceriler arasinda ciddi
oranlarda yeterlik farklar1 dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii dinleme, Orgiin egitim almadan

gelismeye baglayan pasif bir beceri alanidir.

Yagmur vd. (1999, s. 64), calismalarinda ilk dilde etkilesime giren insanlar arasinda bile
ikinci dil ortamina daldirma nedeniyle dil yipranmasi yasandiklarmi belirtmislerdir. Ikinci
dil ortaminda yasamanin birinci dildeki becerilerin aginmasina neden oldugu ancak ilk

dilde alinan egitimin birinci dildeki becerilerin korunmasinda rol oynadig: ifade edilmistir.

5.1.1.6. Kiiltiirel Aidiyetlerine Tliskin Sonu¢ ve Tartisma

Katilimcilarin isimlerinin kdkenlerine bakildiginda ebeveyn grubun %98,03 {iniin, ¢ocuk
grubun ise tamaminin ismi Tiirk¢edir. Katilimc1 ebeveyn grubun %80,39 oraninda biiyiik

cogunlugu ve ¢ocuk grubun da %49,01°1 isminden memnun oldugunu ve isminin Tiirkce
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olmasinin énemli oldugunu belirtmistir. Bunun yani sira cocuk grubun %41,17’si isminden
yalnizca memnun oldugunu dile getirmistir. Ebeveyn grubun %3,92’si, cocuk grubun
%1,96’sinin  isimlerinin Tiirkge olmasinin 6nemli olmadigini belirtmeleri oldukga
sasirticidir. Bunun yani sira gocuk grubun %7,84’ii Tiirkce ismin yaninda bir de Ingilizce
ismin olmasini istedigini belirtmistir. Ebeveyn ve ¢ocuk grubun beyanlarina bakildiginda
rahatsizlik duyulan konunun, isimlerin Tirk ismi olmasindan degil; yabancilarin Tiirk
isimlerini telaffuz edememeleri ya da yanhis telaffuz etmelerinden kaynaklandigi

goriilmektedir.

Katilimeilarin Tirk kiltiird ile iliskilendirdikleri kavramlara bakildiginda hem ebeveyn
grubun hem de c¢ocuk grubun en ¢ok milli ve manevi degerlere iliskin kavramlardan
bahsettikleri goriilmektedir. Ebeveyn grup i¢in milli ve manevi degerlerin basinda %68,62
ile agik ara yeme-igme gelmektedir. Dini bayramlar, gelenek ve gorenekler, aile/aile
birligi/aile baglar1 ise yeme-igmeyi takip eden diger degerlerdir. Cocuk grup i¢in milli ve
manevi degerlerin basinda %76,47 ile yeme-igme gelmektedir. Aile/aile birligi/aile baglari,
Islam, gelenek ve gorenekler, bayram, ay ve yildiz/bayrak, halk oyunlari, tarih diger
kiiltiirel konularin basinda gelmektedir. Ayrica ¢ocuk gruptaki katilimcilarin bazilari
tarafindan Tiurk kiiltirt ile iligkili oldugu diisiintilerek belirtilen ve siniflandirilamayan pek
cok kavram bulunmaktadir. Her iki grupta da Tiirk kiiltiirine iliskin en ¢ok bahsi gegen
konu yeme-i¢medir. Yeme-i¢gme kiiltiiriiniin yer ve zaman fark etmeksizin deneyimlenerek
kolayca edinilebilir ve aktarilabilir olmast, diger kiiltiirel degerlerin edinilme kosullarindan
daha kolay kosullara sahip olmasi bakimindan her iki katilimec1 grup tarafindan kolayca

benimsenen ve en ¢ok bahsi gecen konu oldugu diistiniilmektedir.

Katilimcilarin Tiirkiye’nin dini ve milli bayramlarini kutlama durumlarina bakildiginda
hem ebeveyn hem de ¢ocuk grubun ¢ogunlugunun dini bayramlar1 kutladig1 gortilmektedir.
Ayrica her iki katilimer grup tarafindan dini bayramlar, milli bayramlara oranla daha ¢ok
kutlanmaktadir. Milli bayramlar1 kutlayan ebeveynlerin oraninin ¢ocuk gruptan fazla
olmas1 dikkat cekici bir sonugtur. Milli bayramlara iligkin kutlama ritiielleri siirl iken
dini bayramlara iliskin kutlama ritiielleri daha ¢esitlidir. Dini bayramlarda her iki gruba
iliskin en sik yapilan ritiel bayram ziyaretleri/toplantilaridir. Ebeveyn grubun
beyanlarindan bayram kahvaltisi/yemekleri, bayram namazi, ikramlik hazirlama, bayram
aligverisi/yeni kiyafet alma, bayram har¢higi dagitma vb. dini bayramlara iliskin bir¢ok

ritliel ortaya ¢ikmistir. Cocuk grubun beyanlarindan el 6pme, bayram kahvaltisi/yemekleri,
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bayram namazi, bayram harchigi alma, tatli/seker ikram etme/yeme/toplama, bayram

aligverisi/yeni kiyafet alma/giyme vb. dini bayramlara iliskin bir¢ok ritiiel ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilarin - Avustralya’nin dini ya da milli bayramlarimi kutlama durumlarina
bakildiginda her iki katilimc1 grubun %84,31 oraninda biiyiik ¢ogunlugunun Avustralya’ya
iliskin herhangi bir bayrami veya 6zel glinii kutlamadig1 goriilmektedir. Bunun digindaki
katilimcilar Yeni yil/Yilbagi/Noel, Anzak giinii, Avustralya giinii ve paskalyay
kutladiklarin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin Avustralya kiiltiirline 6zgii olmasa da Tiirk
kiiltiirtine ait olmadig1 diisliniilen bayram ya da 6zel giin kutlama oranlarinin diisiik oldugu

sonuglar arasindadir.

Avustralya’da yasatilan Tiirk gelenek goreneklerine bakildiginda dogum, cenaze, diigiin,
bayram ve 6nemli giinler konu basliklarina uygun c¢ok sayida uygulama ve gézlem ortaya
cikmistir. Her iki gruba iligkin en fazla cesitlilik gosteren gelenek gorenek diigiin baglig
altindadir. Ayrica her iki katilimci grup Tiirk gelenek goreneklerine iliskin bir
uygulamadan veya gozleminden bahsetmistir. Cocuk gruba iliskin sonuglar ebeveyn
grubunki kadar gesitlilik gostermektedir. Ebeveyn ve ¢ocuk grubun dil becerileri ve dil
kullanim tercihlerine iliskin sonuglar1 birbiriyle uyumlu degilken Tiirk gelenek ve
gorenekleriyle ilgili bilgi ve gézlemlerine iliskin sonuglar her iki grubun birbiriyle uyumlu
oldugunu gostermektedir. Sonuglara gore; Avustralya’da Tiirk gelenek ve goreneklerine

iliskin uygulamalarin devam ettirildigi ve aktariminin saglandig1 sdylenebilir.

Tiirkiye ve Avustralya’ya 6zgii en sevilen gelenek, gorenek veya manevi degerlere iliskin
sonuclara bakildiginda hem ebeveyn (%72,54) hem de ¢ocuk (%68,62) grubun
cogunlugunun Avustralya’ya 06zgli sevdiklerini belirttikleri bir durum olmadig
goriilmektedir. Bu oranlar Tiirkiye ile karsilastirildiginda oldukga yiiksektir. Her iki grupta
da Tirkiye’ye iliskin en sevilen gelenek, gorenek veya manevi deger siniflandirmasinda
aile baglari/iligkileri/saygisi, bayramlar/bayram kutlamalar1 yer almaktadir. Bunun yani
sira gocuk grubun ilk siralamasinda halk oyunlari/folklor bulunmaktadir. Avustralya’ya
0zgii olmasa da yilbasi/yilbas1 kutlamalar1 her iki grubun da en sevdigi kutlamalardandir.
Katilimer ¢ocuk grubun Tiirk gelenek ve goreneklerine iliskin ¢ok sayida uygulamayi
bilmesi ve sevdigini belirtmesi umut vericidir. Binlerce kilometre 6tede Tiirk dili kadar

Tiirk kiiltiirliniin de yasamasinin buna bagli oldugu diistiniilmektedir.

Katilimcilarin Tiirkge bilmeyen bir Tiirk tanima durumlarina bakildiginda her iki grubun
da Tirk¢e bilmeyen Tiirk tanidiklarinin oldugu goriilmektedir. Yine her iki grup bu

durumu daha ¢ok yabancilagmaya/asimile olmaya/nesil kaybina neden olarak gérmektedir.
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Bunun yani sira ebeveyn grup aykirt bir durum olarak goriirken cocuklarin ilgisiz
birakilmalarini/biiyiimelerini, ailenin son ¢gocugu olmayi, dilin sevdirerek dgretilmemesini,
Tiirkce bilmeyen ebeveynleri ve ayri olan ebeveynleri bu duruma gerekge gostermislerdir.
Cocuk grup ise bu durumu aykiri bir durum olarak gérmenin yani sira kisilerin dil bilme
avantajindan yoksun kalacaklarini, ana dillerini bilmeleri gerektigini, Tiirk olduklar1 i¢in
Tiirkgeyi bilmeleri gerektigini belirtmislerdir. Her iki katilimct grubun Tiirk oldugu halde
Tiirkce bilmeyenlere kars1 goriislerini eksiklik, kayip, aykirilik kapsaminda dile getirdikleri

ve degerlendirdikleri s6ylenebilir.

Bir ¢cocuk katilimcinin kisinin Tiirkge bilmeme durumunun iletisime engel olmayacagini,
bir ¢cocuk bir de ebeveyn katilimcinin bunun saygi duyulmasi gereken bir tercih oldugunu
belirtmesi sasirticidir. Tiirkgenin bilinmesi ve yasatilmasi konusunda bir kiginin bile

olumsuz goriise sahip olmasi1 Tiirk¢enin gelecegi agisindan son derecede tehlikelidir.

Ebeveynlerin Avustralya’da dil ve kimliklerini korumaya yonelik yaptiklari uygulamalara
bakildiginda %35,29 gibi ciddi bir kisminin higbir sey yapmadiklar1 goriilmektedir. Geriye
kalan kismin benimsedikleri cesitli davranislar ve uygulamalar ile dil ve kimliklerini
korumaya c¢alistiklar1 goriilmektedir. Tiirk¢e konusarak, dili yasatmaya ¢alismak en yaygin
davraniglardandir. Ebeveynlerin bilinen gelenek-gorenekleri yerine
getirme/siirdiirme/gocuklara 6gretme, Tiirkiye ziyaretlerini sik tutma, ¢ocuklarla bire bir
ilgilenme, 6zel giin kutlamalarini, milli bayramlar1 hatirlama/6gretme, Tiirklerin daha
yogun yasadig1 yerde yasamayi tercih etme, Tiirkge kitaplar alma/okuma/okutturma vb.
birgok uygulamanin daha ¢ok ¢ocuklara ve onlarin davraniglarii etkilemeye yonelik
olmas1 dikkat cekicidir. Ciinkii dil, kimlik ve kiiltiiriin gelecek nesillere saglikli bir

aktarimi yapilabildigi durumda yasayacagi diisiiniilmektedir.

Calismanin c¢esitli noktalarinda sorgulanan es secimi, Avustralya’ya gelis nedeni ve
Avustralya’da dil ve kimligi korumaya yonelik uygulamalarin bir pargasi olan evlilik
konusu olduk¢a 6nemlidir. Esinin Tiirk olmasini 6nemseyenler genellikle Avustralya’da
doganlardir. Ozellikle ikinci nesil i¢in Tiirkiye’den evlenme durumunun veya akraba
evliliginin cok yaygin oldugu, bu tip evliliklerde birinci neslin etkisinin ve baskisinin
oldukea yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Ayn1 zamanda bosanmalarin da bununla orantili
olarak fazla oldugu soylenebilir. Yagmur (1997)’un grup ici evliliklerin ve yiiksek dogum
oranlarinin Avustralya’daki Tiirk toplumunun nesnel canliligina katkida bulunan faktorler
arasinda oldugunu belirtmesi arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Ayrica inan (2012)

Avustralya’daki Tiirk katilimcilarin kiz ve erkek cocuklarmin yabancilarla evlilikleri
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konusunda kaygi duyduklarini belirterek ¢alismadaki ebeveyn grubun biiyiik bolimiiniin
evlilik icin yine Tiirkleri tercih etmis olduklari bulguyu dolayli olarak desteklemektedir.
Kendi evliligi i¢in Tiirkleri tercih eden ebeveynlerin ayni hassasiyeti ¢ocuklar1 ig¢in

gbstermesi muhtemeldir.

Yagmur vd. (1999, s. 65), Avustralya’daki Tiirk gégmenler tizerinde yaptiklari aragtirmada
Tiirk gégmenler igin dil siirdiiriimiiniin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ciinkii dil, onlara
gore 6z kimligin vazgecilmez bir parcasidir. Ancak birinci dil ile ilgili tutumlara iliskin
sonuglar, bu dilin Tiirk gdo¢menlerin goziinde hem Avustralya’da hem de uluslararasi
boyutta diisiik bir statiiye sahip olduguna isaret etmektedir. Diigiik canlilik algisi ile dilin
statlistiniin diisiik olarak goriilmesi ve dile iliskin negatif tutumlar birlestiginde Tiirkge dil

stirdliriimiinii engelledigi belirtilen sonuglar arasindadir.

5.1.2. Avustralya’da Yasayan Ogretmenlerin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiriine

fliskin Gériislerine Yonelik Sonuc ve Tartisma

5.1.2.1. Dil ve Kimlik Aidiyetine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ogretmenlerin ana dillerine iliskin sonuglara bakildiginda bir katilimer digindaki tiim
katilimcilarin ana dillerini Tiirkge olarak belirttikleri goriilmektedir. Bir katilimer ise ana
dilinin hem Tiirkce hem de Ingilizce olmasmi iki dilin de hayatinda yar1 yariya yer
kaplamastyla agiklamistir. Ogretmenlerin ilk dgrendikleri dillere bakildiginda 2
katilimcmin Tiirkge ve Ingilizceyi bir arada dgrendigi, geri kalanmmn ise ilk Tiirkgeyi
ogrendigi goriilmektedir. ilk 6grenilen dilin Tiirkge olmasi, katilimcilarm %80 gibi biiyiik
cogunlugunun Avustralya’ya belli bir yasta gelmis olmasinin dogal bir sonucudur. Bununla
birlikte iki katilimcimnin Avustralya dogumlu olmasi, iki dili bir arada 6grenmelerini

saglamistir.

Katilimcilarin ana dili tanimlarina bakildiginda ana dilinin daha ¢ok anneden 6grenilen dil
oldugu konusunda goriis bildirildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin, Skutnabb-Kangas
(1981)’m ana dili tanimlarinda belirttigi kriterlerden daha c¢ok koken/soy kriteri
cercevesinde bir tanimlamaya gittikleri sOylenebilir. Boylelikle koken/soy bagmin ana

dilinin ne oldugunu belirlemeye ve ana dilini tanimlamaya etkisi oldugu diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin  kimliklerine iliskin sonuclara bakildiginda %60’1 hem Tiirk hem

Avustralyali, %40°1 ise kendini Tiirk olarak tanimladigini; %901 Avustralya’da kendini
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vatandas olarak gordiginii belirtirken yalnizca %10’u go¢men olarak gordiigiini
belirtmistir. Bu sonuglardan hareketle katilimcilarin uzun yillardir Avustralya’da
bulunmalarinin ve Avustralya’da dogmalarinin yani sira Avustralya’nin ¢okkiiltiirliligt

destekleyen 1liml1 politikasinin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin kendilerini en iyi ifade ettikleri dil/dillere bakildiginda Tiirk¢e lehine bir
tablo goze ¢arpmaktadir. Buna gore %?20’si Tirkce, %50’si daha ¢ok Tiirkce, %30’u
Tiirkce ve Ingilizce esit olmak {iizere en iyi ifade dillerini belirtmislerdir. Bazi
katilimcilarin beyanlarindan hareketle en iyi ifade dilinin duruma gore degistigi de

sOylenebilir.

Ogretmenlerin Tiirkceyi bilmenin 6nemine yodnelik goriislerine bakildiginda ana dili
olmasi, kiiltiir aktariminda bir roliiniin olmasi, Tiirk kimligini yansitmasi, kdken bilgisi
vermesi gibi sosyolengiiistik durumlarin disinda 6gretmenlik meslegiyle iligkili olarak dil

Ogretme misyonu nedeniyle Tiirk¢e bilmenin dnemli oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.1.2.2. Tiirkiye ile Iletisimlerine Iliskin Sonuc ve Tartisma

Katilimeilarin Tiirkiye’ye karst hissettikleri, Tiirkiye ile iletisimleri, 6zlemleri, baglar
onlarin Tirkiye’ye iliskin aidiyetlerini biiylik 6l¢lide anlamamiza yardimci olur. Buna

gore, Tlrkiye ziyaretleriyle konuya giris yapmak yerinde olacaktir.

Katilimcr 6gretmenlerin tamami Tiirkiye’yi ziyaret etmistir. Ziyaret araliklari iki yilda bir,
3-6 yilda bir degisiklik gostermekle beraber ziyaretlerinin belli bir araligi olmadigini
belirten katilimeilar da bulunmaktadir. Ziyaret araliklarini belirleyen en 6nemli iki neden,
iki lilke arasindaki mesafe ve ekonomik sartlardir. Tiim katilimcilar i¢in ziyaretlerin siiresi
1-2 ay arasinda degismektedir ve ziyaret nedenleri hem tatil hem de akraba ziyaretidir.
Tiirkiye ziyaretlerinde yabancilik hissettigini belirten katilimcilarin bulunmasi oldukga
sasirticidir. Ancak bu yabancilik hissi dil ve kimlik bakimindan ya da kisisel bir eksiklik
durumundan degil; iki {lkenin sartlarindan, Tirkiye’deki insanlardan ve ziyaret
araliklarinin uzun tutulmasindan kaynaklanmaktadir. Bunun yani sira dil ve kimlik
bakimindan yeterli diizeyde Tiirk hissetme, Tiirkiye’de bir ailenin bulunmasi, Tiirkiye’de
yetismis olma vb. durumlar katilimcilarin Tiirkiye ziyaretlerinde kendilerini yabanci
hissetmemeleri i¢in gegerli nedenler arasindadir. Bu sonuglara dayanarak katilimeilarin dil,
kimlik, kiltlir, aile vb. baglarimin Tirkiye ziyaretlerinde kendilerini yabanci

hissetmelerinin O6niine gegtigi sdylenebilir.
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Katilimeilarin  Tiirkiye’de kalict olarak yasamak isteyip istememe durumuna iligkin
sonuglara bakildiginda olumsuz veya kararsiz kalinan durumlarin daha fazla oldugu
gorilmektedir. Agirlikli olarak alisilan diizeni bozmak istememenin katilimcilar1 kalict
olarak Tirkiye’ye donme fikrinden uzaklastirdigi sdylenebilir. Bununla birlikte kalici

olarak yasama istegi ise genel olarak memleket sevgisi ve 6zleminden kaynaklanmaktadir.

Katilimeilarin tamaminin Tiirkiye ile ilgili 6zlem duyduklar1 konular oldugu ve bunlarin
agirlikli olarak sosyal ¢evre/sosyal iliskiler, akrabalar/akrabalik iligkileri ve iilkeyi gezmek
gibi konular ve eylemler etrafinda toplandig1 goriilmektedir. Ozlem duyulan konularin
ebeveyn ve cocuk grubunkiyle benzerlik gosterdigi sdylenebilir. insanlar1 diger canlilardan
ayiran sosyallesme ihtiyaci, tiim katilimcilarin 6zlem duydugu konularin baginda

gelmektedir.

Tiirkiye ile ilgili haberlerin takip edildigi kanallara iliskin sonuclara bakildiginda internet
haberlerine oncelik verildigi goriilmektedir. Bunun yani sira televizyon ve sosyal medya da
en cok tercih edilenler arasinda olup teknoloji kullanimi ve ulagim kolayliginin tercihleri
sekillendirdigi sOylenebilir. Haberlerin takip edildigi dil %80 oraninda agirlikli olarak
Tiirkgedir. Ogretmen grubun, ebeveyn ve gocuk grupta oldugu gibi Tiirkge televizyon
programlarindan en ¢ok dizi/film tiirlinii takip ettikleri, bunun yani sira gilincel haberlere de

agirlik verdikleri goriilmektedir.

5.1.2.3. Tiirkce Dersine Yonelik Goriislerine Iliskin Sonugc ve Tartisma

Ogretmenlerin ana dili 6gretimindeki amaglarmin 6ncelikli olarak kiiltiirel bir misyon
tasidigt  goriilmektedir. Onlara gére ana dili Ogretiminde amag¢  kiiltiiriin
ogrenilmesini/korunmasimi/bag kurulmasimi saglamaktir. Bu durumun 6gretmenlerin
kiiltiirel konularla ilgili endise duymalar1 ve kiiltiiriin ancak ana dili ile aktarilabilecegini
diistinmelerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Bunun disinda; kendini ana dilinde ifade
edebilmek ve dili sevdirmek/yakinlik duyulmasmi saglamak gibi Oncelikli amagclari
oldugunu belirtmislerdir. Belet (2009), Norveg¢’te yasayan Tiirk c¢ocuklart ile ilgili

caligmasinda 6gretmenlerin Tiirk¢e 6gretme amaglarina iligkin benzer sonuglara ulagmistir.

Ogretmenlerin tiimiiniin iki dilliligin avantaj oldugu konusunda hemfikir oldugu
goriilmektedir. Buna iligkin belirtilen goriiglere bakildiginda iki dili de tam anlamiyla
bilme ve kullanabilmenin avantaj ve zenginlik oldugu goriilmektedir. Ayrica iki dillilige

fazladan dil bilme durumu olarak bakilmakta ve avantajli bir durum olarak
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degerlendirilmektedir. Iki iilkeye adaptasyonu ve is bulmayr saglamasi da iki dilliligin
diger avantajlar1 arasindadir. Belirtilen goriislerin agirlikli olarak iki dilin de tam anlamiyla
bilinmesi ve kullanilabilmesi lizerinde yogunlagmasi, iki dilliligin sagladigi avantajlardan
ziyade ne olarak goriildiigiinii ortaya koyan bir goriis olarak 6nem arz etmektedir.
Demirdoven ve Okur (2017)’un ¢alismalarinda Duisburg/Essen iiniversitesinde dgrenim
goren Ogretmen adaylarmin iki dilligin daha ¢ok avantaj oldugu yoniinde goriis
bildirmeleri ve dezavantaj olarak gorenlerin de dayanaklari, bu calisma sonuglariyla

ortiismektedir.

Ogretmen goriislerinden hareketle Tiirkge derslerinin yapildigi yerlere bakildiginda
agirlikli olarak belirtilenler okullardir. Okullarda Tiirkge dersleri, hafta i¢i ve hafta sonu
olmak iizere iki sekilde yapilmaktadir. Bunun yani sira {iniversitede hobi dersi olarak,
dernek/vakiflarin biinyesinde, camilerde ve 6zel dil kurslarinda Tiirkce dersleri verildigi
belirtilmistir. Ogretmenlerin goriislerinden anlasilacag iizere en yaygin ve sistemli olanlar
okullarda verilen Tiirk¢e dersleridir. Beykont (2016), Avustralya Viktorya’da yasayan
Tirk 6grencilerin Tiirkge egitimleri ile ilgili ¢alismasinda; 6grencilerin dil 6grenimine
genis bir erisim saglayabilmeleri i¢in dillerin miimkiin olan en fazla sayida dil saglayicist
araciligiyla Ogretilmesinin Onemine vurgu yapmaktadir. Viktorya’daki tiim devlet
okullarinin azinlik dillerinin tiimiinde oOgrencilere egitim saglamanin imkansizligin
belirterek en azindan Tiirk 6grencisi olan devlet okullarinda Tiirkgenin Ogretilmesi,
boylece Tiirk¢enin mesru bir konu olarak goriiniirligiiniin ve statiisiiniin artirilmasi
gerektigini ifade etmektedir. Tiirkge derslerine ayrilan resmi siire dersin verildigi yere gore
degismektedir. Hafta i¢i devlet okullarinda haftada bir giin 1-2 saat arasinda, lise kisminda
verilen dersler 3-6 saat arasinda, cumartesi okullarinda 3-4 saat araliginda, camilerdeki
dersler 3-4 saat arasinda, Ozel kolejlerdeki dersler de takip edilen miifredata ve sinif
seviyesine gore degismektedir. Universitedeki hobi kursu olarak verilen Tiirkge dersi ise
iki ders saatidir. Tiirkce derslerine ayrilan siireye iliskin agirhikli goriis ders saatlerinin
yetersiz oldugu, buna istinaden ders saatlerinin arttirilmasi, ders saatlerinin arttirilmasi ve
haftaya yayilmasi yoniindedir. Ders saatlerinin yeterli oldugu yoniinde goriis bildiren
ogretmenler cumartesi okullarinda gorev yapmaktadirlar. Ogrencilerin tiim hafta boyunca
okulda ders almalarinin ardindan cumartesi giinii okula gelmelerinin onlar igin sikici
oldugu gerekgesiyle ders saatlerinin oldugu gibi kalmasiyla birlikte bu saatlerin haftaya

yayilabilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Tiirkge dersleri hafta i¢i devlet okullarinda ve kolejlerde veriliyorsa 6grenciler kendi yas
gruplariyla birlikte ders almaktadirlar. Ancak bu yas grubunda Tiirk olmayan bir 6grenci
bulunmasi durumunda herhangi bir gruplandirma yapilmamakta, yabanci 6grencilerle Tiirk
ogrenciler ayni siifta ayn1 materyallerle Tiirk¢e dersi almaktadirlar. Bu derslerde yapilan
gruplandirmalar 6gretmenin kendi ¢abasina bagl gruplandirmalardir. Cumartesi okullart,
camiler ve dernek/vakiflarin bilinyesinde acilan smiflardaki Tiirk¢e derslerindeki seviye
veya yasa bagli gruplandirmalarin 6gretmen ve 6grenci sayisina bagh olarak yapilabilecegi
belirtilmistir. Okul 6ncesi donemden lise donemine kadar olan yas grubundaki 6grenciler
Ogretmen sayisina gore gruplandirilabilmektedir. Ancak seviyeye gore gruplandirmanin
ogrencileri kendi yas gruplariyla egitim almaktan alikoyabilecegi gerekcesiyle tercih

edilmedigi belirtilen goriisler arasindadir.

Tirk¢e derslerinde herhangi bir ders kitabi kullanmayip kendi hazirladigi igerikleri
kullanan 6gretmenlerin orani, ders kitabi kullanmanin yan1 sira kendi hazirladig icerikleri
kullananlardan daha fazladir. Ogrencilerin seviye farkliliklari, ders kitaplarinin
Avustralya’daki Tiirk ¢ocuklarina uygun olmamasi vb. nedenlerle diizenli bir ders kitabi
takibi yapilamamakta, ancak takip edilen miifredata uygun olarak icerik olusturmada ders
kitaplarindan faydalanilmaktadir. Tiirk¢e derslerinde yararlanilan kaynaklara bakildiginda
internet igeriklerinin ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Teknoloji caginin bir geregi olarak
bilgiye ulagsmada ve giincelligi yakalamadaki kolaylik nedeniyle igerik olusturmada
internetin tercih edildigi diisiiniilebilir. Bunun yani sira ihtiyaca, konuya, yasa, seviyeye,
mesleki tecriibeye, sahip olunan imkanlara gore takip edilen kaynaklar degisiklik
gostermektedir. Tirkge derslerinde kullanilan materyallere bakildiginda teknolojiye ve
teknolojinin sagladiklarina materyal kullanimi ve olusturma konusunda oncelik verildigi,
gorsel-isitsel materyallerin tercih edildigi sOylenebilir. Karababa ve Karagiil (2014)’iin
arastirmasina katilan O6gretmenlerin yararlanilmasit gereken arag¢ gereglere iliskin %75
oranla gorsel ve isitsel araglari belirtmis olmalar1 bu ¢alisma sonucunu destekler
niteliktedir. Katilimcilar tarafindan belirtildigi tizere siniflarin ve siniflarda bulunan
malzemelerin kullanimidaki izinle ilgili sikintilar, materyal olusturma ve kullanma
bakimindan bir smirlilik olusturmaktadir. Bunun yani sira materyallerin temini veya
materyal olusturulmasi noktasinda 6gretmenlere, 6grencilere, velilere, okul aile birliklerine
vb. ne gorev diigmekte, bu nedenle de kisithi bir biitceyle veya elde bulunanlarla yola

cikilmaktadir. Tiirk¢e egitimi adina profesyonel bir materyal olusturma siireci ve materyal
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destegi olmadigindan 6gretmenler tarafindan en ekonomik ve ulasilabilir yollar tercih

edilmektedir.

Ogretmenlerin Tiirkce derslerine destek amaciyla iletisim kurduklar kisi veya kurumlara
bakildiginda %350’ sinin iletisime gectigi higbir kisi veya kurum olmadigi, %50’ sinin ise
iletisim kurduklar kisi veya kurum olarak konsolosluk, egitim ataseligi ve Tiirkiye’den
tanidik Ogretmenler oldugunu belirtmiglerdir. Tiirk¢e dersleri igin destek taleplerinin
bireysel bir talepten ¢ok yetkili kurum ve kisi araciligiyla yapildig1 da sonuglar arasindadir.
Tiirkce derslerine destek olmasi agisindan Tiirkiye’den bireysel olarak ya da kurum
araciligiyla talep ettikleri arasinda daha ¢ok hikaye/masal kitaplari, Tiirk¢e ders kitaplari,
kaynak Onerisi bulunmaktadir. Bunlarin disinda talep edilmeden katilimci 6gretmenlere

konsolosluk araciligiyla ulastirilan ders kitaplari da mevcuttur.

Ogrencilerin Tiirkge dil gelisimleri icin yapilan yonlendirmelere bakildiginda birgok
oneride veya yonlendirmede bulunulmakla birlikte; ogretmenler daha c¢ok Tiirk
toplumuyla, aileyle, akran gruplariyla Tiirkge iletisim kurulmasi ve Tiirkgenin Gnemini
kavratma yoniinde Ogrencileri telkin etmektedir. Sonug¢ olarak Ogrencilerin Tiirkgeyi
kullanim alani olusturabilecekleri ve bu dilde aktif olabilecekleri tiirden yonlendirmelerde
bulunduklar1  goriilmektedir. Ogrencilerin  dil  gelisimleri i¢in velilere yapilan
yonlendirmelere bakildiginda daha ¢ok ¢ocuklariyla Tiirkge iletisim kurmalari ve Tiirkce
kitap okumalar1 konusunda onerilerde bulunulmustur. Velilere yapilan yonlendirmelere
genel olarak bakildiginda ebeveyn-cocuk arasindaki iletisimi ve etkilesimi arttiracak yonde
oneriler dikkat cekmektedir.

Ogretmenlerin Tiirkceye yonelik faaliyet gdsteren bir kurum kurulus vb. ne yonelik
bilgilerine bakildiginda %90 oranla ¢ogunlugun bu konuyla ilgili bilgi sahibi oldugu ve
cesitli isimler bildirdikleri goriilmektedir. Cumartesi okullar1 ve halk oyunlari, miizik,
enstriiman kurslar1 dgretmenler tarafindan en sik belirtilen olusumlardir. Ogretmenler
tarafindan Tirk¢eye hizmet eden kurum, kurulus, dernek vb. bilgisinin velileri ve
ogrencileri yonlendirmeleri, bu olusumlarin aktif olarak ayakta kalmasi ve dolayisiyla
Tiirkgenin yasatilmasi i¢in Onem arz ettigi sdylenebilir. Ciinkli bu tiir olusumlar Tiirk
toplumu arasinda koprii gorevi iistlenip dilin aile igindeki sinirli alandan ¢ikip daha genis
bir alanda yasama sansi bulmasmm saglamaktadir. Ogretmenlerin toplumun dinamigi
olduklan diisiiniildiigiinde bu tiir konularda bilgi sahibi olmalar1 énemlidir. S6z konusu
kurum, kurulus ve derneklerin faaliyetlerine iliskin bilgilere bakildiginda agirlikli olarak

Tiirk okullar1 agma/Tiirkge dersleri verme, milli bayram kutlamalar1 diizenleme gibi
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faaliyetlerin bilindigi goriilmektedir. Bunlarin disinda cesitli faaliyetlerden s6z edilmistir.
S6z konusu faaliyetlerin kisilerin sosyal yasamlarina etki edip bu etki alanin1 genisleterek
onlar1 bireysel bir kisirliktan kurtarip dilin ve kiiltiirin devamliligin1 sagladiklari
distiniilmektedir. Dolayisiyla o6gretmenlerin bu faaliyetlerden haberdar olmasi ve
desteklemesinin, once bireyleri sonra da Kkitleleri yonlendirerek Tiirk¢enin devamlilig

adina etki edecegi varsayilmaktadir.

Katilimc1 6gretmen grubun 6grencilerin Tiirkge derslerine yonelik genel motivasyonlarina
iliskin degerlendirmelerine dayanarak ve ¢esitli durumlarin yani sira daha ¢ok derslere
katilimda aile baskisi/zorunluluk gerekgesiyle motivasyonlarin diisilk oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Yine ayn1 gerekgeye dayanarak 6grencilerin motivasyonlarini orta
olarak degerlendiren ogretmenler de bulunmaktadir. Dolayisiyla derslere devam
konusunda goniilliiliikkten ziyade ailenin isteginin agir basmasinin motivasyonunu etkileyen
gerekgelerin basinda geldigi soylenebilir. Ogrencilerin daha ¢ok {iniversiteye giris
sinavlarinda Tirkcenin etkili olmasi1 gerekgesiyle yiiksek motivasyonlu olarak
nitelendirilmeleri, derse devamda goniilliiliikk esasinin ve somut bir kazan¢ durumunun

Onemini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin Tiirkce &grenme amaclarina bakildiginda tiim katilimcr dgretmenlerin
ogrencilerin belli bir amacinin olmadigint ve aile baskisi ile derslere devam ettiklerini
belirtmeleri oldukga {iziicii bir sonugtur. Devlet okullarmin ya da Tiirk kolejlerinin
miifredatinda Tiirk¢e dersinin yer almasi da derse katilim konusunda bireysel bir amag
aramay1 imkansiz héle getirmektedir. Tiirk¢enin Ogrenilmesini amacli hale getiren
gerekcelere iligkin 6gretmen goriisleri oldukca az olmakla birlikte {iniversiteye giris
smavlarinda etkili olmas1 ve arkadaslarla vakit ge¢irmeye aracilik etmesi (cumartesi

okullar1, camiler vb.) bu duruma 6rnek gerekcelerdir.

Ogrencilerin Tiirkceyi tercih etme durumlarina iliskin dgretmen goriislerine bakildiginda
daha ¢ok aile bireyleri arasinda ve Tiirk¢e derslerinde/sinavlarinda tercih edildigi
belirtilmistir. Genel tabloya bakildiginda Tiirk¢enin zaten sinirli olan bir ¢evre ve Kitlede
daha da smirlandigr sdylenebilir. Ayrica Tiirkge dersinin alinmamasi, ders siirecinin
tamamlanmis olmasi ya da aile i¢cinde Tiirk¢enin tercih edilmemesi durumunda Tiirkce
etkilesimin olduk¢a azalacagmi hatta yok olma noktasina gelebilecegini sdylemek
miimkiindiir. Ebeveyn ve ¢ocuk grubun Tiirk oldugu halde Tiirkge bilmeyen tanidiklarinin
bulunmasi (Tablo 81) bu durumun bir sonucu niteligindedir. Yagmur (1997, s. 103) bir

dilin islevsel kullaniminin birka¢ alanla sinirli olmasi durumunda dil siirdiiriim ihtimalinin
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de smirli oldugunu ifade etmistir. Ayrica edebi yazilar, bilimsel c¢alismalar, sosyal ve
kiiltiirel calismalar gibi {ist diizey ifade araglarinin ilk dilde (Tiirkge) yapilmadigr siirece
ikinci dile (ingilizce) ge¢me ihtimalinin yiiksek olacagmi belirterek dilin nitelikli

kullanimiyla birlikte siirdiiriimiiniin saglanacagina vurgu yaptigi sdylenebilir.

Ogrencilerin Tiirk¢e bilme diizeylerine iliskin 6gretmen gériislerine bakildiginda agirlikly
olarak kotii-kotiiye yakin diizeydeki degerlendirmelere iligkin ¢esitli goriislerin yer aldigi
goriilmektedir. Bu degerlendirmelerin 6grencilerin daha ¢ok dil becerileri ve gramer
boyutundaki eksikliklerine iliskin oldugu sonra da ailevi ve toplumsal birtakim
degerlendirmelerin yapildigi dikkat ¢ekmektedir. Aileden kaynakli avantajli durumlar ve
cocuklarin Tiirk¢eye 6zel ilgi duymalari, yiiksek diizeyde nitelendirilen 6grencilere iliskin
belirtilen seyrek goriisler arasindadir. Buradan hareketle, ailenin dil ile ilgili tutumunun ve
cabasinin ¢ocuklarin Tiirk¢e bilme diizeylerine iyi ya da kotii etki ettigi sOylenebilir.
Ailenin ilgisi ve Tiirkgeye yonelik tutumlarinin Tirkceyi iyi kullanan 0Ogrencilerin
varligina/durumuna etki ettigi yoniindeki Ogretmen goriisleri bu sonucu destekler
niteliktedir. Bunun yani sira Avustralya’ya bilyiik bir yasta gelmis olma durumunun
Tiirkgeyi diger oOgrencilerden daha iyi kullanmanin dogal bir sonucu oldugu
diisiiniilmektedir. Tiirkiye ziyaretlerinin sikligi, Ingilizce bilmeyen/az bilen ebeveynler
nedeniyle Tirkce konusmak zorunda kalinmasi Tiirk¢eyr iyi kullanan 6grencilerin
varligina ilisgkin duruma gerekgce olarak gosterilmistir.  Ailelerin  Tiirk¢enin
ogretilmesi/sevdirilmesi/kullanilmast  konusunda yetersiz kalmasi, Tiirkgeye karsi
ilgisizlik/6nemsiz goérme/olumsuz diisiinceler ve Tiirk¢e konusulabilecek cevreyle de
Ingilizce konusma gibi durumlar, &gretmenler tarafindan oOgrencilerin Tiirkceyi iyi
kullanamama nedenleri arasinda ilk siralarda yer almistir. Belet (2009)’in arastirmasinda
benzer sonuclar gboze carpmaktadir. Sonug¢ olarak; aile ve ailenin Tiirkgceye karsi
tutumunun 6grencilerin Tiirkgeyi kullanim durumlarina etki eden nedenlerin basinda
geldigi soylenebilir. Parlak (2014b)’in Avustralya’nin Melbourne sehrinde 10. smf
diizeyinde Tiirkce egitim alan 6grenciler lizerinde yapti§i calismada dgrencilerin Tiirkce
seviyelerine iligkin ulagtig1 sevindirici sonuclar, bu c¢alisma sonucuyla uyusmamaktadir.
Ancak ailelerin Tirkgeye karsi gostermis oldugu hassasiyetin g¢ocuklarin dil seviyeleri

iizerinde etkili olduguna iliskin belirtilen durum, ¢alisma sonuglariyla ortiismektedir.

Ogrencilerin Tiirk¢e dil kullanimlarma ydnelik gézlemlenen problemlerin basinda iki dili
karisik olarak kullanma gelmektedir. Bunun yani sira okuma-yazma becerilerindeki

yetersizlik, yoresel dil kullanimi, sdzciik dagarcigmin kisithh olmasi ve iki dilin gramer
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yapilarinin birbirinden farkli olmasindan kaynaklanan yanlis kullanimlar ilk siralardadir.
Calismalarinda gramer bilgisi ile yazma becerisi arasindaki iliskiye yer veren Aytas ve
Cecen (2014, s. 85), alanyazinda ikisi arasinda birbirlerini olumlu veya olumsuz
etkilediklerine iligskin ¢ok fazla goriis bulunmasina ragmen kesin bir yargida bulunmanin
giic oldugundan bahsetmislerdir. Yoresel dil kullanimi ve sozciik dagarcigina iligskin
sonuclar ise, Belet (2009)’in ¢alismasinda Ogrencilerin Tiirk¢e kullanimina yonelik
belirtilen 6gretmen goriisleriyle ortiismektedir. Genel olarak bakildiginda problemler ne
kadar ¢esitli goriinse de birbirleriyle iliskili oldugu ve birinin bir digerinin nedeni ya da

sonucu niteliginde ortaya ¢iktig1 soylenebilir.

Ogrencilerin iki dili karisik olarak kullanma durumlarma iliskin nedenlerin basinda sdzciik
dagarciginin kisith olmasi gelmektedir. Ayrica Ingilizceye olan yatkinlik ve aliskanlik
durumu da en sik belirtilen nedenler arasindadir. Tiirkgenin kullanimi adina yasanan her

tiirlii olumsuzlugun birbirini tetikleyen nedenlerden kaynaklanmasi dikkat ¢ekicidir.

Tiirk¢e derslerinde en ¢ok agirlik verilen dil becerileri sirasiyla konusma, yazma, dinleme
ve okumadir. Tabloya genel olarak bakildiginda her beceri alanina hemen hemen esit
derecede agirlik verildigi sOylenebilir. Ancak konusma becerisi, Tiirk¢e dersinin akisi
geregi fazla kullamilmaktadir. Ayrica iletisimde en c¢ok konusma becerisine ihtiyag
duyulmas: da bir diger nedendir. Ogrencilerin zorlandiklar1 dil becerisi agik ara yazma
becerisidir. Ogrencilerin  genel anlamda yazma becerisini kullanmaya ihtiyag
duymamalarinin, bu becerinin gelisiminin 6niindeki biiyiik bir engel oldugu soylenebilir.
Bunun yani sira iki dilin gramer yapilarinin birbirinden ¢ok farkli olmasi da yazmay1
zorlastiran nedenlerden biridir. Ogrencilerin en basarili olduklar1 dil becerisi Tiirkce
konusan kisilerin varhigi/dile maruz kalma/kulak asinaligi/sik kullanma ve c¢aba
gerektirmeyen bir beceri olmasi nedeniyle agik ara dinleme becerisidir. Dinleme becerisini
takip eden diger beceri ise konusmadir. Okuma ve yazma becerilerinin 6gretmenlerin

higbiri tarafindan belirtilmemis olmasi ise oldukga dikkat ¢ekici bir sonugtur.

Dil becerilerinde karsilasilan sorunlara iliskin 6gretmen goriislerine bakildiginda dinleme
becerisinde sozciik dagarciginin kisithh olmasina bagli olarak dinledigini anlamama,
konugma becerisinde sesleri yanlis telaffuz etme ve yoresel dil kullanimi, okuma
becerisinde seslerin yanlis telaffuz edilmesi/edilememesi, yazma becerisinde sesleri hatali
yazma (baskin dile gére yazma) gibi sorunlarla sik¢a karsilasildigi goriilmektedir. Dil
becerilerinde karsilagilan sorunlara yonelik Ogretmen goriisleri, Belet (2009)’in
calismasindaki Ogretmen goriisleri ile Ortiismektedir. Parlak (2014b)’in arastirma
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sonuglarinda okuma becerisinin yalnizca sozciikleri dogru telaffuz etme olarak
algilanmamasi gerektigini, okumanin anlama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir siire¢
oldugunu belirtmesi, bu ¢alismadaki 6gretmen grubun okuma becerisine iliskin bir yanilgi
icerisinde olduklarin1 gostermektedir. Dil becerileri ile ilgili tabloya genel olarak
bakildiginda neredeyse tiim becerilerde sézciik dagarciginin kisitliligina iligkin bir sorunun
dile getirilmesi oldukca dikkat ¢ekicidir. Sozciik dagarcigiin kisitli olmasinin tiim beceri

alanlarina iligkin bir sorunu da beraberinde getirdigi soylenebilir.

Ogretmenlerin goziinden ailelerin Tiirkce derslerine bakis acilar1 hem olumlu hem de
olumsuz olarak degerlendirilmekte ancak olumsuz degerlendirmelerin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Tirkce egitimini dnemseyip egitimin bilincinde olan aileler oldugu kadar
Tiirkge derslerini vakit gecirme/oyalanma aract olarak gorenler de bulunmaktadir.
Olumsuz goriislere iliskin genel tabloya bakildiginda ailelerin Tiirkge derslerinin basarisina
karsi bir 6n yargi olusturduklarin1 sdylemek miimkiindiir. Ailelerin ¢ocuklarinin Tiirkce
dersi almalarini1 destekleme durumlarina iliskin 6gretmen goriiglerine bakildiginda
cocuklarina ders aldiranlara iliskin olumsuz goriislerin agirlikta oldugu goriilmektedir.
Bunun yani sira ders aldirmayanlara iligkin goriisler de yer almaktadir. Ailelerin ilgisizligi,
destek vermemesi durumu yine ailelere yonelik ilk sirada yer alan olumsuz goriislerdendir.
Ailelerin bazilari, ¢ocuklarinin Tiirk¢e dersi almasini saglasalar bile bu dilin 6grenilmesi
icin gerekli ilgiyl ve Ozveriyi gostermemektedirler. Ayn1 zamanda ¢ocugunun Tiirkce
ogrenmesini isteyen ve onu destekleyen aileler de bulunmaktadir. Ancak Ogretmenler
tarafindan belirtilen genel goriis, ailelerin Tiirkge derslerine gerekli ilgiyi ve 0Ozeni
gostermedikleri bu nedenle de derslere katilimda diislis oldugu yoniindedir. Tiirk¢e dersi
aldirmayanlarin ise dersleri faydali bulmadiklari, zaman kayb1 olarak gordiikleri,
cocuklarinin derse karsi ilgisiz oldugu ve Tiirkge dersi yerine farkli etkinlikleri tercih

ettikleri gerekce gosterilmistir.

Yagmur (2007, s. 64), her ne kadar Tiirk anne babalarin ¢ocuklarmin egitimine 6nem
verseler de yeterince destek vermediklerini belirterek 6zellikle egitim dilinin Almanca,
Fransizca, Hollandaca oldugu durumlarda bu destegin daha da azaldigini ifade etmistir.
Ayrica okul ve ev kiiltiirli arasindaki farkliliklarin, ebeveynlerin yabanci dil becerilerinin
cocuklarin egitim hayatina etki etmelerini ve s6z sahibi olmalarini olumsuz yonde
etkiledigini iddia etmektedir. Bunun yani sira go¢men Ogrencilerin egitim alanindaki
basarisizliklarinin ¢ocuklarin evde konustuklari ana dillerine fatura edilmesinin de biiyiik

bir yanilgi oldugunu vurgulamaktadir. Cilinkii bu durumu kanitlar nitelikte higbir bilimsel

338



calisgma bulunmamakta aksine bu goriisiin  karsiti niteliginde bilimsel ¢alismalar

bulunmaktadir.

Ailelerin ¢ocuklarini Tiirkge derslerine gondermek disinda yaptiklar1 Tiirkge etkinliklere
bakildiginda belirtilen etkinliklerin sinirli oldugunu ve Tiirk¢e egitimi adina s1g kaldigini
sOylemek miimkiindiir. Katilimc1 oOgretmenlerden 2’si ders disinda bir etkinlikleri
olmadigimni belirtirken, 1’1 bu konuda herhangi bir fikrinin olmadigini ifade etmistir. Milli
bayram etkinlikleri ve folklor/enstriiman kurslari, ailelerin Tiirk¢e dersleri disinda yapmayi
en fazla tercih ettikleri etkinliklerdendir. Bu sonuclardan hareketle; diizenlenen Tiirkce
etkinliklerin sinirlt olmasinin katilimin diisiik olmasina neden olabilecegi gibi, katilimin
diistik olmasi ve Tiirk toplumunun ilgisiz olmasinin da etkinliklerin sinirlt ve s1g kalmasina

neden olabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Ogretmenlerin  Tiirkge derslerinde yetersiz kalma durumlarma iliskin goriislere
bakildiginda katilimeilarin 2’si digindaki tiim 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde kendilerini
yetersiz hissettikleri bir durumun oldugu goriilmektedir. Ancak belirtilen durumlarin
hi¢biri 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleriyle ilgili degildir. Genel tabloya gore bu
yetersizlik hissinin baslica nedenleri; kaynak, materyal vb. eksikligi, simif ve seviye
farkliliklari, fiziki sartlar gibi 6gretmenlerin elinde olmayan durumlardir. Avustralya’da
Tiirkce egitimi ve 08retimi adina yasanan eksiklere/sorunlara bakildiginda 6gretmenlerin
tamaminin en az bir sorun belirttigi ve ¢esitli sorunlarin oldugu goriilmektedir. bu sorunlar,
ogretmenlerin Tiirk¢e derslerinde yetersiz kaldiklar1 durumlarla benzerlik gostermektedir.
Kaynak, materyal vb. eksikligi, fiziki sartlarin yetersizligi, ailelerin ve Tiirk toplumun
Tiirkceye kars1 ilgisizligi, 0gretmenlerin iizerinde yogunlastiklari sorunlar olarak ilk
siralarda yer almaktadir. Karababa ve Karagiil (2014), calisma sonucuna paralel olarak yurt
disindaki Tiirklere Tiirkce Ogreten Ogretmenlerle ilgili ¢aligmalarinda, 6gretmenlerin
Ogretim ortamlarini diizenlerken en ¢ok dikkat ettikleri durumun derste kullanilacak arag
sayist oldugunu belirtmislerdir. Belet (2009)’in kendi c¢alismasinda Norveg’teki Tiirkce
ogretimine iliskin ulastigi genel sorunlarin bir¢ogu (kaynaklarin yetersizligi, sistemli bir
Tiirkge 6gretiminin olmamasi, ailelerin bilingsizligi, aile belediye, okul ve 6gretmen vb.

kaynakli sorunlar) bu ¢alismanin sonuglariyla benzerlik géstermektedir.

Avustralya’da Tiirkge egitimi ve Ogretimi adina yasanan sorunlarin nitelik/nicelik
bakimindan analiz edilmesinin, séz konusu sorunlara koklii ¢oziimler bulunmasimin yani

sira Tirkgenin ve dolayisiyla Tiirk toplumunun Avustralya’da saglikli bir gelecege sahip
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olmasi adina 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Tiirkge derslerinin verimini arttirmaya
yonelik onerilere bakildiginda onerilerin gesitliligi dikkat ¢ekmektedir. Buna gore; uygun
kaynaklar, materyaller hazirlanmasi, ebeveyn, O0grenci ve Ogretmenlerin es giidimlii
caligmasi, Tiirk¢enin sevdirilmesi ve yayginlastirilmasinda toplumun her kesiminin {izerine
diiseni yapmasi, fiziki sartlarin iyilestirilmesi, 6gretmen yetistirilmesi/mevcut 6gretmenlere
mesleki egitimler verilmesi, aymi sinifta egitim goren farkli yas ve seviyelerdeki
ogrencilere ¢6ziim bulunmasi, iki iilke arasindaki egitim iligkilerinin giliclendirilmesi vb.
pek ¢ok onerilerde bulunulmustur. Onerilere iliskin genel tabloya bakildiginda ozelde
cocuk, aile, 6gretmen; genelde Avustralya’da yasayan Tiirk toplumu, egitimle iliskili olan
kisiler, kurumlar, kuruluglar ve hatta hiikiimetlerin sorumlulugunda olan pek ¢ok konu
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin belirttigi nerilerin; bireysel, toplumsal

veya kurumsal anlamda pek ¢ok boyutu oldugu goriilmektedir.

Tiirkge derslerine katilimin her gecen yil daha da diisiis gostermesi Tiirkgenin gelecegi
acisindan endise verici bir durumdur. Tiirk¢e dersi almanin Tiirk¢enin slirdiiriimii adina
anlaml bir fark yarattigi pek cok calismayla (Fishman, 2001; inan, 2018; Otcu, 2009)
ortaya konmustur. Ayni zamanda bulunduklari toplum icerisinde azinlik dili olan,
Aswegen (2008)’in ¢alismasindaki Maale dilinde ve Fuller (1982)’in galismasinda da
Navajo dilinde alinan egitimin o dilin siirdiiriimii adina anlamli bir fark yarattig1 ortaya
konmustur. Bu sonuglara dayanarak; Tiirk¢e egitimine gereken ilginin gosterilmemesi ve
katimin git gide azalmas1 durumunda dil becerilerinin istenilen diizeyde gelisememesi

ongoriilen bir durumdur.

5.1.3. Avustralya’da Yasayan Tiirk Cocuklarinin Yazih Anlatimlarinda

Yaptiklar1 Yanhslara Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Avustralya’nin Sidney sehrinde yasayan Tiirklerin olusturduklar1 Tiirkge yazili anlatim
metinlerinde yaptiklar1 yanliglar1 betimlemeyi amaclayan bu aragtirmada 41 katilimcinin
yazili metinleri incelenmis ve ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda 951 dilsel ve

biligsel islemleme, 342 iletisimsel, 230 yazim ve 178 noktalama yanlis1 tespit edilmistir.

Dilsel ozelliklerine gore yanligslarin %27,97°si yazimsal, %4,2’si sozliiksel-anlamsal,
%15,87’si sozdizimsel ve %51,94°1 bigimbilimseldir. Dilsel 6zelliklerine gore tespit edilen
toplam 951 yanlisin 494’(iniin bi¢imbilimsel yanlis olmas1 dikkat ¢ekicidir. Bu oran toplam
yanlislarin yarisindan fazladir. Bigimbilimsel yanliglar sirasiyla yazimsal yanlislar (267),

sozdizimsel yanlislar (151) ve sozliiksel-anlamsal (40) yanhslar takip etmektedir.
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Bi¢imbilimsel yanliglarin fazla olmasi, Tiirkcenin bi¢imbilimsel yap1 6zelliginin
Ingilizceden farkli olmasindan (sondan eklemeli bir dil olmasi), bu yapiya iliskin bilgilerin
eksikliginden ve yanlis 6grenilmesinden kaynaklandigi sdylenebilir. Biitiin bu durumlardan
kaynakli bi¢imbilimsel yanliglar; eksiltme, ekleme, degistirim ve yer degistirme gibi
biligsel islemleme tiirtinden yanlislar1 da beraberinde getirmektedir. Literatlirdeki pek ¢ok
yanlis ¢oziimlemesi arastirmasinda yazili metinlerdeki bi¢cimbilimsel yanlislarin fazlalig
dikkat ¢cekmektedir. Barzegar (2013)’in yaptig1 calismada belirtilen 105 yanlhisin 92’si
s0zdizimsel-bi¢cimbilimsel (syntactico-moprhological erros) yanlislardir. Bunun yani sira
Cetinkaya (2015), calismasinda saptadigi bi¢imbilimsel yanlislarin (%51,93) toplam
yanlislarin yarisindan fazla oldugunu belirtmistir. Yagmur (1997), Avustralya Sydney’deki
Tiirk gé¢menler ile ilgili ¢calismasinda Tiirkiye’deki referans grup ile karsilastirdign Tiirk
gd¢menlerin (Ingilizce dil becerilerine bakilmaksizin) Tiirkgede sozciiksel ve sozdizimsel

anlamda kayip yasadiklar1 sonucuna ulagmustir.

Biligsel islemleme &zelliklerine gore tespit edilen toplam 951 yanlisin %22,71°i eksiltme,
%13,56’s1 ekleme, %58,46°s1 degistirim, %5,25’1 yer degistirme tiirinde yanliglardir.
Degistirim tiirlindeki yanlislarin digerlerine oranla oldukc¢a yiiksek oldugu goriilmektedir.
Degistirim tiiriindeki yanlislarin biiyiik cogunlugunu yazimsal ve bi¢cimbilimsel 6zellikteki
yanlislar olusturmaktadir. Tiirkce ve Ingilizce sozciiklerin okunus ve yazilis1 konusundaki
farkliliklarin yazimsal degistirim, Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil olma 6zelliginin de
bigimbilimsel degistirim tiiriindeki yanliglara neden oldugu soylenebilir. Degistirim (556)
tirtindeki yanlislart eksiltme (216), ekleme (129) ve yer degistirme (50) yanlislari takip
etmektedir.

Iletisimsel ozelliklerine gore tespit edilen toplam 343 yanlhisin %73,47’si boliimsel,
%26,53’1 ise biitlinsel yanliglardir. Boliimsel yanlislarin orani biitiinsel yanlislara oranla
oldukca fazladir. Katilimeilarin yaptig1 boliimsel yanlislar genel olarak ciimlenin anlamini
etkilemeyecek boyuttaki yazimsal yanlislardan olusurken, biitiinsel yanliglar climlenin
anlammi ve anlasilabilirligini dogrudan etkileyen sézdizimsel ve sozliiksel anlamsal

yanliglardan olugmaktadir.

Yazim ve noktalama 6zelliklerine gore tespit edilen toplam 408 yanlisin %56,37’si yazim,
%43,63’1i ise noktalama yanlisidir. Biiyiikikiz ve Hasirc1 (2013)’nin yaptigi calismada
ogrencilerin yazili anlatimlarindaki toplam 1282 yanhsin 570’1 imla ve noktalama

yanlisidir. Yazim ve noktalama ile ilgili yanlislarin, Tiirkgenin yazim ve noktalama
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kurallarina iligkin bilgilerin géz ardi edilmesi ya da bilinmemesine bagli olarak ortaya

ciktig1 sdylenebilir.

Universite dncesi egitim yas grubuna dahil olan 10-17 ve sonrasina dahil edilen 18-25 aras1
yas grubuna iliskin yanlis tiirleri ve bu tiirlere iliskin dagilim oranlar1 sayisal anlamda
biiylik ol¢iide benzerlik gostermektedir. Katilime1 grup igin yas artigiyla birlikte yazma
egitiminin {izerine anlamli fark olusturabilecek bir gelisim durumundan s6z etmek
miimkiin goriilmemektedir. Bu durumda katilimecilarin Tiirkgede en basarisiz olduklar: dil
becerilerine iliskin goriislerinin yer aldig1 Tablo 72 referans gosterilerek egitim hayatinin
bitisiyle birlikte yazmaya ihtiya¢ duymama durumu, yazma becerisinin gelisimi yoniindeki
bir engel olarak bu sonucu desteklemektedir. Ayrica yazili metin olusturamayan
katilimcilarin  yalmizea 1’1 18-25 yas araliginda iken 9’u 10-17 yas araliginda
bulunmaktadir. Ayrica yazili metin olusturamayan katilimcilarin %50’sinin 2. egitim
basamagi olan ortaggretim 1. kademede bulunmalari oldukga dikkat ¢ekicidir. Bunun yani
sira Yazili metin olusturamayanlarin %60’1inin Tiirk¢e dersi almamig/almiyor olmasi da

dikkat cekici sonuclar arasindadir.

Katilimcilardan elde edilen yazili anlatim metinlerinde tespit edilen yanlislarin; Tiirkce ve
Ingilizce arasindaki sesletim ve yazim farkliliklarinin olmasi, Tiirkge sozciiklerin yanlis
telaffuz edilmesi, sozctiklerin bu sekilde 6grenilmesi ve kullaniminin siirdiiriilmesi, Tiirkge
ve Ingilizcenin tamamen farkli gramer yapilarina sahip olmasi (6rnegin; Tiirkgenin
Ingilizceden farkli olarak sondan eklemeli bir bigimbilimsel ve farkli bir sézdizimsel
yapiya sahip olmasi), Tiirkge ve Ingilizcede ortak olarak kullanilan sozciiklerin
Ingilizcedeki yaziminin kullanilmasi, Tiirkgeden yana sdzciik dagarciklarinin yeterli

olmamasi gibi durumlara bagl olarak ortaya ¢iktigini sdylemek miimkiindiir.

Biitiin bu tespitlerin yapilabilmesine imkan saglayan yanlis ¢oziimlemesidir. Corder
(1974), yanlis c¢oziimlemesinin dil egitiminde yararli oldugunu; &gretmenlere, ders

programcilarina, ders kitabi yazarlarina problem alanlarini acikladigini belirtmektedir.

Yanlis ¢ozlimlemesi, goriiniirde yanliglarin tiirleri ve siklik bilgilerini ortaya koymaya
saglasa da temelde dil 6gretim siirecinde rol alanlara doniit saglayan zengin igerikli bir veri
depolama aracidir. Dil 6gretenlere yanlislar hakkinda ayrintili bir veri kaynagi saglayarak
nitelikli dontitlerle dil 6grenenlerin yanliglarin1 diizeltmelerini saglarken ayni zamanda
nasil diizeltecekleri konusunda da bilgi saglayabilir. Dil 6gretim silirecinde neyin nasil
ogretilecegi ile ilgili durumlar dil 6grenen, dili 6greten kadar 6gretim programi ve ders

kitab1 yazarlarin1 da ilgilendirmektedir. Dolayisiyla yanlis ¢oziimlemesinin kendi dogal
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yapist icerisinde dil 6grenen, dili 6greten, ders kitab1 ve 6gretim programi yazarlart gibi dil
Ogretim slirecine dahil olan tiim kanallar arasinda sistemli bir bag olusturulmasini

saglayacagi diistiniilmektedir.

Bilim insanlarinin dil bilinci ve kimlik olusumu arasindaki bagi tam anlamiyla
onemsememelerinin bir sonucu olarak, baska dillerdeki sozciiklerin kendi dilimizin ses
yapisina uydurularak oldugu gibi almip kullanilmasina neden oldugu ve yabanci

sOzctiklerin dilimize yerlesmesinin 6nemli bir sorun oldugu diistiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmada, Avustralya’nin Sidney sehrinde yasayan Tirklerden toplanan verilerden
elde edilen bilgilere dayanarak c¢esitli Onerilere yer verilmistir. Arastirmanin,
Avustralya’nin tiim bolgelerini kapsamasa da Tirklerin en yogun yasadigi ve dinamik
oldugu bolgelerin birinde yapilmis olmasi arastirma sonuglari bakimindan 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu sonuglara iliskin Tiirk toplumuna (Tiirk ailelere ve c¢ocuklarina),
Tiirkge 0greten dgretmenlere ve egitim kurumlarina, ayrica bu sahada arastirma yapacak

olanlara yonelik dnerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Avustralya’da Yasayan Tiirk Toplumuna (Tiirk Ailelere ve

Cocuklarina) Yonelik Oneriler

Biiyiik dil devrimcisi Atatiirk, kimligin olusumunun temelinde, 6zelde bireyin genelde de
toplumun dil bilincinin olusturulmasinin yer aldigimi diisinmekteydi. Buradan yola
cikilarak Avustralya’da yasayan Tiirk toplumun en kiigiik pargasi olan bireyin, bireylerin
bir araya gelerek olusturdugu ailenin, ailelerin de bir araya gelerek olusturdugu Tiirk

toplumunun Tiirk¢enin siirdiiriim haritas1 oldugu sdylenebilir.

Ailelerin dil ve kiiltiirleriyle birlikte tasidiklar1 Tiirk kimliklerini ne kadar korumak ve
stirdiirmek istediklerine bagli olarak gelecege yonelik kararlar almalar1 gerekmektedir.
Ornegin; ¢ocuklarinin egitimlerini énemsemeleri, bu dogrultuda plan yapmalari, énlem
almalar1 ve baskin toplum igerisinde kendi kimliklerine (hem ig¢inde bulunduklart zaman

icin hem de gelecege iligkin) yon vermeleri beklenmektedir.

Avustralya’da yasayan Tiirk toplumunun Tiirkgeyi siirdiirebilmesindeki en Onemli
etkenlerden birinin aile ve aile baglar1 oldugu diisiiniilmektedir. Boliinmiis/pargalanmis
ailelerin ¢ocuklari ile digerleri arasinda Tiirk¢enin kullanimina yo6nelik farklar oldugu hem
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aileler hem de dgretmenler tarafindan dikkat ¢ekilen konulardan biri olmustur. Tiirk¢enin
baskin dil olan ingilizcenin yaninda kendine kullanim alan1 olusturmasi gerekmektedir. Bu
da ancak Tiirkgenin ilk olarak aile iiyeleri i¢inde istikrarli kullanimi ile saglanabilir.
Tiirkgenin aile i¢inde kullaniminin, ana dili egitimiyle desteklenmesi gerekmektedir. Aile
icinde konusulan Tiirkceyi yeterli goren aileler ¢cocuklarinin Tiirk¢e bildigini kabul ederek
onlarin Tiirk¢e dersi almalarinmi yeterince desteklememektedir. Aile iiyelerinden kulaktan
dolma Ogrenilen Tiirkce, sozlii iletisim icin kismen yeterli olsa da okuma ve yazma
becerilerinde yetersiz kalinmasma neden olmaktadir. Standart Tiirk¢enin tiim beceri

alanlarinda yeterli diizeyde 6grenilmesi gerekmektedir.

Aileler Tirkceyi ana dilleri olarak kabul etmeli ve cocuklarma bu dili aktarim
sorumlulugunu tstlenmelidir. Ayrica Tiirk¢ceyi sevmeli, Tiirk¢e bilmenin Onemini
hissetmeli ve g¢ocuklarii da bu yonde motive etmelidirler. Aile igerisinde ana dili
ediniminden sonra ana dili egitiminin énemi ve gerekliligini kabul etmeli, Tiirk¢e dersi
almas1 konusunda c¢ocuklarini yonlendirmelidirler. Aileler, ¢ocuklarinin Tiirk¢eye maruz
kalacagi ortamlart ve durumlar1 arttirmali, bu konuda kararli bir tutum sergilemelidir.
Tiirk¢eye karsit olumsuz higbir tutuma yer verilmemelidir. Tiirk¢e bilmenin 6nemi dnce
aile igerisinde kabul edilmeli, dile kars1 sempati olusturulmaya calisilmalidir. Sonraki adim

egitimcilere ve egitim kurumlarina birakilmalidir.

Okul ¢agindan once evde, sonrasinda ise okullarda ve smiflarda Tiirkge gorsel ve yazili
materyallerin bulundurulmasi gerekmektedir. Okuma ve yazmayi heniliz 6grenmemis olan
cocugun evde Tiirkge yazili ve basili materyalleri gormesi, boylelikle dilin yazili haline

asina olmasi1 saglanarak erken yasta dil bilinci olusturulmasina katki saglanabilir.

Avustralya’da Tiirk¢enin yasatilmasi ve aktarilmasi adina sorumluluk tistlenmis olan Tiirk
sivil toplum kuruluslari, dernekler, vakiflar, kurslar, tiyatro gruplari, oyun gruplart vb.
topluluklara katilim ve iiyelik durumu artmali, diizenlenen etkinliklerde aktif gorevler
alinmalidir. Bununla birlikte yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslari arasinda hosgoriiye

dayal1 bir iligki aginin olusmas1 ve yayginlagmasi gerekmektedir.

Aileler c¢ocuklarina ve dolayisiyla Tiirk toplumunun gelecegine rol model olduklarini

unutmamalidir.
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5.2.2. Avustralya’da Tiirkce Ogreten Ogretmenlere, Egitim Kurumlarina ve

Diger Kurumlara Yénelik Oneriler

Dilin ekosistemi igerisinde yer alan tiim etmenlerin (dili konusanlar, dili 6gretenler, dilin
ogretildigi kurumlar, konusuldugu mekanlar, dil planlayicilari, dil politikalari, politikacilar,
medya, hiikkiimet vb.) dilin yasatilmasindaki ve siirdiiriilmesindeki pay1 biiytiktir. Bu

nedenle her birine ayr1 gorevler diismektedir.

Tiirkgenin Avustralya’da baskin dil olan Ingilizce karsisinda varligini siirdiirebilmesi adina
iki dilli egitim siirecinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu konuda islevselligi yiiksek iki
dilli egitim modelleri ¢ergevesinde Tiirkgenin hem dil hem de kiiltiirel olarak varligt
korunabilir. Devletlerin baskin dilin konusuldugu iilkede kendi dillerinin korunmasina ve
yiiriitiilmesine iligkin dil politikalar1 belirlemeleri ve benimsemeleri, sosyolojik, psikolojik,
pedagojik vb. bircok acidan stratejik girisimlerde bulunarak bu durumu desteklemeleri
gerekmektedir. Avustralya’nin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yapisi, Tilirk¢enin korunmasi ve
strdiirilmesiyle ilgili ciddi yapilanmalara gidilmesi bakimindan oldukga elveriglidir.
Ciinkii azinlik dillerinin korunmasi ve devam ettirilmesiyle ilgili en biiyiik engellerden biri
baskin dilin konusuldugu iilkelerin benimsedikleri sert dil politikalaridir. Bu bakimdan

Tiirk¢enin Avustralya’daki gelecegi parlak dillerden biri oldugu diistiniilmektedir.

Bu baglamda Tiirk¢e iki dilli egitim veren okullarin sayist arttirilmali, kolej tipi okullar
yerine Avustralya’daki tiim Tiirk ¢ocuklarmin egitimini karsilayabilecek diizeye erismis
ticretsiz egitim veren okullar hizmet vermelidir. Etkili bir iki dilli egitimin hem azinlik dili
hem de baskin dili destekleyici nitelikte oldugu unutulmamalidir. Uzun vadede
gergeklesebilecek ve oldukea kiilfetli olan bu durum oncesinde ise Tiirkge dersleri igin

devlet eliyle ciizi miktarda degil yeterli ol¢iide destek saglanmalidir.

Okuldncesi donem, Tirkge edinimi bakimindan olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle hem
Tiirkge hem de Ingilizce egitim veren okuldncesi egitim kurumlar: agilmalidir. Okuléncesi
donemdeki c¢ocuklara 0Ozel gorsel ve isitsel materyaller hazirlanmali, sarkilara,

tekerlemelere agirlik verilmelidir.

Tiirk¢e dersi verilen devlet okullarinda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi, bu dersi
Tiirk ve yabanci 6grencilerin birlikte aliyor olmasi dil 6gretimi agisindan 6nemli bir sorun
olarak goriilmektedir. Tiirkgenin ana dilleri Tiirk¢e olan bireylere 6gretimi ile yabanci dil
olarak Ogretimi tamamen farkli alanlardir. Aynmi ders planlart ve igerikleriyle, ders

kitaplariyla, materyalleriyle ders alan bu iki gruba ait bireylerin ayrilmasi gerekmektedir.
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Ana dili 6gretiminin alaninda uzman Ogretmenler (ana dili Ogreticileriyle), ana dili
ogrenimine ihtiyac hissettirecek nitelikte, modern ve etkili materyallerle, ihtiyaca cevap
verir nitelikte, bilimsel dayanaklara gore temellendirilmis, igerisinde kiiltlirii de barindiran

planl1 ve programli bir sekilde tek elden yiiriitiilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Dil 6grenim siireci, 6grenenlere kuru bilgi yliklemesi yapma yerine, iletisimsel temelli,
Ogrencinin yasadigi zamana ve ortama hitap ederek 6grenim siirecini ders siirecinden
cikarip igsellestirme yoluna giden bir sosyal etkilesim stireci olmalidir. Bu siirece etki eden
tim degiskenlerin; 6gretmenler, 6grenme ortami, materyaller vb. titizlikle se¢ilmesi ve
hazirlanmasi1 gerekmektedir. Ornegin; dil egitimini verecek olan &gretmenlerin baskin
kiiltiiriin egitim sistemine hakim olmakla birlikte Tiirk¢enin dogru ve etkin 6gretilebilecegi
pedagojik ve mesleki donanima sahip olmalari, bu bakimdan bilgilerini giincel tutmalari
beklenmektedir. Bunun yani sira Tiirkge egitimcisi olmalari Oncelikli tercih olmali,
branglariin Tiirk¢e olmamast durumunda en az egitim fakiiltesi mezunu olmalarina dikkat
edilmelidir. Tiirkce dersi veren Ogretmenlere yilda en az bir defa hizmeti¢i egitim

seminerleri diizenlenmeli, fikir alis verisi yapilmali, egitim destegi saglanmalidir.

Nitelikli ve teknolojik donanimi saglam dil derslikleri olusturulmalidir. Ders materyalleri,
yalnizca ders kitaplarinin sinirli ve sikict igerikleriyle kisitlanmamali, ders kitaplart dil
egitiminin verildigi yas grubuna ve yasanilan iilkenin sosyolojik yapisina uygun nitelikte
olmali, baskin kiltliriin etkisiyle biiyliyen c¢ocuklar1 yasadiklar1 sosyal c¢evreden
soyutlamadan onlar1 kendi kiiltiirleriyle birlestirebilmelidir. Tiirk¢enin baskin kiiltiir ile
Tiirk kiiltiirii arasinda bag kurabildigi, yasanilan topluma uzak olmayan, dil 6grenene 6z
giiven asilayan, ihtiyaca cevap verebilen giincellenmesi miimkiin nitelikli ders materyalleri
olusturulmalidir. Hedef kitleye uygun iki dilli basili materyallerin (kitap, dergi, gazete vb.)

sayisi arttirilarak seslendirilebilir.

Tirk kilttirti 6grencilere uygulamali olarak aktarilmali, 6zellikle kiigiik yas gruplarinda
yaratict dramadan yararlanilmalidir. Bunun yani sira Tiirk kiiltliriinii tanitan nitelikli ¢izgi
filmlere, cesitli yas gruplarina uygun filmlere, dizilerin liretimine ve kullanimina agirlik

verilmelidir. Ciinkii gorsel-isitsel materyaller Tiirk¢e 6gretimi lizerindeki oldukga etkilidir.

Giinliik hayatta en sik kullanilan sozciikler ve sozciik kaliplarimin listesi ¢ikarilmali, bu
sOzciiklerin Ogretimine yonelik teknolojiyi temele alan materyaller hazirlanmalidir. Bu

sOzctliklerin sesletimine yonelik ¢alismalar da yapilmalidir.
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Baskin dil ve kiiltiir igerisinde haftada bir iki saatlik Tiirk¢e dersleri ile basartya ulagmak
oldukca giictiir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinin haftalik saatleri arttirilmali ve hafta
icerisine yayilmalidir. Dersler, ihtiya¢ dogrultusunda diizenlenerek giincel tutulmalidir.
Ogrencilere, velilere ve Ogretmenlere ihtiya¢ analizleri uygulanmalidir. Ayrica dersler
mutlaka uzman bir ekip tarafindan denetlenmelidir. Tiirk¢e dersleri hobi dersi, bos zaman

dersi diisiincesinden ¢ikarilmalidir.

Tiirkce derslerinde teknolojinin el verdigi boyutlarda Tiirkiye ile iletisim ag1 kurulmalidar.
Ornegin; Tiirkiye’deki baska bir sinifla veya Tiirkce dersine katkida bulunabilecek kisilerle
baglant1 kurularak canli dersler, sohbetler yapilabilir. Bununla birlikte Tiirkge 6gretmeye
yonelik ¢esitli bilgisayar oyunlar1 ve programlar1 gelistirilmelidir. Yetiskinler i¢in ¢evrim

ici licretsiz Tiirkce kurslar1 yapilmalidir.

Ogrenci degisim programlarina, yaz okullarina agirlik verilmeli boylelikle dgrencilerin
motivasyonlari arttirilmalidir. Imkanlar 6lgiisiinde dgrencilerin mutlaka Tiirkiye’yi ziyaret
etmeleri saglanmalidir. Bu ziyaretler bir proje kapsaminda olabilecegi gibi yarisma
kapsaminda 06diil niteliginde de olabilir. Kisacas1 Tiirkgeyi sevdirmek ve kullanmaya

ozendirici etkinliklere agirlik vermek gerekmektedir.

Tiirkgeye yonelik sosyal ve kiiltiirel etkinlik alanlar1 genisletilmeli ve bu etkinliklerin
sayist arttirtlmalidir. Dolayli olarak degil dogrudan Tiirk¢enin korunmasi ve siirdiiriilmesi
ile ilgili olmasmna dikkat edilmelidir. Etkinliklere katilimin yiiksek olmasi1 ve
Avustralya’daki tiim Tirk vatandaslarina ulasabilmesi amaciyla devlet destegi
saglanmalidir. Tiirk toplumunun her kesimini kucaklayan etkinliklere ev sahipligi yapacak
kapsaml1 bir kongre ve kiiltiir merkezi olusturulmalidir. Ogrenciler de ebeveynler de sosyal
ve kiltiirel etkinliklerle i¢ i¢e olmalidir. Cocuklara ve genglere bu etkinliklerin

diizenlenmesinde sorumluluklar verilmelidir.

Yurt disinda yasayan Tirk vatandaglar1 arasinda hosgoriiye dayali bir iligki aginin
olusmasi, yayginlastirilmasi ve dilin ihtiya¢ haline getirilmesi siirecinde oncelikli olarak
karsilikli iki {ilkenin politikalarinin, konsolosluklarinin, go¢ edilen iilkedeki Tirk sivil
toplum kuruluslarmin, vakiflarinin, derneklerinin, okullarinin, politikacilarinin  ve

medyasinin iizerine diisen pek ¢ok gorev bulunmaktadir.

Tiirklerin yogun olarak yasadigi Yeni Giiney Galler (New South Wales) ve Viktorya gibi
bolgelerde Tiirkce egtimine destek olmasi ve Tiirk¢cenin Avustralya’da akademik anlamda

bir yer edinmesi bakimindan en az bir iiniversitede Tiirkoloji kiirsiisii bulunmalidir.
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Avustralya’da yasayan Tiirklerle ilgili ¢alisma yapmak isteyen Arastirmacilara yetkili

kurum ve kisiler kolaylik saglamali ve destek olmalidir.

Tiirk vatandaglarinin Tiirk¢e ana dili egitim haklarindan verimli bir sekilde faydalanmalari

ve egitim ile ilgili ihtiyaglarinin eksiksiz olarak karsilanmasi i¢in Tiirkiye Cumbhuriyeti

Devleti’nin gereken destegi gostermesi beklenmektedir.

Ayrica c¢alisma kapsaminda yapilan yanlis ¢oziimlemesinden elde edilen sonuglara

dayanarak asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Tiirkge ses yapisi ile Ingilizce ses yapisi arasindaki farkliliklara karsilastirmali olarak

dikkat ¢ekip kavratabilecek ¢alismalara agirlik verilmelidir.

Tiirkge ve Ingilizceye iliskin gramer 6zellikleri ve farkliliklarini igeren karsilastirmali

bilgilerin verildigi ¢alismalar yapilmalidir.
Tiirk¢e sozcilik dagarcigini gelistirici ¢alismalara agirlik verilmelidir.

Kulaktan dolma veya agiz 6zelliklerine gore 6grenilen/dgretilen sozciiklerin yaziliginin
diizeltilmesine iliskin ¢alismalar yapilmali bu sozciiklerin dogru yazimiyla ilgili listeler

olusturulmalidir.

Ogrencilerin yazili metinleri, yanlis c¢oziimlemesine gore incelenerek onlara doniit

verilmeli, eksikligi hissedilen konular i¢in kisisel ¢alismalara zemin hazirlanmalidir.
Yazma etkinliklerinin ilgi ve dikkat ¢ekici konulardan olugsmasina dikkat edilmelidir.

Yazma becerisi diger becerilerle iligskilendirilerek verilmelidir. Ciinkii okuma, konusma
ve dinleme becerisindeki eksiklikler ve yanlislar yazma becerisini de etkilemektedir.
Ormnegin; hikdye, masal, sarki veya bir metin dinletilerek yazma ¢alismalari
yaptirilabilir. Boylelikle dinleme/anlamanin yani sira dogru seslendirme ve bunu yaziya
dokebilme gibi bir dizi basamagin gercgeklestirilmesi saglanabilir. (Yanls telaffuzla
ogrenilen sozciiklerin yanlis yaziminin diizeltilmesi i¢in, climle olusturmada dogru
sozdizimi ve uygun sozciik secimi i¢in, dogru yazim ve noktalama Orneklerinin

gorlilmesi i¢in diger becerilere de ihtiyag¢ vardir).

Yazma etkinlikleri islevsel olmali, O6gretilmek istenilen ya da eksikligi hissedilen

konuya iligkin yapiy1 ele almalidir, karmagik olmamalidir.

Tiirk¢cenin yazim ve noktalama kurallarina iligkin bilgiler sirasiyla, kolaydan zora

nitelikli metin 6rnekleri ve etkinlikler araciligiyla verilmelidir.

348



- Tiirkcenin dil ve yaz1 dizgesine yonelik bir plan gelistirilmelidir.

5.2.3. Avustralya’da Yasayan Tiirklerle Ilgili Calisma Yapacak Olan

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yurt disinda yasayan bireylerden ana dili ve toplum dilini bir arada kullanabilen ¢ok dilli,
cok Kiiltirlii ve nitelikli bir Tirk toplumu olusturabilmek olduk¢a 6nemlidir. Bunu
saglayabilmek icin dil egitimi ve Ogretimiyle ilgili yerinde ve dogru tespit edilmis
sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri i¢eren saglam ve Ozverili bir sistemle temellendirilmis
bir dil politikasina ihtiyag vardir. Dil politikalarinin olusturulma siirecinden once
aragtirmacilara Onemli gorevler diismektedir. Yapilan calismalar ve bu caligsmalarin
sonuglari dil politikalarina yon vermektedir. Bu nedenle arastirma sonuglari arastirmacilar
tarafindan seffaf bir sekilde paylasilmali, calismalarda yeni yontem ve tekniklere yer
verilmelidir. Arastirmalarda daha giivenilir veriler elde etmek adina farkli veri toplama

araglart gelistirilmeli veya kullanilmalidir.

Genel anlamda yurt disinda yasayan Tirkler, 6zel anlamda ise Avustralya’da yasayan
Tiirkler ile ilgili ¢aligmalar nicelik bakimindan artmali, farkli 6rneklem gruplari ve farkl
dil becerileri tizerinden ¢esitlenmelidir. Bu ¢alismalarda yalnizca Tiirk g¢ocuklara degil
onlarin Tiirk¢e egitimini yakindan ve uzaktan ilgilendiren her kurum, kisi vb. ¢aligma

alanina dahil edilmelidir.

Avustralya ile ilgili caligmalara daha sik yer verilmeli, arastirmacilara bu alanla ilgili
destek saglanmalidir. Kisisel ¢abalardan ¢ok devlet eliyle saglanan destekler sonucu daha
cok kuruma ve kisiye ulasilabilecegi, calismalarin sayisini ve kalitesini arttirabilecegi

unutulmamalidir.
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EK 1. Ogrenci Gériisme Formu

Degerli katihmailar,

Bu aragtirmada Avustralya’da yagayan iki dilli Tuirk gocuklarinin Turkiye Tiirkgesini 6grenme durumlari
incelenmektedir. Arastirmanin amaci, Avustralya’da yasayan iki dilli Tiirk bireylerin ana dilleri olan
Tiirkgeyi tercih etme, dgrenme, kullanma ve bu dili sirdiirme durumlarini ortaya koyarak Turkge
egitimine 151k tutmaktir. Sizden beklenen, gériisme sorularina ictenlikle cevap vermenizdir. Vereceginiz
cevaplardan elde edilecek veriler, bilimsel bir amag igin kullanilacaktir. Ankette hem segenekli hem de
agik uglu sorular bulunmaktadir. Segenekli sorularda size uygun olan isaretlemeniz, agik uglu sorularda
da sorulan soruyu kendi fikirleriniz dogrultusunda cevaplamaniz beklenmektedir. Verilerin saghkh bir
sekilde analiz edilebilmesi igin liitfen higbir soruyu cevapsiz birakmayiniz. Aragtirmaya vakit ayirdiginiz
ve katkida bulundugunuz igin tesekkiir ederim.

H. Merve ALTIPARMAK YILMAZ

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Blimd
Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali

Arastirma Gorevlisi

e-posta: merve6parmak@hotmail.com
Tel: +905063217826

Kisisel Bilgiler

1 Cinsiyetiniz

) Kiz ( ) Erkek

2 Yaginiz

3. | Sinifiniz/Egitim durumunuz

4. Dogum yeriniz

) Turkiye
) Avustralya
) Diger (Litfen belirtiniz) ws.sesssesssssssmessssesennssssns

5. Hangi iilke vatandagisiniz?

) Tiirkiye
) Avustralya
) Diger (Litfen belirtiniz) wu..aseeseresseseenessssssnasnee

6. | Annenizin egitim durumu nedir?

ilkokul
Ortaokul
Lise
Universite
Lisanstisti
Yok

Z Babanizin egitim durumu nedir?

P e S e e e ] e ] e

ilkokul
Ortaokul
Lise
Universite
Lisansiisti
Yok

e~ e [~ ~—

8. Kag kardeginiz var?

9. Avustralya’ya kag yasinda
geldiniz?
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EK 1. (devam) Ogrenci Goriisme Formu

Dil ve Kimlik Aidiyeti
10. | Ana diliniz nedir?
11. | ilk 8grendiginiz dil nedir?
Size gore ana dili ne demektir?
12. | (ilk 6grendigim dil, annemden
6grendigim dil vb.)
13. | Ana diliniz diginda bildiginiz
dil/diller var midir? Varsa
belirtiniz.
14. | Kendinizi nereli hissediyorsunuz?
(Avustralyali, Turk, hicbir yer vb.)
15. | Avustralya’da kendinizi ne olarak
adlandinyorsunuz? (Gégmen
vatandas vb.)
e L 8 i o v & » 5~
16. | Kendinizi en iyi hangi dilde ifade & S > o 8 < @ = i
S S o u 9 R = 1 3=
ettiginizi digliniiyorsunuz? i~ c O on = o N = i
5 £5 s ® a0 S @ o i
= apg P .£ = 8.5 a8l
17. | Size gore Tiirkge
6grenmenin/bilmenin 6nemi
nedir?
18. | Tiirkiye'ye hi¢ donmeyecek
olsaydiniz yine de Turrkge bilmek
ister miydiniz? Neden?
Dil Tercihleri
“: -
" T x 0 & ™~ 2
19. | Kimlerle hangi dilde iletisim e S o > 8 g 33,5’ =
kuruyorsunuz? o c O o = o S| 5
= ] S® @ S T
[= (a3 (=] £ o.E| a
Anne :
Baba :
Kardes/Kardesler
Avustralya’daki
akrabalar:
Arkadaslar :
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EK 1. (devam) Ogrenci Goriisme Formu

Komgular :

Diger kisiler (Litfen
belirtiniz).....ceeeens

20.

Sizinle Tiirkge olarak iletigime
gegen birine hangi dilde cevap
verirsiniz?

Tiirkce
Daha ¢ok
Tiirkce

Tirkge ve

ingilizce esit

ingilizce

Daha gok
ingilizce

Diger diller

21

Yalnizca Tiirkge olarak iletisime
gegtiginiz biri/birileri var midir?
Varsa ya da yoksa sebebini
belirtiniz.

Ornegin; Var ama Tiirkgeyi tercih
etmiyor/etmiyoruz. Var glinkii
yalniz Tiirkge biliyor. Var, ingilizce
biliyor ama Tiirkge konugmami
istiyor vb.)

22.

Tirkge konugsurken veya yazarken
ingilizce sozciikler kullanmaya
ihtiyag duyuyor musunuz?
Neden?

23.

Asagida verilen durumlarda hangi dili kullanirsiniz?

Tirkge

Daha gok
Turkge

Tiirkge ve

ingilizce esit

ingilizce

Daha ¢ok
ingilizce

Diger diller

Televizyon izlerken

Film izlerken

Cep telefonu kullanirken

Bilgisayar/tablet vb. kullanirken

Radyo dinlerken

Sosyal medya (facebook, twitter,
instagram, whatsapp, skype vb.) kullanirken

Gazete okurken

Dergi okurken

Kitap okurken

Mizik dinlerken

Oyun oynarken

Herhangi bir sey not alirken
(market listesi, mesaj vb.)

Giincel konulardan bahsederken

Dua ederken

Riiya gorirken (hangi dilde riiya goriiyorsunuz)

Caniniz yandiginda

Sinirlendiginizde
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EK 1. (devam) Ogrenci Goriisme Formu

4
24, | Avustralya’da bulunan
akrabalariniz var midir? Varsa kim
olduklarini yaziniz. (Amca, dayi,
hala, teyze, dede, nine vb.)
i o = E €
25. | Tirkge konusan arkadaslariniz, 8 = = = 3
akrabalariniz ve komsularinizla ne s 5 ) E S
siklikta gdriisiiyorsunuz? s g ] = = 2
 IE_|& |8 |8 |f |5
£ |2g|2 [2 |2 |8 |5
Arkadaglarimla
Akrabalarimla
Komsularimla
Arkadaslarimla Akrabalarimla Komsularnimizla
Ev
26. | Turkge konusan arkadaglariniz, Dernek
akrabalariniz ve komsularinizla Cami
genellikle nerede Okul
gorugiiyorsunuz? Kafeterya/Lokan
ta/Restoran
Sokak/Park
Gorugmiyorum
Diger (Neresi
oldugunu belirtiniz)
Tiirkiye ile iletisim
27. | Daha énce hig Trkiye'ye gittiniz
mi? (Cevabiniz Evet ise 31, 32, 33
34, 36. sorulari da cevaplayiniz
28. | Tiirkiye'ye ne siklikta
gidiyorsunuz?
29. | Tiirkiye'ye gittiginizde ne kadar
kaliyorsunuz?
30. | Turkiye'ye hangi amagla
gidiyorsunuz?
31. | Tirkiye'ye gittiginizde kendinizi
nasil hissediyorsunuz? Neden?
(Ornegin; yabancilik hissediyor
musunuz?)
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EK 1. (devam) Ogrenci Goriisme Formu

5
32. | Tirkiye’de kalici olarak yagamak
ister misiniz? Neden?
33. | Tirkiye ile ilgili 6zlediginiz
herhangi bir sey var mi? (Kisi,
nesne, eylem vb.)
34. | Tarkiye ile ilgili haberleri takip
ediyor musunuz? Nerelerden
takip ediyorsunuz? (Televizyon,
gazete, internet vb.)
35. | Tirkiye ile ilgili haberleri hangi £ N
dilde takip ediyorsunuz? o = 29 8 S @ = i
(= o o o O ~ > O T
- 8¢ | €5 B ge 5 i
S 82 28 |= g8 |84
() lizledigim Tiirkge televizyon programi yok.
() izledigim Tiirkge televizyon programlan sunlardir:
36. | izlediginiz Tiirkge televizyon ( )Magazin
programlari var midir? Varsa ( )Spor
belirtiniz. ( ) Giincel haberler
() Yarigma programlari
( ) Evlilik programlan
() Dizi/ film
( ) Belgesel
( )Finans
() Egitim
( ) Siyaset
( ) Diger (Lutfen belirtiniz)
Tiirkce Dersi
37. | Turkge dersi aldiniz mi/aliyor
musunuz? (Aldiysaniz/aliyorsaniz
42,43, 44, 45,46, 47, 49, 50.
sorular cevaplayiniz)
38. | Tiurkge dersini nereden
aliyorsunuz?
39. | Ne kadar siiredir Tiirkge dersi
aliyorsunuz?
il Pl
s |se |83 |5 e
40. | Ne siklikla Tiirkge dersi o &3 &8 Y s g
aliyorsunuz? $ 8 E 23 9 =5
1 saat
2 saat
2 saat ve lzeri
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EK 1. (devam) Ogrenci Goriisme Formu

41. | Turkee derslerine dizenli bir
sekilde devam ediyor musunuz?

42. | Tirkge dersi ile ilgili
distinceleriniz nedir? (Ornegin;
ders ierigi, ders saatleri,
ogretmenler, materyaller vb.)

43. | Tiirkge derslerini yeterli buluyor
musunuz?

44. | Turkge dersi almak dnemli midir?
Neden?

45. | Turkge derslerinde materyal
kullaniyor musunuz?
Kullaniyorsaniz (ders kitab
diginda) ne oldugunu belirtiniz.

46. | Tirrkge derslerinde ne 6grenmek
isterdiniz?

47. | Tirkge dersleri diginda Tiirkgenizi
gelistirmeye katki saglayan bir
etkinliginiz/faaliyetiniz var midir?
(Tirrkge oyunlar oynuyorum, kitap
okuyorum, dizi izliyorum vb.)

Tiirkge Dil Becerileri
48. | Tiirkcede en cok hangi beceriyi ( ) Dinleme
kullanmaya ihtiyag ( ) Konugma
duyuyorsunuz? Neden? ( ) Okuma
( ) Yazma
() Ihtiyag duymuyorum
Clinku

) Dinleme
) Konugma
) Okuma

49. | Tiirkgede en az hangi beceriyi (
(
(
( ) Yazma
(
¢

kullanmaya ihtiyag
duyuyorsunuz? Neden?

) ihtiyag duymuyorum
tnki
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EK 1. (devam) Ogrenci Goriisme Formu

7
50. | Tirkgede en basarili oldugunuz ( ) Dinleme
becerinin hangisi/hangileri () Konugma
oldugunu dustiniiyorsunuz? ( ) Okuma
Neden? ( ) Yazma
(1T, {1 TR —
51. | Tirkgede en basansizoldugunuz | ( ) Dinleme
becerinin hangisi/hangileri ( ) Konusma
oldugunu disiiniiyorsunuz? ( ) Okuma
Neden? ( ) Yazma
Clnk
() lyi derece okurum ve yazarim
() lyiderecede anlarim ve konusurum
52. | Tiirkge yeterliliginiz ne () lyi derecede okurum ve biraz yazarim
dizeydedir? () iyiderecede anlarim ve biraz konusurum
() lyi derecede okurum ve yazamam
() lyi derecede anlarim ve konusamam
() Biraz okurum ve iyi derecede yazarim
() Biraz okurum ve biraz yazarim
() Birazanlarim ve biraz konusurum
( ) Biraz okurum ve yazamam
() Biraz anlarim ve konugamam
() Higc okuyamam ve yazamam

Kiiltiirel Aidiyet

bayramlarini kutluyor musunuz?
Kutluyorsaniz bu giinlerde neler
yaptiginizi belirtiniz.

53. | isminiz Tiirkge! midir?
() Memnunum
54. | isminizin Tiirkge olmasi ileilgiline | ( ) Memnunum ve bu benim icin cok nemli
diigiiniiyorsunuz? () Turkge olmasi ok da 6nemli degil
() Adimin Tiirkge olmasini istemezdim
() Adimin ingilizce olmasini isterdim
() Turkge adimin yaninda bir de ingilizce adimin olmasini isterdim
() Adim Tiirkge degil
55. | Turk kiltiirli denince akliniza 1-
gelen ii¢ kelimeyi sdyleyiniz. 2-
BE S
56. | Tirkiye’nin dinive milli () Kutlamiyoruz

() Kutluyoruz

1 Tiirkiye’de ve Tiirk kiiltiirinde kullanilan bir isim.
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EK 1. (devam) Ogrenci Goriisme Formu

57.

Avustralya’nin dini ve mill
bayramlarini kutluyor musunuz?
Kutluyorsaniz bu giinlerde neler
yaptiginizi belirtiniz.

( ) Kutlamiyoruz
(" ) Kutluyoruz

58.

Avustralya’da dogum, 6liim,
digiin ya da bayram gibi
durumlarda Tiirk gelenek ve
goreneklerine dair neler
yapiliyor? (Gozlemlerinizi
belirtiniz)

Dogum

Cenaze

Bayram

59.

Tirkiye ve Avustralya gelenek ve
goreneklerinden en sevdiklerinizi
belirtiniz.

Tirkiye

Avustralya

60.

Anne ve babasi Tiirk oldugu halde
hig Tiirkge bilmeyen bir
tanidiginiz var mi? Bu durum
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
(Nedenini belirtiniz)
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EK 2. Ebeveyn Goriisme Formu

Degerli aileler,

Bu aragtirmada Avustralya’da yasayan iki dilli Tiirk cocuklarinin Tiirkiye Tiirkgesini 6grenme durumlan
incelenmektedir. Arastirmanin amaci, Avustralya’da yasayan iki dilli Trk bireylerin ana dilleri olan
Tiirkgeyi tercih etme, 6grenme, kullanma ve bu dili stirdiirme durumlarini ortaya koyarak Tiirkge
egitimine 151k tutmaktir. Sizden beklenen, goriigme sorularina igtenlikle cevap vermenizdir. Vereceginiz
cevaplardan elde edilecek veriler, bilimsel bir amag igin kullanilacaktir. Ankette hem segenekli hem de
acik uglu sorular bulunmaktadir. Segenekli sorularda size uygun olani isaretlemeniz, agik uglu sorularda
da sorulan soruyu kendi fikirleriniz dogrultusunda cevaplamaniz beklenmektedir. Verilerin saglhkl bir
sekilde analiz edilebilmesi igin liitfen higbir soruyu cevapsiz birakmayiniz. Arastirmaya vakit ayirdiginiz
ve katkida bulundugunuz igin tegekkiir ederim.

H. Merve ALTIPARMAK YILMAZ

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii

Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali
Arastirma Gorevlisi

e-posta: merve6parmak@hotmail.com
Tel: +905063217826

5. | Hangi iilke vatandagisiniz?

) Avustralya
) Diger (Litfen belirtiniz)

Kisisel Bilgiler
1. | Cinsiyetiniz () Kadin ( ) Erkek
2. | Yasiniz
() Turkiye
3. | Dogum yeriniz ( )Avustralya
() Diger{Litfen belirtiniz) .....oceervecereererrecnnsns
()ilkokul
4. | Egitim durumunuz () Ortaokul
( )Lise
() Universite
() Lisansustii
( )Yok
( ) Tirkiye
(
(

6. | Esiniz Tiirk ise bu sizin igin bilingli
yapilan bir tercih midir? Neden?

7. | Avustralya’ya ne zaman geldiniz?

(Y1l olarak belirtiniz. &rnegin; 1993)

Avustralya’ya ilk gelen aile {iyeniz
8. | kimdir? (anne, baba, amca, hala,

dayi, teyze vb.)

9. | Avustralya’ya gelis sebebiniz nedir?
(aile birlegimi, egitim, is vb.)
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EK 2. (devam) Ebeveyn Goriisme Formu

2
Dil ve Kimlik Aidiyeti
10. | Ana diliniz nedir?
11. | ilk 8grendiginiz dil nedir?
12. | Size gore ana dili ne demektir? (ilk
ogrendigim dil, annemden
ogrendigim dil vb.)
13. | Ana diliniz diginda bildiginiz dil/diller
var midir? Varsa belirtiniz.
14. | Kendinizi nereli hissediyorsunuz?
(Avustralyali, Tuirk, hicbir yer vb.)
15. | Avustralya’da kendinizi ne olarak
adlandiriyorsunuz? (Gogmen
vatandas vb.)
16. | Kendinizi en iyi hangi dilde ifade ~ 0 & ~ 2
T e 3] ] > ¥ o w S
ettiginizi distuntiyorsunuz? < S @ g S S8 S
5 £ X X = @ = F <
F 8 & = £ 8 £ 3

17:

Size gore Tirkce
ogrenmenin/bilmenin dnemi nedir?

18.

Tiirkiye'ye hic donmeyecek
olsaydiniz yine de Tiirkge bilmek
ister miydiniz? Neden?

Dil Tercihleri

19.

Okula baglamadan 6nce
gocugunuzla kim ilgilendi? Hangi
dilde konusuyordu?

20.

Gocugunuz/gocuklarinizlahangi dili
kullanmay: tercih ediyorsunuz?
(Yalnizca sizin cocugunuzla hangi dilde
iletisime gectiginizi belirtiniz.
Cocugunuzun sizinle hangi dille iletisime
gectigi ile ilgili asagidaki soruyu
cevaplayiniz)
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EK 2. (devam) Ebeveyn Goriisme Formu

3
21. | Cocugunuz/gocuklarinizla Tiirkge = i
. Py sue e . o
olarak iletisime gegtiginizde size ° = 92 @ % o = i
& s . oy O o -
hangi dilde cevap verdiklerini £ o O &5 = o s i
belirtiniz. = T 5 5 ® @ T ® w
b= o . = (= 82
22. | Kimlerle hangi dilde iletisim ~ g o ~ K]
[} =
kuruyorsunuz? g |Sola8l 8|58
~ oc O SN N @ N =
= |2l % | <E D
E |SE|EB|2 |85 2
Anne :
Baba :
Es:
Kardes/Kardegler :
Cocuk/Cocuklar:
Avustralya’daki akrabalar:
Arkadaglar :
Komsular :
Diger kigiler (Liitfen
BelrtInI).unssssvssinsanssnones .
-~
= .
23. | Sizinle Turkge olarak iletisime gegen o = g g o %< o =
birine hangi dilde cevap verirsiniz? > o & &= 8 - N i
x 8 ¥ < = = 8= [T
> T 5 S5 @ o © o |
= (== [ e = o.£ =

24.

Yalnizca Tiirkge olarak iletigime
gectiginiz biri/birileri var midir?
Varsa ya da yoksa sebebini
belirtiniz.

Ornegin; Var ama Turkgeyi tercih
etmiyor/etmiyoruz. Var giinkii yalniz
Tiirkge biliyor. Var, ingilizce biliyor
ama Tiirkge konugmami istiyor vb.)

25.

Turkge konusurken veya yazarken
ingilizce sdzciikler kullanmaya
ihtiyag duyuyor musunuz? Neden?
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EK 2. (devam) Ebeveyn Goriisme Formu

4
26. | Asagida verilen durumlarda hangi dili kullanirsiniz?
[

9 %25,” & o S
= 3 % & '2 E N § % § ?
£ X e EE c = e = [
sE|8E|22|=58|82|5

Televizyon izlerken
Film izlerken
Cep telefonu kullanirken
Bilgisayar/tablet vb. kullanirken
Radyo dinlerken
Sosyal medya (facebook, twitter,
instagram, whatsapp, skype vb.) kullanirken
Gazete okurken
Dergi okurken
Kitap okurken
Miizik dinlerken
Oyun oynarken
Herhangi bir sey not alirken
(market listesi, mesaj vb.)
Giincel konulardan bahsederken
Dua ederken
Riiya goriirken (hangi dilde riilya gorilyorsunuz)
Caniniz yandiginda
Sinirlendiginizde
27. | Avustralya’da bulunan akrabalariniz
var midir? Varsa yakinlk
derecelerini belirtiniz. (amca, dayi,
hala, teyze, dede, nine vb.)
o S S €
@ i~ oo e
28. | Tiirkge konusan arkadaslariniz, = = S ey §
akrabalariniz ve/veya komsularinizla 2 = = s = =
ne siklikta goriisiiyorsunuz? > | ® B - - & i
5 |§Es |5 [2 (2|8 |2
X T & | T < < [G) (=]
Arkadaslarimla
Akrabalanimla
Komsularnimla
Arkadaslarimla Akrabalarimla | Komsulanmizla
Ev
29. | Turkge konugan arkadaslariniz, Dernek
akrabalariniz ve komgularinizla Cami
genellikle nerede goriisiiyorsunuz? | Okul
Kafeterya/ Lokanta
Restoran
Sokak/Park
I yeri
Gorigmilyorum
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EK 2. (devam) Ebeveyn Goriisme Formu

Diger (Neresi oldugunu

bellrtiniz) «:sssissississsssossasss
Tiirkiye ile iletisim
30. | Daha 6nce Turkiye'ye gittiniz mi?
31. | Turkiyeye ne siklkta gidiyorsunuz?
32. | Tiirkiye'ye gittiginizde ne kadar
kaliyorsunuz?
33. | Turkiye'ye hangi amagla
gidiyorsunuz?
34. | Turkiye'ye gittiginizde kendinizi nasil
hissediyorsunuz? Neden? (Ornegin;
yabancilik hissediyor musunuz?)
35. | Turkiye’de kalici olarak yagamak
ister misiniz? Neden?
36. | Tirkiye ile ilgili 6zlediginiz herhangi
bir sey var mi? (Kisi, nesne, eylem
vb.)
Tiirkiye ile ilgili haberleri takip
37. | ediyor musunuz? Nerelerden takip
ediyorsunuz? (Televizyon, gazete,
internet vb.)
38. | Turkiye ile ilgili haberleri hangi dilde ;'7:,, 5
takip ediyorsunuz? 3 S 9 @ ) =
[} O o o O o [ ] ©
O o 9 o N N o N -
£ s E £ | @ £ ® &
= A= E.£ < 8.2 ad

39.

izlediginiz Tiirkge televizyon
programlari var midir? Varsa
belirtiniz.

() lizledigim Tiirkge televizyon programi yok.
() lizledigim Tiirkge televizyon programlan sunlardir:
( ) Magazin

( )Spor
() Guincel haberler
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EK 2. (devam) Ebeveyn Goriisme Formu

6
( )Yangma programlari
() Evlilik programlari
() Dizi/ film
( )Belgesel
( )Finans
( )Egitim
( ) Siyaset
( ) Diger
Tiirkge Dersi
40. | Gocuklarinizin iyi derecede Tiirkce
bilmesini ister misiniz? Neden?
41. | Gocugunuz Tiirkge dersi aliyor mu?
42. | Cocugunuz Turkge dersini nereden
aliyor?
43. | Cocugunuz ne kadar suredir Tiirkge
dersi aliyor?
5 2 2
s |8 |8% |3 3
44. | Cocugunuz ne siklikta Tiirkge dersi ) © g 2 = 1
ahyor? @ G "E &= = "8 2=
yors e T T35 I8 | <8
1 saat
2 saat

2 saat ve Uzeri

45.

Cocugunuz Tiirkge derslerine
diizenli olarak devam ediyor mu?

46.

Tiirkge dersi ile ilgili duslinceleriniz
nelerdir? (Ornegin; ders igerigi, ders
saatleri, ogretmenler, materyaller
vb.)

47.

Gocugunuzun Tiirkgesinin gelisimine
yonelik birebir yardimda bulunuyor
veya Tiirkge ile ilgili herhangi bir
faaliyette yer almasini sagliyor
musunuz? (Tirkce dersi almasi
disinda neler yaptiginizi belirtiniz.
Ornegin; Tiirkge kitaplar aliyorum,
masal/hikaye anlatiyorum, Tiirkge
¢izgi film izletiyorum, Tiirkge
ddevlerine yardimci oluyorum vb.)
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EK 2. (devam) Ebeveyn Goriisme Formu

48.

Tiirkgeye yonelik aktif olarak
faaliyet gosteren bir
dernek/kurum/kurulus/federasyon
biliyor musunuz? (Biliyorsaniz ismini
s6yleyiniz)

49.

Uye oldugunuz herhangi bir
dernek/vakif vb. var mi? Varsa
Tiirkgeye dair herhangi bir faaliyet
diizenliyor mu? Diizenliyorsa neler
yapildigini belirtiniz.

50.

Gocuklarin iki dilli olmalari ile ilgili
ne diisiiniiyorsunuz? (Avantaj-
dezavantaj durumu vs.) Nedenini
agiklayiniz.

Tirkge Dil Becerileri

51. | Tiirkgede en bagaril oldugunuz dil () Dinleme
becerisinin hangisi/hangileri ( ) Konusma
oldugunu disiiniiyorsunuz? Neden? ( )Okuma

( )Yazma
Ciinki

52. | Tiirkgede en bagarisiz oldugunuz dil | ( ) Dinleme
becerisinin hangisi/hangileri ( )Konugma
oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden? [ ( )Okuma

( )Yazma
Cunki

53.

Turkge yeterliliginiz ne diizeydedir?

() lyi derece okurum ve yazarim

() lyiderecede anlanim ve konusurum
() lyi derecede okurum ve biraz yazanm
() iyi derecede anlarim ve biraz konusurum
() lyiderecede okurum ve yazamam
() lyi derecede anlarim ve konugamam
() Biraz okurum ve iyi derecede yazanm
() Biraz okurum ve biraz yazarm

() Biraz anlarim ve biraz konugurum
() Biraz okurum ve yazamam

() Biraz anlarim ve konugamam

() Hig okuyamam ve yazamam

380




EK 2. (devam) Ebeveyn Goriisme Formu

8
Kiiltiirel Aidiyet
54. | isminiz Tiirkge! midir?
( )Memnunum
() Memnunum ve bu benim igin gok Gnemli
S5. | isminizin Turkge olmasi ile ilgili ne () Tirkge olmasi gok da 6nemli degil
distiniiyorsunuz? () Adimin Tirkge olmasini istemezdim
() Adimin ingilizce olmasini isterdim
() Tiirkge adimin yaninda bir de ingilizce adimin olmasini isterdim
() Adim Tiirkce degil
1-
56. | Turk kiiltiirli denince akliniza gelen 2-
g kelimeyi soyleyiniz. 3-
() Kutlamiyoruz
57. | Turkiye'nin dinf ve milli bayramlarini | () Kutluyoruz.
kutluyor musunuz? Kutluyorsaniz bu
giinlerde neler yaptiginizi belirtiniz.
() Kutlamiyoruz
58. | Avustralya’nin dinive milli ([ ) KULIOYOTUZ: icsissisansonsssnsssssssssussasusssussanossssssssonssssassssassnsanssnsasasssasasanssssssss
bayramlarini kutluyor musunuz?
Kutluyorsaniz bu gUNIErde NEIEr | st isssss s s sss s ans s s s sissss s sases
yaptigimizi belirtiniz.
DOBUM:sussassssssnssisniosssvsnsransons
59. | Avustralya’da dogum, 6liim, diigiin R
ya da bayram gibi durumlarda Tirk | Cenaze
gelenek ve goreneklerine dair neler | ... L
yapiliyor? (Gézlemlerinizi belirtiniz) | Bayram.......oooeescenisennnse.
Diigiin
60. | Tiirkiye ve Avustralya gelenek ve TUPKIVE ©ovverserniesessininnsneseseses sttt st
goreneklerinden en sevdiklerinizi %
belirtiniz. Avustralya
61. | Anne ve babasi Tiirk oldugu halde
hig Tiirkge bilmeyen bir tanidiginiz
var mi? Bu durum hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? (Nedenini
belirtiniz)
62. | Avustralya’da dil ve kimliginizi
korumak adina herhangi bir sey
yapiyor musunuz? (Neler yaptiginizi
belirtiniz)

1 Tiirkiye’de ve Tiirk killtiirlinde kullamilan bir isim.
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EK 3. Ogretmen Goriisme Formu

Degerli meslektasim,

Bu arastirmada Avustralya’da yasayan iki dilli Tlirk gocuklarinin Tiirkiye Tiirkcesini 6grenme durumlan
incelenmektedir. Aragtirmanin amaci, Avustralya’da yasayan iki dilli Tiirk bireylerin ana dilleri olan
Tiirkceyi tercih etme, dgrenme, kullanma ve bu dili siirdirme durumlarini ortaya koyarak Tiirkge
egitimine 151k tutmaktir. Sizden beklenen, gériigme sorularina igtenlikle cevap vermenizdir. Vereceginiz
cevaplardan elde edilecek veriler, bilimsel bir amag icin kullanilacaktir. Ankette hem secenekli hem de
actk uclu sorular bulunmaktadir. Segenekli sorularda size uygun olani isaretlemeniz, agik uglu sorularda
da sorulan soruyu kendi fikirleriniz dogrultusunda yazih olarak cevaplamaniz beklenmektedir. Verilerin
saglikh bir sekilde analiz edilebilmesi igin ltitfen higbir soruyu cevapsiz birakmayiniz. Arastirmaya vakit
ayirdiginiz ve katkida bulundugunuz igin tesekkir ederim.

H. Merve ALTIPARMAK YILMAZ

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii

Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dal

Aragtirma Gorevlisi

e-posta: merve6parmak@hotmail.com

Tel: +905063217826

Kigisel Bilgiler

bransta 6gretmenlik yaptiniz mi/

1. | Cinsiyetiniz ( ) Kadin (
2. | Yasiniz
( ) Tarkiye
3. | Dogum yeriniz () Avustralya
() Diger|Litfen belirtiniz)
() Turkiye
4. | Hangi iilke vatandagisiniz? () Avustralya
( ) Diger (Liitfen belirtiniz)
() llkokul
5. | Egitim durumunuz ( ) Ortaokul
( ) Lise
( ) Universite
( ) Lisansusti
( ) Yok
6. | Mezun oldugunuz okul ve mezun Okul:
oldugunuz bolim Boliim:
7. | Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
8. | Tiirke brangi diginda bagska bir ( )Hayr

() Evet (Liitfen belirtiniz)

yaplyor musunuz?

9. | Avustralya’da 6gretmenlik diginda
herhangi bir meslekle ugragiyor
musunuz?

() Hayr
() Evet (Litfen belirtiniz)
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EK 3. (devam) Ogretmen Goriisme Formu

2
10. | Avustralya’ya ne zaman geldiniz? (Yil
olarak belirtiniz. Ornegin; 1993)
11. | Avustralya’ya gelis sebebiniz nedir?
(aile birlesimi, egitim, ig vb.)
Dil ve Kimlik Aidiyeti
12. | Ana diliniz nedir?
13. | ilk 8grendiginiz dil nedir?
14. | Size gore ana dili ne demektir?
15. | Ana diliniz diginda bildiginiz dil/diller
var midir? Varsa belirtiniz.
16. | Kendinizi nereli hissediyorsunuz?
(Avustralyal, Tiirk, hicbir yer vb.)
17. | Avustralya’da kendinizi ne olarak
adlandiriyorsunuz? (Gégmen vatandas
vb.)
18. | Kendinizi en iyi hangi dilde ifade 2 "
ettiginizi diisiinliyorsunuz? % 89 o X o 2
) S o o 9 <2 SO h=]
= 2£ €5 | % 2 5
= 88 |BE |= 8§82 |8
19. | Size gore Tiirkge
6grenmenin/bilmenin 6nemi nedir?
20. | Turkiye'ye hi¢ donmeyecek olsaydiniz
yine de Tiirkge bilmek/6grenmek ister
miydiniz? Neden?
Tiirkiye ile iletisim
21. | Daha 6nce Turkiye'ye gittiniz mi?
22. | Turkiye'ye ne siklikta gidiyorsunuz?
23. | Turkiye'ye gittiginizde ne kadar
kaliyorsunuz?
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EK 3. (devam) Ogretmen Goriisme Formu

24. | Turkiye'ye hangi amagla gidiyorsunuz?

25. | Turkiye'ye gittiginizde kendinizi nasil
hissediyorsunuz? Neden? (Ornegin;
yabancilik hissediyor musunuz?)

26. | Tiirkiye’de kalici olarak yagamak ister
misiniz? Neden?

27. | Turkiye ile ilgili 6zlediginiz herhangi bir
sey var mi? (Kisi, nesne, eylem vb.)

28. | Turkiye ile ilgili haberleri takip ediyor
musunuz? Nerelerden takip
ediyorsunuz? (Televizyon, gazete,
internet vb.)

29. | Tiirkiye ile ilgili haberleri hangi dilde
takip ediyorsunuz?

Tiirkge
Daha gok
Turkge
Tiirkge ve
ingilizce esit
Ingilizce
Daha gok
ingilizce
Diger diller

() izledigim Tiirkge televizyon programi yok.
() izledigim Tiirkge televizyon programlar sunlardir:

30. | izlediginiz Tiirkge televizyon () Magazin

programlan var midir? Varsa yaziniz. ) Spor
) Giincel haberler

(

(

() Yarisma programlar
() Evlilik programlari
() Dizi/ film

( ) Belgesel

( )Finans

( )Egitim

() Siyaset

() Diger (Litfen belirtiniz)

Tiirkce Dersi

31. | Ana dili 6gretiminde &ncelikli amag ne
olmaldir?

32. | iki dillilik ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
(Avantaj-dezavantaj vb.)

33. | Avustralya’da Tiirkge dersleri
nerelerde yapiimaktadir?
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EK 3. (devam) Ogretmen Goriisme Formu

34,

Avustralya’daki okullarda Tiirkce
derslerine ayrilan siire ne kadardir?

35.

Tirkge derslerine ayrilan siirenin
yeterliligi ile ilgili ne diigtinliyorsunuz?

36.

Tiirkce derslerine gelen 6grenciler
seviyelerine veya yaglarina gore
gruplandiriimakta midir?

37.

Turkge derslerinde takip ettiginiz bir
ders kitabi/kitaplar var midir? (Varsa

ismini belirtiniz)

38.

Tiirkge derslerinde takip ettiginiz
yayin/yaynlar (ders kitabi diginda) var
midir? (Varsa ismini belirtiniz)

39.

Turkge dersleri kapsaminda
yararlandiginiz ders materyalleri

nelerdir? (Varsa belirtiniz)

Avustralya’da Tirkge 6gretimine
destek olmasi adina Tirkiye’den
iletisim halinde oldugunuz kisi/kisiler
veya kurum/kurumlar var midir?

(Varsa ismini belirtiniz)

41.

Tirkiye’den Avustralya’ya Tirkge
ogretimine destek olabilecek herhangi
bir kaynak, materyal vb. talep ettiniz
mi ya da getirdiniz mi? (Varsa
belirtiniz)

42,

Turkgeyi dil gelisimleri icin dgrencileri
ydnlendiriyor, tavsiyede bulunuyor
musunuz? (Yazil basili kaynaklar,
internet siteleri, materyaller vb.)
(Varsa ismini belirtiniz)

43.

Ogrencilerin Tiirkge dil gelisimleri igin
velileri yonlendiriyor, tavsiyede
bulunuyor musunuz? (Yazili basili
kaynaklar, internet siteleri,
materyaller vb.) (Varsa ismini
belirtiniz)

Turkgeye yonelik aktif olarak faaliyet
gosteren bir
dernek/kurum/kurulug/federasyon
biliyor musunuz? (Biliyorsaniz ismini
yaziniz)
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EK 3. (devam) Ogretmen Goriisme Formu

45,

Avustralya’daki Tirk derneklerinin
Tiirkge ve Tiirk kiiltariiniin gelisimine
yonelik ne gibi faaliyetleri
bulunmaktadir?

46.

Avustralya’da yasayan Tiirk
6grencilerin Tiirkge dersine olan ilgi ve
motivasyonlari ne diizeydedir?

(Derslere katimin gonillii mi yoksa

aile zoruyla mi oldugunu belirtiniz)

47.

Ogrenciler Tiirkgeyi daha gok hangi
amaglarla 6grenmek istiyorlar?

48.

Ogrenciler Tiirkgeyi genellikle hangi
durumlarda kullanmay: tercih
etmektedirler?

49.

Avustralya’da yasayan Tiirk
gocuklarinin Turkgeyi ne diizeyde
bildiklerini dugtiniiyorsunuz?

50.

Tiirkgeyi iyi kullanan 6grencileriniz var
midir? Varsa, bu durumun nedenini
agiklayiniz. (Aile destegi, Avustralya'ya
biiyiik bir yasta gelmis olma durumu,
Tiirkce disindaki bir dili 6grenmeyi

reddetme vb.)

51.

Avustralya’da yagayan Turk
cocuklarinin Tirkgeyi iyi
kullanamadiklarini diiginiiyorsaniz bu
durumu hangi nedenlere
baglayabilirsiniz?

52.

Ogrencilerin Tiirkge dil kullanimina
yonelik gozlemlediginiz en dnemli
problem/problemler nelerdir?

53.

Ogrencilerin iki dili (Tiirkce ve
ingilizce) karigik olarak kullandiklari
durumlar oluyor mu? Neden?

54.

Tiirkge derslerinde daha gok hangi dil
becerilerine yonelik calisma

yapiyorsunuz? Neden?
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EK 3. (devam) Ogretmen Goriisme Formu

55.

Ogrencilerin en gok hangi beceriyi
kullanmakta zorlandiklarimi
gozlemliyorsunuz? Nedeni ne olabilir?

56.

Ogrencilerin en gok hangi beceride
basarili olduklarini gézlemliyorsunuz?
Nedeni ne olabilir?

57.

Dil becerileri ile ilgili kargilastiginiz
temel sorunlar nelerdir?

Dinleme

Konugma

Okuma

Yazma...

58.

Avustralya’da yasayan Tiirk ailelerin
Tirkge dersine bakig agilari nasildir?

59.

Aileler ¢ocuklarinin Tiirkge dersi

almalarini destekliyor mu? Agiklayiniz.

60.

Aileler ¢ocuklarini Tiirkge derslerine
gondermek disinda herhangi bir
Tirkge etkinlik yapiyorlar mi?

61.

Tiirkge derslerinde yetersiz kaldiginiz
durumlar oluyor mu? Neden?

62.

Avustralya’da Tirkge 6gretimi ve
6grenimi adina yaganan
eksiklikler/sorunlar nelerdir?

63.

Turkge derslerini daha verimli hale
getirmek icin 6nerileriniz nelerdir?
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Ek 4. Yazili Anlatim Formu

Degerli katilimcilar,
Asagida siralanan konulardan birini segerek bir yazi yaziniz. Sectiginiz konunun bagindaki
kutucuga (X) isareti koyunuz. (Liitfen yazinizin 300 kelimeden az olmamasina ézen gosteriniz)

H. Merve ALTIPARMAK YILMAZ

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii
Turkge Egitimi Ana Bilim Dali

Aragtirma Gérevlisi

e-posta: mervebparmak@hotmail.com
Tel:+905063217826

Yazma Konulan

() Sabah uyandiginiz andan aksam uyudugunuz saate kadar giin icinde neler yaptiginizi anlatiniz.
(Genellikle giin ierisinde neler yapiyorsaniz érnegin; uyandiginiz saatten baglayarak, giin icinde
yaptiginiz rutin isleri, aktiviteleri ve varsa hobilerinizi anlatabilirsiniz)

() Tiirkiye’de yasayan bir arkadaginiza veya akrabaniza Avustralya’daki yasami anlatan bir mektup
yaziniz. (Avustralya’da nasil zaman gegirdiginizi, neler yaptiginizi, bura ile ilgili sevdiginiz ve
sevmediginiz neler oldugunu, arkadaglarinizi, akrabalarinizi varsa isinizi anlatabilirsiniz)

() sizi en ok etkileyen aninizi yaziniz. (Aninizin nerede gegtigini, kimlerle veya nere ile ilgili
olduunu, sizi nasil etkiledigini, nicin etkiledigini ve aklinizda neden kaldigini anlatabilirsiniz)

() Gezmekten cok keyif aldiginiz ve begendiginiz yeri anlatan bir yazi yaziniz. (Orayi neden ¢cok
sevdiginizi, varsa bu yerin &zelliklerini ve orada yapilan herhangi bir aktivite olup olmadigini

anlatabilirsiniz)

() En cok sevdiginiz yemegin tarifini yaziniz. (Yemegi yapmak igin gereken malzemeleri yazdiktan
sonra yemegin yapilig asamalarini ve bu yemegi neden cok sevdiginizi anlatabilirsiniz)

() Bir mucit olsaydiniz ne icat etmek isterdiniz? (Bu icadi nigin buldugunuzu, neye care olmasini
istediginizi, ne icin kullanacaginizi, nasil kullanacaginizi anlatabilirsiniz)

() Bir giin uyandiginizda kendiniz diginda bir kigi, esya, hayvan ya da bitki olma sansi verilseydi ne
olmak isterdiniz? (Segiminizin sebeplerini, oldugunuzdan farkl bir seye déniismenin size neler
hissettirecegini anlatabilirsiniz)
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Ek 5. Fotograflar

Cumartesi Tirk Okulu’nda bir ders
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Istiklal Mars1 toreni dncesi
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Auburn’da bulunan bir Tiirk dernegi



Sidney Universitesi Egitim Fakiiltesi

Tlrkge Ders 10
Turk Mutfag/Tirk vYemekleri

yemek yemek = to eat food

VARASINI - Enjoy your fo
g! (Health to your hands)

Yemek — food
AFIYET OLSUN! — Enjoy Your food!
— Thank you for cookin

od!

ELLERINIZE SAGLIK!

Leuc\\ilnefislen(cs = delicious
Ben et yemem - 1 don't eat meat Ben sadece balik yerim =1 eat onty fish.

Ben vejetaryenim — 'ma vegetarian
Lokanta nerede? — where s the restaurant?
_lokantas nerede? — where ls the restaurant?
(ormek =axample - omedin = {of example “Erciyes lokantasi nerede latfen?”)
Mendi ldtfen — menu please su lutfen — water please pide lutfen — pide
Mendu alabilir miyim? — May | have the menu please?
ar/kag para/ fiyati ne \itfen? = How much is it please?

Kag'a/ne kad
ok liitfen —a lot please

Az lutfen — a little please

' _.alabilir miyim = may | have.
Bakar misiniz — may | have your attention/can you come here please
Hesap liitfen — the bill please Yari yarn Sdeyebilir miyiz = can we pay half each

Hesab’t paylasabilir miyiz - canwe share the bill

miyim |Gtfen - may | have the b
lezzetli gdrunuyor = it looks delicious

Hesabi alabilir ill please
Giizel goruniyor — it looks good/beautiful

Lezzetli kokuyor — it smells delicious

A TGN

e 6 Aive Gt gravaTse) = BRI AR

-

Sid o . . . -,
ney Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde bir Tiirk¢e dersi
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Haber alma
Hiirriyet iniz

Australia’s Turkish

PLATINUM
MEDICAL IMAGING
ROFESYONEL
GORUONTUOLEME
RKEZI ACILDI

Herkes igin
ezzetli ve Dogal

s

Bir Tiirk gazetesi
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1968 yilinda Tiirkiye’den Sidney’e ilk kafilelerden biriyle giden ailelerden biri
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