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OZET
ILKOGRETIM 3. SINIF HAYAT BIiLGIiSi DERSINDE TARiH KONULARININ

OGRETIMINDE FOTOGRAF KULLANIMININ OGRENCIi BASARISINA VE
DERSE OLAN TUTUMUNA ETKIiSi
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Bu aragtirmada, ilkdgretim 3. siif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersinde tarih
konularinin 6gretiminde fotograf kullaniminin 6grenci basarisina ve derse olan

tutumuna etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir.

Arastirma, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Ankara’nin Nallihan ilgesindeki
Sakarya Ilkdgretim Okulunda yapilmistir. Arastirma bir deney ve bir kontrol grubunda
bulunan 48 6grenci tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada on test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarina “Hayat Bilgisi
Basar1 Testi” ve “Hayat Bilgisi Tutum Olgegi” 6n test-son test-kalicilik testi olarak

verilmistir.

Arastirmada Hayat Bilgisi basar1 testi puanlari, derse iligkin tutum o6lcegi
puanlari ve kalicilik testi puanlarinin hesaplanmasinda Kolmagorov-Smirnov testi
uygulanmistir. Deneysel islemin etkili olup olmadigi, iki grubun 6n test ve son test

puanlarinin karsilastirilmasi ile belirlenmistir.

Verilerin analizi sonucu bulgular incelendiginde, Hayat Bilgisi basar1 testinden
elde edilen son test puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubunun
lehine anlamli bir farklililk bulunmustur. Deney grubu kalicilik testi sonuglarinda
ogrenmede kalicilifa olumlu yonde etkisi oldugu saptanmistir. Hayat Bilgisi tutum
6l¢eginden elde edilen son tutum puanlarinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda, deney

grubunun lehine anlamli fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi, Hayat Bilgisi Dersine iliskin Tutum Olgegi,
Hayat Bilgisi Dersine Iliskin Basar1 Testi, fotograf.



ABSTRACT
A STUDY ABOUT THE USES OF PHOTOGRAPHY IN TEACHING OF

HISTORY SUBJECTS AT THE 3"° GRADE ELEMENTARY SCHOOL
STUDENTS’ SOCIAL STUDIES LESSON AND ITS EFFECTS ON THE
STUDENT PERFORMANCE, AND ATTITUDE OF THE COURSE

SUCU, Emine
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Thesis Advisor: Selma YEL, Professor

February, 2014 99 Pages

This study aims to show the impacts of the use of the photography in the
teaching of history subjects at the 3rd grade elementary school students’ social studies
lesson and its effects on the student performance, attitude, and learning retention of the

course.

Research conducted among an experimental and a control group of 48 students at
Nallihan Elementary School, the district of Ankara, in 2011-2012 academic years.
During the study, an experimental design with a pre-test and post-test control group
was used. Moreover, "Science Achievement Test" and "Science Attitude Scale™ were
given to the experimental and control groups as pre-test, post-test, and retention test.

In this research Kolmagorov-Smirnov test was used to evaluate scores for
Science Achievement Test, Science Attitude Scale, and Retention Test Scores. The
effectiveness and success of the research were determined by the comparison of the two

groups’ pre-test and post-test results.

The findings from the analysis of data showed that Science Achievement post-
test score of the experimental and control groups were found to result in favor of the
experimental group. Lastly, it was also found a significant differences in terms of the
final attitude scores from Science Attitude Scale between experimental and control

groups.



Keywords: Social studies, Science Attitude Scale, Science Achievement Test,
photography.
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BOLUM I

I. GIRIS

1.1 .Problem Durumu

Egitimin temel amaci bilimin, iilke ve toplumun gelismesine katkida bulunacak
sekilde okul programlarinda yer almasini saglamaktir. Matematigin, cografyanin,
fizigin, kimyanin vb. toplumda bilimsel gelismeye katkida bulunduklarina dair yaygin
bir kani mevcuttur. Ancak tarih i¢in ayni durum s6z konusu degildir. Tarih ders
programlari, tarihin topluma ve bireye pratikte fayda vermesi diislincesine gore
gelistirilmistir. Tarih, vatandaslik egitiminde bir ara¢ olarak algilana gelmistir (Dilek,

2007).

[Ikogretimin temel amaci; her Tiirk cocugunun iyi birer yurttas olabilmesi igin
gerekli temel bilgi, beceri, davranig ve aligkanliklar1 kazanmasini, milli ahlak anlayisina
uygun olarak yetismesini, ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve bir iist

Ogrenime hazirlanmasini saglamaktir (Merey, 2012).

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagl; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik; 1aik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1
gorev ve sorumluluklarin1 bilen ve bunu davranis haline getirmis yurttaglar olarak
yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
gorlisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;



3. llgi, istidat ve kabiliyetini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna da katkida bulunacak bir meslek

sahibi olmalarini saglamaktir (Milli Egitim Bakanligi, 2005).

Egitimin genel amagclarmi degerlendirdigimiz zaman Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler ve Tarih derslerinin, bu amaglara ulasmada 6nemli bir rol oynayacagini

soyleyebiliriz. Ogrenciler, bu derslerden ilk olarak Hayat Bilgisi dersi ile karsilasirlar.

Hayat Bilgisi dersi ile “egitim” arasinda bir i¢ igelik vardir. Egitimin genel
amaci, ¢ocugun, ¢evresine “basarili”, “etkin” ya da “olumlu” bir bi¢imde “uyum”
yapmasini saglamaktir (Binbasioglu, 2003). Hayat Bilgisi bunu gergeklestiren ilk

derstir.

Yasamla i¢ i¢ce olan bu ders, mihver derstir. Hayat Bilgisi, bilgi temelini sosyal
bilimlerle doga bilimlerinden alan, cocuk gelisimine uygun hazirlanmig, yagsama doniik
ve somut bir sekilde islenerek Ogrencilerin daha etkin bireyler ve vatandaglar olarak
yasam slirmelerine zemin hazirlayan ve ayni1 zamanda ikinci devre derslerine temel

olusturan bir derstir (Baysal, 2000).

Hayat Bilgisi, ¢ocugun okula basladig1 ilk yillarda, onun bir “biitiin” halinde
gelismesini saglayan ilk derstir. Bu nedenle, ¢ocugun algi, dikkat, tasarim, bellek ve akil
yiirlitme gibi yetileri, Hayat Bilgisi derslerinde uygulanacak iyi bir 6gretimle, en iyi bir

bicimde gelisme olanagi bulur (Binbasioglu, 2003).

Hayat Bilgisi dersi sadece dgrencilerin toplum hayat1 ve doga ile ilgili bilgileri
ogrendigi bir ders degil, ayn1 zamanda kendine 6zgii 6grenme yollar1 belirleyecegi
formal 6grenim hayatinin ilk derslerinden biridir. Bu ylizden hem igerigi yoniinden hem
de 6grencilerin 6grenme sekillerini belirleyecekleri 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi

yoniinden biiyiik 6neme sahiptir (Bektas, 2012).

Hayat Bilgisi Dersi Programimin vizyonu, Ogrencilerin aktif katilimi ile
gerceklesen ve Ogretmenlerin 6grencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece yol

gosterecegi etkinlikler aracigi ile;

e Ogrenmekten zevk alan,

e Kendisi, toplumsal ¢evresi ve doga ile barisik,



e Kendini, milletini, vatanin1 ve dogayi taniyan, koruyan ve gelistiren,

e (Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve
cagin gerektirdigi donanima sahip,

e Degisikliklere dinamik bir bigimde uyum saglayabilecek kadar esnek,

e Mutlu bireyler yetistirmektir (MEB, 2005).

Hayat Bilgisi Programinda yer alan kazanimlarin igerikleri, yasamsal becerileri
gelistirici niteliktedir. Kazanimlar, cocugun yasamindaki olay ve olgulardan hareketle
hazirlanmis ve daha Onceki kazanimlara 6n bilgi olusturacak sekilde hiyerarsik bir
diizenle siralanmistir. Programda, kazanimlarin igeriginde beceriler, kisisel nitelikler,
temalar, ara disiplinler ve Atatiirk¢iiliik baglantilarinin temel alindig1 vurgulanmaktadir

(Karabag, 2012a).

Cocuklar tarih bilgileri ile ilk kez Hayat Bilgisi dersinde karsilasirlar. Tarih,
gecmisi aciklama ya da anlama amaci ile simdiki zamanda yeniden insa etme siireci ve

triiniidir (Simsek, 2011).

Tarih, sadece gecmisin kaydi olarak goriiliirse, ilkdgretim programlarinda biiyiik
bir rol oynamasini iddia etmenin herhangi bir dayanagini bulmak giiclesir (Dewey,
2000). Tarih, gegmis hakkinda bilgi kaliplar1 ezberlemek degildir. insanligin gecmisini
arastirdiktan, analiz ettikten ve anladiktan sonra evrensel degerleri yeniden kullanilabilir
hale getirerek tarihin olusumuna ve akigina katki saglayabiliyorsaniz, o zaman gergek
anlamda tarih Ogreniyor, onun zevkine variyor, kazandiginiz bilgi ve tecriibeyi

uygulama sansina sahip oluyorsunuz demektir (Ata, 2002a).

Tarih egitiminin amaci, ¢ocuga sosyal hayatin degerlerini takdir ettirebilmek,
insanlarin birbirleriyle etkili is birligini kolaylastiran ve tesvik eden kuvvetleri hayal
ettirebilmek, buna yardim eden ya da gerileten karakter tiirlerini anlayabilmelerini
saglamak ise, tarithin sunulmasindaki temel nokta, tarihin ¢ocuk i¢in hareketlendirilmesi
ve dinamiklestirilmesi olmalidir (Dewey, 2000). Tarihgilerin tarih yazma siireglerinde
kullandiklar1 becerileri Ogrencilere kazandirmak, tarih egitiminin amaclaridandir
(Ozbas, 2012). Tarih dgretimindeki bu anlayis ve benimsenen egitim yaklasimlari
ogrenci merkezli egitim ortammi zorunlu hale getirmistir. Ogrenme ortaminda

kullanilacak nesnelerin bu amaca hizmet edebilecegi diisiiniilmektedir.

Nesnelere dayali 6gretimin amaglar iki grupta toplanabilir. Bunlar;



1. Algi ve dikkat giiciinii gelistirme, hiikiim verme, karsilagtirma, alistirmalar
yardimut ile zihni giicleri kuvvetlendirme,

2. Bilimsel bilginin temellerini atma ve belirli bir bilimin unsurlarinin bilgisini
aktarmaktir (Ata, 2002b).

Hayat Bilgisi dersi temel Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi dersleri ile ilgili temel
kavramlarin verildigi bir derstir. Hayat Bilgisi dersi Ogrencilerin somut islemler
donemine rastladigi i¢in bu derste kullanilan ara¢ gerecler oldukca Onemlidir

(Binbasioglu, 2003).

Nalgact ve Ercoskun (2005), ‘Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan
Materyal’ iizerine olan ¢aligmalarinda, Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek
materyaller hakkinda bilgi vererek materyallerin etkili olabilmesi i¢in islenecek dersin
konusuna, egitim verilen 6grencilerin 6zelliklerine, kazandirilmak istenilen kazanimlara
uygun olarak secilmesine ve Ogretmenin kullanacagi materyallerin egitim yoOniinden
yararlarini, smirliliklarini bilmesi ve kullanilmasina bagli oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlere materyal ~ kullaniminin ~ dneminin  kavratilmasi  gerektigini  ve
Ogretmenlerin materyal kullanimina dair gerekli bilgi, beceri ve tutumla

yetistirilmesinin onemini vurgulamiglardir.

Heinich ve arkadasglari, materyal olarak gorselin Ogretim durumlarinda
kullanimmna 1iliskin yaptig1 ¢aligmalarinda, gdrerek 6grenmenin bir¢ok insanin alisik
oldugu bir durum oldugunu ifade etmislerdir. Dinleyerek %10 6grenme gercgeklesirken,

devreye gorerek 6grenme girdiginde 6grenmenin %80’lere yiikseldigini belirtmislerdir
(Alpan, 2008).

Ogrenme ile ilgili olarak yapilan arastirmalar, dgrenmelerin gergeklesmesinde
gorsel materyallerin 6nemini gostermektedir. Gorsel 6geler; 6grenen bireylerin dikkatini
cekerek onlart giidiiler, dikkatlerini canli tutar, duygusal tepkiler vermelerini saglar,
kavramlar1 somutlastirir, anlasilmasi zor olan kavramlar1 basitlestirir, sekiller yoluyla
bilginin diizenlenmesini ve anlasilmasini kolaylastirir (Demirel, Seferoglu ve Yagci,
2002).

Sinifta kullanilacak goérsel materyaller hem 6grenme ortamini zenginlestirecek
hem de Ogrenmenin kalici olmasinda etkin rol oynayacaktir. Gorsel materyalin

algilanma siireci, diger yazinsal materyallere gore cok daha hizli ve kendiliginden



gerceklesir. Ciinkili insan beyninin gorseli algilamasinin daha kolay ve zahmetsiz bir

zihinsel siire¢ oldugu diistiniilmektedir (Simsek, 2012).

Gorsel materyaller, tarih konularinin 6gretiminde ve 6grencilere bazi becerilerin

kazandirilmasinda, dersin zenginlestirilmesinde etkili bir unsurdur (Oztas, 2012).

Delen (2007), ‘Ilkdgretim ve Ortadgretimde Ogretmen Goriislerine Gore
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersinin Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar ve Coziim Onerileri’ iizerine yaptifi ¢alismasmin drneklemini, ilkdgretim
ikinci kademede ve ortadgretimde calisan 135 6gretmen olusturmaktadir. Katilimcilara
51 tane likert tipi soru, 1 tane de acik uclu soru sorulmustur. “Inkilap Tarihi programi
ilkdgretimden baslayarak konularin tekrarlanarak gelmesi, konularin orijinalligini
yitirmesine ve Ogrencilerde bikkinliga yol agmaktadir.” sorusuna Ogretmenler, orta
diizeyin iistiinde katildiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlere yoneltilen baska bir soru da
“IIk ve orta 6gretimde Inkilap Tarihi dgretiminde kullanilan materyaller ders kitabr ve
haritalarla sinirlidir.” olmustur. Bu soruya da Ogretmenler, orta diizeyin {istiinde
katildiklarin1 belirtmislerdir. Bu sonuglar, 6grencilerin tarih konularina karsi olumsuz
tutum gelistirmemeleri, ilgilerinin azalmamasi i¢in ilkogretimin ilk kademesinden
baslayarak konularin zengin igeriklerle Ogrenciye sunulmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.

Tarihi konularda gegen soyut kavramlarmn 6gretimi Ilkokul déneminde giigtiir.
Ciinkii tarih, konusu itibar1 ile soyuttur ve geg¢miste kalmistir. Soyut ve karmasik

kavramlarin somutlastirilmasi gerekmektedir.

Tarih Ogretiminde farkli O6gretim materyallerinin kullanilarak 6grencilerin
konular iizerinde diisiinmeleri, tarihi konu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmalari,
kendilerinin kisisel goriislerinin ise kosuldugu tarihsel metinler olusturmalari, elestirel
diisinme gibi farkli tarihsel diisiinme becerilerini ise kosmalarinin saglanmasi

gerekmektedir (Isik, 2011).

Tim bu bilgiler 1s18inda Sosyal Bilgilerin disiplinlerinden biri olan tarihin,
yapist itibari ile 0grenciler tarafindan anlagilmasinin ve 6grenilmesinin giigliigli agiktir.
Hitap edilen yas seviyesi azaldik¢a bu giicliik daha da artmaktadir. Ilkdgretim birinci
kademede egitim ve Ogretimden istenilen sonuglarin tam olarak alinabilmesi ig¢in

Ogretmenlere tarih 0gretimi ile ilgili sorumluluklar diismektedir. Dersleri planlarken



Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek, soyut kavramlari somutlagtirmalarina yardime1
olacak, tarih dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglayacak, elestirel diislinme
becerilerini gelistirecek, bir tarihgi gibi yetismelerine yardimer olacak egitim-0gretim

ortamlar1 planlamalidirlar.

Bu amagcla, derslerde kullanilacak olan gorsel materyallerden fotograf
kullanilabilir. Gorsel kanit, sanat tarihgileri tarafindan tarihi kanit olarak
kullanilmaktadir. Egitim biliminde, “bir resmin binlerce kelimeden degerli oldugu” ileri

stiriilmiistiir (Ata, 2002b).

Bu aragtirma kapsaminda Hayat Bilgisi dersinde tarih konularinin 6gretiminde

gorsel kaynaklardan fotografin kullanimi {izerinde durulmustur.

Tarihgiler tarafindan gorsel kanit olarak kullanilan fotograflara bakip ge¢gmek
yeterli degildir. Her bir fotograf incelenmeli ve yorumlanmali, 6grencilerin bu sekilde
alg1 ve dikkatleri egitilmelidir. Fotograf, tarih 6gretmeni tarafindan pek kullanilmayan
Ogretim araglar1 arasindadir. Fotograflar “okumay1” 6gretme, 6gretmenin kazandirmasi
gereken davraniglardan biri olmalidir. Fotograf seciminde, programa ve konuya
uygunluga dikkat edilmelidir. Tarih Ogretiminde fotograf kullanilmasi, pedagojik
oldugu kadar tarih metodolojisi agisindan da 6nemlidir. Yazili kaynaklarda olmayan pek
cok bilgi, fotograflardan ¢ikarilabilir. Fotograf, tarih bilincinin olusmasinda belgesel bir

yardimc1 olarak kullanilmalidir (Ata, 2002b).

Akbaba (2003), “Tarih Ogretiminde Fotograf Kullanim1” adli galismasinda, tarih
ogretiminde fotograf kullaniminin Ogrenci basarisina etkisini, geleneksel o6gretim
yontemi ile karsilastirarak incelemistir. Caligma grubu olarak ayni 6gretmenin iki ayri
siifinda okuyan 52 lise son sinif 6grencisi se¢ilmistir. Aragtirmada, 6n test- son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmugtir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
miifredat programinda yer alan “Egitim ve Kiiltiir Alaninda Inkilap hareketleri, Yeni
Tarih Anlayisi, Tirk Dilinin Zenginligi ve Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi” konulari
deney grubunda 6gretim materyali olarak fotograf kullanilarak, kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yontemiyle anlatilmigtir. Arastirmanin verileri, . T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciilik dersinin arastirmaya dahil olan konularin islenmesinden oOnceki
konulardan olusan Basar1 Testi (6n test) ve arastirmaya dahil olan konulardan olusan

Basar1 Testi (son test) ile toplanmistir. Bulgular SPSS programindan yararlanilarak



bagimsiz Mesti ile analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda tarih 6gretiminde
fotograf kullanilarak yapilan Ogretim yontemi ile Ogrenim goren oOgrencilerin,
geleneksel Ogretim yontemiyle 6grenim goren oOgrencilerden daha basarili oldugu
sonucuna varitlmigtir. Tarih Ogretiminde, gorsel materyal ve tarihi belge olarak
kullanilan fotograflarin ¢oziimlenmesi ve bu ¢dziimlemenin sonucunda, tarihsel
¢ikarimlarda bulunulmasi, Ogrencilerin; akademik basarilarini artirmanin yaninda,
dersin daha keyifli bir sekilde islenmesine katki sagladigini belirtmistir. Akbaba, bu

caligsmasi ile tarih 6gretiminde fotograf kullaniminin 6nemini ortaya koymustur.

fIkdgretim 8. Sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde fotograf ve resim
kullaniminin 6grenci basarisina etkisini inceleyen Hali (2003), deneysel yontem olarak
fotograf ve resim kullanilan grup ile geleneksel 6gretim yapilan grubu karsilastirmistir.
Arastirmada gruplarin basarilarin1  karsilastirabilmek amaciyla On test- son test
kullanilmistir. Bu testler sonunda alinan puanlarla standart sapmalar bulunmus. Deney
ve kontrol gruplarit arasinda anlamli bir fark olup olmadigi bulmak amaciyla t testi
uygulanmistir. Yapilan t testi sonucunda, 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde fotograf ve resim kullaniminin 6grenci basarisini olumlu etkiledi sonucuna
varilmigtir.

Yapilan bu arastirmalar tarih konularmin o6gretiminde fotograf kullaniminin
Ogrenci basarisinit olumlu yonde etkiledigi ortaya koymustur. Ancak literatliirde Hayat
Bilgisi miifredat programinda yer alan tarih konularmin 6gretimi {izerine bir ¢aligsma
bulunmamaktadir.

Yapilmasi planlanan bu c¢alisma ile Hayat Bilgisi dersinin tarihi konularinin

ogretiminde fotograf kullanarak 6gretimin, dgrencilerin basarisina ve derse karsi olan

tutumuna etkisinin ortaya konulmas: hedeflenmektedir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtrmanin amaci, Ilkdgretim 3. smuf Hayat Bilgisi dersinde tarih
konulariin 6gretiminde fotograf kullaniminin Ggrencilerin basarisina ve derse olan

tutumuna etkisini arastirmaktir.

Temeldeki bu amag¢ dogrultusunda olusturulan arastirmanin problem ciimlesi
“lIkdgretim 3. siuf Hayat Bilgisi dersinde tarih konularmin dgretiminde fotograf
kullaniminin 6grencilerin basarisina ve derse olan tutumuna etkisi var midir?” seklinde

olusturulmustur.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.



1) Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinda 6gretim materyali olarak fotografin
kullanildigr sinif ile geleneksel 6gretimin yapildigi (diiz anlatim, soru cevap vb.) sinifin
On test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2) Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinda 6gretim materyali olarak fotografin
kullanildigr sinif ile geleneksel 6gretimin yapildigi (diiz anlatim, soru cevap vb.) sinifin
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Ogretim materyali olarak fotograf kullanilan sinifin 6n test-son test puanlari
arasinda fark var midir?

4) Geleneksel dgretim metodu (diiz anlatim, soru cevap vb.) uygulanan sinifin
On test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5) Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinda 6gretim materyali olarak fotograf
kullaniminin bilginin kaliciligina etkisi var midir?

6) Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinda 6gretim materyali olarak fotografin
kullanildig1 sinif ile geleneksel 6gretimin yapildigi (diiz anlatim, soru cevap vb.) sinifta
ki 6grencilerin derse kars1 6n tutum puanlari arasinda anlamli fark var midir?

7) Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinda 6gretim materyali olarak fotografin
kullanildig1 sinif ile geleneksel 6gretimin yapildigi (diiz anlatim, soru cevap vb.) sinifta
ki 6grencilerin derse karsi son tutum puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

8) Ogretim materyali olarak fotografin kullamldig: smifin 6n tutum-son tutum
puanlar1 arasinda fark var midir?

9) Geleneksel Ogretimin metodu (diiz anlatim, soru cevap vb.) uygulanan

sinifin 6n tutum-son tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
1.3.Arastirmanin Onemi

Tarihin dogasindan kaynakli olarak, sozel ve soyut sembollerin kullanilmasi,
ogretim etkinliginin azalmasinda, hatirlanma diizeyinin diisiik olmasinda bas faktor
olarak degerlendirilebilir. Tarih derslerinin tim 6gretim kademelerinde, Ogrenciler
tarafindan sikici ve zor anlasilan bir ders seklinde algilanmasinin ya da ezber dersi

olarak anlasilmasinin nedeni de budur (Simsek, 2003).

Ogrencilerin basart duygusunu tatmalar;, onlarin egitim hayat: agisindan
onemlidir. Bir dersi sevmek ve o derste basarili olmak birbirini besleyen iki durumdur.
Genellikle 6grenciler kendilerine karmasik, zor gelen dersi sevmezler ve o derste

basarili olamazlar. Anlayabildikleri dersleri sever ve o derslere ¢aligmak isterler. Bilgiyi



anlamli bir sekilde 6grenen Ogrenci, ileriki egitim asamalar1 i¢in saglam bir temel

olusturacaktir.

Bilginin gegici oldugu, ansiklopedik bilgiden ¢ok olaylar1 derinligine kavrama,
elestirel diisiinme yetenekleri ile 6grenmeyi Ogrenmenin vurgulandigi, 6grenmede
Ogrenci-Ogretmen ve 0grenci-ogrenci etkilesimine 6nem verildigi ve ¢cok yonlii zihinsel
gelisimin  hedeflendigi c¢agdas bir egitim anlayisi benimsenirse, Ogrenciler

potansiyellerini maksimum diizeyde gelistirebilme olanag: bulacaklardir (Ozden, 2003).

Isik (2011), ortadgretim tarih derslerinde birinci ve ikinci el kaynaklar ile
etkinlik temelli ders islenmesi ile Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin
gelisiminin artip artmadigma dair nitel bir aragtirma yapmistir. Arastirma oncesinde,
deney ve kontrol gruplarina doniik tarihsel diisiinme becerilerinin durum tespitini
yapmak icin tarihsel dokiiman verilmeden ©On metin yazdirmaya doniik test
uygulanmistir. Uygulama siiresince de deney grubuna birinci ve ikinci el kaynaklardan
olusan dokiimanlar kullanilarak ders islenmistir. Uygulama siireci sonunda ise deney ve
kontrol grubuna dokiimanlar verilerek tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimini
belirlemek amaciyla son metin yazdirmaya doniik test uygulanmistir. Bu c¢alisma
sonunda tarih derslerinde birinci ve ikinci el kaynaklar ile etkinlik temelli islenen
derslerin 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Belgeler
izerinde calismanin dgrencilerin birbirleri ile etkilesimlerini, yaraticiliklarini, arttirdigi
goriilmiistiir. Tarihsel dokiimanlarin kullanilmasimin 6gretmen ve Ogrenci arasindaki
etkilesimi olumlu yonde arttirdigi sonucuna ulasmistir. Isik’in bu calismasi tarih

konularinda kaynak kullanimin 6nemini vurgulamaktadir.

Miibahat S. Kiitikoglu da Tarih Aragtirmalarinda Usil adli kitabinda tarihin
kaynaklarmi "So6zIi", "Yazili-Gortintili", "Miizelik Malzeme" olarak ilice ayirmistir.
Kiitikoglu'nun yakin ge¢mis arastirmalar1 icin teyp, video ve dokiimanter filmleri
kaynaklar arasmma eklemistir. Kotiikoglu, gorsel kaynaklarin yazili kaynaklarda
bulunmayan pek ¢ok 6zelligi yansitabilecegini ifade etmistir (Ata, 2002b).

Tarih 6gretiminde gorsel kaynak kullanimi iizerine yapilan bir baska calisma da
Akinci (2011) tarafindan yapilan, “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Temsili Resim
Kullanimiyla Tarihsel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi” c¢alismasidir. Bu

arastirmada 7. smiftaki 39 6grenci ile belirlenen konular {izerine ¢alisilmigtir. Arastirma
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verileri, aragtirma grubunda, temsili resmin kullanimiyla tarihsel diisiinme becerilerinin
gelistirilebilecegini gostermistir. Temsill resim kullaniminin; 6grencilerin, iizerinde
calisma yapilan konuyu ogrenmelerinde, derse ilgi ve katilimlarinin artmasinda ve
yaratici diistinme gibi becerileri gelistirmelerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu da
tespit edilmistir. Resim gibi gorsel materyallerin, Sosyal Bilgiler 6gretiminde
kullanilmast; arastirma grubunu olusturan 6grencilerin biiylik boliimii tarafindan olumlu
karsilanmistir. Aragtirma grubunu olusturan 6grenciler, resim gibi gorsel materyallerin
derslerde kullanilmasini; 6grenmeyi kolaylastirma, kalici 6grenmeyi saglama, yorum

yapabilme gibi becerileri gelistirme ve derse ilgiyi artirdigint vurgulamistir.

Yapilan calismalar tarih Ogretiminde gorsel kaynak kullaniminin 6nemini

vurgulamaktadir.

Ancak literatiirde ilkokul 1, 2 ve 3. sinif 6grencileri lizerine yapilan bir aragtirma
yoktur. Hatta Hayat Bilgisi dersi i¢inde yer alan tarih konular1 atlanmistir. Oysaki 7, 8
ve 9 yasindaki 6grencilerin bilgilerin somutlagtirilmasina daha c¢ok ihtiyaci vardir.
Bununla birlikte erken yaslarda bu tiir tekniklerle egitim géren 6grenciler bir sonraki
egitim basamagima daha donanimli ve hazir bir gecis yapacaklardir. Bu ¢alismanin bu

konudaki eksikligi giderecegi ve diger ¢alismalar i¢in 6rnek olacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirma,;

1. Ilkdgretim 3. smf Hayat Bilgisi dersi; Okul Heyecamim temasinin
“Cumhuriyet Bayramin1 Neden Kutluyoruz ve Atatiirk’iin Ogrenim Hayati”, Benim
Essiz Yuvam temasinin “Atatiirk ve Insan Haklar1” ve Diin, Bugiin, Yarin temasinin
“Atatiirk’iin Hayati, Onderimiz ve Atatiirk’iin Tiirk Milletine Yaptigi Hizmetler”

konulari ile smirhidir.

2. Veri toplama araglari agisindan basari testi ve tutum Olgegi ile smirl

tutulmustur.
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1.5.Arastirmamin Varsayimlari

1. Kontrol altina almmamayan degiskenler, deney ve kontrol gruplarini ayni

sekilde etkilemistir.

1.6. Tanimlar

Hayat Bilgisi: Doga ve toplum bilimleri alanlarina iliskin, ¢cagin gerektirdigi en
temel bilgi, beceri, tutum, diisiince ve degerlerin segilip, orgiitlenmesiyle “cocuklari
yasama hazirlama ve yasam bilinci olusturma” islevini olusturan ve ilkogretimin ilk ii¢

sinifinda okutulan derstir (Akioglu, 2002).

Tutum: Davraniglarimiza yon veren ve 6grenmeyle kazanilan bir olgudur. Bir
olaya ya da duruma karsi tutumumuz olumluysa, bu olay ya da durumla ilgili kararimiz
olumlu; olumsuz ise kararimiz olumsuz olmaktadir. Ogrencilerin okula ve derslere karsi

tutumu, onlarin basarisinda etkili olmaktadir (Diindar, 2003).



BOLUM 11

II. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Hayat Bilgisi

Ilkokula gelmeden once cocuklarin diinyasi, yakin gevreleri ve ailelerinin
sundugu imkanlarla smirlidir. Okul, 6grencilere yeni yasantilar sunarak daha genis bir
diinyaya sahip olmalarin1 saglar. Bu gorevi yiiklenecek ilk ve en 6nemli ders ise Hayat
Bilgisi dersidir. Hayat Bilgisi dersi ile saglanan 6grenme yasantilari ¢ocugun hayata
uyumunun Onemli bir parcasi haline gelmistir. Bununla birlikte bireye milli kiiltiir ve
degerlerimizin kazandirilabilmesi, bireyin c¢agdas yasama ve topluma uyum

saglayabilmesi bakimindan biiyiik bir 6neme sahiptir (Ocak ve Yildiz, 2011).

Hayat Bilgisi dersi, bilgi temelini sosyal bilimlerle doga bilimlerinden alan,
cocuk gelisimine uygun bir sekilde olusturulmus, yasamla i¢ ice ve somut bir sekilde
islenerek Ogrencilerin daha etkin bireyler ve vatandaslar olarak yasamlarini devam
ettirmelerine zemin hazirlayan bir derstir. Bu ders ayn1 zamanda ikinci devre derslerine

temel olusturur (Baysal, 2006).

Hayat Bilgisi dersi, ¢ocuga bilimsel diigiinme yetenegi kazandiran ilk derstir.
Egitimin en onemli 6gelerini teskil eden ve ahlaki bir nitelik tasiyan toplumsal degerler
de bu ders araciligiyla cocuga kazandirilir. Hayat Bilgisi dersi kitaptan okunacak,
ezbere konusma ile gecirilecek bir ders degildir. Gézlem, deney, is ve yasama dersidir.
(Binbasioglu, 2003). Aristo, dgretimde genel bilgiye varmak icin, gercek hayattan
baslamak gerektigini belirtmistir. Ratichius, 6grencilerin ezberleyerek degil yasantilar
yoluyla 6grenmesi gerektigini sdyleyerek bilimsel yontemleri ilkokullarda uygulamak

istemistir (Bektas, 2012).

Hayat Bilgisi dersinin temel konusu ¢ocugun i¢inde bulundugu ¢evredeki nesne
ve olaylardir. Bu nedenle, bu ders icin her ¢evreye uygun bir konu ve bunu isleyen bir
kitap olamaz. Ancak genel nitelikli konular belirlenerek buna uygun arag-geregler

hazirlanabilir. Bununla birlikte ¢evrede beklenmedik bir zamanda ortaya ¢ikan olaylar
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da Hayat Bilgisi dersi i¢in inceleme konusu olabilir. Hayat Bilgisi dersi, dgrencilerin
egitim hayatlarinin devaminda gorecegi Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi dersleriyle ilgili

temel kavramlarin da verildigi bir derstir (Binbasioglu, 2003).

Herbart’in 19. yiizyilda Hayat Bilgisi 06gretiminde ve konularmin
sekillenmesinde 6nemli etkisi olmustur. Herbart, 6gretimde 6grencilerin ilgisine biiylik
onem vermistir. Ilginin dgrenciyi etkinlige yonlendirecegine inandifindan dgrencinin

O0grenme i¢in ¢esitli ilgilere sahip olmasi gerekliligini vurgulamistir (Bektas, 2012).

Sonmez’e (1999) gore Hayat Bilgisi, dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya
dayali bir bag kurma siireci ve bu silirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak
tamimlanabilir. Ozdemir (1998) ise ¢ocugun okula basladig1 yillarda onun biitiin olarak

gelismesini saglayan ilk ders olarak tanimlamistir.

Yasamla biitiinlesik bir ders olan Hayat Bilgisi; 6grencilere temel bilgi, beceri ve
tutumlarin kazandirilmasi siirecinin mihver dersidir. Hayat Bilgisi dersinin, ¢ocuklarin
yasami 6grenmelerinde ve yasama uyum saglamalarinda 6nemli bir rolii vardir. Hayat
Bilgisi dersinden beklenen verimin saglanmasi, bu derse iliskin etkili 6gretme-6grenme
ortamlarinin olusturulmasina ve dersin islenisi sirasinda yontem cesitliligine yer
verilmesine bagldir. Ogretme-6grenme siirecinde birden ¢ok ydntem kullanilmas,
ogrencilerin, kullanilan yoOntemlerde aktif olmasimin saglanmasi beklenen verimin
alinmasinin 6n kosuludur. Ciinkii 6grencilerin etkili ve kalict 6grenebilmeleri 6gretme-

ogrenme siirecinde aktif olmalariyla olanakli olmaktadir (Simsek, 2004).

Tiirk Milli Egitiminin ve ilkdgretimin amaglarinin ger¢eklesmesinde dnemli yeri

olan Hayat Bilgisi dersi ilkokulun ilk {i¢ sinifinda yer almaktadir.
2.1.1. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

Geleneksel egitim anlayisinda 6grenciler, icleri bilgiyle doldurulabilecek bos
kaplar olarak goriilmistiir. Oysa Ogrenciler birbirlerinden farkli deneyimlerle ve
diisiincelerle okula gelirler. Her o6grenci kendi deneyimlerini, aligkanliklarini ve
begenilerini beraberinde okula getirir. Bu ylizden biitlin 6grencilerin ayn1 konulart aym
sekilde ve ayni diizeyde 6grenmeleri beklenemez. Bagka bir ifade ile her 6grenci

kendine sunulan uyaricilar1 kendi deneyimlerine bagl olarak anlamlandirir ve bilgiyi
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kendine gore yapilandirir. Bu da 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasini

gerektirir (MEB, 2005).

Egitim programi gelistirme siirecinde Tiirk Milli Egitiminin ve ilkdgretimin
amagclar1 yoluyla bireylere kazandirilmaya calisilan nitelikler programin ana ¢atisini
olusturmaktadir. Egitim programi, bireylere kazandirilacak amaclari, bu amagclar
kazandirmak i¢in segilen igerigi, icerigin 6grenciye nasil verilecegini gosteren 6grenme-
Ogretme siireclerini ve degerlendirme etkinliklerini de i¢ine alan kapsamli ve ¢ok

boyutlu bir ¢calisma alan1 olarak kabul edilmektedir (Ozden, 2006).

Hayat Bilgisi Dersi Programi, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005 ilkdgretim
programlarinda yer almistir ve egitim tarihimiz boyunca degisime ugramistir(Sahin,

2009).

1926 ilkokul miifredatinin amaci, ilkokulun geng nesli yasadigi ¢evreye etkin bir
sekilde katki saglayan bir vatandas yetistirmesi olarak belirtilmistir. Miifredatin amacini
anlatan bu ciimlede iyi vatandasin 6zellikleri, kendi yoresine etkin bir sekilde katkisinin
nasil olacagi ise agik bir sekilde ifade edilmemistir. Birinci evredeki biitiin dersler igin
hayat ve toplum ekseni etrafinda ve “toplu 6gretim” esas1 kabul edilmistir. 1926
miifredatinda her dersin amaci ve oOgretimde tutulacak yoOntemin ana hatlar1 da
belirtilmistir. 1926 miifredat: ilke, yontem, ders ve konular bakimindan hem bi¢im hem
de icerik yoniinden bir reformdur (Giilcan, 2003). 1926 miifredatinda ulusal egitim
prensipleri Hayat Bilgisi dersi aracilifiyla verilmeye ¢alisilmigtir. Miifredatta bu amac,
“Hayat Bilgisi dersi sayesinde 0grenciler arasinda dayanigsma ve birliktelik duygularini
uyandirmak ve giiglendirmek” olarak agiklanmistir. 23 Nisan ve 29 Ekim bayramlari
nedeniyle Hayat Bilgisi dersi aracilifiyla ¢ocuklara ulusal egemenlik ve cumhuriyetin
ilkelerinin anlatilmasi konusunda vurgu vardir. Hayat Bilgisi 6gretiminde daima yerel

konularin dikkate alinmasi gerektiginin alt1 ¢izilmistir (Sahin, 2009).

1936 programinda, dgrencilerin gelisim 6zelliklerine daha fazla 6nem verilmis
ve “yakin cevreden hareketle uzak cevreyi kavratma” ilkesi programda yer almistir
(Bektas, 2012). Programda, her dersle ilgili boliimiinde o dersin baglica amac1 ve dersin
Ogretiminde 6gretmen tarafindan dikkate alinacak 6nemli noktalar agiklanmigtir. Ayrica
derslerde yeni egitim ve ogretim esaslar1 bakimindan dikkat edilecek noktalar hakkinda

agiklamalarda bulunulmustur. Ogrencileri ezbercilikten kurtarmayr amaglamis, gercek
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olaylarla 6grencinin gozlemler, incelemeler yaparak, ulusal sorunlarla siki bir sekilde
ilgilenmelerini amag¢lamistir (Sahin, 2009). 1936 programinda, Hayat Bilgisi dersinde 1.
ve 2. smif 6grencilerinin toplu 6gretimle 6grenmeleri daha uygun goriliirken, 3. sinifta
bilimsel kurallara gore inceleme yeteneklerinin artirilmasi esas alinarak 4. ve 5. smif
derslerine hazirlayict olmasi amaclanmistir (Bektas, 2012). Bununla birlikte 1936
ilkokul programinin amaglar1 arasinda yer alan “kuvvetli cumhuriyetci, milliyet¢i,
halk¢i, devletei, laik ve devrimci yurttaglar olarak yetistirmek; Tiirk milletini ve Tiirk
devletini ¢ok Onemseyecek ve Onemsetecek diisiinceleri biitiin yurttaglara asilamayi
kendisine gorev bilecek Ogrenci yetistirmek” Hayat Bilgisi konular1 arasinda da
islenmistir ( Akbaba, 2004). 1936 programinda Ggretim yontemi ile ilgili maddeler
azaltilarak, “gdzlem” ilizerinde durulmustur. Amaglar arasina “Estetik egitimi” ile “Yurt

ve ulus sevgisi” girmistir (Binbasioglu, 2003).

1948’de yapilan programda Hayat Bilgisi dersi iilkenin her yerinde ayni sekilde
uygulanacak ozellik tasimaktaydi. Unite sonlarma eklenen “Egitimsel Sonugclar”
paragrafi eklenmistir. Toplu Ogretim esasina gore yapilan egitimde birinci devrede
okutulan dersler, Hayat Bilgisi dersi etrafinda organik bir biitiinliik olusturmustur. 1948
programinda, “Hayat Bilgisi, bir gézlem, yasama, is ve deney dersi” olarak tanimlanmis
ve ¢ocugun i¢inde bulundugu dogal ve toplumsal gercegi, onun ruhsal durumuna uygun

bir biitiin halinde kavratacag1 goriisii 6ne ¢ikmistir (Erkan, 1996).

1948 programinda konu ve iinitelerin ¢ok olmasi, konulara ayrilan siirenin
yeterli olmamasi, 6grencilerin zihinsel gelisim diizeyinin iizerinde konularin programa
alimmis olmasi, beceri ve aligkanlik kazandirmaya firsat vermeyip bilgiye yonelik
olmasi ve bireysel farkliliklara yer vermemesi gibi yetersizliklerden Otiirii yeni bir

programin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmustur (Bektas, 2012).

1968 programi alti yillik bir gelistirme doneminden sonra uygulanmaya
baslamistir. Bu programda Hayat Bilgisi dersinin amaglar1 bes grupta toplanmis ve her

grupta birka¢ amag yer almistir. Bu bes grup ve amagclar:

1. Yakin gevreyi tanima ile ilgili yetenek ve becerilerinin gelismesi yoniinden
a. Cevrenin tabii olaylarmi anlar ve dogru yorumlar, bu olaylarin insan
yasayisina olan etkisini belirlerler.

b. Cevreyi ve gevrenin tabii glizelliklerini severler.
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Cevreyi tanir ve ¢evrenin yasama imkanlarini inceleyerek daha iyi yasama
yollarin1 bulmaya calisirlar.
Giinliik olaylari, her giin kullandig1 yakin g¢evrenin eserlerini, anitlarini

inceleyerek toplumsal gelisme bilinci kazanirlar.

2. Yurttashk gorevleri ve sorumluluklari bakimindan

a.

Tirk Milleti’ne, Tirkiye Cumhuriyeti’ne, Atatiirk’e ve devrimlere karsi,
sevgi ve saygi duyar, onlara giivenirler.

Millet ve yurt islerine kars1 yakin bir ilgi duyarlar.

Yakin ¢evrede yasamig biiyiik insanlari ve g¢evrenin gelisip ilerlemesine
hizmet etmis olanlar1 tanir, onlar1 takdir etme ve degerlendirme duygusu
kazanirlar.

Demokratik davraniglara ve inaniglara sahip bir yurttas olurlar.

Ailelerine ve topluma en iyi sekilde nasil yararli olabileceklerini aragtirirlar;

kendi mutluluklarinin, toplumun yiikselmesine bagli oldugunu kavrarlar.

3. Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iligkileri yoniinden

a.

Evde, okulda ve ¢evrede beraber yasadiklari insanlara karsi sevgi ve saygi
duyarlar.

Dogruluk fikri ve islerini dogru yapma aliskanligi kazanirlar.

Dayanisma, is birligi ve sorumluluk duygularina sahip olurlar.

Aileyi, okulu ve cevreyi inceleyerek, topluluk halinde yasamanin 6nemini

kavramaya ve toplumun istedigi davranislar1 géstermeye baglarlar.

4. Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirme yoniinden

a.

Ailenin ge¢im ve gelir durumunu dikkate alarak parayir planli harcamaya,
tutumlu olmaya ve yerli mali kullanmaya 6nem verirler.

Esyalarini ve kamu malini1 iyi kullanirlar ve gerektiginde onarirlar.

Uretim, tiiketim ve dagitim hakkinda temel bilgiler kazanirlar.

Insanlarin ve gruplarin ekonomik ydnden birbirlerine bagli olduklarmi
bilirler.

Milli gelir kaynaklarin1 tanimaya ve gerektigi sekilde degerlendirmeye

calisirlar.
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5. Daha iyi yasama yeteneklerini gelistirme yoniinden

a. Beslenme, saglik ve trafik kurallarini, emniyetli ve saglikli yagsama yollarini
Ogrenirler.

b. Ev-is hayatlarim daha iyi degerlendirmeye, c¢evreyi  gelistirip
giizellestirmeye, icinde bulundugu hayattan daha iyi bir yasama seviyesine
ulagmaya calisirlar.

€. Calismanin, dinlenmenin ve eglenmenin geregini ve zamanini kavrarlar.

d. Tarim, ticaret, sanayi faaliyetleriyle ilgilenirler, iirlinlerini tanmimaya ve

cevrede bulunanlarin iiretim yollarin1 6grenmeye ¢alisirlar (MEB, 1968).

1968 programinda, daha onceki programlarda 1, 2 ve 3. siiflar i¢in saglanmis
olan toplulastirma (toplu dersler) anlayisi, ilkokulun 4 ve 5. smiflarinda da
uygulanmistir. Bu anlayistan hareketle 1948 programinda Tarih, Cografya ve Yurttaslik
Bilgileri dersleri “Sosyal Bilgiler”, “Tabiat Bilgisi” ve “Tarim dersleri”, “Fen ve Tabiat
Bilgileri” baghig1 altinda toplanmistir. Bu dersin adi1 daha sonra Fen Bilgisi olarak
degistirilmistir (Arslan, 2000). 1968 programi, 6grencinin basarisinin kendi gelisimi

icerisinde degerlendirilmesi gerektigini vurgulamisti (Tertemiz, 2000).

1997°de kesintisiz sekiz yillik ilkogretim uygulamasina gecilmesinin ardindan
Milli Egitim Bakanlig1 yeni bir ilkogretim programi hazirlamigtir. 1998 programinda
amaglar “Genel Hedefler” olarak belirtilmistir. Her smif icin “Ozel Hedefler”
konmustur (Binbagioglu, 2003). 1968’den farkli olarak 1998 Hayat Bilgisi
miifredatinda, telefon kullanimi, ¢gocugun sagligi ve kendini tanimaya yonelik tutum
gelistirme, evde ve okulda demokrasi, sorumluluklar ve haklar, bilin¢li tiiketicilik ve
verimlilik, ¢evresel duyarlilik gibi konulara yer verilmistir. 1998 miifredatinda derste
kullanilabilecek afisler, levhalar, videokasetler, diger ara¢ ve geregler de tek tek
belirtilmistir. Dersin islenisinde, video kamera, tepegoz, projeksiyon gibi arag-gerecler
kullanilmasi gerektigi belirtilmistir. Ogrencinin gorerek, isiterek 6grenmesini saglayici
materyallerden yararlanilmas1 gerektigi, gezi ve gozleme agirlik verilmesi gerektigi

vurgulanmistir (Sahin, 2009).

Ogrencilerin aktif olacag: etkinlikler iginde yaparak yasayarak Ogrenecegi bir
program gelistirmek amaciyla calismalar siirdiiriilmiis ve 2005 Hayat Bilgisi Dersi

Ogretim Program gelistirilmistir (Bektas, 2012).



18

2004’te ilkdgretim miifredatlarinin gelistirilmesi amaciyla kapsamli bir ¢alisma
baglatilmistir. Bu ¢aligmada ilkogretim miifredatlarinin gelistirilmesinin sebepleri; bilgi
kavrami ve bilgi toplumu anlayisindaki gelismeler, hayat boyu 6grenme yaklasimini
esas alan bir O6gretme anlayisinin gelismesi ve AB normlarmma uygunluk olarak
belirtilmistir. 2005 ilkdgretim miifredat, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin geliserek devamliligi
ilkesini, diinyada yasanan tim gelismeleri, AB normlarmi1 ve egitim anlayisini,
Tirkiye’nin mevcut egitim Ozelliklerinin belirlenmesini, basar1 ve basarisizliklarin
degerlendirilmesini ve ortaya ¢ikan sonuglari, temel referans noktalar1 olarak kabul
edecegini vurgulamistir. 2005 miifredatt ile davraniggt miifredat yaklagimindan

yapilandirmaci yaklasima gegilmistir (Sahin, 2009).

2005 Hayat Bilgisi Dersi Programinin vizyonunda, Hayat Bilgisi dersine ayrilan
zamanin biiylik bir bolimiinde 6grencilerin aktif olduklari, 6gretmenlerin 6grencilere
dogrudan bilgi aktaran degil, yol gosteren oldugu bir anlayis benimsenmistir. Bu yolla
ogrenmekten keyif alan, kendisini, toplumu ve g¢evresini tantyan, tim bu &gelerle
barisik olan, kendini, milletini, vatanini ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren, ihtiyag
duydugu temel bilgilere, yasam becerilerine ve cagin gerektirdi§i donanima sahip,
degisikliklere dinamik bir bi¢imde uyum saglayacak esneklikte mutlu bireyler
yetistirmek hedeflenmistir(MEB, 2005).

2005 Hayat Bilgisi Dersi Programinda insan, biitiin olarak ele alinmis, biyolojik,
psikolojik, sosyal ve kiiltiirel yonleri ile degerlendirilmistir. Insan, degisimin hem
O0znesi hem nesnesi olmustur. Bu noktadan hareketle “birey”, “toplum” ve “doga”
olmak iizere lic ana Ogrenme alani belirlenmis, degisim biitlin 6grenme alanlarini
kusatan daha genel bir boyut olarak diistiniilmiistiir. Hayat Bilgisi dersinde benimsenen
“toplu 6gretim* yaklasiminin geregi olarak bu 6grenme alanlarini ayn1 anda kusatabilen

lic tema belirlenmistir. Programda tema adlari; “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz

Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” olarak belirlenmistir (MEB, 2005).

2005 Hayat Bilgisi Dersi Programinda gelistirilmesi hedeflenen ozellikler
“kazanimlar” olarak ifade edilmistir. Temel yasam becerileri, olumlu kisisel nitelikler,
Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji derslerine temel olusturacak nitelikte bilgiler

temalarla iliskilendirilerek kazanimlar olusturulmustur.
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2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda onceki programlardan farkl:
olarak yer alan temel degisiklikler su sekilde siralanmistir:

e Program, davranis¢t yaklagim yerine Ogrencinin merkeze
alindig1 ve bilgiyi yapilandirdigi yaklasima dayandirilmstir.

e Programda, dogrudan gozlenebilen ve 6l¢iilebilen davraniglar
yerine, gozlenebilen beceri, tutum ve degerleri de igeren
kazanim ifadelerine yer verilmistir.

e Program, birden ¢ok iiniteye boliinmiis atomistik yap1 yerine,
biitlinciil bir anlayis1 yansitan tematik yaklasima uygun bir
yapida hazirlanmistir. Bu ¢ergevede 1, 2 ve 3. sinifta ayn1 adla
ve sarmal bir bicimde devam eden i¢ temaya yer verilmistir.

e Programda ¢ocugun bakis acisi temel alinmistir.

e Programda bilginin ezberlenmesi yerine 6grenci tarafindan
yapilandirilmasina firsat veren etkinliklere yer verilmistir.

e Programda yogun ve mekanik bilgi yerine temel yasam
becerileri Onemsenmigtir. Bdylelikle 6grencinin bilgileri
yapilandirirken ~ ayn1  zamanda  yasam  becerilerini
kazanmalarina da 6nem verilmistir.

e Programda 6grencilerin “oyun ¢ocugu” olduklar1 ve eglenme
ihtiyaclar dikkate alinarak 6grenciler tarafindan okulun; yeni
bilgi, beceri ve tutumlar Ogrendikleri, eglenceli O6grenme
etkinliklerine katildiklari, hevesle gidilen bir yer olarak
algilanmas1 amaglanmustir.

e Programda gozlenebilen somut bilissel davranislardan
(soyleme, yazma gibi) ¢ok, iist diizey zihinsel siiregler
(aragtirma, inceleme, plan yapma, karar verme, sorgulama
gibi) vurgulanmistir.

e Programda Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde
bulundurulmustur.

e Programda akademik gelisimleri kadar karakter gelisimlerine
de Onem verilmistir. Cocuklara 6zsaygi, Ozgiiven, adalet,
dogruluk, diiriistliik, yardimseverlik, hosgorii gibi kisisel

niteliklerin kazandirilmasi tizerinde durulmustur.
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e Program akademik agidan basarili bireyler yetistirmekten ¢ok,
kendisi ve gevresi ile barigtk “mutlu bireyler” yetistirmeyi
vurgulamaistir.

e Programda g¢ocugu toplumun bir {iyesi gibi goren anlayis
yerine, her ¢cocugun kendine 6zgii, “essiz” bir varlik oldugu
anlayis1 kabul edilmistir. Bu anlayis ¢ergevesinde, bireyin
kendisini tanimasi, bireysel farkliliklarinin farkina vararak
kabul etmesi On plana ¢ikarilmistir.

e Programda 6grencilerin toplum ve dogay1 kendilerinden farkli
algilamalar1 yerine, i¢inde yasadiklar1 fiziksel ve sosyal
¢evreyi bir biitiin olarak algilamalar1 ve karsilikli etkilesimi
fark etmeleri saglanmaya calisilmistir.

e Programda geleneksel yontemlerle birlikte etkinlik temelli bir
yaklagimla, ogrencileri aktif kilan yontem ve teknikler
kullanilmuistir.

e Program ders i¢i, dersler aras1 ve ara disiplin baglantilariyla
biitiinciil bir anlay1s ile hazirlanmistir.

e Programda sonug¢ odakli 6lgme ve degerlendirme yontemleri
ile birlikte siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirme yontemlerine

de yer verilmistir (Karabag, 2005).
2.2. Tarih

Sosyal bilimlerin en 6nemli derslerinden biri olan tarihin goérevi, toplumlarin
nereden geldiklerini ve nereye gitmekte olduklarini, ortaya koydugu bilgi birikimi ile
aciklamaktir. Bununla birlikte topluma yolunu saglikli bir sekilde ¢izebilecegi bir de
biling kazandirmaktir. Diin-bugiin-gelecek arasinda iliski kurmay1 hedef alan bu bilim
dalinin dogru biling olusturmadaki rolii tartismasizdir (Yildiz, 2003). Tarih, gecmisin

bilimsel bir bakis acisiyla incelenmesidir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008).

Insanligin gegmisi arastirildiktan, analiz edildikten ve anlasildiktan sonra, orada
yakalanilan evrensel degerler yeniden kullanilabilir hale getirilerek tarihin olusumuna
ve akisima katkida bulunulabiliyorsa, o zaman tarih 6gretimi gerceklesiyor demektir

(Ata, 2002a).
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Insanoglunun gegmisi ve bu gecmisten giiniimiize kalan maddi ve manevi
unsurlarin arastirilmasi olarak tanimlanan tarihe, farkli donemlerde degisik anlam ve
gorevler yiiklenmistir. Bu gorev ve anlamlar yasanilan donemin sartlar1 ve yasama bakis

tarzindan dogrudan etkilenmistir(Demircioglu, 2012).

Tarih ge¢mis veya gegmisin aynast degildir. Gegmisi inceleyen bir calisma
disiplinidir. Zaman ve boslukta ge¢mise yapilan bir seyahat; ge¢misten gelen

deneyimleri yansitma giicline sahip bir disiplindir (Dilek, 2007).

Sosyal bilimler i¢inde 6nemli bir yere sahip olan tarihin amaci gegmisteki insan
etkinliklerini bilimsel metotlarla ortaya koyarak, bugiine 151k tutmak ve gelecege yon
vermektir. Insanlara, dogru neticelere varmalari igin yon veren bir diisiince tarzidir.
Gegmisi bilmeden bugiinii anlamak ve gelecege yon vermek olduk¢a zordur. Biitiin
insanlarin ge¢misten cesaret almaya, onu 6grenmeye ve bu suretle tecriibbe kazanmaya

ihtiyact vardir(Capa, 2010).
2.2.1. Tarih Ogretimi

Tarih 6gretiminden Ogrencilerin bugiinii anlamalarina yardimci olmasi, onlarda
gecmise yonelik bir ilgi uyandirmasi, milli kimlik duygusunun gelismesine katkida

bulunmasi ve dgrencileri yurttasliga hazirlamasi beklenir (Safran, 2009).

Tarih kendi yapisindan otiirii, tarihe bilgi toplamaktan ¢ok, bir aragtirma tarzi
olarak bakmayr gerektirmektedir. Tarih Ogretiminde temel hedef, olgular
ezberlemekten ¢ok, beceriler olmalidir. Ogrencilerin, tarih disiplininin ana &zelliklerinin
farkina varmalarinda sinif ortami, 6gretmenin bilgiyi veren olarak gosterildigi ortamdan
cok, 6grenciler icin aktif 6grenme ¢evresi olmalidir. Sadece sebep ve sonucun analizini
gelistiren becerilerin de Otesine gecilmelidir. Burada oOnerilen, 6grencilere okulda -
ilkdgretim diizeyinde bile- tarihsel kaynaklarin verilmesi ve onlarin, olgular1 kendi

baslarina “insa etmeleri” ve “kesfetmeleri”dir. (Vella, 2001).

Sosyal bilgilerin en 6nemli parcalarindan olan tarih O6gretimi araciligiyla,
cagimiz insaninin ihtiyag duydugu Onemli nitelik ve Dbeceriler Ogrencilere
kazandirilabilir. Bu ders araciligiyla 6grencilere duyugsal niteliklerin kazandirilmasinin

yaninda, sosyal beceriler, ge¢cmisle bugiinii mukayese edebilme, degisim ve siirekliligi
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algilayabilme, kanitlar1 degerlendirebilme, elestirel ve analitik diisinebilme gibi pek

cok ozelligin kazandirilmas1 miimkiindiir (Demircioglu, 2007).

Lee (1991), Fines (1994), Slater (1995) ve Blyth (1989)gibi arastirmacilar
tarithin amaci ve 6gretimini olusturan ana unsurlarda ii¢ farkli goriise deginmislerdir.
Birinci unsur, tarih 6gretimi 6grencinin kisisel gelisiminde bir 6ge olarak kabul edilir.
Bu goriisle tarih 6gretiminin bireysel unsuru 6n plana ¢ikarilmistir. ikincisinde, tarih
Ogretimi bir sosyallesme araci olarak kiiltiirel mirasin aktaricisidir. Sonuncusunda ise
tarih ogretimi vatandashk Ogretiminde bir ara¢ olarak kullamilir. Ikinci ve iigiincii
unsurlarda tarih Ggretiminin toplumsal gelisime olan katkis1 vurgulanmistir. Bu
arastirmacilar tarih kavraminin kapali bir bilgi biitiinli veya nesnel dogru olarak
goriilmesini  bir sorun olarak gormiislerdir. Bu sorunun kaynagmin da tarih
ogretimindeki disiplin dis1 amaglardan kaynaklandigini belirtmislerdir. Onlara gore tarih
ogretiminde disiplin dis1 ve disiplin i¢i amaglar arasinda bir denge kurulmalidir. Tarih
Ogretiminin  biligsel gelisime katkida bulunabilmesi i¢in, Ogrencilerin  genel
yeteneklerinin tarihsel duyarlilik, tarihsel anlayis ve tarihsel elestirel diislincenin
gelistirilmesi gerektigini vurgulamislardir (Blyth,1989; Fines, 1994; Lee, 1991; Slater,
1995, akt. Dilek, 2007).

Avrupa’da egitim biliminin kurucusu kabul edilen Herbart’in tarih Ogretimi
lizerine goriisleri, Baymur’un “Tarih Ogretimi” adli kitabinda 6zetlenmistir. Herbart’m
tarih derslerine egitimsel bir amag¢ yiikledigini ifade etmistir. Herbart’in tarih konularin
cocugun yasina ve ilgisine (biyogenetik goriis) gore simiflandirdigini, Ogretmen
anlatimmin yan1 sira, tarih kaynaklarmin okunmasmi, harita ve resimlerden

yararlanilmasini vurguladigini belirtmektedir (Ata, 2009).

Tarih 6gretimi ile ilgili 2007 yilinda yapilan ¢alismada Milli Egitim Bakanlig
bu konu ile ilgili sdyle bir agiklama yapmustir:

... Milli Egitim Suras1 ve benzeri ¢alismalarda siklikla 6gretim
programlarinin, Ogrencilerin  bilgiye ulagsma  yollarim
O0grenmelerine, sorun ¢Ozme ve karar verme becerilerini
gelistirmelerine  imkadn  saglayacak  sekilde  yeniden
diizenlenmesine ihtiya¢ oldugu dile getirilmektedir. Tiim bu

ithtiyaglar dogrultusunda programda, bilginin tasidig1 degeri ve
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ogrencilerin var olan deneyimleri dikkate alinarak onlarin
yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun
¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim izlenmistir.
Bu yaklasimla 6grenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen,
Ogrencilerin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini
dikkate alarak cevreyle etkilesimine imkan saglayan yeni bir

anlayis yasama gegirilmeye caligilmaktadir.

Bu anlayis ile 6grenciyi merkeze alan, bilgi, beceri ve degerin 6n plana alindigi,
bireysel farkliliklarin ve 6grenme yasantilarinin 6nemsendigi goriilmektedir (Kaymakei,

2012).

Tarih 6gretimindeki yeni yaklasim, tarihi bir disiplin olarak okullara tagimistir
ve tarihin dinamigini daha iyi anlayabilmek i¢in tarihin disiplin i¢i amaglarni
kullanmay1 amaglamistir. Knight (1993) bir disiplin olarak tarih 6gretiminin amacini su
sekilde aciklamistir: “Tarih, ne bize dogrudan dersler vermek, ne de gelecegi gosteren
kanunlar yapmaktir. Daha ziyade gec¢mis, gecmiste farkli topluluklarda yasamis
insanlarin bakis acgilarim1 ve anlayislarini kesfedip anlamaya calismaktir.” Bir bakima
tarih, ders kitaplarina bagimli bir etkinlikler biitiinii olmaktan kurtarilmig, siniflarda
kaynaklarin kullanildigr ve ogrencilerin biligsel yeteneklerini gelistirmede bir arag

haline getirilmistir (Knight, 1993; akt.Dilek, 2007).

Onem kazanan yeni tarih anlayis1 ile birlikte 6grenciler birer kiigiik tarihgi olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin tarih arastirmasmin icine cekilerek tarihsel bilgiyi kendi
baslarina da iiretebilir hale gelmeleri esastir. Bu nedenle tarih 6gretiminde materyal

kullanim1 6nem kazanmaktadir (Ozbas, 2012).
2.2.2. Tarih Ogretiminde Gorsel Materyal Kullanimi

“Gorsel Okuryazarlik” ¢agdas egitimin Onemli bir becerisidir. Gorsellik
2005’ten bu yana uygulanmakta olan 6gretim programlarinda; hem bir okuryazarlik

becerisi hem de bilgi kaynaklarindan biri olarak etkin bir bi¢imde yer almistir.

Ogretme-6grenme  siirecinde arag-gerecler genelde oOgretimi desteklemek
amactyla kullanilir. Iyi tasarlanmis Ogretim arac-geregleri Ogretim siirecini

zenginlestirir, &grenmeyi arttirir. Ogrenciler farkli 6grenme stil ve Ogrenme



24

ihtiyaglarina sahiptirler. Bu nedenle, biitiin 0grenciler aynm1 &gretme-6grenme
etkinliklerinden esit derecede yaralanamazlar. Ogrencilerden bazilar1 en iyi ders ve
tartismalar1 dinleyerek, bazilar1 en 1yi gorerek, bazilar1 en iyi okuyarak, bazilar1 da en
iyl bilgiler farkli arag-gereglerle sunuldugunda dersleri dinlemek yaninda, sunulan
bilgilerle ilgili gorsel materyalleri inceleyerek Ogrenebiliriler. Kisaca insanlar farkli

bigimlerde 6grenirler( Yalin, 2006).

Gorsel sembollerin dikkat ¢ekecegi, 6§retme-08renme yasantisina renk katacagi
birer gergektir. Bununla beraber, bir grafik, bir sema, bir resim-fotograf, bir harita
tizerinde Ornek olay calismasindaki gibi etkinlik yasanmasi, katilim ve deneyim
etkinliklerine girdigi icin materyal sadece goze hitap etmekle kalmaz, 6grenci etkilesimi

yiiksek olacagindan 6grenme %80’e ¢ikabilir(Simsek, 2003).

Dale’in gelistirmis oldugu “yasanti konisi” tasariminda; cesitli 6grenme
stratejisi, yontem, teknik, arag-gereclerinin, 6grencilerin “hatirlama” diizeylerine olan
etkisi degerlendirilmistir. Buna gore Dale, gorsel sembollerle elde edilen yasantilari,
sozel sembollerle elde edilen yasantilarin bir diizey lizerinde siniflandirmistir(Simsek,
2012; Yalin, 2006). Dale’nin sadece duyma ile elde edilen % 20 lik 6grenmeye karsilik
gormeyle bu oranin %30 civarinda olacagini belirtmistir. Bu nedenle &grenme
yasantisinda kullanilacak gorsel ogelerin “kalici 6grenme” agisindan etkisi, sozel
anlattimdan daha etkilidir. Gorsel oOgeler, gergegi somut ve basit bir bigimde
ifadelendirmeye olanak saglamasi yoniiyle temel 6gretim araglaridir. Gorsel materyalin
algilama siireci diger yazinsal materyallere gore ¢ok daha hizli ve kendiliginden
gerceklesir. Cilinkii insan beyninin gorseli algilamasinin daha kolay ve zahmetsiz bir

zihinsel siire¢ oldugu diisiiniilmektedir.

Akbaba(2003) gorsel- isitsel araglarin egitim ortamina katkilarin1 soyle

siralamigtir:

e Gorsel araclar, sinif ortamina getirilmesi olanaksiz cisim, olgu ve olaylari
oldugu anda, oldugu gibi gosterir ve duyurur.

e Ogrenmeyi tesvik edicidir.

¢ Bilginin sunusunda ve akisinda diizen saglar.

e Ogrenci tepkilerini gdzleme olanag verir.

e Hareket, ses ve renk boyutlariyla 6grenme kolaylasir.
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e Kullanimindan sonra dgrencileri etkinliklere yoneltir.

e Zamandan ve sdzden ekonomi saglar.

e Karmagsik fikirleri basite indirgeyerek agiklar.

e Fikir ve islem siireglerin sirasini gosterir.

e Ogretimi canl1 ve agik hale getirir.

e Ogrenilecek konu iizerinde pratik yapma imkan1 saglar.
e Ogretimi zenginlestirir.

e Gorme ve isitme araclar1 bir yasant1 ortami saglar.

e Yasanmis bir olay1 daha genis olarak biitiiniiyle canlandirir.

Smifta kullanilacak gorsel kaynaklar birincil ve ikincil kaynaklarin
saglayamayacag1 bazi egitimsel katkilar sunarlar. Bu kaynaklarin ge¢mise iliskin
tanikliklar, tagidig1 deger ve yazili belgelerin sundugu kanitlar1 destekleme noktasinda
onemli bir islev tasir. Ozellikle de olaylarin tarihi s6z konusu oldugunda, imgelerin,
metinlere asina olan tarihgilere zaten bildikleri seyler sdyledikleri dogrudur. Ancak bu
gibi durumlarda bile imgenin ekleyecegi seyler vardir. Ge¢misin baska kaynaklarin
ulasmadig1 yonlerine girme imkani saglarlar. Imgeler gecmisi daha canli bir sekilde
“hayalimizde canlandirmamizi” saglar. Resimler, fotograflar, heykeller, baskilar ve
diger imgeler bize, yani gelecek nesillere, gecmis kiiltiirlerin yaziya doékiilmemis

deneyimlerini ya da bilgilerini paylasma olanag: saglar (Burke, Akt: Dogan, 2008).

Ogretim uygulamalar1 agisindan degerlendirildiginde &grencilerin tarihle ilgili
diis giiclerini gelistirmeleri gerekmektedir. Tarih, ge¢misi kanitlar vasitast ile kesfeder
(Dilek, 2007). Tarih 6gretiminde kullanilan materyaller arasinda resim ve fotograflarin
onemli bir yeri vardir. Tarihi gorsel malzemeler, tarihte ele alinan donemlere iliskin

sozle dile getirilmeyen ¢ok sayida mesaj1 da kolaylikla iletebilirler (Akinci, 2011).

Tarith o6gretiminde fotograf kullanilmasi, pedagojik oldugu kadar tarith
metodolojisi bakimindan da Onemlidir. Yakin donemlerle ugrasan tarihgilerin
kullanabilecegi bir tarih belgesi olan fotograf, ¢ekildigi donemin tarihini de iginde tasir.
Yazili kaynaklarda olmayan pek ¢ok bilgi fotograflardan ¢ikarilabilir. Tarih bilincinin
olusmasinda fotograf, belgesel bir yardimci olarak kullanilmalidir. Fotograf tarihi

o6grenmemize ve zihnimizde canlandirmamiza yardimci olur (Ata, 2002b).
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2.3. Fotograf

Sanayi devrimi ile birlikte ortaya c¢ikan fotograf, gorsel kiiltiirii olusturan ve
gorsel mesaj1 dogrudan etkileyen araglardan biridir. Gorsel mesajlar, kelimelerle ifade
edilen mesajlara gore daha anlasilirdir. Fotograf, Dauerrotype’in 1839’daki icadindan
itibaren gittikge gelisen bir endiistri olmustur. Her seyi yakindan goren tanik olan
fotograf, gercegin yerine gecerek, kitle iknasinda 6nemli roller tstlenmistir. Fotograf
cogaltilabilirligi ve baski teknolojisinin gelismesi ile birlikte, afislerde, el ilanlarinda,
gazetelerde, dergilerde ve diger basili materyallerde yer bulmustur. Fotograf belli bir

seyin meydana gelisinin degistirilemez kanitidir ( Ozdamar, 2005).

Fotograf tarihinin ilk giiniinden itibaren, fotografin tarihin yardimcisi olacagi
One slrilmistir. “Kamera yalan sOylemez” ciimlesi sik sik dile getirilmistir.
Fotograflarin sistemli bir sekilde toplanmasinin “topraklarimizi, binalarimizi ve yasam

tarzimiz1” resmetmenin en iyi yontemi oldugu ileri stiriilmistiir (Burke, 2009).

Fotograf, icadindan gilinlimiize kadar olan gelisiminde oncelikle bir belge araci
olmasi ve “o anda” yasanan gergekligi saptamasi agisindan 6nemli bir tanik olmustur.
Bu tanik gorsel kiiltiirlin olusumunda gergeklik 6zelligi dolayisiyla 6nemli bir yere
sahiptir. Mekanik yeniden iiretim aract olarak siirdiirdiigii tarihi boyunca gerceklikle
kurdugu iliski kapsaminda gerek toplumlar tarihi gerekse insanin kisisel tarihinde belge

gorevi gdrmiistiir (Ozdamar, 2005).

Geg¢misle giiniimiiz arasindaki ayrimi gosterebilen en iyi belge, hi¢c kuskusuz
fotograflardir. Bir belge olarak fotografin degeri bu agidan ¢ok 6nemlidir. Bu deger, iki
noktadan kaynaklanmaktadir. Birincisi, bir kayit aract olarak fotografin gercekligi
saptamadaki kusursuzlugu ve tstiinliigii; ikincisi fotograf yiizeyinin igerdigi bilginin
neredeyse sinirsiz biiyiikliikte olusudur. Fotografin bu 6zellikleri, bulunusu ile birlikte
dikkati ¢ekmis, onemli olaylari, yerleri ve insanlar1 belgelemek fotograf¢inin gorevi
olarak kabul edilmistir. Bu durum egitim-6gretim acisindan da ayni derecede onem

tasir(Cengizkan, 1983).

Fotografi insanligin tanig1 ve kayit araci olarak goren Edvard Steichen da,
“belgesel fotografin evrensel olan ve ceviri gerektirmeyen dilinden ve Onemli

misyonundan soyle bahseder:
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“Fotograf dogadaki ve toplumdaki olaylar1 kaydederken,
kendine 6zgii tarih¢i rolii i¢inde tarihsel belgeler liretmektedir.
Fotograf birgok seydir fakat belgeciligi onun Onemli
niteliklerinden yalmzca biridir. Uretilen herhangi bir fotograf,
denklangore basildiginda tarihsel bir belgeye doniisiir. Bu
bicimiyle kullanimi biiylik OSlgiide tarihgilere baghidir artik.
Fotografin tarihe verecegi en dnemli hizmet olarak diisiindiigiim
insan iligkilerini kaydetme, insani insana anlatma islevini de
vurgulamak isterim.”( Ersoy, Akt: Ozdamar, 2005).

Fotografin tiim bu O6zelliklerini kullanabilmemiz i¢in fotografi
analiz  edebilmeli, fotografin vermek istedigi mesaj

okuyabilmeliyiz.
2.3.1. Fotograf Analiz Teknigi

Gorsel araglarin en Onemlilerinden biri de fotograftir. Sozlerle ifade
edemedigimiz, Ogrenciye anlatamadigimiz, soyut kavramlari, ge¢miste yasanmis

olaylar1 fotografla anlatabiliriz.

Derste kullanilacak olan fotograflar konuya ve Ogrencinin diizeyine uygun
olarak dikkatlice segilmelidir. Ogrencilerin anlayamayacagi veya yanlis anlayacag
fotograflar secilmemelidir. Ogretmen, fotografi anlamayi, yorum yapmayi ve
sorgulamay1, kisaca “gorsel okumay1” dgretmelidir. Fotografla yapilan ¢aligmalarda su

tir etkinlikler Onerilebilir:

e Fotografta ne olduguna bakmak,

e Fotograftaki ipuglarina bakmak,

e Degisik bakis a¢ilarindan fotografi incelemek,

e Farkli yorum alternatifleri lizerinde durmak,

e Fotografi bir kanit olarak kullanmak,

o Fotografta goriilen kisi, nesne, bina ve benzerlerini bugiiniinkilerle
karsilagtirmak,

e Fotografla ilgili bir dev yapmak(Karabag, 2012b).
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Felton ve Allen'in (1990) gelistirmis oldugu tarihi fotograflari kullanma modeli
de fotograf analizinde kullanimi olduk¢a kullaniglidir. Bu model 8 asamadan
olusmaktadir. Dersin hedefinin belirlenmesi modelin disinda tutulmustur. Oncelikle,
O0gretmen dersin hedefini belirler. Hedef s0yle belirlenebilir:

" Ogrencinin, gézlemler ve ¢ikarim yaparak, 1929 Diinya Ekonomik krizinin Izmir'deki
iscilere etkisine iligkin bilgisini zenginlestirmek i¢in tarihi fotografi analiz etmek."

Modelin agamalar1 su sekildedir;

1. Fotografin Sunumu: Ogrenciye, yerel tarih ve iilke tarihi baglaminda
fotografin kapsami sdylenir. Ogretmen, " Bugiin, izmir'de 1929 yilinda eski
bir fotografi ele alacagiz. Bu fotograf, 72 yasindadir. Bu fotografi dikkatlice

inceleyiniz ve anahtar sorulara cevap veriniz?

2. Anahtar Soru Yoneltme: Bu asamada Ogretmen anahtar sorular sorar.
Ornegin;
e Bu insanlar kimlerdir?
e Bu resimdeki insanlar ne yapiyor?
¢ Bu fotografin nerede ¢ekildigini diisiiniiyorsunuz?
e Fotograf o donemdeki yasam hakkinda ne sdylemektedir?
Ogrencilerin sorunun cevabina yonelik hipotezleri alinir, tahta

varsa not edilir.

3. Ogrencilerden Kisileri ve Nesneleri Tanimlamalarmin Istenilmesi:
Ogrenciler, gozlem yapar, gordiikleri kisi, grup ve nesneleri etiketlendirir.
Ogrenciler, resimde gordiikleri her seyi listeler. Biitiin insanlar ve nesneler

adlandirilir.

4.0Ogrencilere  Fotografta Gordiiklerini  Betimletme:  Ogrencilerden
gordiiklerini karsilastirarak betimlemeleri istenir.
e Bu kimseler nasil giyinmis?
e  QGiysilerinin, bizimkinden farklilig1 nedir?

e Ne gibi araglar gormektesiniz?
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e Bugiin biz bu araglar1 kullanmakta miy1z? Ogretmen gibi sorular

yoneltilir.

5.0grencileri, Cikarim Yapmaya Yoneltecek Sorular Sorma: Ogrenciler,
verinin Gtesine giderek, gordiiklerini bir araya getirerek, ipuglar1 olarak
gbzlemlerini kullanirlar. Burada 6gretmen,
e Fotograf bu adamlarin calistigi yerle ilgili ne gibi ip uglar
vermektedir?
e Buadamlar ne tiir bir is yapmaktadir?

e Bu ne ¢esit bir binadir? gibi sorular sorabilir.

6. Ogrencilerden Hipotezlerini Degistirme, Dogrulama ve Atma
Ihtiyaglarinin Olup Olmadigi Sorma: Ogrenciler bu asamada baslangicta
yaptiklar1 hipotezlere yonelirler. Ogrenciler, hipotezlerini destekleyecek ve

degistirecek ¢ikarimlari yapmada gézlemlerini kullanirlar.

7.Hipotezleri Desteklemede Ders Kitabi ve Diger Materyallerin
Kullanilmasi: Ogretmen, konuya iliskin daha fazla bilgi bulmalari igin
kaynaklar onerir. Bu sekilde, 6grenciler, ulastiklar: sonucu desteklemede ve

degistirmede daha fazla bilgi toplar.

8. Diisiinmeyi Gozden Gegirme: Ogretmen, siireci gozden gecirmede
ogrencilere kilavuzluk eder. Birlikte sorular ve diisiinme becerileri iizerinde

odaklasirlar.

Bu model dikkatlice incelendiginde her tiirlii tarih konulu fotografa uygulanabilecegi

sOylenebilir (Felton R. ve Allen, R., akt. Ata, 2002b).

Kyvig ve Marty (2000), fotografi tarihsel arastirmada kullanmani bes baslik

altinda 6zetlemistir:

Birincisi,  0zellikle dogruluk s6z konusu oldugunda

fotograflarin, diger belge ve nesnelerin tanimlanmasi,



dogrulanmasi, tasvir edilmesi ve yorumlanmasi gerektiginde

kullanilan kurallara tabi olmasidir.

Ikincisi, fotograflarin kendilerini anlatabilmelerini saglayan
belirli smirlar olmasi nedeniyle digsal verilerin kullanilmasi
gerektigidir. Fotograflarin arkasindaki ya da alblimlerindeki
yazilar genellikle istenilen bilgiyi saglar. Ne yazik ki bazen
bunlar bizi yanlis yere yonlendirebilir ya da tamamen yanlis
olabilirler, bu yiizden de giivenilir olmalar i¢in dogrulanmalari
gerekir. Mimkiin olursa fotograflardaki insanlarla yapilan
konusma, ek bilgi saglar. Bu durumda fotografin ¢ekildigi tarih

hakkinda arastirma yapilara giivenilirligi dogrulanabilir.

Ucgiinciisii, fotograflarin yalnizca hos ya da ilging olduklar1 igin
Oykiiye katilmamalar1  gerektigidir. Fotograflar, anlatilan
oykiiyle ilgili olmali, o Oykiiyli tamamlayan ya da aciklayan
kanitlar sunabilmelidir. Amacina uygun olmayan fotograf,

bosluk doldurmaktan ibaret kalir.

Dordiinctisti, bir Oykiiyli anlatmakta kullanilan fotograflarin
baslik ya da agiklama yazilar1 olmasi gerektigidir. Ancak bunlar
ne ¢ok fazla, ne de az olmalidir. Wright Morris, “eger bir yazi
fotografin aciklamasi i¢in gerekliyse, higbir yorum olmamasi
daha iyidir.” dedikten sonra eklemektedir: “Kelimeler varliklari

kadar yokluklariyla da zorlayict olabilirler.”

Besinci olarak, yayimlanmis ya da filme alinmis tarihsel
malzemede kullanilan fotograflarin roprodiiksiyonlart miimkiin
oldugunca iyi yapilmalidir. Ciimleleri son hallerini almalar1 i¢in
diizelterek amaca uygun paragraflar haline sokmaya nasil 6zen
gosteriliyorsa, kullanilan fotograflarin sunumuna da dyle 6zen

gosterilmelidir (Kyvig ve Marty, 2000; akt.Hali, 2003).

30



BOLUM 111

11l. YONTEM

Bu boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu, deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesi esnasinda yapilan islemler, denel islem, bu islem siiresince kullanilan
Ogretim etkinlikleri, verilerin toplanmasi, veri toplama araglari ve verilerin

¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmigtir.
3.1. Arastirma Modeli

Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinin 6gretiminde, fotograf kullanimina dayal
Ogretim yontemi ile geleneksel Ogretim yonteminin (diiz anlatim, soru-cevap)
ogrencilerin akademik basarisina, derse olan tutumuna ve Ogrenmede kaliciligina
etkilerini belirlemek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen

kullanilmistir.

Deneysel desenlerde temel amag, degiskenler arasinda olusturulan neden sonug
iligkisini test etmektir. Bagimsiz degiskenin diizeyleri olan islem gruplarina segkisiz
atama yapmak, bagimsiz degiskeni manipiile etmek (degisimleme), digsal degiskenleri
kontrol altina almak durumundadir. Deneysel desenin iki temel kosulu bulunmaktadir:
Birincisi, bagimli degisken iizerindeki etkileri karsilastirilan ve bagimsiz degiskeni
tanimlayan en az iki farkli kosulun (islemin) olmasi, ikincisi bagimsiz degiskenin
arastirmact tarafindan direkt manipiile edilmesi (Biylikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel; 2010). Bu c¢alismada deney grubundaki &grencilere tarih
konularinin fotografla 6gretimi, kontrol grubundaki ogrencilere tarih konularinin

geleneksel 6gretimi uygulanmistir. Aragtirma modeli Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

On test-son test kontrol gruplu desenin simgesel gériiniimii

On test Islem Son test
GD 01 X 03
GK 02 04

GD: Deney grubu

GK: Kontrol grubu

R: Denekler gruba yansiz atandi

X: Islem

01 — 03: Deney grubunun 6n test-son test dlgtimleri.

02 — O4: Kontrol grubunun 6n test-son test 6l¢ctiimleri (Biiyiikoztiirk, 2010).

3.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin deneysel ¢aligmasinda, 2011-2012 egitim-6gretim yilinin birinci
doneminde Nallihan ilgesi Sakarya ilkdgretim Okulunda egitim goren 3. smif
Ogrencileri ¢calisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmada, Hayat Bilgisi dersinin tarih
konularinin 6gretiminde gorsel materyal olarak fotograf kullanilan olan deney grubu 24
ogrenciden, geleneksel Ogretim yOnteminin uygulanacagi grup 24 &grenciden

olusmustur. Siniflar kura ¢ekilerek belirlenmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla iki tiir 6lgme aract kullanilmistir:
Bunlardan biri 3. simif Hayat Bilgisi dersinde tarih konularini kapsayan, arastirmaci
tarafindan gelistirilen bagar1 testi, digeri Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine karsi

tutumlarini 6lgmek amaci ile Cengeloglu (2005), tarafindan gelistirilen tutum 6lgegidir.
3.3.1 Hayat Bilgisi Basar1 Testi

Hayat Bilgisi dersinde tarith konularinin 6gretiminde kullanilan fotograflarin
Ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisini saptamak icin ‘“Basar1 Testi”
hazirlanmigtir. Basar1 testinin hazirlanmasinda ilkogretim 3. smif &grencilerinin
o0grenme diizeyleri, biligsel, duyussal 6zellikleri ve tarih konularini kapsayan kazanimlar
g6z Oniinde bulundurulmustur. 3. sinif 6grencilerinin yas diizeyine uygun olarak ii¢

sikl1 olusturulmustur. Sorular 3. Siif okutmus olan 3 sinif 6gretmenin fikirleri alinarak



33

hazirlanmistir. Hazirlanan test, uzman goriisiine sunulmustur. Elestiri, goriis ve oneriler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Basar1 testinin giivenirligini 6lgmek i¢in Cronbach’s Alpha uygulanmustir.
Basar1 testi test analiz sonuglar1 asagidadir. Yapilan gilivenirlik analizi sonucunda

Cronbach Alpha: 0,613 olarak hesaplanmuistir.
3.3.2 Hayat Bilgisi Tutum Olcegi

Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine karsi tutumlarmi dlgmeyi amaglayan “Hayat
Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”, Cengeloglu (2005) tarafindan gelistirilmistir. Hazirlanan
testte sorularin uygun uzunlukta, net ve acik anlamli, sade anlatimli ve dil bilgisi
bakimindan dogru diizenlenmis olmasina dikkat edilmistir. Sorularin olgusal ifadeler
icermemelerine, ¢ift olumsuz ifade bulundurmamalarina 6zen gosterilmistir. Uzman
goriisii alindiktan sonra ilkdgretim 2. ve 3. sinifta 6grenim gormekte olan 74 6grenciye
uygulanmistir. Toplanan veriler Olgegin faktdr yapisini ortaya koymak icin SPSS
bilgisayar programinda analiz edilmistir. Deneme uygulamasi sonucunda madde
analizine bagl olarak secilen 10 maddeden hareketle, tutum Olge§inin nihai formu
olusturulmustur. Nihai formun Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.82 olarak

hesaplanmustir.

Gelistirilen tutum Olcegi “Likert tipi” bir tutum Olgegi olup puanlama 5°li
kategori lizerinden yapilmistir. Bunlar “Tamamen Katiliyorum”(5), “Katiliyorum”(4),
“Kararsizim”(3), “Katilmiyorum”(2), “Kesinlikle Katilmiyorum”(1) olarak cevap
kagidinda belirtilmistir. Ogrenciler, kendilerine en uygun segenegi isaretleyerek cevap

vermiglerdir.
3.4. Egitim Durumunun Hazirlanmasi ve Uygulanmasina Iliskin Cahsmalar

Hayat Bilgisi dersinde tarih konularinin 6gretiminde fotograf kullanimina iliskin
calismalarin hazirlanmas1 uzmanlar gozetiminde arastirmaci tarafindan yapilmistir.
Egitim durumunun hazirlanmasinda Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda yer alan tarih

konular1 ve kazanimlar1 belirlenmistir.

3. Smuf Hayat Bilgisi dersi miifredatinda bulunan tarih konular1 ve bu konulara

ait kazanimlar Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2
3. Simif Hayat Bilgisi Dersinde Tarih Konularinmin Yer Aldigi Temalar, Konular ve
Kazanimlar
TEMA KONU KAZANIM
' Milli bayramlari kutlama nedenlerini
Cumhuriyet Bayramini
aciklar ve bayramlar1 daha etkili kutlamak
Neden Kutluyoruz? . o
amaci ile Urettigi fikirleri uygular.
Okul Heyecani
. ) Atatlirk’lin 6grenim hayat1 hakkinda
Atatiirk’tin Ogrenim o
arastirma yaparak edindigi bilgileri yazili,
Hayat1
sOzli ve gorsel yollarla ifade eder.
Benim Essiz Atatiirk ve Insan Atatiirk’lin insan hak ve hiirriyetlerine
Yuvam Haklari verdigi 6nemi agiklar.
Atatiirk’lin hayati ile ilgili olgu ve
Atatiirk’iin Hayat: _
olaylar1 sanat yoluyla ifade eder.
. o Atatiirk’tin kisilik 6zellikleri ile ulusal bir
Diin, Bugiin, Onderimiz )
lider olmasi arasinda baglanti kurar.
Yarin
Atatiirk’tin Tiirk
o Atatiirk’tin ulusal bir lider olarak Tiirk
Milletine Yaptig1 o _ _
) milletine yaptig1 hizmetleri aciklar.
Hizmetler

Arastirmact tarafindan konular incelenerek kazanimlara uygun fotograflar
secilmigtir. Kazanimlardan hareketle, fotograflara kazanimlar1 edindirmeye yonelik
sorular hazirlanmigtir. Her konu i¢in hazirlanan fotograflar ve kazanimlar g¢alisma
yapragi haline getirilmistir. Gelistirilen egitim durumlarinin amaca uygun olup olmadig
tez danigmanina, uzman goriislerine ve uygulamanin yapilacagi sinifin 6gretmenine
sunulmustur. Yapilan degerlendirmeden sonra gereken diizeltmeler yapilarak her konu

icin 6grencilere fotograflardan ve sorulardan olusan ¢alisma yapraklari hazirlanmistir.

Her uygulamadan bir giin 6nce uygulamanin yapilacagi sinifin 6gretmeni ile
arastirmaci, egitim durumunu detayh bir sekilde konusmus, ara¢ ve geregler ders icin
hazir hale getirilmistir. Uygulama, arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ogrencilerin
davraniglarini kisitlayacag diistiniilerek ve sinif 6gretmenin istegi lizerine video kamera

ve ses kayit cihazi kullanilmamaistir.
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Hayat Bilgisi dersi haftada dort saattir. Uygulama 4 hafta, 16 saat slirmiistiir.
Uygulama baglamadan bir giin 6nce basar1 6lgegi ve tutum Olgegi arastirmaci tarafindan

uygulanmustir.
3.5. Deneysel Islemler
Arastirma boyunca yiiriitiilen deneysel islem basamaklari asagidaki gibidir:

1. Arastirmaci tarafindan uzman denetiminde gelistirilen ders planlari, ¢calisma
yapraklari, basar1 ve tutum Olgekleri gozden gecirilmistir. Caligmanin
yapilacagi smiflarin, smif Ogretmenlerine arastirma hakkinda bilgi
verilmigtir.

2. Random yontemi ile deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur.

3. Ogrencilerin 6n bilgileri arasinda anlaml bir fark olup olmadigim belirlemek
amaciyla her iki guruba da On test basari ve tutum olgekleri es zamanli
olarak uygulanmustir.

4. Belirtilen konular deney grubunda arastirmaci tarafindan, kontrol grubunda
siif gretmeni tarafindan yiirtitiilmustiir.

5. Arastirma konularin bitiminden 1 hafta sonra deney ve kontrol grubuna son
test basar1 ve tutum 6lgekleri uygulanmistir.

6. Basar testinin son test olarak uygulanmasindan 21 giin sonra dgrencilerin
ogrenmedeki kalicilik diizeylerini Olgmek icin basar1 testi yeniden

uygulanmigtir.
3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada Hayat Bilgisi basar1 testi puanlari, Hayat Bilgisi dersine iligkin
tutum Olgegi puanlarinin analizi deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test ve son
test icin bagimli gruplarda Kolmagorov Smirnov testi uygulanmistir. Deneysel islemin
etkili olup olmadig: iki grubun 6n test ve son test puanlarimin karsilagtirilmasi ile

belirlenmistir.

IBM SPSS Statistics 20 programi yardimi ile bilgisayar ortamina aktarilmis ve
veri girisleri yapilmigtir. Basari testi puanlar1 ve tutum o6lgegi puanlart igin
Kolmogorov-Simirnov Testi ile normallik incelemeleri yapilmistir. Sonuglarin normal

ctkmamasi nedeni ile parametrik olmayan testlerin uygulanmasina karar verilmistir. ki
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grup arasindaki farkliliklarin incelenmesinde Mann-Whitney U testi, iki farkli
zamandaki Ol¢lim arasindaki farkliliklarin incelenmesi amaci ile Wilcoxon testi

uygulanmistir. Calismada tiim analizler % 95 giiven diizeyinde degerlendirilmistir.



BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Veri toplama araglariin uygulanmasi ile toplanan verilerin analizi sonucu elde
edilen bulgular, bu bolimde aragtirmanin amacinda yer alan alt problemleri

dogrultusunda analiz edilmis ve yorumlanmastir.

4.1 Basariya lliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin dagilimi igin

Kolmogorov- Smirnov testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Basari-Son Test Basar: Puanlar: Icin Normallik
Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov

Istatistik Degeri p
On Test Puam 0,120 0,047*
Son Test Puan 0,192 0,000**

Uygulanan Kolmogorov- Smirnov testi sonucunda 6n test ve son test puanlarinin
dagiliminin normal dagilima uygunluk gostermedigi goriilmiis, bu nedenle Non-

Parametrik testlerin uygulanmasina karar verilmistir.

Deney ve kontrol grubunun puanlari bagari testinden alinan 15’er sorunun
toplamlarindan elde edilmistir. Her sorunun puanlamasi ‘dogru cevap 1°, ‘yanlis cevap
0’ olarak yapilmistir. Buna gore toplam puanlar 0-15 arasinda dagilmistir ve en yiiksek

bilgi diizeyini 15 puan gosterecektir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari analiz

edilerek sonuglar Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubunun On Test-Son Test Puan Bilgileri

N Son Test
Grup On Test Puam
Puam
Ortalama 7,11 13,07
Medyan 7 13
Deney Grubu o
Minimum 3 11
Maksimum 12 14
Ortalama 6,27 9,64
Medyan 6 10
Kontrol Grubu o
Minimum 1 6
Maksimum 12 13

Tablo 4 incelendiginde deneysel islem oncesi deney grubunun 6n test ortalama
puan1 X=7,11 iken, son test ortalama puan1 X=13,07 olarak hesaplanmistir. Kontrol

grubunun 6n test puani ortalamas1 X=6,27 iken, son test puani1 ortalamasi 9,64 tiir.

Deneysel islem Oncesi 6n test puanlart anlaml farklilik géstermeyen deney ve
kontrol gruplarinin son test puanlari karsilastirildiginda anlamli bir farklilik oldugu
gorilmiistiir. Deney grubunda deneysel islem 6ncesi On test basari puant minimum 3
iken, son testte minimum puanin 11 oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda 6n test

puaninda minimum puan 1 iken, son test puaninda 6 olarak hesaplanmistir.

Deney grubunun 6n test puaninda maksimum puan 12 iken, son test puaninda
maksimum puanin 14 oldugu goriilmistiir. Kontrol grubunda 6n test puaninda

maksimum puan 12 iken, son test puaninda 13 olarak hesaplanmustir.
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4.1.1 Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinda o6gretim materyali olarak
fotografin kullamildigr sinif ile geleneksel 6gretimin yapildigi (diiz anlatim, soru
cevap vb.) sinifin on test puanlar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?

Aragtirmanin birinci alt probleminde “Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinda
O0gretim materyali olarak fotografin kullanildig: siif ile geleneksel 6gretimin yapildigi
(diiz anlatim, soru cevap vb.) smifin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
mudir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla, deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n
test sonucunda elde edilen puanlar Mann Whitney U testi ile analiz edilerek Tablo 5 te
sunulmustur.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarimn Farklilig Icin Mann-Whitney U
Sonuglar

Mann-
Grup Ortalama Medyan ) p
Whitney
. Deney 7,11 7
On Test Puam 332,5 0,242
Kontrol 6,27 6

Arastirmada, random yoluyla olusturulan c¢alisma gruplarinin calisma
kapsaminda belirlenen konular hakkindaki yeterliliklerinin tespit etmek amaciyla 15
sorudan olusan basar1 testi es zamanli olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir.
Basar1 testi sonucu elde edilen 6n test puan sonuglarinin Mann- Whitney U testi ile

analiz edildiginde, her iki grubun birbirine yakin bir dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Deneysel islem dncesinde deney grubundaki dgrencilerin bilgi diizeyi X=7.11,
kontrol grubundaki grencilerin bilgi diizeyi X=6.27 dir. Bu sonuca bagl olarak, deney
grubunun ve kontrol grubunun siire¢ basinda birbirleri ile benzer o6zelliklere sahip
olduklari, bilgi diizeylerinin benzer oldugu belirlenmistir. Bu veriler aragtirmanin denk
gruplarla baslamasi igin elverislidir. Gruplarin, tarih konularindaki basar1 diizeylerinin

homojen bir yap1 gosterdigi belirtilebilir.
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4.1.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinda o6gretim materyali olarak
fotografin kullamildigr sinif ile geleneksel 6gretimin yapildig1 (diiz anlatim, soru

cevap vb.) sinifin son test puanlari arasinda anlamh bir fark var mdir?

“Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinda 6gretim materyali olarak fotografin
kullanildigr sinif ile geleneksel 6gretimin yapildigi (diiz anlatim, soru cevap vb.) sinifin
son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”” sorusuna cevap bulmak amaciyla,
deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test sonucunda elde edilen puanlar Mann
Whitney U testi ile analiz edilerek Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarinin Farkliligi I¢in Mann-Whitney U
Sonuclart

Grup Ortalama Medyan Mann- p
Whitney
Son Test Deney 13,07 13
49 0,000**
Puanm Kontrol 9,64 10

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlari
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki son test puanlari ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamliligini tespit etmek igin uygulanan Mann-Whitney U sonucunda gruplar

arasinda anlamli farklilik bulunmustur (p<0,05).

Deneysel islem sonrasinda uygulanan son test puani i¢in deney grubundaki
ogrencilerin bilgi diizeyi ortalamasi X=13.7, kontrol grubundaki &grencilerin bilgi
diizeyi ortalamasi X=9.64 olarak hesaplanmistir. Deney grubunun son test puani

ortalamasi, kontrol grubunun son test puanindan anlamli derecede daha yiiksektir

(p<0,05).

Bu sonuglara gore on test puanlart bakimindan deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli farkliliklar bulunmazken son test puanlarinda deney grubunun bilgi
diizeyi kontrol grubundan anlamli derecede daha yiiksektir. Bu bulgu deney grubunda
yer alan Ogrencilerin, kontrol grubunda yer alan dgrencilerden goére daha basarili bir

ogrenme gerceklestirdigini gostermektedir.
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Arastirmacinin uyguladigi yar1 deneysel desene bagli olarak deney grubundaki
ogrencilerin bagar1 diizeyleri, geleneksel 6gretim yontemlerinin (anlatim, soru-cevap)
uygulandig1 gruba gore daha yiiksek olmustur. Bu durumda, fotograflarla islenen tarih
konulariin 6grencilerin bilgi diizeylerini, geleneksel yontemlere gore (anlatim, soru-

cevap) olumlu yonde etkiledigini sdyleyebiliriz.

Bu alt problemle ilgili bulgular literatiirde ki bazi arastirma sonuglari ile
benzerlik gostermektedir. Akbaba (2003), tarih Ogretiminde fotograf kullaniminin
Ogrenci basarisina etkisi {lizerine bir c¢alisma yapmuistir. Arastirmacinin yaptigi
calismada, tarih Ogretiminde fotograf kullanilarak yapilan egitim sonucunda deney
grubunun basar1 puanlari, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi (anlatim, soru-

cevap) kontrol grubunun basar1 puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Benzer bir ¢alisma da Hali (2003) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 8. sinif T. C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde fotograf ve resim kullanimmin 6grenci
basarisina etkisi” baslikli ¢alismadir. Bu ¢aligma sonuglarina gore fotograf ve resmin
kullanildig1 deney grubu ogrencileri, geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi
(anlatim, soru-cevap) kontrol grubu oOgrencilerinden anlamli derecede daha basaril

bulunmustur.
4.1.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogretim materyali olarak fotograf kullamlan smifin 6n test-son test
puanlar arasinda fark var mdir?

Arastirmanin {iglincii alt probleminin analizinde deney grubu 6grencilerinin 6n
test-son test basar1 puanlar1 ortalamasi arasinda anlamli farklilik olup olmadig: analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Basari Puanlarinin Farkliligi I¢in Man-
Whitney U Testi Sonuglart

Grup Ol¢iim Ortalama Medyan Wilcoxon p

On Test Puant 7,11 7
Deney -4,554 0,000**
Son Test Puani 13,07 13
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Tablo 7’de deney grubunda bulunan 6grencilerin, 6n test-son test basart puanlar
goriilmektedir. Deney grubundaki 6n test ve son test puanlart ortalamalar1 arasindaki

farkin anlamliligini tespit etmek i¢cin Wilcoxon testi uygulanmaistir.

Bu verilere gore, fotografin kullanildigr 6gretim yontemi ile 68renim goren
deney grubundaki &grencilerin dn test puanlar1 ortalamalart X=7.11, son test puanlari
ortalamalar1 X=13.07 olarak belirlenmistir. Test sonuglar1 arasinda anlaml diizeyde bir
basart farkliligi oldugu ortaya ¢ikmaktadir(p<0,05). Deney grubunda Ogrenme
stirecinde etkinliklerde fotografin kullaniminin bagarinin artmasina 6nemli derecede

katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.
4.1.4 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Geleneksel 6gretim metodu (diiz anlatim, soru cevap vb.) uygulanan sinifin

on test-son test puanlari arasinda anlamh bir fark var mdir?

Arastirmanin dordiincii alt probleminin analizinde kontrol grubu 6grencilerinin
On test-son test basari1 puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi

analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Basart Puanlarimn Farklihg: Icin
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup Olgiim Ortalama Medyan Wilcoxon P
On Test Puant 6,27 6
Kontrol -4,388 0,000**
Son Test Puam 9,64 10

Tablo 8’de geleneksel Ogretim yontemlerinin tarih konularimin 6gretiminde
Ogrencilerin basar1 diizeylerini belirlemek i¢in yapilan On test-son test oOlctimleri
goriilmektedir. Kontrol grubu 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini
tespit etmek icin Wilcoxon testi uygulanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test

basar1 puani ortalamalar1 X=6.27, son test basar1 puan1 ortalamalar1 X=9.64 tiir.

Uygulanan Wilcoxon testi sonucunda kontrol grubunun on test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulundugu goriilmektedir (p<0,05). Buna gore,

kontrol grubu 6grencilerinin son test puan diizeyi O6n test puan diizeyinden anlamli
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derecede daha yiiksektir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basarisinin artmasinin
sebebi, anlatim ve soru cevap yontemleri ile islenen derslerde de Ggrencilerin

basarisinin belirli diizeyde artmasi gerektigi ile ac¢iklanabilir.

Bu sonuglara gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 puanlarinda
anlamli artis gozlenmektedir. Ancak deney grubunda bulunan Ogrencilerin basari
puanindaki artig, kontrol grubundaki Ogrencilerin basari puanindaki artistan daha

yiiksektir.

Deney grubundaki Ogrencilere tarih konularinin Ogretiminin fotograflarla
yapilmasi ve fotografin derste aktif olarak kullanilmasi ile 6grencilerin derse olan
ilgileri artmistir. Sikict olarak nitelendirdikleri tarih konular1 onlarda merak uyandirmis,
O0grenmeye hazir hale gelmislerdir. Tarih konularinda fotograf kullanimi ile somut
islemler donemindeki Ogrencilere soyut bilgiler somutlastirilarak sunulmustur.
Ogrenciler bilgilerle i¢inde bulunduklar1 diizeye uygun olarak karsilasmislardir. Somut
olarak tarih konulari ile kars1 karsiya gelmekle tarih onlar igin gegmiste yasanmis bir
hikdye olmaktan c¢ikarak gerceklik kazanmistir. Calisma sirasinda fotograflara
yoneltilen sorular ile 6grenciler fotografla daha ¢ok ilgilenmis, fotografa ait detaylar
kesfetmislerdir. Tim bu etkenler Ggrencilerin bu konulardaki basarilarinin 6nemli

diizeyde artmasinda etken rol oynamistir.
4.2. Tutuma iliskin Bulgular ve Yorum

On test tutum ve son test tutum puanlarinin dagilimi igin Kolmogorov- Smirnov
testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 9°da sunulmustur.
Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Tutum-Son Test Tutum Puanlar: Icin Normallik
Testi Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov

Istatistik Degeri P

On Test Tutum Puam 0,176 0,001**
Son Test Tutum Puan 0,204 0,000**
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Uygulanan Kolmogorov- Smirnov testi sonucunda on test tutum ve son test
tutum puanlarinin dagiliminin normal dagilima uygunluk gostermedigi goriilmiis, bu

nedenle Non-Parametrik testlerin uygulanmasina karar verilmistir.

On test tutum ve son test tutum puanlar1 dgrencilere yoneltilen 10’ar sorunun
toplamindan elde edilmistir. Her sorunun puanlamasi 1-5 arasinda yapilmistir. Buna
gore toplam puanlar 10-50 arasinda dagilacak, puanin 50’ye yaklasmasi grencilerin
Hayat Bilgisi dersi hakkindaki olumlu diislincelerini, puanin 10’a yaklasmasi

ogrencilerin olumsuz diisiincelerini gosterecektir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test tutum ve son test tutum

puanlari analiz edilerek sonuglar Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10

Deney Kontrol Grubu Bakimindan On Test Tutum-Son Test Tutum Puan Bilgileri

On Test Tutum Son Test
Grup
Puanm Tutum Puan
Ortalama 38,68 47,68
Medyan
Deney Grubu . " I
Maksimum 48 50
Minimum 23 40
Ortalama 42 55 38,78
Medyan
Kontrol Grubu ] 3 "
Maksimum 50 50

Minimum 24 20
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Tablo 10 incelendiginde deneysel islem Oncesi deney grubunun 6n test tutum
ortalama puam1 X= 38,68 iken, son test tutum ortalama puani X= 47,68 olarak
hesaplanmistir. Kontrol grubunun 6n test tutum puani ortalamasi X=42,55 iken, son test
tutum puani ortalamast X=38,78°dir. Deney ve kontrol gruplarmm 6n test tutum
puanlar1 arasindaki fark Mann-Whitney U testi ile hesaplanmis ve anlamli bir fark
bulunmustur(p<0,05).

Deney grubunun 6n test tutum puant minimum 23 iken, son test tutum puaninin
minimum 40 oldugu gorilmistiir. Kontrol grubunda 6n test tutum puaninda minimum

puan 24 iken, son test tutum puaninda minimum puan 20 olarak hesaplanmustir.

Deney grubunun 6n test tutum puaninda maksimum puan 48 iken, son test tutum
puaninda maksimum puanin 50 oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda 6n test tutum
puaninda maksimum puan 50 iken, son test tutum puaninda maksimum puan 50 olarak

hesaplanmustir.
4.2.1 Besinci Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinda 6gretim materyali olarak fotografin
kullanildig1 sinif ile geleneksel 6gretimin yapildig1 (diiz anlatim, soru cevap vb.)
siifta ki 6grencilerin derse karsi 6n test tutum puanlar arasinda anlamh fark var

midir?

Aragtirmanin besinci alt probleminin analizinde, “Hayat Bilgisi dersinin tarih
konularinda o6gretim materyali olarak fotografin kullanildigr smif ile geleneksel
Ogretimin yapildig (diiz anlatim, soru cevap vb.) sinifta ki 6grencilerin derse kars1 6n
tutum puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla,
deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test tutum puanlart Mann Whitney U testi ile
analiz edilerek Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Tutum Puanlarinin Farklihg Icin Mann-Whitney
U Sonuclar

Mann-
Grup Ortalama Medyan ] p
Whitney
On Test Dene
y 38,68 41 205 0,043

Tutum Puani Kontrol 42 55 43
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Deney ve kontrol grubunun o6n test tutum puanlann arasindaki farkin
anlamliligini test etmek i¢cin Mann-Whitney U testi uygulanmigtir. Tablo 11’°de kontrol
ve deney gruplarinin 6n tutum puanlarina bakildiginda kontrol grubu lehine anlaml bir
farkin oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney grubundaki dgrencilerin ortalama 6n test
tutum puam1 X= 38,68 iken, kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama 6n test tutum
puan1 X= 42,55tir. Buna gore, deney grubunun &n test tutum puani kontrol grubunun
On test tutum puanindan anlamli derecede daha yiiksektir. Elde edilen bulguya gore,
deney grubu Ogrencileri, Hayat Bilgisi dersine kars1 kontrol grubu 6grencilerinden daha
olumsuz tutum sergilemislerdir.

4.2.2 Altina1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinda 6gretim materyali olarak
fotografin kullanildigr sinif ile geleneksel 6gretimin yapildig:r (diiz anlatim, soru
cevap vb.) siifta ki 6grencilerin derse karsi son test tutum puanlar1 arasinda
anlamh fark var mdir?

Arastirmanin altinc1 alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test tutum puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigi analiz

edilmistir. Analiz sonucu Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12
Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Tutum Puanlarimin Farkliligi Icin Mann- Whitney
U Sonuclar
Mann-
Grup Ortalama Medyan _ p
Whitney
Son Test Dene

y 47,68 49 91 0,000%*

Tutum Puan1  Kontrol 38,78 41

Tablo 12 incelendiginde, deneysel islem sonrasi deney grubunun ortalama son
test tutum puam1 X=47.68 iken, kontrol grubunun ortalama son test tutum puani

X=38.78 olarak hesaplanmustir.

Deney ve kontrol grubunun son test tutum puanlart arasindaki farkin
anlamliligini test etmek icin uygulanan Mann-Whitney U testi sonucunda deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur (p<0,05). Buna gore, deney

grubunun son test tutum puani ortalamasi kontrol grubunun son test tutum puani
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ortalamasindan anlamli derecede daha diisiiktiir. Bu sonuca gore deneysel igslem sonrasi

deney grubu 6grencileri Hayat Bilgisi dersine karst olumlu tutum gelistirmislerdir.
4.2.3 Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Ogretim materyali olarak fotografin kullanildig1 sinifin 6n tutum-son tutum
puanlar arasinda fark var mdir?

Arastirmanin  yedinci alt probleminin analizinde, “Ogretim materyali olarak

fotografin kullanildig1 sinifin 6n test tutum-son test tutum puanlar1 arasinda fark var

mudir?” sorusuna cevap aranmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test Tutum-Son Test Tutum Puanlarinin Farklihig Igin
Wilcoxon U Testi Sonuglari

Grup Ol¢iim Ortalama Medyan Wilcoxon p
On Test Puani

Deney 38,68 4 4,496 0,000%*
Son Test Puani 47,68 49

Tablo 13’te deney grubunda bulunan 6grencilerin, 6n test tutum-son test tutum
puanlar1 goriilmektedir. Bu verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin 6n test tutum-
son test tutum puanlar arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu belirlenmistir.
Bu verilere gore, fotografin kullanildigi o6gretim yontemi ile egitim alan deney
grubundaki 6grencilerin &n test tutum puanlart X=38.68, son test tutum puanlari
X=47.68 olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gore test sonuglari arasinda anlaml
diizeyde bir tutum farkliligi oldugu goriilmiis, 6grencilerin derse karst olumlu tutum
gosterdigi belirlenmistir. Etkinliklerin 6grencilerin  dikkatini ¢eken fotograflarin
kullanilarak islenmesi, ogrencilerin derse aktif katilma firsati bulabilmesi derse olan

tutumlarimin olumlu yonde gelismesine sebep olmutur.
4.2.4. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Geleneksel ogretimin metodu (diiz anlatim, soru cevap vb.) uygulanan

sinifin 6n tutum-son tutum puanlari arasinda anlamh bir fark var mdir?
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Aragtirmanin sekizinci alt probleminin analizinde kontrol grubu 6grencilerinin
On test tutum-son test tutum puanlart arasinda anlamli farklilik olup olmadigi analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Tutum-Son Test Tutum Puanlarimin Farkliligi
Icin Man-Whitney U Testi Sonuglart

Grup Ol¢iim Ortalama Medyan Wilcoxon p
On Test Puan1
Kontrol 42,55 43 -2,545 0,011**
Son Test Puani 38,78 41

Tablo 14’te tarih konularmin 6gretiminde geleneksel 6gretim yontemlerinin
Ogrencilerin derse olan tutumlarini belirlemek i¢in yapilan 6n test tutum-son test tutum

Ol¢iimleri sonuglarina gore anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubundaki égrencilerin 6n test tutum puani Ortalamas1 X=42.55, son
test tutum puani ortalamasi1 X=38.78dir. Uygulanan Wilcoxon testi sonucunda kontrol
grubunun On test ve son test puanlart arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir
(p<0,05). Buna gore, kontrol grubu dgrencilerinin son test tutum puan diizeyi, 6n test
tutum puan diizeyinden anlamli derecede daha diisiiktiir. Bu demek oluyor ki sene
basinda Hayat Bilgisi dersine dair olumlu tutum gosteren 6grenciler, yapilan egitim

Ogretim sonunda Hayat Bilgisine olan olumlu tutumlar1 azalmistir.
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BOLUM V

5. SONUCLAR ve ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin bulgularmma dayali sonuglar iizerinde durulmustur.
Ayrica arastirma bulgular1 ¢ercevesinde, uygulamaya ve bu konuda ¢alisma yapmak

isteyen arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.
5.1. Sonuclar

[Ikogretim 3. sinif Hayat Bilgisi dersinde tarih konularinin &gretiminde fotograf
kullaniminin 6grencilerin basarisina ve derse olan tutumuna etkisini belirlemek
amaciyla yapilan arastirmada, uygulanan veri toplama araglarina dayali olarak elde

edilen sonuglar bu béliimde sunulmustur.
Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin birinci alt probleminde, Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinda
Ogretim materyali olarak fotografin kullanildig: sinif ile geleneksel 6gretimin yapildigi
(diiz anlatim, soru cevap vb.) sinifin On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarina, ¢aligma kapsaminda belirlenen
konular hakkindaki yeterliliklerinin tespit etmek amaciyla basari testi uygulanmistir.
Basar1 testi sonucu elde edilen 6n test puan sonuglarinin Mann- Whitney U testi ile
analiz edilmistir. Bu analiz sonuclarina gore, deney grubundaki Ogrencilerin bilgi
diizeyi X=7.11, kontrol grubunda ki ogrencilerin bilgi diizeyi X=6.27 olarak
hesaplanmistir. Caligma kapsaminda belirlenen konular ile ilgili hazir bulunusluk
diizeyleri benzerlik gostermistir. Arastirmanin denk gruplarla baslamasi i¢in elverislidir

sonucuna ulagilmistir.
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Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt probleminde, Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinda
Ogretim materyali olarak fotografin kullanildigi smif ile geleneksel 6gretimin yapildigi
(diiz anlatim, soru cevap vb.) sinifin son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki son test puanlar1 ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamliligin1 tespit etmek i¢in uygulanan Mann-Whitney U sonucunda gruplar

arasinda anlamli farklilik bulunmustur (p<0,05).

Deneysel islem sonrasinda uygulanan son test puani i¢in deney grubundaki
ogrencilerin bilgi diizeyi ortalamasi X=13.7 kontrol grubunda ki 6grencilerin bilgi
diizeyi ortalamas1 X=9.64 olarak hesaplanmstir. Istatiksel analiz sonucu olarak tarih
konularinin 6gretiminde fotograf kullanimi ile 6gretim yapilan deney grubu 6grencileri
ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencileri arasinda, son test puanlari
acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Bu sonug¢ hayat bilgisi dersinde farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin
akademik basarida anlamli bir farklilik olusturdugunu gostermektedir. Buna gore hayat
bilgisi dersinde de tarih konularinin 6gretiminde fotograf kullanimi 6grenciler igin
O0grenmeyi kolaylastirmis bu sebepten 6tiirii de derse yonelik basarida geleneksel
Ogretime gore olumlu yonde anlamli bir farklilik olusturmustur.

Tarih konulari, yapilari itibari ile gocuklar tarafindan kavranmasi zor konulardir.
Tarih konularinin hitap ettigi yas seviyesi kiigiildilk¢e konularin kazanimlarinda
basariya ulasmak giiclesmektedir. Tarihin kendi dogasindan kaynakli zorluklar, tarih
ogretiminde fotografin kullanilmasi ile belli bir 6lgiide asilabilmistir. Hayat Bilgisi
dersinde tarih konularimin 6gretiminde fotograf kullanimi ile 6grenim gdren 6grenciler,
geleneksel Ogretim yontemleri ile Ogrenim goren Ogrencilerden daha basarili

olmuslardir.
Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Aragtirmanin Ugiincii alt probleminde, Ogretim materyali olarak fotograf
kullanilan sinifin 6n test-son test puanlar1 arasindaki farklilig1 analiz edilmistir. Deney
grubundaki 0n test ve son test puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini tespit
etmek i¢in Wilcoxon testi uygulanmistir. Deney grubundaki &grencilerin on test
puanlar1 ortalamalar1 X=7.11, son test puanlari ortalamalar1 X=13.07 olarak
belirlenmistir. Test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde bir basar1 farklili§i oldugu

ortaya ¢ikmaktadir(p<0,05).
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Deney grubundaki Ogrencilere tarih konularinin 6gretiminin fotograflarla
yapilmasi ve fotografin derste aktif olarak kullanilmasi ile 6grenciler i¢in konular daha
cazip ve ilgi cekici olmustur. Ogrendikleri tarihi olaylarin kanitlar1 ile karsilasmak,
fotografa sorular sormak 6grencileri heyecanlandirmis ve derse katilmaya daha istekli
hale getirmistir. Ogrencilerin derse aktif katilmi ile Ogrencilerde fotografa sorular
yoneltilmis, tahminlerde bulunmus, ipuglar1 aranmislardir. Farkli bir 6grenme ortami ile

sunulan bilgilerle 6grenciler daha basarili olmuslardir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Sonuglar

Arastirmanin dordiincii alt probleminin analizinde geleneksel 6gretim yontemi
(soru-cevap, diiz anlatim ...)ile 6grenim goren Ogrencilerin On test-son test basari
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi analiz edilmistir.

Kontrol grubundaki 6n test ve son test puanlari ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligini tespit etmek i¢in Wilcoxon testi uygulanmistir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin On test puanlari ortalamalar X=6,27 son test puanlar1 ortalamalari X=9,64
olarak belirlenmistir.

Uygulanan Wilcoxon testi sonucunda kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlart arasinda anlamli farkliliklar bulundugu goriilmektedir (p<0,05). Buna gore,
kontrol grubu 6grencilerinin son test puan diizeyi on test puan diizeyinden anlamli
derecede daha yiiksektir.  Kontrol grubunun, islenen dersler neticesinde basari

diizeyinin belirli diizeyde artmasi olagandir.

Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Aragtirmanin besinci alt probleminin analizinde, Hayat Bilgisi dersinin tarih
konularinin 6gretiminde fotograf kullaniminin 6grencilerin derse karsi olan tutumlar:
analiz edilmistir.

Verilerin analizi sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin ortalama o6n test
tutum puam X= 38,68 iken, kontrol grubundaki dgrencilerin ortalama 6n test tutum
puani X= 42,55’tir. Bu sonuglara gére, deney grubunun &n test puani kontrol grubunun
On test puanindan anlamli derecede daha yiiksektir. Hayat bilgisi dersine yonelik tutum
acisindan deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler 6n tutumlart arasinda kontrol
grubu lehine bir fark bulunmustur.
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Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastirmanin altinc1 alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadig: analiz
edilmistir.

Deneysel islem sonras1 deney grubunun ortalama son test tutum puani X=47.68
iken, kontrol grubunun ortalama son test tutum puani X=38.78 olarak hesaplanmistir.
Deney ve kontrol grubunun son test tutum puanlari arasindaki farkin anlamliligin test
etmek igin uygulanan Mann-Whitney U testi sonucunda deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur (p<0,05). Bu sonuca gore deneysel islem
sonrast deney grubu Ogrencileri Hayat Bilgisi dersine karst olumlu tutum
gelistirmiglerdir

Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin yedinci alt probleminin analizinde, 6gretim materyali olarak
fotograf kullanilan sinifin 6n test tutum-son test tutum puanlart arasindaki farklilik
analiz edilmistir.

Deney grubundaki on test tutum ve son test tutum puanlar1 ortalamalari
arasindaki farkin anlamliligini tespit etmek icin Wilcoxon testi uygulanmistir. Bu
verilere gore, fotografin kullanildigi deney grubundaki Ogrencilerin 6n test tutum
puanlar1 X=38.68, son test tutum puanlart X=47.68 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara
gore test sonuclar1 arasinda anlamli diizeyde bir tutum farkliligi oldugu goriilmiis,
Ogrencilerin derse karst olumlu tutum gosterdigi belirlenmistir.

Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin sekizinci alt probleminin analizinde kontrol grubu 6grencilerinin
On test tutum-son test tutum puanlart arasinda anlamli farklilik olup olmadigi analiz
edilmistir.

Kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test tutum puani ortalamas1 X=42.55, son
test tutum puani ortalamas1 X=38.78"dir. Uygulanan Wilcoxon testi sonucunda kontrol
grubunun On test ve son test puanlart arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir.
(p<0,05). Analiz sonuclarina gore, kontrol grubu 6grencilerinin son test tutum puan
diizeyi, 0n test tutum puan diizeyinden anlamli derecede daha diisiiktiir. Zaman ic¢inde
Ogrenciler Hayat Bilgisi dersine karsi daha olumsuz bir tutum gelistirmislerdir.
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5.2. Oneriler

1. Bu arastirma 3. Simif Hayat Bilgisi dersi tarih konular lizerine yapilmistir. 1.
ve 2. Smif O6grencileri ile de Hayat Bilgisi dersinin tarih konularinin 6gretiminde

deneysel arastirmalar yapilabilir.

2. Onem kazanmuis olan yeni tarih anlayisinin da geregi olarak tarih dgretiminde

fotograflardan faydalanilabilir.

3. Ogretmen kilavuz kitaplarinda tarih konularinin &gretiminde fotograf

kullanimina dair 6rneklere yer verilebilir.

4. Ogrencilerin, Hayat Bilgisinin diger konularinin 6gretiminde de fotograflar

daha cok kullanilabilir.

5. Hayat Bilgisinin farkli konularinda kullanilabilecek, farkli fotograf analiz

tekniklerine 6gretmen kilavuz kitaplara drnekler verilebilir.

6. Hayat Bilgisi ders kitaplarinda bulunan fotograflara yonelik analiz sorulari,

Ogrenci caligma kitaplarina etkinlik olarak eklenebilir.

7. Hayat Bilgisi dersi kapsamindaki tarih konularinin 6gretimi icin ders ve
calisma kitab1 ile birlikte tarih fotograflarindan olusan bir albiim de konulara uygun

olarak hazirlanabilir.
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EK 1: Basari Testi

Au® suyuu.

Sevgili dgrenciler, asagidaki sorular dikkatlice okuduktan sonra dogru cevabi
fizerine isaretleyiniz. Her soruda yalmzca bir segenegi isaretleyiniz. :
Katilimlarmiz i¢in simdiden tesekkiir eder ve basarilar dilerim...

Emine SUCU -
Siif Ogretmeni

1. Atatiirk Samsun’a nigin gitmistir?

A) Ziyaret etmek icin.
B) Kurtulus Savasi’ni baglatmak igin.
C) Gezmek igin.

2. TBMM ne zaman agilmistir?

A) 19 Mayis 1919
B) 29 Ekim 1923
C) 23 Nisan1920

3. “Halkin yonetime segimlerle
katilmasing ... ..c.cxneeommssonesss
saglamgtir.” Noktali yere asagidaki
ifadelerden hangisi gelmeli?

A) Meclisin agilmasi
B) Segim karan alinmasi
C) Cumbhuriyetin ilam

4. Asagidakilerden hangisi Medeni
Kanunla saglanmustir ?

A) Kadin ve erkek esitliginin
saglanmasi.

B) Yeni Tiirk Alfabesinin getirilmesi.

C) Avrupa iilkelerinin kullandig
dlgiilerin kabul edilmesi.

5. “Kurtulus Savasi’m hep birlikte
kazandik.” Bu ifadede Atatiirk’{in hangi
ozelligi vurgulanmistir?

A) Diiriistligi

B) Sanatseverligi

C) Liderligi

6. Asagidakilerden hangisi Atatiirk’iin
ozelliklerinden biri degildir?

A) Zorluklara kars1 yilmasi
B) Tiirk ulusuna dnder olmasi
C) Vatanmni sevmesi

7. Atatiirk’iin nerede dogmustur ?

A) Selanik
B) istanbul
C) Ankara

8. Atatiirk’{in annesinin ad1 nedir?

A) Makbule Hanim
B) %ﬁbeyde Hanim
C) Ulki Hanim

9. Atatiirk 6grenim hayatim ne olarak
tamamlad1?

A) Basgdgretmen olarak
B) Kurmay Subay olarak
C) Miihendis olarak

10. Asagidakilerden hangisi, Atatiirk’in
yeniliklerinden degildir?

A)Tiirk alfabesinin kabulii

B) Takvim, saat ve dlgiilerde
degisiklik

C) Kurtulug Savasi’na 6n K
etmesi ;" »
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11, ASdEIUARIIEIUEL HdIEIST AldLULR Ul
yaptig1 yeniliklerden degildir?

A) Arap harflerinin kullanilmasi
B) Fabrika, hastaneler yapilmasi
C) Takvim ve olgiilerin degismesi

12. “Atatiirk’iin 29 Ekim 1923°te
Cumbhuriyeti ilan etmesi

verdigi 6nemi gostermektedir.” Noktali
yere asagidaki ifadelerden hangisi
gelmeli?

A) Cumhurbaskanlig1 yapmak
istemesini

B) Savas: bitirerek, barisa

C) Insan hak ve hiirriyetlerine

13. Cumhuriyet yonetimi ile
asagidakilerden hangisine son
verilmigtir?

A) Yeni Tiirk alfabesinin
kullanilmasina

B) Yonetimin babadan ogla
gegmesine

C) Kadmlarin se¢me ve se¢ilme
hakkina

14. Atatiirk ile ilgili bilgilerden hangisi
yanligtir?

A) Bilim ve sanata 6nem verirdi.
B) Iyi diisiir ancak acele karar verirdi
C) Cocuklar1 ¢ok severdi.

15. Tk Cumhurbaskanimiz Atatiirk
hangi tarihte goreve gelmistir ?

A) 23 Nisan 1920
B) 19'Mayis 1919
C) 29 Ekim 1923




EK 2:Tutum Olgegi

JLVgLu ugionul,

Bu anket sizin Hayat Bilgisi dersi ile ilgili diisiincelerinizi grenmek i¢in hazirlanmig
ciimlelerden olugmaktadir. Bu ciimlelerde kesin dogru cevap yoktur. Bunun igin dersle ilgili
duygularimiza en uygun karari veriniz. Ciimlelerde verilen diisiinceye ne kadar katildiginizi

/ ilgili ciimleye ait kutucuga isaretleyiniz( X ).Her ciimlenin karsisina yalniz bir isaret koyunuz.
Adiniz- Soyadiniz :
Okulunuzun Adi :
g
2
= o
5| =2
EHHE
o| © N 2 =
b= =1 = =. O
SEVIEC IV IV B
1 |Bos zamanlarimda Hayat Bilgisi Dersine ¢alismaktan zevk alirim
2 |Dersler arasinda en ¢ok Hayat Bilgisi dersinden hoglanirim.
3 |Miimkiin olsa Hayat Bilgisi dersinin yerine baska bir ders alirdim.
4 |Hayat Bilgisi dersinin 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim.
5 |Hayat Bilgisi dersinden hig hoglanmam.
6 | Hayat Bilgisi dersinin saati azaltilirsa memnun olurum.
7  |Hayat Bilgisi dersine isteyerék caligirim.
8 |Hayat Bilgisi dersi ile ilgili konularla ugrasmak beni sikar.
9  |Derslerimin arasinda Hayat Bilgisi en sikict olanidir.
10 |Hayat Bilgisi ders kitabina ¢alismak hosuma gider.
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EK 3: Calisma Yaprag Ornekleri

Sevgili 0grenciler, asagida derste isleyecegimiz fotograflarla ilgili sorular
bulunuyor. Bu sorulari ders sirasinda, sirasiyla fotograflarla birlikte sizlere
soracagim. Bu sorulara 6nce siz cevap vereceksiniz. Sonra fotografla ilgili size
bilgiler verecegim. Aym soruyu tekrar cevaplayacaksmz. Sizden sorular iizerine
digimerek, dikkatlice cevaplamamzi bekliyorum. Cevaplanmzi 6gretmeninize
gostermeyecegim. Cevaplarinizdan herhangi bir not almayacaksmiz.

Tesekkiir ederim.

Emine SUCU

-

1.Fotograf:

Fotograf nerede gekilmis olabilir? Nigin?

*kahminim:

Fotografta neler goriiyorsun?

"f@ Gozlemlerim:
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RS T L0 B © w SRV Jvimnm v YOS RIEIUE FIBUL UNIU UL UL %
|

| 3.Fotograf:

% Kurstiden konusan kisi kim olabilir?

@ Tahminim:

M ...... M W‘.\ ............................................................................................

Cevab:m !
[}Ju;mg@.....ﬂmmm JLM ............................................................................................... |

‘; uM@LiZ.gm M ........ ‘in o giin konusma yapmasinin nedeni ne olabilir?

@Tahmmlm

MQMM&WWWJ“MMW
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| «© Tahminim:
dloslisls. Lochiaos..dipe.. oot s sHob..ackodadiess. Slabilic L Sreegia
PO AR Y Y TS SOURT  : NOY B3V ——

* Cevabim:
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| 4. Fotograf:

i Fotograf nerede cekilmis olabilir? Neden?
; «©Tahminim

‘ SIAJL,/LLJ@L& m&ﬂm«g M&(W St Mm xg?)ew(ﬁaw

[ Mustafa Kemal'in ayakta olmasinin nedeni ne olabilir?

@ Tahminim




! @ Tahminim

7% Cevabim:

WWW@M@a o giin sende katilmak ister miydin? Neden?

&
| il et el e s

CiiviiBocr WW«M\A biz nastl kutluyoruz? Neden bu kutlamalari

yaplyoruz?




Yaziniz.
| s
% Atatiirk ~
Vs y
&3> Wl e
i.Fotograf

Fotografta hangi ayrintilar dikkatini cekiyor?

\@

Fotograf tarihi gergeklige uygun mu? Nigin?

m&n} fpﬁ.nﬁl ..........................................................................................................................................
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AR e 'ﬁé&&nﬁcég(ﬂ% Capﬁa ﬂg‘fer WN’ EW .......
PW e T g e

2.Fotograf

Sence Atatiirk’in yanindaki kisi kim olabilir?

|

] Atatlirk ........... Blss....... AR e nigin cagirmis olabilir?

o

|

| M Q Lm ...... ANgaan... ﬁ’w{u@g@@ .caﬁ@mmﬁ«,f afl mﬂf.."--«m ,,%u.uw;ﬂu ..............

J .......................................... . ....... i ............. ..........................................................................

3.Fotograf

Fotografta hangi ayrintilar dikkatini ¢ekiyor?

j?&gﬂﬂz‘, Setbesian...aone....cacbosi.. @gﬁ@@mwm@’wg%r Ao, Itacalac....

Bu fotografta Atatlirk’ti anlatan 6zeliikleri yaziniz.
Qﬂamgd,.madmg.rﬁafecwﬁmmq;&gw
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I @;%MMQQQM@M@&MWQQ&%MW ..............

4.Fotograf

Fotografta hangi ayrintilar dikkatini gekiyor?

S

wdite

5. Fotograf

Fotografta hangi ayrintilar dikkatini cekiyor?

O
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g

g@wﬁzm «Jt@naghge%ﬁt %MM ..... cocublans,.... didtcods. gude E

[ Wow@u Dhpde.. g?,g‘aa«w % Al onlap..<

‘ 5. Fotograf

Bu fotograf ne anlatiyor olabilir?

Bu fotografta Ataturk’a anlatan ozellikleri vazimiz.
1 gﬁ‘ump,..m...u’.’@m..y.‘Smmﬁ%..bﬁm.MQ.M&W.W.@&%%G‘*&&QW ..........

Bu fotografa bir isim versen bu ne olur? Neden?

&
308...§ oo fpildeg il Ttth... belhencon

6.Fotograf

Bu fotograf neler anlatiyor ofabilir?

Bu fotografa bir isim versen bu ne olur? Neden?

e ‘
‘L)}eugvowjg(\, R ‘.A&mi“j‘.a«;\gw JA& sull A i "\ ......
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3.Fotograf

Bu fotograf neler anlatiyor olabilir?Nicin?

pA(

kﬁu %ﬁn&.@ﬂmwmMg{tw‘wclmwmaﬂ&ﬂ%w.

jﬂ(‘.‘ﬂﬂb W«i&c@,@&n@. ................................................................................................................

Bu fotografta Atattrk’d anlatan dzellikleri yaziniz.

O

Bu fotografa bir isim versen bu ne olur? Neden?

37
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Bu fotografa bir isim versen bu ne olur? Neden?

WMW&& T o e

10.Fotograf

Fotografta neler dikkatini ¢ekiyor?

\{%nm&m@,ﬂr&%mw&%mgmﬁwﬁpﬂﬂww@ﬁdL

Bu fotografta Atatiirk’G anlatan &zellikleri yaziniz.

S Ao
M&u‘;&gmmvw)dw

Bu fotografa bir isim versen bu ne olur? Neden?

O
gmﬁ 5 93,“/;,'

Fotograf tarihi gercege uygun mu? Nicin?
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* Cevabim:
Mdu@mn@gwﬂrfm&m .........................................................................................

21. Fotograf
Fotografta hangi ayrintilar dikkatini cekiyor?

* Cevabim:

oYL O 3 D % | P P SO AN OO

Fotograf hangi giin cekilmis olabilir?Ni¢in?

”@ Tahminim:

Sotazah. 4055, ydioda....cobilouckin A9, Baamtdod . oo

ﬂ\’ Cevabim:

'10 v .,QW HBEL i i e I S e R A B

Insanlarin orada bulunma nedenleri ne olabilir?

'*@ Tahminim:

‘* Cevabim:
Bhelscvos...Sndeclocae. s, ohetle. Aeins oodm Bllachty ol crrrsssssirss s

Orada bulunan insanlarin duygulari ne olabilir? Nigin?

a&© Tahminim:
QQ@WM&JWWM-MM@@MW* ...........................................

5:? Cevabim:
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«“\/ Levabim:
Atatiirk’iin orada bulunma nedeni ne olabilir? Nigin?

@ Tahminim:

@’? Cevabim:

30 Agustosu “Zafer Bayrami” olarak kutlama nedenimiz ne olabilir?
<O Cevabim:

20. Fotograf
Bu ne binasi olabilir? Neden?

»* Tahminim:

*71\? Cevabim:
. . e T e T e

Fotografta hangi ayrintilar dikkatini ¢ekiyor?
<2 Gozlemlm
Seloperdia... Jsimonmn... 2k, ekl GLWJ“MV&(MBM;M el 1 ... Bpemacy,.

Fotografta bulunan insanlarin orada toplanma nedenleri ne olabilir? olaldin

“@ Tahminim: :
albedack- ... tan@@ rc.\mrxﬂz%m ..................................................................................................... : b

Qﬁf Cevabim:
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@ Tahminim:

WMQMWNM&W&?@M .................................................

Fotografin tarihi bir 6nemi olabilir mi? Nicin?
2 Tahminim:
MWWWWMM&IMWM ................

Fotograf ¢ekildikten sonra neler yasanmis olabilir?

5/;7 Cevabim:

19. Fotograf

Fotograf nerede ¢ekilmis olabilir? Nicin?

u@ Tahminim:
5&@(&LMM(&MM&»@%W .............................................................................

Fotografta gordiigiin hangi ayrintilar dikkatini cekiyor?
’§2\7 Cevabim:




Hotograf hasil bir yerde cekilmis olabilir?
2 Tahminim:

Talogool Loie..abd.. bedbcasiode..ahilisicn... oo e

Fotograf hangi dénemde ¢ekilmis elabilir? Nicin?

2 Tahminim:
Soolageoh. bbatinbtsues..abil... faneeminde. o il ..o e

3 Cevabim:
MWAM%MWWMM&%&%WMM. .............................

Fotografta bulunan kigilerin orada olma nedenleri ne olabilir? Nig¢in?
< Tahminim:

Sende o fotografta olsaydin neler hissederdin? N icin?

(2 Cevabim:

18.Fotograf

Fotografta kimleri gériiyorsun?

"‘*5«% Cevabim:

JMWXWMMMM.Mqu ............................................................

Fotografta hangi ayrintilar dikkatini cekiyor?

a@ Cevabim:
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15, FORb8rat

Bu fotografin tarihte bir énemi ne olabilir mi ? Nigin?

».* Cevabim: w _QM ; b ,&« i '
‘ﬁol‘bglwkm B0lre.. Atar i, Cised @&%Hﬂﬂw%« .:mm . Jotacnn..
,@m;j}atm»a@ gﬁm&;m .................................................................................................

16.Fotograf

Fotografta kimleri goriiyorsun?
{2 Cevabim:

Fotografta hangi ayrmtllar dikkatini gekiyor?

*‘*Cevabl 5 /@«,cL‘QM \Quﬂ M czun\m mipogj/d
o o 8 1 . o

Fotograf nerede ¢ekilmis olabilir? Neden?
Tahminim:

Fotografta gordigiin kisilerin tarihi 6nemi olablhr mi? Nigin?
Cevablm

Fotograﬁ ceken sen olsaydm nasil bir an1 cekmek isterdin? Neden?
{ Cevabim: :




13. Fotograf

Bu fotografi daha dnce gérmiis miydiin?

sé‘/-@ji)Cevablm:

Fotografta gérdtgiin kisiler kimler olabilir?

*2{ Cevabim:

Y SENEY. S SR IV ol

14.Fotograf
E otografta gordiiglin kisi kimdir?
Cevabim:

EM»&MJ).E @«dﬂl@e«m M \_)‘3.4 -\AM Awr\ ....................................... Bdcommnrd

Fotografta hangi ayrintilar dikkatini cekiyor?

“2{ Cevabim: ‘
Fotograf bize .iuoldba. Hemallis........... ‘inhayati ile ilgili hangi bilgiyi veriyor olabilir?
Cevabim: '

kauu@QMQa. @«bb.?, fuﬂ@u&. L R e R s
i ............................................... B e

Fotograf M Sl ot ’in hayati ile‘ilgili anlatilan gerceklere uygun mu? Neden?

Cevabim:

g i Sl e N TATHINRGS ST A
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) Tahminim:

B oo Mol el s QAR
Sk Cevabim

&&MMMW% ........................................................................................
Mugﬁmgo Vel 44":@;@ ..... el nerede bulunuyor olabilir? Neden?

’6@ Tahminim:

M«»W ol el fodornyaon Gool.. fuuslecs. Qoloplechen. b
o sl gy B " e Ly

*Cevablm
B oo, Saclle... Doboomppon.. Grohin. dtalicsd. i Aogase... .. N S
............. W"mﬂ coveeee@iBirersrsnessesnasnsnes.aNatabilir misin?
g Gozlemim

0 dénemde yapilmis olan ev ile giintimiizde yapilan evlerin benzerlikleri ve farkliliklar
nelerdir?

3 Cevabim:
Seberds...olnsdon, Sinn Soaclo...leoass. foraestib . procenion. .ok - lhnoat frolllhrrrrrr
12.Fotograf

Bu fotografi daha 6nce gdrmiis miydiin? Eger gordiysen nerelerde gordiin?

§ﬁ? Cevabim:
Fotografta gordiigin kisi kim olabilir?

-3 Cevabim:

Jﬁxﬁgﬁ,uvwmwmawm ....................................................................




yazablhr misin/

............................. bl Baal: .55 . w0 il

Mym« &M« ssaem&o,ts ... fathe... .. Qm,cto A@gﬁ»@%fﬁ@n %0, o

acL-‘az Jta%ula }Emmh’.elw ..........................................................................................................
osibdislof.. mm@aﬁ@m Wm ihessst blabelle. Meblelans..gitoussiat. defigacdic...

MW%W%WA xﬂmﬁd%m&mmw

M Mmim.dﬂz. .&g,rdmm M M . J&'Jm. \.Amm\ .....
L. W O thvw‘t @ﬂmmmﬁ eﬁé‘ﬁﬂ(‘im M%@L mm
dnileaiichi &AAAMMMQM $uo. M%mm Wmm\
1800500 0 BO0BEe 1 v e Q_:).«M. o, M.Qawgaodw & Mn...a&m)ﬁ ,.«W ;.{99371&\ .@aﬂ,m.
M vbgzm @Mwmﬂw% @PM»W .ﬁm wf. 0. IR, %.&diw
oceg.. Mgt dnnue., thww corbedss e Mol Kool fiolindes. ictratmeas..
...... Ma e e Mol ool il b Feseperisy fssonibthe, Sl St iiscosbrid-

maﬁ.z.‘,u .meﬁz@m Joaca Ilorolecd.. MW Aeroodu.cse...
3.2&“. M&WW”?‘K“J‘ 22
W7 LT o %WMMM M .... .

...................................................................................................................................................
T T e PP PP P PP
...................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................

MWJJAM gy«iea& vt da. m @,Qmefgi\ émw-
sty rmoaliciass .&wﬁmmmm&w Dohar. sonmhisgfe.. WM&

W&M%«mh%m el bt pal AL m@ﬁrm

81




82

EK 4:Cahsmada Kullanilan Fotograflar ve Sorular

Fotograf nerede ¢ekilmis olabilir?
Fotografta neler goriiyorsun?

Fotografta kimleri goriiyorsun?
Atatiirk’iin cephede bulunma nedeni ne olabilir?

Mo RE
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1.Bandirma vapuru nereye gidiyor olabilir?

2.Fotografta ¢ekildigi zamanla ilgili ipuglar1 neler olabilir?
3.Bu vapurun tarihi bir 6nemi olabilir mi?

4. Atatiirk’in Samsun’a ¢ikigini bizler nasil kutluyoruz?
5.Atatlirk’tin Samsun’a ¢ikigini nasil kutlamak istersin?
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1.Kiirsiide konusma yapan kisi kim olabilir?

2. Atatiirk’lin o giin konusma yapmasinin nedeni ne olabilir?

3.Mecliste bulunan insanlar kim olabilir? Sence ni¢in oradalar?
4.Milletvekilleri, mecliste o giin Atatiirk’ii dinlerken ne hissetmis olabilirler?
5.Mecliste bulunan insanlarin kiyafetleri ile ilgili neler sdyleyebilirsin?
6.Meclis’in agilig giiniinii biz nasil kutluyoruz? Neden bu kutlamalar1
yapiyoruz?

7.Meclis’in agilis giiniinii nasil kutlamak istersin?



85

1.Fotograf nerede ¢ekilmis olabilir?
2.Atatiirk’iin ayakta olmasinin nedeni ne olabilir?
3.Gegit torenine katilan 6grenciler, 6gretmenler ve askerler neler hissetmis olabilir?

4.Cumbhuriyet Bayrami kutlamalarina o giin sen de katilmak ister miydin?
5.Cumhuriyet Bayrami’ni biz nasil kutluyoruz?



1. Fotografta gordiigiiniiz kisi kim olabilir?
2. Semsi Efendi ismini daha 6nce duymus muydunuz?

1. Bu ne binasi olabilir?
2. Bu okulun tarihi bir 6nemi var midir?
3. Bu okul nerede bulunuyor olabilir?
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1.Bu ne binasi olabilir?
2.Bu okulun tarihi bir 6nemi var midir?
3.Bu okul nerede olabilir?

1. Fotografta hangi ayrintilar dikkatinizi ¢ekiyor?
2. Fotografta gordiigiiniiz kisiler kimler olabilir?
3. Atatiirk bu fotografi hayatinin hangi déoneminde ¢ektirmis olabilir?
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Bu fotografta kimleri goriiyorsunuz?
Bu fotograf nerede ¢ekilmis olabilir?
3. Fotograf Atatiirk’{in hayatinin hangi doneminde ¢ekilmistir?

N

1.Bu ne binasi olabilir?

2.Atatlirk’tin dogdugu ev nerede bulunuyor olabilir?

3.Atatiirk’lin dogdugu evi anlatabilir misin?

4.0 donemde yapilan evler ile giiniimiizde yapilan evlerin benzerlikleri ve

farkliliklar nelerdir?
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1.Bu fotografi daha 6nce gérmiis miiydiin? Eger gordiiysen nerelerde gordiin?
2.Fotografta gordiigiin kisi kim olabilir?
3.Fotografin ¢ekilmis oldugu déneme ait hangi ayrintilar dikkatini ¢ekti?

1.Bu fotografi daha 6nce gormiis miiydiin?
2 Fotografta gordigiin kisiler kimler olabilir?
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1.Fotografta gordiigiin kisi kimdir?

2.Fotografta hangi ayrintilar dikkatini ¢cekiyor?

3. Fotograf bize Atatiirk’lin hayati ile ilgili hangi bilgiyi veriyor?
4.Fotograf Atatiirk’lin hayati ile ilgili anlatilan gerceklere uygun mu?

Neden?
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1.Fotografta kimleri goriiyorsun?

2.Fotografta hangi ayrintilar dikkatini ¢ekiyor?

3.Fotograf nerede ¢ekilmis olabilir? Neden?

4.Fotografta gordiigilin kisilerin tarihi 6nemi olabilir mi? Nigin?
5.Fotografi ¢eken sen olsaydin nasil bir an1 ¢ekmek isterdin?

1.Fotograf hangi donemde cekilmis olabilir?
2. Fotografta bulunan kisilerin orada olma nedenleri ne olabilir?

3.Sende o fotografta olsaydin ne hissederdin?
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1.Fotografta kimleri goriiyorsun?
2.Fotografta hangi ayrintilar dikkatini ¢ekiyor?
3.Fotografta bulunan kisilerin orada olma nedenleri ne olabilir?

1.Fotograf nerede ¢ekilmis olabilir?

2.Fotografta gordiigiin hangi ayrintilar dikkatini ¢ekiyor?

3.Fotografta bir kisi se¢iniz ve segtiginiz kisiyi canlandiriniz.
4.Atatiirk’{in orada bulunma nedeni ne olabilir? Nigin?

5. 30 Agustosu , “Zafer Bayrami1” olarak kutlama nedenimiz ne olabilir?
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1. Bu ne binasi olabilir?

2. Fotografta hangi ayrintilar dikkatini ¢ekiyor?

3. Meclisin agildig1 giin sen de orada olsaydin neler hissederdin?
4. Fotografta hangi ayrintilar dikkatini ¢ekiyor?

1806 yih, Torkiye igin blylk kiitlr hamielernin hziandi® sene olmugtu. Bu koitlr savaginin ba-
ginda, aymn bagkomutan vardi. Bu sefer elbisesi sivil, karargaf kiitiphane, silahlari Kitaplardi...

1.Fotografta hangi ayrintilar dikkatini ¢ekiyor?
2.Atatiirk fotografta neler yapiyor olabilir?

3.Bu fotografta Atatiirk’{i anlatan 6zellikleri yaziniz.
4 Fotograf tarihi gerceklige uygun mu? Nigin?
5.Fotograf hangi déonemde ¢ekilmis olabilir? Ni¢in?



Tote'ys Sodrian Wbess = afe=ar AL U Dok MVETeNS  Algiute de OYENE LB W
AOTPTARTED NOpENTG INvGred Prol Pmang Je 3eg Seps TU TN SGNUAT LIeNNTe KGTURUOTe

1. Atatiirk’lin yanindaki kisi kim olabilir?
2. Atatiirk bilim insanini ni¢in ¢agirmis olabilir?
3. Bu fotografta Atatiirk’ii anlatan 6zellikleri yaziniz.
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1667 yilindaki Trakya manevralan blitln dinyanin dikkatini (zerine gekmigti. Cihan. Mustafa Kemalin
efsanelesmis yeni ordusuny merak edyordu. Her milletin atageler glnierce Babasskide kalmigt. .-

1.Fotografta hangi ayrintilar dikkatini ¢cekiyor?
2.Bu fotografta Atatiirk’ii anlatan 6zellikleri yaziniz.
3.Bu fotografa bir isim versen hangi ismi verirdin? Neden?

8 ¥
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1.Fotografta hangi ayrintilar dikkatini ¢ekiyor?
2.Fotograftaki ¢cocuk neler hissediyor olabilir? Neden?
3.Bu fotografta Atatiirk’ii anlatan 6zellikleri yaziniz.

Yalnz ylizmeyi dedil, kirek gekmeyi de gok severdi. Hatta bazen saatierce
kirek gekerdi... Bu deniz sporu kendisine Selank glnierinden kalmigti..

1.Bu fotograf neler anlatiyor olabilir?
2.Bu fotografta Atatiirk’ii anlatan 6zellikleri yaziniz.
3.Bu fotografa bir isim versen bu ne olur? Neden?
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1. Bu fotograf ne anlatiyor olabilir? Nigin?
2. Bu fotografta Atatiirk’ii anlatan 6zellikleri yaziniz.
3. Bu fotografa bir isim versen bu ne olur?

1. Fotografta neler dikkatini ¢ekiyor?
2. Fotografta Atatiirk’li anlatan 6zellikleri yaziniz.
3. Bu fotografa isim versen bu ne olur? Neden?



97

1. Fotografta dikkatinizi en ¢ok neler ¢ekti?

2. Fotograftaki insanlarin kiyafetleri ile ilgili neler diislintiyorsun?
3. Fotograftaki insanlarin elinde sapka olmasinin 6zel bir nedeni olabilir
mi?

% |
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1.Fotograf nerede ¢ekilmis olabilir?
2. Atatiirk’iin tahta basina gegmesinin nedeni ne olabilir?
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