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Bu caligmada, gelistirilen bilgisayar destekli dikte egitimi yazilimimin {iniversite miizik
ogretmenligi boliimii 6grencilerinin basarilarina olan etkisi incelenmistir. Arastirmanin
¢aligma grubunu 2014-2015 giiz yariyilinda Cumbhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali’nda, MIOY dersi almakta olan 30 birinci sinif grencisi
olusturmaktadir. Calisma grubu, ayn1 y1l yapilan yetenek sinavi puanlari kullanilarak deney
(n = 15) ve kontrol (n = 15) grubuna ayrilmis ve uygulama siireci baglamistir. Sekiz hafta
siiren uygulama siirecinde deney grubu; haftalik 4 saat siiren MIOY dersinin, dikte harici
konular islenen ilk ii¢ saatine katilmis, dikte ¢aligmalari yapilan son saatte ise sinif disina
alimmistir. Dordiincii saati bos gecen deney grubu, haftanin bir bagka giinii bir saat boyunca
bilgisayar destekli bireysel dikte egitimi almustir. Kontrol grubu ise MIOY dersinin
dordiincii saatinde egitimci esliginde geleneksel dikte ¢aligmalar1 yapmislardir. Arastirmada
karma yontemlerden, nicel ve nitel yaklagimlarin birarada kullanildig1 "A¢imlayici Sirali
Desen" modeli kullanilmistir. Nicel kissmda deneme modellerinden, "On Test - Son Test
Kontrol Gruplu" tam deneysel model kullanilmustir. Ilk olarak ¢alisma grubuna 6n test-son
test uygulanmis ve sekiz hafta siiren uygulama sonrasi son-test uygulanmistir. Nitel kisimda
ise nitel arastirma modellerinden "Durum Calismasi” modeli kullanilmistir. Deney grubuna;
son-test uygulamasi1 ardindan bilgisayar destekli dikte egitimi hakkinda goriislerinin
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almabilmesi amaciyla gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir.
Aragtirmadan elde edilen veriler, geleneksel sinif ortaminda dikte egitimi alan kontrol
grubunun On-test ve son-test puanlar1 arasinda, son-test puanlari lehine anlamli fark
oldugunu gostermistir. Bu sonug, geleneksel dikte egitiminin kontrol grubunun dikte yazma
basarisina olumlu yonde etki ettigini gostermistir. Buna benzer sekilde bilgisayar destekli
dikte egitimi alan deney grubunun on-test ve son-test puanlar1 arasinda, son-test puanlari
lehine anlamli fark bulunmustur. Bu sonug, bilgisayar destekli dikte egitiminin deney
grubunun dikte yazma basarisina olumlu yonde etki ettigini gostermistir. Deney ve kontrol
gruplarinin son-test puanlar1 incelendiginde ise deney grubu puanlari lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bu sonug, bilgisayar destekli dikte egitiminin, geleneksel dikte egitimine gore
daha basarili oldugunu gostermektedir. Deney grubuna uygulanan yari yapilandirilmis
goriisme formu sonucunda da 6grencilerin bilgisayar destekli dikte egitimi hakkinda olumlu
goris bildirdikleri goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglar 1s181nda iilke genelinde bilgisayar
destekli egitim kullaniminin, {iniversiteler ve liselerde yayginlastirilabilmesi amaciyla
egitimcilere hizmet i¢i egitimler verilmesi onerilmistir. Ayrica ders harici bos zamanlarda
ikinci bir kisiye ihtiya¢ duymadan dikte yazma alaninda kendilerini gelistirmek isteyen
ogrenciler i¢in okullarda bilgisayar destekli egitim siiflarinin agilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler  : Miizik egitimi, bilgisayar destekli egitim, ezgisel dikte egitimi
Sayfa Adedi 115

Danisman : Yrd. Dog. Dr. Gamze Elif TANINMIS
vii
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ABSTRACT

In this study, the effect of the computer-assisted dictation training software developed by the
researcher on the achievement of university students enrolled in the department of music
education was investigated. The study group comprised 30 first-year students attending the
Music Theory course at Cumhuriyet University, Faculty of Education, Department of Music
Education at 2014-2015 fall semester. The study group was partitioned into experimental (n
= 15) and control (n = 15) groups by their scores in the aptitude test conducted the same
year. The Music Theory course had 4 weekly course hours, with the first three hours covering
subjects other than dictation exercises. During the eight-week administration phase, the
experimental group attended the first three hours of Music Theory class and left the
classroom in the last hour allocated to dictation practice. The experimental group students
were free in the fourth hour and attended computer-assisted individual dictation training for
an hour on another day, while the control group conducted conventional dictation practices
under the supervision of an instructor. In the study, an “Exploratory Sequential Design” a
mixed method where qualitative and quantitative approaches are used concomitantly, was
employed. In the quantitative section, a “Pretest Posttest with Control Group” full
experimental design was used as the test model. Firstly, the pretest was administered to the
experimental group prior to the eight-week implementation period, after which the posttest
was administered. The “Case Study” model, a quantitative research design, was employed
in the qualitative section. The semi-structured interview form developed to receive their
feedback regarding the computer-assisted dictation training was administered to the
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experimental group after the posttest. The research data revealed a significant difference
between the pretest and posttest scores of the control group, who received dictation
education in a conventional classroom environment, in favor of the posttest scores. This
result showed that conventional dictation education positively affected the dictation
achievement of the control group. Similarly, there was a significant difference between the
pretest and posttest scores of the experimental group in favor of the posttest scores,
indicating that the computer-assisted dictation training positively affected the dictation
achievement of the experimental group. Comparison of the posttest scores of the
experimental and control groups revealed a significant difference in favor of the
experimental group scores. This result showed that the computer-assisted dictation training
was more successful than traditional dictation education. In addition, the results of the semi-
structured interview form administered to the experimental group revealed positive student
feedback for the computer-assisted dictation training. In light of the study results, the
researcher would like to suggest the provision of in-service training to instructors for the
popularization of computer-assisted instruction in universities and high schools.
Furthermore, building computer-assisted instruction classrooms would allow willing
students to improve their dictation skills during extracurricular time without the need for an
instructor.

Key Words : Music education, computer assisted instruction, melodic dictation
education
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BOLUM I

GIRIS

Cagimizda miizik egitimi, matematik ve fizik gibi diger temel egitim alanlar igerisinde
kendisine gii¢lii ve kalict bir yer edinmistir. Miizik egitimi; diizeni, siiresi ve kapsami ne
olursa olsun kendi cergevesi iginde bir biitlin olmakla birlikte, yonelik oldugu amag
bakimindan ii¢ ana tiire ayrilmaktadir ... Miizigi bir is, meslek, ciddi-siirekli ugras, gorev
alan1 veya caligma alani olarak igerisinde barindiran "Mesleki Miizik Egitimi" de bu ii¢ ana
tiirden biridir (Ugan, 2005, s. 8). Mesleki miizik egitimi ¢ercevesinde “Miiziksel Isitme,
Okuma ve Yazma” dersi, kapsamli bir igerige sahip ve bu dersin alt boyutlar: da birbiriyle
sik1 bir iliski igerisindedir (Oztiirk, 2012, s. 3). Miizik 6gretmenligi lisans programinda
"genel kiiltiir alan1", "miizik 6zel alan1" ve "egitim alan1" olmak {izere ii¢ ayr1 alana iligkin
dersler bulunmaktadir. MIOY dersi ise bu ii¢ alandan "miizik 6zel alan1" igerisinde yer
almaktadir (Aydogan, 1998, s. 20). MIOY dersi, miizik yapan kisilere gerekli olan temel
davranislar1 kazandirmay1 amaglar. MIOY dersinde dogru isitmenin, sdylemenin, calmanin
yollar1 ogretilir. Bu dersteki etkinlikler, diger 6zel alanlardaki etkinliklerle pekistirilir ve
yasatilir (Sevgi, 1982, s. 1). MIOY, bircok iilkede ayr1 bir ders degil, "Miizik Kuramlar1" ad
altinda, armoni-kontrpuani da kapsayan, biitiinciil bir yaklagimla ele alinmaktadir (Aydogan,

1998, s. 76).

MIOY dersi, mesleki miizik egitimi veren egitim kurumlarin miifredatlarinda dnemli bir role
sahiptir. Tirkiye’de bulunan dort yillik miizik 6gretmenligi lisans programlari, bu dersi
miifredatlarinda toplam alt1 yariyil boyunca islemektedirler. MIOY dersi ilk dért yariyil
boyunca haftada dort saat islenirken, son iki yariyil ise haftada toplam iki saat olarak

islenmektedir. Sevgi (1982, s. 3), MIOY dersinin amacini; “Ogrencide miizik bellegi, dikkat,



ritim duygusu, miizik tasavvuru, yaraticilik, miiziksel duyarlilik, dogru, ¢abuk, giizel nota
yazimi gibi davranislar1 ve becerileri kazandirip gelistirmek. Boylelikle okul miizik egitimi
dagarimi kolaylikla ¢oziimleyebilecek, nota okuma becerisini kazanmis, miizik egitimcileri

yetistirmek™ seklinde tanimlamaktadir.

MIOY dersi igerisinde; "temel miizik bilgileri", "miiziksel isitme", "miiziksel okuma",
"miiziksel yazma" ve "miiziksel yaratma" alt 6gelerini barindirmaktadir (Aydogan, 1998, s.
31). Bu alt 6geler ile 6grenciler; miizik teorisi, nota okuma, nota yazma, ezgi desifresi ve
ezgi diktesi vb. gibi temel boyutlarda egitim goriirler. Bu boyutlardan biri olan dikte
caligmalar ise bircok 6geyi igerisinde barindirmasindan dolayr mesleki miizik egitiminde
onemli bir yer tutmaktadir (Ozgiir, 1995, s. 1). Ogrenciler dikte ¢alismalar1 yaparak miizigin
en temel unsurlar1 olan ezgisel ve ritimsel 6geleri zihinsel bir anlama siireci ile kagida

dokerler. (Ozgiir, 1995, s. 1), dikte egitiminin amaclarini sdyle siralamistir;

1- Ogrencilerin duydugu veya seslendirdigi, kendisinin veya bir baskasinin eserini notaya

alabilmek,
2- Ogrencilerin yaptiklar1 calismalarla MIOY dersinin diger konularma hazirlik yapabilmek,

3- Genel miizik bilgisi ad1 altinda toplanan (nota isimleri, anahtar, donanim, hiz giirliik vb.)

terim ve isaretleri 6grenmek,
4- Yaraticilik yetenegini gelistirebilmek,
5- Cevre miizikleri derleyebilmek.

Dikte egitiminde kullanilacak olan sorular, herzaman ezgisel ve ritimsel unsurlari ayni anda
icerisinde barindirmayabilir. Egitimciler bu yolla 6grencilerin tek bir alana yogunlagmalarini
saglar. Ornegin ezgilerin araliklari1 duymakta zorlanan bir dgrenciye icerisinde ritimsel
ogeler barindirmayan aralik dikteleri sormak 6grencinin aralik konusuna yogunlagsmasin

saglayarak miiziksel gelisimine olumlu yonde katki saglayabilir.

Ozgiir ve Aydogan (2012, s. 4), miiziksel isitmeyi; miiziksel olarak duyulan sesleri algilama,
tanimlama, ayirt etme ve ¢dziimleme davranislari olarak tanimlamistir. Isitme egitiminin bir
alt boyutu olan dikte ¢alismalari, yine baska bir alt boyut olan ezgi desifresi ile biiyiik bir
benzerlik gosterir. Her iki ¢alismada da Ogrenciler daha once gormedikleri bir ezgiyle
karsilasirlar. Dikte ¢alismalarinda 6grencilerin dinledikleri ezgiyi dogru sekilde kagida
gecirmeleri beklenirken, desifre ¢alismalarinda ise daha 6nceden kagida gecirilmis bir ezgiyi

dogru sekilde okumalar1 beklenir. Ezgisel dikte ve desifre calismalarmin igeriklerinde
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kullanilan ezgilerin, 6grenciler tarafindan dnceden bilinmemesi bu iki ¢caligmay1 digerlerine
gore bir iist seviyeye tasimaktadir. ilk defa karsilasilan bir miizikal ciimleyi algilamaya

caligmak, elbette 6nceden bilinen ezgilere gore daha fazla ¢aba gerektirecektir.

Hedges (1999, s. 38) dikteyi, 6grencilerin (genellikle piyano araciligiyla) seslendirilen
ezgileri ritim ve araliklara dikkat ederek kagida gegirmesi olarak tanimlarken, desifreyi ise
genellikle smirli galgi yardimiyla Ogrencilerin ritim ve araliklar1 seslendirmesi olarak
tamimlamistir. Bazi istisnai dikte uygulamalari (Buonviri, 2010) haricinde 6grenci, ezgiyi

caligma boyunca ve oncesinde gérmemistir.

Ezgisel dikte ¢aligmasinda egitimci, bir miizik ciimlesini seslendirir ve 6grenciler bu miizik
cimlesini dinleyerek kagida dokerler. Burada amag¢ ogrencilerin isitsel algilarini
gelistirirken ayni zamanda nota yazim kabiliyetlerini de arttirmaktir (Tremblay &
Champagne, 2006, s. 208). Yazil1 bir notayr duymak ve duyulan bir notay1 kagida gecirmek,
calgida ¢almak veya sdyleyebilmek bir miizisyenin sahip olmasi gereken en Snemli
ozelliklerden biridir (Arenson, 1984, s. 158). Dikte, 6zellikle batidaki miizisyenlerin hayati
becerilerinden birini temsil eder ve bir miizisyen dikte ile, seslendirilen bir ezgiyi ne kadar

kesinlikte duyabildigini sergiler (Buonviri, 2010, s. 3).

Dikte calismalarinda ezgiler temel diizeyde ritim ve aralik Ozellikleri bakimindan
degerlendirilir. Dikte ¢aligmalarinda 6grenciler bu iki 6zelligi zihinlerinde degerlendirerek
seslendirilen ezgiyi kagida gecirirler. Ritim ve aralik bilgilerinin yanisira 6grenciler ezginin
tonu ve armonik yiiriiylisleri hakkinda da fikir sahibi olmalidirlar. Ton bilgisi 6grencilere
basta egitmen tarafindan verilebilecegi gibi herhangi bir yardime1 baslangi¢ notasi (or. La -
do) veya kadans-dizi seslendirilmesi ile de 6grencilerin algilamasina birakilabilir. Ezginin
metrik yapi bilgisi ise (3/4 - 2/4 vb.) yine basta egitimci tarafindan 6grencilere verilebilecegi
gibi egitimcinin metrik yapiyi belirten kiigiik bir ritim ciimlesi seslendirmesi ile algilanmasi

ogrencilere birakilabilir.

Ne yazik ki dikte ¢alismalarini 6grencilerin herhangi bir yardim almadan tek baglarina
yapabilmeleri miimkiin degildir. Seslendirilen ezginin gorsel ve duyussal olarak bilinmemesi
gerekliligi, 6grencinin ezgiyi kendisi ¢alarak veya ses kaydi yaparak ¢aligmasini imkansiz
hale getirir. Dikte sorularinin 6grenci tarafindan yazilmasi ve sorulmasimin miimkiin
olmamasi, 6grencinin bireysel olarak bdyle bir calisma yapamamasi ve ders icinde dikte
calismalarina ayrilan siirenin yeterli olmamasi, basariyr olumsuz etkileyen nedenler

arasindadir (Ozgiir, 1995, s. 2). Bu durumda calisma i¢in herzaman ikinci bir kisi veya
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yardimct bir elektronik donanim gerekmektedir. Ayres (1975, s. 1)’e gore kulak egitimi,
ozellikle dikte caligmalari, miizik egitimcilerine herzaman bir problem teskil etmis, dikte
caligmalarinda; smnirli zaman, 6grencilerin yetenek farkliliklar1 ve yardimcer arag-gereg
eksiklikleri, ogrencilerin gerekli miizik becerilerini kazanma konusunda zorluklar

yasamasina neden olmustur.

Miiziksel isitme odakli derslerin ilgi alanlar1 oldukca fazladir. Haftada belirli bir siire
icerisinde egitimci; desifre, dikte, nota okuma, yazma vb. gibi alt alanlarin hepsine ayr1 ayri
deginmek zorundadir. Bu da genellikle digerlerine gore daha uzun siire alan dikte
caligmalarina, egitimcilerin yeterli zaman ayiramamalarina ve bu durumdan siirekli yakinan
Ogrencilerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Dikte caligsmalari egitimci i¢in ¢ogu zaman
cok fazla zaman isteyen bir is olmakla beraber isitme seviyesi iyi olmayan 6grenciler i¢in de
olduke¢a sinir bozucu olabilmektedir. Egitimciler nadiren 6grencilerin o sirada gergekten
neler yaptigi hakkinda bilgi sahibi olabilir (Arenson, 1984 s. 158). Bu durumda ikinci bir
kisiye ihtiya¢ duymadan, ders haricinde de dikte calismak isteyen 6grenciler igin, bilgisayar

destekli egitim (BDE) iyi bir segenek olabilir.

Buonviri, (2010, s. 1), 6grencilerin dikte yazma basarilarini etkileyen {i¢ olumsuz faktorii

sOyle tanimlamistir;

1- Zaman eksikligi.

2- Ezgilerin yeterince tekrarlanmamasi.

3- Siniflarda dikte yazabilmek i¢in yeterince sessizligin olmamasi.

BDE dikte egitimi, 6grenciye tanidig1 sinirsiz ¢aligsma zamani, dikte ezgisinin istendigi kadar
tekrar edilebilmesi ve galisma sartlarina uygun yerlere tasinabilmesi ile yukaridaki sorunlara
coziim getirebilir. Ayrica bir bilgisayar programi herhangi bir 1yi egitimci gibi 6grencinin
doniitlerini alabilir, gelebilecek bu doniitlere uygun bir cevap ve eylem plani olusturabilir.
yeni bilgiler sunmak olabilir (Allvin, 1971, s. 131). BDE ¢alismalarinda herhangi bir zaman
ve mekan sinirlandirilmasi bulunmamaktadir. Ayres (1975, s. 34), ilgili ¢alismasinda
bilgisayar destekli dikte egitiminin (6grenci - bilgisayar), geleneksel dikte egitimine (6grenci

- 0gretmen) gore bazi avantajlarini su sekilde siralamistir;

1- Bir ezgiyi hi¢ kimse iistiiste ayn1 sekilde ¢calamaz fakat bir bilgisayar her defasinda dogru

ve hatasiz olarak calabilir. Boylelikle muhtemel 6gretmen hatalarinin 6niine gegilebilir.
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2- Bir 6grenci dikte calismak amaciyla bulundugu her yere bir sinif arkadasini veya
Ogretmenini gotiiremez. Fakat pil destekli herhangi bir bilgisayar1 istedigi her yere

gotiirebilir ve kullanabilir.

3- Bilgisayar destekli dikte egitimi, 6gretmenin dikte i¢in fazladan harcayacagi zamandan
tasarruf etmesini ve bu zamani miizigin baska alanlarina hazirlik yapmak i¢in kullanmasina

yardimci olabilir.

Bu ii¢ avantaja ek olarak BDE dikte egitimi, Ogrencinin kendi yarattifi ortamda
calisabilmesini saglar, ayrica dis sesler, diger 6grencilerin mirildanmalar1 vb. gibi ders
ortaminda calismay1 olumsuz yonde etkileyebilecek faktorleri de BDE dikte egitiminin

ortadan kaldirabilecegi diistiniilmektedir.

Carlsen (1964, s. 139) ise ilgili calismasinda bilgisayar destekli egitimi {i¢ ana boyutta soyle

karakterize etmistir;

1- Ogrenilecek materyalin adim adim ilerleyen mantikli seriler halinde sunulmasi. (&r.

Ogrencinin gelistirici tarafindan belirlenmis seviyeler dahilinde ilerleyerek ¢alismast).

2- Ogrenciden gelen istek (tepki) iizerine adimlarin ilerlemesi. (6r. Dikte sorusunda bir

Ol¢iiyii yazdigindan emin olan 6grencinin yeni Olciliye gecmek istemesi).

3- Ogrencinin egitim sirasinda gerceklestirdigi islemleri hizlica kontrol ederek ne durumda
oldugunu gorebilmesi. (6r. Dikte sorusuna yanlis tonal donanimla baslayan bir 6grencinin

bunu 6nceden anlayarak diizeltme yapmasi ve zamandan tasarruf etmesi).

Ornegin geleneksel bir dikte smifinda, kisith ¢aligma siiresinde, herhangi bir sebepten dolay1
kiigiik bir hata yapmig ve bu hatasi tim cevap kagidina yansimig bir 6grenci, bilgisayar
destekli egitim sayesinde istedigi 0 Olciiyii istedigi sayida tekrar tekrar dinleyip yazma
sansina sahip olabilir. Her 6grencinin kapasitesi farklidir ve bazi 6grenciler, sinifin geri
kalanina ayak uyduramayabilir. Bu durumda o 6grenciye kendi imkanlartyla derse hazirlik
yapma imkani tanimak yararli olabilir. Ozgiir (1995, s. 3), derslik disinda teknoloji
siiflarinda yapilan dikte ¢aligmalari ile 6grenci basar1 oraninin arttirilabilecegini, bu sekilde

MIOQY dersinin daha islevsel, yararli ve zevkli hale gelebilecegini belirtmistir.

Apaydinli (2006, s. 57) ilgili aragtirmasinda, AGSL o6grencileri ve ders 6gretmenlerinin
biiyiik ¢ogunlugunun bilgisayar destekli igitme egitimi programlar1 hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarini belirtmistir. Isitme egitimi ile ilgili BDE uygulamalari hakkinda



ogretmen ve dgrencilerin yeterli bilgiye sahip olmalar1 genel miizik egitiminin gelismesi i¢in

Oonem tasimaktadir.

1.1 Problem Ciimlesi

Bu arastirma, bilgisayar destekli egitimin MIOY dersinin alt boyutlarindan biri olan dikte
egitiminde ogrencilerin basarilara etkisini incelemektedir. MIOY dersinde &grenciler
genellikle egitimci esliginde sinif i¢i dikte ¢alisma siirelerinin azligindan sikayet etmektedir.
Siif disinda dikte ¢aligsmak isteyen 6grenciler ise her zaman ikinci bir kisi veya yardimci
elektronik donanima ihtiyag duymaktadir. Bu durum c¢ogunlukla O6grencilerin dikte
egitiminde bazi problemler yasamasina sebebiyet verebilmektedir. Siif disinda ¢aligma
imkan1 bulamayan bazi 6grenciler, psikolojik olarak olumsuz yonde etkilenmekte ve bu
durum da basariy1 olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Tiim bunlara bagli olarak arastirmaci
tarafindan ogrencilerin ikinci bir kisiye ihtiyag duymadan dikte calisabilecekleri bir
bilgisayar destekli egitim materyali gelistirilmis ve Ogrenci basarisi tizerindeki etkileri

incelenmistir.

“Ezgisel dikte c¢alismalarinda bilgisayar destekli egitimin Ogrenci basarisina etkileri

nelerdir?"

Aragtirmanin alt problemleri ise soyle siralanmustir;

1- “Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?”
2- “Deney grubunun 6n test ve son test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir ?”
3- “Kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?”
4- “Deney ve kontrol gruplarinin son test bagar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”

5- “Deney grubunun BDE dikte uygulamasi hakkindaki goriisleri nelerdir?”



1.2 Amag

MIOY dersinin alt konularindan birisi olan dikte egitimi, miizik egitiminde biiyiik rol oynar.
Dikte egitimi sayesinde 6grenciler miizigi ¢ok yonlii duyma kabiliyeti kazanirlar. Ne yazik
ki ¢ogu zaman Ogrenciler, ders haricinde dikte ¢alisma imkani bulamamaktadirlar. Kimi
zaman Ogretmen dikte egitimine yeterli zamani ayiramayacagi gibi kimi zaman da sinifta
olusabilecek dikkat dagitici faktorler de (6rnegin derslik disindan gelen galgr sesleri veya
bazi Ogrencilerin ezgileri mirildanmasi vb.) Ogrenci basarisini  olumsuz yonde
etkilemektedir. Benzer sekilde cesitli nedenlerden dolay: seviyeleri siniflarindan geri kalan
bazi1 Ogrenciler tek baslarina c¢alisma imkanlart olmadigindan sinifin geri kalanina
yetismekte zorluklar ve derse karsi isteksizlik yasayabilirler. Tiim bunlar g6z oniine alinarak
bu ¢alisma ile 6grencilerin, ikinci bir kisiye ihtiyaci olmadan miizikal dikte ¢alismalar
yapabilecegi bir yazilim gelistirilmistir ve 6grencilerin zaman ve mekan sinirlamasi olmadan

diledikleri kadar dikte ¢alisabilmeleri amaglanmastir.

1.3 Onem

21. yiizyilda artik bilgisayarlar hayatimizin ayrilmaz pargalarindan biri olmustur.
Kullandigimiz buzdolabindan, araglara kadar bir¢cok teknolojinin igerisindeki yazilimlar
hayatimiz1 kolaylastirmaktadir. Sanayi ve teknolojinin gelismesi ile toplumun tiim kesimleri

bilgisayarlara rahatlikla ulagabilmektedir.

Bilgisayarlarin egitim alaninda kullanilmaya baslamasi ise 1960’11 yillarda Amerika’da
Stanford ve Illinois tiniversitelerinde baslamis ve giiniimiize kadar biiyiikk geligsmeler
kaydedilmistir (Eddins, 1981). Bu siirecte miizik egitimcileri de bilgisayar destekli egitim
metotlar1 gelistirmis, bu metotlar ile miizik egitiminin alt boyutlarindan; ¢algi egitimi, nota
okuma, miizik teorisi ve dikte yazma vb. gibi bir¢ok alanda &grenciler caligma imkani
bulmuslardir. Bu alt boyutlardan dikte yazma egitimi ise ¢alisma sekli, nemi ve getirdigi

zorluklar agisindan digerlerinden ayrilmaktadir (Buonviri, 2010).

Ogrenciler, calisacaklar dikte ezgilerini dnceden bilmemeleri gerektiginden dolay: dikte
caligmalarinda her zaman ikinci bir kisiye ihtiya¢ duymaktadir. Bu durum da 6grencilerin
diledikleri zaman ve mekanda dikte ¢alisabilmelerine engel teskil etmektedir. Geleneksel bir

dikte calismasi “dinleme - degerlendirme ve yazma” asamalarindan olusmakta ve egitimciler
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bu asamalar sirasinda genellikle pasif kalarak soru yoneltici roliinii listlenmektedirler.
Herhangi bir egitimci tarafindan bilgisayar ortaminda tasarlanmig bir egitim programi

yukarida bahsedilen tiim asamalar1 6grenci ile etkilesim icerisine girerek gerceklestirebilir.

Bu arastirma igeriginde gelistirilen bilgisayar destekli dikte egitim programu ile bu noktada
ogrencilerin istedikleri zaman ve yerde dikte ¢alisabilmeleri saglanacaktir. Ayrica programin
kolay ulasilabilir olmasi, her egitim seviyesine hitap etmesi, kullanici dostu olmasi, dil
secenegi sunmasi, ekonomik olmasi ve birgok platformda ¢alismaya uygun olmasi da miizik
egitimi agisindan 6nemini artiracak etmenlerdendir. Tiim bu 6zellikleri ile bilgisayar destekli
ezgisel dikte egitimi programi, lise ve liniversitelerin miizik boliimlerinde egitim alan veya
bu boliimlerin yetenek sinavlarina hazirlanan 6grencilere hitap etmekte ve bu 6grencilere

kendi imkanlartyla ezgisel dikte ¢caligsma firsati sunmaktadir.

1.4 Sayiltilar

- BDE dikte uygulamasina katilan O6grencilerin, klavye ve fare gibi temel bilgisayar

pargalariin kullanimini bildikleri varsayilmistir.

- Aragtirma siirecinde bilgilerine bagvurulan akademisyenlerin alanlarinda uzman kisiler

olduklar1 varsayilmistir.
- Aragtirmadan elde edilen verilerin gergegi yansittig1 varsayilmistir.
- Arastirmadan elde edilen bilgilerin giivenilir ve yeterli oldugu varsayilmistir.

- Secilmis olan yontemin, arastirmanin amacina ve konusuna uygun oldugu varsayilmaistir.

1.5 Simirhliklar

- Sekiz hafta siireli deneysel ¢alismanin saglikli yiiriitiilebilmesi igin sadece Cumhuriyet
Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 2015-2016 egitim

ogretim y1il1 Giiz doneminde 6grenim goren Lisans I 6grencileriyle sinirhdir.

- Sekiz hafta boyunca ogrencilerin ¢alisacaklart birbirinden farkli ezgiler, her hafta

aragtirmacinin belirledigi say1 ile sinirlandirilmastir.



- Gelistirilen BDE dikte egitimi programina giris yapilabilecek alt ve {ist nota araligi, Sekil

1’de gosterilen notalar ile sinirlandirilmistir.

f)
G
U _

O

Sekil 1. BDE dikte uygulamasina tanimlanabilen nota araligi.

- Arastirma dahilinde belirlenen ¢aligma grubu en fazla 30 kisi ile sinirlandirilmistir. Otuz
kisiyi gegcen calisma gruplarinda birden fazla farkli smiflar, simf diizeyleri ve farkli
egitimcilerin bulunmasi kaginilmaz oldugundan, bu durumun arastirma sonuglarina olumsuz
etkiler birakabilecegi diistiniilmiistiir. Bu sebeple ¢alisma grubu tek bir sinif ve egitimciden

olusan en fazla 30 kisi ile sinirlandirilmastir.

- Aragtirma dahilinde ¢aligma grubuna yoneltilen 6n test ve son testte bulunan dikte ezgileri

dort 6l¢ii ile siirlandirilmstir.

- Dikte degerlendirme Olgegi, dort oOlgiilik dikte ezgilerini degerlendirecek sekilde

sinirlandirilmastir.

- BDE dikte egitimi uygulamasi, sadece bagsiz notalar girilebilecek sekilde

siirlandirilmastir.

- BDE dikte egitimi uygulamasina tanimlanabilen ¢alisma ezgileri 2/4, 3/4, 4/4 ve 6/8’lik

metrik zamanlarla sinirlandirilmistir.

- BDE dikte egitimi uygulamasina tanimlanan c¢alisma ezgileri, tonal ezgiler ile

siirlandirilmastir.

- BDE dikte egitimi uygulamasina tanimlanan ¢alisma ezgileri “dortliik siire = 80 tempo

hiz1 ile sinirlandirilmastir.

- BDE dikte egitimi uygulamas1 “PC - Windows " tabanli isletim sistemlerinde ¢aligmak

tizere siirlandirilmistir.

- Doktora tezi calismasi icin ayrilabilen siire ve aragtirmacinin saglayabildigi maddi

olanaklarla sinirlidir.



1.6 Tamimlar ve Kisaltmalar

AGSL: Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi

BDE: Bilgisayar Destekli Egitim

CADIM: Correcteur Automatique de Dictees Musicales

CASS: Computer Assisted Synthesizer System

GUIDO: Graded Units for Interactive Dictation Operations
MEDICI: Musical Dictation Computerized Instruction

MIDI: Musical Instrument Digital Interface

MIOY: Miiziksel Isitme Okuma Yazma

NCCBMI: National Consortium for Computer-Based Musical Instruction
ONGS: Otomatik Nota Gruplandirma Sistemi

PLATO: Programmed Logic for Automated Teaching Operations

YGS: Yiiksek Ogretime Gegis Smavi
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde bilgisayar destekli egitim ve dikte egitimi konusunda yapilan yurt i¢i ve yurt

dis1 yayimnlardan toplanan bilgiler verilmekte ve ilgili bagliklar altinda ele alinmaktadir.

2.1 Bilgisayar Destekli Miizik Egitiminin Gelisimi

PLATO programmin 1959 yilinda Illinois Universitesi'nde kabul edilmesinden itibaren
modern bilgisayarlarin egitim sisteminin bir parcasi olarak yapabilecegi muhtemel katkilar
aragtirtlmaktadir (Alpert ve Bitzer, 1970, s. 1582). Son yarim asirlik donemde bilgisayar
teknolojilerinin gelismesi, insan hayatinin tiim alanlarina yansimistir. Bu siirekli degisim,
egitim alaninda da kendini gostermis ve diger tiim alanlarda oldugu gibi miizik egitimcileri
de gelisen teknolojiden olabildigince faydalanmiglardir. BDE, sundugu avantaj ve
yeniliklerle 6grenci ve egitimcilerin her zaman ilgi odagi olmus ve etkililigi tizerine birgok
calisma yapilmistir. Eddins (1981, s. 7), bilgisayar destekli egitim programlari iizerine
yapilan erken donem caligmalarin, 1960 yili sonlarina rastladigini belirtmistir. BDE’ nin

genel gelisim ve uygulama siirecini Berz ve Bowman (1995) Sekil 2’de agiklamaktadir.
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Yiiksek Ogretim <—l

T Devlet

Yeni Bir Teknolojinin Gelisimi

Endistri 4—T

N

Adaptasyon

/A\

Uygulanabilirlik — Yiiksek Ogretim —> BDE Siniflari

Etkililik — Yiiksek Ogretim —> BDE Siniflari

Sekil 2. BDE gelisim siireci. (Berz ve Bowman, 1995, s. 16).

Sekil 2 incelendiginde Endiistri-Devlet’in  BDE teknolojisi i¢in herhangi bir ¢aba
harcamadigi, BDE gelistiricilerinin yeni teknolojilerin adaptasyonunu saglayarak
uygulanabilirlik ve etkililik ¢aligmalar1 yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durumda egitimci ve
gelistiricilerin daha kaliteli BDE uygulamalari i¢in giincel teknolojiyi siirekli takip etmeleri

gerektigi soylenebilir.

Egitim odakli teknoloji, stirekli degisim igerisinde olan bir alandir (Kim, 2000, s. 102). Bu
konudaki ilk adimlardan birisi miizik egitimi konusunda biiyiikk bir potansiyel tasiyan
PLATO sisteminin 1960 yilinda Illinois Universitesi’nde gelistirilmeye baslanmasidir
(Eddins, 1981, s. 8). PLATO sistemi ile egitim alan &grenciler, 512*512 bitmap ekran
iizerinde sorular1 ve egitim materyallerini gorebiliyor, 16*16 kiz1l6tesi dokunma paneli ile
egitim asamalarini gegiyor veya sorulart cevaplayabiliyordu. PLATO sistemine ayrica
miizik egitimi sirasinda 6grencilere ses uyaranlarini verebilmek amaciyla harici donanimlar

da eklenebiliyordu.

Bu siirecin devaminda 1975 yilinda Delaware Universitesi'nde, diger 11 farkli iiniversiteden

gelen katilimcilar ile yapilan Bilgisayar Temelli Miizik Egitimi i¢in Ulusal Konsorsiyum
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(NCCBMI), BDE’nin profesyonel gelisiminde biiyiik rol oynamistir (Eddins, 1981, s. 12).
1978 yilinda “Apple Il MicroComputer”, 1981°de “IBM-PC” ve 1984’de “Macintosh” un
piyasaya siriilmesi, egitim odakli yazilimlar {izerinde muazzam bir etki yaratmustir.
Digerlerine gore daha ucuz olan bu bilgisayarlarin sunumu, kullanighilik ve tasinabilirligin
artmasi; buna bagli olarak ¢alisma siniflarinda pratik uygulamalarin yapilmasina ve 6nceki

egitim uygulamalarinin yenilenmesine 6nayak olmustur (Berz ve Bowman, 1995, s. 18).

Yaklasik 20 yildir bilgisayarlar, diinyada seri iiretimin gelismesi ile 6nceki donemlere gore
cok daha kolay ulasilabilir hale geldiler. Internet sayesinde her tiirlii bilgiyi bulabilmek ve
paylasabilmek artik miimkiin. ilkokul ve {iniversitelerde bulunan bilgisayar smiflari
esliginde artik dgrencilere yeni ufuklar agacak BDE uygulamalar1 yapmakta herhangi bir
engel bulunmamaktadir. Egitimciler, BDE’nin igerisindeki biiyiikk potansiyeli goérmeli,
gelisen teknolojileri takip etmeli ve egitim miifredatlarinda test edilmis-uygulanmis BDE
modellerini kullanmalidir. Unutulmamalidir ki bilgisayar tabanli miizik egitimi yazilimlari,
ancak miizik egitimcileri bilgisayar alaninda kendilerini gelistirdik¢e ilerleyebilir (Parrish,

1977, s. 89).

2.2 Bilgisayar Destekli Miizik Egitiminin Ozellikleri, Avantajlar1 ve Uygulanabilirligi

Universite diginda veya iiniversitede miizik egitimi almak yiiksek maliyetlidir. Ayrica
egitimci zamani, bina, egitim materyali ve O0grenci 6zel harcama maliyetleri giderek
artmaktadir. Hizla artan bu maliyetlere miizik egitimi boliimleri; daha biiyiik siniflar, daha
fazla ders, daha az egitimci-6grenci etkilesimi ve daha diistik beceri hedefleri ile karsilik
vermek zorunda kalmigtir (Allvin, 1970 s. 32). Bu sorunlarin giderilmesi amaciyla
ogrencilere yeni kavramlar1 idrak etmelerini saglayabilecek en yararli ve diisiik maliyetli
yollardan biri, bilgisayar temelli egitim (BDE) ve egzersiz programlaridir (Pan, 2001, s. 8).
Ogretmen - gelistirici tarafindan iyi planlanmus bir bilgisayar programi, 6grencinin bireysel
yetenegine ve zamanlamasina gore ayarlanmis pek cok secenek ve birbirinden farkli calisma
asamalar1 saglar. Bu bireysel farkliliklar, egitim tarihi igerisinde her zaman iistesinden
gelinmesi gereken bir sorun olarak yer almistir (Deihl & Radocy, 1969, s. 2). Bu nedenle
miizik egitimi arastirmalarinda bilgisayarlarin rolii ¢ok Onemlidir ... bilgisayar destekli

egitim, miizik egitimcilerine pratik ve etkili alternatifler sunar. (Parrish, 1977, s. 89).
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BDE kullanimi, dgrencilerin bireysel olarak kendilerine ait zamanlarinda c¢aligabilmesini ve
ders zamanini daha {iretken aktivitelere ayirmalarimi saglar (Pan, 2001, s. 8). Ayrica
bilgisayarlar egitimcilerin zaman kayb1 olarak gordiikleri bir¢ok isi biiyiik bir sabirla ve

defalarca tekrarlayabilir (Grushcow, 1985, s. 29).

Bilgisayar destekli egitim araglarinin iki farkli kullanim yontemi bulunmaktadir. Bunlardan
ilki, 6grencilerin bir laboratuvarda 6gretmen kontroliinde, normal ders saatleri disinda
calistig1 yontem iken, ikincisi ise yine ders saatleri disinda, 6gretmen kontrolii ve herhangi
bir zaman sinirlamasi olmadan serbest bir bigimde ¢alistigi yontemdir (Ayres, 1975, s. 32).
Baz1 Ogrenciler ¢esitli nedenlerden dolayr toplu siirdiiriilen egitimlerde (6zellikle
performans-temelli) diger Ogrencilerden geri kalabilmektedir. Bu durum, &grencilerin
psikolojik olarak kétii etkilenmelerine ve daha kétiiye gitmelerine sebep olabilir. lIyi
planlanmis bir BDE sistemi ile 6grenci baski altinda kalmadan diledigi zaman diliminde
istedigi kadar ¢alisabilir. Yine iyi planlanmis bir BDE sistemi, egitimcinin zaman alan
uygulamalari, ders harici zamanlarda 6grencilere yaptirmasini ve ders i¢inde diger konulara

daha fazla zaman ayirabilmesini saglar.
Franklin (1983, s. 31) bilgisayar destekli egitim sisteminin avantajlarini $dyle siralamustir;

1- Bireysellestirilmis Egitim: Ogrencilere kendi istedikleri zaman ve siklikta calisabilme

imkani verir.

2- Seviyenin Ayarlanmasi: Ogrencilere rahatlikla calisabilecekleri seviyeyi segme imkani

Verir.

3- Hizli, Pozitif Geri Déniitler: Bilgisayar, dgrencinin ¢aligmasi sirasinda verdigi kararlar
iizerine anlik geri doniitler verebilir ve bu da 6grencinin 6grenme uyaranlarini aktif hale
getirir.

4- Yiksek Motivasyon: Diger egitim tiirlerinden daha etkili olmasa bile bilgisayar destekli

egitim hakkinda 6grenci goriisleri genelde olumlu yonde olmustur. Ciinkii bilgisayarlar ile

caligmak eglencelidir.

5- Tutarlilik: Bilgisayarlar hicbir zaman yorulmaz veya sevkleri kirilmaz. Ayrica ayni seyi
defalarca sinirlenmeden tekrarlayabilirler. Bu durum Ozellikle kulak egitimi igin

bilgisayarlari yiiksek oranda etkili kilmaktadir.

6- Diizenli Egitim: Iyi tasarlanmis BDE uygulamalar1 grencilerin mantiksal bir ardisik dizi

icerisinde ¢aligmalarini saglar.
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7- Kisisellestirilmis Ilgi: Baz1 6grenciler miizik yetenekleri, bilgileri veya seviyelerindeki
eksiklikten dolay1 sinif arkadaslari tarafindan dislanabilirler. Bilgisayarlar, 6grencilerin
arkadaslar1 veya egitimcileri tarafindan asagilanma veya utan¢ yasama korkusu olmadan

yeteneklerini gelistirebilecegi bir atmosfer yaratir.

Kuhn (1974, s. 91-92) ise bir BDE miizik egitim programinin sahip olmasi gereken temel

ozellikleri kisaca su sekilde siralamistir;
1- Miizik egitiminin en dnemli unsuru olan ses uyaranlarinin 6grenciye ulastirabilmesi,

2- Ogrencilerin yiiriittiigii egzersizlerde, yaptig1 hatalara yonelik programdan anlik geri

doniitler alabilmesi,
3- Oprencilerin istedigi konu bashiginda bireysel olarak ¢alisabilmesi,

4- Bilgisayarin, 6grencilerin basar1 puanlarini ve her tiirlii ¢aligma bilgilerini kaydetmesi, bu
yolla Ogretmenlerin bireysel Ogrenci gelisimini takip edebilmesi ve bilgisayar

uygulamalarinin bu bilgiler 1s1g8inda gelistirilebilmesi.

5- Genel egitim miifredat1 olusturulmasinda, BDE’nin 6grenme siireci konusunda sagladigi

bilgilerin kullanilabilmesi.

Gross ve Foltz (1981, s. 25), gelistirilen bir BDE sisteminde bulunmasi gereken 6zellikleri

sOyle siralamistir.

1- Sistem satin alinabilir olmalidir. Bu 6zellik sadece {iriiniin fiyat1 degil, o tirliniin maliyeti

ile siniflara yapacagi bilgi katkis1 yoniinden de etkili olmalidir.

2- Bilgisayar destekli egitim, 6grencileri gelistirmelidir. Eger gelistirmiyorsa; 6grencilerin
yanlis seviyede c¢alistigi, 6grencilerin sistemde yeterince ¢aligmiyor olmasi veya sistemin
egitim alani i¢in yetersiz kaldig1 diisiiniilebilir.

3- Gelistirilen bilgisayar derslerinin kullanim1 kolay olmalidir.

4- Gelistirilen bilgisayar destekli egitim programi 6grencileri kullanmay1 biraktirmayacak

kadar ilgi ¢ekici olmalidir. Programin ilgi ¢ekiciliginin devamli olmasi igin gelistirilen

derslerde mizah, kisisellestirme ve bolca ses bulunmasi gerekir.

5- Ogrenci goriisleri ve basarilar1 ayr1 ayri degerlendirilmelidir. Bazi ¢alismalarda
ogrencilerin basarilarina iyi derecede katki yapmayan BDE uygulamalar1 hakkinda yiiksek

oranda olumlu goriisler verebildigi gorilmiistiir.
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Tim bu 6zellikleriyle BDE, miizik egitiminde kullanilabilecek etkin bir aractir. Gross ve
Foltz (1981, s. 25)’un belirttigi 6zelliklere ek olarak bir BDE programi gonderilen sesleri
aralik-ritim yoniinden ayirt etme becerisine de sahiptir. BDE, ¢alg1 veya kulak egitimi
calisan bir 6grencinin performans (calgi-nota okuma) basarisini 6lgebilir ve 6grenciye anlik
doniitler saglayabilir. Ayrica bir bilgisayar yiiksek oranda gosterilebilecek egitim materyali
depolayabilir. Ornegin bir egitim dénemi miifredati herhangi bir bilgisayara kolayca
tanimlanabilir (Allvin, 1971, s. 132).

Bilgisayarlar; kulak egitimi, miizik teorisi, ¢algi egitimi, kompozisyon, miizik tarihi ve
performans konularinda da genis ¢apta kullanilmaktadir. Miizik siniflar1 ve miizik miifredati
iceriginde bulunan miizik teknolojisindeki bu gelisme goz Oniine alindiginda, miizik
egitimcileri bu teknolojiyi egitim miifredatina kazandirmanin yollarini diisiinmelidirler (Kim

2000, s. 90).

Bir BDE sisteminde olmasi1 gereken bir diger 6zellik ise uygulanabilirliktir. Uygulanan BDE
egitimi, maliyet - etkililik oran1 agisindan uygun degilse yapilan deneysel arastirmalarin
genisletilerek BDE’nin genel egitim miifredatina katilmasi mantikli degildir. Bu sebeple
yapilan arastirmalarin maliyet - etkililik agisindan uygun donanim ve yazilimlarla
gerceklestirilmesi biiyilk onem tasir. Ayni zamanda kullanilan teknolojilerin de BDE
sisteminde kullanilmaya uygun olmasi1 gerekmektedir. Ornegin Peters (1974, s. 160) ilgili
caligmasinda, trompet Ogrencilerinin ¢alma performanslarini, gelistirilen bir bilgisayar
programiyla 6l¢gmenin miimkiin olup olamayacagini arastirmistir. Calismanin sonucuna gore
gelistirilen program, ritim ve aralik dogrulugunu yiiksek oranda tespit edebilme konusunda
yeterli bulunmustur. Ayrica program kullaniminin, 6grencileri hatasiz trompet performansi
sergilemeye tesvik ettigi de saptanmistir. Bagka bir ¢alismada Kent (1970, s. 114), Wichita
Eyaleti ilkdgretim okullarinda 6grenim gormekte olan ogrencilerin klavye egitiminde
uygulanan BDE sisteminin uygulanabilirligini arastirmistir. Alinan sonuglara gore klavye
egitiminde BDE sisteminin teknolojik yonden uygulanabilir oldugu, maliyet-etkililik
acisindan ise uygulanabilir olmadigi sonucuna varilmigtir. Kent bu sorunun ¢éziimii igin
yiiksek kalitede, yaraticilikla tasarlanmis, deneysel olarak test edilmis, giivenilir ve kullanislt
bir gerecin smiflarda kullanilmasin1 6nermistir. Tasarlanmasi 6nerilen bu gereg; elektronik
piyano, kulaklik, ses kayit cihaz1 ve ders materyallerinden olugsmaktadir. Giiniimiizde bu tip

donanimlar oldukga diisiik maliyetli ve kolay elde edilebilir haldedir.
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2.3 Calg1 Ogretiminde Bilgisayar Destekli Egitim

Bilgisayarlar, Peters’in 1974’de ortaya koydugu; mikrofon ile aralik ve ritim algilama
ozellikleri sayesinde 6grencilerin ¢algi performanslarint degerlendirme kapasitesine sahiptir.
Ayrica, bilgisayarlar 6grencilerin eser - etiit notalarin1 okumalarinda ve Ogrencilere

performanslari sirasinda eslik yaparak da destek olabilmektedir.

Bu konu ile ilgili olarak Heller, Campbell ve Asselin (1971), ilgili ¢alismasinda verilen
notalar1 seslendirebilen tasinabilir miizik sentezleme cihazin1 (CASS) gelistirmis ve miizik
egitiminde kullanilabilirligini incelemislerdir. CASS sistemi ile 6grenciler seslendirdikleri
eserlerin dogrulugunu gercek zamanli bir sekilde kontrol edebiliyorlardi. Asil uygulama
oncesi pilot ¢aligma yapilmis ve programin uygunlugu test edilmistir. Pilot ¢alisma ertesinde
rastgele secilen 28 dgrenciye sekiz hafta siiren bilgisayar destekli egitim verilmistir. Calisma
sonunda bu 28 dgrencinin basarilari, ayni1 okuldan diger miizik 6grencileri ile karsilastirilmig

ve CASS sisteminin geleneksel egitim kadar basarili oldugu belirlenmistir.

Benzer olarak Deihl (1971) ise arastirmasinda; &grencilerin ¢algi provalarinda birebir
kullanabilecegi bir BDE sistemi gelistirmistir. 14 klarinet 6grencisi iizerinde gergeklestirilen
bu ¢alisma, “kulak egzersizleri” ve “performans” olmak iizere iki boliimden olusmaktadir.
Kulak egzersizlerini gecen bir 68renci ¢algi performansini kaydedebiliyor, hatalar1 varsa
onceden kayithh dogru performans ile karsilastirabiliyor, tekrar kaydedebiliyor ve isterse
stireci sonlandirip bir sonraki asamaya gegebiliyordu. Calisma sonunda arastirma ig¢in
kullanilan IBM 1500 bilgisayar sisteminin gorsel ve isitsel olarak Ogrencilerin ¢algi

egitiminde basarili oldugu gézlemlenmistir.

Deihl ve Zeigler (1973) ise, Deihl’in 1971 yilinda yaptig1 arastirmanin devam niteliginde
olan caligmasinda, Onceki arastirmada 14 olan denek sayisinu mevcut caligmada 25°e
cikarmis ve klarinet disinda baska {iflemeli galgilar da eklemistir. Calisma sonucunda bu
egitimi alan 6grencilerin 6n test-son testlerine gore isitsel ve performans basarilar1 adina son
test sonuglarinda pozitif yonde anlamli fark bulunmustur. Buna benzer olarak Sanders
(1980) calismasinda, bilgisayar temelli 0gretimin, 6grencilerin calgr egitimi sirasinda
sergiledikleri nota okuma becerisine etkilerini arastirmistir. Elde edilen veriler, bilgisayar

temelli 6gretimin, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu gostermistir.

Adams (1989) ise ilgili calismasinda, iflemeli ¢algi calan lise Ogrencilerinin nota

yorumlamalarin1 (terim ve semboller, aralik ve ritim, tempo degisiklikleri, telaffuz ve
17



stislemeler vb.) gelistirmek amaciyla bilgisayar temelli bir egitim programi gelistirmistir.
Arastirmanin rneklemini iki farkli okuldan toplam 26 grenci olusturmustur. Orneklem,
rastgele sekilde deney ve kontrol gruplarina esit olarak dagitilmis ve 6n-test uygulanmustir.
Uygulama sonunda yapilan performans testi sonuglarina gore bilgisayar destekli egitim alan
deney grubunun geleneksel egitim alan kontrol grubuna goére nota yorumlamada daha

basarili oldugu goriilmiistiir.

Bailey (1989) ise ¢alismasinda bilgisayar temelli egitimin dort, bes ve alt1 yas ¢ocuklarin
iizerinde etkinligini arastirmistir. Bailey, Yamaha Miizik Egitim Sistemi (Piyano Egitimi)
miifredati dahilinde egitim goren cocuklari; aralik, ritim ve klavye uyumu agisindan
degerlendirmistir. Olusturulan deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilere gore BDE
egitimi alan deney grubunun son testlerinde kontrol grubuna gdre daha basarili olduklar
goriilmiistiir. Ogrenci velilerine uygulanan tutum olgegi ise geleneksel ydnteme gore

bilgisayar ile egitim yontemi lehine sonuglar vermistir.

Bilgisayarlarin 6grenci ¢algi performansia eslik yapmasi ile ilgili Tseng (1995), fliit
provalarinda 6grencilere eslik edebilecek bilgisayar kontrollii bir ara¢ kullanmig ve bu
calisgma biciminin Ogrenciler lizerindeki etkilerini aragtirmistir. Calisma sonucunda
ogrenciler; bu arag ile miizigi daha iyi anladiklarini, fliit provalarinin daha etkin gectigini ve
provalar sirasinda aralik ve tonlama konularinda daha hassas olduklarini belirtmislerdir.
Buna ek olarak bazi1 6grenciler, insan-makine (ikili iletisim yetersizligi) uyumsuzlugundan

sikayet etmis ve bazi teknik sorunlar yasamastir.

Eslikleme konusunda bilgisayarlar, ¢ogu zaman ¢alman ezgileri dinleyerek
degerlendirmedikleri i¢in 6grencilere bazi sikintilar yasatabilmektedirler. Bilgisayar nettir,
aksi belirtilmedik¢ge miizik iizerinde degisiklikler yapamaz. Bu da ogrencilerin kiiciik
hatalarinda koordinasyonun bozulmasina sebep olabilir. Ayrica 6grencinin performans
sirasinda  eslikgisiyle yaptigt es zamanli yavaslama ve hizlanmalar (6nceden

belirlenmedikge) bilgisayar esligiyle miimkiin olamamaktadir.

Konu ile ilgili Ajero (2007) ise ilgili ¢alismasinda, Oklahoma Universitesi lisans miizik
ogrencileriyle yaptig1 calismada, piyano egitiminde dijital rehber (BDE) ve MIDI eslikleme
kullaniminin 6grenci basar1 ve gorlislerine etkilerini incelemistir. Ajero, toplam dort sinifi
ikiser iki gruba ayirmis, ilk grup dijital rehber ve MIDI eslikleme ile ¢alisirken ikinci grup
ise sadece MIDI eslikleme ile ¢alismstir. On test ve son testten elde edilen veriler “aralik”

ve “ritim” sonuglar1 acisindan degerlendirilmis, bu sonuglara gore dijital rehber ile ¢alisan
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ogrenciler, sadece MIDI eslikleme ile ¢alisan 6grencilere gore “aralik” konusunda daha
basarili bulunmustur. Bundan farkli sekilde “ritim” basarilari arasinda herhangi bir anlaml
bir fark bulunamamistir. Piyano egitiminde MIDI eslikleme ve dijital rehber kullanimi
konusunda 6grencilerin genel goriisleri pozitif yonde olmus, baz1 6grenciler dijital rehberin
bireysel c¢alismalarinda ¢ok yardimci oldugunu belirtirken, kimi 6grenciler ise MIDI
esliklemenin ¢alisma esnasindaki ritimlemelerini sabit tuttugunu belirtmistir. Ajero, BDE
uygulamalariin hi¢bir zaman egitmenin yerini tutamayacagini; fakat ders haricinde yapilan

ek ¢alismalarin ¢ok faydali olabilecegini belirtmistir.

E. Tufan ve S. Tufan (2009), ilgili caligmasinda stiidyo ortaminda yapilan bilgisayar destekli
esliklerin ¢alg1 6grencilerinin performanslarina olan etkilerini 6gretmen ve 6grenci goriisleri
dogrultusunda incelemistir. Arastirmanin Orneklemini 2007-2008 o6gretim yilinda Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda gorev yapan bes yayl
calgt egitimi Ogretim elemam ile 6grenim goérmekte olan 12 yayl calgt Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirma sirasinda 6gretmen goriisleri dogrultusunda 40 eserin eslikleri
bilgisayar ortamina aktarilmis ve bu eserlerden bazilarin1 seslendiren 6grencilerin iki ayri
stiidyoda calismalar1 saglanmistir. Bu sirada calisma icerisinde yer alan tiim O6gretim

elemanlar1 ve 6grencilere de bir anket uygulanarak goriis ve Onerileri alinmigtir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin neredeyse tamaminin 6grencilerine eslik¢i bulmakta
zorlandiklarini, yalnizca bazi Ogretmenlerin derslerinde MIDI formath esliklerden
yararlandiklar1 goriilmustiir. Ayrica 6grencilerin arastirma oncesindeki eslik deneyimlerine
gore Ozgiivenlerinin arttif1, entonasyon problemlerinin azaldigi, esliklere daha iyi uyum
saglayabildikleri goriilmiistiir. Bu sistem sayesinde Ogrenciler, dncesine gore daha fazla
caligma imkani bulabilmis fakat kimi 6grenciler yeni tamistiklart bilgisayar sistemlerini
kullanmada giicliikler yagsamislardir. Bu giigliiklerin, egitim miifredatinda bulunan bilgisayar
dersinin igeriginin degistirilmesi ile asilabilecegi 6nerilmistir. Son olarak aragtirmaya katilan

ogretim elemani ve 6grenciler bu sistemin 6zendirici ve basarili oldugunu belirtmislerdir.
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2.4 Dikte Egitimi

Isitme egitimi, genel miizik egitiminin temelini olusturur. Miizigi gerceklestirmek, miizigin
biitiin boyutlarinda yeterlilik sahibi olmay1 gerektirir. Kaliteli bir miizisyen; notalari iyi bir
sekilde okumali, yazmali ve duydugu sesleri-ritimleri dogru sekilde adlandirabilmelidir.
Isitme egitiminin alt boyutlarindan biri olan dikte egitimi ise bu ii¢ yetenege birden sahip
olmay1 gerektirir. Dikte egitiminde dgrenci, duydugu ezgiyi aralik ve ritim bilgisi yoniinden
degerlendirir ve kagida doker. Kimi zaman egitimciler, dikte egitiminde bu iki olguya ayr1
ayr1 deginmek isteyebilirler. Bu konuda Buonviri (2010, s. 1), ritim diktesini araliklarin
olmadigi, armonik dikteyi karmasik ritim kaliplarinin olmadigi ve ezgisel dikteyi ise
degisken araliklar ve aktif ritim kaliplarinin igerisinde oldugu bir birlesim olarak

tanimlamigtir.

Ezgisel dikte ¢calismalarinda genel olarak egitmen, ¢alacagi ezginin tonu (C Maj, D min. vb.)
ve zaman bilgisini (2/4, 4/4 vb.) 6nceden kendi verebilir veya kiiciik egzersizlerle belirtebilir.
Ezginin tonu ve ezgi ¢calinmadan 6nce egitmen, mutlaka belirleyici-yonlendirici bir ses (Or.
la - do) calmali ve ogrenciler bu ses iizerinden tonu veya ezginin ilk notasini
belirlemelidirler. Bu asamalardan sonra ezgilerin sorulma bigimi ise farklilik
gosterebilmektedir. Tirkiye’de uygulanan dikte egitiminde genellikle olgiiler birer-birer
veya ikiser-ikiser seslendirilirken, diger iilkelerde ezginin parcalara boliinmeden bir biitiin
olarak Ogrenciye soruldugu goriilmektedir (Newcomb, Weage & Spencer, 1980; Kuhn,
1974; Buonviri, 2010; Beckett, 1997; Pembrook, 1986a; Ferrante, 2010; Hoppe, 1991).

Dikte egitimi konusunda yapilan arastirmalar genel olarak, uygulamada farkli stratejiler
gelistirilerek dgrencilerin bu alandaki basarilarmi artirmaya ydneliktir. Ornegin Pembrook
(1986a), ilgili c¢alismasinda Ogrenciler (n = 136) {izerinde ezgisel dikte deneyi
gerceklestirmistir. Denekler, dikteleri “es zamanli yazma”, “ezgiyi dinledikten sonra yazma”
ve “ezgiyi seslendirdikten sonra yazma” bigimleri olarak rastgele {i¢ gruba boliinmiislerdir.
Bu ii¢ grup ise ezgilerin seslendirilme sayisinin sonuglara nasil etki ettigini gormek
amaciyla, ezgilerin bir ve iki defa ¢alindigr iki ayr1 alt gruba boliinmiistiir. Elde edilen
sonuclara gore bu stratejiler arasinda herhangi bir anlamli fark bulunmamustir. Bu alt1 grup
ayr1 ayr1 bireysel olarak incelendiginde ise “es zamanli yazan - ezgiyi iki kez dinleyen” ve
“ezgiyi dinledikten sonra yazan - ezgiyi iki kez dinleyen” gruplarin diger dort gruba gore

daha bagarili olduklar1 belirlenmistir. Pembrook, uzun ezgiler igeren diktelerde yapilan
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hatalarin genellikle notaya alinma siirecinden ¢ok ezgiyi hafizada tutmaktaki sorunlardan

kaynaklandigini belirtmistir.

Ezgisel diktenin amaci1 6grencilerin duyduklar1 notalar1 kagida gegirmesidir. Gereginden
uzun ezgiler ile dikte ¢alismak, 6grencilerin ritim-aralik detaylarini diisiinmesinden ¢ok,
uzun ezgi ylriiylislerine odaklanmalarina ve hata yapmalarina neden olabilir. Bu sebeple
Tirkiye’de uygulanan Ol¢ii-6lgi dikte calismalar1 bu anlamda Ggrencilere avantaj

saglamaktadir.

Bu konuda baska bir ¢alisma ise Hoppe (1991) tarafindan yapilmistir. Hoppe, ilgili
caligmasinda miizisyenlerin dikte egitimi sirasinda kullandiklar1 notaya alma stratejilerinin
incelenmesini amaglamistir. Hoppe, meydana gelen dikte hatalarinin; aralik-ritim hatalari ve
yanlis algilama veya notasyon hatalarindan nasil etkilendigini arastirmistir. Katilimeilarin
ezgiyi nasil kavradiklarimi 6l¢ebilmek amaciyla her dikte sorusunun sonunda katilimcidan
dikte ettigi ezgiyi seslendirmesi istenmis ve bilgisayar yardimiyla kayit altina alinmigtir.
Dikte ¢aligmasi bilgisayar ortaminda, katilimcilarin ekran iizerinde notalar1 isaretlemesi ve
bilgisayarin yapilan her degisikligi bir dizi halinde dosyaya kaydetmesiyle uygulanmistir.
Uygulanan ezgiler, bilinen ve bilinmeyen olarak ikiye ayrilmis ve degerlendirmelerde bu
ayrim dikkate alinmigtir. Ayrica elde edilen veriler, ezgi ¢esidi (bilinen, bilinmeyen),
katilime1 diizeyi (6grenci, cinsiyet, mutlak isitme vb.) ve miizisyenin besteci veya
dogaglamaci olmasi tizerinden de karsilastirilmistir. Dikte uygulamasinda ¢alinan ezgiler,
katilimcilarin istegiyle bilinmeyen ezgilerde en fazla on, bilinen ezgilerde ise en fazla g

defa seslendirilmistir.

Notasyon hatalar1 ve ses kayitlar1 incelendiginde bir¢cok ezginin dogru tekrarlandigi,
hatalarin ise net bir bicimde analiz ve notasyon hatalarindan kaynaklandig1 goriilmiistiir.
Bazi ses kayitlarinda ise deneklerin yanlis bir bi¢imde seslendirdikleri ezgiyi, yanlis haliyle
kagida hatasiz aktardiklar1 gortiilmiistiir. Hatali ses kayitlari, kagida dokiilen hatalarin yanlis
anlama, hafiza problemleri ve yanlis notasyondan kaynaklandigini géstermistir. Bu sonuglar,
dikte hatalarinin yanlis notaya alim, bunun da hafiza ve yanlis degerlendirme problemlerine
bagl oldugunu gdstermistir. Araliklarin belirlenmesindeki en belirgin hata, 6grencilerin
herhangi bir aralig1 yanlis belirlemesinden sonra kalan araliklarin dogru bir sekilde, fakat
yanlig notalar iizerinden devam ettirilmesi olarak belirlenirken (Sekil 3), ritim kaliplarinin
belirlenmesindeki en belirgin hata ise 6grencilerin herhangi bir notanin zamansal konumunu
yanlis belirlemesi ve kalan notalar1 da buna bagl olarak yanlis devam ettirmesi olarak

belirlenmistir (Sekil 4).
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Sekil 3. Dikte ¢aligmalarinda araliklarin belirlenmesindeki sik goriilen hatalar.
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Sekil 4. Dikte ¢aligmalarinda ritim climlelerinin belirlenmesindeki sik goriilen hatalar.

Ezgisel dikte ¢alismalarinda ayni anda birbirinden farkli iki veya daha fazla ezgiler
kullanilabilir. Cok sesli dikte egitimi konusunda Beckett (1997), ilgili calismasinda lisans
derecesindeki miizik Ogrencilerinin iki sesli dikte calismasindaki Ogretim stratejilerini
arastirmistir. Katilimeilara, (n = 60) dikkatlerinin ilk olarak araliklara verildigi, ritim
kaliplarina verildigi ve son olarak miidahale yapilmadan {i¢ ayri ¢ift sesli dikte seansi
uygulanmustir. Dikte basar1 puanlari, aralik ve ritim skorlar1 agisindan analiz edilmistir. Es
agirlikta olan on ayr1 gruptan alinan varyans analizleri sonucunda yonlendirmenin herhangi
bir etkisi bulunmamistir. Tekrarlayan Ol¢limler igeren manova testi ise kosul
degisikliklerinin 6nemli etkileri oldugunu gostermistir. Miidahale olmayan ve araliga
miidahale edilen kosullarla kiyaslandiginda dikkatin ritim kaliplarina verildigi kosulun,
digerlerine gore daha iyi ritimsel dogruluk sagladigi saptanirken, araliklari tespit etme
basaris1 ise kosullardan etkilenmemistir. Arastirma sonucunda iki sesli diktede ilk olarak

ritme, daha sonra araliklara dikkat edilmesinin ritim ciimlelerinin dogru olarak tespit
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edilmesinde etkili olabilecegi ve araliklart dogru tespit etmenin, ritim cimlelerini anlamadan

miimkiin olamayacag1 goriilmiistiir.

Bir baska calismada ise Buonviri (2010), aralik ve ritim agisindan ezgisel hafizaya, ezgisel
uyaranlarin hem isitsel hem de gorsel olarak verilmesi ve sadece isitsel olarak verilmesinin
nasil bir etki biraktigini karsilagtirmayr amaglamistir. Calismanin 6rneklemini (n = 41)
miizik teorisi derslerini basariyla tamamlamig, mutlak isitmeye sahip olmayan, Large
Northeastern Universitesi’nden lisans ve yiiksek lisans ogrencileri olusturmaktadir.
Deneklere ilk olarak gorsellik tasimayan sadece isitsel uyarani olan bir dikte sorusu
yoneltilmistir. Daha sonra ilkinden farkli olarak deneklere hedef ezgi ¢alindiktan hemen
sonra, denekler ezgiyi akillarinda tutmaya ¢aligirlarken dikkatlerini dagitan bagka bir ezgi
calinmistir. Daha sonra katilimcilara gorsel olarak ii¢ secenek sunulmus, bu segeneklerden
ikisi hedef ezgiyle eslesebilecek ezgilerden olusmaktayken, iicilinciisii ise ‘“higbirisi”
secenegidir. Katilimeilar bu segeneklerden birisini segmis ve dikte ¢alismasi sonlanmistir.
Arastirma sonucunda gorsel olarak desteklenen dikte sorma bi¢iminin geleneksel yonteme

gore ezgisel hafizaya anlamli bir katki getirmedigi bulunmustur.

Diinyada dikte egitiminde genel olarak kabul gérmiis “Bagil Do” ve “Aktarimli Do’ olmak
iizere iki yontem mevcuttur. Nota okuma sisteminde de kullanilan bu yontemler, 6grencilerin
notalar1 nasil algiladiklariyla ilgilidir. (Bentley, 1959, s. 164), ezgisel olarak birbirinden farki
olmayan iki ezgi okunusunda bu iki metoda gore zihinsel aktivitelerin siralamasini sdyle

aciklamustir;

1- “Aktarimli” Do metodu; (Bu metot ile 6grenci major bir ezgiyi her zaman do major
icerisinde derecelendirerek okur veya algilar. Benzer sekilde minor bir ezgide ise do mindr
veya la mindr tonunun dereceleri diisiiniiliir. Donanimdaki karmasik degistirici isaretler

biiylik sorun teskil etmez)

- Donanim incelenerek do (ezginin tonuna gore herhangi bir nota olabilir.) notasinin yeri

belirlenir.

- Donanim unutulur ve iki ezgiden herhangi biri bu sekilde okunur. Ezgiler, transpoze

edilmis olsa da ezgiler ve okunacak heceler aynidir.

2- “Bagil Do metodunun zihinsel siirecleri ise daha karmasiktir;
- Do notasi pekistirilir. (Kimi zaman bu ses la notasidir.)

- Ezginin ilk notasi pekistirilir.
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- Ezginin kalani, donanimda bulunan tiim degistirici isaretler dikkate alinarak okunur. Bu,
temel olarak ezgiyi do major donanimda diislinerek okumadir ve her nota i¢in donanimda

bulunan degistirici isaretleri bireysel olarak ayarlamaktir.

Dikte egitimi sirasinda da bu sistemlerin kullanim siire¢leri benzerlik gésterir. Bu konuda
Bentley (1959), ilgili ¢alismasinda miizik egitiminde (6zellikle solfej ve dikte alanlari)
diinyada ilgi goren iki biiyiik yontem olan “bagil do” ve “aktarimli do” metotlarini 6rneklerle
vererek karsilastirmis ve aktarimli do metodunun bagil do metoduna gore daha iistiin yanlari
oldugunu savunmustur. Bununla beraber miizik egitimcilerinin bu metotlara kars1 duyarl
olmasin1 ve yeterli bilimsel kanit sunuldugu takdirde eski kaliplardan kurtularak yeni

metotlar1 derslerinde denemelerinin yararli olacagini belirtmistir.

Konu ile ilgili Ozaltunoglu (2011) ise ilgili calismasinda bagil isitme becerisine sahip
bireylere uygulanan dikte egitiminde, tonal hiyerarsiye dayanan aktarimli sayi sistemi
uygulamanin, geleneksel yonteme gore lisans diizeyindeki Ogrencilerin dikte yazma
becerilerinin gelismesinde ne Olgiide etkili oldugunu aragtirmistir. Arastirma sonucunda
aktarimli say1 sisteminin, geleneksel yonteme gore Ogrenci basarisinda olumlu yonde
anlaml bir fark yarattig1 tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin cinsiyet, yas, mezun olunan
lise tiirdi, yasanilan cografi bolge, boliime yerlestirmede esas alinan YGS puani ve ekonomik
gelir diizeyi gibi degiskenler ile dikte yazimindaki basar1 durumlari arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Goriildugii iizere glinlimiize kadar dikte egitimi iizerine birgok strateji gelistirilmis ve
etkililikleri test edilmistir. Miizik egitimcileri, bu stratejilerden haberdar olmali ve bunlar

siiflarinda kullanmaktan ¢ekinmemelidir.

2.5 Bilgisayar Destekli Isitme ve Miizik Teorisi Egitimi

Bilgisayar destekli dikte egitimi ilizerine bir¢ok arastirma mevcuttur. Kuhn (1974), bir
elektronik piyanoyu bilgisayara baglayarak, bilgisayar destekli miiziksel igitme egitiminin
onciisii olmustur (Lamb, 1979, s. 15). Carlsen (1964) ise ilgili deneysel ¢alismasinda lisans
diizeyindeki miizik Ogrencileri iizerinde programli dikte egitiminin geleneksel dikte
egitimine gore etkinlik diizeyini arastirmistir. Carlsen, programli dikte egitiminin
uygulanabilmesi amaciyla dikte sorulart hazirlamis, sorulardan olusan bir kitap olusturmus,

sorular1 kasetlere aktarmis, ve son olarak iistiiste iki pilot uygulamasimi yapmustir.
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Calismada, miizik sinifi, esit sekilde kontrol ve deney olmak iizere iki gruba boliinmiistiir.
Kontrol grubuna 6gretmen destegiyle, normal siniflarda geleneksel dikte egitimi verilirken
deney grubunun ise 6gretmen destegi olmadan bilgisayar simiflarinda kendi baslarina
caligarak egitim almalar1 saglanmistir. Calismanin sonucunda Carlsen, sOyle belirtmistir;
“Miizigin programlama yontemiyle Ogretimi, Ozellikle isitsel algilamada biiyiik bir
potansiyele sahiptir. Bu tip uygulamalar sadece miizik egitimcisinin gerceklestirebilecegi
aktiviteler konusunda egitimciyi rahatlatmaktadir. ... 30 kisiden olusan bir sinifta geleneksel
egitim vermek yerine programli egitim veren bir egitimci, 30 &grencinin bireysel
ihtiyaclariyla kolayca ilgilenebilir.” Bu bilgiler 1s18inda elde edilen verilere gore programli
dikte Ogretiminin, geleneksel 6gretime gore daha basarili oldugu bulunurken, gelecek
arastirmalarda programli 6grenmenin, isitsel algi 6gretimi tekniklerindeki yetersizliklerinin

aciga c¢ikarilmasi onerilmistir.

Benzer sekilde Kuhn (1974), yaptigi arastirmada oOgrencilerin kulak egitiminde
kullanabilecegi bir BDE sistemi gelistirmistir. Gelistirilen BDE sisteminde bilgisayar
sistemine bagli, sadece ses c¢ikist almak iizere kullanilan bir klavye (piyano o6zellikli)
bulunmaktadir. Ogrenciler ¢alismak istedikleri konu basliklarina gegis yapabilirken, veri
girigleri ise bilgisayar klavyesi ile yapiliyordu. Yapilan hatalar o anda 6grenciye belirtiliyor
ve dgrencinin soruyu tekrar cevaplamasi bekleniyordu. Calisma sirasinda elde edilen tiim
veriler (6grenci hatalari, ¢alisma siiresi vb.) daha sonradan egitimci tarafindan kullanilmasi
icin saklanmistir. Kuhn, 6grencilerin verdigi cevaplarin bilgisayara girig sisteminin (6r. 2-4
sesli diktede) yavas kaldigini, BDE sisteminin ise kulak egitimi konusunda ¢ok kullanigli bir

yardime1 arag¢ oldugunu belirtmistir.

Ismini giiniimiiz nota sisteminin gelistiricisi, 11. Yiizyilda yasanmis rahip Guido
D’Arezzo’dan almisg olan (Arenson ve Hofstetter 1983, s. 46) kulak egitim programi
(GUIDO) 1974 yilinda Delaware Universitesi’nde gelistirilmeye baslanmistir. Bu
programlar; aralik, ezgi, akor, armoni ve ritim ¢alismalarindan olusuyordu ve 6grenciler,
haftada iki saat olmak tlizere bir PLATO merkezi ve miizik sentezleyicisinden olusan
GUIDO o6grenme sisteminde ¢alismalar yaptilar (Hofstetter, 1981, s. 46). GUIDO, genel
olarak yeterlik temelli bir sistemdir. Bu sisteme gore ogrenciler, herhangi bir agsamada
calisirken, ancak o asamada gerekli yetileri kazandiklarinda daha zorlu asamalara
gegebilirler. Bu 6zellik sinifta her 6grencinin bireysellestirilmis egitim almasina olanak
tanimaktadir. GUIDO ile miizisyenlerin isitsel becerilerini artirabilecegi, kulak egitim

sistemini gelistirme yollarin1 aragtirma amagli, makinelestirilmis egitim ve arastirma
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laboratuvart kurulmustur. Kurulan bu laboratuvarmn Oncelikli hedefi, istenen tiirde
aragtirmalarin yapilmasini saglayacak bilgisayar temelli bir miizikal dikte sistemi

gelistirmekti (Eddins, 1981 s. 10).

Hofstetter (1975) ilgili ¢alismasinda GUIDO sisteminin Delaware Universitesi’nde kulak
egitimi almakta olan birinci smif 6grencilerinin dikte yazma basarilarina olan etkisini
incelemistir. Uygulama sirasinda kontrol grubu geleneksel teyp sinifinda dikte ¢alismalari
yaparken, deney grubu ise GUIDO sistemi bulunan bilgisayar dersliklerinde dikte
caligmalarini stirdiirmiistiir. Sonuglara gére 6n test ve son testler incelendiginde GUIDO
sistemi ile ¢alisan deney grubunun geleneksel teyp sistemi ile ¢alisan kontrol grubuna gore

daha basarili oldugu goriilmiistiir.

MEDICI programi ise Steven R. Newcomb, Bradley K. Weage ve Peter Spencer tarafindan
1980 yilinda gelistirilen, Florida Eyalet Universitesi'nde egitim gérmekte olan birinci sinif
miizik boliimii 6grencilerinin dikte egitimlerinde (miifredat igerisinde) kullanilmis BDE
calisma sistemidir (Newcomb vd., 1980). Bu sistemde her 6grencinin kendine ait bir ¢alisma
hesab1 bulunmakta ve bu hesaba ait takma ad-sifre girildikten sonra 6grenciler dikte ¢aligma
imkan1 bulabiliyordu. Bu o6zellik ile 6grenciye ait tiim calisma bilgileri daha sonra

degerlendirmek tizere kaydediliyordu.

Tanimlama isleminden sonra MEDICI, bilgi bankasinda bulunan ezgilerden 6grencinin
seviyesine uygun olan bir tanesini segerek dikte uygulamasina geciyor, dgrenciler ¢alinan
ezgiyi basit bir klavye ve dokunma paneli yardimiyla bilgisayara aktariyordu. Bilgi
bankasinda bulunan ezgiler, belirlenen ¢esitli parametrelere gore toplam dort seviye ve her
seviyede dort alt kategori altinda toplanmaktadir. Ogrenciler, bu kategoriler arasinda
ilerlerken ayni zamanda Onceki seviyelerdeki basar1 istatistiklerini de kontrol

edebilmekteydi.

Kolb (1985), ilgili ¢alismasinda tek sesleri (monofonik) algilayabilen, algiladigi bu sesleri
aralik ve notalara cevirebilen ve bu notalar1 ekrana yazdirabilen bir bilgisayar yazilimi
gelistirmis ve bu yazilimi nota okuma egitimi almakta olan ogrencilerin egitiminde
kullanmistir. Arastirmanin &rneklemini Louisiana Universitesi'nde miizik teorisi egitimi
almakta olan 72 &grenci olusturmaktadir. Bu 72 6grencinin 430 geleneksel egitim alan
kontrol grubuna yerlestirilirken, gonillii 29 kisi ise BDE alan deney grubuna
yerlestirilmistir. Caligma sonucunda gelistirilen BDE programinin 6grencilerin nota okuma

becerilerinin gelisiminde olduke¢a kullanislt bir yere sahip olabilecegi goriilmiistiir.
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Isaak (1988), ise ilgili caligmasinda gelistirdigi BDE programu ile ilkokul 6grencilerinin nota
okuma becerilerini artirmay1 amaglamistir. Arastirmanin drneklemini 63 ilkokul 6grencisi
olusturmaktadir. Orneklem dahilinde olusturulan kontrol grubu geleneksel egitim alirken
deney grubu ise BDE almistir. Deney grubu da kendi igerisinde ikiye bdliinmiis ve bir grubun
digerine ek olarak BDE calismalarinda aralik-ses destegi almasi saglanmistir. Calismanin
sonucunda bilgisayar destekli ¢caligmalarin en az geleneksel egitim kadar 6grenci basarisina
katkis1 oldugu gorilmiistiir. Ayrica ¢alismalara eklenen aralik ve ses degiskenlerinin de bu

ii¢ grubun basarilari lizerinde anlamli bir fark yaratmadig goriilmiistiir.

Willet ve Netusil (1989) ilgili arastirmasinda fa anahtari notalarinin dgretimi {izerine bir
bilgisayar destekli program gelistirmis ve etkililigini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini
Spirit-Lake lowa'da bulunan 75 ilkogretim dordiincti simf 6grencisi olusturmaktadir.
Orneklem rastgele sekilde deney ve kontrol gruplarma ayrilmis ve uygulama siireci
baglamistir. Uygulama siirecinde deney grubu bilgisayar destekli egitim alirken kontrol
grubu ise geleneksel siniflarda egitim almiglardir. Elde edilen nicel verilere gore deney
grubunun kontrol grubuna goére son testte daha basarili olduklar1 goriilmiis, ayrica
ogrencilere yoneltilen goriisme formu neticesinde bilgisayar destekli egitim hakkinda

ogrencilerin pozitif yonde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Roach ve Hesser (1990) ise ilgili arastirmalarinda gelistirilen bilgisayar destekli egitim
programinin ilkokul 6grencilerinin nota okuma becerilerine olan etkilerini incelemistir.
Arastirmacilar 6rneklem gruplarim1 iice bolmiisler ve her gruba ayr1 egitim metodu
uygulamiglardir. Tlk grup bilgisayar ile istedikleri zaman ve takvimde ¢aligmus, ikinci grup
laboratuvar kosullarinda haftalik 30 dakika bilgisayar ile ¢calismis ve son olarak ti¢lincii grup
ise bilgisayar destekli egitim almamig fakat sinif derslerine ek olarak yardim almislardir.
Ogrencilere uygulanan &n test ve son testler; dizek tanimlama, aralik tanimlama ve ritim
tanimlama konularinda 6l¢iim yapmistir. Sonuclar incelendiginde bilgisayar ile egitim alan
ilk iki grubun {i¢iincli gruba gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Ayrica belirli zaman
araliklarinda c¢alisan ikinci grubun serbest zamanli ¢alisan birinci gruba gore basarilar

anlamli olarak yiiksek ¢ikmuigstir.

Dalby (1992), ilgili calismasinda gelistirilen bilgisayar destekli egitim programinin
Ogrencilerin armonik entonasyon algilama becerilerine olan etkilerini incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemi miizik egitimi anabilim dalinda okumakta olan 40 6grenciden
olusmaktadir. Gelistirilen "Armonik Entonasyon Ayirt Etme" testi 6rneklem grubuna

uygulandiktan sonra bu testin sonuclarma gore kontrol ve deney (n = 20) gruplar
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belirlenmistir. Dokuz hafta siiren uygulama sonrasi bilgisayar ile ¢alisan deney grubunun
son test puanlarinda, geleneksel yontem ile ¢alisan kontrol grubuna gore pozitif yonde
anlaml fark bulunmustur. Ayrica gruba uygulanan goriisme formu neticesinde 6grenciler

bilgisayar destekli egitim hakkinda pozitif yonde goriis bildirmislerdir.

Hess (1994) ise ilgili aragtirmasinda aralik ve akor tanimlama egitimi verebilen bir bilgisayar
destekli program  gelistirmistir.  Arastirmanin  Orneklemini  Northern Colorado
Universitesi'nde miizik teorisi dersi almakta olan 36 dgrenci olusturmaktadir. BDE egitimi
alan deney (n = 16) ve gelencksel egitim alan kontrol (n = 20) gruplarina uygulanan 6n test
ve son test sonucu gruplarin basarilari arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir. Bu sonug
bilgisayar destekli egitimin, geleneksel egitimin yaninda destekliyici olarak rol oynadigini
gostermistir. Buna ek olarak sonuclar, bilgisayar destekli egitimin geleneksel egitime gore

daha etkili ve tutarli oldugunu ortaya koymustur.

Parrish (1997), ilgili calismasinda anaokulu ve sinif 6gretmeni adaylarina miizik egitimi
veren bir BDE programi gelistirmistir. Gelistirilen bu program 6gretmen adaylarina segilen
halk sarkilar1 repertuvarindan 6rnekler ve bunlara bagl miizik kavramlarin1 6gretmektedir.
Arastirmanin 6rneklemini iki liniversiteden toplam 243 dgretmen adayr olusturmaktadir.
Geleneksel egitim alan kontrol grubu ile BDE alan deney grubunun son test basari
puanlarinda anlamli bir fark goriilmemistir. Her iki grup 6grencileri verilen halk sarkisi
orneklerini yararli bulmustur. Ayrica miizik teorisi anlatmakla gegen zamanin azalmasi;
egitimcilerin, 6grencilerin miizigin diger alanlarinda gelistirebilmesi gibi bagka egitim

konularia zaman ayirabilmesini saglamstir.

Tremblay ve Champagne ise 2006 yilinda dikte sorularina verilen cevaplar1 otomatik olarak
puanlayan, CADIM ismini verdikleri bilgisayar yazilimini tanitmiglardir. Biiyiik siniflarda
yapilan dikte caligmalarinda miizik egitimcisi, puanlama yapabilmek i¢in fazla zaman
harcamak zorunda kalir. Bu yazilim sayesinde egitmenler, biiyiik 6l¢iide bu zamandan
tasarruf edebilecektir. CADIM'in gelistirilmesinde "Edit Distance" yontemi kullanilmistir.
Bu yontemin temel 6zelligi; metin taramasi, protein-genom ve miizik uygulamalar1 gibi
bir¢ok alanda kullanilan iki dizi arasindaki benzerligi 6lgme yontemini kullanmasidir. Dikte
sorular1 iizerinde yapilan dl¢limlerde uzman egitimcinin dikkate alacag kistaslar program

algoritimasinda tanimlanmustir.

Programdan alinan sonuglarin ne derecede etkili oldugunun bulunabilmesi i¢in sonuglar ile

uzman bir egitimcinin verdigi puanlar arasinda benzerlik dl¢imii yapilmistir. Bu dl¢im
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sonucunda programin puanlamalariyla uzman egitimcinin puanlamalar1 arasinda sadece
%3'lik bir fark bulunmustur. Bu ve buna benzer yazilimlar, egitimcilerin 6grenci dikte

basarisini saglikli ve hizli bir sekilde 6lgmesini saglayabilir.

Karahan (2014) ilgili arastirmasinda uzaktan egitim metodunun isitme egitimi lizerindeki
uygulanabilirligini arastirmistir. Deney (n = 14) - kontrol (n = 14) gruplarma ayrilan
orneklem grubunun 6n test-son test modeli ile akor ve ezgisel-ritimsel dikte yazmadaki
basarilar1 Ol¢giilmiistiir. Calismada ilk olarak 6rneklem grubuna 6n test uygulanmus,
uygulama siireci baslamistir. Arastirmanin sonuglarina gore BDE alan deney grubu ile
geleneksel smif i¢i egitim alan kontrol grubunun son test puanlarinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Buna ek olarak geleneksel egitim alan kontrol grubunun ders ortaminda

birbirleriyle siirekli iletisim halinde olmalarinin motivasyonlarini artirdigi goriilmiistiir.

Chen (2015), ise ilgili aragtirmasinda akilli mobil telefonlar igin gelistirilen miiziksel isitme
egitimi uygulamasinin (Auralbook) etkililigini incelemistir. Gelistirilen uygulama,
ogrencilerin sarki sdylemesini, kayit yapabilmesini, ritim tutabilmesini ve bilgisayar
tarafindan sorulan sorularla etkilesim igerisine girmesini saglamaktadir. Kullanicilara
yoneltilen anket sonrasi gelistirilen uygulamanin isitme egitimi alma motivasyonunu
artirdigi gézlemlenmis, ayrica programin ritim tutma ve sarki sdyleme basarilarinda diger

alanlara gore daha iyi sonuglar verdigi gézlemlenmistir.

2.6 Bilgisayar Destekli Egitimin Etkililigi ve Egitimci-Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin BDE hakkindaki tutumlari, bilgisayarlarin bir egitim teknolojisi olarak
gerceklestirdigi basarida anahtar roliindedir (Askar, Yavuz ve Koksal, 1992, s. 133). Aynm
zamanda bir BDE programinin miifredata dahil edilebilmesi i¢in etkinliginin mutlaka
arastiritlmasi gerekir. Konuyla ilgili Kuhn ve Allvin (1967), yiirtittiikleri arastirmada, IBM
1620 bilgisayar sistemine dahil edilebilen bir "aralik tanimlama cihaz1" gelistirmis ve bu
cihazi San Jose State Universitesinde okuyan on goniillii &grencinin nota okuma
egitimlerinde yardimci gere¢ olarak kullanmistir. Bilgisayarla calisan 6grencilerin
bilgisayarin verdigi kararlar1 sorgulamadiklar1 ve yaptiklar1 hatalar1 o anda gorebilmelerinin

caligmalarinda olumlu sonuglar verdigi goriilmiistiir.

Jacobsen (1986) calismasinda, bilgisayar temelli 6gretimin (BDE), ilkdgretim 6grencilerinin

temel miizik konularini (nota sistemi ve ritimsel 6geler) 6grenmede etkinligini 6lgmiistiir.
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Iki ayr1 gruba benzer hedefleri tasiyan, ilki bilgisayar destekli, ikincisi ise geleneksel olmak
iizere iki ayr1 egitim siireci uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore bilgisayar destekli
egitim alan 6grencilerin nota sistemini algilama ve hesaplama konularinda digerlerine gore

daha basaril1 olduklar1 bulunmustur.

Pembrook (1986b), ise ilgili ¢alismasinda Florida Eyalet Universitesi'nde okumakta olan
ikinci sinif miizik boliimii 6grencilerinin (n = 75) bir 6nceki sene almig olduklari bilgisayar
destekli dikte egitimi programi (MEDICI) hakkindaki goriislerini incelemistir. Elde edilen
veriler incelendiginde 6grencilerin BDE konusunda olumsuz goriis bildirdigi goriilmiistiir.

Olumsuz goriislerin sebepleri arastirmaci tarafindan ii¢ ana baglikta toplanmastir;

1- BDE egitim programi sinif haricinde ¢ok fazla zaman aliyordu;

2- Program o6grencilerden ¢ok kiiciik bir zaman araliginda ¢ok fazla ilerleme bekliyordu;
3- Program igerisinde bulunan zorluk seviyeleri tutarl sekilde ilerlemiyordu.

C. Kulik ve J. Kulik (1991) ilgili arastirmasinda bilgisayar destekli egitimin etkililigini
aragtiran 254 calismay1 incelemistir. Meta analizi sonucu bilgisayar destekli egitimin okul
Oncesinden tiniversite seviyesine kadar Ogrenciler ilizerinde genellikle olumlu sonuglar
dogurdugu goriilmiistiir. Ayrica bilgisayar destekli egitimin; yaymlanmamis ¢alismalarda,
deney-kontrol gruplarini yonlendiren egitimcilerin farkli oldugu ¢alismalarda ve uygulama

stiresi kisa olan ¢alismalarda pozitif etkisinin digerlerine gore daha az oldugu goriilmiistiir.

Ogrenci tutumlariyla ilgili, Askar vd. (1992) ise yiiriittiigii arastirmada, 6nceden evde veya
okulda BDE deneyimi yasamis ilkdgretim okulu besinci sinif dgrencilerinin, geleneksel
egitim ile bilgisayar destekli egitim hakkindaki tutumlar1 arasinda fark olup olmadigini
incelemistir. Elde edilen veriler, 6grencilerin bilgisayar destekli egitim hakkinda, geleneksel
egitime gore daha pozitif tutum sergilediklerini ortaya koymustur. Ayrica erkek ve kiz
ogrencilerin bu iki egitim sistemi hakkindaki tutumlarinda herhangi bir anlamli fark

bulunamamustir.

Askar’a benzer olarak Kim (2000) ilgili ¢alismasinda, Philadelphia bolgesinde
stirdiiriilmekte olan ikinci sinif miizik derslerinde egitim amagli kullanilan bilgisayarlar
hakkinda 6gretmen ve 6grenci tutumlarini incelemistir. Elde edilen verilere gore 6grencilerin
biiyiik kisminin bilgisayar kullanimina yonelik olumlu goriisler belirttigi goriilmiistiir.
Ogrenciler, bilgisayarlarin onlar1 cesaretlendirdigini ve daha miizikal yaptigini belirtmistir.

Ayrica bir¢cok Ogrencinin okullarinda daha fazla bilgisayarli miizik egitimi seansi
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uygulanmasini istedigi goriilmiistiir. Bunlara benzer sekilde Ogretmenler de miizik
egitiminde bilgisayar kullanimina y&nelik olumlu goriisler belirtmistir. Ogretmenlerin cogu,
bilgisayarlarin hizl1 geri doniit sisteminin 6zellikle kompozisyon ¢alismalarinda 6grencileri
elestirel diistinmeye sevk ettigini ve ayn1 zamanda tekrar tekrar dinlenebilir olmasinin kulak
gelisimine de olumlu katkilar sagladigini belirtmistir. Ayrica 6gretmenler, okullarda yeterli
sayida bilgisayar ¢aligma alaninin olmasiyla 6grencilerinin 6ncesine gore daha iyi miizikal

deneyimler yasayabilecegini belirtmislerdir.

Kim’in arastirmasinda bazi1 Ogrenciler de BDE hakkinda olumsuz yonde goriis

bildirmislerdir;
- "Ben miizigin duygu ve hislerle notaya alindigini diisiiniiyorum... bilgisayarlarla degil"

- "Bilgisayarlar miizik egitimi i¢in kullanighdir, fakat tek basina yeterli olamaz. Ek olarak

baska kaynaklarin da kullanilmasi gerekir"
- "Bilgisayarlara glivenmek, insancillig1 miizikten alir"
Konuyla ilgili ikinci sinif miizik dersi egitimcilerinin bazi yorumlar: da asagidaki gibidir;

- "Umit ediyorum ki MIDI laboratuvarimiz oldugunda ve dgrenciler klavye ile ¢aligma
imkanina kavustugunda eminim daha kaliteli 6grenci kompozisyonlart ve daha iyi bir

zihinsel gelisim gerceklesecektir"

- "Miizik derslerinde bilgisayar uygulamalarii kullandiktan sonra daha fazla 6grencinin

derse kars1 ilgili oldugunu farkettim. Ciinkii derslik disinda farkli aktiviteler uyguluyorlardi™

Ouren (1997) ise ilgili galismasinda bilgisayar destekli miizikal eslik sisteminin (VIVACE)
etkililigini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini Minnesota eyaleti Valley View orta
okulundan sekiz 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler yapilan 6n-test sonrast BDE almig
ve beceri, miizikalite ve motivasyon yoniinden incelenmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore
VIVACE eslik sisteminin 6grencilerin bagarilarina olumlu yonde etki ettigi ve en ¢ok basari

elde edilen alanlarin ritim ve miizisyenlik alanlar1 oldugu gériilmistiir.

Pan (2001) ise, arastirmasinda bilgisayar temelli miizik egitim programlarinda kullanilan
sanal klavye (bilgisayar faresi yoluyla 6grencilerin notalari belirlemesi) ve MIDI klavye
(bilgisayara ek olarak baglanan elektronik klavye) kullaniminin 6grenci basarisina nasil etki

ettigini incelemistir. Arastirma sonucunda bu iki kullanimin genel 68renci basarisina
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herhangi bir etkisinin olmadigi goriiliirken, ¢cogu 6grencinin midi klavye kullaniminin

zorlugundan sikayet ettikleri goriilmiistiir.

Bauer, Reese ve McAllister (2003) ilgili arastirmasinda ilkokul miizik 6gretmenlerine (n =
63) verilen bir haftalik teknoloji c¢alistaymin ogretmenlerin siniflarindaki teknoloji
kullanimlarma olan etkilerini incelemislerdir. Ilk olarak calistay oOncesi katilimci
ogretmenlerin demografik bilgilerini, miizik teknolojisi hakkindaki bilgilerini, miizik
teknolojisi ile barisiklik diizeylerini ve hangi tiir miizik teknoloji tiirlerini siniflarinda
kullandiklarini 6grenmek amaciyla bir anket uygulanmistir. Bir haftalik ¢alistay sonrasinda
ogretmenlere uygulanan ilk ankete paralel olan bagka bir anket daha uygulanmistir. Son
olarak katilimecilar ¢alistaydan dokuz-on ay sonra birinci ve ikinci anket sorularina benzer
olan iglincii anketi doldurmus ve veri toplama siireci burada sona ermistir. Calismanin
sonuclarina gore katilimcilarin teknoloji hakkindaki bilgileri, teknoloji ile barisikliklar: ve
teknoloji kullanimlarinda anlamli bir artis gozlemlenmistir. Bu sonuglar ¢alistay Oncesi
veriler ile dokuz-on ay sonra elde edilen veriler incelendiginde de kalic1 olmuslardir. Ancak
calistay ertesi yapilan ikinci testin sonuglar1 ile dokuz-on ay sonra yapilan ii¢ilincii testin
sonuglari incelendiginde bahsedilen bu ii¢ gostergede anlamli diisiisler gozlemlenmistir. Bu
durum da calistayin etkisinin gecen zamanla beraber ogretmenler iizerinde azaldiginm

gostermektedir.

Kiraly (2003) ise ilgili caligmasinda bilgisayar destekli solfej egitimi (Solfeggio 1) siirecini
incelemistir. ~ Arastirma, Finlandiya'da bulunan Lansi-Uusimaa  Enstitiisii'nde
gerceklesmistir. Aragtirma, katilimcilarin tutumlari, goriisleri, motivasyonlari ve 6grenim
ciktilar1 bilgilerine ulasmay1 amaglamaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore bilgisayar
destegiyle nota yazmanin geleneksel yonteme gore daha kolay oldugu goriilmiistiir.
Bilgisayar ile yazilan notalar sadece daha kolay secilebilir olmamus, ilgi ¢ekici goriiniimiiyle
ogrencileri daha fazla yazmaya ve caligmaya tesvik etmistir. Ayrica katilimcilar tizerinde
yapilan bir incelemede ilk defa bilgisayar {izerinde nota yazmis 68rencilerin, ilk defa calisma
kitab1 ile nota yazmis 6grencilere gore elleriyle daha dogru ve anlasilir notalar yazdiklari
goriilmiistiir. Gorsel ve isitsel takviyelerin 6grencileri egitim siireglerinde motive ettigi
goriiliirken, basta bilgisayar kullanmaktan korkan Ogrencilerin daha sonraki siiregte
bilgisayar kullanmay1 denemek istedikleri goriilmiistiir. Sonug olarak kullanilan bu metodun
bilgisayar destekli egitim ig¢in kusursuz bir yontem oldugu arastirmaci tarafindan

belirtilmistir.
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2.7 Baz Giincel Isitme Egitimi Yazilimlari

Bu baslik altinda giiniimiizde kullanilmakta olan “Music Ace”, “Auralia & Musition” ve

“Ear Master” igitme egitimi yazilimlari kisaca incelenecektir.

2.7.1 Music Ace Serisi

Harmonic Vision firmasi, igitme egitimi yazilimi serisinin ilki olan “Music Ace” i 1996
yilinda yayinladiktan sonra zaman igerisinde yeni stirimleri de (Music Ace 2, Music Ace
Maestro) piyasaya slirmiis ve son olarak bu firmaya ait olan “Music Ace Deluxe” egitim

yazilimi suan giincel bilgisayarlarda kullanilabilir durumdadir.

Tim yas gruplarina hitap eden Music Ace serisi ile, miizik teorisi temelleri, ritim, aralik,
nota okuma ve dinleme egitimi alinabilmektedir. Tiim bu ders igeriklerinde “Maestro Max”
isimli ¢izgi film karakteri; Ogrencileri giiler yiiziiyle, sabriyla, yardim severligiyle ve

eglenceli yaklasimiyla yonlendirmektedir (Kassner, 2006, s. 1).

Sekil 5. Maestro Max. https://www.harmonicvision.com/images/maxbar.gif sayfasindan
erisilmistir.
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Sekil 6. Music Ace yaziliminda miizik teorisi ¢alismalari. http://diazi.ism-
online.org/files/2011/05/ssmusicace2.gif sayfasindan erisilmistir.

Music Ace serisinin bir diger 6zelligi ise O6grenci kayit sistemi ile egitimcilerin birgok
ogrencinin ilerleyisini ayni anda takip edebilmesini saglamasidir (Frankel, 2006, s. 29). Bu
ozellik sayesinde egitimciler i¢in bilgisayarlar kapali bir kutu olmaktan ¢ikmakta ve aktif bir
egitim araci haline gelmektedir. Ayrica Music Ace serisi, alaninda toplam 29 6diile layik
goriilmiis bir miizik egitimi yazilimidir (Harmonic Vision, 2006). Gelistirilmis olan egitim
yaziliminin kurulumu-kullanimi1 oldukga kolay, kilavuz kitabinin dili anlasilir ve kurulumu

sonrasi herhangi bir ek donanima ihtiya¢ duyulmamaktadir (Jones, 2010, s. 21).

2.7.2 Auralia ve Musition Serisi

Auralia ve Musition serisi Rising Software firmasi tarafindan piyasaya siiriilmiis miizik
egitimi programlaridir. Auralia yaziliminda 6grenciler aralik-gam, akor, ritim, armoni-form
ve melodi konularinda calisirken Musition yaziliminda ise bu konular1 teorik olarak

pekistirebilmektedir (Rising Software, 2016).
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Sekil 8. Musition yaziliminda miizik teorisi calisma ornegi.
https://www.risingsoftware.com/wp-content/uploads/Musition-Ornaments.png sayfasindan
erisilmistir.

Auralia ve Musition yazilimi ile dgrenciler verilen sikli sorulara cevap verebilirken, bazi
ders konularinda mikrofon baglantis1 ile nota okuyarak veya aralik seslendirerek vb. igitme
sorularina cevap verebilmektedir. Ayrica yazilimda bulunan 6grenci kayit sistemi, tek
bilgisayarda bir¢cok 6grencinin kendi ilerlemelerini koruyarak ¢alismalarini saglamaktadir.
Ogrenci kayit sistemi sayesinde egitimciler, bireysel dgrenci farkliliklarina gére tamamen

kisisellestirilmis egitim materyalleri hazirlama imkanina sahiptir (Urban, 2010, s. 20).

2.7.3 Ear Master Serisi

Ear Master AsP firmasi tarafindan, Ear Master isitme egitimi yazilim serisinin ilk prototipi
1994 yilinda Hans Jakobsen tarafindan yazilmis ve gliniimiize kadar bir¢ok siiriimii piyasaya
striilmistiir (Wikipedia, 2015). Ear Master, igerisinde tim beceri seviyelerinde kulak
egitimi, nota okuma ve ritim egitimi konusunda 2000'den fazla ezgzersiz igeren bir egitim
yazilmidir. Ayrica igeriginde Tiirkge dahil olmak iizere 14 farkli dil segenegi de
barindirmaktadir (Ear Master ApS, 2016).
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Sekil 9. Ear Master yaziliminda  nota okuma caligmasi Ornegi.
http://www.earmaster.com/images/earmaster/screenshots/earmaster 62 melody singback.

png sayfasindan erisilmistir.
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Sekil  10. Ear Master yazillminda  ritim  okuma  ¢aligmasi  Ornegi.
http://www.earmaster.com/images/earmaster/screenshots/pro6_rhy read.jpg sayfasindan
erisilmistir.

Ear Master, 128 farkli ¢algi sesi secenegi ile aralik, akor ve dizi konularinda bir dizi ezgersiz
ile kulak egitimi vermeyi amaglayan bir egitim yazilimidir. 2000'den fazla egzersiz;
bilgisayar faresiyle, bilgisayar klavyesiyle, MIDI klavyesiyle, sarki okuyarak veya
mikrofona ritim tutarak tamamlanabilir. Ayrica egzersiz sirasinda, bulunulan konudaki genel
basar1y1 gosteren istatistik gostergesi ve belirli egzersizlerde gecirilen siireyi gosteren imleg
ile 6grenciler hizli geri doniitler alabilmektedir (Jones, 2010). Ear Master, kulak egitimi igin
cok saglam ve kullanigh bir 6gretici ve ayn1 zamanda bireysel miiziksel isitme ¢aligsmalari

i¢in iyi bir destek saglar (Kritzenberger, 2007, s. 38).
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BOLUM Il

YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada karma yontem desenleri igerisinden ‘“Ag¢imlayict Sirali Desen”
kullanilmigtir. Karma yontem ile arastirilan bir arastirma problemi, nicel ve nitel
yaklagimlarin her ikisini de igerisinde barindirdigindan dolay1 daha fazla delil ortaya koyar.
Ayrica tek basina nitel veya nicel aragtirma yontemi ile agiklanamayacak olan sorulari
cevaplamaya yardimci olur (Creswell ve Clark, 2014, s. 14). Agimlayici sirali desen
yaklagim, aragtirmacinin birinci asamada nicel veri topladigi, bulgulari analiz ettigi ve daha
sonra bulgular1 kullanarak ikinci asamay1 planladig iki proje asamasindan olusmaktadir ...
Bu desen ile nicel bulgular1 daha detayli bir sekilde agiklamak igin nitel verilerin
kullanilmas1 amaglanmaktadir (Creswell, 2014, s. 224).

Bu arastirmanin nicel kisminda deneme modellerinden, Kontrol Gruplu On Test - Son Test
tam deneysel model kullanilmigtir. Deneme modelleri, neden - sonug iliskilerini belirlemek
amaci ile, dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin {iiretildigi
arastirma modelleridir (Karasar, 2009, s. 87). Deneysel aragtirmanin amaci, neden-sonug
iliskilerini belirlemektir. Deneysel arastirmalarda, arastirmact aktif olarak bagimsiz
degiskeni manipiile ederek diinyaya miidahale eder ve neler oldugunu gézlemler (Johnson
& Christensen, 2014, s. 41). Bu arastirmada da ¢alisma grubu, kontrol ve deney olmak {izere
iki gruba ayrilmig, deney grubunun almis oldugu bir saatlik dikte egitimi, bilgisayar destekli
dikte egitimi ile yer degistirilerek (manipiile edilerek) neden-sonug iliskileri

gbozlemlenmistir.
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Nicel ve nitel yontemlerin birarada kullanildigi bu arastirmanin nitel boéliimiinde ise, nitel
arastirma tiirlerinden Durum Calismas: modeli kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2011, s.
39) nitel arastirma yoOntemini; gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinctil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir silirecin izlendigi bir arastirma olarak
tanimlamigtir. Merriam (2013, s. 40) ise durum galismasini sinirl bir sistemin derinlemesine
betimlenmesi ve incelenmesi olarak tanimlamistir. Bu arastirmanin nitel béliimiindeki sinirl
sistem, bilgisayar kullanan dgrenciler ve nitel arastirmanin analiz birimi ise bu 6grencilerin
yasadiklar tecriibeler olarak tanimlanmistir. Bu arastirmada “Durum Caligsmasi” desen
tiirlerinden “I¢sel Durum Calismasi” kullanilacaktir. Durum calismasi desen tiirleri “I¢sel”,
“Aragsal” ve “Ortak” olmak lizere ii¢ ana baslikta ayrilmaktadir. Johnson ve Christensen
(2014, s. 396)’a gore igsel durum galismasinda arastirmacinin amaci 6zel bir durumu
anlamak ve bu durumu aydinlatmak igin o&zelliklerini derinlemesine bir sekilde
betimlemektir. Ayrica bu desen, arastirmacilarin tek bir vaka tizerinde yogunlagabilmeleri

ve dolayisiyla durum hakkinda detayli bilgi edinebilmeleri saglar.

3.2 Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu 2014-2015 giiz déneminde Cumbhuriyet Universitesi
Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali’nda, MIOY dersi almakta olan 30
birinci sinif lisans 6grencisi olusturmaktadir. Deney (n = 15) ve kontrol gruplarinin (n = 15)
belirlenmesinde ise dgrencilerin iiniversite sinavi sonrasinda girmis olduklar1 6zel yetenek
siavinin isitme ile ilgili olan ikinci agama puanlari kullanilmistir. Puanlar1 birbirlerine yakin
olan 6grenci giftleri belirlenmis ve bu 6grenciler tesadiifi 6rnekleme yoluyla iki gruba
dagitilmistir. Ogrenci isitme basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigmni anlamak

icin puanlar tizerinde bagimsiz t-testi uygulanmistir (Tablo 1).
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Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubu Ozel Yetenek Sinavi Bagimsiz T-Testi Sonuclar

X N S.S. S.H. t df.  p

Kontrol Grubu: 60,16 15 19,64 5,07
1,60 28 87
Deney Grubu: 59,04 15 18,68 4,82

Tablo 1 incelendiginde p degerinin 0,87 (p > 0,05) bulundugu goriilmektedir. Bu sonuca
gore gruplarin yetenek sinavi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Ayrica
calisma grubunun normal dagilim gosterip gostermedigini anlamak amaciyla puanlar
tizerinde Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Uygulama sonucunda p degeri 0,2 (p >
0,05) bulunmustur. Bu sonuca gore calisma grubunun normal dagilim gosterdigi

goriilmektedir.

3.3 Veri Toplama Araclari

Bu calismada arastirmaci tarafindan 6grencilerin ikinci bir kisiye ihtiya¢ duymadan ezgisel
dikte calismalar1 yapabilecegi bilgisayar programi gelistirilmistir. Programin gelistirilme
stireci alt1 ay siirmiis ve bu siire boyunca kararlilik testleri yapilarak sekiz haftalik uygulama

stirecinde olusabilecek muhtemel hatalar engellenmeye calisilmistir.

Sekiz haftalik bilgisayar destekli uygulama siireci, MIOY dersi etkinlikleri ve &n test-son
testin hazirlanmasinda yol gdsterici olmasi amaciyla, arastirmaci tarafindan dikte seviye
belirtge tablosu gelistirilmistir (EK-1). Bu tablo hazirlanirken (birinci siif ilk donem) sekiz
hafta boyunca MIOY dersi siireci géz dniine alinmustir. Killam (1984, s. 59), etkili bir BDE
programinin, miifredatin1 onunla ¢alisacak 6grencilerin miifredatindan almasi1 gerektigini
belirtirken, Lin (1994), egitimci tarafindan gelistirilen BDE materyallerinin yayinlanan diger

materyallere gore 0grenci basarisinda daha iyi bir gelisme sagladigini belirtmistir.

Ders siirecinin belirlenmesi amaciyla ilk olarak alaninda uzman ii¢ 6gretim iiyesinden 6n
bilgiler alinmis ve igeriginde aralik, ritim ve ton Ozellikleri barindiran taslak bir tablo
gelistirilmigtir. Gelistirilen taslak tablo uzmanlarin goriisiine sunulmus ve tiim uzmanlar

ortak bir sonucta birlesene kadar tablo ilizerinde diizeltme ve degisiklikler yapilmustir.
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Hazirlanan bu tablo (EK-1) ile 6grencilerin her hafta ¢alisacaklari dikte sorulari, 6n test-son

test ve diger MIOY alt konular1 (nota okuma, desifre vb.) belirlenmistir.

Arastirmada kullanilan 6n test ve son test toplam on dikte sorusundan olusmaktadir ve bu
testler birbirleriyle aymidir. Testlerin  hazirlanmasinda gelistirilen seviye belirtge
tablosundan (EK-1) yararlanilmistir ve sorular igerisinde cesitli seviyelerden ezgiler
bulunmasina da dikkat edilmistir. ilk olarak arastirmaci tarafindan EK-1 dikkate alinarak
taslak bir test gelistirilmis ve bu test, uzmanlarin goriislerine sunulmustur. Daha sonra
uzmanlarin Onerileriyle test lizerinde diizeltme ve degisiklikler yapilmis ve 6n test-son test'e
son hali verilmistir (EK-2). Gelistirilen 6n test-son test sorularinin giivenirligini test etmek
amactyla 2014-2015 bahar déneminde Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dali'nda okumakta olan ikinci sinif égrencilerine (n = 27) én test-
son test uygulanmis ve Split-Half yontemi ile giivenirlik analizi yapilmistir. Split-Half
yontemi ile yapilan analizlerde alinan sonu¢ O ile 1 arasinda bir deger olup 0,75 ve 1
arasindaki degerler oldukga giivenilir kabul edilmektedir. On test-son test sorularina verilen
cevaplar lizerine yapilan giivenirlik analizinde bu deger 0,88 olarak belirlenmistir. Bu
durumda On test-son test sorularinin giivenilir oldugu anlagilmaktadir. Gelistirilen on test ve
son-test, arastirmanin tiim asamalarinda Ogrencilere geleneksel siif i¢i yontem ile

yoneltilmistir.

Arastirmanin nitel verilerinin elde edilmesi amaciyla, BDE dikte uygulamasi alan 15
ogrenciyle goriisme yapilmistir. Bu arastirmada gOriisme ¢esitlerinden  “Yar
Yapilandirilmig” goriisme yontemi kullanilmis ve o6grencilerin BDE dikte uygulamasi
sirasinda yasadiklari tecriibe ve goriislerin belirlenebilmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis bir

goriisme formu gelistirilmistir (EK-4).

Merriam (2013, s. 87), yart yapilandirilmis gorisme formunun 6zelliklerini soyle

belirtmistir;

- Gorlisme formu yar1 yapilandirilmis goriisme sorularini igerir.
- Sorular esnektir.

- Genellikle her katilimcidan karakteristik veriler toplanir.

- Gorlismenin bliylik bir kismi agikliga kavusturulmak istenen sorular veya sorunlardan

olusur.

- Onceden belirlenmis ifade ve soru ayrintilar1 yoktur.
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3.3.1 Bilgisayar Destekli Dikte Egitimi Uygulamasin Ozellikleri ve
Gelistirilme Siireci

BDE dikte egitimi uygulamasi Microsoft firmasi tarafindan gelistirilen “Microsoft Visual
Studio 20127 yazilim gelistirme araciyla gelistirilmistir. Program igeriginde bulunan
notasyon gorselleri, C# “System.Drawing” kiitiiphanesi ile sekillendirilmistir. Buna ek
olarak dikte ezgilerinin seslendirilmesi amaciyla (Lokovic, 2009) tarafindan gelistirilen C#

MIDI kiitiiphanesi kullanilmistir.

BDE uygulamasi “Yeni Ezgi Girisi ve Ezgi Silme Islemleri”, “Secilen Ezginin Diizeltilmesi”
ve “Secilen Ezgi ile Dikte Calisma” olarak li¢ ana 6zellik barindirmaktadir. Tiim bu
asamalarda gelistirilen “Nota Yazim-Gosterim Sistemi” kullanilmaktadir. Programi
kullanmak i¢in bilgisayar donanimina ek olarak bilgisayar faresi, ses ¢ikisi saglayan bir

hoparlor veya kulaklik ve istege gore bilgisayar klavyesinin olmasi yeterlidir.
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3.3.1.1 Yeni Ezgi Girisi ve Ezgi Silme Islemleri

Yeni ezgi girisi yapilabilmesi i¢in ana ekranda “Yeni Ezgi Girisi Yap” tusuna basildiktan

sonra gelen ilk ekranda girilecek olan ezginin 6zellikleri belirlenir.

Dikte Calisma Sihirbazi

Yeni Ezai Girigi
Yap

Secilen Ezaille Secilen Ezaiyi

Calg Diizel Kawth Ezgilsmii  Ezqi Bankasi/galsma_ Tt w

Sekil 11. BDE uygulamasinin ana ekranindan “Yeni Ezgi Girisi” moduna gecis.
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Sekil 12. Ezgi ozellikleri giris ekrani.

- Tus 1: Girilecek ezginin donanimini belirler. Basildiginda yazilacak ezginin donanimini

Sekil 13’deki siralamada sola dogru bir sonraki donanim olacak sekilde degistirir.

- Tus 2: Girilecek ezginin donanimini belirler. Basildiginda yazilacak ezginin donanimini

Sekil 13’deki siralamada saga dogru bir sonraki donanim olacak sekilde degistirir.

Sekil 13. Donanim siralamasi.

- Tus 3: Yeni ezgi girisi iptal edilir ve ana meniiye doniiliir.
- Tus 4: Girilecek ezginin dl¢ii sayist belirlenir.
- Tus 5: Girilecek ezginin tonu belirlenir.

- Tus 6: Bu tus ve altinda bulunan 3 tus ile girilecek ezginin metrik zamani belirlenir.
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- Tus 7: Bu tus ile girilen metrik zaman, donanim bilgisi ve 6l¢ii sayisi kriterlerine uygun bir

nota yazim ekrani (Sekil 14) ¢ikar ve kayit igin ezginin yazilmasi beklenir.

Ay dE
B — R
& 8 I d I
o o - 5 ﬂiJ.
-+
sus [T
f I J J [e] - sil <<Geri Don Kaydet!
NEAN | bb

Sekil 14. Yeni ezgi giris ekrani.

Nota yazim ekraninda ezgi girisi yapildiktan sonra kaydet tusuna basilir ve ezgi kaydetme
ekranina gegilir (Sekil 15).

Dosya Adr | cahizma_1|

Kapdet!

Sekil 15. Yeni ezgi kaydetme ekrani.
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Ezgi kaydetme ekranina girilen ezgi ismi eger daha 6nceden kaydedilmis baska bir ezginin
ismiyle ayni1 ise program kullaniciya danigmadan eski kaydi siler ve yeni kaydi onun iistiine

olusturur.

Ezgi Kaydedildi!

Tatnatn

Sekil 16. Ezgi kaydedildi uyarisi.

Ezgiler “.txt” formatinda ve programin bulundugu dosya uzantisina "program dosyasi/Ezgi
Bankas1" kaydedilir. Kaydedilen bir ezgi, tasimnabilir bellek veya internet yoluyla diger
bilgisayarlara iletilebilir. Bu sayede &grenciler daha 6nceden hi¢ tanimadiklar1 ezgilerle
caligma imkani bulabilir. Ayrica ezgilerin silinmesi igin iSe program klasoriindeki ezgi

dosyalarinin secilerek silinmesi yeterlidir.
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3.3.1.2 Secilen Ezginin Diizeltilmesi

Ezgi diizeltme islemi, yeni ezgi giris islemi ile neredeyse aynidir. Kullanici ilk olarak ana

ekrandan diizeltmek istedigi ezgiyi segmelidir.

Dikte Calisma Sihirbazi

Yeni Ezai Girigi
Yap

Se;:ﬂ%n dlf:g' lle 5 e;:[ll)ig;zgy : Kayith Ezgiismi:  |Ezgi Barkasi/calisma 1kt~
Ezai Bankasi/galiyma_1.txt
Ezgi Bankasi/galigma_2.tat
Ezg Bankasi/galisma_3.txt
Ezgi Bankasi/calizma_4. txt
:>
Ezgi Bankasi/galizma_B. txt
Ezgi Bankasi/galigma_7 tst
E zgi Bankasi/calisma_8 kst

Sekil 17. Ana ekranda diizeltilecek ezginin secilmesi.

Kullanici 6nceden kayit edilen veya yiiklenen bir ezgiyi segtikten sonra nota yazim ekranina
gecis yapar. Bilgisayar diizeltilecek olan ezgiyi ayn1 sekilde ekrana verir ve kullanici, ezgi

iizerinde degisiklikler yapar.
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Sil <<Geri Don Kaydet!

Sekil 18. Ezgi diizeltme ekrani.

Istenilen diizeltmeler yapildiktan sonra “Kaydet” tusuna basilir ve program ana ekranda

secilen ezginin igerigini yeni yazilan ezginin icerigi ile degistirir.
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3.3.1.3 Secilen Ezgi Ile Dikte Calisma

Kullanic dikte ¢alisabilmek i¢in ilk 6nce ana ekrandan ¢alisacagi ezgiyi segmelidir.

Dikte Calisma Sihirbazi

Yeni Ezgi Ginigi
Yap

Seg:lei:n dE:g' lle Se;[ll)ir;eElzgy ! Kayith Ezgi ismi: | Ezgi Bankasi/galisma_1 kst “
Ezgi Bankasi/galigma_1 kst
Ezgi Bankas/galgma_2 tkt
Ezgi Bankasi/galigma_3.txt
Ezgi Bankasi/calizma_4 kst

>

Ezgi Barkasi/calgma_B.txt

Ezgi Bankasi/galigma_7.txt
E zgi Bankasi/galizma_B.txt

Sekil 19. Ana ekranda ¢alisilacak ezginin se¢ilmesi.

Ezgi secildikten sonra “Segilen Ezgi ile Calis” tusuna basilir ve Sekil 20'de gériilen dikte

caligma ekranina gegilir.
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Sekil 20. Dikte ¢alisma ekrani.

Dikte ¢alisma ekranina gecen bir 6grenci, ilk anda calistigi ezginin sadece olgii sayisi ve

metrik zamanini 6nceden bilmektedir.

Tus 1: Bilgisayar tarafindan la sesi (440 hz) ve sonrasinda dikte edilen ezginin tonu ile iliskili
I-1VV-V-I kadansi seslendirilir. Ezginin hangi tonda oldugunu kestiren 6grenci “Tus 2 ve

“Tus 3”yi kullanarak yazdig1 ezginin tonunu degistirebilir.

Tus 2 ve Tus 3: “Ezgi Ozellikleri Giris Ekran1’ndaki islevine benzer olarak yazilan ezginin

donanimin degistirir.

Tus 4: Dikte edilen ezgi bilgisayar tarafindan bastan sona kadar seslendirilir. Ayrica 6grenci
dinlemek istedigi l¢liniin iizerine bilgisayar faresini getirip sag tiklarsa, bilgisayar tikladig1

Olciiden ezginin sonuna kadar olan tiim Olgtileri sirasiyla seslendirir.
Tus 5: “Tus 6” ve “Tus 8” ile ayarlanan 6l¢li numarasini seslendirir.

Tus 6: Kullaniciya ¢alismay1 bitirmek istediginden emin olup olmadigini sorar (Sekil 21).

o1



Galigmay bitirmek istediginize emin misiniz?

Evet Hayir

Sekil 21. Calismay1 sonlandirmak i¢in uyar1 ekrani.

Ogrenci calismay1 bitirmeye karar verirse yazilan ezgi ile seslendirilen ezginin bulundugu
sonug ekrani (Sekil 22) belirecektir. Bu ekranda 6grenci yaptigi hatalart gozden gecirme

imkani bulmaktadir.
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Sekil 22. Sonug ekrani.

Hatalarini inceleyen 6grenci ana ekrana donmek icin bilgisayar klavyesindeki “ESC” tusuna

basabilir.
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Bilgisayar tarafindan seslendirilen tiim ezgilerde metrik zamanin birim vurusu baslarinda
ritim ylirtiylisiinii belli eden “tik” sesi ¢alinir. Bu “tik” sesi 2/4, 3/4, 4/4°1iik ezgilerde (Sekil
23) dortliik uzunluklarin baslarinda ¢alinirken 6/8’lik ezgilerde ise (Sekil 24) noktali dortliik

uzunluklarin baslarinda ¢alinir.

7 o I I —_— I
& p— PO SO - * 3
5 v v : <
° ° ° ° ° ° ° °
Sekil 23. 4/4°1iik bir ezgide yardimci “tik” sesi konumlari.
Cor . - =
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x B .o
L 2
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Sekil 24. 6/8’1ik bir ezgide yardimci “tik” sesi konumlari.
3.3.1.4 Nota Yazim - Gosterim Sistemi

BDE dikte egitimi programinda notalar bilgisayar faresi veya klavyesi ile yazilabilir.

Notalarin istenilen yere yazilabilmesi icin Sekil 25°da goriilen imleg¢ yol gosterici

olmaktadir.

d?)

'—‘_J.

Sekil 25. Nota yazim imleci.

Imleg, yazilabilecek en kiiciik nota uzunlugu olan onaltilik notalarin konumuna gore yer

degistirir. Kullanic1 nota yazma isleminden 6nce imleci nota yazmak istedigi konuma
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getirmelidir. Bu islem bilgisayar faresinin istenilen konuma getirilerek sol tiklanmasi veya
klavyede bulunan sag-sol yon tuslariyla yapilabilir. Klavye ile nota yerlestirilmesi sirasinda
notanin dizek {izerindeki konumu klavyede bulunan yukari ve asagi yon tuslariyla
ayarlanabilir. Kullanici, yerlestirecegi notanin konumunu Sekil 26’de goriilen yardimci

isaret sayesinde kestirebilir.
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Sekil 26. Klavye kullaniminda yardimci isaret.

Sekil 26’de goriildiigii tizere kullanici heniiz notayr yerlestirmemis ve asagi-yukari yon

tuslariyla ayarladigi “do” notasin1 “Enter” tusuna basarak yerlestirebilir (Sekil 27).

A

B

© o

E

Sekil 27. Klavye ile yerlestirilmis bir nota.

Yardimci isaretler bilgisayar faresi ile nota girisi isleminde de aktiftir. Kullanic1 bilgisayar
faresini, imlecin {ist kismina getirdiginde program otomatik olarak yardimci isaretleri mouse
konumuna gore yerlestirir (Sekil 28). Bu sayede kullanici bilgisayar faresi ile sol tikladiginda

notay1 hangi konuma yerlestirecegini gorebilir.
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L
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Sekil 28. Bilgisayar faresi kullaniminda yardimci isaret.
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Kullanici ezgi girisi sirasinda tekrar tekrar imlecin yerini degistirmek zorunda degildir. Nota
yerlestirme islemi bittiginde imle¢ otomatik olarak bir sag konuma gecer. Buna benzer
sekilde imlecin bulundugu alandaki nota silinirse imle¢ otomatik olarak bir sol konuma

gecer. Bu sayede notalarin sirasiyla hizli bir sekilde yazilmasi-silinmesi saglanir.

Yerlestirilecek notalarin uzunluk ve degistirici isaret bilgileri Sekil 29°da gosterilen panel

yardimiyla ger¢eklesmektedir.

Sekil 29. Nota giris panelinde se¢ilen nota 6zellikleri.

Kullanici, Sekil 29°da se¢ilmis olan nota Ozellikleri ile bir nota yerlestirildiginde Sekil
30°deki gibi bir nota yazdirilacaktir. Nota yazdirildiktan hemen sonra imlecin bir sonraki

notanin yerlestirilebilmesi i¢in saga dogru yer degistirdigi goriilebilir.
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Sekil 30. Sekil 29'da segilen 6zellikler ile yerlestirilmis bir nota.

Nota yerlestirme iglemine benzer olarak sus ekleme islemi de nota uzunlugunun segilmesi
ile gergeklesir. Ezgi icerisine sus eklemek i¢in Sekil 31°de goriilen “sus” segenegi ve nota
uzunluk alanlar1 sec¢ili durumda iken imlecin bulundugu alana bir kez sol tiklamak veya

klavyede enter tusuna basmak yeterlidir.

55



Sekil 31. Nota giris panelinde segilen sus ozellikleri.

Kullanici, Sekil 31°de secilmis olan sus ozellikleri ile bir nota yerlestirildiginde Sekil
32’deki gibi bir sus yazdirilacaktir. Sus yazdirildiktan hemen sonra imlecin bir sonraki nota

veya susun yerlestirilebilmesi i¢in saga dogru yer degistirdigi goriilebilir.
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Sekil 32. Sekil 31°de secilen dzellikler ile yerlestirilmis bir sus.

Nota ve sus yerlestirme igslemlerinde yerlestirilecek notanin diger notalar ile i¢ ice girmemesi

ve Ol¢ii digina tasmamasi gerekmektedir (Sekil 33 ve Sekil 34).
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Sekil 33. Yerlestirmeye uygun olmayan bir nota 6rnegi.
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Sekil 33 incelendiginde 6l¢iiniin baslangicina yerlestirilmeye hazirlanilan si bemol notasinin

uzunlugunun bulundugu alana sigmadigr ve bir sonraki sol-fa notalari ile c¢akistigt

goriilmektedir.
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Sekil 34. Yerlestirmeye uygun olmayan bir nota drnegi (2).

Sekil 34 incelendiginde ise dlgiliniin ikinci vurusuna yerlestirilmeye hazirlanilan si bemol
notasinin uzunlugunun bulundugu alana sigmadig1 ve 6l¢ii bitisi ile ¢akigtigr goriilmektedir.
Kullanici eger yerlestirmeye uygun olmayan bu tiir notalar1 yerlestirmeye ¢aligirsa bilgisayar

tarafindan “Uygun Degil” uyarisi ile karsilasacaktir.

Bunlara ek olarak “Sil” tusunu se¢ili duruma getirerek imlecin bulundugu alana sol
tiklanmasi veya klavyede “delete” tusuna basilmasi, imlecin konumunda bulunan sus veya

notay Silecektir.
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Sekil 35. Nota silme islemi Oncesi dikte yazma ekrani.
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Sekil 35’da goriilen sol notasi silindiginde Sekil 36°deki gibi bir ezgi goriilecektir.
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Sekil 36. Nota silme islemi sonrasi dikte yazma ekrani.

Sekil 36 incelendiginde Sekil 35°da goriilen sol notasinin silindigi ve notanin altinda bulunan
imlecin de bir dnceki ilk notaya hareket ettigi goriilmektedir. Ezgi yazma ekraninda herhangi
bir nota silindiginde bilgisayar o notanin uzunlugu kadar sus degerlerini ezgiye yerlestirir.
Bu durum Sekil 36’de silinen sol notasinin yerine otomatik olarak yerlestirilen yarim

vurusluk sus ile goriilebilir.

Programa ezgi girisi esnasinda kimi zaman secilen degistirici isaretlerle, yerlestirilen notanin

degistirici isaretleri ayn1 olmayabilir.

baut

P

+H
2
jt._ !
4
@
+*

el || d]o ||
- | # [ b | &> [bb

Sekil 37. Donanim ve secili degistirici isaretler ile yerlestirilecek bir nota.

Sil
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Sekil 37°de goriilebilecegi gibi donaniminda fa# ve do# olan bir ezgide, kullanict do#
notasini yerlestirmek i¢in panelden “#” isaretini secili duruma getirmek zorunda degildir.
Higbir degistirici isaret se¢ili degilken yerlestirilen bir do notasini program otomatik olarak
ezgiye do# olarak yerlestirir (Sekil 38). Bu sayede sadece donanim dis1 altere sesler igin
degistirici isaretlerin se¢ilmesi, kullanicinin zamandan tasarruf etmesini ve yazilan dikteye

daha iyi konsantre olmasin1 saglar.
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Sekil 38. Donanim ve segili degistirici igaretler ile ilgili yerlestirilmis bir nota.

Sekil 38’da goriilen bu durumun bir bagka benzeri de dikte yazma ekraninda goriilmektedir.

Ogrenci dikte yazdigi esnada yazdig1 ezginin donanimimi degistirmek isteyebilir (Sekil 39).
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Sekil 39. Donanimina bir adet diyez eklenecek bir ezgi.

59



Sekil 39°da goriilen tusa basildiginda donanima tek bir diyez eklenecek ve ezgi Sekil 40°teki

gibi goriinecektir.
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Sekil 40. Donanimina bir adet diyez eklenmis bir ezgi.

Sekil 40 incelendiginde donanima fa# degistirici isaretinin eklendigi ve kullanicinin Sekil

39’daki yazdig1 ezginin tamamuyla orjinalligini korudugu goriilmektedir.

Girisi yapilan notalarin ve suslarin ekranda gosterilmesinde gelistirilen ONGS sistemi
bulunmaktadir. Bu sistem notalar1 ve suslar1 birim vuruslar icerisinde gruplandirarak ekrana
yazdirmak i¢in gelistirilmistir. Bu sayede tiim diger evrensel kaynaklarda oldugu gibi temiz

ve anlagilir bir nota yazis1 goriiniimii saglanir.
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Sekil 41. ONGS o6zelligi kapali olarak ekrana yazdirilmis bir ezgi rnegi.

Sekil 41 incelendiginde yazdirilan notalarin gruplandirilmadiklari, anlagilmast zor ve
karmasik bir goriintiiye sahip olduklar1 goriilmektedir. Sekil 42 incelendiginde ise tiim nota
ve suslarin 4/4’lik metrik zamanin birim vurusu olan dortlik zamanlarin igerisinde

gruplandirildigr goriilmektedir.
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Sekil 42. ONGS 06zelligi agik olarak ekrana yazdirilmis ezgi.
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3.4 Verilerin Toplanmasi

3.4.1 Bilgisayar Destekli Dikte Egitimi Programinin Pilot Uygulamasi

Bilgisayar destekli dikte egitimi programinin gelistirilmesinin ardindan kullanisliligini
belirlemek amaciyla asil uygulama 6ncesi bir pilot ¢calisma yapilmistir. Pilot uygulamanin
caligma grubunu, Cumhuriyet Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Béliimii’nde
2014-2015 bahar egitim-6gretim yilinda egitim gérmekte olan ikinci, tiglincii ve dordiincii

siniflardan rastgele secilmis 27 lisans 6grencisi olusturmaktadir.

Pilot uygulamanin yapilabilmesi igin bilgisayar destekli egitim olanagi saglayan bir sinif
hazirlanmis ve Ogrencilerin yaklasik bir saat boyunca BDE dikte calismalari yapmasi
saglanmistir. BDE dikte ¢alismasi sonrasi O0grencilerin program hakkindaki goriislerini
almak lizere hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu (EK-3) uygulanmigtir. Griigme

formu 15181nda alinan verilerle program iizerinde bazi diizeltme ve gelistirmeler yapilmistir.

3.4.2 Bilgisayar Destekli Dikte Egitimi Uygulamasi Siireci

Calisma grubunun deney ve kontrol gruplaria ayrilabilmesi amaciyla, ayn1 yil yapilan 6zel
yetenek sinavinin isitme egitimi ile ilgili olan ikinci asama puanlar1 edinilmistir. Caligma
dahilinde olan kontrol ve deney gruplari, haftalik dort saat siiren MIOY dersini almis
ogrencilerden olusmaktadir. Bu gruplarla yiiriitiilen arastirma stireci Tablo 2 ve Tablo 3’de
gosterilmektedir. Arastirma siireci 2014-2015 yili giiz donemini kapsamaktadir. Ayrica
calisma grubuna uygulanan 6n test-son testin uygulama Oncesi gilivenirliginin 6l¢iilmesi
amactyla Cumhuriyet Universitesi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali 2014-2015 giiz

egitim-6gretim yili ikinci sinif 68rencileri lizerinde pilot uygulama gergeklestirilmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Sekil 43. Arastirmanin deneysel deseni.
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Tablo 2

Kontrol Grubu Uygulama Siireci

Kontrol Grubu

Hafta 1. Ders 2. Ders 3. Ders 4. Ders

1 Dikte harici difer Dikte harici diger Dikte harici difer ~Ek-1 birinci hafta ezgi 6zelliklerine uygun
MIOY alt konulari  MIOY alt konular1  MIQY alt konulart  ezgilerle geleneksel sinif i¢i dikte egitimi

2 Dikte harici diger Dikte harici diger Dikte harici diger Ek-1 ikinci hafta ezgi dzelliklerine uygun
MIOY alt konulari  MIOY alt konular1  MIQY alt konulart  ezgilerle geleneksel sinif i¢i dikte egitimi

3 Dikte harici diger Dikte harici diger Dikte harici diger EKk-1 iigiincii hafta ezgi 6zelliklerine uygun
MIOY alt konulari MIOY alt konular1  MIOY alt konulart _ ezgilerle geleneksel sinif igi dikte egitimi
Dikte harici diger Dikte harici diger Dikte harici diger Ek-1 dordiincii hafta ezgi ozelliklerine

4 MIOY alt konulari MIOY alt konular1 MIOY alt konular1 uygun ezgilerle geleneksel sinif igi dikte

egitimi

5 Dikte harici diger Dikte harici diger Dikte harici diger Ek-1 besinci hafta ezgi dzelliklerine uygun
MIOY alt konulari MIOY alt konular1 MIOY alt konular1  ezgilerle geleneksel sinif igi dikte egitimi

6 Dikte harici diger Dikte harici diger Dikte harici diger EK-1 altinci hafta ezgi 6zelliklerine uygun
MIOY altkonulari MIOY alt konular1  MIOY alt konulari  ezgilerle geleneksel sinif igi dikte egitimi

7 Dikte harici diger Dikte harici diger Dikte harici diger EKk-1 yedinci hafta ezgi 6zelliklerine uygun
MIQY alt konular  MIOY alt konular1  MIOY alt konular1 _ezgilerle geleneksel sinif igi dikte egitimi

8 Dikte harici diger Dikte harici diger Dikte harici diger EKk-1 sekizinci hafta ezgi 6zelliklerine uygun
MIOY alt konular1  MIOY alt konular1  MIOY alt konular1  ezgilerle geleneksel sinif i¢i dikte egitimi

Tablo 3
Deney Grubu Uygulama Siireci
Deney Grubu
Hafta 1. Ders 2. Ders 3. Ders 4. Ders

1 Dikte harici diger Dikte harici diger Dikte harici diger EK-1 birinci hafta ezgi 6zelliklerine uygun
MIOY alt konulari MIOY alt konular1 MIOY alt konular1  ezgilerle sinif diginda BDE dikte egitimi

2 Dikte harici diger Dikte harici difer Dikte harici diger Ek-1 ikinci hafta ezgi dzelliklerine uygun
MIOY alt konulari  MIOY alt konular1  MIOQY alt konulart  ezgilerle sinif disinda BDE dikte egitimi

3 Dikte harici diger Dikte harici diger Dikte harici diger EKk-1 tigiincii hafta ezgi 6zelliklerine uygun
MIOY alt konulari MIOY alt konular1  MIQY alt konular1 _ ezgilerle smif diginda BDE dikte egitimi
Dikte harici diger Dikte harici diger Dikte harici diger Ek-1 dordiincii hafta ezgi ozelliklerine

4 MIOY altkonulari MIOY alt konular1 MIOY alt konular1 uygun ezgilerle simf digmda BDE dikte

egitimi

5 Dikte harici diger Dikte harici diger Dikte harici diger Ek-1 besinci hafta ezgi dzelliklerine uygun
MIOY alt konulari  MIOY alt konular1  MIQY alt konulart  ezgilerle sinif disinda BDE dikte egitimi

6 Dikte harici diger Dikte harici diger Dikte harici diger EKk-1 altinci hafta ezgi 6zelliklerine uygun
MIOY alt konulari MIOY alt konular1  MIQY alt konular1 _ ezgilerle smif diginda BDE dikte egitimi

7 Dikte harici diger Dikte harici diger Dikte harici diger EK-1 yedinci hafta ezgi 6zelliklerine uygun
MIOY alt konulari MIOY alt konular1 MIQY alt konular1  ezgilerle smif diginda BDE dikte egitimi

8 Dikte harici diger Dikte harici diger Dikte harici diger Ek-1 sekizinci hafta ezgi 6zelliklerine uygun
MIQY alt konular1 MIOY alt konular1  MIOY alt konulart  ezgilerle sinif diginda BDE dikte egitimi

Sekil 43, Tablo 2 ve Tablo 3 incelendiginde arastirmanin deneysel deseni ve deney - kontrol
grubunun sekiz haftalik uygulama siireci goriilmektedir. Resmi tatiller, ara sinavlar vb.
sebepler dolayisiyla uygulama yapilamayan haftalarin, bu tablolarda ayrica belirtilmesine

gerek duyulmamistir. Deney ve kontrol gruplarmin dikte ¢alistiklar siirelerin esit olmasi
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amaciyla haftalik toplam dort saat siiren MIOY dersinin ilk ii¢ saati dikte haricindeki diger
konulara ayrilmistir. islenen ilk ii¢ saat deney ve kontrol gruplar1 ayni sinifta yer almakta
iken, dordiincii saatte deney grubu simif disina alinmis ve geriye kalan kontrol grubu ile dikte
caligmalar1 yiiriitilmiistiir. Dordiincli saati bos gegen deney grubu, haftanin geri kalan
herhangi bir bos saatinde arastirmaci kontroliinde, bir ders saati siiren bilgisayar destekli
bireysel dikte ¢alismalarina katilmislardir. iki grup igin de sekiz haftalik uygulama siireci
sonlandiginda arastirmaci tarafindan kontrol ve deney gruplarina son-test uygulamasi
yapilmis ve kontrol grubu i¢in siire¢ sona ermistir. Deney grubu ise son olarak bilgisayar
destekli dikte egitimi hakkinda goriislerinin alinabilmesi amaciyla yari yapilandirilmis

goriisme formunu yanitlamis ve uygulama siireci burada sona ermistir.

Deney ve kontrol gruplarinin haftalik bir saat olan dikte egitimi i¢in hazirlanan dikte ezgileri
EK-1°de belirtilen 6zelliklere gore hazirlanmistir. Ornegin uygulama siirecinin ikinci
haftasinda dikte egitimi alan kontrol ve deney grubunun calistiklar1 dikte ezgilerinin

ozellikleri, EK-1’de belirtilen ikinci hafta ezgi 6zellikleriyle uyusmaktadir.

3.5 Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Aragtirmanin galigma grubunu (n = 30) deney ve kontrol gruplarina ayirmak amaciyla ayni
yil yapilan yetenek smavinin isitme ile ilgili olan puanlar1 edinilmistir. Bu puanlar
degerlendirilmis ve birbirlerine yakin puan alan 6grenciler rastgele deney ve kontrol grubuna
atanmugtir. Rastegele atama isleminin ardindan grup seviyeleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini anlamak amaciyla puanlar {izerinde bagimsiz t-testi uygulanmigtir. Daha sonra
grubun normal dagilim gosterip gostermedigini anlamak amaciyla puanlar iizerinde

Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmaistir.

Miizik egitiminin en tartismali kavramlarindan biri degerlendirmedir. Ancak MIOY'un bu
anlamda sansli olugu soylenebilir. Bu da genel hedeflerin somut 6zel hedeflere
doniistiiriilebilme, 6zel hedeflerinse tek tek oOlciilebilir hedef davranislarina ayristirilabilme
kolayligindan kaynaklanmaktadir (Aydogan, 1998, s. 68). Arastirma dahilinde 6grencilere
yoneltilen dikte sorularina verilen cevaplarin degerlendirilebilmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan, alaninda uzman 6gretim iiyeleri gdzetiminde “Dikte Degerlendirme Olgegi”
(Tablo 4) gelistirilmistir. Olgek gelistirilirken uzmanlarin dikte sorularimi degerlendirme

kistaslar1 dikkate alinmistir. Ayrica BDE dikte egitimi uygulamasi ve 6n test-son testteki
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tim dikte ezgileri dort 6l¢ii ile sinirlandirildigindan dolay: dikte degerlendirme Olgegi de

dort Slgiiliik dikte sorularini 6lgebilecek sekilde sinirlandirilmstir.

Tablo 4

Dikte Degerlendirme Olcegi

Ezginin Tonu 20 Puan
Ritim : 6 Puan
1. Olgii 20 Puan
Aralik: 14 Puan
Ritim : 6 Puan
2. Olgii 20 Puan
Aralik: 14 Puan
Ritim: 6 Puan
3. Olgii 20 Puan
Aralik: 14 Puan
Ritim: 6 Puan
4. Ol¢ii 20 Puan

Aralik: 14 Puan

Toplam 100 Puan

Tablo 4’te goriildiigii lizere yazilan ezginin donanimint dogru yazmak dgrenciye yirmi puan
getirmekteyken yazilan Slciilerin her biri de yirmiser puan getirmektedir. Olgiiler “Ritim”

ve “Aralik” yoniinden kendi igerisinde ayrica puanlanmaktadir.
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Sekil 44. Ogrenciye yoneltilen bir dikte sorusu drnegi.

Sekil 44’te verilen bir ezgi Ogrenciye yoneltilmis ve Sekil 45°te goriildigli gibi

degerlendirilmistir.
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Donanim: 20

Aralik: 7 + 0 =7 4,66 + 466 + 466 =14 35 + 35 4+ 0 + 0=7 14 =14
fH | ‘ . ‘
y | N — e B 2 |
S e P EE— U1 | T
3 # 8 o Le
Ritm: 3 + 3 =6 2+ 2 + 2 =6 1.5 + 1.5 + 15 + 1.5=6 0 =0
Sonug = Donanim + 1. dlgii aralik + 1. élgii ritm + 2. 6lgii aralik + 2. 6lgii ritm + 3. 6lgii aralik + 3. 6lgii ritm + 4. 6lgii aralik + 4. 6lgii ritm
Sonug = 20 + 7 + 6 + 14 + 6 + 7 + 6 + 14 + 0

Sonug = 80 Puan

Sekil 45. Sekil 44'te sorulan dikte sorusuna verilen 6grenci cevabi ve puanlama 6rnegi.

Sekil 45°teki degerlendirme incelendiginde 6grencinin donanimi dogru yazdigi, bazi
yerlerde ritim ve aralik hatalar1 yaptig1 ve bu hatalarin toplamda 100 tizerinden 20 puan eksik
almasina sebep oldugu goriilmektedir. Degerlendirme sonucu 6grencinin 100 iizerinden

toplam 80 puan aldig1 goriilmektedir.

Uzmanlar kontroliinde gelistirilen 6n test-son testin giivenirliginin test edilmesi amaciyla
2014-2015 giiz doneminde okuyan Cumbhuriyet Universitesi Miizik Ogretmenligi boliimii
ikinci siif 6grencilerine (n = 27) 6n-son test uygulanmis ve sonuglar tizerinde Split-Half
yontemi ile giivenirlik analizi yapilmistir. Daha sonra oOn-test g¢alisma grubuna
uygulanmistir. On-test puanlarinin normallik gdsterip gdstermediginin anlasilabilmesi igin
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmistir. Ayrica gruplarin uygulama
oncesi seviyeleri arasinda anlamli fark olup olmadiginin anlasilabilmesi i¢in deney ve
kontrol grubu 6n-test puanlari iizerinde bagimsiz t-testi uygulanmustir. On-test uygulamasi
ardindan sekiz hafta boyunca kontrol grubu geleneksel dikte egitimi almis, deney grubu ise
bilgisayar destekli dikte egitimi almistir. Uygulama sonlandiktan itibaren ¢alisma grubuna
son-test uygulanmis ve sonuglarin normal olup olmadiginin anlasilabilmesi i¢in son-test

puanlari iizerinde Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmistir.

Geleneksel dikte egitiminin kontrol grubunun dikte yazmadaki basarisina olan etkilerinin
anlagilabilmesi amaciyla kontrol grubu on-test ve son-test puanlari tizerinde bagimli t-testi
uygulanmistir. Buna benzer sekilde bilgisayar destekli egitim almanin, deney grubunun dikte
yazmadaki basarisina olan etkilerinin anlagilabilmesi amaciyla deney grubu 6n-test ve son-
test puanlari iizerinde bagimli t-testi uygulanmistir. Arastirmanin nicel kisminda son olarak
geleneksel dikte egitimi alan kontrol grubunun dikte yazma basarisi ile bilgisayar destekli
dikte egitimi alan deney grubunun dikte yazma basarilar1 arasindaki farkin ortaya
cikarabilmesi amaciyla, kontrol grubu son-test puanlar ile deney grubu son-test puanlari

lizerinde bagimsiz t-testi uygulanmaigstir. Yapilan nicel dl¢timler sonrasi elde edilen sonuglari
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pekistirmek amaciyla gelistirilen “Yar1 yapilandirilmig goériisme formu” deney grubuna
uygulanmis, yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler igerik analizi

yontemi kullanilarak kategoriler halinde degerlendirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma icin toplanmis verilerin yontem bdliimiinde belirtilen tekniklerle
¢oziinlenmesi sonucunda elde edilen bulgular ve onlara iliskin yorumlar yer almaktadir.
Bulgular sergilenirken alt problemlerdeki sira izlenerek tablolar halinde verilmistir.
Aragtirmada karma yontem desenleri igerisinden “Ac¢imlayici Siralt Desen” kullanildigindan

nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 bagliklar halinde incelenecektir.

4.1 Nicel Verilere Ait Bulgular ve Yorum

Bu baglik altinda arastirmanin nicel bulgularina dayali olan alt problemleri, sirasiyla

incelenecektir.

4.1.1 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Alt Problem 1: “Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basari puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?”

[lk olarak deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarmin normallik gdsterip gdstermediginin
anlasilabilmesi i¢in puanlar iizerinde ayr1 ayr1 “Kolmogorov-Smirnov” ve “Shapiro-Wilk”

testleri uygulanmistir (Tablo 5).
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Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlar: Normallik Testi Sonuclar:

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df p Statistic df p
Kontrol Grubu 6n test 13 15 ,20 ,95 15 ,65
Deney Grubu 6n test 14 15 ,20 97 15 87

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6n test puanlarmin (p > ,05) normallik
gosterdigi goriilmektedir. Bu sonuca gore puanlar iizerinde parametrik testlerin
uygulanmasinda bir sakinca bulunmamaktadir. Normallik testinin ardindan birinci alt
problemi cevaplamak amaciyla deney ve kontrol grubunun o6n test puanlari {izerinde

bagimsiz t-testi uygulanmistir (Tablo 6).

Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Bagimsiz T-Testi Sonuglart

X N S.S. S.H. t df. p

Kontrol Grubu: 64,50 15 17,32 4,47
1,38 28 17
Deney Grubu: 56,45 15 14,29 3,69

Tablo 6 incelendiginde kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunmamustir (p =,17 - p >,05). Bu durumda deney ve kontrol grubunun BDE dikte
egitimi Oncesi seviyelerinin denk oldugu goriilmektedir. Ayrica tablo incelendiginde
gruplarin aritmetik ortalamalarinda kontrol grubu lehine yaklasik sekiz puanlik bir fark
oldugu goriilmektedir. Bu farkin, dikte sorularindan olusan 6n test igerigi ile gruplarin
belirlenmesinde kullanilan ve dikte sorusu igermeyen ikinci asama 6zel yetenek sinavi

icerigindeki farklardan dolay1 olustugu diisiiniilmektedir.
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4.1.2 ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Alt Problem 2: “Deney grubunun 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?”

Ikinci alt problemi cevaplamak amaciyla deney grubunun &n test ve son test puanlari

tizerinde bagimli t-testi uygulanmustir (Tablo 7).

Tablo 7

Deney Grubunun On Test ve Son Test Bagimli T-Testi Sonuglart

X N S.S. S.H. t df. p

On Test 56,45 14,29 3,69
15 -7,86 14 00

Son Test 88,36 6,76 1,74

Tablo 7 incelendiginde BDE dikte uygulamasi alan deney grubunun On test ve son test

puanlar arasinda, son test puanlar1 lehine anlaml fark (p =,00 - p <,05) bulunmustur. Bu

sonug, BDE dikte uygulamasinin deney grubunun dikte yazma basarisina olumlu yonde etki

ettigini gostermektedir.

4.1.3 Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Alt Problem 3: “Kontrol grubunun 6n test ve son test bagar1 puanlari arasinda anlaml bir

fark var midir?”

Ugiincii alt problemi cevaplamak amaciyla kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari

tizerinde bagimli t-testi uygulanmistir (Tablo 8).
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Tablo 8

Deney Grubunun On Test ve Son Test Bagimli T-Testi Sonuglar

X N S.S. S.H. t df. p

On Test 64,50 17,32 4,47
15 -7.1 14 00

Son Test 80,89 12,07 3,11

Tablo 8 incelendiginde geleneksel dikte egitimi uygulamasi alan kontrol grubunun 6n test
ve son test puanlar1 arasinda, son test puanlari lehine anlamli fark (p = ,00 - p < ,05)
bulunmustur. Bu durumda geleneksel dikte egitimi uygulamasinin kontrol grubunun dikte

yazma basarisina olumlu yonde etki ettigi anlasilmaktadir.

4.1.4 Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Alt Problem 4: “Deney ve kontrol gruplarinin son test basari puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?”

Ik olarak deney ve kontrol grubunun son test puanlarmin normallik gdsterip
gostermediginin anlagilabilmesi amaciyla puanlar tizerinde ayri ayrt “Kolmogorov-

Smirnov” ve “Shapiro-Wilk” testleri uygulanmistir (Tablo 9).

Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlari Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df p Statistic df p
Kontrol Grubu son test ,16 15 ,20 91 15 17
Deney Grubu son test 13 15 ,20 ,96 15 72
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Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubu son test puanlarinin (p > ,05) normallik
gosterdigi  goriilmektedir. Bu sonu¢ ile puanlar iizerinde parametrik testlerin
uygulanmasinda bir sakinca goriilmemistir. Normallik testinin ardindan dordiincii alt
problemi cevaplamak amaciyla deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 {izerinde

bagimsiz t-testi uygulanmistir (Tablo 10).

Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Bagimsiz T-Testi Sonuglar

X N S.S. SH. t df.  p

Kontrol Grubu: 80,89 15 12,07 3,11
-2,08 28 ,046
Deney Grubu: 88,36 15 6,76 1,74

Tablo 10 incelendiginde kontrol ve deney gruplarinin son test puanlari arasinda deney grubu
lehine anlaml bir fark (p = ,046 - p < ,05) bulunmustur. Bu durumda, bilgisayar destekli
dikte egitimi alan deney grubunun geleneksel dikte egitimi alan kontrol grubuna gore dikte

yazma konusunda daha basarili oldugu goriilmektedir.

4.2 Nitel Verilere Ait Bulgular ve Yorum

Bu baglik altinda aragtirmanin nitel bulgularina dayali olan besinci alt problemi agikliga

kavusturulacaktir.
Alt Problem 5: “Deney grubunun BDE dikte uygulamasi hakkindaki gériisleri nelerdir?”

Besinci alt problemin cevaplanabilmesi i¢in BDE dikte egitimi alan deney grubuna (n = 15)
uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formuna verilen cevaplar sirasiyla incelenecektir.

Ayrica her kod igin bir 6rnek 6grenci cevabi da verilecektir.

Soru 1: "BDE dikte egitimi programinin dikte yazma becerilerinizi gelistirdigini diisiiniiyor

musunuz? Liitfen Aciklayiniz."
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Tablo 11

Osrencilerin BDE Dikte Egitimi Programimin Dikte Yazma Becerilerine Olan Etkisi
Hakkindaki Diistinceleri

KATEGORI KOD OGRENCILER

BDE dikte egitiminin dikte yazma ~Olumlu yénde etki 01,02,03,04,05,06,07,08,09,

becerilerine etkisi 010,011,012,013,014,015

Tonalite, ritim ve araliklar1 daha 03,05,08,010,015
iyi duyabilme

Daha uzun ezgileri hafizada 04,012

tutabilme

Dikte  c¢ahsmalarmi  korku 011,013

yasamadan severek yapma

Tablo 11 incelendiginde tiim 6grencilerin, BDE dikte egitiminin kendilerini olumlu yonde
gelistirdigini belirttikleri goriilmektedir. Ayrica O3, 05, 08, 010 ve 015, tonalite, ritim ve
araliklar1 daha iyi duyduklarini belirtirken, O12 ve O4 ise daha uzun ezgileri hafizalarinda
tutabildiklerini belirtmistir. Son olarak O11 ve O13 dikte ¢alismalarin1 BDE ile korku

yasamadan ve severek yaptiklarini belirtmislerdir.

014: "Bilgisayar destekli dikte egitimi programi kolay kullanimimin yam sira siirekli ¢aligmayi
sagladig1 i¢in, yapilan siirekli egzersizlerle bireyin hizla gelismesini sagliyor. Istenildigi gibi
dinlenip yazildiktan sonra orjinaliyle yapilan karsilagtirmada bireyin hatalarin1 gérmesini ve
diizeltmesini sagliyor. Hatanin nerede yapildigim bilmek ve bunu diizeltmek zamanla daha az

hata yapilmasini sagliyor."

010: "Cok biiyiik bir faydasi oldu benim i¢in. Kadanslar kulagima yerlesti ve artik tonaliteyi cok
¢abuk bir sekilde ¢oziimleyebiliyorum. Dinledigim diktelerin zamanlarini ve birim vurusunu

daha iyi duyabiliyorum."

012: "Evet diisiiniiyorum. Ciinkii bazen yazamadigim dikteyi veya yanlis yaptigim bir dl¢iiye
tekrar donebiliyorum ve istedigim ol¢tiyii tekrar tekrar dinleyebiliyorum. Bu da beni gelistiriyor.

BDE dikte egitimi sonras1 hafizamda daha uzun ezgiler tutabilmeye basladim."
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013: “Bilgisayar destekli dikte yazma egitimi, dikte yazma becerilerimi oldukca gelistirdi.
Onceden MIOY derslerinde ¢ok sikinti ¢cekerdim ciinkii dikte yazamazdim, panik olurdum ve
derslere hep korka korka girerdim. Hatta sirf dikte yazamamamdan 6tiirii okulu birakmay1 bile
diisiindiim. Simdi bilgisayar destekli egitim sayesinde dikte yazmaktan korkmuyorum ve MIOY

dersleri iskence gibi gelmiyor.

Soru 2: "Egitimci esliginde derslikte yiiriitiilen dikte egitimi tecriibeleriniz ile almis
oldugunuz bireysel BDE dikte egitimi tecriibeleriniz arasindaki farklar nelerdir? Liitfen

kisaca agiklayiniz."

Tablo 12

Ogrencilerin Derslikte Yiiriitiilen Dikte Egitimi Tecriibeleri Ile BDE Dikte Egitimi
Tecriibeleri Arasinda Olusan Farklar Hakkindaki Diistinceleri

KATEGORI KOD OGRENCILER

Derslikte yiiriitiilen dikte egitimi Istenilen diizeyde dikte 015
tecriibeleri ile BDE dikte egitimi ¢alisabilme

tecriibeleri arasindaki farklar. Siire kisitlamasi olmadan 6l¢ii ve 01,02,03,04,05,06,08,

kadanslar1 SINIrsiz dinleme

imkani

011,012,014

Cevre seslerden etkilenmeden 02,03,010

sakin bir ortamda ¢aligma imkani

Aymi siirede daha fazla dikte 09,010

calisma imkani

Seviyesi daha ileri olan diger 01,03,07,013
ogrencilerin olusturdugu smif igi

baskidan kurtulma

Tablo 12 incelendiginde O15'in BDE dikte egitimi ile istenilen diizeyde ¢alisilabilecegini
belirttigi goriiliirken O1,02,03,04,05,06,08,011,012 ve O14'iin ise BDE dikte egitimi ile
stire kisitlamas1 olmadan 6l¢ii ve kadanslari sinirsiz dinleme imkanina sahip olduklarini
belirttikleri goriilmektedir. Ayrica 02, O3 ve 010, BDE dikte egitimi ile ¢evre seslerden

etkilenmeden sakin bir ortamda ¢alisma imkan1 bulduklarini belirtmislerdir. Son olarak 09
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ve 010, BDE dikte egitimi ile ayn1 siirede daha fazla dikte calisma imkani bulduklarini
belirtirken O1, O3, 07 ve 013 ise BDE dikte egitimi ile seviyesi daha iyi dgrencilerin sinifta
olusturdugu baskidan kurtulduklarini belirtmislerdir.

015: “Smif ortaminda aldigimiz dikte egitimi simifa hitap ettigi iin diizeyi diisiik dgrenciler
sikint1 yasayabilir. Bilgisayar destekli egitim, bireysel calisma imkani verdiginden dolayi
ogrencilerin diizeylerine uygun ezgilerle dikte ¢aligsabilmelerini saglar.

O1: "Dersteyken sinif ortaminda birgok kisiyle dikte yaziyorsunuz. Ayni zamanda basinizda
duran egitimci simf geneli yazabildiyse bir baska ezgiye geciyor. Biz yazamayan azinlik
taraftaysak okadar kisi icerisinde psikolojik olarak yazamadigimizi sdyleyemiyoruz. BDE dikte
egitiminde ezgiyi tekrar tekrar dinleyebiliyorsun. Yapamadigin bir dikteyi tekrar yazabiliyorsun.
Bir de smifta egitimcimiz sadece bir kez kadansi galar ve tekrari genelde olmaz. BDE dikte

egitiminde bunu defalarca yapabiliyorsunuz.”

010: “Bilgisayar destekli egitim ile daha sakin bir ortamda ezgileri sadece kendim dinleyerek
ritim ve araliklara odaklanabiliyorum. Bu sayede tek seferde 15-20 ezgiyi biiyiik bir zevkle

yazdigimi hatirliyorum.”

09: “Derslikte yiiriitillen dikte caligmalarinda siniflarin kalabalik olmasindan dolay1 olusan
zaman kaybi sonucu ¢alisilan dikte ezgisi sayilari ¢ok az oluyor. Bilgisayar destekli egitimde
kisi tekbasina bu programi kullanabildigi igin bir saatlik siirede ¢ok daha fazla dikte ezgisi

¢alisabilme imkani buluyor ve verimlilik artiyor.”

013: "Derslikte yiiriitilen dikte egitimi BDE kadar verimli degil ¢iinkii egitimci piyanodan
calmaya bagladiginda panik olmama neden oluyordu. Hoca hizli galacak m1?, nasil duyacagim?,
benden daha iyi kulaga sahip kisiler var, onlar daha ¢abuk yazar da egitimci ¢alismay1 ¢abuk
bitirir mi? gibi korkulardan dolay1 dikteyi yazamazdim ve bu benim 6zgiivensiz olmama neden
olurdu. BDE sayesinde 6gretmen baskisindan kurtuldum ve bu baskidan kurtulmak dikte
yazarken rahatlamama yardimei oldu. Bu sayede yaptigim hatalarda azalma meydana geldi, dikte
yazma hevesim artt1 ve dzgiivenim yerine geldi. BDE dikte egitimi kulagimi gelistirerek sesleri

daha iyi duymama ve sesler arasindaki kararsizligimin ortadan kalkmasina yardimei oldu."
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Soru 3: "BDE dikte egitimi programini kullanigli buldunuz mu? Liitfen kisaca agiklayimiz."

Tablo 13

Ogrencilerin BDE Dikte Egitimi Programimn Kullamgli Olup Olmadigi Hakkindaki

Diistinceleri
KATEGORI KOD OGRENCILER
BDE dikte egitimi programinin Kullaniglt bir program 01,02,03,04,05,06,07,08,09,

kullanisl olup olmadig1 hakkinda 610.011.012.013.014.015

Ogrenci goriisleri
Tiim yas gruplarina hitap ediyor 01, 013, 015

Nota girisi yapmak deftere nota 01, 010, 012

yazmaktan daha kolay

Program biraz daha sade olmali 08

Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin tiimiiniin BDE dikte egitimi programinin kullanish
oldugunu belirttikleri gériilmektedir. 01, 013 ve O15 numarali 6grenciler BDE dikte egitimi
programinin tiim yas gruplarina hitap ettigini belirtirken O1, 010 ve O12 nolu 6grenciler ise
BDE dikte egitimi programina nota girisi yapmanin deftere nota yazmaktan daha kolay
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica O8, BDE dikte egitimi programimin biraz daha sade olmasi
gerektigini belirtmistir.

O1: "BDE dikte egitimi programina sadece bilgisayar faresi yardimiyla veya isterseniz bilgisayar
klavyesi ile kolayca nota girisi yapilabiliyor. Notalar silindiginde herhangi bir iz kalmiyor ve
buyiizden defterden daha kullanigh. Bu program sadece iiniversite diizeyindeki insanlar igin

degil, birgok yastaki insanin da kolaylikla anlayabilecegi bir sisteme sahip."

015: “Evet buldum. Kullanim1 kolay ve rahat. Ogrencinin kafasin1 karistiracak detaylara yer

verilmemis. Her diizeyde insanin kullanabilecegi sekilde tasarlanmis.”

010: "Cok kullanislt bir program. Kullanimi rahat. Tonu dizege gegirmek, notalar1 yazmak ve
silmek ¢ok rahat. Bunlarin disinda dikte edilen ezgileri 6l¢ii 6l¢li dinlemek, istedigim 6lgiiden
baslayarak sonuna kadar dinlemek ve tiim ezgiyi bastan sona kadar dinleme segenekleri var ve

tiim bu segeneklere ulagsmak da ¢ok kolay. Anlasilabilirligi ¢ok yiiksek."
08: "Gayet kullanish bir program. Sadece program biraz daha sadelestirilebilir."
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Soru 4: "Okulunuzda BDE dikte egitimi imkan1 saglayan bilgisayar siniflar1 olmasini ister

miydiniz? Liitfen kisaca aciklayiniz."

Tablo 14

Osrencilerin Okullarinda BDE Dikte Egitimi Saglayan Bilgisayar Simiflart A¢ilmast
Hakkindaki Diistinceleri

KATEGORI KOD OGRENCILER

Okullarda acilabilecek BDE dikte  Agilmasini isterim 01,02,03,04,05,06,07,08,09,

egitimi  saglayan  bilgisayar 010,011,012.013.014.015

smiflari hakkinda 6grenci

goriisleri Ikinci bir kisiye ihtiyag duymadan 05, 09

dikte caligmak

Bos zamanlari degerlendirmek 06, 011

Tablo 14 incelendiginde 6grencilerin tiimiiniin okullarinda BDE dikte egitimi saglayan
bilgisayar siniflarinin agilmasini istedikleri goriilmektedir. Ayrica O5 ve O9'un BDE dikte
egitimi saglayan bilgisayar siniflart ile ikinci bir kisiye ihtiya¢ duymadan dikte ¢aligmak
istedikleri, 06 ve O11'in ise bu siiflar sayesinde bos zamanlarmni degerlendirmek istedikleri

goriilmektedir.

09: "isterdim. Ciinkii herzaman yaninizda biri olamaz ve tek basina piyanoda ¢alisilan dikte
verimli olmaz. Bu yiizden bdyle bir smifin olmasi &grenciler i¢in yararli olur ve dikte

konusundaki sinif bagarisinin artmasini saglar."

O5: "Evet isterim. Cok yararli olacagim diisiiniiyorum. Istedigimiz zaman 6gretmene ihtiyag

duymadan dikte ¢alisabilmek giizel olurdu."

06: "BDE dikte egitimi smiflar1 acilsayd: ¢ok giizel olurdu. Bos zamanlarimizda cardakta

oturacagimiza sevdigimiz isi yaparak isitmemizi gelistirebiliriz."
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Bu calismanin amaci, gelistirilmis olan bilgisayar destekli dikte egitimi yaziliminin,
tiniversite miizik egitimi birinci sinif 6grencilerinin dikte yazma basarilarina olan etkilerini
incelemektir. Arastirmadan elde edilen sonuglar1 desteklemek amaciyla nicel verilerin
yanisira nitel veriler de kullanilmistir. Bu bilgiler 1s181nda arastirmanin problemleri dort ana
baslik altinda tekrar yapilandirilmistir: (1) Geleneksel sinif i¢i dikte egitimi alan kontrol
grubunun 6n-test ve son-test basarilart arasinda anlamli bir fark var midir? (2) Bilgisayar
destekli dikte egitimi alan deney grubunun 6n-test ve son-test basarilar1 arasinda anlamli bir
fark var midir? (3) Bilgisayar destekli dikte egitimi alan deney grubu son-test basarilari ile
geleneksel sinif ici dikte egitimi alan kontrol grubu son-test basarilar1 arasinda anlamli bir
fark var midir? (4) Bilgisayar destekli dikte egitimi alan deney grubunun BDE hakkindaki

goriisleri nelerdir?

Gross ve Foltz (1981), o6grencilerin basarilarina olumlu yonde etki etmeyen BDE
programlar1 hakkinda bazen olumlu goriisler verebildigini, arastirmalardan daha kaliteli
sonuglar elde edilebilmesi i¢in O8renci goriis ve basarilarinin ayni paragraf altinda
degerlendirilmemesi gerektigini belitmistir. Bu sebeple arastirmadan elde edilen nitel ve

nicel veriler bu baslik altinda ayr1 ayr1 incelenecek ve oneriler sunulacaktir.

5.1 Nicel Verilere Ait Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen veriler 1s18inda geleneksel dikte egitimi alan kontrol grubunun (n

= 15) on-test ve son-test basar1 puanlari arasinda son-test puanlari lehine anlamli fark
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bulunmustur. Bu bulgu, geleneksel 6gretimin beklenildigi iizere 6grenci basarisinda artig
sagladigin1 gostermistir. Buna benzer olarak bilgisayar destekli dikte egitimi alan deney
grubunun da (n = 15) 6n-test ve son-test basarilar1 arasinda son-test lehine anlamli fark
bulunmustur. Bu sonug ile bilgisayar destekli dikte egitiminin de 6grenci basarisinda artis

sagladigi goriilmektedir.

Bu bulgulara ek olarak, kontrol grubunun son-test basarilari ile deney grubunun son-test
basarilar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Bu sonug,
bilgisayar destekli dikte egitiminin, geleneksel sinif i¢i dikte egitimine gore daha etkili
oldugunu gostermistir. Bu sonuglar bilgisayar destekli isitme egitimi igerikli ilgili alanyazi
ile ortiismektedir (Carlsen, 1964; Hofstetter, 1975; Kolb, 1985; Roach & Hesser, 1990;
Dalby, 1992; Chen, 2015).

5.2 Nitel Verilere Ait Sonuc¢ ve Tartisma

Bilgisayar destekli dikte egitimi sonrasi deney grubuna yari yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmistir. Uygulamadan elde edilen veriler lizerinde igerik analizi yapilmis ve deney
grubunun bilgisayar destekli dikte egitimi yazilimi hakkinda olumlu goriis bildirdikleri
goriilmiistiir. Bu sonuglar, 6grenci goriiglerini inceleyen diger alanyazi ile Ortiigmektedir
(Willet & Neutsil, 1989; Dalby, 1992; Parrish, 1997; Kim, 2000; Karahan, 2014; Chen,
2015).

Buonviri (2010), sinif i¢i dikte ¢alismalarinin; zaman eksikligi, ezgilerin yeterince tekrar
edilmemesi ve rahatsiz edici dis sesler sebebiyle dgrenciler agisindan verimsiz gectigini
belirtmistir. Ogrenciler; bu calismada gelistirilen BDE dikte egitimi yazilimu ile ayni siirede
daha fazla dikte calisabildiklerini, ezgileri diledikleri kadar dinleyebildiklerini ve dis
seslerden rahatsiz olmadan sakin bir ortamda dikte calisabildiklerini belirtmislerdir.
Ozellikle kalabalik siniflarda yiiriitiilen dikte ¢alismalarinda egitimciler genelde birgok isle
ayn1 anda ugragmak zorundadir. Egitimciler, dikte edilen ezgileri piyano yardimiyla
seslendirirken ayni1 zamanda sinifin genel durumunu da kontrol etmelidir. Ayn1 anda
kalabalik siniflarin sessizligini saglamak, sikisik sekilde oturan 6grencilerin arasinda
dolagarak genel ilerlemeyi gérmek ve piyanoda ezgileri seslendirmek oldukga gii¢, zaman
alic1 ve yorucu bir istir. Allen (1972, s. 52), bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin
egitimcilerin angarya olarak gordiigii bircok isi kolaylikla yapabildigini belirtmistir.
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Dikte calismalari, dgrencilerin zihinsel olarak smirlarii zorlayan bir aktivitedir. Ogrenciler
calinan bir ezgiyi aklinda tutmali, aralik ve ritim kaliplarini zihninde canlandirmali ve son
olarak bunlar1 kagida gecirmelidir. Pembrook (1986a), 6grencilerin 6zellikle uzun ezgilerle
yapilan dikte calismalarinda yaptiklar1 hatalarin genel olarak ezginin zorlugundan ¢ok,
ezgiyi hafizada tutamamaktan kaynaklandigim belirtmistir. Ornegin ezgi hafizasi zayif,
aralik ve ritim kaliplarini zihninde dogru canlandirip yazabilen bir 6grencinin, seslendirilen
ezgilerin sadece ilk birka¢ notasini hafizasinda dogru olarak tutabilecegi i¢in basariya
ulasamayacagi sOylenebilir. Konu ile ilgili bu ¢alismadan elde edilen nitel veriler, bazi
ogrencilerin BDE sonrasi eskisine gore daha uzun ezgileri hafizalarinda tutabildiklerini
gostermistir. Buna benzer sekilde ogrenciler BDE sonrasi tonalite, ritim ve araliklar

oncesine gore daha iyi duyabildiklerini belirtmislerdir.

Gelistirilen BDE dikte egitimi yaziliminin kolay kullanilabilir olmasi gerekir. Dikte ¢caligma
ekraninda Ogrenciler nota girisi yaparken, ayni zamanda dinlemek istedikleri olgiileri de
ayarlamalidir. Konu ile ilgili yoneltilen agik soruya verilen cevaplar, gelistirilen BDE dikte
uygulamasinin kullanisli oldugunu géstermistir. Ogrencilerin bazilart BDE programmin tiim
yaslara hitap ettigini belirtirken, bazilar1 ise 6zellikle klavye ile nota girisi yapmanin deftere
nota yazmaktan cok daha kolay oldugunu belirtmiglerdir. Bir Ogrenci ise programin
kullanislt oldugu fakat biraz daha sadelesmesi gerektigini belirtmistir. Kolay nota girisi
yapilabilmesi, ogrencilerin tiim dikkatlerini aralik ve ritimleri duymaya vermesini

saglamaktadir.

Dikte calisilan geleneksel smiflarda 6grenciler arasinda genelde gozle goriilmeyen, fakat
herkes tarafindan bilinen bir yaris vardir. Kimi 6grenciler sinifta rahatlikla dikte yazabilirken
kimi 6grenciler ise biiyiik zorluklar yasayabilmektedir. Arenson (1984), siniflarda olusan bu
seviye farkliliklarinin 6grenciler igin sinir bozucu olabildigini belirtmistir. Seviye
farkliliklarindan dolay1 olusan bu durum, bazi Ogrencilerin psikolojik olarak kotii
etkilenmelerine ve basarilarinda diisiis olmasina sebebiyet verebilmektedir. Konu ile ilgili
bu ¢alismada 6grencilerin bir kismi, BDE dikte egitimi ile geleneksel siniflarda olusan bu
baskidan kurtulduklarini belirtmis, ayrica dikteyi korkmadan ve severek yaptiklarim
belirtmislerdir. BDE bu 6zellikleriyle 6grencilere ¢evre ortamdan yalitilmis bireysel egitim

alma imkani vermektedir.

Artik bir¢cok Ogrencinin evinde bilgisayar kullanma imkani bulunmaktadir. Evinde veya
kaldig1 o6grenci yurtlarinda bilgisayar kullanma imkani bulunmayan Ogrenciler icinse

iniversitelerde veya liselerde BDE siniflar1 olusturmak iyi bir secenek olabilir. Konu ile
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alakali bu ¢alismada tiim 6grenciler {iniversitelerinde agilabilecek BDE dikte egitimi siniflari
hakkinda olumlu gériis bildirmislerdir. Ogrenciler ayrica bos zamanlarinda ve ikinci bir
kisiye ihtiya¢ duymadan ¢alismanin onlar igin faydali olacagini belirtmislerdir. Bu durumda
Bariseri, N., Ozdek, A., Can, M. (2006, s. 50) ve Ozgiir (1996, s. 2)’iin; “MIOY dersinin
daha saglikli ve yararli yapilabilmesi i¢in, mevcut ders saatlerinin artirilmasi” Onerisi,
egitimcilerin ders haricinde vaktini almayan teknoloji siniflarnin agilmasi ile hayata
gecirilebilir. Ders harici yapilan bireysel calismalar, miizik ve miizik egitimi i¢in en
kullanisli ve etkili geleneksel olmayan yontemlerden biri oldugunu kanitlamistir (Lumsden
& Jensen, 1977, s. 55). Pratik yapmak egitim siirecinin en 6nemli pargasidir. Bir 6gretmen
aday1 hangi alani1 segerse segsin pratik yapmadan etkili bir 6grenme gergeklestiremez
(Reninger, 2000, s. 4). BDE sagladigi bireysel egitim ile 6grenciler i¢in sinif egitimine bir
destek rolii oynamaktadir (Edwards, Norton, Taylor, Weiss & Dusseldorp, 1975, s. 147). Bu
destek sayesinde sinif igerisinde istedigi ilerlemeyi saglayamayan ogrenciler istedikleri

diizeyde calisarak daha fazla ilerleme imkani bulabilirler.

5.3 Oneriler

Toplum, genel olarak miizigi akademik bir brans olarak gérmemektedir. Bu durum
degismelidir ve bu degisim icin miizik egitimi akademik bir brang olarak saglam,
uygulanabilir ve test edilebilir bir altyapi ile verilmelidir (Philips, 2010, s. 87). Bu altyapiy1
olusturmak oncelikli olarak miizik egitimcilerinin gorevidir. Bilgisayar destekli egitim,
sagladig1 bir¢ok olanak sayesinde bu altyapinin temelini olusturabilir. Bunlara bagli olarak

bazi 6neriler verilmistir;

- Ogrencilerin tek baslarina ¢alisma imkani bulamadiklar dikte egitimi i¢in okullarda BDE

siiflarinin agilmasi dnerilmektedir.

- Lise ve iiniversite diizeyinde egitimci ve dgrencilerin BDE yazilimlarinin faydalar1 ve
kullanilabilirligi hakkinda bilgilendirilmesi, verilebilecek hizmet ic¢i egitimlerle
farkindaligin artmasini saglayarak lilke genelinde bilgisayar destekli egitim kullaniminin

yayginlastirilmasi onerilmektedir.
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- Bu calisma ile gelistirilen BDE yazilimi sadece masaiistii ve diziistii bilgisayarlarda
caligmak iizere tasarlanmistir. Daha sonraki caligmalarda bu dikte c¢alisma programinin
modal - iki sesli ezgileri de igeriginde barindiran ve mobil akilli telefonlarda ¢alisabilen bir
versiyonunun gelistirilmesi Onerilmektedir. Gelistirilecek bu yazilimla &grencilere
diledikleri yerde, mobil telefon kullanimi rahatliginda, sadece cihazin kalan pil dmriinii dert

ederek evde, otobiiste veya bir bankta vb. miiziksel isitme egitimi alma imkani sunulabilir.
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EK-1

Haftalik Dikte Calisma Ezgi Ozellikleri

Kullanilan ritm ciimleleri Temel Ezgi Ozellikleri
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EK-3

GORUSME FORMU (Pilot Cahsma)

1- Bilgisayar destekli dikte ¢aligmasini iglevsel buluyor musunuz? Kisaca Agiklayiniz.

2- Calisma esnasinda nota girisi konusunda zorluklar yasadiniz mi1? Yasadiysaniz bunlar

nelerdir?

3- Calisma esnasinda nota okuma problemleri yasadiniz m1? Yasadiysaniz liitfen kisaca

aciklaymiz.

4- Bilgisayar destekli dikte uygulamasinda bulunan tuslar ve isaretler sizce anlagilir mi?

Anlasilmayan noktalar var ise liitfen kisaca belirtiniz.



5- Program hakkinda dnerileriniz nelerdir? Onerileriniz varsa liitfen kisaca agiklaymiz.
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EK-4

GORUSME FORMU

1- BDE dikte egitimi programinin dikte yazma becerilerinizi gelistirdigini diisiiniiyor

musunuz? Liitfen kisaca agiklaymiz.

2- Egitimci esliginde derslikte yiiriitiilen dikte egitimi tecriibeleriniz ile almis oldugunuz
bireysel BDE dikte egitimi tecriibeleriniz arasindaki farklar nelerdir? Liitfen kisaca

aciklayimiz.
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4- Okulunuzda BDE dikte egitimi imkani saglayan bilgisayar simiflart olmasini ister

miydiniz? Liitfen kisaca aciklayiniz.
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