28. Okudufunuz metinde verilen bilgilere piire asapdakilerden hangisi dofrudur?
A) Veniis“te asit yagmurlan cok sik gorilir.
B) Veniliz, en bivik peregendir.
C) Venils, diger gezegenlerin diinme yninin tersinde donmektedi.
D} Veniis'lin kitles Giines'in kiitlesinden daha biiyiikidr.,

29. Asajdalslerden hongmei, insanlann yarry: kullanma ibtiyas duymalanna neden olmuostur?
A} Resim sanatimmn gok fazla geligmes
B) Eimdin vaplarak kollaniimayva baglanmas
) Tanmn gelismesi ve thttyaglann arimas
D} Memrhlann papirds yapmay: Sfrenmes

30. Asamdali yaz tiirlerinden hangisi milattan dnceki dinemde kullanimamistir?
A) Civivanm
B) Hiyeroght vazi=
C) Cinalfshesi
D) Arap alfabesi

31. Asafda venlen ilgilerden hangisi dofrudur?
A) Takvimin bulonusu, yazimn bolenusandan daha Snemiidir.
B) Alfab=v modem hile getirenler Yonanhlandr.
) Pq}i!ﬂs Nil Nehri’nin sulanndan vapilmaktadir,
D) Parsomen kifhtianm ilk kullmanlar Masirhlardar.

31. Aseinda venlen bilgilerden hangisi vanhstir?
A)  Yamnmn bulunuesy imsantsk igin yapilan en dnembi buluzlardan bindir.
B) Avropahlar kifmt yapmaw 13, yvimala dofmo Gfrenmiglendir.
C)  Misirhilar disndski wheslar Papiriis"d koliapemanmrslandar.
DM Alfabes ik kollanandar Yunanliandir.



21. Asafrdakilerden hamgisi Torkiye'nin dinva dzerinde Gnemli bir Gike oimasm saflayan
A) Isasbul ve Canakkale bofzzlanna sahip olmas
B) Niofusunun biiviik bir cofuminfunun vash olmas
)} Cemhuriyct vonetimiyle vonenlivor clmas:
D) Gegmiste pek gok hilim adam vetistinmis pimes

22, Tirkive ve her wil gok sayuda tunist gelmesinin nedent esafmdalkilerden hangisidir?
A) Ora dofa élkelerine valon olman
B) Tanhi cserlenmin frla olmas
C) Zengin yer 2l ve ver dstd kaynaklanna sship olmas
D} Toprakianmn ¢ok verimli olmas

23. Tinkiye 'nin diinya fizenndeki yeri apafdakilenden bangisidir?
A}  Asyave Afnka ktalan arasinda
B) Afnka ve Aviupa katalan arasmda
C)  Asyave Avrupa kotalan arasinda
¥ Avmupa ve Afrika kitalan arasinda

24. Asahda verilen bilgilerden hangisi dofrudu?
A)  Istanbul ve Canakkale bofazlan Karadeniz'i Akdeniz’ :hnglt
B) Todave'nm Asya kitasindaki topraklanna “Trakya™ denir
C) Tirkayve 'nin Avrupa otasmdaks toprakianne “Anadole™ -i:nir.
D) Torkive've komsu olan Gikeler Thrkive nin pelisgmesing istemektedir.

25, Gines’e en vakin olan gezegen asapdakilenden hangisidir”
A)  Meckir
Bl Venis
) Dunya
D) Ay

lﬂﬁﬁldlh]ﬁdmhngﬁa, Venills"lin difer geregenlenden farkh olan Gzelbiklennden

,1.] prmﬁm’mumﬂ
E) S#ﬂymumimmuﬂ:dmm

27. Asainda verilen bilgilerden hangisi vanhstir?
A) Veniis, Gines ve Ay dan sonrala cn parlak g6k cismadir.
B) Venis e bir gin bir vildan daha szinduor.

C} Venis, dificr geregenlerin tersi yonde doamektedir.
D)} Veniis"in kiltlesi Giines'in kitlcsine yvakon biviikifkiedis.



14. Asapdaiilerden hangisi Anadole hallomn Gzelliklennden bindr?
A) Eliglerine cok énem verirler.
B) Meyvelsn yemevip boya yapmakia kollamsiar
C) Tek gecim kaynakian halicihkr.
D) En ¢ok mavi, san ve yesil renklenm severler.

15. Asmindaks halgilerden hangis dogradur?
A) Anadolu halka sadece renk clde etmek igan bitks vetisting.
B) Anadolu hallammn en sevdif renk bevardr.
C) Anadolu haly ve kilimlen, dokundufs blgenin Szelliklering tasir,
D} Anadolu hablannda en fazla kullamilan renk siyahiir.

16 Asafdalalerden hanpisi Anadolu kadminm ginlik vazanunda vaphf calismalasdan biri
degildir?
A)  Yemek pizinmek
B) Hal: dekumak
) Camagr ykamak
D) Hayvanlan otlatmak

17. Assfpdalilerden hangsi Tirklenn wygarhffin gelismesine kafioda bulundufune plsteric?
A) Oz Asva'da vazams olmalars
B) Diger toplumlara karg hogedrili davranmalan
) Egsmen oldukian bélgslerde bans saflamalan
DY) Schirler kumup, okullarda bibm ademilan yetigtimmelen

18. Azaphdakilerden hangisi Atstiirk'@n Tirk ulusummn tarhim §@renmeye dnem verdifam
ghsieri?
A) Tirk Dil Kenumu'nun kurulmasm saflamas
B) Tirk Tanh Koromn nun kurulmasim saflamsa
C) Tarkgve Bayik Mille! Meclisi"m agmas:
D) Cumhuriyeti ilin etmes

19. Asaprdakilerden hangisi Thirklerin Szclliklerindzn biri degildir?
A) Dinyamn tamamma egemen olmuoslardir.
B} FEgemen oldoklan bilgelerde bang saglomeglarder.
C) Cok gelizmiz medeniyetler kurmuglardr.
D) Diger oplumlara kars: her zaman savah olmnglardar.

20, “Yurtia bars, diinyads bans.™ sdzil Atatlrk"in hangi Szelliffini ghsterir?
A) Vatan ve millet sevgisim
B) Giclikler kargsinda vilmamasim
C) [leri piriglil bir insan olmasim
D} Hosgirili ve banso bir insan olmas



7. Ulkemizde bupin kullamlan takvim asapydaki uvearbklardan hangisi tarafindsn
gelistinimgtr?
A) Romallar
B) Ecki Misihlar
) RBahilliler
D) Stmerler

8 Assiwda verilen bilgilere gire agagadakilerden hangisi dofrodur?
A) Takvimi bugfinki haline petirenler Romahlardir.

B) En geligmis takvim sistemi Misirlilar tarafindan kollandmustar
C) Yillan giincse gore hesaplayan ilk uygarhk Babiallilerdir.

D) Highir uvgarhk willan perepenlere gire hesaplamammgtir.

9. Asafidalalerden hangisi canh defildir?
A) Papatya
B) Bahk
C) Milmoplar
D}y Su

10. Asapdalilerden hangisi milmoplann diremesi igin uvgun olan ortamlardan bindir?
A) Hava
B) Buz
C) A
D) Kaynavan se

11. Asafdakilerden hangisi vivecekleri mikroplandan koramanm yollanndan bin defildir”
A} Silmek
B) Kunmmak
C) Kaynatmak
Ny Dondummak

12 Asapda venilen hilgilenden hangis: vanhstr?
A) Mikroplar, kunsiulmus yivecekler izerinde @irevemezler.
B) Mikroplar canh defldir.
D) Mikroplar inzanlann hastalanmasing neden olabilirer.

13. Asamidakilenden hangisi €l islerinden deFildir?
A) Hah
B) Kilim
C) Yaphk
D) Satlak



EK 29: HATIRLAMA TESTI SORULARI

. “Harf Devrimi™ dive adlandinlan olay ssafndakilerden hangsidir?
A) Devietimizin resmn dilinin Tiidkce olmassdir.

B) Esk: Arap alfabes: yerine yveni Tirk alfabesimin kenmasadur.
C) Gazetelerde Arapea yazn vazlmasmn yassklanmasidar.

D) Hallan Arapga konusmasinm yasaklanmasidir.

Agaihdalilerden hangisi Harf Devrimi'nin faydalanndan bindir?

A) Okuma yazma bilenlerin savis kisa zamanda oldukga artaster.
B) Tirkpe cvrensc] diller aresinda vernimi almisgtar.

C) Auatiirk, Tiek mifleti wrafindan cok sevilmigtir.

D) Atamrk'in ack sozitlofn anlagimesnr,

Assindaiolerden hangisi Harf Devnimami uypularken Atatiirk'Tin karglashih giiciiklenden
hI- i.m-'|

A) Halk yom alfabeve gecerken zorfuk gelomistr.

B) Yem alfabe Tirk halln tarafindan begemimemistir.

C) Garetcler yeni alfabe ile yazilan siitunlara az yer vermistir.

D) Uygulamg tarthinin ve biciminin belirlenmesinde aynlikiar olmmstur

mmmlmwmgﬂ
Yeni alfabeve peciste ban piclildere karnlambmegtr.

B]- Harf devrimi savesinde, filkemizde okuma yarma bilenlerin savis kisa zamanda
ehdukga artrmgtr.

C) Atariirk, ilen ptirlizhl ve acik sbzlil bir insandor.

D) Araplar, okuma varmaw sevmeyen insanlardir.

A) Hayvanlann fireme zamankanm beliriemck.
B} Cocuklanmn yaglanm besaplamak.

C} Hasat zamanm beliflemelk

D) Hava olaylanm tabmin ctmek.

Asamdakilerden hangisi zamam belirlemelkae kallamlan gtk cisimlerindendir?

A) Gerepenler
B) Buolut
C) Yafmur

Dy Simzek
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EK 28: SEKIiZINCi METIN SONUNDA OGRENCILERIN YAPTIKLARI ZiHIN
HARITALARINDAN ORNEKLER
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7 Okodufumr metmde verilen bilgilere gare azsafulakilerden hangisi dognadur?
A}  Talkvimin bulumegn, vazmn bolunugondss daha onemlidir.
B1 Alfabeyi modern hile getiren Yunanhlardr.
C) Papiris Nil Nehni"nin sudandan vapdmakiadir.
D) Pargomen kigtlarm ilk kollanan ulus Misichilardir

8 Okodufomiz metinde verilen Mgthtgﬁmaa@daﬂaﬂmhugm
A} Yamnmn bulunus: insaaldk icin yaplan en éGneml buluglardan hmdu*
Bl Avrupalilar k&3% vapmmim 13. yiizmla do@n ofrenmislerdir.
C) Mmrhlar depndals niuslar papriisi lnllassmamglardr.
D) Alfabevi ilk kullananlar Yunanhlardr

2. Okudugonz metnin komasu nedir™ Moktah yere yvaznmz

............................................................................................
.........................................................................................
............................................................................................

.....................................................................................................
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EK 27: SEKiIZINCi SINAV SORULARI

Asafvdaiilerden hangsi, insamlarm vany kollanms ihtivacs duymalarma meden
olmasctur?

A) FResim sanabmn gok fazla pelismesi.

B) Kifadin vapilarak knflamimaya baglanmags

Cy Tanmin gelismesi ve gereksmimlenn artman.

Dy Mumrilann papiris yapmay: o@renmesi

Asazidaki vaz: tarlernden haawis’ milattan énceki donemce kullamimamstr?
Al Cna yanm
Bl Hiyeroglsf vans
C) Cin alfabesi
D} Arap slfabesi

Awamndaki uluslardan hangrsi 1lk defa ki@t vapmawn basammugtor?
Al Misidar
B}  Cmbhler
C) Yunsnhlar
)  Femkehler
Inseniar milztian énceli domemlerde, agafdaki egyalardas hangisinin {izerine vaz
vazmamigtr?
A) Kigs
By Tas
C) Deri
0 Parsomsen

Asaidakilerden hangisi milarian once yazimn geligimine katkida bulunmamstor?
A) Mharhler
B} Hintler
Cy Feagkehider
¥ Araplar

Olkudufunuz metinde asad:dakilerden hangisinden bahsedilmigtar?
A} Cilah tas devrinde yetistirilen tanm @rnimlermden
Bl Fenikelilerin vagadiklan topraldardan
C1 Papiris adh verilen kighdn yapthsindan
DY Milettan once kurulan kdvlerm Gzelliclennden



Misirhilarin - ve Hititlerin  resimli  yazilari, zamanla eklenen harflerle
gelistirilmisti. Tiiccar bir ulus olan Fenikeliler, bu gelismede rol oynamislardir.
Cesitli tinstizleri kullanarak yeni bir abece yapmislardir. Yunanlilar ise bu alfabeyi

tinliilerin eklenmesiyle modern bir hale getirmislerdir.

Misirhilarin disindaki uluslar, nemli yerlerde uzun siire dayanamadigi ve
bozuldugu i¢in papiriisii kullanmamiglardir. Bu uluslar deriden parsomen
yapmiglardir. Yalniz Cinliler 2000 y1l kadar 6nce keten liflerini 6giitiip bir sivinin
icinde eritmislerdir. Bunu siizge¢ten gecirdikten sonra elde edilen hamuru, preslerde
sikistirip kurutarak kagit yapmayi basarmislardir. Avrupalilar kagit yapimini ancak

13. ylizyila dogru 6grenmislerdir.

Yazinin ve kagidin bulunusu; insanlik i¢in, uygarligin ilerlemesi ve gelismesi

i¢in en 6nemli icatlardan biri olmustur.

Kemal DEMIRAY
Uniteler Ansiklopedisi 4



EK 26: SEKIZINCI SINAV iCiIN KULLANILAN METIN

YAZININ iCAD EDILiSi VE KAGIDIN BULUNMASI

Cilali tag devrinde insanlarin yerlesik hayata ge¢meleri ve tarim yapmaya
baslamalar1 zamanin Olgiilmesini gerektirmistir. Ayrica topraklarin genisligi
hayvanlarin sayisi elde edilen iiriin miktar1 gibi konularin belirlenmesini

gerektirmistir.

Onceleri bir ¢obanin sopasina g¢entik agmasi, hayvanlarii saymasi igin
yeterliydi. Ama tarim gelisince gereksinimler bu basit sayma ve hesaplama isi
yetersiz kaldi. Baz1 belgelerin tutulmasi gerekti. Resimli bazi igaretler kullanildi. Bu

isaretlerin yan yana getirilmesiyle ilk yazi bigimleri ortaya ¢ikt.

Koylerin gelismesi, sehirlerin meydana gelmesiyle bu yazi bicimleri de
gelisti. Milattan 6nce 6000-5000 yillarinda Misirlilarin hiyeroglif denilen resimli
yazilar1 kullanilmaya baglandi. Daha sonra Hititlerin hiyeroglif ve ¢ivi yazilari,

Cinlilerin belirli hece ve sozciikleri anlatan alfabeleri kullanildi.

Onceleri bu yazilar, yalmzca taslara kaziliyordu. Sonra deri iizerine de
yazildi. Misirhilar milattan 6nce 4000-3000 yillart arasinda papiriis denilen kagidi
yapmaya basladilar. Papiriisiin ortaya ¢ikarilisi ¢ok Onemlidir. Papiriis, ayni adi
tastyan ve Nil nehri kiyilarinda yetisen bir 6z suyundan yapilirdi. Bitkiden ¢ikarilan

0zsu, tabakalar haline getirilerek kurutuldu.

Misir hiyerogliflerinin ¢oziilmesi de oldukca yenidir. Ancak, gegen ylizyilin
baslarinda Fransiz bilgini Champollian (Sampoliyan), iizerine hiyeroglifle yazi
yazilmis bir tas levhayr inceleme firsati bulmustur. Yazida Grekge iki sozciik
(Kleopatra ve Ptoleme) ile hiyeroglif isaretlerini karsilagtirarak bu yazinin sirrim

¢Ozmiistiir.
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EK 25: YEDINCIi METIN SONUNDA OGRENCILERIN YAPTIKLARI ZiHIN
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19.

20.

21.

22,

23.

24.

Asagidakilerden hangisi Ventis ile Diinya’nin benzer yonlerinden biridir?
E) Asit yagmurlariin ¢ok sik olmasi

F) Saat yoniiniin tersi yonde donmeleri

G) Kiitlelerinin birbirlerine yakin olmasi

H) Bir giiniin bir yi1ldan daha uzun olmasi

Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir ?
E) Giines sistemindeki gezegenler

F) Veniis’iin 6zellikleri

G) Asit yagmurlarinin etkileri

H) Sicakligin canlilar tizerindeki etkileri

Asagidaki bosluga metne uygun yeni bir baslik yaziniz.

nedir?

Asagidaki giines sistemi modeli {izerindeki bos birakilan yerlere gelmesi

gereken gezegenlerin adlarini yaziniz.




13.

EK 24: YEDINCI SINAV SORULARI

Giines’e en yakin olan gezegen asagidakilerden hangisidir?
E) Merkiir

F) Veniis

G) Diinya

H) Ay

14. Veniis’iin, bir giinii neden bir yilindan daha uzundur?

E) Giines etrafindaki donme hizinin, kendi etrafindaki donme hizindan fazla
olmasi

F) Kiitlesinin Diinya’nin kiitlesine yakin biiyiikliikte olmas1

G) Giinese en yakin ikinci gezegen olmasi

H) Sicakligin 325 santigrat dereceden fazla olmasi

15. Asagidakilerden hangisi, Veniis’iin diger gezegenlerden farkh olan

16.

18.

ozelliklerinden biridir?

E) Isigini Giines’ten almast

F) Saat yoniiniin tersi yoniinde donmesi
G) Teleskopla goriilebilmesi

H) Giines’in etrafinda donmesi

Okudugunuz metinde verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Veniis, Glines ve Ay’dan sonraki en parlak gok cismidir.

B) Veniis’te bir giin bir yildan daha uzundur.

C) Ventiis, diger gezegenlerin tersi yonde donmektedir.

D) Veniis’iin kiitlesi Giines’in kiitlesine yakin biiyiikliiktedir.

17. Metinde asagidakilerden hangisinden bahsedilmemistir?
E) Veniis’te bir giiniin bir y1ldan uzun olmasinin nedeninden
F) Veniis’lin Giines’e olan uzakligindan
G) Veniis’iin ilging ve farkli yonlerinden
H) Veniis’lin donme yoOniiniin saat yoniiniin tersi olmasindan

Okudugunuz metinde verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi
dogrudur?

A) Veniis’te asit yagmurlar1 ¢ok sik gortiliir.

B) Veniis, en biiyiik gezegendir.

C) Ventiis, diger gezegenlerin donme yoniiniin tersinde donmektedir.

D) Veniis’iin kiitlesi Giines’in kiitlesinden daha biiytiktiir.



EK 23: YEDINCI SINAV iCiN KULLANILAN METIN

VENUS, GUNES’IN ONUNDEN GECTI

Veniis, 122 yil aradan sonra Giines’in Oniinden tekrar gecti. Tiirkiye’den de
izlenen Veniis’iin gecisi, 08.13’te basladi. Veniis, Glines’in Onlinden 6 saat 12

dakikada gecti. Ancak bu olay bes buguk saat gdzlenebildi.

Veniis, Merkiir’den sonra Giines’e en yakin ikinci gezegen olup Kkiitlesi
Diinya’ya yakin biiyiikliiktedir. Ventis, Giines dogarken ve giin batiminda Giines’e
en yakin konumundadir. Bu konumdayken Diinya’dan ¢iplak gozle rahatlikla
gortlebilir. Giines ve Ay’dan sonraki en parlak gok cismi Veniis’tiir. Halk tarafindan

Coban Yildiz1 olarak da bilinir.

Bu gezegenin ilging ve farkli yanlar1 da vardir. Ornegin; Veniis’iin Giines
etrafindaki donme hizi, kendi etrafindaki donme hizindan fazladir. Bu 0zellik

Veniis’iin bir giiniiniin bir yilindan daha uzun olmasina yol agar.

Veniis’iin Gilines etrafindaki donme siiresi 224 giin, kendi etrafinda donme
stiresi 243 gilindiir. Ayrica Ventiis diger gezegenlerin tersi yonde donmektedir. Diger
gezegenler saat yoniinde donerken, Veniis saatin tersi yoniinde ¢ok yavas bir sekilde

donmektedir.

Cok yogun bir atmosferi olan Veniis’iin basinci da Diinyanin basincindan
yaklasik olarak 100 kat daha fazladir. Atmosferindeki kosullar nedeniyle asit
yagmurlarinin ¢ok sik goriildiigii Veniis’te canllarin yasayabilmesi miimkiin degildir.
Glines’e 108 milyon kilometre uzakliktaki Veniis’te sicakligin 325 santigrat

derecenin lizerinde oldugu tahmin ediliyor.

http://www.milliyet.com.tr./2004/06/08/index.html

[kogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu

(Kisaltilmistir.)
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EK 22: ALTINCI METIiN SONUNDA OGRENCILERIN YAPTIKLARI ZiHIiN
HARITALARINDAN ORNEKLER
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7. Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?
A) Tiirkiye'nin komsusu olan iilkeler cok zengindir.
B) Tirkiye, diinya lizerinde 6nemli bir yere sahiptir.
C) Tirkiye’nin sahip oldugu topraklarda ge¢mis yillarda bircok devlet
kurulmustur.
D) Tiirkiye’ye her yil binlerce turist gelmektedir.

8. Yazarinin metni yazmadaki amaci asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Tirkiye’ye komsu olan tilkeler hakkinda okuyuculara bilgi vermek
B) Tiirkiye’nin tarihi giizelliklerini okuyuculara anlatmak
C) Tiirkiye’nin yeryiizii sekillerini okuyuculara tanitmak
D) Tiirkiye’nin diinya iizerindeki 6nemini okuyuculara anlatmak

9. Asagidaki bosluga “Yurdumuz” basligi disinda, metne uygun bir baglik
yaziniz.

10. Metinde verilen bilgilerden yararlanarak Tiirkiye’nin diinya iizerinde 6nemli
bir lilke olmasini saglayan ti¢ 6zelligini yaziniz.

11. Istanbul ve Canakkale bogazlarinin iilkemiz topraklarinda olmas: iilkemize ne
gibi faydalar saglayabilir?

12. Asagidaki bosluga veya sayfanin arkasma Tiirkiye'nin diinya iizerindeki
Onemini gosteren bir resim ¢iziniz.



EK 21: ALTINCI SINAV SORULARI

. Tirkiye’nin diinya lizerindeki yeri agsagidakilerden hangisidir?
A) Asya ve Afrika kitalar arasinda

B) Afrika ve Avrupa kitalar arasinda

C) Asya ve Avrupa kitalar1 arasinda

D) Avrupa ve Afrika kitalar1 arasinda

. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin diinya tizerinde 6nemli bir iilke olmasini
saglayan nedenlerden biridir?

A) Istanbul ve Canakkale bogazlarina sahip olmasi

B) Niifusunun biiyiik bir gogunlugunun yasli olmasi

C) Cumhuriyet yonetimiyle yonetiliyor olmasi

D) Gecmiste pek ¢ok bilim adami yetistirmis olmasi

. Tirkiye’ye her yil c¢ok sayida turist gelmesinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Orta dogu tilkelerine yakin olmasi

B) Tarihi eserlerinin fazla olmasi

C) Zengin yer alt1 ve yer listii kaynaklarina sahip olmasi

D) Topraklarinin ¢ok verimli olmast

. Yurdumuz metninde asagidakilerin hangisinden bahsedilmistir?
A) Tiirkiye’nin yonetim bi¢giminden

B) Tiirkiye’nin niifusundaki artistan

C) Tirkiye’ye komsu olan iilkelerden

D) Tiirkiye’nin diinya iizerindeki 6neminden

. Metinde verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Istanbul ve Canakkale bogazlar1 Karadeniz’i Akdeniz’e baglar.

B) Tiirkiye’nin Asya kitasindaki topraklarina “Trakya” denir.

C) Tirkiye’nin Avrupa kitasindaki topraklarina “Anadolu” denir.

D) Tiirkiye’ye komsu olan tilkeler Tiirkiye’nin gelismesini istemektedir.

. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Tirkiye’nin tarihi giizellikleri

B) Tiirkiye’ye komsu olan tilkeler

C) Tiirkiye’nin diinya iizerindeki 6nemi

D) Tiirkiye’nin yeryiizi sekilleri



EK 20: ALTINCI SINAV ICIN KULLANILAN METIN

YURDUMUZ

Tiirkiye, Asya ve Avrupa kitalarinin arasinda bir koprii gibidir. Her iki kit’a
tizerinde de topraklar1 vardir. Asya’daki topraklarimiza Anadolu, Avrupa’daki

topraklarimiza Trakya denir.

Istanbul ve Canakkale bogazlari, Karadeniz’i Akdeniz’e baglayan énemli bir
suyoludur. Bu durumu ile bogazlar, diinya ticaret ve ulasiminda 6nemli bir rol oynar.
Karadeniz’e kiyis1 olan iilkeler, gemilerini Akdeniz’e ve okyanuslara ancak
bogazlarimizdan gecirmek suretiyle gonderebilirler. Bu ylizden bogazlar,

Tiirkiye’nin diinyadaki 6nemini daha da artirmaktadir.

Tirkiye, petrol bakimindan diinyanin en zengin bolgesini meydana getiren
Orta Dogu’ya yakindir. Bu bolgeye ulasan kara, deniz ve hava yollarim1 kontrolii

altinda bulundurabilmektedir.

Anadodolu, Mezopotamya, Ege ve Akdeniz medeniyetlerinin kilit noktasinda
bulunur. Bu nedenle Anadolu’da tarih boyunca pek ¢ok devlet kurulmustur. Bu
devletlerden kalan tarihi eserler ve Anadolu’nun giizel iklimi, yurdumuzu bir turist

cenneti hline getirmistir.

Tirkiye, zengin yeralt1 ve yer iistli kaynaklari, gelisen ekonomisi ile dnemli
bir devlettir. Giderek giicii ve Onemi artmaktadir. Ancak yukarida saydigimiz
nedenler yiiziinden bir¢ok {ilke, Tirkiye’nin gelisip gli¢lenmesini istememektedir.
Ulkemize kars1 gizli ya da acik diismanliklar beslemektedir. Giizel yurdumuzu, her

tiirlti tehlikeye kars1 birlik i¢cinde korumak hepimizin gorevidir.

Senol KALAYCI
flkokullarda Atatiirkeiiliik
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EK 19: BESINCI METIN SONUNDA OGRENCILERIN YAPTIKLARI ZiHIiN

HARITALARINDAN ORNEKLER
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7. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Atatiirk’lin vatan ve millet sevgisi
B) Tiirklerin yetistirdigi bilim adamlar
C) Orta Dogu halkinin Tiirkler hakkindaki disiinceleri
D) Tiirk tarihi ve Tiirklerin barisa verdikleri 6nem

8. Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazmadaki amaci olabilir?
A) Tiirk Tarih Kurumu’nun ¢aligsmalari hakkinda bilgi vermek
B) Tiirklerin kurmus oldugu devletleri tanitmak
C) Tirklerin baris¢1 ve hosgoriilii bir toplum oldugunu anlatmak
D) Orta Dogu’da yasayan insanlar hakkinda bilgi vermek

9. Asagidaki bosluga “Tarih ve Hosgorii” bashigir disinda, metne uygun bir baslik
yaziniz.

12. “Tiirkler egemen olduklar1 yerlerde barig1 saglamislardir.” Metinde bu diisiinceyi
kanitlayan bir climle bularak asagiya yaziniz.



EK 18: BESINCI SINAV SORULARI

. Asagidakilerden hangisi Tiirklerin kurdugu devletlerden biri degildir?

A) Hunlar
B) Gazneliler
C) Uygurlar
D) Bulgarlar

. Asagidakilerden hangisi Tiirklerin uygarligin gelismesine katkida bulundugunu
gosterir?

A) Orta Asya’da yasamis olmalar1

B) Diger toplumlara kars1 hosgoriilii davranmalari

C) Egemen olduklar1 bolgelerde barist saglamalari

D) Sehirler kurup, okullarda bilim adamlar1 yetistirmeleri

. Asagidakilerden hangisi Atatlirk’tin Tiirk ulusunun tarihini 6grenmeye Gnem

verdigini gosterir?
A) Tiirk Dil Kurumu’nun kurulmasini saglamasi
B) Tiirk Tarih Kurumu’nun kurulmasini saglamasi
C) Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’ni agmast
D) Cumhuriyeti ilan etmesi

. Asagidakilerden hangisi Tiirklerin 6zelliklerinden biri degildir?

A) Diinyanin tamamina egemen olmuslardir.

B) Egemen olduklar1 bolgelerde barisi saglamislardir.
C) Cok gelismis medeniyetler kurmuslardir.

D) Diger toplumlara kars1 her zaman saygili olmuslardir.

. Okudugunuz metinde asagidakilerden hangisinden bahsedilmemistir?
A) Tiirklerin kurmus olduklar1 devletlerden

B) Tiirklerin uygarligin gelismesine olan katkilarindan

C) Atatiirk’iin baris ve hosgorti ile ilgili s6zlerinden

D) Tiirklerin yaptiklar1 savaglardan

. “Yurtta baris, diinyada baris.” sozii Atatiirk’iin hangi 6zelligini gosterir?
A) Vatan ve millet sevgisini

B) Giigliikler kargisinda yilmamasini

C) lleri goriislii bir insan olmasini

D) Hosgoriilii ve barisgi bir insan olmasi



EK 17: BESINCI SINAV iCIN KULLANILAN METIN

TARIH VE HOSGORU

Tirk tarihi ¢ok eski bir gegmise sahiptir. 20'nci yiizyll baslarinda Orta

Asya'daki kazilarda, tarihi M.O. ye kadar uzanan kalintilara rastlanmustur.

Glintimiizden binlerce yil 6nce bdylesine gelismis medeniyet yaratan Tiirkler,
zamanla Ui¢ kit'aya dagildilar. Gittikleri her yerde bircok devlet kurdular. Hunlar,
Goktiirk, Kutluk ve Uygurlar, Gazneliler, Biiyiik Selguklu Devleti Tiirklerin kurduklari
devletlerden bazilaridir. Bu devletlerin kuruldugu yerlerde, bir boliimii giiniimiize kadar
gelebilen kopriiler, hanlar yapilmigtir. Sehirler kurmus, agtiklari okullarda bilim

adamlar1 yetistirmiglerdir. Uygarligin gelismesine ve yayilmasina katkilart olmustur.

Atatiirk, Tiirk ulusunun tarihteki giiclii yerinin bilinmesini istemistir. Bu konuda
sunlar1 demistir: "Biiyiik devletler kuran atalarimiz, biiylik ve kapsamli medeniyetlere de
sahip olmustur. Bunu aramak, incelemek, Tiirkliige ve diinyaya bildirmek bizler i¢in bir

borgtur." Bu redenle Tiirk Tarih Kurumunun agilmasini saglamstir.

Tirkler, tarihin her doneminde, sinirlart i¢inde yasayan uluslarin din, 6rf ve
adetlerine saygi gostermis, hosgoriilii olmuslardir. Egemen olduklar1 bolgelerde barisi
saglamislardir. Ornegin, Orta Dogu halki, Tiirk egemenliginde 400 yil baris icinde yasa-
mistir. 1918'de Tiirk egemenliginin son bulmasiyla Orta Dogu, gilinlimiizde barisin

saglanamadigi en sorunlu bolgedir.

Diinya baris1 igin insanlar ve uluslar arasinda hosgorii olmalidir. “Yurtta baris,

diinyada baris.” séziiyle Atatiirk, barisin ve hosgoriiniin 6nemini belirtmistir.

Sedriye CALISKAN
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EK 16: DORDUNCU METIN SONUNDA OGRENCILERIN YAPTIKLARI ZiHIN

HARITALARINDAN ORNEKLER
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7. Okudugunuz metinde verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Anadolu halki sadece renk elde etmek i¢in bitki yetistirir.
B) Anadolu halkinin en sevdigi renk beyazdir.
C) Anadolu hal1 ve kilimleri, dokundugu bélgenin 6zelliklerini tasir.
D) Anadolu halilarinda en fazla kullanilan renk siyahtir.

8. Okudugunuz metinde verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Anadolu halki diisiincelerini renklerle ve sekillerle anlatir.
B) Anadolu kadin1 her firsatta tezgahinin basina gegerek hali, kilim dokur.
C) Anadolu halicilig1 renk 6zelligini giiniimiize kadar korumustur.
D) Anadolu halilarinda renk uyumu yoktur.

9. “Anadolu kadini, giines dogarken yatagindan kalkar, camasirini yikar,
tezgaha oturur, yemegini pisirir. Sonra yine tezgahina oturur, siitlinii sagar,
yag ve peynir yapar, tekrar tezgadhina oturur.” soziiyle yazar ne anlatmak
istemektedir?

A) Anadolu kadinin ¢ok fazla ¢alistigini

B) Anadolu kadininin siit Giriinlerini ¢ok sevdigini

C) Anadolu kadininin her firsatta hali, kilim dokudugunu
D) Anadolu kadininin ev isi yapmay1 ¢ok sevdigini

10. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Anadolu kadinlarinin 6zellikleri
B) Anadolu halilarinin ve kilimlerin 6zellikleri
C) Anadolu halkinin sevdikleri renkler
D) Anadolu tiirkiilerinin 6zellikleri

11. Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazmadaki amaci olabilir?
A) Anadolu kadinlar1 hakkinda bilgi vermek
B) Anadolu halilar1 ve kilimleri hakkinda bilgi vermek
C) Anadolu halkinin en ¢ok sevdigi renkler hakkinda bilgi vermek
D) Anadolu halkinin hali dokurken sdyledigi tiirkiiler hakkinda bilgi
vermek.

12. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin baslig1 olabilir?
A) Anadolu Kadinlari
B) Anadolu Tiirkiileri
C) Anadolu’da El Isleri
D) Anadolu’nun Oykiisii



EK 15: DORDUNCU SINAV SORULARI

. Asagidakilerden hangisi el islerinden degildir?

A) Hali
B) Kilim
C) Yaglk
D) Sitlik

. Asagidakilerden hangisi Anadolu haliciligimin renk 6zelligini yillarca

korumasinin nedenidir?

A) Renk iiretiminde kullanilan makinelerin sayisinin artmasi

B) Boyalik ad1 verilen otlaklarda boya elde edilecek bitkilerin 6zel olarak
yetistirilmesi

C) Boya fiyatlarinin teknolojinin gelismesiyle ¢ok ucuzlamasi

D) Diger iilkelerden cok degisik renklerdeki boyalarin iilkemize getirilmesi

. Asagidakilerden hangisi Anadolu halkinin 6zelliklerinden biridir?
A) Elislerine ¢cok dnem verirler.

B) Meyveleri yemeyip boya yapmakta kullanirlar.

C) Tek gecim kaynaklar1 haliciliktir.

D) En ¢ok mavi, sar1 ve yesil renklerini severler.

. Asagida renkler ve anlamlar1 verilmistir. Verilen eslestirmelerden hangisi
dogrudur?

A) Siyah — Uziintii

B) Sar1 — Mutluluk

C) Mavi— Dostluk

D) Pembe — Ayrilik

. Metinde verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi Anadolu kadiinin
giinliik yasaminda yaptig1 ¢calismalardan biri degildir?

A) Yemek pisirmek

B) Hali dokumak

C) Camasir yitkamak

D) Hayvanlarn otlatmak

. Okudugunuz metinde asagidakilerden hangisinden bahsedilmistir?
A) Anadolu halkinin en ¢ok sevdigi renkler

B) Anadolu’da sdylenen tiirkiilerin 6zellikleri

C) Anadolu halilarin fiyatlar

D) Anadolu halilarinin 6zellikleri



Anadolu halilarinda bolgelerin 6zelligi, renklerde kendini gosterir. Kok boya
dedigimiz bu renkler, g¢esitli bitkilerin yapraklarindan, meyvelerinden veya

koklerinden ¢ikarilmaktadir.

Kirmizi, kizilgam kabugundan; sari, katirtirnagi, sumak, gence, siitlegen,
safran gibi bitkilerin ¢icek, dal ve koklerinden elde edilir. Kahverengi, mazi, mese,
ceviz yapragl ve meyvelerinden; yesil, yabani naneden; siyah, kurumdan, sumaktan
cikarilir. Mavi ise Hint bitkisi denilen bir ¢esit otun ve daha baska bitkilerin
kaynatilmasindan elde edilir. Hali, kilim dokuyan koylerin ve kasabalarin boyalik
diye adlandirilan otlaklar1 vardir. Bu otlaklarda, boya elde edilecek ¢esitli bitkiler

0zel olarak yetistirilmistir. Boylece Anadolu halicilig1 renk 6zelligini korumustur.

Mehmet ONDER
Cocuk Edebiyat1 Yilhig1



EK 14: DORDUNCU SINAV iCIN KULLANILAN METIN

ANADOLU KIiLIMLERI VE HALILARI

Anadolu halki, diisiincesini sekillerle de anlatir. Bunlara cgesitli renkleri
katarak her birine ayri1 bir anlam verir. Bu anlamh sekilleri, ¢izgileri; halisina,
kilimine, yagligina, corabimna, i¢ ¢amasirina varincaya kadar isler. Iste bunlara el

isleri denir.

El islerinde cizgiler, sekiller, renkler konusur. Yesil “murat’tir, mavi
“umut’tur. Beyaz “mutluluk™u, siyah “liziinti”’yii, pembe “bozuntu”yu dile getirir.
“Al giyenin gonlii dolu, mor giyenin ¢oktur mali.” derler. Agactan yesil, gokten
mavi, ¢igekten kirmizi arayan, bulamayinca da tezgiha kosan insanlar. Uziintiilerini
kilimlerde dile getirirler. Anadolu’da kilim renk sofrasidir. Renge acikmis insanlarin
sofrasi... Al1 al, moru mor, aki karasi, saris1 durusu, nesi var, nesi yoksa comertce
ortaya doker. Evini, ¢adirin1 bir bayram senligi, bir diiglin alay:1 gibi renklerle dona-

tir. Bu, onun diinyasidir.

Anadolu kadini, glines dogarken yatagindan kalkar, camasirimi yikar, tezgaha
oturur, yemegini pisirir. Sonra yine tezgdha oturur, siitiinii sagar, yag ve peynir
yapar, tekrar tezgahina oturur. Giines batincaya kadar kosar, yorulur, firsat buldukca

tezgahina gecer. Anadolu kadininin bu yasamu kilimlere akseder.

Kilim, Anadolu'nun ¢adirindan sedirine, cuvalindan heybesine kadar
yaygindir, Bazen corap olur, bazen kusak... Anadolu kizi, ¢eyizindeki kilimiyle
oviinlir. Anadolu delikanlisi, kilimdeki renklerde sevgisini goriir gibi olur. Kilim,

Anadolu' da goniil dolusu tiirkiidiir.

Anadolu'nun kilimleri gibi halilar1 da renkleriyle, motifleriyle dokundugu
bolgenin ozelliklerini tasir. Oyle ki bu isten anlayanlar, haliya sdyle bir goz atarlar.

Onun nerede, ne zaman dokundugunu kolayca bilirler.
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EK 13: UCUNCU METIN SONUNDA OGRENCILERIN YAPTIKLARI ZiHIN
HARITALARINDAN ORNEKLER
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7. Metinde verilen bilgilere gore agsagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Mikroplar, kurutulmus yiyecekler lizerinde lireyemezler.
B) Mikroplar canli degildir.

0] Mikroplar 1lik ortamlari severler.

D) Mikroplar insanlarin hastalanmasina neden olabilirler.

8. Okudugunuz metinde asagidakilerden hangisinden bahsedilmemistir?

A) Yiyecekleri mikroplardan koruma yollarindan
B) Insanlarin mikroplardan korunma yollarindan
O Mikroplarin yararlarindan

D) Mikroplarin yasayabildikleri ortamlardan

9. Okudugunuz metinde asagidakilerden hangisinden bahsedilmistir?

A) Mikroplarin zararlarindan

B) Mikroplarla diger canlilar arasindaki farklardan
@) Mikroplarin tireme sekillerinden

D) Mikroplarin beslenme sekillerinden

10. Asagidakilerden hangisi yazarin bu metni yazmadaki amaci olamaz?
A) Mikroplar hakkinda genel bilgi vermek
B) Mikroplarin zararlarin1 anlatmak
O] Mikroplardan korunma yollarin1 anlatmak
D) Mikrop ¢esitlerini tanitmak

11. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metne baslik olabilir?

A) Dogadaki Canlilar

B) Mikroplar ve Mikroplardan Korunma Yollar1
O Kurutulmus Sebze ve Meyveler

D) Suda Yasayan Canlilar

12. Okudugunuz metnin konusu nedir?

A) Mikroplarin tireme sekilleri

B) Mikroplarla diger canlilar arasindaki farklar
0] Mikroplar ve mikroplardan korunma yollar1
D) Mikrop ¢esitleri



EK 12: UCUNCU SINAV SORULARI

. Asagidakilerden hangisi canli degildir?

A) Papatya
B) Balik

C) Mikroplar
D) Su

. Asagidakilerden hangisi mikroplarin zararlarindan biridir?

A) Kurutulmus biberin bozulmasina neden olurlar.

B) Dondurulmus etin bozulmasina neden olurlar.

O] Kaynamus siitiin bozulmasina neden olurlar.

D) Oda sicakligindaki domatesin bozulmasina neden olurlar.

. Asagidaki varliklardan hangisi mikroplarin yasayabilmesi i¢in uygundur?
A) Kaynamis su

B) Elma sekeri

0] Dondurulmus et

D) Kurutulmus domates

. Asagidakilerden hangisi mikroplarin iiremesi i¢in uygun olan ortamlardan

biridir?

A) Hava
B) Buz
0] Ates

D) Kaynayan su

. Asagidakilerden hangisi yiyecekleri mikroplardan korumanin yollarindan biri
degildir?

A) Silmek

B) Kurutmak

O Kaynatmak

D) Dondurmak

. Metinde verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Yiyecekleri yemeden 6nce silmeliyiz.

B) Mikroplar ¢ok yliksek sicakliklarda yasarlar.

O Mikroplar ¢ok yararli canlilardir.

D) Su ve sabun, mikroplardan korunmamizi saglar.



EK 11: UCUNCU SINAV iCiN KULLANILAN METIN

MIKROPLAR

Canli varliklart her yerde goriirsiiniiz. Kuslar havada ugar. Bazi hayvanlar ve
bitkiler suda yasar. Bazilar1 da karada yasar. Fakat goremedigimiz baska canlilar da

vardir. Tipki biiyiik canlilar gibi mikroplar da her yerde yasar.

Mikroplar, havada dolasirlar.
Mikroplar, su i¢inde gezerler.

Hatta baz1 mikroplar, diger canlilar iizerinde iirerler.

Havada bircok mikrop ¢esidi bulunur. Bunlar; et, sebze, meyve lizerinde
iireyerek yiyecekleri bozarlar. Mikroplar da birgcok canli gibi 1lik ortamlar1 severler,

orada gelisirler. Sogukta, ¢cok yiiksek sicaklikta, kuru yiyecekler iizerinde mikroplar

lireyemezler.

Dondurmak, kaynatmak ve kurutmak, yiyecekleri mikroplardan korumanin

en iyi yoludur.

Fakat sizi hasta eden mikroplara kars1 ne yapabiliriz?
Sizi kaynatamayi1z.
Sizi, donduramay1z.

Sizi kurutamayiz.

En 1yi yol, bu mikroplarin size zarar vermesini 6nlemektir. Bunun i¢in de

temiz olmali, yemeklerden once ellerimizi yikamaliy1z.

Su ve sabun, mikroplari temizler. Boylece mikroplar viicudumuza giremez.

Herold TANNENBAUM (Herild TENINBAM)
Nathan STILLMAN (Nethin STILMEN)
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EK 10: iKiNCi METiN SONUNDA OGRENCILERIN YAPTIKLARI ZiHIiN
HARITALARINDAN ORNEKLER




11. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin basligi olabilir?
A) Eski Uygarliklar
B) Gok Cisimleri
C) Takvimin Dogusu
D) Yilin Boliimleri

12. Okudugunuz metnin konusu nedir?
A) Eski uygarliklarin 6zellikleri
B) Gok cisimlerinin 6nemi
C) Y1ilin boliimlere ayrilmasinin nedeni

D) Takvimin bugiinkii hale gelis siireci



10.

Ulkemizde bugiin kullanilan takvim asagidaki uygarliklardan hangisi tarafindan
gelistirilmistir?

A) Romalilar
B) Eski Misirhilar
C) Babilliler

D) Stimerler

Asagidakilercren hangisi Babilliler ve Eski Misirlilarin kullandiklar: takvimlerin ortak
ozelliklerden biridir?

A) Romalilardan etkilenmistir.
B) Bir yil 12 aya boliinmiistiir.
C) Baslangici 1 Ocak'tir.

D) Yillar glinese gore hesaplanmistir.

Okudugunuz metinde verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Takvimi bugiinkii haline getirenler Romalilardir.
B) En gelismis takvim sistemi Misirlilar tarafindan kullanilmistir.
C) Yillar gilinese gore hesaplayan ilk uygarlik Babillilerdir.
D) Hicbir uygarlik yillar1 gezegenlere goére hesaplamamustir.

Okudugunuz metinde asagidakilerden hangisinden bahsedilmemistir?

A) Takvimi ilk kullanan uygarliklar
B) Eski uygarliklarin takvimi kullanma nedenleri
C) Zamanin hesaplanmasinda kullanilan gok cisimleri

D) Ay takviminin 6zellikleri

Okudugunuz metnin yazari bu metni hangi amacla yazmis olabilir?
A) Takvimler hakkinda genel bir bilgi vermek.
B) GOk cisimlerinin 6nemini anlatmak.
C) Ay takvimi ve giines takvimi arasindaki farklar1 belirtmek.

D) Eski uygarliklarin 6zelliklerini tanitmak.



EK 9: iKiNCI SINAV SORULARI

. Asagidakilerden hangisi eski uygarliklarin takvimi kullanma amaglarindan biridir?

A) Hayvanlarin iireme zamanlarini belirlemek.
B) Cocuklarinin yaslarini hesaplamak.
C) Hasat zamanin1 belirlemek.

D) Hava olaylarini tahmin etmek.

. Asagidakilerden hangisi bir giinden daha kii¢iik olan bir zaman birimi degildir?

A) Ogle

B) Alacakaranlik
C) Gece

D) Ay

. Asagidakilerden hangisi zamani belirlemekte kullanilan gok cisimlerindendir?

A) Gezegenler
B) Bulut

C) Yagmur
D) Simsek

. Asagidakilerden hangisi yillar1 yildizlara gore hesaplayan uygarliklardan biridir?

A) Romalilar
B) Eski Misirhilar
C) Siimerler

D) Tiirkler

. Takvimi ilk kullanan uygarlik asagidakilerden hangisidir?

A) Romalilar

B) Eski Misirhilar
C) Babilliler

D) Tirkler



EK 7: IKINCI SINAV iCiN KULLANILAN METIN

ZAMANI OLCMEK
Takvimler, ylizyillar boyu insanlar i¢in biiyiik 6nem tasidi. Eski uygarliklarin ¢ogu
tarima dayaliydi. Bunlar zamani hesaplamak o6zellikle de hasat zamanimi belirlemek icin

takvim kullandilar.

Baglangicta insanlarin lizerinde biiylik etkisi olan {i¢ zaman birimi vardi; giin, ay ve
yil. Bunlarin i¢inde en kisa olan1 giin bile uzun bir zamandi. Bunun i¢in de insanlar onu daha
kiiciik zaman boliimlerine ayirdilar. Boylece; safak, sabah, 6gle, alacakaranlik, aksam, gece

gibi kavramlar ¢ikt1 ortaya...

Zamani olgmek i¢in kullandigimiz Olgiitlerin hepsinin temelinde gok cisimleri ve
olaylar1 bulunur. Zaman; Giines'e, Ay'a, gezegenlere ya da yildizlara gore belirlenmistir. Eski
Misirhilar ve takvimi ilk kullanmaya baslayan Babilliler, yildizlara bakarak yillar
hesaplamislardi. Misirlilarin takvimi ilk kullandiklar1 yil, M.O. 4236'ydi. Babilliler ve
Misirhilar, bir yili 12 aya bolmiislerdi. Bugiin zamani 6lcerken kullandigimiz sistem, o

donemden kalmadir.

Romalilar doneminde takvim daha da gelistirildi. Ay takvimi yerine gilines takvimi
kullanildi. Y1ilin baglangicin1 1 Ocak kabul eden bu takvim, Atatiirk Devrimleri ile tilkemizde

de kullanilmaya baslandi.

Gokhan TOK
Bilim Cocuk dergisi
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EK 7: BIRINCi METIiN SONUNDA OGRENCILERIN YAPTIKLARI ZiHIN
HARITALARINDAN ORNEKLER
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11.

12.

Okudugunuz metnin yazari, bu metni hangi amagla yazmis olabilir?
A) Arap alfabesinin nasil yazildigin1 okuyuculara anlatmak

B) Atatiirk'iin ileri goriislii bir insan oldugunu belirtmek

C) Harf Devrimi hakkinda bilgi vermek

D) Arap alfabesinin zor okunan bir alfabe oldugunu belirtmek

Asagidakilerden hangisi bu metnin baglig olabilir?
A) Atatiirk'lin Karsilastig1 Giigliikler

B) Harf Devrimi

C) Acik Sozlii Atatiirk

D) Atatiirk'iin Devrimleri



6. Atatiirk, yeni alfabeye gecis i¢in nasil bir yol izlemeyi 6nermistir?

10.

A)
B)
)

D)

Ug aylik bir siirede hemen uygulamaya gecilmelidir.

Bes yillik bir siirede yavas yavas, alistira alistira gegilmelidir.

Ders kitaplar1 ve diger ogretim gerecleri hemen hazirlanmali, gazeteler ise
yavag yavas yeni alfabeye ge¢melidir.

Okullarda ge¢is hemen olmali, ancak halkin yeni alfabeye aligsmasi i¢in zaman
taninmalidir.

Asagidakilerden hangisi Atatiirk'liin yeni alfabeye gecis i¢in belirttigi goriislini
dayandirdig gerekgelerden biri degildir?

A)
B)
O

D)

Gazetelerde Arap alfabesiyle yazilan siitunlarin sayist bire de inse herkes
yalnizca onu okur.

Harf devrimine gegis siirecinde bir bunalim yasanirsa attigimiz adimlart geri
¢ekmek zorunda kaliriz.

Harf devrimine gecis siirecinde bir savas yasanirsa attigimiz adimlar1 geri
¢ekilmek zorunda kaliriz.

Halk Arap alfabesini dini nedenlerden dolay1 birakmak istemeyebilir.

Atatlirk'lin yeni alfabeye gegis i¢in belirttigi goriisii bize Atatiirk'iin hangi 6zelligini
gostermektedir?

A)
B)
O
D)

Degisikligi seven bir insan olmasini

Tirk milletinin kendine ait bir alfabesinin olmasini istemesini
Ieri goriisliiliigii ve acik sozliiliigiinii

Arap alfabesiyle yazmaktan hoslanmadigini

Okudugunuz metinde verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi soylenemez?

A)
B)

O
D)

Yeni alfabeye geciste bazi giicliiklerle karsilagiimigtir.

Harf devrimi sayesinde, iilkemizde okuma yazma bilenlerin sayisi kisa
zamanda oldukg¢a artmustir.

Atatiirk, ileri goriislii ve acik sozlii bir insandir.

Araplar, okuma yazmay1 sevmeyen insanlardir.

Okudugunuz metinde asagidakilerden hangisinden bahsedilmemistir?

Atatlirk'lin Arap alfabesini sevmemesinin nedenlerinden

Harf devriminin faydalarindan

Yeni Tiirk alfabesine gegis icin izlenecek yol hakkinda uzmanlarin
diistincelerinden

Yeni Tiirk alfabesine gec¢is i¢in izlenecek yol hakkinda Atatiirk'iin
diistincelerinden



EK 6: BIRINCi SINAV SORULARI

“Ya Ug¢ Ayda Uygulamr Ya Da Hi¢" adli metnin konusu asagidakilerden
hangisidir?

A) Atatiirk'tin devrimleri

B) Atatiirk'iin karsilastig giicliikler
C) Harf Devrimi

D) Atatiirk'lin agik sozIiligi

“Harf Devrimi” diye adlandirilan olay asagidakilerden hangisidir?

A) Devletimizin resmi dilinin Tiirk¢e olmasidir.

B) Eski Arap alfabesi yerine yeni Tiirk alfabesinin konmasidir.
C) Gazetelerde Arapca yaz1 yazilmasinin yasaklanmasidir.

D) Halkin Arapg¢a konusmasinin yasaklanmasidir.

Asagidakilerden hangisi Harf Devrimi'nin faydalarindan biridir?

A) Okuma yazma bilenlerin sayis1 kisa zamanda oldukca artmistir.
B) Tiirkce evrensel diller arasinda yerini almistir.

C) Atatiirk, Tiirk milleti tarafindan ¢ok sevilmistir.

D) Atatiirk'tin agik sozliiliigl anlagilmistir.

Asagidakilerden hangisi Harf Devrimi'ni uygularken Atatiirk'iin karsilastig
giicltiklerden biridir?

A) Halk yeni alfabeye gecerken zorluk ¢ekmistir.

B) Yeni alfabe Tiirk halki tarafindan begenilmemistir.

C) Gazeteler yeni alfabe ile yazilan siitunlara az yer vermistir.

D) Uygulanis tarihinin ve bi¢ciminin belirlenmesinde ayriliklar olmustur.

Uzmanlar, yeni alfabeye gecis i¢in nasil bir yol izlemeyi 6nermislerdir?

A) Ug aylik bir siirede hemen uygulamaya gegilmelidir.

B) Bes yillik bir siirede yavas yavas, alistira alistira gecilmelidir.

C) Ders kitaplar1 ve diger 6gretim geregleri hemen hazirlanmali, gazeteler ise
yavag yavas yeni alfabeye ge¢melidir.

D) Okullarda gecis hemen olmali ancak halkin yeni alfabeye alismasi i¢in zaman
taninmalidir.



Bagkan sasirmisti. Ulkede yayimlanan gazete, dergi ve Kitaplarin tiimii nasil boyle kisa

bir zamanda yeni Tiirk alfabesine gore basilabilirdi?

Atatiirk, ileri goriislii bir insandi. Bagkanin saskinligi heniiz gegmeden sunlar1 soyledi:

- Ya ii¢ ayda uygulayabiliriz ya da hi¢ uygulayamayiz. Arap harflerine ayrilacak
siitunlar yok mu? Onlarin sayis1 bire de inse herkes yalnizca onu okur. Bes yil sonra ise
yeniden baslamamiz gerekir. Hele bu arada bir bunalimla karsilasirsak ya da bir savas

cikarsa... Attigimiz adimlari geri ¢cekmek zorunda kaliriz.

Ferhan OGUZKAN
Anilarla Atatiirk



EK 5: BIRINCI SINAV ICIN KULLANILAN METIN

YA UC AYDA UYGULANIR YA DA HiC

Atatlirk’lin  gerceklestirdigi devrimlerden biri, eski alfabesi yerine yeni Tiirk
alfabesinin konulmasidir. “Harf Devrimi” diye adlandirilan bu girisim sayesinde, lilkemizde

okuma yazma bilenlerin sayis1 oldukca artmustir.

Ne var ki bu degisiklige giderken Atatiirk, bir takim giicliiklerle karsilasmistir. Bu

giicliikler arasinda en 6nemlisi, yeni alfabenin uygulanis bigim ve tarihiyle ilgili olani idi.

Yeni Tiirk alfabesi iizerinde c¢alisan uzmanlar sdyle diisliniiyorlardi: Halkin bu yeni
alfabeye alisabilmesi igin en az bes yillik bir siireye gereksinim vardir. Bu bes yillik gecis
doneminde gazeteler, once yeni harflerle yaz1 ve haberlere birer siitun ayiracaklardi. Zamanla
bu siitun sayist artirilacak, sonunda yazi ve haberler tliimiiyle yeni alfabeye gore

yayimlanacakti.

Okullarda yeni alfabeye gecis de ayni yontemle, yani yavas yavas, alistira alistira
gerceklesecekti. Ders kitaplart ile oteki yazili 6gretim gereclerinin hazirlanmasinda da ayni

yol izlenecekti.

Atatlirk, bir giin Dil Uzmanlar1 Kurulu Bagkani'n1 yanina ¢agirdi ve ona sdyle dedi:
- Uygulamaya gecis i¢in bes yil diisiinmiissiiniiz, 6yle mi?

—  Evet.

Atatiirk, kararli bir bigcimde ve emir niteligindeki kesin goriisiinii bildirdi:

- Hayrr, Ug ay.



14.

15.

Asagidakilerden hangisi yolcu giivercinlerin soylarinin tilkenme nedenlerinden biri
degildir?

A)  Yumurtalarinin insanlar tarafindan satilmasi

B) Insanlarin tarim arazisi agmak istemeleri

C) Insanlar tarafindan avlanmalar

D) Yasadiklar yerlere insanlar tarafindan evler, ¢iftlikler yapilmasi

Yolcu Giivercinler metninin konusu nedir?

A) Yolcu giivercinlerin avlarini yakalama teknikleri
B) Yolcu giivercinler arasindaki is boliimii

C)  Yolcu giivercinlerin yasadiklari ortam

D) Yolcu giivercinlerin soylariin tilkenmesi



10.

11.

12.

13.

Metinde verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Yolcu giivercinler yasayan en giizel kus tiirtidiir.

B) Yolcu giivercinler giiniimiizde Cincinati Hayvanat  Bahgesi’nde
yagamaktadir.

C) Yolcu giivercinlerin soylariin tiikkenmesine insanlar neden olmustur.

D) Yolcu giivercinler avlarini ¢ok 1yi yakalar.

Okudugunuz metinde asagidakilerden hangisinden bahsedilmemistir?
A)  Yolcu giivercinlerin dis goriiniigleri

B) Yolcu giivercinlerin gé¢ etme nedenleri

C) Yolcu giivercinlerin soylariin tiikkenme nedenleri

D) Yolcu giivercinlerin beslendikleri yiyecekler

Metinde verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi sdylenemez?
A)  Yolcu giivercinler gogmen kuslardandir.

B) Yolcu giivercinlerin soylar tilkenmistir.

C) Yolcu giivercinler ¢ok hizli ugarlar.

D) Yolcu giivercinler ¢ok yumurta birakirlar.

Asagidakilerden hangisi yolcu giivercinler arasinda is boliimii oldugunu gosterir?
A) Erkek de disi de kuluckaya yatar, yavrularina birlikte bakarlard.

B) Yuvalarim kii¢iik dal parcalarindan gevsekce drerlerdi.

C) Disi ve erkek giivercinlerin renkleri birbirlerine benzerdi.

D) Mese ve kayin ormanlarinda yasarlardi.

Okudugunuz metnin yazari bu metni hangi amagla yazmis olabilir?

A)  Yolcu giivercinlere olan sevgisini gostermek

B) Yolcu giivercinleri avlayan kisilere olan 6fkesini gostermek

C) Giivercin gesitlerini okuyuculara tanitmak

D) Yolcu giivercinleri tanitmak ve soylarinin tilkenme nedenleri hakkinda bilgi
vermek

Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin baslig1 olabilir?
A) Zalim Avci

B) Giivercin Cesitleri

C) Yolcu Giivercinlerin Yok Olusu

D) Canlilar ve Doga

Yazar, “Sanki u¢mak icin yaratilmislardi.” sdziiyle ne anlatmak istemektedir?
A)  Yolcu giivercinlerin siirekli uctuklarini

B) Yolcu giivercinlerin ¢ok iyi ugtuklarini

C) Yolcu giivercinlerin kanatlarinin ¢ok biiyiik oldugunu

D) Yolcu giivercinlerin ¢ok yiiksekte ugtuklarini



EK 4: SEVIYE BELIRLEME SINAVI SORULARI

. Yolcu giivercinler yiiz y1l 6ncesine kadar yagamlarini nerede siirdiirtirlerdi?
A) Yiiksek daglarin eteklerinde

B) Mese ve kayin ormanlarinda

C) Gol kenarlarindaki sazliklarda

D) Deniz kenarlarindaki kayaliklarda

. Asagidakilerden hangisi yolcu giivercinlerin beslendikleri yiyeceklerden degildir?
A) Mese palamudu

B) Kayn agacinin sert kabuklu meyvesi

C) Bocekler

D) Diger kiigiik kuslar

. Asagidakilerden hangisi yolcu giivercinlerin  soylarmin  tiiketilmesinin
nedenlerinden biridir?

A) Beslendikleri hayvanlarin tiikenmesi

B) Doganin kirlenmesi

C) Insanlar tarafindan avlanmalar

D) Gog etmeleri sirasinda meydana gelen olumsuzluklar

. Yolcu giivercinlerin topluca yok edilmeleri hangi donemde olmustur?
A) Kulugka dénemlerinde

B) Gog etmeleri sirasinda

C) Beslenmeleri sirasinda

D) Avlarini yakalamalari sirasinda

. Yolcu giivercinler siirii halinde en son nerede goriilmiistiir?
A) Kuzey Amerika’da

B) Cincinati Hayvanat Bahcesi’nde

C)  Yagmur Ormanlari’nda

D) Hindistan’da

. Son yolcu giivercini nerede 0lmiistiir?
A) Kuzey Amerika’da

B) Cincinati Hayvanat Bahcesi’nde

C) Yagmur Ormanlari’nda

D) Hindistan’da



Yolcu giivercinler, siirii halinde en son 1885’te Kuzey Amerika’da goriildiiler. Dogal

ortamlarinda en son goriilen bireyleri de avcilar tarafindan vuruldular.

Yolcu giivercinler; insanlarin tarim arazisi agma, buralarda evler, ¢iftlikler yapma
hirslart yiiziinden de tiikendi. Agaglar kesildik¢e,ormanlar yandikca, yilda bir tek yumurta

veren bu hayvanlara yuva yapacak yer kalmadi. Kisacas1 onlar, bu talana fazla dayanamadilar.

Yolcu giivercinlerin ancak birkaci hayvanat bahcesine alinmisti. Cincinati (Sinsinati)
Hayvanat Bahgesi’ndeki son yolcu giivercini, 1 Eyliill 1914’te yasama veda etti. Boylece

diinyada sayilar1 ¢ok fazla olan yolcu giivercinlerin soylar tiikendi.

Giilgiin AKBABA
Bilim Cocuk dergisi



EK 3: SEVIYE BELIRLEME SINAVI iCIN KULLANILAN METIN

YOLCU GUVERCINLER
Diinyamizda soyu tiikenen kuslardan biridir yolcu giivercinler. Yiiz y1l 6ncesine kadar
yolcu giivercinlerin milyonlarcasi, yasamlarint mese ve kayin ormanlarinda siirdiiriiyorlardi.
Giliniimilizde bir tek yolcu giivercinine rastlamak olasi degil. Cilinkii soylari, basta avlanma

nedeniyle tiiketildi.

Gogmen kusglardandr yolcu giivercinler. Sanki u¢mak i¢in yaratilmislardi. Kalabalik
siriiler halinde ¢ok hizli ugan bu kuslarin saatte 100 — 110 km hiz yaptiklar1 tahmin

edilmektedir.

Yetiskin bir yolcu giivercin, yaklasik 43 cm uzunlugundaydi. Kafasi ve sirt1 koyu
maviye calan renkteydi. Gogsii sarap kirmizist ya da kirmizimsi kahverengiydi. Karni siit
beyaz... Uzun ince kanatlar1 mavimsi, kuyruklart sivri uglu, 23 cm uzunlugunda ve gri —
beyaz renkteydi. Disi ve erkek giivercinlerin renkleri birbirlerine benzerdi. Ancak erkeklerin
renkleri daha canli, daha belirgindi. Sesleri de ilgingti bu kuslarin. Bazen kurbaga gibi ses

cikartir, bazen de kumru gibi oterlerdi.

Yolcu giivercinlerin ayaklar1 ve goézleri kirmizimsiydi. Kisa, ince ve siyah gagalari
vardi. Mese ve kaymn ormanlarinda yasarlardi. Mese palamudu, kaym agacinin sert kabuklu

meyvesi, kestane, ¢esitli meyveler, tahillar ve boceklerle beslenirlerdi.

Yolcu giivercinler, yuvalarin kiiciik dal pargalarindan gevsekce orerlerdi. Genellikle

bir yumurta birakirlardi.

Yolcu giivercinlerin topluca yok edilmesi, onlarin kulugka doneminde oldu. Avecilar,
kuluckaya yatan ve yuvalayan biiyiik siiriileri hedef olarak sectiler. Pek cok giivercin,

yuvasinda acimasizca yok edildi. On binlerce kus avlanip marketlere satildi.
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Oneriler

[Ikdgretim okulu dgrencilerine bilgi verici metinleri dgretirken zihin
haritalar1 tekniginin kullanilmasinin, onlarin bu metinleri anlama,

Ozetleme ve hatirlama becerilerini gelistirecegi diistiniilmektedir.

Bu caligma sadece “Tiirkge” dersi i¢in gergeklestirilmis olup “Sosyal
bilgiler”, “Fen ve Teknoloji” gibi bilgi agirlikli derslerde de zihin
haritalar1 tekniginin kullanilmasmin bu derslerdeki basariy1 artiracagi

distintilmektedir.

Bu calisma sadece “Ilkdgretim 4. sinif 6grencileri” iizerinde yapilmistir.
Farkli yas diizeylerinde olan diger 6grencilerin de ¢aligmalarinda zihin
haritalar1 tekniginden yararlanmasinin bilgi verici metinleri anlama,

Ozetleme ve hatirlama becerilerini gelistirecegi diisliniilmektedir.

Bu calismada sadece “bilgi verici metinler” kullanilmistir. Zihin
haritalarinin ~ farkli  metin tiirlerinde de denenmesi, arastirma

sonuglarinin karsilastirilmasi 6nerilmektedir.

Bu calisma sadece “deney ve kontrol grubu ogrencileri” {izerinde
yapilmistir. Zihin haritalarinin farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip

yerlerde de denenmesi ve sonuglarin karsilastirilmasi nerilmektedir.

Bu calisma 2005 — 2006 egitim 6gretim yil1 ile sinirlandirilmigtir. Farkl
zamanlarda da benzer bir c¢alisma yapilmasi ve sonuglarin

karsilagtirilmasi onerilmektedir.



IV. BOLUM

SONUC VE ONERILER

[kdgretim okulu 4. simf 8grencilerinin bilgi verici metinleri anlama, dzetleme ve
hatirlama becerileri {izerinde zihin haritalarinin etkisini 6lgmek i¢in yapilan bu

aragtirmada asagidaki sonuglara ulasilmis ve bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Sonuglar

1. Bilgilendirici metinleri zihin haritalar1 teknigini kullanarak isleyen
ilkogretim 4. simif 6grencileri, bilgi verici metinleri geleneksel yontemi
kullanarak igleyen ilkdgretim 4. sinif dgrencilerinden daha iyi anlamis,
daha iyl Ozetlemis ve daha iyi hatirlamislardir. Zihin haritalari
tekniginin, bilgilendirici metinleri anlama, Ozetleme ve hatirlama

uzerinde olumlu bir etkisi vardir.

2. Bilgilendirici metinleri zihin haritalar1 teknigini kullanarak isleyen
erkek Ogrenciler ile kiz G6grenciler anlama, Ozetleme ve hatirlama
konularinda esit 6lgiide basarili olmuslardir. Zihin haritalar1 teknigi,
bilgilendirici metinleri anlama, 6zetleme ve hatirlama iizerinde kiz ve

erkek 6grenciler agisindan bir farkliliga neden olmamaktadir.



3.6 Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinci alt problemine cevap bulmak amaciyla deney grubu
ogrencilerinin hatirlama testlerinin sonuglari cinsiyete gore degerlendirilmis ve sonuglar
“SPSS bagimsiz t-testi” analizi ile analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde

edilen veriler “Tablo 12”de gdsterilmistir.

Tablo 12: Bilgilendirici Metinleri Hatirlama Testi Puanlarimin
Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetine Gére Karsilastirilmasi ile Tlgili

T — Testi Sonuclar1 (N = 20)

GRUP X S sd t p
Hatirlama Testi Erkek 70.65 14.26 38 0.29 J72
Sonuglari Kiz 78.70 12.84

P<0.05

Tablo 12 incelendigi zaman, deney grubu erkek 6grencileri ile kiz 6grencilerinin
bilgilendirici metinleri hatirlama erisileri arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir [t 35 sy = 0.29 (t), p> .05]. Hatirlama testi sonucunda gruplarin aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X (deney grubu - erkek) = 70.65, X (deney
erubu - kiz) = 78.70] oldugu goriilmektedir. Yani hatirlama testi sonucunda deney grubu kiz
ogrencileri anlamli olmamakla birlikte metinleri 8.05 puanlik bir farkla daha iyi

hatirlamustir.

Bu sonu¢ “Zihin haritalar1 teknigiyle bilgilendirici metinlerin islendigi deney
grubunda bulunan erkek Ogrencilerin hatirlama erisileriyle kiz 6grencilerin hatirlama

erigileri arasinda anlamli bir fark yoktur.” sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.




Yedinci 6zetleme sinavi sonuglara gore deney grubu erkek ogrencileri ile kiz
Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme erisileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [t;3s sq) = 0.28 (t), p> .05]. Yedinci 6zetleme sinavi sonucunda,
gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deneygrubu - erkek) =
65.00, X' (deney grubu - kiz) = 68.75] oldugu goriilmektedir. Bu durum, ikinci anlama sinavi
sonucunda, deney grubu kiz 6grencilerinin anlamli olmamakla birlikte 3.75 puanlik bir

farkla metni daha iyi 6zetledikleri sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.

Sekizinci 6zetleme sinavi sonuglarina gore deney grubu erkek 6grencileri ile kiz
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme erisileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [ti3ssq) = 0.57 (t), p> .05]. Sekizinci 6zetleme sinavi sonucunda,
gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deneygrubu - erkek) =
65.50, X (deney grubu - kizy = 69.00] oldugu goriilmektedir. Bu durum, sekizinci dzetleme
sinavi sonucunda, deney grubu kiz o6grencilerinin anlamli olmamakla birlikte 3.50

puanlik bir farkla metni daha iyi anladiklar1 sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.

Yapilan sekiz 6zetleme sinavi sonucunda da deney grubu erkek dgrencileri ile kiz
ogrencilerinin Ozetleme erisileri arasinda anlamli bir farkin bulunamamasi “Zihin
haritalar1 teknigiyle bilgilendirici metinlerin islendigi deney grubunda bulunan erkek
ogrencilerin 6zetleme erisileriyle kiz 6grencilerin 6zetleme erisileri arasinda anlaml bir

fark yoktur.” sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.



Dérdiincii 6zetleme sinavi sonuglarina gore deney grubu erkek 6grencileri ile kiz
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme erisileri arasinda anlamli bir fark
olmadig: goriilmektedir [tsgsq) = 0.58 (t), p> .05]. Dérdiincii 6zetleme sinavi sonucunda,
gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deneygrubu - erkek) =
80.25, X' (deney grubu - kizy = 77.25] oldugu goriilmektedir. Bu durum, dordiincii anlama
siavi sonucunda, deney grubu erkek Ogrencilerinin anlamli olmamakla birlikte 3.00

puanlik bir farkla metni daha iyi 6zetledikleri sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.

Besinci 6zetleme smavi sonuglarina gore deney grubu erkek ogrencileri ile kiz
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme erisileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [t3s ) = 1.26 (t), p> .05]. Besinci 6zetleme sinavi sonucunda,
gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deneygrubu - erkek) =
69.75, X (deney grubu - kizy = 76.00] oldugu goriilmektedir. Bu durum, besinci dzetleme
sinavi sonucunda, deney grubu kiz o6grencilerinin anlamli olmamakla birlikte 6.25

puanlik bir farkla metni daha iyi 6zetledikleri sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.

Altinc1 6zetleme sinavi sonuglarina gore deney grubu erkek Ogrencileri ile kiz
Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme erisileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [ti3s sq) = 0.30 (t), p> .05]. Altinc1 6zetleme smavi sonucunda,
gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [Xdeneygrubu - erkek) =
69.75, X (deney grubu - kizy = 71.75] oldugu goriilmektedir. Bu durum, altinci 6zetleme sinavi
sonucunda, deney grubu kiz 6grencilerinin anlamli olmamakla birlikte 2.00 puanlik bir

farkla metni daha iyi 6zetledikleri sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.



Tablo 11 incelendigi zaman, birinci 6zetleme sinavi sonuglarina gore deney
grubu erkek Ogrencileri ile kiz 6grencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme erisileri
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir [tzg ) = 0.75 (t), p>.05]. Birinci
Ozetleme sinavi sonucunda, gruplarin aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalaria
bakildiginda ise [X(deney grubu - erkek) = 72.75, X(deney grubu - kizy = 77.25] oldugu
goriilmektedir. Bu durum, birinci Ozetleme smavi sonucunda, deney grubu kiz
ogrencilerinin anlamli olmamakla birlikte 4.50 puanlik bir farkla metni daha iyi

ozetledikleri sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.

Ikinci 6zetleme smavi sonuglarma gore deney grubu erkek dgrencileri ile kiz
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme erisileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [tsg ) = 0.52 (t), p> .05]. Ikinci 6zetleme sinavi sonucunda,
gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deney grubu - erkek)
= 80.25, X(deney grubu - kizy = 77.50] oldugu goriilmektedir. Bu durum, ikinci anlama siavi
sonucunda, deney grubu erkek Ogrencilerinin anlamli olmamakla birlikte 2.75 puanlik

bir farkla metni daha iyi 6zetledikleri sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.

Uciincii 6zetleme sinavi sonuglarina gére deney grubu erkek dgrencileri ile kiz
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme erisileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [ts3s sq) = 0.49 (t), p> .05]. Ucgiincii zetleme smavi sonucunda,
gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deneygrubu - erkek) =
83.75, X (deney grubu - kiz) = 81.75] oldugu goriilmektedir. Bu durum, iigiincii anlama smavi
sonucunda, deney grubu erkek Ogrencilerinin anlamli olmamakla birlikte 2.00 puanlik

bir farkla metni daha iyi 6zetledikleri sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.



3.5 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemine cevap bulmak amaciyla deney grubu
Ogrencilerinin 6zetleme sinavlari sonuglar1 cinsiyete gore degerlendirilmis ve sonuglar
“SPSS bagimsiz t-testi” analizi ile analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde

edilen veriler “Tablo 11”de gdsterilmistir.

Tablo 11: Bilgilendirici Metinleri Ozetleme Sinavlar1 Puanlariin
Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetine Gére Karsilastirilmasi ile Tlgili

T — Testi Sonuclar1 (N = 20)

GRUP X S sd t p
Birinci Ozetleme Erkek 72.75 19.36 38 0.75 455
Sinavi Sonuclari Kiz 77.25 18.31
Ikinci Ozetleme Erkek 80.25 | 16.97 38 0.52 .600
Sinavi Sonuglari Kiz 77.50 15.93
Uciincii Ozetleme Erkek 83.75 | 12.65 38 0.49 621
Sinavi Sonuglari Kiz 81.75 12.69
Dérdiincii Ozetleme Erkek 80.25 | 17.35 38 0.58 560
Sinavi Sonuclar Kiz 77.25 14.82
Besinci Ozetleme Erkek 69.75 14.99 38 1.26 214
Sinavi Sonuclar Kiz 76.00 16.27
Altinc1 Ozetleme Erkek 69.75 21.05 38 0.30 763
Sinavi Sonuclar Kiz 71.75 20.66
Yedinci Ozetleme Erkek 65.00 23.11 38 0.52 605
Sinavi Sonuglari Kiz 68.75 22.41
Sekizinci Ozetleme Erkek 65.50 | 18.98 38 0.57 566
Sinavi Sonuglari Kiz 69.00 19.23

P<0.05




Yedinci anlama testi sonuglarina goére deney grubu erkek &grencileri ile deney
grubu kiz 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [tsg sqp = 0.28 (t), p> .05]. Yedinci anlama testi sonucunda,
gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deney grubu - erkek)
=67.15, X (deney grubu - kizy = 69.15] oldugu goriilmektedir. Bu durum, yedinci anlama testi
sonucunda, deney grubu kiz 6grencilerinin anlamli olmamakla birlikte 2.00 puanlik bir

farkla metni daha iyi anladiklart sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.

Sekizinci anlama testi sonuglarina gore deney grubu erkek Ogrencileri ile deney
grubu kiz 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [tsg sq) = 0.72 (t), p> .05]. Sekizinci anlama testi sonucunda,
gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deney grubu - erkek)
= 62.45, X (deney grubu - kizy = 67.05] oldugu goriilmektedir. Bu durum, sekizinci anlama
testi sonucunda, deney grubu kiz 6grencilerinin anlamli olmamakla birlikte 4.60 puanlik

bir farkla metni daha iyi anladiklar1 sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.

Yapilan sekiz anlama testi sonucunda da deney grubu erkek 6grencileri ile deney
grubu kiz Ogrencilerinin anlama erisileri arasinda anlamli bir farkin bulunamamasi
“Zihin haritalar teknigiyle bilgilendirici metinlerin islendigi deney grubunda bulunan
erkek 6grencilerin anlama erisileriyle kiz 6grencilerin anlama erisileri arasinda anlamli

bir fark yoktur.” sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.



Doérdiincii anlama testi sonuglarina gore deney grubu erkek dgrencileri ile deney
grubu kiz 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [ti3s sqy = 0.76 (t), p> .05]. Dordiincli anlama testi sonucunda,
gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(qeneygrubu-erkek) =
80.90, X(deney grubu-kizy = 76.60] oldugu goriilmektedir. Bu durum, dordiincii anlama testi
sonucunda, deney grubu erkek Ogrencilerinin anlamli olmamakla birlikte 4.30 puanlik

bir farkla metni daha iyi anladiklar1 sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.

Besinci anlama testi sonuglarina gore deney grubu erkek 6grencileri ile deney
grubu kiz 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [t3s ) = 0.29 (t), p> .05]. Besinci anlama testi sonucunda,
gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deney grubu-erkek)
= 65.85, X(deney grubu-kizy = 71.70] oldugu goriilmektedir. Bu durum, besinci anlama testi
sonucunda, deney grubu kiz 6grencilerinin anlamli olmamakla birlikte 5.85 puanlik bir

farkla metni daha iyi anladiklar1 sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.

Altinct anlama testi sonuglarina gore deney grubu erkek Ogrencileri ile deney
grubu ki1z 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [tas sqp = 0.37 (t), p> .05]. Altinct anlama testi sonucunda,
gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deney grubu - erkek)
= 68.75, X (deney grubu-kizy = 71.00] oldugu goriilmektedir. Bu durum, altinci anlama testi
sonucunda, deney grubu kiz 6grencilerinin anlamli olmamakla birlikte 2.25 puanlik bir

farkla metni daha iyi anladiklart sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.



Tablo 10 incelendigi zaman, birinci anlama testi sonuglarina gére deney grubu
erkek Ogrencileri ile deney grubu kiz Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama
erisileri arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir [ti3s sq) = 0.75 (t), p> .05].
Birinci anlama testi sonucunda, gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina
bakildiginda ise [X(deney grubu-erkek) = 71.25, X(deney grubukiz) = 75.90] oldugu goriilmektedir.
Bu durum, birinci anlama testi sonucunda, deney grubu kiz dgrencilerinin anlamli
olmamakla birlikte 4.65 puanlik bir farkla metni daha iyi anladiklar1 sonucuna

ulasilmasini saglamaktadir.

Ikinci anlama testi sonuclarma gore deney grubu erkek Ogrencileri ile deney
grubu kiz 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [t3s qp = 0.29 (1), p> .05]. Ikinci anlama testi sonucunda,
gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deney grubu-erkek) =
79.25, X(deney grubu-kizy = 77.55] oldugu goriilmektedir. Bu durum, ikinci anlama testi
sonucunda, deney grubu erkek Ogrencilerinin anlamli olmamakla birlikte 1.70 puanlik

bir farkla metni daha iyi anladiklar1 sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.

Uciincii anlama testi sonuclarina gére deney grubu erkek dgrencileri ile deney
grubu kiz 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [tsg s¢) = 0.38 (t), p> .05]. Uclincii anlama testi sonucunda,
gruplarin aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deney grubu-erkek) =
83.35, X(deney grubu-kizy = 81.65] oldugu goriilmektedir. Bu durum, tgiincii anlama testi
sonucunda, deney grubu erkek Ogrencilerinin anlamli olmamakla birlikte 1.70 puanlik

bir farkla metni daha iyi anladiklar1 sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.



Tablo 10: Bilgilendirici Metinleri Anlama Testlerinde Alinan Puanlarin
Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetine Gore Karsilastirilmasi ile ilgili

T — Testi Sonuclar: (N = 20)

GRUP X S sd t p
Birinci Anlama Erkek 71.25 19.69 38 0.75 454
Testi Sonuclar Kiz 75.90 19.13
Ikinci Anlama Erkek 79.25 | 18.24 38 0.29 767
Testi Sonuclar Kiz 77.55 17.73
Uciincii Anlama Erkek 83.35 | 14.25 38 0.38 706
Testi Sonuclari Kiz 81.65 14.04
Dordiincii Anlama Erkek 80.90 19.32 38 0.76 450
Testi Sonuclar Kiz 76.60 16.16
Besinci Anlama Erkek 65.85 15.09 38 1.13 265
Testi Sonuclar Kiz 71.70 17.49
Altinc1 Anlama Erkek 68.75 20.03 38 0.37 713
Testi Sonuclar Kiz 71.00 18.35
Yedinci Anlama Erkek 67.15 21.75 38 0.28 178
Testi Sonuclar Kiz 69.15 22.84
Sekizinci Anlama Erkek 62.45 18.61 38 0.72 471
Testi Sonuclari Kiz 67.05 21.28

P<0.05




Tablo 9: Bilgilendirici Metinleri Hatirlama Testi Puanlarinin
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri Acisindan Karsilastirilmasi ile lgili

T — Testi Sonuclar: (N = 40)

GRUP X S sd t p

Birinci Hatirlama Deney Grubu 74.67 14.00 78 4.08 .000
Testi Sonuclari Kontrol Grubu | 61.45 14.95

P<0.05

Hatirlama testi sonuglarina gore deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri hatirlama erisileri arasinda anlamli bir fark vardir
[t sap = 4.08 (t), p> .05]. Hatirlama testi sonucunda, gruplarin aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deneyy = 74.67, X(konro) = 61.45] oldugu
goriilmektedir. Yani hatirlama testi sonucunda, deney grubu 6grencileri 13.22 puanlik
bir farkla metni daha iyi hatirlamistir. Bu durum “Zihin haritalari teknigiyle
bilgilendirici metinlerin islendigi 4. smif deney grubu o6grencileri ile geleneksel
yontemle ders islenen kontrol grubu dgrencilerinin hatirlama erisileri arasinda anlaml

bir fark vardir.” sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.

3.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemine cevap bulmak amaciyla deney grubu
Ogrencilerinin anlama testleri sonuglar1 cinsiyete gore degerlendirilmis ve sonuglar
“SPSS bagimsiz t-testi” ile analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen

veriler “Tablo 10”da gdsterilmistir.




Grafik 2 incelendigi zaman deney grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalarinda
en fazla artisin ikinci ve {iglincli metinler arasinda (3,88 puan) oldugu goriilmektedir.
Bunun nedeninin birinci ve ikinci metinlerle ilgili zihin haritalarimin 6gretmen
denetiminde yapilmasina karsin {li¢lincii metnin islenisinden itibaren zihin haritalarinin
olusturulmasinin  tamamen Ogrenci kontroliine birakilmasindan  kaynaklandig

disiiniilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu O6grencilerinin en digiik puanlarimi sekizinci
metnin Ozetlenmesi sonucunda aldiklar1 goriilmektedir. Bu durumun, okulun son
haftalarina gelinmesiyle 6grencilerin motivasyonlarinda yasanan diisiisten kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin ortalamalarinda dordiincii metinden sonra diisme

yaganmasi da ayni sebebe baglanmustir.

3.3 Ugiincii Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {iglincli alt problemine cevap bulmak amaciyla sekiz bilgi verici
metin, sekiz hafta siireyle deney grubu O&grencileri ile zihin haritalar1 teknigi
kullanilarak, kontrol grubu Ogrencileriyle geleneksel yontem kullanilarak islenmistir.
Son metnin islenmesinin ardindan her metinden dort soru alinmak kaydiyla 32 soruluk
bir hatirlama testi olusturulmus, olusturulan hatirlama testi son metnin isleniginden iki

hafta sonra ayn1 giin, ayn1 saatte deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanmustir.

Uygulanan hatirlama testi sonuglari “SPSS bagimsiz t-testi” ile analiz edilmis,

yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler “Tablo 9”da gosterilmistir.



Sekizinci 6zetleme sinavi sonuglarina gore ise deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme erisileri arasinda anlamli bir fark
vardir [t7g sq) = 4.04 (t), p< .05]. Sekizinci 6zetleme sinavi sonucunda gruplarin aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [Xdeney) = 70.87, Xkontro) = 55.37]
oldugu goriilmektedir. Bu durum, sekizinci 6zetleme sinavi sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin 15.50 puanlik bir farkla metni daha iyi 6zetledikleri sonucuna ulasilmasini

saglamaktadir.

Yapilan sekiz 6zetleme sinavi sonucunda da deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu Ogrencilerinin 6zetleme erisileri arasinda anlamli bir fark bulunmasi “Zihin
haritalar1 teknigiyle bilgilendirici metinlerin islendigi 4. siif deney grubu 6grencileri ile
geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin d6zetleme erigileri arasinda

anlamli bir fark vardir.” sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6zetleme sinavlarinda aldiklar1 puanlarin

aritmetik ortalamalar1 “Grafik 2”de gosterilmistir:

Grafik 2: Bilgilendirici Metinleri Ozetleme Sinavlarinda

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar
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Besinci Ozetleme sinavi sonuglarina gore deney grubu Ogrencileri ile kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark
vardir [t7s sq) = 3.90 (t), p< .05]. Besinci 6zetleme siavi sonucunda gruplarin aldiklar:
puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [Xeney) = 76.75, X (kontrol) = 62.25]
oldugu goriilmektedir. Bu durum, besinci 6zetleme smavi sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin 14.40 puanlik bir farkla metni daha iyi 6zetledikleri sonucuna ulasilmasini

saglamaktadir.

Altinct 6zetleme sinavi sonuglarina gore deney grubu dgrencileri ile kontrol
grubu 6grencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme erisileri arasinda anlamli bir fark
vardir [tz sq) = 2.93 (t), p< .05]. Altinc1 6zetleme simavi sonucunda gruplarin aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deneyy = 74.50, Xkontroty = 62.87]
oldugu goriilmektedir. Bu durum, altinct 6zetleme sinavi sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin 11.63 puanlik bir farkla metni daha iyi 6zetledikleri sonucuna ulasilmasini

saglamaktadir.

Yedinci Ozetleme sinavi sonuglarina gore deney grubu dgrencileri ile kontrol
grubu 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark
vardir [tz sy = 2.58 (1), p< .05]. Yedinci 6zetleme sinavi sonucunda gruplarin aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [Xdeney) = 71.25, Xkontroy = 61.12]
oldugu goriilmektedir. Bu durum, yedinci 6zetleme sinavi sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin 10.13 puanlik bir farkla metni daha iyi 6zetledikleri sonucuna ulasilmasini

saglamaktadir.



Ikinci 6zetleme smavi sonuglarma gore deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme erisileri arasinda anlamli bir fark vardir
[te7s say = 5.10 (1), p< .05]. Ikinci 6zetleme sinavi sonucunda gruplarin aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deneyy = 78.87, Xkontroy = 57.87] oldugu
goriilmektedir. Bu durum, ikinci 6zetleme siavi sonucunda, deney grubu 6grencilerinin
21.00 puanhik bir farkla metni daha 1iyi Ozetledikleri sonucuna ulasilmasini

saglamaktadir.

Uciincii 6zetleme smavi sonuglarma gore deney grubu dgrencileri ile kontrol
grubu 6grencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme erisileri arasinda anlamli bir fark
vardir [t7g sa) = 3.47 (t), p< .05]. Ugiincii 6zetleme sinavi sonucunda gruplarin aldiklar:
puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deneyy = 82.75, Xkontroy = 68.62]
oldugu gorilmektedir. Bu durum, iiciincii 6zetleme sinavi sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin 14.13 puanlik bir farkla metni daha iyi 6zetledikleri sonucuna ulasilmasini

saglamaktadir.

Doérdiincti 6zetleme sinavi sonuglarina gore deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu 6grencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme erisileri arasinda anlamli bir fark
vardir [t7gsq) = 2.98 (t), p<.05]. Dordiincii 6zetleme sinavi sonucunda gruplarin aldiklar:
puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [Xdeney) = 78.75, Xkontroy = 63.37]
oldugu goriilmektedir. Bu durum, dordiincii 6zetleme sinavi sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin 15.38 puanlik bir farkla metni daha iyi 6zetledikleri sonucuna ulasilmasini

saglamaktadir.



Yapilan 6zetlerin sonuglari “SPSS bagimsiz t-testi” ile analiz edilmis, yapilan

analiz sonucunda elde edilen veriler “Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8: Bilgilendirici Metinleri Ozetleme Siavlarinda Alinan Puanlarin
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri Acisindan Karsilastirilmasi ile lgili

T — Testi Sonuclar1 (N = 40)

GRUP X S sd t p
Birinci Ozetleme Deney Grubu 75.00 18.74 78 3.56 .001
Sonuglari Kontrol Grubu | 57.12 25.61
ikinci Ozetleme Deney Grubu 78.87 16.30 78 5.10 000
Sonuclari Kontrol Grubu | 57.87 20.28
Uciincii Ozetleme | Deney Grubu | 82.75 | 12.55 78 3.47 001
Sonuglari Kontrol Grubu | 68.62 22.47
Dérdiincii Ozetleme | Deney Grubu 78.75 16.00 78 2.98 004
Sonuclari Kontrol Grubu | 63.37 28.42
Besinci Ozetleme Deney Grubu 76.75 14.78 78 3.90 001
Sonuglari Kontrol Grubu | 62.25 18.25
Altinc1 Ozetleme Deney Grubu 74.50 18.80 78 2.93 000
Sonuclari Kontrol Grubu | 62.87 16.59
Yedinci Ozetleme Deney Grubu 71.25 19.37 78 2.58 011
Sonuclari Kontrol Grubu | 61.12 15.37
Sekizinci Ozetleme | Deney Grubu 70.87 16.40 78 4.04 000
Sonuclari Kontrol Grubu | 55.37 17.80
P<0.05

Tablo 8 incelendigi zaman, birinci 6zetleme sinavi sonuglarina gére deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme erisileri
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [tzs ) = 3.56 (t), p< .05]. Birinci
Ozetleme testi sonucunda gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarina
bakildiginda ise [Xeney) = 75.00, Xkontroy = 57.12] oldugu goriilmektedir. Bu durum,
birinci 6zetleme sinavi sonucunda, deney grubu 6grencilerinin 17.88 puanlik bir farkla

metni daha iyi 6zetledikleri sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.



Grafik 1 incelendigi zaman deney grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalarinda
en biiylik artisin denklik testi ile birinci anlama testi arasinda oldugu goriilmektedir
(12.25 puan). Bunun nedeninin deney grubu 6grencilerinin yeni bir teknik 6grenecekleri
diistincesiyle ilgi ve motivasyonlarinin  yiiksek olmasindan  kaynaklandig

diisiiniilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ilk dort anlama testinde, sonraki
testlerden daha yiiksek notlar aldigr goriilmektedir. Bunun nedeninin, ilk dort metinde
sorulan 12 sorunun tamaminin ¢oktan se¢meli olmasi, buna karsin son dort sinavda
coktan se¢meli sorulara agik uglu sorularin da eklenmis olmasindan kaynaklandig
diistiniilmektedir. A¢ik uc¢lu sorularin, ¢oktan se¢meli sinavlarin aksine ifade giicii de

gerektiriyor olmasi bu farkliligin kaynag olabilir.

Her iki grup ogrencileri de en yiiksek notlarini ii¢iincli metinden (Mikroplar)
sonra yapilan test sonucunda almislardir. Bu durumun nedeninin ise “Mikroplar”
metninin diger metinlere nazaran daha basit diizeyde olmasindan ve metindeki bilgilerin
ogrencilerin  glinliik  yasaminda sikca  tekrar edilmesinden  kaynaklandig
diistiniilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin anlama testleri puanlar1 arasinda en
yiksek farkin ikinci ve dglinci metinler arasinda olmast da bu diisiinceyi

desteklemektedir.

3.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemine cevap bulmak amaciyla sekiz bilgi verici
metin, sekiz hafta siireyle deney grubu Ogrencileri ile zihin haritalar1 teknigi
kullanilarak; kontrol grubu Ogrencileriyle geleneksel yontem kullanilarak islenmistir.
Her metin islenisinden sonra deney ve kontrol grubu ogrencilerinden metinlerin

Ozetlerini ¢ikarmalar1 istenmistir.



Sekizinci anlama testi sonuglarina gore ise deney grubu dgrencileri ile kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark
vardir [t (73 s¢) = 3.02 (t), p< .05]. Sekizinci anlama testi sonucunda, gruplarin aldiklar:
puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [Xdeney) = 64,75, Xkontro) = 51.10]
oldugu goriilmektedir. Bu durum, sekizinci anlama testi sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin 13.65 puanlik bir farkla metni daha iyi anladiklar1 sonucuna ulasilmasini

saglamaktadir.

Yapilan sekiz anlama testi sonucundan yedi tanesinde deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin anlama erisileri arasinda anlamli bir fark ¢ikarken sadece
bir tanesinde (yedinci anlama testi 2 p = .124> .05) anlaml bir fark bulunamamustir.
Yapilan sekiz testten yedi tanesinde anlamli farkin bulunmasi “Zihin haritalar1 teknigiyle
bilgi verici metinlerin islendigi 4. sinif deney grubu 6grencileri ile geleneksel yontemle
ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin anlama erisileri arasinda anlamli bir fark

vardir.” sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin anlama testlerinde aldiklart puanlarin

aritmetik ortalamalar1 “Grafik 1”de gosterilmistir:

Grafik 1: Bilgilendirici Metinleri Anlama Testlerinde

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar

|—0— Deney Grubu —— Kontrol Grubu |

100

g PR R S—— —
- —a

40

20
0 T T T T T T T T

Denklik 1. Anlama 2. Anlama 3. Anlama 4. Anlama 5. Anlama 6. Anlama 7. Anlama 8. Anlama
Testi Sinavi Sinavi Sinavi Sinavi Sinavi Sinavi Sinavi Sinavi



Besinci anlama testi sonuglarina gére deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark vardir
[t78 sa) = 3,00 (t), p< .05]. Besinci anlama testi sonucunda, gruplarin aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X (deney)y = 68,77, X (kontrol) = 56,57] oldugu
goriilmektedir. Bu durum, besinci anlama testi sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin

12.20 puanlik bir farkla metni daha iyi anladiklar1 sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.

Altinct anlama testi sonuglarina gore deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark vardir
[t78 sa) = 2.85 (1), p< .05]. Altinc1 anlama testi sonucunda, gruplarin aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [Xdeneyy = 09,87, Xkontro) = 57,87] oldugu
goriilmektedir. Bu durum, altinci anlama testi sonucunda, deney grubu dgrencilerinin

12.00 puanlik bir farkla metni daha iyi anladiklar1 sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.

Yedinci anlama testi sonuglarina gére deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlaml bir fark yoktur
[t7g sa) = 1.55 (t), p> .05]. Ancak yedinci anlama testi sonucunda, gruplarin aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalarmna bakildiginda [Xeneyy = 68,15, Xkontroly = 60.87]
oldugu goriilmektedir. Bu durum, anlamli olmamakla birlikte deney grubu 6grencileri

lehinde 7.28 puanlik bir farkin oldugunu gostermektedir.

Yedinci anlama testi sonucunda anlamli bir fark olmamasinin nedeninin, deney
grubu ogrencilerin islenen metnin (Veniis Giines’in Oniinden Gegti) zihin haritasi
yaparken yasadiklar1 basarisizliktan ve yaklasan 19 Mayis Atatiirk’ii Anma ve Genglik
ve Spor Bayrami etkinliklerine hazirlik nedeniyle okulun ¢evresinde yapilan provalar

sonucu ortaya ¢ikan giiriiltiiden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.



Tablo 7 incelendigi zaman, birinci anlama testi sonuglarina gore deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri
arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [t73 sq) = 3.43 (t), p< .05]. Birinci
anlama testi sonucunda, gruplarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalara
bakildiginda ise [Xdeneyy = 73.50, Xkontroy = 55.85] oldugu goriilmektedir. Bu durum,
birinci anlama testi sonucunda, deney grubu dgrencilerinin 17.65 puanlik bir farkla

metni daha iyi anladiklar1 sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.

Ikinci anlama testi sonuglarma gére deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark vardir
[tr7s sa) = 4.83 (t), p< .05]. Ikinci anlama testi sonucunda, gruplarin aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deneyy = 78.40, Xkontro) = 57.27] oldugu
goriilmektedir. Bu durum, ikinci anlama testi sonucunda, deney grubu 6grencilerinin

21.13 puanlik bir farkla metni daha iyi anladiklar1 sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.

Uciincii anlama testi sonuclarina gore deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark vardir
[t78 sa) = 3.06 (), p< .05]. Uciincii anlama testi sonucunda, gruplarin aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [X(deneyy = 78.75, Xkontro) = 68.95] oldugu
goriilmektedir. Bu durum, {i¢iincii anlama testi sonucunda, deney grubu 6grencilerinin

16.08 puanlik bir farkla metni daha iyi anladiklar1 sonucuna ulagilmasini saglamaktadir.

Dérdiincii anlama testi sonuglarina gore deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama erisileri arasinda anlamli bir fark vardir [t
18 sd) = 2.83 (t), p< .05]. Dordiincii anlama testi sonucunda, gruplarin aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalarina bakildiginda ise [Xeneyy = 78.75, Xkontrol) = 62.67] oldugu
goriilmektedir. Bu durum, dordiincii anlama testi sonucunda, deney grubu dgrencilerinin

16.08 puanlik bir farkla metni daha iyi anladiklar1 sonucuna ulasilmasini saglamaktadir.



Tablo 7: Bilgilendirici Metinleri Anlama Testlerinde Alinan Puanlarin
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri Acisindan Karsilastirilmasi ile lgili

T — Testi Sonuclar: (N = 40)

GRUP X S sd t p

Birinci Anlama Deney Grubu 73.50 19.30 78 3.43 001
Testi Sonuclar Kontrol Grubu | 55.85 26.35

Ikinci Anlama Deney Grubu 78.40 17.78 78 4.83 000
Testi Sonuclari Kontrol Grubu | 57.27 21.19

Uciincii Anlama Deney Grubu 82.50 13.99 78 3.06 003
Testi Sonuclari Kontrol Grubu | 68.95 24.22

Dordiincii Anlama | Deney Grubu 78.75 17.71 78 2.83 006
Testi Sonuclar: Kontrol Grubu | 62.67 31.12

Besinci Anlama Deney Grubu 68.77 16.40 78 3.00 004
Testi Sonuclari Kontrol Grubu | 56.57 19.74

Altinc1 Anlama Deney Grubu 69.87 18.99 78 2.85 006
Testi Sonuclari Kontrol Grubu | 57.87 18.61

Yedinci Anlama Deney Grubu 68.15 22.04 78 1.55 124
Testi Sonuclari Kontrol Grubu | 60.87 19.73

Sekizinci Anlama | Deney Grubu 64.75 19.87 78 3.02 .003
Testi Sonuclari Kontrol Grubu | 51.10 20.55

P<0.05




I11. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Veri toplama araglarinin uygulanmasi sonucunda elde edilen verilerin analizinin
ardindan ulasilan bulgular, bu boliimde arastirmanin amacinda yer alan alt problemlere

dayali olarak incelenmis ve yorumlanmustir.

3. 1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemine cevap bulmak amaciyla 8§ bilgi verici metin, 8
hafta siireyle deney grubu ogrencileri ile zihin haritalar1 teknigi kullanilarak, kontrol
grubu ogrencileriyle geleneksel yontem kullanilarak islenmistir. Metinlerin islenme
siras1 ayn1 zamanlarda gergeklestirilmig, bdylece bir Ogrenci grubunun islenecek

metinlerden, uygulanacak test ve sinavlardan haberdar olmasi engellenmistir.

Her metin islenmesinden sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine yine ayni
glin, ayn1 saatte baslayacak ve bitecek sekilde 12 soruluk anlama testleri uygulanmis,
uygulanan anlama testlerinin sonuglart “SPSS bagimsiz t-testi” analizi ile analiz

edilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler “Tablo 7”de gosterilmistir:



Zihin haritalar1 tekniginin ilkogretim okulu 4. simf 6grencilerinin 6zetleme
erisilerine etkisini belirlemek amaciyla, deney grubu Ogrencilerinin 6zetleme basari
puanlar1 ile kontrol grubu 6grencilerinin 6zetleme basar1 puanlart SPSS t-testi analizine

tutularak aralarindaki farkin anlamli olup olmadigina bakilmstir.

Zihin haritalar1 teknigini kullanarak Ogretim yapan erkek Ogrencilerle kiz
ogrencilerin Ozetleme erisileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amactyla ise deney grubu erkek 6grencilerinin 6zetleme basari puanlar ile deney grubu
kiz 6grencilerinin 6zetleme basar1 puanlar1 SPSS t-testi analizine tutularak aralarindaki

farkin anlamli olup olmadigina bakilmistir.

Hatirlama testi; toplam 100 puan tizerinden degerlendirilmis, her soruya esit puan
verilmis, 0,5 ve lizeri puanlar bir iist sayiya, 0,5 altindaki puanlar bir alt sayiya

yuvarlanmistir. Puanlama sirasinda Microsoft Excel 2003 programindan yararlanilmistir.

Zihin haritalar1 tekniginin ilkdgretim okulu 4. siif Ogrencilerinin hatirlama
erisilerine etkisini belirlemek amaciyla deney grubu 6grencilerinin hatirlama testi basari
puanlar1 ile kontrol grubu o6grencilerinin hatirlama testi basar1 puanlari SPSS t-testi

analizine tutularak aralarindaki farkin anlamli olup olmadigina bakilmustir.

Zihin haritalar1 teknigini kullanarak Ogretim yapan erkek Ogrencilerle kiz
ogrencilerin okudugunu hatirlama erigileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemek amaciyla deney grubu erkek 6grencilerinin hatirlama testi basar1 puanlari ile
deney grubu kiz Ogrencilerinin hatirlama testi basart puanlar1 SPSS t-testi analizine

tutularak aralarindaki farkin anlamli olup olmadigina bakilmstir.



Ozetleme smavlari; toplam 100 puan iizerinden degerlendirilmis, degerlendirme
amactyla bir 6zetleme Olgegi gelistirilmis, 6zetleme Olgeginde daha Onemli goriilen
maddelere daha fazla puan verilmistir. Ozetleme dlgeginin olusturulmasinda ve dzetlerin
degerlendirilmesinde uzman goriislerine basvurulmustur. Ozetleme Slcegindeki kriterler

ve puan degerleri “Tablo 6”da gosterilmistir.

Tablo 6: Ozet Degerlendirme Olcegi

OLCUT PUAN

1. | Baslik yer almustir. 5
2. | Giris climlesi uygun olarak diizenlenmistir. 5
3. | Ciimleler arasinda kip uyumu vardir. 5
4. | Anlatim sirasinda konunun 6ziine bagli kalinmustir. 10
5. | Ana fikri destekler nitelikte olan anahtar kelimeler 6zette yer almistir. 10
6. | Ana fikre yer verilmistir. 10
7. | Yardimci fikirlere yer verilmistir. 10
8. | Anlatimda 6zgiin ifadeler kullanilmistr. 10
9. | Ozet genelinde bilgi hatas1 yapilmamuistir. 10
10. | Gereksiz ayrintilar uygun sekilde ¢ikarilmastir. 10
11.| Ozet orijinal metinden daha kisa olmustur. 5
12.| Bu sinif seviyesinin kullanmasi gereken yazim kurallarina uyulmus, 5

noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasina dikkat edilmistir.
13.| Sayfa diizeni estetik ve okumayi kolaylastiracak sekilde 5

diizenlenmistir.

TOPLAM 100




2.6 Verilerin Analizi

Veri toplama araglar1 olarak hazirlanan 6zetleme sinavlarindan, 6zetleme ve
hatirlama testlerinden elde edilen veriler uzman goriisleri dikkate alinarak arastirmanin
amagclarina uygun olarak degerlendirilmistir. Bu bilgilerin analizi bilgisayar ortaminda
ITEMAN, SPSS 12.0 ve Microsoft Excel 2003 programlarindan yararlanilarak
gergeklestirilmistir.

Anlama testleri; toplam 100 puan iizerinden degerlendirilmis, her soruya esit
puan verilmis, 0,5 ve {izeri puanlar bir iist sayiya, 0,5 altindaki puanlar bir alt sayiya

yuvarlanmistir. Puanlama sirasinda Microsoft Excel 2003 programindan yararlanilmistir.

Testlerdeki acik uclu sorularin degerlendirilmesi uzmanlar tarafindan yapilmas,
kabul edilebilir cevaplar 1 dogru, kismen kabul edilebilir cevaplar 0,5 dogru, kabul
edilemez cevaplar ise yanlis olarak kabul edilmistir. Sinavlardaki ¢oktan se¢meli ve agik

uclu sorularin puan degeri esit tutulmustur.

Zihin haritalart tekniginin ilkogretim okulu 4. smif Ogrencilerinin anlama
erisilerine etkisini belirlemek amaciyla, deney grubu Ogrencilerinin anlama testi basari
puanlar1 ile kontrol grubu Ggrencilerinin anlama testi basar1 puanlari SPSS t-testi

analizine tutularak aralarindaki farkin anlamli olup olmadigina bakilmistir.

Zihin haritalar1 teknigini kullanarak Ogretim yapan erkek &grenciler ile kiz
ogrencilerin okudugunu anlama erisileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemek amaciyla ise deney grubu erkek 6grencileri ile kiz 6grencilerinin anlama testi
basar1 puanlar1 SPSS t-testi analizine tutularak aralarindaki farkin anlamli olup

olmadigina bakilmistir.



Her ders isleme sonunda Ogrencilere uzmanlar tarafindan olusturulan anlama

testleri uygulanmis ve daha sonra da Ogrencilerden metni Ozetlemeleri istenmistir.

Hatirlama testi ise son metnin islenmesinden iki hafta sonra uygulanmstir. Ozetleme

siavi ile anlama ve hatirlama testlerini yapmadan 6nce dgrencilere gerekli agiklamalar

yapilmis, test ve sinavlarla ilgili 6grenciler tarafindan yoneltilen sorular cevaplanmstir.

Yapilan caligmalarin tarihleri “Tablo 5 te gosterilmistir.

Tablo 5: Deneysel Calisma Siiresince Yapilan Uygulamalarin Tarihleri

Yapilan Uygulama Deney Grubu Kontrol Grubu

Seviye belirleme sinavinin uygulanmasi 22 Mart 2005 22 Mart 2005
. metnin iglenmesi 29 Mart 2005 29 Mart 2005
. metne iligkin anlama simavinin yapilmasi 29 Mart 2005 29 Mart 2005
. metne iligkin 6zetleme sinavinin yapilmasi 29 Mart 2005 29 Mart 2005
. metnin islenmesi 5 Nisan 2005 5 Nisan 2005
. metne iligkin anlama simavinin yapilmasi 5 Nisan 2005 5 Nisan 2005
. metne iligkin 6zetleme sinavinin yapilmasi 5 Nisan 2005 5 Nisan 2005
. metnin islenmesi 12 Nisan 2005 12 Nisan 2005
. metne iligkin anlama simavinin yapilmasi 12 Nisan 2005 12 Nisan 2005
. metne iligkin 6zetleme sinavinin yapilmasi 12 Nisan 2005 12 Nisan 2005
. metnin islenmesi 26 Nisan 2005 26 Nisan 2005
. metne iligkin anlama simavinin yapilmasi 26 Nisan 2005 26 Nisan 2005
. metne iligkin 6zetleme sinavinin yapilmasi 26 Nisan 2005 26 Nisan 2005
. metnin iglenmesi 3 Mayis 2005 3 Mayis 2005
. metne iligkin anlama simavinin yapilmasi 3 Mayis 2005 3 Mayis 2005

. metne iligkin 6zetleme sinavinin yapilmasi

3 Mayis 2005

3 Mayis 2005

. metnin iglenmesi

10 Mayis 2005

10 Mayis 2005

. metne iligkin anlama simavinin yapilmasi

10 Mayis 2005

10 Mayis 2005

. metne iligkin 6zetleme sinavinin yapilmasi

10 Mayis 2005

10 Mayis 2005

. metnin islenmesi

17 Mayis 2005

17 Mayis 2005

. metne iligkin anlama simavinin yapilmasi

17 Mayis 2005

17 Mayis 2005

. metne iligkin 6zetleme sinavinin yapilmasi

17 Mayis 2005

17 Mayis 2005

. metnin islenmesi

24 Mayis 2005

24 Mayis 2005

. metne iligkin anlama simavinin yapilmasi

24 Mayis 2005

24 Mayis 2005
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. metne iligkin 6zetleme sinavinin yapilmasi

24 Mayis 2005

24 Mayis 2005

Hatirlama testinin yapilmasi

7 Haziran 2005

7 Haziran 2005
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7. Ogrencilere zihin haritalar1 hazirlarken kendilerine dagitilan bos kagitlarin
ortasina konunun baghigmi biiylik harfle yazmalari ve yanina konuyu

cagristiracak bir resim ya da simge ¢izmeleri gerektigi hatirlatilmstir.

8. Merkezden ¢ikarilan dallara ana konuyu destekleyen alt konular1 ve yardimci
diistinceleri  yazmalari, hemen yanma da o bash@ zihinlerinde

-----

belirtilmistir.

9. Calisma tamamladiktan sonra hazirlanan zihin haritalarin1 kontrol etmeleri
gerektigi 0grencilere hatirlatilarak eksiklikler varsa bunlari tamamlanmalari

onerilmistir.

Ilk metin ve ikinci metin sonunda olusturulan ve arastirmaci ile dgrencilerin

birlikte yaptiklar zihin haritalarindan 6rnekler agsagida verilmistir:



Deney grubu ogrencileriyle yapilan c¢alismada zihin haritalari; ilk iki metinde
ogrencilerin konuya yabanciligi nedeniyle arastirmaci ve sinif &gretmeni, ikinci ve
liclincii metinlerde aragtirmaci ve smif dgretmeninin destegi ile 6grenciler, son dort
metinde ise tamamiyla Ogrenciler tarafindan olusturulmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerine ise arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahale edilmemis, onlarla ayn1

metinler, ayn1 siirede geleneksel yontem kullanilarak islenmistir.

Deney grubu o&grencileriyle zihin haritalar1 teknigiyle ders islenisi asagida

belirtilen asamalarda gergeklestirilmistir:

1. Islenecek olan metin arastirmaci tarafindan dgrenci sayisinca cogaltilmis ve

ogrencilere dagitilmistir.

2. Dagitilan metinler 6nce Ogretmen tarafindan bir kez vurgu, tonlama ve

telaffuza dikkat edilerek okunmustur.

3. Ogrencilerden on - on bes dakika siire ile metni sesli ve sessiz olarak
okumalar1 istenmis, 6grencilere okurken anlamlarini bilmedikleri kelimeleri

belirlemeleri sdylenmistir.

4. Anlamlar1 bilinmeyen kelimelerin anlamlar1 6grencilere agiklanmstir.

5. Arastirmaci tarafindan zihin haritalar1 hazirlamak i¢in gerekli olan
malzemeler (renkli kalemler, c¢izgisiz beyaz kagit) temin edilmis ve

ogrencilere dagitilmistir.

6. Ogrencilerden okuduklari metnin zihin haritalarni yapmalar1 istenmis ve
zihin  haritalar1  hazirlanirken  Ogrencilerin  soru  sormalarina  ve

arkadaslarindan yardim almalarina izin verilmistir.



Zihin haritalar1 tekniginin ilkogretim okulu 4. simf 6grencilerinin 6zetleme
becerileri ilizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla, dgrencilerden her metnin islenmesi
sonrasinda metnin Ozetlerini ¢gikarmalari istenmis, 6zet ¢ikarmalari sirasinda 6grencilerin

metne veya zihin haritalarina bakmalarina izin verilmistir.

Zihin haritalart tekniginin ilkdgretim okulu 4. smif Ogrencilerinin hatirlama
becerileri {iizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla bir hatirlama testi hazirlanmustir.
Hazirlanan hatirlama testi, her metinden 4 ¢oktan se¢meli soru olmak iizere toplam 32
coktan segmeli sorudan olugmustur. Sorularin se¢iminde maddelerin giicliik ve ayirt
edicilik diizeylerine dikkat edilmis, simif, Tiirkge ve Tirk Dili ve Edebiyati

ogretmenlerinin goriisiine bagvurulmustur.

2.5 Verilerin Toplanmasi

“Ilkdgretim Okulu 4. Sinif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metinleri Anlama,
Ozetleme ve Hatirlama Becerileri Uzerinde Zihin Haritalariin Etkisi” adli deneysel

calismay1 gergeklestirmek i¢in gerekli yerlerden izin alinmustir.

Arastirmacinin denetiminde daha dnceden uzman goriisleri alinarak belirlenen 8
bilgilendirici metin, haftada iki ders saati olmak iizere 8 hafta siireyle, deney grubu
ogrencileriyle zihin haritalar1 teknigi, kontrol grubu 6grencileriyle geleneksel yontem

kullanilarak islenmistir.



Tablo 3 incelendigi zaman genel olarak sorularin ayirt edicilik degerlerinin ¢ok
yikksek oldugu gorilmiistiir. Hazirlanan § testte bulunan 80 acik uglu sorunun 73
tanesinin ayirt edicilik degerinin 0.40’1n {izerinde, yani ¢ok yliksek oldugu; 7 tanesinin
ayirt edicilik degerinin 0.30 ile 0.40 arasinda, yani yliksek oldugu goriilmektedir. Degeri
0.30’un altinda olan, yani yeniden diizenlenmesi gereken bir soru ise test sorulari

arasinda yer almamaktadir.

Anlama becerilerini 6l¢gmek amaciyla hazirlanmis olan testlerin genel olarak

giicliik (p) ve anlamlilik diizeyleri () ise “Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4: Anlama Becerilerini Olcmek Amaciyla Uygulanan Testlerin Giicliik (p) ve
Anlamhlik (o) Diizeyleri

1.Smav 2.Smav 3.Smav 4.S1mav 5.Smav 6.S1mav 7.S1nav 8.Smav
.647 .678 757 707 .636 553 500 513
765 713 722 835 732 728 736 736

Tablo 4 incelendiginde yapilan testlerden 2 tanesinin (3 ve 4. testler) 0.69 ile 0.85
arasinda, yani kolay sayilabilecek diizeyde oldugu; 4 tanesinin (1, 2, 5 ve 6. testler) 0.55
ile 0.69 arasinda, yani orta diizeyde oldugu; 2 tanesinin (7 ve 8. testler) 0.45 ile 0.54
arasinda, yani zor sayilabilecek diizeyde oldugu goriilmektedir. Testler arasinda c¢ok
kolay ya da ¢ok zor olarak nitelendirilebilecek bir test yoktur. Bu sonuglara gore yapilan

testlerin orta giicliikte yani kullanilabilir nitelikte oldugu goriilmektedir.

Testlerin anlamlilik diizeylerine bakildiginda ise biitiin testlerin 0.70 {izerinde,

yani yiiksek bir anlamlilik diizeyi degerine sahip oldugu goriilmiistiir.




Tablo 2 incelendigi zaman sorulan 80 acik ug¢lu sorudan 8 tanesinin 0.85 ve
iizerinde, yani ¢ok kolay oldugu; 19 tanesinin 0.70 ile 0.85 arasinda, yani kolay
sayilabilecek diizeyde oldugu; 34 tanesinin 0.55 ile 0.69 arasinda, yani orta diizeyde
oldugu, 14 tanesinin 0.45 ile 0.54 arasinda yani zor sayilabilecek diizeyde oldugu, 5
tanesinin de 0.44’ln altinda, yani ¢ok zor oldugu gorilmiistir. Bu sonuglar
dogrultusunda test maddelerinin genel olarak orta diizeyde bir giicliige sahip oldugu

sOylenebilir.

Yapilan analizler sonucunda hazirlanan testlerdeki ¢oktan se¢meli sorularin ayirt

edicilik diizeyleri “Tablo 3”de gdsterilmistir.

Tablo 3: Anlama Becerilerini Olcmek Amaciyla Hazirlanmis Olan Testlerde

Bulunan Coktan Se¢meli Sorularin Ayirt Edicilik Diizeyleri

1.test 2.test 3.test 4.test S.test 6.test 7.test 8.test
1. soru 325 475 427 .678 S71 562 671 516
2. soru 392 505 454 552 563 .673 .632 568
3. soru 563 498 565 .623 12 561 .645 S44
4. soru 454 514 383 535 .635 468 .656 733
5. soru 544 504 671 .635 .606 555 570 465
6. soru 593 561 381 437 484 749 .619 584
7. soru .676 422 .686 .660 .658 429 556 75
8. soru 535 .676 397 .665 507 718 570 528
9. soru 554 418 328 477
10. soru .679 534 506 .683
11. soru 538 347 674 611
12. soru 478 462 587 .686




Hazirlanan anlama testlerindeki ¢oktan se¢meli sorularin ITEMAN programinda
madde analizi gerceklestirilmis ve giivenilirlik katsayilar1 diisiik olan maddeler test
sorular1 arasindan ¢ikarilarak 12 soruluk testler elde edilmistir. Uzman gorisleri
sonucunda ilk dort metinle ilgili uygulanan testlerdeki sorulardan 12 tanesinin g¢oktan
secmeli, son dort metinle ilgili uygulanan testlerde bulunan sorulardan 8 tanesinin

coktan se¢meli, 4 tanesinin acik u¢lu olmasina karar verilmistir.

Yapilan analizler sonucunda hazirlanan testlerdeki c¢oktan se¢meli sorularin

giicliik diizeyleri “Tablo 2”de gosterilmistir.

Tablo 2: Anlama Becerilerini Olcmek Amaciyla Hazirlanmis Olan Testlerde

Bulunan Coktan Secmeli Sorularin Giigliik Diizeyleri

1.test 2.test 3.test 4.test S.test 6.test 7.test 8.test
1. soru 762 863 938 825 825 .663 .613 550
2. soru 837 575 .613 700 425 .688 450 463
3. soru 850 887 675 875 663 538 538 488
4. soru 488 12 75 .863 .600 500 425 412
5. soru .675 75 875 75 75 563 500 550
6. soru 750 563 875 S12 .600 .600 438 488
7. soru 563 .625 788 712 .600 538 675 375
8. soru 550 450 .800 .663 .600 563 .613 500
9. soru 525 575 587 488
10. soru .613 587 613 725
11. soru 587 12 762 725
12. soru 563 813 788 625




Tablo 1’de goriildiigl gibi deney grubu dgrencilerinin puanlari ile kontrol grubu
Ogrencilerinin  basart puanlar1 arasinda bilimsel anlamda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [t7s sy = 0.253 (t), p>.05]. Deney ve kontrol gruplarinin ortalamalari
incelendiginde (Xdeneyy = 61.32) , (Xkontrol) = 60.15) olmak iizere birbirlerine yakin

oldugu goriilmektedir.

Bu bulguya gore ¢alismaya baslamadan once belirlenen deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin okudugunu becerileri bakimindan birbirlerine yakin durumda olduklari

sOylenebilir.

2.4 Veri Toplama Araclan

Zihin haritalar1 tekniginin ilkdgretim okulu 4. simif 6grencilerinin bilgilendirici
metinleri anlama, 6zetleme ve hatirlama becerileri tizerindeki etkisinin arastirildigi bu
calismada 6 alt probleme iligkin verilerin toplanmasinda 8 anlama testi, 8 6zetleme

smavi ve 1 hatirlama testi uygulanmistir.

Zihin haritalar1 tekniginin ilkogretim okulu 4. smif ogrencilerinin anlama
becerileri iizerindeki etkisini 6l¢mek i¢in sekiz bilgilendirici metinle ilgili, ¢oktan

secmeli ve acik uclu sorulardan olusan ortalama 14 soruluk 8 anlama testi hazirlanmaistir.

Hazirlanan anlama testlerinde sinif, Tirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenlerinden goriis alinmig, MEB, TTKB tarafindan 2004 yilinda hazirlanmis olan
[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen ilkdgretim 4. siif dersi

kazanimlarina bagl kalinmistir.



2. Hazirlanan test maddeleri ITEMAN programinda analiz edilmis ve yapilan
analizler sonucunda giivenilirlik katsayisi 0.30 altinda olan bir soru, test maddeleri
arasindan cikarilmistir. Testin son halinin giicliik diizeyi 0,608 yani orta giicliikte,

anlamlik diizeyi (o) ise 0,721 yani yliksek bulunmustur.

3. Hazirlanan anlama testi Abidinpasa Ilkogretim Okulunda bulunan, yaklasik

kirk beser kisiden olusan alt1 tane dordiincii sinifa uygulanmaistir.

4. Testin uygulanmasinin ardindan yapilan SPSS t-testi analizi sonucunda
aralarinda onemli bir ayrim olmadig1 belirlenen iki siiftan rastgele se¢cim yoluyla biri
deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calisma, deney grubunda 20
erkek, 20 kiz; kontrol grubunda 20 erkek, 20 kiz 6grenci olmak iizere 80 G6grenci

iizerinde yiirtitilmustiir.

[Ikdgretim okulu 4. siif dgrencilerinin anlama becerilerini 6lgmek amaciyla
hazirlanmis olan 6n test sonuglarina gore yapilmis deney ve kontrol gruplarina ait SPSS

t-testi analizi sonuglar1 “Tablo 1”de gosterilmistir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anlama Becerilerini
Ol¢mek Amaciyla Yapilan Seviye Belirleme Testi Sonuclarina liskin

T-Testi Sonuclan

Grup N X S Sd t p

Deney 40 61.32 21.88 78 0.253 801
Kontrol 40 60.15 19.63




Bu aragtirmada, on test 6grencilerin seviyelerini belirlemek amaciyla uygulanmis;
yapilan SPSS t-testi analizi sonucunda aralarinda 6nemli bir fark olmayan iki gruptan
rastgele secim yoluyla biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmis ve gruplarin

son test puanlari iizerinde ¢alisilmstir.

2.2 Evren

Arastirmanin evreni rastgele se¢im yoluyla belirlenmis ve aragtirmanin evrenini
2004 — 2005 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Mamak ilgesi Abidinpasa Ilkogretim

okulunda 6grenim goren 4. sinif 6grencileri olusturmustur.

2.3 Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini 2004 — 2005 egitim - 6gretim yilinda Ankara ili
Mamak ilgesi Abidinpasa Ilkdgretim Okulunda 6grenim géren 4-A ve 4-E smnifi

ogrencileri olusturmustur.

Calisma grubunun olusturulmasi su agsamalarla gergeklestirilmistir:

1. MEB TTKB tarafindan ilkdgretim okullar1 4. siniflarinda okutulmasi uygun
goriilen bir ders kitabindan, uzman goriislerinden yararlanilarak bilgilendirici bir metin
secilmis ve yine uzman goriisleri alinarak metinle ilgili 16 ¢oktan se¢meli sorudan

olusan bir seviye belirleme testi hazirlanmustir.



On test — son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da
deney Oncesi ve deney sonrasi Olgmeler yapilir. Modelde 6n testlerin bulunmasi,
gruplarin deney oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna
gore diizeltilmesine yardim eder. Modelin simgesel goriiniimii sdyledir (Karasar, 2004 :
96):

Belirtilen ifadede; Gi: Birinci grup égrencilerini (deney grubu), G, : Ikinci grup
ogrencilerini (kontrol grubu), R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizligi, O;; : Birinci
gruba ait 6n test puanlarini, O, : Ikinci gruba ait &n test puanlarimi, X: Etkisi arastirilan
bagimsiz degiskeni ( zihin haritalar1 teknigi), O, : Birinci gruba ait son test puanlarini,

0, : Ikinci gruba ait son test puanlarini ifade etmektedir.

On test — son test kontrol gruplu modelde X’in ne dlgiide etkili olduguna karar
vermek icin On test ve son test 6lgme sonuglari birlikte kullanilir. Bu amagcla asagidaki

uygulamalardan biri tercih edilir (Karasar, 2004 : 97):

a. Her grup i¢in 6n test — son test puanlarindaki yiizde artiglar bulunarak

ortalama artislar karsilastirilir,

b. On test puanlan birlikte degisen olarak kullanilip, son test puanlariyla,

birlikte degiskenlik ¢oziimlemesi yapilir,

c. On test puanlar karsilagtirilir, arada 6nemli bir ayrim yoksa yalnizca

son test puanlar kullanilarak ortalamalar aras1 farklar siralanir.



II. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, aragtirma grubunun nasil belirlendigi, veri
toplama araclarinin nasil gelistirildigi, verilerin nasil toplandigi ve verilerin analizi

aciklanmugtir.

2.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ilkdgretim okulu 4. siif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri
anlama, hatirlama ve Ozetleme becerileri iizerinde zihin haritalar1 tekniginin etkisini

belirlemek i¢in deneme modeli kullanilmustir.

Deneme modelleri, neden — sonug iliskilerini belirlemeye calismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, goézlenmek istenen verilerin {retildigi
aragtirma modelleridir. Deneme, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenleri etkilemesi,
kontrollii kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve sonuglarin izlenmesi ile olur.
Bagimsiz degiskendeki sistemli degismelerin, bagimli degiskeni nasil etkiledigi

goriilmeye calisilir (Karasar, 2004: 88).

Bu arastirmada deneme modellerinden, 6n test — son test kontrol gruplu model

kullanilmugtur.



Yangin (1994), ilkokul oOgretmenlerinin Tiirkge dersindeki davranislarini
gozledigi arastirmasinda, Ogretmenlerin, sessiz okuma konusunda &grencilerin
okuduklarint anlayip anlamadigini kontrol ettiklerini gézlenmis, buna ragmen 6grenmeyi
kolaylastirici  gorsel, isitsel araglar1 Ogretme Ogrenme ortamina sokmadiklarini
belirlemistir. Ogretmenlerin sesli okuma kurallarina uygun drnek okuma yaptiklari ve
sesli okuma hatalarin1 okuma bitiminde diizelttikleri gozlenmis, bununla birlikte okuma
sirasinda  kullanilacak metnin, O6rnek okuma yapilmadan Ogrenciler tarafindan
okunmasint engellemedikleri ortaya konmustur. Arastirma sonucunda O&gretmenlerin
Tiirkge Ogretimi sirasinda gostermeleri gereken davranislar igin gerekli bilgi beceri,

aligkanlik ve tutumlar konusunda eksikleri oldugu belirlenmistir.

Novak’in (1991) yapmis oldugu arastirmada, fen bilgisi ile ilgili kavramlar bir
grup Ogrenci tarafindan zihin haritalar1 olusturularak 6grenilmis, bir grup 6grenci
tarafindan ise bu kavramlar geleneksel egitimle Ogrenilmeye calisilmistir. Arastirma
sonuglarina gore kendi zihin haritalarini olusturan 6grencilerden olusan grup, fen bilgisi

ile ilgili kavramlar1 ¢cok daha iyi 6grenmistir.



Arastirma sonucunda, metnin ana hatlarin1 ¢ikararak ve oOzetleyerek calisan
ogrencilerin ortalama puanlarmin diger stratejileri kullanan 6grencilerin ortalama
puanlarindan anlamli derecede iyi oldugu belirlenmistir. Metni kendi ifadesi ile
Ozetleyen Ogrencilerin ortalama puanlari, metni sadece okuyarak c¢alisan Ogrencilerin
ortalamalariyla istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir. Ancak, her iki stratejiyi
kullanan Ogrencilerin ortalama puanlari, metni kopya ederek not alan Ogrencilerin
ortalamasindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Yurt disinda yapilan ¢aligmalara
dayali olarak arastirmanin basinda, 6zetleme stratejisinin tekrar okuma stratejisinden
daha etkili olmas1 beklenmis ancak arastirmada bu stratejileri kullanan 6grencilerin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum, 6grencilerin 6zetleme

becerilerinin yeterince gelismemis olmasi ile agiklanmustir.

Tazebay (1995), yapmis oldugu arastirmada ilkogretim 3 ve 4. smf
ogrencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlarina, okumalar1 sirasinda yaptiklar1 okuma
hatalarina, olumsuz okuma davraniglarina, bu davranislarin okuma hizina ve okudugunu

anlama becerisine olan etkilerine bakmustir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore dgrenciler, sesli okuma yaparken en ¢ok
parmakla siirme, okudugu yeri kaybetme, okurken telasli olma ve dik oturmama,
sOzciigii yineleme ve sozciigli yanlis okuma hatalar1 yapmiglardir. Sessiz okuma da ise

en ¢ok satirlart kalemle ve parmakla takip etme hatalar1 yapmiglardir.

Arastirma sonuglarina gore 0grencilerin sesli ve sessiz okumada okuma hizlari
arttikca anlama puanlar1 diismiistiir. Sesli okumada yapilan hatalar anlama puanlarim
oldukca disiirlirken sessiz okumada yapilan hatalarin okudugunu anlama puanlar

tizerine bir etkisi olmamastir.



Bu ¢alisma boyunca, okuma tutumu, okudugunu anlama, okuma diizeyi, okunan
kitaplarin sayisi, okuma alaninda ortalama puan veya ortalamanin iistiinde alinan puana
yonelik bilgi toplanmistir. Calismanin sonuglari, okuma isbirliklerindeki okuma
tutumunda ve okuma alanindaki ortalama puan bakimindan anlamli bir fark gostermistir.
Ogrencilerle gerceklestirilen goriismeler ile dgrenci dergilerindeki bilgilere gore deney
grubundaki 6grencilerin tamami okumaya karsi tutumlarint gelistirmislerdir. (Aktaran:

Sidekli: 52).

Erdem (1995) tarafindan yapilan arastirmada, farkli sentezleme stratejileri
kullanilarak  diizenlenen igeriklerin basariya etkisi incelenmistir. Sentezleme
stratejilerinden On orgiitleyiciler ve sentezleyiciler birlikte ve tek tek kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore; 6n oOrgiitleyicilerle sentezleyicilerin birlikte kullanilmasinin
basariy1 artirict rol oynamadigi, sentezleyicilerin, dgrenciler bu stratejiyi kullanama
aliskanlig1 edindik¢e daha etkili oldugu; 6rnek destekleyici 6n orgiitleyicilerin yalnizca
sozel agiklama igeren On Orgiitleyicilerden daha etkili oldugu ve bu baglamda
sentezleme stratejilerinin etkilerinin, igerigin niteligine, performans diizeyine ve

stratejinin yapisina bagli olarak farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmaistir.

Erden ve Demirel (1995), ilkokul 5. siif 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme
stratejileri ile basarilar1 arasindaki iliskiyi arastirdiklar1 ¢alismalarinda, ilkokul 5. sinif
ogrencilerinin ¢alisma becerilerini analiz etmis, 75 Ogrenci arasinda en ¢ok kullanilan
stratejinin sadece okuma oldugunu belirlemistir (% 41,3 ). Ikinci sirada metni kendi
ifadesi ile 6zetleme gelmektedir (% 33 ). Metnin ana hatlarini ¢ikararak ¢alisanlar ise %
6, 7°dir.



Demirel (1996) tarafindan yapilan aragtirmada; bilgilendirici metin tiirlintin (diiz,
semali, resimli ve resimli semali) ve okudugunu anlama diizeyinin (yliksek, orta, diisiik)
6. smif Ogrencilerinin 6grenme diizeyine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin 6grenme diizeylerinin metin tiirlerine gore degistigi bulunmustur.
Ogrenciler en az diiz metinlerden, en fazla ise resimli ve semali metinden yararlanmistir.
Arastirmada, d6grencilerin bilgilendirici bir metni 6grenme diizeylerinin okudugunu
kavrama diizeyine paralel olarak degistigi sonucuna ulagilmigtir. Arastirma sonucunda,
bilgilendirici metin tiiri ile okudugunu kavrama diizeyi arasinda, dgrencilerin 6grenme

diizeyleri agisindan, anlamli bir etkilesim bulunamamustir.

Westberry (1996), 6. smif 6grencilerinin okuma tutumlar1 ve anlama puanlari
tizerine aile bagliligimin etkilerini incelemistir. Diisiik basarili 6. siif 6grencilerinin
okuma tutumu ve okudugunu anlamasini arttirmak i¢in bigimlendirilen bu ¢aligmada;
okuma igbirligi olarak adlandirilan aile-6grenci takimlarinin etkinligini incelenmistir.
Calismada deney ve kontrol gruplariin her birindeki 13 6grenci ile Gates-McGinitie
okuma testi ve kisa form okuma tutum gozlemi kullanilarak 6n ve son test
gerceklestirilmistir. Okuma isbirligi takimlari, 6grenciler tarafindan g¢ok sik tercih
edilen, popiiler, geng literatiire iliskin cep kitabi bi¢imindeki kitaplar1 okumuslardir.
Ogrenciler, okuma defterlerine okuma isbirliginin giinlik okuma zamanm
kaydetmiglerdir. Her kitap tamamlandiktan sonra Ogrencilerle ve ailelerinle kapsamli
bigimde goriisilmiistiir. Bunun disinda 6grenciler, bilgisayarda hizlandirilmis okuma

programi anlama testini yapmislardir.



Gileryiiz (1999), caligmasinda Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleriyle
sozciik bilgisi diizeyleri arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirma sonuglarina gore,
ilkdgretim okulu 5. siif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri yiiz puan lizerinden
56, sdzciik bilgisi diizeyleri 53 olarak bulunmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeyleriyle sozciik bilgisi diizeyleri arasinda 0.95 diizeyinde yiiksek bir iligki vardir.
Arastirma Orneklemine giren 6grencilerin okudugunu anlama basarilart Diinya ve
Avrupa ortalamasinin  altinda  bulunmustur. Ogrencilerin  sozciik  dagarciklar:
gelistirilerek, okudugunu anlama diizeylerinin ve diger derslerdeki basarilarimin da

artirilabilecegi ileri siirilmustiir.

Anilan (1998), yaptig1 arastirma da 5. smif Ogrencilerinin Tiirkge dersinde
okudugunu anlama becerisi hedef davraniglarini gerceklesme diizeylerini belirlemeye
calismistir. Arastirma sonucunda; hedef davranmiglarin gergeklesme diizeyinin 06zel
okullarda, resmi okullara oranla daha yiiksek oldugu, ancak okullar arasindaki bu farkin

istatistik acidan anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Boyle ve Weishaar (1997), aragtirmalarinda; 10, 11 ve 12. sinifa devam eden 39
ogrenme giicliigli olan c¢ocukla c¢alismis ve zihin haritalarinin okudugunu anlama
becerisi lizerindeki etkileri tespit edilmeye ¢alismistir. Arastirmada bir grup 6grenciden
zihin haritalarim1 kendilerinin olusturulmasi istenmis, bir grup 6grenciyle uzmanlarin
hazirlamis oldugu zihin haritalar1 kullanilmis, bir grup 6grenciyle de zihin haritalari

kullanilmadan 6gretim yapilmistir.

Aragtirma sonuglarina gore zihin haritalarin1 kendileri olusturan 10, 11 ve 12.
smif ogrencileri, zihin haritalari uzmanlar tarafindan hazirlanan ve zihin haritalar
hazirlanmadan 6grenim yapan 10, 11 ve 12. siif Ogrencilerine gore okudugunu

anlamada ¢ok daha fazla basar1 gostermislerdir.



Kiroglu (2002), yaptig1 aragtirmada okuma stratejilerinden anlamli gruplandirma
stratejisinin Ingilizce okudugunu anlamaya etkisi incelemistir. Arastirmanin birinci
denencesinin sinanmasindan elde edilen sonuglar incelendiginde; anlamli gruplandirma
stratejisinin ise kosulmasinin deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlar1 arasinda anlaml
bir farkliliga neden oldugu goriilmiistiir. Bu durum, anlamli gururlandirma stratejisinin,

Ingilizce okudugunu anlama iizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin  ikinci denencesinin sinanmasindan elde edilen sonuglar
incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin kalicilik puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulundugu goriilmiistiir. Bu durum, anlamli gruplandirma stratejisinin, kalicilik

tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Rose, Parks, Androea ve McMahon (2000) ¢alismalarinda 4. sinif 6grencilerin
okudugunu anlamast ve drama temelli okuma Ogretimi arasindaki iligkiyi
incelenmislerdir. Arastirmada hafizadaki yaraticilik islevi ile ilgi bilissel teoriler, drama
temeli bir okudugunu anlama programi gelistirmek igin kullanilmistir. Temel beceriler
testinin okudugunu anlama bolimi {izerinde Ogrencilerin aldiklar1 test puanlarina
yonelik olarak drama temelli 6gretimin etkisini degerlendirmek i¢in daha sonra random
bicimli On test - son test - kontrol grup tasarimi kullanilmistir. Sonuglar1 drama temelli
ogretim ve gelistirilmis okudugunu anlama arasinda direk bir nedensel baglanti1 oldugu

ortaya koyulmustur (Aktaran: Sidekli, 2005: 50).



Kuzu (2003), calismasinda, Etkilesimsel Model’in temel alindigi okuma
ogretiminin, Ogrencilerin Tiirk¢e bilgilendirici metinleri anlama diizeylerine etkisini
arastirmistir. Calismada deneysel modelin “Kontrol Gruplu On ve Son Test Modeli”

kullanilmugtur.

Aragtirma sonuglarina gore Etkilesimsel Model’in 6grencilere okudugunu
anlama becerisinin “kavrama” ve “uygulama” diizeyindeki davraniglarini, ayrica bu
beceriyi biitiinleyen diger davranislart kazandirmada geleneksel yonteme gore daha

etkili oldugu saptanmustir.

Dogan (2002), yapmis oldugu arastirmada okudugunu anlama stratejilerinin
okudugunu anlama becerileri lizerindeki etkisini 6lgmeye ¢aligsmistir. Aragtirma sonunda
ogrencilerin metni okuyup anlamalarin1 gelistirici birgok okudugunu anlama stratejisi
bulundugu, bu stratejiler arasinda okudugunu anlama becerileri iizerinde Onemli

farklarin bulunmadigi ve bu farkliligin da cinsiyete gore degismedigi tespit edilmistir.

Kilig (2002), yapmis oldugu calismada ilkogretim okulu 5. sinif dgrencileriyle,
metnin farkli sekillerde islenmesinin anlama diizeyine etkisini arastirmistir. Arastirmada
deneysel yontemin kontrol gruplu son — test modeli kullanilmis, kontrol grubunda metin
islenmemis, sadece Ogrencilerin metni bireysel olarak okumalariyla anlama diizeyleri
belirlenmis; kontrol grubu o6grencileriyle ise degisik metin islenme teknikleri
kullanilmistir. Arastirmada bir grup ilizerinde bilinmeyen kelimeler metin iglenmeden
once, bir grupta metin isleme sirasinda, diger bir grupta da metin islendikten sonra

aciklanmistir.

Arastirma sonunda; metin isleme sekillerine gére anlamli bir farkliligin olmadigi,
bununla birlikte bilinmeyen kelimelerin metnin islenmesinden 6nce verilmesinin diger

isleme sekillerine gére anlamayi artirdigi sonucuna ulasilmaistir.



Kahveci (2004), az goren 6grencilerle zihin haritalar1 teknigi ile 6zet ¢ikarmanin
okudugunu anlama iizerindeki etkilerini arastirdigi ¢calismasinda, bilgi igeren metinleri
zihin haritalar1 tekniginden yararlanarak islemis ve zihin haritalarinin okudugunu anlama

becerisi lizerindeki etkisini aragtirmistir.

Arastirma sonucglarina gore, zihin haritalar1 kullanilarak 6gretim yapilan
ogrenciler metni daha iyi 6zetlemis, 6zet ¢ikardiklar1 konuyu iki hafta sonra daha iyi

hatirlamis ve metni daha iyi anlamiglardir.

Reavis (2004), calismasinda normal smiflarda okuyan ve farkli okuma
yeteneklerine sahip O6grencilerle ¢alismis ve sesli okuma akicilik puanlari ile okudugunu
anlama puanlart arasindaki iligskiyi ele almistir. Calismanin sonuglarina gore,
ogrencilerin sesli okuma akicilik puanlari ile okudugunu anlama puanlar1 arasinda

anlaml bir iligki gorilmiistiir.

Kogyigit (2003), ilkogretim birinci kademedeki 6grencilerin okudugunu anlama

becerisinin gelistirilmesini incelenmistir.

Arastirmanin  sonuclarma gore; Ogrencilerin yaptiklar1 okuma hatalar1 ve
olumsuz okuma davranmiglar1 verilen bir metni bir kez okuyarak anlamalarina engel
olmustur. Gozlem sonuglarina gore ilkogretim 2. siif dgrencilerinin okumada en ¢ok
“noktalamaya uymama”, “kelime yutma”, “okurken dik, diizgiin ve rahat oturmama” ve
“kelime ekleme” giligliikkleriyle karsilastigi ortaya cikmistir. Bir okumada anlayan
ogrencilerin ailelerinin egitim durumlarinin yiiksek oldugu, evlerinde kendilerine ait
calisma odalar1 ve kitapliklarinin bulundugu, ders haricinde her giin kitap okudugu tespit
edilmis, bu unsurlarin okudugunu anlamaya olumlu etkilerde bulundugu belirlenmistir.

Okuma giigliikleri ¢ok olan 6grencilerin daha zor anladiklari tespit edilerek iyi bir anlam

icin 1yi bir okuma stratejisinin gerektigi belirlenmistir.



1.6 Tlgili Arastirmalar

Sidekli (2005), calismasinda ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin bilgilendirici
ve Oykiileyici metin tiirlerine gore okudugunu anlama becerisi agisindan anlamli bir

farkliligin bulunup bulunmadigini aragtirmistir.

Arastirmaci, farkli yerlesim yerlerinden 411 ilkdgretim 5. simif Ogrencisi ile
calismis ve arastirma sonuglarina gore 6grencilerin bilgilendirici metinleri anlamada orta
diizeyde bir basar1 sagladigini, oykiileyici metinleri anlamada daha basarili olduklarini,
kizlarin hem bilgilendirici hem de Oykiileyici metinleri anlamada erkeklerden daha
basarilt olduklarini, anne — babanin egitim durumu yiiksek olan Ggrencilerin hem
bilgilendirici hem de oykiileyici metinleri anlamada daha basarili olduklarini, okulun
yerlesim bolgesinin okudugunu anlama becerileri {izerinde etkili oldugunu, 6grencilerin
bulunduklar1 sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeyin okudugunu anlama becerisi
izerinde farkliliga yol actigini, 6grencilerin genel olarak dykiileyici metinleri anlamada

daha basaril1 olduklarini tespit etmistir.

Williams (2005), calismasinda metin yapist lizerine yogunlagsmis, Once
Ogrencilerin hikdye temalarmi1 belirlemeleri ve bu temalar1 ger¢cek yasamda
uygulamalarin1 6greten bir programin degerlendirilmesine yer vermistir. Bu 6gretim,
genellikle ilkdgretim diizeyindeki dgretimin 6n uygulamasi olarak devam etmistir. ikinci
olarak bilgilendirici metin yapisini1 68reten bir program olan karsilagtirma ¢aligsmalarinin
bir kisminda degerlendirilmistir. Genellikle ilkdgretim diizeyinde 6gretilen fen icerigine
benzer igerik kullanilmigtir. Bu caligmanin sonuglarina gore ilkdgretim diizeyindeki
cocuklar, metin yapist iizerine odaklanmalar1 i¢in dogrudan 6gretim uygulandiginda
roman tliri metinlerden Ogrendikleri seyleri transfer etme yetenegine sahip olarak

anlamada basar1 elde edebilirler.



Bu calisma, zihin haritalar1 tekniginin ilkdgretim okulu 4. siif dgrencilerinin

bilgi verici metinlerde;

1. Okudugunu anlama becerilerini gelistirme iizerindeki etkisini belirlemesi,

2. Hatirlama becerilerini gelistirme lizerindeki etkisini belirlemesi,

3. Ozetleme becerilerini gelistirilmesi iizerindeki etkisini belirlemesi,

acisindan onemli goriilmektedir.

1.5 Sitmirhliklar

Bu arastirma;

1. 2004 —2005 egitim 6gretim yil1 ile sinirlidir.

2. Ankara ili, Mamak ilgesi, Abidinpasa Ilkdgretim Okulu 4. smiflarindan

aragtirmaya dahil edilen deney ve kontrol grubu 6grencileri ile sinirlidir.

3. Arastirma kapsaminda kullanilan, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan

okutulmasina karar verilen 8 bilgilendirici metinle sinirlidir.

4. Okudugunu anlama, hatirlama ve Ozetleme becerilerini gelistirecegi

diistiniilen tekniklerden sadece zihin haritalar1 teknigiyle sinirlidir.



Senemoglu’na (2004: 325) gore; bilginin uzun stireli bellege yerlestirilmesi igin
yapilan kodlama ile bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme arasinda siki bir iligki
vardir. Bilgi, etkili bir sekilde kodlanmadigi takdirde kolayca geri getirilemez. Geri
getirmenin temel ilkesi etkili kodlamadir. Etkili kodlamay1 ger¢eklestirebilmek i¢in de

etkili 0gretim stratejileri kullanmak gerekmektedir.

Insanlarin yasaminda kazanmasi gereken bir diger 6nemli beceri de 6zetlemedir.
Telman’a (2004: 61) gore; Ozetlemenin birgok faydasi vardir. Bunlardan bazilari

sunlardir:

a) Tekrarlamak istedigimiz bir metnin biitiniinii tekrar okumak zaman
acisindan her zaman miimkiin degildir. Ozet ¢ikarirken kullanacagimiz
anahtar kelimeler bize biitiinii hatirlatacaktir ve metnin biitiiniinii okumaktan

kurtaracaktir.

b) Ozetleme sayesinde, isitme ve okuma yoluyla algilanan bilgiler, beyin
tarafindan yazma faaliyetine dokiiliirken, motor bdlge faaliyeti olan kassal bir

aktivite devreye girecek ve dgrenilenler aklimizda daha iyi kalacaktir.

Telman’a (2004: 61) gore; smnav igin calismalarda veya arastirmalarda Ozet
cikararak veya not tutarak calisanlar, 6zet ¢ikarmadan veya not tutmadan calisanlara

kiyasla daha basarili olmaktadirlar.

Okudugunu anlama, hatirlama ve 6zetleme becerilerinin insan hayatinda bu denli
onemli olmasindan dolayr bu becerileri gelistirecek strateji, yontem ve tekniklerin

gelistirilmesine ihtiyag vardir.



Glines’e (2004: 59) gore; orglin ve yaygin egitime devam eden c¢ocuk ve
genclerimize gesitli bilgiler verilmekte ancak anlama egitimi eksikligi nedeniyle onlarin
bu bilgilerden yeterince yararlanamadiklar1 goriilmektedir. Ornegin, bir iiniversitemizin
edebiyat boliimiinde okuyan 92 Ogrenciye deneme tiiriinde bir yazi verilmis ve bu
yazidan ne anladiklar1 sorulmustur. Arastirmanin sonuglarina gére 92 6grenciden sadece
4’1t metinde ne anlatilmak istendigini anlayabilmistir. Geriye kalan 6grencilerden 77’si

metni anlamaksizin tekrar etmis, 11°1 ise ¢ok farkli seyler soylemistir.

Anlama eksikligini gosteren bir baska drnek de her yil OSYM tarafindan yapilan
iiniversiteye giris smnavlaridir. OSYM smavlarma giren genglerin Tiirkgeyi iyi
anlayamadiklari, 38 Tiirk¢e sorusundan ancak 17 tanesine dogru cevap verebildikleri,
Tiirkge sorularindan (0) sifir alan adaylarin sayisinin  da yiiksek bulundugu

goriilmektedir (Giines, 2004: 59).

Mavi tarafindan, 1995 yilinda, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde
yapilan, “Sesli Okuma Hatalarinin Okuma Aligkanligina Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde elde edilen sonuclara gore, ilkogretim 5. ve 6. sinif 6grencilerinin % 78’1 anlama

sorularina dogru cevap verememektedir (Aktaran; Glines, 2004 : 59).

Biitiin bu sonuglar ilkdgretim okullarindan iiniversiteye kadar ciddi bir anlama
sorunu oldugunu gostermektedir. Bu sorunlari agsmak i¢in ciddi bir anlama egitimine

ihtiyag vardir.

Giinlik yasamda, O0grenilen bilgilerin yeri geldigi zaman kullanilmas1 da ¢ok

onemli bir husustur. Ciinkii kullanilmayan bir bilginin herhangi bir degeri yoktur.



1.4 Arastirmanin Onemi

Insan sosyal bir varliktir, toplum icerisinde yasar ve toplumdan ayri
diistiniilemez. Egitim — 6gretimin amaci; ¢ocuklart insani iligkiler, ekonomik yasam ve
toplum yasami bakimindan gerekli bilgi ve becerilerle donatmaya c¢aligsmaktir.
[Ikogretim okullar1 &grencilere ilk bilgi ve becerileri kazandirmasi, onlar1 bir iist

ogrenime hazirlamasi bakimindan ayr1 bir dneme sahiptir.

[Ikdgretim okullarinda okutulan her dersin bir énemi vardir ancak Tiirkce dersi
bu dersler arasinda ayr1 bir dneme sahiptir. Ciinkii Tiirkge dersleri, 6grencilerin toplum
icerisinde iletisim kurmasin1 saglayacak dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin kazandirildig bir derstir. Cocuk, toplum igerisindeki iletisiminde siirekli

olarak kullanacagi ana dilini Tiirk¢e dersleri sayesinde gelistirir.

Ana dil 6gretiminin biitiin asamalar1 i¢in saptanan amaglar, genel olarak bireye
anlama ve anlatma ile ilgili dilsel beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasina yoneliktir
(Sever, 2000, 8). Anlama ile ilgili etkinlikler, okuma ve dinleme; anlatma ile ilgili

etkinlikler ise konusma ve yazmadir.

Insanin, giinliik yasaminda saghkli bir iletisim kurabilmesi icin, ilk once
kendisine verilmek istenen mesajlar1 algilamasi, bir bagka deyisle anlamasi1 gerekmektir.
Bu nedenle anlama becerisi, toplum icinde yasayan herkesin Oncelikle kazanmasi

gereken bir beceridir.



1.2 Problem Ciimlesi

Ikdgretim 4. simf dgrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama, hatirlama ve

Ozetleme becerileri lizerinde zihin haritalarinin etkisi nedir?

1.3 Alt Problemler

Zihin haritalar1 teknigi kullanilarak metinlerin islendigi 4. simif deney grubu
ogrencileri ile geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu &grencilerinin
bilgilendirici metinleri,

1. Anlama erisileri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ozetleme erisileri arasinda anlaml1 bir fark var midir?

3. Hatirlama erisileri arasinda anlamli bir fark var midir?

Zihin haritalar1 teknigiyle metinlerin islendigi deney grubu erkek 6grencileri ile

deney grubu kiz 6grencilerinin bilgilendirici metinleri,

4. Anlama erisileri arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Ozetleme erisileri arasinda anlaml bir fark var midir?

6. Hatirlama erisileri arasinda anlamli bir fark var midir?



Buzan’a (2003a, 53) gore; zihin haritalari, site haritalarina benzer. Merkez, en
onemli diisiinceyi temsil eder. Buradan g¢evreye dogru uzanan ana caddeler, diislince
stirecindeki ana disiinceleri temsil etmektedir. Buradan dallanip budaklanan ikinci
dereceden caddeler, sokaklar, yan sokaklar ise ikincil, tigiinciil vb. diistinceleri temsil

eder.

Schewel (1989: 444) o6grencilere zihin haritalarimi 6gretilirken bazi noktalara
dikkat edilmesi gerektigini belirtmis, Ogrencilerin zihin haritalar1 yapma siirecini

anlamalarinda ve kavramalarinda asagidaki noktalarin etkili oldugunu ifade etmistir:

+ Ogrencilere farkli ¢alismalarda zihin haritalarmi kullanabileceklerini belirtin.

» Ogrencilere zihin haritasi yaptirmadan dnce yapilmis olan 6rnekleri onlarla

paylasin.

» Ogrencilerden calisma gruplari kurmalarmi, bilgi ya da fikirler arasindaki

iligkileri not almalarini1 daha sonra da bunlar1 grupta tartismalarini isteyin.

* Secilen anahtar kavram {izerinde beyin firtinast yapmalarin1 6grencilere

Onerin.

« Ogrencileri olusturduklar1 zihin haritalarint  paylasmalar1  konusunda
cesaretlendirin ve zihin haritalarinin ne kadar 6nemli oldugu {iizerine o6grencilerle

konusun.

* Her 6grenci kendi zihin haritasini olugturduktan sonra uygun olan 6rnekleri

secerek ¢ogaltin ve dgrencilere dagitin.



3. Ana konuyu destekleyecek temel alt basliklar, merkezden ¢ikan kalin dallara
yazilir. Gerekli goriilen bagliklarin yanina, o baghigi ifade edecek sembol,
resim, sekil vb. cizilir (MEB, 2004: 204). Buzan’a (2001b : 51) gore; dallar
cizilirken diimdiiz degil kivrimli yapilmalidir. Cilinkii, diiz ¢izgilerden olusan
bir zihin haritasi, goze sikict gelmektedir. Kivriml ¢izgiler beynin ilgisini

daha fazla ¢ekmektedir.

4. Temel basliklar, ince dallar yardimiyla detaylandirilir. Ince dallara, temel
bagliklart destekleyici alt basliklar yazilir. Sembol ya da sekillerle
gorsellestirilir (MEB, 2004: 204).

5. Tiim temel ve alt bagliklar gbzden gecirilir. Birbirleriyle iliskili olanlar tespit
edilerek farkli renkte bir kalemle iliskilendirilir (MEB, 2004: 205). Ciinkii
beyin, birlesme yontemiyle calisir. Eger dallar bagl olursa fikirlerde bagh
olur ve daha fazla yaratici diisiincenin ortaya ¢ikmasini saglar (Buzan, 2001b:

51).

Zihin haritalar1 renkli olarak hazirlanmalidir. Ciinkii renk, yaratici diistinmeyi
uyarir, yaratict diigiincenin alanlarini ayirt etmeyi saglar, beynin gorsel merkezlerini

uyarir, dikkatin ve ilginin yogunlagmasini kolaylastirir (Buzan, 2001b : 51).

Telman’a (2004: 64) gore; diisinmeden hazirlanmig, karmakarisik zihin
haritalari, istenilen 6zet niteligini tastyamaz. Iyi yapilan bir zihin haritas: ise yaratici

diisiinme mekanizmasidir.



Schewel’e (1989: 440) gore, ozellikle gorsel Ogrenen ¢ocuklarda zihin
haritalarinin kullanilmasi ¢ok ©nemlidir. Zihin haritalar1 sadece bir ¢alisma becerisi
olarak faydali degil, ayn1 zamanda c¢alisma becerilerini gelistiren bir teknik olarak da
faydalidir. Zihin haritalar1, 6grencilerin sinifta ¢alisma stratejilerini ne kadar bildiklerine

bakmaksizin onlarin ¢alisma becerilerini gelistiren bir tekniktir.

Zihin haritalar1, temel bir diislince ve diisiinceye bagl fikirleri detaylandirarak
iligkiler kurma yontemidir ve diger yontemlere gore daha kolay ¢alisma olanagi saglar.
Tim bunlar, kisiye 6zel anahtar kelimeler ve simgeler kullanilarak gergeklestirilir. Uzun
ciimleler yerine, anahtar kelimeler kullanilir. Ardindan oklar, dallar ve baglayicilar
araciligr ile fikirler birlestirilir. Fikirler, bellekteki gibi birbirine baglanarak, yeni
bilgilerin anlasilmasi ve hatirlanmasi saglanir (http://www.motivasyon.org/index.php;

09.02.2005 tarihinde ulasilmustir.).

Zihin haritalar1 su sekilde hazirlanmaktadir:

1. Zihin haritast yapmaya, yan c¢evrilmis, bos bir sayfanin ortasindan
baglanmalidir. Buzan’a (2001b . 50) gore; bu, beynimize yaratic1 6zgiirliik

hakki tanima ve biitiin yonlere 151n yayma olanagi saglamaktadir.

2. Belirlenen konu bashgi, kagidin merkezine kalin biiylik harfler ile yazilir.
Yanina konuyu cagristiracak bir resim ya da simge cizilir (MEB, 2004: 204).
Buzan’a (2001b : 50) gore; yaratici giic soz konusuyken bir resim ya da bir
simge binlerce sOzciige bedeldir ve hem gozlerimizi rahatlatir hem de
dikkatimizi toplamamizi saglar. Ayrica simgeler ve sembolleri hatirlamak

kolaydir. Simgeler, yeni ve yaratici birlesimler dogururlar.



10.

11.

12.

13.

Hedefler belirlenirken, konular arasinda daha 6nce fark edilemeyen iligkilerin

goriilmesini saglar (MEB, 2004: 204).

Okumaktan, bakmaktan, iizerinde diisiinceye dalmaktan hoslanilan seylerin

yuvasi olur (Buzan, 2003a : 54)

Konular, kendinize 6zgli anahtar kelimeler, simgeler ve resimlerle ifade
edilecegi i¢in beynin sag ve sol bolimiini birlikte kullanilir

(http://www.motivasyon.org/index.php; 09.02.2005 tarihinde ulasilmaistir.).

Zihin haritalari, statik ya da kisitlayic1 degildir, sonradan ek veya diizeltme

yapilabilir (http://www.aktifegitim.com/Page52.asp; 09.02.2005 tarihinde

ulastlmistir.).

Beyin firtinas1 gibi bir ¢alismay1 kendiliginden yapar (Telman, 2004: 63).
Yeni ve yaratict ¢ikis yollarmin fark edilmesine olanak saglayarak sorun

¢ozmeyi tesvik eder (Buzan, 2003a : 54).

Sadece Ogrencinin gegmiste olan bilgisiyle iliski kurmakla kalmaz, bu
bilgileri organize etmede dgrenciye yardimei olur. Ayrica bunlari yazi haline
doniistiirmeyi de kolaylastirir. Diger ¢alisma teknikleriyle birlikte
kullanildigi zaman oldukc¢a yiiksek bir basarityr da beraberinde getirir
(Hoover ve Rabideau, 1995: 293).

Grafiksel bir strateji olmasina ragmen konu igerikli metinlerin 6gretilmesinde

biiyilik basar1 saglar (Novak, 1991: 48).

Zihin haritalarinda tiim metnin yapis1 ve kavramlar arasindaki iligkiler, gorsel
bir metod g¢ercevesinde ele alinir. Boylece okuyucuya daha net, daha agik bir
bilgi sunarak okunan metnin daha kolay anlagilmasini saglar (Robinson vd.,

1994: 410).



Townsend’e (2003 : 94) gore; zihin haritalar1 teknigini fazlasiyla etkili yapan da
sag — sol beyin baglantisin1 kurmasidir. Beynin iki yarim kiiresi uyum i¢inde ¢alistig
stirece 6grenme kabiliyetimiz artar. Bir insan 6grenme zorlugu cekiyorsa, bu genellikle
beyninin iki yarisinin birbiriyle baglantida olmamasindan kaynaklanir. Beynin sol ve sag
yarilariin daha iyi iletisim kurmalar1 saglanirsa su anda edinildiginden ¢ok daha fazla

bilgi 6grenilip hatirlanabilir.

Zihin haritalar1 ayn1 zamanda, beynin yapilandirilmamis islevlerinin, bilgilerin,
daha etkili bir sekilde zihne kaydedilmesi i¢in kullanildigr bir hatirlama teknigidir
(Buzan, 2003c: 16). Zihin haritalari, beynin bilgiyi algilama ve saklama bi¢imine
uygundur. Bu teknik, beyinde saklanan bilgilerin gorsel bir resmini yaratir. Boylece

bilgilerin daha kolay hafizada tutulmasini saglar (MEB, 2004: 204).

Zihin haritalari, diger not alma tekniklerinden tamamen farkli, yaratici diisiinceyi
ortaya g¢ikartan ve kisiye zaman kazandiran bir tekniktir ve pek c¢ok avantaji vardir.

Bunlardan bazilar1 sunlardir:

1. Zaman kazandirir. Sadece ana kavramlar ve imgeler not alinir ve okunur

(MEB, 2004: 204).
2. Onemli konular iizerinde yogunlasiimasini saglar (MEB, 2004: 204).

3. Konuya genel bir bakis saglar (Buzan, 2003a : 53). Ayn1 anda biitiinliige ve
ayrinttya odaklanmaya olanak tanir (Townsend, 2003 : 94).

4. Bireyin smiflama, kategorize etme, sorunlarla dogrudan ilgilenme
becerilerini gelistirdigi icin beyni ve yaraticiligr gelistirir (MEB, 2004: 204,
Buzan, 1997).

5. Hatirlama giiciinii arttirir (MEB, 2004: 204).



Ayni zamanda zihin haritalari, beynin tiim potansiyelini aciga ¢ikarmak ig¢in
evrensel anahtarlar saglayan giicli bir grafik teknigidir. Beynin korteksindeki tiim
alanlar1  tek  bir  yOntemle, gicli  bir  bigimde devreye sokar

(http://www.nlpgrup.com/mindmaping.php; 09.02.2005 tarihinde ulasilmustur.).

Geleneksel not alma teknigi beynin sozciik, liste, ¢izgi kullanma gibi az sayida
becerisinden belli oranda yararlanir. Bu teknikte ¢ogunlukla tek renk kullanilir. Diger bir
deyimle bu teknigin iki dnemli dezavantaji vardir: Bunlardan birincisi yeteneklerimizin
sadece yarisindan yararlamr. Ikincisi ise ©&grenmenin ve yaraticilifmin temel
araglarindan biri olan rengi kullanmaz (http://www.aktifegitim.com/Page52.asp;

09.02.2005 tarihinde indirilmistir).

Buzan’a (2003b : 45 - 46) gore; geleneksel not alma tekniklerini kullanan kisiler
becerilerinin sadece yarisim1  kullanan, tek bacakli ve tek kollu kosuculara
benzemektedir. Ayrica, tek renkle alinan notlar monoton ve sikicidir. Beyin sikildigi
zaman; kurtulmaya calisma, sesini kisma, kendini kaptirma, hayal kurma, kayma veya
uyuma faaliyetlerinden birine girmektedir. Bu nedenle geleneksel not alma teknikleri

yaratici zihinleri stkmakta ve uyutmaktadir.

Zihin haritalarinda, geleneksel not alma tekniklerinin tersine, yeteneklerin
tamami1 0grenme ortamindadir. Zihin haritalari, kelimelerin yani sira renk, boyut ve
gorsel imge icerirler. Telman’a (2004: 65) gore resim, renk ve hayal giicli, yaraticilig
kontrol eden sag beyin faaliyetleri; kelimeler ise sol beyin faaliyetleridir. Zihin

haritalariyla, sag beyin ve sol beyin faaliyetleri birlikte kullanilmaktadir.



Yapilan bir 6gretimin ardindan aktarilan bilgiler yeri ve zamani geldiginde
hatirlanabiliyor ve kullanilabiliyorsa oOgretimden beklenen amaglar gerceklesmis
demektir. Bu nedenle bilgilerin hatirlanmasin1 kolaylastiracak yontem ve tekniklerin

gelistirilmesine ve kullanilmasina ihtiya¢ vardir.

1.1.6 Zihin Haritalan

Sadece cok basit metinler okunurken metindeki anlam kendiliginden ¢ikmaktadir.
Iyi yazilmis ve daha zor metinlerde ise anlam siirekli degisik ve yeni boyutlar
kazanabilmektedir. Yildiz’a (2004 : 103) gore bir metnin anlamin1 ¢dzmek i¢in; sadece
sesli veya sessiz okuma, arkasindan da yapilan bir konusma yeterli olmayacaktir. Bunun
icin eyleme yonelik ve ¢ok yonlii ¢aligma bigimleri géz dniinde tutulmalidir. Dolayisiyla
cocuklarin metin incelemesi ve metnin igerdigi anlami uygun bir sekilde

coziimleyebilmesi icin degisik yontemler 6grenmeleri gerekmektedir.

Zihin haritalar1, not alma, hedef olusturma, toplant1 ya da sunum hazirlama, rapor
hazirlama vb. amaglar i¢in kullanilan bir 6gretim teknigidir. Notlar1 daha yaratici
bi¢imlerde almaya, daha kolay hatirlamaya ve tizerinde c¢aligilan konuyu net bir sekilde
anlamaya yardimci olur (MEB, 2004: 204). Bu teknikte gorsellerin yaziyla birlikte
kullanilarak anlam kurma etkinligi yapilmasi s6z konusudur (Akyol, 2006: 45).

Zihin haritalari, 6grencilerin 6nemli fikirleri nasil anlayacaklar1 ve bu fikirleri
anlamli bir sekilde nasil ortaya koyacaklar ile iliskili becerilerini gelistirmeye yarayan
bir tekniktir. Zihin haritalari, 6zel konular ya da 6grenci tarafindan olusturulmus bir
takim ¢izimlerdir. Bu teknik 6grencinin diisiinmesini saglar ve daha dnceden 6grenilen
bilgilerle yeni Ogrenilen bilgileri iliskilendirmesinden dolayr 06grenciyi gidiiler

(Kahveci, 2004: 45).



Ogretim sonunda, dgretilenlerin ne kadarmin hatirda kaldigin1 6l¢gmenin ii¢ temel

sekli vardir. Bunlar; hatirlama, tanima ve tasarruf ile ilgilidir.

Hatirlama; o6grenciye soru sorulup cevabi ondan beklenerek yapilan Glgme
islemidir. Bu yontemde 6grencinin dogru cevabi hatirlayip tekrarlamasi esastir (Bacanls,
2000: 225). Bunun i¢in en uygun yol; acik ug¢lu sorular veya tamamlama sorulari
sormaktir. Ac¢ik uclu sorularda denek daha once Ogrendiklerinden hatirlayabildiklerini

yazar. Tamamlama sorularinda da cevap tamamen hatirlamaya baglidir (Ar1, 2002: 159).

Tanmma; soru, icinde dogru cevabin bulundugu bir segenek grubu ile verilip
ogrencilerden, yanlis cevaplar i¢inde dogru cevabi tanimasinin istedigi durumlardir
(Bacanli, 2000: 225). Bu teknikte denek, sadece sunulan cevabin dogru olup olmadigina
karar vermek durumundadir. Tanima teknigiyle hatirda tutma miktarin1 6lgmede
kullanilan 6lgme araglarina, dogru — yanlis tiirii sorularla yapilan sinavlar, ¢oktan

se¢meli testler 6rnek verilebilir (Ar1, 2002: 159).

Ogrencinin hatirda kalan bilgisini 6lgmenin bir yolu da tasarruf yontemidir yani
bilgiyi yeniden O6gretmektir. Bagka bir anlatimla, 6grenci soruldugunda bilemeyebilir
veya dogru cevabi tanimayabilir ancak yeniden &gretilmek istediginde kisa bir siirede
ogrenebilir. Bu durumda, yeniden 6gretimin daha kisa bir zamanda olmas1 daha 6nceki
ogretimden bazi bilgilerin hatirda bulundugunu ancak belki kullanilir durumda

olmadigimi gosterir (Bacanli, 2000: 225).

Tasarruf tekniginde 6lgmenin yani sayisallasmanin saglanabilmesi i¢in “tasarruf
puan1” kavranm gelistirilmistir. Tasarruf puani: (Birinci dgrenmedeki tekrar — Ikinci
ogrenmedeki tekrar) / Birinci 6grenmedeki tekrar x 100 formiiliiyle hesaplanir (Bacanli,

2000: 225).



Senemoglu’na (2004 : 323) gore basarili hatirlama, mantigin, ipuglarinin ve diger
bilgilerin kullanilarak bilginin yeniden canlanmasimi saglayan bir problem ¢ézme
siirecidir. Diger bir deyisle bilginin uzun siireli bellekten bulunarak agiga g¢ikarilmasi

surecidir.

Bu konuyla ilgilenen pek ¢ok bilim adami, unutmanin artik bilginin
kaybolmasiyla iliskili olmadigini belirtmektedir. Onlara goére 6grenci, bilgiyi uzun stireli
bellekten geri getirmede yetersiz oldugundan bilgi gozlenememektedir (Senemoglu,

2004: 323).

Erden ve Akman’a (2004 : 170) gore; bilginin hatirlanma hiz1 ve kapsami
orgiitlenis bicimine gore degisir. Cok iyi Orgiitlenmis bilgiler daha ¢abuk hatirlanir.
Buna karsilik iyi kodlanmayan, hi¢ bir sema ile iliskilendirilmeyen bilgiler ise zor
hatirlanir. Bu nedenle basit tekrarlarla uzun siireli bellege kodlanan bilgileri hatirlamakta

giicliik ¢ekeriz.

Hatirlanan bilginin kapsami ise, bireyin sahip oldugu semalarin 6zelliklerine gore
degisir. Her birey bilgiyi kendi semalar1 ile anlamlandirarak orgiitledigi icin sahip
oldugu bilginin icerigi farklidir. Hatirlama sirasinda bilgiler, bireyin kendi orgiitledigi

bigimde hatirlanir (Erden ve Akman, 2004 : 170).

Bacanli’ya (2000: 225) gore; yapilan bir Ogretimin ne kadarinin hatirda

kaldiginin 6lgiilmesi egitimde dnemli bir yer tutar.

Hatirda tutmanin Slgiilmesinde kullanilan yol; yapilan bir tam 6grenmeden bir
ka¢ giin sonra unutulan miktarin biitlin i¢indeki yiizdesi ile tam 6grenme arasindaki

farktir (Ar1, 2002: 159).



»  Ozet yazarken uygulanacak kurallar: Ozet yapilirken liste halinde verilenler
kisaltilmali; tekrarlanan, onemsiz bilgi ve diisiinceler, ilgisiz climleler atilmali; konu
ciimleleri varsa kullanilmali, yoksa bulunmalidir.

o Ozeti gdzden gecirme: Bu asama, oOzetleme isleminde izlenecek son
asamadir. Metin tekrar gdzden gecirilmeli, yapilan Ozetle metin karsilagtirilmali,
metinde yer alan, 6zette bulunmayan 6nemli goriislerin olup olmadig kontrol edilmeli,
yazilan 6zetle metinde tartigilan diistincelerin, bilgilerin tutarlilig1 karsilastirilmalidir.

Akyol’a (2006: 44) gore etkili bir 6zetleme yapabilmek i¢in;

* Orijinal anlama bagl kalinmalidir.

» Bilgilerin bir kismu silinmeli, bir kism1 ise aynen korunmalidir. Bu siireg

segme ve kisaltma siirecidir.

* Bir kisim bilgiler de gelistirilip genisletilmelidir.

* Metnin yapist hakkinda bilgi sahibi olunmalidir.

1.1.5 Hatirlama

Uzun siireli bellekteki bilgilerin, yeri geldikge kisa siireli bellege ¢agirilarak etkin

hale getirilmesine “hatirlama” denir.



Akyol (2006: 43) ise Ozetleme Ogretilirken dikkat edilmesi gereken noktalari
sOyle belirtmistir:

* Her seyden once ¢ocuklarin diizeyine uygun bir metin se¢ilmelidir. Kisa
metinler secilmelidir ¢iinkii kisa metinlerde ana fikri bulmak ve uygun baslik olusturmak
daha kolaydir. Hikdye edici metinler daha kolay 6zetlendigi icin 6zetlemeye Oncelikle
bu tiir metinlerle baglanmalidir. Ozetlemeden sonra cocuklarin metni nasil dzetledikleri,
neyi, onemli bulduklari {izerinde tartisilmalidir. Baslangicta zor olan metinler tercih

edilmemelidir.

+  Ozetleme siirecinde gocuk dzetlenen materyali yaninda bulundurmalidir.

* Yazarin diisiincelerinin &nemi vurgulanmalidir. Ozet, onemli bilgileri
icermelidir ancak bilginin kimin i¢in 6nemli oldugu da bilinmelidir. Yazar agisindan
bilginin 6nemli oldugunu gosteren ipuglari 6grenciye tanitilmalidir. Bu ipuglari; giris
cimleleri, bagliklar, 6zet ifadeler, italik veya siyahlagtirilmis yazilimlar, alt1 ¢izili

yazilimlar vb.dir.

» Oncelikle &grencilere yazarin kelime ve ciimleleriyle 6zetleme becerisi
kazandirilabilir. Ozetlemeyle ilgili birtakim prensipler (kisaltma, 6nemliyi segme vb.)
kazanildiktan sonra Ogrenci, kendi kelime ve ciimlelerini kullanarak ozetlemeye

geemelidir.

Gorgen (1999: 23-28) ise iyi bir 6zet yapilmasi i¢in gerekenleri sOyle belirtmistir:

»  Ozet yazmadan &nce yapilmasi gerekenler: Ozet yazmaya baslamadan &nce
metin okunmali, metinle ilgili “Metni anladim m1? Metinden anladiklarim neler? Yazar
hangi konudan bahsediyor?” sorular1 sorulmali, metnin konusunu bulmak i¢in metnin

baslig1 incelenmelidir.



Metin dikkatlice dinlenmeli veya okunmalidir.

Okunan veya dinlenen 6nemli goriilenler isaretlenmeli ya da not alinmalidir.
Metnin ana ve yardimci diisiinceleri belirlenmelidir.

Ogrencinin eseri kendi ifadesiyle dzetlemesi dnemlidir.

Ozette metinden dogrudan yapilan alintilar tirnak icinde verilmelidir.

Genis zaman ifadeleri kullanilmalidir.

Yazim ve noktalama kurallarina uyulmalidir.

Senemoglu’na (2004 : 567) gore ise Ozetleme stratejisi 6grencilere dgretilirken

izlenmesi gereken sira su basamaklardan olugsmalidir:

1.

Metindeki 6nemsiz bilgiyi tanima ve ¢ikarma,

Metindeki ana fikri belirleme ve kendi sézctikleriyle ifade etme,

Her paragraftaki en temel ciimleyi se¢gme ve yeniden ifade etme,

Metnin ana fikri ve yan fikirleri arasindaki iliskileri belirleme, anlami

bozmadan ¢ok kisa olarak biitlinlestirme.



* Her paragraftaki ana diislinceyi belirlemek ve yeniden anlatmak,

* Metinin ana diisiinceleri ile yardimci diisiincelerini anlamint bozmadan kisa

olarak biitiinlestirmek (Aktaran: Subasi, 2002:256).

Gorgen’e (1999: 22) gore cocuklar yetigkinlerin aksine Ozetlemenin nasil
yapilacagr kendilerine oOgretilmedikge Ozetleme yapamazlar. Anderson, Hidi ve
Babadogan’a (1991 : 589) gore yetiskinlerle ¢cocuklarin 6zetleme becerileri arasindaki
bu fark olgunlasmaya baglidir. Bunun temel nedeni, bir metindeki onemli fikirleri
belirleme yeteneginde odaklasmaktadir. Bir metnin orijinal metinden daha kisa olacagini
kestirebilen ilkokul &grencileri, buna karsin 6zetleme yaparken 6zetin neleri igerecegi
konusunda kafalar1 karigsmaktadir. Onlar 6nemli fikirlerden ¢ok olagandisi fikirleri
gozlerine kestirmektedir. Gardner, yaptigi bir arastirmada, 9. ve 11. simif 6grencilerinin,
onemli fikirlerin icerilmesi gerekliligine genglerden daha fazla 6nem verdiklerini
belirlemistir. Fakat yine de o6grencilerin bu konuda sorunlarinin bulundugu, sadece

yiiksek okul diizeyinde bu sorunun ortadan kalktigin1 belirtmistir.

Anderson, Hidi ve Babadogan’a (1991: 589) gore; kisaltmanin nasil
yapilacaginin bilinmesi, yas¢a kiiclik olan ¢ocuklar igin biiylik bir sorundur. Kiigiik
cocuklarin metni nasil Ozetledikleri incelendiginde genellikle metindeki bazi bilgi
yapilarimi sildikleri ve ardindan geride kalanlari kopyaladiklar1 goriilmiistiir. Yasca
biiyiik ¢cocuklar ise bilginin yapisini ¢ikarmakta ve iligkili fikirleri kisaltmaktadir. Sadece
yetiskinler tipik olarak genel yapiyr olusturmakta ve Ozetlemelerindeki 6zgilin igerigi

yeniden yerlestirmektedirler.

Ozetleme yaparken dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bunlar, Milli
Egitim Bakanligt Talim ve Terbiye Kurulu baskanligi tarafindan 2004 yilinda
yaymmlanan Tiirkge Ogretim Programi Kilavuzu taslaginda soyle belirtilmistir (MEB:
2004: 597):



e Boliimlere gore Ozetleme: Eserin giris — gelisme - sonug ya da serim —
diigim - ¢6ziim boliimlerinin ikiser licer climleyle 6zetlenmesidir. Uzun
yazilardan, roman ve Oykii tiirii eserlerden Ozet c¢ikarmada bu ydntem

kullanilmaktadir.

e Paragraf gruplarina gore 6zetleme: Orta uzunluktaki yazilarda kullanilan
Ozetleme yontemidir. Metinde birbiriyle bagintili olan paragraflari ortak

climlelerde birlestirerek 6zet ¢ikarilmaktadir.

*  Paragraf paragraf Ozetleme: Orta uzunlukta ve kisa yazilarda kullanilan
Ozetleme bicimidir. Her paragraf, metnin ana diisiincesini destekleyen bir
yardimei diisiinceyi igerir; bu diisiincenin belirlenmesi her paragrafin dogru

bir sekilde 6zetlenmesini saglamaktadir.

Carnine ve digerleri (2004) ilk 6zetleme becerilerinin kazandirilisiyla ilgili {i¢ yol
onermektedirler. Ogretilecek ilk 6zetleme sekli bir kisinin yaptig1 asamali isleri anlatan
metinlerle yola ¢ikmaktir. Tkinci 6zetleme sekli ise farkli kisilerin yaptig1 farkls isleri ele
alan metinlerle yaptirilabilir. Ugiincii 6zetleme seklinde ise énemli ve dnemsiz ciimle ve
kelimeler birbirinden ayirt ettirilir. Bir metinde veya paragrafta biitiin climleler ve
kelimeler ayn1 dneme sahip degildir. Cocuklarla yetiskinler arasindaki en belirgin fark
da burada ortaya ¢ikar. Clinkii cocuklar 6nemliyi 6nemsizden ayirt etmede zorlanirlar.
Cocuklarin yaglar1 ve sinif diizeyleri ilerledikce bu 6zetleme sekillerinin hepsi ayni

metinde yer alacak sekilde verilebilir (Akyol, 2006: 43).

Eggen ve Kauchak’a (1992) gore; Ozetlemenin Ogrenilmesi i¢in su basamaklar

izlenir:
* Metindeki 6nemsiz bilgiyi belirlemek ve ¢ikarmak,

* Metindeki ana diisiinceyi belirlemek ve kendi sozciikleri ile anlatmak,



Anderson, Hidi ve Babadogan’a (1991: 587) gore 6zetleme i¢in en az iki diisiince
bigimi gereklidir: Birincisi, bir segme siirecidir ve igerilecek ya da dislanacak metin
bilgilerini icerir. ikincisi bir kisaltma siirecidir ve bu da ayrmtili olan genel fikirlerin
degistirilerek diizeyi diisiik 6zet durumuna getirmesini ya da kisaltilmasini igerir. Bu
diisiince siireglerine bir¢cok faktor etki eder. Birincisi metnin belirgin 6zelliklerinin
onemli olmasinda yatmaktadir. Ikinci olarak &zetlerken, metnin 6grenciye verilip

verilmeme durumu sonucu etkileyecektir.

Ozetleme bigimleriyle ilgili degisik siniflandirmalar yapilmistir. Anderson, Hidi,
Babadogan’a (1991: 587 - 588) gore; ozetler iki temel kategoride ele alinabilir. Bunlar
yazar temelli ve okuyucu temelli 6zetlerdir. Bu iki tip 6zetleme bic¢imi tipik olarak farkli

yollarla olusturulur.

Yazar temelli 6zet, yazara bir metin veya bir metnin énemli bdliimlerinden bir
kayit olusturmasi konusunda yardimci olur. Bu durumda yazar genellikle metni iyi

bilmemektedir.

Diger yandan okuyucu temelli 6zet ise, herhangi birisi i¢in yazilmistir. Bunun
amac1 digerlerinden farklidir. Burada bir okul 6devinde oldugu gibi birisinin 6zetleme
yetenegini basit olarak gdstermek veya bir makalenin 6zetini ¢ikarmada oldugu gibi bir
metne dayali ilgi uyandirmaya ¢abalamak ama¢ edinilmistir. Burada 6zet yazar1 konuya

tamamen hakim olmalidir.

Ozetleme bigimleriyle ilgili bir baska smflandirma ise soyledir

(http://www.dilimiz.gen.tr/yazim/ozetleme.html; 26.02.2005 tarihinde ulagilmistir.) :

*  Eserin tiimiinii esas alarak 6zetleme: Eserin tiimiinden ¢ikarilan 6zettir. Cok
uzun yazilarda ya da romanlarda, uzun Oykiilerde kullanilacak en uygun

Ozetleme bigimi budur.



Ozetleme, 6grencinin metinden dnemli fikirleri belirlemesini ve metni tutarl bir
sekilde kisaltmasini saglamaktadir. Okunan metinden her seyin hatirlanmasi miimkiin
olmadig1 icin Ozetleme becerileri kullanilarak gereksiz detaylardan ziyade oOnemli
olaylarin hatirlanmas1 saglanabilir. Ozet yazmak kompozisyon yazmaktan farklidir.
Kompozisyon yazmak ana fikir ve detay olusturmay1 gerektirirken 6zet, kavramlarin

hazir olarak verildigi yazilar kullanilarak yapilir (Akyol, 2006: 42).

Senemoglu’na (2004: 567) gore; 6grencinin yazili bir materyali 6zetlemesi etkili
calisma ya da Ogrenme stratejilerinden biridir. Farkli 6grenme stratejileri iizerinde
yapilan calismalart gézden gegiren Presley ve digerleri (1989: 3-31), 6zetlemenin
kavramaya yardim ettigini gosteren bircok kanit bulmuslardir. Ozetleme, dgrencinin
bilgiyi anlamlandirmasina ve uzun siireli bellege anlamli olarak yerlestirmesine yardim
etmektedir. Ciinkii 6zetleme; 6grenciyi anlamak i¢in okumaya, 6nemli fikirleri ayirt
etmeye, bilgiyi kendi sozciikleriyle ifade etmeye yonlendirmektedir. Bdylece grenci,

bilgiyi kendisi i¢in anlamli hale getirmektedir.

Ozetleme becerisi metni anlama ve hatirlama i¢in olduk¢a 6nemlidir. Ozetleme,
metni kapsayicit ve metindeki dnemli climle yapilarim1 temsil edici bir yapt olusturma
anlamina gelmektedir. Ozetleme esnasinda fazla ve onemsiz noktalar genel yapidan
soyutlanir ve 6zii olusturan makro bir yapi ortaya ¢ikar. Ozetleme ile ortaya ¢ikan makro
yapi, metindeki anlamin temel catis1 olarak goriilmelidir. Ogrencilerden metni
hatirlamalar1 istendigi zaman Ozetler, hatirlama ile yeniden yapilanan bilgilerin ¢atisi
olarak siirece hizmet eder. Ayrica 6zetleme, 0grencinin ne 6grendigini diislinmesine,
mantiksal ve anlagilabilir tarzda yazmasina ve kendi kelimeleriyle ne 6grenildiginin
aciklanmasina yardim eder. O halde Ogrencilere 6zetleme giici kazandirmak onlarin

okuduklarini anlamalarina 6nemli derecede hizmet etmektir (Gorgen, 1997:22).



1.1.4 Ozetleme

Son yillarda okudugunu anlama iizerine yapilan bilimsel ¢alismalar, okudugunu
anlama giiciinii yiikselten bazi 6grenme tekniklerinin oldugunu ve bu tekniklerin

ogretilebildigini ortaya koymustur. Bu tekniklerden biri de okunanlar1 6zetlemedir.

Ozetleme, bir eseri ya da konusmayi; 6ziinii, amacini ve yapisini bozmadan, ana
hatlartyla kisaltmaktir (MEB, 2004: 197). Bir metnin 6nemli kisimlarinin secilerek
kisaltilmig bigimine de &zet denir. Ozetleme ile ortaya gikan yapi metindeki anlamin
temel ¢atis1 olarak goriiliir. Ozetleme, bireyin ne dgrendigini diisiinmesi, mantiksal ve
anlagilabilir tarzda yazmasi ve kendi kelimeleriyle ne ogrendigini aciklamasidir.
Ozetleme de yapilan is, okunan metinde tartisilan en temel diisiinceleri kapsayacak

bicimde kisaltarak yazmaktir (Gérgen, 1999: 22-23).

Ozetleme, metni kapsayic1 ve metindeki énemli ciimle yapilarini temsil edici bir
yapiy1 olusturma anlamma gelmektedir. Gelisigiizel 6zet yazilmaz. Ozetleme belli
kurallara uymay: gerektiren bir islemdir (Gérgen, 1999: 22). Ozet, dier yazim
tirlerinden ¢ok farklidir. Cogu yazim tiirii; ana fikrin olusmasini, icerik ve yapinin
dikkatli ve ayrintili bir bicimde planlanmasini gerektirir. Ozetleme, buna ek olarak sz
konusu edilen materyalden temellenmelidir. Orijinal anlamina bagli kalmasi i¢in, 6zet
yazart Ozetin neleri igerecegi, nelerin dislanacagi, bilginin yeniden nasil
yapilandirilacagi, hangi kelimelerin kullanilacagi ve en Onemlisi bunun nasil

gergeklesecegi konusunda karar vermelidir (Anderson, Hidi, Babadogan, 1991: 587).



Oykiileyici metinler, okuyucuya yorum yapma (Bruner, 1990) anlam aciklama,
(Gudmundsdottir, 1995), organize etme, hatirlama (Bruner, 1990; Shank, 1999) ve
problem ¢ozme (Jonassen ve Hernandez-Serrano, 2002) firsatlar1 sunan etkili okuma
metinleridir. McEwan ve Egan’a (1995) gore dykiiler, tecriibeler {izerine farkli agilardan
yorum getirmede Onemli katkilar saglamaktadir. Shank (1999) oOykiileyici dinleme ve
dinlenilenlerin hayatla iliskilendirilmesini en 6nemli 6grenme yolu olarak gérmektedir.
Chen, Fertig ve Wood (2003) oykiileri tecrilbeye dayali bilgiyi zihne depolama ve
tanimlamada en dogal ve giicli unsurlar olarak ifade etmektedirler. Biitiin bu
aciklamalar Oykilerin 6nemli bir diisiinme, agiklama, anlama ve hatirlama araci

oldugunu gostermektedir (Aktaran: Akyol, 2006: 139).

Hikayeler; serim, diigiim ve ¢oziim olmak {izere {i¢ bolimden olusmaktadir.
Serim boliimiinde, sahne ve karakterler tanimlanarak problemin gercevesi ¢izilip
okuyucu, hikayeye motive edilmektedir. Diigiim boliimiinde, problem ve problemin
coziimii siirecinde ana karakteri engelleyen unsurlar ortaya konmaktadir. Karakterler
hakkinda daha ¢ok bilgi verilmekte ve bu boliimde okuyucu karakterin ozellikleriyle
kendi 6zellikleri karsilagtirmakta, onu ideal bir tip olarak benimsemeye ¢aligmakta veya
tasvip etmemektedir. Bu kisim hikdyenin en uzun boliimiidiir. Coziim boliimiinde ise
problem ¢oziilmekte, daginik bir sekilde verilen olaylar toparlanmakta ve okuyucu bu
boliimde bir rahatlama igerisine girmektedir. Ciinkii okuyucu olaylarin ¢linkii olaylarin
akis1 icerisinde Ozellikle diiglim boliimiinden duygusal ve zihinsel olarak etkilenmekte
ve bu etkilenme herhangi bir sonuca baglanmadigi i¢in onu rahatsiz etmektedir. Iste

sonug boliimiinde bu belirsizlik ortadan kaldirilmaktadir (Akyol, 2006: 143).

Oykii, roman, destan, masal ve fabllar dykiileyici metin tiirlerinden bazilaridir.



Ogrencilerin, hikdye tiiriindeki metinleri okumaya hevesli olmalarina ragmen
bilgi veren metinleri okumaya karst bu kadar hevesli olmadiklar1 gozlenmistir (Griffin
ve Tulbert, 1995: 76). Bunun nedeninin &grencilerin bilgi veren metinleri anlama ve
yeniden hatirlamada yasadiklar1 zorluktur. Bunun yaninda bilgi veren metinler konu ile
ilgili 6zel kelimeler igerebilirler. Kavramlarin ¢ok fazla kullanildig: bilgi veren metinler
cogunlukla okuyucunun bazi On bilgilerini de beraberinde getirmesini gerektiginden

anlasilmasi daha gii¢ olabilir (Recht ve Leslie, 1988: 18).

Bazi arastirmacilar ise makale, fikra, deneme, elestiri, gezi gibi yazim tiirlerinin

giinliik hayatta her zaman karsilasabilen metin tiirleri olarak degerlendirmektedirler.

1.1.3.2 Oykiileyici Metinler

Oykiileyici metinler, bilgi dagarcigindan ¢ok yasantiyr zenginlestiren metinlerdir.
Bu tiir metinler bizleri bulundugumuz ortamdan bagka bir ortama goétiirmekte ve diis

diinyamizi gelistirip zenginlestirmektedir (Glines, 2002; 88).

Okuyucuyu olaya katma ve heyecanlandirma amaci giidiildiigli zaman dykiileyici
anlatim bi¢imi kullanilir. Oykiide temel olan olaylardir. Bu anlatim biciminde islenilen
fikir, olaylar i¢indedir ve her sey hareket halindedir yani olaylarin akisi, zincirleme
olarak gelisir ve hareket Ogesiyle birbirine baglanir. Oykiileme, eylem halindeki
olgularin anlatilmasidir. Oykiileme anlatim bigimi; roman, tiyatro ve hikayelerden

baska, biyografi, otobiyografi, gezi, fikra tiirlerinde de kullanilir (Kantemir, 1997:198).



3. Karsilastirma ve kiyaslama tiirii metinler: Karsilastirma ve kiyaslama tiirti
metinlerde genellikle “benzer olarak, farkli olarak, buna ragmen, bunun yerine,
karsilagtigimizda, ve veya” vb. kelimeler kullanilir. Bu tiir metinlerde bir olayin,

nesnenin veya kavramin benzer ve farkli yonleri {izerinde tartigilir.

4. Sebep sonuc tiirii metinler: Sebep ve sonug tiiri metinlerde genellikle
“bundan dolay1, bunun i¢in, bunun sonucu olarak, bu sebepten, nedeniyle” vb. kelimeler
kullanilmaktadir. Bu tiir metinlerde herhangi bir sorun ele alinip onun nedenleri ve

¢Ozlim Onerileri lizerinde durulur.

5. Problem ¢6zme metinleri: Bu tiir metinlerde genelde kullanilan kelimeler;
“problem, sorun, soru, ¢dziim, karmasiklik” gibi kelimelerdir. Tkna etmek ve reklam
yapmak amaciyla yazilan metinler problem ¢6zmeye dayali metinlere 6rnek olarak

gosterilebilir.

Bilgilendirici metinler yapisal acidan yiiksek seviyeli metinlerdir (Wixon ve
Peters, 1987). Bu metinlerin 6gretimi, yapilarindan dolay1r hikdye etmeye dayali
metinlerden daha zordur. Bilgilendirici metinler ¢ocuga sunuldugunda ¢ocuk, bu konuda
dogrudan 6gretim ihtiyaci hisseder. Bu konuda 6gretmen 6nce metindeki ana fikri tespit
etmelidir. Daha sonra onemli kavramlari, kelimeleri, yardimci fikirleri bulmali ve
bunlarin ana fikir ile ilgisini tespit etmelidir. Paragraflarin ana fikirleri, metin igersindeki
yardimer ana fikirleri olusturmaktadir. Metnin ana fikri ise yardimer ana fikirlerin bir

sentezidir. Bu nedenle bilgilendirici metinlerin anlasilmasi iki unsurla yakindan ilgilidir:

1. Metinlerdeki ana fikirlerin kavramlarin kelimelerin taninmasi,

2. Yardimci kelime ve kavramlarin taninmasi (Akyol. 1999: 7).



1. Kronolojik siralamaya dayalh metinler: Kronolojik siralamaya dayali
metinlerde ciimleler ve paragraflar aras1 gecisleri saglamak i¢in “birinci, ikinci, 6nce,
sonra, izleyeni, dnce gelen, ilk olarak, sonunda” vb. kelimeler kullanilir. Bu tiir metinler
daha ziyade sosyal bilgiler, tarih kitaplarinda yer alir. Fakat okuma kitaplarinda da
bunlara yer verilmesi gerekir. Cocuklarin gordiiklerini, okuduklarini, dinlediklerini ve

yazdiklarini diizgiin bir sekilde anlatabilmeleri agisindan bu tiir metinlere ihtiyag¢ vardir.

Englert ve Hibert’e (1985) gore kronolojik siralamaya dayali metinler ¢cocuklar
icin en kolay olanidir. Buradaki kronolojik siralama, bir tarih dersindeki olaylarin olus
sirasina gore ezberlenmesi seklinde disiiniilmemelidir. Tiirkge dersiyle ilgili bir
metindeki olay siralamasi, kronolojik siralama olarak diistiniilebilir. Kronolojik
anlatimlarin yer aldig1 paragraflar {izerinde calismak c¢ocuklarin isini daha da

kolaylastiracaktir.

2. Tammmlama tiirii metinler: Tanimlamaya dayali metinlerde genellikle
“Ornegin, ek olarak, en Onemlisi, bir digeri, ilk olarak” vb. kelimeler kullanilir.
Kronolojik siralama ile tanimlama tliri metinler birbirine ¢ok benzemelerine ragmen
farklidirlar. Tanimlama tiirii metinlerde birden ¢ok ana fikir ve 6rnek olabilir. En
onemlisi de yazarin tanimlamanin 6ziinii degistirme gibi bir amaci yoktur. Ancak yazar,

anlatimi gliclendirmek i¢in farkli 6rnekler verebilir.

Tanimlayict metinler genel olarak insanlar, nesneler ve yerlerin 6zelliklerini ele
alir. Bu tlir metinlerde oncelikle ana konu tanitilir daha sonra paragraflarda 6zelliklerden
bahsedilir. Bahsedilen o6zellikler dokunmayla, goriintiiyle, isitmeyle, kaliteyle, yapiyla,
sahsiyetle vb. ilgili olabilir. Bilimsel kavramlarin tanimlanmasi, gezi brosiirlerinin
yazimi, herhangi bir varligin 6zelliklerinin dile getirilmesi bu tiir yazilarin konusu

olabilir.



Metinlerin tiirii, okumay1 kolaylastirici bir noktadir. Bir hikaye, bir roman, bir
makale, ilmi bir yaz1 veya sozliik farkli sekilde okunabilir. Hatta paragrafi bile okumak,
ana fikrin basta, ortada, sonda veya biitliiniinde olmasina gore ayr1 bir dikkat ister. Bu
tirlere iligkin sekillerin ve yapilarin bilinmesi de okumada biiyiikk kolaylik saglar
(Giirses, 1996: 98).

Akyol (1999: 7) ders kitaplarinda yer alan metinleri, genel olarak hikadyeler ve
bilgi vermeye dayali metinler olarak iki sinifa ayirirken Baraz ve Ozdemir (1991: 47)
metin tiirlerini, “Bilimsel ve Ogretici Nitelikli”, “Yazinsal ve Oykiileyici Nitelikli”

olmak tizere iki sekilde gruplamaktadir.

1.1.3.1 Bilgilendirici Metinler

Bilgilendirici metinlerde ana fikir en 6nemli unsurdur. Daha sonra yardimeci
fikirler gelmektedir. Metnin akisi igerisinde en son olarak da ¢ok kiiclik ve 6zel detaylar
gelmektedir (Akyol, 1999: 13). Bu tiir metinlerin belirleyici 6zelligi dilin ¢ok yonlii
kullanimdan yoksun olusudur. Bu metinlerin islevi, ger¢ek yasamda kullanilabilecek,

bilgileri, iletileri sunmaktir (Ozdemir, 1983:36).

Bilgilendirici metinler degisik yapilara sahiptir. Uzerinde anlagilmis tek bir yapi
olmamasina ragmen arastirmacilar bu tiir metinleri bes ana baslik halinde ele almislardir
(Akyol, 1999:8-11; Akyol, 2006: 160-164). Bunlar kronolojik siralamaya dayali
metinler, tanimlama tiirli metinler, karsilastirma ve kiyaslama tiirii metinler, sebep sonug

tiirii metinler ve problem ¢6zme metinleridir.



Bilgileri tablo ve grafikle sunar.
Sunularinda harita ve krokiden yararlanir.

Duygu, diisiince ve bilgilerini gorsellestirmede renkleri kullanir.
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Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb.
yollarla sunar.

8. Sunularinda ger¢ek nesne ve modelleri kullanir.

9. Sunularinda icerige uygun gorseller seger ve kullanir.

10. Bilgi, duygu ve diislincelerini sunmak amaciyla bilisim teknolojilerinden
yararlanir.

11. Sunularint degerlendirir.

1.1.3 Metin

Sendz’e (1999: 29) gore metnin tanimi gilindelik dile ve bilim diline gore
degismektedir. Ona gore gilindelik dilde metin sozciiglinden anlasilan “birden ¢ok
tiimceden olusan yazili metinler’’dir. Dilbilim ¢ergevesinde ise yalnizca yazili sézciikler
degil sozlii ifadeler de metindir. Akyol (2003: 49-50) ise metni sinirlamamus,
kendisinden anlam kurulan her seyin bir metin oldugunu ifade etmistir. Ona gére metni
sinirlamak miimkiin degildir. Bir roman, resim, diisiince, hece, film, heykel,

matematiksel bir denklem de metin olabilir.

Cocugun hafizasinin gelistirilmesi ve tazelenmesi, duygu ve hayal diinyasinin
genigletilmesi, dikkatinin egitilmesi, okuma ve dinleme aliskanliginin kazandirilmasi,
konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, bilgi birikiminin artmas1 metinler yoluyla

saglanir (Calp, 2005: 104).



2004 yilinda taslak halinde hazirlanan ve 2005 yilinda Tirkiye’deki tiim
okullarda uygulanmaya baslayan Tiirkce Ogretim Programi’na gore ilkdgretim okulu 4.

smif Ogrencilerinin kazanmalar1 gereken gorsel okuma ve gorsel sunu kazanimlar

sunlardir (MEB, 2005: 105-106):

Gorsel okuma

1. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamini bilir.
Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.
Harita ve kroki okur.

Trafik isaretlerinin anlamini bilir.
Reklamlarda verilen mesajlari sorgular.
Resim ve fotograflart yorumlar.

Karikatiirde verilen mesaj1 algilar.

A o

Kitle iletisim araclartyla (gazete, dergi, tv ) verilen bilgileri, haberleri,
diistinceleri sorgular.

9. Beden dilini yorumlar.

10. Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.

11. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.

12. Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.

13. Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar.

14. Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.

Gorsel Sunu

1. Sunuma hazirlik yapar.
2. Sunum yontemini belirler.
3. Bilgi, disiince ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol kullanarak

gorsellestirir.



Akyol’a (2006: 110) gore gorsel okuryazarlik; goriineni okuma ve anlama, ayni
zamanda da anlamay1 kolaylastirmak i¢in ortaya yeni ve goriinebilir materyaller koyma
yetenegidir. Insanoglunun bilgiyi gercek¢i imajlar ve grafiksel olarak aktarabilme
yetenegi, egitimcilerde 6grenmenin gorsellestirilmesine daha detayli bir anlayigla bakma

diisiincesini dogurmustur ve gorsel okuryazarlik su nedenlerden dolay1 6gretilmelidir:

* Pek ¢ok bilgi verici metin gorsel kullanmaktadir.
* Gorsel metinler her diizeydeki okuyuculara hitap etmektedir.
*  Gorsel metinler karmasik ve farkli bilgilerden olusmaktadir.

* Gorsel metinler bilgileri yazili ve sozIlii metinlerden daha acik ve anlagilir

sekilde aktarmaktadir.
*  Gorsel metinler elektronik ortamda daha fazla kullanilmaktadir.
* Gorsel metinler anlamaya daha fazla katki saglamaktadir.

* Gorsel metinler makalenin veya yazinin planlanmasina daha fazla katki

saglar.

* Gorsel okuryazarlik hayat boyu kullanilabilen bir beceridir

Gorsel okuma ve gorsel sunu, 0grenme alanmi olarak ilk kez 2004 Tiirkge
programinda ele alinmistir. Bu 6grenme alani yazili metinlerin disinda kalan sekil,
sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma,
anlama ve yorumlamayi kapsamaktadir. Ayrica Ogrencilerin duygu, diisiince ve
bilgilerini gorseller aracilifiyla bagkalarina aktarmasi da bu alan i¢inde ele alinmustir.

Yapilan tiim bu islemler gorsel okuryazarlik tanimi icerisine girmektedir.



Becker ve Dwyer’e gore sinif i¢i grup calismalarinda 6grenciler daha ¢ok sozel
ogrenme stilleri yerine gorsel 6grenme stillerini tercih ederler. Sozel 6grenme stilinin
tersine gorsel 6grenme sitilinin tercih edilmesinin sebebi, grup projelerini gelistirmesi ve
islerin plrilizsiiz yiirimesini saglamasi, bilgiyi planlama, diizenleme, idare etme ve
yaraticilif1 tesvik etmesidir. Elde edilen iiriin bakimindan da gorsel 6grenme stilinin
tercihi sozel 6grenme stiline gore daha avantajlidir. Gorsel d6grenme tarziyla yapilan
grup c¢aligmalarinda yardimseverlik ve is birligi artar (www.ebnet.search/login.com -

19.11.2005 tarihinde ulagilmistir.)

Gorsel okuryazarlik kavramini irdelemek, gorsel iletisimin tiim yonlerini
tartismak, bu konuda ¢oklu disiplin platformu olusturmak ve bunlarin ¢esitli
uygulamalarini tartigmak iizere, 1968’de New York’ta kar amaci giitmeyen Uluslararasi
Gorsel Okuryazarlik Dernegi (The International Visual Literacy Association) IVLA
kurulmustur. IVLA’nin uzun tartigmalar sonucunda uzlastiklar1 gorsel okuryazarlik

betimlemeleri sdyledir:

1. Bir insanin gérme yetenegini gorme ve diger duyu organlart ile

biitliinlestirerek gelistirmesi,

2. Gorsel imgelerle iletisimi yorumlama yeteneginin Ogrenilmesi ve

gorsel imgeler kullanarak mesaj olusturmast,

3. Sozli dili gorsel imgeye doniistiirme ve tam tersini yapabilme

yetenegi,

4. Gorsel ortamda gorsel bilgiyi degerlendirmek icin arastirma

yapabilme yetenegi (Pettersson, 1993:140).



Gorsel okuryazar:
1. Ayirt edip anlamlandirabilir.
2. Belirlenen bir ortamda etkili ve anlamli gorselleri olusturabilir.
3. Baskalarinin gorsellikten ne anladigini kavrar ve takdir eder.

4. Zihinde canlandirma yapabilir (Brill Kim ve Branch, 2001:9).

Jerry Christopherson ise, 1996°daki Uluslararas1 Gorsel Okuryazarlik Kurumu
konferansinda, gorsel okuryazar olan bir kisinin sunlart yapabilmesi gerektigini

belirtmistir:

1. Gorsel mesajlar1  yorumlayabilme, anlama ve anlamlarim

cikartabilme.

2. Gorsel tasarimin temel kurallarini ve kavramlarini uygulayarak daha

etkin iletisim kurabilme.

3. Bilgisayar veya diger teknolojilerden yararlanarak gorsel mesajlar

olusturabilme.

4. Problemlerin ¢oziimlerinde gorsel diisiinmeyi kullanabilme (Burmark,

2002:3).

Ogrenme alaniyla ilgili calismalar insanlarin imajlar1 ve kelimeleri hafizalarina
yerlestirebildiklerini ve gerektiginde onlar1 imaj ve kelime olarak geri getirebildiklerini
gostermektedir. Fakat yazidan O6grenme ile gorselden Ogrenme birbirinden farkl
goriilmektedir. Insan, imajlar1 kisa donem hafizada tutabilmekte ve farkli sekillerde

kullanarak uzun donem hafiza i¢in semalar olusturabilmektedir (Farah, 1988).



3.  Yeni bilgilerle baglant1 kurar: Diyagramlar, 6grencilerin eski bilgileriyle yeni
bilgileri arasinda dogru baglantilar kurmasmi saglar, 6grencilerin bilgilerini

birbiriyle nasil iliskilendirecegini dgretir.

4. Yanlis 0grenilen kavramlar1 belirler: Kavram haritalar1 veya web’ler 6grenciye
neyi bilip bilmedigini gosterir. Anlasilmayan yerleri gostererek yanlis bilinen

kavramlari belirler (www.inspiration.com - 19.11.2005 tarihinde ulagilmustir.).

5. Bilgi insasina ve hatirlamaya yardimci olur.

6. Ogrenme ortamini geleneksellikten kurtarir ve 6grenmeyi arttirir: Dinleyerek
ogrenme %10 gergeklesirken, devreye gorerek Ogrenme girdiginde bu oran

%80’lere yiikselmektedir.

Gorsel sunu ise; ¢izim, ses, resim, hareket, grafik, fotograf, kukla, elektronik
metin, video vb. bir dizi araclar1 kullanarak anlam kurmak, kurulan anlami1 paylagmaktir.
Ogrencilerde gorsel sunu becerileri belirli prensipleri izleyerek gelistirilebilir (Akyol,

2006: 106).

Akyol’a (2006: 108) gore gorsel okuryazarlik, glinlimiizde hem bir kavram hem
de egitsel bir harekettir. Gorsel okuryazarlik imajlar1 ve isaretleri anlama ve kullanma,
ayni zamanda bunlarla kisinin kendisini ifade etmesidir (Braden ve Hortin, 1982:41).
Hayali objelerin anlamlari, nasil birlestirilecekleri, yorumlanacaklari, kullanilacaklart ve
dogduklar1 topluma nasil adapte edilecekleri hakkinda diisiinmektir (Raney, 1998).
Gorsel mesajlart yorumlayip, sentezleyebilmek igin gerekli olan bir dizi yeterligin

kazanilmasi1 gorsel okuryazarliktir.



Gorsel izleme okuryazarlifin 6nemli bir boyutudur. Gliniimiiz diinyasinda
ogrencinin gorsel bilgiyi diger bilgileri ile biitiinlestirmesi beklenmektedir. Gorseller
izlenirken, anlam kurmak icin bir dizi izleme becerileri kullamilmahdir. izleyicilerin
gorsellerden elde ettikleri anlamlar1 6n bilgileri ile birlestirerek asagidaki sorulara

cevaplar bulmalar1 gerekir (Akyol, 2006: 105):

Mesaj nedir?

Mesaj kimin i¢indir?

Mesajin amaci nedir?

Konu, kendim ve baskalar1 hakkinda neler 6grendim?
Kimin bakis agilar1 sunulmustur?

Propaganda unsurlart var midir?

Yirmi birinci yiizyilda yasayan her insan mutlaka iyi bir gérsel okuma becerisine
sahip olmalidir. Gorsel 6grenmenin bir¢ok faydasi vardir. Bunlardan bazilar1 asagidaki

gibi 6zetlenebilir:

1. Gorsel 6grenme diisiinceleri berraklastirir: Ogrenciler bilgilerin birbirleriyle nasil
iliskilendirildigini 6grenirler. Konu bagligi veya ana fikirle ilgili bir¢ok bilgiyi
rahat gorebilirler. Yeni kavramlar1 daha eksiksiz ve kolay kavrarlar. Ayrica

ogrenciler, bilgilerin nasil diizenlenecegini ve gruplanacagini 6grenebilirler.

2. Gorsel ogrenme anlamayr giiclendirir: Ogrenciler 6grendiklerini  kendi
kelimeleriyle tekrar diizenlerler. Bunu yapmak §grencinin bilgi edinmesine ve

analiz etmesine yardimci olur.



Akyol’a (2006: 107) gore, glinlimiizde bilgisayar donaniml1 elektronik teknoloji
yalnizca bilginin ¢ok biiylik oranda ve ¢abuk bir sekilde yayilmasini degil ayn1 zamanda
kontroliinii, analizini, sentezini ve yeni birlesimler olusturulmasini da saglamaktadir. Bu
bilgilerin biiyiik bir kism1 yazili olarak yer almaktadir. Fakat giderek artan oranlarda,
grafikler, fotograflar, filmler, kavram haritalar1 gibi bagka formlarda da bilgi
uretilmektedir. Biitlin bunlar iletisim kanallarinin, dolayisiyla iletisim seklinin

degismekte oldugunu gostermektedir.

Ogrenme ile ilgili olarak yapilan arastirmalar 6grenmelerin bir cogunun gérsel
betimlemeler yoluyla gerceklestigini gostermektedir. Bilgisayarlarin  ve dijital
teknolojilerin gorsellige getirdikleri katkilar gorsel 6gelerin egitimdeki 6nemini daha da

artirmaktadir (Demirel ve digerleri, 2004:30).

Akyol’a (2006:108) gore, glinlimiizde gorsel medya eglendirmenin yaninda bilgi
de vermektedir, hatta bu bilgilendirmeyi dogrusalliktan karmasikliga gegis olarak da
adlandirabiliriz. Clinkii yazili dille genelde dogrusal bilgi edinirken gorsel yolla dogrusal
olmayan bilgiler elde ediyoruz. Akyol’un goriislerine paralel olarak Hall, Danserau ve
Skaggs da (1992: 5) akademik ve teknik bilginin sunulmasinda uzamsal gosterimlerin
rollinlin arttigini belirtmis ve bunun nedenlerini bu gosterimlerin belli kosullar altinda
geleneksel, sirali metin sunuslarindan daha etkili olmasina baglamis ve teknolojik

ilerlemelerin gorsel bilgilerin gosterilmesini daha etkili hale getirdigini ifade etmistir.

Artik izlenen filmler ve tiyatrolarda konugmalar azalmakta, gorsellik ve hareket
on plana ¢ikmaktadir. Bugiiniin gencligi kendinden onceki nesil kadar diiz yaziya dayali
okuma yapmamaktadir. Clinkii medya, Ozellikle gorsel medya (televizyon, filmler)
okumayla yaris halindedir. Bunu diinyanin ¢esitli iilkelerinde yapilan karsilastirmali
calismalar da ortaya koymaktadir. Bugiiniin ¢ocuklari iki kanaldan ayni anda
ogrenmektedirler. Kanalin birisi okul, digeri ise eglence sanayi ve lriinleridir (Akyol,
2006: 108).



Bireyin duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini aktarmada kullandig1 en temel
araglardan biri olan yazma becerisinin yeterli diizeyde gelistirilmesi toplum i¢in ¢ok
onemlidir. Nasil ki demokratik toplumlarda konusma hem bir hak hem de bir
sorumluluksa yazma da hem bir hak hem de bir sorumluluktur. Ciinkii birey dilekge
yazma, sikdyet yazma gibi eylemleri etkili bir yazma becerisi kazandiktan sonra
gerceklestirebilir. Bu haklarini1 kullanabilen bireyler geleceklerine daha giivenle
bakabilirler. Biitiin bunlarin gerceklesmesinde temel sorumluluk ise Tiirkge dgretimine

diismektedir.

1.1.2.5 Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Dil, iletisim icin gerekli olan kodlama, kod ¢dzme ve diisiinme becerilerini
icermektedir. Kodlama, zihinde olusan diisiince ya da anlami karsimizdakinin
anlayabilecegini diisiindiigimiiz sembollere doniistiirmedir (Ergin, 1995:55). Kod
¢ozme, sembollerden anlam veya mesaj ¢ikarma becerisidir. Diigsiinme becerisi ise, hem
kodlama hem de kod ¢6zme becerisi i¢in gerekli olani, etkili iletisimi 6nemli dlglide
destekleyen bir beceridir. Sozel dile dayali iletisimde konusma ve yazma, kodlama
becerileri, dinleme ve okuma ise kod ¢6zme becerileridir. Gorsel dile dayali iletisimde
ise kodlama becerisi olarak konugma ve yazma yerine diisiincelerin, resim yapma,
fotograf ¢cekme gibi gorsel ortamda verilmesi s6z konusudur. Kod ¢6zme becerisi olarak
da sozel dildeki dinleme ve okuma yerine gorsel dilde verilen mesajlarin
anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi vardir. Gorsel okuryazarligi olan birey, gorsel dilde

diistinme becerisini de kazanmaya baslamaktadir (Alpan, 2004:16).



38. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarini belirler.

39. Basliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder.

1.1.2.4 Yazma

Tiirkce her seyden dnce bir ifade dersidir. ifadenin bir yoniinii konusma, diger

yOniinii ise yazma olusturur (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997 : 70).

Yazma, konusma gibi bagkalariyla iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin bir
yoludur (Sever, 2000, 21). Yazma, insanoglunun iletisimde kullandig1 en etkili ve kalici
araglardan birisidir (Akyol, 2001: 51). Yazma, konusma gibi bir anlatim yoludur ancak
ondan ayr1 beceriler de gerektirir. Ogrencilerin bir konuda istenileni uygun bir bicimde
yazmasi, onlarin konusma ve diisiinme yetilerine baghdir. Temur’a (2002: 13) gore
yazili anlatim s6zlii anlatimdan farkli ve karmasiktir. Cilinkii yazili anlatimda yiiz ifadesi,
soru sorma, karsilik verme gibi geri bildirimler yoktur. Bu ylizden amacimiza uygun
yazabilmek i¢in Onceden plan yapmali, duygularin ve disiincelerin tam olarak

anlasilmasi i¢in yazim kurallarina uygun yazilmalidir.

Yazma becerisi dort temel dil becerisi zincirinin son halkasidir ve onu mekanik

olarak degil, elestirel bir diistinme siireci olarak algilamak gerekir (Demirel, 2002: 102).

Yazma, duyduklarimizi,  disiindiiklerimizi,  tasarladiklarimizi,  goriip
yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir (Sever, 2000, 21). Akyol (2001:51) ise yazmayi,
“Diisilincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak

iiretebilmektir.” seklinde tanimlamustir.
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Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

Genel ve 6zel durumlar bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.
Destekleyici ve agiklayict ifadeleri dikkate alarak okur.

Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

Okuduklarinda gercek olanla hayal {iriinii olan1 ayirt eder.

Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

Okuduklarinin konusunu belirler.

Okuduklarinin ana fikrini belirler.

Okuduklarinda yardimeci fikirleri ve destekleyici ayrintilart belirler.
Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

Okumasini, metnin igerigini ve okuma ortamini degerlendirir.

Baslik ve igerik iligkisini sorgular.

Metindeki anlam bakimindan ¢eliskili ifadeleri saptar.

Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur.
Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari
belirler.

Bir etkinligin veya igin asamalarini anlatan yonergeleri uygular.
Okuduklaryla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
Okudugunu 6zetler.

Okuduklarinda “hikaye unsurlari”n1 belirler.

Yazarin amacini belirler.

Okudugu metnin yazari hakkinda bilgi edinir.

Okuduklarinda gecen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir.

Gorsellerden yararlanarak metnin i¢erigini tahmin eder.

Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

Metin igerisindeki kalin, renkli, alti ¢izili vb. ifadelerin 6nemli noktalari

vurguladigini bilerek okur.



Bir metni anlama; metinde gecen anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarinin
bilinir hale gelmesi, metinle ilgili olarak kim, ne, ne zaman, nerede, nasil nigin gibi
sorulara cevap verilmesi, ana fikrin ve yardimci fikirlerin bulunmasi, okunan yazidaki
olaylarin sebep ve sonuglarinin fark edilmesi, okunan yazidan bir sonug¢ ¢ikarilmasi ve
nihayet okunan metni yorumlanmasi ve anlatilmasi gibi kazanimlar1 gerektirir (Alperen,
1999:148). Tazebay’a (1997:16) gore ise; okudugunu anlama agisindan ilkokul
ogrencilerinin, okunan pargaya uygun baslik bulmalari, okunan 6ykii ya da masaldaki
kahramanlarin niteliklerini sdylemeleri, olaylarin yer ve zamanlarini anlayip

belirlemeleri beklenir.

Okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hayatini
anlaml1 hale getirmesine yapilan en biiylik katki olarak egitim programlarinda ve
ogretim siirecinde yerini almaktadir (Akyol, 2006: 29). 2005 Tiirkce Ogretim
Programi’nda (2005: 94-96) okudugunu anlama ile ilgili olarak su kazanimlarin

kazandirilmas1 amaglanmaistir:

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

2. Metinde verilen ipuclarindan hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin
anlamlarini tahmin eder.

3. Okuma oOncesi, okuma sirast ve sonrasinda metinle ilgili sorulari

cevaplandirir.

Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.

Okuduklarinm zihninde canlandirir.

Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

N » s

Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢gin ve kim (5N 1K) sorularina
cevap arar.

8. Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

9. Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

10. Okuduklarinda karsilastirmalar yapar.



Kahveci’ye (2004:198) gore okudugunu anlamada pek c¢ok faktor etkilidir. Bu
faktorleri, okuyucu ile ilgili faktorler ve metinle ilgili faktorler olarak iki gruba ayirmak

mumkiindir.

1. Okuyucu iler ilgili faktorler:

*  Okuyucunun kelime dagarcigi,

*  Okuyucunun metne duydugu ilgi,

*  Okuyucunun metni okuma sirasindaki dikkati ve motivasyonu,

*  Okuyucunun metinle ilgili sahip oldugu 6n bilgi,

e Okuyucunun okuma amaci.

2. Metinle ilgili faktorler:

e Metnin tiiri,

e Metnin anlatim diizeyi, yapisi,

e Metnin dil ve iisliibu (mecazli anlatim, sadelik vb.),

* Metnin fiziksel nitelikleri (uzunlugu, okunakliligr vb.).

Koksal’a (2001: 6) gore yirmi birinci yilizyill insami elestirel, hizli, dogru, ve
anlayarak okuma becerilerine sahip olmadigi slirece hem giinlik yasaminda hem de

ogrencilik yasaminda basarisiz olacaktir.



Giines’e (2004: 60) gore; anlama, metnin anlamini bulma, onlar {izerinde
diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bigimidir. Anlama;
inceleme, se¢cim yapma, bir karara varma, ¢evirme yorumlama, 6teleme, analiz — sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini icine almaktadir. Anlama siirecinde
biitin bu zihin faaliyetleri ©onceki deneyimlerle birlesmekte ve okunan metin,

okuyucunun kendi deneyimleri 1s18inda incelenmis olmaktadir.

Anderson, egitilmis iyi bir okuyucunun okudugunu anlama siirecinde asagidaki

faktorlerin etkili oldugunu belirtmektedir (Aktaran; Yildiz: 2003: 93):

* Sozciiklere anlam vermede, s6zdizimsel ve anlamsal dil 6rnekleri ve kaliplar

hakkindaki bilgilerimizden yararlaniriz.

» On kabul ve iddialar1 birbirinden ayirabilmeyi saglayan genel bilgilerimiz,

yeni bilgileri eskileriyle iligskilendirebilmemize yardimci olmaktadir.

*  Bunun yan1 sira sonug ¢ikarma ve problem ¢ozme gibi biligsel yeteneklerin,

diinya bilgisiyle harmanlanip beraber olmas1 6nemlidir.

* Sonu¢ olarak tipik metin tiirleri hakkindaki bilgilerimiz, dilsel verilerin

biiylik boliimleri arasindaki iliskiyi gérmemize yardimci olmaktadir.

Okudugunu anlama becerisinin kazanilmasinda belirleyici olan bazi unsurlar
vardir. Motor agidan bakildiginda, mekanik olarak okuma eylemini saglayan beyin ve
g0z gibi organlar1 yetkin olmast; algisal agidan bakildiginda, okudugunu anlama ile ilgili
stratejilerin kullanilmasi; duyussal a¢idan bakildiginda ise, okumanin giinliik yasamdaki
oneminin farkinda olma ve okumadan zevk alma okumayi etkileyen 6nemli unsurlardir

(Yangin: 2001: 68).



1.1.2.3.1 Okumada Anlama

Ana dili egitimi bilgiden ziyade, temel dil becerilerinin kazandirilmasi esasina
dayanir. Ana dili egitiminin iki temel boyutu vardir. Bunlardan biri anlama, digeri ise
anlatmadir. Anlama etkinlikleri dinleme, okuma ve gorsel okuma yoluyla gerceklesirken
anlatma etkinlikleri ise konusma, yazma ve gorsel sunu yoluyla gerceklestirilir. Haris ve
Hodges (1995) anlamayi, “Okuyucu ve metin arasindaki etkilesimler yoluyla anlamin

insa edildigi amagli diisiinme.” olarak tanimlamaktadir (Aktaran: Sidekli, 2005: 28).

Anlama, okul oncesi donemde dinleme yoluyla, okuma — yazma 6grenildikten
sonra ise genellikle okuma yoluyla gelistirilmektedir (Giines, 2004 : 59). Gerek dinleme
etkinligi, gerekse okuma etkinligi anlama ile sonuclanmigsa bir deger tasir. Bu nedenle
dinleme ve okuma o6gretiminde, bu beceriler ile ilgili ¢alismalar ¢ogu zaman anlama
etkinligi ile tamamlanir, biitiinlenir. Anlama etkinlikleri, bir bakima Ogrencilerin
dinleme ve okuma etkinliklerindeki anlama ya da basari diizeylerini gdrmemize

yardime1 olur (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997 : 49).

Okuma eylemi ancak anlama ile sonuglandig1 zaman bir sey ifade eder. Ciinkii
okumanin temel amaci anlamadir. Celenk’e (1999: 73) gore, okudugunu anlayamayan
insan okuma eyleminden de zevk almaz. Bu nedenle okudugunu anlama ile
desteklenmeyen bir okuma eyleminin gelisigiizel bir seslendirme ya da bosa gecirilmis

bir zaman kaybindan bagka bir anlami1 yoktur.

Yazili bir metni anlama, sozle anlatilan1 anlamaktan daha zor ve karmasik bir
istir. Clnk{i sOzlii anlatimda ses tonu, jest ve mimikler, vurgulama konusmanin
anlasilmasint bir derecede kolaylastirir. Ancak yazili metinde noktalama isaretleri
disinda anlamay1 kolaylastirici herhangi bir 6ge yoktur. Ayrica sozlii anlatimda
dinleyici, anlamadigr noktalar1 konugmaciya sorma imkanina sahiptir. Ancak yazili

anlatimda okuyucu ¢ogu zaman bu durumdan yoksundur.



Insat, yiiksek sesle siir okumaktir. Tiirkce dersinin amaglarindan biri de
ogrencilere edebi deger tasiyan siirleri, bu siirlerdeki diisiince ve duygu ozelliklerini
yansitacak bigimde, yiiksek sesle siir okuma becerisi kazandirmaktir. Ingat, dgrencilerin
siir okuma ve dinleme zevk ve aligkanliklarinin gelismesine 6nemli dlgiide yardimci olur

(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997 : 45).

ko gretimin ilk yillarindan baslayarak okuma ve okudugunu anlama becerisini
kazanmig olmak kisinin yasami boyunca basarili olmasinda 6nemli bir etkendir.
Ogrencilerin bu doniim noktasina ulasmasinda egitimcilerin yapmasi gereken,
cocuklarin gelisim 6zelliklerini ve gelecekteki basarilarini dikkate alarak okuma yazma

mekanizmalarini kesfetmelerine yardimei olmaktir (Uniivar ve Celik, 1999: 16).

Okuma yazma 6grenme siireci belki de insanlarin hayatta yasadigi ilk problem
cozme etkinligidir. Ciinkii bir¢cok birey hayatinin bundan 6nceki doneminde ailesinin
kontroliinde ihtiyacglarim1 karsilamakta ve sorunlari aileleri tarafindan ¢oziilmektedir.
Ulkemizde yetmis iki aymi dolduran bir ¢ocuk okuma yazma gibi zor ve karmasik bir
problemi ¢6zme durumuyla karsi karsiya kalir. Birey okuma gibi bu kadar gii¢ ve
karmasik bir isi tek basina ¢ozemez. Bu nedenle dogrudan 6grenim gdérme ihtiyaci
hisseder. Bireyin bundan sonraki biitiin yasamini etkileyecek, diger derslerdeki ve
hayattaki bagarisini belirleyecek okuma becerisinin yeterli diizeyde gelistirmesi gerekir.

Bu da ancak yeterli siirede verilen, sistemli ve diizenli bir Tiirk¢e dersiyle miimkiindiir.



Okuma sesli ve sessiz olmak iizere iki tiirlii yapilir. Bir de sesli okumaya
benzeyen, baz1 dzellikleriyle ondan ayrilan “insat” vardir. Ogrencilerin ilk smiflardan
baslayarak bu li¢ okuma alaninda yetistirilmesi gerekir (Kavcar, Oguzkan ve Sever,

1997 : 43).

Sesli okuma, gozle algilanip zihinde kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin
konugma organlarinin yardimiyla sdylenmesidir. Bu tiir okumanin basarili olabilmesi
icin yazidaki anlamin kavranmasina, sesin ton ve vurgu bakimindan ayarlanmasina

ihtiyac vardir (Demirel, 2002: 80).

Sesli okumada baslica amag, yazinin dogru ve konusma dilinin ozelliklerini
yansitacak bigimde seslendirilmesidir. Bu bakimdan ¢alismalarda konusur gibi okumaya

onem verilmelidir. (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997 : 44).

Sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, gévde ve bas
hareketleri yapmadan, yalniz gozle yapilan okumadir. (Kavcar, Oguzkan ve Sever,
1997:44). Sesli okumay1 sessiz okumadan ayiran en onemli 6zellik; sesli okumanin
gorsel algilama, zihinsel baglant1 ve sozel etkinlik icermesidir. Sessiz okumada sozel

etkinlik yoktur. (Koksal, 1998: 3).

Kavcar, Oguzkan ve Sever’e (1997:44) gore; gengler ve yetiskinler icin
yasamda, bir is ya da meslekte en ¢ok gerekli olan okuma becerisi ve aliskanligi sessiz
okumadir. Demirel’e (2002 : 82) gore de; sessiz okuma, bireyin hayatinda daha fazla yer

tutar ve anlam1 daha ¢abuk kavrama olanagi saglar.

Sessiz okuma becerileri yeterli diizeyde gelistirilen 6grenciler hem ders disi
saatlerini verimli sekilde degerlendirebilirler hem de okuduklarini ¢cok daha kisa siirede

anlayabilirler. Boylece kendi kiiltiirlerini zenginlestirebilir, bilgilerini artirabilirler.



Okuma, insanin diinyasini genisleten, kisiligini bi¢imlendiren, onu baskalarina
baglayan Onemli bir etkendir. Tim toplumlar bireylerini okur haline getirme sorunu
iizerinde &nemle durmaktadir. Insanlari gercek anlamda o6zgiir kilan okuma, kisiyi
bilgisizlik ve yanlis inanglardan da korur (Demirel, 2002: 78). Blaha (1993: 25)
giiniimiizde insanlarin bilgi sahibi olmak, deneyimlerini paylasmak, giinliik dertlerden
uzaklagmak, rahatlamak, inanglarin1 yasamak veya gili¢clendirmek i¢in okudugunu o6ne

surmektedir.

Okuma zihinde yeni diislinceler yaratir. Ya eski diisiinceleri yerinden oynatarak
canlandirir ya da yeni bir diisiince ile insanin sahip oldugu bilgiyi artirir. Diger yandan,

okumanin temelinde yatan gergek degisik diisiinceleri 6grenmektir (Bamberger, 1990:1).

Okuma bireysel bir etkinlik olmaktan c¢ok toplumla ilgilidir. Bireyler topluma
uyabilmek i¢in okurlar. Okuma toplumun uygarlagmis olmasina da baglidir. Uygar
toplumlarda okumak ilerlemenin bir geregi olarak ele alinirken, gelismemis toplumlarda

okumayan bir kusak tehlikesi s6z konusudur (Demirel, 2002: 78).

Okumanin ruh sagligina katkilarinin neler oldugu konusunda 1950’1 yillardan bu
yana ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Bu arastirmalara gore kitap okuma, 6grencilerin
kendilerini daha iyi tanimalarina, ideal benlik gelistirmelerine, kitaplardaki bazi
kahramanlarla kendilerini 6zdeslestirmelerine ve hatta meslek se¢iminde karar
vermelerine katkida bulunmaktadir. Ayn1 zamanda insanlarin kendilerini ve ¢evrelerini
algilama sekillerini degistirmekte, benlik saygilarint ve benlik kavramlarim
yiikseltmekte, i¢ kaynakli denetim odag: gelistirmelerine yardimci olmakta, genelde ruh
sagliklarin1 korumalarina ve kisilik gelisimlerine katkida bulunmaktadir (D6kmen,
1994:42).



Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢éziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir
stirectir. (Sever, 2000, 11). Koksal (1998: 2), okumanin psikolojik yoniinii; “Okuma
psikolojik bir siirectir. Ciinkii; insan zihni algilama ve diisiinmede belli bir diizeye
gelmeden, iyi bir okuma eylemini gergeklestiremez.”, fizyolojik yoOniinii; “Okuma

fizyolojik bir siirectir. Ciinkii goziimiizle okuruz.” diyerek agiklamaktadir.

Iyi okuma, gdziin, zihnin ve ses organlarinim iyi bir esgiidiim i¢inde ¢alismasina
baglidir. Biz okurken once yazidaki gorsel simgeleri yani sozciiklerin bigimlerini
tanimaya caligiriz. Bu tanima zihnimizde bazi ¢agrisimlar yapar, anlamlar uyandirir. Bu
anlamalarla daha 6nce edinmis oldugumuz kavramlar arasinda bir baglanti kurariz,

yaziyi seslendiririz (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997 : 41).

Ogretim biiyiik dl¢iide okumaya dayanir. Baska bir deyisle, hemen hemen biitiin
dersler, iyi bir okuma beceri ve aligkanlig1 kazanmis olmay1 gerektirir (Kavcar, Oguzkan
ve Sever, 1997: 41). Bu nedenle egitim 6gretim faaliyetlerinin en dnemli parcalarindan
biri okuma egitimidir. Iyi bir okuma becerisi kazanmis insan, dgrenim hayat1 boyunca
basarili  olur. Insanin is ve mesleginde ilerlemesinde, bos zamanlarmi

degerlendirmesinde okumanin 6nemli bir yeri vardir (Senol, 1999: 16).

Bireyin, bireyselliginin bilincine varmasi, liyesi oldugu toplumla iliskilerini
diizenlemesi, yeryiiziindeki yerini, varolus nedenini anlamasi biiylik Olciide okuma
giiclinii kazanmasima baghdir. Bir diger yoniiyle okuma, bilgi dagarcigimi gelistirme
yollarindan biridir. Giinliik yasam i¢inde Ogrenilenlerin biiyiikk bir bolimi okuma

yoluyla edinilir (Ozdemir, 1990:7).



Glinlimiizde okuma sadece yazili kaynaklardaki sembollerin ses haline
doniistiiriilmesi etkinligi olarak diisiiniilmemektedir. Akyol’a (2001: 14, 2006: 29) gore;
okumanin amaci anlam kurmaktir. Gilinlimiizde okuma, yazili ve yazisiz kaynaklar,
okuyucu ve ¢evresel unsurlarin etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siireci olarak
tanimlanmaktadir. Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli
kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir. Okuma 6gretiminin temel amacit ¢ocuga yazi
ve ¢izim dilini iletisim kurmada etkili bir sekilde kullanma becerilerini kazandirmaktir.
Okuma zihinsel bir siirectir ve dogrudan gozlenmesi miimkiin degildir. Giiniimiizde

okumanin en énemli konusu okunandan anlam kurma yani anlami yapilandirmadir.

Okumanin ti¢ 6nemli dgesi, bes temel prensibi vardir. Okumanin ti¢ nemli 6gesi;
“dili sembollere bagl olarak sokme, dili sembollere bagli olarak yorumlama ve dil ile
sembollere bagli olarak iliski kurma”dir (Alpay: 1991: 121). Okumanin bes temel
prensibi ise “okuma anlam kurma siirecidir, okuma akict olmalidir, okuma stratejik
olmalidir, ¢cocuk okumaya giidiillenmelidir ve okuma hayat boyu devam etmelidir.”

(Akyol, 2001: 14-15)

Okuma islemi gozlerin ve ses organlarinin c¢esitli hareketleri ve zihnin yazili
sembolleri anlamasiyla olusur. Okuma yoluyla yazar ile okuyucu arasinda bir bag
kurulur ve yazarin iletmek istedigi mesajin ne oldugunu okuyucunun anlamasi istenir

(Demirel, 2002: 77).

Akyol’a (2006: 29) gore, insana ait temel 6zelliklerden biri olan okuma, sihirli bir
siiregtir ve birgok unsur tarafindan etkilenir. Okuma, insanin yeni kelimeler 6grenerek,
anlayislar kazanarak, hayaller olusturarak, yaraticiligini gelistirerek utkunu genisletir ve
derinlestirir. Ancak biitiin insanlar okumadan ayni1 zevki alamazlar ve okumayla ilgili

ayni becerileri gelistiremezler. Ciinkii bireysel ve ¢evresel farkliliklar vardir.



Hazirlikli konusmada konu onceden belirlenir, gerekli arastirma ve incelemeler
yapilip bilgi toplanir, amag tespit edilir, vurgulanacak ana fikir ve verilecek mesaj
olusturulur, elde edilen bilgi, belge ve veriler bir plan dahilinde diizenlenerek sunulur

(Keskinkilig, 2002:105).

Bireyin hayat ve okul basarisi lizerinde bu denli 6nemli olan konusma becerisinin
ogretimi de dnemli goriilmeli, okullarda bu konu ile ilgili sistemli ve diizenli bir 6gretim
yapilmalidir. Ciinkli 6gretmenler, 6grenciler ve ¢evredeki diger insanlar dinleme ve
konugma becerilerinin okul 6ncesi donemde kendiliginden gelistigini diisiinerek okuma
ve yazma becerilerine dncelik verip bu becerilerin gelismesinin 6n kosulu olan dinleme

ve konusma egitimine yeterli zamani ayirmayabilirler.

1.1.2.3 Okuma

Okuma, sozciiklerin duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasi,
kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir. Okumay1 uzmanlar,
“Yazili metni gozle izleyip anlamini kavramak, gerekirse seslendirmek.” seklinde

tanimlamaktadir (Sever, 2000, 11).

Demirel’e (2002: 77) gore ise; “Okuma, biligsel davranislarla psiko—motor
becerilerin ortak calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Diger bir

tanimiyla yazinin anlamli ses haline dontismesidir.



Konusma egitimin temel aracidir. Cocuklar okula gelmeden once Tiirkce
konugmay1 6grenmis olurlar. Ancak bu konusma yeterli diizeyde degildir ve genellikle
yasanilan cevrenin agiz Ozelliklerini tasir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997:58).
Egitilmis bir ses tonu ile ses, hece, sozciik gibi dil birimlerinin hakkini veren, climle ve
sozciik vurgularini dogru yapan, konunun duygu ve diislince yonlerini sesiyle ayiran,
konusma iceriginin anlamini yaptig1 durgu ve duraklarla aydinlatan; bedensel devinim,
jest ve mimik gibi 6geleri konugmaya katarak soéziin anlamini giiclendiren bireyler

yetistirmek oncelikle Tiirkge 6gretiminin sorumlulugundadir (Sever, 2000:20).

Celenk’e gore (2003:114) giinliilk yasamda basar1 ve basarisizliklarin temelinde
konusma yetenegi dnemli yer tutar. Basarili 6grencilerin incelendiginde bu 6grencilerin
konusma yetenegi yoniinden diger Ogrencilere gore onemli bir Ustilinliikleri vardir.
Kavcar, Oguzkan ve Sever de (1997:57) konusmas1 yeterli diizeyde olan 6grencilerin,
genellikle her derste basarili olduklarini, konusmasini bilen &grencilerin; soru soran,
diisiinen, disiindliren ve etkin olan 6grenciler olduklarini belirtmektedir. Heath’in
(1983) elde ettigi bulgular da bu diisiinceleri desteklemektedir. Heath, ilkogretim
okullar1 diizeyinde smif i¢i konusmalarin degeri {lizerine yaptig1 arastirmada,
konugmanin dil 6gretim siirecinin 6nemli bir unsuru oldugunu ve biitiin konu alanlarinda

basari agisindan gerekli oldugunu ortaya koymustur (Akyol, 2006: 21).

Konusma becerisi ancak konusmakla kazanilir. Konugmamak; bir bakima
diistinmemek, sonu¢ olarak smifin etkinligine karigmamak, 6grenmemek demektir

(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997:59).

Konusma, hazirliksiz veya hazirlikli olmak tizere iki tiirlii yapilir. Hazirliksiz
konusma, giinliilk hayatimizda yakinlarimizla, tanidiklarimizla, tesadiifen karsilagtigimiz
birileriyle, giinliik sohbet veya tartismalarimizda kullandigimiz, dnceden bir hazirlik

gerektirmeyen konusmalardir.



Dinlemenin bireyin ilk ana dili etkinligi olmas1 ve ¢ok kiiciik yaslardan itibaren
gelismeye baslamasi bireylerin etkili dinleyen, dinledigini anlayan, yorumlayan, analiz,
sentez ve degerlendirme yapan kisiler haline gelmesine yetmez. Bu nedenle bireyler
dinleme ile ilgili dogrudan 6gretim ihtiyaci hissederler. Bireylerin duydugu bu 6gretim

ihtiyacin1 karsilamakta da ana dili 6gretimine biiylik sorumluluk diismektedir.

1.1.2.2 Konusma

Konusma; diisiince, duygu ve bilgilerin seslerden olusan dil aracilifiyla
aktarilmasidir. Bagka bir deyisle, bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsidakine
sozle iletilmesidir. Insanlar arasi en onemli iletisim, etkilesim aract konusmadir ve
zihinsel gelisimin, kisilik olusumunun ve toplumsal iliskilerin bir yansiticisidir (Sever,

2000:19).

Kavcar, Oguzkan ve Sever (1997:58) dogru ve diizgiin konusmanin kisilik
gelisimiyle ¢ok yakin ilgisinin bulundugunu, bundan dolay1 6gretmenin, her seyden 6nce
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmesi gerektigini belirtmektedirler. Ciinkii hem

Ogrenci basarisi i¢in hem de saglikli bir kisilik gelisimi i¢in bu gereklidir.

Akyol’a (2006: 20) gore “Konusma, biitiin 6grenme alanlar1 ve ¢cocugun kendisini
ifade edebilmesi agisindan 6nemli bir dil becerisidir. Demokratik toplumlarda konusma
hem bir hak hem de sorumluluktur. Giizel konusmay1 hemen herkes arzu eder ve giizel

konusmadan da zevk alir.



Akyol’a (2006: 3) gore dinleme aktif bir siirectir ve birbirini tamamlayan {ii¢
asamadan olusur. Bu asamalarin ilk ve en 6nemli asamasi dikkat siirecidir. Bu asamada
dinleyici zihnini dikkat dagiticit unsurlardan uzak tutmali ve konusmacinin sdyledikleri
iizerinde durmalidir. Konusulana yogunlasma, mesajin dinleyici agisindan Onemine
baglidir. Ayrica konusmanin yogunlugu, dogrulugu, siirekliligi ve ortami da dikkat
siirecini etkileyen wunsurlardir. Bazen dinleyici konusmacinin sdylediklerinden
hoslanmayabilir veya bunlari 6énemli gérmeyebilir. Konusmacinin konumu ve fiziksel
gbriinimii de dinlemeyi etkileyen hususlardir. Eger konugmact {inlii bir kisiyse ve
duymak istenilen konular iizerinde duruyorsa daha dikkatli dinlenilmektedir. Gergek
dinleyici miimkiin oldugunca fiziksel goriinimiin (elbise, viicut, yliz goriiniimii vb.)

dinlemeyi engellemesine miisaade etmez.

Ikinci asama ise anlama siirecidir. Bu siirecte dinleyici alinan bilgileri zihinsel
isleme tabi tutmaktadir. Burada dinleyici etkin olarak bilgiyi secer ve organize eder.
Se¢me ve organize etme siirecinde bilginin niteligi ve dinleyiciyle ilgisi onemli iki

husustur.

Ucgiinciisii  asama  degerlendirme ~ siirecidir. Burada dinleyici mesaji
(dinlediklerini) kendi diisiince ve inanglar1 agisindan degerlendirir. Mesajin dogrulugunu
sorgular ve gelistirilebilecek yollar iizerinde disiiniir. Etkili dinleme sessiz sekilde

oturma degildir. Etkili dinleme; anlamayz, ana fikri belirlemeyi gerektirir.

Egitim ve Ogretimde basar1 saglama ile dinleme yeteneginin gelistirilmesi
arasinda siki bir iliski vardir. Ogrencinin dinleme becerisini gelistirmezsek basar1 orani
diiser (Keskinkilig, 2002: 84). Demirel (2002: 71), 6grencinin bir ders siiresi i¢inde
dinleyerek ve izleyerek Ogrenebilecegi bir konuyu ders disinda 6grenebilmesi igin ii¢

kat1 daha fazla zaman ayirmasi gerektigini belirtmektedir.



1.1.2.1 Dinleme

Dinleme, bireyin hayatindaki ilk ana dili etkinligidir. Birey konusmaya,
okumaya, yazmaya baglamadan once dinlemeye baglar. Dinleme yasamin her alanini
kusatan bir etkinliktir ve bireyde ¢ok kiiciik yaslardan itibaren gelismeye baslar. Ancak
bu gelisme istenen diizeyde degildir. Bu nedenle dinleme okullarda oncelikli 6gretilmesi

gereken bir beceridir.

Dinlemeyi; Demirel (2002:70) “Konusan kisinin vermek istedigi mesaji,
plirizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme
etkinligi.”, Keskinkili¢c (2002:84) “Herhangi bir konuda konusmacinin seslerini duymak,
sOylediklerini anlamak, gerekli olanlar1 ve lazim olabilecekleri alip saklamak icin sesler

tizerindeki dikkati yogunlastirmak.” olarak tanimlamaistir.

Yapilan tanimlardan anlasilacagi gibi dinleme etkinliginin gergeklesmesi igin
bireyin dinledigini anlamasi gerekmektedir. Yani ¢ikan her sesi duymak dinlemek
anlamina gelmez. Dinlemede bir amag¢ gidilir ve bu ama¢ dinlenenleri
anlamlandirmaktir. Dinlemek, isitmekten bu yoniiyle ayrilir. Isitmek amagh yapilan bir

davranis degildir.

Dinleme, iletisim ve Ogrenmenin en temel yoludur. Iletisim siirecinde
ogrenmenin gergeklesebilmesi igin, “kaynak” tarafindan iletilenlerin “alic1” tarafindan
paylasilmasi gerekir. Alicinin, iletilerden hareketle yeni yasantilar kazanabilmesi ise
dinleme becerisindeki birikimiyle yakindan ilgilidir. Kaynak tarafindan so6ze
doniistiiriilen bilgi, haber, tutum, duygu ve diisiincelerin algilanip anlamlandirilmast,
kavranmasi ve yorumlanmasi bir takim bilgi, beceri ve aliskanliklar1 gerektirir (Sever,

2000, 9).



Okuma, gorsel okuma ve dinleme bagkalarinin diisiincelerini 6grenmemize, bilgi
dagarcigimizin zenginlesmesine yarayan alici etkinliklerdir. Bu etkinliklerin yoni
bireyin kendine yoneliktir. Bunun gibi konugma, yazma ve gorsel sunu etkinliklerinin de
bir gorev ortaklig1 vardir. Kendi diislincelerimizi, duygularimizi baskalartyla paylasmak
istedigimiz zaman bunu sozle, yaziyla ya da gorsellerle gergeklestiririz. Bu nedenle bu

etkinliklere verici etkinlikler denir. Bu etkinliklerin yonii disariya yoneliktir.

Dil 6gretiminin etkinlik alanlar1 olan beceriler birbirleriyle biitiinliik i¢cindedir ve
birbirlerinden ayri1 tutulmamalidir. Bunlardan birinde basarisiz olan birey, digerlerinde
de basarisiz olacaktir. Iyi bir dinleme becerisi iyi anlamayi, iyi anlama da duygu ve
diislinceleri gerek sozle, gerek yaziyla, gerek gorsellerle daha iyi anlatmay1
saglayacaktir. Aynmi sekilde iyi okuma, iyi anlamayi, iyi anlama da iyi anlatmayi

beraberinde getirecektir.

Dil becerilerin etkili bir sekilde gelistirilmesi amaciyla c¢alismalar yapilacak
olursa, bu ¢alismalarin sonucunda yalniz bu beceriler kazandirilmis olmaz ayn1 zamanda
dilin sevgi, paylasma duygusunun, toplum iginde yasamanin geregi olan giiven

duygusunun da kaynagi olmasina olanak saglayabilir (Gorgii, 1997:8).

Insanlar i¢in bu denli énemli olan dil gretimi ile ilgili calismalar da &nemli
olmali, bu ¢aligmalara agirlik verilmelidir. Toplumdaki tim bireyler dil dgretiminin
etkinlik alanlarindan olan dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerine yeterli miktarda sahip olurlarsa bireyler arasinda iletisimle ilgili bir
sorun kalmaz, birbirini anlayan insanlardan olusan mutlu, huzurlu ve gii¢lii bir millet

olgusu kendiliginden saglanmis olur.



Dil, milleti ortak iilkiiler etrafinda birlestirir. Bir milletin ifade ettigi yazili ve
sozll her sey dil ile aktarilir. Bu nesiller arasinda bir koprii olusturur. Nesiller arasindaki

baglar1 kuvvetlendirir (Y1lmaz, 1996: 10).

Insanlar igin bu denli 6nemli olan, insan topluluklarmin millet olmasin1 saglayan,
insanlarin duygu ve disiincelerine yon veren, gecmis ve gelecek arasindaki
biitiinlesmeyi saglayan, kisacasi insan hayatinin her alanimi kusatan dilin 6gretimi de
onemli olmalidir. Kendi dilini yeterince 6grenemeyen kisilerin yer aldig1 bir toplumun

uygar toplumlar diizeyine ulagmasi da beklenemez.

1.1.2 Dil Ogretiminin Etkinlik Alanlar

[letisimin iki ana boyutu vardir: Birincisi bize iletilenleri, yani sdylenenleri
anlamak, ikincisi ise bizim diislince ve duygularimizi baskalarina iletmektir. Bunlar
insan iliskilerinin ve toplumsal yasamin vazgecilmez etkinlikleridir (Kavcar, Oguzkan
ve Sever, 1997:4). Birey, dmriiniin geri kalan kisminda toplumla iletisimini saglayacak
olan bu becerileri Tiirk¢e derslerinde dgrenir ve gelistirir. Bundan dolay: ana dili egitimi

cok onemli goriilmektedir ve okullarda Tiirk¢e dersi biitiin derslerin temelidir.

Dil 6gretimi igin saptanan amaglar genel olarak iki noktada toplanmaktadir.
Bunlar, bireye anlama ve anlatma ile ilgili becerileri kazandirmaktir. Anlama ile ilgili
etkinlikler dinleme, okuma ve gorsel okuma; anlatma ile ilgili etkinlikler ise konugma,

yazma ve gorsel sunudur. Dil, bu iki etkinlige dayal1 5 beceriden olusur.



Yapilan tanimlardan anlagilacagi gibi dil; insana 6zgii bir olgudur, stirekli
gelismektedir, insanlarin duygu ve diislincelerini bagkalarina aktarmada, kiiltiiriinii

sonraki nesillere tasimada kullandig1 en temel aractir.

Dil, insanlarin diisiincelerinden dogmus, dogduktan sonra da diislincelerin
yaraticisi olmustur. Bilgilerimizi, 0grenimelerimizi dil yoluyla elde ederiz. Kendi
diisiincelerimiz de kafamizin i¢inde calisan dilin yardimiyla olusur, olgunlasir. Sanki
icimizden konusarak, sessiz bir dil kullanarak diisiiniir, yeni yeni diisiincelere ulasiriz.
Ulastigimiz yeni diisiinceleri yine dil biciminde ortaya koyar, onlar1 bagkalarina
ulastiririz. Boylece siirekli olarak diisiince dili, dil de diisiinceyi gelistirir (Sever,

2000:2).

Saussere, dili tanimlarken ii¢ kavram kullanmistir: dil yetisi, dil ve s6z. Dil yetisi,
her insanda var olan bir yetidir. Insanoglunun anlama ve konusma yetisi olarak da
diisliniilebilir. Hangi milletten olursa olsun insanlar ortak bir dil yetisine sahiptir. Dil, dil
yetisinin gergeklestigi Tiirkge, Almanca, Japonca gibi 6zel kodlardir. S6z ise bir dilin

bireysel gerceklesmesini gosterir (Kiran, 1996: 57,58).

Bireyleri toplum, toplumlar1 millet yapan en énemli 6ge dildir. insanlar ancak
kendi ana dilleriyle disiinebilir, dil yardimiyla diisiincelerini agiga ¢ikarabilirler.
Sosyoloji literatiiriinde ulus kavrami; “Ayni topraklar lizerinde yasayan, dil, kiiltiir ve
iilkii bakimindan birlik olusturan topluluk.” diye tanimlanmigtir. Buna gore; dil hem ulus
olmanin, hem kiiltiir birliginin en temel 6gesi, hem de kiiltiirel birikimin yeni kusaklara

aktarilmasinin en 6nemli aracidir (Sever, 2000:3).

Dil sadece diisiinmeyi saglamakla kalmaz, kusaklar arasi baglar da kurar.
Gegmise ait bilgileri, orf ve adetleri, kiiltlirleri s6zlii veya yazili olarak gelecek nesillere

aktararak ge¢mis ile gelecek arasinda bir koprii gérevi goriir (Temur, 2002: 2).



L. BOLUM

GIRIS

1.1. Kavramsal Cerceve

Bu bolimde dil, dil 6gretiminin etkinlik alanlari, dinleme, konusma, okuma,
okumada anlama, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu, metin, metin tiirleri,
bilgilendirici metinler, Oykiileyici metinler, 6zetleme, hatirlama ve zihin haritalar

konularindan bahsedilmistir.

1.1.1 Dil

Dil konusunda birbirine benzer bir¢ok tanim yapilmistir. Dili; Ergin (1994:7)
“Insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlar iginde yasayan ve
gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir
miiessese; seslerden Oriilmils muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis
bir gizli anlasmalar ve sozlesmeler sistemi.”, Gencan (1992:5) “Insanin duygu, diisiince

ve dileklerini anlatmak i¢in kullandiklari isaretlerin timii.” olarak tanimlamaistir.
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At the end of the experimental study, the results of the understanding reading,
summarizing, and remembering tests completed by the students in both the experiment
group and the control group were analyzed by the use of SPSS t-test and the following

conclusions were obtained at the end of the study;

It has been found out related with the various skills of fourth-grade primary

school students about informative texts that

1. The mind mapping technique is more efficient on the understanding

reading skills when compared with the traditional methods.

2. The mind mapping technique is more efficient on the summarizing

skills when compared with the traditional methods.

3. The mind mapping technique is more efficient on the remembering

skills when compared with the traditional methods.

Furthermore, it has been found out related with the various skills of fourth-grade
primary school students about informative texts by utilizing the mind mapping technique

that

4.  There is no significant difference between the female and male fourth-
grade students in terms of understanding reading skills with the

informative texts.

5.  There is no significant difference between the female and male fourth-
grade students in terms of summarizing skills with the informative

texts.

6.  There is no significant difference between the female and male fourth-
grade students in terms of remembering skills with the informative

texts.



ABSTRACT

This study was carried out to find out whether there is a significant difference
between the mind mapping technique and the traditional teaching methods in terms of
understanding, summarizing, and remembering skills of informative texts among fourth-

grade primary school students.

The population of this study is the fourth-grade students of the Abidinpasa
Primary School in the district of Mamak, the province of Ankara. At the beginning of
this study, an understanding reading test with 15 multiple-choice questions was applied
to 270 students from six different fourth-grade classes in the Abidinpasa Primary
School. Two groups, an experiment group and a control group, were selected at random
among the classes that have more or less equal levels based on the results of the
independent SPSS t-test. The sample of the research is 20 female and 20 male students

in the experiment group and 20 female and 20 male students in the control group.

8 informative texts selected from the course books, instruction periodicals and
Primary School Turkish 1-5 Education Program and Guides that were previously
decided and approved. These texts were worked on by the students in the experiment
group by utilizing the mind mapping technique and by the students in the control group
by utilizing traditional methods. At the end of each text, an understanding reading test
with 12 questions were applied and the students were asked to summarize the texts. A
remembering test with 32 questions was applied to the students at the end of the two
weeks following the work on the last text. In the preparation of this text, 4 questions that
are representative and have a moderate difficulty level were selected from each text. The
texts given to the students in the experiment group were also given to the students in the
control group in the same period by the use of traditional method and the same tests

were applied to these students at the same intervals.



Deneysel calisma sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu
anlama testleri, 6zetleme sinavlari ve hatirlama testi sonuglar1 SPSS t-testi ile analiz

edilmis ve arastirma sonucunda 6zet olarak su bulgular elde edilmistir:

[kdgretim okulu 4. simif 8grencilerinin bilgilendirici metinleri,

1. Anlama becerileri lizerinde zihin haritalar1 teknigi, geleneksel yonteme

gore daha etkili bulunmustur.

2. Ozetleme becerileri iizerinde zihin haritalar teknigi, geleneksel ydnteme

gore daha etkili bulunmustur.

3. Hatirlama becerileri {izerinde zihin haritalar1 teknigi, geleneksel

yonteme gore daha etkili bulunmustur.

Zihin haritalart teknigini kullanarak 6grenim yapan ilkogretim okulu 4. simif

ogrencilerinin bilgilendirici metinleri,

4. Anlama becerileri agisindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir

farklilik bulunamamustir.

5.  Ozetleme becerileri agisindan kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlaml

bir farklilik bulunamamustir.

6. Hatirlama becerileri agisindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli

bir farklilik bulunamamustir.



OZET

Bu calisma, ilkdgretim dordiincii smif Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri
anlama, 6zetleme ve hatirlama becerileri lizerinde zihin haritalar1 teknigi ile geleneksel
ogretim yontemleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini ortaya koymay1

amaglamstir.

Arastirmanin evrenini Ankara ili Mamak ilgesi Abidinpasa Ilkogretim Okulunda
ogrenim goren 4. smif 6grencileri olusturmustur. Bu okulda alti farkli smiftaki 270
dordiincti sinif 6grencisine arastirmanin basinda 15 ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir
anlama testi uygulanmistir. Yapilan SPSS bagimsiz t-testi analizi sonucunda aralarinda
onemli bir fark olmayan siniflardan rastgele secim yoluyla biri deney grubu, digeri ise
kontrol grubu olmak tiizere iki sinif belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini, deney
grubunda; 20 kiz, 20 erkek, kontrol grubunda; 20 kiz, 20 erkek olmak tizere 80 6grenci

olusturmustur.

Calisma icin ders kitaplarindan, iinite dergilerinden, Ilkogretim Tiirkge 1-5
Ogretim Programi ve Kilavuzu'ndan 4. sinif &grencileri igin uygun goriilmiis sekiz
bilgilendirici metin secilmistir. Metinler, deney grubu Ogrencileriyle zihin haritalari
teknigiyle, kontrol grubu 6grencileriyle geleneksel yontem kullanilarak islenmistir. Her
metin sonunda 6grencilere 12 sorudan olusan anlama testleri uygulanmig, daha sonra
onlardan metni 6zetlemeleri istenmistir. Son metnin islenmesinden iki hafta sonra ise
gruplara 32 sorudan olusan bir hatirlama testi yapilmistir. Bu test hazirlanirken her
metinden ayirt edicilik degeri yiiksek, giicliik diizeyi orta olan 4 soru segilmistir.
Metinlerin islenmesi ve testlerin uygulanmasi her iki grup O6grencilerine de aym

zamanda ve esit stirede gergeklestirilmistir.



Ifade etmek istediklerimizi baskalarina aktarmanin en kisa ve en kolay yolu
Ozetlemedir. Bu becerinin kazanilmasi gilinliikk yasamda zamani verimli kullanmay1

kolaylastirmaktadir.

Anlama, Ozetleme ve hatirlama becerilerinin kazandirilmasi ilkdgretim
okullarinda daha ¢ok Tiirk¢e dersine diismektedir. Bu nedenlerle bu ¢alismada zihin

haritalarinin anlama, 6zetleme ve hatirlama becerileri {izerindeki etkileri arastirilmastir.

Arastirmanin her asamasinda benden higbir yardimini esirgemeyen degerli hocam
ve danigmanim Dog. Dr. Hayati AKYOL’a, tez konusunun belirlenmesi ve sekillenmesi,
veri araglarinin gelistirilmesi ve yorumlanmasi agamalarinda desteklerini esirgemeyen
Yard. Dog. Dr. Kemal KOKSAL’a, Yard. Dog. Dr. Bahri ATA’ya, Ars. Gér. Mustafa
BASARAN’a, Ars. Gor. Turan TEMUR’a, Ars. Gor. Seyit ATES’e, Ars. Gor. Sabri
SIDEKLI’ye, Nejdet OZCAN’a, Ahmet AKTAS’a, Zehra DEDE’ye, Nurgiil OZER’¢;
calismanin en Onemli asamasi olan uygulama asamasinda bana yardimci olan
Abidinpasa Ilkogretim Okulu yoneticilerine, dgretmenlerine ve dgrencilerine; dzellikle
bana verdigi her tiirlii destek ve duydugu sonsuz giivenden dolay1 Saffet KOCER’e

tesekkiir etmeyi borg bilirim.

Ali ASLAN
2006



ON SOZ

Insan, yasam boyu 6grenme istek ve ihtiyaci icinde, kendini tanima, gelistirme ve
degerlendirme becerisine sahip tek varliktir. Bu 6grenme siirecinde egitim — ogretim
kurumlarinin 6nemi biiyliktlir. Egitim — 6gretim kurumlart yapisina aldigi bireylerin
toplumsal ve bireysel gelisimine 6nemli dl¢iide katkida bulunmaktadir. Bireyin duygu ve
diislincelerini  rahatlikla dile getirebilmesini ve toplumla iliskilerini devam
ettirebilmesini saglamanin en temel yolu dildir. Bu nedenle, egitim kurumlarinda

oncelikle tizerinde durulmasi gereken unsur dil egitimi olmalidir.

[Ikdgretim okullarinda okutulan her dersin bir énemi vardir ancak Tiirkge dersi
bu dersler arasinda ayri bir dneme sahiptir. Ciinkii Tiirk¢e dersi, 6grencilerin toplum
icerisinde iletisim kurmasini saglayacak dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerinin kazandirildig: bir derstir. Cocuk, toplum igerisindeki
iletisiminde stirekli olarak kullanacagi ana dilinin 6zelliklerini, kurallarin1 ve gelisim

evrelerini Tiirkce dersi sayesinde dgrenir.

[nsanin, giinliik yasaminda saghkli bir iletisim kurabilmesi icin, ilk once
kendisine verilmek istenen mesajlar1 algilamasi, bir bagka deyisle anlamasi gerekir. Bu
nedenle anlama becerisi, toplum icinde yasayan herkesin oncelikli kazanmasi gereken

bir beceridir.

Glinliik yasamda, 6grenilen bilgilerin yeri geldigi zaman kullanilmasi ¢ok énemli
bir husustur. Ciinkii kullanilmayan bir bilginin herhangi bir degeri yoktur. Bacanli’ya
(2000: 225) gore, yapilan Ogretimin tek gOstergesi, Ogretilen bilgilerin hatirlanma

miktaridir.
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