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Arastirmanin amaci, 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin
cocuklarin temel sanat becerilerine etkisini incelemektedir. Arastirmanin evrenini, 2015-
2016 egitim Ogretim yilinda Diizce il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’'na bagli
anaokuluna ve anasmiflarina devam eden 61-66 aylk c¢ocuklar olusturmustur.
Arastrmanin ¢alisma grubunu, anaokuluna devam eden 48-72 aylik ¢ocuklar arasindan
tesadiifi olarak secilen 40 ¢ocuk olusturmustur. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin
20’s1 deney grubu, 20’si kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada hem nitel hem de
nicel verilerin toplanarak analiz edildigi karma desenli yontem uygulanmistir. Cocuklar ve
ailelerine iliskin kisisel bilgileri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, c¢ocuklarin
temel sanat becerilerini 6lgmek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen ve gecerlik
giivenirlik ¢alismasi yapilan “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini
Degerlendirme Aract” ile 48-72 Aylik Cocuklar i¢cin “Sanattan Egitime Programi”nin
etkililigini degerlendirmek amaciyla “Ogretmen Gozlem Formu”, “Ogretmen Goriisme
Formu”, “Aile Gorlisme Formu” ve “Aile Katilim1 Degerlendirme Formu” kullanilmigtir.
Arastirmanin temel amaci dogrultusunda elde edilen verilerin analizinde; deney ve kontrol
gruplarmnin “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Arac1” 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligi “Mann Whitney U testi” ile
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test edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test ortalama puanlar1 arasindaki
fark: test etmek ve deney grubunun On test, son test ve izleme testi ortalama puanlari
arasindaki farki test etmek igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. “Ogretmen
Gozlem Formu” i¢in godzlemciler arast uyum Cohen’in kappa katsayis1 degerleri
kullanilarak gosterilmistir. “Aile Katilimi Degerlendirme Formu” ile toplanan veriler
frekans ve yiizdelik dagilimlar halinde verilmistir. “Aile Goriisme Formu” ve “Ogretmen
Goriisme Formu” ndan elde edilen veriler gruplandirilarak icerik degerlendirilmesi
yapilmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda; 48-72 Aylik Cocuklar i¢in “Sanattan
Egitime Programi”nin uygulanmasindan hemen sonra yapilan deney ve kontrol grubu son-
test puan ortalamalarinda deney grubunun Iehine anlamhi diizeyde fark oldugu
belirlenmistir. Deney grubu c¢ocuklarmm  On-test/son-test puan ortalamalari
karsilastirildiginda son test lehine anlamli diizeyde fark bulunurken, yine kontrol grubu
cocuklarmin On-test/son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda anlamh diizeyde fark
bulunmustur. Ayrica deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarinin On-test/son-test puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli diizeyde fark belirlenmistir.
Deney grubu cocuklarmin izleme testi ile son-test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda
anlamli diizeyde fark bulunmazken, izleme testi ile On test puan ortalamalari
karsilastirildiginda izleme testi toplam degeri lehine anlamli derecede yiliksek bulunmustur.
48-72 Aylik Cocuklar icin “Sanattan Egitime Programi’nin 6gretmenler tarafindan
uygulanmasma iligkin gozlem ve goriintii analizi sonuclaria gore iki gézlemci tarafindan
doldurulan formlar arasindaki uyum, iyi/cok iyi uyusma diizeyinde bulunmustur. Bu
sonuglar 15181nda, 48-72 Aylik Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime Programi”nin, 48-72 aylik
cocuklarm temel sanat becerileri kazanimlari tizerinde etkili oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler : Okul dncesi egitim, sanat egitimi, temel sanat becerisi
Sayfa Adedi 2 176+ xv
Danigsman : Prof. Dr. Adalet KANDIR
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THE EFFECT OF "FROM ART TO EDUCATION" PROGRAM FOR
48 TO 72-MONTH CHILDREN ON CHILDREN'S BASIC ART
SKILLS

(Ph.D Thesis)

Zeynep Seda CAVUS
GAZI UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES

June, 2017

ABSTRACT

The aim of the study is to examine the effects of the "From Art to Education Program" for
children aged 48-72 months on children's basic art skills. The universe of the research is
composed of children aged 61-66 months attending the kindergartens attached to the
Ministry of National Education in the province of Diizce in the academic year of 2015-
2016. The study group consisted of 40 children randomly selected from 48-72 month-old
children attending kindergarten. 20 of the children who constituted the study group were
identified as the experimental group and the other 20 as the control group. In the study, a
mixed pattern method was applied in which both qualitative and quantitative data were
collected and analyzed. The "Personal Information Form" for collecting general
mmformation about children and their families, the "48-72 Month Basic Art Skills
Assessment Tool" developed by the researcher and tested for reliability and validity,
Teacher Observation Form "," Teacher Interview Form ","Family Interview Form" and
"Family Participation Evaluation Form" were used to evaluate the effectiveness of the
Education Program. In the analysis of the data obtained in this study; the significance of
the difference between the pre-test and post-test averages of the experimental group and
control group from "48-72 Month Basic Art Skill Assessment Tool for Children" were
analyzed with "Mann Whitney U test". The Wilcoxon Signed Ranks Test was applied to
vii



test the difference between the pre-test and post-test mean scores of the experimental and
control groups, and to test the difference between the average scores of the pre-test, post-
test and follow-up test of the experimental group. For the "Teacher Observation Form",
interobserver agreement was shown using Cohen's kappa coefficient values. With the
"Family Participation Evaluation Form", the data collected were analyzed in frequency and
percentages. "Family Interview Form" and "Teacher Interview Form" were evaluated by
analyzing the content. As a result of the research; it was found that there was a significant
difference between the experimental and control group in favor of the experimental group
in the post-test averages immediately after the implementation of the "From Art to
Education Program" for 48-72 month old children. When the pre-test / post-test point
averages of the children in the experimental group were compared, there was a significant
difference in favor of the post-test, and there was also a significant difference between the
pre-test / post-test averages of the control group children. Furthermore, when the pre-test /
post-test point averages of the children in the experimental and control groups were
compared, there was a significant difference in favor of the experimental group. While
there was no significant difference between the follow-up and post-test score averages of
the children in the experimental group, the follow-up test average was found to be
significantly higher in favor of the total value when compared to the pre-test averages.
According to the observation and image analysis results of the teachers' implementation of
the "From Art to Education Program” for 48-72 Months of Children, the alignment
between the forms filled by the two observers was found to be in good / very good
agreement. In light of these results, it can be said that "From Art to Education Program" for
48-72 months of children had an effect on the achievement of basic art skills of 48-72
months of children.

Keywords : Preschool education, art education, basic art skills
Number of Pages: 176+ xv
Supervisor  : Prof. Dr. Adalet KANDIR
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BOLUM I

1.GIRIS

Yasadigimiz yiizyilda teknolojik gelismeler son hizla ilerlerken bilim ve akildan
uzaklasmayan, aksine sanat yoluyla teknoloji ile insan arasinda bag kuran bireyler

yetistirmek kaliteli egitim politikalariyla olacaktir.

Egitim politikalarinin yon verdigi ilk basamak olan okul 6ncesi donem, cocuklarin
kisiliklerinin sekillendigi, yasam aligkanliklarini kazandigi insan hayatmin en kritik
donemini kapsamaktadir. Bu donemde verilen egitim ¢ocugun diger egitim donemlerindeki
yeterliliklerinin temelini hazirlamaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi dénemde verilen

egitimin niteligi ve igerigi gelecek nesillerin kalitesini belirleyecektir.

Son yillarda insan yeterliliklerini bi¢imlendirmede sanatin rolii tiim diinyada genis 6lciide
kabul edilmistir. Uluslararasi organizasyonlar sanat egitimine ilgi duymaktadir. UNESCO
Genel Direktorii, 1999 yilinda paydaslarina ve egitimle ilgili tiim kurum ve kuruluglara
kiiltlir ve sanat egitimi konusunda yapilmasi gereken her ne ise acelece eyleme gecilmesini

bildirmistir (UNESCO, 1999).

Insan kisiliginin olustugu dénem olan okul 6ncesi yillarinda verilen sanat egitimi bu
gelismeler 15181nda ciddiyetle ele alinmas1 gereken bir alandir. Sanatin egitimdeki etkisi
iizerine kiiresel arastirma raporunda ve UNESCO’nun Yol Haritasi raporunda sanat
egitimiyle cocuklarin insan haklar1 bilincini kazandiklari, kisisel kapasitelerini artirdigi,
kiiltiirel cesitliligi gelistirdigi ve bu sayede egitimin kalitesinin arttigr vurgulanmistir

(EURYDICE, 2009).

Okul 6ncesi donem sanat egitiminde yer alan gorsel sanatlar, drama, miizik ve yaratici
dans etkinlikleri sayesinde cocuklarm yaraticilik, estetik, elestirel diislinme ve sanati
yasamla iligkilendirme gibi temel sanat becerileri gelisecektir. Arastirmalar sanat

etkinliklerinin  ¢ocuklarin akademik basarilarm1 da dolayli yoldan artirdigini
1



gostermektedir. Ornegin gorsel sanatlar sayesinde bir objeyi detayli gézlemleme becerisi
kazanan bir ¢ocuk, geometri dersinde ayrintilara dikkat ederek karsilastigi problemi
cozebilmektedir (Winner, Goldstein & Vincent-lancrin, 2003). Burada 6nemli olan ise

bakmak ve gormek arasindaki farki ¢ocuga asilayacak olan egitim programudir.

Beyin arastirmalar: yaraticilikta beynin yalnizca bir boliimiiniin degil tiimiiniin bir arada
calismasmin etkili oldugunu belirtmektedir. Beynin sol yarim kiiresi mantiksal, sézel,
akilci, soyut, sayisal, sag yarim kiiresi de sozel olmayan, somut, sezgisel diisiinmeye
odaklhidrr. Yaratici ve iiretken bireyler yetistirmek de beynin iki yarim kiiresini de birlikte
harekete gecirecek egitim programlari ile miimkiindiir. Sanat egitimi i¢inde yer alan drama,
miizik, gorsel sanat ve yaratici dans etkinliklerinin okul Oncesi egitim programiyla
biitlinlestirilerek verilmesiyle beynin her iki bdlgesi de etkilesimli bir sekilde calisma

imkani bulacak boylece kalic1 6grenme gerceklesecektir.

Ulkemizde okul éncesi dénemde verilen sanat egitimi sanatin sadece bir alan1 olan gorsel
sanata odaklanmakta, diinyada da bu durum gorsel sanat ve miizik etkinlikleri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Oysa sanat sadece gorsel sanat degil, drama, miizik ve yaratici dans
gibi genis bir yelpazeye sahiptir. Okul Oncesi donemde sanat egitimi okul Oncesi
programinda yer alan diger etkinliklerle biitiinlestirilmeli ve sanatsal bakis acist ¢ocuklara
uygun c¢evre ve yontemlerle kazandirilmalidir. Cocuklarin i1lgi ve merakimin en iist diizeyde

oldugu yillarda sanat egitimi iirtin odakl degil stire¢ odakli verilmelidir.

Gelisimin en onemli basamagi olan okul 6ncesi donemde verilen kaliteli bir sanat egitim
programi ile ¢ocuklarn gorsel, estetik algilari, elestirel diisiinme becerileri, kiiltiirel
bilgileri, sanatsal kelime hazneleri gelisecek yaraticiliklar1 desteklenecektir. Gorsel
sanatlar, drama, miizik ve yaratict dans etkinlikleriyle biitlinlestirilen okul Oncesi sanat
egitim programi ¢ocuklara temel sanat becerileri kazandirirken ¢ocugun bir biitiin olarak

gelismesini de destekleyecektir.

Bu boéliimde tez konusu ile ilgili kuramsal ¢ergeveye, problem durumunun ne olduguna;
arastirmanin amacina; arastirmanmn Onemine; aragtirmanin siirliliklarina; aragtirmaya

baslarken yapilan varsayimlar, sinirliliklar ve arastirma ile ilgili tanimlara yer verilmistir.



1.1. Problem Durumu

Bireyin bulundugu ortama uyum saglamasi egitimin en temel amacidir ve bu amaca
ulagmak i¢in gelisimin en hizli oldugu okul 6ncesi donemden baglamak gerekir (Akduman,
2010; Giilay, 2009). Okul 6ncesi donemde insan hayatinin temelini olusturan, motor,
sosyal- duygusal, dil gelisimlerini desteklemeyi, 6z bakim becerilerini kazandirmay1 ve
cocuklarm ilkokula hazir bulunusluklarimi saglamayr amaclayan bir egitim programi

uygulanmaktadir (Oktay, 1999; MEB, 2006).

Ogrenmenin nasil olustugunu bilmek erken yaslardan beri verilecek egitimin niteligi
acisindan 6nem arz etmektedir. Bu nedenle gegmisten giintimiize cesitli gelisim kuramlari
olusturulmus, bireyin daha iyi nasil 6grendigi arastirilmaya ¢alisilmistir. Onceleri cocugun
gelisiminin kendisinden kaynaklandigma ve biyolojik yanma agirhik verilirken bilimin
ilerlemesiyle ¢ocuk gelisiminde kendisinin aktif katiliminmn, cevresel diizenlemelerin ve
yakin cevresinin de etkili oldugu goriisii yayginlasmistir (Cerniglia, 2006; Swim, 2004).
Davranig¢t yaklasim savunucularindan B.F. Skinner g¢ocugun o6grenmesinde 6dil ve
cezanin nasil etkiledigini, Bronfenbrenner ekolojik sistemler kuraminda c¢ocugun
ogrenmesinde degisik diizeylerdeki ve kendisine farkli yakinlikta bulunan g¢evrelerin etkisi
ve ¢ocugun da onlar1 etkilemesinin sonucunda oldugunu, sosyal 6grenme teorisyeni
Bandura ¢ocugun cevresindeki durumlar1 gézlemleyerek, bilissel, davranigsal ve gevresel
etkenleri birlestirip yorumlayarak 6grendigini, Piaget biligsel gelisim kuraminda ¢cocugun
biyolojik olarak olgunlagmasiyla diisiinme ve akil yliriitme seklini yapilandirildigmi ve bu
sekilde ¢evresine uyum gosterdigini belirtmislerdir (Baydar, Kiintay, Goksen, Yagmurlu &
Cemalcilar, 2010; Bronfenbrenner, 1993; Cerniglia, 2006; French, 2007). Vygotsky’ye
gore, cocuk zihnindeki kavramlar, fikirler, olgular, beceri ve tutumlarin kaynagi sosyal
cevresidir ve ¢ocuk cevresiyle etkilesime gecerek dgrenir (Senemoglu, 2004). Biitiin bu
gelisim kuramlar1 okul dncesi egitim donemi programinin nasil yapilandirilmasi gerektigi

hakkinda yol gostericidir.

Okul oncesi egitim programi ¢ocugun tiim gelisim alanlarim1 desteklemesi bakimidan
gelisimsel, program anlayisi olarak biitiinciil, programlama yaklasimi olarak sarmaldir
(MEB, 2006). Okul 6ncesi egitim programi i¢inde ¢ocuklarin ilgilerini, becerilerini ve
gelisimlerini desteklemek amaciyla farkl icerik ve yapida etkinlikler uygulanmakta ve bu
etkinlikler araciyla verilen sanat egitimi de cocuklarm gelisiminde merkezi bir rol
oynamaktadir (Bursztyn- Korn, 2002; Early Childhood Art Educators, 2006; Simsek,
2011).



Sanat kavrami bir¢ok kaynakta ¢esitli sekillerde tanimlanmistir. Sanat ge¢misten beri
insanin yasamdan zevk almak ve onu yorumlamak amaciyla hayal giiclinii kullanmasini
saglayan ve kendisini ifade etme yolculugunda ona eslik eden, ¢agdas insanin yasaminda
da benzer islevleri yerine getiren bir olgu oldugu i¢in egitim i¢indeki rolii 6nemlidir (Acer,

2011; Madi, 2008;).

Sanatin erken yillardan itibaren bireyin duyularmi gelistirme, arastirma, kesfetme, deneme
ve “...olursa ne olur?” gibi sorular sorma ve farkl iletisim yollarini uygulama gibi yaratici
davranislar lizerinde giiclii bir rolii vardir (Woolf & Belloli, 2005). Okul 6ncesi donemde
verilen kapsamli sanat egitimi ¢cocuklari entellektiiel, sosyal, duygusal, fiziksel gelisimine
katkida bulunan becerilerin, bilgilerin ve anlayislarin kazanilmasmin yan sira egitimin
bireysellestirilmesini ve problem ¢6zme becerisinin kazanilmasmi da destekler (Baquial-
Defeo, 2011; Cakmak & Gec¢mis, 2012; Kalburan-Cevher, 2012). Sanat egitimi alan
bireyler farkli bakis agilarma sahip olur, yenilik ve yaraticilik lizerine odaklanmanin
yaninda, genis kiiltlirel degerleri anlar, sosyal uyum gosterir, yasami farkli algilar ve
yorumlarlar (Aral, 1999; Garvis & Pendergast, 2011; UNESCO, 2006). Okul oncesi
donemde sanat egitimi hayal giiclinii ve elestirel diisiinmeyi destekleyerek bilissel ve
yaratic1 becerileri gelistirir. Cocuklar sanat egitimi yoluyla duyularmni kesfetmekte ve
duyular yardimiyla da cevrelerindeki diinyay1 6grenmektedirler (Americans for the Arts,

2002; Fow & Berry, 2007).

Kiiresel ekonomide yaraticilik ¢cok dnemlidir ve giiniimiizde kurumlar iiretken olmak igin
sadece bilgili ve becerikli kisileri degil yenilik¢i ve yaratici bireyleri tercih etmektedir ve
yaratic1 insan modeli iizerinde uluslararasi bir yaris mevcuttur (Argun, 2011; Duncan,
2011). Yaraticilik literatiirde cesitli sekillerde tanimlanmistir. Argun (2011,s.5) yaraticilig,
bilinen bir olgudan yeni bir sey c¢ikarma, 0zgiin bir senteze erisme, problemlere yeni
¢Oziim yollar1 bulma, farkli iligskiler kurma ve yeni diisiince semasi i¢cinde yeni yasanti,
diisiince ve {iriin ortaya koymak olarak tanimlamistir. Erken donemde verilen sanat egitimi

ile yaraticilik gelismektedir.

Cocuklar kendilerini ifade etme aract olan sanat araciligiyla kendi duygularini ifade
edebilme, baskalarinin duygu ve diisiincelerini anlayabilme ve ilgi alanlarini belirleme
firsat1 bulurlar. Sanat sadece ¢ocuklarin 6zel yeteneklerini degil, tiim gelisim alanlarini
destekler. Sanat egitimi ile cocuklar diger alanlarda 6grendiklerini bir araya getirme firsati
bulurlar. Cevrelerinde olup biteni algilamayi, gérmeyi ve estetik yargida bulunmaysi,

yaratma ve yarattigindan zevk almayi 6grenirler. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 onlart
4



hayata hazirlayan, kendi ayaklar1 iizerinde durabilmelerini saglayan, biitiin gelisim
alanlarmin desteklendigi bir egitimden gecmektedir. Okul Oncesi donemde kazanilan
davranislarim olumlu bir sekilde devam edebilmesi sanat egitimi ile miimkiindiir. Bu
nedenle sanat egitiminin gecikmesi, insan gelisiminin gecikmesidir (Bae, 2004; Kalburan-

Cevher, 2012; Terwiel-Dizdar, 2010).

Okul 6ncesi egitimde sanat egitim programui ile ¢ocuklarin goz ve el koordinasyonu gelisir.
Bu durum onlarm 6z bakim becerilerini ve okuma yazma becerileri gibi akademik
becerilerini de destekler (Cerniglia, 2006; Goodwin, 2008;). Cocuklarin estetik bilgi ve
estetik anlayislar1 renk, sekil, komposizyon ve c¢esitli formlar hakkindaki diisiince, duygu
ve elestirileri yoluyla gelisir. Bu estetik algmin gelismesi de dikkat ve 6zenle secilen
sanatsal etkinlikleri cocuklarla tanistirmakla miimkiindiir (Follari, 2005). Grup olarak
yapilan sanat calismalar1 ¢ocuklarin birlikte bir seyler planlamalarim1i ve bunu

gerceklestirmelerini igbirligi iginde calismalarini saglamaktadir (Davun, 2009).

1.1.1. Sanat Egitiminin Kuramsal Temelleri
Erken ¢ocukluk doneminde sanat egitimine iliskin kuramlar daha ¢ok sanat egitiminin ne
ve nasil olmas1 gerektigi lizerinde durmuslardir. Bu boliimde sanat egitimine deginen

kuramlar, sanat egitimin 6geleri ve beyin arastirmalari lizerinde durulmustur.
1.1.1.1. Sanat ve Sanat Egitimi

Sanat kavrami tarih boyunca cesitli sekillerde tanimlanmaya calisilmistir. Sanat tanimlar1
toplumlarin tarihine, kiiltiirtine, yasanmisliklarina gore degisim gdstermektedir. Birgok
tanim arasmnda sanati “insanlar arasinda anlasmayi saglayan ara¢” olarak agiklamak
miimkiindiir. Diger bir ifadeyle de ses, soze, maddeye, hacme, renge, ¢izgiye ve yiizeye,
hosa giden baglantilar1 bulunan ahenkli bi¢cimler vermek ya da vermeye g¢alismak da bir

sanat tanimidir (Yolcu, 2009).

Sanat ge¢misten beri insanin yasamdan zevk almak ve onu yorumlamak amaciyla hayal
giiciinii kullanmasini saglayan ve kendisini ifade etme yolculugunda ona eslik eden, cagdas
insanin yagaminda da benzer islevleri yerine getiren bir olgu oldugu icin egitim i¢indeki

rolii 6nemlidir (Acer, 2011; Madi, 2008).

Son yillarda sanat temelli 6grenme ve insan gelisimi arasindaki iligki egitimcilerin
iizerinde durduklar: bir konudur. Son yapilan arastirmalar sanatin egitimine katilimin uzun

siireli hafiza yaratici diislinme becerileri, yazma akiciligi okuma yetenegi gibi biligsel
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gelisim ve akademik becerilerde olumlu etkileri oldugunu belirtmektedirler. Sanat
etkinliklerine aktif katilim gosterilerek ¢ocuklar hayal giiclerini ve duyularmi gelistirebilir,
ogrendiklerini anlamlandirabilirler (Eisner, 2002; National Coalition for Core Arts
Standart, 2012; Wright, 2007). Ayn1 zamanda sanat egitimi ile insanlar dis diinyay1
kesfedip i¢ diinyalarini yansitma firsati1 bulurlar (Law, 2010).

Sanat egitimi insanin saglikli gelisiminin temelini olusturur. Ozellikle egitimin sanatla
biitiinlestirilmesi ile insanoglu “ben kimim?” sorusuna cevap bulur. Olaylar1 analiz
edebilmeyi, eglenceli hale getirmeyi, Ogretmeyi ve fikirleri tartigabilmek gibi beseri
amagclar i¢in sanat1 kullanir. Sanat giinliik hayatin biitiinleyici bir 6zelligidir. Sanat egitimi
almis bir birey 6z disiplini 6grenir, benlik saygisini saglamlastirir, takim ¢aligmasinin ve
isbirliginin 6neminin farkina varr (Durualp, 2014). Sanat egitiminin en Onemli
amagclarindan biri gormeyi, isitmeyi, dokunmayi, tat almay1 6gretmektir. Ciinkii bu sayede
birey cevresini tam anlamiyla algilar ve bi¢imlendirir. Yalnizca bakmak degil “gdrmek”,
yalnizca duymak degil “isitmek”, yalnizca ellerle yoklamak degil “dokularini duymak™
yaraticilik i¢in gerekli ilk asamalardir (San, 1985). Kiiresel ekonomide yaraticilik ¢ok
onemlidir ve giinlimiizde kurumlar {iretken olmak i¢cin sadece bilgili ve becerikli kisileri
degil yenilik¢i ve yaratict bireyleri tercih etmektedir ve yaratici insan modeli lizerinde

uluslararasi bir yaris mevcuttur (Argun, 2011; Duncan, 2011).

Cagmmizda cocuklarm egitiminde beynin sol yarim kiiresinin aktif oldugu diisiinme
bicimlerini igeren yani fen ve matematik derslerinin agirlikta oldugu okul programlari
cocuklarin yetismesinde hangi alanda olursa olsun ilerlemesinde ve yaraticiliklarinin
gelismesinde yeterli degildir. Fen ve matematik dersi gibi sanat dersleri de amacia uygun
icerik ve saatte okul programlarinda zorunlu olarak yer almalidir. Beynin sag yarim
kiiresini aktif kilan, yani miizik, resim, drama ve gorsel sanat etkinliklerine programda
genis yer vermek cocuklarin sezgisel diisiinme bicimlerini gelistirmekte ve yaratici

bireylerin olusmasina katki saglamaktadir (Buyurgan & Buyurgan, 2012).

Sanat egitiminin okul programlariyla biitiinlestirilmesini ve bu sayede insanin bir ¢cok zeka
alanin gelistirilebilecegini savunan Howard Gardner, felsefeci Nelson Goodman tarafindan
kurulan “Project Zero” (sifir projesi) da yardimci yOnetici olarak gorev almistir. Bu
projenin amaci sanatsal bilgi ve deneyimde temel bir arastirma ortaya koymaktir. Gardner
1983’te bu projedeki deneyimlerinden yola ¢ikarak ¢oklu zeka kuramini gelistirmistir

(Mclure, 2009).



Gardner’in ¢oklu zeka kuramina gore sanat miiziksel zeka, uzaysal zeka ve deneysel-
kinestetik zekayla biitiin olarak ilgilidir. Miizikle hareket, uzaysal zeka, duygular, dil ve
matematik arasinda direk bag oldugunu belirtmistir. Gardner gorsel sanatlarin da uzaysal
zeka ile ilgili oldugunu ve gorsel sanatlarin her giin ¢evreyi gozlemlemekle basladigini
belirtir. Ayrica gorsel sanatlar renk, tasarim, bicim gibi uzaysal zeka ile ilgili 6geleri de
icermektedir Gardner ayrica “kisinin viicut hareketlerini kontrolii ve nesneleri ustaca tutma
kapasitesi” bedensel kinestetik zekayir tanimladigini belirtmistir (Garner, 1985). Bu
nedenle dans ve tiyatro da bedensel-kinestetik zeka altindadir. Dans ve rol oynama
dikkatlice gozlem yapmay1 gerektirir ve bu da erken yaslarda kazanilir. Gardner bir ¢ok
zeka alaninin sanat e8itim programu ile biitlinlestirilmesi gerektigini savunmustur (Hardy,
2011). Sanat ve 68renmeyi inceleyen bir diger kuramci da Eisner’dir. Eisner, sanat1 duygu
dalgalanmalariin 6zel bir yolla ortaya konulmasi olarak tanimlar. Ona gore sanatsiz bir

yasam ¢ocuklarmn yasamini gegersiz kilar (Hardy, 2011).

Yapilandirmaci yaklasimda “6grenme gelisimin sonucu degildir, 6grenmenin kendisi
gelisimdir. Bu da 6grenen i¢in bulmayr ve kendi kendini organize etmeyi gerektirir”
(Fosnot, 2005). Yapilandirmacit kuramcilardan olan Piaget ¢ocuklarin entelektiiel
gelisimlerinin ¢evre ile etkilesimleri sonucu olacagma inanir, bu nedenle deneyim temelli
ogrenmeyi destekler. Piaget’e gore cocugun Ogrenmesinde aktif katilim Onemlidir bu
nedenle sanat da 6grenme i¢in bir aractir. Vygotsky de biligsel gelisimin sosyal gelisimle
birlikte etkileserek olustugunu savunur. Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel yapilandirmaci
teorisine gore kisinin O0grenmesi sadece kendisiyle degil, arkadaslari, ailesi, sosyo
ekonomik statiisti, kiiltlirii ve egitimiyle sekillenir ve bu onun hayat1 anlama bi¢imidir. Ona
gore cocuk bagkalarindan Ogrenir ve dil de Ogrenme i¢in bir aractiwr (Curtis, 2007;
Cerniglia, 2006). Bu nedenle sanat etkinliklerinde kiiltiir 68eleri ve etkilesim 6nemli yer
tutar. Albert Bandura da tipki Vygotsky ve Piaget gibi ¢ocuklarin gelisiminde aktif
katilimi savunmustur. Cocuklarin gozlem yoluyla 6grendigini savunur (Cerniglia, 2006).
Sanat etkinlikleri cocuklarin aktif katilim gosterebilecekleri ve gézleme imkan verebilecek

sekilde yapilandirilmali bu sayede anlamli 6grenme i¢in firsatlar sunulmalidir.

Yapilandirmact Kuram temelini Jean Piaget ve Lev Vygotsky’den almaktadir. Her iki
kuramcmin goriisleri arasinda farkliliklar olsa da ikisinin ¢aligsmalarmin ¢ocuk gelisimi ve

psikoloji iizerindeki etkileri biiytiktiir (Isbell & Raines, 2003).

Piaget bilissel gelisimde cocugun diizenli evrelerden gegtigini fakat sanat gelisiminde
diizenli evrelerin belirlenmesinin zihinsel evrelerin belirlenmesine gére daha zor oldugunu
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belirtmektedir. Piaget insanda genel gelisimin ilerleme, sanat gelisiminin ise gerileme
biciminde devam ettigini 6ne siirer. Kiigiik cocuklarin sanat ¢aligmalar1 biiylik ¢ocuklara
gore daha yaraticidir. Piaget sanat gelisimde fiziksel, duygusal, algisal, biligsel ve bireysel
faktorleri de ele almistir. Piaget’e gore tiim cocuklar belirli bir dizi i¢inde gelisen dort
temel gelisim evresinden gecer. Biligsel gelisim, duyusal motor ve somut sanat
etkinlikleriyle baslayarak soyut ve yiiksek seviye kavramsal islemlere dogru ilerler.
Piaget’e gore cizimler sembolik islem tiirii oldugundan, sembolik oyun ile zihinsel sema
arasinda kabul edilen temsili etkinliklerdir. Cocuk bu temsili etkinlikten oyundaki gibi
zevk alir ve gercgegi taklit ederek de zihinsel uyumu gercgeklestirir. Sanatsal etkinliklerde
ilk cabalar ¢izimler yoluyla gerceklesir ve bu da hem 6ziimseme hem de uyarlama yoluyla
adapte olma stirecine yardim eder. Yani Piaget’ gore ¢izimin ilk formlar taklit degil sadece
oyun temellidir ve bu yliriime yasindaki ¢ocuklara kalem veya boya verilince kendisini
karalama ya da oyun seklinde gosterir. Cocuklar islem O6ncesi donemde ise duyu motor
donemde gelistirdikleri biitiin deneyimleri yeniden yapilandirir ve oyunlarinda hayallerini
sembollestirir. Islem dncesi donemde ¢ocuk sadece dokundugu veya gordiigii nesnelerle
ilgili deneyimleri lizerinden nesneleri veya kavramlar1 anlamlandirir bu da sanat egitiminde
cevre diizenlenmesi ve etkinliklerin yapilandirmasinda egitimcilere yol gdstermektedir.
Piaget’ e gore sanat etkinlikleri ¢ocuklarin gelisim seviyesine uygun, somuttan soyuta
dogru ve onlarin bire bir dokunarak deneyimleyebildikleri etkinlikler yoluyla

uygulanmalidir (Grant-Lifschitz, 2012; Piaget, 1974; Schirrmacher, 2006).

Edwars, Gandini ve Forman (1994, s.77) ‘mn da belirttigi gibi Piaget de 6gretmenlerin
amacinin ¢ocuklara problem ¢6zme becerilerini gelistirecekleri ve yaparak ve yasayarak

ogrenip, kesfedebilecekleri zengin egitim ortamlar1 sunmaktir.

LevVygotsky Piaget’in gelisimin 6grenmeden 6nce oldugunu savunmasmin aksine,
o0grenmenin gelisimden once oldugunu savunur. Yani Vygotsky’e gore 6grenme gelismeye
sevk eder ve ¢ocuklarin sosyal deneyimleri onlarmn biligsel gelisimlerini etkiler. Vygotsky
sadece bireyin gelisimini degil, bu gelisimin bagli oldugu sosyal ve kiiltiirel dokunun da
onemli oldugunu belirtmistir. Kisilerdeki yaratici siire¢, sosyal-kiiltiirel ¢cevreye baglidir
(Palmer vd. 2001). Vygotsky’nin kuraminda sosyo-kiiltiirel teori, oyun, dil ve gelismeye
acik alan veya potansiyel gelisim bolgesi (ZPD) kavramlar1 onemli yer tutar. Sosyo-
kiiltiirel teori Vygotsky’e gore c¢ocuklarin sosyal deneyimlerinden kaynaklanan ruhsal
gelisimlerini  desteklemektedir. Egitimde farkli gecmislere ve farkli sosyokiiltiirel

ozelliklere sahip bireylerle karsilagan, oyun oynayan, farkli deneyimler yasayan ¢ocuk bu
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farkliliklar sayesinde biligsel gelisimini destekler (Berk & Winsler, 1995; Grant-Lifschitz,
2012). Vygotsky 6grenmede sosyal ¢cevrenin etkisi iizerinde ¢ok dursa da egitimde ¢ocuk

merkezli ydntemi savunmaktadir (Ergiin & Ozsiier, 2006).

LevVygotsky ve Piaget’in goriislerini sanat egitimi tiizerine birlestirdigimizde sanat
egitiminin biligsel gelisim icin gerekli becerileri artirdigini sdyleyebiliriz. Ciinkii sanat
egitiminde fikir, olgu ve deneyimleri sanata doniistiirmek pek ¢ok diisiinme becerisi, neyin
temsil edilecegi ve bunun nasil gergeklestirilebilece§ine karar vermeyi gerektirir. Sanat,
yogunlagma, baslanilan ise devam etme ve sonuna kadar gotiirebilmeyi gerektirir ve
bunlarin hepsi birer ¢aligma becerisidir. Sanat etkinlikleri problem ¢6zmeyi, neden-sonug
iligkisi kurmayi, diisiinme becerilerini kullanmay1 ve iletisim kurmayi artirir. Cocugun
gelisimine uygun planlanan ve uygulanan sanat etkinlikleri ile gocugun kavram geligimi de

artar ( Fox & Schirrmacher, 2012/2014).
1.1.1.2. Sanat Egitimi ve Beyin Arastirmalart

Yeni beyin goriintiileme sistemleri bilim insanlarina beynin nasil gelistigini ve ¢alistigini
kesfetme firsati vermistir. Arastirmalar en Onemli O0grenmenin ¢ocukluk yillarinda
oldugunu ortaya koymakta bu da erken yillardaki beyin gelisiminin artmasi i¢in kaliteli

erken egitim programlarmin hazirlanmasinin 6nemini belirtmektedir.

Cocuklar milyonlarca sayida sinirle dogarlar. Sinirler ve sinapslar arasindaki baglar
arttikca 6grenmemiz de artar. Yetigkinlerle olan etkili iletisim ve anlamli deneyimlerle
cocuklarin beyin gelisimi derin bir sekilde uyarilir. Cocuklarin beynindeki sinapslar kalici
hale gelmeye meyillidir. Kullanilmayan beyin hiicreleri zamanla 6liir ve etkisiz hale
gelirler. Erken cocukluk yillarinda bir ¢ocuk zayif uyaran alirsa sinapslarin gelisimi
zayiflayacak ve beyin Ogrenme i¢in daha az baglant1 kuracaktir. Beyin arastirmalari
ozellikle hayatmn ilk {i¢ yilinda elde edilen deneyimlerin ¢ocugun biitiin potansiyelini
erismesi icin belirleyici oldugunu gostermektedir. Bu norolojik ¢alismalar bize insan
hayatindaki kritik donemleri gostermektedir. Beyin arastirmalart c¢ocuklarm zorla ve
ezberci O0grenmelerine karsidir. Bunun yerine gelisimsel olarak uygun prensipleri
onermektedir. Cocuk i¢in en iy1 6grenme sekli aktif, elleyerek, anlamli, kaynastirilmis ve
duyarli olmalidir. Aktif 6grenme deneyimleri gorsel sanatlar ve miizigi igerir ve hayat

boyunca beyindeki baglar1 saglamaktadir (Isbell & Raines, 2003).

Sag ve sol yari kiirelerin birbirinden farkl1 islevleri oldugu bilinmektedir. Insanmn yapmis

oldugu bedensel veya fiziksel aktiviteye gore beynin sag veya sol tarafi daha fazla faaliyet
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gostermektedir. Beyin yapismin biiyiikligii ile zihin gelisimi arasinda bir bag oldugu
diisiiniilse de Einstein’in beyninin normal insan beyninden daha kiiciik yapida olmasi bu
goriisii desteklememektedir. Yani beyni biiylik insanlarin daha zeki oldugu yanlistir (Artut,
2002). Yapilan bilimsel arastirmalara gore normal bir zekdya sahip ve sanatla ilgilenen,
yaraticilig1 olan kisilerin beyinlerin her iki tarafini1 da aktif olarak kullandiklar1 ortaya
cikmistir. Sanatsal yaratmada sag yarim kiire daha ¢ok calismaktadir. Ancak, sol yarim
kiirenin isbirligi olmadan sag yarim kiirenin tek basma yeterli olmayacagi bilinmektedir.
Akil ve mantigm denetimi olmadan sanatsal yaraticilik da olugsmamaktadir (Balc1 &

Baytekin, 2004).

Sanat egitiminde miizigi ele aldigimizda miizikle ugrasan bir insanin beyni g¢esitli
degisimleri i¢inde barindirir. Miizikle ugrasmak duyusal ve zihinsel siirecleri icinde
barindirr, isitsel ve gorsel algiy1, kinestetik kontrolii, oriintli tanimay1 ve hafizay1 gerektirir
(Barrett, Ashley, Strait & Kraus, 2013). Sanat egitiminin ayrilmaz bir parcasi olan dans ve
hareket de 6grenme ve gelismenin temel unsurlarindandir. Anne karninda baslayan ve ilk
zamanlar istemsiz yapilan hareketler annenin kalp atiglari, nefes almasi ve sesiyle sekillenir
ve anlam kazanir. Bu sayede beyindeki duyu motor sinirleri devreye girer ve beyne iletileri
tasirlar. Dogum sonrasinda da sesleri ve hareketleri bir iletisim araci olarak kullanan bebek
ilk sozsliz bedensel iletisimin temelini atar. Viicut dilini, ses tonunu bilingli bir sekilde
devreye sokarak g¢evresini yonlendirmeye baglar. Bu da insan beyninin duygu kontrol
merkezi olan limbik sistemini ¢alistirmay1 gerektirir. Beynin 6n tarafinda yer alam limbik

bolge sayesinde 6grenme ve hatirlama siiregleri ortaya ¢ikar (Burril, 2010).

Beyin ¢esitli 6grenme firsatlartyla karsilagsarak, yasami anlamlandirmayi yeni sinirsel
baglar ve kisa yollar kurarak saglayabilmektedir. Olumlu, destekleyici, uyarici ve hareket
ve etkilesime olanak saglanan ortamlarda beyinin yaratic1 giicii ortaya ¢ikmaktadir. Iyi
diizenlenmis bir sanat egitimi ortamiyla da beyini gelistirmek miimkiindiir. Sanat egitimine
katilim beynin verimini olumlu yonde arttirmaktadir. Resim, drama, miizik ve dans gibi
etkinlikler akademik ve duygusal gelisim icin gerekli olmasinin yaninda stersi azaltir,
ogrenme ciktilarimi artirir, gercek motivasyonu saglar, beynin kimyasmi diizenler, viicut
hafizasini genisletir ve harfi harfine sinirsel yollar1 yeniden birbirine baglar (Farnklin,

Fernandez, Mosby & Vigil, 2004; Respressand Lutfi, 2006).

Insan beyninin 6n bdlgesinde genel sembol iiretim alami bulunur, sag beyincik ve sol
frontal korteks arasinda gecit gorevinde bulunan bu alanmn adi singulat anteriordur sanat

etkinlikleri bu bolgenin c¢aligmasini uyarir. Bu bdlge daha sonra sirasiyla okuma,
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matematik ve fen yeterliliklerini gelistirir. Beynin iki yarim kiiresi farkli alanlarda
baskinlik gostermektedir. Sol yarim kiiresi baskin calisan bireyler sozel, ardisik
o0grenmede, zaman bilingli, sonu¢ odakli, mantiksal ve analitik ve temel olarak mantik
alaninda 1iyidirler. Sag yarim kiiresi baskin ¢alisanlar ise sozel ifade ediminde ve telaffuzda
zorluk yasarlar, uzaysal zekalar1 miikkemmeldir, duyusal hafizalar1 iy1 gelismistir.
Ogrenmenin artmasi i¢in beynin iki yarim kiiresinin de uyum i¢inde ¢alismasi gerekir. Bu
nedenle egitimciler programlarinda bu iki yarim kiireyi birlikte calistiracak etkinlikler

planlamalidirlar (Respress & Lutfi, 2006; Walker, 1995).

Miizik ve uzaysal zekd arasinda acik bir baglant1 vardir, uzaysal zeka matematik
problemlerini ¢6zmeyi, bilimsel siire¢leri yaratmay1 ve bir ¢ok seyi planlama becerisi i¢in
gereklidir. Drama sayesinde hizli diisiinme, problem ¢6zme, konsantrasyon ve kavramsal
ve analitik diisiinme becerileri gelisir. Miizikal deneyimlerin sinir sistemi lizerinde baskin
bir etkisi vardir. Uzun siireli miizikal deneyimler dil tizerindeki sinirsel kodlamalar: artirir
ve hem gorsel hem de isitsel etkilesimi saglar. Miizigin eslik etmis oldugu dans ve hareket
de erken yasta ¢cocuga tanitildiginda cocugun uzaysal zekasi, ritim duygusu ve isitsel algisi
gelisir (Bernstorf, 2009). Dans ve hareket sayesinde 6zgiiven, sosyal télerans ve bireysel
ve sosyal uyum becerileri gelisir. Beynin goérsel sanatlara ait gorsel beyin bolimii isitsel
bolgeden bes kat daha biiyiiktiir. Cocuklarin egitimde gorsel 68elere daha olumlu tepkiler
vermektedir. Arastirmalar gorsel sanat egitimi alan ¢ocuklarin okuma, yazma ve matematik
basarilarinin almayanlara gore daha fazla oldugunu gostermistir (Catterall’den aktaran

Respress and Lutfi, 2006).

Beyin arastirmacilarmin egitimcilere tavsiyesi sanat egitimini okul miifredatmin temel bir
parcasit haline getirmeleridir. Ciinkii sanat egitimi bireye iist diizey biligsel beceriler
kazandirir. Bu beceriler elestirel ve yaratici diisiinme, karmasik durumlar1 ¢6zme becerisi,
amaca odaklanma ve alternatif amaglar1 kesfederek sonuca odaklanma becerisi, farkli bakis
acilarma sahip olma ve karar vermeyi erteleyebilme becerileridir (Oddleifson, 1991). Bu
nedenle kaliteli ve bilingli bir sanat egitim programi ile okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
biligsel gelisimi desteklenebilir. Bu bilgiler 1s1¢inda sanat egitiminin igeriginin ve

uygulanmasmin dnemi bir kat daha artmaktadir.
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1.1.1.3. Sanat Egitiminde Yaraticilik

Yaraticilik kavraminin Bat1 dillerindeki karsiligi “ kreaticitaet, creativity” dir. Latince’de
“creare” sOzciligli dogurmak, meydana getirmek, yaratmak anlamindadir (Piirto, 1992; San,

2004).

Yaraticilik bilissel, duyussal ve psikomotor alanda yer alan bir 6zelliktir (Ellioty, 1997).
Torrance (1974, s.8) yaratici bireyi yetersizliklere karsi duyarli, zorluklar1 tanimlayan ve
bunlara ¢oziim yolar:1 lireten, varsayimlarda bulunan veya hipotezler iireten ve bunlari
deneyen, test eden en sonunda da sonuglar iizerinden karar veren seklinde tanimlamaistir.
Russ (1993, s.1)’ a gore ise bir liriinlin yaratict olmasi i¢in aligilmamais, essiz, orijinal, 1yi

kullaniglt ve estetik agidan memnun edici olmasi gerekir.

Torrance yaraticilig; “‘sorunlara, yetersizliklere, bilgi eksikligine mevcut olmayan
elemanlara, uyumsuzluklara karsi duyarli olma, gii¢liikleri belirleme, ¢oziimler arama
tahminler yapma ve eksikliklerle ilgili olarak hipotezler kurma ya da hipotezleri degistirme
¢Oziim yollarindan birini segcme ve deneme, yeniden deneme, daha sonra da sonuglari

ortaya koyma” seklinde tanimlamaktadir (Kalburan, 2012; Kontas, 2015; Torrance, 1977).

Bireysel anlamda giinliik yasamda veya is yerinde problem ¢dzebilme yaraticilik olarak
tanimlanirken, sosyal anlamda bilim alaninda yeni buluslar, sanatta yeni hareketlenmeler,
yeni sosyal programlar yaraticilik olarak tanimlanabilmektedir. Bu nedenle yaraticiligin
ekonomik 6nemi de ¢ok agiktir ¢linkii yeni {iriinler ve tasarimlar yeni isleri dogurmaktadir

(Stenberg & Lubart, 2004).

Yaraticilik birgok kaynaga ve kisiye gore farkh sekillerde agiklanmistir. Yaraticilikta bazi
kabul gormiis tanimlar sunlardir; degisik bakis agilariyla bakabilme yetenegi, verilen
bilginin otesine gec¢ebilme ve sinrlarin disina ¢ikabilme, geleneksel yollarin disinda
diistinme, 0zgiin bir sey yapma ve birbiriyle ilgisiz gibi goriinen seyleri yeni bir sey
yaratmak i¢in bir araya getirme (Schirrmacher, 2006).

Yaraticiligi bir¢ok kuramci kendi deneyimleri ve caligmalariyla agiklamaya ¢alismistir.
Egitim arastirmalarinda yaraticilik sadece gelisim ve genler iizerinde degil, kisi, iiriin,
siire¢ ve izler gibi her yerde birden bulunan baglantilara odaklanir. Ve bu dort yaraticilik
olgusu Rhodes tarafindan egitimde ilgiyi saglamak ve yetenekli bireyleri belirlemek i¢in

kullanilmistir (Oss-Cech Chiacchia, 2009).

1950°de J.P. Guilford yaraticilik ile ilgili konusmasinda arastirmaci kisilere iki ana soruyu
yoneltmistir, bunlar ¢ocuklardaki yaraticilig1 nasil bulabilecekleri ve yaratici kisiligi nasil
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gelistirebilecekleriydi (Piirto, 1992). Ardindan arastirmacilar yaraticiligi askeri alanlar ve

bilimsel ¢aligmalar i¢in i¢in sorgulamiglardir (Oss-Cech Chiacchia, 2009).

Guildford yaratic1 bireylerdeki yaratici Ozellikleri orjinallik, akicilik, esneklik
hazirlanmasi, yeniden tanimlama, yakmsak diisinme ve farkli diistinme olarak

tanimlamistir (Kelly & Leggo, 2008; Piirto, 1992).

Akicilik, herhangi bir olgudaki anlamsal birimlerin farkli bir araya getirilmesidir. Esneklik
ise ¢esitli diislinceleri ve anlamsal birimleri degisik sekillerde kullanmak, yeni olana adapte
olmak veya spontanlik olarak agiklanmaktadir. Orijinallik bir seyi farkli olarak genel
anlamda belirlenen seklinden uzakta olarak kullanmayi igerir. Ayrmticilik ise yaratici

bireyde temel diisiincelere bagl kalarak detaylar tiretme becerisidir (Wang, 2003).

Yaraticiligi destekleyen sanat sadece bir ders veya deneyim degildir, ayn1 zamanda
yansitict dlisinmeyi, problem ¢6zme, beceri gelisimi ve bir seyi benzersiz ve yeni
uygulamak ya da yeniden ortaya koymay1 igceren siirecleri de igine alan bir kavramdir

(Barrett, Everett & Smigiel, 2012).

Psikanalitik goriise gore sanatta yaraticilik sanat eserinde; istekleri, hayalleri, bastirilmak
istenen duygulari, bir baska alanda dile getirilmesidir. Yani bilingaltina itilen toplum
tarafindan hos karsilanmayan diistinceler Freud’a gore belli bir siire sonra kendisini sanat,

bilim ve spor alanlarinda kabul edilebilen bir davranis olarak gosterir (Yolcu, 2009).

Davranis¢t yaklagim ise sanat egitiminde ¢evrenin 6nemi iizerinde durur. Cocugun ailesi
veya Ogretmeni yaraticit sanatlara deger verirse cocuk da deger verecektir. Davranisgi
yaklagimm diger 6nemli bir unsuru da yetiskinin “model olmas1™ dir. Yaratici sanatta etkili
bir bi¢cimde ilgilenen bir yetiskini gézlemleyen ¢ocuk da bu davranisi taklit edecektir

(Isbell & Raines, 2003).

Insancil teoride yaratici insan kendini gergeklestiren kisidir. Yeteneklerini biitiiniiyle
isleyen ve ruhsal olarak saglikli bireydir. Kisisel gelisimde kisinin temel ihtiyaglarmi
karsilamasindan sonra kendini ger¢eklestirme basamagi en iist seviyededir. Bu yaklagima
gore sanat etkinliklerinde 6gretmen cocuklarm temel ihtiyaglarmin giderildiginden emin
olmalidir. Sanatta farkli olan seylere eger deger verilirse ¢cocuklarda yeni seyler deneme
firsat1 i¢in kendilerini giivende hissederler. Rogers’a gore yaraticilik i¢in gerekli sartlar;
psikolojik olarak giivenli ¢evre, icsel degerlendirme, olasiliklar ve diisiincelerle oynama
istegi ve deneyime acgikliktir (Isbell & Raines, 2003). Insancil yaklasimin baslica

temsilcileri Carl Rogers ve Abraham Maslow’dur. Rogers’a gore yaraticilik, birgok 6zgiil
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alanla sinirlanamaz. Yagh boya tablo yapma, bir sarki besteleme, yeni bir ara¢ gelistirme,
yeni bir terapi gelistirme siireci arasinda yaratici siire¢ agisindan temelde fark yoktur Carl
Rogers ve Abraham Maslow’a gore yaraticilik sonradan kazanilabilir. Rogers ve Maslow,
cocuklarin gelisiminde psikolojik olarak giivenli bir ortamin erken g¢ocuklukta 6nemli
oldugunu savunur. Psikolojik olarak gilivenli ¢evre cocuklarin 6zgilirce ve yaratici
diistinebildikleri ve entelektiiel riskler aldigi yerdir. Boyle bir ortamda bireyler ne
yaparlarsa kayitsiz sartsiz kabul goriirler ve 6zel ilgilerini takip edebilirler. Bu yaklagima
gore erken c¢ocuklukta siniflar ¢ocuklarm temel ihtiyaglarini karsilayan, diisiincelerine
saygl duyulan ve bireysel farkliliklara saygi duyulan bir ortam olmalidir. Boyle smiflarda
elestirme ve alay korkusu olmaz. Ayrica c¢ocuklarin yaraticilik yeteneklerinin yan sira
kisisel ve sosyal gelisimleri de desteklenir (Isbell & Raines, 2003; Yolcu, 2009).

Yaraticilig ilk tartisan teorisyenlerden birisi de Sigmund Freud’dur. Ona gore yaraticilik
id, ego ve sliper ego gibi cinsel cagrisimlarin arasindaki ¢atisma sonucu ortaya
cikmaktadir. Freud’a gore yaratici kisi doyuma erigsmemis, bilingalt1 enerjilerine bir ¢ikis
yolu bulmak i¢in kismen gercek diinyasindan ayrilarak bir fanteziye siginir. Ona gore
yaraticiligin temelleri ¢cocuklukta baslamis olan “oyun” dan gelmektedir (Yolcu, 2009).
Yetiskinlerin oynamis oldugu c¢ocuk oyunlar1 ve serbest oyunlar yaratici etkinliklerdir.
Yaratic1 etkinlikler i¢in veya yaratici olmak i¢in bilingalt1 ve karsilagilan zorluklar
motivasyonu saglamaktadir. Sonugta bilingalt1 ve yasanilan zorluklar tartisilan essiz

diisiinceleri ve yaraticilig etkilemektedir (Isbell & Raines, 2003).

Yapilandirmaci teoriye gore gelisim belirli bir sira izler. Bebeklik doneminde duyu motor
ogrenme Onemli bir yer tutar. Okul Oncesi donem c¢ocuklar1 igslem Oncesi donemde
oyunlarinda sembolik temsiller kullanirlar. Fakat daha sonra somut islem ddneminde
cocuklar soyut diislinceyi kullanarak anlamayi saglayabilirler. Yapilandirmacilara gore
basarili bir 6grenme nesneleri veya g¢evreyi kesfederek, deneyimleyerek ve manipiile
ederek olur. Bu da direk yaratici diisiincenin gelisimi i¢in aktif katilimin gerekli oldugunu

vurgular (Isbell & Raines,2003).

Yapilandirmac1 kurama uygun bir smif ortami ¢ocuklarin kesifler yapabilecegi
malzemelerle doludur. Giin boyu aktif 6§renme ve sosyal etkilesim vardir. Cocuklarin
bireysel ilgileri grup calismalari ve uzun donemli projeler araciligiyla belirlenir.
Yapilandirmact 6grenme ¢ocuk merkezli ve grubu olusturan bireylerin ilgilerine dayanir

(Isbell & Raines,2003).
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Vygotsky’nin sosyal yapilandirmact kuramina goére anlamli bir 6grenme digerleriyle
etkilesimle olur. Vygotsky’nin ZPD (Proksimal gelisim bdlgesi) kavrami gelisime agik
alan olarak bilinir. Bu kavrama gore cocugun kimsenin yardimi olmadan sahip oldugu
potansiyel ve bir yetigkin yardimiyla gosterecegi potansiyel gelisim diizeyi vardir. Bu iki
bolge arasindaki fark “gelisime acik alandir. Bu kurama gore yetiskin destegi ve sosyal
etkilesimle ¢ocuklarmn sanatta yaraticilik yeterlilikleri gelistirilebilir. Isbirligine dayali
ogrenme ve sosyal etkilesim ile ¢ocuklarin gelisim seviyeleri artirilabilir (Isbell & Raines,

2003).

Howard Gardner’a gore 7 tip zeka vardir, ardindan 8. Zeka olan natiiralist zekay1 ve 9.
Zeka tlizerinde calismaktadir. Bu farkli zeka tipleri yaratict sanat ve yaratici diisiinceyle
ilgili 6zel yeni boyutlar kazandirmistir. Gardner okullarda sadece iki tip zeka lizerinde
duruldugunu belirtmistir, birincisi sozel-dilsel zeka ve ikincisi de mantiksal matematiksel
zeka. Sonucta Gardner birgok zeka alanmin goéz ardi edildigini ve kayboldugunu

belirtmistir (Isbell & Raines, 2003).

Gardner’in sekiz cesit zeka birimi, sozel dil, mantiksal-matematiksel, miiziksel, gorsel-
uzaysal, bedensel-kinestetik, kisiler arasi, igsel zeka ve natiiralist zekadir. Gardner’in
teorisine gore gesitli yollarla ve iyi oldugunuz alanlarda dgrenebiliriz. Ornegin; dilsel zeka
seviyesi ylksek olan bir birey, sair, oyuncu veya avukat olabilir. Gardner’a gore sanatgilar
birka¢ zeka alanini birlikte kullanirlar. Ornegin dansgilar bedensel-kinestetik, miizik ve
uzaysal zekalarini kullanarak etkili performans sergilerler. Gardner’in teorisine gore
ogretmenler ¢cocuklara gesitli 6grenme firsatlar1 sunmalidirlar. Yeni fikirler, yaklasimlar ve
teknikler deneyerek problem ¢6zme becerisini destekleyen c¢evreler hazirlamalidirlar. Bu
sekilde hazirlanan bir sinifta cocuklari zeka alanlarinin tiimii i¢in gelisme firsat1 verilmis

olur (Cerniglia, 2006; Curtis, 2007; Isbell & Raines, 2003).

Gardner’a gore yaraticilik insan gelisiminin farkli donemlerinde belirli formlar ve farkli
ihtiyaclar gdstermektedir. ilk evre olan okul 6ncesi dénemde cocuklar sezgisel sekilde
yaraticidirlar ve miizik, sanat, drama ve dil etkinliklerinden zevk alir. Okul 6ncesi donem
sonunda ¢ocuk sanatsal agidan zirveye ulasmis, renkli, dengeli, ifade edici ve ritmik
resimler yapar. Ikinci evre olan yedi yas civarinda ise ¢ocuklarm hayal giicii azalmis, dil,
oyun ve akranlarla ilgilenmeye basladiklarindan yaraticilik ikinci planda kalmistir. Ve bu
donemde ¢ogu ¢ocuk kendi resimlerinden ziyade resim kopyalamay: tercih etmektedir.
Onbes-yirmibes yas arasindaki ii¢lincii evrede yaratict bir projeyi planlama, uygulama ve

degerlendirme becerilerinin ¢akismasini beraberinde getirir. Cogu birey sabit fikirlere ve
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becerilere bagl kalirken, yaratici bireyler de risk alir, yeni projeler dener ve 6zgiinliigiinii
ortaya koyarak kendi farkmi belli eder. Gardner’a gore sanatsal gelisimde yaraticiligin
temelleri ilk yaslarda atilirken orta ¢cocuklukta kaybolur. Tam da bu evrede kisi 6zel egitim
ya da bireysel ilgisiyle ilerleyip sanatsal anlamda gelisir ya da sanati tamamiyla birakir

(Schirrmacher, 2006).
1.1.1.4. Sanat Egitiminde Estetik

Sanat egitiminin en 6nemli 68elerinden birisi de estetiktir. “Estetik” kavrami Yunanca
“algilama, hissetmek” soziinden gelmekle birlikte duyarli olma ve diinyadaki belirli
deneyim ve Ozelliklere ilgili olmay1 icerir (Lim, 2005). Estetik gorsel sanatlar, yaratici
yazim, miizik, drama ve hareket gibi ifade edici yontemleri igerir ve disiplinler arasidir.
Estetik 6grenimine bilissel, sosyal, duygusal ve psikomotor alandan ayr1 olarak besinci bir

gelisim alani denilebilir (Dehouske, 2001).

Dewey’e gore estetik deneyim kavrami estetik potansiyel gergeklestiginde ve siradan bir
seyler dikkat cekici hale geldiginde olusan kaliteli andir. Schusterman (1997) da, estetik
deneyimin dort boyutundan s6z eder; keyif, duygu canliligi, anlamlilik ve gilizel sanat
degeri ve Kniete ’ye gore de estetik deneyimin bes Ozelli§i vardir; odaklanma, algi,
heyecan, bilis ve kiiltiirel kalip (s.157). Estetik deneyimde duyusal girdi ¢ok onemlidir,
clinkii bu kisiye “artan duyusal farkindalik” kazandirir. Bu da manevi doniisiimii ve
iletisimi saglar (Lim, 2005). Miizik, gorsel sanat ve hikaye gibi sanat igleri ile ugrasmanin
ogrenmeyi gidiileme ve devam ettirme {izerinde genis farkindalik sagladigi
belirtilmektedir. Sanat egitimi ve estetik egitimi birbirini tamamlasalar da her ikisinin de
odak noktasi farklidir. Sanat egitimi sanat alanlarindaki farkli sunumlar1 kesfetmeye
yonelirken, estetik egitimi herhangi bir sanat dalin1 yansitma, anlama ve yaraticiliga
yonelir. Estetik egitimi diisiincenin ve duygunun ifade edilisi i¢in 6nemli bir sentez sunar.
Diisiinme ve duygunun bu senteziyle bilis ve hafizanin bu sentezi sunum ve ifade gibi
iletisim becerisinin temelini olusturur. Bu da ¢ocuklarm dil ve okuma yazma becerileri i¢in
cok dnemlidir (Johnson, 2007). Dewey ¢ogu bilim insanin aksine estetik deneyimin sadece
gorsel sanatlarla ilgili olmayacagini savunmustur (Lim, 2004). Dewey’e gore estetik
deneyimler ¢ocugun giinliikk yasamimdan soyutlanamaz. Cocuklarin zihinlerinde var olan
iletisimci, yapilandirmaci, ifade edici ve arastirmaci diirtiileri ¢calistiran sanat etkinlikleri
cocuklarm biitiinciil olarak gelismelerini saglar. Bu diirtiilerin kullanildig biitiin etkinlikler

estetik egitimi i¢in destekleyicidir (Kinnunen & Einarsdottir, 2013; Lim, 2004).
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Sanat ve estetik kavrami genellikle birlikte kullanilan kavramlardir. Fakat dikkat edilmesi
gereken nokta her sanat eserinin estetik olup olmadigi, her estetik unsurun da sanat eseri
olup olmadig1 sorunsalinin ¢oziimiidiir. Burada 6nemli olan sanatta evrensel estetik
kurallarin neler oldugunu bilmek ve sanati buna gore degerlendirmektir. Sanatta estetigin
kriterlerini inceleyen ve bunlar1 evrensel boyutta inceleyen ndrobilimciRamachandran,
icinde “ne?”, “neden?” ve “nasil?” sorularini barindiran dokuz maddede estetik ilkeleri
belirtmistir (Ramachandran, 2015). Bu ilkeler; gruplandirma, zirve kaymasi, kontrast,
izolasyon, Ortiikliik veya algi problemi ¢6zme, tesadiiflere duyulan tiksinti, intizam, simetri
ve egretilemedir. Gruplandirma ilkesi beynin gérme alani ile ilgili sinirlerin bir biriyle
iliskisinden ortaya ¢ikar. Insan beyni gormiis oldugu bir ¢ok seyi gruplandirir, ¢iinkii
dogadaki bir ¢ok seyi kamuflaj ederek karmasik goriintiilerdeki nesneleri bu yolla tespit
eder. Sanat eserlerinde bulunan 6gelerde estetik anlamda mutlaka bir gruplama vardir. Bir
ressamin renkleri gruplandirmasi, dansda kullanilan koreografiler, miizikteki tekrarlar birer
gruplama Ornegi olarak verilebilir. Gruplama insana iyi hissettirir ¢linkii karmasiklik

karsisindaki ¢6ziim yollarindan biridir (Ramachandran, 2015).

Diger bir ilke zirve kaymasi yasasidir. Bu ilke aslinda beynimizin gérme sinirleriyle alakali
olan goérmiis oldugumuz nesneleri algilama bi¢imimizle ilgilidir. GOérmiis oldugumuz
imgelerde abartili ve farkli olan yerlere daha ¢ok dikkat eder ve aklimizda tutariz. Sanat
iirtinlerindeki bu abartili ve farkli unsurlarin kullanilmasi da sanat¢inin ifade etmek istedigi
seyl vurgularken kullanmis oldugu bir yontemdir. Tipki Picasso’nun tablolarindaki
orantisiz burun ve gozler gibi ya da karikatiirlerde vurgulanan yliz yapilar1 gibi. Sanat
eserlerindeki bu orantisiz vurgulamalar zirve yasasi ilkesine uygundur ve bu ilkeyi

barindiran eserle siradanliktan ¢ikar ve sanat eserine doniislir (Ramachandran, 2015).

Estetik kavramindaki bir diger ilke de “kontrast”tir. Bilimsel olarak kontrast parlaklik, renk
veya mekansal olarak bitisik 1ki bolge arasinda bulunan baska bir oOzellikteki ani
degisimdir. Iki bdlge arasindaki fark ne kadar biiyiikse kontrast da o kadar artar. Sanat
eserlerini dikkat c¢ekici ve estetik hale getirebilmek i¢in kontrast nesnelerin
betimlenmesinde siklikla kullanilir. Asmr1 kontars veya az kontrasttan ziyade dengeli
bigimde kontrast kullanilan eserler daha estetiktir. Ornegin, kirmizi bir bluz iizerinde sar1
bir sal kullanmak, nar ¢igegi renkte bir sal kullanmaktan daha kontrast ve estetiktir

(Ramachandran, 2015).

Sanat beyindeki gorme alanlarini ve gorsel goriintiilerle baglantili duygular1 coskulu bir
bicimde harekete geciren imgeler yaratmakla ilgilidir. Estetikteki “yalitim” ilkesi de
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bununla bu tanimla birebir Ortiisiir. Bir sanatci iirlinlinii sergilerken bazi ogeleri
vurgulamaktan kagmir, bazilarin1 6n plana cikarir. Ornegin bir ressam renk ve form gibi

ogeleri vurgularken diger kaynaklar1 6nemsemez (Ramachandran, 2015).

Sanat eserlerinde bazen bazi unsurlarin daha az goriiniir halde sunulmasi ve boylece daha
cekici hale getirilmesiyle estetikte “ ortiikliik” ilkesi kullanilmaktadir. Ortiikliik ilkesi
beynimizin gorme alaniyla ilgilidir. Estetik bir sanat eseri beynin gérme alanlarini harekete
gecirmek i¢in olabildigince fazla ve karsilikli etkilesim i¢cinde eserdeki saklanmig sanat
unsurlarini kisiye sunar. Bu sirada kisinin sanat eserindeki unsurlar1 teshis ederken almig

oldugu haz da ortiikliik ilkesiyle anlatilir (Ramachandran, 2015).

Bir sanat iiriinii incelenirken genelin disinda olan biitiin tesadiifi 68eler insan beyni
tarafindan dislanir ve begenilmez. Yani genelin diginda, olmasi gerekenin digina
c¢ikildiginda beyin bu durumu anlamaya cabalr ve ¢6zemedigi zaman bunu hos karsilamaz.
Yani akla ve mantiga yatmayan durumlar sanat eserindeki estetik ilke olan“tesadiiflere
duyulan tiksinti” ilkesiyle aciklanir. Yine intizam ve diizene kars1 duydugumuz ihtiyac,
sanat eserlerinde aradigimiz seylerdir. Bu da estetikteki “intizam “ilkesi ile karsilik bulur.
Ayni sekilde “simetri “ilkesi de estetik eser i¢in bir ilkedir. Tamamen simetrik olmasindan
ziyade asimetrik objelerin diizenlenmesi insan beynine daha estetik gelmektedir. Intizam
ve simetri bir sanat eserinde birbirini tamamlayan estetik ilkelerdir. Biitiin bu ilkeleri
destekleyen son ilke ise “egretileme” ilkesidir. Bu bir sanat {iriiniindeki tezatlarm bir arada
kullanilmasindan gelir. Ornegin bir heykelde coskuyla dans eden bir insanin yiiz ifadesinin
hiiziinlii olmasi1 gibi. Bu tezatlar1 kullanarak sanat¢i anlatmak istediklerini estetik bicimde

sergilemis olmaktadir (Ramachandran, 2015).

John Dewey Amerikan egitim sistemine geleneksel yaklagimin yerine ¢ocuk merkezli
okullar1 savunmustur (Lim, 2000). John Dewey egitimin ¢ocuklarm ilgisine gére olmasi
gerektigini, yaraticiligi tesvik eden ve deneyimlerinin sonucunu gorebilecekleri bir egitim
sistemini Onermistir. Dewey’in goriisleri bircok egitimciyi etkilemistir. Bunlardan bazilari
Bank Street Yaklagiminin kurucusu Lucy Sprague Mitchell, Reggio Emilia ve Howard

Garner’dir.
Dewey’e gore insan yagsaminda estetik egitim ¢ok dnemlidir. Dewey’in estetik egitiminin
temelinde “deneyim” vardrr (Dewey, 1934; Lim, 2000). Dewey’e gore estetik egitim

sadece gorsel sanatlarla ilgili degildir. John Dewey’in sanat anlayisinda iletisimci,

yapilandirmaci, ifade edici ve gerekli uyaranlarla cocuklarmm dogasinda var olan
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kapasitelerini gostermek yatar. Bu nedenle John Dewey serbestce harekete izin veren,
tartismayl, uygulamayi, iliretmeyi ve yapilandirmay1 saglayan bir ¢ok etkinligin icinde
oldugu ilerleyici yaklasimi ve bunun iginde sanatin entegre edildigini savunur. Dewey’in
egitim anlayigsinda sanattan yoksun bilim bos ve kordiir, lizerinde ¢alisilmasini gerektirecek
hicbir sey yoktur ve boyle bir bilim bizlere 1yi yasantilar sunmaz. Estetik deneyimlerde ve
sanat egitimi igerisinde ii¢ temel sorgu bicimi vardir. Bunlardan ilki sorgulamanin
yapilandirilmasi ve deneysel bakis agisiyla yaklasilmasi bu da hayal giicli ve duygularin igse
konulmas: demektir. Ikinci olarak sanat etkinliginin uygulanmasi yani malzemelerin
kullanimi, tgilincii olarak da farkli teknik ve yontemlerin sanat iiriinii ortaya koyarken
uygulanmasidir. Dewey’ e gore sanat duyumu ve anlami bir araya getiren bir etkinliktir.
Ayn1 zamanda toplumda sanat sayesinde bir iletisim gerceklesir ve bu da demokrasinin,

diisiincenin temelini olusturur (Dewey, 2005; Johnston, 2009; Lim, 2000; Mattern,1999).

Estetigin egitimdeki 6nemine vurgulayan bilim adamlarindan birisi de Waldorf okullarmin
kurucusu Rudolf Steiner’dir. Steiner egitimde insanin dogasina odaklanmistir. Steiner
cocuklarm i¢ diinyasma odaklanmis, manevi ve maddesel yapilarin nasil olustugunu
dikkatle gdozlemlemistir ve bu yapilarin nasil gelistigini incelemistir. Bu sayede de biitiinsel
bir estetik egitim yaklagimi gelistirmis ve sanat temelli bir egitim programini kurmustur
(Lim, 2000). Steiner’in yaklasiminda estetik egitim temel unsurdur. Steiner’a gére insanin
manevi yonden algilanmasi gerekir, insanin duygu ve diisiincelerini algilamak karmagik bir
stiregtir. Steiner’a gore ¢ocugun bilinci ilkel insaninki gibi hayal giicli bol, resimsel ve
yetigkinlere gore dinamiktir. Bu nedenle estetik egitimin amaci ¢ocuklarin zengin siir,
resim ve hayali bilinglerini beslemektedir. Steiner insani {i¢ yapidan olusmus olarak
tanimlar bunlar; beden, ruh ve maneviyat. Buna gore Steiner temel bes duyunun yanina
daha bircok duyu katmistir, bunlar; dokunmak, hayat, hareket, denge, sicaklik, duyma,
diisiinme, kelime ve “ben” (Lim, 2000). Steiner egitimini sadece drama, siir, miizik ile
sinirlandirmamais, sanat1 diger akademik alanlarla biitiinlestirmistir. Waldorf okullarinda
cocugun sanatsal gelisimi bircok 6grenme firsatiin yer aldigi giinliik ¢calismalarin igine
islenmis olan resim, heykel, mizik, dramatizasyon vb. etkinlikler yoluyla
gerceklestirilmeye calisilir. Kisa oyunlar icine yerlestirilmis hareket, sarki, hikaye anlatimi
dogrultusunda konular verilmektedir. Waldorf okullarinda sinif tasarimi ve diizenlenmesi
sanatsal caligmalar i¢in uyarici niteliktedir ve bu da ¢ocugun sanatsal yoniinii gelistirir

(Lim, 2000; Temel, 2012).
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1.1.1.5. Sanat Egitiminde Elestirel Diigiince

Elestirel diisiinme siireci anlama, betimleme, analiz etme, sonu¢ ¢ikarma ve 6zel Olgiitlere
gore 1yl bir yorum yapma deneyimini icermektedir. Sanat egitiminin en Onemli
gerekgelerinden birisi de estetik, sanat elestirisi, sanat tarihi ve sanat iiretiminde gerekli
olan etkili elestirel diistinme becerilerini desteklemesidir (Puchyr, 1991). Eisner (1985),
okuma gibi biligsel becerilerin sanat egitiminde yer alan -elestirel ¢aligsmalarla
gelistirilebilecegini belirtmistir. Ayn1 zamanda sanat etkinliklerinde estetik ve elestirel
diisiinme siiregleri sayesinde ¢ocuklar gozlem, betimleme, yorumlama ve degerlendirme
yaparak kendi kisisel degerlendirme giiglerini gelistirmektedirler. Bu sayede cocuklar bir
sanat eserinde yer alan gorsel anlatimi anlayabilir ve yorumlayabilirler. Cocuklar sanat
etkinliklerinde duyular1 sayesinde gorsel bilgileri beyinlerinde var olan bilissel siireclerden
gecirerek sanat iirlinlerini algilarlar. Fredette’ye gore sanat elestirisi ve estetik gorsel

algilama ¢abalarinin tiimiidiir (Fredette’den aktaranPuchyr, 1991, s.134).

Algt Ogrenilen bir davranistir ve c¢ocuklar algisal gelisimde farkli evrelerden
gecmektedirler. Sanat egitiminde ¢ocuklarin gorsel algilar1 onlara rehber olunarak 6gretim
yapildiginda artmaktadir. Yapilan ¢aligmalar sanat egitimi smrasinda sozel ifadelerin
kullanilmas1 ve tesvik edilmesinin sanat elestirisi becerilerini artirdigini géstermektedir

(Esiner, 1985; Koroscik & Blinn, 1983).

Sanat egitiminde elestirel diisiinme becerisi denildigi zaman ¢ocuklara soru sorma
tekniklerinin bu becerinin gelisiminde rolii 6nemlidir. Kiiclik ¢cocuklara yiliksek biligsel
seviyede sorular soran dgretmenlerin ¢ocuklarin problem ¢dozme ve cevaplama yollarini
etkiledikleri belirtilmektedir. Taunton (1983), sanat elestirisinde cocuklarla yapilacak
sohbetlerde dort ana soru tipi belirlemistir. Bu soru tipleri sanat elestirisinde ¢ocuklarin

sanatla ilgili elestirel diisiinmelerini cesaretlendirmektedir. Bu soru tipleri sunlardir:

1) Bilissel Hafiza Sorulari: ¢ocuklar bu tip sorulara cevap vermek i¢in daha dnceden
ogrendikleri tanimlar1 veya bilgileri sanat etkinli§i swrasinda yeniden iiretmektedir. Bu
sorular genellikle ¢izgi, renk, doku, sekil gibi duyusal Ozellikleri betimlemeye veya
biitiinliik, ritim, baskmlik ve denge gibi dzelliklere odaklanmaktadir. Ornegin bu resimde

ne goriiyorsun? sorusunda oldugu gibi.

2) Yakmsak Sorular: Bu tip sorular analiz ve karsilastirma becerilerini desteklemektedir.
Cocuklar verdikleri cevabin nedenini agiklamaktadirlar. Ornegin bu resimde gordiigiin en

biiyiik ve en kiigiik sey sence nedir? sorusunda oldugu gibi.
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3) Iraksak Sorular: Bu sorularda diisiincelerdeki detaylar ortaya cikarilmaya calisilir.
Cocuklar bu sorulara cevap verirken bir konu hakkindaki kendi diisiincelerini ortaya
koyarlar. Ornegin bu resimde eger bir erkek cocuk olsaydi nasil olurdu? sorusunda oldugu
gibi.

4) Degerlendirici Sorular: Cocuklarin kendilerine ait deger yargilar1 ve secimleri bu
sorularin cevaplariyla ortaya cikarilir. BOylece cocuklar sanat iirlinlindeki belirli bir
ozelligi degerlendirmek durumunda kalirlar. Ornegin sence bu resim iizgiin mii mutlu mu?

Neden? sorusunda oldugu gibi.

Ayrica Taunton cocuklarmm cevaplarmi kolaylagtirmak i¢in ek sorular sorulmasinin
gerekligi oldugunu belirtmistir. Ornegin neden bunu sevdin? Resmin hangi boliimii boyle
disiinmeni sagladi? Gibi. Ve eger ¢ocuk “bilmiyorum” seklinde yanit verirse sorunun
seklini degistirmenin yararli olacagini belirtmistir. Ornegin, eger ruh halinin ne oldugunu

bilmiyorsan, bu resmin seni nasil hissettirdigini anlatabilir misin? Gibi.

Cocuklarin yiiksek seviyede elestirel diistinme becerileri gelistirilerek, sanat egitiminin
amaglar1 i¢inde yer alan olan ¢ocuklarin sanata ve sanat {riinlerine karsi entelektiiel bir
kimlik kazanmalar1 desteklenir. Cocuklara sanat egitimi sayesinde sanat yapitlarinin
¢oziimlenmesi olarak yorumlanan sanat elestirisi kavrami da verilmis olur (Isler, 2005;
Puchyr, 1991). Sanat elestirisi tanimlama, yorumlama, yargilama ve sanat gore kuram
olusturma olarak dort etkinlik {izerinde sekillenmistir. Yorum ise elestirinin en onemli

0gesi ve sanat elestirisinde ¢cagdas yaklasimin pargasidir (Barret,1994).

Okul oncesi ve ilkokulun ilk yillarinda sanat elestirisi caligmalarindan sanat etkinliginin
uygulanmasidan sonra ¢oziimleme, adlandirma, tanimlama, ayirt etme ve siniflama gibi
algisal ve zihinsel siiregler iizerinde durarak c¢ocuklarin fikirlerini sunmalarina firsat
verilmelidir (Isler, 2005). Cocuklar bu dénemde bir sanat iiriiniindeki temel sanatsal
ogeleri tanyabilirler. Ogretmenler bir sanat eseri incelenirken bu eserdeki farkli bigimlerin
gozlenmesi konusunda g¢ocuklara rehberlik edebilirler. Ornegin ayn1 dzellikteki bigim ve
formlar1 eslestirme, farkli olanlar1 aywrt etme, biyiik-kiiclik, parlak-mat, dogal-yapay,
diizenli- diizensiz gibi farkli 6zellikleri tanimalarina ve ayirt etmelerine destek verilebilir

(Linderman, 1997).
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1.1.2. Erken Cocukluk Déneminde Sanat Egitimi Yaklasimlar
Sanat egitiminde hangi yaklasim secilirse secilsin ana amag sanat¢i yetistirmekten ziyade
cocugun sanata olan ilgisini artirmaktir. Erken ¢cocukluk donemi sanat egitimi programinin
kapsam1 duyusal deneyimler, estetik deneyimler, sanat ¢alismalarinin yapildigr mekan,
zaman ve materyalleri icermekle birlikte gelisim donemlerinin ilerlemesine bagli olarak da
sanatsal bicim ve tarzlarin ogretilmesinden olugmaktadir (Fox & Schirrmacher, 2014).
Okul oncesi donemde ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 ve ilgileri dogrultusunda egitimde
sadece tek bir yontemi kullanmak uygun degildir. Bu nedenle farkli yontem ve
tekniklerden yararlanmak, farkli yaklasimlar1 benimsemek egitimin i¢erigini zenginlestirip
kalitesini artiracaktir. Asagida erken c¢ocukluk doneminde kullanilan sanat egitimi

yaklagimlar1 agiklanmaistir.
1.1.2.1. Disiplin Temelli Sanat Egitimi Yaklagimi

Disiplin Temelli Sanat Egitimi (Disiplin Based Art Education-DBAE) okul Oncesi
donemden on iki yasina kadar olan ¢ocuklar i¢in gelistirilmis bir sanat egitim ve 6gretim
yaklagimidir. 1982 yilinda ABD’de Getty Giizel Sanatlar Egitim Merkezi’'nin gelistirdigi
programda sanatin genel egitim i¢inde odak noktasi olmasini amaglamistir. Disiplin
Temelli Sanat Egitiminin igeriginde sanatsal uygulamalar, sanat tarihi, sanat elestirisi ve
estetik olusturmaktadir. Bu yaklasimda ¢ocuklarin sadece sanati uygulamasi degil sanat
yoluyla elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesi de dnemsenmistir (Aykut, 2006; Fox &

Schirrmacher, 2014; Greer,1993; Ozsoy, 2015; Yolcu, 2009).

Disiplin Temelli Sanat Egitimi igerinde sanata dair dort temel disiplini i¢inde barindirir
bunlar sanat uygulama calismalari, sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetiktir (Isler, 2003). Bu
dort disiplin gercevesinde verilen egitim sayesinde cocuklar sanati, sanat¢itylr ve sanat
iiretme silirecini, yaraticiligi, sanatin kiiltiir ve toplumlar {izerindeki 6nemini ve etkisini
anlarlar (Fox & Schirrmacher, 2014). Bu yaklasimda cocuklar sanat1 farkli bigimlerde
uygularken sanat tarihi ile tarihsel konularla bag kurma firsati yakalayarak gordiikleri
resim ve fotograflar1 yorumlamay1 6grenirler. Boylece sosyal olgularin anlagilmasinda
gorsel okuryazarliklar1 da gelisir. Ayrica sanat tarihi bircok farkl kiiltiir ve toplumlarin
ozelliklerini ve varolus bi¢imlerini anlatarak ¢ocuklarin farki bakis agisiyla gelismelerine
katkida bulunur. Cocuklar sanat elestirisi sayesinde bir sanat eserini betimlemeyi,
anlamayi, yorumlamayir ve onun hakkinda fikir sahibi olmay1 G6grenirler. Yani sanat
elestirisi yapan bir ¢ocuk sanatsal dille konusabilir. Sanat elestirisinde ¢ocuklar bir sanat

eserinde bes noktaya odaklanirlar. Bunlar sanat eserin ne oldugu, sanat eserine
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baktiklarinda ne gordiikleri, sanat¢inin ne anlatmak istedigi, sanat eserinin ¢ocuga ne
hissettirdigi ve ¢ocuun sanat eserini begenip begenmemesidir. Bu konusmada ¢ocuklar
kendi zihinlerinde olusan olgular1 yorumlayarak, yeni bir sentez olusturarak sanat eseri
hakkinda diistincelerini belirtebilirler. Bir sanat eserinde bulunmas1 gereken 6zelliklerden
olan estetik, bir sanat eseri i¢cin ¢cocuklarm begeni duygusu lizerine diislinceleridir. Sanat
hakkindaki kuramlara yas ve gelisim oOzelliklerine gore yavas yavas girerek cocuklarda

estetik bakis acis1 gelistirilebilir (Aykut, 2006; Ozsoy, 2015; Ulutas, 2014).
1.1.2.2. Ogretmen Merkezli Sanat Egitimi Yaklasimi

Sanat egitiminde 0gretmenin ¢ocuklarin neyi nasil yapacag: ile ilgili kesin yargilar1 sahip
oldugu ve siirecden ziyade iiriin odakli sanat egitimini benimsendigi yaklasim 6gretmen
merkezli sanat egitimi yaklagimidir. Cocuklar calismalarinda genellikle diistinsel ve tercih
bakimmdan katkida bulunmazlar ve Ogretmenler cocuklarm iiriinlerini aileler ve okul
yonetimine sunma zorunlulugu hissederler. Ogretmen merkezli sanat egitiminde genellikle
tim sinif ayni sanat lriiniinii olusturur ve sergiler (Duman, 2014; Thomson, 2005).
Seefeldt (1995) “ciddi bir is sanat” isimli makalesinde cocuklar basma kalip ve
yetigkinlerin sanat irlinlerini kopyalayarak verilen sanat egitiminde Ozgilivenlerini
kaybettiklerini belirtmistir. Cocuklara sik sik kemse ve boyama calismalar1 verilerek
aslinda onlara kendilerini degersiz  hissettirecek uyaranlar verildigi bdylece
yaraticiliklarmin térpiilendigini savunmaktadir. Ayrica 6gretmen merkezli sanat egitiminde
ogretmen biitiin grupla ilgilenmek zorunda kalarak hem zaman kaybetmekte hem de is
yiikii artmaktadir. Buna bagli olarak da c¢ocuklarin problem davranmiglari artmakta ve

akademik basarilar diismektedir (Hur, Jeon & Bruttner, 2016).
1.1.2.3. Cocuk Merkezli Sanat Egitimi Yaklagimi

Cocuk merkezli ortamlarda ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk gibi gelisimsel 6zellikleirnin
yani sira motivasyon ve akademik ilgi gibi duyussal 6zellikleri de artmaktadir. Cocuk
merkezli sanat egitiminde yapilandirilmamig bir 6grenme ortamu vardir. Cocuklar sanat
yapmak icin tesvik edilir, zorlanmaz. Cocuklar yapacaklari resme veya sanat {iriiniine
kendiler1 karar vererek, kullanacaklar1 malzemeleri kendileri seg¢erek ve kendi
diistincelerini katarak etkinlige katilirlar. Bu yaklasimda ¢ocuklarin yapmis oldugu hersey
degerlidir. Ogretmen ¢ocuklara firsatlar1 sunar ve geri kalan zamanda onlara kolaylastirici

bir rolle destek verir (Duman, 2014; Hur, Jeon & Bruttner, 2016).
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1.1.3. Erken Cocukluk Egitim Yaklasimlarinda Sanat Egitimi
Erken cocukluk egitimi yaklagimlarinda ¢ocugun gelisim ve O0grenmesini temel alan
kuramlar egitim programlarinin felsefesini ve isleyisini etkilemektedir. Bu boliimde farkl
erken ¢ocukluk egitim yaklasimlarinda sanat egitiminin nasil ele alindig1r incelenmeye

calisilmastir.

Erken c¢ocukluk egitimi yaklasimlarini inceledigimizde bir¢cok yaklasim icinde sanat
egitimi vurgulanmis, egitim programlarmin merkezini olusturmustur. Cocuk merkezli bir
yaklagim olan Reggio Emilia yaklasimi egitim ortamimni {giincii bir 6gretmen olarak
gormiis ve egitim programini sanatsal etkinliklerle zenginlestirmistir. Reggio Emilia
okullarmda ¢evre ¢ocugun hayal ve yaraticiligini destekleyecek, duyularini kullanabilecek
ve sosyal agidan aktif olabilecekleri bir sanatsal mekan seklinde diizenlenmistir. Cocuklar
proje calismalar1 sayesinde miizik, drama, dans, gorsel sanat ve diger alanlarla ilgili
derinlemesine ve kalict bir 6grenme saglarlar (Bennett, 2001; Cadwell, 1997; Morrison,
2007; Temel, 2005). Reggio Emilia yaklasiminda egitim ortami sanatsal ag¢idan cok
zengindir. Cocuklarin ¢aligmalar1 okulun ve smifin her alaninda sergilenebilir. Buradaki
ama¢ dekorasyondan ziyade c¢ocugun “gérme” yi 6grenmesini saglamaktir (Morrison,
2007). Reggio Emilia okullarinda duyu organlar1 ile sekillerin, materyallerin ve renklerin
bilinmeyen 6zelliklerini kesfetmek icin, cocuklara 6zgiir bir ortam saglanir ve bu 6zgiir
ortam icerisinde cocuklar yalniz basmna, akranlar1 ve yetiskinlerle birlikte yasadigi
deneyimler sayesinde O0grenmenin ve bilmenin zevkini tadarlar (New, 1993). Reggio
Emilia okullarinda duvarlar ¢cocuklarin yaptiklar1 ¢calismalarla doludur. Cocuklarin yaptigi
iic boyutlu ¢alismalar, ¢izimler ve diger sanatsal nitelikli iiriinler duvarlarda asili olarak
bulunur. Bu c¢aligmalara bakildiginda, ¢ocuklarin neler diisiindiigii anlasilabilir. Sanatsal
iirlinler ve yaraticilik bu okullarda ¢ok biiylik bir 6nem tasimaktadir. Sanat ¢aligmalarmin
yapilacag1 biiyiik alanlar mevcuttur ve bu alanlar “Atelier”, atdlye olarak
adlandirilmaktadir. Ayni1 zamanda smiflarda kiigiik birer sanat stiidyosu, mini atolye
gibidir. Atdlyeler ve mini atdlyelerde belli bir diizen icerisinde siralanmis sulu boya, renkli
kalemler, kolaj malzemeleri, farkli tiirde kalemler, cesitli tiir ve renklerde kagitlar

bulunmaktadir. Alanlar ¢ekici niteliktedir (Bennett, 2001).

Atolyelerde bulunan malzemeler, raflarda sergilenmez, belli projeler i¢in ¢aligmalar yapilir
(Borgia, 1991). Reggio Emilia’da ¢ocugun sanatsal etkinlikleri programin ve ¢ocugun
degerlendirilmesinde kullanilan dokiimantasyon sayesinde c¢ocugun gelisim siireci

hakkinda bilgi sahibi olmayi1 saglar (Wright, 1997). Reggio Emilia Yaklasiminda,
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cocuklara deneyimler yasayarak, kesifler yapmasina firsat taninir. Cocuk deneyimlerinin
kelimeler, durus, tartisma, mimik, hareket, resim, insa, heykel, gdlge oyunu, ayna oyunu,
drama ve miizik gibi yollarla ifade ettigi i¢in, Malaguzzi tarafindan “cocugun yiiz dili” adi
verilmistir. Ozellikle grafik sanat1 ve diger sembolik yollarla ¢ocuklarin kendini ifade
etmesi, Reggio Emilia yaklasiminda ¢ocuklarin iist diizeyde ifade etme becerisine

kavusmalarini saglar (Edwards, Gandini &Forman’den aktaran Hewett, 2001).

Sanata agirlik veren bir diger yaklasim olan Steiner Pedagojisi (Waldorf Yaklasimi) okul
oncesi donem c¢ocugunun akademik becerilerinden ziyade bedensel gelisimine odaklanir.
Kalici 6grenmenin gergceklesmesi igin ise sanatsal etkinliklerle akademik beceriler
gelistirilir. Waldorf okullarinda siif ortami giivenli, yaratici ve estetik bir ¢gevre olmasinin
yani sira ¢ocuklarm hayal giiciinii ve 6grenme istegini glidiileyen dogal nesnelerle doludur.
Waldorf egitiminde Steiner’in gelistirmis oldugu “euritim” denilen teknik en temel 6gretim
yontemidir. Akademik olarak euritim dil, okuma, yazma, aritmetik, siir, miizik, geometri,
drama, edebiyat ve tarih alanlarini gelistirmek icin kullanilir. Ritim ve miizigin eksik
olmadig1 bu yaklasimda ¢izim etkinlikleri de miizik ve hareket sayesinde desteklenip,
cocuklarin duygularinin agiga vurulmasi saglanir (Kotaman, 2009; Lim, 2004; Olgetree,

1997; Schmitt-Stegman, 1997; Whedon, 2007).

Cocugu etkin tutan ve merkeze alan bir diger yaklasim da Bank Street Yaklasimidir. Bu
yaklagim basta sanat egitiminin dnemine deginen John Dewey’in goriislerinden ve diger
yapilandirmaci kuramcilardan etkilenerek ortaya ¢ikmustir (Bayhan ve Bencik, 2008).
Sosyal ¢alismalarin 6n planda tutuldugu egitim yaklagimida sanat ve bilim ¢alismalar1
cocuklarin c¢evresini anlamasma yardimci olmaktadir. Yaklagimin temelini olusturan
“cocugun kendi deneyimleri” dir. Ciinkii ¢cocuklar farkli deneyimlerle okula gelirler ve
sinifta yasadigi essiz deneyimlerle 6grendigi kavramlar1 genisletirler (Essa, 2011; Cuffaro,
Nager & Shapiro, 2000; Winsor, 1957). Bank Street yaklasiminda proje yaklagimi
zorunludur, sanat ve atdlye calismalar1 bir uzman rehberliginde programda yer alir

(Ginsburg, Golbeck, 2004).

Cocugun kesfinin 6n planda tutuldugu ve cocugun kendi kendine 6§renmesini savunan
Montessori egitim yaklagiminda sanat programin tiimiine kaynastirilmis sekilde
sunulmaktadir. Siniflardaki sanat merkezi onemli bir yere sahiptir. Duyu egitiminin 6n
planda oldugu programda c¢ocuklarm aktif katilimla duyularini kullanmalarina firsat verilir.
Montessori egitim materyallerinden sanat materyalleri miizik, drama, yaraticilik, resim gibi

sanat c¢aligmalar1 icerirken etkinliklerde triinden ziyade slire¢ Onemlidir. Montessori
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egitiminde sanat etkinliklerinde araglar ¢ocuklara kendilerini ifade etmeleri i¢in sunulur

(Kahn, Miller & Bailis, 1990; Loughran, 2001; Morrison, 2007; Williams, 1996).

1.1.4. Erken Cocukluk Déoneminde Sanat Egitimi Alanlart
Erken cocukluk donemi sanat e§itimi alanlar1 gorsel sanatlar, drama, miizik ve yaratici
dans olmak iizere alan yazinda dort alana ayrilmistir. Asagida her bir sanat alani ile ilgili

bilgiler verilmistir.
1.1.4.1. Gorsel Sanatlar

Gorsel sanatlar ¢ocuklara deneme, arastrma ve Ogrenme firsatlar1 sunar. Gorsel sanat
etkinliklerinde boya, kagit, kolaj ve yogurma maddeleri gibi etkinlikler sayesinde pastel
boya, keceli kalem, sulu boya, makas, yapistirici, oyun hamuru ve gesitli renk ve dokudaki
malzemelerle tanigsma firsati bulan ¢ocuk duyusal gelisimini arttirir. Erken yaslardaki sanat
egitiminde “lriin” den ziyade “siire¢” daha onemlidir. Bu siirecte iyi planlanmis bol ve
uygun materyallerle sunulan sanat etkinlikleri motor, sosyal ve bilissel alanda ¢ocugun
gelismesini destekler (Acer & Ersoy, 2003; Kandir vd. ,2010; McLennan, 2010; MEB,
2006; Terwiel-Dizdar, 2010).

Cocuklar gorsel sanat etkinlikleri sayesinde yaraticiliklarmi gosterme, sanat ve yasamlari
hakkinda konusma firsat1 yakalarlar. Genellikle sanat etkinlikleri sosyal etkinliklerdir,
gorsel ve sanatsal deneyimlerin yaninda dil ve diisiinme becerileri de gelisim gosterir.
Gorsel sanatlarla i¢c ige olmus cocuklarin ilerleyen donemlerde rahatlikla harita
okuyabildikleri, grafikleri anladiklar1 gozlenmistir (Hardy, 2011; Jensen & Attig, 2008).
Cocuklarin c¢evresi, yorumlama ve degerlendirme gerektiren bircok gorsel Ogelerle
doludur. Gorsel sanatlar egitimi biitiin ¢ocuklara bu gorsel uyaricilar1 gerektigi gibi

algilama ve yorumlama yetenegini gelistirmesi i¢in gereklidir (NAEA, 1994).

Gorsel sanat etkinliklerinde egitimci mutlaka ¢ocuklarin {iriinleri ve sanatsal yapitlari
hakkinda sohbet etmelidir. Bu sohbet ¢ocuklara estetik anlayis ve elestirel diisiince becerisi
kazandirmay1 ve desarj olmalarmi saglar (Kiratli, 2011). Gorsel sanat egitimi sayesinde
okul dncesi ¢ocugu gorsel dili 6grenir, 6zgiir diisliniir, farkli diistinme becerileri gelistirir,
bedensel ve ruhsal yonden gelisir ve kiiltiirel agidan kendisini yetistirir (Ayaydin, 2010).
Okul 6ncesi gorsel sanat etkinliklerinde ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve seviyeleri goz oniinde
bulundurulmali, ¢cocuk merkezli etkinlikler planlanmalidir. Cevre diizenlemesi sanatsal ve

yaraticiligi tesvik edecek nitelikte diizenlenmelidir. Baska resim ve eserlerden kopya
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yaptirilmadan c¢ocuklarmm 6zgiin irlinler olusturmasina firsat verilmelidir. Ayrica
cocuklarm iirlinleri mutlaka onlarin gorebilecegi bir yerde sergilenmeli ve ¢ocuklar sanat

icin tegvik edilmeli, iirlinleri hakkinda sohbet edilmelidir (Digler, 2012).

Cocuk gelisimi ile ilgilenen her birey ve aile ¢ocuklarin sanat etkinliklerinin iceriginde ne
oldugunu, siireci nasil devam ettirdiklerini, neden sanat etkinligini yaptigini ve ne yaptigini
merak ederler. Burada igerik konuyu ya da temsil edilen nesneyi, siire¢ sanat tiriinii ortaya
cikarilmasinda yer alan eylem ve becerileri, neden ¢ocugun sanat etkinligindeki sebepleri

ve iirtin de elde edilen sonucu temsil eder (Schirrmacher, 2006).

Linderman, okul dncesi donemde gorsel sanat egitiminin yararlarmi su sekilde belirtmistir

(Linderman’dan aktaran Eristi, 2011).
* Sanat egitimi sayesinde ¢ocuklar diisiincelerini agiklama firsati bulur.

* Cocuklar icerik ve beceri gelisiminden olusan 6grenme konularini ayirarak diger okul

programlarinda bu bilgiye gore secim yaparlar.

* Cocuklarin hayal giicii, yaratici tavir, estetik duyarhilik dogrultusunda kendi 6zgiin

potansiyellerini gelistirmesine yardimci olur.

* Sanat egitim siiresince problem ¢6zme ve yaratici diisiinme faaldir. Cocuklar bu sayede
yeni diislinceler, buluslar, orijinal triinler, beklenmeyen sonuglar, 6zgiirliik, hayal giict,
esneklik, risk alma, iletisim, deneme yanilma, karar verme ve kararlar1 sorgulama gibi

beceriler edinirler.

* Yaratict problem ¢6zme becerisi yardimiyla giinliik yasamda sorun ¢6zme becerisi

edinirler.

» Cocuklarin dikkat etme, algilama, bellek, hayal giicii, bulus becerisini; boylece kavrama

becerilerini artirir.

* Cocuklarm estetik duyarliligi; tamamlama, diizenleme, yaratma ve gelistirme gibi

coziimler ile giinliik yasamalarma sanat1 yansitirlar.
* Sanat sozlii ya da davranigsal iletisimi artirir.
* Estetik duyarliligim yani sira sanatsal kavramlar hakkinda kiiltiirel bir altyap1 olustururlar.

* Cocuklar sanatsal yaratma siirecinde eglence ve sevinci yasayarak ruhsal yonden

rahatlama yasar.
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* Sanat egitimi siirecinde ¢ocuklar yapilan bir isi bitirmenin hazzini yasarlar ve bdylece

baslanilan bir is1 bitirme gerekliligi diislincesini yasamlarma yansitirlar.

Gorsel sanat egitiminde ¢ocuklar kesfetme, sorusturma, deneyimleme, icat etme, tasarlama
gibi bir siirli deneyim yoluyla yaratict ve estetik deneyimler kazanirlar. Gorsel sanat
egitiminde ¢ocugun diinyayr kesfetmesi anlamasi ve yorumlamasi da bazi gorsel sanat
etkinlikleriyle olmaktadirr. Ulkemizde okul &ncesi egitim programinda gorsel sanat
etkinlikleri kolaj, boya, kagit ve yogurma maddeleri gibi calismalardan olusmaktadir

(Hussey, vd., 1999; MEB, 2012).

Kolaj Calismalari: Kolaj caligmalari cocugun temel yapistirma, ymtma ve kesme
tekniklerini 6grenmesini, kullanacagi alana smirlamalar getirmesini, renk sekil boyut ve
doku bakimmdan siniflandirmalar yapmasini, dokusal farkliliklar1 hissederek doku
hassasiyetinin artmasini ve artik malzeme kullanma konusunda bilgi sahibi olmasini saglar.
Fransizca yapistirma sozciigiinden meydana gelen kolaj, sanat etkinliklerinde ylizeye
kumas ve kagit gibi nesnelerin yapistirilmasiyla olusturulan resim anlamina gelir. Kolaj
teknigi yeni bir teknik degildir fakat giiniimiizde artik malzemelerin 6nem kazanmasiyla bu

teknigin 6n plana ¢iktigi soylenmektedir (Herr, 2001; Striker, 2005).

Kolaj caligmalar1 renkli kagitlar, gazeteler, degisik boylarda kutular, kablolar, tahta
parcalar1 vb. artik malzemelerin kullanilarak bir biitiinii olusturan tasarimlar1 igerir.
Cocuklar farkli malzemeleri kullanarak yaraticiliklarini gelistirme firsat1 bulur. Kolaj
calismalarinda artik malzemeler kullanan ¢ocuklar ayni zamanda mekan, alan, bosluk,
hacim, denge gibi kavramlar1 da 6grenirler (Kiratli, 2011). Artik materyal kullanimi kolaj
calismalarinda ¢ocuklarin farkli malzemeler kullanarak yaratici diistinme giiciinii destekler.
Artik malzeme seciminde tehlikeli ve saglik agisindan zararli malzemelerden kaginmak
gerekir. Cocuklarin oniline konulan artik malzemeler gruplandirilarak ve planl bir sekilde
sunulmalidir. Okul 6ncesi kolaj calismalarinda kiiciik sekillerin kullanimina, gereksiz

ayrmtilara girmek uygun degildir (Artut, 2010).

Boya Calismalari: Boyalarla oynamak ¢ocuklara biiyiik zevk ve heyecan verir. Iki boyutlu
calismalar olarak da adlandirilan boya ¢aligsmalar: ylizey iizerinde desen, pastel, sulu boya,
lavi ve ¢esitli baski tekniklerini kapsayan resimsel betimleme bicimleridir. Okuldncesi
donemde ¢izgisel ve renkli ¢calismalarin dogru kullanilmasindan ziyade ¢ucugun gelisimine
katkis1 on planda tutulmalidir. Cocuk ¢izgi ve renkler yoluyla kendisini ifade eder. Renkli

calismalar yoluyla 6nce ana sonra ara renklerin kullanimini 6grenir (Artut, 2010; Coskun,
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2011; Mayesky, 2002). Boya ¢alismalarinda ¢ocuklar gazli kalem, parmak boya, tutkalli
boya, seker boyasi, pastel boya, sulu boya, ebru gibi boyama tekniklerinin yan1 sira sablon
baski, firca ve yaprak baski, monotipi baski, el baskisi, damlatma teknigi, siinger baski, ip
baski, patates sogan baskisi, kagit katlama ve burusturma baskisi gibi teknikleri de

kullanarak farkli duyular yardimiyla estetik gelisimini desteklerler.

Kagit Calismalar:: Fon kartonu, eski gazeteler, aliiminyum folyo, tuvalet kagidi, mukavva,
jelatin, zzmpara kagidi gibi farkli kagitlar kullanilarak yapilan calismalardir. Cocuklar kagit
calismalar1 ile karar verme, se¢cim yapma, akil ylriitme, basladigi isi bitirme gibi
becerilerin yami sira estetik gelisimleri desteklenir. Elle ya da cesitli araglarla sararak,
katlayarak, keserek ve burusturarak olsturulan bu c¢aligmalarda c¢ocuklar el becerilerini
gelistirebilirler. Kagit bulunmasi kolay ve cocuga rahat c¢alisma imkani veren bir
malzemedir (Artut, 2010; Coskun, 2011; Digler, 2012). Cocuklar kagit calismalarinda
kagidin kolay bicim almasmndan dolayr ilgi ve dikkatleri dagilmadan caligabilirler
(Buyurgan ve Buyurgan, 2012).

Yogurma Maddeleri: Okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisiminde duyulara hitap etmesi
yoniinden en O6nemli katkiyr saglayan c¢alismalardan birisi de yogurma maddeleri ile
yapilan etkinliklerdir. Tuz seramigi, kagit hamuru, kil vb. yogumra maddeleri ile caligma
imkan1 bulan ¢ocuk psikomotor gelisimini destekler (Coskun, 2011; Cakmak ve Geg¢mis,
2012). Yumusak ve elastik olmasi nedeniyle ¢ocuklar yogurma maddelerinden ¢ok
hoslanirlar. Hamura sekil veren ¢ocuk el becerileri gelisiminin yani sira duygularini agiga
vurma, rahatlama ve yaraticiligini gésterme firsat1 yakalar. Yogurma maddeleri ile caligma
cocuklarm iginde yer alan duygularmi disa vurma firsati verir. Ornegin arkadasina
sinirlenen bir ¢ocuk fiziksel siddeti arkadasina degil ama hamurdan yaptigi bir adama
gosterebilir. Ayn1 zamanda c¢ocuk konusarak ya da hamurdan yaptigi nesneyi kullanarak

dramatize yoluyla hislerini yansitabilir (Duman, 2014; Ulutasg, 2015).

Cocuklar bir objeyi anlamak i¢in ona dokunma ihtiyaci duyarlar. Yogurma maddeleri ile
calismalar, ilk elden 6grenme firsatin1 cocuga verir, dolayisyla cocuk yasadigi cevreye
anlama firsat1 yakalar (Terwiel-Dizdar, 2010). Yogurma caligmalarinda ¢ocuklara ilk dnce
malzemeyi tanima firsat1 verilmeli ardindan ara¢ kullandirilarak veya baska mazlemeler

eklemelerine olanak verilmelidir (Coskun, 2011).
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Gorsel Sanat Ogeleri

Cizgi: Cocuklar resimlerine renkten once ¢izgilerle baslarlar. Cizgilerin kimi kalin, kimi
ince, egri, dogru, dikey ve yatay olarak yon degistirirler. Cocuklarda ilk defa karalama
doneminde goriilen ¢izgiler resmin ilk basamagidir. Okul 6ncesi ¢cocuklar1 uzun-kisa, agik-
koyu, kalmn-ince, diiz-egri c¢izgileri taniyabilirler. Emeklemek yiirlimek i¢in ne ifade
ediyorsa karalamalar da ¢izim yapmak ve yazi yazmak i¢in ayni seyi ifade eder (Artut,

2007; Cakmak, Gegmis, 2012; Schirrmacher, 2006).

Sekil: Uzunluga ve genislige sahip iki boyutlu sanat eserini degerlendirirken sekil 6nemli
bir oOlgiittiir. Cocuklar ¢izimleri zor olmasina ragmen kare, dikdortgen, oval, liggen ve

eskenar dortgen gibi bir¢ok sekli tantyabilirler (Artut, 2007; Yasar Can, 2014).

Bogluk: Gorsel anlamda cocuklar bir seferde nesneyi gorebilirler, onlar1 {ist iiste binmis
gibi gormezler. Uzunlugu goriirler, mesafeyi bilirler fakat heniiz iic boyutlu boslugu
tanimlayamazlar. Bu nedenle ¢ocuk c¢izimlerinde bazen sekiller birbirinden bagimsiz ve

ilgisiz yerlerde durabilirler (Artut, 2007).

Renk: Cocuklar 4-5 yaslarindan itibaren parlak ve agik renklerden baslayarak yavas yavas
daha ¢ok renk kullanmaya baslarlar. Onceleri ii¢c ana rengi kullanan ¢ocuk (kirmiz, mavi,
sar1) sonralar1 ara renkleri (turuncu, yesil, mor) de, siyah ve beyaz renklerini de
kullanmaya baslar. Cocuklarin renk se¢ciminde duygusal faktorler etkilidir. Renkler ana
renkler, ara renkler, tamamlayici ve notr renkler olarak siniflandirilabilir. Renklerin fark
edilebilen fiziksel 6geleri renk tonu, tonlama, deger, yogunluk ve golgedir (Artut, 2007;
Cakmak, Gegmis, 2012; Yasar Can, 2014).

Doku: Her nesnenin diizgiin, piiriizlii, mat, parlak, tiiylii vb. bir dokusu vardir. Nesneyi
algilamada dokularin énemli bir yeri vardir. Ornegin boya katmanlari, kurumus parmak
boyas1 etkinlikleri ve kumas kolaj ¢alismalarmin hepsinin bir dokusu vardir. (Cakmak,

Gegmis, 2012; Yasar Can, 2014).

Kiitle /Hacim: Bir yiikseklige, genislige ve uzunluga sahip {ic boyutlu sanat eserlerini
degerlendirirken kiitle ve hacim gerekli dlgiitlerdir. Bir daire iki boyutlu iken bir kiire ii¢

boyuta sahiptir (Yasar Can, 2014).

Oriintii:  Etrafimiz  oriintiilerle cevrilidir. Cocuklar oriintiileri eserlerini daha da
zenginlestirmek icin kullansalar da oOriintiiler dizme alanindaki beceriler, matematik ve

okuma alanlarindaki 6grenmeyi de destekler (Yasar Can, 2014).
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Alan: Bir sanat¢1 icin alanm en genis sinirlary; ister kagit olsun ister karton tahta ya da
ayakkabi1 kutusu olsun ona ait tuvalin biiyiikliigii ile belirlenir. Kag tane sekil kullanacagi,
nerelere yerlestirecek, aralarindaki bosluk ne kadar olacak bunlarin hepsi alanla ilgilidir

(Yasar Can, 2014).

Denge: Bigimler birbirlerine gore orantili bir sekilde ortaya ¢ikmaya basladiginda resimde
denge kararlilik ya da uyum vardir denilebilir. Cocuklara dengeyi 6gretebilmenin en iyi
yolu onlara iinlii tablolarda bulunan kiigiik ve biiylik nesneleri bulmalarin1 ve ardindan

bunlarin nerelere nasil yerlestirildigini gostermelerini saglamaktir (Yasar Can, 2014).
1.1.4.2. Miizik

Miizigin ne oldugu veya nasil yapildig1 arastirildiginda insanligin biyolojik mirasina ait
oldugu ve siki sikiya hayatta kalma miicadelemiz olarak genlerimize islenmis bir siiregtir.
Bunu yiizyillar 6ncesindeki magara resimlerinden, bulunan miizik aletlerinden, canlilarin
seslerinin bir miicadele unsuru olarak kullanmasindan anlayabiliriz. Insan ana rahminden
itibaren miizige karst duyarlidir. Ana rahminde yumusak ve hassas seslere duyarli olan
insan dogumdan itibaren de beynin isitsel merkezindeki sinirler yardimiyla da miizige daha
uyumlu ve duyarli hale gelirler. Cocuklarin erken yaslarda miizik egitimine cevap
verdikleri nedeniyle cesitli miizik tiirleriyle erken yaslarda tanistirilmalar1 gerekmektedir
(Jensen, 2001). Miizik ayn1 zamanda kiiclik ¢cocuklar icin isteyerek katilim gosterdikleri

oyunun estetik bir formudur (Kim & Kemple, 2011).

Bebeklikten itibaren cesitli hareketlerle miizige tepki veren g¢ocuklarmm miizige karsi
duyarlilig1 okul 6ncesi donemde baslamaktadir (Omeroglu vd., 2003). Cocuklarmn miizikal
ifadelerinde ve etkinliklerinde en onemli faktor yaraticiliklarmi desteklemesidir (Kalburan,
2011; Samuelsson vd., 2009). Okul Oncesi miizik egitiminin amaci okul &ncesi
programinin ilke ve amaglariyla benzer ozelliktedir. Bu nedenle okul Oncesi miizik
egitiminin kapsami davranis ve icerik agisindan ele alindiginda, miizik dinleme, hareket ve
oyun, sarki soyleme, diizeyine uygun calgilar1 calma, ezgi uydurma, doniistiirme,
yaptiklarini/soylediklerini sunma/dinletme, sanatsal begenilerini gelistirme,
elestirme/elestirilme, miizikle ilgili triinler1 kullanma ve tiiketme vb. davranig ve
etkinlikleri kapsamaktadir (Ucan, 2004). Okuldncesi egitiminde ritim ve miizik
etkinliklerini sadece s6yleme ve dinleme olarak diistinmemeli, ayn1 zamanda ¢ocuklarin
enstriiman ¢almalarna da yardimci olunmalidir. Biitiin bu g¢alismalar, cocugun miizik

yoluyla duygularmi anlatmasi anlamma gelir (Algan, Ozkut & Kaya, 2012).Miizik
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cocugun kendisini ifade ettigi ¢esitli sanat yollarindan biridir bu nedenle okul 6ncesi egitim
programlarinda mutlaka her giin miizik etkinliklerine yer verilmesi gerekir. Ayni zamanda
bir sanat dali olarak miizik sayesinde smifta ¢ocuklar arasinda miiziksel duyarlilik ve

miiziksel yaraticilik gelisecektir (Beaty, 2000; Hardy, 2011).

Okul 6ncesi sanat egitimin bir parcast olan miizik etkinliklerinde siniflarda yer alan miizik
merkezinin de 6nemi biiyiiktiir. Bu merkezde ritm sopalari, ¢elik liggenler, davullar, tefler,
ziller, marakaslar, mizika ve daha bir¢ok cocuklarin farkli sesleri deneyimleyebilecekleri
miizik aleti bulunmalidir. Cocuklar miizik merkezindeki materyallerle bireysel ve grup
etkinlikleri gerceklestirebilecek bu sayede de sosyal ve duygusal gelisimine katkida
bulanacaktir (Kalburan, 2011; Omeroglu vd., 2003). Miizigin dgelerinden olan tempo,
vurus, ritim, melodi, 6l¢tli, ahenk, sarki s6yleme, melodileri bolme, form ve devinim gibi
kavramlar1 deneyimleme firsat1 bulan okul Oncesi ¢ocugu matematik, dil gelisimi ve
okuma gibi akademik becerilerini gelistirir (Goodwin, 2008; Merville-Clark, 2006). Erken
cocukluk déoneminde biligsel gelisimin Onciilerinden olan Piaget, gelisim seviyesine uygun
miizik etkinlikleri ile cocuklarin entellektiiel ve sosyal gelisimlerinin saglanabilecegini
belirtmistir. Isenberg ve Jalongo (2006) da entellektiiel gelisimin biligsel gelisimle
paralellik gosterdigini vurgulamislardir (Akt.Terracciano, 2011). Bu nedenle okul dncesi
donemde uygun ¢evre diizenlemesi ve bilingli bir egitim ile ¢ocuklara miiziksel farkindalik

ve sanatsal alg1 kazandirilabilir.

Okul Oncesi egitim ulusal standartlar1 okul 6ncesi donem cocuklarmin dort yasindan
itibaren miizikle ilgili dort 6geyi benimsemistir, bunlar sark: sdyleme ve enstriiman ¢alma,
miizik olusturma, miizige ayak uydurma ve miizigi anlamadir (Persellin, 2008; Yim &
Ebbeck, 2009). Oyunla verilen miizik egitimi sayesinde cocuklar karar verme, problem
cozme, sosyal anlamda liderlik rollerini 6grenme gibi davranislar1 6grenirler. Bu durum
cocuklarm daha sonraki yillarda da basarili olmalarmi sagladigi gibi miizigin geleneksel
becerilerinden olan sarki sOyleme, tekrarlama, hareket etme ve enstriiman c¢alma
becerilerini de gelistirir (Fox & Liu, 2012). Miizik egitimi sayesinde ¢ocuklarin dinleme,
okuma-yazma gibi dil becerileri gelisir. Erken yaslarda miizik kavrami 6zetle asagida
belirtilmistir (Salmon, 2010).

v Miizik insan olmanin bir pargasidir ve sosyal ve bilissel gelisimle baglantilidir.

v Miizik insanin sema gelisiminde dogal olarak yer alir.

v Miizik ¢ocuklarin dnceki bilgilerini aktiflestirebilecek potansiyele sahiptir.
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v' Miizik 6gretmenler i¢in ¢ocuklarm gelisim alanlarmi gelistirmek i¢in dogal bir
aractir.

Miizik hayal giiciinii gelistirir, dil gelisimi ve anlama i¢in 6nemli bir 6gedir.

Miizik ¢ocuklarin dil ve okuma yazma geligimi i¢in yar1 biligsel bir aragtir.

Miizik kiiltiirle iligkili oldugu i¢in okul ve ev arasinda baglant1 kurmaya yarar.

D N N NN

Ogretmenler miizigi amagsal olarak dinlettirdiklerinde ¢ocuklarin hayal giiclerini
beslerler.
v' Ogretmenler ¢ocuklarmn dgrenmelerini artirmak i¢in miizigi smif diizenin her yerine

entegre etmelidirler.

Miizik egitiminin ¢ocugun isitsel algismin agildigr andan itibaren bagladigi sdylenebilir.
Gardner, Frame of Mind adli kitabinda, iki aylik bebeklerin bile annelerinin sarkilarindaki
ses perdelerini, yiiksekligi ve ezgisel yapiyi taklit edebildiklerini, dort aylik olduklarinda
ritmik yapiy1 bile taklit edebilecek hale geldiklerini belirtir (Campbell, 2002). “Okuldncesi
miizik egitimi, 0-6 yas kiimesindeki ¢ocuga kendi yasantisi yoluyla amacli olarak temel
miiziksel davranislar kazandirilmasi; yine cocugun kendi yasantisi yoluyla amacli olarak
temel miiziksel davranislarmin degistirilmesi, gelistirilmesi ve yetkinlestirilmesi siirecidir.”
(Ugan, 2004). Bu da okul 6ncesi miizik egitiminin bilgiden ¢ok yasanti yoluyla verilmesi
ve cocugun yasamina katmasi anlamma gelmektedir (Alaner & Tiirkmen, 2013). Erken
cocuklukta miizik egitiminin amagclar1 su sekilde 6zetlenebilir.

v Kendi sesini ve ¢evresindeki sesleri ayirt edebilme,

v Konusurken sesini dogru kullanabilme,

v" Dinlediklerini fark edebilme,

v Dinledigi miizige bedensel tepkilerde bulunabilme, diizeyine uygun sarkilar

esliginde oynayabilme, dans edebilme,

<

Diizeyine uygun sarkilar1 ve sozel iirtinleri seslendirebilme,

<

Diizeyine uygun calgilar1 calabilme,
v" Dinledigi miizigin veya seslerin yansittigi duygulari fark etme (Alaner & Tiirkmen,

2013; Isbell & Raines, 2003).

Ayni zamanda c¢ocugun estetik duygularin1 gelistirecek temel miizik becerilerinin
kazandirilmas1t ve miizigin egitsel ara¢ olarak kullanimi da okul Oncesi miizik

etkinliklerinin amacini olusturmaktadir (Aral, Kandir & Yasar, 2002).

Okul o6ncesi egitim doneminde verilen miizik egitiminde Ogretmenin bilgi ve becerisi

cocuklarin miizige kars1 bakis agilarimi etkilemektedir. Bu nedenle kaliteli bir miizik
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egitimi icin Ogretmenlerin miizikle ilgili caligma siireglerini, bu siirecleri i¢ine alan
planlama, uygulama ve degerlendirme alanlarmi 1yi bilmeleri gerekmektedir (Kim, 2007;

Omeroglu, Ersoy, Sahin, Kandir & Turla, 2003).

Okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan miizik egitiminde ses dinleme, sesleri ayirt
etme, ritim ¢aligmalari, sarki soyleme, yaratici hareket ve dans, miizikli hikaye etkinlikleri

yer almaktadir (Aral, Akyol & Sigirtmag, 2006; Giiler, 2006).
Sesleri Dinleme ve Ayirt Etme Calismalart

Isitme yetenegi ¢ogu bebekte dogdugu andan itibaren mevcuttur. Cocuklar yasamlarmn ilk
yillarinda ¢evrelerindeki sesleri tanimaya ve dinlemeye baslarlar. Duyduklar1 bu seslere
odaklanmalar1 ve tepki vermeleri miiziksel gelisimin temeli olan dinlemeyi saglar. Isitsel
farkindalik basitce sese odaklanma ve varligmi hatirlama olarak tanimlanir. Annesinin
sesini taniyan ve hatirlayan bebekler isitsel farkindahgi kazanmis bireylerdir. Isitsel
farkindalikta kulak egitimi, miizikal duyarliligin gelisiminde son derece 6nemlidir (Isbell
& Raines, 2003; Kandir, 2003). Isitsel ayirt etme ise duyulan sesleri birbirinden ayirmaktir.
Okul 6ncesi miizik etkinlikleri icerisinde yer alan, ses dinleme ve ayirt etme caligmalari,
sesleri kaynaklar1 ile eslestirebilme, sesin yOniinii ayirt edebilme, sesin siddetini
algilayabilme etkinliklerine yer verilmektedir. Basit bir ¢ocuk sarkisindan karmasik
yapitlara kadar her miizik eserinin kendine 6zgii bir yapisi vardir. Insan, cevresinde
duydugu miiziklerle etkilestikce, onu anlamaya ve ¢ézlimlemeye ¢alisir. Seslerin ayirdina
varan ¢ocuk okuma, sarki soyleme ve enstriiman ¢almada da basarili olur (Baydar Yaman,

2012; Isbell & Raines, 2003; Sungurtekin, 2001).

Ses ve miizigi birbirinden ayri diistinmek olanaksizdir. Bu nedenle, duydugumuz tiim
sesler ve seslerin tanmnmasi, dinlenmesi ve ayirt edilmesi ile ilgili tiim ses dinleme
calismalar1 onemlidir. Bu c¢alismalarda, cocuklarin oncelikle ses-sessizlik ve giliriiltiiyii
dinlemeleri istenebilir. Dogal sesler, kendi iirettikleri sesler, kaydedilmis kimi sesler,
CD’ler dinletilebilir ve mini konserler diizenlenebilir. Cocuklara dinlemeyi, dinledigini
duymay1, duydugunu anlamay1 6zellikle okuma-yazmaya baslamadan onceki donemde
ogretmek ¢ok onemlidir; ¢iinkli en degerli bilgi edinme yolu isitmedir. Cocuklarla okul

icinde ve disinda geziler diizenleyerek ses dinleme ¢aligmalar1 yaptirilabilir (Artan, 1993).

Ses dinleme ve ayirt etme calismalarinda okul 6ncesi egitim kurumlarinda bulunan miizik
merkezi de siklikla kullanilmaktadir. Bu merkezde c¢ocuklar cesitli miizik aletlerini

kullanarak seslerin farkina varir, farklhiliklarint gozlemler ve seslerle ilgili kesifler

34



yapabilirler. Bu sayede ogretmen de ¢ocuklari gozlemleyerek onlarin yeteneklerini
kesfedip onlar1 bir iist seviye i¢in cesaretlendirebilirler (Isbell & Raines, 2003). Miizik
merkezi cocugun kendi basma serbestce secim yapabilecegi bir merkez oldugu igin
miiziksel yaraticilig1 da zemin hazirlamaktadir bu nedenle merkezde bulunan materyallerin

cesitliligine egitimciler tarafindan dikkat edilmelidir ( Lee, 2008).
Ritim Calismalar

Ritim miizigin temel yap1 taslarindan biridir. En az iki sesin arka arkaya gelmesi ile bir
ritm dogar. Iyi bir konusmaci etkileyici olmak igin konusmak icin gerekli olan ritme nem
vermek zorundadir. Bu durum 6zel olarak miizik i¢in de gegerlidir. Cocuk sessizce oturup
miizigi dinlemez, hareket ister. Bir miizik ¢alinirken, sarki sdylenirken ¢ocuk, ezgileri
tekrarlayamasa bile elleriyle, ayaklariyla, tiim bedeniyle tempo tutmaya c¢alisir (Ersoy,

2003; Zembat, Mertoglu & Choi, 2010).

Cocuklarin ritim egitimde, kiiciik ve biiylik motor beceriler kullanilmaktadir. Fakat biiytlik
kas motor beceriler ritim egitiminde daha kolay kullanildigindan ¢ocuklardan daha kolay
doniit alinabilir ve ¢ocuklar etkinliklere daha istekli, katilabilirler. Miizik etkinliklerinden
biri olan ritim egitiminin gelismesi, ¢ocuklarin fiziksel gelisimlerinde en Onemli
amaclarindan olan motor becerileri de desteklemektedir. Viicut farkindaligi, ritim unsurlari
farkindaligi ve dogaglama motor tepkilere dayali olan miizik ve hareket programinin
uygulanmas1 ¢ocuklarin ilgisini ¢eker ve cesitlilik saglar. Ritim, miizikal olaylar1 kalip ve
formlarla organize eder (Evridiki vd., 2003; Huss vd., 2011). Boylece ¢ocuklarm ilgisini
ceken miizik etkinlikleri ve hareket becerilerinin kaynastirilmasi, ¢ocuklarin etkinliklerde

daha katilimc1 olmasini saglar.

Ritim egitimi baglangigta viicudun yiirtime, kosma, ziplama gibi temel hareketlerinden
yararlanarak yapilmahdir. Sarki 6gretimi ve sdzle ritim c¢aligmalar: ritim ¢aligmalart da

yapilabilir. Ses ve hareketi etkileyen yedi ritim faktorii bulunmaktadir. Bunlar:

Vurug: Miizigin genellikle diizenli ve siirekli duygusudur. Ritim c¢aligmalarinda eller,
degisik bicimde vuruglar yapmak i¢in kullanilir. Ellerle yapilan vurus bi¢cimleri sunlardir:
Elin avug ile yapilan vurus, parmaklarin (6zellikle bagparmak disindakiler) bitisik ve diiz
tutularak yapilan vurus, parmaklar (avugta elma tutuluyormus gibi) kivrilarak, parmak

uclariyla yapilan vuruslar ve el ayasi ile yapilan vuruslar (Ersoy, 2006; Ogul, 2009).
Vurgu: Ses i¢inde tipik olarak diizenli ve agik olan giicliiliik ve agiklik faktoriidiir.

Ol¢ii: Vurusu diizenli bir esas iizerine vurgularla ayirmanin sonucudur.
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Tempo: Seste vurusun ve vurgunun gerceklesme hizidir.
Stire: Sesin ve sessizligin gergeklestigi zamanin uzunlugudur.
Kalip: Genellikle vurgu tarafindan boliinmiis siirenin sirasidir.

Deyim: Bir arada gider goriinen seslerin dogal gruplanmasidir. Yaratici ritim, vurus, vurgu,
siire gibi ritmik faktorleri vurgulayan hareketin bigimidir. Ritimle ilgili ¢aligmalarda isitsel

olanin miimkiin oldugu kadar gorsellestirilmesine 6nem verilmelidir (Ersoy, 2006).

Miizik etkinliklerinde ritim egitimi oyun ve taklit yoluyla, sarki 6gretimiyle, sozle, tek ve
cift heceli sozciiklerle, miizige uygun yliriime ve taklit etmeyle, ritim aletleriyle, jimnasyik

calismalariyla yapilabilir (Ersoy, 2003).

Okul o6ncesi ¢ocugu ritmi ve ritim olusturmay1 6grendikce zihinsel gelisimi artmaktadir.
Hareket ile birlestirilen ritim etkinligi ile bilgiler yeniden hatirlanir ve hafiza gelisimi

desteklenir. (Dartt, 2009; Olson, 2009).

Ritim ¢aligmalar1 ¢cocuklarm yas ve gelisim seviyesine uygun olmali, ¢ocuklarin kolayca
kavrayip tekrar edebilecekleri kaliplardan olusmalidir. Kolaydan zora ilkesi benimsenen
ritim c¢alismalar1 grup seklinde yapilmalidir. Ritim aletlerinden yararlanarak etkinligi daha
zevkli hale getiren 6gretmen etkinlik sirasinda ¢ocuklara rehber olmali, onlarla birlikte
etkinlige katilmalidir. Ritim ¢aligmalarinda hareketlerden yararlanilirken miizik canli ve
net olmahdir. Ritim caligmalar1 giiriiltiilii oldugundan kisa siireli uygulanmalidir (Ogul,

2009).
Sarki Soyleme Caligsmalart

Sarki soyleme ¢ocuklarin giinliik yagamlarinin énemli bir pargasini olusturur. Cocuklarin
sark1 soyleme istekleri dogal olarak gelisir. Ayrica sarki sdylemek ¢ocuk icin miizikte
estetigin, 1yi ve diizgiin soylemenin temelini olusturur. Sarki sdylerken, giizel ve diiziin
konusurken diizenli nefes almak gerekir. Sarki sdylemede ilk basamak dinlemektir.
Sarkilar1 dinleyen ¢ocuk sarkinin melodisini ve ritmini daha sonra kullanmak iizere
hikayelestirir. Okul oncesi donemde ¢ocuklar belirli sarkilar1 ¢ok sever ve tekrar etmekten
hoslanirlar. Bu nedenle sarki repertuari olusturmak bu dénemde 6nemlidir ve gocugun grup
etkinliklerine isteyerek katilmasini saglar. Cocuklar sarki sdyleyerek veya sarki dinleyerek
duygu sarkinin sozlerinden duygu durumlar1 hakkinda fikir sahibi olur ve estetik yonden de

gelisirler (Hale, 2006; Isrell & Raines, 2003; Giiler, 2006; Goodwin, 2008; Turla, 2003).
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Sarki sdyleme ¢aligsmalarinda sarki se¢imi de dnemlidir. Sarki se¢iminde; secilen sarkinin
hos bir ritme, basit bir ezgiye ve 1lgi ¢ekici bir konuya sahip olmasinin yaninda 6gretmen
tarafindan dogru bilinmeli ve gilizel bir seslendirmeyle aktarilabilmelidir. Cocuklar
tarafindan sevilen ve kolayca 6grenilen sarkilarin kisa, s6zel ve melodik tekrarlar1 igceren,
fiziksel etkinlikler ve enstriimanla eslik edilebilen, canli ve hareketli oldugu goriiliir (Turla,

2003).

Cocuklarin sdylemis olduklar1 tekerleme sarkilari, parmak oyunlari, ninniler ¢ocuklarin
fonolojik farkindaliklarmi gelistirir (Harris, 2011). Okul 6ncesi donem ¢ocuguna bireysel
sark1 Ogretmek yerine, grup olarak sarki 6gretilmelidir. Bu sekilde ¢ocuk grup iginde
kendini rahat hissedip hem sarkiy1 6grenecek hem de etkinlikten zevk alacaktir (Baydar

Yaman, 2012).
Miizikli Hikdye Calismalari

Miizikli hikayeler, seslerin kullanimima uygun olarak hazirlanmis dykiilerden olugmaktadir.
Miizikli hikayelerde calgilarin sesleri benzetildigi dogal sese uygun olarak ¢ikarilmaktadir.
Ornegin zimpara blok ayak siiriime sesine benzetiliyorsa buna uygun olarak yavas yavas
cikarilmahidir. Yine zimpara blok, dis fircalama sesine benzetiliyorsa sesi hizli hizli ve

daha kisa bir sekilde ¢ikarilmalidir (Artan, 1993).

Miizikli hikaye de 6gretmen seslerin kullanildigi boliimde bu sesleri ne ile ¢ikarabiliriz gibi
sorularla ¢ocuklardan kullanacagi materyalleri belirlemelerini ister. Hikayede belirlenen
seslere ve rollere gore ¢ocuklara gorev dagilimi yapilir. Hikaye canlandirilirken ¢ocuklar
se¢mis olduklar1 uygun nesnelerle hikayeye eslik ederler. Hikayede seslerin yani sira ritim,

sarki, miizik ve hikayenin 6ziinii anlatan kisa cimleler de kullanilabilir (Dere, 2008).

Miizikli hikaye caligmalarinda miizik dinleyicinin katilimini artirmak ve ona duygusal bir
farkindalik yaratmak i¢in kullanilmaktadir (McKay & Dudley, 1996). Vries (2008) okul
oncesi ¢ocuklarin aileleri ve bakicilariyla yapmis oldugu c¢aligmada miizikli hikaye
yontemini kullanan bakici ve ailelerin miizigin bir¢cok 6gesini kullanabilmeyi ve ¢ocuklarla

sosyal etkilesimlerini artirdigini bulmustur.
1.1.4.3. Yaratict Dans

Dans hissetmek, anlamak ve iletisim kurmak i¢in hareketin ara¢ oldugu bir sanat dalidir
(Lin, 2005). 20. Yiizyilin baslarinda Colby, Larsen ve H’Doubler’1n agik, cocuk merkezli,

Ozgiir dans arayiglar1 yaratict dansin temellerini olusturmustur. 1940’larin sonuna dogru
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Rudolph von Laban yapmis oldugu hareket analizleri sayesinde yaraticit dansin gelismesini

saglamustir (Tokinan Ozevin & Bilen, 2011; Smith-Autard, 2002).

Yaratic1 dans ¢cocuklarin duygularini, diisiincelerini ve duyusal ifadelerini viicutlar1 yoluyla
sembolik olarak ifade edilmesidir. Cocuklar yaratict dans etkinliklerinde dogalliklarimni,
orjinalliklerini ve bireysel tercihlerini sunma firsat1 bulurlar. Dans egitimcileri ve
terapistlere gore yaratici dans her yas ¢ocuk i¢in saglikli gelisimi saglamaktadir. Yaratici
dansin, hayal giiclinii, viicut farkindaligmi, 6zgiiveni, duygusal ve bilissel zorluklarla
miicadele azmini, konsantrasyon ve odaklanmayi, tolerans ve digerlerine saygi duymaysi,
problem ¢6zme, karar verme, sorumluluk alma, uyarlama yapma becerilerini destekledigini

belirtmislerdir (Lobo & Winsler, 2006).

Okul 6ncesi donemde yaratic1 dans etkinlikleri ¢cocuklara fiziksel aktivite imkani saglar.
Erken ¢ocukluk doneminin 6nemli teorisyenlerinden Piaget, Bruner ve Gardner da biligsel
gelisimin saglanmasinda bu tiir fiziksel aktivitelerin bilissel gelisimin bilesenlerinden biri
oldugunu savunmaktadir (Hughes, 2009). Okul 6ncesi donemde yaratici dans etkinlikleri
ile cocuklar kendileri hakkinda bilgi sahibi olurken 6zgiiven gelisimleri iletisim becerileri
ve bir¢ok sosyal becerileri gelisir (Artan, 2015). Cocuklar yaratic1 dans caligmalariyla
beden farkindaligi kazanir, konsantrasyon ve odaklanma yetileri gelisir, empati kurmay1

ogrenirler (Stinson, 1997).

Yaratic1 dans iirlinden ziyade siire¢ odakhidir. Yaratict dans siirecinde yasanan duygular,
hayal giiciinlin gelisimi, kisilik ve yaraticilik 6n plandadir. Smith-Autard’a gore (2002)
yaratict dans siirecinde dans bireyin kisisel ifadesine izin verme araci olarak goriiliir. Dans
sirasinda bir sonug ortaya ¢ikarsa bu sonug kisisel kazanimlara gére yorumlanir. Yaratici
dansin dili harekettir bu sayede dans iletisim araci olarak kullanilir. Bu nedenle yaratici
dansta 6grenilmesi gereken bir driintii, dogru ve yanlis hareket kavrami yoktur. Onemli
olan bireyin kendisini agikca ifade edebilmesidir (Joyce, 1994; Tokinan Ozevin & Bilen,
2011).

Okul oOncesi dans g¢alismalarinda c¢ocuklarin baslari, omuzlari, dirsekleri, bilekleri, el
parmaklari, bedenin iist ve alt kismi, kalgalar1, dizleri, ayak bilekleri ve ayaklar1 mutlaka
kullanilmalidir (Laban’dan aktaran Artan, 2015). Yaratict dans etkinlikleri ¢ocuklarin
hareket etme becerilerini de gelistirir. Bu nedenle yaratic1 dans etkinliklerini planlarken
hareketin bilesenlerini bilmek etkinlikte kazandirilmak istenen beceriler agisindan

Onemlidir.
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Hareketin bilesenleri viicut, alan, enerji, zaman ve biitlin bilesenler arasindaki iliskidir.

Asagida bu bilesenlerin icerikleri agiklanmaya ¢alisilmastir.

v Viicut farkindaligi: Hareket igin ana unsur viicudumuzdur ve dans ederken
viicudumuzun boliimlerini, birbiri ile olan iliskisini, hareketlerin birbiri ardini
izleyerek devam etmesi ve viicudun bu sirada almis oldugu sekil onemlidir. Giin
icinde viicudumuzun sekilden sekle girer fakat bunun farkina varmayiz. Yaratici
dans etkinlikleriyle c¢ocuklarla viicudun sekilleri hakkinda konusulurken wviicut
farkindaliklar1 artirilir. Cocuklarla birlikte viicut hareketlerine yonelik kelime
hazneleri gelistirilerek 6zgiin hareket etmelerine firsat verilebilir. Yaratici dans
etkinliklerinde viicut farkindaligini kazandirmak i¢in biizme, germe, havaya atma,
itme, kesme, kirisma, kivrilma, biikiilme, patlama, sigrama, yirtma, ayak ucunda
yliriime, esneme, comelme, ¢gekme, dagilma, ok gibi firlama ve daha bir¢ok eyleme
ait kelime kullanilabilir. Bu hareketler yapilirken cocuklarin yasayabilecegi diisiime
ve carpma gibi hareketlerde viicutlarini denge iginde tutabilmeleri de saglanarak

viicut kontrolleri desteklenebilmektedir (Artan, 2015; Stinson, 1997).

v Alan: Yaratici dans iginde alan denildigi zaman akla hareket edilen farkli yerler
gelmektedir. Okul oncesi donem c¢ocuklara alan calismalar1 kapsaminda, asagi-
yukari-ileri geri gibi yonler, biiyiik-kiiciik hareketler gibi hareket boyutlari,
havadan zemine dogru yol alma gibi Oriintiiler, yiikse, alcak orta gibi hareket
seviyeleri ve gozlerin odaklandigi yerler deneyimlendirilerek alani daha iyi

hissetmeleri saglanabilmektedir (Stinson, 1994).

v’ Enerji: Yaratic1 dans i¢indeki enerji kavrami harekette kullanilan enerji miktarini
ve nasil ortaya c¢ikarildigmi temsil etmektedir. Okul 6ncesi donemde cocuklar
yaraticl1 dans etkinlikleri i¢inde yer alan enerji kavrami iginde, gerilme ve
rahatlama, akicilik ve hareketin agirliginin betimlendigi hafif ve agir formlar1 ifade
etmektedir. Enerji ¢aligmalar1 esnasinda ¢ocuklarin viicut hakimiyetini saglamalari

ve diger arkadaslarina zarar vermemeleri 6nemlidir (Stinson, 1994).

v Zaman: Bir hareketten diger harekete ge¢is ve miizigin farkma vararak gereken
zamanda gereken yerde olmayi iceren zaman c¢ocuklarm bu kavrami anlamalar1
acisindan 6nemlidir. Yaratict dans etkinliklerinde miizik i¢cinde yer alan ritim, hiz,

stireklilik, s6z ve tempo kavramlar1 zamanin algilanmasi i¢in gerekli olan 6gelerdir.
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v’ [liski: Dansin i¢inde viicudun boliimlerinin, farkli hareketlerin, sekillerin,
bireylerin, gruplarin ve dans edilen ¢evre arasindaki iligki dansin Onemli

bilesenidir.

Okul 6ncesi donemde dans etkinlikleri planlanirken yukarida bahsedilen biitiin 6gelere yer
vermek gerekir. Cocuklarin yaratic1 dans etkinliklerinden yararlanmalar1 i¢in {inlii dans
ogreticisi Susan Sell her ¢ocugun farkli kesfetme siirecleri ve ilgisi oldugunu ve bu nedenle
etkinlik planlarken bunu goz onilinde bulundurmak gerektigini vurgulamistir. Hazirlanan
yaraticl1 dans etkinlikleri cocuklarin seviyesine uygun, kolay ve ilgi ¢ekici olmalidir
(Stankovic & Radenkovic, 2012). Ayrica ¢ocuklarin duyularmi kullanabilecegi ve kesifler
yapacagi ¢evre diizenlemeleri dans etkinlikleri i¢in 6nemlidir. Cocugun ¢evresi ve yasadigi
kiiltiire 6zgi etkinlikler daha fazla ilgisini ¢ekmektedir. Yaratict dans etkinliklerinde kukla
vb. araclar kullanmak cocuklarm ilgisini canli tutmay1 saglamakta bu sayede bireysel ve
grupla dans ederken g¢ocuklar cesaret ve Ozgliven sergileyebilmektedir. Yaratici dans
etkinlikleri sirasinda kullanilan kelimeler cocuklarmm kelime haznelerini gelistirirken

hareketi anlamlandirmalarini saglamaktadir (Sell, 2004).
1.1.4.4. Drama

Drama kavraminin Tiirk¢e tam karsiligr bulunmamakla birlikte sozciik olarak Yunanca
“dran”dan tiiretildigi bilinmektedir. Dran, yapmak, etmek, eylemek anlamini tasimaktadir
(San, 1989). Ulkemizin énde gelen sanat egitimcisi Inci San yaratic1 dramay; dogaglama,
rol oynama vb. tiyatro ya da yaratict drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup
calismasi i¢inde, bireylerin bir yasantiyi, bir olay1, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami
ya da bir davranisi, eski biligsel Oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem,
deneyim, duygu ve vyasantilarmm gozden gecirildigi = “oyunsu”  siireclerde
anlamlandirilmasi, canlandirilmasi seklinde tanimlamaktadir (San’dan aktaran Comertpay,
2006). Cocuk oyunlarindan ve benzer etkinliklerden yola c¢ikarak, degisik yasam
durumlarini canlandirma, olaylar1 yeniden yaratip irdeleme, bu yasam durumlarmdan
bilgilenme ve Ogrenmeye gecme calismalart drama olarak tanimlanmaktadir (Akyol,

2002).

Egitimde drama, yaratict drama gibi drama anlamma gelen farkli kavramlar
kullanilmaktadir. Bunun yani sira drama yerine rol oynama, dogaclama gibi kavramlarin
da kullanildig1 dikkati cekmektedir. Oysa rol oynama, dogaglama drama siirecinde yer alan

tekniklerdir. Drama, Onceden yazili bir metin olmadan, katilimcilarm kendi yaratici
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buluslari, 6zgiin diisiinceleri, anilar1 ve bilgilerine dayali olarak olusturduklar1 eylem
durumlar1 ve dogaglamalardir (San’dan aktaran Akyol, 2002). Yaratict drama egitim
sisteminde yeni ve 0Ozgiin disilinceler iiretecek bireylerin yetistirilmesinde 6nemlidir.
Yaratic1 drama egitimi alan bireyler yeni durumlara uyumda ve yeni sorunlara degisik
coziimler getirebilmede belirgin 6zellikleri de kazanabilir. Ayn1 zamanda drama sadece
sinif i¢i degil smif dis1 etkinliklerde de yasantilara dayali 6grenmeyei gerceklestirebilecek
en uygun yontemlerden biridir (Adigiizel, 2010).

Dramanin temel olarak iki farkli kullanim bi¢imi vardir: ara¢c ve amag. Ara¢ olmasi
dramanin bir egitim yontemi olarak kullanilmasini, amag¢ olmasi ise kisilik gelisimi amagl
bir sanat formu olarak ele alimmasmi gosterir; ancak bu iki kullanim benzer siirecleri
icermektedir ve drama, bir disiplin olarak egitimde hem amag¢ hem de arag¢ olarak bir arada
kullanilabilir. Dolayisiyla hem bir sanat formu hem de bir egitim araci olarak drama,
ogrencilerin sanat yoluyla kisilik gelisimine katkida bulundugu gibi baska konularin daha

etkili 6grenilmesi konusunda da yararh bir aractir (Saglam’dan aktaran MEB, 2006).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar drama etkinlikleri yoluyla birbirleri ile iletisim kurarken
ayni zamanda diisiincelerini sdyleme ve birlikte hareket etme firsati bulurlar. Drama ile
ortak bir iirlin i¢in birlikte karar alabilmeyi de 6grenirler (Kandir vd., 2012). Drama okul
oncesi donem cocuklar1 i¢in aktif 6grenme yontemini deneyimledikleri ve estetik deneyim
kazandiklar1 bir etkinliktir. Ogrenciler 6grenmenin merkezinde yer alirlar ve 6gretmenler
ise rehber ve cesaretlendirici roliindedirler. Rol oynama, canlandirma, hikaye anlatma vb.
bir cok teknik sayesinde ¢ocuklar yeni diisiinceleri, degerleri, rolleri ve dili kullanarak

hayali bir deneyim yasarlar (Kim, 2005; Neelands, 1984).
Dramanin Uygulama Asamalari

Drama c¢aligmalarinda grubun yapist ve katilimcilarin 6zellikleri dikkate almarak esneklik
icinde izlenmesi gereken bir uygulama siralamasi vardir. Bu asamalar kimi zaman
uzatilabilir kimi zaman kisa tutulabilir. Asamalarin bigimlendirilmesi drama liderinin
yapacagi calismaya gore degisiklik gosterebilir. Bu asamalar 1sinma-hazirlik caligmalari,
canlandirma ve degerlendirme asamalaridir. (Adigilizel, 2006; Can Yasar, 2009; Koksal
Akyol, 2003).
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Isinma- Hazirlik Asamalari: Daha c¢ok bedenin harekete gectigi, duyularin es zamanli
olarak yogun kullanildigi, ige doniik ¢aligmalarin yapildigi, giiven kazanma, uyum saglama
gibi grup dinamigini olusturmak i¢in yapilan, kurallar1 olan ve daha ¢ok lider tarafindan
belirlenen bir asamadir. Bu asamanin esas amaci bir grup dinamigi olusturmanin yanisira,
bir sonraki agamaya hazirliktir (Adigiizel, 2006; Can Yasar, 2015). Okvuran’a (2001)
gore; 1siInma asamasinin amaclari oyuna katilma istekliliginin artirilmasi, grubun birbirine

1sinmasi, grubun oyunlara ve dramaya 1sinmas1 ve rahatlamasidir.

Isinma- hazirlik caligmalariyla ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri, giiven
duygusu kazanmalari, mekansal farkindalik gelistimeleri, fiziksel kontrol saglamalari,
bedenlerini tanimalar1 ve beden hareketlerini kesfetmeleri saglanir. Ayn1 zamanda ¢ocugun
kendini tanimasi ve ¢evresindekilerle iletisim kurararak gruba ait olma ve grup dinamigini
olusturmasi i¢in bir firsattir (Can Yasar, 2015; Ustiindag, 2000). Bildigimiz ¢ocuk oyunlar1
ya da tiiretilmis oyunlar bu asamada etkin olarak kullanilabilir. Eglendirici oyunlar,
egitimcinin ve ¢ocuklarin hem birbirlerine 1smmmalarini hem de c¢alisilacak konuya
hazirlanmalarini kolaylastirabilir, gerekli durumlarda rahatlama ¢alismalarini da igerebilir.
Katilimcmin tiim etkinliklere tam katilimi oyunlar yoluyla daha etkin kilmabilir (Adigiizel,

2006).

Isinma-hazirlik c¢aligmalar1t miizik ya da ritim esliginde yiiriime, kosma, hayvan
yiiriiytigleri, ziplama, ¢ekme, itme, ¢esitli zemin ve zamanlarda yiiriiiis, gosterilen harekete
uygun ritim tutma, kukla gibi hareket etme, yer hareketleri vb. sekillerde yapilabilir.
Ayrica duyulara yonelik ¢alismarada da mutlaka yer verilmelidir (Aral, Bulut & Cimen,
2000; Onder, 2000). Cocuklarin gevrelerindeki insanlari, hayvanlari ve objeleri gozleyerek
taklit etmesive sonrasinda giderek cesitlenen bu caligmalar c¢ocuklarin bedenlerini ve
cevrelerini  tamma  yOniinden 6nemlidir (Kandir, Ozbey & 1Inal, 2010).
Canlandirma:Dramada en 0nemli asamay1 olusturan canlandirma asamasi alan yazinda
akrsimiza, ana ¢aligma, esas calisma, dogaglama ve canlandirma gibi farkli sekillerde
adlandirilmistir. En sik kullanilan ifadeyle bu ¢aligmada da canlandirma asamasi olarak ele
almmistir. Dramanin en 6nemli 6gelerinden olan yaraticilik ve hayal giicliniin en sik
kullanildig1 asama canlandirma asamasidir. Canlandirma asamasinda bireysel, ikili, kiigiik
grupla ya da tiim grup iiyeleriyle birlikte calismalar yiiriitiilebilir. Dogag¢lama, rol oynama,
rol degistirme, dramatizasyon, pandomim gibi tekniklerden bir ya da birkag¢1 kullanilarak
cocuklarm hem eglenerek hem de aktif olarak katildig1 ve ayn1 zamanda eglenerek anlamli

ve kalict 6grenmelerinin gerceklestigi canlandirma asamasinda silire¢ daha Onceden
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belirlenmez. Canlandirmada c¢ocuklar hikdye anlatma, olusturma ve hareketlerle durumu
canlandirma caligmalar1 da yaparlar (Wee, 2009). Canlandirma, ¢ocuklarin kendilerini
savunma ve kendilerine saygi duymalarinm, kendi potransiyellerini kesfetmelerinin
gelismesine diger bireylerin duygularina duyarhilik ve farkindalik gelistirmelerine biiyiik

katki saglamaktadir (Burke, 2014; Can Yasar, 2015; Wee, 2009; Wright vd., 2013).

Canlandirmada, liderin verdigi konuyu ya da temayr canlandirmak i¢in yapilan
canlandirma 6ncesi hazirlik da vardir. Genellikle canlandirilacak konu dramatik bir konuyu
icerir. Bu durumda dramatik kurgu dikkate alinarak yapilan canlandirmalar degerlendirilir.
Canlandirmada yer alan kisiler, mekan, zaman, ¢atisma, dramatik anlam ve atmosfer bu
dramatik kurguda dnemlidir. Gruplar ya da bireyler bu kurgunun 6gelerine dikkat ederek

canlandirma yaparlar (Adigiizel, 2013; Can Yasar, 2015).

Degerlendirme:Bu asama, canlandirma siirecinin  degerlendirildigi; c¢ocuklardan
canlandirmalar sirasinda deneyimledikleri ile ger¢ek yasam arasinda iligki kurmaya doniik
benimsediklerini ifade etmelerine olanak saglayacak ‘“Neler yasadiniz?, Ne hissettiniz?”
gibi sorular yoneltilerek ve ¢ocuklarin yorumlarinin alinmasini igerir. Bu asamada 6nemli
olan egitimcinin her ¢ocugun fikirlerini ifade etmesine firsat ve geri doniit verilmesidir
(Gtltekin, 2014). Duygu ve diisiincelerin paylasimi, egitsel kazanimlar {lizerine ya da
ortaya ¢ikan olusumlar {izerine tartismalar bu asamada yapilir. Ogrenilenlerin kazanima
dontislip doniismedigi ve bu durumun gelecek yasantilara etkisinin olup olmayacagi, tiim
drama yasant1 ve siire¢lerinin nasil algilandigi, anlasildigia yonelik duygu ve diisiincelerin

paylasilmas1 bu asamada s6z konusudur (Adigiizel, 2006).

1.1.5. Erken Cocukluk Programinda Sanat Egitimi

Erken cocukluk doneminde g¢ocuklarin sanatsal gelisimlerinin desteklenmesinde egitim
ortammin diizenlenmesi 6nemli yer tutmaktadir. Egitim ortami kavrami igine egitimin
yapildig fiziksel ¢evre ve bu ¢evrenin planlanmasinda rehber olan 6gretmen de girer. Bu
nedenle asagida sanat egitiminin nasil bir ortamda gerceklesmesi gerektigi aciklanmaya

calisilmastir.
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Sanat Merkezi: Sanat programmin uygulandigi bir egitim ortaminda ¢ocuklara dzgiirce
kesfetme ve secme olanagi sunmasi bakimindan sanat merkezinin kurulmasi gereklidir.
Okul 6ncesi donemde sanat merkezi ¢ocuklarin kolay ulasabilecegi, 1yi diizenlenmis,
planly, kuralli, smirli ve gelisime uygun materyallerle diizenlenmis bir sanatg1 atdlyesi
gibidir Sanat merkezinin giines 15181 alan ve yeterince biiyilk bir ortamda kurulmasi
gerekir. Cocuklarm her giin c¢esitli sanat materyalleri ile tuval, masa ve zeminde
calismalarina firsat verilmelidir. Sanat merkezinde yer alan sandalye ve masalar da
cocuklarm rahatga oturabilecegi ve birbirleriyle etkilesimi saglayacak sekilde dizilmelidir.
Cocuklarin kullanimi i¢in rafl dolaplar, s6valeler, cocuklarin iiriinlerini segileyebilecekleri
alanlar olusturulmalidir. Merkezde c¢esitli 6zellikte boyalar, farkli boyut ve 0Ozellikte
kagitlar, kumaslar, fir¢alar ve yogurma maddeleri olmalidir. Ayrica farkh kiiltiirlere ait
dergi, kitap, kostiim, vb. malzemelerin merkezde sunulmasi ¢ocuklarin kiiltiirler arasi
etkilesimleri i¢in Oonemli yer tutmaktadir. Cocuklarm su ve temizlik ihtiyaglar1 igin
merkeze lavabo yapilabilir ya da merkez lavaboya yakin bir yere kurulabilir. Malzemelerin
rahatlikla bulunmasi i¢in ¢ocuklara diizenli ve planli bicimde sunulmasi gerekir. Cilinkii
artan materyaller etkileyici bigimde sergilenmedikce ise yaramaz bir sekilde kalarak
cocugun ilgisinin kaybolmasina neden olabilmektedir (Cakmak & Geg¢mis, 2012; Fox &
Schirrmacher, 2014; Oztiirk Yilmaztekin, 2014; Ulutas & Demiriz, 2015).

Milli Egitim Bakanlig1 2013 yilinda giincellenen ve hali hazirda kullanilan MEB 2013

Okul Oncesi Egitim Programi”nda sanat merkezinin amaci ve dnemi sdyle aciklanmustir:

“Cocuklarin ge¢mis deneyimleri ve ogrendiklerini temel alarak yeni fikirler ve ozgiin
tiriinler ortaya koymalarina olanak tamimayr amaglayan, farklt malzemelerle etkilesime
gecerek kesifler yapabilecegi ve farkli deneyimler yasayabilecegi bir merkezdir. Bu
calismalar stiresince ¢ocuklarin estetik algilart ve manipiilatif becerileri geligir.” (MEB,

2013).

Cocuklarin duyularma hitap eden g¢evrelerin 6grenmede kalicilig1 sagladigi gerceginden
yola c¢ikildiginda bu merkezin de cocuklarin ¢oklu duyularma hitap edecek sekilde
diizenlenmesi gerekir. Cocuklarin bu merkeze ilgili davranmalar1 i¢cin merkezin gorsel
olarak ilgi ¢ekici olmasi ve burada yaratici sanatlari olustugu bir yer izlenimi vermelidir
(Branzi, vd., 2003; Fox ve Schirrmacher, 2014). Cocuklarin kendi resimlerini
sergileyebildikleri alanlarin yani swa farkli sanatgilara ait {iriinlerin ¢ocuklarin goz

seviyesinde sergilenmesi c¢ocuklarin ilgisini ¢ekmektedir. Sanat ve sanatcilarla ilgili
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kitaplarin burada sunulmasi c¢ocuklara sanat ve edebiyatin birlikteligini sunma firsati

saglamaktadir.

Sanat merkezi ¢ocuklara sorumluluklarini 6grenmek icin essiz deneyimler saglamaktadir.
Bu nedenle ¢ocuklara uyabilecekleri kurallar ve sinirlar getirilerek sorumluluk almalar:
saglanabilmektedir. Sanat merkezinin kurallar1 ve kurallara uyulmazsa neler olabilecegi
hakkinda ¢ocuklarla konusulmali ve ortak kararlar alinmalidir. Cocuklara kullanacaklar1
materyaller hakkinda bilgiler verilmeli nasil kullanmalar1 ve nasil korumalar1 gerektigi
hakkinda bilgi verilmelidir. Ayrica kurallar1 hatirlatan resimli afigler cocuklarin seviyesine
uygun bir sekilde sunulmalidir. Sanat merkezinde ¢alisan ¢ocuklara sanat aletlerini dogru
kullanmalari, neye ihtiyaglar1 varsa sadece onu kullanmalar1 ve etkinlik esnasinda
materyalleri paylagmalar1 ve birbirlerine saygi gostermeleri konusunda rehber olunmalidir
(Fox & Schirrmacher, 2014).

Sanat Etkinlikleri:Sanat etkinlikleri ¢ocuklarm fiziksel, biligsel, dil, sosyal ve duygusal
yonden gelismesini saglar (Miller, 1996). Rayme (2006) sanat etkinliklerinin kapal1 uglu
etkinlikler olarak bilindigini ¢linkii ayni malzemeyi kullanmanin ve ayni yOnergeleri
vermenin yapilacak tiim calismalar iizerine ayni etkiyi yapacagimni ve tek diize bir iiriin
ortaya konacagini vurgular. Sanat etkinliklerinin a¢ik uglu etkinlikler olmasi gerektigini
belirterek artik malzemeler ve smirli yonlendirmelerin daha fazla yaratici eser ortaya

ctkmasimda onemli oldugunu vurgular (Akt. Pecaski McLennan, 2010).

Sanat etkinlikleriyle ¢ocuk kendini ifade etme, begenisini ortaya koyma, 6zgiir diisiinme,
calisma, iiretme ve secmeye olanak saglayan bir siirectten geger (Seefelt ve Galper, 2000).
Ulusal Sanat Egitimi Kurulusu Birligi CNAEA (1994) sanat egitiminin dans, miizik,
tiyatro ve gorsel sanatlar olmak tizere dort parcasi oldugunu belirtir. Bu kurulus ¢ocuklara
verilecek sanat egitimi amaclarinin ¢ocuklarin kendilerinin ve digerlerinin ¢aliymasina
onem vermesini, sanatlar ve diger nesneler arasindaki iliskiyi fark etmesini ve sanatin

gorevini anlamasini saglamak olarak belirtmistir (Eliason ve Jenskin, 2003).

Okul 6ncesi sanat egitiminde Oncelikle bu egitimi veren kisinin sanatla barigik olmasi ve
sanat1 sevmesi ve giinlilk yasaminda sanata yer vermesi gerekir. Sanat1 seven ve sanatla
ilgilenmekten keyif alan Ogretmenin sinifindaki ¢ocuklar da sanata severek katilim
gosterip, yasamlarinda sanat1 igsellestirmektedir. Ogrtemenler smifta 6grenmede

uyaricilart saglayan ve 6grenmeye istek uyandiran liderler konumundadirlar. Okul dncesi
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egitim Ogretmenin sanata bakis acisi, yaklasimi ve kisisel ozellikleri sanat egitiminin

niteligini de belirlemektedir (Artut, 2010; Ogden, 2011; Ozsoy, 2015).

Erken ¢ocukluk donemi sanat egitiminde yaratici, elestirel diisiinen, estetik duyarliliga

sahip ve sanati yasamiyla ilskilendiren bireyler yetistirmek i¢cin Ogretmenlerin sanat

egitiminde dikkat etmeleri gereken noktalar ve sahip olmalar1 gereken 6zellikler vardir. Bu

ozellikler asagida maddeler halinde agiklanmistir.

Erken ¢ocukluk donemi sanat egitiminde 6gretmen kolaylastirict role sahip olmali,
cocuga ortam, materyal, yontem ve zaman bakimindan yardimci olmalidir.
Cocuklarin 6gretmenlerini rol model aldiklar: diisiiniildiiglinde 6gretmenlerin sanat
caligmalarint 1yi takip etmeleri, egtim ortamlarinda resim, heykel vb. sanat
iriinlerine yer vermeleri gerekmektedir.

Giinliik yasamda karsilagilan olaylar sanatla iligkilendirilerek egitimde firsatlar
yaratilmalidir.

Sanat egitiminde {riinden ziyade siirece odaklanarak c¢ocuklarin gelisimsel
kazanimlarina 6nem verilmelidir.

Erken c¢ocukluk sanat egitiminde sanatin sadece bir dalma degil tiim sanat
alanlarinda giin i¢inde yer verilmelidir.

Cocuklarin ¢alismalar1 hakkinda onlarla iletisimde sanatsal dil kullanilmali ve
fikirlerini rahatlikla soylemeleri saglanmalidir.

Cocuklarin yapmis olduklar1 sanat {irlinlerine deger verilmeli, gerektiginde
kaydedilmeli, sergilenmeli ve ¢ocuklarin gelisim dosyalarina koyulmalidir.
Ogretmen sanat etkinlikleri sirasinda kullanilacak yontem ve ara¢ gere¢ hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmali, gerekli giivenlik 6nemlerini almalidir.

Cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun yaratici etkinlikler planlamalidir.
Cocuklarin bireysel ve grup calismalarini desteklemeli ve ¢alismalarda onlara
rehberlik etmelidir.

Cocuklarin sanat {iriinleri hakkinda konusmalarin1 saglayarak elestirel diisiinme
becerilerini desteklemelidir.

Sanat etkinliginin yapildig1 ortamin estetik ve islevsel olmasina 6zen gostermelidir.
Cocuklarin aileleriyle birlikte ortak sanat etkinlikleri diizenlenmeli ve ¢cocuklarmin

sanatsal gelisimleri hakkinda ailelerle bilgilerini paylasmalidir.
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e Cocuklarm sanat etkinligi swrasinda kendilerini rahat hissetmelerini saglayacak
atmosfer olusturmali ve gereksiz elestiri, sorgu ve yonlendirmelerden uzak
durmalidir.

e Erken cocukluk donemi sanat egitiminde 6gretmen Ogretmenlik bilgisi ile sanat
egitimi bilgisni birlestirerek “sanat¢i 6gretmen” kisiligine biirtinmelidir.

e Sanat egitimini veren Ogretmen cocuklarin c¢evreye karsi duyarli olmalarmi
saglamali ve ¢evrede var olan kiiltiirel degisimlere ve birikimlere dikkat ¢ekerek
bunu smif i¢indeki etkinliklerinde kullanmalidir.

e Cocuklarm farkli se¢cimler yapmasini saglayacak ortamlar hazirlamali, ¢ocuklarin
secimlerini dogru veya yanlis diye nitelendirmemelidir.

e Ogretmen oncelikle kendi estetik farkindaligi ve duyarliligi agisindan rol model
olmalidir. Sanat egitiminde 6gretmenin kiyafeti temiz, rahat, smif i¢inde kosma,
ziplama, oyun oynama ve yerde oturmasina firsat verecek sekilde olmalidir.

e Sanat egitiminde Ogretenin ses tonu ¢ok dnemlidir. Cocuklarla konusurken dogal
bir ses tonu kullanilmali1 ve giiler ylizle cevap verilmelidir.

e Smifin estetik olarak diizenlenmesi de ¢ocuklarin estetik duyarlilik kazanmasinda
etkilidir. Bu nedenle 6gretmen egitim ortamini da estetik olarak diizenlemeli,
cocuklarn ilgisini ¢ekmelidir (Artut, 2010; Fox & Schirrmacher, 2014; Kirigsoglu,
2005; Ulutas & Demiriz, 2015; Yolcu, 2009).

Etkili bir sanat egitimi gerceklestirmek i¢in egitim ortaminin en dnemli 6gelerinden biri
olan 6gretmenin de sanatsal duyarliliga sahip olmas1 ve sanatsal 6gelere her etkinlik i¢inde
dikkat ¢cekmesi Oonemlidir. Yukarida bahsedilen ozelliklere sahip egitimciler sayesinde
erken ¢ocukluk doneminde c¢ocuklarin temel sanat becerileri gelistirilecek ve toplumda

sanata deger veren bireylerin sayis1 artacaktir.

1.1.6. Erken Cocukluk Doneminde Temel Sanat Becerilerinin Gelisimi

Cocuklarin sanat gelisimi diger gelisim alanlariyla yakin iliskilidir. Cocuklara hazirlanacak
egitim programlarinda ¢ocuklarin sanatsal gelisimini bilmek kullanilacak malzemelerin
seciminde, uygulanacak etkinlik ve ortam diizenlenmesinde 6nemli yer tutar. Cocuklarin
sanat gelisiminde alan yazin incelendiginde daha ¢ok c¢ocuklarin c¢izgisel gelisim

basamaklari iizerinde duruldugu goriilmektedir.
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Piaget islem Oncesi donemde dilin ve diger sunum bi¢imlerinin gelistigini belirtir. Bu
donemin basinda c¢ocuklarin ¢izimleri durgun, sabittir fakat biligsel gelisim ilerledikce
cizimlerde hareket de goriiliir. Ayrica bu donemde cocuklar gordiiklerinden ziyade
disiindiiklerini ve hayal ettiklerini ¢izerler. Gardner da c¢ocuklarin erken yillardaki
cizimlerinin onlar biligsel seviyeleri hakkinda ipuglar1 verdigini belirtir. Gardner son
calismalarinda ¢ocuklarin ifadelerinde medyanin etkisi oldugunu séylemistir. Kress de
glinliik yasamdaki gorsel okuryazarligin dilsel okuryazarlia katkida bulundugunu
sOylemis ve boylece anlamli 6grenmenin olustu§unu belirtmistir. Reggio Emilia
yaklagiminda da ¢izimler bir 6grenme araci olarak kullanilmaktadir. Reggio yaklasiminin
temelinde ¢izimler fikirlerin kesfi, iletisim, toplumsal gorsel dil, okul oncesi ¢ocuklarla
proje planlamak i¢in anlamli bir ara¢ olarak kullanilmakta ve cocuklarmn, akranlarinin
cizimlerini okuma dili olarak bag kurmaktadwr. Vygotsky’e gore sosyal deneyimler
cocuklarin diislinme bicimlerini ve yorumlamalarmi sekillendirir. Bu nedenle c¢izimler
yoluyla ¢ocuklar akranlariyla ve c¢evreleriyle olan sizel iletisimlerindeki bosluklar1 gorsel

¢izim yoluyla doldururlar (Jackson-Wright, 2012).

Lowenfeld ve Brittain ¢ocuklarin ¢izimlerini alti1 temel evrede incelemistir (Grandstaff,
2012, s.6). Lowenfeld’in gelisim basamaklar1 da Piaget’in zihinsel gelisim siiregleriyle
paralellik gostermektedir (Schirrmacher, 2006). Bu evreler asagida ayrintili sekilde

aciklanmastir.

1. Karalama Asamasi (2-4 Yas): Karalama gelisimsel ve sanatsal agidan Onemli
manipiilatif ve ifade edici bir davranistir (Schirrmacher, 2006). Cocugun ilk karalama
asamasina gecisi, kas gelisimine, zeka, genel saglik durumu ve resim c¢izmeye ayrilan
zamana bagl olarak birka¢ hafta veya birkac¢ ay erken ya da ge¢ olabilir. Genel olarak
normal bir gelisim silirecini izleyen hercocugun iggilidiisel olarak gerceklestirdigi ilk
eylemler rasgele, belirsiz, bilingli olmayan, kontrolsiizkaralamalar seklindedir. Bu
karalamalar smirlilik-mekan kavrami olmaksizin ylizeyin her tarafinin gelisigiizel

karalamalar seklindedir (Artut, 2007; Can Yasar & Aral, 2009; Isbell & Raines, 2003).

Cocuklar, ¢izim yiizeyinde kollarmi sik sik ileri geri dondiirerek bazen de resim yapilan
ylizeyin digina c¢ikarak rasgele ¢izimler yaparlar. Zamanla, c¢ocuklar kollarmin
hareketleriyle yaptiklar1 ¢izimler arasindaki iliskiyi fark ederler. Bu kesif, cocuklara 6zel
bir zevk veren belli ¢izgilerin tekrarlanmasi ve g¢izgilerini denetim altina almalariyla

gelisir. Cocugun ¢izdikleriyle dogal nesneler arasinda anlamli bir iliski yoktur. Cogunlukla
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cocugun o anki duygusal ve mantiksal siirecini yansitir (Artut, 2007; Can Yasar & Aral,
2009; Isbell & Raines, 2003).

Kontrolsiiz Karalamalar: Bu asamada c¢ocuklar genis kol hareketleri ilegelisi gilizel
cizimler yapar. Yiirimeye baslayan ¢ocuklarm ilk ¢izgileri kontrol edilmeyen ¢izgilerden
olusur ve genellikle kagit, duvar veya kumun iizerine yapilir. Cocugun ince motor gelisimi
heniiz tam olarak gelismedigi i¢in ilk karalamalar genellikle biiyiiktiir ve biitiin beden ile
yapilir (Artut, 2007; Can Yasar & Aral, 2009; Isbell & Raines, 2003).

v Kontrollii Karalamalar (Controlled scribbling): Kontrolli ¢izgiler ¢ocuklarda
motor koordinasyonun gelismesiyle gerceklesir. Cocuklar kol hareketleri ile
cizgiler (en,boy, diyagonal, dairesel) arasindaki iligkiyi fark ederler ve kagit
iizerinde ilging karalama seklinde ¢izimler yarattiklarini anlamaya baglarlar. Bu
sebep-sonu¢ iliskisi daha kontrolli karalamalarin baslamasma yardimci olur.
Cocuklar gizgiler, zikzaklar, yuvarlaklar ve giines gibi ¢izebildikleri degisik sekiller
ile denemeler yapmaya baslarlar (Artut, 2007; Can Yasar & Aral, 2009; Kalburan
Cevher, 2012; Isbell & Raines, 2003). Karalama evresinde ¢ocuklarin kullanmis
oldugu karalama cesitlerini Kellogg yapmis oldugu arastirmada incelemis ve Sekil
1’de goriilen bu evrede yaklasik 20 karalama sekli oldugunu saptamistir (Daglioglu
ve Deniz, 2011, s.18).

1. Karalama Nokta vurusglar

2. Karalama Tek dikey gizgi
3. Karalama Tek yatay ¢izgi
4. Karalama Tek saga sola yatay gizg:

5. Karalama Tek kavisli gizg:

6. Karalama Cok sayida dikey gizg:

7. Karalama Cok sayida yatay gizgiler

8. karalama Cok sayida gapraz gizgiler
9. Karalama Cok sayida egrn gizgiler
10 Karalama Yarim egri gizgi
11 Karalama Egri. bikik kapal: gizgi
12 Karalama Zig zag veya dalgali gizg:
13 Karalama Tek ilmik ¢izgi
14 Karalama Cok sayida i1lmik ¢izg:
15 Karalama Spiral gizgi
16 Karalama Ust Gste binmis dolgu gember gizgiler
17 Karalama Ust tste binmis gember gizgiler
18 . Karalama Aywynk dairesel gizgiler

19 Karalama Tek kesilmis gember

o0foRefHp ANID{I-:

20 Karalama Hatal: gember

Sekil 1. Kellogg’un ¢izim evreleri
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v’ Isimlendirilen Karalamalar: Cocuklar yapmis olduklar1 karalamalara artik isim
vermeye baslarlar. Bazi geometrik formlar1 bir insan veya nesne figiirii olarak
isimlendirir. Cocuk artik kendi eserine isim takarak eseriyle ilgili diisiinmeye
baslamistir. Cocugun binlerce yapmis oldugu karalama formlar1 bir araya gelerek
bir takim semboller olusturur ve buna “mandala” denir. Mandala bir dairenin veya
karenin ¢izgiler ile ¢eyrek parcaya boliinmesiyle olusur. Kellogg’a gére mandala
¢izimi ¢ocugun ¢izme ve gosterme arasindaki son donemdir (Artut, 2007; Cakmak

& Gegmis, 2012; Kalburan Cevher, 2012).

2. Sema Oncesi Asama (4-7 Yas): Bu donem cocuklarin resimlerinde artik semalar:
kullanmaya basladig1 ve islem Oncesi donemin bir parcasidir. Cocuklar nesneleri kendi
bakis acilarma gore ¢izer ve onlara isim takarlar. Cocuklarin ¢izimlerinde “¢6p adam”
denen resimler goriiliir. Bu resimlerde insan figiirleri kaba formlar seklinde, sembolik ve
gercek disidir. Bu donemde insan figiirlerinin yaninda ¢ocugun c¢evresinde ilgi duydugu
nesneler de daginik bir bicimde kagit {izerine resmedilir. Cocugun resimleri genellikle
onden goriiniir ve yiizeyseldir, ilerleyen donemlerde resimlerinde derinlik de artar. Bu
donem c¢ocuklarda “rontgen ¢izim” denilen saydam c¢izimler goriiliir, bu disardan
bakildiginda goriinmesi miimkiin olmayan objeleri ¢izmesidir 6rnegin evin igindeki
masay1, insanlar1 cocuk resmine dahil eder. Cocugun resimleri artik daha renkli ve canhdir.
Bu donemde ¢ocuklarin renk seg¢imleri elestirilmemeli, ifade 6zgiirliigline izin verilmelidir

(Artut, 2007; Can Yasar & Aral, 2009; Cakmak & Gegmis, 2012).

3. Sematik Dénem (7-9 Yas): Bu asamada, ¢ocuklar semboller gelistirmeye devam ederler,
ancak kullandiklar1 semboller daha gelismis diizeydedir. Bazi cocuklar bilesenlerin
gercekei goriinmesine ¢alismakta ve belli semboller gelistirmekte, bu sembolleri tutarh bir
sekilde ve Ozgiin bir tarzda c¢izerek kendilerine 6zgii ¢izimler olusturabilmektedir. Bu
donem ayni zamanda gorsel gerceklik donemidir. Yedi yasla birlikte cocuk uzaktaki
nesneleri kiiciik, yakindakileri biiyiik ¢izmeye baslar. Genellikle kendisini ve nesneleri bir
yer ¢izgisinde gostermeye c¢alisir. Mekan ¢izimleri daha 6znel ve detaylidir(Can Yasar &

Aral, 2009; Cakmak & Geg¢mis, s.2012; Fox & Schirrmacher, 2012/2014).

4. Gergeklik Donemi (9-12 Yas): Detaylara daha ¢ok dikkat edilir ve biiyiik ¢cocuklar sanat
iirtinii ile 1lgili daha sikilgandir. Nesneler daha biiyiik ve daha az bozulma ile ¢izilir. Kiz ve
erkek ¢ocuklarin ¢izimlerinde farkliliklar goriilmektedir. Erkek cocuklar daha ¢ok tekne,

araba, savas ve spor sahneleri ¢izerken, kiz ¢ocuklar giysiler, ¢igekler, hayvanlarla ilgili
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cizimler yapar. Resimlerde artik perspektif hakimdir. Artik bir resme bakarak c¢izim
yapilabilir. Resimlerde yazilar da goriilebilir (Can Yasar & Aral, 2009; Cakmak & Gegmis,
2012; Fox & Schirrmacher, 2012/2014).

5. Mantik Asamasi (13 Yas ve iizeri): Ergenligin baglangicina rastlayan bu donemde
cocuklarin giderek dogal ¢evrelerinden haberdar olduklar1 dikkati ¢eker. Bu dogrultuda
ergen, insan figliriinii biiylik bir ayrintiyla ¢izmekte, cinsel 6zelliklere dikkat etmekte ve
bunlar1 yapmigsoldugu resimlerine yansitmaktadir. Bunlarla birlikte ergen yaptigi resimlere
cok fazla ayrmti katabilmekte, renk ve desene daha ¢ok dikkat ederek soyut imgeler
yaratabilmektedir. Bu donemde soyutlama cok yonlii gelisme gostermekte ve renk
iligkilerinde, cizgisel renklilik olugsmaktadir. Resimlerde 6znellik hakimdir (Can Yasar &
Aral, 2009; Cakmak & Geg¢mis, 2012).
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” ile
cocuklarm temel sanat becerilerine etkisini incelemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1.2.1. Alt Amagclar
1. Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarm temel sanat becerileri kazanimi 6n- test puanlari
arasinda anlaml diizeyde fark var midir?
2. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin temel sanat becerileri kazanimi son- test puanlar1
arasinda anlaml diizeyde fark var midir?
3. Deney grubunu olusturan ¢ocuklari temel sanat becerileri kazanimi 6n- test/ son-test
puanlar1 arasinda anlamh diizeyde fark var midir?
4. Kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin temel sanat becerileri kazanimi 6n- test/ son-test
puanlar1 arasinda anlamh diizeyde fark var midir?
5. 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”na katilan deney grubundaki
cocuklarin temel sanat becerileri kazanimi On-test/ son-test puanlari ile kontrol grubu
cocuklarmin on-test/ son-test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde fark var midir?
6. Deney grubundaki ¢ocuklarin temel sanat becerileri kazanimina ait on-test/son-test ve

izleme testi puanlar1 arasinda anlaml diizeyde fark var midir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan etkinliklerin ¢ogu cocuklara farkli yasantilar
sunarak biitiin gelisim alanlarin1 desteklemeyi amaglamaktadir. Okul Oncesi egitim
programinin i¢inde sanat egitiminin yeri ve Onemi giin gegtikce daha da artmaktadir.
Gelisen diinya i¢inde toplumun beklentisi sadece akademik becerilerle donatilmis bireyler
degil akademik, sosyal ve entellektiiel birikime sahip bireylerin sayismin artmasidir.
Biiyiik kuruluglar calisanlarini secerken akademik basarinin yani sira sosyal ve entellektiiel
kimligi gelismis bireyleri tercih etmektedir.

Sanat egitimi bireyin duygularmi, diisiincelerini, izlenimlerini, yetenek ve yaraticiligmi
estetik bir diizeye ulastirmak ve bu diizeyde bir anlatima ulastirabilmek amaciyla yapilan
egitim faaliyetlerinin tiimii olarak tanimlanmaktadir. Okul 6ncesi egitim programinda yer
alan sanat egitimi ile duyularim1 kullanan ¢ocuk ¢evresini daha iyi algilar. Okul 6ncesi
donemde sanat egitimi ilgili literatiir incelendiginde gorsel sanatlar, miizik, drama, dans ve
hareket olmak iizere dort temel alana ayrilmistir (International Arts Education Standards,
2011; Arts Education Partnership, 2004; Quebec Education Program, 2001; The California
Preschool Curriculum Framework, 2011; UNESCO, 2006; Collage Board, 2012; Garvis,
2012; Arizona Academic Standards Kindergarten, 2006; Fox & Schirrmacher, 2012;
Kalburan, 2012; Yolcu, 2009). Sanat egitimi i¢inde yer alan gorsel sanat etkinliklerinde
cocuk sanatin zevkine varir, farkli materyalleri kullanarak deneyimler kazanir ve cesitli
kavramlar1 6grenir. Yapmis oldugu eser {lizerine sohbet eder, elestiri yapar ve
cevresindekilerle paylasarak sosyal etkilesimini arttirir. Farkli sanat eserlerini gozlemler ve
estetik bakis agist kazanir. Miizik etkinligi sayesinde duyusal algis1 gelisir, ritim, ahenk,
Olgi gibi kavramlar sayesinde matematik becerileri, soyledigi sarkilar araciligiyla dil
gelisimi desteklenir. Dans ve hareket etkinlikleriyle mekansal algisi, ahenk ve uyumlu
hareket edebilme becerisi, grup i¢indeki kurallara uyum yetenegi artar. Drama etkinliginde
ise duygu ve diisiincelerini oyunsu siireglerle disa vurmayi1 6grenen cocuk, toplumsal

kurallar1 68renerek yaraticiligini en iist diizeyde sergiler.

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi (2013)’nda sanat egitimi {izerinde
durulmus ve sanatin diger etkinliklerle biitiinlestirilmesi vurgulanmustir. Ulkemizde okul
oncesi egitim uygulamalar1 incelendiginde ise sanat egitiminin giinliik egitim programinda
sadece serbest zaman etkinlikleri icinde yer aldig1 gézlenmektedir. Sanat egitiminin sadece
kagit isleri, yogurma maddeleri, boya ve kolaj calismalar1 gibi gorsel sanat etkinlikleriyle
simirlandirilarak ve genellikle geleneksel, 6grenciyi pasif tutan yontemlerle uygulandigi
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gozlenmektedir. Ayni zamanda giincellenen 2013 Milli Egitim Bakanhgi Okul Oncesi
Egitim Programi’nda sanat etkinlikleri biliylik grup ve gorsel sanat etkinlikleri olarak
orneklendirilmistir. Oysa sanat etkinlikleri hem bireysel hem de grup etkinlikleri olarak
planlanmali, grup etkinliklerinde ¢ocuklarin birbirlerinin ¢aligmalarindan etkilenmeden ve
0zglin iriinler ortaya ¢ikartabilmeleri i¢in 0gretmenin 1yi bir rehber olmasi gerekmektedir.
Bu sekilde verilen sanat egitimi cocuklarin sanatsal yonden bakis acis1 gelistirmelerine ve
yaratict bireyler olarak yetismelerine engel olacagi diisiiniilmektedir. Sanat egitiminin
bilin¢li olarak planlanmamasi ve uygulamadaki aksakliklar ¢cocuklarin kii¢lik yasta sanatsal
ilgilerinin azalmasma sebep olurken farkli bakis agilar1 gelistirmelerini engellemektedir.
Bu durum diger etkinliklere de yansimakta ve egitimin diger kademelerinde de devam

etmektedir.

Bu nedenle arastirmada 61-66 aylik cocuklar i¢cin diger etkinliklerle biitiinlestirilerek
hazirlanan ve uygulanan 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”ninin

cocuklarm temel sanat becerileri kazanimlarinda 6nemli rol oynayacag: diistiniilmektedir.

Yurt dis1 alan yazin incelendiginde; sanat egitim programimin genellikle ilkokul, lise
diizeyi Ogrencilere ve ozel gereksinimli g¢ocuklara odaklandigi, okul 6ncesi donem
cocuklartyla yapilan ¢aligmalarm ise sanatm bir alanina ve Reggio Emilia yaklasimi gibi
yaklagimlara yogunlastig1 gozlenmektedir. Yurt ici arastirmalar incelendiginde ise okul
oncesi egitim programindaki tiim etkinlikleri sanatla iliskilendirerek ele alan program
uygulamalarina rastlanamamistir. Ayrica MEB tarafindan uygulamaya konulan 36-72 aylik
¢ocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programi (2013) incelendiginde sanat egitimini
destekleyen amag¢ ve kazanimlar yer almasina karsin, sanat etkinliginin agirlikli olarak
gorsel sanat olarak ele alindigi, sanatin programa iyi bir sekilde entegre edilmesinde ve
uygulanmasida aksakliklar gozlenmektedir. Bu nedenle arastirmada gergeklestirilecek
olan 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin ¢ocuklarin temel sanat
becerilerine etkisine iliskin elde edilecek sonuglarin alana katki saglayacagi ve Okul
Oncesi Egitim Programi’nda sanat egitimine ¢ok boyutlu bakis acis1 kazandirarak yeni

arastirmalara temel olusturacag diisiiniilmektedir.
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1.4. Sayiltilar

Arastirmada, temel sanat alanlar1 ile desteklenen 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan
Egitime Programi”nin ¢ocuklarin temel sanat becerileri kazaniminda etkili olacagi

varsayilmistir.

1.5. Simirhhiklar

1. Arastirma, Diizce 11 Merkezi’ne bagli 6rnekleme dahil edilen anaokulu/anasiniflar:
ile smirhdir.

2. Bu g¢aligma 2015-2016 Egitim Ogretim yilinda 6rnekleme dahil edilen
anaokulu/anasinifina devam eden 61-66 aylik ¢cocuklar ile sinirhdir.

3. Arastirma 61-66 aylik cocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Sanat
Becerilerini Degerlendirme Araci”nin 6l¢tiigii puanlarla siirhidir.

4. Arastrma normal gelisim gosteren ve daha Once herhangi bir sanat egitim

programina dahil olmamis ¢ocuklarla smirhdir.

1.6. Tanimlar
Sanat: Tiurk Dil Kurumu'na gore; 1) bir duygunun, tasarimm ya da giizelligin kisiyi

etkileyen anlatimi, i1) Zanaat.

Sanat Egitimi: Sanat egitimi; hem ussal hem duyusal egitim anlayisi olup, kisinin diisiinsel
ve duygusal alanda egitimini gergeklestirmek, yaraticiligini gelistirmek ve bireyi estetik bir

bilince ulastirmak amacini tasiyan bir siirectir (Karatas, 2006).

Estetik: Dogada ve sanatta giizeli arayan, sanat nedir ve ne i¢indir sorularini tartisan alan

(Kirisoglu, 2005).
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1.7. igili Arastirmalar

e Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Dinger, Demiriz ve Simsek (2003), 4-6 yas okul 6ncesi donem ¢ocuklara sahip ailelerle
yapmis olduklar1 caligmada ailelerin sanatsal etkinliklere yaklasimlarii incelemeyi
amacglamislardir. Arastrmanin ¢alisma grubunu farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
okuloncesi egitim kurumlarina devam eden ve etmeyen c¢ocuklara sahip ailelerden
olugsmustur. Bu amagcla arastirmacilar tarafindan olusturulan anket formu velilere yiiz yiize
uygulanmis ve bulgular ki-kare degerleri hesaplanarak yorumlanmistir. Uygulanan anket
formunda ailelerin demografik bilgilerinin yan sira ¢ocuklarin sanatsal etkinlige katilma
sikliklari, etkinlik esnasindaki ilgileri, ailelerin ¢ocuklar1 sanatsal etkinliklere gotiirmeden
onceki tutum ve davranislar1 ve sanat etkinligindeki tutumlar1 gibi yonlendirici davranislari
ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Arastirmada okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin sanatsal
etkinliklere ilgiyle ve daha sik katildiklari, sanata ilgi duyan ve {liniversite mezunu ailelerin
cocuklarmi sanatsal etkinliklere hazirladiklari, herhangi bir sanat dalma yonlendirdikleri ve
bu konuda rehberlik aldiklari, ¢cocuklarmin sanat etkinlikleri i¢cin malzeme sagladiklari,
cocuklarmin sanat iirlinleri hakkinda sohbet edip bu iiriinleri sakladiklar1 sonucuna

ulagilmistir.

Ayaydin (2004), coklu zeka kuramma gore bir egitim yontemi uygulamis ve sonuglarini
tartigmak i¢cin hazirladigi arastrmasmmin c¢alisma grubunu 19 ortaokul O6grencisi
olusturmustur. Veriler 6grencilerle yapilan goriisme kayitlari, gozlem kayitlari, anket ve
portfolyolar sayesinde toplanmistir. Arastrmada resim- is yani gorsel sanatlar dersinde
“gelecekte yasam” konusu ¢oklu zeka kuramina gore ve geleneksel egitim yontemleri ile
islenmis ve ardindan Ogrencilerin derse ve yOntemlere karsi tutumlar1 belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanan
etkinliklerde, geleneksel yontemlere gore derse daha ilgili davrandiklari, yaptiklari
irlinlerin daha yaratici oldugu ve c¢evreleriyle daha fazla etkilesime gectikleri

belirlenmistir.

Asik (2005), okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan sanat egitimini 6gretmen
goriislerine dayali olarak degerlendirilmek amaciyla yaptig1 arastirmasinda tarama
modelini kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2004-2005 egitim-68retim yilinda
Konya ilinde resmi ve 6zel okuldncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 145 okul 6ncesi egitim

ogretmenleri olusturmustur. Arastirmada 6gretmenlerin sanat egitimi etkinliklerinin amag
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ve uygulanma ilkeleri ile ilgili goriislerinin incelendigi 87 sorudan olusan bir anket formu
kullanilmistir. Arastirma sonucunda okuldncesi egitim kurumlarinda calisip hizmet siiresi
1-5 yil arasinda olan 6gretmenlerin kagit isleri calismalarinda kagidi katlama teknigini
tercih ettikleri, hizmet siiresi 6-10 y1l arasinda olan O6gretmenlerin; boya calismalarinda
pastel boya kullanimini tercih ettikleri, yogurma maddesiyle yapilan ¢alismalarda artik
materyallerden yararlandiklar1 goriilmiistiir. Hizmet siiresi 11-15 yil arasinda olan
ogretmenlerin; boya, yogurma maddesi ile ¢alismaya ve kagit isleri c¢alismalarma yer
verdikleri tespit edilmistir. Lisans mezunu olan d6gretmenlerin sanat egitimi etkinliklerinde
her giin boyama ve yogurma maddesi ¢aligmalarma yer verdikleri, boya ¢aligmalarinda
ogrencilere model verdikleri, yogurma maddesi ile yapilan calismalarda gerekli temizlik ve
koruyucu onlemleri aldiklar1 tespit edilmistir. Ilkogretim biinyesindeki anasmiflarinda
calismakta olan Ogretmenlerin sulu boya c¢alismalarinda hazir boya, yogurma maddesi
calismalarinda da hazir oyun hamuru kullanimim tercih ettikleri ve c¢ocuklara artik
malzeme toplama ve degerlendirme aliskanligi kazandirmaya Onem verdikleri tespit
edilmistir. Arastirma sonuglan, okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan sanat
egitimi etkinliklerinin amag¢ ve uygulanma ilkelerine uygun olarak gercgeklestirildigini ve
sanat egitimi etkinliklerinin ¢ocuklara kazandirmasi gerektigi diisiiniilen davranistan

kazandirdigini géstermistir.

Acer (2006), anasmifina devam eden alt1 yas cocuklarmin estetik yargi gelisimine estetik
egitimin etkisini incelemistir. Bu amacla 77 cocuktan 22’si deney grubu, 23’ii placebo
kontrol grubu ve 32’si kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deneysel desenli olan bu
calismada cocuklar ve aileleri hakkinda bilgi almak i¢in “Kisisel Bilgi Formlar1”
kullanilmistir. Estetik Egitim alan ¢ocuklarin Estetik Yargi Diizeylerini belirlemek i¢in
Taylor- Helmstadler Cift Karsilastrmali Estetik Yargi Olgegi uygulanmustir. Olgek
cocuklara On test- son test ve kalicilik testi olarak uygulanmis ve yapilan analizlerin
sonucunda deney grubunda bulunan ve Estetik Egitim almis ¢ocuklarin estetik yargilarinda

kontrol grubuna gore artis oldugu gézlenmistir.

Toy (2006) arastirmasinda, sanat egitimi alan ve almayan 15-17 yas grubundaki ergenlerin
sosyal uyumlar1 ve benlik tasarim diizeylerini inceledigi arastirmasina 214 ergeni dahil
etmistir. Arastrmada veriler Kisisel Bilgi Formu, Hacettepe Kisilik Envanteri-Sosyal
Uyum Alt Olgegi ve Benlik Tasarrmi Envanteri kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonucunda, sanat egitimi alan ve almayan ergenlerin sosyal uyum puanlar1 arasinda

farklilik olmadigi, ancak benlik tasarimlarinda farklihk gorildiigi saptanmistir.

57



Arastirmaya alman ergenlerin, sosyal uyum ve benlik tasarimi puanlar1 arasinda olumlu bir
ilisk1 gorilmiistiir.

Unal (2006), ¢alismasinda okul dncesi egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin sanat
etkinliklerinde karsilastiklar1 problemleri arastirmistir. Tarama modeli ile gerceklestirilen
arastirmada 40 okul Oncesi egitim Ogretmenine acik uclu sorulardan olusan anket
uygulanmistir. Yapilan anketlerde Ogretmenlerin 9%72,5’1, okul Oncesine yonelik
ortadgretim (lise) veya lisans 6gretiminde (liniversite) plastik sanatlar egitiminin yeterli
diizeyde olmadigini, alanlar1 ile 1ilgili hizmet i¢1 egitimlere yeterli diizeyde
katilamadiklarini belirtmiglerdir, 6gretmenlerin %951, teftis yapan miifettislerin mesleki
yardim ve rehberlik yoniinde yeterli olmadiklar1 belirtilmistir. Yapilan anketlerde
ogretmenlerin ¢ocugun yaraticiligini gelistirecek sanat etkinlikleri iiretmede problem
yasadigmi belirtmistir. Okul Oncesi egitimde fiziksel kosullarmn, program ve yaratici
etkinliklerin desteklenmesinde ¢ok biiyiik bir 6nem tagidigi belirlenmistir.

Acer ve Omeroglu (2008), arastirmalarinda alti yas g¢ocuklarmin estetik egitiminin
cocuklarin estetik yargilarina olan etkilerini incelemislerdir. Calismaya 77 ¢ocuk katilmais,
deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney grubuna estetik egitim programi
uygulanmistir. Cocuklarm estetik yargilarini 6lgmek icin The Taylor—Helmstadter Pair
Comparison Scale  (Taylor-Helmstadter Estetik Yargi Cift Karsilastirma Olgegi)
kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda, estetik egitiminin deney grubundaki erkek

cocuklarin estetik yargilarinda 6nemli fark yarattigi bulunmustur.

Oztiirk (2008), arastirmasinda 5-6 yas grubu ile calisan okul oncesi dgretmenlerinin
etkinliklerinde sanati diger etkinlikler biitiinlestirmeleri konusundaki inaniglar1 ile bu
ogretmenlerin demografik Ozellikleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmada
ogretmenlerin ig deneyimi yillari, egitim diizeyleri ve egitim aldiklar1 siire iginde sanat ile
ilgili aldiklar1 dersler gibi demografik Ozelliklerinin sanat1 diger etkinliklerle
biitlinlestirmedeki etkisini incelemistir. Bu amagla 5-6 yas grubu ile calisan Ankara ilinde
devlet ve 6zel okullarda ¢alisan 255 okul dncesi 68retmeni ¢alisma grubunu olusturmus ve
veri toplama aracit olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen O6gretmenlerin sanatin
biitlinlestirilmesi konusundaki inanislar1 anketi kullanilmistir. Arastrmanin sonucundan
ogretmenlerin i deneyimi yillar1 ve egitim seviyeleri ile sanatla biitiinlestirilmis okul
oncesi programinin egitimdeki yeri hakkindaki inaniglari arasindan anlamli bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Ayrica ogretmenlerin egitim hayatlari boyunca sanat ile ilgili ders
almalar1 ile sanatmn diger etkinliklerle biitiinlestirilmesi konusundaki inaniglar1 ve
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biitlinlestirilmis program igerisinde kullanilmasi ile ilgili inanislar1 istatistiksel olarak

anlaml1 bulunmustur.

Ozler (2009), anaokulu ogretmenleri tarafindan cocuklara yaptirilan gorsel sanat
etkinliklerinin yaraticilik agisindan degerlendirmeyi amagladigi arastirmasinda nitel
arastirma yontemlerinden disaridan gézlem yontemi ni kullanmistir. Bu kapsamda resmi ve
0zel olmak tizere toplam 25 okulda alt1 yas grubu ¢ocuklarinin pano ve sergi alanlarinda
sunulan gorsel sanat etkinlikleri, ayrim yapilmaksizin aragtrma kapsamina alinmis ve
uzman goriisleri almarak olusturulan yaraticilik kriterlerine gére degerlendirilmistir. Ayni
zamanda etkinlikler esnasinda ortam ve 0gretmen davraniglar1 da gézlenmistir. Arastirma
sonucunda, anaokulu Ogretmenleri tarafindan ¢ocuklara yaptirillan gorsel sanat
etkinliklerinin, ¢ocuklarin yaraticiliklarmim gelisimi desteklemedigi, daha ¢ok kopya,
sablon, taklit ¢alismalarm myaptirildigini, bunun da sadece el becerisini gelistirmeye ve

cocuklarim bos zamanlarini degerlendirmelerine yonelik yapildigi belirlenmistir.

Davun (2009), okul 6ncesi donemde etkinliklerle desteklenmis sanat egitiminin ¢cocuklarin
estetik begeni diizeylerine etkisinin belirlenmesi amaciyla yaptig1 ¢aligmasinda, cinsiyet
faktoriiniin de estetik begeni diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirmanin Sosyal
Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumuna bagli Cocuk Yuvasma devam eden 60 -72 aylik
cocuklardan 11 kiz ve 18 erkek, toplam 29 6grenci ile yapilmistir. Arastirmada deneysel
yontem kullanilmis, deney grubuna, haftada bir giin Gorsel Sanat Egitimi Etkinlikleri
uygulamali olarak verilmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders iglenmistir.
Deney ve kontrol grubuna dahil ¢cocuklarin estetik begeni diizeylerini 6lgmek i¢in 6n test,
son test ve kalicilik testinde, Taylor-Helmstadler Cift Karsilastirmali Estetik Yarg: Olcegi
kullanilmistir. Arastrma sonucunda Gorsel Sanat Egitimi alan deney grubuna dahil
cocuklarm estetik yargilarinda anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. Deney grubuna
dahil cocuklarin cinsiyet diizey degiskeninin estetik yargilarinda anlamli bir farklilik

olusturmadigi tespit edilmistir.

Ozalp (2009), okul 6ncesi donem sanat egitiminde ¢ok alanli sanat egitimi ydnteminin
cocuklarda belirlenen degisiklikleri ortaya koymak amaciyla bir durum calismasi
yapmistir. Calismada, ¢ok alanli sanat egitimi yOntemiyle 5-6 yas grubu cocuklarin
sanatsal gelisimlerinin uygulamanin disinda sanat eserini gorme, inceleyebilme, eser
hakkinda konusma, sanat¢iy1 tanima gibi 0zelliklerin de gelistirilmesi amaglanmistir. Nitel

arastirma yontemi kullanilan ¢calismada veriler, gézlem ve goriisme yontemlerinin bir arada
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kullanilmasiyla elde edilmistir. 12 erkek ve 9 kiz anasmifi 6grencileri lizerinde gdézlem;
uygulama sonunda smif dgretmeni ve anasinifindan bir dgrenciyle goriisme yapilmistir.
Calisma kapsaminda renk, portre, suluboya teknigi, miize, mozaik yapimi, manzara
resimleri, kiyafet tasarimi ve maske, afis tasarimi, baski teknigi, ic boyutlu ve figiiratif
calismalar konular1 ad1 altinda 12 derslik bir uygulama yapilmistir. Bu uygulamalar, kisa
siireli bilgi aktarimindan sonra gerceklestirilmistir. Ders hakkinda bilgi hazirlanan resimli
calisma kagitlarmn slayt yardimiyla 6grencilere gosterilmesiyle verilmistir. Ders sonunda
coktan segmeli testler, bosluk doldurma, eslestirme gibi 6lgme degerlendirme metotlar
kullanilarak edinilen bilgi ve beceriler kontrol edilmistir. Arastirma sonucunda sadece
uygulama disinda duygu ve hissetmenin, gorsel algilamanin, imgesel diisiinmenin ve
yorumlamanin egitildigi sanatsal etkinlikler, cocugun sanatsal gelisimini sekillendirdigi ve

hizlandiridig: goriilmiistiir.

Bolu (2010), zihinsel engelli gocuklarda sanat egitimi dersleri ve bu derslerin gelisimlerine
olan katkilarmi belirlemek i¢in gozlemler yoluyla 6rnek olay deseninin kullanildigi nitel
bir ¢alisma yapmistir. Calisma grubunu 6zel bir rehabilitasyon merkezindeki 9-17 yas
araliginda bulunan 12 zihinsel engelli 6grenci olusturmustur. Veriler arastirmacinin
hazirlamis oldugu 10 adet sanat egitimi etkinli§i uygulanarak ve bu uygulama sirasinda
katilimh gbzlem yoluyla toplanmistir. Yapilan etkinliklerin gdzlemlenmesi sonucu sanat
egitimi  derslerinin  zihinsel engelli ¢ocuklarn gelisimlerine olan katkilarini
yorumlanmistir. Calisma sonucunda sanat egitimi etkinliklerinin zihinsel engelli ¢ocuklarin
akademik, sosyal-duygusal, dil, motor, iletisim, 6zbakim ve yasam becerilerine olumlu
katki sagladig1r goriilmiistiir. Ayn1 zamanda sanat egitimi etkinliklerinin zihinsel engelli
cocuklarn egitim programlarinda uygun bir sekilde siklikla yer verilmesi gerektigi

vurgulanmustir.

Tezel (2014), tarama modeli kullandig1 arastirmasinda 2007 ve 2014 yillar1 arasinda okul
oncesi 6gretmenleri tarafindan hazirlanmis gorsel sanat egitimi etkinlikleri yonergelerini
Okul Oncesi Gérsel Sanat Egitimi Olgiitlerine gore incelemistir. Arastirmanin ¢alisma
gurubunu, 2007-2014 yillar1 arasinda Marmara Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi ana
bilim dali 6grencilerinin uygulama yapmis oldugu okullardan alman 240 gorsel sanat
egitimi etkinlikleri yonergeleri olusturmustur. Veri toplama araci olarak okul 6ncesi gorsel
sanat egitimi Olciitleri, arastirmaci tarafindan alan yazin incelenerek ve uzman goriisleri
almarak 16 maddelik Okul Oncesi Gorsel Sanat Egitimi formu olusturulmustur.

Arastirmada sonucunda 2007 ve 2014 yillar1 arasinda hazirlanmis gorsel sanat egitimi
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etkinliklerinin gorsel sanat egitimi Glgiitlerini biiyiik bir oranda tasimadigi ve daha ¢ok
okul 6ncesi ¢ocugunun el becerilerini gelistirmeye yonelik planlandigi ortaya ¢ikmustir.
2007'den 2014 yilina kadar okul 6ncesi gorsel sanat egitimi dlgiitlerine dnem vermede ise
bir artis goriilmiistiir. Aastirma neticesinde, okul Oncesi 6gretmenlerinin, bir gorsel sanat
egitimi etkinligi yonergesi hazirlarken, gorsel sanatsal kazanimlara ulasabilmesi i¢in, okul
oncesi gorsel sanat egitimi Olgiitlerini de dikkate alarak yonerge olusturmalarmin énemli

oldugu vurgulanmistir.

Kontas (2015), temel egitime devam etmekte olan 5-11 yas arasi ¢ocuklarin zihin teorisi ve
yaraticilik yetenekleri arasindaki iliskiyi ve buna bagli olarak bu yeteneklerin yas, cinsiyet,
ailenin ekonomik diizeyi, kardes sayisi, anne baba egitim seviyesi, anne baba meslegi gibi
ozelliklerle iligkilerini belirlemek amaciyla iligkisel tarama modeli kullanarak bir arastirma
yapmistir. Arastirma anasinifi,1, 2, 3 ve 4. Simiflara devam etmekte olan 117 cocuk ile
ylriitiilmistiir. Veri toplama arac1 olarak c¢ocuklarm yaraticilik yeteneklerini
belirleyebilmek Torrence Yaratict Diisiinme Testi Sekilsel A formu uygulanmistir. Zihin
teorisi yeteneklerini belirleyebilmek i¢in birinci derece yanlis inanis1 atfedebilme, ikinci
derece yanlis inanis1 atfedebilme ve faux-pas gorevleri animasyon haline getirilerek
kullanilmistir. Arastirma sonunda; yaraticilik ve zihin teorisi gorevleri arasinda anlamli ve
dogru yonde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Yaraticilik testinin alt boyutlar1 olan
akicilik, orijinallik ve zenginlestirme puanlar1 ile zihin teorisi gorevlerinin tiimii arasinda
anlamli ve dogru yonde bir iliski bulunmustur. Ancak yaraticilik indeksi toplam puani ve
yaraticiligin alt boyutlarindaki puanlarin (akicilik, orijinallik, zenginlestirme) zihin teorisi
testleri tlizerinde diisiik diizeyde anlamli bir yordayici oldugu belirlenmistir. Cocuklarin
sinif diizeyleri arttikca, zihin teorisi ve yaraticilik testlerindeki basar1 oranlarinin da arttigi
tespit edilmistir. Bununla birlikte ¢ocuklarin anne yasi arttikca ikinci dereceden zihin
teorisi gorevlerindeki basarilarinin da arttig1 tespit edilmistir. Zihin teorisi ve yaraticilik
yeteneklerinin gelisimi i¢in erken yagslarda ev ve okul ortaminda olumlu etkilesimlerin

arttirilmas1 gerekmektedir.

Kandir, Goziim ve Tiirkoglu (2016), 2013 yilinda giincellenen Milli Egitim Bakanlig1 Okul
Oncesi Egitim Programmi gorsel sanat etkinlikleri yoniinden degerlendirdikleri nitel
arastrmalarinda dokiiman analizi yontemini kullanilarak programi gorsel sanat egitimine
iliskin kazanimlar, 6grenme siireci ve degerlendirme boyutlar1 ile iligkilendirerek
tartismislardir ve gozlem yoluyla da okul dncesi egitim uygulamalarini incelemislerdir.

Arastirmada okul dncesi egitim programi dokiiman olarak kullanilmis ve icerik analizi
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sonucunda gorsel sanat egitimine iliskin gorsel diistinme, gorsel dil, estetik deger ve
yaraticilik ve géz-motor koordinasyonu olmak iizere dort temel unsur belirlenmistir. MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programmin gorsel sanatlara yonelik 6grenme siireci hakkindaki
veriler 2015-2016 egitim oOgretim yilinda Ankara ili merkez ilgesindeki dort ayri
anasmifinda gozlemlenerek toplanmistir. Arastirma verileri alan yazin, gorsel sanat egitimi
temel becerleri ve MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi kazanimlari, 6grenme siireci
ve degelerndirme boyutlar1 yoniinden tartigilarak yorumlanmistir. Arastirma sonucunda
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin gorsel sanat egitimine iliskin gorsel
disiinme, gorsel dil, estetik deger ve yaraticilik ve gbz-motor koordinasyonu alanlari
bakimimdan yeterli kazanima sahip oldugu goriiliirken 6gretmen uygulamalarinin yaratici
ve estetik agidan tek tip, yapilandirilmis, 6zgiin olmayan ve bireysel farkliliklar1 dikkate
almadiklar tespit edilmistir. Ayrica MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin sanata
egitilimi olan cocuklarm yonlendirilmesi ve degerlendirilmesine iliskin daha {ist diizey
nicel sanat becerilerini degerlendirme araglarmma ve ogretmenlere yonelik agiklamalara

gereksinim duyuldugu saptanmistir.

Yurt icinde yapilan ¢alismalar incelendiginde, okul oncesi donemde sanat egitimin dort
temel alanina yer veren ¢alismaya rastlanamamigstir. Ayni zamanda sanat egitimini sadece
gorsel sanat olarak ele alan ¢alisma sayisi ¢coktur. Calismalarda daha ¢ok 6gretmenlerin
ve ailelerin sanat egitimine ve ortamina yonelik algilari ve diizenlemeleri incelenmistir.
Sanat egitiminde sadece gorsel sanatlar: derinlemesine inceleyen iki ¢calismaya rastlanmis,
bu ¢alismalarda da sanatin 6gelerinden estetik yargi ve elestirel diisiinceye deginilmistir.
Okul oncesi donemde ¢ocuklarin sanatsal bakis agisimin kazanmasina yonelik ve sanatin
dort temel alammin da icinde yer aldigi programlarin gelistirilmesi ve uygulanmasina

yonelik arastirmalarin son derece yetersiz kaldig1 gézlenmektedir.

o Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Taylor (1971), okul 6ncesi egitim kurumlarinda bulunan dort- bes yaslarindaki cocuklarin
sanatsal iiriinlerle verilen estetik egitimin algi gelisimine ve estetik yargi diizeylerine olan
etkisini incelemeyi amacglamistir. Deney ve kontrol gruplar1 olusturularak yapilan
calismada, kontrol grubu geleneksel egitim ortaminda tutulmus, deney grubunun
bulundugu ortamda ise estetik ¢evre diizenlemesi yapilmis ve cesitli sanatsal {iriinlerin
kullanildig1 estetik egitim verilmistir. Her iki gruba da kendisinin gelistirdigi Taylor —

Helmstadler Aeshetic Judgement (Estetik Yargi Testi) uygulayarak ortamin ve egitimin
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estetik tercih ve estetik gelisimde etkisinin olup olmadig: arastirilmistir. Yapilan istatiksel
Olgtimlerin sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin estetik tercihlerinin diger gruba gore

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Pisichko (1997), Vygotsky’nin ¢evresel etkilesimi ve sosyal 6§renmeyi sagladigi temeline
dayanan “not kitab1 (mark-making book)” kitabin1 ¢ocuklarin sanat egitimini nasil
etkiledigini ve ailelerin bu defteri nasil kullandiklarini arastirmistir. Bu amagla Winnipeg
sehrinde bir anaokuluna devam eden dort yas grubu ¢ocuga sahip sekiz aile calismistir.
Calismada ailelerin not kitab1 denilen aragla ¢ocuklariyla evde yapmis olduklar
calismalardaki etkilesimleri, 6gretim yili basinda yapilan 6gretmen- veli goriismeleri, not
kitabinin smifta kullanimi swrasinda alinan notlar, okulda yapilan gayri resmi ve ev
ziyaretleri sirasinda yapilan goriismeler, etkinlik fotograflar1 ve ailelerin goriislerini igeren
formlar neticesinde veriler toplanmistir. Nitel arastirma deseni lizerine kurulu ¢alismada
veri kaynagi1 olarak en 6nemli ara¢ olan not kitabinda ailelerin ¢ocuklar1 ile yapabilecegi
sanat etkinlikleri yer almustir. Daha ¢ok ¢izim ve anlatim lizerine kurulu etkinlikler
sayesinde aileler not kitab1 sayesinde c¢ocuklariyla etkili zaman gecirdiklerini, aile
katilimmi artirdi§ini ve sanat yoluyla da anlamhi 6grenme gerceklestirdiklerini
belirtmislerdir. Ayni1 zamanda c¢ocuklarinin eglendiklerini ve kisisel gelisimlerinin

desteklendigini de vurgulamislardir.

Follari (2005), calismasinda sanatin 6grenme yontemi (Arts as a way of learning) programi
kapsaminda sanatin entegre edildigi 6§retmen egitiminin 6gretmen deneyimlerine etkisini
incelemeyi amaclamistir. Nitel arastirma tasarimiyla yapilan ¢alismada sanatin entegre
edildigi egitim programinin sanat etkinlikleri sirasinda 6gretmen 6grenci etkilesimine ve
sinifin ¢evresel diizenlenmesine etkisi incelenmistir. Calismada Ogretmen- Ogrenci
etkilesimlerinin goézlemleri, degerlendirme Olgekleri, 6gretmen goriismeleri ve cevresel
diizenleme degerlendirme 6lgekleri kullanilmistir. Calismaya dort Head Start 6gretmeniyle
iki stif ve alt1 ziyaret¢i sanat¢1 katilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin daha once
sanatin entegre edildigi bir egitim programi almadiklarina dikkat edilmistir. Aragtirmanin
sonunda, 0gretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimleri artmis ve smifi sanat ve estetik yonden

daha 1yi diizenledikleri ortaya ¢ikmistir.

Lim (2005), sanat egitiminde erken g¢ocukluk egitimi 6gretmenlerinin estetik kavrami
iizerine algilar1 ile ilgili bir arastirma yapmistir. Arastirmasinda sanat egitiminde kiigiik
cocuklarin estetik deneyimlerini 6gretmenlerin ne kadar dnemsedigini, estetik hakkindaki

bilgi ve inaniglarinin nasil oldugu iizerinde durmustur. Bu amagla 6gretmenlerin ¢ocuklarin
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estetik deneyimlerini gelistirmek i¢in nasil bir egitim verdikleri ve estetik deneyim
kavrammi nasil algiladiklar1 incelenmistir. Calisma sanatin ana programa kaynastirildigi
okullarda, dort ve bes yas grubu ¢ocuga ve miizik, dans, gorsel sanat alaninda en az bes-on
yillik 6gretmenlik deneyimine sahip 12 6gretmen ile yapilmistir. Veriler dgretmenlerle
yapilan ac¢ik uglu goriismelerle kisa notlar ve ses kaydi ile elde edilmis ve ardindan {i¢
farkl kisi tarafindan yapilan goriisme kayitlar1 desifre edilerek smiflandirilmistir. Calisma
sonucundan erken cocukluk donemi egitimcilerinin estetik deneyimler hakkindaki
fikirlerinin ve uygulamalarmin ¢ocuklarin sanat egitimindeki estetik anlayiglarini etkiledigi
ve sanat egitiminde estetik kavraminin énemli bir unsur oldugu goriilmiistiir, bu nedenle
erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin 6gretmenlik egitimlerinde sanat egitimi i¢in estetik

egitimi almalarinin 6nemli oldugu vurgulanmaigstir.

Hickman (2006) sanat etkinlikleri vasitasiyla okulda 6grenme gii¢lgii ¢ceken c¢ocuklarin
liderlik konusundaki 6zdeger gelisimlerini incelemis, ¢ocuklarin 6zdeger gelisimi lizerinde
sanat aktivitelerinin etkili oldugunu vurgulamistir. Bu sonuca, calisma kapsaminda ele
aldigi 1ki ¢ocugun sanat aktivitelerini olustururken kullandiklar1 yOnlendirmeleri
inceleyerek ulagmistir. Sanat etkinliklerini uygularken gézlenen ¢ocuklara cesitli sorular

sorularak etkinlikler hakkindaki goriisleri alinmustir.

Lobo ve Winsler (2006), calismalarinda sekiz haftalik dans ve hareket programinin diisiik
gelirli okul Oncesi ¢ocuklarmin sosyal yeterliliklerine etkisini incelemislerdir. Calismada
head Start programmna devam eden kirk cocuk deney ve kontrol grubu olarak tesadiifii
olarak secilmistir. Ogretmen ve aileler program 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocuklarm sosyal
yeterliliklerini Sosyal Yeterlilik Davranis Olcegi Okul Oncesi Versiyonu ile
degerlendirmislerdir. Calisma sonrasinda deney grubunda kontrol grubu lehine sosyal

yeterlilklerde artis ve problem davranislarda azalma gortilmiistiir.

Dawson (2007), ilkokul 6gretmenlerinin sanat1 okul miifredatinin icine entegre etmesiyle
ilgili inaniglarini ve smnif deneyimlerini incelemistir. Arastirmada kesitsel arastirma deseni
kullanilmis ve “Sanatla Ogretme” anketini 81 6gretmen doldurmustur. Anket dgretmenlere
ait demografik ve sanatla ilgili deneyim bilgilerinin oldugu 31 likert tipi maddeden
olusmaktadir. Sonug olarak veriler sanatin 6nemi hakkindaki inanislar, 6zyeterlilikle ilgili
diistinceler, sanatin kaynastirilmasi ile ilgili tutumlar ve sanatin kullanilma siklig1 gibi dort
alt boyutta incelenmistir. Arastirmanin sonucunda ogretmenler sanatin 6nemli olduguna
inandiklar1 fakat sanati1 uygulamada yeterli olma durumunda kararsiz olduklarini

belirtmiglerdir. Ayni1 zamanda okul programlarinda sanat az yer verdiklerini bunun
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sebebinin de sanat hakkindaki bilgi ve deneyimlerinin az olmasindan kaynaklandigini

aciklamiglardir.

Wong (2007), arastirmasinda anaokuluna devam eden bes- alt1 yas ¢ocuklarinin sanat ile
ilgili goriiglerini  ve deneyimlerini anlamayr amaclamistir. Caligmasinda  yar1
yapilandirilmig olarak grup ve bireysel goriismeler yapmistir. Grup goriismelerini sanat
kosesinde, bireysel goriismeleri sakin bir alanda yapmustir. Cocuklara genellikle sanat
deneyimi hakkinda sorular sorulmus, alinan cevaplar siniflandirilarak sonuca ulagiimaistir.
Arastrma sonucunda, c¢ocuklar sanatla ilgili cevaplar1 bes ana kavram iizerinde
yogunlagmistir; sanat insanin dogasidir, sanat bir gorevdir, sanat bir siiregtir, sanat bir

iirlindiir ve sanat bir gizemdir.

Eckhoff (2008) tarafindan yapilan c¢alismada Denver Sanat Miizesindeki sanat
O0gretmenlerinin, miize temelli sanat programma katilan 4-11 yas arasindaki ¢ocuklara
gorsel sanat deneyimleri yasatirken hangi teknikleri kullandiklarmi ortaya g¢ikarmak
amaglanmistir. Siniflar gozlem altina alinarak 6gretmenlerin kullandiklar1 teknikler ve bu
tekniklerin kullanim oranlar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin gorsel sanat etkinlikleri
sirasinda anlatim teknigini % 7, soru sorma teknigini % 62, hikayelestirme teknigini % 12,
oyun oynama teknigini % 19 orannda kullandiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin anlatim
teknigini ¢ocuklarin materyallere olan ilgisini ¢ekmek, soru sorma teknigini teknik ve
kavramsal durumlarla ¢ocuklar1 karsilastirmak, hikayelestirme teknigini cocuklarin
hikayeye 1ilgili baglant1 kurarak etkinlikler olusturmalarini saglamak, oyun oynama
teknigini ise ¢ocuklarin sunulan 6rneklere benzer durumlar olusturmalarini saglamak icin

kullandiklar1 goriilmiistiir.

Malin (2009), cocuklarin sanat1 bir 6grenme yolu olarak nasil kullandiklarini inceledigi
arastirmasinda, c¢ocuklarin diisiinceleri ve yeni yollar1 kesfetmede, anlamlandirmada,
kendisi ve diinya arasindaki iligkilere yansitmada sanatin nasil yer aldigmi incelemistir. Bu
nedenle ¢ocuklarin sanat iirlinli yapim stirecindeki iligski ve yaklagimlarini, diger taraftan da
bu siirecte ne diisiindiiklerini ve ne 6grendiklerini arastrmis ve kaydetmistir. Cocuklarin
goziinden sanat siirecini etnogrofik bir yonetmle incelemistir. Greenwood’da bir ilkokula
ait bir sanat odasinda bir y1l boyunca ¢alismay1 gerceklestirmistir. Bir y1l boyunca ilkokul
seviyesindeki 14 ¢ocugun sanat ¢aligmalarini gézlemis, kaydetmis ve bu esnada ¢ocuklarla
da sohbet edip sanat egtim siirecinde cocuklarin goriislerini almistir. Ayrica sanat dersleri
disinda da akademikderslerde de ¢ocuklarin ¢aligma sekilleri ve iletisimleri gézlenmistir.

Sadece okul i¢inde degil okul disinda da ¢ocuklarla sanat hakkinda sohbete devam etmis,
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onlarin diisiincelerini  kaydetmistir. Kodlanan gozlemler analiz edilmistir. Caligma
sonucunda ¢ocuklarin diisiincelerini gergeklestirmede, problem ¢6znede ve alternatif
diistinmede, anlamlandirmada bir 6grenme yolu olarak kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayni
zamanda c¢ocuk yetiskin ve diinya arasindaki ilkiskide sanatin 6nemli bir iletisim araci

oldugu goriilmiistiir.

Pavlou (2009) tarafindan c¢ocuklarin sanat yapiminda iic boyutlu yaratici gliclerinin
anlasilmasi i¢in gbézleme dayanan bir calisma yapilmistir. Calisma 5- 6 yas grubu 10
cocukla birlikte yiiriitiilmiistiir. Oncelikle ¢ocuklara icinde ii¢ boyutlu ¢alismalarin yer
aldig1 gorsel belgeler sunulmustur. Daha sonra ¢ocuklara hayvan resimleri gosterilerek
istedikleri hayvani ¢izebilecekleri belirtilmistir. Fakat ¢cocuklarin yakin bir zamanda deve
kusu ciftligine gitmeleri onlarin deve kuslariyla ilgilenmesine yol agmis ve cocuklarin bu
hayvanla ilgili konustuklar1 goriilmiistiir. Cocuklara istedikleri hayvanlar1 ¢izebilecekleri
belirtilmesine ragmen cocuklarin deve kusu ¢izmeye basladiklar1 goriilmiis ve caligmalar
bu dogrultuda degistirilmistir. Daha sonra ¢ocuklara ii¢ boyutlu 6rnek calismalar sunulmus
ve ¢ocuklar fliit temizleyicilerini kullanarak maketler olusturmalar1 saglanmistir. Cocuklar
maketler yaptiktan sonra gazeteler sert bantlar ve sert sivilar kullanarak devekusu
yapilarmni olusturmuslardir. Cocuklarin olusturduklar1 calismalar ve sert kaliplar hakkinda
konusmalar1 ve tartigmalar1 saglanmistir. Cocuklar calismalarini kuruduktan sonra boyamis
ve hazirladiklar1 devekuslarmi sergilemek i¢in bir ¢iftlik olusturmaya karar vermislerdir.
Ciftlikte bulunan detaylar1 (agag, yaprak, ¢it ve insan) olusturmak icin ii¢ boyutlu deve
kusu c¢alismalarma benzer caligmalar yapmislardir. Tiim caligmalar swrasinda ¢ocuklarin
tartigmalar yaptiklar1 ve ¢aligmalar aninda ortaya c¢ikan sorunlar1 ¢ézdiikleri goriilmiistiir.
Calismada c¢ocuklarim memnun edici sekilde iic boyutlu ¢alismalar yapabilecekleri

iizerinde durulmustur.

Almodovar (2010), ii¢ bes yas erken cocukluk donemi egitimcilerinin miizik, drama ve
gorsel sanat alanlarmi sinifta nasil programa dahil ettiklerini betimlemek amaciyla yaptigi
arastirmasinda Ogretmenlerin resmi ve resmi olmayan egitim ge¢mislerini de arastirma
bulgularina katmustir. Arastirma verileri sanatin entegre edilmesi Ol¢egi ve gozlemler
yoluyla 91 egitimciden elde edilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgekle Ogretmenlerin
egitim seviyeleri, tecriibeleri, sanat egitimine bakiglari, sanat egitimini kullanma bigimleri,
sanat egitimi hakkindaki bilgileri ve sanati diger akademik alanlarla nasil
biitlinlestirdiklerine dair bilgiler elde edilmistir. Arastrma sonucunda Ogretmenlerin

cogunun resmi veya gayri resmi olarak miizik ve gorsel sanat egitimi aldiklari, cok azmnin
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da drama egitimi aldigi goriilmistiir. Buna bagi olarak smiflarinda en ¢ok miizik
etkinliklerine yer verdikleri, miizigi drama ve gorsel sanatlara nazaran daha faydali
gordiikleri ortaya ¢cikmistir. Arastirmada 6gretmenlerin gorsel sanat ve drama alanindaki

yeterliliklerinin miizik alanina gore daha az oldugu da ortaya ¢ikmustir.

Garvis ve Pendergast (2011), erken cocukluk dgretmenlerinin sanat egitimini 6gretmedeki
0z yeterlilik manclarini incelemistir. Garvis bunun i¢in 6gretmenlerin drama, dans, miizik,
gorsel sanat ve medya gibi sanat egitimi alanlarimni O6gretmedeki 6z yeterlilikleri ile
matematik ve Ingilizce 0Ogretmedeki 6z yeterliliklerini kiyaslamustir.  Veriler
Avusturalya’nin Queensland bolgesindeki ulagilabilir 6rneklem yontemiyle segilen 21 ila
45 yas arasindaki 21 erken ¢ocukluk d6gretmeninden elde edilmistir. Calismada Tschannen-
Moran ve Woolfolk Hoy’un gelistirdigi “Ogretmen Yeterlilik Olgegi” kullanilmis, bu
Olgek profesyonel Ogretmen dernekleri ve okul yoOnetimlerine e posta yoluyla
ulastirilmistir. E postalara 21 6gretmen doniit vermis ve yanitlar degerlendirilmistir.
Olgekte yer alan drama, miizik, gdrsel sanatlar, dans, medya, matematik ve Ingilizce ile
ilgili maddeleri O6gretmenler kendi yeterliliklerini diisiinerek birden dokuza kadar
puanlandirilarak doldurulmustur. Arastirma sonucunda caligmaya katilan 6gretmenlerin
cogunun sanat egitimi i¢inde yer alan drama, dans, goérsel sanatlar, miizik ve medya
konularma kendilerini yetersiz bulduklar: bu nedenle giinliik miifredatta bu alanlara ¢ok az
ve hatta hi¢ yer vermedikleri ortaya ¢ikmistir. Bunun aksine dgretmenlerin Ingilizce ve
Matematik derslerini 6gretmede kendilerini daha yetkin hissettikleri bu nedenle de

miifredatta bu derslere daha fazla yer verdikleri goriilmiistiir.

Defeo-Baquial (2011), sanat elestirisi, sanat tarihi, sanat iiretimi ve estetik gibi temel
unsurlarla g¢evrili Disiplin Temelli Sanat Egitimi (DBAE) yoluyla yetenekli okul oncesi
cocuklarmmin sanatsal becerilerinin gelisimini arastrmistir. Bu amagla Quezon sehrinde
karma bir okulda egitim goren alti-yedi yas arasindaki 16 okul 6ncesi ¢cocukla ¢aligmistir.
Calisma 0n test son test deseni kullanilarak yapilmistir. Cocuklar Disiplin Temelli Sanat
Egitim oturumlarina katilmis ve program sonunda Torrance Yaratict Diisiinme Testi
kullanilarak son test puanlarina bakilmistir. Calismanin sonucunda Disiplin Temelli Sanat
Egitimi alan yetenekli okul Oncesi ¢ocuklarmin sanatsal becerilerinde onemli artiglar
goriilmiistiir. Ozellikle Torrance Yaratict Diisinme Testinin akicilik ve orjinallik
boyutlarinda ¢ocuklar yiiksek puanlar almigladir. Ayrica sanat disiplinlerinden sanat

elestirisi kisminda cocuklarin sanatsal kavram haznelerinde ve analiz ve yorumlama
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yeteneklerinde artis goriilmiistiir. Disiplin Temelli Sanat Egitiminin yetenekli ¢ocuklar:

egitmede esnek ve uygulanabilir bir yontem oldugu bu ¢caligma yoluyla ortaya konmustur.

Thompson ve Latta (2011), arastirmalarinda erken c¢ocukluk egitimcilerinin sanat
ogretimindeki 6z yeterliliklerini incelemislerdir. 21 6gretmene sanat egitimine karsi 0z
yeterlilik dlcegi uygulanmistir. Ogretmenlerin bes sanat alanina yonelik &z yeterlilikleri
(dans, drama, medya, gorsel sanat ve miizik), matematik ve Ingilizce alanlarindakiyle
karsilastirilmistir. Calismanim sonunda dgretmenlerin matematik ve Ingilizce alanindaki 6z
yeterlilikleri sanatin her hangi bir alandaki yeterliliklerine gore daha fazla bulunmustur.
Ayn1 zamanda dgretmenlerin giinliik rutin programlarinda drama, dans ve medya gibi sanat

alanlarina hi¢ yer vermedikleri gortilmiistiir.

Lifschits-Grant (2012), sanat yoluyla yapilan aile katilimmin erken c¢ocukluk dénemi
cocuklarmin okul egitimi {izerindeki rolii ve etkisini arastrmistir. Calismada sanat
egitiminin kaynastirildigi smiflara ailelerin nasil dahil edilebilecegi ve bu egitimin nasil bir
ortamda olacag1 gosterilmeye calisilmistir. Ayni zamanda bu ¢aligmayla katilimli sanat
etkinliklerinin smif etkilesimini nasil etkiledigini de incelenmistir. Calismada bir yil
boyunca li¢ ailenin okul miifredatinda ve giinliik yasamlarinda ¢ocuklariyla yan yana veya
beraber yaptiklar1 sanat etkinlikleri uygulamalari, siniftaki etkilesimleri, 6gretmenle olan
etkilesimleri incelenmistir. Veriler anket, goriisme, fotograf, video kaydi, gozlem kayitlar1
gibi karma yontemler kullanilarak toplanmistir. Arastirma bulgular1 katilimcilarin
O0zgecmisleri ve Ogretmenlerin egitim tecriibeleri, egitim felsefeleri ve sanat etkinlik
uygulamalar1 ile iligkilendirilerek yorumlanmistir. Calismada ailelerin ve 6gretmenlerin
etkilesim halinde olduklar1 sanat etkinliklerinin okulun basarisini ve iletisimini gelistirdigi,
ailelerin stirdiiriilebilir sanat etkinliklerine yardim ettiklerinde cocuklarinin egitim
kalitesini artirdig1 ve biitiinlestirilmis sanat egitim programlarinin ¢ocuklarin kendilerini
ifade etme becerilerini ve okulda ne 6grendiklerinin farkinda olmalarii sagladigi sonucuna

ulagilmistir.

Brown ve Sax (2013), risk altindaki diisiik gelirli ¢ocuklar i¢in sanatla zenginlestirilmis
okul Oncesi egitim programi isimli ¢aligsmalarinda sanatla zenginlestirilen okul Oncesi
egitim programiin risk altindaki ¢ocuklarin davranislarini ve duygularini nasil etkiledigini
incelemeyi amaglamiglardir. Caligmaya katilan ¢ocuklar Kaleidoscope adi1 verilen sanatla
zenginlestirilmis ve Head Start okullarinin bir parcasi olan programa dahil edilmislerdir.
Calismaya 205 risk altindaki diisiik gelirli cocuk ve bu ¢ocuklar1 bakmakla yiikiimlii kisiler
katilmistir. Calismada risk altindaki diisiik gelirli ¢ocuklar1 bakmakla yiikiimlii kisilerle
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cocuklarm demografik bilgilerine ulasmak igin 6n goriisme yapilmustir. Ikinci olarak
uzman kisiler yardimiyla ¢ocuklarin sozel yetenekleri Peabody Resim Kelime Testi- III
kullanilarak ~ degerlendirilmistir. Ugiincii olarak ¢ocuklarin duygu yonetimlerini
degerlendirmeleri i¢in 6gretmenler Duygu Diizenleme Kontrol Listelerini kullanarak bahar
ve giiz doneminde ¢ocuklar1 degerlendirmislerdir. Bu kontrol listesinden olumlu ve
olumsuz duygular 4’lLi likert tipi Olgekle degerlendirilmektedir. En son olarak ise
cocuklarin duygusal durumlar1 ¢alisma boyunca arastirmacilar tarafindan gézlem yoluyla
kayit altma almmustir. Cocuklar okul programi boyunca miizik, dans ve gorsel sanat
siniflarnda  kesintisiz olarak 15 dakika siiresince gozlemlenmislerdir. Calismanin
sonucunda risk altindaki diisiik gelirli ¢cocuklara uygulanan sanatla zenginlestirilmis okul
oncesi programinin ¢ocuklarin 6grenmek i¢in sosyal duygusal hazirbulunusluk diizeylerini
artirdigl, aym1 zamanda akran iliskilerinde olumlu yonde etkiledigi ve ilgi, mutluluk ve
gurur gibi duygularint olumlu yonde etkiledi goriilmiistiir. Miizik, dans ve gorsel sanat
siniflarma katilan ¢ocuklarin olumlu duygularla akran iliskilerini gii¢clendirdigi ve daha az

problem davranis gosterdigi goriilmiistiir.

Cabral (2016), arasrmasmda 0-5 yas arasindaki dort cocugun erken cocukluk
merkezindeki sanatsal deneyimlerine odaklanmustir. Ozellikle yil i¢inde yapilan faaliyetler,
sanat¢1 olarak katildiklar1 yulik sanat faaliyetleri ve miize deneyimleri incelenmistir.
Ailelerle goriismeler, cocuklarla kisisel goriismeler, sanatsal ifadeleri arastirmanin ana
verisini olusturmustur. Bu arastirmayla sanat sayesinde cocuklarin dilindeki degisimi,
karar verme becerilerini ve materyal kesiflerini anlama imkam saglanmis ve egitime
yansimalar1 tartisilmistir. Ailelerin de ¢ocuklarindaki degisimden nasil etkilendikleri
gozlenmistir. Veriler 15181na zengin sanat deneyimleri sunuldugunda ailelerin ve ¢cocuklarin
sanata ilgilerinin arttig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda cocuklarin iletisim becerilerinin ve
sanatsal bakic agilarinda ve sanatin toplumdaki yerini alglayislarinda artis meydana
gelmistir. Arastrma sanat yoluyla cocuklarin empati, dinleme, diisiinme ve sunum

becerilerini gelistirdigini gostermistir

Yurt igi ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde; ozellikle yurt disinda yapilan
calismalarin biiyiik ¢ogunlugunda sanat egitiminin sanatin dort temel alan olan drama,
gorsel sanat, miizik ve yaratict dans alanlariyla ele alindigi goriilmektedir. Incelenen
calismalarin ¢ogunda sanat egitimin ¢ocuklarin kisisel gelisimine, liderlik becerilerine,
estetik yargilarina ve akademik becerilerine olumlu katkilar sagladigi goriilmiistiir. Ayrica

yurt disinda yapilan ¢alismalarda ailelerin ve okul disindaki ortamin da sanatsal a¢idan
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diizenlenmesinin ve sanat egitimindeki iletisimin sanatsal bakis agisi kazanmadaki onemi
tizerinde durulmugstur. Diger dikkat ¢eken nokta ise yurt disinda da okul dncesi
opretmenlerinin sanat egitimine yonelik algilarimin ve yeterliliklerinin ¢ocuklarin sanat
egitimini etkiledigidir. Ayrica 6gretmenlerin sanat egitimine yonelik akademik derslere
nazaran oldukg¢a az bilgiye sahip olduklari, sanatin sadece bir alanina yonelik etkinlikler

uyguladigi goriilmiistiir.

Bu nedenle arastirmamin; sanat egitimini sanat alanlariyla biitiinciil bir yaklasimla ele
alarak ¢ocuklarin sanatsal bakis agisi kazammina etkisi ile ilgili alana katki saglayacagi,
bu konuda yeni bir bakis agist getirecegi ve yapilacak yeni ¢calismalara temel olusturmasi

agisindan onemli oldugu diistintilmektedir.
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BOLUM II

YONTEM

Arastirma, 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin ¢ocuklarin temel

sanat becerilerine etkisinin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda gegeklesen arastirmanin bu boliimiinde, aragtrmanin modeli,
evren ve Orneklemi, veri toplama araglari, veri toplama yontemi ve toplanan verilerin

degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yontemler a¢iklanmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmalarda kullanilan yontem ve tekniklerin uygunlugu iizerinde ¢aligilan arastirmanin
amacina ve problemine gore farklilik gostermektedir. Arastirma yontemleri kullaniminda
gelistirilen etkili yontemlerden biri de karma desenli yontemdir ve bu arastirmada karma

desenli yontem kullanilmistir.

Nicel ve nitel tekniklerin ayn1 anda kullanimi ile karma desenli yontemler, her iki teknigin
avantajlarindan yararlanilan ve birbirini destekler nitelikte kullanilarak kapsamli bir
sekilde biitiinlestigi caligmalardir (Baki & Gokgek, 2012; Biitiin, 2014; Firat, 2014). Karma
yontem tek bir ¢alisma ya da calismalar dizisindeki ayni temel olgulara iliskin nitel ve
nicel veriler toplamayi, onlar1 analiz etmeyi ve yorumlamay1 igcermektedir (Creswell &
Plano-Clark, 2007; Kiral & Kiral, 2011). Karma yontem arastirmaciya farkli yonlerden
bakmay1 saglar, ¢alismanin mantigin1 ve nitel agiklamay1 genisletir, arastirmaya zenginlik
derinlik ve fark katmasmin yani swra verilerin nasil sunuldugunu ve yapilandirildigini
yansitir (Mason, 2006). Karma desenli yontemde arastirmaci elde ettigi sonuclarin
gilivenirligini arttirmakta, teori ve bilgi gelisimine katkida bulunmaktadir. Karma desenli

yontem deneysel nitelik 6zelligi tasidigindan arastirmada, On-test/ son-test/ izleme testi,
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kontrol gruplu deneysel desen ve nitel aragtirma tiirlerinden goriisme, gozlem ve goriintii

analizi yontemi kullanilmistir.

Deneysel desenler, arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin bagimli degisken lizerindeki
etkisini test etmeye yonelik c¢aligmalardir. Deneysel desenlerde temel amag degiskenler
arasinda olusturulan neden-sonug iliskisini test etmektir. Deneysel desenler; gercek
deneysel desenler (true experimental designs), yar1 deneysel desenler (quasi experimental
designs) ve zayif deneysel desenler (weak experimental designs) seklinde
siniflandirilmaktadir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012;
Sonmez & Alacapinar, 2013). Bu arastirmada yansiz (seckisiz) atama kullanilmadan, hazir
gruplardan ikisi temel sanat becerileri agisindan eslestirildiginden ve temel sanat becerileri
acisindan esit olan gruplar seckisiz olarak deney ve kontrol grubu olarak belirlendiginden

yar1 deneysel desen kullanilmistir (Biliytikoztiirk vd., 2012).

Desende bagimli degisken, okul dncesi egitim kurumuna devam eden 61-66 aylar arasinda
yer alan ¢ocuklarin “temel sanat becerileri”, ¢ocuklarin temel sanat becerileri lizerine etkisi
incelenen bagimsiz degisken ise 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime

Programi1”dir.

Aragtirma deseninin sembolik goriiniimii su sekilde agiklanabilir:

On Test Son Test izleme Testi
GD R O] XSEP 03 05
Gk R 0O, Oy

Gp: 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Program1” verilen deney grubunu,
Gk: Kontrol grubunu,

R: Deneklerin gruba yansiz atandigini,

04 ve Os: Deney grubunun on-test/son-test 6l¢timlerini,

0, ve Oy4: Kontrol grubunun 6n-test/son-test dlgiimlerini,

Os: Deney grubunun izleme testi 6lgiimlerini,

Xsgp: Deney grubuna uygulanan 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programr’

X: Kontrol gruplarma hicbir iglem yapilmadigini gostermektedir.
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Arastirmada Olcek gibi nicel arastirmalarin yanmi sira gozlem, kayitlarin incelenmesi gibi
nitel yontemlerden yararlanilmig ve bu desende arastirmaci nicel ve nitel verileri es
zamanlt toplamistir. Daha sonra bu bulgular1 kullanarak verilerin birbirini destekleyip
desteklemedigine bakmistir. Bu sayede arastirmaci ¢alistigi konuya, arastirma problemine
ve olguya birden fazla veri kaynagindan bakma firsat1 yakalamistir (Yildirim ve Simsek,
2008). Bu baglamda yontemsel ve bireysel yanilgilar1 en aza indirgeyerek arastirmanin

genellenebilirligini en iist diizeye ¢ikarmaya ¢alismistir.

Arastirmaci 48-72 Aylik Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime Programi”nim uygulandigi deney
grubunda programin uygulanma siirecinde dogrudan bulunup goézlem yaptig1 icin
arastrmada nitel arastrma tiirlerinden olan dogrudan gozlem yontemi kapsaminda
katilime1 gozlem yontemini kullanmistir. Dogrudan goézlem; hem nitel hem de nicel
arastirma tekniklerinde kullanilan olgularin arastirmaci tarafindan oldukca yansiz olarak
gozlenip kayit edilmesini kapsamaktadir. Burada so6z konusu olan goézlemin kimin
tarafindan, hangi amag icin, hangi olgular iizerinde, nasil, hangi bakis agisiyla, nerede, ne
zaman ve hangi arag-gere¢ kullamilarak yapildiginin belirtilmesidir (Yildirim & Simsek,
2011). Bu arastrmada, arastirmaci 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime
Programi”nin uygulandigi deney grubunda programin uygulanmasi siirecinde dogrudan
katilime1 olarak bulunmustur. Boyle olmakla birlikte tiimiiyle yansiz bir gézlem yapmak
miimkiin olmayabileceginden arastirmaci tarafindan gozlem yapilirken ayni1 zamanda
programin uygulanmasi kamera ile kayit altina alinmis ve goriintiiler dis degerlendirmeci
tarafindan yeniden izlenerek elde edilen “Ogretmen Gozlem Formu’nda belirtilen
ozelliklere uygun olarak 6gretmen ve ¢ocuklar gézlemlenmis ve gézlem sonuclar1 forma
kaydedilmistir. Arastirmacinin katilime1 goézlemi ve dis degerlendirmecinin goriintii analizi

yontemiyle elde ettigi veriler arasinda degerlendirmeciler arasi tutarliliga bakilmastir.

Bagimsiz degerlendirmeciler arast1 uyum olarak adlandirilan degerlendirmeciler arasi
tutarlilik, ¢cok sayida objenin belirli bir 6zellige ne derece sahip olduguna iliskin iki veya
daha fazla bagimsiz gozlemcinin verdigi puanlarm giivenirligini incelemede
kullanilmaktadir. G6zlemcilerin ayni objeler i¢in verdikleri puanlar birbirine yaklastik¢a

gilivenirligin artacagi soylenebilir (Biiyiikoztiirk vd., 2012).

Ayrica 48-72 Aylhk Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi” uygulama siireci
tamamlandiktan sonra arastirmaci deney grubunda yer alan 6gretmenler ve cocuklarin
aileleriyle goriismeler yaptigindan nitel arastirma tiirlerinden standartlastirilmis acik uclu

goriisme yontemi kullanilmistir. Standartlastirilmis agik uclu goriismede; sorular belirli bir
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sirada ve her kisiye bu sorular ayni tarzda sorulmaktadir ve sorular tam anlamiyla acik uglu
bir formatta ifade edilmektedir. Boylece goriigmeci yanlilifi en aza indirgenmektedir
(Biiyiikoztirk vd., 2012; Sevencan & Cilingiroglu, 2007). Burada 6gretmenler igin
“Ogretmen Goriisme Formu” verileri degerlendirilmis, aileler icin ise “Aile Goriisme
Formu” kullanilarak toplanan verileri agiklayacak kavramlara ve iligkilere ulasmak icin
icerik analizi yapilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramalara ve iliskilere ulasmaktir. Icerik analizinde once veriler kodlanir, ardindan
temalar olusturulur, kodlar ve temalar diizenlenerek bulgular yorumlanir (Yildrim &

Simsek, 2006).

Arastirmanin nitel boyutuna ait bulgular yontem kisminda, deneysel boyutuna ait bulgular

tiglincii boliimde sonug ve tartisma kisminda verilmistir.

2.2. Evren ve Calisma Grubu
Aragtirmanin evrenini 2015-2016 egitim dgretim yilinda Diizce i1 merkezinde bulunan
Milli Egitim Midiirliigii’ne bagl anaokuluna ve anasiniflarina devam eden 61-66 aylik

¢ocuklar olusturmustur.

2.2.1. Gecerlik Giivenirlik Calismasina Iliskin Calisma Grubu
Arastirmada “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Arac1”
nin gecerlilik-giivenirlilik ¢aligmast i¢in, calisma grubuna dahil edilen okullarin
belirlenmesinde 6ncelikle Diizce 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden (MEM) merkez ilgedeki
okullarmin listesi almmustir. Merkez ilgeden alman okul sayilarinin ortalamalar
belirlendikten sonra basit tesadiifi 6rnekleme yoluyla hangi okullarin c¢alisma grubuna
dahil edilecegi belirlenmistir. Bu dogrultuda okul se¢iminde okullarin bulundugu sosyo-
kiiltiirel ve sosyo-ekonomik kosullar gz oniinde bulundurulmustur. Okul miidiirleriyle tek
tek gorisiilerek Milli Egitim Midiirligii’nden alinan goriislere gore alt-orta-iist sosyo-
ekonomik diizeylere gore belirlenen smiflandirmanin kontrolii yapilmistir. Toplamda alt1
okula “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Araci” nin
gecerlilik-giivenirlilik calismasinin yapilmasina karar verilmistir. Belirlenen alt1 okulun
ogretmenleriyle de tek tek goriisiilmiistiir ve boyle bir calismaya katkida bulunmak isteyip
istemedikleri sorulmustur. Arastrmacmin yapmis oldugu c¢aligmanin amaci, uygulama
asamalari, yapilacaklar hakkinda 6gretmenlere bilgi verilmistir. Onlarm istekleri dahilinde

bu okullar ¢alisma grubu olarak belirlenmistir.
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Arastirmact tarafindan Ekim 2015 ayinda 6lgme araci maddelerinin anlagilirligini tespit
etmek ve Olgcegin temel sanat becerilerini dogru bir sekilde OGlgebilme derecesini
belirleyebilmek amaciyla, daha 6nceden belirlenen calisma gurubunda yer alan Milli
Egitim Bakanligi’na bagl O;...ve O,...bagimsiz anaokullarinda bulunan 6gretmenlere ve
48-72 aylik ¢ocuklara 6n uygulama gercgeklestirilmistir. Yapilan 6n uygulama sonucunda
ogretmenler ile 44 c¢ocuga ulasimustir. “48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Sanat
Becerilerini Degerlendirme Olgegi™nin gecerlik ve giivenirligini test etmek amaciyla
Kasim 2015 aymda, MEB Diizce i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli Merkez Ilgesindeki
bagimsiz Os...... Anaokulu, Og.......... Anaokulu, Os.......... Anaokulu, Okg.........
Anaokulu, Os........ Anaokulu ve Osg......... Anaokuluna devam eden 308 c¢ocuga dlgme
aract uygulanmistir. Gegerlik ve giivenirlik caligmasia dahil olan ¢ocuklara iliskin bilgiler
cocuklarm kisisel dosyalarindan yararlanilarak “Kisisel Bilgi Formu” araciligi ile
toplanmustir. On uygulama sonucunda 6lgme aracinda bir degisiklik yapilmadigindan 6n
uygulama grubundaki 44 ¢ocuk, uygulama grubuna dahil edilmistir. Boylelikle 352 cocuk

ile 6lcme aracinin uygulamasi gergeklestirilmistir.

Diizce Ili Merkez ilgesine bagli olan ¢alisma grubundaki okullar ve cocuk sayilar1 Tablo

1’de verilmistir.
Tablo 1

Calisma Grubuna Dahil Edilen Okullarin Cocuk Sayilarinina Gore Dagilimi

I1 Merkezindeki Uygulanan
Okullar Cocuk Sayisi
O;s.... Anaokulu 48
O,.... Anaokulu 44
Os.... Anaokulu 88
Og. .. Anaokulu 78
O7... Anaokulu 48
Og... Anaokulu 46
TOPLAM 352

Arastrmaya MEB’e bagli resmi bagimsiz alt1 anaokuldan toplam 352 ¢ocuk katilmistir.
Belirlenen ¢alisma grubu iizerinde “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Sanat Becerilerini

Degerlendirme Olgegi’nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismas1 yapilmustir.
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Calisma grubuna dahil edilen c¢ocuklarin kisisel bilgileri incelendiginde; g¢ocuklarin
% 51,4’1iniin erkek, % 48,6’smnin ise kiz oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin % 24,4’ tek
cocuktur ve % 54,31 1-2 kardestir, % 44’1 ilk ¢cocuk ve % 32,4'i son ¢ocuktur, % 63,6’s1

da daha 6nce okul dncesi egitim kurumuna gitmemistir.

Calisma grubuna dahil edilen ¢ocuklarin ailelerine iliskin kigisel bilgileri incelendiginde;
annelerin % 45,5’inin 32 ile 36 yaslar1 arasinda oldugu belirlenmistir. Annelerin % 36,9°u
lise, % 16,81 ortaokul ve % 23,6°s1 ilkokul mezunudur. % 67,9’u ev hanimidir. Babalarin
% 44,2°s1 32 ve 37 yas lizeri arasmdadir. % 41,1°1 lise ve % 21,1°1 lisans mezunudur.

Babalarin % 34,4’1 is¢i ve % 37,81 serbest meslek sahibidir.

2.2.2. Egitim Progranmimin Uygulanmasina Iliskin Calisma Grubu
Gegerlilik giivenirlilik calismas1 yapildiktan sonra ilk olarak Diizce 11 Merkezi Milli Egitim
Miidiirligii’ne baghh bagimsiz anaokullarin1 gdsteren listedeki okullar arasindan
anaokuluna devam eden 48-72 aylik cocuk sayist 20'nin altinda olmayan simniflar
belirlenmistir. Elde edilen listeler incelenerek, arastirmaci tarafindan okul yoneticileri ve
okul oncesi Ogretmenleri ile goriisiilmiis ve baska bir model egitim programi uygulanip
uygulanmadig1 hakkinda bilgi alinmistir. Buna goére sanatla ilgili veya baska bir egitim
programma dahil olmamis ve arastrmaya katilmaya goniilli bagimsiz anaokullar:
arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle deney grubu igin Diizce Ili Merkez Ilcesinden
K;... Anaokulu arastrmaya dahil edilmistir. Kontrol grubu igin ise, Diizce Ili Merkez
Iigesinden K,... Anaokulu segilmistir. Deney grubundan 20 ¢ocuk ve kontrol grubundan
20 ¢ocuk olmak iizere toplam 40 cocuk arastrmaya almmustir. 48-72 Aylik Cocuklar i¢in
“Sanattan Egitime Programi”nmn etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmada;

“Kisisel Bilgi Formu™ ile toplanan ¢ocuklara iliskin kisisel bilgilere yer verilmistir.

Deney grubuna alman ¢ocuklarin kisisel bilgileri incelendiginde; deney grubundaki
cocuklarin, % 45°nin kiz oldugu, % 55’nin ise erkek oldugu tespit edilmistir. Bu ¢cocuklarin
% 15’1 tek ¢ocuktur. % 75’1 iki kardestir ve % 10’u ise ii¢ kardestir. Deney grubunun
%50’s1 1lk, % 40’1 ortanca ve %10’u ise son ¢ocuktur. Deney grubundaki ¢ocuklarin

tamami daha once herhangi bir okul dncesi egitim kurumuna gitmemistir.

Kontrol grubundaki cocuklarin % 55’nin kiz oldugu, % 45’nin ise erkek oldugu tespit
edilmistir. Bu ¢ocuklar % 15°1 tek ¢ocuk, % 50’si iki kardes, % 35’1 ise ii¢ ve daha iistii

kardes sayisina sahiptir. Kontrol grubunun % 45’1 ilk, % 40’1 ortanca ve % 15’1 ise son
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cocuktur. Kontrol grubundaki ¢cocuklarm % 80’1 daha 6nce herhangi bir okul 6ncesi egitim

kurumuna gitmemistir.

Arastirmanin deney ve kontrol gruplar1 olusturulurken, her iki gruptaki ¢ocuklarin normal
gelisim gostermelerine, daha once herhangi bir Sanat Egitim Programi’na katilmamig
olmalarina dikkat edilmistir. Arastirmaya deney grubu i¢in bir sinif ve kontrol grubu i¢in
bir sinif olmak {izere toplam iki smif dahil edilmistir. Cocuklarin tamamima 6n test
uygulanmustir. Deney grubuna dahil edilen ¢ocuklara 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan
Egitime Programi” sekiz hafta siire ile haftada ii¢ giin uygulanmistir. Kontrol grubunda
mevcut egitim programinin uygulanmasina devam edilmistir. Deney grubunda 48-72 Aylik
Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin uygulanmasi tamamlandiktan sonra deney
ve kontrol grubundaki cocuklarin tamamina son test uygulanmistir. Son testin

uygulanmasidan dort hafta sonra deney grubundaki ¢ocuklara izleme testi uygulanmistir.

2.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada ¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgileri toplayabilmek amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, 48-72 aylik cocuklar i¢in “Sanattan Egitime
Programi”nin uygulama siirecini degerlendirmek amaciyla “Ogretmen Gozlem Formu”,
“Ogretmen Goriisme Formu”, “Aile Goriisme Formu” ve “Aile Katilim1 Degerlendirme
Formu” kullanilmistir. Ayrica c¢ocuklarin temel sanat becerileri kazanimlarini
degerlendirmeye yoOnelik arastirmaci tarafindan gelistirilen ve gegerlik- giivenirlik
calismast yapilan “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme
Aract” kullanilmastir.

2.3.1.Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, arastirma kapsamina alinan ¢ocuklarin aileleri ve kendileri hakkinda
bilgi almak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (Ek-1). Kisisel Bilgi Formu,
cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirasi, okul Oncesi egitime devam etme siireci, anne ve
babanin 6grenim durumu, meslekleri, yaslar1 gibi bilgilerin ortaya konulmasina yonelik
sorular1 icermektedir. Kisisel bilgi formlar1 deney ve kontrol grubundaki her ¢ocuk icin,
arastrmaci tarafindan okullardaki ¢ocuklara ait kisisel gelisim dosyalarindaki bilgilere

bagli olarak 7 Mart 2016-11 Mart 2016 tarihleri arasinda doldurulmustur.
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2.3.2.48-72 Aylik Cocuklar I¢cin “Sanattan Egitime Programi” Ogretmen Gézlem
Formu

48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi™min uygulama siirecinde,
ogretmenin gdstermis olduklar1 performanslar1 degerlendirmek amaciyla “Ogretmen
Gozlem Formu” (Ek-2) diizenlenmistir. “Ogretmen Gozlem Formu” 21 maddeden
olusmaktadir. Ogretmenden etkinlikler sirasinda egitim ortammm diizenlenmesi,
etkinliklerle ilgili uygun yonergeler verilmesi, etkinliklerin asamalarma uygun bir sekilde
uygulanmasi, ses tonunun ve beden dilinin etkili bir sekilde kullanilmasi, etkinliklerin
kazanim ve gostergelerle iliskilendirilmesi, etkinlikler i¢cin belirlenen hedef sozciiklere
dikkat c¢ekilmesi, hedef sozciiklere yonelik aciklayict bilgiler verilmesi, etkinlikler
siiresince ve sonrasi degerlendirmede sorular sorulmasi, ¢ocuklarin tamammin etkinlige
katilmas1 gibi temel noktalara dikkat etmesi istenmistir. Ogretmen Gozlem Formunun
uygulanigi, arastirmaci tarafindan sekiz hafta siire ile haftada {i¢ giin 6gretmen etkinlikleri
uygularken 6gretmeni bireysel olarak gézlemlemesi, daha sonra video kayitlarini izlemesi

ve forma kayit etmesi seklinde yapilmastir.

Nitel aragtirmalarda giivenirlik, genellikle birden fazla kodlayicinin yanitlarina iliskin veri
setleri arasmndaki kararhilik anlamma gelmektedir. Verilerin kayit edilmesinde,
gozlenmesinde birden fazla arastirmacinin, veri kaynagmin kullanilmasi ve gozlemler arasi
tutarliligin incelenmesi sonuglarin giivenilirligine iliskin bilgi vermektedir (Biiylikoztiirk
vd., 2012; Creswell, 2014). Bu nedenle, arastirmaci 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan
Egitime Programi”nin sekiz hafta siiren uygulamalarini gézlemleyerek “Ogretmen Gozlem
Formu”nu doldurmus, ardindan gozlem swrasinda kacirmis olabilece§i durumlart
varsayarak video kayitlarini tekrar izleyerek iki gozlem arasindaki tutarliligi saglamaya
dikkat etmistir. Ayrica, arastirma siirecinde gozlem sonuclarini objektif kilabilmek
amaciyla gozlemler iki kisi tarafindan yapilmistir. Arastirmaci disinda lisansiistii egitim
almis bir okul dncesi egitimcisinin de “Ogretmen Gozlem Formu” nu doldurmasi ile ig
giivenirlik saglanmaya calisilmistir. “Ogretmen Goézlem Formu”nu dolduracak olan diger
gbzlemciye, arastrmanm amaci, arastirmada izlenen yontem, 48-72 Aylik Cocuklar Icin
“Sanattan Egitime Programi”, “Ogretmen Gozlem Formu’nu doldururken nelere dikkat
edilecegi ve uygulamalara yonelik video kayitlar1 hakkinda bilgi verilmis, sorulari
yanitlanmistir. G6zlemcinin konu hakkinda bilgi sahibi oldugundan emin olundugunda,
sekiz hafta boyunca her hafta yapilan uygulamadan sonra video kayitlarinmi izleyerek

“Ogretmen Gozlem Formu”nu doldurmasi istenmistir.
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48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nmn uygulanmasi sirasinda
programin etkililigini degerlendirmek amaciyla diizenlenen tiim formlar etkinlikler
uygulanirken arastrmacinin sekiz hafta siire ile haftada ii¢ giin 6gretmeni bireysel olarak
gozlemlemesi, daha sonra video kayitlarini izlemesi ve forma kayit etmesi seklinde

yapilmistir.

2.3.3. 48-72 Aylik Cocuklar Icin “Sanattan Egitime Programi” Ogretmen
Goriisme Formu

48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” uygulama siirecinin sonunda,
ogretmenin uyguladig1 programa iliskin gériislerini degerlendirmek amaciyla “Ogretmen
Goriisme Formu” (Ek-3) diizenlenmistir. Ogretmene programin  kisisel/mesleki
gelisimlerine katki saglayip saglamadigi, program uygulanirken gii¢liik ¢ekilen durum ya
da durumlar ve program ile ilgili onerileri olup olmadig: ile ilgili sorular sorulmustur.
Formun uygulanmasi arastirmaci tarafindan 6gretmenle bireysel goriismeler yapilmasi ve

daha sonra 6gretmenin diistincelerini forma kayit etmesi seklinde yapilmistir.

2.3.4. 48-72 Ayhk Cocuklar Icin “Sanattan Egitime Programi” Aile Goriisme
Formu

48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi” uygulama siirecinin sonunda,
ailelerin uygulanan programa iliskin goriislerini degerlendirmek amaciyla “Aile Goriisme
Formu” (Ek-4) diizenlenmistir. Ailelerle toplant1 yapilarak, ailelerden program hakkinda
uygulama oncesi ve sonrasi ile ilgili duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri istenmistir.
Formun uygulanis1 arastirmaci tarafindan ailelerle goriismeler yapilarak ve daha sonra

ailelerin duygu ve diistincelerini forma kayit etmeleri seklinde yapilmastir.

2.3.5. 48-72 Ayhk Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” Aile Katilimi
Degerlendirme Formu

48-72 Aylik Cocuklar I¢gin “Sanattan Egitime Programi”nin uygulama siirecinde yer
verilen aile katilim etkinliklerini degerlendirmek amaciyla “Aile Katilimi Etkinlik
Degerlendirme Formu” (Ek-5) diizenlenmistir. Cocuklarla gergeklestirilen etkinlikler
sirasinda cocuklarin biitiin gelisim alanlarin1 desteklemek ve bu destegin sadece okulda
degil ayn1 zamanda evde de devam etmesi ve bu dogrultuda ¢ocuklarm 6grendiklerinin
daha kalic1 hale gelmesi i¢in aile katilim etkinliklerine yer verilmistir. Bu siirecte aile
katilim caligmalari; eve gotiir etkinlik sayfalar1 seklinde planlanmistir. Egitim programi
siiresince her hafta, aile katilim ¢aligmalarina yer verilmistir. Haftalik olarak yer verilen
aile katilim caligmalarinin sayis1 haftada bir giin olmak iizere ve sekiz hafta boyunca
toplam sekiz adettir. Aile katilim etkinlikleri ile birlikte “Aile Katilimi Etkinlik
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Degerlendirme Formu” da ailelere gdnderilmistir. Bu form dokuz sorudan olugsmaktadir ve
formda “etkinligin kim ya da kimlerle yapildigi, etkinlige ne kadar zaman ayrildigi,
etkinligin tamamlanma durumu, etkinligin uygulanma siirecinde ¢ocugun giicliik ¢ekme
durumu, etkinlikte cocugun kendisi ile ilgili sorumluluklar1 yardimsiz yapabilme durumu,
etkinligi ac¢iklamasinda yer aldigi gibi uygulayabilme durumu ve etkinligin ¢ocugun
gelisiminde etkili olma durumu” ile ilgili sorulara yer verilmistir. Aileler tarafindan
etkinlikler uygulanirken ailelerin ¢cocuklarini bireysel olarak gézlemlemesi, daha sonra ise
bu forma kayit etmesi seklinde yapilmastir.
2.3.6. 48-72 Aylik Cocuklar Icin Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Aract

“48-72 Aylhk Cocuklar Igin Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Arac1” arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6lgme araci ile 48-72 aylik ¢ocuklarin temel sanat
becerilerini degerlendirmek amaglanmistir. Degerlendirme aracimin degerlendirilmesi
Evet/Hayir olarak ikili puanlama seklinde hazirlanmistir. Puanlama ise Evet (1) / Hayir (0)

seklinde yapilmstir.

“48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Araci” nin gegerlik
ve gilivenirlik calismasi i¢in 48-72 aylik ¢ocuklar arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemi
kullanilarak, uygun istatistiksel sayida secilen 352 kiz ve erkek cocuk, bu arastirmanin

calisma grubunu olusturmustur.

Arastrmanin c¢alisma grubunun olusturulmasinda, Milli Egitim Miidiirliigii’nden alman
goriigler dogrultusunda alt, orta ve iist olarak farkli sosyo-ekonomik ve sosyokiiltiirel
diizeyde ailelerin ¢ocuklarimi temsil eden ve listede bulunan okullar arasindan (O;....
Anaokulu, Os...... Anaokulu, Os...... Anaokulu, Og.......... Anaokulu, Os..........
Anaokulu, Oeg.......... Anaokulu, O7.......... Anaokulu ve Os......... Anaokulu) tabakalama

ornekleme yontemine gore veri toplama aracglarinin uygulanacagi okullar se¢ilmistir.

“48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Arac1” nin gegerlik-
giivenirlik ¢alismalar1 asagidaki sekilde gerceklestirilmistir:

Birinci Asamada; Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin gelistirilmesi asamasindan
once, arastrmanin temellendirilmesi ve belirlenen amaglara ulasilabilmesi icin konuyla
ilgili yurt ici ve yurt dis1 ilgili alan yazin (tez, makale, bildiri, kitap, bilimsel aragtirma vb.)
ve erken ¢ocukluk doneminde sanat egitimi i¢in diinyada belirlenen ulusal ve uluslararasi
Sanat Egitimi Standartlar1 incelenmistir. Bu standartlar da g6z 6niine alinarak veri toplama

aracinin kavramsal yapis1 ve ana gergevesi belirlenmis ve arastirma konusu ile ilgili madde
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havuzu olusturulmustur. Madde havuzunun olusturulmasinin ardindan “48-70 Aylik
Cocuklar Icin Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Aracr” nmn alt boyutlar1 ve dlgme

aracinin maddeleri olusturulmustur.

“48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerileri Araci’n1 gelistirme siirecinde; sanat
egitimi ile ilgili Piaget’in Bilissel Gelisim Kuramu ve goriisleri, John Dewey’in Ogrenme
Kurami: ve Sanat Egitimi Felsefesi, Lev Vygotsky’nin Sosyal Ogrenme Kurami,
Gardner’in Coklu Zeka Yaklasimi, Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimi, erken gocukluk
doneminde uygulanan egitim yaklagimlar1 gibi kuramlar 1s1ginda; yurt i¢i ve yurt dis1 alan
yazin ve yapilan ¢alismalar incelenerek “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerileri
Arac1” yapilandirilmistir. Bu amagla birgok kaynak incelenmis ve erken ¢ocuklukta sanat
egitiminin miizik, drama, gorsel sanat ve yaratici dans olmak {izere dort ana alana ayrildigi
goriilmiistiir (Kalburan, 2012; NAEA, 2011; Yolcu, 2009). Bu baglamda her bir sanat alani
temel sanat becerileriyle iliskilendirilerek dort alt boyuttan olusacak sekilde
bigimlendirilmistir. “48-72 Aylik Cocuklar I¢cin Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme

Aract” nin alt boyutlari ile 1lgili 6zet tanimlamalar su sekildedir:

o Yaraticthk Alt Boyutu: Yaraticilik alt boyutu ¢ocuklarin temel sanat alanlarindan
herhangi birisinde hayal gii¢lerini kullanarak yeni fikirler tiretmek, farkli yollar
denemek, fikir veya malzemeleri doniistiirmek, yeni icatlar yapmak gibi davranislar
gelistirerek yaraticilik becerilerini degerlendirmek amaciyla olusturulmustur.
Yaraticilik alt boyutunda toplam 31 madde yer almaktadir. Bu alt boyutta, Gorsel
Sanatlar, Drama, Miizik ve Yaratici Dans olmak iizere ii¢ temel sanat alani ile
iligkili kavramlardan yola c¢ikilarak maddelerin igerigi yapilandirimistir.
Maddelerin dagilimi, cocuklarin gelisim ozellikleri ve seviyeleri géz Oniinde
bulundurularak gerceklestirilmistir. Cocuklarin yaraticilik becerisini temel alan
maddelerde 6gretmen, her bir madde i¢in ¢ocuklarin uygulanan etkinlikte belirtilen
yaraticilik becerisini gosterip gostermedigini degerlendirmektedir.

o FEstetik Alt Boyutu: Estetik alt boyutu ¢ocuklarin temel sanat alanlariyla ilgili
yasantilarinda giizelligi fark etme, takdir etme ve tepkide bulunma gibi davraniglari
degerlendirmek amaciyla olusturulmustur. Cocuklarin sanat etkinliklerinde estetik
tepkilerini degerlendirmek iizere olusturulan alt boyutta Ogretmen cocuklarin
davranislarmi  gozlemleyerek  estetik  tavir, deneyim ve  tepkilerini

degerlendirecektir. Estetik alt boyutunda toplam 12 madde yer almaktadir.
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o FElestirel Bakis Alt Boyutu: Elestirel bakis alt boyutu cocuklarin temel sanat
alanlariyla ilgili etkinliklerde fikrini sdyleme, arastrma, sorgulama, agiklama,
yorumda bulunma gibi elestiri yapma becerilerini degerlendirmek amaciyla
olusturulmustur. Elestirel Bakis alt boyutunda 18 madde yer almaktadir. Cocuklarin
elestiri yapma becerisini temel alan maddelerde O68retmen, her bir madde i¢in
cocuklarin elestiri becerisini gerceklestirip gerceklestirmedigini
degerlendirmektedir.

e Yasamla lliskilendirme Alt Boyutu: Yasamla liskilendirme alt boyutu ¢ocuklarin
temel sanat alanlarini giinliilk yasamlari ile iliskilendirmelerini, tanimalarini, sanat
etkinliklerine katilimlarini ve sanatin hayatlarindaki yerini ve dnemini bilmelerini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Yasamla Iliskilendirme alt boyutunda 14 madde
yer almaktadir. Bu alt boyutta cocuklarin, sanat etkinliklerine katilimlari,
sanatcilarin toplumdaki yerini bilme ve sanata saygi duyma, farkl kiiltiirlerdeki
sanat etkinliklerine ilgi gésterme gibi davraniglarla sanati yasamla iliskilendirme

becerisi gostermeleri beklenir.

“48-72 Aylik ¢ocuklar icin Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Aract” toplam 75

maddeden olusmaktadir.

“48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Araci” dgretmen

tarafindan her bir ¢ocugun davraniglar1 gézlemlenerek doldurulmustur.

Tkinci Asamada; “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme
Aract’nin kapsam gecerligi yapilmistir. Kapsam gecerligi, 6lgme aracinin Olgiilmek
istenen Ozellikleri Orneklemleyebilmesidir. Kapsam gecerliginde temel sorun, o6lcegin
Olciilmek istenen tutumun gozlenebilir tiim isaretgilerini kapsamindaki maddelerle temsil
edip etmedigidir. Olgegin kapsayiciligini1 smamak i¢in genellikle dlgegin konusu ile ilgili
olarak alan uzmanlarmin goriisleri ile bu konuda yapilmis kuramsal ve pratik

calismalardan yararlanilir (Tezbasaran, 1996).

“48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Araci” ile ilgili olarak
kapsam gegerliligini saglamak amaciyla, 6lcme aract maddelerinin amacma uygunlugu,
aciklig1 ve anlasilirhigi agisindan iki drama, iki miizik ve yaratici dans, bir resim, bes okul
oncesi egitim ve bir istatistik alanindan olmak iizere on Ogretim elemanmin uzman

gorisleri alinmistir.
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Uzmanlardan, “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme
Arac1”inda yer alan maddeleri, arastirmanin amacina uygunlugu, ac¢ikligi ve anlasilirhigi
acisindan elestirmeleri, gerekli gordiikleri durumlarda maddelerin  degistirilmesi,
diizeltilmesi ve ¢ikarilmasi ile ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ayrica, gecerlilik-
giivenilirlik caligmasmin istenilen diizeyde basar1 saglamasi i¢cin 6lgme aracinda yer alan
maddelerin uygunlugu, 6lgcegin maddelerini “Uygun”, “Uygun Degil”, “Degistirilebilir”
seklinde ti¢lii Likert tipi degerlendirme Olgiitlerine uygun olarak degerlendirmeleri

istenmistir.
Buna gore;

e Uygun/ Kalsm: Eger maddenin 6l¢gmek istenen yapiy1 6l¢tiigiinii diisiiniiyorlarsa bu

secenegi isaretlemeleri istenmistir.

e Uygun Degil / Cikarilsin: Maddenin istenilen 6zelligi 6lgmedigi ve bu nedenle

cikarilmasi gerektigini diisiiniiyorlarsa bu se¢enegi isaretlemeleri istenmistir.

e Degistirilebilir / Diizeltme Onerisi: Madde konu kapsamma uygun ancak bazi

diizenlemeler gerekiyorsa bu secenegi isaretlemeleri istenmistir.

Ugiincii Asamada: Uzmanlarin goriis birligi ile uygun bulduklar1 maddeler oldugu gibi
almmistir. Buna gbére uzman goriisleri dogrultusunda olusturulan 75 madde {izerinde

degisiklik yapilmadan araca son sekli verilmistir.

Uzman gorislerinin degerlendirilmesinde, her bir maddeye ait kapsam gegerligi orani
(KGO) hesaplanmistir. Aracin, O6lgmek istedigi ozelligin tiim goézlenen ve Olciilebilen
ozelliklerinin 6lgme aracinda bulunmasi kapsam gecerligini gostermektedir (Sonmez &
Alacapinar, 2016). Kapsam gegerlik oranlar1 Lawshe teknigi ile belirlenmistir. Lawshe
tekniginde, en az 5 en fazla ise 40 uzman goriisiine ihtiya¢ vardir. Her bir madde uzman
goriigleri “madde hedefleneni 6lgliyor”, “madde yapi ile iligkili ancak gereksiz” ya da
“madde hedeflenen yapiy1 6l¢cmez” seklinde derecelendirilmektedir. Kapsam gecerliginin
yani sira benzer sekilde maddenin anlasilabilirligi, hedef kitleye uygunlugu vb. amaciyla

da uzman goriisleri derecelendirilebilir. Buna gore, uzmanlarm herhangi bir maddeye

iligkin goriisleri toplanarak kapsam gecerlik oranlar1 elde edilir (Yurdugiil, 2005).

Buna gore, calismada hesaplanan KGO’larmin ortalamasi alinarak kapsam gegerligi
indeksi (KGI) belirlenmistir. Bu indeks her bir madde i¢in uzmanlarin o maddeyi gerekli
goriip gormediklerinin belirlenmesinde kullanilmaktadir. Uzman sayis1 10 olmas1

durumunda her bir madde i¢in elde edilecek olan KGO degerlerinin 0,62 ve lizerinde
83



olmas1 gerekmektedir. Bu agiklamalar cercevesinde uzman goriislerine ait sonuglari
kullanarak 6lgme arac1 maddeleri icin KGO degerleri hesaplanmistir. Sonug olarak, toplam
10 uzmandan goOriis alinmis olmasi nedeniyle elde edilen KGO degerlerinin
karsilastirilacagi referans KGO degeri 0,62 dir. KGO degerlerinin 1 oldugu ve bu durumda
maddelerin yeterli oldugu tespit edilmistir. Olcegin genel KGI degeri ise 0,91 olarak
hesaplanmistir. Uzman goriislerinin degerlendirilmesinde, 10 uzman goriisiine ait KGO
degeri igin “48-70 Aylik Cocuklar i¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Aracr’nin
yaraticilik, estetik, elestirel bakis ve yasamla iliskilendirme alt boyutlarina iligkin tablolar
Ek-7’de verilmistir.

Kapsam gecerligi sonuclar1 dikkate alimarak 6lgme aracina son sekli verilmis ve dlgme
aract Oon uygulamaya hazir hale getirilmistir. Buna gore Olgcme araci yaraticilik alt
boyutunda 31, estetik alt boyutunda 12, elestirel bakis alt boyutunda 14 ve yasamla

iligkilendirme alt boyutunda 18 olmak iizere toplamda 75 maddeden olusmustur.

Dordiincii Asamada; Kapsam gecerligi sonrasinda, 6lgme aracinin 6n uygulamasmi
yapmak icin, elde edilen listelerden yola ¢ikarak tesadiifi drneklem yontemiyle Diizce 11
Merkezinde bulunan bagimsiz anaokullar1 belirlenmis ve gerekli izinler alinmistir. “48-72
Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Aracr” nin uygulanabilmesi
icin izin alman okullarin yoOneticileri ve O6gretmenleri ile goriisiilerek calismanin amaci
aciklanmis ve aracin uygulanabilmesi igin yardimer olmalar istenmistir. On uygulamada
belirlenen okullardaki cocuklarin kisisel dosyalari1 numaralandirilmis ve elde edilen

bilgilerle her ¢ocuk i¢in “Kisisel Bilgi Formu” arastirmaci tarafindan doldurulmustur.

Ekim 2015 ayinda 6lgme aracinin temel sanat becerilerini dogru bir sekilde olgebilme
derecesini belirleyebilmek amaciyla, daha 6nceden belirlenen ¢alisma gurubunda yer alan
Milli Egitim Miidiirligii'ne bagli O;...ve O,...bagimsiz anaokullarinda bulunan 48-72
aylik 44 ¢ocuk ile 6n uygulama gercgeklestirilmistir. Uygulama egitim ortamindan bagimsiz
sessiz bir ortamda, 6gretmenler tarafindan aracin yonergesine bagl kalinarak yapilmis ve
arastirmaci bu srrada 6gretmenle birlikte bulunarak 6gretmene rehberlik etmistir. Olgme
aracininin  degerlendirilmesi Evet/Hayir olarak ikili puanlama seklinde hazirlanmistir.
Puanlama ise Evet (1) / Hayrr (0) seklinde yapilmistr. On uygulama sonugclar:
incelendiginde aracmn anlasilirligina iliskin herhangi bir soruna rastlanmadigindan élgme
aract maddelerinde ve yapisinda bir degisiklige gidilmemistir. Bu nedenle 6n uygulama

sonuglar1 esas uygulamaya dahil edilmistir.
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Besinci Asamada; Arastirmaci tarafindan “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat
Becerilerini Degerlendirme Araci”nin gegerlik ve giivenirligini test etmek amaciyla Kasim
2015 aymda, MEB Diizce 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli Merkez Il¢esindeki bagimsiz
Os... Anaokulu, Oy... Anaokulu, Os... Anaokulu, Og... Anaokulu, O7... Anaokulu ve
Os... Anaokuluna devam eden 308 ¢ocuga ara¢ uygulanmustir. “48-72 Aylik Cocuklar i¢in
Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Araci”nin uygulanabilmesi i¢in izin alinan
okullarm yoneticileri ve 6gretmenleri ile goriisiilerek calismanmn amaci agiklanmis ve
aracin uygulanabilmesi i¢in yardimci olmalar1 istenmistir. Gegerlik ve giivenirlik
calismasmna dahil olan c¢ocuklara iliskin bilgiler c¢ocuklarin kisisel dosyalarindan
yararlanilarak “Kisisel Bilgi Formu” aracilig1 ile toplanmistir. On uygulama sonucunda
aracta bir degisiklik yapilmadigindan 6n uygulama grubundaki 44 cocuk, uygulama
grubuna dahil edilmistir. Boylelikle 352 c¢ocuk 1ile 0Olgme araci uygulamasi

gerceklestirilmistir.

» 48-72 Ayhk Cocuklar i¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Aract’nin
Gecerlik ve Giivenirlik calismalarina iligkin analizleri

“48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Araci™nin yap1
gecerligi yapilmistir. Yapi1 gegerligi; tanimlanan bir kavramla ilgili gozlenebilecek
davranislarin ortaya konularak o davraniglarin Olgiilmesi bir baska deyisle Olcegin
Olgiilmek istenen davranig baglaminda, soyut bir kavrami (faktorii) dogru oOlcebilme
derecesini gostermektedir. Bireyin tutum, giidii, performans, yetenek gibi 6zelliklerini
O0lecmek amaciyla hazirlanan 6l¢iilebilir ve gozlenebilir sorularin belirtilen 6zellikleri ne
derece dogru Slctiiglini yap1 gecerligi aciklar. Yap1 gecerligini incelemek amaciyla faktor
analizi, i¢ tutarlik analizi ve hipotez testi analizi tekniklerinden yararlaniimaktadir

(Sonmez & Alacapinar, 2016; Biiyiikoztiirk, 2002).

Olgegin yap1 gegerligini saptamada kullanilan ¢ok degiskenli istatistiksel yonteme faktor
analizi denir. Faktor analizi birbiriyle iliskili cok sayida degiskeni bir araya getirerek daha
az sayida yeni degiskenler olusturmay: saglayan bir istatistik yontemdir (Ozdamar’dan
aktaran Sonmez & Alacapinar, 2016). Faktor analizi ile testten elde edilen puanlarin testin

Olctligli varsaydigi seyi 6l¢iip 6lgmedigine bakilir.

“48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Araci’nmn faktor
yapisin1 belirleyebilmek amaciyla agimlayici faktdr analizi (AFA) (exploratory factor

analysis) ve faktor yapisinin gecerli bir model olup olmadigini ortaya koymak amaciyla ise
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dogrulayici faktor analizi (DFA) (confirmatory factor analysis) uygulanmistir. AFA taslak
olarak hazirlanan ve uygulanan bir 6lgme aracinda bulunan maddelerin ka¢ alt baslik
altinda toplanacagini belirlemede ve ayni zamanda bunlar arasindaki iligkiyi belirlemek
icin kullanilir. DFA ise aciklayict faktor analizi sonucu olusturulan modelin yapimin
dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesidir (S6nmez & Alacapmnar, 2016). Bu
arastirmada da, “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme
Aract’nin yapr gegerliginin belirlenmesi amaciyla agimlayic1 faktér analizi (AFA) ve

dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir.

Ayrica 6lgegin Oncelikli olarak, faktor analizine uygun olup olmadigint anlamak amaciyla
KMO (Kaise-Meyer-Olkin) Testi ve Bartlett testi yapilmistir. Bu kapsamda KMO testi
Olctim sonucunun .50 ve daha {istii, Bartlett kiiresellik testi sonucunun da istatistiksel
olarak anlamli olmas1 gerekmektedir (Jeong, 2004). KMO testi sonucunun 0.50°den diistik
olmas1 faktor analizine devam edilemeyecegini gosterir (Cokluk vd., 2012). Bu arastirma
sonucunda KMO testi sonucunun .91; Bartlett kiiresellik testi sonuclarmin ise tiim alt

boyutlar i¢cin (p=0,001<0.05) anlamli oldugu bulunmustur.

Olgme aracinin gegerlik ve giivenirligi i¢in yaraticilik, estetik, elestirel diisiinme ve
yasamla iligskilendirme alt boyutlar1 ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Her bir alt boyut ayr1 bir
davranis1 Olgmesinden dolayr bu yol se¢ilmistir. Aracin faktor yapisinin dogrulanip
dogrulanmadig1 acimlayici, birinci ve ikinci diizey dogrulayict faktor analizi (DFA) ile
incelenmistir. DFA pek ¢ok gozlenebilir degiskenin olusturdugu faktorlerden (gizil
degiskenlerden) olusan faktoryel bir modelin gergek verilerle ne derece uyum gosterdigini
degerlendirmeyi amaglar. Incelenecek model, ampirik bir ¢alismanm verileri kullanilarak
belirlenmis ya da belirli bir kurama dayandirilarak kurgulanmis bir yapiyr tanimlayabilir
(Stimer, 2000). Kategorik verilerden olusan testin faktdor yapismin incelenmesinde
caprazlama agirliklandiriimis en kiigiik kareler (Diagonally Weighted Least Squares)
teknigi kullanilmistir. DFA’da modelin gegerliligini degerlendirmek i¢in ¢ok sayida uyum
indeksi kullanilmaktadir. Bunlar i¢cinde en sik kullanilanlar1 (Cole, 1987; Siimer, 2000);
Ki-Kare Uyum Testi (Chi-Square Goodness, %°), Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii
(Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA), Karsilastirmali Uyum Indeksi
(Comparative Fit Index, CFI), Normlastirilmamis Uyum Indeksi (Non-Normed Fit Index,
NNFI), Normlagtirilmis Uyum Indeksi (Normed Fit Index, NFI), Iyilik Uyum Indeksi
(Goodness of Fit Index, GFI) dir. Olgek modelinde gozlenen degerlerin X2/d<3;
0<RMSEA<0.05; 0.97<NNFI<1; 0.97<CFI<1; 0.95<GFI<1 ve 0.95<NFI<I araliklarinda
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olmast miikkemmel uyumu; 4<X2/d<5; 0,05<RMSEA<0.08; 0.95<NNFI<0.97;
0.95<CFI<0.97; 0.90<GFI<0.95 ve 0.90<NFI<0.95 1se kabul edilebilir uyumu
gostermektedir (Kline, 2005; Siimer, 2000). Olgegin genelinin uyum indeksleri
v'=9398.79, X*/sd= 3.49, RMSEA=0.079, CFI=0.91, NNFI=0,91 ve NFI=0,89 olarak

bulunmustur.

“48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Araci’nin
giivenirliginin belirlenmesinde i¢ tutarhlik katsayis1 olan KR-20 hesaplanmistir. Igsel
tutarliligm giivenirligini belirlemek i¢cin Kuder-Richardson yaklagimi kullanilmistir. Bu
yaklagima gore, Olcekteki tiim maddelerin ayni degiskeni Olgtiigli varsayilir. KR-20
yonteminin uygulanmasinda veri seti, 6lgekteki maddelerden alinan cevaplar istenilen
Ozelligi tasiyorsa “1” puan, istenilen 6zelligi tasimiyorsa veya bos birakilmigsa “0” puan
verilerek olusturulur. Test maddelerine verilecek cevaplarin dogru/yanls, evet/hayir gibi
iki secenekli olmasi durumunda KR-20 kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2002; Ercan &
Kan, 2004).

> 48 - 72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Araci’na

yvonelik gerceklestirilen faktor analizine iligkin sonuglar

Aracm yap1 gecerligini istatistiksel olarak tespit etmek i¢in agimlayici faktor analizi teknigi
kullanilmistir. Aracin Oncelikli olarak, faktor analizine uygun olup olmadigni anlamak
amaciyla KMO ve Bartlett testi yapilmistir. Bu ¢alisma sonucunda KMO testi sonucu .919,
Bartlett kiiresellik testi de p= 0,0001 (p<0.05) panlamli bulunmustur. Bdylece aracin
geneline faktor analizi yapilabilecegi sonucuna ulagilmistir. Asagida aracin alt boyutlarina
iliskin yapilan analizler yer almaktadir. Aracin geneline ait uyum indeksleri y°=9398.79,
X?/sd= 3.49, RMSEA=0.079, CFI=0.91, IFI=0.91, NNFI=0,91 ve NFI=0,89 olarak
bulunmugtur. Bu aracin faktoryel yapisini gosteren modelin gdzlenen degiskenleriyle
faktorleri arasindaki iliskiyi gosteren katsayilar incelendiginde, tiim katsayilarm yeterli
diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. DFA ile hesaplanan uyum istatistikleri dikkate
alimdiginda, aracin daha Once belirlenen yapisinin toplanan verilerle genel olarak uyum

sagladigina karar verilmistir.

Yaraticilik Alt Boyutu

Alt boyutun maddelerin yer aldiklar1 faktordeki yiik degerleri i¢in sinir deger .30 olarak
almmustir. Faktor yiikk degeri .30°un altinda olan maddeler analizden c¢ikartilmalidir.
Yapilan analiz sonrasinda ,30 degerinin altinda hi¢cbir maddeye ratslanmadigindan aragtan
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higbir madde ¢ikarilmamustir. 48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Sanat Becerilerini
Degerlendirme Aracr’nin Yaraticilik alt boyutuna yapilan agimlayic1 faktor analizi
sonucunda alt boyutun 31 maddeden olustugu sonucuna varilmistir. Biiyiikoztiirk (2002),
tek faktorlii oOlceklerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasmin yeterli
goriilebilecegini ifade etmektedir. Bu faktor araca iligkin toplam varyansin %30’unu
aciklamaktadir. Bu bulgu alt boyutun gegerliginin yeterli diizeyde olduguna isaret

etmektedir.

Alt boyutun giivenirligini tespit etmek amaciyla KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmaistir.
Tezbasaran (1997), “likert tipi bir 6lgekte yeterli sayilabilecek bir giivenirlik katsayisinin
olabildigince 1’e yakin olmasi gerekir” ifade Yapilan istatistiklere gore alt boyutun
giivenirlik katsayisi .81 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore alt boyutun giivenirliginin

yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Alt boyutun 31 maddelik yapisinin dogrulanip dogrulanmadigini degerlendirmek amaciyla
DFA uygulanmistir. Uygulanan ilk DFA’da istatistiksel olarak anlamli olmayan t degerine
sahip maddeler incelenmistir. Bu incelemeye gore anlamli olmayan t degerine sahip higbir
maddeye rastlanmamistir. Yaraticilik boyutunun maddelerine ait regresyon degerleri ve t

degerlerine Tablo 2’de yer verilmistir.
Tablo 2

Yaraticilik Alt Boyutuna ait DFA Regresyon ve t Degerleri

Maddeler Regresyon degerleri t degerleri Maddeler Regresyon degerleri t degerleri

Y1 0,31 10,12 Y17 0,32 10,42
Y2 0,29 10,02 Y18 0,14 6,46
Y3 0,29 9,49 Y19 0,20 7,42
Y4 0,08 2,94 Y20 0,11 5,14
Y5 0,31 10,14 Y21 0,10 3,44
Y6 0,30 9,95 Y22 0,24 8,81
Y7 0,34 11,14 Y23 0,16 6,27
Y8 0,16 5,70 Y24 0,06 2,03
Y9 0,25 8,93 Y25 0,33 11,20
Y10 0,30 9,83 Y26 0,15 5,52
Y11 0,34 11,60 Y27 0,32 10,73
Y12 0,36 11,61 Y28 0,33 11,04
Y13 0,20 7,25 Y29 0,12 5,48
Y14 0,34 10,87 Y30 0,13 5,07
Y15 0,16 5,67 Y31 0,32 10,91
Y16 0,35 11,17

88



Tablo 2 incelendiginde, elde edilen regresyon katsayilarmin ve t degerlerinin anlamh

oldugu ve modelin dogrulandig: belirlenmistir.
Estetik Alt Boyutu

48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Estetik alt
boyutuna yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda faktor yiik degeri .30’un altinda olan
maddeye rastlanmamis ve alt boyutun 12 maddeden olustugu sonucuna varilmistir. Bu
faktor araca iliskin toplam varyansin %35.89°unu agiklamaktadir. Bu bulgular, alt boyutun

gecerliginin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.

Alt boyutun giivenirligini tespit etmek amaciyla KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmaistir.
Yapilan istatistiklere gore alt boyutun giivenirlik katsayist .83 olarak hesaplanmistir. Bu

sonuglara gore alt boyutun giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugu séylenebilmektedir.

Alt boyutun 12 maddelik yapisinin dogrulanip dogrulanmadigini degerlendirmek amaciyla
DFA uygulanmistir. Uygulanan ilk DFA’da istatistiksel olarak anlamli olmayan t degerine
sahip maddeler incelenmistir. Bu incelemeye gore anlamli olmayan t degerine sahip higbir
maddeye rastlanmamistir. Estetik boyutunun maddelerine ait regresyon degerleri ve t
degerlerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3

Estetik Alt Boyutuna Ait DFA Regresyon ve t Degerleri

Maddeler Regresyon degerleri t degerleri
Estetik 1 0,33 9,72
Estetik 2 0,16 5,97
Estetik 3 0,35 11,70
Estetik 4 0,35 11,74
Estetik 5 0,13 5,74
Estetik 6 0,13 5,07
Estetik 7 0,32 10,87
Estetik 8 0,32 11,42
Estetik 9 0,20 8,08
Estetik 10 0,30 11,03
Estetik 11 0,36 12,07
Estetik 12 0,23 8,35

Tablo 3 incelendiginde, elde edilen regresyon katsayilarmin ve t degerlerinin anlamh

oldugu ve modelin dogrulandigi belirlenmistir.
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Elestirel Diistince Alt Boyutu

48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Araci’nm Elestirel
Diisiince alt boyutuna yapilan agcimlayici faktor analizi sonucunda faktor yiik degeri .30 un
altinda olan maddeye rastlanmamis ve alt boyutun 18 maddeden olustu§u sonucuna
varilmistir. Bu faktor araca iligkin toplam varyansmn %39.46’sim1 agiklamaktadir. Bu

bulgular, alt boyutun gecerliginin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.

Alt boyutun giivenirligini tespit etmek amaciyla KR-20 giivenirlik katsayisi hesaplanmaistir.
Yapilan istatistiklere gore alt boyutun giivenirlik katsayist .91 olarak hesaplanmistir. Bu

sonuglara gore alt boyutun giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugu séylenebilmektedir.

Alt boyutun 18 maddelik yapisinin dogrulanip dogrulanmadigimi degerlendirmek amaciyla
DFA uygulanmistir. Uygulanan ilk DFA’da istatistiksel olarak anlamli olmayan t degerine
sahip maddeler incelenmistir. Bu incelemeye gore anlamli olmayan t degerine sahip higbir
maddeye rastlanmamustir. Elestirel diisiince boyutunun maddelerine ait regresyon degerleri

ve t degerlerine Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4
Elestirel Bakis Alt Boyutuna Ait DFA Regresyon ve t Degerleri

Maddeler Regresyon t Degerleri Maddeler Regresyon t
Degerleri Degerleri  Degerleri

Elestirel 1 0,19 4,79 Elestirel 10 0,27 7,04
Elestirel 2 0,24 6,85 Elestirel 11 0,31 7,47
Elestirel 3 0,35 7,83 Elestirel 12 0,29 7,28
Elestirel 4 0,26 7,04 Elestirel 13 0,37 8,08
Elestirel 5 0,36 7,92 Elestirel 14 0,40 8,25
Elestirel 6 0,34 7,77 Elestirel 15 0,39 8,16
Elestirel 7 0,35 7,92 Elestirel 16 0,38 8,10
Elestirel 8 0,26 6,85 Elestirel 17 0,08 2,55
Elestirel 9 0,12 4,35 Elestirel 18 0,30 7,41

Tablo 4 incelendiginde, elde edilen regresyon katsayilarmin ve t degerlerinin anlaml

oldugu ve modelin dogrulandig: belirlenmistir.
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Yasamla Iliskilendirme Alt Boyutu

48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yasamla
Iliskilendirme alt boyutuna yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda faktdr yiik degeri
.30’un altinda olan maddeye rastlanmamis ve alt boyutun 12 maddeden olustugu sonucuna
varilmistir. Bu faktor araca iliskin toplam varyansm 9%35.89’unu agiklamaktadir. Bu

bulgular, alt boyutun gecerliginin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.

Alt boyutun giivenirligini tespit etmek amaciyla KR-20 giivenirlik katsayisi hesaplanmaistir.
Yapilan istatistiklere gore alt boyutun giivenirlik katsayist .83 olarak hesaplanmistir. Bu

sonuglara gore alt boyutun giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugu séylenebilmektedir.

Alt boyutun 14 maddelik yapisinin dogrulanip dogrulanmadigimi degerlendirmek amaciyla
DFA uygulanmistir. Uygulanan ilk DFA’da istatistiksel olarak anlamli olmayan t degerine
sahip maddeler incelenmistir. Bu incelemeye gore anlamli olmayan t degerine sahip higbir
maddeye rastlanmamistir. Estetik boyutunun maddelerine ait regresyon degerleri ve t

degerlerine Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5
Yasamla Iliskilendirme Alt Boyutuna Ait DFA Regresyon ve t Degerleri

Maddeler Re%resyop t degerleri Maddeler Re%resyop t degerleri
degerleri degerleri
Yil 0,23 5,83 Yi8 0,35 10,03
Yi2 0,31 9,72 Yi9 0,31 9,70
Yi3 0,25 8,21 Yi10 0,28 8,83
Yi4 0,33 9,91 Yill 0,22 8,27
Yis 0,30 9,00 Yil2 0,15 6,62
Yi6 0,31 9,44 Yi13 0,22 8,79
Yi7 0,34 9,85 Yil4 0,33 9,77

Tablo 5 incelendiginde, elde edilen regresyon katsayilarinin ve t degerlerinin anlamli

oldugu (t>1,92) ve modelin dogrulandig1 belirlenmistir.
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2.4. 48-72 Ayhk Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”

48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi™nda, okul dncesi egitime devam
eden 48-72 aylik ¢ocuklarin temel sanat becerileri kazanimlarina 48-72 Aylik Cocuklar
I¢in “Sanattan Egitime Programi”nimn etkisi esas almmustir. 48-72 Aylik Cocuklar Igin
“Sanattan Egitime Programi” aracilifiyla ¢ocuklarin temel sanat becerileri kazanimlarini

gelistirmeleri amaglanmaktadir.

2.4.1. 48-72 Ayhk Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin

Hazirlanmasi

Cocuklarin sanatsal bakis agilar1 kazanimlarimi gelistirmek i¢in 48-72 Aylik Cocuklar igin

“Sanattan Egitime Programi”nin hazirlama asamalar1 su sekilde gerceklesmistir.

Programin Kuramsal Temelleri ve Felsefesi; 11k asamada yurt ici ve yurt dis1 genis ¢apli
alan yazin taramasi yapilarak 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi’nin
Felsefik Temeli olusturulmustur. Ilgili alan yazindaki 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan
Egitime Programi1” i¢in kuramsal icerik analizleri yapilmais, gelisim ve 6grenme kuramlari,
ogrenme yaklagimlar1 ve okul Oncesi egitim yaklagimlari incelenmistir. Gelisim ve
ogrenme kuramlari ile 6grenme yaklasimlari genel olarak 6grenmenin nasil gergeklestigine
odaklanmakla birlikte bireyin kendi deneyimlerinin ve ¢evrenin Ogrenmedeki etkileri
iizerinde durmuslardir. Okul 6ncesi egitim yaklagimlarini inceledigimizde gelisim ve
ogrenme kuramlarmin bu yaklasimlarinm egitim felsefelerini etkiledigini ve uygulanan

etkinliklerin 6ziinde “cocuk merkezli” egitimin benimsendigi goriilmiistiir.

48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi” gelistirilirken, Tiirkiye’de
uygulana gelmis ve MEB tarafindan gelistirilmis okul Oncesi egitim programlari
incelenmistir (Gelisli & Yazici, 2012; Kandir vd., 2010; MEB, 2002; MEB; 2006; MEB,
2013).

2012-2013 egitim oOgretim yili okul Oncesi egitim programi cocuklarin gelisimsel
ozelliklerini, ilgi ve gereksinimleri ile cevresel kosullarmi dikkate alan “gelisimsel”,
“sarmal” ve “eklektik” bir yapidadir (MEB, 2013). Tiirkiye’de uygulanan egitim
programlarinin gelisimsel nitelikte oldugu, sanat egitimini destekleyen kazanimlar
gelistirilmesine ragmen tiim sanat alanlarin1 ve c¢ocuklarmm sanatsal bakis agilart
kazanmalarin1 desteklemek konusunda eksiklikler oldugu dikkati ¢cekmektedir. Ayni
zamanda vyaraticilik 6n planda tutulmasina ragmen, uygulamada sikintilar oldugu

gozlenmektedir.
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Yurtdisindaki egitim programlari incelendiginde ise, Arts as a Way of Learning- UK,
Fireflies- USA, The Creative Curriculum- Latin America, Brazil, The SPARK Model-
USA, The Investigator Club- USA, Arts for Academic Achievement- USA, Project Zero-
USA, Arts in Basic Curriculum Project- USA, sanat egitiminin gorsel sanatlar, drama,
miizik ve dans etkinlikleri olarak ele alindig1 ve sanat egitim programlarinda yaraticilik,
estetik, sanat egitim merkezleri, sanat elestirisi, sanatin giinliik yasamla iligkilendirilmesi
gibi konularin {izerinde duruldugu goriilmektedir (Arizona Academic Standards
Kindergarten, 2006; Arts Education Partnership, 2004; Collage Board, 2012; Fox &
Schirrmacher, 2012; Garvis, 2012; International Arts Education Standards, 2011; National
Coalition for Core Art Standarts, 2012; Quebec Education Program, 2001; The California
Preschool Curriculum Framework, 2011; UNESCO, 2006).

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi (2013)’nda sanat egitimi {izerinde
durulmus ve sanatin diger etkinliklerle biitiinlestirilmesi vurgulanmustir. Ulkemizde okul
oncesi egitim uygulamalar1 incelendiginde ise sanat egitiminin giinliik egitim programinda
sadece serbest zaman etkinlikleri i¢cinde yer aldig1 gézlenmektedir. Sanat egitiminin sadece
kagit isleri, yogurma maddeleri, boya ve kolaj calismalar1 gibi gorsel sanat etkinlikleriyle
simirlandirilarak ve genellikle geleneksel, 6grenciyi pasif tutan yontemlerle uygulandigi
gozlenmektedir. Ayni zamanda giincellenen 2013 Milli Egitim Bakanhgi Okul Oncesi
Egitim Programi’nda sanat etkinlikleri kiiciik grup ve gorsel sanat etkinlikleri olarak
orneklendirilmistir. Oysa sanat etkinlikleri hem bireysel hem de grup etkinlikleri olarak
planlanmali, grup etkinliklerinde ¢ocuklarin birbirlerinin ¢aligmalarindan etkilenmeden ve
0zglin iriinler ortaya ¢ikartabilmeleri i¢in dgretmenin 1yi bir rehber olmasi gerekmektedir.
Bu sekilde verilen sanat egitimi cocuklarin sanatsal yonden bakis acis1 gelistirmelerine ve
yaratict bireyler olarak yetismelerine engel olacagi diisiiniilmektedir. Sanat egitiminin
bilin¢li olarak planlanmamasi1 ve uygulamadaki aksakliklar ¢cocuklarin kii¢lik yasta sanatsal
ilgilerinin azalmasina sebep olurken farkli bakis acgilar1 gelistirmelerini engellemektedir.
Bu durum diger etkinliklere de yansimakta ve egitimin diger kademelerinde de devam

etmektedir.

Yurt dis1 alan yazin incelendiginde; sanat egitim programmin genellikle ilkokul, lise
diizeyi Ogrencilere ve 0Ozel gereksinimli c¢ocuklara odaklandigi, okul 6ncesi donem
cocuklartyla yapilan ¢aligmalari ise sanatm bir alanina ve Reggio Emilia yaklasimi gibi
yaklagimlara yogunlastig1 gozlenmektedir. Yurt ici arastirmalar incelendiginde ise okul

oncesi egitim programindaki tiim etkinlikleri sanatla iliskilendirerek ele alan program
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uygulamalarmma rastlanamamistir. Ayrica MEB tarafindan uygulamaya konulan Okul
Oncesi Egitim Programi (2013) incelendiginde sanat egitimini destekleyen amac ve
kazanimlar yer almasina karsin, sanat etkinliginde ve sanat merkezinde agirlikli olarak
gorsel sanatlara odaklanildigi, sanatin programa iyi bir sekilde entegre edilmesinde ve
uygulanmasinda  aksakliklar oldugu gozlenmektedir. Bu nedenle arastirmada
gerceklestirilecek olan 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin
cocuklarin sanatsal bakis a¢is1 kazanimina etkisine iliskin elde edilecek sonuglarin alana
katki saglayacag1 ve Okul Oncesi Egitim Programi’nda sanat egitimine ¢ok boyutlu bakis

acis1 kazandirarak yeni arastirmalara temel olusturacagi diisiiniilmektedir.

Bu nedenle arastirmada 61-66 aylik cocuklar i¢cin diger etkinliklerle biitiinlestirilerek
hazirlanan ve uygulanan 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin
cocuklarmn sanatsal bakis acist kazanimlarinda 6nemli rol oynayacag: diisiiniilmektedir.
Arastirmada gelistirilen ve uygulanan 48-72 Ayhik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime
Programi”nin  6grenme-6gretme silireglerinde, bireylerin yaraticiliklarini, estetik bakis
acilarini, elestirel diisiinme becerilerini ortaya cikaran, gelistiren ve farkli 6grenme
yollarma yanit veren egitim etkinliklerinin tasarlanip planlanmasma katkida bulunacak
kuram ve yaklasimlardan yararlanilmis ve bu dogrultuda arastirmanin kuramsal ¢ergevesi
olusturulmustur. Cocuklarin temel sanat becerileri kazanmalari i¢in, bu kuramlar 15181nda

egitim programiin temel felsefesi olusturulmustur.

2

48-72 Aylik Cocuklar Icin “Sanattan Egitime Programi” ile okul 6ncesi donem sanat
egitiminde yaraticilik, elestirel bakis, estetik ve sanat1 yasamla iliskilendirme gibi temel
ogelerin yer aldig1 gorsel sanat, drama, miizik ve yaratici dans etkinlikleri olusturularak

cocuklara temel sanat becerileri kazandirmak amaglanmistir.

Egitim Programimn Ilkeleri ve Ozellikleri; Ikinci olarak hazirlanan kuramsal cergeve
dogrultusunda, gelisim 6grenme kuramlar1 ve 6grenme yaklasimlarma dayandirilarak 48-
72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nm temel ilkeleri ve ozellikleri
belirlenmistir. Bu ilkeler sunlardir;

o Programda okul oncesi egitim sanat etkinlikleri dort alanda ele alinmaktadir.
Bunlar gorsel sanatlar, miizik, drama ve yaratict danstir. Bu alanlarda planlanan
etkinlikler ¢ocuklara yaraticilik, elestirel diisiinme, estetik duyarlilik ve sanatin
yasamla iligkilendirilmesi gibi temel sanat becerilerini destekleyecek bigimde

hazirlanmalidir.
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Cocuklarin ilgisini, motivasyonunu ve gayretini en tiist seviyede tutmak esastir.
Cocuklarin etkin gelisimini desteklemek i¢in 6gretmen etkinlikleri ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekecek bigimde yapilandirmali ve doniitleriyle etkin katilimlarini
saglamalidir.

Etkinliklerde yeni deneyim firsatlar: sunulmalidir. Cocuklarin isteklerinin ve benlik
saygilarinin gelisimi i¢in yeni deneyim firsatlar1 sunulmalidir. Bu sayede g¢ocuklar
o0grenmeye karsi olumlu tutum sergilemekte ve kalic1 6grenme gerceklesmektedir.
Yaraticilig1 gelistiren etkinlikler planlanmalidir. Uygulamada planlanan etkinlikler
cocuklarin hayal giiciinii artiran, esnek diistinmelerine firsat veren ve elestirel
diisiinme becerilerini 6ne ¢ikaran bicimde hazirlanmalidir.

Cocuklarin  etkinliklere aktif katilimi saglanmalidir. Programda yer alan
etkinliklerin temel sanat beceri gelisimini destekledigi diisiiniildiiglinde kullanilan
yontem ve teknikler cocuklarin aktif katilimina firsat vermelidir.

Cocuklarin malzeme, yontem ve etkinlik se¢cim hakki olmalidir. Etkinliklerde ilk
elden deneyim saglamanin yani sira somut ve bagimsiz se¢im hakki ¢ocuklarin
ogrenme isteklerini artiracak dolayisiyla anlamli 6grenme gergeklesecektir. Bu
nedenle Ogretmen egitim ortamini ¢esitlendirmeli ¢ocuklara farkli deneyimler
sunmalidir.

Duyusal ve estetik deneyimler, sanat elestirisi ve sanat terimleri etkinliklerin
temelini olusturur. Gorsel sanat, miizik, drama ve dans etkinlikleri ile ¢ocuklarin
duyusal deneyimleri artirilmali, etkinlik siirecinde sanat elestirisi ve sanat terimleri
kullanilarak sanatsal dil ¢ocuklara kazandirilmalidir.

Uriin odakli degil siire¢ odaklidir. Etkinlikler ¢ocuklarmn temel sanat becerilerini
kazandirmak amaciyla yapilandirilmali, iirlinden ziyade siire¢ i¢inde yaraticilik,
estetik duyarhilik, elestirel diisiince ve sanatin yasamla iliskilendirme becerileri
desteklenmelidir.

Etkinliklere ailelerin katilimi saglanmalidir. Sanat etkinlikleri sayesinde aileler
cocuklarin daha fazla egitimine katilma firsat1 bulmakta ve ¢ocuklarina rehberlik
etmede daha c¢ok firsat bulmaktadir. Bu nedenle yapilan sanat etkinliklerine aile
destegi ve katilimi saglanmalidir.

Sanat egitimi programi toplumu kaynak olarak kullanmalidir. Etkinlikler ¢ocugun
cevresinden, tarithinden gelenek ve Kkiiltiirinden gilinlik yasamindan olusan

orneklerden olugmalidir.
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Sanat bir iletisim aract olarak kullaniimalidir. Cocuklar kendilerinin ve
baskalarmin duygu ve diisiincelerini sanat yoluyla ifade etmektedir. Programdaki
etkinliklerde ¢ocuklar kendilerini 6zgiirce ifade etmeli, baskalarmin diisiincelerini
dinlemeli ve sanat eserindeki duygu ve diisiinceyi ifade etmelidir.

Etkinlikler dengeli bi¢imde sunulmalidir. Gorsel sanat, miizik, drama ve dans
etkinlikleri uygulanirken sadece bir alana yogunlasilmamali, etkinlikler birbiri i¢ine
harmanlanarak bir biitiin halinde sunulmalidir. Bu sayede ¢ocuklarin temel sanat
beceri gelisimi desteklenmeli ve ¢ok yonlii gelisimleri saglanmalidir.

Etkinlikler diger etkinliklerle biitiinlestirilerek uygulanmalidir. Programm tam
anlamiyla amacina ulasabilmesi i¢in etkinlikler birbirinin i¢ine harmanlanarak, bir
biitiin olarak uygulanmasi, bir etkinlik uygulanirken aslhinda diger etkinliklerin de
etkisinin hissettirilmesi ve boylece ¢ok yonlii bir uygulamanin gergeklestirilmesi

saglanmalidir.

Bu ilkeler dogrultusunda 48-72 Aylik Cocuklar Icin “Sanattan Egitime Programi” farkl

ozellikleri olan kapsamli ve ilgi ¢ekici bir programdir. Buna gore;

v

Cocuklarin temel sanat becerilerine yoneliktir. Cocuklar i¢in 48-72 Aylik Cocuklar
Icin “Sanattan Egitime Programi” gelisimsel olarak uygun ve cocuk merkezlidir.
Temel sanat becerilerinin i¢inde yer alan yaraticilik, estetik duyarlilik, elestirel
diisiince ve sanatin yasamla iligkilendirilmesi gibi becerilerin bir biitiin olarak
kazanilmasimni saglar.

48-72 Aylik Cocuklar Icin “Sanattan Egitime Programi” temel sanat becerilerini
gorsel sanat, miizik, drama ve yaratict dans etkinlikleri temelde olmak {izere diger
okul dncesi egitim etkinlikleriyle birlestirir.

Yontem olarak aktif katilim ve yaparak- yasayarak 6grenmeyi amaclar. Cocuklar
bu programdaki etkinliklere aktif katilim saglayarak istenen kazanim ve
gostergelere ulagirlar.

Etkinlikler biitiin cocuklarin katilimina olanak saglar. Ayni zamanda kii¢iik gruplar
halinde ve bireysel olarak kesif yoluyla 6§renmelerine de yer verir.

Etkinliklerde temel sanat becerileri olan yaraticilik, estetik duyarhlik, elestirel
diisiince ve sanatin yasamla iliskilendirmesi ile sanat alanina ait hedef sozctikler

tanitilmaktadir.
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v' Etkinliklerde duyusal deneyimler, estetik deneyimler, sanat elestirisi ve sanat
terimlerinin dengeli bir sekilde yer almasi ile ¢oklu 6grenme firsatlar1 sunularak
etkin 6grenme saglanmustir.

v’ Etkinlikler agik uglu, gelisime uygun ve c¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerine
firsat vertir.

v Programda uygun sanat malzemelerini igeren etkinlikler yer alir.

Programda Yer Alan Temel Sanat Alanlarimin Belirlenmesi; Ugiincii olarak diinyada
uygulanan 0rnek sanat egitim programlar1 incelenmis, bu egitim programlarinda yer alan
temel sanat alanlari tespit edilmistir. Bu temel sanat alanlar1 48-72 Aylik Cocuklar I¢cin
“Sanattan Egitime Programi”nin miizik, drama, gorsel sanat ve yaratici dans olmak {iizere
dort ana alan1 kapsayacak sekilde hazirlanmasini saglamistir. Bu sanat alanlarinda yer alan
ortak sanat becerileri dikkate alinarak alt boyutlar olusturulmustur (Andreasen, 2013; Kelly
& Leggo, 2008; Piirto, 1992; Chien & Hui, 2010; Barrett, Everett & Smigiel, 2012;
Dehouske, 2001; Lim, 2004; Kinnunen & Einarsdottir, 2013; Ramachandran, 2015; IAES,
2011; Schusterman, 1997). Bu baglamda her bir sanat etkinligi temel sanat becerilerinin alt
boyutlarin1 olusturan Yaraticilik, Estetik, Elestirel Bakis ve Yasamla Iliskilendirme

alanlarimi gelistirecek sekilde planlanmastir.

Programda Yer Alan Temel Sanat Etkinliklerin Hazirlanmasi; Dordiincii olarak Milli
Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi (2013) incelenmis ve sanat egitimine
yonelik kazanim ve gostergeler tespit edilmistir. Daha sonra bu kazanim ve gostergeler
dogrultusunda uygun etkinlikler kullanilarak 6grenme siirecleri planlanmaya calisilmistir.
Kazanimm ve gelisim gostergeleri belirlenirken tek bir gelisim alan1 6n planda tutulmamus,
cocuklarin egitim gereksinimleri dogrultusunda tiim gelisim alanlar1 desteklenmeye
calisilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan okul 6ncesi egitim programinda yer alan
etkinliklerin 6zellikleri de dikkate alinarak temel sanat becerilerini destekleyici 6grenme
siirecleri planlanmistir. Bu baglamda, bilimsel nitelik tasiyan etkinlik kitaplari, ulusal -
uluslararasi literatiir ve ilgili internet siteleri gézden gecirilerek pek ¢ok etkinlik Grnegi
incelenmistir. Incelenen etkinlikler arasinda sanat egitimi odakli temel sanat becerilerine
yonelik ¢ok fazla etkinlik orne§ine rastlanilmamistir. Etkinlikler planlanirken ¢ocuklarin
yas, gelisim diizeyi ve bireysel farkliliklar1 dikkate alinmis ve ayni1 zamanda etkinliklerin

cocuklarin egitim gereksinimlerine yanit verecek nitelikte olmasma dikkat edilmistir.
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Temel olarak etkinlik tiirli sanat egitimi odakli olmak {izere biitlin etkinlikler ile

biitlinlestirilmistir.

Arastirmaci tarafindan deney grubuna uygulanacak olan 48-72 Aylik Cocuklar Icin
“Sanattan Egitime Programi”nda biitiin alanlarin dengeli bir sekilde etkinliklerde yer
almas1 saglanmistir. Etkinlikler sekiz hafta siire ile haftada ii¢ giin yaklasik 35-40 dakika
arasinda degisen siirelerde uygulanacak sekilde planlanmustir. “48-72 Aylik Cocuklar I¢in
“Sanattan Egitime Programi”nin alt alanlar1 (drama, gorsel sanat, miizik ve yaratici dans)
dikkate alinarak program, cocuklarin sanatsal becerilerini destekleyecek sekilde
hazirlanmistir. Buna gbre drama, gorsel sanat, miizik ve yaraticit dans temel alanlarindan
olusan 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”, ¢ocuklarin yaraticilik,
estetik, elestirel bakis ve yasamla iliskilendirme gibi temel sanat becerilerini destekleyici
24 ozgin etkinlik ve O0grenme siirecinden olusmustur. Ayrica bu etkinliklerle ilgili
uygulama stirecinde dogabilecek durumlara yonelik, her bir alt alan ile ilgili toplam sekiz
adet alternatif etkinlik planlanmistir. Boylece programda 32 etkinlige yer verilmistir. Her
hafta sonunda, cocuklara yonelik smif i¢i yapilan etkinliklerle iliskili ve etkinligin

ozelligine uygun olarak sekiz adet ““aile katilimi etkinlik sayfalarr” hazirlanmistir.
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Tablo 6’da 48-72 Aylik Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime” Programimi olusturan

etkinliklerin isimleri ve etkinlik tiirleri agiklanmuistir.

Tablo 6
48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” Etkinliklerinin Haftalara Gore
Dagilimi

Hafta Etkinlik Adi Etkinlik Tiiri

Sanat Merkezi Olusturma

1 Esini Arayan Yaprak Gorsel Sanatlar Etkinligi
Hayvanlarin Dansi Yaratic1 Dans Etkinligi
Resim Sergisi Drama ve Gorsel Sanatlar Etkinligi
2 Ormani Dinliyorum Miizik Etkinligi
Yagmur Ormanma Gezi Drama ve Dil Etkinligi
Picasso’nun Yiizleri Gorsel Sanatlar Etkinligi
3 Duvarimda Deniz Var Yaratic1 Dans, Miizik ve Gorsel Sanat Etkinligi
Kus Yuvasi Miizik, Gorsel Sanatlar ve Fen-Matematik
Etkinligi
Benim Binam Gorsel Sanatlar ve Fen-Matematik Etkinligi
4  Maskeli Balo Drama, Gorsel Sanat ve Yaratic1 Dans Etkinligi
Durma Dans Et Yaratic1 Dans Etkinligi
Kandinsky’nin Cicekleri Gorsel Sanatlar Etkinligi
5 Mutlu Ritim Aletleri Miizik Etkinligi
Ahtapot Nino’ya Yardim Drama ve Dil Etkinligi
Ipli Kukla Dans1 Miizik ve Yaratic1 Dans Etkinligi
6 Secim Yapan sanatgilar Gorsel Sanat Etkinligi
Kivrim Kivrim Tirtil’mm Evi - Drama ve Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi
Resimdeki Harfi Bul Gorsel Sanat ve Okuma Yazmaya Hazirlik
7 Etkinligi
Dans Etmek Cok Kolay Yaratic1 Dans Etkinligi
Hazine Avi Drama Etkinligi
Simetrik Kelebekler Gorsel Sanat ve Matematik Etkinligi
8  Sanatin Ogeleri Gorsel Sanat Etkinligi
Otobiisiin Tekerlegi Miizik Etkinligi
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48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” etkinlik hazirlama calismalar
sona erdikten sonra etkinlikler uzman gériisiine sunulmustur. Universitelerin Okul Oncesi
Egitim Anabilim dalindan ii¢, miizik egitimi alanindan bir ve drama alanindan bir uzmanin
goriisiine basvurulmustur. Alan uzmanlarindan 48-72 Aylik Cocuklar Icin “Sanattan
Egitime Programi” ile ilgili olarak etkinliklerin amacma uygunlugu, a¢iklig1 ve anlasilirligi
acisindan elestirmeleri, gerekli gordiikleri durumlarda etkinliklerin diizeltilmesi ya da
cikartilmast ile ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir. Uzmanlardan gelen goriisler
dogrultusunda programa son hali verilmis ve ardindan planlanan etkinliklerde kullanilacak
materyaller arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan materyallerin kaliteli, orijinal,
fonksiyonel, etkili, glivenli, ergonomik olmasma ve i¢cinde eglence unsurunun bulunmasina
dikkat edilmistir. Ayrica materyaller hazirlanirken c¢ocuklarda kavram karmasasi
yaratmayacak sekilde olmasina ve ¢ocugun oyun i¢inde materyal kontroliinii kendisinin

yapabilmesine olanak saglayacak sekilde planlanmistir.

Uzman goriislerinin alinmasindan sonra gerekli diizenlemeler yapilarak etkinliklere son

sekli verilmis ve etkinliklerin uygulanmasina geg¢ilmistir.

Etkinliklerin planlanmasinin ardindan planlanan etkinliklerde kullanilacak materyaller
arastrmact tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan materyallerin  kaliteli, orijinal,
fonksiyonel, etkili, glivenli, ergonomik olmasma ve i¢cinde eglence unsurunun bulunmasina
dikkat edilmistir. Ayrica materyaller hazirlanirken c¢ocuklarda kavram karmasasi
yaratmayacak sekilde olmasina ve ¢ocugun oyun i¢inde materyal kontroliinii kendisinin
yapabilmesine olanak saglayacak sekilde planlanmistir. Cocuklarin 6grenmelerini
kolaylastiracak, materyal kullanma deneyimlerini artiracak, ¢ok amacli, yaraticilig
destekleyecek saglam materyallerin hazirlanmasina 6zen gosterilmistir.

48-72 Aylik Cocuklar I¢cin “Sanattan Egitime Programi®nda yer alan etkinliklerde; Cesitli
yapraklar (igne uglu, genis yaprakli, mum dokulu, vb.), resimli kartlar, farkli 6zellikte
kagitlar (aydinger, graft, aliiminyum folyo, asetat, karton, mukavva, A4 kagidi), maskeler,
asetat kalemleri, bant/ yapistirici, makas, g¢esitli miizikler (Disney/Pixar - Toy Story -
You've Got a Friend in Me, Forest Sounds-Australian Rainforest Sound of Nature
Ambience For Lullaby, Relaxing, Destressing Lullaby from the Great Mother Whale for
the baby Seal Pups, Bare Necessities, Camille Saint-Saéns’iin Hayvanlar Karnavali eseri,
Listen and Move, Onur EROL’a ait “Ipli Kukla” Sarki CD, Pirates of the Caribbean - He's
a Pirate, Otobiisiin Tekerlegi Yuvarlak sarkisi klibi), Where The Forest Meets Sea- Jeannie

Baker isimli dykiiye ait bilgisayar sunumu, Unlii ressamlar ait resimler (Picasso, Dali,
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Kandinsky) zarf, ¢cocuklarm yakasina takmak i¢in rozet, cesitli boyalar, Yagmur Ormani
Resimleri, Dramatik Oyun Merkezi icin ¢esitli aksesuarlar (semsiyeler, sapkalar, sallar,
cantalar, bavullar, gozliikkler, ciizdan, fotograf makinesi), artik materyaller (deniz
kabuklari, taglar, kuru yapraklar, mavi ¢op posetleri, pullar, iplikler, kurdeleler, boncuklar,
tokalar, kaset icleri, diigmeler, yumurta kutusu, bos pet siseler, plastik tabaklar, kurdela),
otlarla yapilmis kus yuvasi, oyun hamurlari, cetvel, mimari bir bina plani, kagit pegete,
renkli fon kartonlari, ¢esitli miizik aletleri (marakaslar, tefler, yagmur ¢ubuklari, ziller,
davul, ritim ¢ubuklari), Sara SAHINKANATA a ait “Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor”
isimli 8ykii, Ahtapot Kostiimii, Ipli kukla, K sesi ile baslayan nesnelere ait tabela isimleri,
mektup, Kivrim Kivrim Tirtil isimli 6ykii, harita, hazine kutusu, sahte altin liralar, inci
kolyeler, korsan g6z bandi, havlu rulolarindan yapilmis diirbiinler, plastik bardaktan
yapilmis kancali korsan eli, kuru kafali bayraklar, Legolar kullanilmistir. Her cocuk icin
yeterli sayida materyal hazirlanarak biitiin ¢cocuklarin sikilmadan etkinliklere zamaninda

katilmas1 saglanmistir.

Ayrica 48-72 Aylik Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime Programi”nin uygulanacagi sinifta
programin etkisini artirmak bir sanat merkezi olusturulmus ve programin uygulanmadigi
giinlerde de ¢ocuklarin sanat merkeziyle ilgilenmesi saglanmistir. Olusturulan sanat
merkezin duvarlarma farkl kiiltiirlere ve sanatcilara ait resimler asilmistir (Monet’e ait
Niliiferler Tablosu, Kandinsky’e ait Cemberler isimli tablo ve Bruegel’in Cocuk Oyunlar1
isimli tablosu). Tablolarm yani1 sira bu merkeze canh ¢iceklerin yer aldigi vazo ve saksilar
da konulmustur. Cocuklarin c¢esitli ¢izim deneyimleri saglamasi i¢in iki adet iki yonii
kullanilabilen sovale yerlestirilmistir. SOvalenin yanina da c¢ocuklarin farkli sanatsal
kesifler yapabilmeleri icin boya ¢esitleri yer almistir. Sanat merkezindeki malzemelerin
saklanmasi i¢in rafli bir dolap alinmistir. Sanat merkezinin raflarina kursun kalemler, boya
cesitleri (pastel, kuru, toz pastel, kegeli kalem, guaj, aqua pastel, sulu boya, parmak boya),
cesitli sertlikte firgalar, palet, oyun hamuru cesitleri, farkli sekillerde keim yapan zimba ve
makaslar, stinger c¢esitleri, yapistiricilar (tutkal, mum yapistirici, desenli bantlar), cesitli
kagitlar (Kraft, beyaz, asetat, renkli, fon karton, alliminyum folyo, pecete, mukavva,
manila, kataloglar, el isi kagidi), ¢esitli brosiirler (Picasso, Van Gogh, Dali ve Monet’e ait
resimlerin oldugu brosiirler), ¢esitli kumaslar (pazen, divitin, kece, saten), renkli
abeslanglar, Ip cesitleri, Tas gesitleri, Artik materyaller (tuvalet kagidi rulolari, pipetler,
kiirdan, diigmeler, kumas pargalari, renklendirilmis pamuklar, ipler, diigmeler, alg1

kaliplari, maskeler, boncuklar) ve boya Onliigli yerlestirilmistir. Cocuklarm resimlerini
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sergilemek iizere bos cerceveler sanat merkezi duvarina asilmistir. Her ¢ocuk i¢in yeterli
sayida materyal hazirlanarak biitiin ¢ocuklarin sikilmadan etkinliklere zamaninda katilmas1
saglanmigtir.

48-72 Aylik Cocuklar Icin “Sanattan Egitime Programi”nm 48-72 aylik ¢ocuklarm temel

sanat becerilerini desteklemek i¢in gerekli olan hazirlhigi sagladig: diistiniilmektedir.

48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” asagidaki materyallerden

olusmaktadir:

v’ Program Ozeti: 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nm
temelleri, gelistirme siireci, kapsami, materyallerin kullanimi, programin
uygulanmasi, programin degerlendirilmesi hakkinda bilgiler bulunmaktadir.

v’ Egitimci Rehber Kitabi: 48-72 Aylik Cocuklar Icin “Sanattan Egitime
Programi "nin alt alanlar1 “gorsel sanatlar, drama, miizik ve yaratici1 dans” ve bu alt
alanlara ait 6gretim etkinlikleri bulunmaktadir. Bu alt alanlara ait her bir etkinlik
hakkinda “etkinlik tiirii ve ilgili sanat alani, etkinlik adi, kazanim ve gostergeler,
hedef sozciikler, gereksinim duyulan materyaller, materyallerin hazirlanmasi,
ogrenme siireci, degerlendirme ve haftalik aile katilim etkinlikleri” seklinde detayli
bilgiler yer almaktadir.

v’ Aile Egitim Etkinlikleri Kitabi: 48-72 Aylik Cocuklar Icin “Sanattan Egitime
Programir’nin alt alanlarmna (gorsel sanatlar, drama, miizik ve yaratici dans) yonelik
aile katilim etkinlik sayfalar1 bulunmaktadir.

v’ Degerlendirme Formlari: 48-72 Aylhik Cocuklar Icin  “Sanattan Egitime
Programrm1  uygulama siirecini  degerlendirmeye yonelik; Aile Katilimi
Degerlendirme Formu, Ogretmen Gozlem Formu, Aile Goriigme Formu ve

Ogretmen Gériisme Formu bulunmaktadir.
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2.4.2. 48-72 Ayhk Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin

Uygulanmasi

48-72 Ayhk Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin deney grubunu olusturan
cocuklarin sinif 6gretmenine verilen egitim cercevesinde 14 Mart - 6 Mayis 2016 tarihleri
arasinda uygulanmustir. “48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin

uygulama asamalar1 asagidaki sekilde ele alinmistir:

Birinci Asamada; deney ve kontrol grubuna uygulanacak olan "48-72 Aylik Cocuklar I¢in
Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Arac1” ve deney grubuna uygulanacak olan 48-72
Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” i¢in MEB Diizce 11 Milli Egitim
Miidiirligii’ne bagh Merkez ilgesinde yer alan bagimsiz anaokuluna (K; ve K, Anaokulu)
devam eden 48-72 aylik ¢ocuklara uygulanabilmesi i¢cin gerekli izinler almmustir. "48-72
Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Araci”nin uygulanmast igin,
calisma grubunu olusturan bagimsiz anaokullarindaki sorumlu okul miidiirleri ve

ogretmenleri ile goriisiilerek goniilliiliik ilkesi geregince ¢aligma planlanmaistir.

Tkinci asamada; deney ve kontrol grubundaki dgretmenlere; arastirmanin amaci, programin
icerigi, etkinlikler, materyaller, slire¢ ve veri toplama araglar1 ile ilgili gerekli bilgiler
verilmistir. Kontrol grubundaki 6§retmene; ¢calismanin amaci ve veri toplama araglari ile
ilgili bilgi verilmistir. Calismaya katilim ve isteklilikleri dikkate alinarak gerekli hazirliklar
tamamlamis ve ¢alismalar baslatilmistir. Buna gére deney grubu olarak Merkez Ilge Milli
Egitim Midirliigii'ne bagli K; Anaokulu, kontrol grubu olarak ise K, Anaokulu
belirlenmistir. Program uygulamasina baglanmadan once, deney ve kontrol grubunda yer
alan cocuklara, "48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme
Arac1” 2015-2016 egitim-Ogretim yili 7-11 Mart tarihinlerinde On-test uygulamasi
gergeklestirilmis ve “Kisisel Bilgi Formu” c¢ocuklarin kisisel bilgilerinin yer aldigi

dosyalardan yararlanilarak her bir ¢cocuk i¢in doldurulmustur.

Uciincii asamada; deney grubundaki 6gretmene, 2015-2016 egitim-dgretim yili Mart
aymin ilk haftasi; uygulanacak olan 48-72 Aylk Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime
Programi”nin 6zellikleri, kazanim ve gostergeleri, kazanimlara ulasabilmek icin ne gibi
durumlar yaratilacagi, ¢ocuklarla nasil iletisim kurulacagi, bu iletisimin nasil bir fiziki
ortam iginde, hangi uyaricilarla gerceklesecegi, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagi
ile ilgili bes giinliik bir egitim verilmistir. Egitim siiresince arastirmaci tarafindan ilk giin;

ogretmene egitim programmin felsefesi, ilkeleri ve odzellikleri tamitilmistir. Ikinci giin;
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program uygulamasi esnasinda uygulama 6gretmeninin kendini baski altinda hissetmemesi
icin video kayitlarinin amaci ve arastirmaci tarafindan yapilacagi, nasil kayit yapilacagi
aciklanmistir. “Ogretmen Gozlem Formu” tanitilmis, amaci, degerlendirme yapilirken
hangi &zelliklerin g6z dniinde bulunduruldugu agiklanmustir. Ugiincii, dordiincii ve besinci
gilin ise; egitim programinda yer alan etkinlikler ve kullanilan materyaller tanitilmistir.
Gergeklestirilen egitim siiresince arastirmaci uygulama O6gretmenine geri bildirimlerde
bulunarak yeterliligine katki saglamistir. Arastirmaci tarafindan deney grubunu olusturan
cocuklarin 6gretmenine verilen bes gilinliik egitimin ardindan, 6gretmen uygulamadan bir
onceki hafta Cuma giinii o hafta boyunca uygulanmasi beklenen ii¢ giinliik 48-72 Aylik

Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime Programi” ile ilgili bilgilendirilmistir.

Biitiin bu hazirliklar yapildiktan sonra, egitim programimda bir degisiklige gerek
goriilmeksizin 48-72 Aylik Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime Programi” uygulamaya hazir

hale getirilmistir.

Dérdiincii asamada; arastirmaci tarafindan, Ogretmene 48-72 Aylik Cocuklar Igin
“Sanattan Egitime Programi”nin biitiiniine yonelik verilen genel egitimden sonra, deney
grubunu olusturan ¢ocuklarin smif 6gretmeni ve aileleri ile bir bilgilendirme toplantisi
yapilarak 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin amaci, igerigi ve
uygulanmast hakkinda bilgi verilmistir. Bu bilgilendirme toplantisinda 48-72 Aylik
Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” genel olarak tanitilmis ve gocuklarin sanatsal
bakis acilar1 kazanimlar1 {izerine etkileri, programda yer alan etkinlikler ve etkinliklerde
kullanilan ydntem ve teknikler ile ilgili kisa bilgi verilmistir. 48-72 Aylik Cocuklar i¢in
“Sanattan Egitime Programi”na zaman zaman destek olmalar1 istenmistir. Ayrica
cocuklarin okula gelis-gidis saatlerini ve devamlarini aksatmamalar1 konusunda goriis
alisveriginde bulunulmustur. Aileleri bilgilendirme toplantisindan sonra, ©on testlerin
uygulandigi tarihlerde ¢cocuklarin arastirmaciya yabancilik hissetmemesi, arastirmacinin da
cocuklar1 daha 1yi tanimasi i¢in ve bdylece egitim programinin etkisini daha 1y1 saglamak
amaciyla arastirmaci ¢ocuklarla iki giin siiresince smif 6gretmenleri ile yaptiklar: etkinlik
uygulamalarinda birlikte olmus ve c¢ocuklarin arastirmaciya alismasi saglanmaya

calisilmastir.

Besinci asamada; 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin ii¢ giinliik
etkinlikleri igeren c¢iktilar ve etkinliklere ait materyaller getirilmistir. Bir hafta boyunca
uygulanacak olan etkinlikler, Oncelikle anlatilmis ve anlatilirken materyaller de

tanitilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan tipki ¢ocuklara uygulaniyormus gibi bir
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egitim ortami diizenlenmis, materyaller kullanim amaglar1 ile birlikte agiklanmais, etkinligin
Ozelligine gore yer alan sanat kavramlar1 lizerinde durulmus, sorular sorulmus, ¢ocuklarin
sorulara verebilecekleri muhtemel yanitlar degerlendirilmis, hedef sézciikler agiklanmis,
degerlendirme sorular1 sorulmus; kisacast etkinliklerin basamaklar1 asama asama
anlatilarak 0gretmenin etkinliklere hakim olmalar1 saglanmistir. Arastirmacinin etkinligi
uygulamasindan sonra dgretmenden sira ile etkinlikleri basamaklarma gore uygulamasi
istenmis ve arastrmacinin gozetiminde etkinlikler yeniden wuygulanmis ve esas
uygulamaya hazir hale getirilmeye calisilmistir. Arastirmaci tarafindan uygulama
o0gretmeni, uygulamadan bir onceki hafta persembe ve cuma giinleri o hafta boyunca
uygulanmas1 beklenen ii¢ giinliik “48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime
Programi”nda yer alan etkinlikler ile ilgili bilgilendirilmistir. Arastrmaci tarafindan
uygulanacak olan 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nda sekiz hafta
stiresince programin ilkeleri ve 6zellikleri dogrultusunda uygulama 6gretmenine rehberlik
edilmistir. Ayrica uygulanmasi planlanan etkinlik uygulanmadan bir giin 6nce arastirmaci
tarafindan Ogretmene anlatilmis ve arastrmacinin  goézleminde Ogretmen etkinligi
gerceklestirmistir. Daha sonra 6gretmen, planlanan bu etkinlik 6rnegini deney grubuna
uygulamadan Once yine arastirmaci tarafindan etkinlik i¢in tekrar kisa bir hatirlatma
yapilarak uygulama sirasinda ortaya ¢ikabilecek durumlar en aza indirgenmeye ¢alisilmis
ve Ogretmen tarafindan uygulamistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan 48-72 Aylik
Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime Programi”nda sekiz hafta siiresince her hafta igin ayni

durum tekrarlanmustir.

Altinct agamada; 2015-2016 egitim-O6gretim yilinin 14 Mart - 6 Nisan aylarinda deney
grubuna, 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” planlandig1 sekilde
uygulanmugtir. 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” MEB Diizce 1li, 11
Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli Merkez Ilgesindeki, calisma grubuna dahil edilen
anaokulunda 48-66 aylik ¢cocuklara, okul dncesi 6gretmeni tarafindan bizzat uygulanmistir.
Deney grubunu olusturan ¢ocuklarin sinif 6gretmeni tarafindan uygulanacak olan 48-72
Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” egitiminden once, egitim ortamim1 her
etkinlik i¢cin uygun bir sekilde diizenlenmistir. Uygulama yapilacak smifa “sanat merkezi”
olusturulmustur. Daha onceden cocuk sayis1 ya da grup sayist kadar hazirlanmis
materyaller 6gretmen tarafindan sinifa getirilmistir. Eger ¢cocuklarin getirmesi gereken bir
materyal ya da esya var ise bir hafta onceden iletilmistir. 48-72 Aylik Cocuklar i¢in

“Sanattan Egitime Programi”nin uygulanmasina 14 Mart 2016 tarihinde baslanmistir.
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Uygulama esnasinda, etkinliklerle ilgili fotograf ve video ¢ekimleri yapilmistir. Her
uygulama sonrasinda, alman goriintii ve ses kaydi incelenerek, arastirmaci tarafindan,
“Ogretmen Gozlem Formu” kullamilarak uygulamalar degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda
egitim programi uygulanirken gerekli durumlarda uygulamay: yapan 6gretmene gerekli
doniitler verilerek program egitimine devam edilmistir. Ayrica 48-72 Aylik Cocuklar i¢in
“Sanattan Egitime Programi™nin uygulanmasit sirasinda programin etkililigini
degerlendirmek amaciyla; Ogretmen Gozlem Formu, Aile Katilimi Degerlendirme Formu,

Ogretmen Goriisme Formu ve Aile Gériisme Formu uygulanmustir.

Yedinci asamada, deney grubuna uygulanan 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime
Program1” uygulamasi tamamlandiktan sonra 9 -13 Nisan 2016 tarihleri arasinda

arastirmaci tarafindan son-test uygulamasi yapilmistir.

Sekizinci asamada,; 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin etkisinin
kalict olup olmadigmni belirlemek amaciyla “48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Sanat
Becerilerini Degerlendirme Aract” son testten yaklasik dort hafta sonra 13-17 Haziran

2016 tarihleri arasinda deney grubundaki ¢ocuklara tekrar uygulanmastir.

Deney grubundaki ¢ocuklara 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Prograni”
uygulanmadig: siiregte, MEB 36-66 aylik ¢ocuklar i¢in “Okul Oncesi Egitim Programi’na
(2013)” yonelik giinliik egitim programlari, sinif 6gretmenleri tarafindan uygulanmastir.
Kontrol grubundaki ¢ocuklara ise, 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Program”
uygulanmamus, ¢ocuklar MEB 36-66 aylik ¢ocuklar igin “Okul Oncesi Egitim Programi

(2013)” uygulamasina devam etmistir.

2.4.3. 48-72 Ayhk Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime Programm”mn Etkililigini

Degerlendirmeye iliskin Sonuclar

Anaokuluna devam eden 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi™nin 61-66
aylik ¢ocuklarin temel sanat becerilerine etkisinin olup olmadigmni ortaya koymak amaciyla
yapilan arastirmada 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi™nin uygulama
siirecini degerlendirmeye yani nitel boyutuna iligkin bulgulara Tablo 7- Tablo 18 arasinda
yer verilmistir. Arastirmanin deneysel boyutuna iliskin bulgulara ise {li¢iincii boliimde yer
verilmistir.

48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin uygulama siirecinde
gozlemcilerin “Ogretmen Gozlem Formu” degerlendirmelerine iliskin bulgular ve iki

gozlemci arasindaki giivenirlige iliskin analizler Tablo 7’de verilmistir. 48-72 Aylik
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Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin uygulama siireci sonunda “Ogretmen
Goriisme Formu”ndan elde edilen veriler ise, icerik degerlendirmesi yapilarak
yorumlanmistir. Aile Katilimi Degerlendirme Formu ve Aile Goriisme Formu”ndan elde
edilen veriler Tablo 10 —Tablo 18 arasinda frekans ve yilizdelik dagilimlar halinde
verilmistir.

48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi’nda yer alan etkinliklerin
uygulanma  siireclerinin  O0gretmen yoéniinden degerlendirilmesi “Ogretmen Gézlem
Formu” ile yapimistir. Programin temel ilkeleri dogrultusunda deney grubunda yer alan
Ogretmenin  gostermis  oldugu  performans — “Ogretmen  Gézlem  Formu”  ile
degerlendirilmistir.

Gozlemciler aynm1 video kayitlarmi izleyerek “Ogretmen Gozlem Formu’nu
doldurmuglardir. Bu formlardan elde edilen veriler i¢in gozlemciler arasi anlagma
oranlarmi  Olgen istatistik hesaplamalar yapilmistir. Analizlerde arastirmacinin
gozlemlerine iligkin degerlendirme Gozlemci 1, dis degerlendirmecinin gozlemlerine
iliskin degerlendirme Gozlemci 2 olarak kodlanmistir. Her hafta yapilan uygulamalar i¢in
ayr1 ayr1 Gozlemeci 1 ve Gozlemci 2 arasindaki uyusmayr gostermek amaciyla “kappa
katsayilar1” hesaplanmistir.

Sencan (2005)’a gore iki gdzlemci arasindaki uyusma durumu sayilarak Cohen’in Kappa

Katsayisi elde edilebilir ve asagidaki ¢izelgede verildigi gibi yorumlanabilir.

Tablo 7
Kappa Katsayis1 Degerleri

Kappa Katsayis1 Degerleri

Zayif Uyusma <,20
Kabul Edilebilir =,20-,40
Orta Derecede Uyusma =,40-,60
Iyi Uyusma =,60-,80
Cok Iyi Uyusma = ,80- 1,00

Tablo 7 incelendiginde; go6zlemciler arasindaki uyusma durumuna iliskin kappa
katsayisinin ,20 ve altinda oldugu durumlarda zayif uyusma; ,20 ile 0,40 arasinda

oldugunda kabul edilebilir diizeyde uyusma; ,40 ile ,60 arasinda oldugunda orta derecede
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uyusma; ,60 ile ,80 arasinda oldugunda iyi uyusma; ,80 ile 1,00 arasinda oldugunda ¢ok 1yi
uyusma oldugu soylenebilir.

Gozlemcilerin deney grubu égretmenin uygulamalarina iliskin  “Ogretmen Gozlem
Formu” degerlendirmelerine ait Kappa Katsayr Degerleri Tablo 8 de yer almaktadir.
Arastirmada deney grubu 6gretmeninin uygulamalarina iliskin Gozlemci 1 ve Gdzlemci
2’nin gozlemleri arasindaki uyusmay1 gosteren kappa katsay1 degerleri hesaplanarak Tablo

8’de verilmistir.

Tablo 8
Gozlemci 1 ve Gozlemci 2 'nin Deney Grubu Ogretmenine Iliskin Ogretmen Gozlem Formu

Degerlendirmelerine Ait Kappa Katsayisi Degerleri (n=madde sayist)

48-72 Aylik Cocuklar igin “Sanattan Egitime” Programi p Kappa ss p
Uygulamalari

1. Sanat Merkezi Olusturma 21 1,000 ,000 ,000
2. Esini Arayan Yaprak 21 ,741 ,168 ,000
3. Hayvanlarin Dansi 21 1,000 ,000 ,000
4. Resim Sergisi 21 774 215 ,000
5. Ormani Dinliyorum 21 1,000 ,000 ,000
6. Yagmur Ormanina Gezi 21 1,000 ,000 ,000
7. Picasso’nun Yiizleri 21 ,644 ,325 ,002
8. Duvarimda Deniz Var 21 1,000 ,000 ,000
9. Kus Yuvasi 21 1,000 ,000 ,000
10. Benim Binam 21 1,000 ,000 ,000
11. Maskeli Balo 21 1,000 ,000 ,000
12. Durma Dans Et 21 1,000 ,000 ,000
13. Kandinsky’nin Cigekleri 21 1,000 ,000 ,000
14. Mutlu Ritim Aletleri 21 1,000 ,000 ,000
15. Ahtapot Nino’ya Yardim 21 1,000 ,000 ,000
16. Tpli Kukla Dans1 21 1,000 ,000 ,000
17. Se¢im Yapan sanatgilar 21 1,000 ,000 ,000
18. Kavrim Kivrim Tirtil’in Evi 21 1,000 ,000 ,000
19. Resimdeki Harfi Bul 21 1,000 ,000 ,000
20. Dans Etmek Cok Kolay 21 1,000 ,000 ,000
21. Hazine Aw1 21 1,000 ,000 ,000
22. Simetrik Kelebekler 21 1,000 ,000 ,000
23. Sanatin Ogeleri 21 1,000 ,000 ,000
24. Otobiisiin Tekerlegi 21 , 774 215 ,000
p<0,05

Tablo 8 incelendiginde, gozlemcilerin deney grubu 6gretmeninin 48-72 Aylik Cocuklar
icin “Sanattan Egitime Programi” uygulamalarina iliskin “Ogretmen Gozlem Formu”
degerlendirmelerine ait gozlemciler arasi kappa katsayisi degerlerinin; “Sanat merkezi
Olusturma, Hayvanlarin Dansi, Orman1 Dinliyorum, Yagmur Ormanina Gezi, Duvarimda

Deniz Var, Kus Yuvasi, Benim Binam, Maskeli Balo, Durma Dans Et, Kandinsky’ nin
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Cicekleri, Mutlu Ritim Aletleri, Ahtapot Nino’ya Yardim, ipli Kukla Dans1, Se¢im Yapan
Sanatcilar, Kivrim Kivrim Tirtil’in Evi, Resimdeki Harfi Bul, Dans Etmek Cok Kolay,
Hazine Avi, Simetrik Kelebekler, Sanatin Ogeleri” etkinlikleri i¢in 1,000; “Resim Sergisi
ve Otobiistin Tekerlegi” etkinlikleri i¢in ,774; “Esini Arayan Yaprak” etkinligi i¢in ,741 ve
“Picasso’nun Yiizleri” etkinligi i¢in ,644 oldugu goriilmektedir. Tablo 23’e gore, deney
grubu B 6gretmeni i¢in gozlemciler arasi uyuma iligkin kappa katsay1 degerlerinin 0,769-
1.000 arasinda degistigi goriilmektedir (p<0.05). Tablo 8’e gore, deney grubu Ggretmeni
icin gozlemciler aras1 uyuma iligkin kappa katsayr degerlerinin 0,644-1.000 arasinda
degistigi gorilmektedir (p<0.05).

Tablo 7°de verilen kappa katsayis1 degerlerine goére Tablo 8 degerlendirildiginde; “Sanat
merkezi Olusturma, Hayvanlarin Dansi, Ormani Dinliyorum, Yagmur Ormanma Gezi,
Duvarimda Deniz Var, Kus Yuvasi, Benim Binam, Maskeli Balo, Durma Dans Et,
Kandinsky’nin Cigekleri, Mutlu Ritim Aletleri, Ahtapot Nino’ya Yardim, Ipli Kukla Dans,
Secim Yapan sanatgilar, Kivrim Kivrim Twrtil’in Evi, Resimdeki Harfi Bul, Dans Etmek
Cok Kolay, Hazine Avi, Simetrik Kelebekler, Sanatm Ogeleri” etkinliklerinde gdzlemciler
arasinda “cok iyi uyusma” oldugu, “Resim Sergisi ve Otobiisiin Tekerlegi, Esini Arayan
Yaprak ve Picasso’nun Yiizleri” etkinliklerinde gozlemciler arasinda “iyi uyusma” oldugu
sOylenebilir.

Tablo 8’den elde edilen bulgular incelendiginde; Gozlemci 1 ve Gozlemci 2 arasindaki
uyum; 48-72 Aylik Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime Programi™nin uygulanmaya
baslamadan Once arastrmaci tarafindan Ogretmenlere; egitim programimin ozellikleri,
kazanim ve gelisim gostergeleri, kazanimlara ulasabilmek icin ne gibi durumlar
yaratilacagi, hangi asamalarin izlenmesi gerektigi, ¢ocuklarla nasil iletisim kurulacagi, bu
iletisimin nasil bir fiziki ortam i¢inde, hangi uyaricilarla gergeklesecegi, hangi yontem ve
tekniklerin kullanilacag: ile ilgili program 6ncesinde programin biitiiniine yonelik egitim
verilmesi, egitimin yani sira haftalik ve gilinliik uygulama 6ncesi verilen geri bildirimlerin

etkili olmas1 ve rehberligin ise yararliligi ile agiklanabilir.
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48-72 Aylik Cocuklar Icin “Sanattan Egitime Programi”mn Uygulama Siireci sonunda,
ogretmenin uyguladigi programa iliskin goriigleri “Ogretmen Gériisme Formu” ile
degerlendirilmistir.
48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”na iliskin dgretmene “Ogretmen
Gériisme Formu” ad1 altinda yar1 yapilandirilmis gdriisme sorular: sorulmustur. Ogretmene
sorulan sorular ve elde edilen bulgular asagidaki gibidir;
1) 48-72 Aylhik Cocuklar Icin “Sanattan Egitime Programi” kisisel/mesleki
gelisiminize katki sagladi mi1? Diisiincelerinizi yaziniz.
Ogretmen bu soruyu “dncelikle hazirlanan bu program kapsaminda smifimda genis
kapsamli bir sanat merkezi olusturuldu. Ogrenme merkezlerinin ¢ocuklarm gelisiminde ne
kadar Oonemli oldugu diisiiniilirse bu merkez bana sanat merkezinin nasil olmasi
gerektigini, ¢ocuklarin gorsel ve biligsel algilarini nasil desteklenmesi gerektigini gosterdi.
Hazirlanan etkinliklerde ise Unlii ressamlarin portreleri, duvar resimleri ile yapilan
etkinlikler bu konudaki bakis acimi gelistirdi ve benzer etkinlikleri hazirlayabilmem
konusunda yol gosterdi. Yaratici dans etkinliklerinin de sanatin bir pargasi olarak
etkinliklerde yansitilmasi sanat etkinliginin icerigini genisletti. Sadece kesme yapistirma ya
da resim etkinlikleri disinda dans etkinliklerinin de sanat etkinligi olabilmesi gibi” seklinde
ifadelerle agiklamistir.
2) 48-72 Aylik Cocuklar I¢cin “Sanattan Egitime Programi” uygulanirken en fazla
glicliik ¢ektiginiz durum/durumlar neler oldu?
Ogretmen bu soruya “cocuklarin yas grubu goz oniine alindiginda bazi etkinliklerde
cocuklarm ilgisinin dagildigi zamanlar oldu. Onlarm ilgisini canli tutmak admna bazen
giicliikler yasadim. Ayrica smifimda orta diizeyde otizm tanis1 konmus bir kaynastirma
ogrencim vardi. Zaman zaman etkinlikler sirasinda grubun ve benim dikkatimi dagittig1 ve
siireci engelledigi oldu. Program sanat odakli oldugu i¢in kendimin de sanat egitimi
konusunda eksikliklerim oldugunu fark ettim ve bazi kavramlara vurgu yapmakta
zorlandim” seklinde ifadelerle aciklamistir.
3) 48-72 Aylik Cocuklar Icin “Sanattan Egitime Programi” ile ilgili onerileriniz varsa
liitfen yaziniz.
Ogretmen bu soruya “ bu programin ¢ocuklarm ¢ok ydnlii gelisimine katki sagladigini
disiinmekteyim. Program ¢ergevesinde cocuklar ve ailelerle birlikte sergi, konser gibi bir
sanat etkinligine gidilebilir. [limizde bu tarz etkinlikler ok fazla olmamas1 bir dezavantaj.
Cocuklarin bu ortamlar1 gdzlemlemesi, nasil davranmasi gerektigini nasil bir etkinlik

oldugunu yerinde kesfetmesi saglanabilir” seklinde ifadelerle agiklamistir.
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Ogretmenin 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi™na iliskin goriisleri
degerlendirildiginde, 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin
uygulanmasi sirasinda kimi zaman sinifinda yer alan kaynastirma 6grencisi nedeniyle diger
cocuklarm dikkatlerini toplamada zorlandigi, uygulanan programin hem 6gretmenin hem
de ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimine katki sagladigi, program esnasinda ailelerle birlikte
konser, sergi vb. sanatsal etkinliklere katilim saglanabilecegi ancak il merkezinde bu

etkinliklerin ¢ok yer almamasinin dezavantaj olusturdugu sdylenebilir.

48-72 Ayhk Cocuklar Icin “Sanattan Egitime Programi”mn uygulama siirecini aile
katilimi yoniinden degerlendirmek amaciyla; her bir ¢ocugun ailesine program stiresince
haftada bir kez olmak iizere toplam 8’er kez uygulanan “Aile Katilimi Degerlendirme
Formu” ile yapilmistir. Programin uygulanmast siirecinde programda yer verilen aile

katilim ¢calismalar: “Aile Katilimi Degerlendirme Formu” ile degerlendirilmistir.

Tablo 9
Ailelerin 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi’nda Yer Alan Aile
Katilim Etkinliklerine Ayirdiklar: Siireye Gore Dagilimi

Haftalar Etkinlik No  Etkinlige Ayrilan Siire Geri Donmeyen Toplam
10-15 dk 16-20 dk
1. Hafta 1 f 12 6 2 20
% 60 30 10 100
2. Hafta 2 f 12 6 2 20
% 60 30 10 100
3. Hafta 3 f 10 7 3 20
% 50 35 15 100
4. Hafta 4 f 14 3 3 20
% 70 15 15 100
5. Hafta 5 f 5 11 4 20
% 25 55 20 100
6. Hafta 6 f 15 3 2 20
% 75 15 10 100
7. Hafta 7 f 8 2 10 20
% 40 10 50 100
8. Hafta 8 f 8 2 10 20
% 40 10 50 100
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Tablo 9°da ailelerin 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi™nda yer Alan
Aile Katilim Etkinliklerine Ayirdiklar1 Siireye Gore Dagilimi incelendiginde; birinci hafta
ve ikinci haftalarda iki etkinlige de ailelerin % 60’1mnin 10-15 dakika arasinda siire ayirdigi,
% 30’unun 16-20 dakika arasinda siire ayirdigr % 10’unun ise etkinligi gergeklestirip
gergeklestirmedigine dair geri bildirim vermedigi goriilmektedir.

Ugiincii hafta; ailelerin % 50’sinin 10-15 dakika arasinda siire ayirdig1, % 35’inin ise 16-20
dakika arasinda siire aywrdigt; % 15’inin ise etkinligi gerceklestirip gerceklestirmedigine
dair geri bildirim vermedigi goriilmektedir.

Dérdiincii hafta; ailelerin % 70’inin 10-15 dakika arasinda siire ayirdigi, % 15’inin ise 16-
20 dakika arasinda siire ayirdigi; %15’inin ise etkinligi gerceklestirip gerceklestirmedigine
dair geri bildirim vermedigi goriilmektedir.

Besinci hafta; ailelerin % 25’inin 10-15 dakika arasinda siire ayirdigi, % 55’inin ise 16-20
dakika arasinda siire ayirdigi; % 20’sinin ise etkinligi gerceklestirip gerceklestirmedigine
dair geri bildirim vermedigi goriilmektedir.

Altinct hafta; ailelerin % 75’inin 10-15 dakika arasinda siire ayirdigi, % 15’inin ise 16-20
dakika arasinda siire ayirdigi; % 10’unun ise etkinligi gerceklestirip gerceklestirmedigine
dair geri bildirim vermedigi goriilmektedir.

Yedinci ve sekizinci haftalarda; ailelerin % 40’1inin 10-15 dakika arasinda siire ayirdigi, %
10’unun ise 16-20 dakika arasinda siire aywrdigi;; % 50’sinin ise etkinligi gergeklestirip
gergeklestirmedigine dair geri bildirim vermedigi goriilmektedir.

Tablo 9 incelendiginde ailelerin % 50 ile % 90 arasinda katilim gosterdikleri ve geri
bildirimde bulunduklar1 goriilmektedir. Bu durumda ailelerinin ¢ogunlugunun etkinliklere
katildiklar1 ve geri bildirimde bulunduklar1 sdylenebilir. Ancak yedinci ve sekizinci
haftanin etkinliginde ailelerin % 50’ inin yani yarismin geri bildirimde bulunduklar:
goriilmektedir. Bu oranin diger haftalara gore daha diisiik oldugu sdylenebilir. Bunun
nedeni yedinci ve sekizinci haftanin etkinliginin diger haftalara gore biraz daha uzun bir
zamani kapsadigi, ailelerin bu etkinlikte ¢ocuklariyla birbeir ilgilenmelerinin ve
cevrelerinin gézlemlenmesinin istenmesi ve daha ¢ok dikkatgerektiren bir etkinlik olmas1
bunun da aileleri hem zaman agisndan hem de bilgi-beceri bakimindan zorlamig
olabilecegi seklinde diisiiniilebilir. Bu ylizden aileler sekizinci haftanin aile katilim
etkinliginde diger haftalarin etkinliklerine gére daha az geri bildirimde bulunmus
olabilirler.

Epstein (1995) evde ailelerin ¢ocuklarin 6§renmesini artirict bir ortam olusturulmasinin

cocuklarin gelisimlerini ve akademik basarilarini artiracagini belirtmistir. Giirsimsek
112



(2003), ailelerin egitim siirecine katilma durumlar1 ile yas, egitim diizeyi, gelir diizeyi,
ailedeki ¢ocuk sayisi, esler arasi anlasma, ¢cocuga ayrilan siire ve 6gretmenin aile katilim
etkinlikleri bilgisi gibi degiskenlerin aile katilim siirecine etkilerini arastirmak iizere bir
calisma yapmustir. Arastirmanin sonucunda aile yapisiyla ilgili demografik 6zelliklerin aile
katilim etkinliklerine katilimi istatistiksel olarak etkilemedigi goriilmiistiir bu nedenle aile
ici etkilesim siirecindeki etkenlerin incelenmesinin aile katilimi siireci agisindan daha
anlamli olacag: belirtilmistir. Basaran ve Kog¢ (2001), ailenin ¢ocugun okuldaki egitimine
katilim sorunlar1 ve katilimin saglanmasi i¢in alternatif bir model konulu ¢aligsmalarinda
ailelerin okullardaki etkinliklere katilmama nedenlerini incelediklerinde aileler bu
durumun ekonomik sebepler, etkinliklerin zamani ve duyuru eksikliginden kaynaklandigini
belirtmiglerdir. Ayni arastirmada yoneticiler ise bu durumun nedenini ailelerin diisiik
egitim seviyesi, okul-aile isbirliginin 6neminin anlasilmamasi, isyerinden izin alma sorunu
ve ailelerin ¢ocuklar1 hakkinda sikayet duyacagi endisesinden kaynaklandigini
belirtmislerdir. Yukaridaki arastirma sonuglar: da Tablo 9°da ortaya ¢ikan sonucu destekler
niteliktedir. Ailelerin yedi ve sekizinci haftanin etkinligine katilimlarinin az olmasimnin

nedeni bu ve buna benzer nedenler olabilir.

Tablo 10
Ailelerin 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime” Programi’'nda Yer Alan Aile
Katilim Etkinliklerini Kiminle Yaptiklarina Gére Dagilimi

Haftalar Etkinlik Etkinlik Yapilan ) Geri Toplam
No Birey Doénmeyen
Anne Baba
1. Hafta 1 f 15 3 D) 20
% 75 15 10 100
2. Hafta 2 f 14 4 2 20
% 70 20 10 100
3. Hafta 3 f 13 4 3 20
% 65 20 15 100
4. Hafta 4 f 13 4 3 20
% 65 20 15 100
5. Hafta 5 f 12 4 4 20
% 60 20 20 100
% 75 15 10 100
7. Hafta 7 f 7 3 10 20
% 35 15 50 100
8.Hafta 8 f 8 2 10 20
% 40 10 50 100
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Tablo 10°da ailelerin 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi™nda Yer Alan
Aile Katilim Etkinlikleri kapsaminda etkinlik yapilan bireyler incelendiginde; birinci hafta
etkinligi cocuklarin % 75’inin annesi ile, % 15’inin babasi ile gerceklestirdigi % 10’unun
ise etkinligi gerceklestirip gerceklestirmedigine dair geri bildirim vermedigi goriilmektedir.
Ikinci hafta etkinligi ¢ocuklarm % 70’inin annesi ile, % 20’sinin babas ile gerceklestirdigi
%]10’unun ise etkinligi gerceklestirip gerceklestirmedigine dair geri bildirim vermedigi
goriilmektedir.

Uciincii ve dordiincii hafta etkinlikleri ¢ocuklarin % 65’inin annesi ile, % 20’sinin babasi
ile gergeklestirdigi % 15’imnin ise etkinligi gerceklestirip gergeklestirmedigine dair geri
bildirim vermedigi goriilmektedir.

Besinci hafta etkinligi ¢ocuklarm % 60’mimn annesi ile, % 20’sinin babas1 ile
gergeklestirdigi % 20’sinin ise etkinligi gergeklestirip gerceklestirmedigine dair geri
bildirim vermedigi goriilmektedir.

Altinct hafta etkinligi cocuklarin % 75’inin annesi ile, % 15’inin babasi ile gerceklestirdigi
% 10’unun ise etkinligi gergeklestirip gergeklestirmedigine dair geri bildirim vermedigi
goriilmektedir.

Yedinci hafta etkinligi cocuklarim % 35’inin annesi 1ile, % 15’inin babas1 ile
gerceklestirdigi % 50’sinin ise etkinligi gergeklestirip gerceklestirmedigine dair geri
bildirim vermedigi goriilmektedir.

Sekizinci hafta etkinligi c¢ocuklarm % 40’min annesi ile, % 10’unun babas1 ile
gergeklestirdigi % 50’sinin ise etkinligi gergeklestirip gerceklestirmedigine dair geri
bildirim vermedigi goriilmektedir.

Tablo 10’a gore; 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime” Programi’nda yer verilen
aile katilim etkinlikleri sirasinda, cocuklarin program siiresince etkinliklerin ¢ogunu
anneleri ile gergeklestirdikleri, babalariyla daha az gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Bu
durum ailelerin ¢cogunun ataerkil bir yapiya sahip olmasi, annelerin ¢ogunun ev hanimi
olmasi1 ve babalarm c¢ocuklarin egitim sorumlulugunu agirhikli olarak annelere
devretmesinden kaynaklanmis olabilir.

Sahin ve Ozbey (2009), okul 6ncesi egitim programlarinda uygulanan aile katilim
caligmalarinda baba katilimmin yerine ve Onemine degindikleri ¢aligmalarinda, ailenin
sosyal ve kiiltiirel yapisi, babalarin okuldaki etkinliklere nasil katilacaklarina iliskin bilgi
eksikligi, babalarin diizensiz c¢alisma kosullari, babalarin egitim durumu, ogretmenlerin

baba katilimina bakis acis1 babalarmn egitim etkinliklerine katilimlarmi etkiledigini
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belirtmiglerdir. Buna gore belirtilen sebeplerin Tablo 10’da babalarin katiliminin azligini

destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

Tablo 11
Cocuklarin 48-72 Aylik Cocuklar Icin “Sanattan Egitime Programi’nda Yer Alan Aile
Katilim Etkinlikleri Ile Ilgilenme Durumuna Gére Dagilimi

Etkinlik Etkinligin [lgi Geri Toplam
Haftalar No Cekme Durumu Donmeyen
Evet Hayir
1. Hafta 1 f 17 1 2 20
% 85 5 10 100
2. Hafta 2 f 16 2 2 20
% 80 10 10 100
3. Hafta 3 f 16 1 3 20
% 80 5 15 100
4. Hafta 4 f 17 - 3 20
% 85 - 15 100
5.Hafta 5 f 15 1 4 20
% 75 5 20 100
6. Hafta 6 f 16 2 2 20
% 80 10 10 100
7. Hafta 7 f 10 - 10 20
% 50 - 50 100
8.Hafta 8 f 10 - 10 20
% 50 - 50 100

Tablo 11°de geri bildirimde bulunan ailelerin 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime
Programi”nda Yer Alan Aile Katilim Etkinlikleri kapsaminda 1., 2. ve 5. hafta sadece bir
cocugun, 2.ve 6. haftada da iki cocugun hazirlanan aile katilim etkinliginin ilgisini
cekmedigi goriiliirken, genel anlamda aile katilimi etkinliklerine tiim ¢ocuklarin ilgilerinin
oldugu goriilmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin nedeni, programin amag ve ilkeleri
dogrultusunda yer verilen evde aile katilimi etkinliklerinde kullanilan yontem ve
tekniklerin ilgi ¢ekici ve cocuklarin yas ve gelisim o6zelliklerine uygun oldugundan

kaynaklanmis olabilir.
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Tablo 12
Cocuklarin 48-72 Aylik Cocuklar Icin “Sanattan Egitime Programi’nda Yer Alan Aile

Katilim Etkinliklerini Tamamlama Durumuna Goére Dagilimi

Haftalar Etkinlik Etkinligin Geri Toplam
No Tamamlama Durumu Donmeyen
Evet Hayir
1. Hafta 1 f 18 - P 20
% 90 - 10 100
2. Hafta 2 f 18 - D) 20
% 90 - 10 100
3. Hafta 3 f 17 - 3 20
% 85 - 15 100
4. Hafta 4 f 17 - 3 20
% 85 - 15 100
5. Hafta 5 f 13 3 4 20
% 65 15 20 100
6. Hafta 6 f 18 - D) 20
% 85 - 10 100
7. Hafta 7 f 7 3 10 20
% 35 15 50 100
8.Hafta 8 f 10 - 10 20
% 50 - 50 100

Tablo 12°de geri bildirimde bulunan ailelerin 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime
Programi”nda Yer Alan Aile Katilim Etkinlikleri kapsaminda 5. ve 7. hafta {ic ¢ocugun
etkinligi tamamlamadig1 geri kalan haftalarda ¢cocuklarin tamaminin program siiresince yer

verilen aile katilimi etkinliklerinin tamamladiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 13
Cocuklarin 48-72 Aylik Cocuklar Icin “Sanattan Egitime Programi’nda Yer Alan Aile
Katilim Etkinliklerini Destekle Yapabilme Durumuna Gére Dagilimi

Haftalar Etkinlik Etkinligin Destekle Geri Toplam
No Yapabilme Durumu Donmeyen
Evet Hayir
1. Hafta 1 f 12 6 2 20
% 60 30 10 100
2. Hafta 2 f 15 3 2 20
% 75 15 10 100
3. Hafta 3 f 15 2 3 20
% 75 10 15 100
4. Hafta 4 f 17 - 3 20
% 85 - 15 100
5. Hafta 5 f 15 1 4 20
% 75 5 20 100
6. Hafta 6 f 15 3 2 20
% 75 15 10 100
7. Hafta 7 f 7 3 10 20
% 35 15 50 100
8.Hafta 8 f 7 3 10 20
% 30 15 50 100

Tablo 13’te geri bildirimde bulunan ailelerin 48-72 Aylik Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime
Program1™ siiresince yer verilen aile katilimi etkinliklerini evde uygularken cocuklarin
tamamima yakminin etkinliklerin kendileri ile ilgili kismini1 desteksiz yapabildiklersi,
cocuklarin diisiik bir oraninin ise, etkinliklerin kendisi ile ilgili kisminda destek aldiklari
gozlenmektedir.

Bu sonucun nedeni olarak; 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin
ama¢ ve ilkelerini destekleyici olarak planlanan evde aile katilimi etkinliklerinin;
cocuklarm yas, gelisim 6zellikleri ve hazirbulunusluk diizeylerine gore bireysel farkliliklar:

olmasindan dolay1 beklenen bir sonug olarak yorumlanabilir.
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Tablo 14
Ailelerin 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”’nda Yer Alan Aile
Katilim Etkinliklerini A¢iklamalarina Uygun Olarak Gergeklestirme Durumunun Dagilimi

Haftalar Etkinlik Etkinligin Ag¢iklanmasinda Yer Geri Toplam
No Aldig1 Gibi Uygulanma Durumu Donmeyen
Evet Hayir
1. Hafta 1 f 18 - B 20
% 90 - 10 100
2. Hafta 2 f 18 - B 20
% 90 - 10 100
3.Hafta 3 f 16 1 3 20
% 80 5 15 100
4. Hafta 4 f 17 - 3 20
% 85 - 15 100
5.Hafta 5 f 16 - 4 20
% 80 - 20 100
6. Hafta 6 f 18 - 2 20
% 90 - 10 100
7.Hafta 7 f 10 - 10 20
% 50 - 50 100
8.Hafta 8 f 10 - 10 20
% 50 - 50 100

Tablo 14’te 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin uygulanmasi
sonucunda, program siiresince yer verilen aile katilim etkinlikleri evde uygulanirken geri
bildirimde bulunan ailelerin ¢ogunun etkinlikleri aciklamalarda yer aldig1 gibi
uygulayabildiklerini ifade ettigi goriilmektedir.

Bu sonug, 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin amag ve ilkeleri
dogrultusunda yer verilen evde aile katilimi etkinliklerinde kullanilan dilin agik ve anlasilir
olmasi, etkinliklerin ailelerin uygulamasinda ek bir malzemeye ihtiya¢ duyulmayacak
sekilde hazirlanmasi, ailelerin etkinliklere ilgili ve istekli olmas1 ve cocuklarin gelisim

diizeyine uygun olmasindan kaynaklanmis olabilir.
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Tablo 15
Ailelerin 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi’nda Yer Alan Aile
Katilim Etkinliklerini Uygulama Stirecinde Cocugun Giigliik Cekme Durumuna Gore

Dagilimi
Haftalar Etkinlik Etkinligin Uygulanmasi Geri Toplam
No Swrasinda Giigliik Cekme Doénmeyen
Durumu
Evet Hayir
1. Hafta 1 f 2 16 2 20
% 10 80 10 100
2. Hafta 2 f 3 15 2 20
% 15 75 10 100
3. Hafta 3 f 2 15 3 20
% 10 75 15 100
4. Hafta 4 f 1 16 3 20
% 5 80 15 100
% 5 70 20 100
6. Hafta 6 f 3 15 2 20
% 15 75 10 100
7. Hafta 7 f - 10 10 20
v - >0 50 100
8.Hafta 8 f 3 7 10 20
% 15 35 50 100

Tablo 15°de 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin uygulanmasi
sonucunda; program siliresince yer verilen aile katilimi etkinliklerinde ailelerin biiytlik
cogunlugunun etkinlikleri uygulamada giicliik ¢ekmediklerini ifade ettikleri, ¢cok diisiik bir
oraninin ise bazi etkinliklerde giicliik ¢ektiklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Bu sonuca gore, etkinlikleri uygularken giicliik gekmeyen ailelerin giicliik ¢cekmemelerinin
bir nedeni olarak, ailelerin etkinliklere ilgili olmasi, etkinliklerin anlasilir, ilgi ¢ekici
olmas1 ve oyun 6gelerini icermesi, cocuklarin ve ailelerin seviyesine uygun olmasinin bu
durumda etkili oldugu diistindiirebilir.

Baz1 etkinliklerin uygulanmasinda bazi ailelerin giiclilk yasamalarmmin nedeni ise; bu
ailelerin bazi kavramlari anlatmada yetersiz kalmasi, arastirmaya zaman ayirmak i¢in ya da
bu etkinlikleri tam anlamiyla gergeklestirebilmeleri i¢in yeterli zamani bulamamalarindan

kaynaklanabilir.
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Tablo 16
Ailelerin 48-72 Aylik Cocuklar Icin “Sanattan Egitime Programi”nda Yer Alan Aile
Katilim Etkinliklerinin Cocuklarinin Gelisimindeki Etkisine Iliskin Goriislerinin Dagilimi

Haftalar Etkinlik Etkinligin Cocugun Gelisiminde Geri Toplam
No Etkili Olma Durumu Donmeyen
Evet Hayir
1. Hafta 1 f 18 - D) 20
% 90 - 10 100
2. Hafta 2 f 18 - D) 20
% 90 - 10 100
3. Hafta 3 f 17 - 3 20
% 85 - 15 100
4. Hafta 4 f 17 - 3 20
% 85 - 15 100
5. Hafta 5 f 16 - 4 20
% 80 - 20 100
6. Hafta 6 f 17 1 2 20
% 85 5 10 100
7. Hafta 7 f 8 2 10 20
% 40 10 50 100
8.Hafta 8 f 10 - 10 20
% 50 - 50 100

Tablo 16°da 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin uygulanmasi
sonucunda; program siiresince yer verilen aile katilimi etkinliklerinin ailelerin ¢ogunun
etkinliklerin cocuklarm gelisiminde etkili oldugunu ifade ettigi goriilmektedir.

Buna gore, 48-72 Aylik Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime Programi”nin amag ve ilkeleri
dogrultusunda yer verilen evde aile katilimi etkinliklerinin, okulda uygulanan etkinliklerle
paralel olmasi; ¢ocuklarda yaraticilik, ayrintili bir sekilde gozlemleme, sanata duyarlilik
gelistirme, iletisim kurma, estetik yargi, olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurabilme,
karar verme, iletisim kurma, sanatla yasami iligskilendirme, elestirel diisiinme gibi
becerileri ve davraniglar1 gelistirmek amaciyla planlanan aile katilim etkinlikleri ile

cocuklarin tiim gelisim alanlarmin desteklendigi diisiiniilebilir.
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Tablo 17
Ailelerin 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi’nda Yer Alan Aile
Katilim Etkinliklerini Uygulama Siirecinde Ailenin Giigliik Cekme Durumuna Gore

Dagilimi
Haftalar Etkinlik Etkinligi Uygulamada Ailenin Geri Toplam
No Giiglik Cekme Durumu Donmeyen
Evet Hayir

1. Hafta 1 f - 18 P 20
% - 90 10 100

2. Hafta 2 f - 18 D) 20
% - 90 10 100

3. Hafta 3 f - 17 3 20
% - 85 15 100

4. Hafta 4 f - 17 3 20
% - 85 15 100

5. Hafta 5 f - 16 4 20
% - 80 20 100

6. Hafta 6 f - 18 D) 20
% - 90 10 100

7. Hafta 7 f - 10 10 20
% - 50 50 100

8.Hafta 8 f - 10 10 20
% - 50 50 100

Tablo 17°de 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin uygulanmasi
sonucunda; program siiresince yer verilen aile katilim1 etkinliklerini uygulama siirecinde
ailelerin tamammin etkinlikleri uygularken giiclik c¢ekmediklerini ifade ettigi
goriilmektedir. Buna gore 48-72 Aylhk Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programm”
kapsaminda hazirlanan aile katilimi etkinliklerinin ailelerin seviyesine uygun oldugu

sOylenebilir.

48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”mn uygulama siireci sonunda,
ailelerin uygulanan programa iliskin goriigleri ise “Aile Goriisme Formu” ile
degerlendirilmistir.

Ailelere sorulan sorular ve onlardan alman cevaplar su sekildedir;

48-72 Aylik Cocuklar I¢cin “Sanattan Egitime Programi” uygulama éncesi ve sonrast ile

ilgili olarak duygu ve diistincelerinizi liitfen yaziniz.
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Ailelerin vermis oldugu cevaplar incelenmistir, ortak cevap verenler belirlenmistir ve

yiizdelikleri alinarak Tablo18’de gosterilmistir.

Tablo 18
48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi’min Uygulanmasina Iliskin Aile

Goriisme Formu Degerlendirme Sonuglart

Programa Iliskin Aile Goriisleri n %
Sanatla ilgili kavramlar1 6grenme 7 35
Kendi diisiincelerini ifade edebilme 6 30
Hayal giiciiniin artmasi 15 75
Aile ile nitelikli zaman geg¢irme 15 75
Sanat Egitiminin 6nemini kavrama 15 75
Sanatsal bakis acis1 artig1 16 80
Ozgiiven artis1 5 25
Sanatla ilgili s6zciik dagarciginin artimi 15 75

Tablo 18’de ailelerin 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin
uygulama Oncesi ve sonrasi ile ilgili igerik analizi yapilarak gorislerinin dagilimi
verilmistir. Tablo 18’e gore uygulanan egitim programinin sonunda ailelerin; % 35’inin
cocuklarinda sanatla ilgili kavramlar1 6grendigini, %30’unun ¢ocuklarm kendi
disiincelerini ifade etmelerinin arttigmi, %75’inin ¢ocuklarin hayal giiclerinin ve
kendilerinin sanat egitiminin dnemini kavrayislarmin arttigini, %75’inin aile ile nitelikli
vakit gecirdiklerini, %80’inin ¢ocuklarinin sanatsal bakis acilarmin arttigmi,
%25’ inindzglivenin arttigin1 ve %75’inin ise sanatla ilgili sozciik dagarciginda artisin
oldugunu ifade ettikleri belirtilmistir.

Aile katilim etkinlikleriyle biitiinlestirilerek deney grubuna uygulanmis olan 48-72 Aylk
Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi” ile cocuklarin temel sanat becerileri

kazanmasinin bir nedenti de aile katilim etkinlikleri olabilir.
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2.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri deney grubunda yer alan smif i¢in 20 ¢ocuk, kontrol grubunda yer alan
smif i¢in 20 ¢ocuk olmak iizere toplam 40 ¢ocuga uygulanarak toplanmistir. 48-72 Aylik
Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” gelistirildikten sonra arastirma verilerinin

toplanmasi asamasina ge¢ilmistir. Bu agsamalar asagidaki sekilde gerceklestirilmistir.

Oncelikle deney ve kontrol grubuna uygulanacak olan "48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel
Sanat Becerilerini Degerlendirme Araci” ve deney grubuna uygulanacak olan 48-72 Aylik
Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime Programi” i¢in MEB Diizce 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne
bagli Merkez ilgesinde yer alan bagimsiz anaokuluna (K; ve K, Anaokulu) devam eden 48-

72 aylik ¢ocuklara uygulanabilmesi i¢in gerekli izinler alinmastir.

Egitim programinin uygulanmasmndan bir hafta Oonce deney grubundaki Ogretmene;
arastirmanin amaci, programin igerigi, etkinlikler, materyaller, siire¢ ve veri toplama
araglart ile ilgili gerekli bilgiler ve egitim verilmistir. Kontrol grubundaki 6gretmene;
calismanin amaci ve veri toplama araglari ile ilgili bilgi verilmistir. Calismaya katilim ve
isteklilikleri dikkate alinarak gerekli hazirliklar tamamlamis ve ¢aligmalar baslatilmistir.
48-72 Aylik Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime Programi”nin biitiiniine yonelik verilen genel
egitimden sonra, deney grubunu olusturan ¢ocuklarin smnif 6gretmeni ve aileleri ile bir
bilgilendirme toplantis1 yapilarak 48-72 Ayhk Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime
Programi”nin amaci, icerigi ve uygulanmasi hakkinda bilgiler iceren sunum yapilmistir.
Ayrica ailelere her hafta dolduracaklar1 “Aile Katilimi1 Degerlendirme Formu” hakkinda
bilgi verilmistir.

Program uygulamasima baslanmadan 6nce, deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara,
"48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Arac1” 2015-2016
egitim-Ogretim yil1 7-11 Mart tarihinlerinde 6n-test uygulamasi 6gretmenler tarafindan
gerceklestirilmis ve “Kisisel Bilgi Formu” c¢ocuklarin kisisel bilgilerinin yer aldigi
dosyalardan yararlanilarak her bir c¢ocuk i¢in arastrmaci tarafindan doldurulmustur.
Ardindan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test sonuclar1 karsilastirilarak her iki
grubun temel sanat becerileri yoniinden birbirine denk oldugu tespit edilmis ve 48-72

Aylik Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime Programi”nin uygulanmasma gegilmistir.

2015-2016 egitim-6gretim yilmmn 14 Mart 2016 — 6 Mayis 2016 tarihlerinde deney
grubuna, 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” planlandig1 sekilde
uygulanmistir. Deney grubunu olusturan c¢ocuklarin smif O6gretmeni tarafindan

uygulanacak olan 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” egitiminden
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once, egitim ortamini her etkinlik i¢in uygun bir sekilde diizenlenmistir. Uygulama
yapilacak simifa “sanat merkezi” olusturulmustur. Uygulama esnasinda, etkinliklerle ilgili
fotograf ve video ¢ekimleri yapilmistir. Her uygulama sonrasinda, alman goriintii ve ses
kayd1 incelenerek, arastirmaci tarafindan, “Ogretmen Gozlem Formu” kullanilarak
uygulamalar degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda egitim programi uygulanirken gerekli
durumlarda uygulamay1 yapan 6gretmene gerekli doniitler verilerek program egitimine
devam edilmistir. Ayrica 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin
uygulanmas siiresince programm etkililigini degerlendirmek amaciyla; Ogretmen Gozlem
Formu, Aile Katihmi Degerlendirme Formu uygulanmis, programm sonunda Ogretmen
Gorlisme Formu ve Aile Gortisme Formu uygulanmistir. Kontrol grubunda ise, mevcut
egitim programmin uygulanmasina devam edilerek, program sinif 68retmeni tarafindan
dogal akisinda uygulanmistir. Ayrica deney grubunda uygulanan yontemler, kullanilan

teknikler ve materyaller hi¢bir sekilde kontrol grubunda kullanilmamastir.

Deney grubuna uygulanan 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”
uygulamasi1 tamamlandiktan sonra 9 -13 Mayis 2016 tarihleri arasinda Ogretmenler
tarafindan deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara, "48-72 Aylik Cocuklar i¢in

Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme Aract” son-test uygulamasi yapilmistir.

48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin etkisinin kalic1 olup olmadigini
belirlemek amaciyla “48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme
Arac1” son testten yaklasik dort hafta sonra 13-17 Haziran 2016 tarihleri arasinda deney

grubundaki ¢ocuklara tekrar uygulanmstir.

2.6. Verilerin Analizi

Arastrmanm amacina yonelik toplanan veriler, degerlendirilerek istatistiksel analizleri
yapilmistir. Arastrmada deney grubundaki cocuklarin 48-72 Aylik Cocuklar Igin
“Sanattan Egitime Programi”nin uygulama siirecini degerlendirmeye iliskin “Aile Katilim1

b

Degerlendirme Formu” her bir ¢ocuk icin, “Ogretmen Gozlem Formu” ise her bir
uygulama icin tek tek doldurulmustur. Degerlendirme formundaki bilgiler bilgisayar
ortamma kayit edilmistir. “Ogretmen Gozlem Formu” ve “Aile Katilimi Degerlendirme

Formu” ile toplanan veriler frekans ve ylizdeler halinde sunulmustur.

“Ogretmen Goriisme Formu”nun verileri 6gretmenle bireysel goriismelerde, “48-72 Aylik

Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”na iliskin sorulan sorulara verdikleri yanitlar ile
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elde edilmistir. Ogretmenin sorulara verdigi yanitlar yazili olarak kaydedilmis, daha sonra

icerik analizi yapilarak yorumlanmistir.

“Aile Goriisme Formunun verileri, ailelerle bireysel goriismelerde, 48-72 Aylik Cocuklar
I¢in “Sanattan Egitime Programi™na iliskin sorulan sorulara verdikleri yanitlar ile elde
edilmistir. Ailelerin sorulara verdikleri yanitlar yazili olarak kaydedilmis, daha sonra analiz

edilerek frekans ve yiizde tablolar1 olusturulmustur.

Anaokuluna devam eden 48-66 aylik ¢ocuklar icin, “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel
Sanat Becerilerini Degerlendirme Aract” ve “Kisisel Bilgi Formu” araciligiyla toplanan
veriler, bilgisayar ortamimnda analiz edilmistir. Olgme arac1 puanlarinmn karsilastirilmasinda
bagimsiz gruplarda Mann-Whitney U testi, eslestirilmis gruplarda ise Wilcoxen Isaret Testi
kullanilmistir. Anlamlilik seviyesi olarak 0,05 kullanilmis olup, p<0,05 olmasi durumunda
anlamh farklihgin oldugu, p>0,05 olmast durumunda anlamli farkliligin olmadigi

belirtilmistir.
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BOLUM III

3.SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde 48-72 Ayhk Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi™nm 61-66 aylik
cocuklarin temel sanat becerilerine etkisinin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla

yapilan arastirmada elde edilen bulgulara Tablo 19- Tablo 24 arasinda yer verilmistir.

3.1. 48-72 Aylhk Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime Programn”min 61-66 Ayhk

Cocuklarin Temel Sanat Becerileri Etkisine Iliskin Bulgular
Arastirmada elde edilen bulgular bes boliimde incelenmistir.

1. Deney ve Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin temel sanat becerileri kazanimlar1 6n-
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadigina iliskin bulgular

Tablo 19°da yer almaktadir.

2.Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin temel sanat becerileri kazanimlar1 6n-test/son-test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup-olmadigina iliskin bulgular Tablo

20’de yer almaktadur.

3. Kontrol grubunda yer alan ¢cocuklarin temel sanat becerileri kazanimlar1 6n-test/son-test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup-olmadigina iliskin bulgular Tablo

21°de yer almaktadur.

4.Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin temel sanat becerileri kazanimlar1 6n-
test/son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup-olmadigna iliskin

bulgular Tablo 22°de yer almaktadir.

5.Deney grubunda yer alan cocuklarin izleme testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli

diizeyde fark olup-olmadigina iliskin bulgular Tablo 23 ve Tablo 24’te yer almaktadir.
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Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat
Becerilerini Degerlendirme Araci” On-test puanlarmna iligkin ortalama, standart sapma

degerleri ve Mann-Whitney-U Testi sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.
Tablo 19

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Temel Sanat Becerilerini Degerlendirme
Araci On-Test Standart Puan Ortalamalar, Standart Sapma Degerleri ve Mann-Whitney-

U Testi Sonuclar

48-72 Aylik Cocuklar I¢in On Test Mann Whitney U Testi

Temel Sanat Becerilerini Gruplar

Degerlendirme Araci n X ss Sira Ort. V4 p

Yaraticilik Alt Boyutu Deney 201675 2,63 2288 003 0,196
Kontrol 20 1550 319 18,13

Estetik Alt Boyutu By 20670 L2z 2098 566 0,790
Kontrol 20 660 110 20,03

Elestirel Bakis Alt Boyutu Dedy 20965 402 1985 4354 723
Kontrol 20 1040 219 2115

Yasamla iliskilendirme Alt Deney 20 780 L0 1885 911 0363

Boyutu Kontrol 20 815 195 2215

TOPLAM Deney 20 40,90 7 2085 100 0.9
Kontrol 20 40,65 644 20,15

Tablo 19’a gore deney ve kontrol gruplarinin “48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Sanat
Becerileri Degerlendirme Araci” alt boyutlar1 ve toplam 6n test puanlarina iliskin aritmetik
ortalamalarinin Yaraticilik alt boyutunda deney grubunun 16,75, kontrol grubunun 15,50;
Estetik alt boyutunda deney grubunun 6,70, kontrol grubunun 6,60; Elestirel Bakis alt
boyutunda deney grubunun 9,65, kontrol grubunun 10,40; Yasamla Iliskilendirme alt
boyutunda deney grubunun 7,80, kontrol grubunun 8,15; alt boyutlarin toplam puanlarmin

ise deney grubunda 40,90, kontrol grubunda ise 40,65 oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat
Becerileri Degerlendirme Aract” On-test puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde bir

farklilagsma olup olmadigini saptamak amaciyla Mann-Whitney-U Testi uygulanmaistir.

Buna gore Tablo 19 incelendiginde; deney ve kontrol grubundaki cocuklarm “48-72 Aylik

Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerileri Degerlendirme Arac1” Yaraticihk (z= -1,293,

127



p=0,196), Estetik (z=-0,266, p=0,790), Elestirel Bakis (z=-0,354, p=0,723) ve Yasamla
Iliskilendirme (z=0,911, p=0,363) alt boyutlar1 ve toplam almis olduklar1 6n test
puanlarinin (z=-0,190, p=0,849) swra ortalamalarinda (p>0.05) anlamli bir farklilik

olmadig: goriilmektedir.

Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunun temel sanat becerilerinin birbirine denk
olmasmin  uygulamanin  etkisini  gozlemleyebilmek acisindan O6nemli  oldugu
disiiniildiigiinden Tablo 19°dan elde edilen bulgulara gore; deney ve kontrol grubunun
arastirmaya baslamadan Once temel sanat becerileri agisindan birbirine denk oldugu

sOylenebilir.

48-72 Aylik Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime Programi”nmn deney grubundaki ¢ocuklarin
temel sanat becerileri kazanimlarini etkileyip etkilemedigi ve bu programin “48-72 Aylik
Cocuklar Igin Temel Sanat Becerileri Degerlendirme Araci” puan ortalamalari arasinda

farklilagsmaya neden olup olmadigina bakilmistir.

Deney grubunu olusturan ¢ocuklarm “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerileri
Degerlendirme Arac1” dn-test puan ortalamalar ile 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan
Egitime Programi”ndan sonraki Olglimlerden elde edilen son-test puanlarina iliskin
ortalama degerleri, standart sapma degerleri ve Wilcoxen Isaret Testi sonuglar1 Tablo

20’de verilmistir.
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Tablo 20
Deney Grubundaki Cocuklarin 48-72 Aylik Cocuklar Icin Temel Sanat Becerileri
Degerlendirme Aract Alt Boyutlart ve Toplam On Test-Son Test Puanlarina Gore

Ortalama Degerleri, Standart Sapma Degerleri ve Wilcoxen Isaret Testi Sonuglari

48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel ~ Deney Wilcoxen Isaret Testi
Sanat Becerilerini Degerlendirme  Grubu
Araci n X ss z p
Yaraticilik Alt Boyutu On Test 20 16,75 2,63 -2,8 0,005%*
Son Test 20 18,50 1,15
Estetik Alt Boyutu On Test e 20 28,70 L2? 32 0,001*
Son Test 20 9,65 2,43
Elestirel Bakis Alt Boyutu ogiest A 4.08 39 0,0001*
Son Test 20 14,85 2,25
Yasamla iliskilendirme Alt Boyutu ~ O™ 16t 20 7.80 y 29 0,003*
Son Test 20 10,70 2,90
TOPLAM On Test 20 40,90 7 3.9 0.0001*
Son Test 20 53,70 8,09
(p<0,05)

Tablo 20 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarm “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel
Sanat Becerileri Degerlendirme Arac1” Yaraticilik alt boyutu 6n test-son test puan
ortalamalarinin (6n test: 16,45; son test: 18,50), Estetik alt boyutu on test-son test puan
ortalamalarinin (6n test: 6,70; son test: 9,65), Elestirel Bakis alt boyutu 6n test-son test
puan ortalamalarmin (6n test: 9,65; son test: 14,85), Yasamla Iliskilendirme alt boyutu 6n
test-son test puan ortalamalarinin (6n test: 7,80; son test: 10,70) oldugu goriilmektedir. Alt
boyutlarin toplam puanlarma iliskin son test puan ortalamalarinin 6n test puan
ortalamalarina (6n test: 40,90; son test: 53,70) gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu

durumun deney grubunun lehine bir sonu¢ oldugu sdylenebilir.

Deney grubunu olusturan ¢ocuklarm “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerileri
Degerlendirme Arac1” dn-test puan ortalamalar ile 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan
Egitime Programi’ndan sonraki 6l¢iimlerden elde edilen son-test puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde bir farklilasma olup olmadigini saptamak amaciyla Wilcoxen Isaret Testi
uygulanmistir. Buna gore Tablo 20 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin “48-72
Aylik Cocuklar i¢in Temel Sanat Becerileri Degerlendirme Aracr” alt boyutlar1 ve toplam
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on test/son test puanlar1 Wilcoxen Isaret Testi sonuglarma gore; deney grubundaki
cocuklarin Yaraticilik alt boyutunun (z= -2,8, p=0,005), Estetik alt boyutunun (z= -3,2,
p=0,001), Elestirel Bakis alt boyutunun (z= -3,9, p=0,0001), Yasamla Iliskilendirme alt
boyutunun (z= -2,9, p=0,003) ve alt boyutlar toplaminin (z= -3,9, p=0,0001) 06n test/son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir
(p<0,05). Deney grubu ¢ocuklarmin biitiin alt boyutlarda 6n test/son test puan ortalamalari

arasinda olumlu yonde bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Bu sonuglara gore 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Progranmi”nm deney
grubundaki ¢ocuklarm temel sanat becerileri kazanimlarina olumlu yonde etkisinin oldugu

sOylenebilir.

Puchyr (1991) disiplin temelli sanat egitiminin i¢inde yer alan sanat elestirisinin cocuklarin
sanatsal kelime haznelerine etkisini arastirmak i¢in yapmis oldugu ¢alismasinda, sanat
uygulamalarina katilan ve sanat elestirisi kavramiyla desteklenen dort bes yas ¢ocuklari ile
sadece sanat uygulamalarma katilan bes alt1 yas ¢ocuklarinin kelime haznelerini
karsilastrrmustir. On test son test desenli ¢alisma sonucunda sanat elestirisi egitimi ile
desteklenen sanat egitimi uygulamalarina katilan ¢ocuklarin sadece sanat uygulamalarina

katilanlara gore daha fazla sanatsal kelime haznelerine sahip oldugu bulunmustur.

Harlen (1996) tarafindan yapilan erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarmin sanat egitimi ile
ilgili inaniglarinin incelenmesi konulu caligmada, erken ¢ocukluk donemi sanat programi
olan “Ogrenme Yolu olarak Sanat (Arts as a Way of Learning-AWL)” programinin
kullanildig1 okul oncesi kurumlarinda arastrma gerceklestirmistir. Arastirma Ogretmen
liderliginde ve 6gretmen rehberligi ile ¢ocuklarin kesfederek Ogrenmesini saglayan iki
sanat egitim yonteminin ¢ocuklarin sanat egitimine iliskin inaniglarini nasil etkiledigini
incelemek amaciyla yapilmistir ve sanat egitim programi 96 okul Oncesi ¢agl cocuguna
uygulanmistir. Arastrma sonucunda Ogretmen rehberliginde c¢ocuklarin kesfederek
O0grenmesini saglayan sanat egitim yaklasimiyla verilen sanat egitiminin ¢ocuklarin
sanatsal kelime haznelerini, yaraticiliklarini, elestirel diistincelerini, kendi duygularini
acikca ifade edebilmelerini ve sanat egitiminde silire¢ odakli c¢aligmalar1 artirdigi

gozlenmistir.

Harland (2000), sanat egitiminin ortaokullarda etkinligi ve etkileri konulu arastirmasini
Ingiltere hiikiimetinin maddi destegiyle ve Ulusal Egitim Arastirmalar1 Komitesinin

destegiyle yapmistir. Calisma okul temelli sanat egitiminin etkileri ve c¢iktilari, ¢ikan
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sonuclarin birbirleri ile iligkisi, sanat egitiminde yiiksek kaliteli deneyimlerin gelistirilmesi
ve okul basarisini ve etkisini artirmak icin nasil bir program ortaya konulmasi konularini
arastirmak icin yapilmistir. Bu amagla 152 okulda 6gretmenler, idariceler ve 6grencilerle
goriismeler yapilmis, sanat dersleri video kayit altina alinarak incelenmistir. 1994 yilinda
11 yasinda olan 2269 ¢ocugun 1996 yilina kadar akademik ve sosyal gelisimleri uzun
stireli analiz edilmistir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin sanat ile ilgili bilgilerinde, kisisel ve
sosyal becerilerinde, duygusal olarak kendilerini iyi hissetme durumlarinda, kiiltiirel ve
diger derslerin O6grenmesinin kolaylagsmasinda, iletisim ve ifade etme becerilerinde,
yaraticilik ve diisiinme becerilerinde, sanati yasamlarmmda kullanmalarinda, sosyal ve
kiiltiirel konulardaki bilgilerinde artis olmustur. Cocuklarin yaraticilik ve problem ¢dzme
becerileri nitel olarak incelenirken, drama ve dansin hayal giicii ve yaraticilik becerilerinde

daha fazla etkili oldugu belirtilmistir.

Hartle, Pinciotti ve Gorton (2015), sanatin kaynastirilmasi ve biitiinlestirilmesi isimli
egitim yaklasimini ayrintilariyla agikladiklar1 ¢alismalarinda sanatin ¢ocuklarin giinliik
yasamlarina nasil entegre edilebilecegini ve bu sayede gelisimlerini biitiinciil agidan nasil
desteklenebilecegini agiklamislardir. Sanatin neden ve nasil erken cocukluk doneminde yer
almas1 gerektigi iizerinde durulan calismada, sanatin beyin gelisimini olumlu ydnde
etkileyerek drama, miizik, gorsel sanat, dans gibi etkinlikler sayesinde ¢ocuklarin estetik
gelisimini olumlu yonde etkiledigi vurgulanmistir. Bu etkinlikler uygulanirken sanatin
egitime entegre edildigi bu sayede de ¢ocuklarin tekrar, denge, oriintii, hayal giicii, vurgu,

durus gibi estetik becerilerinin gelistigi belirtilmistir.

Tablo 20’den elde edilen bulgular ile yukarida sunulan arastirma sonuglar1 paralellik
gostermektedir. Arastirma sonuclarina gore; sanat egitim programlarinin ¢ocuklarda
yaraticilik, sanatsal bilgi birikimi, estetik gelisimi, problem ¢6zme, diistinme ve iletisim
becerilerinin gelismesi gibi etkilerinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma sonuglarinin
48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin gocuklar iizerindeki etkisi ile
tutarhilik gosterdigi soylenebilir. Arastirmada deney grubuna uygulanan 48-72 Aylik
Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nda, sanat egitimini iceren etkinliklerin sadece
gorsel sanat odakli olmayip, drama, yaratict dans, miizik sanat alanlar1 ve diger
etkinliklerle biitiinlestirilmesi (oyun, okuma-yazmaya hazirlik, hareket, dil), smifa etkin bir
sanat 6grenme merkezinin kurulmasi ve bu merkezin program siiresince gilincellenmesi,
etkinliklerde sanat vurgusunun yapilarak ¢ocuklarin etkin katilimin saglanmasi ve temel

sanat becerilerini destekleyecek etkinliklerin uygulanmasi, duyusal, estetik deneyimlerin
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sunulmasi, sanatsal terimlerin ve 6gelerin etkinliklerde siklikla kullanilmasi bu sonucun
nedenleri arasinda olabilir. Ayrica program uygulanirken egitim ortaminin gorsel ve isitsel
olarak sanat odakli hazirlanmasi, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarin1 ve sanatsal bakig
acilarinin desteklemesi, gocuklart siire¢ icerisinde objektif olarak degerlendirmeye yonelik
gerekli onemin verilmesi, yapilan degerlendirmeler sonucunda egitimciye ve ¢ocuklara
nasil yardim edilecegi konusunda rehberlik edilmesi, ailelerin egitime katilimmin
saglanmasi, iirlin odakl degil siire¢ odakli bir sanat egitim anlayisinin benimsenmesi deney
grubundaki c¢ocuklarm “48-72 Aylk Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerilerini
Degerlendirme Aract” puanlarinin son test lehine istatistiksel olarak anlamli ¢ikmasmin

bagka bir nedeni olabilir.

Kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerileri
Degerlendirme Arac1” dn-test puan ortalamalar ile 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan
Egitime Programi”ndan sonraki Olclimlerden elde edilen son-test puanlarma iliskin
ortalama degerleri, standart sapma degerleri ve Wilcoxen isaret testi sonuglar1 Tablo 21°de
verilmistir.

Tablo 21

Kontrol Grubundaki Cocuklarin 48-72 Aylik Cocuklar Icin Temel Sanat Becerileri

Degerlendirme Aract Alt Boyutlart ve Toplam On Test-Son Test Puanlarina Gore

Ortalama Degerleri, Standart Sapma Degerleri ve Wilcoxen Isaret Testi Sonuglari

48-72 Aylik Cocuklar Icin Temel Kontrol Wilcoxen Isaret Testi

Sanat Becerilerini Degerlendirme Grubu

Araci n X Ss z p

Yaraticilik Alt Boyutu OnTest 20 1550 3,19 38 0,0000*
Son Test 20 18,70 2,54

Estetik Alt Boyutu OnTest 20 6,60 1,10 38 0,0000*
Son Test 20 8,40 0,88

Elestirel Bakis Alt Boyutu On Test 20 1040 2,19 1.5 0.131
SonTest 20 1120 330

Yasamla iliskilendirme Alt Boyutu ~ O™ 16t 20 895 1,95 1.8 0.079
Son Test 20 8,95 1,90

TOPLAM On Test 20 4065 644 a5 000000
SonTest 20 4725 7.0

(p<0,05)
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Tablo 21 incelendiginde, kontrol grubundaki ¢cocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel
Sanat Becerileri Degerlendirme Arac1” Yaraticilik alt boyutu 6n test-son test puan
ortalamalarinin (6n test: 15,50; son test: 18,70), Estetik alt boyutu 6n test-son test puan
ortalamalarinin (6n test: 6,60; son test: 8,40), Elestirel Bakis alt boyutu 6n test-son test
puan ortalamalarmin (8n test: 10,40; son test: 11,20), Yasamla iliskilendirme alt boyutu 6n
test-son test puan ortalamalarinin (6n test: 8,95; son test: 8,95) oldugu, alt boyutlar toplam
On test-son test puan ortalamalarinin ise (0n test: 40,65; son test: 47,25) oldugu

goriilmektedir.

Kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerileri
Degerlendirme Arac1” dn-test puan ortalamalar1 “48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan
Egitime Programi”ndan sonraki 6l¢timlerden elde edilen son-test puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde bir farklilasma olup olmadigini saptamak amaciyla Wilcoxen Isaret Testi

uygulanmistir.

Tablo 21 incelendiginde, kontrol grubundaki ¢cocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel
Sanat Becerileri Degerlendirme Arac1” Yaraticilik alt boyutu 6n test-son test puanlari
arasinda (z= -3,8, p= 0,001) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(p<0,05). Kontrol grubu ¢ocuklarinin Yaraticilik alt boyutu 6n test puanlari, Yaraticilik alt
boyutu son test puanlarma gore anlamli derecede diisiiktiir. Kontrol grubu ¢ocuklarinin
Estetik alt boyutu 6n test-son test puanlar1 arasinda (z= -3,8, p= 0,0001) istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Kontrol grubu ¢ocuklarinin Estetik alt boyutu

on test puanlar1 Estetik alt boyutu son test puanlarina gére anlamli derecede diisiiktiir.

Kontrol grubu ¢ocuklarmin Elestirel Bakis alt boyutu 6n test-son test puanlar1 arasinda (z=
1,5, p= 0,131) ve Yasamla iliskilendirme alt boyutu 6n test-son test puanlar1 arasinda (z= -
1,8, p= 0,079) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Alt
boyutlar toplaminda ise (z= -3,8, p=0,0001) 0n test/son test puan ortalamalar1 arasinda

anlaml diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,05).

Tablo 21°deki veriler 15181nda kontrol grubundaki ¢ocuklarin Yaraticilik, Estetik ve toplam
puanlarin son test puanlar1 6n teste gore anlamli derecede yiiksek goriiliirken, Elestirel
Bakis ve Yasamla lliskilendirme alt boyutu son test puanlari ile 6n test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>0,05). Kontrol grubundaki ¢ocuklarin temel sanat
becerileri kazanimlarinda yaraticilik, estetik alt boyutlarinda ve toplam puanlarinda son

test lehine anlamli bir farklilik oldugu géze ¢arpmaktadir.
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Okul 6ncesi donemde verilen egitim farkl 6grenme yaklagimlarii ve dolayisiyla da farkl
ogrenme firsatlar1 saglamaktadir. Kontrol grubunda uygulanan MEB Okul Oncesi Egitim
programi ile ¢ocuklarin yaraticilik ve estetik gibi temel sanat becerilerindeki artisin nedeni
kontrol grubunda yer alan 6gretmenin ¢ocuklarin yaraticiligini destekleyecek ve sanatin
estetik Ogelerine dikkat cekecek etkinlikleri etkili ve dengeli bir sekilde sundugu
sOylenebilir. Ayni1 zamanda kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelilerinin ve diger
cevresel faktorlerin de bu becerilerin artiminda etkisi olabilir. Bunun yani sira kontrol
grubunda uygulanan MEB Okul Oncesi Egitim Program ile ¢cocuklarin elestirel bakis ve
sanat1 yasamla iligkilendirme gibi temel sanat becerileri 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamhi bir fark goriilmemistir. Bunun nedeni kontrol
grubundaki 6gretmenin MEB Okul Oncesi Egitim Programinda sanatsal elestiri ve sanatin
yasamla iliskilendirmesine yOnelik kazanim ve gostergeler yer almasma ragmen

uygulamalarina tam olarak yansitamamis olmasindan kaynaklanabilir.
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Deney ve kontrol grubundaki cocuklarn “48-72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Sanat
Becerileri Degerlendirme Arac1” son-test puanlarma ilisgkin ortalama degerleri, standart

sapma degerleri ve Mann Whitney U Testi sonucglar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22
Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin “48-72 Aylik Cocuklar Icin Temel Sanat Becerileri
Degerlendirme Aract Alt Boyutlart ve Toplam Son-Test Puanlarina Iliskin Ortalama,

Standart Sapma Degerleri ve Mann-Whitney-U Testi Sonuglari

48-72 Aylik Cocuklar I¢in Son Test Mann Whitney U Testi

Temel Sanat Becerilerini Gruplar

Degerlendirme Araci n X ss Sira Ort. z p

Yaraticilik Alt Boyutu Deney 200 1850 LIS 1850 g 0263
Kontrol 20 1870 254 22,50

Estetik Alt Boyutu DetLy 200965 243 2613 541 0,002
Kontrol 20 840 088 1488

Elestirel Bakis Alt Boyutu Deney 20 1485 225 2790 4070 ooo*
Kontrol 20 1120 330 13,10

Yasamla iliskilendirme ~ Alt DY 2001070 2,90 2628 3187 0,001%

Boyutu Kontrol 20 895 190 1473

TOPLAM Deney 20 S370 809 2670 300 o0
Kontrol 20 4850 720 1430

(p<0.05)

Tablo 22’ye gore, deney ve kontrol gruplarinn “48-72 Aylhik Cocuklar I¢in Temel Sanat
Becerileri Degerlendirme Araci” alt boyutlar1 ve toplam son test puanlarina iliskin
aritmetik ortalamalarinin Yaraticilik alt boyutunda (deney grubu: 18,50; kontrol grubu:
18,70); Estetik alt boyutunda (deney grubu: 9,65, kontrol grubu: 8,40); Elestirel Bakis alt
boyutunda (deney grubu: 14,85; kontrol grubu: 11,20); Yasamla iliskilendirme alt
boyutunda (deney grubu: 10,70; kontrol grubu: 8,95) oldugu ve alt boyutlarm toplam
puanlarma iliskin deney grubunun 53,70, kontrol grubunun 48,50 oldugu goriilmektedir.
Ortalama puanlarina goére deney grubunun kontrol grubuna gore daha yiiksek bir ortalama

puana sahip oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat
Becerileri Degerlendirme Araci”ndan elde edilen son-test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml diizeyde bir farklilasma olup olmadigini1 saptamak amaciyla Mann-Whitney-U

Testi uygulanmistir. Tablo 22 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin “48-
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72 Aylik Cocuklar i¢in Temel Sanat Becerileri Degerlendirme Aracr” alt boyutlar1 ve
toplam On test/son test puanlar1 Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore; deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarm “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerileri Degerlendirme
Aracr” alt boyutlarindan Yaraticilik alt boyutu hari¢ diger alt boyutlardan almis olduklar1
son test puanlarmm smra ortalamalarinda (p<0.05) anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun son test puanlarinda Estetik, Elestirel Bakis ve Yasamla
Iliskilendirme alt boyutlarinda belirgin bir artisin gerceklesmesinin deney grubunun lehine

bir sonug oldugu diistiniilebilir.

Hetland ve Winner (2001), Egitimin Yeniden G6zden Geg¢irilmesi ve Sanat Projesi (REAP)
isimli proje caligmalarin1 Gzetledikleri arastirmalarinda, sanat egitiminin ¢ocuklarin
akademik basarilarini nasil etkileyip etkilemediklerini incelemislerdir. Calismada ortaya
konulan proje kapsaminda sanat egitimi ile ilgili 188 akademik arastirma incelenmis ve
sonuglar1 tartisilmistir. Sonug olarak miizik, drama, dans ve gorsel sanat etkinliklerini
iceren sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin akademik basarilarini belirli alanda anlamli derecede
etkiledigi goriiliirken, bu etkilesim basari testlerinde kimi calismalarda istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir. Yapilan calismalarda miizik dinlemenin ve calgi aleti calmanin
cocuklarin gorsel uzamsal muhakeme becerilerine ¢ok fazla etki etmedigi bulunurken nota
bilmenin bu becerileri ¢ok etkiledigi bulunmustur. Dramanin egitim programlarinda
uygulanmasmin arastirildigi ¢aliymalarda da c¢ocuklarin sézel becerilerinin arttigi bu
sayede de diisiinme ve ifade etme becerilerinde olumlu etkilendigi belirtilmistir. Sanat
egitimi ile zenginlestirilen egitim programlar1 yaraticilik agisindan incelendiginde ¢ocuklar
gorsel yaraticilik testlerinde yiiksek puan alirken yazili yaraticilik testlerinde diisiik puan
almiglardir. Calismanin geneline bakildiginda sanat egitiminin egitim miifredatlarinda
sadece akademik odakli yer almamas1 gerektigi, biitiin 6grenme ve gelisim alanlarinda bir
diistinme bi¢cimi ve diger disiplinleri birbirine baglayici bir unsur oldugu vurgulanmstir.
Ayrica sanat egitiminin nasil verilmesi gerektiginin 6grenilmesi ve egitimci egitiminin de

onemi iizerinde durulmustur.

Nevanen, Juvonen ve Ruismaki (2014), Finlandiya’da Helsinki sanat egitim programinin
ii¢ ila dokuz yas arasindaki ¢ocuklara uygulanmasindan sonra bu programin ¢ocuklarin
okula hazirbulunusluklarina olan etkilerini incelemek i¢in ¢ok boyutlu bir arastirma
yapmiglardir. Arastirma programdaki sanatgilar, egitimciler ve arastirmacilarla yapilan
goriismelerden ve diger dokiimanlardan olusmustur. Arastirma sonucunda sanat egitim

programinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerisi, diisiinmeye karsi motivasyon, 6z elestiri
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ve baskalarini degerlendirme gibi elestirel diisiinme becerilerinin yani sira okula uyum icin

gerekli olan dinleme ve ise odaklanma becerilerini de artirdigini gostermistir.

Beyin arastirmacis1 Huotilainen (2010), sanat egitimi i¢cinde yer alan miizik egitiminin
cocuklarmm kendilerini 1iyi hissetmelerini sagladigmni bunun da beyindeki G6grenme
merkezlerini olumlu yonde etkileyerek konsantrasyonu ve anlamlandirmayi artirdigini

belirtmistir.

Alvino (2000) 6gretmenlerin sanat etkinlikleri hakkindaki goriislerini inceledigi ¢alismada
sanat ekinlikleri sayesinde ¢ocuklarin giizellik ve estetik algilarinin gelistigi, temel yasam

becerilerinin arttig1, sanatin yasamdaki degerinin farkina vardiklarini aktarmistir.

Edwards (2002), sanat egitimi ile ¢ocuklarm problem ¢dzme, analiz yapma, elestirel
diisiinme, sosyal uyum gibi becerilerin yani sira yeniden organize etme ve yaratma istegi

ile estetik gelisimlerinin de desteklendigini belirtmistir.

Tablo 22’den elde edilen bulgular ile yukarida sunulan arastirma sonuglar1 benzerlik
gostermektedir. Yukarida sunulan arastirma sonuglarinda sanat egitimi alan cocuklarin
akademik basarilarinin olumlu etkilendigi, problem ¢6zme becerilerinin arttigi, elestirel
diisiinme becerilerinin arttigi, estetik yargilarmin gelistigi ve sanatin yasamdaki yerini
algiladiklar1 ve beyindeki Ogrenme merkezleri arasindaki iliskilerinin giliclendigi
goriilmektedir. Tablo 22°ye gore de; 48-72 Aylik Cocuklar icin “Sanattan Egitime
Programi” uygulanan deney grubundaki ¢ocuklarm “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel
Sanat Becerileri Degerlendirme Arac1” alt boyutlarindan almis olduklar1 puanlarin kontrol
grubundaki ¢ocuklara gore anlamh diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir. Bunun nedent,
deney grubuna uygulanan 48-72 Aylik Cocuklar i¢cin “Sanattan Egitime Programi’nin
etkinliklerinin tiim sanat alanlarin1 dengeli bir sekilde kapsayarak sunulmasindan, hali
hazirda uygulanan MEB’in Okul Oncesi Egitim Programi’nin icerisine verimli bir sekilde
entegre edilmesinden, egitim ortamimin g¢ocuklarin gelisim seviyesine uygun olarak
hazirlanmis olmasindan, ¢ocuklarin etkinliklere aktif bir sekilde katilmalarindan, egitim
siiresince sanatsal kavramlarin ve sanatsal malzemelerin uygun bigimde verilmesinden,
etkinlikler uygulanirken c¢ocuklarin diisiince ve goriislerini  agiklamalarina firsat
verilmesinden, etkinliklerin ¢ocuklarin yasamlariyla iligkilendirilmesinden, ¢ocuklara
esnek bir ortam sunulmasindan, oOzgir bir egitim ortaminda etkinliklerin
gerceklestirilmesinden ve Ogretmenin program siiresince sanat egitimi konusunda

arastiurmaci tarafindan desteklenmesinden kaynaklanmais olabilir.
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Deney grubu cocuklarina, 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin
uygulanmast ve son testler bittikten hemen dort hafta sonra (izleme testi) “48-72 Aylk
Cocuklar Igin Temel Sanat Becerileri Degerlendirme Araci” uygulanmistir. Deney
grubundaki “48-72 Ayhk Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerileri Degerlendirme Araci” 6n
test-son test ve izleme testi puanlarma iligkin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo

23’te verilmistir.
Tablo 23

Deney Grubu Cocuklarimn 48-72 Aylik Cocuklar Icin Temel Sanat Becerileri
Degerlendirme Aract On Test-Son-Test ve Izleme Testi Puanlarina Iliskin Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

DENEY GRUBU On Test Son Test zleme testi

n X Ss n X Ss n X Ss
Yaraticilik Alt Boyutu 20 16,75 2,63 20 18,50 1,15 20 18,65 93
Estetik Alt Boyutu 20 6,70 1,22 20 9,65 2,43 20 11,00 0,00
Elestirel Bakis Alt Boyutu 20 9,65 4,02 20 14,85 2,25 20 15,40 ,50
Yasamla Hiskilendirme Alt Boyutu 20 7,80 1,40 20 10,70 2,90 20 12,00 ,79
Toplam 20 40,90 7 20 53,70 8,09 20 57,05 1,88

Tablo 23 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarm “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel
Sanat Becerileri Degerlendirme Aract” alt boyutlar1 ve toplam 6n test/son/izleme testi puan
ortalamalarina gore; Yaraticilik alt boyutunda (6n test: 16,75; son test: 18,50; izleme testi:
18,65), Estetik alt boyutunda (6n test: 6,70; son test: 9,65; izleme testi: 11,00), Elestirel
Bakis alt boyutunda (6n test: 9,65; son test: 14,85; izleme testi: 15,40), Yasamla
[liskilendirme alt boyutunda (6n test: 7,80; son test: 10,70; izleme testi: 12,00) oldugu ve
alt boyutlar toplam puanlarinin ise (6n test: 40,90; son test: 53,70; izleme testi: 57,05)

oldugu goriilmektedir.

Deney grubunu olusturan ¢ocuklarm “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerileri
Degerlendirme Aract” On-test - son test - izleme testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli
diizeyde bir farklilasma olup olmadigini saptamak amaciyla Wilcoxen Isaret Testi

uygulanmistir ve sonuclar Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24
Deney Grubu Cocuklarimn 48-72 Aylik Cocuklar Icin Temel Sanat Becerileri
Degerlendirme Aract On Test-Son-Test ve Izleme Testi Puanlari Arasindaki Farkliliga

Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

DENEY GRUBU

48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel
Sanat Becerilerini Degerlendirme On Test- izleme Testi Son Test- Izleme Testi
Araci Wilcoxen Isaret Testi Wilcoxen Isaret Testi

z p z p

Yaraticilik Alt Boyutu -2,855 0,004* -0,577 0,564
Estetik Alt Boyutu -3,93 0,001* -2,375 0,018*
Elestirel Bakis Alt Boyutu -3,835 0,001* -0,824 0,411
Yasamla fliskilendirme Alt Boyutu -3,927 0,001%* -2,39 0,017*
Toplam -3,924 0,001* -1,78 0,075

(p<0,05)
Tablo 24 incelendiginde; deney grubundaki ¢ocuklarm “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel
Sanat Becerileri Degerlendirme Araci” alt boyutlar1 ve toplam 6n test/izleme testi puanlar1
Wilcoxen Isaret Testi sonuglarina gore deney grubundaki cocuklarm Yaraticilik alt
boyutunda (z=-2,855, p=0,004), Estetik alt boyutunda (z= -3,93, p=0,001), Elestirel Bakis
alt boyutunda (z= -3,835, p=0,001), Yasamla Iliskilendirme alt boyutunda (z=-3,927,
p=0,001) ve alt boyutlarin toplam puanlarina iliskin 6n test/izleme testi puan ortalamalar1
arasinda (z=-3,924, p=0,001) istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir
(p<0,05).

Deney grubundaki c¢ocuklarin “48-72 Aylik Cocuklar Icin Temel Sanat Becerileri
Degerlendirme Aracr” alt boyutlar1 ve toplam son test/izleme testi puanlar1 Wilcoxen Isaret
Testi sonuglarina gore ise deney grubundaki ¢ocuklarin Yaraticilik alt boyutu puanlari
arasinda (z=-0,577, p=0,564) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi
goriilmektedir (p>0,05). Estetik alt boyutu son test-izleme testi puanlar1 arasinda (z= -
2,375, p=0,018) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir (p<0,05).
Elestirel Bakis alt boyutu son test-izleme testi puanlar1 arasinda (z= -0,824, p=0,411)
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir (p>0,05). Yasamla
Iliskilendirme alt boyutu son test-izleme testi puanlar1 arasmda (z=-2,39, p=0,017)
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir (p<<0,05). Alt boyutlarin
toplam puanlarma iliskin son test/izleme testi puan ortalamalar1 arasinda ise (z=-1,78,

p=0,075) ) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir (p>0,05).
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Bu sonuglara gore; deney grubunda 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime
Programi”nin uygulanmasi sonucunda yapilan son test ortalama puani ve son testin
uygulanmasimdan dort hafta sonra yapilan izleme testi ortalama puanlari, 6n test ortalama
puanlarma gore daha yiiksektir. Son test ve izleme testi toplam puanlar1 arasindaki fark
anlaml1 bulunmamustir.

Son testten dort hafta sonra yapilan izleme testinde “48-72 Aylik Cocuklar I¢in Temel
Sanat Becerileri Degerlendirme Araci” alt boyutlar1 ve toplam puanindaki artis 48-72
Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin etkisinin devam ettigini
gostermektedir. Bu durum da 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin
cocuklarin temel sanat becerileri kazanimina etkisinin 6nemini ortaya koymaktadir.
Sadece, Estetik alt boyutu (z=-2,375, p=0,018) ve Yasamla Iliskilendirme alt boyutu (z=-
2,39, p=0,017) son test — izleme testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulundugu goriilmektedir (p<0,05). Deney grubu cocuklarmm “48-72 Aylik
Cocuklar I¢in Temel Sanat Becerileri Degerlendirme Araci” na ydnelik izleme testi
ortalama puanlarinin son test ortalama puanlarma gore arttig1 (son test: 53,70; izleme testi:
57,05) goriilmektedir. Bu durum 6gretmenin vermis oldugu sanat egitimini MEB okul
oncesi egitim programima etkili bir sekilde entegre etmesinden,6gretmene verilen sanat
egitimi sonrasinda smnifinda sanatsal kavramlara vurgu yapmasmdan ve smif ortaminin
sanatsal olarak diizenlenmesinden kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 24’e gore; uygulanan 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”ndan
sonra deney grubunun “48-72 Aylik Cocuklar Igin Temel Sanat Becerileri Degerlendirme
Arac1” son testi ve izleme testinden almis olduklar1 puanlarin 6n testten almis olduklar:
puanlara gore anlaml diizeyde farkli oldugu ve bu durumun son test ve izleme testi lehine

oldugu sdylenebilir.

140



3.2. Oneriler

Arastirmani sonucunda; 48-72 Aylik Cocuklar i¢in “Sanattan Egitime” Programi’nin
uygulanmasindan hemen sonra yapilan deney ve kontrol grubu son test puan
ortalamalarinda deney grubunun lehine anlamli diizeyde fark oldugu belirlenmistir. Deney
grubu cocuklarinin 6n-test/son-test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda son test lehine
anlamli diizeyde fark bulunurken, yine kontrol grubu cocuklarmin 6n-test/sontest puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda anlamhi diizeyde fark bulunmustur. Ayrica deney ve
kontrol grubundaki g¢ocuklarmin On-test/son-test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda
deney grubu lehine anlamli diizeyde fark belirlenmistir. Deney grubu ¢ocuklarinin izleme
testi ile son-test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda anlamh diizeyde fark bulunmazken,
izleme testi ile On test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda izleme testi toplam degeri

deney grubu lehine anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur;

e 48-72 Ayhk Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin etkililigini
degerlendirmek amaciyla i¢in pilot okullar secilerek, daha genis calisma grubunun
bu egitimden yararlanmas1 saglanabilir ve sonuglari test edilebilir.

e 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin farkli sosyo kiiltiirel
diizeydeki ¢ocuklarin devam ettigi okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanabilir
ve elde edilen verilerle karsilastirmalar yapilabilir.

e Biitiinciil anlayisla hazirlanan 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime
Programi”, MEB Okul Oncesi Egitim Programi’na entegre edilerek programin
sanatla ilgili yonii giiclendirilebilir.

e 48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi™nin etkisi yas, bilissel
gelisim, anne-baba Ogrenim diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, okul Oncesi egitim
kurumlarina devam etme durumu gibi farkli degiskenler agisindan arastirilabilir.

e 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nin uygulamasina katilan
cocuklarin daha sonraki 6grenim yasantilarinda sanata yonelik ilgileri arastirilabilir.

e 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”nm kaliciligi egitim

programinin sonunda 3, 6 ve 12 aylik donemlerle izlenebilir.

e Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin temel sanat becerileri kazanimima iligkin
yontem bilgilerini artrmak amaciyla ve aile katilim g¢alismalar1 ¢ercevesinde,

ogretmenlere ve ebeveynlere ¢ocuklarin temel sanat becerileri gelisimlerini
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desteklemede yapabilecekleri caligmalar hakkinda seminerler, konferanslar vb.

diizenlenerek bilgi verilebilir.

Okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin ebeveynlerinin sanat egitimine yonelik
tutumlar1 ve evde saglanan egitim ortamlar1 ile ¢ocuklarin temel sanat beceri

gelisimleri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar yapilabilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmim okul 6ncesi ¢ocuklarin temel sanat becerileri

gelisimi ile ilgili gorislerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

Okul oncesi ¢ocuklarla sanatsal bakis agis1 kazanmalarma yonelik “sanat odakli

egitim durumlarma yonelik projeler” hazirlanabilir ve yiiriitiilebilir.

48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi” sekiz hafta uygulanmuistir.

Program bir yillik siireci kapsayacak sekilde de ele alinabilir.
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EK 1. Kisisel Bilgi Formu

1. Cocugunuzun Dogum Tarihi (Giin/Ay/Y1l): ....... [ooo... [evinn.

2. Cinsiyeti: () 1. Kz

3. Dogum sirasi:

() 1. 1lk cocuk

() 2. Erkek

() 2. Ortanca veya ortancalardan bir1 () 3. Son ¢ocuk

4. Ailedeki cocuk sayisi: () 1cocuk ()2cocuk ()3 c¢ocuk ()4 cocuk ve fazlasi

5. Cocugunuz ne kadar siiredir bir okul éncesi kuruma devam ediyor?

()0-6ay ()7-12 ay ()12-18 ay
6. Anne-baba hayatta Anne

mi?

Hayatta
Oda L

7. Anne-baba hayatta ise () 1. Beraber yasiyor.

8. Anne-babanin yasi Anne

29yagvealttr
30-39 yas L
40-49yas
50 yag ve lizert .

9. Ogrenim Durumu Anne

Okur yazar degil ...l
Okur yazar
Ilkokul ve Ortaokul ...
Lise
Universite
Lisanstista
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() 19-24 ay () iki y1ldan
fazla
Baba

() 2. Ayrildilar/bosandilar.

Baba



EK 2. Ogretmen Gozlem Formu

A) Etkinligin Uygulanisi

EVET

HAYIR

1. Egitim ortammi kazanim ve gostergeler dogrultusunda
etkinlikleri gerceklestirecek sekilde hazirladi.

2. Cocuklarin dikkatini etkinlige ¢ekecek sekilde sorular sordu.

3. Geri doniitler vererek etkinligi ¢ocuklarin anlayabilecegi bir
sekilde acikladi.

4. Etkinlikte kullanilacak olan materyaller hakkinda agiklama
yapti.

5. Etkinliklerin yontemine uygun olarak materyalleri etkili bir
sekilde kullandi.

6. Etkinlikleri sanat egitimine iliskin ilkeler dogrultusunda ve
kazanim ve gostergeleri gergeklestirecek sekilde uyguladi.

7. Etkinlikleri asamalarina uygun olarak uyguladi.

8. Etkinlikleri alinan diger etkinliklerle biitiinlestirerek uyguladi.

0. Uygulama sirasinda her cocuga esit bir sekilde s6z hakki
vererek cocuklarin etkin katilimini sagladi.

10. Etkinlikte gecen yontem ve teknikleri amacina uygun bir
sekilde uyguladi.

1. Etkinlikler i¢in belirlenen zamani verimli bir sekilde kullanda.

12. Belirlenen sanat egitimi ile ilgili hedef sozciiklere ¢cocuklarin
dikkatini ¢ekti.

13. Hedef sozciiklere yonelik, c¢ocuklarin verdigi cevaplari
degerlendirerek, hedef soOzcilikleri anlagilir bir sekilde
acgikladi.

14. Etkinlik siiresince sordugu sorularla ¢cocuklarin sanat egitimi
ile ilgili hedef sozciiklere iligkin goriiglerini ald1.

15. Iletisimi ve anlasilirhig1 kolaylastirmak i¢in beden dilini, jest
ve mimikleri etkin bir sekilde kulland1.

16. Cocuklar1 etkin bir sekilde dinledi.

Etkinligin Degerlendirilmesi

17.  Etkinligi uyguladiktan sonra sonuglar1 cocuklarla paylasti.

18. Etkinlik sonrasi etkinlige iliskin sordugu sorularla, yapilan
calismalarla cocuklarin esit bir sekilde degerlendirme
yapmalarina firsat verdi.

19. Etkinlik hakkinda cocuklarm diisiincelerini ifade etmesine
firsat verdi.

20. Cocuklarin cevaplarina yonelik geri doniitler verdi.

21. Sonraki etkinliklere yonelik ¢ocuklarmn 6nerilerini aldi.
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EK 3. Ogretmen Goriisme Formu

48-72 AYLIK COCUKLAR iCIN “SANATTAN EGIiTIME PROGRAMI”NIN
UYGULAMA SURECINI DEGERLENDIRMEYE YONELIK OGRETMEN
GORUSME FORMU

8 hafta siiresince sizin de desteginiz ile birlikte uygulamis oldugumuz 48-72 Aylik
Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi”ni tamamlamis bulunuyoruz. Bu siire boyunca
48-72 Aylik Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programi”nin uygulanmasma iliskin
degerlendirme yapmak amaciyla asagida verilen sorulara yanit vererek diisiincelerinizi

liitfen yaziniz.

o 48-72 Aylhk Cocuklar Igin “Sanattan Egitime Programn™ kisisel/mesleki

gelisiminize katki sagladi mi1? Diisiincelerinizi yaziniz.

o 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programn” uygulanirken en fazla

giicliik ¢cektiginiz durum/durumlar neler oldu?

o 48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Programi” ile ilgili 6nerileriniz varsa

liitfen yaziniz.
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EK 4. Aile Goriisme Formu

48-72 AYLIK COCUKLAR ICIN “SANATTTAN EGITIME PROGRAMI” AiLE
GORUSME FORMU

48-72 Aylik Cocuklar I¢in “Sanattan Egitime Program1” uygulama dncesi ve sonrast ile

ilgili olarak duygu ve diisiincelerinizi liitfen yaziniz.
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EK 5. Aile Katim Degerlendirme Formu

48-70 AYLIK COCUKLAR iCIN “SANATTAN EGIiTIME PROGRAMI” AiLE
KATILIMI ETKINLiK DEGERLENDIRME FORMU

1. Etkinlige ne kadar zaman ayirdiniz?
e 10dk’dan az
e 10-15dk
e 15-20dk
e 20 dk ve lizeri

2. Cocugunuz etkinligi kim/kimlerle yapt1?
e Anne
e Baba

e Diger (hala/teyze/amca/day1, Biiylikanne/biiyiikbaba, abla/abi vb.)

3. Etkinlik ¢cocugunuzun ilgisini ¢ekti mi?
e Evet
e Hayrr
Hayir ise nedeni........
4. Cocugunuz etkinligi sonuna kadar tamamladi mi1?
e Evet
e Hayrr

e Hayir ise nedeni............

5. Cocugunuz etkinlikte kendisi ile ilgili sorumluluklar1 yardimsiz yapabildi mi?
e FDvet
e Hayrr

e Hayir ise nedeni............

>

Etkinligi agiklamasinda yer aldig1 gibi uygulayabildiniz mi?
e Evet
e Hayrr

e Hayir ise nedeni...........

~

Etkinligi uygulama siirecinde ¢cocugunuz giicliik ¢ekti mi?

e FEvet ise nedeni.........
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e Hayrr

8. Evde uyguladigmiz etkinliklerin ¢ocugunuzun gelisiminde etkili oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

e FDvet

e Hayrr

e Hayir ise nedeni...........

9. Etkinligi uygulama siirecinde siz giigliik ¢ektiniz mi?
e Evetise nedeni.........

e Hayrr
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EK 6. Arastirma izni

.\Iq_t-lTth T.C. .
: L DUZCEVALILIGT
. L 11 Mills Ezitim Midiirliza

Sayr @ 10240236-605.99-E.119236T6 2¥11/2015
Konu : Araghrma Tzni

VALILIK MAKAMINA

figi : a) Gazi Universitesi Rektérlogi'min 22/10/2015 tarihli ve 80287700-302.08.01-34432 saysh
YAFISL
b} 07.03.2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayth (2012/13) Genelge.

Gari Universitesi {lkégretim Anabilim Dah, Okul Oncesi Ofretmenhiz Bilim Dah Doktorm
dgmencisi Zeynep Seda CAVUS un ilgifa) yazi ekinde bulunan "Sanat Odakh Okul Oncesi Egitim
Programumin Cocuklann Sanatzal Bakiy Agm EKazanmmlanna Etkisi” konolu arsstomaszng verd
saFlamak amacryla Mevliide Citlak Anackulu, Diizce Anackulu, Zibeyde Hamm Anackulu, Bagkent
Unrversitesi Avni Akyol Umit Vakfi Anackulu, Konuralp Ansckulu, Giizel Bahge Anackulu, Tstiklal
Ansokuly ve Siikran Oney Anaclulu'nds efitim goren 5 ya; grubu Zrencilers uygulamaya ynedik
izin takebi, ilgi (b) Genelge'de belirtilen esaslar dogrulnsumda incelenmastr.

Gazi Universitesi Rektfrdiigi tarafindan kabul edilen arastmma Mevlide Citlak Anaokula,
Diizce Anackulu, Fiibeyde Hamm Anaokuly, Baskent Universitesi Avni Akyol Umit Vakfi Anaokul,
Konuralp Anaokulu, Gizel Bahge Ansokulu, Istiklal Anackuluve Sikran Oney Ansokulu'nds egitim
gimn 5 ya; grubu dgrencilers uy gulamaya yinelik olamk ilgi (b) Genelge'de belittilen esaslara
uyulmas kaydryla E.C-'j']l:p Seds CAVUS tarafindan wygulanman Midirligimiizee uygun mitalas
edibmektadir.

Makamlanmzca da wygun girildizi takdirde Ohodanmza are ederim.

Ahmet YURTMAN
11 Milli Ezitim Miidiiri

OLUR
V1105
Selda DURAL
Valia
Vali Yardmein
Ek:
I-Komisyon Karart (1 Sayfa)
Walilik Hizmet Binasi D Blok Merkez IIZCE Ayringsls bilgi igin: Remziye CETIN v.HEL
Elektronik AZ: www. dozremeh pov i Tel: (0 380) 524 13 80
e-post tatisikl L Emeh zov Faks: {0 380) 524 13 83

Buevrak giwenli elekinmik imea ik imealasmmeghr bep¥ evaksoge meb gov i adesinden37c3-5533- 37 6c-97b-a1d1 ke te eyt edilebilir.
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EK 7. Kapsam Gegerligine iliskin Uzman Gériisleri

Referans Degerler

Uzman Sayisi

Minimum Referans Deger (KGO)

5-7

8

9

10

11

12

0,99
0,78
0,75
0,62
0,59

0,56
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Aracin “Yaraticihk” Alt Boyutuna Iliskin Kapsam Gegerlilik Oranlar1

Yaraticihk

Uzman
M.1
M.2
M.3
M.4
M.5
M.6
M.7
M.8
M.9
M.10
M.11
M.12
M.13
M.14
M.15
M.16
M.17
M.18
M.19
M.20
M.21
M.22
M.23
M.24
M.25
M.26
M.27
M.28
M.29
M.30
M.31

10

Toplam

Toplam:

KGO
1,000
1,000
1,000
0,800
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
0,800
1,000
1,000
0,800
1,000
0,800
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
0,800
1,000
1,000
1,000
1,000
0,800
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
29,800

KGI

0,961
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Aracm“Estetik” Alt Boyutuna Iliskin Kapsam Gegerlilik Oranlari

Estetik

Uzman

M.1

M.2

M.3

M.4

M.5

M.6

M.7

M.8

M.9

M.10

M.11

M.12

10

Toplam KGO KGI

10

9

9

10

10

8

10

10

10

10

10

10

Toplam: 11,200

1,000
0,800
0,800
1,000
1,000
0,600
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000

1,000

0,933
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Aracin “Elestirel Bakis” Alt Boyutuna Iliskin Kapsam Gegerlilik Oranlari

Elestirel Bakig

Uzman 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Toplam KGO KGI
M.1 1 11 1 1 1 1 1 1 O 9 0,800

M.2 1 11 1 1 1 1 1 1 1 10 1,000

M.3 1 11 1 1 1 1 1 1 O 9 0,800

M.4 1 o 1 1 1 1 1 1 1 1 9 0,800

M.5 1 11 1 1 1 1 1 1 1 10 1,000

M.6 1 o 1 1 1 1 1 1 1 1 9 0,800

M.7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 1,000

M.8 1 11 1 1 1 1 1 1 1 10 1,000

M.9 1 11 1 1 1 1 1 1 O 9 0,800
M.10 1 11 1 1 1 1 1 1 1 10 1,000 0.933
M.11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 1,000
M.12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 1,000
M.13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 1,000
M.14 1 11 1 1 1 1 1 1 1 10 1,000
M.15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 1,000
M.16 1 11 1 1 1 1 1 1 1 10 1,000
M.17 1 11 1 1 1 1 1 1 O 9 0,800
M.18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 1,000

Toplam: 16,800
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Aracin“Yasamla Iligskilendirme” Alt Boyutuna Iliskin Kapsam Gegerlilik Oranlari

Yasamla iliskilendirme

Uzman
M.1
M.2
M.3
M.4
M.5
M.6
M.7
M.8
M.9
M.10
M.11
M.12
M.13
M.14

—t e e e e e e ek e ek ek ek ek e e

= T e T == T e S e e S S e e e T \ O )

—_— — — — [E— — [E— — — — — [E— [E— — (9%)

e e e e e e e T e T e T e T e e S

e e e e e e e e e e e e Y, |

— = = = R e e em e e = e e = O

e e e e e e e e e e e e e |

— = = ek e = e e = e e e e = 00

— = = R m e e m e e = e e = O

—
(e

_ O O O O O O = = O = = O O

Toplam KGO KGI

9
9
10

Toplam: 11,800

0,800
0,800
1,000
1,000
0,800
1,000
1,000
0,800
0,800
0,600
0,800
0,800
0,600
1,000

0,843
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