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Bu caligmada 9. sinif 6grencilerinin biyoloji dersine ait hiicre iinitesinin 6gretiminde ters yiiz
ogrenme modelinin akademik basariya ve siirece yonelik etkileri ele alinmistir. Calisma
Zonguldak ilinde bulunan bir fen lisesinde 6grenim gdren 60 (kiz: 34, erkek: 26) 6grenci ile
yuriitiilmiis ve 0Ogrenciler rastgele deney (30 kisi) ve kontrol (30 kisi) grubu olarak
belirlenmistir. Calismada nicel ve nitel aragtirma yontemleri bir arada ele alinmistir.
Calismanin nicel yontem kismini, 6n test son test deneysel model olusturken nitel yontem
kismint ise yar1 yapilandirilmig gériisme formu olusturmustur. Calismada ilk olarak, her iki
gruba arastirmaci tarafindan gelistirilen hiicre basar1 testi 6n test olarak uygulanmis ve bu
testler iliskisiz Orneklem t-Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda gruplar arasinda
anlamli bir farklihigin olmadig: belirlendikten sonra deney grubu Ogrencilerine ters yuz
ogrenme modeli, kontrol grubu 6grencilerine dgretim programinin On gordiigi 6grenme
yontemiyle hiicre tinitesi 5 haftalik bir siirecte islenmistir. Stre¢ sonunda hem deney hem
kontrol grubundan rastgele secilen toplamda 10 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilarak uygulama sireci tamamlanmistir. Calismanin nicel basamagindan elde edilen
veriler Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) programi kullanilarak Iliskisiz
Orneklem t-Testi ve iliskili Orneklem t-Testi ile nitel basamagindan elde edilen veriler ise
betimsel analizle yorumlanmigtir. Caligmanin nicel verileri, deney grubu 6grencilerine ait
son test sonugclari ile kontrol grubu 6grencilerine ait son test sonuglari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farkliligin oldugu yoniindedir. Bu durum ters yiiz 6grenme modelinin,
Ogretim programinda yer alan 6gretim yonteminden hiicre tinitesi 6greniminde daha bagarili
oldugu yoniinde ifade edilebilir. Nitel veriler ise ters yiiz 6grenme modeliyle islenmis
derslerde 6grencilerin aktif, merkezde, dersten keyif alarak ezbere bilgiden ziyade anlaml



ve kalict 6grenmeler gergeklestirdigi yoniindedir. Calismada elde edilen nicel ve nitel veri
sonuglar1 birbirini ve alanyazin1 destekler niteliktedir. Stre¢ sonunda elde edilen veriler
detayli olarak ele alinmis ve alanyazina dayali tartisilarak siire¢ tamamlanmustir.

Anahtar sozcikler : Ters yiiz 6grenme modeli, harmanlanmis 6grenme modeli, biyoloji

egitimi
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ABSTRACT

In this study, the effects of flipped learning model on academic success and process in the
teaching of the cell unit of the 9th grade students in the biology course are discussed. The
study was carried out with 60 (female: 34, male: 26) students studying at a science high
school in Zonguldak, and the students were randomly determined as the experimental (30
people) and control (30 people) groups. In the study, quantitative and qualitative research
methods were considered together. The quantitative method part of the study was formed by
the pre-test post-test experimental model, while the qualitative method part was formed by
the semi-structured interview form. In the study, firstly, cell achievement test developed by
the researcher was applied to both groups as a pre-test and these tests were analyzed with the
Unrelated Sample t-Test. After it was determined that there was no significant difference
between the groups as a result of the analysis, the flipped learning model was taught to the
experimental group students and the cell unit was taught to the control group students in a 5-
week period with the learning method prescribed by the curriculum. At the end of the
process, a semi-structured interview was conducted with a total of 10 students randomly
selected from both the experimental and control groups, and the implementation process was
completed. The data obtained from the quantitative stage of the study were interpreted using
the Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) program using the Unrelated Sample
t-Test and the Related Samples t-Test, and the data obtained from the qualitative stage with
descriptive analysis. The quantitative data of the study show that there is a significant
difference between the post-test results of the experimental group students and the post-test
results of the control group students in favor of the experimental group. This situation can
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be stated that the flipped learning model is more successful in cell unit learning than the
teaching method included in the curriculum. On the other hand, the qualitative data show
that in the lessons taught with the flipped learning model, the students are actively, centrally,
enjoying the lesson and making meaningful and permanent learning rather than rote
knowledge. The quantitative and qualitative data results obtained in the study support each
other and the literature. The data obtained at the end of the process were discussed in detail
and the process was completed by discussing based on the literature.
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Page Number : xx+78
Supervisor : Prof. Dr. Mehmet YILMAZ
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BOLUM I

GIRIS

Bu boélimde problem durumuna, ¢alismanin amacina ve énemine, ¢alismanin sinirliliklarina,

varsayimlara ve tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Insanoglunun var oldugu ilk giinden bugiine kadar toplumlarin ve iilkelerin ¢aga uyum
saglamasinda, gelismesinde ve ilerlemesinde siiphesiz ki en onemli etkenlerden biri de
egitimdir (Tokgdz, 2021). Egitim, hayati siirdiirmeye devam edip daha iyi noktalara
tagiyabilmekten tutun da toplumsal gelismeler ve ilerlemelere kadar yasantidaki yeri ve
onemi oldukca buyuk olan bir unsurdur. Bu 6énemli unsura ait alanyazinda birgok tanim
mevcuttur. Bu tanimlardan biri Ertiirk (1975) tarafindan yapilmis ve egitimi, bireyin
davranislarinda kendi yasantist yoluyla ve kasitli olarak meydana gelen istendik degisimler
siireci olarak ifade etmistir. Bu tanimda egitimin ii¢ temel boyutu olan yasant1 yoluyla, kasitl
ve istendik (olumlu) olma durumlan iizerinde durulmustur. Ancak birgok egitimci bu i¢
temel boyutu kabul etmekle beraber egitimin uzun bir siire¢ oldugunu ve uzun olmasi
neticesinde pahali ve geriye doniisliniin imkansiz oldugunu ifade etmektedir (Arslan, 2009).
Egitim dinamik bir siiregtir, i¢inde bulundugu ¢aga ayak uydurmali ve sirekli
guncellenmelidir. Nitekim Turk Milli Egitim Sistemi, ¢agin gereklerine uygun olarak siirekli
giincellenmekte ve yenilenmektedir. Bu gilincellemeler arasinda 6énemli bir yer kaplayan
faktor ise teknolojidir. Zira teknoloji, her gecen gln ilerlemekte ve Onemini hizla
arttirmaktadir. Bu durum teknolojinin egitime entegre edilmesini gerekli bir hale getirerek

egitimin degisimden hizla etkilenmesini saglamistir. Dolayisiyla geleneksel egitim



ortamlarinda 6nemli bir yer kaplayan sinif ortami da teknolojiden oldukga etkilenmis ve
teknoloji, siiflarda aktif bir sekilde kullanilmaya baslanmistir. Egitim teknolojileri tizerine
yapilan arastirmalar da smif iginde farkli teknolojik araglarin kullanildigin1 destekler
niteliktedir (Bell, 2015; Aydin, 2016; Yestrebsky, 2015). Smif igerisinde farkli teknolojik
araclarin kullanilmasi farkli 6grenme yaklagimlarinin kullanilmasini da beraberinde
getirmistir (Farah, 2014). Bu farkli 6grenme yaklagimlarindan biri de harmanlanmis
o0grenme yontemidir. Harmanlanmis 68renme yonteminde yiiz yilize egitim ile uzaktan
egitimin birbirine entegre edilmesi s6z konusudur (Garrison & Kanuka’dan aktaran
Hayirsever & Orhan, 2018). Bu yontemde 6énemli bir unsur da hem yiiz yiize egitimin hem
de uzaktan egitimin giiclii yonlerinin ele alinmasidir. Baska bir ifade ile harmanlanmig
ogrenme yontemi, her iki ydnteme ait avantajlari dikkate almaktadir (Unsal, 2007).
Harmanlanmis 6grenme yontemi de kendi igerisinde farkliliklar gostererek farkli 6grenme
modellerini kapsar duruma gelmistir. Nitekim harmanlanmis 6grenme yOntemi icerisinde yer
alan Ters Yiiz Ogrenme Modeli de bunlardan biridir. Bu 6grenme modeli hem Tiirkiye’de
hem de diinyada son zamanlarda iizerinde oldukc¢a durulan bir yontem olarak karsimiza

cikmaktadir (Caliskan, 2016).

Ters Yiiz Ogrenme (TYO), dgrencinin hem siif ortaminda hem de sinif dis1 ortamlarda
merkeze alinmasi ve Ogrencilerin her iki ortamda da aktif olmasi esasina dayanan bir
ogrenme modelidir (Kates, Byrd & Haider, 2015). Nitekim TYO modelinde gruptan ziyade
bireysel 6grenme merkeze alinmakta ve 6gretimde bireysellik vurgulanmaktadir. Bu 6gretim
modelinde 6gretmenin hazirlamis oldugu videolar ise biyik bir 6nem arz etmektedir. Burada
videolarin, 6grenme ortamini daha etkin ve zengin yapmasinda onemli rolleri vardir.
Ogrencilerin videolar1 izlerken iliski kurma, soru sorma, ddevlerini tamamlama ve bunlari
arkadagslari ile paylagsma gibi sorumluluklari mevcuttur (Torun & Dargut, 2015). Geleneksel
ogrenme yontemlerinin aksine TYO modelinde dgrenci, bilgiyi birtakim teknolojik araglar
kullanarak (video, film, metin, ses kaydi gibi) sadece sinif ortaminda degil ayrica okul dis1
ortamlarda da 6grenip bu 6grenmeyi pekistirmeyi sinif ortamina tagiyabilmektedir. Boylesi
bir uygulama; smif igerisinde 6grencinin gerek duydugu zamani, sinif disi ortamlarda da
bulmasina ve ek zaman yaratmasina yardimci olabilmektedir (Bergmann & Sams, 2012).
Ayrica 6grencinin smif dis1 ortamlarda da aktif gérev almasi 6grenciyi merkeze alan bir
ogrenme ortamimin olusmasma da yol agmaktadir. TUm bu veriler TYO modelinin

ogrencilerde kalic1 6grenme saglamasinda etkin oldugu yoniinde ifade edilebilir.



Egitimde 6nemli bir yer kaplayan biyoloji egitimi ise teknolojideki gelismelere paralel olarak
kendini siirekli gelistirmekte ve yenilemektedir (Asilioglu & Aytag, 2002). Buna sebep olan
en onemli etken ise 6grencilerin biyoloji egitiminde ezbere bilgiden ziyade, anlamli ve kalici
ogrenmeler saglamasinin amacglanmasi olarak ifade edilebilir. Zira bir¢ok 6grencinin biyoloji
egitiminde biyoloji konularin1 6grenmeye yonelik zorluk yasadigi, anlamli bir 6grenmenin
gerceklesmedigi yapilan arastirmalarla belirtilmistir (Tekkaya, 2002; Selvi & Yakisan, 2004;
Krall, Lot & Wymer, 2008; Atilboz, 2004). Bu duruma neden olan en énemli etkeni,
geleneksel 6grenme yontemlerinin dgretim ortamlarinda 6énemli bir yer kaplamasi olarak
belirtmislerdir (irez & Yavuz, 2009; Han, 2013). Yapilan calismalar, 6grencilerin birgok
biyoloji konularinda anlamli 6grenme gergeklestiremedikleri ve kavram yanilgilarina sahip
oldugu yoniindedir. Bu konular arasinda hiicre Unitesi de belirtilmistir (Tekkaya, Capa &
Yilmaz, 2000). Bu durum biyoloji egitiminde énemli bir problem olarak nitelendirebilir. Zira
hlcre Unitesi, birgok biyoloji konusunun temelini olusturmakta ve diger biyoloji konularinin
ogrenilmesinde onem teskil etmektedir (Bahar, Johnstone & Hansell, 1999). Bu durum,
hlicre Unitesi konusunda 6grencilerin, anlamli ve kalict 6grenmelerini gerekli ve zorunlu
kilmastir.

Yapilan arastirmalar dikkate alindiginda biyoloji konular1 arasinda yer alan hiicre tnitesinin
kalict ve anlamli 6grenilmesi olduk¢a onemlidir. Bu calisma ile de dgrencilerin hiicre
Unitesine dair anlamli ve kalici 6grenme gergeklestirmesi hedeflenmis ve bu hedef
dogrultusunda son zamanlarda iizerinde olduk¢a durulan TYO modeli ele alinmistir. Calisma
ile TYO modelinin 6grencilerin hiicre (initesindeki akademik basarilarma ve dgrenci

goriislerine olan etkisi derinlemesine ele alinarak incelenecektir.

Calismanin Amaci ve Onemi

Calismada, TYO modelinin 9. sinif biyoloji dersi hiicre iinitesi akademik basarisina olan
etkisi ¢alismanin nicel basamagi, bu 6grenme modeline ve derse karst 6grenci goriisleri
calismanin nitel basamagi olarak ele alinmasi ve incelenmesi amaglanmistir. TUrkiye ve yurt
disinda TYO ile ilgili alanyazin taramasi yapildiginda yapilan ¢alismalar oldukga smirl
sayidadir. Bu durum calismay1 6nemli kilmaktadir. Ayrica ¢alismada 6grencilerin anlaml
ogrenmede sikinti yasadiklart biyoloji dersi konularindan olan hiicre Unitesi ele alinacaktir.
Calismada hem TYO modelinin hem de hiicre iinitesinin birlikte ele alinmasmin 6nemli

oldugu ve calismanin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.



Calismada ters yiiz 6grenme modelinin hiicre Unitesi akademik basarisina olan etkisi ile bu
o0grenme modeline gore islenmis derslere ait 6grenci goriisleri ele alinarak incelenmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda olusturulan problem durumu ve bu problem

durumlarina yonelik olusturulan alt problemler asagida belirtilmistir.

Arastirmanin Problemi ve Alt Problemler

Calisma, nicel basamaga ait 1 problem durumu ve 4 alt problemi, nitel basamaga ait 2

problem durumunu ele alarak toplamda 3 ana problem ve 4 alt problemden olusmaktadir.

Calismanin 1. Problemi

Tersyiiz 6grenme modelinin 9. simif 6grencilerinin biyoloji dersi hiicre Unitesi akademik
basarilarina etkisi var m1? Sorusu arastirmanin 1. problem durumunu olusturmaktadir. Bu

probleme ait alt problemler agsagida belirtilmistir.

Alt Problemler

1. Kontrol ve deney grubu 6grencilerine ait Hiicre Basar1 Testi (HBT) 6n test ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerine ait Hiicre Basar1 Testi (HBT) 6n test ve son test ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubu 6grencilerine ait Hiicre Basar1 Testi (HBT) 6n test ve son test ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol ve deney grubu dgrencilerine ait Hiicre Basar1 Testi (HBT) son test ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Calismanin 2. Problemi

Hiicre iinitesi dgretiminin TYO modeliyle yiiriitiildiigii deney grubu dgrencilerinin modele

ve biyoloji dersine yonelik goriisleri nelerdir?



Cahismanin 3. Problemi

Hiicre iinitesi dgretiminin Ogretim programindaki 0grenme yOnteminin uygulanmasiyla
yuriitiildiigi kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme yontemine ve biyoloji dersine yonelik

goriisleri nelerdir?

Varsayimlar
Bu arastirmanin temelinde su varsayimlar yer almaktadir:

1. Katilimcilarin uygulama ve veri toplama siireclerinde gergeklestirilen etkinliklere
istekli ve aktif katilim sagladiklar1 varsayilmstir.

2. Calismaya katilan Ogrenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme esnasinda
katilimcilarin bilingli ve samimi bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

3. Sureg icerisinde uygulayicinin deney ve kontrol grubu dgrencilerine yonelik tarafsiz

oldugu varsayilmistir.

Simirhliklar

1. Arastirma 2022-2023 Egitim-Ogretim y1l1 Zonguldak ilinde 6grenim géren 60 kisilik
9. simif d6grenciyle sinirlidir.
2. Arastirma 9.smif biyoloji dersi hiicre iinitesi ile sinirlandirilmstir.

3. Olgme materyalleri, sadece bu arastirmada kullanilan 6l¢me araglartyla smirhidir.

Tanimlar

Hibrit (Harmanlanmis) Ogrenme Yontemi: Hibrit, Tiirk Dil Kurumu’ndaki anlamiyla melez,
iki farkli gii¢ kaynaginin bir arada bulunmasi demektir. Egitim bilimlerindeki anlami ise iKi
egitim yonteminin (ylz yuze ve ¢evrim ici) bir araya getirilerek birlikte kullanilmasidir.

Ters Yiiz Ogrenme (TYO) Modeli: Bu model en temel haliyle dgrencilerin dersle ilgili
ogrenmelerini sinif dis1 ortamlarda tamamlayarak sinifa gelmeleri fikrine dayanmaktadir
(Bergmann & Sams, 2012). Ogrencilerin hem sinif iginde hem de smif disinda aktif olmasini

ele alan bir yaklagimdir. Okul ile evin yer degistirmesi olarak ifade edilebilir.
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Harmanlanmis Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme terimini ilk kez kullanan Driscoll (1999)’a gore ise harmanlanmis
ogrenme modeli, web tabanli teknolojilerin (¢cevrim igi siniflar, bireysel hizda egitim, ses ve
metin gibi materyaller, video, isbirlik¢i 6grenme) egitim hedefleri ile birlestirilmesi seklinde
ifade edilmistir. Ancak bugiin itibariyle bu 6grenme modeline yonelik alanyazinda yer alan
birgok tanim mevcuttur.

Bu tanimlardan biri Balc1 (2008) tarafindan yapilmistir. Balc1 (2008)’ya gore harmanlanmig
O0grenme, web tabanli 6gretim ile yiiz yiize 6gretimin birlikte ele alinarak kullanilmasidir.
Benzer sekilde Horton (2000) da harmanlanmis 6grenmeyi, web tabanli 6grenme ile siniftaki
yiiz ylize 6grenmenin giiglii ve avantajli yonlerinin bir arada ele alinarak birlestirilmesi
seklinde tanimlamastir.

Demirer (2009) ise harmanlanmis d6grenmeyi, her tiirdeki 6gretim teknolojilerinin (web
destekli 6gretim, video, CD-ROM, film) &gretmen esliginde yiiz yiize sinif ortami ile
birlestirilmesi olarak ifade etmistir.

Simsek (2009)’e gore ise harmanlanmig 6grenme, 6grenme ve is ortaminda uyumlu bir
ctkilesim saglamak amaciyla belirli mesleki amaclar ile o6gretim teknolojilerinin
birlestirilmesi ya da harmanlanmasi olarak belirtilmistir.

Harmanlanmis 6grenmenin yiiz yilize olan ile ¢evrim ici olanin birlesmesi olarak tanimlayan
Harriman (2004)’a gére bu modelin amaci, en verimli ve etkili 6gretimi iletisim araglari
kullanilarak saglamaktir.

Harmanlanmis 6grenme ile ilgili yapilan tanimlar dikkate alindiginda bu 6grenme modelinde

hem siif'i¢i hem de sinif dig1 6grenmelerin dikkate alindig1 ve her iki 6grenme ortaminin da



ogrenme siirecinde olduk¢a 6nemli oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Nitekim Aziz (2021)
tarafindan olusturulmus harmanlanmis 6grenme unsurlart da ylz ylize ve ¢evrim igi

egitimdir. Bu unsurlara Sekil 1°de yer verilmistir.

@

Sekil 1.Harmanlanmis 6grenmeyi olusturan temel 6geler

Sekil 1’e gore yiiz ylize ve ¢evrim i¢i 6grenmeyi kapsayan harmanlanmis 6grenme yontemi,
Covid 19 kiiresel salgin doneminde hem diinyada hem de Tiirkiye’de iizerinde oldukca
durulan bir yontem haline gelmistir. Bu donemde Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
ogrencilerin egitim siirecleri, haftanin belirli zamanlarinda yiiz yiize belirli zamanlarinda ise
online olarak gergeklestirilerek 6grenme siirecinde harmanlanmis 6grenme aktif olarak
kullanilmaya baglanmistir.

Harmanlanmis 6grenme tizerine yapilan c¢alismalar arasinda Staker ve Horn (2012)
tarafindan gergeklesen ¢alisma olduk¢a Onemli bir yer kaplamaktadir. Bu calisma ile
harmanlanmis 6grenme modeli genis olarak ele alinmig ve bu 6grenme modeline ait unsurlar
belirtilmistir. Harmanlanmis 6grenmeye ait bu unsurlarin smiflandirilmast Sekil 2’de

gosterilmistir.

Hibrit (.Ha rmanlanmis)

Ogrenme

Kendinden
Rotasyon Model Esnek Model Harmanlanmis
Model

Zenginlestirilmis
Model

Ters Yuz Sinif
Model

istasyon Laboratuvar Bireysel

Rotasyon Model Rotasyon Model Rotasyon Model

Sekil 2. Harmanlanmis 6grenmenin Siniflandirilmasi



Sekil 2 incelendiginde Staker ve Horn (2012)’un harmanlanmis 6grenme yontemini ilk
olarak 4 grupta smiflandirdigi gortilmektedir. Bu siniflandirma; esnek model, 6z harman
model, zenginlestirilmis sanal model ve rotasyon modellerinden olusmaktadir.

Esnek model, 6grencilerin 6gretmenleri ile okullarda yaptiklar bireysel etkinlikler ile gevrim
ici olarak deneyim edindikleri 6grenme siireglerini kapsamaktadir. Bu siiregte 6grenme,
cogunlukla ¢evrim igi olarak yiiriitiiliir ve 6grenciler 6grenme siirecinde esnektir. Esnek
olmadaki temel kasit, Ogrencilerin kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda Ggrenimlerini
gerceklestirmeleridir. Bu modelde esas olan, 6grencilerin kendi hizlarinda ve bireysel
farkliliklarina gore Ogrenmeleridir (Staker & Horn, 2012). Sekil 3’te bu modelin

uygulanmasina yonelik bir ortam sunulmustur.

@ " Calisma ve isbirligi alama |
:0.. e ! e ! e o'
At oda IR0 i
o P L0 ity Lt
P LEC it cac
0000 00 00 OO
® o0 0@ @
eeee®
Ava oda o® @@
12:1 N ey @@ 9@ e
7 LF — Isbirligi odalar: e an:
‘zl_-]-_‘:’ Sosval alan f==f

Sekil 3. Esnek model uygulama ortami

Sekil incelendiginde esnek modelde ara ve is birligi odalarinin, sosyal ve ¢alisma alanlarinin
dnemi oldukga fazladir.

Kendiliginden harmanlanmis model, 6grencilerin almig olduklar1 yiiz yiize egitimleri
desteklemek Uzere tamamen ¢evrim ic¢i yontemlerin kullanilmasini ifade eder. Bu modelde
Ogrencinin istedigi dersleri ¢evrim igi ya da yiiz yize alabilmesi, okulda ya da evde alma
imkan1 s6z konusudur. Bu model de 6grencilerin egitimlerini desteklemek tizere, okul
disinda yapilan ¢evrim i¢i kurslar dnemli bir yer kaplamaktadir. Ancak 6grencilerin okul
disinda da bu kurslara katilmasi i¢in sahip olmalar1 gereken yiiksek motivasyona ihtiyaglari
vardir (Eleni, Eliza & Georgia, 2016).

Zenginlestirilmis model, dgrencilerin biitiin okul deneyimlerini kapsamaktadir. Oncelikle
tamamen ¢evrim i¢i 68renme ile silire¢ baslarken daha sonra harmanlanmis bir 6grenme

modeli ile siire¢ devam edebilir. Ogrenci, gerek duydugunda 6gretmeni ile yiiz yiize



gbriisme, ddevlerini uzaktan yapma imkania sahiptir. Ogrencilerin ¢alisma alanlari sadece
siniflar degil grup ve ¢alisma odalari, laboratuvarlar olabilir. Ogrenciler bu yerlerde bireysel
ya da grupla ¢alisma yapma durumlarina sahiptirler (Staker & Horn, 2012). Sekil 4’te bu

modelin uygulanmasina yonelik bir ortam sunulmustur.
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Sekil 4. Zenginlestirilmis model uygulama ortami

Sekil 4’te gosterildigi lizere bu modelde 6grenciler sinif disinda da farkli 6grenme alanlarina
sahiptirler ve bu alanlarda bireysel ya da grupla ¢aligma imkanlar1 mevcuttur.

Rotasyon model ise istasyon rotasyon modeli, laboratuvar rotasyon modeli, bireysel rotasyon
modeli ve ters yiiz 6grenme modeli olmak Uzere 4 ayr1 6grenme modelini kapsamaktadir.
Istasyon rotasyon modelinde dgrenciler farkli istasyonlarin oldugu simif ortaminda bazi
istasyonlarda rotasyon yaparak sirayla her bir istasyonu gezerler.

Buradaki istasyonlar projeler, o6devler ve bagimsiz ¢alismalar olabilir ancak bu
istasyonlardan en az bir tanesi ¢evrim i¢i yapilmalidir. Sekil 5’te bu modelin uygulanmasina

yonelik bir ortam sunulmustur.
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Sekil 5. Istasyon rotasyon modeli uygulama ortami

Bu modelde en 6nemli amag¢ 6grencinin tiim istasyonlara katilmasi ve ¢ok yonlii olmasidir.
Nitekim 0Ogrencilerin her bir istasyona sirayla katilmasi ve etkinlikleri tamamlama

caligmalarina aktif katilim1 oldukga 6nemlidir (Staker & Horn, 2012). Bu modelde planlama

SNy

ve zaman dilimi 6gretmen tarafindan yapilir.

Laboratuvar rotasyon modelinde de yine istasyonlar vardir ve 6grenciler bu istasyonlarda
rotasyon yaparlar. Ancak bu modelde istasyonlardan birinin muhakkak laboratuvar
ortaminda gergeklesmesi gerekmektedir. Bu laboratuvarlar arasinda bilgisayar laboratuvari
onemli bir yer teskil etmekte ve bu laboratuvarda ¢evrim i¢i 6grenme istasyonu olmak
durumundadir. Ogrencilere diisen en dnemli gérev ise laboratuvari etkin ve aktif bir sekilde

kullanmaktir (Staker & Horn, 2012). Sekil 6’da bu modelin uygulanmasina yonelik bir ortam

sunulmustur.
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Sekil 6. Laboratuvar rotasyon modeli uygulama ortami

Sekil 6’da goriildiigii {izere bu modelde laboratuvar ortaminin {izerinde durulmustur.
Laboratuvar bu modelde olmak zorundadir ve dgrencilerin laboratuvari aktif kullanmasi
esastir.

Bireysel rotasyon modelinde ise 6grenci belirledigi bir istasyonda sabit olarak kalabilir yani
her istasyonu gezmek zorunda degildir. Burada 6grenci daha dnceden biitiin istasyonlari
gezmis ve belli bir deneyime sahip olmustur. Artik kendi ihtiyaglari dogrultusunda
belirledigi bir istasyonda sabit olarak kalma hakkina sahiptir. Sekil 7°de bu modelin

uygulanmasina yonelik bir ortam sunulmustur.

Sekil 7. Bireysel rotasyon modeli uygulama ortami

Sekilde goriildiigii tizere bu modelde 6grenci, merkezdeki 6grenme laboratuvarinda yer
almakta ve O6gretmen liderliginde ilgi duydugu seminer, grup ¢alismalar1 ve miidahale
istasyonlarina katilabilmektedir. Ayrica bu modelde calismalara yardimci olmak igin
Ogretmenin yaninda yardimci 6gretmenlerinde gérev almasi s6z konusudur.

Son olarak rotasyon modeli icerisinde yer alan ters yiiz sinif modeli ise bu arastirma da

kullanilacak 6grenme modeli olmas1 sebebiyle kapsamli olarak ele alinacaktir.
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Ters Yiiz Ogrenme (TYO) Modeli

Harmanlanmis 6grenme, geleneksel 6gretim ile web tabanli 6gretimin giiglii yonlerini ele
alarak birlestiren G6grencilerin kendi bireysel hizinda 6grenmesini saglayan is birligini,
etkilesimi ve aktif 6grenmeyi merkeze alan bir 6grenme yaklasimidir. Harmanlanmis
ogrenmenin kapsami igerisinde yer alarak devami niteliginde olan ters yliz 6grenme de
ogrencinin hem simif i¢cinde hem de sinif disinda aktif ve merkezde olmasi esasina dayanan
bir 6grenme modelidir (Kates, Byrd & Haider, 2015). Yapilandirmaci yaklagimin temel
esaslarina dayanan TYO modeli, grup dgrenmesinden ziyade bireysel olarak 6grencinin
kendi hizinda kendi ortaminda 6grenmesini ele almaktadir. Geleneksel yontemdeki sinif
ortami ile evin yer degistirmesi iizerine kurgulanan TYO modeli, teknolojinin egitime
entegre edilmesini amaglayarak bu sayede 6grencilerin aktif katiliminin, motivasyonunun ve
akademik basarilarinin artmasini hedeflemektedir (Tucker, 2012).

Gelencksel sinif ortamlarinda gegirilen siirenin biiyiik bir kismi, 6grenilecek konuya dair
teorik bilginin aktarilmasi asamasinda kullanilmakta ve sinirl sayida uygulamali etkinliklere
yer verilmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmen tarafindan verilen ev ddevleriyle de 6grencinin
iist diizey 6grenmesi hedeflenmektedir. Geleneksel 6gretim siirecine iliskin gorsel Sekil 8’de

gosterilmistir.

r_TRADITF'DNﬁL 1IN CLASS

GELEMEKSEL SIMIF SINIF Il

Oifrenci dersten Ofrendigi teorik
o haftanin b :
konusuna evde gie
atyor.

SIMIF DISI

Sekil 8. Geleneksel 6gretim siireci

Geleneksel 6gretim siirecinde uygulamali etkinliklere sinirli sayida ve siirede yer verilmesi,

ev Odevlerinin yapilmasi esnasinda akran ve Ogretmen iletisiminin olduk¢a az olmasi
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geleneksel simif ortamlarina dair simirliliklar olarak belirtilebilir. TYO modelinde ise
geleneksel sinif siirecinin tam tersi bir siire¢ 6z konusudur. Bu siirece iliskin gorsel Sekil

9’da verilmistir.
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Sekil 9. Ters yiiz sinif 6grenme siireci

Sekilde goriildiigli tizere ters yiliz sinif ortaminda teorik bilgi 6grencilere dersten once
ogretmen tarafindan hazirlanan materyaller ile saglanir. Bu materyaller arasinda etkilesimli
videolar 6nemli bir yer kaplamaktadir. Burada videolarin, 6grenme ortamini daha etkin ve
zengin yapmada onemli rolleri vardir. Zira video ile derslerin daha dikkat ¢ekici hale gelerek
basarty1 arttirdig1 (Boster & ark, 2007), 6gretime 6nemli destek sundugu (Brecht & Ogilby,
2008), gorselligi ve etkilesimiyle Ogrencilerin anlamalarimi kolaylastirdigr (Jeschke,
Knipping & Preiffer, 2016), tekrar tekrar izleyerek konuyu anlamalarini pekistirdigi
(Hartsell & Yuen, 2006) belirtilmistir. Nitekim dgrencilerin videolar: izlerken iliski kurma,
soru sorma, 0devlerini tamamlama ve bunlar1 arkadaslari ile paylagsma gibi sorumluluklari
da mevcuttur (Torun & Dargut, 2015). Bu videolar genellikle etkilesimlidir ve geleneksel
videolardan ayrilarak 6grencinin video izlerken pasif degil, aktif olmasini saglamaktadir.
Ogrenciler video izlerken sorulan sorulari yanitlama, yanitlarma yonelik geri doniisiim alma
imkanina sahiptirler. Ayrica siireg boyunca 6grencinin 6gretmeni tarafindan kontrol edilerek
degerlendirilmesi de s6z konusudur (Karaca, 2016).

Ogrencinin kendi bireysel hizinda, kendi &grenme ortaminda cevrim ici video izleyerek

O0grenme silirecini tamamlamasinin ardindan smif ortaminda Ogretmen rehberliginde
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uygulamali etkinliklerin yapilma asamasi baglamaktadir. Bu siiregte problem ¢6zme,
tartigma, deney yapma gibi aktif 6grenmeyi saglayan, st biligsel becerileri gelistiren birgok
farkli yontemin kullanilmasi1 s6z konusudur. Farkli yaklasimlarin etkin bir sekilde ele
alimmastyla 6grencinin aktif olarak rol aldig1 bir uygulama siireci miimkiin olacaktir. Ancak
uygulama siirecinde bazi sorunlarin olabilecegi Sams ve Bergmann (2015) tarafindan ifade
edilmistir. Bu sorunlar:
e Smiftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi,
e Ogretim programinin yogun olmasi ve ders saatinin bu yogunluga karsin yetersiz olmast,
e Deney yapmak icin yeterli ders saatinin olmamast,
e Laboratuvarda malzeme eksikligi gibi sebeplerden dolay1 6gretmenlerin bu yaklagimi
gerektigi gibi uygulama imkani1 bulamamasi seklinde ifade edilmistir.
TYO modelinde sinif dis1 ve igi siireglerinin ardindan dgrencinin yeni bilgiyi anlayip
anlamlandirmasi ve yeni 6grenmeler i¢in kullanmasi beklenmektedir. Bu modelin geleneksel
smif siirecine nazaran ders igeriginin onceden hazirlanan videolar yoluyla 6grenci ile
paylasilmasi ve yliz yiize sinif siirecinde teori anlatimiyla gegirilecek stireci, uygulamali
etkinlikler ile gegirerek daha anlamli ve zengin bir 6grenme ortami sagladigi ifade edilebilir.
Ancak bu modelin etkili olmas1 probleme dayali, proje temelli ve sorgulayici 6grenme gibi
ogrenci merkezli yaklasimlarin birlikte ele alinmasiyla miimkiindiir (Sams & Bergmann,
2015). Sams ve Bergmann (2015) modelin tam olarak anlasilmasi i¢in bazi faktorlere dikkat

cekmistir. Bu faktorler:

e TYO, sadece videolarla 6grenme degildir.

e TYO, yeterli teknolojik altyapisi olmayan égrenciler i¢in uygun degildir.
e TYO derslerini, video ile kayda almak olumsuz bir uygulama degildir.

e TYO, fazla ve gereksiz 6devlendirme degildir.

e Bu o6grenmede videolardaki iliskiler onemlidir. Ogrenci hem igerikle hem de
ogretmeniyle iliski saglayarak ogrenmede daha merkezde yer almalidir. Seklinde

belirtilmistir.

TYO modelinin etkin olarak uygulanabilmesi icin bu modelin temeli olan faktorlerin iyi bir
sekilde irdelenmesi gerekmektedir. 2014 yilinda Ingilizce olarak bu modelin 4 6nemli
bileseniyle “FLIP” s6zciigii olusturulmustur. FLIP; esnek 6grenme ortami, 6grenme kiiltiir,

tasarlanmig 6gretim igerigi ve profesyonel egiticiden olusmaktadir. Bu bilesenler Sekil10’da
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gosterilmistir.

|
Intentional Content
(Tasarlanmig Ogretim Tcerigi)

Sekil 10. TYO Modelinin temel bilesenleri

Esnek Ortam (Flexible Enviroment): Modelin hem egitmene hem de 6grenecek bireye esnek
ve rahat bir ortam sunmasidir. Ogrencinin istedigi ortamda dilegi kadar tekrar etme ve
bireysel hizin1 kendine gore ayarlama imkani bulunmaktadir (Sams & Bergmann, 2013;
Aziz, 2021).

Osrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Modelde 6grencinin teorik bilgiyi onceden 6grenerek
smifa gelmesiyle sinif i¢i etkinliklerde daha aktif bir konumda oldugu, siirecin idaresini
yiiriittiigii ve boylece 6grenme kiiltiiriinii kazanmis olacag diisiiniilmektedir (Unsal, 2018).
Ogretmen ise sinif i¢i etkinliklerdeki etkinlikleri planlama, uygulama asamasinda ise rehber
gorevlerini listlenmistir.

Tasarlanmis Ogretim Icerigi (Intentional Content): TYO modelinde hazirlanan icerikler
ogrenciyi merkeze alan ve 6grencinin aktif olacagi sekilde tasarlanmalidir. Uygulanacak
olan etkinlikler 6gretim programinin hedeflerine uygun ve 6gretim programini kapsayacak
sekilde olmalidir (Flip Learning, 2014).

Profesyonel Egitmen (Professional Educator): TYO modelinde 6gretmene biiyiik bir
sorumluluk diismektedir. Ogretmen, sinif disinda 6grenilecek olan konunun ders anlatimini
hazirlayarak 6grenci ile paylasir. Uygulanacak etkinliklerin zamanini planlar ve uygulama
siirecinde rehber konumunda bulunarak 6grencilerin bireysel 6grenme siireglerine katkida
bulunur. TYO modeli; tiim bu asamalarryla 6grenci merkezli, 6grenciyi siirecte aktif olarak
tutan, 6grenciyi arastirmaya sevk ederek bilgiyi yapilandirmasini saglayan bir yaklagimdir
(Amber, 2013).

Iyi bir TYO ortaminda yer almasi gereken temel faktorler bulunmaktadir. Ogrenmenin tam
ve verimli olarak gergeklestirilmesi, tim unsurlarin etkili ve uyumlu bir sekilde

tasarlamasia baglidir (Sams & Bergmann, 2015). Bergman ve Sams (2012) ters yuz
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O0grenme ortamlarinda olmasi gereken temel unsurlari 7 baslikta toplanmistir. Bu temel

unsurlara Sekil 11°de yer verilmistir.

Ters Yiiz
Ogrenme
Modeli
e : optimize i
ogrenci L uygulamalar o bilgi
is birligi | | merkezli | || edilmis iy YOEMict | | teknolojileri | || Yansimd,ve
dgrenme gﬁgﬁgﬁ zaman estegt destegi &

Sekil 11.Ters yliz 6grenme ortaminin temel unsurlari

TYO ortaminda hem &grenciler hem dgretmenler arasinda is birligi ve iletisim, blyUk bir
onem tagimaktadir. Ayni zamanda bu 6grenme modelinin temel amaci, 6grenciyi merkeze
alarak stireg icerisinde aktif gérev almasim saglamaktir. TYO 6grenci merkezdedir ancak
onemli olan bir diger unsurda igeriktir. Bu igerik, 6gretmen tarafindan teknolojik olarak
zenginlestirilmeli ve 6grencilere iliskiler kurularak aktarilmalidir. Ters yiiz 6grenmede esas
olan, siif dis1 etkinlikler yoluyla elde edilmis olan bilgilerdir. Siif i¢erisinde ise geleneksel
o0grenme ortamlarindan farkli olarak biligsel etkinlikler 6nem arz etmektedir. Sinif igerisinde
grup tabanli 6grenme, problem ¢dzme, soru cevap teknikleri dnemli bir yer tutarken sinif
dis1 ortamlarda web tabanli videolar ve kapali ug¢lu smavlar O6nemli bir yer
tutmaktadir. Burada 6gretmen,; is birligine dayali 6grenme alanlari, bireysel 6grenme alanlar1
olusturmak ile sorumludur. Hem smif i¢i uygulamalarda hem sinif dis1 uygulamalarda
ogrencilerin zaman1 etkin ve verimli kullanmasi énemli bir etkendir. Ogretmen TYO
modelini uygularken muhakkak yonetici destegine bagvurmali ve bilisim teknolojilerini
etkin ve aktif kullanabilmelidir. Zira bilisim teknolojileri bu 6grenme modelinde oldukga

onem teskil etmektedir.

TYO Modelinin Sinif Digi Siireci
TYO modelinin uygulanmasindan &nce belirli bir plan dahilinde yapilmasi gereken asamalar
mevcuttur (Miller, 2012). Bu asamalar:
e Ogretmen, 6grenciye dgrenecegi bilgiyi neden dgrenmesi gerektigini sdylemeli ve bu

ders i¢in 6grenciyi giidiilemelidir.
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e Ogretmen, ders planini olustururken hedef ve kazanimlara uygun olarak hareket ederek
TYO modelinin yaninda baska modelleri teknoloji ile kaynastirmalidr.

e Ogretmen, dgrencilerin 6grenme siirecinde dgrendiklerini somutlastirmak ve veriye
dontistiirmek ig¢in bir 6lgme araci hazirlamalidir.

e Ogretmen, TYO modelinin tim asamalarinda nerede ve ne zaman hangi etkinligin

uygulanacagini planlamalidir.

Ogretmenin ve dgrencilerin TYO modelinde ders éncesinde yapmalari gereken hazirliklar

Tablo 1’de belirtilmistir (Akin & Ak, 2020).

Tablo 1.

TYO Ders Oncesi Ogretmenin ve Ogrencinin Yapacaklar: Uygulama Hazirliklar:

Ogretmenin yapacag1 hazirhik

Ogrencinin yapacag hazirlik

Ilk olarak grencilerle birlikte sunumlarin
paylasilacagi sosyal medya platformlar
belirlenerek sunumlarin hangi araliklarla
yiiklenecegi saptanir.

Ogretmenleri ile birlikte dgrenciler videolarn ve
sunumlarin paylasilacag: platformu ve zaman
araligim belirler.

Ders konusu tespit edilir.

Ogrenci derse gelmeden 6nce gonderilen sunuyu

ve videolar1 izler ve konuya yonelik bir fikir
olusturur.

Calisma kagitlann  sayesinde
degerlendirme firsat1 bulur.

Konuyla alakali olarak kisa videolar,
amaca Yyonelik farkli gorsel ve isitsel
sunumlar hazirlanarak veya var olan
uygun sunumlar belirlenir.

Hazirlanan sunumlar alan ve 6l¢me

ogrendiklerini

Smif ortamindaki derse; motivasyon seviyesi
degerlendirme  uzmanlariyla  birlikte yiksek, derse yonelik olumlu tutum gelistirmis
g6zden gegirilerek son haline getirilir. olarak katilabilir.

Ogrencilerin derse yonelik sunumlar1 -

izlemeden 6nce ardindan izledikten sonra

cevaplamalar1 Uzere farkli sorularin yer

aldig1 6grenci ¢aligma kagitlar hazirlanir.

Ders sunumlari ve sorular1 son olarak -

kontrol edilerek duzeltmeler var ise
yapilir.
Calisma kagitlann ve ders sunumlart -

ogrencilerle belirlenen dijital platforma
yiklenir.

Yikleme siireci tamamlandik
Ogrenciler bu platformda izlenir.

sonra -

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen, ders planina uygun olarak derse gelmeden 6nce sinif dist
ortamlarda 6grencinin izleyecegi ders videolarini hazirlar. Daha sonra 6gretmenin bu ders

materyallerini planlama ve uygulama siirecinde kullanabilecekleri bir¢ok farkli yéntem ve
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bilgisayar programlari yer almaktadir. Bu programlar arasinda yer alan; Camtasia Studio,
Edpuzzle, EverCam, Educreations, PowerPoint, iMovie, Kahoot, Captivate, SIMMAGIC
Designer, Photodentro Video gibi uygulamalar TYO modelinde kullanilabilmektedir (Ozbay
& Sarica, 2019). Bu uygulamalar kullanilirken dikkat edilecek nokta ise ders igerigine ve
ogrencilerin hedef kazanimlarina uygunlugudur. Ogretmen; gevrimici ortamda sadece video
degil ders sunum, animasyon, belgesel, ses dosyasi gibi i¢erikler de paylasabilir. Bu noktada
dikkat edilmesi gereken diger bir unsur da yiiklenen igerigin ses ve goriintii agisindan
anlasilabilir kalitede olmasidir. Ogretmen, sinif disinda ¢evrim igi paylasacagi ders icerigini
kendisi hazirlayabildigi gibi Ogretim kalitesine gilivendigi iceriklerden de segebilir.
Ogretmen, ders icerigini kendisi olusturacaksa PowerPoint sunumu, ses, video ekleyerek
icerigi zenginlestirebilir. Ogretmen, bu sekilde bir program kullanmak istemezse agik bir
kanal seklinde Youtube’da yikleyebilir. Ogretmen, ¢evrim ici ortamda yiiklemis oldugu ders
icerigini secmis oldugu program kanaliyla 6grencileri ile paylasarak siireci baslatir. Ogrenci,
smiftaki derse gelmeden paylasilmis ders igerigini kendi bireysel hizinda ve istedigi tekrarla
dinler. Bu sekilde bireysel 6grenmedeki farklar en aza indirilmis olur. Bu uygulama ile ayn1
zamanda Ogretmenin paylastigi icerigi hangi Ogrencilerin izleyip izlemedigini, hangi
ogrencinin video tizerinde ne kadar vakit gegirdigi gibi donUtleri almasi s6z konusudur.
Ayrica TYO de yapilan etkinliklerin etkililigi, sinav ya da soru cevap ydntemleriyle de test
edilebilmekte ve siire¢ daha etkin olabilmektedir.

TYO modelinde 6grenci videolar1 sadece ev ortaminda degil telefon, tablet ya da bilgisayar
iizerinden bulundugu her yerden izleme sansina sahiptir. Bu durum, bu modelde 6gretimin

sadece ev ya da okulla sinirl kalmayip esnek bir 6grenme ortami sagladigini gostermektedir.

TYO Modelinin Sinif I¢i Siireci
Ogretmen TYO modelinin sinif dis1 béliimii planladig1 gibi sinif i¢indeki uygulamalar1 da
dikkatle planlamalidir (Bergmann & Sams, 2012). Bu planlama su sekilde siralanabilir:
e Ogretmen ders bagladig1 zaman ilk 5 dk. 6grencilere paylastig1 videolarla ilgili bilgi
vererek 6grencileri derse kars1 giidiiler.
e Ogretmen, sonrasinda 6grencilere konuyla ilgili anlamadig: bir yer olup olmadigin
sorar.
e Ogretmen, Ogrencilere sorular sorarak 5 dk. siiresince konunun pekismesini saglar.

e Kalan siirede ise planladig: etkinligi uygular (30 dk.).
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e Ogretmen, planladig1 etkinligi sinifa dagitir ya da hangi etkinlik yapilacaksa bununla

ilgili sinifa yonerge verir.

e Etkinlik, bireysel ya da grupla uygulanacaksa sinifin organize olmasini saglar.

Ogretmenin ve dgrencilerin TYO modelinde ders islenis siirecinde yapacaklar Tablo 2’de

belirtilmistir (Akin & Akin, 2020).

Tablo 2.

Ders Islenisi Siirecinde Ogretmenin ve Ogrencinin Yapacaklar: Uygulamalar

Ogretmenin yapacaklar

Ogrencinin yapacaklar

Ogrencilerin dikkatini ceken ve
motivasyonlarimi arttiran ifadeler kullanarak
derse baglar.

flgili videoyu ve diger sunular1 izlemis olarak
calisma  kagitlarindan faydalanarak  derse
hazirlanmis olarak gelir.

Ogrencilerin sunumlar ve calisma kagitlariyla
ilgili konugmalarini saglar.

Calisma kagitlariyla ve izlenilen sunumlarla ilgili
goriislerini belirtirler. Akillarina takilan noktalar
var ise vurgular.

Dersin uygulama agamasina gegilerek isitsel
ve gorsel materyaller kullanilir.

Ders sirasinda yapilmasi gereken uygulamalari
asamalar1 ile yerine getirir. Isitsel ve gorsel
kaynaklari sirayla izler.

Ogrenci gruplarini olusturur.

Igerisinde yer almak istedigi grubu belirler.

Grup i¢inde ve gruplar arasinda saglikli bir
etkilesimin olmasim saglar.

Grup i¢i ve gruplar arasi etkilesimde bulunur.

Onceden planlandig bigimde belirlenen ders
igerigiyle  ilgili  Ogrencilerin  yaparak
yasayarak 0grenmesini saglar.

Ogretmeninin rehberliginde grup arkadaslariyla
birlikte belirlenen konudaki etkinlikleri yapar.

Ders bitiminde gerek bireysel olarak gerekse
gruplar halinde igerigin genel tekrarini
ogrencilere yaptirabilir. Gereksinim
duyuluyor ise son olarak 6gretmen de ana
hatlariyla icerigi tekrar edebilir.

Bireysel ya da grup arkadaslartyla beraber
konuyu genel hatlariyla tekrar edebilir.

Bu modelde temel unsur olan ders sunumlari
ile ilgili ogretmen Ogrencilerin elestirilerini
dikkate alarak not alir.

Bu derse yonelik yapmis oldugu hazirlik
asamasinda izledigi sunumlarla ilgili olarak
elestirilerini siralar.

Ileriki derslerde kullanacak olan sunumlar ile
ilgili olarak 6grencilerin diisiincelerini alir ve
bu  sunumlarin  paylasilacagt = zamam
ogrencilerle birlikte belirler.

Ogretmen tarafindan hazirlanarak paylasilan
sunumlarla ilgili goriislerini ifade ederek bu
sunumlara ulagabilecegi zamani 6grenir.

Tablo 2 incelendiginde Ogrenciler, simif i¢i etkinliklerde aktif rol alirlar. Bu durum
ogrencilerin etkin ve kalic1 6grenmelerinde dnemli bir unsurdur. Ogretmen ise bu etkinlikler
gerceklesirken rehber konumundadir. Ogrencilerin  konuya odaklanmalar1 igin
midahalelerde bulunur, hatirlatmalar yapar, sorunlara 6grencilerin kendilerinin ¢6ziim

bulabilmeleri i¢in yardimda bulunur. Bu sayede Ogrencilerin kendi ©6grenmelerinin
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sorumlulugunu almalarint saglayarak Ogrencilerin hayatta karsilastiklari problemlere
yonelik ¢ozlm tiretmelerine katkida bulunurlar.

TUm bu bilgiler 15181nda TYO modeline yonelik; egitim teknolojilerinin aktif kullanildigs,
Ogrenci tarafindan istenilen yer ve zamanda teorik bilgiye ulasilmasindan dolay1 sinif
ortaminda uygulamal1 etkinliklerin fazlaca yer aldigi, 6grencide iist biligsel becerilerin,

motivasyon ve giidiiniin gelistirilmesinin amaglandigina dair bir tanimlama yapilabilir.
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ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ters yiiz 6grenme modeli iizerine yapilan bazi yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalara

yer verilmistir.

Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uzerine Yapilan Yurt i¢ci Arastirmalar

Aziz (2021) tarafindan TYO modelinin biyoloji konularin1 6grenmede etkisi iizerine,
mitokondri ve Kkloroplast organelleri ele alinarak incelenmistir. Arastirmanin 6rneklem
grubunu ise amagli 6rneklem yontemine gore segilmis ortadgretim 9. sinifa devam eden 68
ogrenci olusturmustur. Arastirmanin deney grubuna TYO modeli, kontrol grubuna ise
geleneksel 6grenme modeli uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin
verdikleri dogru cevap sayisinin kontrol grubu 6grencilerinin verdigi dogru cevap sayisindan

daha fazla oldugu rapor edilmistir.

Solak (2021) tarafindan yapilan bir diger calismada ise TYO modelinin Ggrencilerin
akademik basarilar1 ve kavram yanilgilari iizerine etkisi ele alinmistir. Aragtirma grubunu,
deney ve kontrol grubu olmak iizere toplamda 38 kisiden olusan 8. smif Ogrencileri
olusturmaktadir. “Maddenin Is1 ile Etkilesimi” konusunda deney grubuna ters yiiz edilmis
ogrenme modeli, kontrol grubuna ise mevcut 6grenme modeli uygulanarak ayni konular
islenmistir. Ogrencilerin akademik basarilarinda meydana gelen degisimi belirlemek icin
“Akademik Bagar1 Testi”, kavram yanilgilari1 belirlemek ve degisip degismedigini
gdzlemleyebilmek igin ise “Iki Asamali Kavram Testi” uygulanmistir. Arastirma sonuglarina
gore deney grubuna ait puanlarin ortalamasi, kontrol grubuna ait puanlarin ortalamasindan
yiiksek olmasina ragmen puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: belirtilmistir.
Kavram yanilgilarinin giderilmesinde ise TYO modelinin mevcut 6grenme modeline

nazaran daha etkili oldugu belirtilmistir.
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Bir diger ¢alisma Kaya ve Yildirim (2022) tarafindan farkli illerde yer alan 22 deney ve 23
kontrol grubu olmak iizere 7. sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Calismada deney grubu
ogrencilerine 7 haftalik bir siirecte TY O modeli uygulanarak kontrol grubu 6grencilerine ise
mevcut dgretim programi ile fen bilimleri egitimi verilmistir. Calisma sonucunda TYO

modelinin 6grencilerde derse ve modele yonelik olumlu tutumlar gelistirdigi belirtilmistir.

Yapilan bir diger ¢calisma, Yavuz ve Karaman (2021) tarafindan gerceklestirilmistir. Calisma
ters yiiz smif (TYS) modelinin 6grencilerin akademik basarilar iizerine etkilerini ve
ogrencilerin modelle ilgili deneyimlerini ele almaktadir. Calisma 14 deney grubu, 13 kontrol
grubu olmak tzere toplamda 27 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calisma sonucunda ters yiiz sinif
modelinin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi

ancak modelin 6grenciler lizerinde olumlu bir etki yarattigi rapor edilmistir.

Arslanhan, Bakirct ve Altunova (2022) tarafindan fen bilimleri 6gretmenlerinin TYO
modeline yonelik gortslerini belirlemek amaciyla bir durum galismasi desenlenmistir.
Verilerin toplanma sirecinde ise yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan goriisme formu
kullanilmigtir. Arastirmada orneklem grubunu, Giineydogu Bolgesi’nde bulunan bir il
merkezinde 8 farkli ortaokulda gOrev yapan fen bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir.
Verilerin analizinde betimsel igerik analizi yonteminden yararlanilmis ve ders Oncesi
uygulanan etkinliklerin ders basarisim1 artiracagina, oOgrencilerin derse hazirlanarak
gelmelerinin TYO modelinin verimliligini arttirdigina ve bu durumun model icin gerekli

olduguna ulagilmstir.

2022 yilinda Ceyhan ve Hamzaoglu tarafindan yapilan arastirmada TYO modelinde fen
bilimleri egitimi alaninda kullanilan materyal ve bagimsiz degiskenleri ortaya koymak
amaclanmistir. Arastirmanin sonucunda son iki y1lda TYO modeliyle ilgili calismalarin fen
bilimleri egitiminde daha popiiler oldugu, en ¢ok kullanilan materyallerin video, animasyon
ve etkilesimli kitaplar oldugu, en fazla kullanilan bagimsiz degiskenin ise TYO modelinin

akademik basariya etkisi oldugu raporlanmistir.

Ters Yiiz (")grenme Modeli Uzerine Yapilan Yurt Dis1 Arastirmalar

Ebrahim ve Naji (2021) tarafindan Kuveyt’te yapilan ¢alismada lise 6grencilerinin biyoloji
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dersi akademik basarisina TYO modelinin etkisi arastirilmistir. Calisma yar1 deneysel model
kullanilarak 37 lise dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak
gruplandirilarak deney grubuna TYO modeli, kontrol grubuna ise geleneksel dgrenme
yontemi uygulanmasiyla 5 haftalik bir siire¢ islenmistir. Calisma sonucunda ters ylz
O0grenme modelinin 6grencinin dgrenme basarist lizerinde olumlu sonuglara yol agtigi

belirtilmistir.

Abanikannda (2020) tarafindan yapilan ¢alisma, ters yiiz edilmis 6grenme stratejisinin lise
Ogrencilerinin  biyoloji dersindeki Ogrenme ¢iktilar1 iizerindeki etkisini arastirmay1
amaglamistir. Calismada Osun eyaletindeki 12 farkli liseden 350 6grenciye tanimlayici anket
uygulamis ve verileri toplamistir. Arastirmada tanimlayici istatistiklerle elde edilen sonug,
biyoloji dersinde ters yiiz edilmis 6gretim modeli kullaniminin 6grencilerin 6grenme ¢iktilari
tizerinde anlamli ve 6nemli bir etkisi oldugu yonundedir. Arastirma ayni zamanda sinif igi
ortamin uygulamalarla zenginlestirilmesiyle 6grencilerin elestirel diisiinme, iletisim ve is
birligi gibi ihtiya¢ duyduklar1 hayati 6grenme becerilerini gelistirmeye yonelik firsatlarin

sunuldugunu belirtmislerdir.

Barral, Pastores ve Simmons (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise TYO modelinin
biyoloji 6gretiminde Ogrenci basarisina olan etkisinin incelemesi amaglanmistir. TYO
modelinin uygulandigi deney grubu ve geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol grubuna 6n
ve uygulama sonrasinda son test uygulanmustir. Arastirma sonunda TYO modelinin

uygulandigi deney grubunda anlamli bir farkin oldugu belirtilmistir.

Lucena ve arkadaslart (2020) tarafindan yapilan arastirmada TYO’nin etkililiginin
geleneksel metodolojiye gore analiz edilmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemi olarak betimsel ve iligkisel deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmadaki
deney ve kontrol grubunu Ceuta’daki (Ispanya) bir egitim merkezinde egitimine devam eden
toplam 119 6grenci olusturmustur. Verilerin toplamasinda anket yontemi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda TYO modelinin uygulandig1 deney grubunun akademik boyutta daha

iyi degerlendirmeler elde ettigi rapor edilmistir.
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BOLUM 11

YONTEM

Arastirma Modeli

Calismanin nicel boyutunda On test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Bagimsiz degiskenin bagimli degisken tlizerinde var olan etkisini test etmek
amaciyla elde edilen verilerin, neden-sonug iligkisine gére yorumlanmasina olanak saglayan
yart deneysel desenler, bilimsel degeri yiiksek olan arastirma yontemlerindendir
(Buyukozturk & ark., 2020). Calismada ayrica kullanilan nitel arastirma yontemi, olaylarin
ve olgularin gergekgi ve bir biitiin olarak incelenmesine yonelik sureci temsil etmekte ve ne,
nicin, nasil sekilde gibi sorulara cevap bulmak amaci ile kullanilmaktadir. Bu ¢alismanin
nitel basamagimda TYO modeli ve &gretim programmim 6n gordiigii 6gretim modeliyle
ogrenim goren dgrencilerin siire¢ hakkindaki fikirlerini almak Uzere yar1 yapilandirilmig
gorisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis formlarda anket ya da testler gibi
yazmaya veya doldurmaya dayali sinirlamalar yoktur. Bu durum, formun esnek olmasina ve
daha detayli bilgi edinmesine yardimci olmaktadir (Yildinm & Simsek, 2003). Yari
yapilandirilmis formlarda sorular, arastirmaci tarafindan Onceden hazirlanir ancak
goriismenin akigina gore arastirmaci sorularin disina ¢ikabilir. Boylelikle arastirmacinin
sorulara yonelik derinlemesine cevap alma olasiligir artmaktadir (Berg & Lune, 2015).

Calismada kullanilan yonteme ait siire¢ 6zeti Sekil 12°de verilmistir.
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Deney Grubu

Kontrol Grubu

Uygulama Oncesi
e Deney grubu (30 kisi)

e Hiicre Basar Testi
(HBT) 6n test

¥

Uygulama Sureci
e TYO modeli

uygulamali etkinlikler
(5 hafta)

¥

Uygulama Sonrasi
e Hiicre Basar Testi
(HBT) son test
e  Yan yapilandirilmis
gorlisme (5 6grenci)

Uygulama Oncesi
e Kontrol grubu (30 kisi)

e Hiicre Basar1 Testi
(HBT) 6n test

¥

Uygulama Sureci
e Mevcut 6gretim

programi
(5 hafta)

2

Uygulama Sonrasi
e Hiicre Basari Testi
(HBT) son test
e Yan yapilandirilmis
gorlisme (5 6grenci)

Sekil 12. Arastirmada uygulanan ydnteme dair sureg

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirma, 2022-2023 Egitim-Ogretim y1linda Zonguldak ili Devrek ilgesinde bulunan bir
Fen Lisesinin 9. smifinda 6grenim goren 60 ortadgretim Ogrencisi ile yiritilmustiir.
Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin belirlenmesi asamasinda
gruplarin akademik bagarilarinin birbirine yakin olmasi ve internet erisimine sahip olmalari
gibi kriterler dikkate alinmistir. Bu kriterler dogrultusunda var olan 9. sinif subeleri
arasindan iki tanesi rastgele se¢ilerek biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Bu 6grencilere ait demografik bilgilere Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3.
Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney 15 15 30
Kontrol 17 13 30
Toplam 32 28 60

Calismanin nicel arastirma basamagi; deney grubunda 30 (15 kiz, 15 erkek), kontrol
grubunda 30 (17 kiz, 13 erkek) olmak iizere toplamda 60 6grenci ile ylriitilmustiir.
Calismanin nitel arastirma basamagi ise deney (5 kisi) ve kontrol (5 kisi) grubundan

rastgele secilen 10 6grenci ile yiiriitilmustdr.

Veri Toplama Araclar

Bu ¢alismada veri toplama araglar1 olarak nicel ve nitel veri toplama araglar1 2 ayr1 grupta
incelenmistir. Nicel veri toplama arac1 Hiicre Bagar1 Testi (HBT), nitel veri toplama araci ise

yart yapilandirilmis gériisme formudur.

Hiicre Basari Testi (HBT)

Aragtirmanin nicel basamaginda hem deney hem kontrol grubuna 0n test ve son test olarak
uygulanan HBT, aym1 zamanda biyoloji Ogretmeni olan arastirmact tarafindan
gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan ilk olarak hiicre tinitesinde yer alan kazanimlar esit
oranda temsil eden ve 35 maddeden olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan
soru havuzu, iki biyoloji alan uzmani ve iki biyoloji 6gretmeni olmak tizere dort uzmanin
goriisiine sunulmustur. Uzman goriigleri sonucu 4 madde testten ¢ikartilarak 31 maddeden
olusan testin ilk hali olusturulmustur. Olusan teste ait pilot ¢alisma, 3 ayr lise tiiriinde (fen
lisesi, meslek lisesi, anadolu lisesi) 6grenim goren ve 155 kisiden olusan 10. siif 6grencileri
ile yapilmistir. Pilot ¢caligma sonrasi yapilan analizlere yonelik madde giigliik indekslerine

ve madde ayirt ediciligi degerlerine Tablo 4°te yer verilmistir.
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Tablo 4.

HBT’ye Ait Madde Giigliik, Ayt Edicilik Degerleri ve Niteligi

Madde Madde Giglik Madde Ayirt Maddenin Niteligi

No Degeri Edicilik Degeri

1 0.64 0.79 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yiiksek
2 0.58 0.81 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yliksek
3 0.67 0.79 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yiiksek
4 0.60 0.72 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yliksek
5 0.30 0.40 Zor ve ayirt ediciligi yiiksek

6 0.82 0.35 Kolay ve 1yi diizeyde ayirt edici

7 0.82 0.44 Kolay ve ayirt ediciligi yiiksek

8 0.42 0.42 Zor ve ayirt ediciligi yliksek

9 0.72 0.74 Kolay ve ayirt ediciligi yliksek

10 0.59 0.42 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yiiksek
11 0.61 0.84 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yiiksek
12 0.70 0.72 Kolay ve ayirt ediciligi yiiksek

13 0.66 0.70 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yiiksek
14 0.51 0.67 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yiksek
15 0.58 0.74 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yiiksek
16 0.57 0.60 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yliksek
17 0.55 0.63 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yliksek
18 0.77 0.65 Kolay ve ayirt ediciligi yiiksek

19 0.55 0.79 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yliksek
20 0.42 0.51 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yiiksek
21 0.74 0.79 Kolay ve ayirt ediciligi yiiksek

22 0.75 0.67 Kolay ve ayirt ediciligi yiiksek

23 0.57 0.74 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yliksek
24 0.60 0.67 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yiiksek
25 0.57 0.67 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yiiksek
26 0.52 0.67 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yliksek
27 0.40 0.58 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yiiksek
28 0.52 0.53 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yliksek
29 0.52 0.67 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yiiksek
30 0.41 0.32 Orta zorlukta ve 1yi diizeyde ayirt edici
31 0.52 0.47 Orta zorlukta ve ayirt ediciligi yliksek

Tabloya gére HBT’ye ait madde gii¢liik indeksleri araligi 0.30 ile 0.82 arasinda ve madde

ayirt ediciligi ise 0.32 ile 0.84 araliginda bulunmustur. Testin geneline ait Crocbach Alfa i¢

tutarlik katsayist ise .92 olarak bulunmustur. Elde edilen tiim bu veriler, testin kapsam

gegcerliliginin ve giivenirliginin saglandig1 yoniinde ifade edilmistir. Bu durum g6z éniine

almarak 31 maddeden olusan HBT nin (EK 1) bu ¢alismada kullanilmasina karar verilmistir.
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Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

Kimi boéliimleri yapilandirilmis, kimi boliimleri yapilandirilmamis olan goriigmeler yari
yapilandirilmis goériismelerdir. Bu goriismelerde katilimeilar, sorular1 6zgiirce cevaplama
haklarina sahiptirler. Bu durum, katilimcilarin kendilerini derinlemesine ifade etmesine,
boylelikle detayli bir bilginin elde edilmesine imkan verir (Biiyiikoztiirk & ark., 2011). Bu
caligmanin nitel arastirma basamaginda kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ise
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup hazirlanan gériisme formu, iki ayr1 alan uzmaninin
goriisiine sunulmus ve goriisler dogrultusunda 5 agik uglu maddeden olusan nihai haline
getirilmistir (EK 2). Calismanin uygulama asamasi tamamlandiktan sonra hem deney (5
ogrenci) hem kontrol grubu (5 6grenci) 6grencileri arasindan rastgele segilen 10 6grenci ile
bu siireg yiiriitiilmiistiir. Gortisme siireci; her bir 68renci ile yliz yiize, okul ortaminda, sohbet
havasinda ve yaklasik 20-25 dakika arasi stirmiistiir. Goriismeye baslamadan Once
ogrencilerin onay1 alinarak goriisme sureci ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Daha sonra
aragtirmaci tarafindan ses kayit cihazinda var olan veriler Word dosyasina aktarilarak nitel
analiz asamalarina gegilmistir. Ogrencilere ait goriisme transkriplerinden bazilarina EK 3’te

yer verilmistir.

Veri Toplama Sureci

Calismada ilk olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerine HBT On test olarak uygulanmastir.
HBT 0On test veri analiz sonuglarinda gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi (Tablo
9) gorilmistiir. Bu durum, arastirmaci tarafindan gruplarin hazirbulunusluk bakimindan

birbirine denk oldugu yoniinde kabul edilmis ve uygulama siirecine baglanilmistir.

Deney Grubunda Veri Toplama Sureci

Toplamda 5 hafta stirecek olan TYO modeli temelli hiicre Unitesi konu 6gretim siireci, smif
dis1 ve sinif i¢i uygulamalar olmak Uzere iki boliim tizerinden yiiriitiilmistiir. Uygulama
stirecine baslamadan Once, &grencilerin internete rahat ulasip ulasmadigini belirlemeye
yonelik pilot bir ¢aligsma yapilmistir. Yapilan pilot ¢alisma sonrasinda 6grencilerin internet
alt yapisiyla ilgili bir sorun yasamadiklar1 goriilmiis ve siirece dair O6grenciler

bilgilendirilmistir.
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Stnif Digi Uygulama Stireci

Uygulamadaki ilk c¢alisma, smif dis1 slrece yonelik uygulamalarin hazirliklar ile
baslamistir. Hazirlik asamasinda arastirmaci tarafindan, MEB’in 2018 yilinda yaymlamis
oldugu en giincel biyoloji 6gretim programinda yer alan kazanimlara uygun olarak Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) platformunda bulunan video, igerikler, etkinlikler ve kazanim kavrama
testlerinin, 6grencilere ait EBA sayfalarina gonderilecegi ve her icerik i¢in 6grencilere bir
hafta stire verilecegi 6grenciler ile paylasilmistir. TYO modeline ait sinif dis1 uygulama

strecinde EBA platformunun tercih edilme sebepleri ise

e Ayarlar yapilan videolara erisimin kolay ve Ucretsiz, ara yuzlerinin 6grenciler

tarafindan biliniyor olmasi

e Ogrencilerin iceriklere erisebilmek i¢in herhangi bir hesap agmak zorunda olmamasi

her 6grencinin hali hazirda bir EBA sayfasinin olmasi

e (Caligma grubunun 18 yas alt1 bireylerden olugmasi sebebiyle giivenirligin saglanmasi

seklinde belirtilmistir.

EBA platformunda arastirmaciya ait profilinin genel goriinimii Sekil 13°de gosterilmistir.
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Sekil 13. Arastirmaciya ait EBA profilinin genel goriiniisii

Siire¢ icerinde ise arastirmaci tarafindan Ogrencilerin igerikleri izleyip izlemedikleri
EBA’daki ‘Raporlar’ sekmesinden siif ve 6grenci bazinda siirekli kontrol edilmistir. Ayrica
EBA’da yer alan igeriklere ait ses ve gorintu Kkalitesi gibi 6grencinin dgrenme siirecini

olumsuz etkileyecek faktorler de yine arastirmaci tarafindan dikkate alinmistir.
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Ayn1 zamanda deney grubundaki 6grencilerle WhatsApp uygulamasi araciligiyla bir grup

olusturulmustur. Deney grubuna yonelik WhatsApp grubunun kurulmasindaki amaglar

asagida belirtilmistir.

Hiicre 6gretimi icin yiiklenen igeriklerle ilgili bilgi verilmesi

Videolarin 6grencilerle paylasilmasindan sonra son izlenme tarihinin bildirilmesi
Videolarin hangi 6grenciler tarafindan izlendigine ait doniitiin verilmesi
Ogrencilerin merak ettigi sorulari sorabilmesi

EBA’da siireli olarak baglatilan oylama etkinliklerinin aninda bildirilmesi

Belgesel veya animasyon gibi etkili i¢eriklerin paylasiimasi

Deney grubundaki katilimci 6grencilerinin bilgilendirilmesi i¢in olusturulan WhatsApp

grubunun genel gorintisine Sekil 14°de yer verilmistir.

@¥% SCUFL9/BBIiYOL...
¥&%" Ecrin 9 B Fen Lisesi, +90

18 Subat Cmt

_ 33 YouTube

Biyoloji: Hiicre Yapisi | Animasyoniu
Anlatim
Ortaokul ve lise biyolojisi icin bitki ve h...

Hucre animasyonu ﬂ
https://voutu.be/fuZBrTHc
o

Sekil 14. Deney grubu 6grencileri i¢in olusturulan WhatsApp grubu genel goriiniisii

Suif I¢ci Uygulama Siireci

Smif i¢i uygulamanin 1. haftasinda hiicre Unitesi icin dgretim tekniklerinden Istasyon

Yontemi belirlenmistir. Istasyon Yéntemi, tiim smifin her asamada yani her istasyonda bir

tiriin ortaya koymak i¢in ¢alisarak daha dnceki grubun yaptiklarina ayrica katki saglayarak

bir basamak ileri gétlirmeyi ve yarim kalan isi tamamlamay1 6greten bir yontemdir (Kaplan,

1999). Ders baslangicinda arastirmaci tarafindan ilk olarak 6grencilere konu 6zeti, soru

cevap Ve istasyon teknigi ile ilgili detayl bilgi verilmistir (20 dk.). Oncelikle dért ayri
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istasyon olusturulmus ve birinci istasyon ‘Siir Istasyonu’, ikinci istasyon ‘Afis Istasyonu’,
ficiincii istasyon ‘Karikatiir Istasyonu’, dordiincii istasyon ise ‘Resim Istasyonu’ olarak
isimlendirilmistir. Daha sonra siniftaki 6grenciler istasyon tekniginin uygulanabilmesi igin
seckisiz olarak dort gruba ayrilmistir (2 grup 8 kisi, 2 grup 7 kisi olacak sekilde). Dort gruba

ayrilan 6grenciler bu istasyonlara rastgele dagilmislardir (EK 4).

Birinci istasyondaki 6grencilerden 0 hafta sinif dig1 uygulamalarda islenen “Hucre Tipleri ve
Hiicre Yapist’ ile ilgili siir yazmalari, ikinci istasyondaki dgrencilerden afis olusturmalari,
Uclincu istasyondaki 6grencilerden karikatiir ¢izmeleri ve son olarak dérdiincu istasyondaki
ogrencilerden de resim yapmalar istenmistir. Kullanilacak olan kagit, renkli kalem gibi
malzemeler arastirmaci tarafindan tedarik edilmis ve bu dort istasyona dagitilmistir. Grup
icinden bir 6grenci ‘Istasyon Sefi’ olarak se¢ilmistir. Ogrenciler, yaklasik 10 dakika boyunca
bulunduklar1 istasyonda, istasyonun gereklerine uygun olarak hiicre yapilar1 ve tipleri ile
ilgili caligmalar yapmislardir. DOrt istasyonda yer alan 6grenciler, 10 dakikalik siire sonunda
yaptiklar1 ¢aligmayr bulunduklari istasyonda birakarak bir sonra gelen diger istasyona
gecmistir. Boylelikle yaklasik 40 dakika boyunca 6grencilerin hepsi, her istasyonda bulunup
katki saglamistir. Tiim Ogrencilerin istasyonlarda bulunmasiin ardindan her istasyonun
olusturdugu {iriinler istasyon sefleri araciligiyla smifa sunulmustur. Sunulan caligmalar,
ogrencilerle birlikte degerlendirilmis ve hatali/eksik olan kisimlar yine 6grencilerle birlikte
dizeltilerek calismalara son hali verilmistir. Uygulama sonunda ise Ogrenciler, Urunleri
degerlendirerck en glzel istasyon Urlinlnu oy birligiyle segmistir. DOrt istasyon sonucunda

olusturulan tirtinlere ait gorsele Sekil 15°te yer verilmistir.
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Sekil 15. Istasyon yontemi sonucunda olusturulan iiriinlere ait gorseller

Bu yonteme ait uygulama suresi, 2 ders saatinde (40+40=80 dk.) tamamlanmustir.
Arastirmaci ise siire¢ boyunca 6grencilere rehberlik ederek siirecin saglikli ilerlemesi igin
gerekli 6nlemleri almis ve siire¢ icerisindeki sorulara yonelik tartigma ortami olugturmustur.
Uygulamanin 2. ve 3. haftasinda ‘Canlilarda Hiicre Tipleri’ ve ‘Hiicre Zarindan Madde
Gegigleri” konulart i¢in Ogrencilere ‘Laboratuvar Teknigi’ yontemi uygulanmigtir.
Laboratuvar Yontemi, fen bilimlerinin 6gretimi sirasinda temel, esas bilgilerin laboratuvarda
ogrencilerin bizzat kendilerinin uygulayarak yapmasidir. Bu 6gretim yontemi ile 6grenciye,
arag-gere¢ saglanarak oOgretmen kontroliinde el becerileri ve hedef davranislar
kazandirilmast amaglanir (Goksu & Giines, 2019). Bu uygulamada 6grenciler, daha dnceki
biyoloji derslerinde de laboratuvart aktif bir sekilde kullanmalar1 sebebiyle bu alanlarda
giivenlik ve uyulmasi gereken kurallar konusunda deneyimli bir ¢alisma grubudur. Ancak
her laboratuvarda uygulama dersi oncesi oldugu gibi bu derste de yine genel uyarilar
yapilmistir. Ogrencilerle ilk 15 dakikalik siire¢ igerisinde 2. haftada paylasilan videolar ile
ilgili soru-cevap yapilmis, dgrencilerin videolar: izleyip izlemedikleri kontrol edilmis ve
ogrencilerin olast kavram yanilgilarinin giderilmesi igin videolardaki konunun Ozeti
yapilmigtir. Daha sonra etkinlikle ilgili bilgi verilerek etkinlige gegilmistir. Etkinlikte
ogrenciler her grupta 6 6grenci olacak sekilde 5 gruba ayrilmis ve her gruba 1 adet mikroskop
verilmistir. Mikroskobun kisimlart ile ilgili gerekli hatirlatmalar ve bilgilendirmeler

yapildiktan sonra 2 6grencinin bir mikroskobu paylasarak mikroskopla ilgili (2 dakika) soru
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sormalari istenmistir. 2 dakika sonunda soru soran ve cevap veren kisiler yer degistirmistir.
Boylelikle her 6grenciye hem soru sorulmus hem de her 6grencinin sorulari cevaplamasi
saglanmistir. Arastirmaci Ogretmen ise gruplar arasinda siirekli dolasarak ogrencilere
rehberlik etmistir. Daha sonra asil uygulama olan prokaryot ve dkaryot hiicre incelemesine
gecilmistir. Prokaryot hiicre incelemesi igin 2 giin 6ncesinden oda sicakliginda bekletilmis
ev yapimi yogurtta bulunan yogurt bakterileri, 0karyot hiicre incelemek icin ise tukuruk,
damak ve hazir preparat halinde bulundurulan epitel doku kullanilmistir. Prokaryot hiicre
inceleme asamasinda Ogrencilere; yogurttan lam {izerine ornek alma, lameli kapatma,
preparat hazirlama ve mikroskopta goriintli bulma asamalari sirasiyla arastirmaci tarafindan
gosterilerek yaptirilmistir (EK 5). Okaryot hiicre incelenmesi igin de uygun sekillerde alian
tiklrik ve damak epitel hiicrelerinden goriintii elde edebilmek igin ayni asamalar
uygulanmistir. Sure¢ sonunda her 6grenci, mikroskopta gorinti bularak prokaryot ve

Okaryot hiicreyi incelemeyi basarmistir (40+40 dk.). Sureg ile ilgili gorsellere Sekil 16 ve

17°de yer verilmistir.
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Sekil 17. Deney grubundaki 6grencilerin mikroskopta goriintiistinii bulduklar1 6karyot ve
prokaryot hiicre goruntileri

Deney grubuna uygulamanin 4. haftasinda ise Oyun Yontemi ile ‘Sitoplazma ve Organeller’
konusunun Ogretimi  yapilmistir. Egitimde oyun yoOntemi, Ogrenilen Dbilgilerin
pekistirilmesine ve daha rahat bir ortamda tekrar edilmesine olanak saglayan, eglenceli bir
ogretim yontemidir (Giiler, 2011). Oyun yonteminde, arastirmaci 0gretmenin Onceden
egitimini aldigt ve web 2.0 araglarnyla olusturulan Wordwall uygulamasindan
yararlanilmistir. Wordwall hem interaktif hem de yazdirilabilir etkinlikler olusturarak
bunlar1; 6gretmenlerin ders Oncesi, sirast ve sonrasinda rahatlikla kullanabilmesine olanak
saglayan bir programdir. Egitimcilerin Wordwall uygulamasinda sinifa uygulayacagi
sablonlar uygulamada hem interaktif hem de yazdirilabilir surimler halinde mevcuttur.
Ogretmenler, buradaki sablonlarla kendi egitici oyununu tasarlayabilir ya da hazir olarak
olusturulmus oyunlar1 da kullanabilir. Wordwall uygulamasina 6gretmenler ve 6grenciler
kendilerine ait acabilecekleri hesaplarla ya da etkinliklerde verilen QR kodunu okutarak
rahatlikla ulagsma imkanina sahiptirler. Wordwall uygulamas: igerisinde, sinif iginde
oynanilan oyunlarda 6grencilerin kendi basarilarini ve siralamalarini gorebilecekleri bir skor
tablosunu da yer almaktadir. Bu durum 6grencilerin, her etkinligi ne kadar siirede ve
basartyla gerceklestirdigini gozlemleyip hem kendi bireysel basarilarini hem de gruptaki
bagarilarin1 gorerek eksikliklerini gidermelerine de yardimeir olmaktadir. Wordwall;
bilgisayar, tablet, telefon veya interaktif beyaz tahta gibi Web’e baglanabilen herhangi bir
cihaz ile oynanabilmektedir. Bu oyun, 6grenciler tarafindan bireysel oynanabilecegi gibi
ogrencilerin sirayla smifin Oniinde, Ogretmen oOnderliginde oynamasma da imkan
vermektedir. Ayrica Wordwall uygulamasindaki igerik ve oyunlar, dogrudan
yazdirilabilmekte veya PDF dosyasi olarak indirilebilmektedir. Arastirmact Wordwall
uygulamasinda bulunan sablonlarla 4. haftanin konusu olan *Hcre ve Organelleri’ ile ilgili
oyunu kendisi tasarlamistir. Siirece yonelik arastirmaci 6gretmenin genel profiline, oyun

asamasina ve skor tablosuna ait gorsellere Sekil 18’de yer verilmistir.
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Sekil 18. Oyun yontemi siirecine ait Wordwall uygulamasi etkinlikleri

Son olarak uygulamanin 5. haftasinda ise ‘Bitki ve Hayvan Hiicreleri Genel Ozellikleri’ adl
konunun 6gretimi i¢in Modelleme Ydntemi kullanilmistir. Modelleme yontemi, mevcut
kaynaklardan hareket ederek bilinmeyen bir hedefin agik ve anlagilir bir duruma getirilmesi
icin yapilan islemler biitiinlinden olusmaktadir (Harrison, 2001). Bu uygulamada deney
grubundaki ogrenciler; bitki ve hayvan hicreleri arasindaki farki, basit modellemeler
yaparak gozlemlemislerdir. Uygulama oncesi Ogrenciler, yapacaklari hiicre modellerinde
kullanacaklart malzemeleri arastirmaciyla birlikte temin etmislerdir. Uygulama sirasinda
Ogrenciler, bireysel ya da birkag Ogrenci bir arada c¢alisarak uygulamayi
gerceklestirmiglerdir. Calismanin son asamasinda 6grenciler modellemelerini olusturmus,
yaptiklart hiicre kisimlarini etiketlemis ve ftriinlerini sunmuslardir. Sire¢ sonunda

olusturulan modellerden bazilarina Sekil 19°da yer verilmigtir.
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Sekil 19. Modelleme yontemi sonucu olusturulan bitki ve hayvan hilicresi modelleri

Deney grubu dgrencilerine TYO modeline ait tiim simf dis1 ve smif i¢i uygulamalarin
tamamlanmasinin ardindan HBT son test olarak uygulanmis ve siire¢ sonlandirilmistir.

Deney grubunda yer alan uygulamalara yonelik 6zet bilgiye Tablo 5°te yer verilmistir.
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Tablo 5.

Deney Grubunda Yapilan Uygulamanin Siralamast

DENEY GRUBUNDA VERI TOPLAMA SURECI
1. Adim  HBT 0n test uygulanmasi

2. Adim  ‘SCUFL 9-B’Whatsapp grubunun olusturulmasi

3. Adim  EBA’da bulunan videolarin kazanimlara uygun sirayla se¢ilmesi
Ogrencilerin EBA’daki sayfalarma secilen ders videolarinin

4. Adim  gonderilmesi (6grencilerin EBA’daki videolar1 sinif i¢i siiregten dnce
izlemesi icin 6 glin sire verilmesi)

Bu videolar ile ilgili bilgiler ve haberlerin 6grencilerle Whatsapp

5. Adim grubunda paylagilmasi

Uygulamanin Sinif Dis1
Stire¢ Adimlari

6. Adm  Ogrencilerin ilgili videolar1 izlemesi
Ogrencilerin video izleme esnasinda herhangi bir sorun yasayip

@ w»n
7. Adig yasamadiginin kontroliiniin yapilmasi, 6grencilerden bilgi alinmasi. :g g
EBA’daki raporlar sekmesinden sinif yiizdesinin ve hangi £ J
8. Adm o . ey A >
ogrencilerin videoyu izledigi bilgisinin alinmasi = 8
9. Adim Smifa gelindiginde videolarin amacma uygun sekilde izlenip QE‘ —~
' izlenmediginin kontroliiniin sorular sorularak bir kez daha yapilmasi C’é 5 3
10. Adim Ogrencilere 5 hafta boyunca yapilacak etkinliklerle ilgili bilgi gam
' verilmesi £ =
Ogrencilere 5 dk. soru cevap yapilmasi, 10 dk. videolardaki igerigin = &
11. Adm .= . ) . e B0 =
0zetinin verilmesi ve etkinliklerin uygulanmasi S 2

12. Adim 5 hafta sonunda HBT son test olarak tekrar uygulanmasi

Kontrol Grubunda Veri Toplama Sireci

Kontrol grubundaki o6grencilere ilk olarak HBT 0On test olarak uygulanmistir. Bu
uygulamanin ardindan 5 hafta boyunca hiicre iinitesinin kazanimlari, miifredatin uygun
gordigi 6gretim yontemleri kullanilarak 6gretim gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan
kullanilan yontemler; sunum, soru-cevap, 6rneklendirme gibi 6gretim yontemleridir. 5 hafta
boyunca haftada 2 ders saati (40+40 dk.) olmak Uzere hiicre {initesine ait kazanimlarin
kazandirilmasina yonelik ders siireci devam etmis ve siire¢ sonunda HBT son test olarak
uygulanmistir. Kontrol grubunda yapilan uygulamalara yonelik 6zet bilgilere Tablo 6°da yer

verilmistir.
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Tablo 6.

Kontrol Grubunda Yapilan Uygulamanin Siralamast

KONTROL GRUBUNDA VERI TOPLAMA SURECI
1. Adm  HBT 0n test uygulanmasi

Hicre ile ilgili tarihsel surecte katki saglayan bilim insanlarina
2. Adim  (Robert Hooke, Rudolf Virchow, Matthias Schleiden, Antonie Van
Leeuwenhoek ve Theodor Schwann) érnekler verilir.
Prokaryot hiicreye ait kisimlar1 gosterilir. Okaryot hiicrelere ait hiicre
yapisi ve bu yapiy1 meydana getiren kisimlar gosterilir.
Hicre icindeki is birligi ve organizasyon iizerine dikkat gekilerek
4. Adim  herhangi bir organelde olusabilecek problemin hicreye olan olasi
etkilerinin tartigilmasi saglanir.
Hiicre zarindan madde gegisi ile ilgili yapilacak deney o6ncesi
bilimsel yontem basamaklari 6rnek tzerinden agiklanir.
Ogrencilere hiicre iinitesi boyunca MEB’in uygun gordiigii
yontemlerle sunum vyolu ile ders igerigi orneklendirilip soru
cevaplarla derinlestirilerek 6gretimi saglanmistir. Bu Ogretim
strecinde ders kitabi, MEB onayli kaynak kitap, bilimsel dergiler
(Bilim ve Teknik dergisi vb.) bilimsel eserler kullanilmstir.
Z-kitap uygulamasiyla akilli tahtada etkinlik (soru ¢6ziimii, dogru-
yanlis, bosluk doldurma gibi) uygulanmasi ger¢eklesmistir.

3. Adim

5. Adim

Uygulamanin Sinif I¢i
Stire¢ Adimlari

Ogrencilere her hafta kazanim ile ilgili arastirma odevlerinin

6. Adim . )
verilmesi.

Uygulamanin Sinif
Dis1 Siire¢ Adimlari

7.Adim  Ogrencilere kazanim testlerinin ddev verilmesi.

Verilerin Analizi

Nicel Verilerin Analizi

Bu boliimde ilk olarak deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin hiicre basari testinden

(6n ve son test) almis olduklar tim puanlara Tablo 7°de yer verilmistir.
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Tablo 7.

Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilere Ait On ve Son Test Puanlart

No Kontrol HBT 6ntest Kontrol HBT sontest Deney HBT 6ntest Deney HBT son test
1 22 24 22 27
2 21 23 22 25
3 21 23 20 28
4 20 24 18 24
5 18 21 17 27
6 18 16 17 22
7 17 25 16 20
8 17 22 16 24
9 15 19 16 27
10 14 21 14 20
11 12 27 14 25
12 12 19 13 22
13 12 22 12 23
14 12 22 11 20
15 10 12 10 24
16 10 18 10 17
17 9 14 10 22
18 9 21 10 23
19 8 21 9 25
20 7 12 9 19
21 7 8 8 20
22 7 16 8 18
23 6 12 8 16
24 6 14 8 16
25 6 10 8 18
26 5 24 8 21
27 5 18 7 16
28 12 15 5 17
29 10 16 5 15

30 9 12 5 16

Calismanin bu agamasinda nicel verilerin analizi, SPSS (Statistical Package for the Social

Sciences) programi ile yapilmigtir. Caligmada analizlere baslamadan 6nce verilerin normal

dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8.
Islem Gruplarina Ait Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuclar

Test Grup Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
[statistik sd p Istatistik sd p
HBT Deney 0.18 30 014 0.93 30 .043
Ontest  Kontrol 0.16 30 051 0.92 30 .028
HBT Deney 0.10 30 200 0.95 30 150
Sontest  Kontrol 0.17 30 .033 0.96 30 236

Tablo incelendiginde hem Kolmogorov-Smirnov hem de Shapiro-Wilk testinde deney ve
kontrol grubuna ait bazi verilerin .05 anlamlilik diizeyinde normal dagilim gostermedigi
gorulmektedir. Ancak George (2003)’a gore verilere ait ¢arpiklik ve basiklik katsayilari -2
ve +2 arasinda bir deger aliyor ise ve grup biiyiikliigli 20°nin iizerinde ise verilerin normal
dagilim gosterdigi kabul edilir. Benzer sekilde Biiyiikoztiirk (2017)’e gore de ¢arpiklik ve
basiklik katsayilari -1 ile +1 arasinda ve grup biiytikligii 20°nin iizerinde ise verilerin normal
dagilim gosterdigi kabul edilmektedir. Verilere ait ¢arpiklik ve basiklik katsayilart Tablo

9’da verilmistir.

Tablo 9.
Verilere Ait Carpiklik ve Basiklik Katsayilart

Deney 6ntest  Kontrol 6ntest Deney son test  Kontrol son test

Parametre
Carpiklik 0.56 0.53 0.43 0.32
Basiklik 0.65 0.92 0.82 0.90

Tablo incelendiginde verileri ait carpiklik ve basiklik katsayilar1 -1 ile +1 arasinda yer
almaktadir. Ayrica verilere ait mod, ortanca, aritmetik ortalama degerlerinin birbirine yakin
ve grup bilylikliigiinlin 20’nin iizerinde olmasi verilerin normal dagilim gosterdigine isaret
etmektedir. Normal dagilim gosterdigi belirlenen verilerin parametrik testler ile analiz
edilmesine karar verilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubuna ait testler, Iliskisiz
Orneklem t-Testi ve iliskili Orneklem t-Testi ile yapilmistir. Iliskisiz Orneklem t-Testi, iki
bagimsiz degiskenin sahip oldugu ortalamalara bakilarak bu iki bagimsiz degisken arasinda
manidar bir iliskinin olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilir. Iliskili Orneklem t-Testi

ise birbiri ile iliski halinde olan iki degiskenin sahip oldugu ortalamalara bakilarak bu iki
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degisken arasinda manidar bir iliskinin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilmaktadir
(Buyukoztirk, 2017).

Nitel Verilerin Analizi

Calismanin nitel boyutunu olusturan goriisme formlarindan elde edilen veriler de betimsel
analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz yontemi, belirlenen bir konuda
ya da belirlenen bir alanda yapilan nitel ve nicel ¢aligmalarin derinlemesine incelenmesini,
arastirilmasini ifade etmektedir (Ultay, Akyurt & Ultay, 2021). Betimsel analizlerde elde
edilen verilerin agiklanmasina yonelik, kavramlarin ve iliskilerin ortaya konmas1 amaglanir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu amag dogrultusunda bu ¢alismada da nitel verilerden elde

edilen bilgiler derinlemesine ele alinarak alanyazin destekli tartigiimistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Calismanin bu boliimiinde ‘Tersyiiz 6grenme modelinin 9. sinif 6grencilerinin biyoloji dersi
hiicre iinitesi akademik basarilarina etkisi var m1?” problem durumunu agiklamaya yonelik

alt problemler ele alinmustir.

Alt Problem 1.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerine ait Hiicre Basar1 Testi (HBT) on test ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Alt problem 1°i test etmek amaciyla Iliskisiz Orneklem t-Testi yapilmustir. Bu teste ait analiz

sonuclar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
Deney ve Kontrol Grubu On Testlerine Ait Iliskisiz Orneklem t-Testi Sonuclar

Test Grup n X S sd t p
HBT Deney 30 11.87 4.95 29 -0.08 935
Kontrol 30 11.90 5.24 29

Tabloya gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin HBT 6n test sonuglari arasinda anlamli
bir farklilik yoktur, t(29)=-0.08, p=.935>.05. Bu durum her iki grubun birbirine
hazirbulunusluk olarak denk oldugu yoniinde ifade edilebilir.
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Alt Problem 2.

Kontrol grubu 6grencilerine ait Hiicre Bagar1 Testi (HBT) 0n test ve son test ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Alt problem 2’yi test etmek amaciyla Iliskili Orneklem t-Testi yapilmustir. Bu teste ait analiz

sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11.

Kontrol Grubuna Ait On ve Son Testlerin Ziskili Orneklem t-Testi Sonuclar:

Kontrol : X S sd t P
Ontest 30 11.90 5.24 29 -7.62 .000
Sontest 30 18.37 5.02

Tabloya gore kontrol grubu 6grencilerine ait 6n test ve son test sonuglart arasinda anlamli
bir farklilik vardir, t(29)=-7.62, p=.000<.05. Bu farklilik kontrol grubuna ait son test
lehinedir. Ciinkii kontrol grubuna ait son test ortalamasi ilk test ortalamasindan yiiksektir
(x=18.37>x=11.90). Bu durum mevcut Ogrenme programinda yer alan Ogrenme

yontemlerinin konuyu 6gretmekte etkili oldugu yoniinde ifade edilebilir.

Alt Problem 3.

Deney grubu ogrencilerine ait Hiicre Basar1 Testi (HBT) 0n test ve son test ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Alt problem 3’ii test etmek amaciyla iliskili Orneklem t-Testi yapilmustir. Bu teste ait analiz

sonuclar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.
Deney Grubuna Ait On ve Son Testlerin liskili Orneklem t-Testi Sonuglar:

Deney n X S sd t p
Ontest 30 11.87 4.95 29 -16.85 .000
Sontest 30 21.23 3.86

Tabloya gore deney grubu 6grencilerine ait 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir

farklilik vardir, t(29)=-16.85, p=.000<.05. Bu farklilik deney grubuna ait son test lehinedir.
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Ciinkii deney grubuna ait son test ortalamasi ilk test ortalamasindan yuksektir
(x=21.23>%=11.87). Bu durum TYO modeline gére yapilan derslerin konuyu 6grenmede

etkili oldugu yoniinde ifade edilebilir.

Alt Problem 4.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerine ait Hiicre Basar1 Testi (HBT) son test ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Alt problem 4’ii test etmek amaciyla Iliskisiz Orneklem t-Testi yapilmustir. Bu teste ait analiz

sonuclar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.

Deney ve Kontrol Grubu Son Testlerine Ait Iliskisiz Orneklem t-Testi Sonuglari

Test Grup n X S sd t p
HBT Deney 30 21.23 3.86 29 -3.71 .001
Kontrol 30 18.37 5.02 29

Tabloya gore deney grubuna ait son test puani ile kontrol grubuna ait son test puani arasinda
anlamli bir farklilik vardir, t(29)=-3.71, p=.001<.05. Bu farklilik deney grubu lehinedir.
Ciinkii deney grubuna ait son testin ortalamasi kontrol grubuna ait son testin ortalamasindan
ylksektir (x=21.23>%=18.37). Bu durum hiicre nitesinin, TYO modeliyle 6gretimin
Ogretim programinda yer alan 6grenme yontemine nazaran daha etkili ve basarili oldugu
yonunde ifade edilebilir.

Arastirmanin 1. Problem durumuna ait tiim alt problemlere yonelik analiz sonuglar1 yukarida
verilmistir. Son olarak deney ve kontrol grubunun tiim testlerine ait puanlara ait ortalamalar

gorsel olarak Sekil 20°de verilmistir.
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21,23

Sontest

/ ‘ /)ntest

Kontrol Deney

mOntest = Sontest

Sekil 20. Deney ve kontrol gruplarina ait tiim puanlarin ortalamasi

Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Calismanin nitel basamagina ait problem durumlari asagida belirtilmistir.

Calismanin 2. Problemi: Hiicre iinitesi gretiminin TYO modeliyle yiiriitiildiigii deney grubu
ogrencilerinin modele ve biyoloji dersine yonelik goriisleri nelerdir?

Calismanin 3. Problemi: Hiicre iinitesi Ogretiminin Ogretim programindaki O6grenme
yonteminin uygulanmasiyla yiiriitiildiigli kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme yontemine
ve biyoloji dersine yonelik goriisleri nelerdir?

Calismanin bu asamasinda deney ve kontrol grubu arasindan rastgele secilen ve toplamda 10
ogrenci ile gergeklesen yar1 yapilandirilmis goriisme formlarina dair sonuglar, problem
climlesi 2 ve 3’iin bir arada ele alinmasiyla verilmistir. Deney grubunda yer alan 5 6grencinin
isimleri gizli tutularak 6grencilere D1, D2, D3, D4 ve D5 kodlar1 verilmistir. Benzer sekilde
kontrol grubunda yer alan 5 6grenciye de K1, K2, K3, K4 ve K5 kodlart verilerek
yorumlamalar yapilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan ilk madde:

‘9. smif hiicre konusunu islerken 6gretmeniniz hangi teknigi kullanarak bu tiniteyi isledi?’

seklindedir.
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Deney grubunda yer alan tiim dgrenciler bu soruya TYO modeliyle dersin islendigini ifade
etmistir.

Ornegin D2 kodlu 6grenci, ‘Ogretmenimiz hiicre iinitesini islerken TYO modelini kullanarak
bizlere TYO diye bize dgrettigi bir yontem kullandi. Derse gelmeden énce bize videolart
ebada gonderdi. Biz bu videolari izleyip derse geldik. Derse geldigimizde 6gretmenimiz bize
sorular sordu. Biz merak ettigimiz, kafamiza takilan yerleri 6gretmenimize sorduk. Sonra
ogretmenimiz bize istasyon, deney, oyun gibi etkinlikler yaptirdi, mikroskop kullandik.
Wordwall uygulamasinda ¢ok giizel oyunlar oynadik.”

D4 kodlu 6grenci, ‘Ogretmenimiz hiicre iinitesini bize dgretirken TYO modelini kullandi. Bu
modeli hicre iinitesini bize 6gretmeden once ogretmenimiz tamitict bir ¢alisma yapti.
Ogretmenimiz bize videolar gonderdi. Simifta da attigi videolarla ilgili etkinlikler yaptirdi.
Deney, gozlem, istasyon, laboratuvar, akilli tahtada ¢evrimi¢i oyunlar oynatti.’

Bir baska 6grenci ise (D5) ‘Ogretmenimiz hiicre iinitesini bize dgretirken bize daha once
bilgisini verdigi TYO modeli yontemini kullandi. Bize ebada videolar génderdi. Biz videolar:
izleyip derse geldik. Ogretmenimiz dersin basinda bize bu videolardan sorular sordu. Bizde
cevaplamaya ¢alistik. Bizim merak ettigimiz sorulart da biz ogretmenimize sorduk. Soru
cevaptan sonra videolardaki konuyu ogretmenimiz oOzetleyerek bize c¢esitli etkinlikler
yaptirdi.’

Diger 6grencilerde (D1 ve D3) benzer cevaplar vermistir. Verilen cevaplar, 5 6grencide de
uygulanan modele kars1 bir farkindalik durumunun olustugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica
verilen cevaplar, Ogrencilerin modelin igerigiyle ilgili bilgiye sahip olduklarmi da
gostermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin tamami ise bu soruya sunum yoluyla 6grenme ve soru cevap
yontemini kullandiklarina dair cevaplar vermistir.

Ornegin K5 kodlu égrenci, ‘Ogretmenimiz sunarak anlatiyor dersi. Derse ilk geldiginde
diigiinmemiz igin bize bir soruyor. Sonra dersi akilli tahtada anlatiyor eksik olan bir yer
varsa tahtaya kendi yaziyor. Hiicre kisimlary ile ilgili daha basit ¢izimler yaparak
ogrenmemizi sagladi. Dersi anlattiktan sonra soru cevap yapti. Tahtadaki alistirmalari
bizlere yaptirip, édevler verdi.’

Baska bir 6grenci K1 ise ‘Ogretmenimiz bize daha once de bilgi verdigi sekilde akill tahtay
kullanarak sunum yoluyla bize hiicre konusunu 6gretmistir. Konuyu anlatirken énce sonrasi

ve swrasinda sorular sorarak konuyu anlamamiza yardimci oldu. Konuyu kazanim testleri
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cozerek pekistirdi. Unitedeki konulara gére ders islenmeden once ve sonrasinda bize
arastirma odevi verdi.’

Seklinde cevap vermistir. Diger 6grenciler de (K2, K3 ve K4) benzer sekilde ifadeler
kullanmistir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak 6grencilerin konuyu islerken kullanilan tekniklere
dair bilgi sahibi oldugu yoniinde bir ¢ikarim yapmak miimkiindiir.

Formda yer alan 2. madde ise ‘Siz hiicre iinitesini, 6gretmenin uyguladig: teknikle alirken
konuyu agik bir sekilde anladiniz m1? Zorlandiginiz yonleri oldu mu?’ seklindedir.

Deney grubuna ait katilimcilarin tiimii bu maddeye, konuyu anladiklarina dair goris
bildirmistir.

Ormegin D3 kodlu dgrenci: ‘Konuyu grenirken zorlanmadim. Konuyu acik bir sekilde

anladim. Zorlandigim bir yonii olmadi.’

D1 kodlu égrencide yine ‘Ogretmenimizin TYO modeli teknigi ile dersi islemesi sirecinde

konuyu gayet iyi bir sekilde anladim. Zorlandigim bir asama olmadi.” Seklinde benzer bir

ifade kullanmustir.

D4 kodlu 6grenci ise ‘Ben etkinliklerle daha kolay dgrendigim igin égretmenimizin bizlere
etkinlik yaptirarak o6gretmesi daha kolay 6grenmemi sagladi. Zorvlandigim yonii yoktu.
Yurtta kaldigim icim bazen internet alt yapisindan dolayr videolari izleyememe durumu
yasadim. Ama bu bir kez oldu’. Internete girme konusunda sikint1 yasadigim ifade etmistir.

Baska bir 6grenci ise (D5): ‘Konuyu videolarda ogrenmek biraz zor oldu, 6gretmenimizi
dersin basinda sorular sorarken hafizamdan getirmekte zorlandim. Ben é6gretmenimden
daha kolay 6greniyorum. Zorlandigim yerleri de dgretmenim ézet gecerken ve etkinlikler
yaptirdiktan sonra anladim. Ogrendiklerim akilda kalici oldu.’ Diyerek videolardan tam
olarak O6grenme durumunun olmadigini daha sonra yapilan etkinliklerle 6grenmenin
saglandigini ifade etmistir.

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar dikkate alindiginda siire¢ igerisinde baz
aksakliklarin olabilme ihtimaline ragmen bu 6grenme modeliyle konunun anlagilmasi
asamasinda Ogrencilerin problem yasamadiklari, anlamli ve kalici 6grenme sagladiklar
¢ikariminda bulunabilir.

Ayn1 maddeye kontrol grubu 6grencilerinin tamami ise konuyu anladiklarini ancak ezbere
bilginin ¢ok fazla olmasindan dolay1 zorlandiklarini ifade etmistir.

Ormegin K1 kodlu 6grenci: ‘Hiicre konusunu ogretmenimiz bize dgretirken ve calisirken

ezber olan yonleri beni zorlad:. Test ¢ozerken bunlart ekstra zaman harcamam gerekti.’
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K2 kodlu o6grenci: ‘Konuyu ogretmenimizden agik bir sekilde anladim. Sadece bazen
biyoloji de ¢ok tamim olmasi ve bazilarint ezberlemem gerekmesinden dolayr bu beni
zorladi.’

K5 kodlu 6grenci ise “Hiicre zarindan madde gegisleri” konusunda hangi maddelerin ge¢ip,
hangilerinin gecemedigini oOgrenirken zorlandim. Ciinkii ezberlemem gerekti. Ama
ogretmenimiz ezberlememizi istemiyor.’ Seklinde ifade etmistir.

Tim bu veriler, kontrol grubundaki 6grencilerin hiicre Unitesini 6grenmenin ezberlemeden
gectigi seklinde bir inanca sahip oldugu yoninde ifade edilebilir. Bdylesi bir inang
durumunun var olmasi, konunun anlamli ve kalic1 6grenilmesinde ve biyoloji dersine yonelik
tutumda olumsuz bir etki yaratabilir.

Deney ve kontrol grubunun bu maddeye verdikleri cevaplar géz oniine alindiginda deney
grubundaki hi¢bir 6grenci, konunun ezbere olduguna yonelik bir ifadede bulunmamaistir.
Konuyu anlamli ve kalict 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ancak kontrol grubunda yer alan
5 Ogrenciden 3l dersi dgrenmenin konuyu ezberleyerek miimkiin oldugu goriisiinii
belirtmistir. Bu veriler TYO modelinin, ezbere oldugu diisiiniilen biyoloji egiminde bu
olumsuz diisiinceyi yok ederek konunun anlamli ve kalic1 6grenilmesinde etkin olabilecegi
seklinde ifade edilebilir.

Bir diger madde ise ‘Bu siirecte hosunuza giden ve gitmeyen nelerle karsilastiniz?’
seklindedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin ¢ogu; oyun oynamak, deney yapmak ve video izlemek
gibi etkinliklerden hoslandiklarini belirtmistir ve tiim Ogrenciler hoslarina gitmeyen bir
durumun olmadigini ifade etmistir.

Ormegin D2 kodlu d6grenci: ‘Bu siirecte hoslanmadigim bir durum olmadi. Oyunlar ¢ok
hosuma gitti.’

D3 kodlu 6grenci: ‘Hoslanmadigim bir yonii olmadi. Hoslandigim yonii ise derse énceden
video izleyip geldigimiz icin hazirlikli bir sekilde geldik. Ogretmenimizin sinifia sordugu
sorular ve yaptirdigi farkl etkinlikler konuyu daha kolay ve daha iyi anlamami sagladi.
Konular bu etkinliklerle daha anlasilir hale geldi.’

D5 kodlu 6grenci ‘Dersin hoslanmadigim bir yonii olmadi. Videolar bazen sikici geldi ama
bu benim i¢in bir zorluk degildi. En ¢ok hoslandigim yénii 6gretmenimiz ¢evrimi¢ci hem
oyunlar oynattt hem de oyun oynarken yarisip skorlarimizi aninda tahtada gorebildik. Bir
de mikroskopta hiicrelerimizi incelememiz ve ogretmenimizin bizlere mikroskopta goriintiiyii

kendimize buldurmasi ¢ok eglenceliydi.’ Seklinde belirtmislerdir. Bu durum deney grubu
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ogrencilerinin ders siiresince zorlanmadigi gibi derste yapilan etkinliklerden oldukca keyif
aldiklar1 yoniinde ifade edilebilir.

Ayni maddeye kontrol grubu 6grencilerinden 3’ ders ile ilgili hoslarina gitmeyen bir yoniin
olmadigim ifade ederken K5 kodlu 6grenci biyoloji dersinin zor bir ders oldugunu ve bu
durumun hosuna gitmedigi belirtiyor.

Bu 6grenci: ‘Hosuma giden tarafi sinifta herkes yapilan konu kavrama testlerine katilryor.
Sirayla oldugu icin hepimize firsat veriliyor. Hosuma gitmeyen yonii zor bir ders olmast’
K1 kodlu 6grenci ise ‘Hoslandigim yonii ogretmenimiz eglenceli ve farkl bir sekilde bizim
anlamamizi saglayacak hayattan ornekler vererek konuyu anlatiyor. Bazen arastirma
odevlerimiz fazla olabiliyor. Bundan bazen hoslanmiyorum.’ Seklinde Odevlerin fazla
oldugunu belirtiyor.

K4 kodlu 6grenci ise ‘Konuyla ilgili bilimsel anekdotlar anlatiyor. Derslerin hosuma
gitmeyen yonu yok.” Seklinde ifade etmistir.

Bu maddede de kontrol grubu 6grencilerinden bazilar1 6gretmenlerinin anlatimindan dolay1
dersi daha kolay anladiklarini ifade etmislerse de biyoloji dersinin zor bir ders oldugunu
ifade eden 6grencilerde vardir. Ayrica derste, soru-cevap gibi 6grencilerin aktif katiliminin
oldugu yerlerde 6grencilerin daha keyif alarak anlamli 6grenme sagladiklar1 da ¢ikarilan
yorumlar arasindadir. Ancak deney grubunda yer alan higbir 6grenci dersin zor olduguna
yonelik bir ifade kullanmadiklar1 gibi derste yapilan etkinlikleri olduk¢a keyifli
bulmuslardir.

4. madde ise: ‘Ders islenilirken siz aktif olarak siirece dahil edildiniz mi?” Seklindedir.

Bu maddede deney grubunda yer alan tim 6grenciler siirece aktif olarak katildiklarini ifade
etmislerdir.

Ornegin D2 kodlu dgrenci bu durumu: ‘Ogretmenimiz bizim de derse iyi katilmamiz igin
bizlere oyunlar oynatti, mikroskopta goriintii bulduk. Akilli tahtada kendimize ait
telefonlarimizla katildigimiz hiicreyle ilgili oyunlar oynatt, yarismalar yapti.’

D3 kodlu dgrenci ise: ‘Ogretmenimiz bize sorular sorarak ve oyunlar oynatarak deney
yaptirarak, Wordwall de oyun oynatarak, hiicre maketleri yaptirarak aktif olmamizi
sagladi.’

Son olarak D4 kodlu 6grenci de: ‘Evet. Ogretmenimiz dersin basinda bizlere sorular sordu.
Sinifia laboratuvarda etkinlikler yaptik, oyunlar oynadik. Ogretmenimiz bize bitki ve hayvan
hiicresi maketi yaptirdi. Bunlari yaparken de her asamada etkinliklerde yer almamizi

sagladi.” Seklinde agiklamistir.
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Kontrol grubunda yer alan tiim 6grencilerde derste aktif olduklarini ifade etmislerdir. Hemen
hemen tiim 6grenciler aktif olduklar siirecin soru-cevap boliimiinde oldugunu belirtmistir.
Omegin K5 kodlu o6grenci: ‘Ogretmenimiz dersi anlattiktan hemen sonra kavrama
alistirmalart yaptirtyor. Herkes sirayla yaptigi icin derse hepimiz katilryoruz. Bu sebeple
ben de aktif bir sekilde yer almis oldum.’

K4 kodlu dgrenci: ‘Ogretmenimiz hepimizi derse dahil ediyor. Ciinkii etkinlikleri sirayla
yapryoruz. Hepimiz siramiz geldiginde bize sorulan soruyu cevaplandirmaya ¢alisyyoruz. Bu
nedenle ben de stirece aktif olarak dahil edildim.”

K1 kodlu dgrenci: ‘Ogretmenimiz soru- cevap yaptigi icin ve akilli tahtadaki etkinlikleri
swrayla yaptirdig icin siiregte aktif oldum.’ Seklinde belirtmistir.

Bir 6nceki maddede oldugu gibi bu maddeye de 6grencilerin verdikleri cevaplar, soru-cevap
sirasinda aktif ders katiliminin oldugu yoniindedir.

Hem deney hem kontrol grubu 6grencilerinin verdikleri cevaplar irdelendiginde 6grencilerin
siire¢ igerisinde aktif olarak gérev almak istedikleri ve boylelikle derse karsi olumlu bir goriis
gelistirdikleri ifade edilebilir. TYO modelinin uygulandigi deney grubu 6grencileri bu
aktifligi stirecin hemen hemen her asamasinda gosterirken 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencileri ise sadece soru-cevap asamasinda gosterebilmektedir.
Ogrencilere yonlendirilen son madde ise ‘Hiicre {initesi islenilirken kullanilan metot
eglenceli ve 6grenmeler akilda kalict miydi1?’ seklindedir.

Deney grubunda yer alan 5 O6grencinin hepsi bu madde i¢in metodun eglenceli ve
ogrenmelerin kalict oldugu yoniinde ifade vermistir.

Ormnegin D5 kodlu 6grenci ‘Swnftaki her asamasi eglenceliydi. Ogretmenimizin her zaman
uyguladigi yontemlerde bana gére zevkliydi ama TYO modeliyle ders islenirken konular
daha ¢ok aklimda kald:.’

D4 kodlu 6grenci: ‘Etkinlikler eglenceliydi. Bu etkinliklerle 6grendiklerim daha ¢ok aklimda
kaldi. Oyunlar ve mikroskobu kullanmamiz eglenceliydi.’

D3 kolu égrenci ise: ‘Ben ders islenirken eglendim. Ogrendiklerimi hatirlamam kolay oldu,
akilda kaliciydi.” Seklinde belirtmistir.

Kontrol grubunda yer alan tiim Ogrencilerde derslerin eglenceli oldugunu ve kalict
ogrenmelerin gerceklestigini ifade etmistir.

Ornegin K6 kodlu égrenci: ‘Hiicre iinitesini islerken 6gretmenimiz eglenceli ders anlatiyor.
Hepimize sorular soruyor. Eve gidip tekrar ederken derste gordiiklerimi rahatlikla

hatirliyorum. Kalict olduguna inaniyorum.’
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K1 kodlu ogrenci: ‘Ogretmenimiz giizel ders anlatiyor ve beni motive ediyor. Ben
derslerinde egleniyorum. Su an icinde ogrettikleri hafizamda kaliyor. Test ¢ozerek de
pekistiriyorum.’

K2 kodlu &grenci ise: ‘Ogretmenimizin ders anlatimi ¢ok eglenceli ben dinlerken
stkilmiyorum. Ogrettiklerini evde tekrar ederken kolaylikla hatirliyorum’ seklinde ifade
edilmistir.

Hem deney grubu 6grencileri hem de kontrol grubu 6grencileri uygulanan metodun eglenceli
ve 6grenilen bilgilerin kalic1 oldugu yoniinde ifade vermistir. Kontrol grubunda bu durumun
ogretmenin anlatimindan kaynakli oldugu ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Ancak
ogrencilerin goriisleri dogrultusunda, uygun goriilen 6grenme yontemine gore TYO
modelinin; derslerin eglenceli gegmesinde, anlamli ve kalic1 6grenmede ve 6grencinin siireg
boyunca aktif olmasinda daha etkili oldugunu séylemek miimkiindiir. Zira deney grubu
ogrencilerinden D5 biyoloji dersine ait diger konulardaki 6grenmeleriyle hiicre iinitesine dair
ogrenmelerini kiyaslamis ve bu model ile 6grenmenin daha anlamli ve keyifli oldugunu

belirtmistir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma, nicel ve nitel olmak iizere iki kisimda ele alinmistir. Calismanin nicel
basamaginda, TYO modelinin 9. smif &grencilerinin biyoloji dersi hiicre tinitesi akademik
basarisina etkisi arastirilmistir. Calismada deney grubu &grencilerine TYO modeliyle,
kontrol grubu 6grencilerine ise dgretim programindaki 6grenme yontemine dayali olarak
hiicre tinitesinin 6grenimi gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular, kontrol grubuna ait 6n
test ve son test sonuclarinda anlamli bir farkliligin olmasi ve bu farkliligin son test lehine
oldugu yoniindedir. Bu durum 6gretim programinin éngordiigii 6grenme modelinin hiicre
tinitesinin 6grenilmesinde etkin oldugu yoniinde ifade edilebilir. Calismada deney grubuna
ait On test ve son test arasinda da deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir. Bu durum
TYO modeli ile hiicre iinitesi dgretiminin etkin olarak gerceklestigi yoniinde ifade edilebilir.
Calismada son olarak deney ve kontrol grubuna ait son testler arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigina bakilmistir. Caligma sonuglari, deney ve kontrol grubu son testleri arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugunu ifade etmektedir. Bu durum, bu ¢alisma
icin TYO modelinin 6gretim programinin uygun gordiigii dgrenme modeline kiyasla hiicre
tinitesi kazanimlarin1 kazandirmada daha basarili oldugu yonunde ifade edilebilir. Baska bir
ifadeyle, TYO modelinin lise 9. sinif 6grencilerine ait biyoloji dersi hiicre tinitesi akademik
basarisinda Ogretim programinin on gordiigii 6grenme modeline gore istatiksel olarak
anlamh bir farklilhik sagladigi, 6grenmede daha etkili oldugu yoniinde ifade edilebilir.
Calismanin nitel basamaginda elde edilen veriler de nicel basamakta elde edilen verileri
destekler niteliktedir. Nitekim deney ve kontrol grubunda yer alan 10 6grenci ile yapilan yar1
yapilandirilmis gorlismelerden elde edilen verilerde de &gretim programinda yer alan

ogrenme yontemiyle islenmis derslere gére TYO modeliyle islenmis derslerin; ¢ok daha
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eglenceli, anlaml1 ve kalic1 6grenmede daha etkin ve 6grencinin siire¢ icerisinde daha aktif
oldugu yoniindedir. Zira alanyazinda TYO modeline yonelik 6grencinin merkezde ve aktif
oldugu (Kates, Byrd & Haider, 2015), derslerin 6grenciler tarafindan eglenceli bulunarak
motivasyonlarinin arttigi, anlamli, kalici 6grenmenin gerceklestigi ve bunun akademik
bagartya yansidigi yoniindedir (Tucker, 2012). Calisma bu yoniiyle alanyazini
desteklemektedir. Nitekim nitel verilerden elde edilen goriislerle akademik basarida artisin
oldugu nicel verilerle desteklenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin goriislerinde
biyoloji dersinin zor ve ezber bilginin fazla oldugu yoniinde ifadeler vardir. Zira bu veriler
de alanyazini desteklemektedir. Ciinkii yapilan ¢aligmalar 6grencilerin biyoloji dersine karst,
zor bir ders oldugu ve ezbere bilginin fazla oldugu yoniinde fikir gelistirdikleridir. Bu
duruma sebep olarak da geleneksel 6grenme yontemlerine gore islenmis biyoloji dersleri
gosterilmektedir (Krall, Lot & Wymer, 2008; Atilboz, 2004).

Calismanin her iki asamasindaki sonuglar birbirini desteklemis ve TYO modelinin
ogrenmede daha basarili oldugunu gostermistir. Alanyazinda da bu g¢alisma sonuglari ile
paralellik gosteren galismalar mevcuttur. Bu ¢alismalardan biri Aziz (2021) tarafindan 68
kisiden olusan 9. sinif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Calismada TYO modeli ile geleneksel
O0grenme yonteminin biyoloji dersi kloroplast ve mitokondri organellerinin 6gretiminde
etkililigi arastirilmistir. Calisma sonucunda TYO modelinin geleneksel 6grenme modeline
gore akademik basarida daha etkili oldugu raporlastirilmistir. Benzer bir ¢alismada Aydin
(2016) tarafindan 44 iiniversite dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alisma sonucunda da TYO
modelinin 6grencilerin Egitimde Materyal Tasarlama ve Kullanimi dersi akademik
basarisinda geleneksel 6gretim modeline gore anlamli bir farklilik olusturdugu belirtilmistir.
Yine Serefli (2020) tarafindan 62 kisilik ortaokul 6grencisi ile y(riitiilen bir ¢alismada TYO
modelinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik akademik basarilarini arttirmada etkili
olup olmadig1 ele alinmistir. Calisma sonuglari modelin akademik basariya etkisinin
geleneksel 6grenme modeline gore daha fazla oldugu yoniinde belirtilmistir. Caligmada
ayrica TYO modelini &grencilerin derse yonelik tutumlarinda herhangi bir farklilik
yaratmadigi da belirtilmistir. Yorganci (2020) tarafindan 6n lisans 6grencileri ile yiirtitiilmiis
bir calismada ise TYO modelinin &grencilerin matematik akademik basarilarinda ve
motivasyonlarinda anlamli bir farklilik yarattig1 belirtilmistir.

Alanyazinda bu calisma sonuglari ile benzerlik gostermeyen calismalar da mevcuttur.
Bunlardan biri Solak (2021) tarafindan TYO modelinin ortaokul fen bilimleri dersi akademik

basarisina etkisinin arastirildigi ¢alismadir. Calisma 38 ortaokul 6grencisi ile ylriitiilmustiir
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ve calisma sonunda TYO modelinin fen basarisini arttirdif1 ancak 6gretim programinin
uygun gordiigii program ile arasinda anlamli bir farkliligin olusmadig: yonindedir. Yine
Topal ve Akhisar (2018) tarafindan 67 kisilik iiniversite 6grencileri ile yiiriitiilen ¢caligmada
TYO modeline dair 6grencilerin olumlu goriisler bildirmesi belirtilmisse de bu modelin
ogrencilere ait akademik basarida anlamli bir farklilik olusturmadigi raporlanmaistir.
Calismada ortaya cikan anlamli farklihigin sebepleri arasinda; TYO modeliyle simf
icerisinde farkli Ggretim yontem tekniklerinin kullanilmas1  6grencilerin  aktif
ogrenmelerinin, 6grenciler arasindaki is birliginin saglanmasinda daha etkili oldugu ve bu
etkinin ders basarisini arttirdig1 yoniinde ifade edilebilir. Nitekim alanyazin da bu durumu
destekler niteliktedir (Amber, 2013; Celik, Yildirnm & Yildirim, 2018; Gariou-Papalexiou,
Papadakis & Georgiadu, 2017; Hayirsever & Orhan, 2018; Bishop & Verleger, 2013;
GonzéalezZamar & AbadSegura, 2020; Mazur, 2009; Salcines-Talledo & ark., 2020;
Wiginton, 2013, Fernandez, 2020).

Bu ¢alismanin hem nicel hem nitel basamaginda elde edilen sonuclar, TYO modeli ile
biyoloji konularin1 6grenmede olumlu yonde etkili olabilecegini gosterir niteliktedir. Bu
yoniyle TYO modelinin biyoloji alaninda uygulanmas: ile ilgili daha once Tirkiye ve
diinyada yapilan arastirmalari destekler niteliktedir (Gariou-Papalexiou, Papadakis &
Georgiadu, 2017; Barral, Ardi-Pastores & Simmons, 2018; Saracaloglu & Cetin, 2018; Lax,
Morris & Kolber, 2017; Kong, Li, Su & Zhuang, 2020; Zupanec & ark., 2018).

Bu c¢alisma sonuglar1 ve alanyazin birlikte irdelendiginde TYO modelinin grencilerin
akademik basarilari, derslere yonelik motivasyonlar1 ve tutumlar iizerinde olumlu etkisi
oldugu soylenebilir. TYO modelinin; akademik basariy1 gelistirmede 6gretmeni merkeze
alan yontemlere gore daha basarili oldugu (Cakir, 2017), 6gretmen agisindan ise TYO
modeli farkli materyal ve etkinliklere yer vermesinden dolay1 tercih edildigi (Yildiz, Sarsar
& Coganoglu, 2017), TYO modelinin daha kalic1 dgrenme ¢iktilarina imkéan sagladig: (Turan
& Goktas, 2015) belirtilmistir.

Ayrica bu ¢alismada, TYO modelinin etkili bir ydntem olmas1 disinda dogru uygulandiginda
Ogretmenin is yiikiinii arttirdig1 yonde sonuglarinin da gozlenmesi Onceki arastirmalari
destekler niteliktedir (Johnson, 2013; Danisman & ark., 2017; Miller, 2012). Ogretmenin
deney grubundaki 6grencilere, kazanimlara uygun ders materyallerini hazirlamasi, uygun
etkinliklerin olusturulmasi, ders igeriklerinin yiiklenmesi, igeriklerin izlenip izlenmediginin
takibi, etkinlikler icin malzeme temini, etkinlikler stirecinde sinif yénetiminin oldukga zor

oldugu arastirmaci tarafindan informal olarak gézlemlenmistir.
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ONERILER

Bu caligma sonuglarina gore asagidaki onerilerde bulunulabilir:

TYO modeli, biyoloji dersinin tiim simflarindaki {initelerin islenmesinde de
kullanilabilir. Boylece modelin {niteler arasinda farklilik yaratip yaratmadigi,
avantaj ve dezavantajlar1 belirlenebilir.

TYO modeli, ayni iinite farkl1 okul tiirlerinde islendiginde okul tiirii degiskeninin
akademik basari lizerinde ne denli etkili oldugunu ortaya ¢ikarilabilir.

TYO modeli ile ilgili yapilan bu arastirma 5 haftalik bir siire¢ oldugundan
ogrencilerin 6grenmelerine yonelik daha genel ¢ikarimlarda bulunabilmek ve bu
ogrenmelere yonelik uygun etkinlikler ve sinif ortami ayarlayabilmek i¢in arastirma
stiresi uzatilabilir.

TYO modelinin uygulanabilmesi kaliteli bir internet alt yapisi varliginda
gerceklesebilir. Internet alt yapisi olmadan TYO modelinin sif disi siireci
gerceklestirilemez. Egitimde firsat esitliginin saglanabilmesi ve her 6grenci internete
gilivenli bir sekilde erisimi i¢in kablosuz internetin yayginlastirilip {icretsiz hale

getirilmesi ve alt yapisinin giiclendirilmesi 6nerilebilir.
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EK 1. Hiicre Basar Testi (HBT)

Asagidaki Coktan Secmeli Sorular: Yanithiyiniz. (Siire:40 Dk)

Sorul

Asagidaki hiicresel yapilardan hangisi tiim okaryot hiicrelerde ortak olarak bulunmaz?

A) Hiicre zar1

B) Golgi

C) Mitokondri

D) Sentrozom

E) Endoplazmik retikulum

Soru 2

Bulundugu hiicrelerde hiicreye alinan besin maddelerinin sindirilmesi ve hiicrenin yipranmis
kisimlarinin par¢alanmasinda islev goren yap1 asagidakilerden hangisidir?

A) Lizozom

B) Sentrozom

C) Koful

D) Kloroplast

E) Ribozom

Soru 3

Kalitim materyalinin sitoplazmasinda daginik olarak bulunan bir hiicreyle ilgili asagidaki

Ozelliklerden hangisi vurgulanmis olur?

A) Prokaryot yapili oldugu

B) Cekirdek¢ige sahip oldugu

C) Mantarlar aleminde oldugu

D) Hayvan hiicresi oldugu

E) Cift zarli organellerinin bulundugu
Soru4

Tath sularda yasayan bir hiicreli organizmalar hiicre biinyesine giren fazla suyu asagidaki
organellerden hangisi ile hiicre digina atar?
A) Sindirim kofulu

B) Besin kofulu

C) Kontraktil koful

D) Peroksizom
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E) Golgi

Soru 5

Mitokondride dis zar diiz bir yapiya sahipken i¢ zar kivrimlidir.
I¢ zarm kivrimli bir yapiya sahip olmast,

I. Cok fazla elektron tagima zinciri igerme

II. Birim zamanda daha fazla ATP {iretimini saglama

I11. Mitokondrideki DNA’nin halkasal yapida olmasina neden olma
durumlarindan hangilerini destekler?

A) Yalniz 1

B) Yalniz 11

C)lvell

D) Il ve 11l

E) I, 1lvelll

Soru 6

Bir bakteride yer alan asagidaki kisimlardan hangisi tiim hiicre tiplerinde ortak olarak
bulunur?

A) Kamgi

B) Pilus

C)Hucre geperi

D)Hiicre zar1

E) Kapsul

Soru 7

Hucre ile ilgili,

1. Canlinin yapisal ve islevsel en kii¢iik birimi hiicredir.

1. Tiim canlilar tek ya da ¢ok sayida hiicreden meydana gelmistir.
11I. Yeni hiicreler, kendinden dnce var olan bir hiicrenin boliinmesi ile olusur.
ifadelerinden hangileri hiicre teorisine aittir?

A) Yalmz 1

B) Yalniz 11

C)lvell

D) ll ve 1l

E) I, I1velll

Soru 8
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Hiicre zari ile ilgili agagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?
A) Secici gegirgen Ozelliktedir.

B) Yapisinda fosfolipitler bulunur.

C) Hucre solunumunu gergeklestirir.

D) Akiskan yapidadir.

E) Hiicrede madde aligverisine aracilik eder.
Soru 9

Hicrelerde ribozomlar ile ilgili,

I. Zars1z yapidadir.

II. Protein sentezinde islev goriir.

I11. Prokaryotik ve dkaryotik hicrelerde bulunurlar.
ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz I

B) Yalniz 11

C) Yalniz III

D) I ve Il

E) I, 1lvelll

Soru 10

Hiicre iskeleti asagidakilerin hangisinde islev gdrmez?
A) Hicre bolunmelerinde

B) Endositoz ile madde alinmasinda

C) Hiicrenin seklinin belirlenmesinde

D) DNA’nin kendini eslemesinde

E) Organellerin hiicre ici hareketinde

Soru 11

Asagidakilerden hangisi hem prokaryot hem de dkaryot hiicreler igin ortaktir?

A) Cekirdege sahip olma

B) Hiuicre iskeletine sahip olma

C) Hiicresel islevlerin zarla ¢evrili 6zel yapilarda ger¢eklesmesi

D) Sitoplazmaya sahip olma
E) Peptidoglikan igeren hiicre duvarina sahip olma

Soru 12

Asagidaki hiicresel yapilardan hangisi prokaryo ve 6karyot hiicrelerde bulunur?
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A) Kloroplast

B) Ribozom

C)Koful

D)Lizozom

E) Endoplazmik retikulum

Soru 13

Asagidakilerden hangisinin yapisinda RNA bulunur?

A) Ribozom

B) Lizozom

C) Golgi

D) Sentrozom

E) Koful

Soru 14

Hiicrelerde kalitim ile ilgili,

I. Tiim hiicrelerde kalitsal bilgi ¢ekirdekte bulunur.

11. Kalitsal bilgi ata hiicrelerden yavru hiicrelere aktarilir.

11l. Tiim hiicrelerde kalitim molekiilii tek bir halkasal yapidadir.
ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz 1

B) Yalniz 11

C)lvell

D) ll ve 1l

E) I, 1lvelll

Soru 15

Hiicrelerde gergeklesen;

I. Ribozomlarda amino asitlerden polipeptitlerin olusturulmasi,
II. Lizozomlarda biiyiik yapil1 besinlerin yap1 birimlerine doniistiiriilmesi,

III. Endoplazmik retikulumda gliserol ve yag asitlerinden lipitlerin olusturulmasi

islevlerinden hangileri anabolizma (yapim) kapsamindadir?
A)lvell

B) I ve lll

C) Yalniz III

D) L1l ve IlI
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E) Il ve lll

Soru 16

Asagidakilerden hangisi prokaryotlara ait bir 6zellik degildir?
A) DNA, sitoplazmada serbest halde bulunur.

B) Cekirdekleri yoktur.

C) Ikiye béliinerek ¢ogalabilirler.

D) Tiim hayatsal olaylar sitoplazmada gergeklesir.

E) Oksijenli solunum yapanlarda mitokondri bulunur.

Soru 17

Hiicrede gerceklesen olaylardan hangisi hiicre zar yiizeyini degistirmez?

A) Fagositoz

B) Pinositoz

C) Endositoz

D) Ekzositoz

E) Diflizyon

Soru 18

Hiicre-doku-organ-sistem- organizma iligkisi goz oniine alindiginda asagidakilerden hangisi
dogru bir siralama olur?

A) Epitel doku- Dil- Yassi epitel- Tat duyusu- Sindirim sistemi- Kurbaga
B) Bag doku- Alyuvar- Kalp- Dolasim sistemi- inek

C) Sinir hicresi- Sinir doku- Beyin- Sinir sistemi- Tavsan

D) Cizgili kas hiicresi- Bacak- Kas doku- Destek ve hareket sistemi- insan
E) Kemik hiicresi- Kemik doku- Destek hareket sistemi- Kus- Kanat

Soru 19

Tatl1 sularda yasayan bir hiicreli canlilarda, hiicrenin ozmotik basincini diizenleyen hangi
yap1 canliligin1 devam ettirmesini saglar?

A) Ribozom

B) Siller

C) Kamgi

D) Kontraktil koful

E) Bosaltim kofulu

Soru 20

Endoplazmik retikulum ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?
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A) ATP sentezi yapabilir.

B) Zehir ve ilaglarin zararsiz hale getirilmesini saglar.

C) Madde iletiminden sorumludur.

D) Uzerinde ribozom bulundurabilir.

E) Hiicre i¢in gerekli zarlarin sentezinde islev gorebilir.
Soru 21

Hiicrelerde,

- Endoplazmik retikulumda iiretilerek kendisine iletilen maddelerin depolanip, paketlenmesi
- Salgi keseciklerinin tiretilerek sitoplazmaya verilmesi

- Lizozomlarin olusumu

olaylarinda islev goren organel asagidakilerden hangisidir?
A) Golgi aygiti

B) Mitokondri

C) Cekirdek

D) Kloroplast

E) Peroksizom

Soru 22

Sitoplazma ile ilgili,

I. Okaryotlarda hiicre zar1 ile gekirdek arasinda bulunur

I1. Igeriginin biiyiik bir kismin1 su olusturur

I11. Prokaryotik ve okaryotik hiicrelerde bulunur. ifadelerinden hangileri dogrudur?
A) Yalniz I

B) Yalniz 11

C) Yalniz III

D) lvell

E) I, 1lvelll

Soru 23

Fotosentez yapabilen bir bitki hiicresinde asagidaki yapilardan hangisi bulunmaz?
A) Mitokondri

B) Sentrozom

C) Koful

D) Ribozom

E) Golgi cisimcigi
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Soru 24

Asagidakilerden hangisi mitokondri ve kloroplastlarin ortak 6zelliklerinden degildir?
A) Birden fazla zar sistemine sahip olma

B) Kendilerine 6zgii DNA’ ya sahip olma

C) ATP sentezleyebilme

D) Tum 6karyotik htcrelerde bulunma

E) Gerektiginde hiicredeki sayilarini artirabilme

Soru 25

Bir bitki hiicresinde;

- Isik enerjisinden yararlanarak inorganik maddelerden glikoz sentezinin yapildigi,
- Atik iirtinlerin depolandigi,

- Hiicre solunumunun gergeklestigi

organeller sirasiyla asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Kloroplast, Merkezi koful, Mitokondri

B) Mitokondri, Golgi, Merkezi koful

C) Kloroplast, Merkezi koful, Golgi

D) Merkezi koful, Golgi, Mitokondri

E) Kloroplast, Golgi, Merkezi koful

Soru 26

Hiicrelerde hiicre zarinda gergeklesen kolaylastirilmis diflizyon ile basit difiizyonun ortak
oOzelliklerinden biri degildir?

A) Madde gecisi, maddelerin derisiminin ¢ok oldugu taraftan az oldugu tarafa dogrudur.
B) Enerji harcanmasina gereksinim duyulmaz.

C) Madde gecisleri sirasinda ortamin sicakligi etkilidir.

D) Maddelerin gegis yoni hiicre i¢ine ve disina dogru olabilir.

E) Madde gegisleri yalnizca tagiyici proteinler yardimiyla gergeklesir.

Soru 27

Asagida verilen 6zelliklerden hangisi tiim canlilarda ortak olarak gérilmektedir?

A) Eseyli iireme
B) Oksijenli solunum yapma
C) Sentez tepkimesi gergeklestirme

D) Ototrof beslenme
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E) Hiicreler aras1 ig boliimii yapma

Soru 28

Asagida hiicrede gozlenen bazi olaylar verilmistir.
I. Glikoz sentezi

1l. Atiklar1 depolama

lll. Glikolipit sentezi

Bu olaylarin gerceklestigi organeller asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?
A) Kloroplast:1 Golgi: 111 Koful: I

B) Kloroplast: 111 Golgi: 1l Koful: |

C) Kloroplast:1l Golgi: | Koful: 11l

D) Kloroplast:l Golgi: 11 Koful: 111

E) Kloroplast:111 Golgi: | Koful: Il

Soru 29

Geng bir yaprak hiicresinin yaglanmas: siirecinde
I. Hiicre ¢eperinin giderek kalinlasmasi

I1. Merkezi kofulun hacminin giderek biyimesi

II1. Sitoplazma miktarinin gorece azalmasi durumlarindan hangileri gergeklesebilir?
A) Yalmiz I

B) Yalniz II

C)lvell

D) I ve Il

E) I, 1lvelll

Soru 30

Hiicre iskeleti ile ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Ozel proteinlerin olusturdugu ipliksi ve tiipsii yapilardir.

B) Hiicre boliinmesi, ekzositoz ve endositoz olaylarinda gorevleri vardir.

C) Hiicre ¢ekirdegi ve organellerin hiicre i¢cinde sabitlenmesini saglar.

D) Hiicre iskeletini olusturan elemanlar, olustuktan sonra hiicre 6liinceye kadar sabit kalirlar.
E) Sil, kamg1 ve hiicre duvari olusumunda goérev alirlar.

Soru 31

Hiicre zarindaki glikoprotein ve glikolipitler reseptor olarak da gorev yaparlar.
Asagidakilerden hangisi reseptorlerin gorevlerinden degildir?

A) Hiicre zaria segici gecirgenlik kazandirir.
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B) Yabanci proteinleri tanima 6zelligi saglar
C) Lipitler ¢oziinen vitaminlerin gegcisini kolaylastirir.
D) Hiicreler aras1 haberlesmede gorev alir.

E) Hormonlara tiim organlarin tepki vermesini saglar.

CEVAP ANAHTARI

1121314156789 11011112113|14]15]116|17[18]19120(21|22]|23|2425|26)27|28|29[30|31
DIA|A|C|C|ID|JE|C|E|D|D|B|A|B|BJE|JE|C|DJA|A|E|B|D|A|E|CIA|E|D]|E
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EK 2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Merhabalar. Benim adim Fatma Boliik. Sabahat-Cemil Ulupinar Fen Lisesi’nde Biyoloji
ogretmeniyim. Ayn1 zamanda Gazi Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri anabilim
dalinda Biyoloji Egitimi’nde lisansiisty egitimimi sUrdirmekteyim. 9.Siniflarda Hiicre
iinitesi 2. Unite olup dgrencileri bilgileri 6grenmede giicliikler gerceklesmistir. Bu siirecte
ogrencilere iki farkli 6gretim metodlarindan olan sunum yolu ve ters yiiz simif modeli ile
ogrenme yontemi kullanilmistir. Sizin de bu egitim metodlar ile ilgili goriisleriniz bizim
acimizdan 6nemlidir. Sizin bu konu hakkindaki goriislerinizi belirlemek {izere sizinle bir
goriisme yapmak istiyorum. Bu nedenle bir goriisme formu hazirladim. Goriismede eger arzu
ederseniz kimlik bilgileriniz gizli tutulacak ve agiklamalarimiz sadece bu arastirma
kapsaminda kullanilacaktir. Goriisme i¢in izin verirseniz bu goriismenin daha rahat bir
havada ger¢eklesmesi ve konusacaklarimizin eksiksiz bigimde arastirmada yer almasi igin
bir ses kayit cihaziyla kayit altina almak istiyorum. Ayrica goriisme esnasinda bir yandan

onemli gordigiim hususlarla ilgili not almak istiyorum.

Goriismeye baslamadan 6nce, konuyla ilgili belirtmek istediginiz bir diislince ya da sormak

istediginiz bir soru var mi1?

Bu goriismenin yaklasik 20 ile 25 dk. arasinda siirecegini tahmin ediyorum ve izin

verirsenizsorulara baglamak istiyorum.
GORUSME SORULARI

Yer: Sabahat- Cemil Ulupinar Fen Lisesi Biyoloji Laboratuvari
Gortistilen Kisinin

Adi-Soyadi:

Smif:

1. 9. smif hiicre konusunu iglerken 6gretmeniniz hangi teknigi kullanarak bu iiniteyi isledi?

2. 3-Siz hicre Unitesini d6gretmenin uyguladigi teknikle alirken konuyu agik bir sekilde

anladiniz mi? Zorlandigimiz yonleri oldu mu?
3. Bu slrecte hosunuza giden ve gitmeyen nelerle karsilastiniz?
4. Ders islenilirken siz aktif olarak surece dahil edildiniz mi?

5. Hucre unitesi islenilirken kullanilan metot eglenceli ve 6grenmeler akilda kalict miydi?
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EK 3. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Ogrenci Goriisme Transkripsiyon Ornekleri

D5 Kodlu Ogrencinin Goriis Formuna Vermis Oldugu Cevaplar

1. Ogretmenimiz hiicre {initesini bize dgretirken bize daha 6nce bilgisini verdigi TYO
modeli yontemini kullandi. Bize ebada videolar gonderdi. Biz videolar izleyip derse
geldik. Ogretmenimiz dersin basinda bize bu videolardan sorular sordu. Bizde
cevaplamaya galistik. Bizim merak ettigimiz sorular1 da biz 6gretmenimize sorduk. Soru
cevaptan sonra videolardaki konuyu 6gretmenimiz 6zetleyerek bize gesitli etkinlikler
yaptirdi.

2. Konuyu videolarda 6grenmek biraz zor oldu, 6gretmenimizi dersin basinda sorular
sorarken hafizamdan getirmekte zorlandim. Ben 06gretmenimden daha kolay
ogreniyorum. Zorlandigim yerleri de oOgretmenim 0zet gecerken ve etkinlikler

yaptirdiktan sonra anladim. Ogrendiklerim akilda kalic1 oldu.

3. Dersin hoslanmadigim bir yonii olmadi. Videolar bazen sikici geldi ama bu benim igin
bir zorluk degildi. En ¢ok hoslandigim yoni 6gretmenimiz ¢evrimici hem oyunlar oynatti
hem de oyun oynarken yarisip skorlarimizi aninda tahtada gérebildik. Bir de mikroskopta
hicrelerimizi incelememiz ve O6gretmenimizin bizlere mikroskopta goruntuyu

kendimize buldurmasi ¢ok eglenceliydi.
4. Ogretmenimiz smiftaki her etkinlikte bizi her asamaya dahil etti.

5. Siniftaki her asamasi eglenceliydi. Ogretmenimizin her zaman uyguladig1 yontemlerde

bana gore zevkliydi ama TYO modeliyle ders islenirken konular daha ¢ok aklimda kaldh.

K5 Kodlu Ogrencinin Gériis Formuna Vermis Oldugu Cevaplar

1. Ogretmenimiz sunarak anlatiyor dersi. Derse ilk geldiginde diisiinmemiz icin bize bir
soruyor. Sonra dersi akilli tahtada anlatiyor eksik olan bir yer varsa tahtaya kendi
yaziyor. Hiicre kisimlart ile ilgili daha basit ¢izimler yaparak 6grenmemizi sagladi.
Dersi anlattiktan sonra soru cevap yapti, Tahtadaki alistirmalari bizlere yaptirip, 6devler

verdi.

2. Hiicre konusunu acik olarak anladim. Ogretmenimiz anlasilmasi zor konularda daha
cok etkinlik yaptirdi. “Hiicre zarindan madde gecisleri” konusunda hangi maddelerin

gecip, hangilerinin gegemedigini dgrenirken zorlandim. Ciinkii ezberlemem gerekti.
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Ama 6gretmenimiz ezberlememizi istemiyor.

3. Hosuma giden tarafi sinifta herkes yapilan konu kavrama testlerine katiliyor. Sirayla

oldugu i¢in hepimize firsat veriliyor. Hosuma gitmeyen yonii zor bir ders olmasi

4. Ogretmenimiz dersi anlattiktan hemen sonra kavrama alistirmalar1 yaptirtyor. Herkes
sirayla yaptig1 i¢in derse hepimiz katiliyoruz. Bu sebeple ben de aktif bir sekilde yer

almis oldum.

5. Hiicre finitesini islerken Ogretmenimiz eglenceli ders anlatiyor. Hepimize sorular
soruyor. Eve gidip tekrar ederken derste gordiiklerimi rahatlikla hatirliyorum. Kalict

olduguna inantyorum.
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EK 4. istasyon Yonteminin Uygulanma Asamasina Dair Gorsel
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EK 5. Laboratuvar Yonteminin Uygulanma Asamasina Dair Gorseller
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EK 6. Etik Kurulu izin Belgesi
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EK 7. Arastirma izin Belgesi

Evwrak Tarih ve Sayisi: 0603 Z023-E. 05410
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11 Ml Egirim Madaslaga
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Konu : Aragirma lzni Talebi
{Fatrma BOLUK)

DAGITIM YERLERINE

Igi = Gazri Universitesi Rektdebikiin Egitim Bilimleri Enstitibsit Mododogontn 230019023 Tarih we
559347 sayvih yazes
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¥Yii= Songf (igrenme Modelinin @ Seng Higere Komuswnda €3 frencilerin Akademik Bagor: =erine Erkisi™
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EK 8. intihal Raporu
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