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OZET

Bu aragtirma Lise I. Smif Cografya 1. Dersi “yeryuvarlaginin yapis1 ve
yersekillerinin olusumu” tinitesinde tam Ogrenme modelinin Ggrenci bagarisi
tizerinde etkili olup olmadigim1 saptamaya yonelik bir amag¢ gerceklestirilmigtir.
Arastirmada deneysel yontem kullanilmagtir.

Deneysel yontem 2003-2004 6gretim yii Kayseri ili, Biinyan ilgesi, Biinyan
Anadolu Lisesi’nde 9. siniflar {lizerinde gergeklestirilmigtir. Siiflardan 9-B sinifi
deney grubu, 9-A smifi kontrol grubu olarak yansiz atama yoluyla belirlenmistir.
Deneysel yontem 9-A smifindan 28, 9-B simifindan 28 olmak iizere 56 6grenci ile
yapilmstir. Yontemin amaca uygun hizmet edebilmesi i¢in deneklerin denkligi géz
Onitine almmistir. Deneklerin denkliginde, sinif mevcutlarinin esitligi, 6grencilerin
Anadolu Lisesi Girig Sinavi Sonuglari, deneyi gerceklestirecek olan 6gretmenlerin
kidemi, siiflarin biiylikliigt, 1s1 ve 151k durumlarina dikkat edilmistir. Arastirmada
ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmigtir. One gikartilan {i¢ alt problemin
tamami dogrulanmistir. Veri toplama araci olarak uygulama yapilan iiniteye ait
konulardan olusan, madde analizi yapilmig 40 soruluk bir test kullanilmugtir. Veri
analizinde iki degisken arasindaki farkin anlamliligimi saptamada kullamlan ¢ift
yonlii varyans analizi esas alinmustir. Cift yonlii varyans analizinde yapilan

istatistiksel iglemlerin sonucunda su bulgulara ulagilmustr.

1- Deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve deney sonrasi Ontest
ve sontest toplam “yeryuvarlaginin yapist ve yersekillerinin
olusumu” tinitesi testi basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml1 bir fark vardur.

2- Ogrencilerin “yeryuvarlagmin yapis: ve yersekillerinin olusumu”
initesi basarilar1 ile ilgili olarak Ontest-sontest ortalama bagari
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark vardir.
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Aragtirmanin  daha genis zamanda, farkli 6grenme diizeylerinde, farkls
cografya Uniteleri i¢in de uygulanmasi faydali olacaktir. Tam &grenme
modeli, sadece cografya dersleri degil, bitlin Sgretim dersleri i¢in de
uygulanmalidar.
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ABSTRACT

In this research, an aim of identifying whether mastery learning method is
effective on students’ success in High school first grade in Geography I subject in the
unit “The structure of Earth and the formation of geographical properties” was

realized. In the research, experimental method was used.

Experimental method was applied on 9. grades in Biinyan Anatolian High
School, in the town Blinyan, Kayseri in 2003-2004 Educational year. Among classes,
9-B was appointed as the experiment group, 9-A was appointed as control group
impartially. Experimental method is realized with 56 student, 28 ones from 9-A, 28
ones from 9-B. For the fact that the method works through the aims, the equality of
subjects was considered. In the equality of subjects, it s given care for the equality of
the number of students , the students exam results in Anatolian High Enterance
exam, the seniority of the teachers who would apply the experiments, the size of
classes and the conditions of heat and light. In the research, a model with the control
group of pre-test and past-test was used. All of the 3 questions suggested were
verified. A 40- question test which was made up of the topics of the unit applied, and
of wich material analysis was done, was used as a mean of gathering data. In the
analysis of data, double-sided variance analysis used to identify the validity of
difference between two variables was used. As a result of statistical processes done

in the analysis of double-sided variance analysis, these results were found:

1- There’s a valid difference in favour of experiment group between
the total marks of control and experiment group after pre-test and
past-test marks at the test of the unit named “The structure of Earth
and the formation of geographical properties”.
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2- There’s a valid difference in favour of experiment group between
avarage pretest-pasttest marks on the unit named “The structure of
Earth and the formation of geographical properties™.

It will be useful to apply the research for different geography topics, in
different learning levels in a wider period of time mastery learning method

can be aplied not on Geography subject, but also all the other subjects.

Science Code

Key Words : Teaching Geography, Learning, Mastery Learning
Method, Mastery Learning Method and Geography, Teaching Methods

Number of Pages : 48
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ONSOZ
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BOLUM-I

GIRiS

Bu béliimde, sirasiyla, aragtirmanin konusunu olusturan problem, problem
cimlesi ve alt problemlere yer verilmistir. Bunun diginda aragtirmamn 6nemi,
sayitilar, sinirliliklar, arastirmada kullanilan terimler, tammlar ve kisaltmalar bu
boliimde yer almagtir.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda gesitli faktorlerin etkisiyle 6grenme-6gretme siireglerinde kargi-
lagilan sorunlar gretim alanindaki bilim adamlarim yeni aragtirmalara yoneltmigtir.
Kdoymen’in de (1996) belirttigi gibi artik “nasil 6greniyoruz?” sorusunun yaninda

2% 9%

“nasil dgretmeliyiz”, “6grenci nasil §greniyor?” sorusunun yaninda “Ggretmen nasil
Ogretmelidir?” sorular1 egitimle ilgili giincel aragtirmalarin temel konularim

olusturmaktadir. Bu sorularin cevabinin bulunmasi oldukg¢a 6nem tagimaktadar.

Ogrenme-6gretme  siirecinde “nasil &gretmeliyiz?” ve “Ggretmen nasil
Ogretmelidir?” sorularnim cevabi birgok etkenin yaninda asil olarak dgretmen, okul
ve Ogretim yontemi kavramlarimin anlagilmas: ile ilgilidir. Bu Sgelerden biri olan
Ogretmen, bireyin davranigim olusturmada gorevli baglica etkendir. Ogrenci dogal
cevresinden de Ogrenebilir fakat bu ogrenmeyi gerceklestirebilmesi igin 6zgiin
kaynaklarla donatimalidir. Bu donanmimin olusturulmasindaki baglica unsur
opretmendir. Ogretmen Sgrencilere yeni davramslar kazandiran yanls Sgrenmeyi
diizelten, yavas kazamlan davramslar1 hizlandiran bir igleve sahiptir (Alkan, 1991).
Bu nedenle gretmen 6grenme-6gretme siirecinde basarilt olmak igin bu siiregteki

yeni davranislar takip etmeli ve kendini isbaginda yetistirmelidir (Gardner, 1997).



Ogrenme-6gretme siirecinde etkili olan bir diger unsur ise okuldur. Okul,
egitim-6gretim  faaliyetlerinin  belli bir sistem dahilinde planli olarak
gergeklestirildigi yerdir (A¢ikgdz, 2003). Okullar egitim-6gretim faaliyetlerini belli
amaglar dogrultusunda gerceklestirirler. Bu amaglar iki sekilde ifade edilebilir.
Bunlardan birincisi tlkenin ¢ikarlarmin korunmasimi saglayan bilgileri toplayip
yayan bir arac1 kurulus, bir merkez olmaktir. ikinci amaci ise, hitap ettigi kesimin
tilkeye yararl1 bireyler olmalarim saglayacak bilgiler ile donatmak ve bu bilgilerin
hayata gegirilmesinde yardimci olmaktir (Dewey, 1993:156). Okullar hitap ettigi
kesim {izerindeki bu amaglarima en st diizeyde erigebilmek igin 6grenme-6gretme

ortamim en uygun sekilde dizayn etmeli ve gerekli donanimlari barindirmalidar.

Ogrenme-6gretme siirecine dikkat edilmesi gereken en énemli unsurlardan
biri de 6gretim ortammn da, §gretmenin kullandign 6gretim yontemidir. Ogretim
yontemi &nceden belirlenmis hedeflere ulagsmak ve bireyde hedefe uygun kalici
davranmig degisikligi meydana getirmek amaciyla Sgretmenlerin izledikleri yoldur.
Ogretim yontemi Sgretmenlerin 6grenme-6retme  siirecinde dogru ve anlamh

kullanmalar1 gereken bir unsurdur.

Hedeflenen 6grenme diizeyine ulagmak igin her tiirlii imkana sahip bir okul
ve alaninda kendini yetistirmis bir 6gretmenin varhig: yeterli degildir. Bu noktada
Ogrenme-O6gretme siireci igin en uygun §gretim ydnteminin bilinmesi ve uygulanmas:
gerekmektedir. Bu &grenmenin gergeklesmesi i¢in bir ihtiyagtir. Tam &grenme

yontemi bdyle bir ihtiya¢ sonunda ortaya ¢ikmus bir yontemdir.

Tam Ogrenme, Ogrencilerin tamamina yakiminin, okullarin 6gretme amaci
olarak edindigi tlim yeni davramslar1 6grenebilecegi goriisii iizerine temellendirilmis
olan bir yaklasgimdir (Bloom, 1979:4). Bu yaklagim okuldaki %20 oranmdaki
standart basariyr %75 hatta %95’e ¢ikaran bir 6grenme siirecini kapsar. (Demirel,
1996:34). Bloom’un John Carroll’m “Okulda Ogrenme Modeli” nden etkilenerek
gelistirdigi “Tam Ogrenme” giliniimiizde ilkégretimden uzmanlik simflarina kadar

uzanan biitiin 6gretim diizeylerindeki cegitli simf durumlan igin ve hemen hemen



biitlin dersler igin etkili bir 6grenme-6gretme modeli olarak kabul edilmektedir
(Sever, 1993:3).

Insan yasadip1 ortamu bildigi Sl¢lide ondan faydalanabilir. Yeryiiziinii daha
iyl tammmamiza yardimcr olan cografya glinlimiizde yasadifimiz ortamla ilgili
meselelerin ¢oziimiinde etkili olarak kullanilmaya baglamlmgtir. Insan ile yerydizii
arasindaki iligkiyi en giizel sekilde diizenleyen bu bilim dalinin etkili sekilde
kullanilmasi, toplumda iyi cografya egitimi almis insanlarin artmasina baghdir. (Efe,
1997:272). Oyleyse 6grencilere, baglantili bir diinyada yasadiklarim ve burada tiim
yerlerin ve insanlarin birbiriyle iligkili oldugunu &greten strateji ve yOntemleri
kullanabilen cografya Ogretmenleri yetistirmeliyiz (Gardner, 1997:7.1). Tam

§grenme modeli bu amaca hizmet i¢in uygun bir yéntemdir.

Tam Ogrenme modelinin uygulandigs derslerde 6grencilerin  biiyiik
cogunlugunun hedeflerde belirtilen amaglara ulastigi goriilmiistiir. Tam 6grenme
modelinin ortadgretimin cografya derslerinde uygulanmasi ayn1 sonuglar1 doguracagi

diistiniilerek bu arastirma gercgeklestirilmisgtir.

Arastirmanin problem ciimlesi: “Cografya 6gretiminde tam grenme modeli
ilkelerine dayali dgretim goren grubun (deney grubu) 6grenmede ulastif1 seviye ile
tam §grenme ydnteminin uygulanmayip, geleneksel 6gretim yontemleri ile 6gretim
goren grubun (kontrol grubu) 6grenmede ulagtig1 seviye arasinda anlamli bir fark var

midir?” olarak belirlenmistir.

1.1.1. Alt problemler

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersi “yeryuvarlaginin yapist ve
yer sekillerinin olusumu” {#nitesi basar1 puanlart gruplara (deney-kontrol) gore
farklilagmakta midir?



2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersi “yeryuvarlaginin yapis1 ve
yer sekillerinin olusumu™ {initesi basar1 puanlar Slgiimlere (6ntest-sontest) goére
farklilagmakta midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersi “yeryuvarlaginin yapisi ve
yer sekillerinin olusumu” {initesi basar1 puanlari grup 6l¢lim faktorlerinin ortak
etkisine gore farklilagsmakta midir?

1.2 Aragtirmanmn Onemi

Son yillarda egitim-6gretimde etkinligi saglamak amaciyla yapilan
aragtirmalarin sayis1 giderek artmaktadir. Hemen her bilim dalimn iiyeleri (;égiﬂi
calismalar yoluyla bilime ve egitim-6gretim faaliyetlerine katki saglamay:
amaglamaktadir. Aragtirma yapmak, sonuglarini bildirmek ve pedagojik faaliyetlerde
bulunmak bunlardan birkagidir. Bilim dalina saglanan katkilardan biri olan pedagojik
faaliyetlerin hedefine ulagsmasi derslerin igerik ve yontem bakimindan 6grenciler
tarafindan en {ist seviyede basarilmasi ile miimkiindiir (Kirkig, 2001). Bu durum
cografya bilim dalimin pedagojik faaliyetleri i¢in de gegerlidir. Cografya bilim
dalmin pedagoji faaliyetlerini gerceklesmesinde 6zellikle cografya 6gretmenlerine
biiyiik sorumluluk diismektedir.

Cografya 6gretmenleri kendi bilim dallarimi 6gretim yoniinden hedeflemis
oldugu seviyeye ulagtirmak i¢in derslerde farkli ogretim yontemleri uygulamak
zorundadir. Yapilan bu galisma cografya &gretmenlerine tam 6grenme modelinin

cografya derslerinde uygulanabilirligi konusunda bir ¢dziim 6nerisi getirecektir.

Tez konusunu olusturan ¢aliymanin amaci tam 6grenme modeli ilkelerine goére
yapilan cografya 6gretiminde geleneksel modele gore dgrenci basarisi {izerinde bir
farkin olup olmadiginin belirlenmesidir. Aragtirma hem deneysel bir galisma olmasi
bakimindan hem de cografya 6gretiminde farkli bir 6gretim modelinin denenmesi



bakimindan az sayidaki ¢alismalardan biridir. Bu bakimdan galigmanin cografya
dgretimine katkida bulunacad diigiiniilmektedir.

Ayrica yapilan bu galisma sonuglan itibariyle sadece cografya Ogretiminde
degil Tarih, Psikoloji, Sosyoloji, Felsefe gibi sosyal bilimlerde de tam 6grenme
modeli konusunda yapilacak ¢aligmalarda kaynak olarak yerini almasi
beklenmektedir.

1.3. Sayiltilar

1. Aragtirma stirecinde kontrol altina alinamayan degiskenler her iki grubu da
benzer sekilde etkilemisgtir.

2. Aragtirmada gorev alan 6gretmenler, deneysel iglemin gereklerine uygun

davranmaiglardr.

3. Kullanilan testlerin, 6lgmek istenilen nicelikleri dogru olarak &lgtiigii kabul
edilmistir.

4. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ders disi zamanlarda, deneysel
islem konusunda yapilan uygulamalarla ilgili iletisime gegerek birbirlerini
etkilemeyeceklerdir.

1.4. Smirhliklar

Bu aragtirma:

1. Kayseri ili Blinyan ilgesindeki Biinyan Anadolu Lisesi 9-A ve 9-B

simflarna kayith bulunan toplam 56 6grenci ve iki cografya 6gretmeni ile

smirlidir,



2. Aragtirmada belirtilen probleme ve alt problemlere yanit bulunmasi

smirlidir.

3. 2003-2004 Ogretim yilmin 1. yanisinda yer alan 9. smif cografya dersinin
“yeryuvarlagimin yapisi ve yer sekillerinin olusumu” tinitesinin miifredatta

belirtilen amaglar1 ve bu liniteye ayrilan 5 haftalik zaman dilimi ile simirlidar.

4. Aragtirma; konusu geregi uygulamal oldugu igin gerekli izinlerin alinmasi

zaman zaman biirokratik gecikmelerle gergeklesmistir.

5. Cografya oOgretiminde bu bakis agisindan herhangi bir ¢alismanm
olmamasi, tam Ogrenme modeli konusunda yapilan aragtirmalarin sirls
olmasi -temel olan birkag kaynak disinda- kaynak temininde giiglitk
cekilmistir.

1.5. Tanimlar

Bu aragtirma igerisinde kullanilan kavramlar agagida tammlanmgtir.

Cografya: Insanin i¢inde yagadig1 dogal ortam, insan ile dogal ortam arasin-
daki iligkiyi ve bu iligki sonucunda ortaya ¢ikan begeri ve ekonomik faaliyetleri
kendine 6zgii ydntemlerle inceleyen ve sonuglarim sentezleyen bilim dalidir (Sahin
2002;3).

Deney grubu: Arastirmaya konu olan deneyde bagimsiz degiskenden etkilenen
grup (Yildirim, 1999;145).

Geleneksel-Ogretmen Merkezli Ogretim: Kagit, kalem, tahta gibi malzeme-

lerle diiz anlatim, soru-cevap gibi yontemler kullanilarak yapilan 6gretim tiiriidiir
(Kemp, 1971;Aktaran: Kutlu).



Hedef Davramslar: Ogrenme {initesi sonunda 6grencinin ulasmasi beklenen

davranmislardar.

Kontrol Grubu: Arastirmaya konu olan deney grubunun karsilastirildig grup
(Y1ldirim,1999;148).

Ogretim: Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davraniglarin

gelismesi i¢in uygulanan 6rgiin silireglerin tiimiidiir (Varis, 1981:21).

Ogretim Yontemi: Bir kimsenin 63renmesine yardim etmede izlenecek

yoldur.

1.6. Kisaltmalar

f : Frekans

% : Yiizde

X : Aritmetik Ortalama
KO : Kareler Ortalamasi
KT : Kareler Toplam1

N : Denek sayisi

p : Anlamlilik diizeyi

S : Standart sapma
OKSD : Ontest-sontest kontrol gruplu desen
KRy :Giivenirlik Katsayisi
sd : Serbestlik derecesi
F : F degeri

dig. : Digerleri



BOLUM- 11

TAM OGRENME KURAMINA ILiSKiN GENEL BiLGILER

Bu béliimde, aragtirma probleminin agiklanmasinda yardimei olacag diisiin-

cesiyle tam §grenme modeli ve ilkelerini igeren bilgiler verilmigtir.

2.1. Tam Ogrenme ve Ozellikleri

Giinfimiizde egitimde verimliligi arttirmaya yonelik ¢abalarin biiyiik béliimii
Ogrenme-Ogretme siireci lizerinde yogunlagmaktadir. Ciinkii 6grenme diizeyini etkili
olarak yiikseltmek bu siirecin kontrol altina alimmasiyla olanaklidir (Arslan, 1996).
Bilim adamlar1 6grenme siirecinin kontrol altina alinmasinin ve dgrenme diizeyinin
ylikseltilmesinin yollarim 6grenme modelleri ile agiklamaya ¢alismaktadir. Bu

modellerden biri de tam 6grenme modelidir.

Tam o6grenme modeli, Bloom tarafindan Carroll’un “Okulda Ogrenme
Modeli” temel alinarak hazirlanmigtir. Bloom bu fikri 6grencilerin tamamina
yakininin, okullarin hedef olarak belirledigi davramglarn gergeklestirebilecegi
temeline oturtmugtur. Eger Ogrencilere ihtiyaglarina uygun ve planli bir 6gretim
hizmeti saglamr, 6grenmede gecikenlere yerinde ve zamaninda yardim edilir, amaca
ulagmak icin yeterli zaman verilir ve onlar i¢inde anlamli olan bir tam &grenme
seviyesi belirlenirse ogrencilerin bilyiik béliimiinde yikksek diizeyde ogrenme
gergeklestirilebilir. Okulda 6grenme bakimindan bireyler arasinda farkliliklar vardir.
Yapilan aragtirmalarla da desteklenerck kabul edilen bu farkliliklarin, yillar gegtikce
de arttig1 ispatlamustir. Okul 6grenmelerindeki bireysel ayriliklarin degisik sebepleri
vardir. Farklarmn bir kismu aile ve okulda, bu kurumlardaki uygulamalardan meydana
gelmis. Ogrenci diger ogrencilerden daha iyi veya kotii olduguna, anne-baba,
Ogretmen ve okulun kendi bagarist hakkindaki yargilarmin etkisi ile karar

vermektedir. Bu durum, 6grencinin yargi dogrultusunda davramslar sergilemesine



yol agmaktadir ve sonucta 6grenme ayriliklarim biiyiitiicli ve derinlestirici bir ortam
hazirlayarak okulda 6grenme farkliliklarinin artmasina neden olmaktadir (Bloom,
1979).

Okul 6grenmelerinde bireysel ayriliklara yol agan 6nemli nedenlerden biri de
ogrenci sayis1 20 ila 70 arasinda degisen simflarda her 6grenciye tek tip 6gretimin
uygulanmasidir. Bu durum okul $gretimini zamanla daha da artacak olan hatalarla
yiiklii bir 6gretime gétiirmektedir (Bloom, 1979).

Bloom &grenciler arasinda 6grenme ile ilgili dogustan getirilen veya sonradan
ortaya ¢ikan bazi farkliliklarin oldugunu kabul eder. Fakat, bu farkliliklarin bireyler
arasinda meydana getirdigi acik “okulda 6grenme” yoluyla kapatilabilir. Bu fikrin
ispati i¢in Bloom ve ekibi on yil boyunca diinyanin farkli iilkelerinde okulda
Ogrenme ile ilgili calimalarda bulunmugtur. Bireysel ayriliklar da goz oniine
alinarak yapilan calismalarda ortaya ¢ikan sonugta okulun 6grenme-6gretme
kosullarmin tamamen olumsuz veya gok az olumlu oldugu durumlarda 6grenciler
arasindaki dgrenme ile ilgili bireysel farkliliklar yiiksek diizeyde artis gostermistir.
Tam tersi durumda ise §grenciler arasindaki 6grenmeyle ilgili bireysel farkliliklar
ortadan kalkma derecesine gelmistir. Bu kuram 6grencilerin potansiyellerini dayanak
noktast almadan tamamen somut bulgulardan hareket ederek bu uygulamay:
gerceklestirmistir (Bloom, 1979).

Bloom’a (1979) gore hatadan armmus bir okulda 6grenmenin gergeklesmesi
i¢in hataya sebep olan etkileri ortaya ¢ikarmali, bu etkenlerden her birinin hataya
katkisini belirlemeli ve birlestirmeli, bu etkenlerin sonucu degistirme giiciinii

belirlemeli ve hatadan arinmug bir §gretim gergeklestirmeliyiz.

Bloom okulda Ogrenmenin gergeklesmesi amaciyla az sayida etkinin
belirlenmesi i¢in ugragsmig ve sonugta 6zenle uygulanmasi gereken okullarda
“hatadan arinmis” bir &gretim hizmeti vermesi beklenen ve bir dereceye kadar

birbirine bagimli olan ii¢ etkeni segmistir: (Bloom, 1979:12).
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“a) Ogretilmesi hedef alinan becerilerin Sgrenilebilmesi icin gerekli 6n

sartlar1 olusturan ilgili 6n 6grenmelerin 6nceden gergeklesmis olma derecesi

b) Ogrencinin kendini 6grenmeye verme, 63renme siirecine katilma veya
onun kendini 6grenmeye vermis yada siirece katilmig bir duruma getirilebilme

derecesi

¢) Uygulamaya doniisen hali ile 6gretimin, 6grenci ihtiyaglarmma uygunluk
(Onun i¢in ige yarar ve yeterli olma derecesi)”

Bu esasa gore okulda 6grenme modelindeki bagslica degiskenler asagidaki
sekilde verilmigtir (Sekil-1).

Sekil-1: Okulda Ogrenme Modeli

OGRENCI NITELIKLER{ OGRETIM OGRENME URUNLERI
Biligsel Girig = o Ogrenme Diizeyi ve Cegidi
Davraniglar Ogrenme Unitesi veya
Uniteleri

Duyusgsal Girig M Oprenme Hizx
Ozellikleri

- - —— Duyugsal Urtinler

Ogretim Hizmetinin Niteligi

Yukaridaki sekilde de goriilecegi gibi Tam 6grenme modelinde 6grenme
tirlinlerinin ortaya c¢ikmasi igin baghca iki faktdr etkilidir. Bunlardan birincisi
‘Biligsel giris davramslann ve Duyussal giris 6zellikleri’nden olusan ‘Ogrenci
nitelikleri’; ikincisi ise ‘Ogretim hizmetinin niteligi’dir. Bunlar Tam O&grenme
modelinin baglhica degiskenleridir. Bunlardan ikisi bagimsiz degisken, digeri ise
bagimli degiskendir. Bagimsiz degiskenlerden bir grubu ‘Bilissel giris davramglari
ve Duyussal giris &zellikleri’ni igeren ‘Ogrenci nitelikleri’ dir. Diger bagimsiz
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degisken grubu ise Ogretim ile ilgili 6gelerden olugmaktadir. Modelin bagiml
degiskeni ise ‘Ogrenme firtinleri’dir (Senemoglu, 2003).

Yukaridaki sekilde verilen degiskenler asafida agiklanmigtir. Fakat bu
aciklamalara gegmeden Once tam 6grenme modelinin §grenme birimi olan 6grenme

{initesinin tanimi ve $zellikleri tizerinde durulmustur.

2.1. Ogrenme Unitesi

Orenme finitesi tam 6grenme modelinin degiskenlerinden biri degildir fakat
degiskenleri etkiledigi icin burada yer verilmistir.

Bloom (1979), okulda 6grenmenin gergeklesmesi igin bir yil veya ddnem
boyunca gerceklesen 6grenmeleri incelemek yerine daha kisa slireli 6grenmelerin
incelenmesi geregine inanmugtir. Ciink{i dSnemlere ve yillara boliinmiis 6grenmeler,
ogrencilerin  6grenmelerinin farklilagmasina sebep olan etkilerin aragtirilmasini

zorlastiracak boyutta biiyiik ve karmagik 6grenme birimleridir.

Ogretmenler 6gretim ortaminda sayilar1 20-30 arasinda olan Ggrencilere
Ogretim yapmaktadir. Bu durumun zaman zaman kalabalik ortamda kimin, neyi
ogrenmekte oldugu konusunda farklilagmalara izin vererek §gretim ve §grenmenin
bireysellesmesine sebep oldugu bir gergektir. Bu sebeple hem grupla gretime hem
de Ogretimin zaman zaman bireysellesmesine izin veren okul durumlarina uygun
Ogrenme birimine ihtiya¢ vardir. Tam Ogrenme modelinin §gretim boliimiiniin
gerceklesmesi igin gerekli olan 6grenme biriminin bazi 6zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Ofrenme birimi sinif ve ders aynmma dayanmalidir bu ayrim
yaparken de esnck davranmalidir. Ayrica hem toplu 63retime hem de bireysel
Ogretime uygun olmalidir. Bunlara ek olarak O6gretim araclariyla $gretmenin
yaklagim tarzim yansitan 6zellige sahip olmalidir. Bu 6zelliklerin hepsini tagiyan

ogrenme birimi, 6grenme tinitesidir (Ozgelik, 1987).
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Ogrenme {initesi dersin diger béliimleriyle baglantili olmasina ragmen kendi
icinde biiyiikk oranda biitiinlik gosteren, dersin 1-10 saatlik bollimii iginde
ogrenilmesi beklenen bagimli veya tam bagimsiz birimidir. Ofrenme finitesi ders
programinin bir konusudur. Dénemden daha kisa siireli 6gretim bolimlerini kapsar.
Igerisinde daha kisa siirede dgrenilmesi amaglanan davraniglar bulunur (Senemoglu,
2003).

Ogrenme {initesi igindeki konu baglantisi, 6grenme ilkelerine uygun olmalidur.
Baz1 6grenme iinitelerinde belli 6geler tam olarak dgrenilmedikge diger baz1 §gelerin
Ogrenilmeyecegi aciktir. Bu durum Ogrenmede bir agamalilik arz eder. Ama
agamalilik her Ogrenme {nitesi igin gecerli degildir. Ctinkii, birbiriyle iligkili
olmayan birgok 6grenme finitesi vardir. Unite igerisinde, birbirinden bagimsiz tanim,
say1 veya Ozel olgular olabilir. Dogal olarak bunlarin grenilmesi de birbirinden
bagimsiz olacaktir. Bu noktada aralarinda yapisal iliskiler bulunmayan ¢ok sayida
Ogenin Ogrenilmesi daha kolay olacak fakat uzun siire hafizada kalmayacaktir.
Aralarinda karmagik yapisal baglantilar olan 6geler, ilk basta zor 6grenilse de uzun
slire hafizada kalacaktir (Bloom, 1979).

Derslerdeki iiniteler arasi iligkiler incelenildiginde verilecek bilgi, beceri ve
davranig birbirinden tamamen farkli 6zellik tagiyan Sgrenme tinitelerine ¢ok az
rastlamr. Boyle bir durumda 6grenme finiteleri arasindaki iligkiler zayif, hatta yok
denecek kadar azdir. Bir iinitenin 6grenilmesi, kendinden oncekinin $grenilmesinin
sart1 ya da sonraki iinitenin 6grenilmesi i¢in 6n sart1 olmayacaktir. Bu durum {initeler
aras1 siralama gerektirmeyecek bir olaydir. Ogrenme {initeleri arasinda béyle bir
iliski oldugunda iiniteler asagidaki gibi farkli bigimlerde siralanabilir (Bloom, 1979).
Boyle bir konu baglantis1 ve gesitlerini Sekil-2 de gérebiliriz.
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Sekil-2. Aralarinda Asamahlik Iligkisi Bulunmayan Ogrenme Uniteleri
Takim

I 2 3 4 5
veya
2 I 5 3 4
veya
5 4 3 2 1
ve benzeri

Bir dersteki ogrenme {nitesi diger Unitelerle asamalilik iligkisi icinde
bulunabilir. Yani bir &grenme tinitesinin 6grenilmesi, kendinden sonra gelen
Ogrenme {iinitesi veya Uniteleri igin bir 6n sart olusturur (Sekil: 3). Bu tiirden bir
dizide bir 6grenme tinitesinde gergeklesen 6grenme diizeyi kendinden sonra gelecek
Ogrenme {initelerinde Ogrencinin 6frenme diizeyini etkileyecektir. Ogrenci
agamalilik gerektiren 6grenme tiniteleri baglantisinda ilk 6renme iinitesinde basarili
olmazsa ve bu durum &gretici tarafindan tam olarak giderilmeden sonraki 6grenme
linitesine gecilirse Ogrencinin bagarisizligr gittikge artacaktir (Bloom, 1979).
Asamalilik gerektiren 6grenme {initeleri arasindaki iliski Sekil-3’te gosterilmistir.
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Sekil-3. Asamah Bir Ogrenme Uniteleri Dizisi

Ogrenme finiteleri arasinda konu baglantis1 bakimindan farklihiklarm olmasi
dgretim gergeklestirilirken bazi tedbirlerin alinmasmi gerektirir. Ogrenme siirecinde
Ogrenme Uniteleri arasinda asamalilik iliskisi bulunmadigi durumlarda, 6grencinin
derse motivasyonunu saglayacak, daha az cabayla Ogrenebilecegi nispeten
dprenilmesi kolay tniteleri ilk siralarda vermek daha uygundur. Ogrenme iiniteleri
arasinda asamalilik iligkisinin oldugu durumda ise &grenme {iinitelerine temel
olabilecek, 6n 6grenme sartini gerceklestirecek olanlan digerlerinden 6nce vermek

daha uygundur (Senemoglu, 2003).

Ogrenme {initelerinin tam Sgrenme modeli ilkelerine uygun hale getirilmesi
tam Ogrenmenin gerceklesmesi igin gerekli olan ama yeterli olmayan bir
diizenlemedir. Bu sebeple tam 6grenmenin saglanmasi igin ‘Ogrenci nitelikleri’nin

ve ‘Ogretim hizmetinin niteligi’nin tam &grenmeye uygun hale getirilmesi gereklidir.



15

2.1.1. Ogrenci Nitelikleri

Tam &grenmenin gergeklesebilmesi igin gerekli olan bagimsiz degiskenlerden
birincisi ‘Ogrenci nitelikleri’dir .Ogrenci nitelikleri kendi arasinda ‘Bilissel giris
davramslar: ve Duyugsal giris 6zellikleri’ olmak tizere ikiye ayrilir. Asagida bunlar

inceleyecegiz.

2.1.1.1. Biligsel Giris Davranislar

Ogrenme tinitesi 6grenciye verilitken finitede gergeklesen Sgrenme diizeyi
yada hiz1 bakiminda bireyler arasinda farklar goriiliir. Bazi Sgrenciler {initenin
tamamina yakinim &grenirken, bazi 6grenciler aymi simif ortaminda bulunmalarma
ragmen inite ile ilgili az sayida 6grenmeyi gergeklestirmekte veya higbir 6grenmeyi
gergeklestirememektedir. Bu durumun sebebi bir dereceye kadar o6grencilerin
Ogrenme gilidiisli ve 6gretim hizmetinin niteligi olarak agiklanabilir. Ama bunlar tek
bagma yeterli degildir. Eksikligi tamamlayan unsur, 6grencilerin eldeki 6grenme
nitesinin gerekli kildig1 6n sartlara sahip olma derecesi yani biligsel giris
davraniglarinin bir 6grenciden digerine gore farklilik gostermesidir (Ozgelik, 1987).

Biligsel giris davramslari 6gretime konu olarak 6grenme {initesi veya
Ogrenme {niteleri dizisinin grenilebilmesi igin gerekli olan biitiin bilgi, beceri veya
yeterlilikleri kapsar (Yildiran, 1982).

Her 6grenme {initesi mutlaka 6n 63renmeleri gerektirir. Her 6grenci kendine
sOyleneni anlayacak kelime dagarcigina, Sgretilenleri kagida aktarmak igin kalem
tutma ve yazi1 yazma becerisine sahip olmasi gerekir. Eger biitiin 6grenciler eldeki
Ogrenme {initesinin davramg degisikligini 6n 6grenmelere sahip degillerse tinitenin
istenilen diizeyde basarilmas: olanaksizdir. Biligsel giris davranislar1 6grencileri ile
initenin Sgrenilmesi arasindaki tek ‘“koprii”diir. Bir 6grenme iinitesini oncelikle
biligsel giris davramglarma sahip olan Ogrenciler 6grenebilir. Eger &grenciler

arasinda biligsel davramslar1 yoniinden farklilagmalar varsa, 8grenme diizeyleri veya
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ogrenmede belli bir seviyeye ulasabilmeleri igin gerekli olan zaman da farklilasir
(Ozgelik, 1987)

Ogrencilerin biligsel giris davramglari yoniinden hazir olmasi frenme
linitelerinin Ggrenilebilmesi i¢in 6n sartlardan biridir. Bu durum bir &grenme
tinitesinden digerine gore farklihik arz eder. Soyle ki birbiriyle 6grenme bakimindan
baglantili olmayan tnitelerde ikinci (initenin Ogrenilmesi igin birinci initenin
Ogrenilmesi 6n sart degildir. Aym sekilde ii¢iincii iinitenin 6grenilmesi i¢in ikinci
tinitenin 6Zrenilmesi 6n sart olusturmuyorsa, hatta dersin i¢indeki biitiin {initelerin
ogrenilmesi bir digerinin &grenilmesi 6n sartina bagli degilse dersin baglangicinda
ogrenciden beklenen giris davramslarinin agagi yukari aymisimin biitiin iiniteler igin
gegerli olmasi beklenir (Bloom, 1979).

Yukaridaki durumun tam tersine 6grenme {initeleri arasinda asamali bir dizi
s6z konusu ise ikinci {initenin 6grenilmesi, birinci linitenin daha 6nceden ve tam
olarak 6grenilmesini gerektirir. Uglincti {initenin 6grenilmesi iginde ikincinin tam
olarak 6grenilmesi gerekir. Bu durum ders yili bitimine kadar devam eder. Béyle bir
durumda ilk {initenin &grenilmesi igin gerekli olan biligsel giris davraniglar aym

zamanda biitlin tinitelerin §grenilmesinin 6n sartidir (Bloom, 1979).

Bloom’a (1979) gore Ogrencilerin ilk &grenme {initesini yeteri kadar
kavramalari ve her 6grenme {initesi sonunda 6grenme eksikliklerinin tamamlanmasi
halinde 6grenme diizeyi ve hiz1 bakimindan {initeler boyunca aym kalan ya da
gittikce yayilan bir dagilim ortaya ¢ikacaktir. Bu durum bagar1 dagilumi Sekil-4’te
goOsterilmisgtir.
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Sekil-4. Her Bir Ogrenme Unitesindeki Ogrenme Eksikliklerinin Giderilmesi
Durumunda Giriilmesi Beklenen Basar1 Dagilimlar:

III.
Ogrenme
Unitesi

C').grenme

Unitesi

I. Ogrenme
Unitesi

I1.Ogrenme Unitesi
Sonundaki Dagil

I1.Ogrenme Unitesi
Sonundaki Dagilim

1.Ogrenme Unitesi
Sonundaki Dagilim

[lk 5grenme iinitesinde tamamlanmadan birakilan 6grenme eksiklikleri ikinci

iinitede daha biiyiik sayida 6grenme eksikliklerine déniisecek ve bu eksiklikler kalan
ogrenme {initeleri boyunca artacaktir (Bloom, 1979). boyle bir durumda kuramsal
olarak goriilmesi beklenen bagari dagilimi Sekil 5°te gosterilmistir.

Sekil-5.

Her

Ogrenme

Unitesindeki  Ogrenme

Eksikliklerinin

Giderilmemesi Durumunda Gériilmesi Beklenen Basar1 Dagihmlan

III.
Ogrenme

Unitesi

II.
Oprenme

Unitesi

L
Ogrenme

Unitesi

II1.Ogrenme Unitesi
/\ Sonundaki Dagilim
/\ I1.Ogrenme Unitesi
Sonundaki Dagilim

I.Ogrenme Unitesi

Sonundaki Dagilim
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Biligsel giris davramglarim1 genel ve 6zel olmak {izere iki gruba ayirabiliriz.
Biitiin 6grenmeler i¢in gerekli olan ©n bilgiler genel biligsel giris davramslar
grubuna dahildir. Bunlar &grencilerin okudugunu anlama, dili kullanma giicii,

Ogrenme tarz1 mantiksal diisiinme becerileri gibi siralayabiliriz (Sever, 2004).

Her iinitenin kendine 6zgii 6zelliklerinden kaynaklanan ve sadece o tinitenin
Ogrenilebilmesi i¢in gerekli olan On bilgiler ise Ozel biligsel girig davramglaridir
(Erden ve Akman, 1998:191) Ornegin; bir &grencinin “levha tektonigi” kavramim
bilmeden Giineydogu Asya’daki depremin sebebini anlamasi miimkiin degildir.
Tiirkiye’nin iklim 6zelliklerini bilmeyen bir 6grencinin, Tiirkiye’de bitki ortiisli ve
dagilis nedenlerini 6grenmesi ¢ok zordur. Boyle bir sorunu ¢6zmek igin 6ncelikle
Ogrenme {initesinde kazandirilacak davranglarin tespit edilmesi gerekir. Daha sonra
bu davraniglarin kazandirilmasi i¢in 6n kosul olan biligsel giris davramslar: ortaya
konmalidir. Arasinda asamalilik iligkisi bulunan {initeler ve bunlar arasindaki
onkosullar belirlenmeli, her yeni iinitenin 6gretiminde 6grencinin bu biligsel giris
davraniglarim1  tastyip tasimadi@i kontrol edilip,eksiklikler giderildikten sonra

Ogrenme {initesine baglanmalidir (Senemoglu, 2003:453).

Biligsel giris davramglar1 yoniinden Ogrenciler arasindaki eksikliklerin
giderilip bireyin Ogrenme {initesine hazir hale getirilmesi durumunda &grenciler
arasindaki, bagari yoniinden ortaya g¢ikan farkliliklarin %50 oraninda azaldig:
goriilecektir. Bagka bir ifadeyle, Sekil-6’da goriildiigii gibi, Biligsel giris davramglan
dgrencilerin bagarilarindaki degiskenligin %50’sini agiklar (Semenoglu, 2003).
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Sekil-6. Biligsel Giris Davranmiglarinin Basar1 Dagihmina Etkisi

Basar

Dagilim

%100 Degiskenlik

Basgari
Dagilimi

%50 Degiskenlik

Bilissel giris davramiglar1 yoniinden 6grencinin $grenme iinitesine tam olarak
hazir olmasi, tam 6grenmenin gergeklesmesi i¢in yeterli degildir. Tam &grenmeyi

saglayan dgrenci niteliklerinden digeri “Duyussal giris dzellikleri’dir.

2.1.1.2. Duyugsal Girig Ozellikleri

Duyugsal giris 6zelliklerini bireyin 6grenme iinitesine kars: ilgi, tutum ve
akademik olarak kendini gordiigii yerin bileskesi olarak tamimlanabilir. Burada
Ogrencinin 6grenme {initesine kars1 meraki, hevesi, {initeyi algilayisi, 6grenmeye

dayali gegmisi duyussal giris 6zelliklerini olusturur (Bloom, 1979).

Belli bir 6grenme {iinitesine gelinceye kadar her Sgrencinin digerlerinden
farkli akademik ge¢misi vardir. Yani her 6grenci bir §grenme {initesine baglarken,
daha 6nceki 6grenme {initelerindeki basarisindan etkilenir. Ogrenci 6nceki grenme

tinitelerinde bagarma duygusunu tatmis olduguna inamiyorsa, yeni iinitede de bu
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inancin devamu igin ¢aba gosterecektir. Yani 6grencinin eski 6grenme tinitelerindeki
basarisi, yeni tinitedeki bagarisini etkiler. Ogrenci neyin bir basar: oldugu kanisini ise
eldeki tiniteye ve gegmiste 6grenme {iinitelerinden elde etmis oldugu sonuglara,
Ogretmen anne-baba ve arkadaglarindan aldigi iletilere dayandirir (Senemoglu,
2003). Boylece bir durumda iki ayr1 §grenci, ayni bagari diizeyine sahip olsalar da bu
basar1y1 algilayis bigimleri farkli olur. Ogrencilerden biri aym basariy1 olumlu bir

seviye olarak goriirken digeri tam tersi bir tepki gosterebilir.

Duyussal giris 6zellikleri 6grencinin mevcut konuyla alakali gordiigii 6z
gecmisi ile onun bu konuyla ilgili gelecege doniik amag ve hedeflerinin bir iirtini ve
bunlar arasindaki uyumun sonucudur. Her 6grencinin 6grenmesi zorunlu tutuldugu
bir 6grenme {initesine karsi duyugsal yonelimleri ile en ¢ok arzu ettifi 6grenme
tinitesine kars1 duyussal yonelimleri farklidir. Ogrenci en ¢ok arzu ettigi grenme
linitesine, duyussal yonelimler agisindan daha hazir olacaktir. Yine aymi sekilde
ogrenme {initesi gelecekte Ogrencinin amaglarina ve yasamim sekillendirmesine

hizmet edecekse 6grenme tinitesine olan tutum ve ilgisi de artacaktir (Bloom, 1979).

2.1.2. Ogretim Hizmetinin Niteligi

Tam Ogrenme modelinin en Onemli degiskenlerinden biride “Ogretim
hizmetlerinin niteligi” dir. Ogretim hizmetinin niteligi ile anlatilmak istenen
Ogretmen-68renci iligkileri, 6gretim araglari, hedeflerle igerigin kurgulams sekli ve
sonugta Ogretim bagariyla sonuglanabilmesi igin ibtiyag duyulan zaman ve diger
kaynaklarin varligidir (Bloom, 1979:137).

Bloom’a (1979) gore “Ogretim hizmetini niteligi” baslig: altinda ¢ok fazla alt
baslik ortaya gikarabiliriz. Fakat tam $grenmenin gergeklesebilmesi i¢in bunlarin her
birinin kontrol altna alinmasi gerekir. Bu da olduk¢a zordur. Bu sebeple Bloom,
Ogretim hizmetinin niteligini arttirmak igin az sayida ama giiglii etkiye sahip dort
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faktdr belirlemistir. Bunlan, isaretler, katilma, pekistirme ve doniit-diizeltme olarak

siralayabiliriz.

2.1.2.1. isaretler (Ipuglar)

Isaret, 6grenme siirecinde, grenciye, neyi 6grenecegini bunlart 6grenirken ne
yapacagini ve nasil yapacagini dgretmek icin kullamlan ipuglari ve agiklamalardir.
Isaretler iletisimin farkli yollan ile dgrenciye verilir. Kullanilan igaretler nesne, olay
ya da etkinlik olabilecegi gibi ses, s6z veya bir hareket de olabilir. Belli bir hareketin
bir uyarimla ilgilenmesi, fiziksel etkinlikler ve bunlarin 6rneklendirilmesi ya da
karmasik biligsel stireclerde isaret olarak kullanilabilir (Bloom, 1979). Isaretleri daha
anlagilabilir gekilde Ornekleyecek olursak resimler, semalar, esyalar Ornegi, jest,
durum, mimik, video kasetler, kaynak Kkitaplar, teyp kasetleri, bilgisayar disketleri,
numuneler, modeller, yazili ve s6zlii agiklamalar gibilerini siralayabiliriz (Sonmez,
2003). Yani, igaretin belli bir formati yoktur ve 6grenme biriminde bu isaretlerin biri
veya bir kag1 ayn1 anda kullanilabilir. Sonugta isaretlerin hepsinin kullamminda ortak
hedef 6grenciyi derse gekmek, baslangi¢ yapabilmektir.

Isaretlerin farkli 6zellikleri vardir. Bir isaret veya isaretler takimini ne kadar
cok gbze carparsa o kadar etkili olur. Isaretin etkiligi (giicli), onun kullamilma
frekansinin arttirilmasi, daha agik ve goriiniir hale getirilmesi, siddetinin artinlmasi
yada Ogrencinin dikkatinin diger uyaricilardan alinarak verilen isarete

y6nlendirilmesi gibi yollarla artar (Hilgard ve Bower, 1966; Aktaran: Bloom).

Isaretlerin bir diger yonii de anlamlilik derecelerinin farklilig: ile ilgilidir. Bir
dgrenci daha 6nceden tamidir bir isaretleyeni 6grenme biriminde de karsilagirsa,
daha once karsilagsmadig1 farkli bir isarete gore daha kolay grenim gergeklestirir.
Yani 6gretmen yeni 6grenme birimini sunarken daha &nce kullandif1 ve 6grenciler
tarafindan bilinen bir igaret kullanirsa yerinde olur (Bloom, 1979:139).
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Isaretlerin  6zelliklerinden biri de aym isaretlerin &grenmeye etkisi
bakimindan farkli 6grencilerde farkli tepkiler almasidir. Isretlerin sadece s6zlii olarak
verilmesi, bu yonii gelismis grenciler i¢in avantaj olurken, diger yollarla 6grenen
Ogrenciler icin dezavantaj olmaktadir (Cronbach ve Snow, 1976; Kim, 1968;
Paerson, 1973; Aktaran: Bloom, 1979:139). Yapilan arastirmalarda normal okul
kurallarinda neyin nasil grenileceginin dgrencilerin tamamu tarafindan anlagilmasi
saglandiginda, 6grenme diizeyinin bir standart sapma kadar yiikseldigi sonucuna
ulagilmistir. Yani isaretlerin tam anlamiyla kullanildign ve Ogretildigi durumda
Ogrencilerin yarisinin, tam tersi bir durumda ise dgrencilerin %16 sin ulagilan
ogrenme diizeyine erigsmesi s6z konusudur (Ozgelik, 1987:119). Ogretim hizmeti
niteliklerinden biri olan isaretlerin, 6grenme diizeyinde bu kadar etkili sonuclar
verebilmesi, 6fretmenler tarafindan dogru kullanilmasma baglidir. Bu ylizden
isaretler Ogrencinin seviyesine uygun olmali; 63rencinin icinde yasadifi sosyo-
kiiltiirel 6zellikleri gdz 6niinde bulundurmali; &grencilerin fiziksel, sosyal, ruh
sagligina uygun ve onlar1 koruyucu olmali; §gretme-63renme siirecinde hedef alinan

davranig1 6grencinin gergeklestirmesini saglamalidir (Senemoglu, 2003:458).

2.1.2.2. Pekistirme

Pekistirme, bir davranis veya olaymn meydana gelme egilimini ve sikligini
giiclendirmek amaciyla, davranmiga veya olaya Odiillendirici kargilik vermektir.
(Moore, 2004:220). Ogrenmenin &diillendirilmesi hemen hemen biitlin Sgrenme
durumlart igin bir ihtiyagtir (Bloom, 1979:142). Ciinkii, kalict davranigin
gergeklestirilebilmesi igin pekistirme gerekir.

Kullanilan her pekistireg 6grenme siirecinde etkili olmayabilir. Bu duruma
Ogretmenin kullanmakta oldugu pekistireclerin ¢esitliligi, kullanma sikligi, farkls
bireylere verdikleri pekistire¢ miktar: etki edebilecegi gibi 6grencinin yasi, cinsiyeti
bulundugu sosyo-kiiltiirel ortamu, kisiligi, dersin niteligi, zamani, yeri gibi sebeplerde
etken olabilir. Aym pekistire¢ yukaridaki sebeplerden dolay: bir §grenci i¢in olumlu
kabul edilirken, bir diger 6grenci icin aym etkiyi gostermeyebilir. Mesela “gikolata”
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bir pekistire¢ olarak kullamldiginda ilk6gretim okulundaki Ogrenci igin iyi bir
pekistire¢ olurken, {iniversite 5grencisinde ayn sekilde bagarili olmayabilir (Demirel,
2002:102)

Bloom’a (1979) gore pekistiregler kisinin kendini yliceltme, takdir kazanma
ihtiyact ile ilgilidir. Ogrenci bulundugu topluluga kendini kabul ettirme
egilimindedir. Bu duyguyu tatmin edecek her bulus, nesne ya da ifade 6grenci igin

bir pekistirici etkisi gosterir.

Ogrencilerin, dgrenme siirecinde, belirlenen 6grenme diizeyine zamaninda
erigebilmesi i¢in, pekistiriciler Ogretmen tarafindan kullamilirken &grencilerin
bireysel farkliliklart gbzoniinde bulundurulmali, pekistire¢ Sgrenci i¢in anlamhi
olmali, zamaninda ve geciktirilmeden verilmelidir (Senemoglu, 2003).

Yapilan arastirmalar pekistireglerin  etkili bir gekilde kullanilmasi,
ogrencilerin ortalama $grenme diizeyini 1.2 standart sapma kadar yiikseltmektedir
(Walbergs 1984; Aktaran: Senemoglu, 2003:460). Bu sonucun anlami sudur;
pekistiregler anlamli bir sekilde kullamldifinda grencilerin yarisinin eristigi diizeye
diger durumda 6grencilerin %12’si erisebilmektedir (Ozgelik, 1987).

2.1.2.3 Katilma

Yarim yiizyildan beri, en iyi 6grenmenin “yaparak, yasayarak™ oldugu fikri
kabul edilmesine ragmen, egitim durumlarinda boyle bir bilgi ve kabuliin
uygulanmasina gecilmemistir. Buglinkii durumda smmflarin siralar veya amfiler
seklinde organizesi, 6gretme-6grenme teknifinin ise g¢ogunlukla diiz anlatimdan
olusmas: “yaparak, yasayarak 6grenme” kabuliinii arka plana itmistir (Ozgelik, 1987:
122). Bagka bir ifadeyle hareketsiz haldeki bir 6grenciye sunulan isaretlerin yiiksek

seviyede bir Ogrenme diizeyene ulagmast beklenemez (Bloom, 1979:144).
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Ogrencinin de derse katilimi gerekir. Katilma 6grencinin aktif yada pasif olarak
dersin islenigine ortak olmasidir (Kirkig, 2001:17)

Bloom’a (1979) gore gozlenebilir olsun yada olmasin 6grencinin kendisine
verilen isaretleri hatirlamasi, kullanmasi, isaretlere uygun tepkiler gelistirmesi,
tepkiler kalic1 hale gelinceye kadar bunlar gdstermeye ¢aba harcamasi ve boylece
Ogrenme siirecine etkin bir sekilde katilmasi gerekir. Ciinkii, 6gretme- 6grenme
stirecinde hedef alinan davramslarin 6grencilerin tamamina yakiminda grenmenin

gerceklesmesi i¢in katilima tamamlayici unsurlardan biridir.

Ogretmenler derste dgrenci katilimim gergeklestirmek icin farkli yontemler
gelistirmiglerdir. Bunlar1 o&greticinin bir defalifma tek bir gocuga dikkatini
yoneltmesi, gozlenebilen davramiglarim hedefe alarak 6grencileri gruplara ayirmasi,
odevlendirme, farkli 6gretme tekniklerinin simif ortaminda kullamilmas: seklinde
stralayabilir ve daha da ¢ogaltabiliriz (Bloom, 1979:145)

Ogretme-6grenme  stirecinde 6grencilerin  etkin  katilrm  saglandiginda
ogrenciler arasindaki bagar farklarinin %20 oraninda azaldigi gériilmiistiir (Bloom,
1976). Bu aragtirma sonuglarn g6z Oniline alinarak O6gretmenler Sgrenciyi derse
motive edecek, 6frenme hevesini artiracak ve bagar1 duygusunu tatmin edecek
nitelikte, Ogrencinin hazir bulunugluk diizeyine ve O6grenme biriminin hedef
davranmigina uygun isaretler kullanarak 6grencinin derse aktif katilimini saglamalidir
(Demirel, 2004).

2.1.2.4. Doniit ve Diizeltme

Grupla Ogretim ortaminda Ogrenciye gonderilen isaret ve agiklamalar,

pekistirme ve katilma eylemlerine ragmen 6grenmeyi tam olarak gergeklestiremeyen
ogrenciler olacaktir (Ozgelik, 1987:123). Biz bunu aldigimz déniitlerden anlariz.
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Doniit, Ogrenme-6gretme ortaminda Ogrencinin  davramis degisikligini
gergeklestirmede kendinden beklenene yakinlik derecesini, beklenen davranig
degisikligine yakin ise onun bdyle oldugunu, yakin degilse sorunun kaynagini ve
kendisinin ne oldugunu, eksikliklerin ve aksakliklarin nasil giderilebilecegi ve
Ogrenmede erigilen son noktanin ne oldugu gibi iletilerin biitlinii doniit olarak
adlandirilir (Bloom, 1976:346).

Oprenciden doniit almak igin &grenme {niteleri sonunda bazi islemler
uygulanir. Bu islemler izleme testleri seklindedir. Izleme testleri 6grencinin hedef
davramiglari ne derece kazanmig oldugunu yoklayan testlerdir. (Senemoglu,
2003:461). Cogu zaman bir 6grencinin 6grenme linitesindeki §gelerin hemen hemen
tamaminin 6lglit olarak yer aldig1 bir izleme testinde %80-85 oraninda dogru cevabi
vermesi, 0 dgrencinin tam 6grenme diizeyini geceklestirdigini gdsterir. Eger 8grenci

tam dgrenme diizeyine erisememigse diizeltme yapilmas: gerekir (Bloom, 1979:150).

Diizeltme, doniit islemleri sonunda hedefine ulasamamig Ogrencilerin
eksikliklerinin giderilmesi ve tamamlama egitimine tabi tutulmasidir (Bloom 1979:
346). Tamamlama egitimi, diizeltme islemlerine ihtiyaci olan 6grenci sayisi fazla ise
simif ortaminda gergeklestirilmeli, efer bu sayr az ise ders saati diginda
gerceklestirilmelidir. Diizeltme islemleri ek zaman iginde, tekrar, aligtirma, farkli
isaret, agiklama ve pekistirme kullanma seklinde olabilir (Senemoglu, 2003: 461).

Yapilan aragtirmalar grupla 6gretimde 6grenme {initesinde doniit ve diizeltme
Ogelerin kullamlmasi durumunda &grencilerin yarisinin erisebildigi 6grenme
diizeyine, bagka durumlarda Ogrencilerin %16 smin erigsebildigini gostermigtir
(Ozgelik, 1987:124).

Tam 6grenme modelinde biligsel giris davraniglar1 6grenme diizeylerindeki
degiskenligin yarisina yakinini (% 50) agiklayabilmektedir. Duyussal giris 6zellikleri
de diger degiskenlerden bagimsiz olarak Ogrenci basarisindaki degiskenligin %
25’ini agiklar. Her ikisi birlikte etkin olarak kullamldiginda 6grenci nitelikleri
yOniinden bireyler tam olarak hazir hale getirildiginde basandaki degiskenligin % 65
oraninda etkiledigi goriiliir ( Bloom, 1976).
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Tam Ogrenme modelinde Ggrenciye saglanan 6gretim hizmeti nitelikleri
(ipuglan, pekistirme, dgrenci katihimi, doniit ve diizeltme) bir 6grenme {initesinde
meydana gelen degismelerin % 25’ini agiklar. Bu degisken biligsel giris davraniglar
ve duyugsal giris dzellikleri ile ele alindiginda, bu {i¢ unsur basaridaki degiskenligin
% 90’1 agiklama giictindedir (Ozgelik, 1987).

2.2. Tam Ogrenme Modelinin Uygulanmasinda izlenecek Adimlar

Ogretimi tam &frenme modeline uygun olarak gerceklestirebilmek igin
Ogretmenlerin asagida belirtilen siray1 izlemeleri gerekmektedir. Tez konusunu
olusturan bu deneysel yaklasimda da belirtilen yollar takip edilmisgtir.

1- Ogretme baglamadan once verilecek olan {initenin, kazandirilmak
istenilen hedefleri, davranis cinsinden ifade edilmelidir. Hedef
davramglar §gretim ortaminin diizenlenmesi, 6grenmedeki giicliik

ve eksikliklerin belirlenmesi ve tam Ogrenme diizeyinin

tanimlanmast igin gereklidir.
2- Ogrenim iyi tanimlanmis 63renme tiniteleri ile drgiitlenmelidir.
3- Ogrenmede hedeflenen tam 6grenme standardimn ortaya konmasi

gerekir. Ornegin; 6grencilerin % 80’inin hedef davramslarn

%70’ini gergeklestirmis olmasi gibi.

4- Ogrenme (initelerine baglamadan &nce 6grencilerin bu tinitenin
ogrenilebilmesi igin gerekli olan 6n kosul davramglara sahip olup

olmadiklarinin belirlenmesi gerekir.

5- Ogrencilerde 6n kosul davramslarda eksikligi olanlar tamamlama
egitimine tabi tutulmalidir.
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Ogrenci yeni dgrenme iinitesine tam olarak hazirlandiktan sonra
yeni davramsglari kazandirmaya yonelik Ogretim etkinliklerinde
bulunulmalidir.

Ogrenme {initesinin sonunda &grencilere doniit saglayacak dgrenme
eksikliklerini ve yanligliklarini ortaya ¢ikaracak izleme testleri

verilmelidir.

Izleme testlerinin sonuglarma gére 6grenme eksikliklerini giderici
dgrenme-Ogretme etkinliklerine yonlenilmeli, gerekirse bunun igin
Ggrencilere ek stire tamnmalidir.

Ek Ogrenme-ogretme siirecini tamamlayan Ogrencilere paralel
izleme testi uygulanmali 6grencilerin tam 6grenme 6lgiitiine ulagip
ulagmadiklar1 belirlenmelidir.

Ik tinitede tam Ggrenme gerceklestirildikten sonra yeni iiniteye

baslanmalidir.
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BOLUM- 11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin yontemi, deneklerin se¢imi, deney deseni, veri
toplama araglari, islem basamaklari ile veri analizinde kullanilan istatistiksel yontem

ve teknikler agiklanmugtir.

3.1. Deney Deseni

Bu aragtirma deneysel yonteme gore yiiriitiilmiistiir. Deneysel yontemin
ontest-sontest kontrol gruplu desen (OKSD) modelinde tasarlanmistir. OKSD,
deneklerin, deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak atandidi, deneysel islemden
once Olclildigli desendir (Kerlinger, 1973; Aktaran: Biiyiikoztiirk). Desende
katilimcilar deneysel igslemden gergeklestirilmeden 6nce ve gegeklestirildikten sonra
bagimli degiskenlere gore oOlgiliirler. Boylelikle aym kigiler bagimli degisken
tizerinde iki kez Ol¢tilmiis olurlar. Bu 6zellik desenin iligkili oldugunu gosterir.
OKSD aym zamanda iligkisiz bir desendir. Ciinkii farkli deneklerden olusan iki
grubun Ol¢limlerinin  kargilagtirilmas1  s6z konusudur (Howit, 1997;Aktaran:
Biiyiikoztiirk).Sekil-7 de Ontest-sontest kontrol gruplu desen sembollerle
gOsterilmigtir.

Sekil-7: Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

On test Son test

Gp R O X O3

GK R 02 04
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Sekil-7’de Gp deney grubunu; Gg kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara
yansiz atandigimi; O1 ve O3, deney grubunun 6ntest ve sontest Slglimlerini; O, ve Oy,
kontrol grubunun &ntest ve sontest dl¢timlerini; X deney grubundaki deneklere
uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir ( Biiylikoztiirk,
2001: 23).

3.2. Arastirmanin Orneklemi
Aragtirmaya katilan 6grenciler, 2003-2004 &Sgretim yilinda, Kayseri ili,
Biinyan ilgesi, Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 9. siniflar arasindan segilmistir. 9-
A smifi kontrol grubu, 9-B sinift deney grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin sayisal veriler tablo-20"de verilmistir.

Tablo-1. Deney ve Kontrol Gruplarma Iligkin Veriler

Grup Kiz FErkek | Toplam
Deney (9-B 12 16 28
Kontrol (9-A) 14 14 28
Toplam 28 28 56

Tablo-1 ‘e gore deney grubunda 12 kiz 16 erkek; kontrol grubunda 14 kiz, 14
erkek dgrenci bulunmaktadir. Her grup 28 kisiden olugmaktadir. Bu verilere gore
cinsiyet ve say1 agisindan deney ve kontrol gruplarinin denk oldugu s6ylenebilir.

Arastirmada uygulamalar1 gerceklestirecek dgretmenlerin kidem ve dgrenim
durumlar1 da dikkate alinmis gruplarm bu yonden de denkligi saglanmaya
calistlmustir ( Tablo-2 ).
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Tablo-2. Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlerine iligkin Bilgiler

Grup Ogrenim Kidemi
Durumu

Deney Egitim Fakiiltesi 3

Kontrol Egitim Fakiiltesi 4

Tablo-2 de goriildiigii gibi hem deney hem de kontrol grubundaki
Ogretmenler fakiilte mezunudur. Deney grubu 6gretmeni 3 yillik kontrol grubu
Ogretmeni 4 yillik kideme sahiptir. Aralarindaki bir yillik kidem farkinin
uygulamanin sonucunu etkileyecek biiyiikliikte degildir.

Deneysel islem esnasinda her iki grubun fiziksel ortamlarmin denkligi
saglanmigtir. Bunlarin diginda $grencilerin Anadolu Lisesi Giris Sinavi sonuglart da

gruplarn esitligi agisindan ele alinmistir ( Tablo-3 ).

Tablo-3. Deney Grubu Ogrencilerinin Anadolu Lisesi Giris Smavi
Sonuglara Ait Aritmetik Ortalama

Grup Denek | ALGSS |Aritmetik
Sayis1 | Toplam |ortalama

Deney
O-B 28 | 18219080 | 650681
Kontrol
(-A) 28 | 18290822 | 653243

Toplam | 56 36509902 | 1303924

Bu tabloya gére deney grubu $grencilerine ait sonuglarin aritmetik ortalamasi
650.681, kontrol grubu dgrencilerine ait sonuglarin aritmetik ortalamasi 653.243 tiir.
Aradaki fark olan 2.562 puan gruplarin denkligi agisindan dengeyi bozacak
yiikseklikte degildir.
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Bu aragtirma 2003-2004 dgretim yili I. Yari yilinda Biinyan Anadolu Lisesi
ogrencilerine “yer yuvarlagimin yapist ve yer sekillerinin olusumu” initesi
konusunda hazirlanan basari testi, Ontest ve sontest olarak uygulanmis, &ntest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmayan 9-B smifi deney grubu, 9-A smufi
kontrol grubu olarak atanmigtir. Arastirma toplam 56 &grenci ile gergeklestirilmistir.
Deney grubu 6grencilerine 5 hafta boyunca tam 6grenme modeli ilkelerine uygun
Ogretim yapilmus, kontrol grubu Sgrencilerine ise Geleneksel metod (diiz anlatim,

soru-cevap ) uygulanmugtir.

3.3. Veri Toplama Araglari ve Gelistirilmesi

Aragtirmada “yer yuvarlaginin yapisi ve yer sekillerinin olusumu” {initesinde
tam Ogrenmeye dayali 6frenme yaklasiminin 6grenci basarisi {izerine etkisini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan iiniteyle ilgili hedef ve davramglar
dikkate alinarak, gegmis yillarda iiniversiteye giris sinavlarinda sorulan sorular ve
tiniversiteye hazirhk kaynaklari taranmistir. Elde edilen sorulardan yararlanarak
coktan segmeli sorulardan olusan bir test geligtirilmigtir. Testte yer alan her bir soru
i¢in bes segenek sunulmus ve aragtirmaya katilan 6grencilerden kendilerine en dogru
gelen secenedi isaretlemeleri istenmistir. Test ig¢in gerekli maddelerin
olusturulmasinda uygulamada yer alan dgrenme iinitesindeki tiim konular1 kapsayan
konularmn segilmesine 6zen gosterilmistir. Ogrenme {initesine iliskin 6n uygulama

testinde toplam 45 soru yer almustir.

Bagan testinin gegerlilik ve giivenirlilik ¢aligmalarinin yapilmasi amaciyla
Kayseri Nuh Mehmet Baldéktii Anadolu Lisesinde ve Biinyan Anadolu Lisesinde 10.

sinifta 6grenim géren toplam 99 6grenci {izerinde 6n uygulama yapilmistir.

On uygulama basari testi sonucu elde edilen verilere madde analizi
uygulanarak her bir maddenin gii¢liik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmustir.

Madde analizi sonucu basari testinde yer alan 45 maddenin giigliikk derecesi ve ayirt
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edicilik indeksi hesaplanmigtir. Ayirt edicilik indeksi 19’un altinda olan 5 (7, 9, 10,
20, 34) madde testten ¢ikarilmigtir. Bu iglemler sonucunda kalan 40 madde ile asil
bagan testi olusturarak uygulamaya hazir hale getirilmigtir. Ayrica 6n uygulama
testinin KR20 gilivenirlik katsayist madde kovaryanslarindan yararlanarak
hesaplanmis ve KR2o giivenirlik katsayis1 .9865 olarak bulunmustur.

KRy glivenirlik katsayisi bir defa uygulanan bir 6lgme aracimin i¢ tutarlik
Olglistini veren bir gilivenirlik katsayisidir. KRy giivenirlik katsayis1 aym 6zelligi
Olgmek igin yazilan maddeler arasindaki benzerligin veya paralelliin bir derecesini
ifade eder. Arastirmanin 6n uygulamasinda kullanilan bagar testinin KRy giivenirlik
katsayis1 .9865 oldukga yiiksek bir deger gdstermistir.

Turgut (1983), 10-15 dolayinda maddeden olusan goktan segmeli testler igin
0.50 kadar diistik bir KRy giivenirlik katsayisinin yeterli olacagi ve 50 maddenin
tizerindeki testler igin ise KRyp deferinin en az 0.80 olmasi gerektigini
belirtmektedir. Yazar ayrica, bir Ogrenci hakkindaki Onemli kararlarin KRy
glivenirlik katsayis1 0.80’in altinda olan tek bir teste dayandirilarak verilmemesi
gerektigini ifade etmistir.

3.4. Deneysel islem Basamaklan

Tez konusunu gergeklestirmek igin yapilan deneysel islem siirecinde asagida

belirtilen yollar takip edilmigtir.

1- Deney kontrol gruplar1 random ( yansiz ) olarak atanmugtir.

2- Deney ve kontrol gruplarimin segiminde ve denkliginde &grenci
mevcutlar, 6grencilerin Anadolu Lisesi Giris Smavi sonuglari, her iki
grubun fiziki ders ortami, uygulamay: gergeklestirecek Ogretmenlerin

kidemi ve 6grenim durumu dikkate alinmigtir.



3-

33

Deney grubu 6gretmeni ayn1 zamanda arastirmacinin kendisidir. Kontrol
grubu dgretmeni ise ¢alismanin gegeklesecegi Anadolu Lisesi Cografya
Ggretmenidir.

Ogretime baglamadan dnce Milli Egitim Bakanligi’mn yaymlamis oldugu
ilgili tebligler dergisinden Cografya I dersinin amaglan tespit edilmis
fakat {initelerin 6zel amaglart tespit edilememistir. Bu sebeple uygulanan
yontemde genel amaglar esas alinmugtir (Ek:5 ).

Yapilacak olan deneysel caliymada tam $grenme modeli ilkeleri geregi
dersin iyi tamimlanmig 6grenme {initelerine ayrilmasi gerekmektedir. Milli
Egitim Banklig1 yaymmnda ve diger yazarlara ait Cografya I kitaplarinda
Ogrenme Uniteleri dnceden Orgiitlendigi i¢in {initeler iizerinde yeni bir
dtizenleme yoluna gidilmemistir. Tam 6grenmenin gergeklesecegi iinite
olarak “yer yuvarlaginin yapist ve yer sekillerinin olusumu”
belirlenmigtir.

Ogrenmede hedeflenen tam &grenme standardi: 6grencilerin % 80’inin
hedef davramglarin % 70’ini gergeklestirmesi olarak ortaya konmustur.
Deney ve kontrol gruplarinin arastirma degerleri ve 6n bilgiler agisindan
denk olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla Ontest (basart testi)
uygulanmigtir

Bu arada deneysel islemin yapilacagi deneklerin 6zel bir yetenek smavi

ile Anadolu Lisesine gelmis olmasi, deney grubu 6gretmeninin ge¢mise

dayali bir baglarimin olmamasi deneysel bir igleme tabi olmalarinin bilinci

tam grenme igin bir ¢ok 6n kosulu saglamigtir.

8-

Deney grubuna tam 6grenme modeli ilkelerine dayali 6gretim ( ipucu,
katilma, pekistirme, doniit ve diizeltme ) uygulanmig, Kontrol grubuna ise
diiz anlatim soru-cevap tekniklerinin hakim oldugu geleneksel yontem
uygulanmistir. Bu grubun ¢aligma programina miidahale edilmemistir.

Toplam 5 hafta (10 saat) stiren deneysel islem sonunda 6grencilere doniit
saglanmas1 6grenme eksikliklerinin ve yanlisliklarinin ortaya ¢ikarilmasi
amacryla deneyin baginda ontest olarak uygulanan bagan testi, deneyin

sonunda izleme testi (son test) olarak uygulanmusgtir.
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10-1zleme testi sonucunda hedeflenen tam &grenme standardina ulasildig
icin Ogrencilere ek Ogrenme-Ggretme silireci uygulanmamistir. Burada
Ogrencilerin %89°u dgretilenlerin % 70’ini grenmistir.

11-Kontrol grubu &grencileri klasik yoOntemin sonuglarindan dolay:
hedeflenen standarda ulasamadig igin deney grubu &gretmeni tarafindan
rehberlik dersi saatinde ve okul ders saati disinda, zaman zaman bire bir

olmak iizere tam 68renmeye tabi tutulmustur.
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BOLUM- IV

BULGULAR VE YORUM

4.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  alt problemlerinin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin cografya dersi “yeryuvarlaginin yapisi ve yer sekillerinin olusumu”
tinitesi bagart puanlarmin gruplara (deney-kontrol), Olgtimlere (Ontest-sontest) ve
bunlarin ortak etkisine gore farklilagip farklilasmadigi aragtirilmistir. Analiz
sonuglar tablo-5’te verilmistir.

Ogrencilerin “yeryuvarlagmin yapisi ve yer sekillerinin olusumu” tinitesi
basari testinden aldiklar: 6ntest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri

tablo-4’te verilmigtir.

Tablo-4. Ogrencilerin “yeryuvarlagmin yapisi ve yer sekillerinin olusumu”
Unitesi Bagar1 Testinden Aldiklar1 Ontest-Sontest Ortalama Puan ve Standart
Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney 28 8.64 3.82 28 35.43 436
Kontrol 28 8.11 3.98 28 21.36 6.19

Tablo-4’te goriildiigii tizere, tam 6grenme modelinin uygulandig: deney grubu
Ogrencilerinin deney Oncesi “yeryuvarlaginin yapisi ve yer sekillerinin olusumu”
{initesi bagari testi ortalama puant X =8.64 iken, bu deger deney sonrasinda X =35.43
olmustur. Buna karsilik, 6gretmen merkezli programin (diiz anlatim) uygulandig:
kontrol grubundaki Sgrencilerin aym puanlari sirastyla X=8.11 ve X=21.36’dir.
Buna gore hem tam §grenme modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin hem

de Ogretmen merkezli programin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin



36

“yeryuvarlaginin yapisi ve yer sekillerinin olusumu” {initesi bagar1 dlizeylerinde bir

artis g6zlendigi s6ylenebilir.

Iki ayn deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin “yeryuvarlagimn yapisi ve
yer sekillerinin olugumu” iinitesi basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney
sonrasinda gozlenen s6z konusu degigmelerin anlamli bir farklilik gosterip

gbstermedigine iliskin ¢ift yonlli varyans analizi sonuglar1 tablo-5’te verilmistir.

Tablo-5. “Yeryuvarlagmn yapisi ve yer sekillerinin olusumu” Unitesi Ontest -
Sontest Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuclar:

Varyansm Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi1 3214991 55

Grup (D/K) 1493.580 1 1493.580 | 46.853 .000
Hata 1721.411 54 31.878

Gruplarici 13149.501 56

Olgiim (Ontest-Sontest) 11220.009 1 11220.009 | 936.472 .000
Grup* Olgiim 1282.509 1 1282.509 | 107.044 .000
Hata 646.982 54 11.981

Toplam 16364.492 111

Tablo-5 incelendiginde, aragtirmanin daha 6nce belirtilen hipotezlerine iligkin
bulgular agagida verildigi sekilde agiklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest
toplam “yeryuvarlagimin yapisi ve yer sekillerinin olusumu” {initesi testi bagari
puanlart arasinda anlamhi bir fark vardir [F.s4y= 46.853; p< 0.05]. Bu bulgu, deney
ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin “yeryuvarlaginin yapist ve yer
sekillerinin olugsumu” {initesi bagar1 puanlarinin 6l¢tim ayrimi (deney dncesi ve deney

sonrasi) yapmaksizin farklilagtifini gbsterir.

2. Ogrencilerin “yeryuvarlaginin yapisi ve yer sekillerinin olugumu” {initesi basarilar1
ile ilgili olarak, Ontest — sontest ortalama bagar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
vardir. [F.s4= 936.472; p< 0.05]. Bu bulgu, grup ayrimu yapmaksizin 6grencilerin
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“yeryuvarlaginin yapis1 ve yer sekillerinin olusumu” Unitesi bagarilarimin uygulanan

Ogretim modeline bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo- 5° deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig
deney ve kontrol grubu &grencilerinin “yeryuvarlagimin yapisi ve yer sekillerinin
olusumu” {initesi testine ait basar1 puanlarimin deney Oncesinden sonrasina anlamli
farklilik g6sterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile
tekrarli lglimler faktorlerinin “yeryuvarlaginin yapisi ve yer sekillerinin olugumu”
{initesi testi basar1 diizeyleri {izerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmusgtur.
[Fase= 107.044; p< 0.05]. Bu bulgu, tam dgrenme modeli ve 6gretmen merkezli
Ogretim (diiz anlatim) yOntemlerini uygulamanin &grencilerin “yeryuvarlaginin
yapis1 ve yer sekillerinin olugumu” {initesine ait bagarilarim artirmada farkh etkilere
sahip oldugunu gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki Sgrencilerin
“yeryuvarlaginin yapis1 ve yer sekillerinin olusumu” initesine ait basarilar
denemelere bagli olarak farklilik gostermektedir. Bagka bir anlatimla uygulanan
deneysel iglemin bir sonucu olarak “yeryuvarlaginin yapisi ve yer sekillerinin
olusumu” finitesi basarilar degismektedir. Ogrencilerin “yeryuvarlagmin yapis1 ve
yer sekillerinin olugumu” {initesi basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin 6grenci
merkezli bir model olan tam &6grenme modelinden kaynaklandigi sSylenebilir.
“yeryuvarlaginin yapisi ve yer sekillerinin olusumu™ {initesi testi puanlarinda deney
Oncesine gore daha fazla artis gézlenen tam §grenme modelinin, 6gretmen merkezli
Ogretim yontemlerine gore dgrencilerin “yeryuvarlagimin yapist ve yer sekillerinin

olusumu™ initesine ait bagarilarim artirmada daha etkili oldugu gériilmektedir.
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Grafik-1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencﬂermm ‘“yeryuvarlagimin yapisi ve
yer sekillerinin olusumu” Unitesine Iliskin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarim
Gosteren Diyagram
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BOLUM-V

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde aragtirma bulgularina dayali olarak ulagilan sonuglara ve 6nerilere

yer verilmistir.

Sonuglar:

Orta Ogretim lise I simflarda cografya dersi “yeryuvarlagiun yapisi ve yer
sekillerinin olusumu” tinitesinin 6gretiminde, 6grenci merkezli bir yaklagim olan tam
ogrenme modeli ile Ogretmen merkezli Ogretim (diiz anlatim) ydntemleri’nin,
Ogrencilerin cografya dersine ait basarilarina etkisinin arastirildigi bu c¢alismada,
aragtirmanin problemi ve alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular ile bu
bulgularin yorumlanmasindan su sonuglara ulagilmustir.

Arastirma bulgularl, deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney
sonrast Ontest ve sontest toplam “yeryuvarlaginin yapis: ve yer sekillerinin olusumu”
Unitesi testi bagart puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Bu
bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin “yeryuvarlagimn yapisi ve
yer sekillerinin olusumu” tinitesi basar1 puanlarinin $lgiim ayrimi (deney oncesi ve

deney sonras1) yapmaksizin farklilagtigini g&stermektedir.

Ogrencilerin “yeryuvarlagimin yapisi ve yer sekillerinin olusumu” initesi
basarilan ile ilgili olarak, Sntest — sontest ortalama basari puanlari arasinda anlaml
bir fark vardir. Bu bulgu, grup ayrimm yapmaksizin 6grencilerin “yeryuvarlagimin
yapis1 ve yer gekillerinin olugumu” tinitesi bagarilarinin uygulanan 6gretim modeline

s

bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.
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Iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
“yeryuvarlaginin yapisi ve yer sekillerinin olusumu” {initesi testine ait basari
puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamhi farklilik gosterdigi, yani farkl iglem
gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli Siglimler faktdrlerinin
“yeryuvarlaginin yapist ve yer sekillerinin olusumu” {initesi testi bagar1 diizeyleri
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu, tam 6grenme
modeli ve Ogretmen merkezli §gretim (diiz anlatim) yontemlerini uygulamanin
Ogrencilerin “yeryuvarlaginin yapisi ve yer sekillerinin olusumu” {initesine ait
bagarilarim artrmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin
“yeryuvarlaginin yapist ve yer sekillerinin olusumu” {iinitesi bagarilarinda gbzlenen
bu farkliliklarin 8grenci merkezli bir yaklagim olan tam 6grenme modelinden
kaynaklandig1 s6ylenebilir. “yeryuvarlagimin yapisi ve yer sekillerinin olusumu”
tinitesi testi puanlarinda deney 6ncesine gore daha fazla artis gézlenen tam grenme
modelinin, 6gretmen merkezli 6gretim  yontemlerine gére Grencilerin
“yeryuvarlagmin yapisi ve yer sekillerinin olusumu” {initesine ait bagarilarim

artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.
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Oneriler:

1. Bu arastirmada, Orta Ogretim lise 1. smmflarda cografya dersi
“yeryuvarlagimin yapist ve yer sekillerinin olusumu” {initesinin
Ogretiminde, tam 6grenme modeli ile 6gretmen merkezli 6gretim (diiz
anlatim) yontemlerinin, &grencilerin cografya dersine ait basarilarina
etkisi aragtirlmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, tam
6grenme modelinin cografya derslerinde kullamlmasimn yararli olacag:
dustiniilmektedir.

2. Tam 6grenme modeli cografya derslerinde farkli egitim kademelerinde
daha uzun stire uygulanabilir. Bunu uygulamak i¢in pilot okullar secilerek
gerekli ortamlarin hazirlanmas: ve 6gretmenlerin bu konuda &nceden
bilgilendirilmesi edilmeleri 6nerilmektedir.

3. Tam &grenme modeli, cografya dersinde “yeryuvarlaginin yapisi ve yer
sekillerinin olusumu” {initesinde ogrencilerin akademik bagarlarim
artirma konusunda, 6gretmen merkezli Sgretim yontemlerinden daha
etkili bulunmugtur. Tam 6grenme modeli farkli iinite veya konularda
uygulanmasi da Snerilmektedir.

4. Tam Ogrenme modelinin degisik Ogretim modelleri ile birlikte
kullamlmas1 suretiyle, cesitli egitim kademelerinde ve farkli konu

alanlarinda daha kapsamli aragtirmalar yapilabilinir.
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5. Mevcut tniversitelerin Egitim fakiiltelerinde 6gretim géren Cografya
Ogretmeni adaylarinin  egitim alamndaki derslerinde tam 6grenme
modeli’nin anlatilmasi, ayrica mevcut cografya Ogretmenlerine verilen
hizmetici egitim faaliyetlerinin Sgretim ydntem ve teknikleri ile ilgili
boliimlerinde tam Ggrenme modelinin anlatilmasi 6nerilmektedir.

6. Tam 6grenme modelinde hedeflenen tam 6grenme diizeyine ulasabilmek
icin Ogrenme tnitelerine ait 6zel hedeflerin belirlenmesi, beklenen
davraniglarin  belirlenmesi gerekmektedir. Ortadgretim kurumlar1 9.
siiflar Cografya I derslerinin tinitelerinde béyle bir uygulama olmadif
i¢in, deneysel yontem Cografya I derslerinin genel amaglar1 esas alinarak
gergeklestirilmistir. Sadece tam Ogrenme modelinin  uygulanmasi
agisindan degil, cografya Ggretimine katki saglayacag da diistiniilerek
cografya derslerine ait tinitelerin 6zel amaglarinin bu konunun uzmanlart

tarafindan belirlenmesi 6nerilmektedir.
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EK-2
YER YUVARLAGININ YAPISI VE YER SEKILLERININ OLUSUMU
UNITESI BASARI TESTi



1.Yeryiiziinde yanardaglar, geng kivrim daglan ve deprem
bilgelerinin dagihisinda az ¢ok bir paralellik gbze carpmakta-
dir.Asa@idakilerden hangisi bunun nedeni olabilir?

A)Bu bilgelerde dig kuvvetlerin ¢ok etkin olmasi

B)Bu bilgelerde yer kabugunun hareket halinde olmas
C)Bu bélgelerde yer kabufunun ince olmas:

D)Bu bilgelerin gevsek dolgu alami olmasi

E)Bu bolgelerin yontukdiiz alanlan olmas:

2.insanlarm,kendileri icin yarattif tehlikeleri bile bile etkin
volkanlarin ¢evrelerini yerlesim yeri olarak segmeleri hangi
nedene baglanabilir?

A)Volkanlarin uzun aralarla piiskiirmelerine
B)Tehlike boyutiarimin dnceden kestirilmeyigine
C)Piiskiirme devrelerinin Gnceden hesaplanabilmesine
D)Volkanik topraklarda verimli toprakiar olusmasina
E)Niifusun kalabalik olmasina

3.Yer sekillerinin bi¢imi i¢ ve dig kuvvetlerin etkisiyle stirekli
olarak degisir.
Asagdakilerden hangisinde i¢ kuvvetlerin pay: en biiyiiktiir?

A)Kin sekillenmesinde

B)Magara olusumunda

C)Dag olusumunda

D)Vadilerin olusumunda

E)Kayalarm ufalanmasinda.

4. f \
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Yukandaki harita agagldakllerden hanglsmm dagilisim gos-
termektedir?

A)Kivrim daglarinin B)Deprem alaniarmin

C)Yiiksek ovalarm . D)YOrmanlarin

E)Genis diizliiklerin

5.Bolu,Bursa,Kiitahya,Denizli ybrelerinde kaphea ve sifah su-
larin bulunmas) bu yérelerin hangi bakimdan benzer oldugu-
na kanit gésterilebilir?

A)Ya@s diizeni B)Engebelilik C)Yer yapisi
D)Maden yataklan1 E)Toprak tiiri

6.Kdmiir,cok miktarda bitkisel maddenin,havasiz bir ortam-
da ve basing altinda de@gismesi sonucu olusan bir kayagtir.

Buna gore komiir asagidaki kayag tiirlerinden hanglsme
&rnektir?

A)ic piiskiiriik B)Di piskiirik C)Kimyasal tortul
D)Organik tortul E)Mekanik tortul

Bolu Erzincan

%;W

K‘mya W

" Yukandaki Tiirkiye haritas: fizerinde numaralan-
dinlmg ybrelerden hangisinin depremden daha az
etkilenmesi beklenir?

«ll

AL B)IL COIL D)IV. )V

8.

Yukandaki blokdiagramda da gorildiigi gibi dep-
remin odak noktas) (i¢ merkezi),ne kadar derin ise
etki alan o kadar fazladir.Bu durum agagidakiler-
den hangisi ile agiklanabilir?

A)Yerin merkezine inildikce yogunlugun artmasi
ile. ..
B)Isimmin artmasina bagh olarak acia ¢xkan enerji
artigryla
C)Yiizeye ulagma agisinin bilylimesiyle
D)Derine inildikce iletkenlifin artmasiyla
E)Diinya’mn geoid seklinde olmasiyla

9. LYerkabugundaki kivnimalar
11.Yerkabugunun biitiiniiyle ylikselmesi
111.Yerkabugunda goriilen kirilmalar

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri orojenik
hareketlerin sonucunda meydana gelir?
A)l

B C©)I-1

D)I-M E)Il
10.Yerkiirenin yapisinda en ¢ok bulunan element

asagidakilerden hangisidir?

A)Demir  B)Silisyum
D)Magnezyum

CO)Alimiinyum
E)Nikel

11.Transgrasyon ve regresyon olaylan asagidaki
hareketlerden hangisine bagh olarak meydana
gelir?

A)Orojenez B)Epirojenez C)Med-Cezir
D)Depremler E)Volkanizma



12.Yerkiirede yerin i¢ yapis: hakkinda bilgi veren
katmaniara rastlanmaktadir

Bu katmanlarm smr-

larimn belirlenmesinde
. asafndakilerden bangisi
. esas albmir?

A)Derinlik B)Sicaklik farki  C)Yoguniuk farka
D)Hacim _ E)Bulundurdukian element cinsi

13.Pamukkale travertenleri olusum bakmnindan hangi tiir
kaya¢ grubun girer?

A)l¢ piiskiiriikler B)Dis piiskiiriikler
C)Kimyasal tortullar D)Organik tortuilar
E)Mekanik tortuliar

14.Titrkiye’de volkanik depremlerin giinimiizde gﬁrﬁnméme-
sinin sebebi asafidakilerden hangisidir?

A)Tiirkiye’nin volkanik kusak iizerinde yer almamas
B)Tiirkiye’de biiyiik volkanik daflarmin olmamasi
C)Tiirkiye’deki volkanik olaylannm etkilerini yitirmesi
D)Tiirkive’nin biiyiik dliciide orojenik olaylardan etkilenmesi
"E)Tirkiye’de epirojenik olaylarm etkili oimamas '

15.Deprem siddetini azaltmak miimkiin degildir.Bu nedenle,
depremierden korunmak ancak saflam arazilerde yerlesmek
ve depreme dayanikh yapilarda oturmakla miimkiindgr.

Buna gore depremlerin neden oldugu tahribatmn en az
etkili oldufiu arazi tipi,agagidakilerden hangisidir?

A)Kumlu arazi " B)Cakilh arazi

O)Aliivyoniu arazi D)K:illi arazi
E)Granitli arazi .

16.
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Harita iizerindeki tarah alanlar asafidakilerden hangisinin
Diinya dafligin: gbstermektedir?

A)Okyanus akitilaron /

B)Delta ovalannm

C)Niifusun yogun oldugn alanlarm /
D)Deprem alanlarmm

E)Tarim alanlarinin -

17.Yandaki sekil ye- e
rin igyapisina ait kat- . <2
manlari gistermektedir. Qekli; °
Sekilde bangi iki rek £
katmanm yerleri : £

. yanhs verilmistir? I l

et

1t
v
A) 11 B)II-II C)IIFIV D)IV-V E)I-V

18.Yerkabugunun st bbliimil olan Sial,kita altinda
kalin okyanus altinda incedir.Buna gore asafida-
cografi blgelerimizin hangisinde Sial’in en kalin
oldugu séylenehilir

A)Marmara  B)ic Anadolu  C)Ege
D)Dogu Anadolu E)Giineydofiu Anadolu .

19.Asaprdakilerden hangisi bagkalasim kayala-
rina drnektir? )

A)Kil Tags
D)Bazalt

B)Mermer C)Andezit
E)Kalker

20.Deniz seviyesinden oldukea yiiksek bir iilke ol-
masina ragmen Tiirkiye’de diizliiklerin ¢ok yer
kaplamasinn nedeni asafidakilerden hangisidir?

A)AKkarsulann ¢ok fazla asimdirma yapmis olmasi

B)Akarsularin cok aliivyon biriktirmis olmas: -

C)Lavlarin cukuriuklan doldurmus olmas:

D)Asinma sonunda deniz seviyesine yaklasan yiik--
sekliklerin yeniden yilkselmis olmasi

E)Kapah havzalar genis yer tutmas:

21, LBuzul cafinin yaganmas)
11 Alp ksvnmlanmn olusmas)
1I1.Linyit-ve petrol yataklarimin olugmas:
IV. Yeni krtalarin olusmast

Yukandakilerden hangileri @iciincii jeolejik
zamanda meydana gelmigtir?

A B)Il-lI OV D)I E)IV

22.i¢ kuvvetlerin ortak dzelligi asagdakilerden
hangisidir?

A)Y1ikic1 olmas:

B)Eski zaman arazilerinde etkili olmas:
C)Enerjisini yerin icinden almasi
D)Yer kabugunu yilkseltmesi

E)Cesitli madenleri ortaya ¢ikarmas)

23.Asafndakilerden hangisi kara ve deniz dagihsim
en ¢ok etkileyen olaydir?

A)Akarsular B)Akintlar  C)Epirojenez
D)Toprak olusuomu  E)Volkanizma*



24.

Yukandaki sekilde X lle gosterilen yerler asagldakllerden
hangisidir?
A)Horst B)Graben

D)Antiklinal E)Fay

C)Senklinal

29.

Yukandaki tarah alanlardan hangi ikisinde volkanik
arazilere raslanmaz?

A)LI BN O IEIV D)IV-V E) IV

30.

Kiriklar boyunca yiikselen yukaridaki sekilde A ile gosterilen

yere ne ad verilir ve boyle yerler yurdumuzun en ¢ok hangi
balgesinde bulunur?

A)Horst-Ege Bolgesi

B)Volkan konisi-i¢ Anadolu Bolgesi
C)Graben-Akdeniz Bolgesi
D)Giineydogu Anadolu Bdlgesi
E)Graben-i¢c Anadolu Bolgesi

" 26.

Yukaridaki sekilde bir volkanm faaliyeti gosterilmistir.Asa-
#idakilerden hangisi yukandaki sekilde yer almaz?

A)Volkan kiilii. B)Lav akintisi C)Krater g6l
D)Volkanik taglar E)Volkan bacasi

27.Asagdakilerden hangisi kiviim hareketi ile olusmusg bir
dag depildir?

A)Rize Daglar1  B)llgaz Daflan C)Karacadag Volkam
D)Yildiz Daglan E)Toros Daglari

28.Asagidakilerden hangisi volkanik olaylar esnasinda olus-
maz?
A)Titf B)Krater C)Siingertasi
D)Traverten E)Volkan cam

Sekilde bir tektonik deprem sirasinda,deprem dal-
galannin merkezden ¢evreye dofiru yayihsi ve etki
alanlan gériilmektedir.

Numarah etki alanlarndan hangisinde depre-
min siddeti en ¢coktur?

A)1 B)2 )3 D)4 E)S\
31.Asafiidakilerden hangisi depremlere kary: ah-
nacak koruma dnlemlerinden biri degildir?

A)Sivil halkin epitilmesi

B)Yiiksek binalardan kag¢inilmasi

C)Deprem bblgelerinden uzak duruimasi

D)Saglam ve esnek binalarin yapilmasi

E)Bina temellerinin ana kaya iizerine yerlestiril-
mesi

32.Ulkemizde tektonik depremlerin oldufu sahalar
ile agsagidakilerden hangisi arasinda bir paralellik
yoktur?

A)Kinik hatlan

B)Horst ve graben alanlan
C)Sicak su kaynaklar
D)Orojenik kusaklar
E)Okyanus akintilan

33. 1LKalker,jips,kayatuzu gibi kolay eriyebilen
alanlarda meydana gelir.
11.Etkiledikleri alanlar dardir.
11.Olugunilarmds ig¢ kuvvetler etkili degnldir.

Yukandaki bilgilerle asagidakilerden hangisi an-
latilmaktadir?

A)Faylarin olusumu B)Grabenlerin olusumu
C)Cokiintii depremleri D)Tektonik depremler
E)Volkanik depremler



34.Asagidaki diizliiklerden hangisi kiy1 ovalarimizdan degil-
dir?

A)Cukurova
D)Silifke

B)Bafra C)Carsamba

E)Konya

35.Yeryliziinde kivrimh daglarn dnemli bir bblimiini olustu-
ran Alp orojenezi kacinel jeolojik zamanda meydana gelmis-
tir?

A)ilkel zaman
B) 1. zaman
C) 2. zaman
D)3. zaman
E)4. zaman

36.Yerin ic yapisiyla ilgili verilen bilgilerden hangisi dofru de/
gildir?

A)Ozellikleri farkl ii¢ katmandan olusmustur.

B)Distan ice dofiru yogunlngu artar.

C)Yogunluk artis1 bir katinandan diferine gegerken birden-
bire sicrama seklindedir.

D)Distan ice dogru sicakhk artar.

E)Ust bslimb en agir maddelerden olusur.

37.Tiirkiyve’deki daglarin dofu-bat: dogrultusunda uzanmasi-
mn nedeni asafidakilerden hangisidir?

A)Kuzeyden ve giineyden sikistiriimasi

B)Dogu ve batidan sikistiriimasi

C)Kuzeyvdeki ve giineydeki algalmalar

D)i¢ boigelerdeki yitkselme

E)Cevresinde ¢okiintii sonucu olugmus denizlerin bulunmas:

38.Asagdakilerden hangisi Tlirkiye’de epirojenezin devam et-
tifini gbsterir?

A)Karadeniz’in tabanmm ¢bkmesi
B)Dogu Karadeniz’deki heyelanlar
C)Ege bilgesindeki grabenler

D)Dogu Anadolu’daki depremier
E)AKarsu rejimlerinin diizensiz olmas

39.

Sekildeki yer yapis: agaidakilerden hangisinin etkisiyle olus-
mustur?

A)Epirojenik yiikselme
B)Kirilma

C)Buzul agimndirmas
D)Krvriling
E)Kitalarm yaylanmasi

/Va/ﬂamﬂ. ’
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40.Jeosenklinallerde biriken kahn tortul tabakala-
np yer kabugu hareketlerine bagh olarak sikig-
masi ve Kivrilmas olayi, asagidakilerden hangisi
ile adlandinlir?

A)Epirojenez B)Volkanizma C)Orojenez
D)Asmdirma  E)Fay

41.Deniz depremlerin olusturdufu biiyfik dalgala-
ra ne ad verilir?

A)Seizma B)Tsunami
D)Hiposantr

C)Sismogram
E)Maar

42.Asapidaki platolardan hangisi Ig Anadolu Bsl-
gesi’nde yer almaz?

A)Obruk B)Cihanbeyli
D)Erzurum-Kars

C)Bozok
E)Haymana

43.Yerylizii yekilleri i¢ ve dis kuvvetlerin ayri ayri
ya da. birlikte etkileri sonucunda olusmustur.

Asagdakilerden hangisinin olusumunda i¢ kuv-
vetlerin etkili oldugu sbylenemez?

A)Kara ve deniz dafihsimn
B)Volkanik daglarin
C)Depremlerin

D)Tortul kiitlelerinin kirlilmasinm
E)Toprak olusumu

44.i¢ Anadolu Bolgesi’ndeki Erciyes Dagi’nin olus-
masinda asafidakilerden hangisi en etkili olmus—
tur? .

A)Volkanizma
B)Orojenik hareketler
C)Epirojenik hareketler
D)Depremler
E)Riizgarlar

45.Kimyasal tortul taglar kimyasal yolla ¢cbziinebi-
len minerallerin ¢okelerek birikmesi sonucunda o-
Jlusmustur.

Asapdakilerden hangisi bu yolla olugsmus bir

tastir?

A)Bazalt

B)Tas kémiiri
C)Volkan tiifii -
D)Kaya tuzu
E)Granit

ao//’
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9/B DENEY GRUBU

SONTEST

NO: | DENEKLER | ONTESTPUANI (D | Y PUANI Y
DENEK 1 6 [34 40
DENEK 2 17123 40
DENEK 3 13|27 38 2
DENEK 4 7 |33 39 1
DENEK 5 6 |34 34 6
DENEK 6 1030 36 4
DENEK 7 10|30 38 2
DENEK 8 10|30 40
DENEK 9 3 |37 30 10
DENEK 10 6 |34 27 13
DENEK 11 10|30 38 2
DENEK 12 8 |32 35 5
DENEK 13 4 |36 25 15
DENEK 14 16 |24 35 5
DENEK 15 5 |35 32 8
DENEK 16 15|25 38 2
DENEK 17 12 (28 40
DENEK 18 6 |34 38 2
DENEK 19 9 |31 37 3
DENEK 20 12 {28 36 4
DENEK 21 5 |35 35 5
DENEK 22 2 |38 25 15
DENEK 23 8 |32 35 5
DENEK 24 5 |35 36 4
DENEK 25 9 |31 40
DENEK 26 8 |32 36 4
DENEK 27 12 |28 38 2
DENEK 28 8 |32 31 9

Sinif Mevcudu:28




9/A KONTROL GRUBU

SONTEST

DENEKLER ONTESTPUANI |D| Y PUANI Y
DENEK 1 11[29 30 10
DENEK 2 14126 20 20
DENEK 3 3 |37 17 23
DENEK 4 7 (33 25 15
DENEK & 5 |35 27 13
DENEK 6 12 (28 19 21
DENEK 7 18 |22 32 8
DENEK 8 10|30 24 16
DENEK 9 14|26 27 13
DENEK 10 4 |36 22 18
DENEK 11 8 |32 19 21
DENEK 12 8 |32 25 15
DENEK 13 9 |3 18 22
DENEK 14 5 (35 29 11
DENEK 15 8 |32 14 26
DENEK 16 4 |36 26 14
DENEK 17 1228 35 5
DENEK 18 14 |26 22 18
DENEK 19 2 |38 17 23
DENEK 20 11(39 22 18
DENEK 21 5 |35 21 19
DENEK 22 6 |34 9 31
DENEK 23 7 {33 12 28
DENEK 24 6 [34 21 19
DENEK 25 9 |31 14 26
DENEK 26 3 |37 15 25
DENEK 27 6 [34 16 24
DENEK 28 6 |34 20 20

Sinif Mevcudu:28




EK-3
YERYUVARLAGININ YAPISI VE YERSEKILLERININ OLUSUMU
UNITESI ON UYGULAMA TESTi MADDE ANALIZ TABLOSU



TERCIH Dogru | P=Giigliik
. Cevap | D=Ayirt

Madde A B C|D}E | BO§| ERISEMEYEN |y, esi | edicilik

No. indeksi

Ust - 23 |- 2 |- 1 . 0.88 P=0.73

1(B) - D=0.30
Al 6 15 |2 1 2 . 0.57

Ust - 2 - 24 |- - - 0.92 P=0.82

2 (D) - D=0.19
ALt 1 1 19 |2 _ 0.73

Ust - 2 |24 |- - - - 0.92 P=0.61

3(C) D=0.39
Al 7 |5 8 [2 [2 2 . 0.30

Ust 2 |23 |- 1 |- - . 0.88 P=0.65

4 (B) - - D=0.46
Alt 9 11 |1 5 _ 0.42

~ Ust - - 18 [6 [2 - - 0.69 P=0.59

5(C) - D=0.23
Alt 1 1 13 |9 |2 . 0.50

Ust 1 - 2 2 |1 - - 0.84 P=0.61

6 (D) - D= 0.46
i 4 1 10 [10 1 i 0.38

Ust - - - - |26 |- - 1.00 P=0.92

7 (E) - - - D=0.15
Alt 3 1 [22 _ 0.84

Ust 1 5 18 [- |2 - . 0.69 P=0.46

8(C) - D=0.28
Alt 6 10 [6 3 1 - 0.23

Ust 1 6 14 - - 0.23 P=0.19

9 (B) D=0.07
Alt 2 7 10 [2 1 i 0.15

Ust 5 13 |- - 1 - 0.19 P=0.28

10 (A) - D=-0.19
Alt 10 |5 5 2 _ 0.38

Ust 2 16 |6 - |- 2 - 0.61 P=0.50

11 (B) - D=0.23
Alt 10 [8 |2 5 _ 0.38

Ust - 2 17 |- |7 - - 0.65 P=0.46

12 (C) D=0.38
. Alt 3 7 1 [11 |3 i 0.26

Ust - 7 15 [- [4 - - 0.57 P=0.46

13 (C) - D=0.23
Alt 12 ]9 3 |1 1 . 0.34

Ust - - 25 |1 |- - - 0.96 P=0.73

14 (C) D= 0.46
All 5 1 13 |1 |5 1 . 0.50

Ust - 2 |- 1 |21 |2 - 0.80 P=0.59

15 (E) D=0.42
Alt 3 5 3 4 [10 |1 i 0.38

Ust 2 |2 |- 22 |- - - 0.84 P=0.53

16 (D) D=0.61
Alt 2 7 |4 6 |3 4 . 0.23

Ust - 26 |- - |- - - 1.00 P=0.76

17(B) 4 (14 |5 |1 |1 |1 054 | D046

Alt




Ust - 1 2 23 |- - 0.88 P=0.55
18 (D) - D=0.65

Al 8 6 6 |5 1 0.23

Ust - 2 |- 2 |2 - 0.84 P=0.46
19 (B) D=0.76

Alt 3 2 5 4 11 |1 0.8

Ust 1 12 |3 8 [2 - 0.30 P=0.21
20 (D) D=0.19

Alt 3 7 3 3 |6 4 0.12

Ust - 24 |1 - |1 - 0.92 P=0.59
21 (B) - D=0.65

Alt 4 7 9 3 [3 0.27

Ust - 1 25 |- |- - 0.96 P=0.76
22 (C) - D=0.38

Alt 4 2 15 3 2 0.58

Ust - 2 2 |1 |1 - 0.84 P=0.55
23 (C) D=0.57

Alt 4 6 7 5 |1 3 027

Ust 2 - 10 (14 |- - 0.54 P=0.32
24 (D) - D=0.42

Alt 9 7 6 3 1 0.12

Ust 26 |- - - dIE - 1.00 P=0.80
25 (A) r D=0.38

Alt 16 |1 6 2 1 0.62

Ust - - 26 |- |- = 1.00 P=0.80
26 (C) - D=0.38

Alt 6 2 16 |1 1 0.62

Ust - < 26 |- |- - 1.00 P=0.78
27(©) 2 - |15 [3 |5 |1 058 | D042

Alt

Ust = = 23 | - ¥ 0.88 P=0.65
28 (D) D= 0.46

Alt 1 2 7 11 |1 4 0.42

Ust - - 2 22 |1 1 0.84 P=10.57
29 (D) D=0.53

Alt 1 1 11 |8 |4 1 031

Ust 26 |- - - |- - 1.00 P=0.82
30 (A) - D=0.34

Alt 17 |3 3 2 1 0.65

Ust - 1 24 |- |1 - 0.92 P=10.65
31(C) - D=0.53

Alt 4 4 10 6 2 0.38

Ust 1 - - - 124 |1 0.92 P=0.59
32 (E) D=0.65

Alt 1 4 6 4 17 4 0.27

Ust - 1 24 |1 |- - 0.92 P=10.59
33 (C) D=0.65

Alt 1 7 7 2 |4 6 0.27

Ust - - - 2 |24 |- 0.92 P=0.84
34 (E) . . D=0.15

Al 3 2 (20 |1 0.77

Ust - - 2 24 |- - 0.92 P=0.63
35 (D) D=0.57

Alt 2 2 11 [9 |1 1 0.34

Ust 1 - 10 [- [15 |- 0.58 P=0.44




36 (E) 3 2 6 5 |8 2 0.31 D=0.26

Alt

Ust 14 |6 2 - 2 0.54 P=0.42
37 (A) D=0.23

Alt 8 6 3 1 1 0.31

Ust 17 |1 4 3 |- 1 0.65 P=0.44
38 (A) D=0.42

Alt 6 5 7 4 3 0.23

Ust 3 23 |- - |- - 0.88 P=0.57
39 (B) - D=10.61

Alt 10 [7 5 |1 3 0.27

Ust 4 - 21 |- 1 - 0.80 P=0.53
40 (C) D=0.53

Alt 5 7 3 |7 1 0.27

Ust 1 24 - |- - 0.92 P=0.75
41 (B) D=0.34

Alt 3 15 |2 2 |2 2 0.58

Ust - - - 26 | - - 1.00 P=0.88
42 (D) - - D=0.23

Alt 2 3 20 [1 0.77

Ust 1 1 - |23 |- 0.88 P=0.59
43 (E) D=0.57

Alt 5 6 2 3 |8 2 0.31

Ust 24 |2 = - |- = 0.92 P=0.80
44 (A) - D=0.23

Alt 18 |2 1 |4 1 0.70

Ust 7 1 = 13 |4 0.50 P=0.38
45 (D) 6 (2 |7 |4 |4 027 | D023




EK -4
BUNYAN ANADOLU LISESI 9. SINIF OGRENCILERININ ANADOLU
LISESI GIRIS SINAV SONUCLARI



9\B DENEY GRUBU

DENEKLER ALGSS
DENEK 1 742.923
DENEK 2 723.848
DENEK 3 702.797
DENEK 4 698.376
DENEK 5 692.976
DENEK 6 689.489
DENEK7 679.198
DENEK 8 676.511
DENEK 9 665.388
DENEK 10 661.327
DENEK 11 658.497
DENEK 12 655.942
DENEK 13 645.134
DENEK 14 641.514
DENEK 15 639.339
DENEK 16 635.740
DENEK 17 631.879
DENEK 18 629.109
DENEK 19 626.927
DENEK 20 625.540
DENEK 21 614.988
DENEK 22 606.349
DENEK 23 397.179
DENEK 24 537.152
DENEK 25 631.443
DENEK 26 590.939
DENEK 27 733.120
DENEK 28 596.357

18.219.080

Erkek Ogrenci: 16 Kiz Ogrenci:12



9/A KONTROL GRUBU

DENEKLER ALGSS

DENEK 1 756.207

DENEK 2 737.065

DENEK 3 727.646

DENEK 4 710.340

DENEK & 700.470

DENEK 6 693.287

DENEK 7 691.919

DENEK 8 689.465

DENEK 8 677.189

DENEK 10 673.429

DENEK 11 670.921

DENEK 12 661.712

DENEK 13 661.174

DENEK 14 657.049

DENEK 15 652.163

DENEK 16 643.432

DENEK 17 637.465

DENEK 18 638.275

DENEK 19 634.084

DENEK 20 626.268

DENEK 21 686.861

DENEK 22 621.051

DENEK 23 616.555

DENEK 24 606.764

DENEK 25 599.910

DENEK 26 594.293

DENEK 27 591.321

DENEK 28 587.507

18.290.822

Erkek Ogrenci:14 Kiz Ogrenci:14



EK-5
ORTAOGRETIM KURUMLARI COGRAFYA I PROGRAMI AMACLARI



ORTAOGRETIM KURUMLARI COGRAFYA 1 PROGRAMI

AMACLAR :

Opgrencilere;

1. Yakin gevrelerinden baslayarak yurdumuzu ve diinyay: tanitmak; onlarda
vatan, millet ve insanlik sevgisini daha bilingli, daha koéklii kilmak.

2. Tirkiye’nin diinya {izerindeki yerini ve 6nemini belirterek ve onlarda

tilkemizin kalkinmasinda severek sorumluluk alma duygusunu gelistirmek.

3. Cesitli Cografya olaylarmin (tabii, beseri, ekonomik) yeryiiziinde
dagiliglarini, bunlarin sebep ve sonug iliskilerini ve yeryiizii, canlilar, 6zellikle insan
hayati tizerindeki etkilerini inceleterek, olaylarin farkli dagilisi sonunda yeryiiziinde
meydana gelmis olan degisik karakterdeki alanlarin 6zelliklerini kavratmak.

4. Insanlarm birbirleriyle ve cografi cevreleriyle karsilikli iliskilerini, insan
topluluklarmin yasama yerlerini ve geginme yollarimi inceleterek onlarin,
yurdumuzun ekonomik kalkmmasinda faydali birer eleman olarak yetismesini
saglamak.

5. Insanin yagsama alam olarak yeryiiziin cografi sartlarmi, imkan ve
kaynaklarimi tanmitmak: bu imkan ve kaynaklarin sinirsiz olmadigini, ve bu sebeple
onlarin israfindan kaginmak gerektigini kavratmak: tabiat1 sevdirmek ve onu koruma
aligkanligini kazandirmak.

6. Milletlerin refah1 ve mutluluklarimin cografi ¢evreden yararlanma
derecesine ne kadar bagh oldugunu, yurdumuzun heniiz iglenmemis olan tabii

kaynaklarimin ne kadar genis ¢aligma alam tegkil ettigini 6rnekleriyle belirtmek.



7. Bulunduklar1 tabii cevrenin, bolgenin, diger bolgelerin ve biitiiniiyle
Tiirkiye’nin ekonomik ve sosyal kalkinmasina yarayan yeriistii ve yeralti kaynaklar:
ile turistik zenginliklerini tanitmak.

8. Cesitli haritalari, resimleri, istatistik, grafik ve diyagramlar1 yorumlamayzi,
bunlardan yararlanmay1 gretmek ve onlara plan, kroki ve 6zellikle Tiirkiye haritasi

¢izme becerisini gelistirmek.

9. Ogrencilerin, milli servet kaynaklarimizi koruma ve degerlendirme
geregine inanmig ve bu yolda aligkanliklar kazanmig vatandaglar olarak yetismesini

saglamak.

10. Ogrencileri, yurdumuzun ve milletimizin sorunlari iizerinde egilen,
bunlan1 inceleyip 6grenen ve bu sorunlarin yurt ve millet yararina ¢6ziimlenmesine
igtenlikle katilan aydin yurttaglar olarak yetistirmek



