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Bu arastirmanin amaci, Bellek Egitimi Yontemi ve afis tasarimi ¢aligmalarinin 6grencilerin
cevre bilinci kazanimina ve calismalarina etkisinin olup olmadigini ortaya koymaktir.
Arastirmada, nicel aragtirma yontemlerinden yar1 deneysel tek denekli arastirma modeli, tek
grup Ontest-sontest desen kullanilmistir. Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim donemi bahar
yartyillinda gerceklestirilmistir. Arastirmanin drneklemi, izmir ilinde bulunan iki farkli
devlet okulunda gorsel sanatlar dersi alan 33 adet 7. smif 6grencisinden olusmaktadir.
Arastirma uygulamasi, Izmir Aliaga Petrokimya Ortaoklu ve Izmir Karsiyaka Metin
Asikoglu okullarinda gerceklestirilmistir. Uygulama, haftada iki saat olmak iizere Ontest-
sontest uygulamalariyla birlikte toplam 12 saat siirmiistiir. Uygulama ders 6gretmenlerinin
gbzetiminde arastirmac tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bellek Egitimi uygulama konusu, Izmir
iline ait alt1 farkli endemik bitki ile sinirlandirilmistir. Afis tasarimlarinin konusu ise
endemik bitkilere zarar veren etmenler olarak belirlenmistir. Arastirma verileri, 6grencilerin
Ontest ve sontest resimlerinin arastirmacidan bagimsiz ii¢ alan uzmani tarafindan
degerlendirilmesi amaciyla Resim Degerlendirme Rubrigi ve wuygulanan egitimin
ogrencilerin ¢evre bilincine katkisinin olup olmadigini 6lgmek amaciyla gelistirilen Cevre
Bilinci Degerlendirme Olgegi ile toplanmistir. Arastirma verileri SPSS 18 (Statistical
Package for Social Sciences) ve LISREL 8.80 (Linear Structural Relations) istatistik paket
programlari kullanilarak degerlendirilmistir. Analizler gerg¢eklestirilmeden once, veri setleri
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incelenerek kayip veriler, u¢ degerler ve normallik kontrol edilmistir. Gelistirilen Olgek ve
Rubrigin yap1 gegerligini kontrol etmek i¢in “Acimlayict Faktér Analizi (AFA)” ve
“Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)” uygulanmigtir. Rubrigin faktor analizlerine
uygunlugunu sinamak i¢in “Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)” ve “Barlett testi” yapilmistir.
Rubriklerin gilivenirliginin saglanmasinda puanlayicilar arast uyusmaya bakilmasi
onerilmektedir. Bu sebeple, puanlama sonuglarindan Kappa analizleri yapilarak rubrige ait
giivenirlik sonuglar1 elde edilmistir. Rubrigin geneli ve Olgek giivenirligini sinamak igin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 kullanilmistir. Cevre Bilinci Degerlendirme Olgegi icin
ayrica madde-test (Item Total) korelasyonu Ol¢lilmiistiir. Bu arastirmada, Ontest ve sontest
puanlarinin karsilastirilmasi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile yapilmistir. Arastirmanin
Resim Degerlendirme Rubrigine iliskin bulgularina gore, bellek egitimi ydnteminin
ogrencilerin resimlerindeki sablon/sema bitki kullaniminin ¢6ziimiine ve bitki ¢esitliliginin
artmasina etki yaptigr gorilmiistiir. Yani bu iki maddede sontest lehine anlamli bir fark
goriilmistlir. Arastirmada, ayrintilara yer verme, hareket ifadesi ve yaratict yaklasim
maddelerinde puanlarin sontest lehine yliksek ancak anlamli olmayan bir fark s6z
konusudur. Ancak, renk kullanimu, biitiinliikk ve gorsel devamlilik, mekan ifadesi, tasarim ve
kompozisyon kriterleri agisindan sonuglar sontest lehine anlamli bir fark géstermemektedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin, Cevre Bilinci Degerlendirme 6lgeginin tek boyutu 6l¢meyi
hedefleyen ilk yirmi bes sorusu dikkate alindiginda sonuglarin sontest lehine oldugu, yani
aragtirmaya katilan dgrencilerin ¢evre bilinci kazandiklar1 goriilmiistiir. Olgegin geriye kalan
bes maddesinden doérdiinde 6grencilerin bitki farkindaligi ve bitkileri canli olarak goriip
gormedikleri dl¢lilmeye ¢alisiimistir. Bu maddelerde 6grencilerin sontest cevaplart anlamli
bir artis gdstermistir. Ogrencilerin, gevre ile ilgili bilgileri hangi kaynaktan dgreniyorsunuz
sorusuna Ontestte verilen en yogun cevap internetten ve belgeselden seklindedir.
Ogretmenden secenegi en az secilen seceneklerden biridir. Fakat sontest’te dgretmenden
cevabi artis gostermistir. Arastirma sonucunda, bellek egitimi yontemi ve afis tasarimi
caligmalar1 araciligiyla 6grencilerin ¢aligmalarindaki klise bitki ¢izimlerinin kirildigi ve
dogal cevre sorunlarina karsi farkindalik kazandiklari, buna ek olarak “bitki korligi”
sorunlarinin giderildigi gorilmiistiir. Bellek Egitimi Yontemi disiplinlerarasi bir yontem
olmasi sebebiyle gorsel sanatlar ile bircok alani birlestirerek 6grencilere farkli kazanimlar
edindirilebilecegi sonucuna varilmistir. Buna ek olarak afis tasarimi1 konusunun 6grencilerin
arastirma yetilerinde artiga sebep olmasi dolayisiyla aktif 6grenmelerine dogrudan etki ettigi
gbozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: bellek egitimi, stereotip ¢izim, sablon/klise resim, gorsel sanatlar
egitimi, disiplinlerarasi egitim.
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ABSTRACT

The aim of this research is to demonstrate whether the Memory Training Method and poster
design studies are influencing students' environmental awareness and visual art practices. In
the research, semi-experimental single-participant research model, single group pretest-
posttest design was used as quantitative research methods. The research was carried out in
spring semester 2016-2017 academic year. The sample of the research consists of 33 7th
grade students who take visual arts courses in two different public schools in izmir. The
research application was carried out in Izmir Aliaga Petrokimya Secondary School and {zmir
Karsiyaka Metin Asikoglu schools. The application lasted for a total of 12 hours, including
pretest-posttest practices, two hours per week. The application was carried out by the
researcher under the supervision of the course teacher. The application of Memory Education
is limited to six different endemic plants belonging to Izmir province. The theme of poster
designs was determined as the factors that damage endemic plants. The research data were
gathered by the Painting Assessment Rubric and Environmental Awareness Assessment
Questionnaire, which was developed to assess the students' pre- and post-test pictures by
three field experts independent of the researcher and to assess the contribution of the students
to the environmental awareness of applied education. The data were analyzed by using SPSS
18 (Statistical Package for Social Sciences) and LISREL 8.80 (Linear Structural Relations)
statistical package programs. Before the analyzes were carried out, the data sets were
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examined to check data loss, extreme values and normality. "Indicator Factor Analysis
(IFA)" and "Confirmatory Factor Analysis (CFA)" were applied to check the validity of the
scale and rubrics structure developed. "Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)" and "Barlett test" were
conducted to test the appropriateness of the rubrics to factor analysis. It is recommended to
check the consistency between scorers for ensuring the reliability of the rubrics. For this
reason, Kappa analyzes were conducted on the scoring results and the reliability results of
the rubrics were obtained. The Cronbach Alpha reliability coefficient was used to test
Rubric's general and scale reliability. The Item-Total correlation was also measured for the
Environmental Awareness Assessment Scale. In this study, the comparison of pretest and
posttest scores was achieved by Wilcoxon Marked Rank Test. According to the findings of
the Painting Assessment Rubric, it was seen that the memory training method influenced the
solution of the template/schema plant usage in the pictures of the students and the increase
of plant diversity. In other words, there was a significant difference in favor of posttest in
these two items. In the study, there is a high but not significant difference in favor of
detailing, movement expression and creative approach items. However, in terms of color
usage, integrity and visual continuity, space expression, design and composition criteria, the
results do not show a significant difference in favor of posttest. It was seen that the results
were in the favor of post-test when considering the first twenty-five questionnaire of the
Environmental Awareness Assessment scale that aims to measure one dimension, in other
words, students who participated in the study gained environmental awareness based on
these results. In four out of the remaining five items of the scale, it was attempted to measure
students' plant awareness and whether or not they saw plants as a living thing. In these items,
students' posttest answers showed a significant increase. The most frequent answer students
gave to the question that from which source you are learning the environmental information
is the internet and the documentary. The from teacher option is one of the least selected
options. But in the last test, this answer showed an increase. As a result of the research, it
has been seen that stereotype plant drawings in students’ works reduced and they gained
awareness against natural environmental problems via memory training method and poster
design studies, in addition to this, "plant blindness™ problems were eliminated. Because the
Memory Training Method is an interdisciplinary method, it has been inferred that different
attainments can be gathered to students by combining many fields with visual arts. In
addition, it has been observed that the poster design has directly affected the active learning
process of the students by leading to an increase in their research abilities.

Key Words : memory training, stereotype drawing, stereotype painting, visual arts
education, interdisciplinary education.

Page Numbers : XV + 180

Supervisor : Prof. Dr. Meliha Yilmaz
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BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin alan yazini icerisindeki yerini vurgulamak amaciyla, aragtirmanin
problem durumu, amaci ve alt amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklari, konu ile ilgili bazi

tanimlamalar ve ilgili aragtirmalara yer verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Cevre, canlilarin iizerinde yasadiklar1 ve yasamlar1 boyunca birbirleri ile degisik sekillerde
etkilesim halinde olduklar1 yagamsal ortama denilmektedir (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz,
2009, s. 14). Cevre, 20. y.y. ’da sanayinin hizla gelismesi ve insan niifusunun kontrolsiiz
artmasi ile biiyiik tahrip gormiistiir. Canlilarin gelecegini tehdit eden baslica sorunlar, insan
niifusunun kontrolsiiz artis1, barinma, tarim alan1 yetersizligi, ormansizlastirma ¢alismalari,
hava kirliligi, kiiresel 1sinma, canli tiirlerinin yok olmasi vb. sorunlardir. Niifusun hizla
cogalmasi beraberinde, gog, ¢arpik kentlesme, cevre kirliligi ve egitimsizlik temelli dogal
varliklarin tahribi dogal dengenin bozulmasina sebep olmaktadir. Tiim bu sorunlarin
¢Oziimiinde ¢evre egitimiyle bireylere biling kazandirilabilir. Cevre egitimi, bireyleri ¢cevre
ve sorunlar1 hakkinda bilgilendirmek, bilin¢lendirmek ve bu sayede bilingli birer birey
olarak ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde katkida bulunmalarini saglamaktir (Dogan, 2000, s.

114).

Cevre egitimi okul dncesi ailede baslayip okulda devam eden ve hayat boyu siiren bir egitim
stirecidir. “Cevre egitiminde en Onemli yapilanma ise sliphesizki ilkogretim yillarinda
gerceklesmektedir. Bu yillarda siif ortaminda 6grencilere ¢evre bilincinin kazandirilmasi

ve kazandirilan bilincin kalici olabilmesi i¢in Ogretmenlerin derslerinde 6zellikle



ogrencilerin ilgisini ¢ekici yontem ve tekniklere basvurmasi gerekmektedir” (Secgin, Yalvag
ve Cetin, 2010, s. 391). Bu baglamda gorsel sanatlarda ¢evre egitiminin 6grencilerin ilgisini
diri tutacak yontem ve tekniklere sahip oldugu sdylenebilir. Gorsel sanatlarda ¢evre egitimi,

gorsel sanatlar ve temel bilimleri i¢ine alan disiplinlerarasi bir yapidadir.

2006 yilinda icra edilen Milli Egitim Surasinda gorsel sanatlar egitiminin amagclar1 arasinda

cevre bilinciyle ilgili amaglar da yer almaktaydi, bu amagclar;

1- Ogrenciye yasami ve dogay1 gdzlemleme duyarliligi kazandirmak,

2- Gegmisten giinliimiize miras kalan sanat eserlerinden ve dogadan haz alma, onlarla
gurur duyma ve onlar1 koruma bilincini kazandirmak,

3- Ogrenciye, dogadan sectigi veya insan eli ile iiretilen nesneleri estetik birikimini

kullanarak degerlendirme bilinci kazandirmaktir (aktaran Yilmaz, 2010, s. 18).

Gorsel sanatlar icinde yer alan c¢evre egitimleri 6grenciler icin ¢evre bilinci kazanimlari
sagladigr gibi, kat1 miifredat konularinin yaninda, yaraticiligin gelisimini cesaretlendirerek
her yastan Ogrencinin farkli sanatsal bigimleri yaratmalarina da firsat sunmaktadir

(Hansen’den aktaran Inwood ve Taylor, 2012, s. 66).

Gorsel sanatlar egitimine dayali ¢cevre egitimi araciligiyla, sanat egitiminde goriilen temel
sorunlardan biri olan sanatsal stereotip yani sablon/sema imgelere ¢oziim getirilebilecegi
distiniilmektedir. Stereotip kavrami “kalip sekil ve klise resim” anlamina gelmektedir
(Karaca, 2011, s. 88). Hurwitz ve Day (2007, s. 58)’e gore artistik stereotipler, “cocuklarin
gercekten anlamadan baska kaynaklardan edindikleri kalip sekillerdir. Ogrenciler
stereotipleri anlamlandirmadan kat1 ve genelde olur olmadik yerlerde sadece tekrar ederler.”
Ogrenci cizimlerinde 7-9 yas aras1 sematik donemde baslayan stereotip sekil kullanimi, ¢ogu
zaman egitimciler tarafindan goz ardi edilmesi sebebiyle gergek¢ilik doneminde de (9-13
yas) varlik gosteren bir durumdur. Bu durumun asilamamasi sonucunda cocuklarin

yaraticiligl ve dogal cizgisel gelisiminin aksamasi sorunu dogar.

Yilmaz (2015, s. 111)‘a gore, stereotip 6geleri diizenli olarak kullanan ¢ocuklar; yetiskinlige
eristiklerinde kalip diisiincelere sahip, sanata bakis acisinda kisisel begenileri olmayan,
genelin begeni anlayisina kapilmis bunun sonucu olarak Kitsch begenilere sahip bir birey

halini almaktadir.

Cocuk, sematik donemde kendince kesfettigi semalarla oOzgiirce calisabilirken, ilk
ergenlikten itibaren gercek¢i doneme adim atan ¢ocuk elestirel tavrinin gelismesiyle kendi

cizgilerini yeterli bulmamaya baslar. Bu duruma ¢oéziim arayisi, yavas yavas kendi
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begenisine hitap eden kaynaklardan taklit ve kopyaya yonelmesine sebep olacaktir.
Ogrencinin icinden gectigi bu siirecte sanat egitimcisinin dogru egitim yontemleriyle
yonlendirme yapmasi geregi dogar (Yilmaz, 2010, s. 243). Bu noktada, bellek egitimi
yontemi 6grenilmis veya zihinde var olan bilgiyi hatirlama, isleme ve yenilerinin eklenmesi
yetisi kazandirmasi agisindan, ¢ocuklarin stereotip imgeleri kullanmak yerine 6zgiin ¢izgisel

ifadelerini olusturmalarina destek olabilir.

Bellek egitimi, gorsel sanatlar egitimi ve bilissel psikoloji alanlarim1 kapsayan
disiplinlerarasi bir yontemdir. Yildirim, (1996, s. 89) ‘a gore; disipliner egitim spesifik bir
alan smirlarinda yapilan egitim olmaktayken, disiplinlerarast egitim, konvansiyonel konu

alanlarinin belirli kavramlar etrafinda bir araya getirilmesi olarak tanimlanabilir.

Imgelerin, dgrencilerin belleklerinde depolanmasina yardim eden bellek egitimi, ocuklarm
kendi bigimsel anlatimlarini1 yaratmalarina destek olmakta ve bu agidan gorsel sanatlar
egitiminde kullanilmasinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bellek egitimi yonteminde
caligtirillacak olan unsur (dogadan, sanat eserinden vb.) Ogrencilere bir siire gosterilip
kaldirilir. Ogrenci kisa siire inceledigi bu imgenin belleginde kaldig1 kadarini resimlemeye
caligir. Belirli araliklarla gosterilip kaldirilan unsuru kopyalamaya calisan 6grencinin bellek
imgeleri zenginlestirilir. Bellek egitiminde amag gosterilen unsuru bire bir kopyalamak
degil, kendi yorumunun gelismesini saglamaktir (Yilmaz, 2010, s. 223). Bu yontemle,
ogrenilenler 6nceki bilgi ve deneyimlerle birlestirilerek bellekte kalic1 olarak depolanmast

saglanmaktadir.

Bellek imgeleri gelismemis ogrenciler kendi figiirlerini gelistiremediklerinden bagka
kaynaklardan figiir edinme arayisina girer ve bu figiirleri anlamaksizin olur olmadik yerlerde
tekrarlama egiliminde olurlar. “Bunlar, M harfinden daglar, 62’den tavsan, V ya da M
seklinde ugan kus figiirleri gibi standart motiflerdir. Ya da iki dag arasinda 1sinlar1 bir kisa
bir uzun ¢izginin ritmik tekrariyla ifade edilen giines semasi, konusu “yaz mevsimi” dahi
olsa bacas: tiiten iiggen catili bir ev motifi, cocugun ezberledigi sekliyle degismez bir klise
olarak tekrarlanir” (Yilmaz, 2010, s. 242). Bu ¢alismanin 6zelinde incelendiginde ise bu
stereotip figiirler farklilik gostermektedir. Bu figiirler, spiral bi¢imin ¢evrelenmesiyle olugan
giil motifi, bir dairenin ¢evresinde siralanmis ovallerden olusan papatya motifi karsimiza
cikan en yaygin stereotip ¢icek motifleridir. Bu sebeple bu calismada kullanilan egitim
yontemi igerigiyle Ogrencilerin, stereotip ¢igek resimleri sorununun ¢oziimlenmesi

amaclanmustir.



Bu aragtirma, gorsel sanatlar egitiminde bellek egitimi yonteminin 6grencilerin stereotip
bitki ¢izimlerinin kirilmasina ve afis tasarimi ¢alismalarinin ¢evre bilinci kazanimlarina etki

saglar m1? sorularina yanit aramak amaciyla yapilmistir.

Arastirma cercevesinde yer alan diger problem ise, beton yiginlarindan olusan sehir
merkezlerinde yasayan g¢ocuklarin cevrelerindeki dogadan uzak yasamalari sonucu bu
dogada bulunan canli tiirlerinden bihaber olmalaridir. Bu uzaklagmayzi tersine ¢evirebilmek,
siirlt yayilisa sahip olan endemik bitkileri 6grencilere tanitmak ve yasadiklar1 ¢evrede var
olan sadece “belirli bir bolgeye 6zgii olup baska higbir yerde bulunmayan” (Bosgelmez vd.,
2005, s. 98) endemik tiirlere ve bu tiirlere zarar veren etmenlere karsi farkindalik

kazandirmak amaciyla biyoloji disiplini ile iligski kurulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin genel amaci, gorsel sanatlar egitiminde bellek egitimi yontemi ve afis
tasarimi ¢aligmalariin 6grencilerin ¢evre bilinci kazanimina ve g¢alismalaria etkisi olup

olmadigini aragtirmaktir.

Ogrenci resimlerinde, spiral bigimin g¢evrelenmesiyle olusan giil motifi, bir dairenin
cevresinde siralanmig ovallerden olusan papatya motifi karsimiza ¢ikan en yaygin stereotip
cicek motifleridir. Kullanilan yontemin igerigiyle 6grencilerin, stereotip ¢icek resimleri
sorununun ¢oziimlenmesi amaglanmistir. Uygulanan yontemle 6grenciler, ¢evrelerinde var
olan gorsel olarak birbirinden farkli bitki tiirlerini de tanimis olacaklardir. Bu sayede
ogrenciler tarafindan bitkilere dair bilingsizligin diger adiyla “bitki korliigi” (Balding ve
Williams, 2016) ‘niin asilmasi da hedeflenmistir. Buna ek olarak, egitim araci olarak
kullanilan afis tasarimi ¢alismalarinin ortaokul 7. smif 6grencilerinin ¢evre bilinci

kazanmalarina etkisinin olup olmadigini ortaya koymak amacglanmistir.
Arastirmanin ana amaci dogrultusunda alt amagclar su sekildedir:
1. Bellek egitimi yonteminin 6grencilerin gorsel sanat uygulamalarina,
1. renk kullanim (¢esitlilik-zenginlik vb.)
2. biitiinliik ve gorsel devamlilik
3. ayrintilara yer verme

4. hareket ifadesi



5. Mekan ifadesi

6. tasarim ve kompozisyon

7. sablon/sema bitki kullanimi

8. bitki gesitliligi

9. yaratic1 yaklagim, acisindan etkisi olup olmadigini,

2. Cevre Bilinci Degerlendirme Anketi Ontest-sontest sorularina verilen cevaplar

arasinda anlamli bir fark olup olmadigini, ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ortaokul 7. sinif, ¢ocugun ¢izgisel gelisimi i¢in onemli bir donemdir. Cocugun dogal ¢izgisel
gelisimi siirecinde bu donemde c¢izdigi imgeler kendisine yeterli gelmez ve gergekei
resimlere ilgi duymaya baslar ve bunun dogrultusunda da yeterli ya da dogru sanat egitimi
alamamas1 sonucunda bagkalari tarafindan c¢izilen imgeleri taklit etme yoluna gider. Bu
taklit-kopya arayisi, cocugun yaraticiligini olumsuz etkileyip, baskalari tarafindan ¢izilmis

imgeleri ¢cizmeye siirliklemektedir.

Cocuklarin, 10 ve 13 yas arasinda aldig1 sanat egitimi biiylik 6nem tasimaktadir. Bu yillarda,
cogu cocuk resim ¢izmeye son vermektedir. Bunun sonucu olarak, yetiskinlerden resim
yapmalar1 istendiginde biiylik bir ¢ogunlugu, 13 yasina erismeden Once olusturduklar
figtirleri kullanmaktadirlar. Cogu yetiskin tarafindan yapilan ¢izimlerin, ergenlik Oncesi
cocuklarin ¢izimlerinden ayirt etmek genellikle zordur. Bunun nedeni, bireyler ¢izmeyi
birakinca, gelisimlerinin ¢izimi biraktiklari noktada hapsolmasidir. Cocuklar, onlu yaslarin
basindayken elestirel becerilerin gelismesiyle, kendi ¢izimleri ve boyamalar1 onlara
"cocuksu" goriiniirse, sanat eseri liretmek konusunda i¢ine kapanik ve tatminsiz olurlar.

Bunun sonucu olarak da daha az resim iretir ya da iretmekten tamamen vazgecerler

(Hurwitz ve Day, 2007, s. 59).

Bu baglamda, ¢ocugun kendi 6zgiin bigimlerini olusturabilmesi i¢in kritik bir donem olan 7.
siif dogrudan kopya yonteminin aksine ¢ocuga yaraticiligi dogrultusunda kendi imgelerini
olusturabilmesi i¢in her donemde oldugu gibi bu donemde de uygun yoOntemlerin

kullanilmas1 gerekmektedir.



Dogrudan kopya yonteminin kalip, sablon bigimlerin ve hazir formlarin 6grenciler
tarafindan anlamadan, 6ziimsenmeden kullanilmasi1 gibi olumsuz etkilerinin aksine, Bellek
Egitimi Yontemi, ¢cocugun edindigi tecriibeleri ve edindigi bilgileri zihinde tutabilme
becerisini dolayisiyla da gorsel algisini arttirmaktadir. Gorsel algi, gorsel uyaranlari tanima,
ayirt etme ve daha onceki deneyimlerle iligkili olarak yorumlama yetenegine denir (Metin
ve Aral, 2013, s. 58). Bu baglamda arastirmada kullanilan Bellek Egitimi Yo6nteminin,
cocuklarin gorsel alg1 gelisimini desteklemek ve yorumlama yetenegini artirmak amaciyla

derslerde uygulanmasinin 6nemli katkilar1 olacag diisiiniilmektedir.

Calismanin diger Onemi ise, afis tasarimi yapmanin ortaokul Ogrencilerinde, yaratici
diisiinceyi, kapsamli arastirmay1 ve okumay1 tesvik etmesi, bu sayede de aktif 6grenmeyi
saglamasidir. Bunlara ek olarak insanlarin bitkileri, gelismis sinir sistemine sahip olan
memeliler gibi canli siifina sokmayisi diger adiyla “Bitki Korliigii” sorununun asilmasi

hususunda bu arastirmanin 6nem arz ettigi diistiniilmektedir.

“Gilizel Sanatlar egitiminde bellek egitimi yontemi ve afis tasarimi c¢aligmalarinin
ogrencilerin ¢evre bilinci kazanimina ve calismalarina etkisi” konusuyla ilgili dogrudan bir
aragtirmanin yapilmamis olmasi calismayr dnemli kilmaktadir. Ogrenciler bu ¢alismada
bellek egitimi ile endemik bitkileri tanirken afis tasarimi konusuyla da endemik bitkilere,
dolayistyla da dogaya zarar veren etmenlere karsi da aktif 6grenme ile biling kazanmiglardir.
Buna ek olarak, gorsel sanatlar ve biyoloji disiplinlerinin birlestirilmesi ile islenen bu

caligmanin disiplinlerarasi bir ¢alisma olmasi da konuyu ayrica 6nemli kilmaktadir.

14. Arastirmanin Varsayimlari

- Arastirmaya katilan 6grencilerin Cevre Bilinci Degerlendirme Anketi sorularina

verdikleri cevaplarda samimi olduklari.

15. Arastirmanin Sinirhliklar:

- Arastirma orneklemini, 2016-2017 egitim donemi Bahar yariyilinda Izmir ili
Karsiyaka ve Aliaga ilgeleri, Milli Egitim Bakanligi’na bagl iki devlet okulunda
gorsel sanatlar dersi alan toplam 33 adet 7. sinif 6grencisi olugturmaktadir. Calisma
grubu ve okullar seckisiz 6rneklem yontemiyle secilmistir.

- Bellek egitimi yonteminde kullanilacak endemik bitkiler Izmir ili sinirlarinda

bulunan tiirlerle sinirlandirilmistir.



- Calisma bitkilerle, bitkiler de alt1 adetle sinirlandirilmistir. Bu bitkiler; Chionodoxa
luciliae (Bozdag karyildiz1), Crocus biflorus subsp. nubigena (ikigigekli ¢igdem),
Fritillaria carica (Karya ters lalesi), Colchicum boissieri (Benekli Cigdem), Crocus
olivieri subsp. balansae (Koru ¢igdemi), Dianthus anatolicus (Anadolu karanfili)’dur.

- Bellek egitimi yonteminde Ogrenci g¢izimleri igin bitkilerin gorsellerinden
yararlanilmigtir.

- Bellek egitimi yontemi igin yaptirilan resimlerde boyama teknigi kuru boya ve pastel
boya ile sinirlandirilmistir.

- Ontest ve Sontest uygulamalar1 “cicek bahcesinde ben” konusu ile sinirlidur.

1.6. Tanumlar

Kuru Boya: Yapisi kursun kalem gibi olan ve ¢izildigi zaman renkli izler birakan kalemlere
“kuru boya” denir. Kalemin renk verebilmesi, boya maddelerinin tutkal ve vernikle

karistirilmasi sayesinde olmaktadir (Yilmaz, 2010, s. 45).

Pastel Boya: Toz pigmentin zamk ya da regineyle kat1 bir kivam alana kadar karistiritlmasi

sonucu elde edilen, tebesire benzeyen ¢ubuk boyadir (Yilmaz, 2010, s. 45).

Bellek egitimi: Bellek egitimi, amacli olarak bellekte depolanan ve kullanim i¢in hazir halde
tutulan izlerin, bireyin sanatsal yaraticiliginda kullanilmasini hedefleyen bir yontem olarak
goriilmesidir (Yolcu, 2004, s. 35).

Afig: Afis, bilgi verme, tanitim ya da reklam amaciyla kullanilan resimli veya resimsiz bir
metin igeren, bir duyuruyu yaymak i¢in halka agik yerlere asilan duvar ilanidir (Dereoglu,

2001, s. 60).

Stereotip ¢izim: Kaliplasmis ve baskasi tarafindan cizilen ¢izimlerin tekrar edilmesidir

(Karaca, 2011, s. 88).

1.7. Tlgili Arastirmalar
1.7.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tilirkmenoglu (1994) tarafindan yapilan “alti yas yuva cocuklarinda kisa siireli bellek
gelisimine bellek egitiminin etkisinin incelenmesi” baglikli arastirmada, okul 6ncesi egitime
devam eden cocuklarda kisa siireli bellek kapasitelerinin artmasma bellek egitiminin

etkisinin olup olmadig1 sorusuna cevap aranmstir. 120 ¢ocuk {izerinde yapilan arastirmada,
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bellek egitiminin ¢ocuklarin kisa siireli bellek gelisimine olumlu etki sagladigi sonucuna

varilmistir.

Yildiz (1999) tarafindan yapilan “yabanci dil dersinde bilgilerin isitsel olarak algilanmasi ve
bunlarin bellek egitimi yoluyla iletisimsel yetinin olusturulmasindaki etkisi” baghkl
aragtirmada, 6grencilerin iletisimsel yetilerinin olusumunu saglayan duydugunu anlama
becerisi, bellek egitimi yoluyla gelistirilmeye ¢alisilmistir. Bunun igin, bellek egitimi ve
duydugunu anlama ile konusmaya dayali 6grenme metotlar1 kullanilmistir. Calisma
sonucunda, bireylerin iletisimsel yetisini baz alan bir yabanci dil dersinde duyduklarini

anlama becerilerinin ancak bellek egitimi yoluyla gelistirilebilecegi vurgusu yapilmistir.

Durmus (2009) tarafindan yapilan “gorsel sanatlar egitiminin ilkdgretim 1. kademedeki
ogrencilerde cevre bilinci diizeylerinin gelismesine katkis1” baslikli arastirmada, cevre
bilinci edindirmeye yonelik konularin islendigi gorsel sanatlar egitimi dersinin, 6grencilerin
cevre bilinci diizeylerinin gelismesine katkisinin olup olmadig1 sorusuna yanit aranmustir.
Calisma sonucunda 6grencilerin ¢evre bilinci diizeylerinde ve ¢evreye yonelik tutumlarinda

olumlu yonde degisimler saglanmistir.

Ozyiirek (2009) tarafindan yapilan “okul ncesi egitim kurumuna devam eden alt1 yas grubu
cocuklarin bellek gelisimine bellek egitiminin etkisinin incelenmesi” baslikli ¢alismada,
okul oncesi egitim alan 52 ¢ocuga “Bellek Egitimi Programi” uygulanmistir. Calismada,
bellek egitimi yonteminin 6grencilerin 6grenmelerine olan etkisi arastirilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler, bellek egitimi yonteminin ¢ocuklarin bellek gelisimi iizerinde

olumlu etkisi oldugunu gostermistir.

Esmaili (2014) tarafindan yapilan “gorsel sanatlar egitiminde “kopya yontemi” ile “bellek
egitimi” yonteminin 6grenci ¢alismalart lizerindeki etkisine yonelik karsilagtirmali bir
degerlendirme” baglikli ¢aligmada, giizel sanatlar lisesinde egitim goren 40 6grenciye kopya
ve bellek egitimi yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda eseri anlamlandirma ve
duyarhlik, yorumlama becerisi kriterleri agisindan bellek egitiminin olumlu sonuglar

gosterdigi vurgulanmistir.

Bulut (2015) tarafindan yapilan “ortaokul 5. smif dgrencilerine ¢evre bilinci ve hayvan
sevgisi kazandirilmasinda kolaj tekniginin etkileri” baslikli calismada, ortaokul 5. smif
gorsel sanatlar miifredatinda cocuklara hayvan sevgisi ve ¢evre bilinci agilayacak miifredatin
yetersiz oldugu vurgusu yapilmistir. Arastirmada kolaj teknigi araciligiyla 6grencilere bu

degerler aktarilmaya ¢alisilmistir. Kontrol gruplu ontest-sontest deneysel desenli ¢alismada



deney grubunun sontest degerleri kontrol grubuna gore anlamli bir fark gostermistir. Yani,
caligma yontemi miifredat konularina gore hayvan sevgisi ve ¢evre bilinci aktarmada basarili

olmustur.

Helvact (2015) tarafindan yapilan “gdrsel sanatlar 0gretmen adaylarmin cevre bilinci
diizeylerinin belirlenmesi” baslikli ¢aligmada lisans diizeyinde egitim alan 278 6gretmen
adaymin g¢evre biling diizeyleri &l¢iilmiistiir. Olgiimlerden elde edilen verilere gore,
Ogretmen adaylarinin ¢evre egitimi almis olmalarina ragmen cevre biling diizeylerinin
yetersiz oldugu saptanmistir. Arastirmaci, kiiresel bir sorun olan ¢evre bilinci yoksunlugunu

giderecek egitim programlarinin okullarda yiiriitiilmesi gerektigi onerisinde bulunmustur.

Eker (2016) tarafindan yapilan “alternatif bir 6grenme araci olarak kullanilan posterlerin
ogrencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisi” baslikli ¢alismada,
poster tasarimlart kullanilarak yiiriitiilen 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin 6grencilerin
ders ici basarilart ve derse yonelik tutumlarina etkisi arastirilmistir. Calisma 5. sinifta
ogrenim goren 40 Ogrenci ile yiritilmistir. Calismada Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmigtir. Deney grubu Ogrencilerine o6gretmen kilavuz kitabi
uygulamalarina ek olarak poster tasarlamalari ve bu posterleri sunmalari istenmistir. Calisma
sonucunda, poster ¢calismalar1 kullanilarak gergeklestirilen 6gretim programinin 6grencilerin
akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina deney grubu lehine anlamli bir etkisinin

oldugu vurgulanmistir.

1.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Kau (1986) tarafindan yapilan “preschool children’s imncidental memory for visual and verbal
materials: a levels-of-processing account” baslikli c¢alismada, okul Oncesi egitimi
donemindeki cocuklarin sozel ve gorsel hatirlama becerilerine belirli semantik ve
sesbirimsel yoOnlendirmelerin etkileri incelenmistir. Calisma sonucunda, ii¢ yasindaki
cocuklarin gorsel uyaranlari sézel uyaranlardan daha iyi hatirladiklar tespit edilmistir.
Arastirmaya gore yastaki artis ile sesbirimsel ve semantik hatirlama paralel artis
gostermektedir. Bu baglamda yonlendirmelerin sadece bes yasindaki ¢ocuklarin serbest
hatirlamalarina etkili oldugu ve bu yo6lendirmelerden sesbirimsel yonlendirmenin takibinde

daha basarili olduklart vurgusu yapilmstir.

Riggs vd. (2006) tarafindan yapilan “changes in the capacity of visual working memory in

5- to 10-year-olds” baslikli calismada, bes, yedi ve on yaslarinda renk algilamasi ve gdrme
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yetisi normal 60 ¢ocugun gorsel ¢alisan bellek kapasitesi incelenmistir. Calismada yontem
olarak, renkli kareler olan uyaran sayfa bilgisayar monitdriinden gosterilmis, siyah bir gecis
sahnesinden sonra renklerin degistirildigi diger sayfa gosterilip bu renklerin ilk sayfa ile ayni
olup olmadig1 sorulmustur. Calisma sonucunda, yas ile paralel olarak artmaktadir. Gorsel

bellek kapasitesinin bes ve on yas arasinda ikiye katlandig1 ¢alismada belirtilmistir.

Rosier (2010) tarafindan yapilan “art and memory: an examination of the learning benefits
of visual-art exposure” baslikl1 arastirmada, yetiskinlerde sanat ve 6grenme arasindaki iliski
incelenmistir. Katilimcilar 6ncelikle rast gele, sanatsal yaratim, sanat izleme, gorsel olarak
sunulan sekiller arasindan ayirt etme ve ig¢inde bulunduklari smifi tanimlayici metin
yazmadan olusan dort egitim sinifina yerlestirilmistir. Sonralikla, katilimcilara kelimeler
sunulup bu kelimeleri ipucuyla hatirlamalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
veriler sanat aktivitesi sinifinda olan bireylerin hafiza performanslarinin daha iyi oldugunu

gostermistir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Bellek

Bu boliimde, bellege dair kuramsal yaklagimlara, farkli bellek tiirlerine ve onlarin kendi
icinde ayrisan boliimlerine deginilecektir. Kuramsal yaklasimlardan birinde, kisisel anilara
ve genel bilgilere kars1 dogru varsayimlarda bulunulurken, digerinde bellege alinan bilgilerin

kodlama, depolama ve geri ¢agirilmasina dair adimlara deginilmektedir.

Tarih boyunca insanin hayatta kalabilme ve secilimsel becerilerini gelistirebilmesini
saglayan evrimsel bir gii¢ olan bellek, farkli arastirmacilar tarafindan farkli tanimlamalarla

aciklanmustir.

Bellek, bir¢ok agidan bireyin kim oldugunu sekillendiren temel faktordiir. Bireyin hayati
boyunca yaptiklarimin hikayesini yasami boyunca kendisine anlatarak otobiyografisini
olusturur ve bu siiregte kimlerle-nelerle etkilesime gectigini anlatir. Kisacasi, bellek 6zliik
kavramiyla dogrudan iliskilidir ve bir bireyi diger bireylerden ayiran 6nemli bir etkendir. Bu
baglamda, bellek yitimi sadece an1 kayb1 degil ayn1 zamanda benlik erozyonu da demektir.
Ayrica bireyin pratik yasamimi (mahallede gezinmek gibi) ve tamidigi kisilere olan
yaklasimin1 da etkiler. Gegmise ait bilgiler bellekte tutulmasaydi ne bugiin
anlamlandirilabilirdi ne de gelecek hakkinda diisiiniilebilirdi. Diin ve bugiin hatirlanamaz
yarin i¢in plan yapilamazdi. Tirk Dil Kurumu (TDK)’nun tanimina gore, bellek,
“yasananlari, 6grenilen konulari, bunlarin gegmisle iliskisini bilingli olarak zihinde saklama

giiciidiir” (TDK, 1998, s. 264).

Diger bir tanim ise; “bellek, bireyin tecriibelerinden edindigi ve 6grendigi bilgileri giivenilir
bir bicimde, tam ve dogru olarak zihinde tutmaya, istenildigi zaman kullanmaya olanak

saglayan yetenek olarak isimlendirilir” (T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2014, s. 12).
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Cangoz (2005, s. 51) bellegi, “teknik olarak, bilisin temel bilesenidir ve bu baglamda bir
stire¢ olarak bellek, gegmis yasantilara ait bilgiyi depolama ve geri getirmeden sorumlu

dinamik mekanizmalar anlaminda kullanilmaktadir” seklinde tanimlamaktadir.

“Daha 6nceki algilarimizla ilgili bilingliligi canlandirma yetisine bellek denmektedir” (San,
1979, s. 44). Yani, “Hatirlayan, unutan, bazen yanilan, ge¢misten gelecege zamanda
yolculuk yapmamizi saglayan insan bellegi iki boyutta ele alinabilir. Bu boyutlardan
birincisi, biyolojik agidan hayatta kalmamiza ve ¢evreye uyumumuzu saglayan hayati islevi,
ikincisi duyularimizdan gelen izlenimleri ihtiyag, beklenti ve hedeflerimiz dogrultusunda
degistirip, doniistiiren psikolojik bir yasant1 olmasidir” (Cangdz, 2005, s. 52). Diger bir
deyisle, bireyin yasami boyunca 6grendigi bilgilerin, davranig kaliplarinin, anilarinin ve
deneyimlerinin ndronlar aracilig1 ile zihinde tutulmasidir. Dig diinyadaki bu uyaranlar, duyu
organlari araciligiyla algilanip, bellege kaydedilebilecek bigimlere doniistiiriilerek zihinde
saklanir. Saklanan simgeler, daha oOnce algilanan verilerle birlesip gerektigi zaman

hatirlanmak {izere zihinde depolanir (Baddeley, Eysenck ve Anderson, 2015).

Kisaca bellek; uyarici, imge, olay, diisiince ve becerilerle ilgili bilginin kazanimini,
tutulmasini ve geri getirilmesini kapsayan zihinsel depolama siireci olarak tanimlanmaktadir

(Bjorklund, Schneider ve Blasi, 2006, s. 1059; Goldstein, 2013, s. 214).

2.1.1. Bellegin Bilesenleri

Arastirmacilar, neden tek ve genel bellek yaklagimi yerine, c¢oklu bellek yaklagimim
onermektedir? Tulving’e (1985) gore bunun birka¢ nedeni vardir. Bunlardan ilki, bellegin
tamam1 hakkinda kesin genellemeler yapilamayacagi, fakat belirli bilesenleri iizerinde
yogunlasarak dogrulugu yiiksek onermelerde bulunulabilir. Yani, farkli fonksiyonlardan
sorumlu bellek bilesenlerinin varligini savunan bu yaklasima Coklu Bellek Sistemleri

denmektedir.

“Bellek konusunda ayakta kalabilmis en dayanikli modellerden biri, stirekli gelistirilmis
olmakla birlikte orijinali William James’e aittir. Bu model bellegin dogasinda bir ikilemin
oldugunu ileri siirer, bazi seyler algilanir ve bellege girer, daha sonra kaybolur; digerleri
ebediyen bellekte kalir” (James’ten aktaran Solso, Maclin ve Maclin, 2011, s. 198). James’in
yaptig1 bu tanimlamayla, kisa siireli bellek (KSB) ve uzun siireli bellek (USB) kavramlari

dogmustur.
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Psikoloji dalindaki laboratuvar deneyleri, bellekte depolanmis bazi bilgilerin
hatirlanmasinin kisa siireli, bazilarinin da uzun siireli bellegin islevi oldugunu gdstermistir
(Solso vd. 2011, s. 200; Terry, 2009, s. 195). Oncelik etkisi (primacy effect) ve sonralik
etkisi (recency effect) bu islevlere 6rnek olarak gosterilebilir. Buna gore, “Bir kelime listesi
bir kez sunulup daha sonra listedeki kelimelerin hatirlanmasi istendiginde, ilk kelimelerin
daha iyi hatirlanmasina oncelik etkisi, listenin sonundaki kelimelerin hatirlanmasina sonralik
etkisi denir” (Glanzer ve Cunitz, 1996, s. 351). Buna gore, sonraki kelimelerin anlik
hatirlanmasinda kisa siireli bellegin, gecikmenin bir oyalama islemi gibi faaliyet gosterdigi
gecikmeli hatirlama durumunda ise uzun siireli bellekten gelen bilgi etkin olmaktadir (Terry,
2009, s. 193).

Alanyazin taramasindan edinilen bilgilere gore, kisa siireli ve uzun siireli bellek pek ¢ok
kuramda deginilmis olan bellek sistemidir. Bunlar iki depo (modal model) kuramlar1 adiyla
anilmaktadir. Daha sonra ti¢ilincii bir bellek tiirii olan duyusal bellegin de bu iki bellek tiiriine
eklenmesiyle Atkinson ve Shiffrin modeli olusmustur (Atkinson ve Shiffrin, 1968; McLeod,
2007a; Terry, 2009, s. 193).

Buna gore bellek ii¢ temel bilesenden olusmaktadir;
1. Duyusal bellek
2. Kisa siireli bellek (KSB)

3. Uzun siireli bellek (USB)

e puyusal TP Ksa Sireli Uzun Siireli
E— Bellek E— Bellek Bellek

Cevre

Sekil 1. Bellegin bilesenleri ve islem siireci. Baddeley, A., Eyenseck, M. W. & Anderson,
M. C. (2015). Memory. New York: Psychology.

2.1.1.1. Duyusal Bellek

Duyusal bellek, ¢cevreden gelen uyaranlarin ilk algilandig1 ve islenip beyine kaydedildigi
nokta olarak varsayilmaktadir (Baddeley vd., 2015, s. 9). Bellegin bu noktasinda tutulan
bilgiler kisi tarafindan anlagilmamis ya da yorumlanmamustir. Yani, duyusal bellek, herhangi
bir kodlama olugmadan once bilginin muhafaza edildigi yerdir. Duyusal bellegin goérevi,

insanin 5 duyu orgam1 yardimiyla cevredeki uyaricilardan cesitli bilgilerin segilerek
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algilanmasi ve kisa stireli bellege aktarilmak izere kayda gecirilmesidir. Duyusal bellek, her
duyu i¢in farkli kodlama bigimlerinin oldugu, sinirsiz kapasiteyle bilginin sadece bir sonraki
biligsel siirece gecirilmesine olanak saglayacak kadar kisa tutuldugu bellek tiirtidiir

(Giileryiiz, 2010, s. 85; Ormrod, 2016, s. 161; Thorn ve Page, 2009, s. 1).

Duyusal bellegin icerdigi bilgi, 6zgiin uyaricinin tam bir kopyasi niteligindedir. Gorsel
bilgiler, duyusal bellek tarafindan tam bir fotograf gibi gorsel formda kaydedilirken, isitsel
bilgiler ise isitsel formda saklanir. Uyaricinin izi yaklasik bir saniyeligine duyusal bellekte
tutulur. Duyusal bellek anlik bellek olarak da isimlendirilir (T.C. Milli Egitim Bakanligi,
2014, s. 12). Ornegin, karanlik havada, yanan bir maytab: daire gizecek sekilde havada
cevrildiginde 1518in kuyrugunun maytabi takip ettigi goriiliir. Bu iz maytabin 1s1gindan
kaynakliymis gibi goriinse de gercekte bu izde 151k yoktur. Bunun sebebi, duyusal bellegin
15181 saniyenin kiiciik bir boliimii kadar kisa bir siireligine kaydetmesindendir. Bellegin
olusturdugu bu 151k algisina gorme siirerligi denmektedir (Goldstein, 2013, s. 220; Ormrod,
2016, s. 161). Diger bir 6rnek ise, hareket halindeki bir aragtan disariya bakarken bazi
diikkanlarin tabelalar1 g6zde iz birakir ya da giin i¢inde goriilen onlarca insan yiiziinden ¢ok
az1 hatirlanir. Bunun sebebi duyusal bellekteki segici algi ve dikkat sistemidir. Bu sistem,
oncelik tanian belirli izlerin kisa siireli bellege aktarilmasini saglarken, digerlerinin silinip
gitmesine sebep olur. Diger bir deyisle biitiin uyaranlar bellege giris yapar ama aninda silinir.
“Duyusal bellek, aliskanliklara ya da kisinin 6nceliklerine ait bilgilerin depolanmasindan
sorumludur. Bu baglamda tekrarlanan duygulara iliskin bilgileri toplar” (Cangdz, 2005, s.
52; Ormrod, 2016, s. 163). Yani, sokakta yiiriiyen bir insan giin i¢inde ¢esitli kokulara maruz
kalirken giin sonunda aklinda sadece bellekteki anilarinda yer etmis kokular kalacaktir. Bu
da duyusal bellek ile wzun siireli bellek arasinda dogrudan bir bagin oldugunu
diistindirmektedir (Thorn ve Page, 2009, s. 21).

Duyusal bellek, bellek sisteminin en kisa siireli bilesenidir. Ozgiin uyaranlar sona erdikten
sonra, duyusal bilgilerin gosterimini elde etme yetenegidir. Cok kisa bir siireligine, gorme,
isitme, koklama, tatma alma ve dokunma duyular1 yoluyla alinan uyaranlar ile kisa stireli
bellek arasinda bir tiir tampon gorevi goriir. Diger bellek tiirlerinin aksine, duyusal bellekteki
bilgilerin tekrarlama yontemiyle uzatilmasi s6z konusu degildir. Duyusal bellek, 6zgiin
verinin karmasik bir yap1 icinde saklanmamasi sebebiyle algilanmasinin ardindan ancak 1/5
— 1/2 saniye kadar kisa siireligine bilgiyi tutabilir (Baddeley vd., 2015, s. 10; Solso vd. 2011,
s. 219). Duyusal bellekte toplanan 6nemli bilgiler kisa siireli bellege aktarilir. Fakat duyusal

bellekte toplanan bilgiler yeterince 6nemli degilse silinir.
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2.1.1.2. Kisa Siireli Bellek

Kisa siireli bellek, ¢evremizdeki sayisiz uyarani toplayan duyusal bellek ve genis bilgi
deposu olan uzun siireli bellek arasinda anlik islemleri yiiriitmekten sorumlu bir bellek
tiiriidiir. Duyusal bellekte tutulan bilgiler, dikkat ve algi siizgecinden gegtikten sonra kisa
streli bellege aktarilarak gegici siireligine depolanir. Kisa siireli bellek, kisa siireli
islemlerde beynin not defteri gibi gorev yapmaktadir. Kisa siireli bellege aktarilan bilgi
tekrar edilmedigi durumlarda 1 dakikaya kadar, 7 birim bilgi muhafaza edebilir. Tekrar
edilmeyen bilgi uzun siireli bellege aktarilmaz ve unutulur (Solso vd. 2011, s. 205;
Surprenanat ve Neath, 2009, s. 12; T.C. Milli Egitim Bakanlig1, 2014, s. 12).

Kisa siireli bellek, insan biligsel isleri yerine getirirken bilgiyi gegici olarak tutan ve
diizenleyen bir sistem olarak tanmimlanan bir bellek tipidir (Solso vd. 2011, s. 203). iki
basamakli iki saymin akildan ¢arpilmasi sirasinda siirecin akilda tutulmasi buna 6rnek

gosterilebilir.

Kapasitesinin sinirli olmasina karsin 6nemi diger herhangi bir bellek sisteminden biiyiiktiir,
clinkii kisa stireli bellek, cevreyle ilgili uyaranlarin ilk islendigi yerdir. Bilginin kisa siireli
bellekte daha uzun kalmasi, bilgi iizerinde yogunlasilmasi1 ve zihinsel tekrar (rehearsal)
yoluyla miimkiindiir (Channon, 2015, s. 5; Giileryiiz, 2010, s. 86; Solso vd. 2011, s. 198).
Kisa siireli bellekte, bilgiler daha ¢ok isitsel formda depolanmaktadir. Bu sebeple insanlar
genellikle bilgiyi isitsel depolayarak uzun siireli bellege atma egilimindedir (Ormrod, 2016,
s. 169). Ornegin, Conrad’in (1964, s. 78) bir ¢alismasinda yetiskin bireylere saniyenin %4’ii
stireyle 6 harfli diziler gorsel olarak gdosterilmistir. Son harf dizisi gdsteriminin hemen
ardindan, hic¢bir harfi hatirlayamayacaklar1 varsayilarak katilimcilardan gordiikleri 6 harfi
yazmalar1 istenmigtir. Katilimcilar gosterilen harfleri yanlis hatirladiklarinda, uyariciyr nasil
gordiiklerinden ziyade uyaricilarin kulaga nasil geldigini hatirladiklarini belirtmislerdir.
Ornegin, F harfine gorsel benzerligi yiiksek olan P harfi 14 kere hatirlanirken ses benzerligi
olan S harfi 131 kere hatirlanmistir. Kisa siireli bellekte kalan bilgi, tekrar edilmesi
durumunda uzun siireli bellege gecer. Kisa stireli bellegin kapasitesi sinirli oldugu i¢in, uzun

stireli bellege gecemeyen bilginin iistiine yenilerinin eklenmesi durumunda kaybolur.
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2.1.1.2.1. Gorsel Bellek

Glinlimiiz insani, zengin detaylarla kapli gorsel bir diinyada yasamaktadir. Fakat bu gorsel
cevrenin sadece kiigiik bir boliimiine dikkat edip hatirlayabilmektedir. Gorsel sistemin
gorevi, insan goziinden goriinen bu siirekli anlik goriintiileri bir araya getirip anlamli

kilmaktir.

Bu baglamda gorsel bellek, olaylari, gorselleri, kelimeleri ve diger gorsel olarak sunulmus
bilgileri hatirlama ve 6grenme becerisidir. Orijinal gorsel uyaranlarin kaybolmasindan sonra
dahi goriilen imgenin bellekte tutulmasina imkan saglayan bellek sistemidir. Bu sistem,
bilgileri kisa bir siirebildigine tutabildigi gibi uzun siireli bellekte depolanmasi durumunda
kalic1 olarak da tutabilmektedir. Gorsel bellek, gecmiste yasanmis bir an1 hatirlamamiza
imkan sagladig1 gibi bireylerin gorsel canlandirma kabiliyetine de olanak saglamaktadir.
Yapilan baz1 arastirmalarda yaraticilik ve gorsel bellek arasinda olumlu bir bagin oldugunu
gostermistir (Goldstein ve Naglieri, 2011, s. 4315; Li, 2009, s. 1375; Shaw ve Belmore,
1982, s. 115).

Yapilan deneyler gostermektedir ki, gorsel veriler isitsel verilerden akilda kalicilik ve kolay
hatirlama agisindan daha etkilidir. Gorsel bellek, resimler, semboller, sayilar harfler 6zellikle
de kelimeleri bellekte tutmaya yarayan mekanizma oldugundan 6grenmede de énemli bir
yeri vardir. Bir kelimeye bakan 6grenci kelimenin gorsel formunu belleginde tutup daha
sonra tekrar hatirlayabilmelidir. Ogretmenler yeni bir kelimeyi tahtaya yazdiklarinda
ogrenciden bu kelimeyi hecelemesini, okumasini ve ciimle i¢cinde kullanmasini ister. Daha
sonrasinda 6gretmen bu kelimeyi tahtadan sildiginde gorsel bellegi giiclii olan 6grenciler bu
kelimenin formunu egitim sirasinda uzun siireli gorsel belleklerinde depoladiklarindan
ilerleyen zamanda kelimenin ve harflerin goriinlimiinii hatirlayarak heceleyebilirler. Gorsel
bellegi kotii olan Ogrenciler ise kelimeyi gorsel olarak zihinlerinde tutamadiklarindan
kelimeyi yazmada ve hecelemede basarisiz olacaklardir (Cusimano, 2001, s. 26; Ellis ve
Hunt, 1993, s. 125).

Hollingworth ve Luck’a gore (2008, s. 3; Delvenne, 2012, s. 207) gorsel bellek iice

ayrilmaktadir. Bunlar;

1- Gorsel duyusal bellek: Kisinin oncelikleri ve dikkat unsuru ile gorsel girdilerin ilk
saglandig1 bellektir. Oldukca kisadir ve oncelik tanian bilgiler haricinde gorsel

girdilerin gocuk kisa siirede silinip gitmektedir.

16



2- Gorsel kisa stireli bellek: Gorsel duyusal bellege gore daha karmagsik gorselleri
gorece daha uzun siire depolayabilir. Fakat depolanan bilgi 3-4 birimle sinirlidir.

Uzun siireli bellege aktarilamayan gorsel girdiler silinmektedir.

3- Gorsel uzun siireli bellek: Bu bellek neredeyse siirsiz denebilecek kadar yiiksek
depolama siiresine ve kapasitesine sahiptir. Kisa siireli bellekten gelen bilgilerin

kodlanarak kalic1 hale geldigi bellek sistemidir.

2.1.1.2.2. Isitsel Bellek

Konusma ya da ¢esitli ses dizileri rahatsiz edici de olsa keyif verici de olsa algilanabilmeleri
icin bellekte sira dis1 bir islemler siirecinden gegmektedir. Birey tarafindan isitilen bu sesler
bellekte islenmesi sonras1 uyumlu melodiler ve anlamli ses dizilimi halini almaktadur. Isitsel
bellek, duyulan sesin her bir birimini depolamakta ve sonrasinda bu birimleri bir biitlin
olarak islemektedir. Yani, heceler kelimelere kelimeler de ciimlelere doniistiiriilerek
biitiinlestirilir ve anlaml diziler haline getirilir. Iki tiir isitsel bellek vardir, bunlardan biri
kisa siireli isitsel bellektir. Bu bellek tiirii kisa siire i¢inde duyulmus sesleri hatirlamaktadir.
Digeri ise uzun siireli isitsel bellektir. Bu bellek tiirli ise uzun zaman zarfi igerisinde
duyulmus sesleri hatirlayabilmektedir. Isitsel bellegin kapasitesi yasla paralel olarak
artmaktadir (Cuffaro, 2011 s. 172; Mense, Debney ve Druce, 2006, s. 3)

Isitilen bilgilerin zihinde tutuldugu, isitme isleminin bitmesinden sonra dahi kisa siireligine
sesin zihinde algilanmasina olanak saglayan, seslerin islendigi bellek tiiriidiir. Isitsel bellek,
duyusal bellekten kisa siireli bellege gelen gorsel bilgiler de dahil her tiirlii bilginin
kodlanmasindan sorumludur (Javitt vd., 1997, s. 315).

2.1.1.2.3. Motor Bellek

Motor bellek, fiziksel hareketlerle 6grenilen bilginin zihinde saklandig: bellek tiirtidiir. Dans
hareketlerini, bisiklete binmek ve paten siirmek gibi daha 6nce gergeklestirilmis becerilerin
hatirlanmas1 motor bellek tarafindan gergeklestirilmektedir (Nugent, 2013). Giinliik pratikler
sayesinde yeni motor beceriler elde edilebilmektedir. Fakat yeni 6grenilen motor beceriler
giinliik tekrarlanmadig stirece kisa siireli bellekte bir sonraki giin unutulmaktadir. Ancak
yeni Ogrenilen motor beceri sik araliklarla tekrarlanirsa uzun siireli bellekte

depolanabilmektedir (Nagao, 2010). “Biitiin motor beceriler 6nce ve sonra olarak
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siralanabilecek bilesenlerden meydana gelir. Motor becerilerin her 6gesi bir sonraki 6geyi
hatirlatarak motor eylemin kesintisiz olarak siirmesini saglar. Tekrarlama yoluyla sira

iliskileri gii¢lenir ve motor beceriler daha kolay harekete gegirilebilir” (Inan, 1992, s. 5).

2.1.1.3. Uzun Siureli Bellek

Insanin, anlik varolusuna anlam katan bilgi ve am1 deposudur. Siirekli bir akis halinde olan
zamanda, suani olusturan duyusal olaylarin kii¢iik bir dilimiyle ugrasma yetisini bize kisa
stireli bellek vermektedir. Fakat gecmisi 6grenme ve bu bilgiyi yasanan an1 anlamli kilmak
icin kullanma yetisini uzun siireli bellek vermektedir. Bilgilerin uzun stire saklandig1 bellek
tiriidiir. Uzun siireli bellek, kisa siireli bellegin aksine gorece bir devamliliga veya
stireklilige sahiptir. Otobiyografik hatiralar, diinya bilgisi, degisik beceri ve aliskanliklar gibi
pek cok farkl tiir bilgi kuramcilarin uzun siireli bellek olarak adlandirdiklar siirekli bellekte
saklanir (Terry, s. 2009, s. 197). Uzun stireli bellek, kisa stireli bellekte toplanan uyaricilarin
tekrarlanarak eski bilgilerle harmanlanip sinirsiz miktardaki bilgiyi siire kisitlamasi
olmaksizin depo edildigi yerdir. Uzun siireli bellekte tutulan bilgiler, degismeden
hatirlanabilir. Kisa siireli bellekteki etkin bilgiler, uzun siireli bellekte edilgen olur
(Goldstein, 2013, s. 266; T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2014, s. 12). Uzun siireli bellekteki
bilginin bir boliimii insanlar tarafindan kolayca hatirlayabilecegi acik bilgidir. Geri kalan ve
uzun siireli bellegin biiylik bir bolumi ise or#iik bilgidir. Bu bilgi insanlar tarafindan
bilingsizce geri ¢agirilip kontrol edilemez ve bu bilgi tiirli insanlarin davraniglarini etkileyen
bilgi tiridir (Ormrod, 2016, s. 174). Uzun siireli bellekte, bilgilerin kalict olarak
depolandigr ancak bilgi uygun kodlanmamissa geri cagirmada zorluk yasanabildigi
distiniilmektedir. Diger bir deyisle, bircok uzman bilginin asla unutulmadigini fakat kiginin
bilgiyi geri cagirma yeteneginin kayboldugunu varsaymaktadir (Ellis ve Hunt, 1993, s. 108;
Terry, 2009, s. 296).

Noropsikolojik kanitlar gostermistir ki uzun siireli bellek net bir sekilde farkli bellek
bilesenlerinden meydana gelmektedir. Buna gore, uzun siireli bellek epizodik ve semantik
olmak tizere iki alt boliimlere ayrilmaktadir. Tulving (1985, s. 387) uzun siireli bellegin bu
iki bolimiinii “bellek” (Epizodik) ve “bilgi” (Semantik) yani hatirlamak ve bilmek olarak
isimlendirmistir. Bilmek daha ¢ok gergekei (semantik) iken, hatirlamak ge¢mise dayanan
(epizodik) hisleri isaret etmektedir. Semantik ve epizodik bellek sistemleri bildirimsel yani

bilingli olarak cagirmay: gerektiren bellek sistemini olustururlar.
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Epizodik bellek, sahsi anilarin saklandigi olaysal bellek sistemidir. Yani uzun siireli bellegin
otobiyografik hatiralar1 barindiran kismidir. Epizodik bellek, olaylarin yaklasik olarak ne
zaman ve nerede meydana geldigine dair degiskenlere bagl bilgileri barindirir. Ornegin,
“Izmir ege bolgesindedir” bilgisi semantik bellekte yer alir ama “gecen yaz Izmir’de
gecirdigimiz tatil ¢ok giizeldi” bilgisi epizodik bellekte yer alir. Yani epizodik hatiralarin

nerede ve ne zaman yasandig1 hatirlanabilir (Terry, 2009, s. 195).

Semantik bellek, olaylarin, kelimelerin, dil ve dilbilgisi gibi genel bilgilerin tutuldugu bellek
deposudur (Tulving, 1983; Terry, 2009, s. 195). Hintzman (1984) tarafindan konulan tanim
ise jenerik bellektir. Zaman zaman bilgi olarak da adlandirilmaktadir. Bu sistemin epizodik
bellek’ten ayirt edici 6zelligi, igerdigi bilgiler hakkinda bilingli bilgiye sahip olmas1 fakat bu
bilginin ne zaman ve nerede 6grenildiginin hatirasina sahip olmamasidir (Surprenanat ve
Neath, 20009, s. 12; Terry, 2009, s. 195). Omegin, semantik bellegimizde tavsanlarin zararsiz
ve kemirgengillerden oldugu veya balina ve yunuslarin denizde yasayan tek memeli
olduklar1 gibi jenerik bilgilere sahip olabiliriz. Ancak bu bilgilerin ne zaman ve nerede

ogrenildigi hatirlanmaz.

“Uzun siireli bellekte tutulan bilginin miktarini ve tutma siiresini tahmin etmek giictiir, ancak
bu ozelliklerle ilgili baz1 mantikli tahminler yapilabilmektedir. En belirsiz bilgiye dahi
ulasilabilmektedir. Ornegin, av bigagini dereye diisiiren avcinin tam olarak nereye

diislirdiigiinii, arabanizin ruhsat numarasi vb. seyler hatirlanabilir” (Solso, 2011, s. 224).

“Insan bellegi hakkinda yapilan arastirmalarin ¢ogu aslinda epizodik bellek deneyleridir.
Belli bir ortamda (laboratuarda) ve belli bir zamanda (birka¢ dakika 6nce) sunulmus
kelimeler ve resimlere iliskin bellektir” (Terry, 2009, s. 195). Laboratuvar ortaminda yapilan
bir serbest hatirlama (free recall) deneyinde, saniyeler 6nce sunulmus olan birimlerin (imge
ya da kelime) ¢ogu denek tarafindan hatirlanabilmektedir. Fakat deneyden giinler sonra bu
birimlerin tamami1 unutulmus olabilir. Unutulan bu bilgiler epizodik bellekte
unutulmuslardir. Fakat ¢abalanmasi durumunda hatirlanabilen bu bilgiler semantik bellekten
gelmektedir.

2.1.2. Bellegin Asamalari

Bellegin bilesenleri boliimiinde farkli bellek tiirleri (duyusal, kisa ve uzun siireli bellek) ele

alimmuisti. Bu boliimde ise bellegin bilgiyi isleme siirecine deginilecektir.
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Asama yaklagimi bir kural degil, bellege dair bir takim varsayimsal yaklasim olarak kabul
edilmektedir. Bu yaklagimin amaci, ¢esitli degiskenlerin bellek asamalari tizerindeki etkisini
anlayabilmektir. Bellek hareketleri birtakim agamaya ayrilarak agiklanmaktadir. Buna gore,
ilkin hatira olusturulur, sonra saklanir ve son olarak hatirlanmak iizere geri ¢agirilir. Bu
yaklasima gore, insan belleginde yer alan {i¢ ana siireg¢, kodlama, depolama ve geri
getirmedir. Bu asamalardan birinde yasanacak aksaklik unutma kavramini dogurmaktadir

(Terry, 2009, s. 203).

2.1.2.1. Kodlama

Kodlama, bilgiyi isleme ve yeni kalict anilar yaratma asamasinda en 6nemli adimdir.
Anilarin olusmasinda algiyla baslayan biyolojik bir siirectir. Kodlama olmadan ¢evreden
edinilen bilgi, bellekte sadece gecici olarak tutulur. Basarili bir kodlama uzun siireli bellekte
var olan bilgiyle kisa siireli bellege alinan bilginin iliskilendirilerek depolanmasi yoluyla
olmaktadir. Bilginin bellege alinmasi farkli yollarla olabilir. Bir metin, iizerinde
yogunlasmadan okunabilir ya da derinlemesine lizerinde diisiiniilebilir. Ya da ayn1 metnin
Oonemli noktalar1 tekrarlanarak ele alinabilir veya bu noktalar not alinarak konuya

odaklanilabilir (Goldstein, 2013, s. 304).

Bilgi duyusal bellek araciligiyla bellege geldiginde, bellek sisteminin depolayabilecegi bir
forma biiriindiiriilmesi gerekmektedir. Ornegin, kitapta goriilen yabanci bir kelime sese
dontistiirtilerek ya da semantik bir anlam vererek 6grenilmesi bu bilginin depolanmasini

saglayacaktir. Bilginin kodlanabilmesi i¢in kullanilan {i¢ temel yol bulunmaktadir;
1- Gorsel kodlama
2- Isitsel kodlama

3- Semantik (anlamsal) kodlama (Goldstein, 2013, s. 272; Giileryiiz, s. 92; McLeod,
2007b; Ormrod, 2016, s. 188; Terry, 2009, s. 288).

Ornegin, bir birey telefon defterinde yazan bir numaray: ezberlemeye calisirken sadece
numaraya bakiyorsa goérsel kodlama yapiyor demektir. Eger gordiigli numarayr kendi
kendine sesli bir bicimde tekrar ediyorsa isitsel kodlama yapiyor demektir. Her {i¢ kod verme

tiirli uzun siireli bellekte gergeklesmekte olsa da anlamsal kodlama agir basmaktadir.

Bu basamaklari sirasiyla daha detayli incelemek gerekirse;
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Gorsel kodlama, imgelerin ve gorsel duyusal bilgilerin kodlandig: siirectir. Gorsel veriler,
kalic1 olarak uzun siireli bellekte kodlanmadan 6nce kisa siireli bellekte tutulurlar. Beynin
amigdala bolgesi, gorsel kodlama siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Diger duyusal
bilgilerin yaninda gorsel imgeleri de kabul edip olumlu ya da olumsuz degerler ylikleyerek
sartl uyaricilari kodlamaktadir. Gorsel kodlama diger duyusal kodlama tiirlerinden gorece
daha kalic1 olabilmektedir. Duyusal bellek gorsel kodlamalara daha yatkin bir bellek tiirtidiir
(Goldstein, 2013, s. 310; Ormrod, 2016, s. 197). Ornegin, Mitchell (2006) tarafindan yapilan
laboratuvar deneyinde, 1-3 saniye arasi degisen siirelerde bir dizi gorsel gosterilen insanlar,
17 y1l sonra ayni teste tabi tutulduklarinda gorselleri azimsanmayacak bir tanima orani ile
hatirlamiglardir. Bu deney, insanlarin yeni bilgiyi gorsel olarak depolama yetilerinin oldukga
yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu konuda 6rnek gosterilebilecek diger deney, Gordon ve
Winzenz (1970) tarafindan gerceklestirilmistir. Deneyde, gorsel imgeler kullanmanin bellegi
giiclendirip giiclendirmedigi sinanmistir. Arastirmacilar sozciik eslesmelerinden olusan bir
listenin sunuldugu, Eslesmeli cagrisimsal 6grenme adinda bir prosediir kullanilmistir.
Katilimcimin gorevi, her bir sozciik ciftinin ilk sozciigii verildiginde o sézciigiin esini
hatirlamakti. Gemi-aga¢ gibi sozciiklerden olusan 15 sozciik ciftinden olusan liste, her
sozcik icin 5 saniye diisecek sekilde 2 katilimer grubuna gosterildi. Bir gruba sozciikler
gosterildigi sirada sessizce tekrarlamasi, diger gruba ise iki sozciikle etkilesimli zihinsel bir
resim olusturmalari istenmistir. Buna gore, zihinsel resim olusturanlar, sesli tekrar yapanlara

gore iki kat basarili ¢ikmislardir.

Isitsel kodlama, seslerin, kelimelerin ve diger isitsel duyusal girdilerin kodlandig siiregtir.
Bu siire¢ fonolojik dongii konsepti tarafindan desteklenmektedir. Fonolojik dongii, sesin,
duyusal bellegin bir bileseni olan yankisal bellekte gecici siireligine tutulmasina yardim
etmektedir. Yanki bellek, insan goziiniin gorsel duyusal uyarani tekrar tekrar tarayabilen
gorsel bellekten farkhidir. Isitsel bellege gelen verilerin tekrar tekrar taranma sansi
olmadigindan gorsel bellege nazaran bilgiyi biraz daha uzun saklayabilir. Insan herhangi bir
climle duydugunda, onu kelime kelime bellege almaktadir. Yani, her kelime, ciimle
tamamlanincaya kadar tek tek yankisal bellekte tutulur. Isitsel kodlama daha ¢ok kisa siireli

bellekte etkin olarak kullanilmaktadir (McLeod, 2007b; Pampori ve Malla, 2016, s. 335).

Semantik (anlamsal) kodlama, belirli anlami olan ya da halihazirda zihinde var olan belirli
bir bilgi 6begine baglanabilecek duyusal girdilerin islenme siirecidir. Diger bir deyisle, yeni
bilgi ile bilinen bilgi arasinda iligki kurma olarak tanimlanabilir. Semantik kodlama, bellekte

var olan 6bege yeni bilgi eklendiginde olusur. Yeni bilgi var olan 6bekle iliskilendirildiginde
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bir yandan yeni bilgi anlam kazanirken diger yandan da var olan bilgi 6beginin anlami
genislemis olur. Anlamsal kodlama uzun siireli bellekte etkin olarak kullanilan bir kodlama
turtdiir (Baddeley vd., 2015, s. 148; Weinstein ve Mayer’den aktaran Giileryiiz, 2010, s. 93).
Bisanz, Kail, Pellegrino ve Siegel (1979) tarafindan yapilan bir aragtirmada, 8, 11 ve 19
yaslarindaki bireylerde isitsel ve semantik kodlamanin hiz ve etkisel karsilastirilmast
yapilmistir. Biitiin yas gruplarinda isitsel kodlamanin semantik kodlamadan daha hizli
gergeklestigi  gozlenmistir. Fakat bu farkin yasin artmasiyla diistiigii belirtilmistir.
Yetiskinlerde, semantik kodlamanin isitsel kodlamaya kiyasla bilgiyi geri cagirma
durumunda daha basarili sonuglar verdigi arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir. Bu
durumun sebebi yetiskin bireylerin belleklerinde hali hazirda var olan bilginin yeni bilgilerle
iliskilendirilmesidir.

Tekrarlama, bir bilginin bellege alinmasi yolunda en sik bagvurulan yollardan biridir.
Tekrarlama, bilgileri kisa stireli bellekte tutmaya yardimei olsa da uzun siireli bellege
geemelerini garantilemez. Kisinin i¢inden tekrarlayarak unutmamaya c¢alistigi bir telefon
numarasini, numarayt g¢evirdikten sonra unutmasi buna Ornektir. Bir bilgi bu sekilde
tekrarlanarak akilda tutulmaya calisildiginda anlami diisiiniilmeden ya da eski bilgilerle bag
kurmadan tekrar yapilmaktadir. Buna koruyucu tekrar denmektedir. Bu tiir tekrarlar bilgileri
kisa siireli bellekte tutmaya yardim etse de uzun siireli bellekte depolanmasini
kesinlestirmez. Bu karsin diger tekrarlama yontemi olan oziimleyici tekrar bilgilerin uzun
stireli bellege alinmasinda daha etkili bir yontemdir. Bu yontemde depolanmasi istenen
bilginin anlamu {izerinde diisiiniilmesi ya da semantik depolamada oldugu gibi var olan bilgi
ile iliskilendirilmesi saglanmaktadir. Oziimleyici tekrarn, bilgileri uzun siireli bellekte
depolamak i¢in 1yi bir yontem oldugunu isleme diizeyleri kuramini ele alarak gostermek
gerekmektedir (Goldstein, 2013, s. 304). Bu kuram, Craik ve Lockhart’m 1972 yilinda
yiiriittiikleri bir ¢alisma ile var olmustur. Bu kurama gore, bellek bilgilerin kodlanma sekline
dayanmaktadir. Derinlemesine isleme, s1g islemeye gore bilgileri daha iyi kodlar ve daha
basarili geri cagirmalara olanak saglar. Sig islemede bilginin anlamina dikkat edilmez,
koruyucu tekrarlamada oldugu gibi yalmizca hatirlamak ic¢in tekrarlanmaktadir.
Derinlemesine islemede dikkat vardir. Bilginin anlamimna ya da baska bir bilgi ile olan
iligkisine odaklanilir. Bir bilginin hangi durumda nasil kullanilacagini ya da baska bir bilgi

ile iliskisini diigiinmek derin islemede s6z konusudur.
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2.1.2.2. Depolama

Bilgi isleme siirecinin ikinci adimidir. Bellegin bu asamasinda, basariyla kodlanabilmis
bilginin zaman i¢inde kaybolmadan, hatirlanacagi ana kadar tutulmasi saglanmaktadir. Yani,

bilginin uzun siireli bellekte saklanmasi siirecine depolama denmektedir(McLeod, 2007b).

Atkinson ve Shiffrin’in (1968) teorisinden sonra birgok modern teorist depolama siirecinin
kendi iginde ii¢ boliime ayrildigini savunmaktadir. Bunlar, duyusal, kisa siireli ve uzun siireli

depolamadir.

Duyusal depolama, bilgi, duyusal algilayicilar tarafindan algilanip, kisa siireli depolama
stirecine aktarilincaya kadar tutuldugu boliimdiir. Duyusal depolamanin kapasitesi ve siiresi
tam olarak bilinmemektedir. Duyusal depolama siirecine ne kadar bilginin ne kadar siireyle
tutulacagina dair biling diizeyinde miidahale edilememektedir, yani pasif bir depolama
tiriidiir. Kisa stireli depolama, aktif ya da birincil bellek olarak da isimlendirilmektedir. Kisa
stireli depolama, kiigiik bir bilgi 6begini aktif bir bigimde tutar ve kisa bir siireligine bu bilgi
ile ilgili islem yapabilmektedir. Duyusal ve kisa siireli depolama limitli kapasite ve bilgi
genisligine sahip iken, uzun siireli depolama ise, sinirsiz siire boyunca biiylik miktarda

bilgiyi tutabilmektedir (Pampari ve Malla, 2016, s. 336).

Bu depolama boliimlerinin islevsel 6zelligi, insan beyninin her giin karsilastigi sayisiz
bilgiyi filtreleyerek depolamasidir. Boylesi bir filtrenin olmamasi durumunda, insan zihni
sayisiz gorsel, olay, sekil ve deneyim tarafindan doldurularak gereksiz bir yiike maruz
kalirdi. Bireyin yasi ilerledikce filtrelenen 6ge sayist artmaktadir. Geng bireylerde
filtrelemenin daha diisiik olmas1 sebebiyle duyularina takilan bir¢ok girdi belleklerinde yer
etmektedir (McCollough ve Vogel, 2008; Vellage vd., 2016).

2.1.2.3. Geri Cagirma

Hatirlama, bilginin geri ¢cagirabilmesiyle miimkiindiir. Yani, bilgiyi hatirlayip kullanabilmek
icin, bilgilerden bazilarina erisebilmek ve uzun stireli bellekten kisa stireli bellege aktarip
aktif hale getirmek gerekmektedir. Bilgilerin uzun siireli bellekten kisa siireli bellege

aktarilmasi islemine geri ¢cagirma denmektedir (Goldstein, 2013, s. 304).

Hatirlamada yasanan sorunlar genelde geri ¢agirma esnasinda yaganmaktadir. Bu yiizden
geri ¢agirma iglemi son derece onemlidir. Uzun siireli bellekten bilginin geri ¢agirilmasi

bazen otomatik denilebilecek kadar kolay, bazen ¢aba gerektiren, kimi zaman da olanaksiz
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denecek kadar zorlayici olabilmektedir. Geri cagirma ya da anlik hatirlayamama hatalarinin
baslica sebebi, bellekte olan bilginin disar1 ¢ikarilamamasidir. Ornegin, bir miilakata ¢ok
calisilmistir ancak miilakat sirasinda hatirlanamayan cevap miilakat sonrasinda hatirlanir.
Ya da ansizin sorunlar bir kelimenin kisinin dilinin ucunda olmasina ragmen bir tiirlii
hatirlanamaz. Bu 6rneklerden anlasilacagi iizere, bilgi bellekte kodlanmistir, ancak ihtiyag
duyulan anda geri ¢agirilamamistir. Uzun siireli bellekte unutma yoktur, unutma kavrami
bellekte var olan bilginin geri getirilememe durumudur (Baddeley vd., 2015, s. 195;
Goldstein, 2013, s. 318; Ormrod, 2016, s. 265). Bellege gelen bilgiler bireyde var olan
bilgiler ile iligkilendirilerek dogru kodlanmigsa, hatirlanmalar1 daha kolay olmaktadir. Diger
bir deyisle, yeni kazanilmaya calisilan bilgi i¢in semantik (anlamsal) kodlama yapilmais,
uygun iliskilendirmeler yapilmis ve iyi orgiitlenmisse geri getirme islemi saglikli bir bicimde

gerceklesmektedir (Giileryiiz, 2010, s. 94; McLeod, 2007b).

2.1.3. Gorsel Sanatlar Egitiminde Bellek Egitimi Yontemi

Egitim, bir ¢ocugun hayatindaki en 6nemli deneyimdir. Buna bagli olarak, 6grenme, siklikla
basariya ulagmak veya basarmak i¢in bir ara¢ olarak vurgulanir. Matematik, temel bilimler
ve Ingilizce gibi standartlastirilmis egitim iizerinde onemli bir vurgu yapilmaktadir.
Dolayisiyla, genellikle 6grenciler i¢in 6nemli egitimsel hedefler konuldugunda sanat egitimi
bu 6nemli sayilan egitimler i¢inde yerini alamamaktadir (Rohrer, 2005, s. 48). Oysaki bu
konuya yonelik yapilan caligmalarda, sanat egitimine katilan 6grencilerin ¢esitli zihinsel

yetilerinin gelistigi ve 6grenmelerinde olumlu gelismelerin oldugu gozlenmistir.

Biligsel bilim ve gorsel sanatlar egitimini birlestiren bellek egitimi disiplinler arasi bir
calismadir. Bu calisma o6grencilerin yaratic1 yaklasimlarini etkiledigi gibi g¢esitli 6grenme
aktiviteleri de icermektedir. Bellek egitiminde gorsellerin 6grencilere gdsterilmesi
asamasinda sorulan sorular ve verdikleri cevaplar hem Ogrencilerin konu iizerinde
odaklanmalarini hem de gorseli detayli bir bigimde incelemelerini saglamaktadir. Inceleme
esnasinda gosterilen imgeler koruyucu tekrarlama ile kisa siireli belleklerinde yer etmis
olacaktir. Bellek egitimi yonteminin ikinci ve en dnemli agsamasi olan ¢izim agamasinda
ogrencilere sorulan elestirel sorular yardimiyla belleklerinde kalan imajin ¢izimi yaptirilir.
Bu asama kodlama yontemlerinden oziimleyici tekrarlamayr saglamaktadir. Bu asamada
cizilen gorseller derin isleme ile 6grencilerin uzun siireli belleklerinde kalacagindan ve
ilerleyen zamanda da imgesel c¢izimlerinde belleklerindeki bu imaji geri getirerek
cizeceklerinden ilk ¢izimleri kalic1 olacaktir.
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Bellek egitimi yonteminde gorsellerin tek bagina kullanilmasi insanin 5 duyusundan sadece
biri olan gdérmeyi etkiler. Bu da bilginin depolanmasi i¢in kodlama siirecinde sinirlt
kalmaktadir. Fakat imgelerin gosterilmesi sirasinda sorulan pedagojik elestiri sorulari
araciligiyla isitsel kodlama siireci de harekete gegirilmis olur. Ogrenciler, sorulan sorulara
cevap verebilmek icin gorselleri derinlemesine inceleme ihtiyact duymaktadir. Bu da
imgenin daha detayli bir bigcimde bellekte yer etmesine imkan saglamaktadir. William
James’e gore daha iyi bir depolama i¢in dikkat, anahtar etkendir (aktaran Ellis ve Hunt, 1993,
s. 101).

Paivio’nun (1990, s. 53) gorsel-isitsel temeldeki Cifte Kodlama Yaklasimi, Gorsel Sanatlarda
Bellek Egitimi Yontemi’ne kuramsal bir ¢erceve olusturmaktadir. Paivio’nun yaklasimi,
bellekte tutulan bilginin isitsel ve gorsel olarak kodlandigini belirtmektedir. Diger bir

deyisle, cifte kodlama yaklasimi ¢oklu ortam uygulamalarini desteklemektedir.
Buna gore, bellek egitimi;
1- Ogrencilerin ilgisini cekmekte ve dikkatlerini siirdiirmeye yardim etmektedir.
2- Dikkati 6nemli noktalarda toplar.
3- Hatirlamay1 kolaylastirir.
4- Etkilesimli 6grenme ortami olusturur ve 6grencileri tartismaya tesvik eder.
5- Gorsel uyaranlar isitsel 6gelerle desteklenmektedir.

Bellek egitimi yonteminde imgeler belirli bir siire gosterilip kaldirilir. Ogrenci kisa siireli
belleginde tuttugu gorseli resmederek tekrarlamis olur. Belirli araliklarla gosterilip kaldirilan
imgeyi resmetmeye ¢alisan 6grencinin imgelemi gelisip zenginlesmektedir. “Bu yontemde
amag, anlik gosterilip kaldirilan imgelerin dogru kopya etme ve benzetme becerisinden ¢ok,
kendi yorumunun gelismesini saglamaktir” (Yilmaz, 2010, s. 223). Bu calismaya katilan
ogrenciler, anlik gosterilen imgelere yonelik sorulan pedagojik elestiri sorular ile
dikkatlerini gorsel lizerinde toplayip onu inceler ve bu inceleme sirasinda kisa siireli bellek
aktivitesi yapmis olur. Gorsellerin kaldirilip zihinlerinde kalan imajlarin kagida aktarilmasi
ise kendi tisluplariyla olusturduklari ¢izimin uzun siireli bellekte depolanmasini saglayacak

kodlama gorevini gormektedir.
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2.2. Cevre

Glinlimiizde yiizlestigimiz ¢evre kirliligi, endiistriyel amaglar ya da tarimsal alan agmak i¢in
yok edilen orman alanlari, yok edilen canli tiirleri ve kiiresel 1sinma gibi ¢evre sorunlarinin
insanin dogaya hilkkmetmek ugruna giristigi yanlis doga iliskisi sonucunda ortaya ¢iktigi
sdylenebilir. Insan, dogay: sadece iiretim icin bir kaynak konumuna indirgeyip adeta ona
yabancilasmis ve kendi kurdugu betondan kalelere kendini hapsetmistir. “Insan, obiir
canlilarin aksine, gelistirdigi teknolojiyle ¢cevresini kendi kontroliine ge¢irmektedir” (Cepel,
2008, s. 158). Boylece giderek artan gereksinimlerini karsilamak {izere dogal yasami
olumsuz yonde etkilemeyi siirdiirmekte ve dogal kaynaklart hizli ve bilingsizce
tiikketmektedir. insan niifusundaki hizli artis da bu yok olusa ivme kazandirmistir (Erentay
ve Erdogan, 2009, s. 4). Bu devinimin sonucu ise doganin acimasizca yok edilmesine imkan
saglamistir. Tlim bu sorunlarin ¢dziimii, insanin dogaya hiikmeden degil onun parcasi olan

bir canli oldugu goriisiiniin yayginlagmasi ile olacaktir.

Insan da dahil tim canlilar yasamak igin doganin sundugu hava, su ve besine ihtiyag
duymaktadir. Cevrenin siirdiiriilebilirli§inin saglanmasi i¢in acilen koruma onlemlerinin
alinmas1 ve gen¢ neslin doga ile barisik olarak biiylimelerini saglayarak gelecegin
yetiskinlerinin ¢evreye karst daha duyarli olmasi saglanmalidir. Bu sebeple c¢evre
degerlerinin 6nemi ile ilgili insanlar bilinglendirilmelidir. Bu bilinglendirmenin 6zellikle
ortaokul diizeyindeki ¢ocuklara yapilmasi yarinlar i¢in yapilacak en biiyiik yatirimlardan biri

olacaktir. Ciinkii ileride diinyay1 emanet alacak olan giiniimiiz ¢ocuklaridir.

Cevre kavrami Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2016) s6zliigiinde; hayatin gelismesinde etkili olan
dogal, toplumsal, kiiltiirel dig faktorlerin biitiinliigli olarak tanimlanmustir. Ertiirk (1998, s.
45) cevreyi; “insan ve diger tiim canli varliklar ile birlikte doganin ve dogadaki insan yapisi
ogelerin biitiinii ¢evreyi olusturmaktadir” olarak tanimlamistir. Bir diger tanim ise “insan
faaliyetleri ve canli varliklar iizerinde, hemen ya da siire i¢inde dolayli ya da dolaysiz bir
etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkenlerin belirli bir
zamandaki toplamidir (Hamameci1 ve Keles, 1998, s. 25). 1983 yilinda yayimlanan 2872
numarali T.C. Cevre Kanununda cevrenin tanimi su sekilde yapilmistir; “canlilarin
yasamlart boyunca iliskilerini silirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim icinde

bulunduklar1 biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamdir.”

Yapilan bu tanimlardan anlasilacagi tizere ¢evre kavramini dogal ve yapay cevre olarak ikiye
ayrabiliriz. Dogal ve yapay cevre i¢in Ertan’in (1991, s. 66) tanimi su sekildedir; “dogal
cevre, i¢inde doga etkinliklerinin ve doga gii¢lerinin olustugu, insan etkisinin goriilmedigi
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veya onemli Ol¢iide degistirilmeyen ¢evredir. Yapay cevre ise, dogal ¢cevredeki kaynaklari
kullanarak, teknolojiyi gelistirerek, ekonomik etkinliklerde bulunarak dogal ¢cevreden farkli
olarak olusturulmus ¢evredir. Insan, olusturdugu bu yapay cevre i¢indeki yasam kosullarimi
gelistirmeye calisirken doga ile siirekli bir temas halindedir.” Dogal ve yapay ¢evre igin
yapilmis diger tanim ise; dogal ¢cevre, dogal etken ve siirecler sonucunda olusan ve kapsayan
ve heniiz canlilar tarafindan tam olarak bir degisiklige ugramayan dogal yasam destek
sistemlerine (daglar, ovalar, denizler, goller vb.) denir. Yapay ¢evre ise, insanlar tarafindan
genellikle dogal ¢evreden yararlanilarak yaratilan (yol, koprii, baraj, kiiltiir vb.) deger ve

varliklardir (Yildiz vd., 2009, s. 14).

Bir kavram olarak ¢evre, insanin diger insanlarla karsilikli iligkilerini, insanlarin bu iligkiler
stirecinde birbirlerini etkilemesini, insanin kendi disinda kalan tiim canli varliklarla, yani
bitki ve hayvan tiirleriyle olan karsilikli iligkilerini ve etkilesimini, insanin canlilar diinyast
disinda kalan ama canlilarin yagsamlarini siirdiirdiikleri ortamdaki tiim cansizlarla, yani hava,
su, toprak, yeralti zenginlikleri ve iklimle olan karsilikli iliskilerini ve bu iligkiler
cercevesinde etkilesimini anlatmaktadir (Keles vd., 2009, s. 52). Genel anlamiyla ¢evre, bir
canlinin yagam ortami olarak tanimlanabilir. Ekolojik anlamda, bireyle iligkili canli-cansiz

her seyi kapsayan bir terimdir (Berkes ve Kislalioglu, 1993, s. 42).

Cevresel Konular,
orunlar ve Uygulamalar
Insan

S
Doga

Sekil 2. Cevresel zihin modeli. Shepardson, D. P., Wee, B., Priddy, M. & Harbor, J.
(2007). Students’ mental models of the environment. Journal of Research in Science
Teaching, 44(2), 327-348.

Shepardson vd. (2007, s. 332) tarafindan olusturulan biitiinciil ¢evre modelinde (sekil 2),
cevreyi doga, insan ve siire¢ boyutu olmak tizere tice bolmiistiir. Modele gore doga biyotik
ve abiyotik faktorlerin olusturdugu ve gevreyi etkileyen boyut, insan, sosyal, kiiltiirel ve

politik faktorlerden olusan boyut, siire¢, doga ve insanin meydana getirdigi eylemlerin
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biitiiniidiir. Insan ve doga “siire¢” iginde siirekli etkilesim halindedir. Bu ii¢ boyutun sonucu
olarak ¢evresel konular, uygulamalar ve sorunlar olusmaktadir. Bir canli organizmay1 veya
toplulugu yasama siiresince etkileyen abiyotik faktorler sosyal, kiiltiirel, tarihsel, iklimsel,

fiziksel olarak siralanabilir.

2.2.1. Cevre Sorunlari

Insan, varolusundan giiniimiize kadar doga ile siirekli etkilesim halinde olmustur. Basta, bu
etkilesim doganin iistlinliigiinde ilerlerken, insanin gelisen diinyas1 ile gii¢ dengeleri tersine
donerek insanin doga iizerindeki etkisi ve ona hilkmetme tutkusu artmis, dogaya zararh
faaliyetler i¢ine girmeye baglamistir. Bu da doganin tahrip olmasina, tiikenmez sanilan dogal
kaynaklarin ise tiikenme derecesine kadar inmesine sebep olmustur. Buna bagl olarak ¢evre
sorunlari ortaya ¢ikmaya baslamustir. Insanoglu var oldugundan beri hem ¢evresinde cereyan

eden olaylardan etkilenmekte, hem de kendi aktiviteleri ile ¢cevresini etkilemektedir.

Insanin ¢evresini etkileme siirecindeki doniim noktalarindan biri de 19. yiizyil
Ingiltere’sinde yasanan sanayi devriminin getirdigi endiistriyel gelismelerdir. Bu gelisme,
insanlarin dogal kaynaklara olan ihtiyacimi arttirmistir. Insan yasamim biiyiik 6lciide
kolaylastiran ve insan yasami i¢in olumlu etkileri olan teknolojinin siirekli ilerleyisi ve
kontrolsiizce sanayilesmenin etkileri 6zellikle 20. yiizyilda doga tizerindeki baskisi
arttirarak bircok ¢evre sorununu da beraberinde getirmistir. 20. yiizyil, bilim ve teknolojide
yapilan biiyiik buluslar, kiiresel degisimlerin yasandigi, kentlesme, sanayilesme, bilgi ve
ekonomik atilim ¢agi olarak tarihteki yerini almistir. Fakat icinde bulundugumuz 21.
yiizyilda 6ne ¢ikan olgulardan biri de insan ile doga arasindaki miicadelenin, ¢evrebilim ile
ekonomi arasindaki miicadeleye evirilmesi ve bunlarin sonucunda da insanoglunun kendi
tiirtinii dahi yok edecek asamaya gelmesi ile bu yiizyila ¢evre sorunlarinin hakim olmasidir.
Insan ve doga arasindaki etkilesim, insanin yeryiiziinde yasamaya ve kendisine ait yapay
cevre olusturmaya baslamasindan bu yana siirekli doga aleyhine gelismektedir. Dogal ¢evre
Ve yapay cevre arasinda adeta bir savas yasanmaktadir. Bir yandan dogal ¢evre daralmakta,

diger yandan yapay ¢evre biiyiimektedir (Ertan, 1991, s. 66).

Geray’a (1997, s. 323) gore gevre sorunlari, insanlarin gevresini kar diirtiisiiyle alabildigine
sOmiirmesinden, bireysel ¢ikarlarini toplumun ortak ¢ikarlarindan daha iistiin tutmasindan
kaynaklanmaktadir. Insan, gelistirdigi teknolojiyle, cevresini kendi kontrolii altina

almaktadir (Cepel, 2008, s. 159). Boylece giderek artan gereksinimlerini karsilamak {izere
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dogal yasami1 olumsuz yonde etkilemeyi siirdiirmekte ve dogal kaynaklart hizli ve bilingsizce
tilketmektedir. Hizli niifus artist da bu yok olusun ivmesini artirmaktadir (Erentay ve
Erdogan, 2009, s. 4). Cevre sorunlari, dnceleri sadece sorunun yasandigi yeri ve bolge
insanii etkilerken, bu sorunlar giiniimiizde kiiresel bir hal almis, diinya {lizerinde yasayan

tim canlilar etkiler hale gelmistir (Yildiz vd., 2011, s. 83).

Insan, dogaya hakim olmak, ona kars iistiinliik kurmak gibi bitip tilkenmek bilmeyen
arayislar ile aslinda kendisinin de parcasi oldugu dogaya yabancilasmaktadir (Karatas ve
Aslan, 2012). Doga, bu yabancilasmanin sonucunda kisi veya toplumlarin zenginlesmesi
yolunda sadece bir kaynak konumuna indirgenerek bilim ve teknoloji araciligiyla bu amag
dogrultusunda smirsizca tiiketilmektedir. Fakat giiniimiizde doganin bu hoyratlig1 tolere
edebilecek kapasitesi tlikenmektedir. Diinyanin gelecegi kiiresel boyutta yasanan cevre
sorunlart ile tehdit altindadir. Daha yasanilabilir bir diinya i¢in insanlarin ¢evre sorunlari
hakkinda bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Insan-doga uyumunu saglayacak ¢evre egitimi
aktiviteleri bu sorunun ¢oziimiinde yardimei olacaktir. Sanayi devriminden bu yana ¢evre
sorunlart ihmal edilmistir. Dogal estetigin bozulmasi, tarihi varliklara zarar verilmesi,
hayvan ve bitki tiirlerinin zarar gérmesi ve yok olmasi sonucunda, saglik sorunlar1 giindeme
gelmeye baslamistir. Bu nedenlerden dolayr insanlarda ¢evreye karst duyarlilik artmaya
baslamis, yasanabilir bir ¢gevrenin nasil olusturulacagi ve nasil korunacagi giindeme gelmistir

(Avanoglu, 1998, s. 59).

2.2.2. Cevre Egitimi

Cevre sorunlarinin 6nlenmesinde, devletlerin oldugu kadar bireylerin de sorumluluklar
vardir. Bu sorumluluklarin kisiler tarafindan taninmasi ve yerine getirilmesi igin c¢evre
egitimi gereklidir. Cevre sorunlarinin ¢6ziimiinde egitimin basat ¢6ziim yolu oldugu giderek
artan bir goriis birligidir. Birey, ¢evre egitimi ile ¢evre sorunlarini, insanin dogal ve yapay
cevresini tanimasini, korumasini ve yok etmeden kullanmasini kavrayacaktir. Cevre egitimi
dogal olaylar1 anlamak, ¢evre sorunlarinin ¢dziimiinde bireysel ve toplumsal onlemler

almak, cevreye yonelik faydali tutum ve davranis sergilemek olarak belirtilebilir.

Cevre egitimi, bir biitiin halinde ¢evreye ve onunla ilgili problemlere kars1 duyarl ve ilgili,
bireysel olarak ve toplu halde giliniimiiz problemlerinin ¢éziimiine ve gelecektekilerin
onlenmesine yonelik calismalari1 yapabilecek bilgi, davranis, motivasyon ve becerilere sahip

bir diinya toplumu gelistirme siirecidir (Ayvaz, 1998, s. 98). Vaughan, Gack, Solorazano ve
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Ray’e (2003) gore cevre egitimi, 0grencilerin ¢evrelerinin farkinda olmalarin1 saglayan,
gelecek kusaklar icin ¢evresel sorunlar1 ¢ozmeye yonelik bilgi, beceri, deger ve deneyim
kazandiklar1 siirekli bir 6grenme siirecidir. Ulkemizde g¢evre ile ilgili yeterli diizeyde
egitimin verilmedigi, ¢evre sorunlarinda en etkili ¢oziimiin toplumun g¢evre konusunda

bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi oldugu saptanmistir (Y1lmaz vd., 2002, s. 157).

Son ¢eyrek yiizyilda egitim/6gretim ile ¢evre sorunlari arasindaki bag yogun bir sekilde
irdelenmeye baslanmis, egitim kurumlariin, ders programlarinin ve 6gretmenlerin ¢evre
duyarhilig1 ve bilinci yiiksek bireyler yetistirmek i¢in uygun olup olmadiklar1 sorgulanmaya
baslanmistir. Ozellikle Stockholm Konferans: ile baslayan calismalar yonetsel, hukuksal,
ekonomik ve teknolojik Onlemlerin yani sira ¢evre egitimini de 6n plana ¢ikaran planlara

kaynaklik etmistir (Connect, 1995; Demirtasg, 1990).

Cevre egitimi; toplumun her kesiminde yer alan insanlarin, ¢evre bilincinin gelistirilmesi,
cevreye duyarli, olumlu ve kalict davranis degisikliklerine gidilmesi, dogal, tarihi,
sosyokiiltiirel degerlerin korunmasi, ¢evresel konulara aktif olarak katilimi ve sorunlarin

¢cozlimiinde yer alabilmesi olarak tanimlanabilir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004, s. 452).

Cocukluk yillarinda edinilen dogaya karsi olumlu deger ve tutumlar, bireylerin dogayla olan
iligkilerinde koklii etkiler yapmakta, doga sevgisinin kazanilmasini saglamaktadir. Duygusal
korumaciliktan gevrecilige dogru sergilenen tutumlarda goriilen degisimde egitim Kkilit rol
oynamaktadir. Bu tutumlarin kazanilmasi icin ¢ocuklara egitsel geziler, oyunlar, doga ve
bilim kamplar1 ve disiplinlerarasi bir anlayisla ders programlarinda yer almasi gerekir. Cevre
egitiminin, dogal ya da yapay c¢evre hakkinda bilgili bir vatandaslik anlayisini gelistirmeyi
hedefleyen duyarli ve disiplinlerarast bir ¢alisma alani oldugu sdylenebilir (Giilay ve

Oznacar, 2010, s. 2).

Yeryiiziinde yasanmakta olan insan kaynakli ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde ¢evre egitiminin
etkili olacag: diistiniilmektedir. Aksi halde yasanan sorunlar ¢ok daha biiylik boyutlara
ulagacaktir. Sanayi devrimi ile artan ¢evre sorunlari, insanin da i¢inde bulundugu canl
tirlerin gelecegini tehdit etmektedir. Bu olumsuz tabloya ragmen, g¢evre egitimiyle
bilinglenmis bireyler gelecek igin bir umut 15181 olmaktadir. insanlar tarafindan yapilan
hatalar yine insanlar tarafindan diizeltilecektir. insanlarda farkindalik yaratmak adma gok
onemli bir yeri olan ¢evre egitiminin kavram olarak anilmasi egitim tarihinde gorece ¢ok

yenidir.
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Cevre egitiminin tarihsel yonden gelisimini etkileyen belli bash olaylar asagidaki gibi

siralanabilir (Palmer, 1998, s. 6):

1948: Paris’te IUCN (International Union for Conservation of Nature)- Uluslararas1 Dogay1
Koruma Birligi Konferansi’nda ilk defa gevre egitimi kavraminin kullanilmasi,

1949: Uluslararas1 Dogay1 Koruma Birligi’nin resmi olarak kurulmasi,

1965: Ingiltere’de gevre egitimi kavraminin ilk olarak kullanilmaya baglamast,

1968: Paris’te UNESCO himayesinde Biyosfer Konferansi’nin diizenlenmesi,

1970: Ingiltere’de CEE (The Council For Environmental Education)-Cevre Egitimi Konseyi’nin
kurulmasi ve konsey tarafindan ayni y1l ABD Nevada’da Cevre Egitiminin Tanimu isimli
bir toplantinin yapilmasi,

1972: isve¢ Stokholm’de Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi’nin yapilmast,

1975: UNEP (Birlesmis Milletler Cevre Programi) ve IEEP’in (Uluslarasi Cevre Egitim
Programi) kurulmasi ve UNESCO/UNEDP is birligi ile Belgrat’ta ¢evre egitimi iizerine
uluslararasi boyutta bir ¢alistayin yapilmasi,

1977: UNESCO himayesinde ilk olarak Tiflis’te ¢evre egitimi iizerine uluslararasi boyutta bir
konferansin yapilmasi ve Tiflis Bildirgesi’nin yayimlanmasi,

1980: IUCN, UNEP ve WWF (World Wildlife Fund)- Diinya Dogal Hayat: Koruma Vakfi is
birligi ile Diinya Koruma Stratejisi’nin hazirlanmasi,

1987: UNESCO/UNEP is birligi ile Moskova’da Uluslararasi 1987 Cevre Egitimi ve Ogretimi
Kongresi’nin yapilmasi, 1987 yilinin Avrupa Cevre Y1l segilmesi ve Diinya Cevre ve
Kalkinma Komisyonu tarafindan "Ortak Gelecegimiz" adli Brundtland Raporu’nun
hazirlanmasi,

1988: Avrupa’da cevre egitimi iizerine ilke kararlarmin alinmasi, 1990: ingiltere’de gevre
egitimi ile ilgili ulusal miifredat programinin yayimlanmasi,

1991: Diinyay1 Umursamak: Siirdiiriilebilir Bir Hayat Stratejisi’nin yayimlanmasi,

1992: Rio’da BM Cevre ve Kalkinma Konferansi’nin (Rio Diinya Zirvesi) yapilmast,

1996: Ingiltere’de cevre egitimi iizerine devlet stratejisinin belirlenmesi.

Biitiin bu organizasyonlar insanligin, sebep oldugu cevre sorunlarmnin toplumlara gevre
bilincinin verilmesiyle ¢oziilebileceginin kabulii anlamima gelmektedir. Bu bilincin
verilebilmesi icin de g¢evre egitimi bliylik 6nemle tasimaktadir. Bilim insanlarinin da
vurguladig gibi ¢evre egitimiyle; ¢evre bilgisi, tutum ve gevreye karsi olumlu davranislar
amaglanmaktadir. Kisaca su sekilde tanimlanmistir (Erten’den aktaran Karatag ve Aslan,

2012, s. 265);

- Cevre Bilgisi: Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢6ziim yollari, ekolojik alandaki
geligsmeler ve doga hakkindaki tim bilgilerdir.

- Cevreye Yonelik Tutumlar: Cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizgmliklar,
huzursuzluklar, deger yargilari ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine hazir bulunusluk gibi
kisilerin ¢evreye yonelik davranislara gosterdikleri olumlu veya olumsuz tavir ve
diistincelerin hepsidir.

- Cevreye Yararli Davraniglar: Cevrenin korunmasi i¢in gosterilen gergek davranislardir. Bu
tiir davransslar literatiirde, ¢cevre dostu veya ¢evreye yararl davranislar olarak yer almaktadir.

Yasadigimiz gezegenin giivencesi ve i¢inde barman biz insan tiiriiniin devamlilig1 sadece bu
gibi onlemlerle gelecek nesilleri bilinglendirerek saglanabilir. Insanlara kiigiik yasta
verilecek cevre egitimi, bir¢ok ¢evre sorununu kalici olarak ¢dzebilecektir. Bu sayede,
cevrenin insan ihtiyaglarini karsilayacak ugsuz bucaksiz bir ara¢ olmadigini, bunun aksine
insanin da ¢evrenin bir parcgasi oldugunu anlayarak ona uyumlu ve onu gelistirmeye yonelik

davraniglarda bulunmasi gerektigini kavrayacaktir.
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2.2.2.1. Cevre Egitiminin Amaclari

Cevre sorunlar1 gectigimiz yilizyillarda sadece sorunlarin yasandigi bolgeyi ve bolge
insanlarin ilgilendirirken, bu sorunlar giliniimiizde kiiresel bir hal alip biitiin insanlig1
etkileyecek boyutlara gelmistir. Bundan dolayi, bireylere gerekli g¢evre bilincinin ve
duyarliligin asilanmasinin insanligin gelecegi icin biiyiikk 6nem tasidigr anlagilmistir. Bu
onem c¢ergevesi altinda g¢evre egitimi, bireylerin ¢evre ahlakini, bilincini, tutumunu ve
davraniglarini olumlu yoénde degistirmeyi hedefleyen bir egitimdir. Cevresel tutum ve
bilgilerin artis1 bu egitimin dncelikli hedefidir. Cevre egitiminin diger amaglart ise, ¢evrenin
birey tarafindan bir biitiin olarak kavranmasi, gevre ile etkilesiminde elestirel bakis agisi
gelistirmesi, ¢evresel konulara duyarli, bilingli, diinyada yasanan ¢evre sorunlarina miidahil
bir diinya vatandasi yetistirilmesidir. Cevre egitimi alan bireyler, ¢evresel hosgdriiniin
yaninda hosgorii agisindan da gelismis olmaktadir. Bu gelisimin toplumlar arasindaki barisin
teminat1 oldugu distiniilmektedir. Ciinkii ¢evre egitiminin hem bireysel hem de toplumsal
dolayistyla ulusal ve uluslararast 6nemi ve etkileri de vardir. “Cevre icin egitim ydresel,
bolgesel, ulusal ve kiiresel sorunlardan haberdar olan, bu sorunlara duyarhilik ve ilgi ile
yaklagan, bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in goniillii olarak ¢aba gosteren, ekolojik kiltiirii, cevre
ahlaki ve gevre bilinci diizeyi yliksek bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Cevre igin
egitim, her ortamda verilmeli ve ¢evre hem egitimin konusu, hem de bir egitim ortami olarak

kullanilmalidir” (Geray, 1997, s. 334).

Biligsel amaglari, bireyin ¢evre okur yazarligini ve ekolojik kiiltlir seviyesini arttirmaktir.
Duyussal amaclar1 ise, ¢evre sorunlarina karsi deger, davranis ve tutum gelistirmektir
(Dogan, 1997, s. 1). Davranigsal amagclari, ¢cevresel sorunlarin ¢oziimiinde aktif gorev alan
sorumluluk sahibi bireyler yetistirmektir (Atasoy ve Ertiirk, 2008, s. 107). Harvey’in de
vurguladigi lizere ¢evre egitiminin temel amact, “bu egitim siirecinden gecen bireyler, cevre
konularinda sorumlu davranislar sergileyebilmelerini saglayan ve tesvik eden bilgi, beceri
ve deger yargilari ile donatilmig vatandaglar olarak yetismelerine yardimct olmaktir” olarak
belirtilmistir (aktaran Ergun, 1993, s. 38). Ozel bir alan olarak cevre egitiminin genel egitim
sistemi i¢inde kendine yer bulmasi ¢evre sorunlarina ¢oziim arayislarmin arttigi 1970’1
yillara denk gelmektedir. Insanoglunun doga ile girdigi etkilesimde cevreye bilingsizce
verilen zararin yine insanoglu tarafindan diizeltilebileceginin anlasilmasiyla ¢evre egitimi,
bu amag¢ dogrultusunda insanda duyussal, biligsel ve davranigsal degisimin olusturulmasinda

baslica ara¢ olarak goriilmiistiir (Ozdemir, 2007, s. 25). 1975 yilinda UNESCO Cevre
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Dairesi tarafindan Isvigre nin Stockholm kentinde diizenlenen ¢evre konferansinda 136 iiye
ilkenin  katilimiyla  gergeklesen toplantida “Cevre egitimi i¢in  kaynaklarin
degerlendirilmesi: Uye devletlerin gereksinimleri ve &ncelikleri” baslikli bir anket
uygulanmistir. Anketin amaci, yerel ve kiiresel capta bdylesi biiyiikliikkte bir egitim
hamlesinin ileride karsilagsacak zorluklarin anlasilmasi ve yiritiicii uzmanlar bu bilgilerin

aktarilmastydi.

UNESCO anketinin biiyiik bir boliimii ¢evre egitim programlarindaki gelismelerle ilgiliydi. Bu
¢aligmadan ¢ikan 6nemli sonuglar sdyleydi:

1. Diinyadaki mevcut programlar, say1 ve kapsam bakimindan uluslarin gevre egitimine
dikkatlerini ¢ekmekte yetersiz kalmaktadir. Bu yetersizlik, 6zellikle gelismekte olan iilkelerde
daha belirgindir.

2. Cevre egitim programlarinda gergek bir disiplinler aras1 yaklasim eksikligi vardir. Aragtirma
kapsamindaki higbir iilkede islevsel mantiga dayali bir egitim programina rastlanmamustir.

3. Gergek problemlerin ¢oziimiine dayali bir egitim yaklasgimi yoktur. Bu durum, gevre
egitiminin toplumdan kopukluguna ve dolayistyla egitim verimliliginin sinirli kalmasina sebep
olmaktadir (Knapp, Volk ve Hungerford, 1995, s. 4).

2 ¢

1977 yilinda Tiflis’te diizenlenen “Uluslararas1 Cevre Konferans1” ‘nda c¢evre egitimi i¢in
“egitimin pratik ¢evre sorunlarinin ¢ézlimiine, disiplinlerarasi bir yaklagimla her bireyin ve
toplumun etkin ve sorumlu katilimini saglayarak yonelmis bir konusu ve uygulamasi” tanimi
yapilmus, ¢evre egitimi i¢in amaci, ilkesi ve uygulama yollar1 belirlenmistir (Ozoglu’ndan
aktaran Ozdemir, 2007, s. 25). 1990 yilinda Bagbakanlik Cevre Miistesarlig1 ile UNESCO
arasinda ortaklasa diizenlenen “Tiirkiye Cevre ve Ogretimi Ulusal Cevre Strateji ve
Uygulama Planlar1 Semineri” ‘nde c¢evre egitimi i¢in, “bireylerde c¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu ve kalic1 davranis degisikliklerinin kazandirilmasi ve

dogal, tarihi, kiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif katilimin saglanmasi ve

sorunlarin ¢ziimiinde gérev alma” tanimi yapilmustir (aktaran Ozdemir, 2007, s. 25).

2.2.2.2. Ortaokulda Cevre Egitimi

Ulkemizde gevre korumasi adina atilan énemli adimlardan biri 1978 yilinda Basbakanliga
bagli bir miistesarligin kurulmasidir. Fakat ¢evre ile ilgili bir bakanligin kurulmasi 1991
yilinda gerceklesebilmistir. Bu gelisme sonrasinda ¢evre korumalar1 ¢calismalarinda bir ivme
kazanilmais, sivil toplum orgiitleri araciliiyla toplumun ¢evre bilinci kazanmasinda 6nemli
roller oynamislardir. Tiim bu gelismeler egitime de yansimustir, yiiksekogretimde cevre
miihendisligi bolimii acilirken, ilk, orta ve yliksek kurumlarda da ¢evre ile ilgili dersler

konulmustur (Caglar, 1995, s. 115).
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Diinyamizin gelecegi, yarinin ¢ocuklari olan bugiiniin ¢ocuklarinin elindedir. Gelecegimize
yapilacak en 6nemli yatirim ¢ocuklara verilecek “cevre egitimi” *dir. Cevreye karst duyarl
bireylerin yetistirilebilmesi i¢in, oncelikle bu bireylerin ortaokuldan baslayarak bilgi, biling
ve tutum dizeylerinin gelistirilmesi ile kokli sonuglarmm alinmasi saglanmalidir.
“Anaokulunda ve ilkdgretimde Cevre Egitiminde verilmek istenen en Onemli mesaj,
cocugun ilk olarak ¢evresinin ve ¢evre sorunlarinin farkinda olmasidir. Boylelikle ¢cocukta

cevreyi benimseme ve koruma iggiidiisii gelisecektir” (Sungurtekin, 2001, s. 168).

Fakat ortaokul diizeyinde ¢evre koruma ile ilgili konular, egitim sistemimizdeki mevcut
yaklagimlardan farkli degildir. Cevre egitimi ile ilgili konularin ortaokulda ele alinig
biciminde bazi eksiklikler ve yanlisliklar vardir (Caglar, 1995, s. 116). Sahin (2001) ‘in
aktardigina gore, ortaokulda verilen ¢evre egitimi ile anlamli bir ¢evre bilincinin 6grencilere
kazandirildigin1 sdylemek giictiir. Ulkemizdeki egitim sisteminde bazi yetersizlikler ve
strekli degisen Ogretim programlarinin hazirlanmasi ihtiyaca cevap verecek sekilde
olmamaktadir. Akinoglu ve Sart’ya (2009, s. 6) gore, cevre egitimi aileden baslayip okul
hayati siiresince devam etmektedir. Bu da egitim sisteminde ¢evre egitiminin igerigi,
kapsami ve niteligini son derece 6nemli kilmaktadir. “Bu nedenle, iilkemizde temel ve
zorunlu egitim olan ortaokulda basarili bir c¢evre egitiminin gergeklestirilmesi
gerekmektedir’ (Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007, s. 464). “Ciinkii ¢ocuklarda gevreye
yonelik zihinsel duyarliligin daha ¢ok 9-10 yaslarinda gelisme gosterdigi bilinmektedir”
(Demirkaya, 2006, s. 208). Cocuklarin sinif ortaminda da olsa giinliik hayatin i¢inden olan
tutum ve davraniglari 6grenmelerinin daha kolay oldugu sdylenebilir. Bu baglamda onlarda
aliskanliklar1 olusturmak igin her seye erken baslamak gerekmektedir (Day ve Midber, 2007,
s. 208). Egitim sistemine ek olarak 6gretmenlerin de konuya iliskin yeterli bilgi birikimine

ve yiiksek motivasyona sahip olmalar1 gerekmektedir.

Tiirkiye’de ortaokullarda uygulanan c¢evre igerikli egitim konular1 ayri bir ders olarak degil,
fen bilimleri, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler gibi dersler icerisinde islenmektedir. Cevre
egitiminin ¢esitli derslerin alt konusu olmasi durumunda derse yapilacak vurgu
ogretmenlerin 0zgilir iradesine kalmaktadir. Konuya dair motivasyonlu 6gretmenin
olmamasi durumunda, kisa siirede disiplinler arasi calisma yapmanin zorlugu, kaynak
sikintisi, programin yogunlugu, 6grencilerle derslik disi ¢alisma yapmanin zorluklart gibi
sorunlar ¢evre egitimini sekteye ugratmaktadir (Akioglu ve Sari, 2009, s. 8; Barret, 2007,
s. 210). Atasoy ve Ertlirk (2008) tarafindan, altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencileriyle

yapilan aragtirmada, bu diizeydeki 6grencilerin ¢evresel bilgi ve tutum agisindan yetersiz
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oldugu belirtilmistir. Bu da, Tiirkiye’de bu alandaki cabalarin yetersiz kaldig1 ve konuyla

ilgili daha ¢ok caligmanin yapilmasi gerektigini gdsteriyor.

2.2.3. Sanat Egitimi ve Cevre Bilinci

Sanat tabanli ¢evre bilinci egitimleri, fen bilimleri egitimi, ¢gevre egitimi ve sanat egitiminin
birlesiminden olusan disiplinler arasi bir girisimdir. Dunaway’e gore (2009) Sanat
egitiminin giiclii egitimsel becerileri ile ¢evre egitiminin birlestirilmesi, 6grenme ¢esitliligini
arttiracagindan ogrenciler lizerindeki etkisini bu egitimlerin ayr1 ayr1 verilmesinden daha
etkili kilacaktir. Ulkelerin miifredatlarindaki sanat tabanli gevre egitimlerinin ¢ogaltilmasi
cevre egitimlerinin etkililigini  arttiracagi  bircok bilim adami tarafindan da
dillendirilmektedir (Adams, 1991; Graff, 1990; Graham, 2007; Gurevitz, 2000; Lindholdt,
1999; McKibben’den aktaran Inwood ve Taylor, 2012, s. 66). Hi¢ siiphe yoktur ki ¢evre
egitimi, insanligin 21. yiizyilda karsilastigi devasa ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde, yenilik¢i
ve yaratict ¢oziimler bulmak i¢in sanat egitimine her zamankinden ¢ok ihtiyaci vardir.
Giinlimiizde ¢evresel sorunlarin gelecegimiz iizerinde olusturdugu baskiya yonelik farkli bir
bakis agisiyla ele almak igin sanat ve ¢evre egitimlerinin gorsel sanatlar dersinde acilen ele
alinmas1 gerekmektedir. Giizel sanatlar1 kullanarak cevre hakkinda bir 6gretim ortami
tasarlama fikri, 6grencilerin ¢evrenin korunmasiyla ilgili ilgi ve motivasyonlarinin sanat
yoluyla daha kolay ve biitiinliik icerisinde gelistirilebilecegi teorisinden gelmistir.
Stathopoulou’ya (1997, s.1) gore bu teori miimkiindiir. “Ciinkii sanat, kiiresel iletisimi,
algilan giiclendirdigi ve egitimcilere ¢evresel ve kiiltiirel konular1 daha iyi anlatabilmeleri

icin yardim etmektedir.”

Boulding ve Senesh (1983), g¢evrenin anlasilabilmesinin insanlarin su {i¢ doga-insan
etkilesim kuralinin anlayabilmelerinden gectigini savunur; baskinlik (insanin doganin
iistiinde yer almasi), yoneticilik (insanin dogay1 korumasi), birliktelik (insanin doganin
parcasi olmasi). Sanat egitimcisi olan Don Krug (2003), baskinligi, insanin doga iizerinde
kontrol kurma cabasi, yoneticiligi, doga ve insa edilmis insan yasam alanlar1 arasindaki
denge ve birlikteligi ise doga ile yasama, siirdiiriilebilir bir gelisme girisimi olan
tanimlamaktadir. Bu ii¢ farkli prensip, farkli diislince sistemine sahip olan insanlara
ulasabilmek icin sanat egitimcileri tarafindan ele alinmasi gereken 6nemli prensiplerdir.
Sanat egitimi, bir bireyin i¢ diinyasini en yalin ve dolaysiz olarak aktarmasini sagladigindan,
doga iliskili sanat egitimi, bireylerin yasadiklar1 dogaya kars1 olan tutum ve aligkanliklarini
Olemek i¢in en iyi aractir (Ray, 2012, s. 18). Sanat tabanli ¢evre egitiminin aktarabilecegi
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bir diger etik standart ve prensip 6greti ise siirdiiriilebilirlik kavramidir. Wood (1997, s. 4)
strdiirtilebilirligi, “dogal kaynaklart ve kendi habitati igindeki dogal iiretkenligi yok etmeden
etkili bir bicimde saglanan gelisim” seklinde tanimlamus, siirdiiriilebilir gelismenin dogal
kaynaklarin kendini yenilemesine izin verdigini eklemistir. Bu anlayis ¢evre egitiminin
temelini olusturmaktadir. Modern sanat egitimi konseptinin birincil ¢aligma alani ekoloji ve
ekolojiye kars1 sorumluluklart yeni nesillere aktarmak olmalidir (Miraglia ve Smilan, 2009,
s. 180). Sanat egitimi, etkilesimli iletisimi, tesvik ediciligi, 6zgiirlestirici 6grenme sekli ile
her yastan ve her diisiinceden genis insan kitlelerini etkileyebilir. Dikkatle secilen, giincel
ve ilgi ¢ekici konu ve materyaller 6grencilerin cevreye yonelik ilgi ve bilgilerini
arttirmaktadir (Ray, 2012, s. 27). Cevresel sorunlarin yasandigi bircok bati iilkesi
miifredatinda ¢evre egitimi konularinin ve bu konularda sanat egitiminin rolii git gide
artmaktadir (Stathopoulou, 1997, s. 1). Maalesef iilkemizde heniiz emekleme agamasinda
olan g¢evre egitimleri 2006 yil1 gorsel sanatlar miifredatinda kendisine genis bir yer bulmus

iken ilerleyen yillara ait gorsel sanatlar miifredatinda kendine bir yer bulamamustir.

2.2.4. Nadir Endemik Bitkiler

Yalnizca belirli cografik alanda yasayan canli tiirlerine endemik denmektedir. Endemik
canlilarin yayilimi, daglarin sadece bir yamaciyla siirlanacak kadar dar alanlar, bir ada,
kitalarin belirli bir bolgesi ya da tamaminda yayilis gosterebilmektedirler. Kisaca, belirli bir
bolge disinda bagka bdlgede yasamayan canlilar endemik sinifina girmektedir. Endemik
canli niifusuna ev sahipligi yapan bir bolge, tiirlerin bagka alanlara yayilmasini engelleyecek
izole bolgeler olabildigi gibi yalnizca endemik canlilarin adapte oldugu sira dis1 cografik ve
iklimsel karakteristigine de sahip olmaktadir. Endemizm bazi bolgelerde digerlerine gore
daha yaygin olabilmektedir. Hawaii adasi, Avustralya ve Gliney Afrika’nin izole yapisi
sebebiyle barindirdig: tiirlerin %90°1 endemik siifinda yer almaktadir. Bu saymin Kuzey
Amerika ve Avrupa’da diisiik olmasi ise bu sartlar1 saglamamasindan Gtiirtidir
(Cunningham, 2003; Hilooglu ve S6zen, 2017, s. 14; Tomovic, Niketic, Lakusic, Randelovic
ve Stevanovic, 2014, s. 173).

2.2.5. izmir ve Nadir Endemik Bitkiler

“Endemik tiir, belli bir bolgeye 6zgii olup baska hicbir yerde bulunmayan tiirdiir. Endemik
tiirlerin bulundugu yerler, bir tilke, il, vadi, dere boyu veya tepe olabilir” (Bosgelmez, 2005,
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s. 98). Endemik latince kokenli olup “Endemos” kelimesinden gelmektedir ve “sinirl
yayilisa sahip canlilar1” ifade etmektedir. Yayilisin siirlarini gergekte siyasi veya cografi
smnirlar belirler. Bu baglamda yayilis alaninin biiyiikliigii, birkag km? ‘den, bir iilkenin veya
bir kitanin tamamina kadar genisleyebilir (Se¢cmen, Senol, Yildirim ve Eroglu, 2012, s.1).
Bu dogrultuda Tiirkiye siyasi sinirlari i¢inde olup diinyanin bagka hicbir yerinde yetismeyen

bitkiler Tiirkiye endemikleri sinifina girmektedir.

Tiirkiye, farkli biyoiklim tiplerinin etkisi nedeniyle ¢esitli bitki cografyalarina ait ¢ok zengin
bir bitki Ortiistine sahiptir (Nakiboglu, 2012, s. 195). Se¢men vd.’nin (2012) aktardigina gore
diinya genelinde 250.000 adet damarli bitki tiiriniin bulundugu tahmin edilmektedir. Bu
cesitlilik, bilimsel olarak belirlenmis 37 adet bitki cografyasindan koken bulmaktadir.
Tiirkiye, konumundan 6tiirii 3 kitanin kesisim noktasinda yer almakta ve bu 37 bolgenin 3
tanesinin ayni sinirlar i¢inde yer aldig1 birkag iilkeden biridir. Bu bélgeler; Avrupa-Sibirya,
Akdeniz ve Iran-Turan bitki cografyasi bolgesidir. Bu 3 bitki cografyasi kendine has
zenginlikleriyle tilkemizde gozlemlenmekte olup, 6zellikle bolgelerin birbiriyle kesistigi
noktalarda zenginlik daha da artmaktadir. iklimsel agidan da akdeniz, okyanus ve karasal
iklim kusaklar etkisinde olup 3 iklim kusaginin etkisi altinda olan tek iilkedir (Nakiboglu,
2012; Segmen vd., 2012). Bu sebeplerden dolay1 giinlimiizde Tiirkiye’de 9.222 bitki tiiri,
12.006 takson, 3.778 endemik bitki tiirii bulunmaktadir. Kita Avrupa’sinda 12.000’e yakin
tire ve 2.750 kadar endemik tiire sahiptir. Bu degerler Kuzey Afrika, Avrupa, Asya’nin
biiyiik bir kismindaki tilkelerin florasiyla kiyaslanmayacak kadar ¢oktur (Nakiboglu, 2012;
Se¢men vd., 2012) ve Avrupa ile Tiirkiye arasindaki yiiz 6l¢timii kiyaslandiginda, tilkemizde

bulunan toplam bitki tiir ve endemik tiir sayisinin muazzam yiiksek oldugu goriilmektedir.

Izmir cevresinde (Sekil 4) 1732 vaskiiler bitki taksonu belirlenmis olup, bunun 146’s1
endemiktir (Gemici vd.’den aktaran Gemici, Se¢men, Ekim ve Leblebici, 2015, s. 68).
Endemikler 25 familyadan 83 cinse ait 130 tiir. 26 alttiir ve 20 variyete olmak iizere toplam
146 taksondan ibarettir (Gemici vd., 2015; Se¢gmen vd., 2012). Izmirin bdylesi yiiksek sayida
endemik bitkiye sahip olmasinin sebeplerinden en Onemlisi ege bolgesinin en yiiksek
noktasini olusturan Bozdaglar (Odemis) serisinin izmir il sinirlari igerisinde bulunmasidir.
“Ege bolgesinin catis1 olarak nitelenen (2159 m) Bozdaglar, barindirdig1 yaklasik 110
endemik takson ile Izmir ilinin 6tesinde, Ege Bolgesi’nin en énemli ve korunmasi dncelikli
bolgesidir” (Segmen vd., 2012, s. 2). Bu koruma kisa vadede devletin bolgede alacagi
onlemler, uzun vadede ise bodlgede yasayan her yastan insan popiilasyonuna yonelik

egitimlerle olacaktir.
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2.2.5.1. Bellek Egitimi Calismasinda Yararlanilan
Nadir Endemik Bitkiler

Chionodoxa Luciliae (Bozdag Karyildizi) (sekil 3), Liliacea (zambakgiller) familyasindan,
cok yillik bir bitki olan Bozdag Karyildizi, 1500-2130 m yiikseklikte yagsamaktadir. Habitat’1
sistli yamaglardir. International Union for Conservation of Nature (IUCN) ‘in 2001 yilinda
belirlemis oldugu kategoriye gore “zarar gorebilir” (Vulnerable — VU) siniftadir (Segmen

vd., 2012, s. 32).

Sekil 3. Bozdag Karyildiz1. Ege Universitesi Herbaryum Uzmani, Uzman Dr. Volkan
Eroglu 6zel arsivinden temin edilmistir.

Crocus Biflorus subsp. Nubigena (Ikicicekli Cigdem) (sekil 4), Iridaceae (siisengiller)
familyasindan, ¢ok yillik bir bitki olan Ikigicekli Cigdem, 200-3000 m yiikseklikte
yasamaktadir. Habitat’t cakilli yamaglardir. TUCN‘in 2001 yilinda belirlemis oldugu
kategoriye gore “az endisge verici” (Least Concern — LC) siniftadir (Segmen vd. 2012, s. 14).

Sekil 4. kicigekli Cigdem. Ege Universitesi Herbaryum Uzmani, Uzman Dr. Volkan
Eroglu 6zel arsivinden temin edilmistir.

Fritillaria Carica subsp. Carica (Karya Terslalesi) (sekil 5), Liliaceae (zambakgiller)

familyasindan, c¢ok yillik bir bitki olan Karya terslalesi, 200-1500 m yiikseklikte
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yasamaktadir. Habitat’t kalkerli bolgelerdir. TUCN‘in 2001 yilinda belirlemis oldugu
kategoriye gore “az endise verici” (Least Concern — LC) siniftadir (Se¢men vd. 2012, s. 14).

Sekil 5. Karya Terslalesi. Ege Universitesi Herbaryum Uzmani, Uzman Dr. Volkan Eroglu
0zel arsivinden temin edilmistir.

Linum Aretioides (Bozdag Keteni) (sekil 6), Linaceae (ketengiller) familyasindan, ¢ok yillik
bir bitki olan Bozdag keteni, 1630-2200 m yiikseklikte yasamaktadir. Habitat’1 kalkerli-gist
kayalik bolgelerdir. [UCN‘in 2001 y1linda belirlemis oldugu kategoriye gore “cok tehlikede”
(Critically Endangered — CR) smiftadir (Se¢men vd. 2012, s. 14).

Sekil 6. Bozdag Keteni. Ege Universitesi Herbaryum Uzmani, Uzman Dr. Volkan Eroglu
0zel arsivinden temin edilmistir.

Crocus olivieri subsp. balansae (Koru Cigdemi) (sekil 7), Iridaceae (siisengiller)

familyasindan, ¢ok yillik otsu bir bitki olan Bozdag keteni, 450-1000 m yiikseklikte
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yasamaktadir. Habitat’t cam agaglar etrafindaki acgikliklar, taslik ve otluk alanlardir.
TUCN‘in 2001 yilinda belirlemis oldugu kategoriye gore “cok tehlikede” (Least Concern —
LC) siniftadir (Haspolat ve Ozzambak, 2013, s. 33).

Sekil 7. Koru Cigdemi. Ege Universitesi Herbaryum Uzmani, Uzman Dr. Volkan Eroglu
0zel arsivinden temin edilmistir.

Dianthus anatolicus boiss (Anadolu Karanfili) (sekil 8), Caryophyllaceae (karanfilgiller)
familyasindan, ¢ok yillik otsu bir bitki olan Anadolu Karanfili, 500-2200 m yiikseklikte
yasamaktadir. Habitat’1 kayalik yerler, taslik cayirlar, misir tarlalari, ¢aliliklar ve maki
alanlardir. [TUCN*in 2001 yilinda belirlemis oldugu kategoriye gore “cok tehlikede” (Least
Concern — LC) smuiftadir (Tel, 2012, s. 93).

Sekil 8. Anadolu Karanfili. Ege Universitesi Herbaryum Uzmani, Uzman Dr. Volkan
Eroglu 6zel arsivinden temin edilmistir.
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2.3. Stereotip Resimler ve Ogrencileri Stereotip Resimlere Yénelten Nedenler

Stereotip ¢izim, Ogrencilerin ge¢mis deneyimlerine dayanmadan baskalar1 tarafindan
cizilmis kalip cizimlerdir. Ogrenciler bu kalip sekilleri anlamlandirmadan, genelde olur
olmadik yerlerde tekrar ederler (Hurwitz ve Day, 2007, s. 58). Sanatsal stereotipler, cocugun
0z yaraticiligiyla ortaya ¢ikmamis, kendine ait olmayan, baskalar1 tarafindan iiretilmis ve
cocuk tarafindan ezberlenmis sekillerdir. “Bunlar, M harfinden daglar, 62’den tavsan, V ya
da M seklinden ugan kus figiirleri gibi standart motiflerdir. Ya da iki dag arasinda 1sinlar1
bir kisa bir uzun ¢izginin ritmik tekrariyla ifade edilen glines semasi, bacasi tiiten liggen
catill bir ev motifi, konusu “yaz mevsimi” dahi olsa ¢ocugun ezberledigi sekliyle degismez
bir klige olarak tekrarlar” (Yilmaz, 2010, s. 242). Bunlara ek olarak, Spiral bigimin
cevrelenmesiyle olusan giil motifi, bir dairenin ¢evresinde siralanmis ovallerden olusan
papatya motifi, 6grenciler tarafindan en yaygin kullanilan stereotip motiflerdendir. Bu
motifler, dgrencilerin gevresi tarafindan bilingsizce desteklenmesiyle ¢izgi film, boyama

kitab1 vb. materyallerden kopya etmenin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.

“Boyamak icin hazir resimler vermek, Ogrenciler tarafindan kuvvetli bir sekilde;
kendilerinden boyle resimler bekledigimiz, ancak yapabileceklerine de inanmadigimiz i¢in

hazirint sundugumuz seklinde anlagilmaktadir” (Yilmaz, 2015, s. 108).

Artut (2007, s. 254) ‘a gore, “bu ¢izimler genellikle ¢ocugun ilgisini ¢ekmek, resim
cizdirmeye 6zendirmek gibi masum bir yaklasimla 6nceden bir yetiskin tarafindan ¢ocuga
ogretilmistir. Baz1 ¢ocuklar da biiylik olasilikla arkadaglarinin resimlerine bakarak veya
boyama tiirii kitaplardan bakip etkilenerek 6grenmislerdir”. “Bu kitaplara sahip olan ¢ocuk,
hazir resimleri boyayacak, resmedilen nesneleri ve durumlar1 degismez kligeler halinde
algilayacak, dolayisiyla sanatsal yaratma, oOzgiin olma heyecanimni higbir zaman

hissetmeyecektir” (ilhan, 1993, s. 109).

Cocuklarin ¢izim deneyimlerinin az olmasi1 6zgiin ¢izimler yapamayip siirekli ayni seyleri
cizmelerine veya ¢izgi film, ¢izgi roman gibi hazir cizimleri taklit etmelerine neden
olmaktadir. “Gorsel anlatiminda giicliik ¢ektigi nesne ya da figiirleri, boylece kolay bir
sekilde cizebildigini diisiinen ¢cocuga bu yontem son derece pratik gelecek ve bilingli bir
sekilde miidahale edilmedigi takdirde, ¢izmek istedigi formu baska sekilde nasil ifade
edebilecegini genellikle artik diistinmeyecektir” (Yilmaz, 2010, s. 243).

“Bu durumun aliskanlik ve stireklilik kazanmasi, gelecekte cocugun yaraticiligina iliskin bir

giiven kaybina ve 6zgiin, yaratici niteliginin azalmasina, yok olmasia neden olmaktadir.
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Verilen 6rneklere bagl kalmaya aliskin olan ¢ocugun yeni gorevlere uyum saglamaya artik
istegi yoktur. Cilinkii yaratici esnekligi kaybolmustur” (Artut, 2007, s. 254). Striker (2005, s.
12), cocugun sanat1 sablon ve kopya calismalar1 gibi gormeye baslamas1 durumunda, 6zgiin
eser iiretiminde ve 0zgiir diisiinmede gerekli olan yaratici ruhu yeniden yakalamasinin kolay

olamayacagini belirtmistir.

“Yaraticilik, var olan1 kabullenip uygulamak degil, yeni kesifler ve deneyimler demektir.
Yas gruplar1 geregi, okul oncesi ve ilkdgretimin ilk siniflarinda olan ¢ocuklar, yeniliklere
acik, 6grenmeye hevesli, yeni kesiflere agiktirlar. Bu 6zellikler yaraticiligin tanimlarina da
uymaktadir. Bu donemde, boyama kitaplar1 gibi yetiskin standartlarin1 onlara yiiklememek
ve kendi ifadelerini kisitlamamak gerekir. Cocuklar gordiiklerini gizimlerinde kullanmaktan
cok, disiindiiklerini ve bildiklerini resimlerinde kullanirlar” (Linderman’dan aktaran

Karaca, 2011, s. 89).

2.4. Sanat Egitiminde Grafik Egitiminin Onemi

Grafik ve sanat egitimi derslerinin egitim programlar i¢inde yeteri diizeyde verildiginde
ogrencilerin, gevreleriyle diizgiin iletisim kurabilen, ¢evrelerinde cereyan eden olaylara
elestirel gdzle bakabilen, dzgiir diisiinen bireyler yetisecegi diisiiniilmektedir (Ozdemir,
2008, s. 23).

Bu baglamda Baynes’e (2008) gore tasarim egitiminin temel amaci bireylerde cesitli

konularda farkindalik olusturmaktir. Bu sayede;

1. Insan tarafindan tasarlanmis mekanlari, iiriinleri ve imgeleri anlamlandirir ve bundan
haz alir.

2. Bireysel ve toplumsal olarak insanlarin hayatlarii etkileyen seylerin tasariminda
karar alma siirecinde etkili fikirler liretme yetisi kazanir.

3. Fiziksel ve estetik ihtiyaclar1 ¢ercevesinde ihtiyag duydugu seyleri tasarlama ya da
tasarimlar1 sorgulamaya yetisi kazanir.

4. Toplumsal ve kiiltiirel farkliliklara saygi duyup, onlardan beslenmeyi 6grenir.

5. Insanm ihtiyaclar1 dogrultusunda olusturulan yapay cevre ile dogal cevrenin
cakigsmadan dengeli bir bigimde varlik gostermesi gerekliliginin farkinda olur.

6. Bir ulusun rekabet edebilirligi, bireylerin tasarim yeteneklerinin gelistirilmesi ile

artacaktir. Bu sebeple ilk ve ortaokul diizeyinde verilen tasarim egitimleri gelecegin
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mimar, teknolog, miithendislerinin 6zgiin diisiinme ve arastirma gelistirme yetisini
gelistirecektir.

7. Tasarim aktiviteleri kisisel gelismeyi destekler ve bireylerde entelektiiel yetilerini
gelistirip kendilerini kanitlamis, toplum c¢evrelerinde niifuzlu bireyler olmalarmi
saglar. Bu sebeple tasarim egitimi, demokrasi iizerinde dogrudan aktif bir etkiye

sahiptir.

Ulkemizde, grafik egitiminin icerik olarak yer aldig1 se¢gmeli gérsel sanatlar dersinin amaci
Milli Egitim Bakanligi’nin diizenledigi 10. ve 16. Egitim Surasi’nda, su sekilde

belirlenmistir;

1. Ogrencilerin hayata, gevreye ve is alanlaria ge¢melerini kolaylastirmak igin onlara
gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak.

2. Ogrencilerin cesitli is alanlarini tanimalarina, bu alanda beceri kazanmalarima yardim
etmek.
Ogrencilere kisisel kabiliyetlerini gelistirme olanagi saglamak.

4. Ogrencilerin yonelecekleri yiiksekdgretim alanma daha iyi hazirlanabilmeleri icin
tamamlayici bilgi ve beceriler edinmelerine yardim etmek (Tepecik, 1990, s. 42; 16.
Milli Egitim Strasi, 1999).

Kisaca tasarim egitiminin anahtar 6nemi, 6grencilerin i¢inde yer aldiklar1 yapay cevredeki
tasarimlara kars1 tasarim farkindaligi gelistirilmesi, bu sayede bilingsiz salt tiiketici

profilinden uzak, diisiinen, iireten ve sorgulayan bir birey halini almasidir.

Sanat egitimi almak, matematik, okuma, biligsel yeterlilik, kritik diisiinme ve so6zel
becerilerde kazanimlara olanak saglamaktadir. Bunlara ek olarak, sanat egitimi
motivasyonu, konsantrasyonu, 6zgiiveni ve takim ¢alismalarina yatkinligi da olumlu yonde

etkilemektedir (Ruppert, 2006, s. 10).

2.4.1. Grafik Egitiminde Afis Tasarimi

Afis, mesajlar1 metin, isaret ve sembollerden yararlanarak giinliik yasam igerisinde iletmek
amactyla kullanilan etkili bir iletisim aracidir. Eisen (1998, s. 57) bir iletisim araci olan
afisin, Ogrencilerin iletisim kurma yetilerinde Onemli bir etkiye sahip oldugunu

vurgulamistir.
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Afig tasarlamanin 6grenciler agisindan 6nemi, yaratici diisiinceyi, kapsamli arastirmay1 ve
okumay1 tesvik etmesi, bu sayede de aktif 6grenmeyi saglamasidir. Afis tasarlamaya ¢alisan
ogrenciler, yaptiklar1 arastirmalardan edindikleri 6nemli noktalar1 gorsel olarak aktarmaya
calismaktadirlar. Boylece, afis tasarimi siirecinin Ogrencilerin edindikleri bilgilerin
belleklerinde  kodlanmasi, depolanmas1 ve geri ¢agrilmasimi  kolaylastirdigi
diistiniilmektedir. Afis hazirlama ve sunma ayni zamanda Ogrencilerin bilgilerini
degerlendirmek icin etkin bir arag, aktif tartisma ve katilim i¢in firsatlar yaratir. Geleneksel
afis tasarlamak veya bilgisayar sunumu yapmak 6grencileri aktif olarak 6grenme siireglerine
yonlendirir (Haiso, 2015; Hunter, 1997).

Eker (2016) tarafindan yapilan arastirmada, standart Ogretim aktivitelerinin afislerle
desteklenmesi sonrasinda, 6grencilerin akademik basarilarinda 6nemli bir artis gozlenmistir.
Eker, 6grencilerin islenen ders konulariyla ilgili afis hazirlama ve sunmalarinin bu konulari
belleklerinde yapilandirarak tekrar ettikleri, dolayisiyla bilgiyi 6ziimsedikleri i¢in bu artigin
gerceklestigi sonucuna varmistir. Diger bir deyisle, afisler 6grencilerin anlamakta zorluk
cektigi konulart anlamli ve kolay 6grenmelerini saglamasinin yaninda, bilgiyi kaynagindan
bulma, buldugu bilgiyi kullanma, &zetlemeler yapma, yazma, sunma ve iletisim kurma
becerilerinin gelismesini saglamaktadir. Afis tasarimlari, Ogrencilerin 6grenmelerini
somutlastiran, 6grencileri derse karsit motive eden ve aktif katilimlarini arttiran bir ders
materyalidir (Dunstan ve Bassinger’dan aktaran Eker, 2016). Buna ek olarak afis,
ogrencilerin konuyla ilgili temel bilgileri tekrar gézden gecirmelerini, yeni bilgiler
edinmelerini ve konular arasindaki iliskileri kesfetmelerini saglarken, edindikleri bilgileri

eski bilgileri ile biitiinlestirip yapilandirmalarina imkan vermektedir (Bracher, Centrell ve
Wilke, 1998).

Tiim bunlara ek olarak Conyers (2003) tarafindan yapilan arastirmada, afis calismalarinin
ogrencilerin analitik diisiinme yetilerine olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna varilmigtir.
Hughes (2005) ‘e gore afisler, kavramlarin kesfedilmesi ve biitiinlestirilmesini saglayan

derse kars1 motive eden ve aktif katilimlarini arttiran deneysel bir 6grenme materyalidir.
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BOLUM 11l

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin alan yazini igerisindeki yerini vurgulamak amaciyla, aragtirmanin
problem durumu, amaci ve alt amaci, onemi, varsayimlari, sinirliliklari, konu ile ilgili bazi
tanimlamalar ve ilgili arastirmalara yer verilecektir. Bu boliimde, arastirmanin modeline,
orneklemine, veri toplama aracina, verilerin toplanmasina ve verilerin analizine yonelik bilgi

ve aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada, yar1 deneysel bir tiir olan, tek denekli arastirma modeli, tek grup ontest-
sontest desen (the one group pretest-posttest design) kullanilmistir. Bu desende deneysel
islemin etkisi tek bir grup lizerinde yapilan ¢alismayla test edilir. Deneklerin bagimli
degiskene iliskin 6l¢iimleri uygulama Oncesinde Ontest, sonrasinda sontest olarak ayni
denekler ve ayni1 6lgme aracglar1 kullanilarak elde edilir. Desenin simgesel gosterimi Sekil
9’da verilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011, s.
198):

Grup Ontest Islem Sontest

G O1 X 02

Sekil 9. Tek grup Ontest-sontest desen.
Bastiirk’e (2011, s. 37) gore, tek grup Ontest-sontest model arastirmada yer alan tek bir
grubun uygulama Oncesi bilgileri 6l¢iiliir (6ntest), daha sonra uygulama gergeklestirilir ve

uygulama sonrasinda tekrar ayni gruba 6lgme islemi uygulanir (sontest). Elde edilen veriler
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Ontest ile sontest sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gosteriyorsa, bu

farkin uygulamadan kaynaklandigi kabul edilir.
Arastirmanin uygulama siireci,

Oncelikle, izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden ve Izmir Valiliginden gerekli izinler
alinarak 2016-2017 egitim &gretim yili giliz yartyilinda pilot uygulama yapilmistir (Ek-1).
Veri toplama araglar1 pilot uygulamada denenip sorularin 6grenciler tarafindan rahatlikla
algilanip algilanmadigina bakilmistir. Sonrasinda ana uygulamaya ait arastirma verileri
2016-2017 egitim Ogretim yil1 bahar yariyilinda biri merkez digeri kenar ilge olmak iizere
iki ilgede yer alan iki ortaokuldan toplanmistir. Uygulama okullari, Aliaga ilgesine baglh
Petrokimya Ortaokulu ve Karsiyaka ilgesine bagli Metin Asikoglu Ortaokulu olarak

belirlenmistir.

Verilerin toplanmasi igin Izmir Milli Egitim Miidiirliigiinden ve Izmir Valiliginden izin
almmigtir (Ek-2). Deneysel arastirma c¢alismast sinif ortaminda yiiriitiilmeden once,
aragtirma etigi geregi okul yonetimiyle ve ders Ogretmenleriyle goriisiilerek calisma
hakkinda bilgi verilmis, izin ve calismaya doniik goriisleri alinmistir. Calisma, ders

Ogretmenlerinin gbzetimi altinda arastirmaci tarafindan yiirtitiilmistiir.

Egitim programina baglamadan &nce 6grencilere Cevre Bilinci Degerlendirme Olgegi dntest
sorulart uygulanmistir. Bu sayede afis calismalarina ek olarak bellek egitiminin de
ogrencilerin ¢evre bilincine katkisinin olup olmadig: 6lgiilmiis olacaktir. Gorsel sanatlar
dersinin haftada bir saat olmasi1 sebebiyle okul yonetiminden izin alinip baska dersle
birlestirilmis ve iki saate yiikseltilmistir. Boylece uygulama, alt1 haftadan, haftada iki ders
saatinden, toplam on iki ders saati olarak planlanmistir. Bellek Egitimi uygulamasi
oncesinde ilk iki ders saatinde Ogrencilere “cicek bahgesinde ben” isimli resim konusu
verilmis ve bu konuyla ilgili bildikleri ¢igekleri kullanarak bir resim yapmalar istenmigtir.
Ikinci ve figiincii haftada, haftada iki saatten dort ders saatinde bellek egitimi yontemi
kullanilarak, Izmir ilinde bulunan endemik bitkiler 6grencilere ¢izdirilmistir. Bellek egitimi
yontemi kullanilmadan once, dgrencilere bitkilerle ilgili bilgiler verilmistir. Bu bilgiler,
bellek egitimi yonteminde gorsel alginin saglanabilmesi amaciyla sorulacak sorularin
anlagilabilmesi acisindan gerekli olan, “tag yaprak”, “canak yaprak”, “bascik”, “sapcik”,

“tepecik” ve “yaprak damarlar1” gibi bitki anatomisi ile ilgili temel bilgilerdir.

Bellek egitimi yonteminde 6grencilere gosterilen bitkilerle ilgili;

- Bitkinin sekli nasil?
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- Bitkide hangi renkleri goriiyorsunuz?

- Bitkide hangi leke degerleri vardir?(agik, orta, koyu)

- Bitkide kag adet tag yaprak vardir?

- Bitkide kacg adet ¢anak yaprak vardir?

- Bitkinin tag¢ yapraklar1 hangi renkte/renklerdedir?

- Bitkinin ¢anak yapraklar1 hangi renkte/renklerdedir?

- Bitkinin ta¢ yapraklarinin dokusu nasildir?(kadifemsi, dikenli, kaygan, diiz, parlak...)

- Bitkinin ¢anak yapraklarinin dokusu nasildir?(kadifemsi, dikenli, kaygan, diiz,
parlak...)

- Bitkinin ta¢ yapraklar1 diiz mii, desenli mi?

- Bitkinin canak yapraklar1 diiz mii, desenli mi?

- Canak yapraklari damarli m1, damarli ise damar ¢izgilerinin hareketi nasildir?

- Tag yapraklar1 damarli m1, damarli ise damar ¢izgilerinin hareketi nasildir?

- Tag yapraklarin birbirine mesafesi nasildir? Bitisik mi aralik m1?

- Canak yapraklarin birbirine mesafesi nasil? Bitisik mi aralik m1?

- Bitkinin sap1 kalin m1 ince mi?

- Bitkinin ta¢ yapraklarinin dizilisi simetrik mi, asimetrik mi?

- Bitkinin ¢anak yapraklarinin diziligi simetrik mi, asimetrik mi?

- Tag yapraklarin merkezinde ne goriiyorsunuz?

- Buigegin sizi en ¢ok etkileyen yonii nedir?

- Orman alanlarinda kurulan turistik tesislerin dogaya etkileri nelerdir?

Gibi sorular sorularak, bitkilerin gorsel 6zelliklerini algilamalar1 saglanmistir. Bu sorular,
caligma kapsaminda oOgrencilere gosterilen her bir bitki i¢in ayr1 ayri sorulmus ve
cevaplamalari istenmistir. Soru cevap bitiminde gorsel kapatilip 6grencilere on dakika siire
verilerek belleklerinde kaldig1 kadariyla bitkiyi kdgida resmetmeleri istenmistir. On dakika
sonunda kalemler biraktirilarak gorsel yeniden karsilarina yansitilmig, unuttuklari ya da ilk
incelemede algillayamadiklar1 kisimlar1 bir dakika daha incelemelerine imkan taninarak

gorsel kaldirilmis ve akillarinda kaldig1 kadariyla resmetmeye devam etmeleri istenmistir.

Yontemin Ogrencilerin resimlerine etkisi olup olmadigini tespit etmek amaciyla bellek
egitimi uygulamalar1 sonrasinda dordiincii haftada sontest ¢aligmalart i¢in iki ders saati
verilmis “cicek bah¢esinde ben” konusunda yeniden resim yaptirilmis ve bu resimler ii¢ alan
uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirmede analitik resim degerlendirme

rubrigi kullanilmistir.
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Bellek egitimi sontest uygulamasindan sonraki hafta Ogrencilere afisin ne olduguna,
iceriginde (tipografi, gorsel vb.) neler olduguna, amacina ve nasil tasarlanacagina dair
bilgiler verilmistir. Daha sonra endemik bitkilere dolayisiyla ekosisteme zarar veren
(kontrolsiizce artan insan niifusu, endemik bitkilerin dogadan toplanmasi, agag¢sizlandirma
ve kontrolsiiz agaclandirma, orman alanlarina kurulan maden ocaklari, otoyollar, bilingsizce
hayvan otlatmak, tarim ilaglarinin dogaya etkisi) etmenlere dair ana basliklar halinde gorsel
sunum yapilmis ve sunum sirasinda 6grencilerin tartisarak aktif katilimiyla konular 2 ders

saati boyunca tartisilmstir.

Tartisma esnasinda 6grencilere,

- Ormanlar1 yok etmek dogay1 nasil etkiler?

- Dogal sartlar altinda agag¢ olmayan yere bilingsizce agag ekmek o bolgeye nasil zarar
verir?

- Niifusu hizla artan insan tiiriiniin ne gibi ihtiyaglar1 olur ve bu ihtiyaglar dogay1 nasil
etkiler?

- Aktarlarda sifa i¢in satilan endemik bitkilerin dogadan denetimsizce toplanmasi ne
gibi zararlar dogurur?

- Insanlarin ulagimini kolaylastiran yollarm dogaya ne gibi etkisi vardir?

- Hayvan siiriilerinin bilingsizce dogada otlatilmasinin, dogaya ne gibi zararlari olur?

- Tarim alanlarinda kullanilan kimyasal ilaglarin dogaya ne gibi zararlar1 olabilir?

- Orman alanlarinda maden ocaklarinin agilmasi, dogay1 nasil etkiler?

Seklinde sorular sorarak dgrencilerin bu konular hakkindaki diisiincelerini sinif ortaminda
belirtmeleri istenmis ve diger dgrencilerle fikir alis verisi yapmalar1 saglanmistir. Bunun
sonucunda, 6grenciler bu konular hakkinda farkindalik kazanmis ve afis tasarimi igin

yapmalari istenecek arastirmalara 6n bilgi edinmislerdir.

Ders bitiminde 6grencilerden bir sonraki derste tasarimini yapacaklari afis i¢in aragtirma
yapmalar1 ve sectikleri konu bashigina gore tasarimlarinda kullanacaklari materyalleri
(gazetenden kesilmis harfler/yazilar, fotograflar, ¢izimler vb.) toplayip derse getirmeleri
istenmistir. Aragtirmanin son haftasinda 6grencilerin sinifa getirdikleri materyalleri bir afis
tasarimina doniistiirmeleri istenmis ve ders bitimine yakin Cevre Bilinci Degerlendirme

Olgegi sontest sorular1 uygulanmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim donemi Bahar yarryilinda Izmir ili Karsiyaka ve Aliaga
ilgeleri, Milli Egitim Bakanligi’na bagli iki devlet okulunda gorsel sanatlar dersi alan toplam

33 adet 7. Sinif 6grencisine uygulanmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan dgrencilerin cinsiyet, babanin egitim seviyesi ve
meslegi, annenin egitim seviyesi ve meslegi ve ailenin gelir diizeyi gibi demografik
ozelliklere iligskin betimsel istatistikleri Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet, Babamn Egitim Seviyesi ve Meslegi, Annenin

Egitim Seviyesi ve Meslegi ve Ailenin Gelir Diizeyine Iliskin Dagilimlar:

Degisken Kategori N %
Cinsiyet Kadin 22 66,7
Erkek 11 33,3
Toplam 33 100
Babanin Egitim Seviyesi Ilkokul 3 9,1
Ortaokul 9 27,3
Lise 8 24,2
Universite 13 39,4
Toplam 33 100
Babanin Meslegi Isci 13 39,4
Memur 4 12,1
Serbest Meslek 12 36,4
Emekli 3 91
Issiz 1 3
Toplam 33 100
Annenin Egitim seviyesi Ilkokul 4 12,1
Ortaokul 11 33,3
Lise 9 27,3
Universite 9 27,3
Toplam 33 100
Annenin Meslegi Isci 7 21,2
Memur 6 18,2
Serbest Meslek 9 27,3
Emekli 1 3
issiz 10 30,3
Toplam 33 100
Ailenin Gelir Diizeyi 0-1300 TL 1 3
1301-2000 TL 9 27,3
2001-3000 TL 8 24,2
3000 TL ve tizeri 15 45,5
Toplam 33 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin yaklasik tigte ikisinin kadin oldugu;

yaklagik {icte birinin babasmin {iniversite mezunu ve is¢i oldugu; yaklasik tigte birinin
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annesinin ortaokul mezunu ve igsiz oldugu ve yaklasik yarisinin aile gelir diizeyinin 3000

TL ve iizeri oldugu goriilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

3.3.1. Resim Degerlendirme Rubrigi

Arastirmada kullanilan Resim Degerlendirme Olgegi Yilmaz ve inceagag (2017) tarafindan

yayimlanmis olan dlgege dayanilarak gelistirilmistir. Rubrigin gelistirilmesi sirasinda 3 alan

uzmaninin goriislerine bagvurulmustur.

Yilmaz ve Inceaga¢ (2017) tarafindan gelistirilmis olan Rubrikte yer alan maddelerin

ifadeleri su sekildedir;

1.

Renk kullanimi; Isik giinesten, diinyamiza farkli dalga boylariyla gelmektedir.
Goziimiiz glines 15181n1n ¢evremizdeki cisimlerden yansimasini goriir. Gordiigiimiiz
renk, gozlerimize geri yansiyan isiktir. Renk, renk tonu, deger ve yogunluk
kelimeleri ile tanimlanir. Renk tonu, 6rnegin kirmizi-mavi renk anlamina gelir.
Deger, tonun acikligi veya koyulugunu belirtir. Yogunluk, bir tonun parlaklig1 veya
soniikliigiinii ifade eder. Bu madde, calismalardaki renk zenginligi, dengesi ve
uyumunu 6lgmeye yarar.

Biitiinliik ve gorsel devamlilik; Bitiinliikk, ¢alisma yiizeyi {iizerinde, tasarim
(diizenleme) elemanlarinin (¢izgi, doku, renk, leke, form, sekil, bosluk vb.) tiimiiniin,
tasarim ilkeleri (hareket, denge, ritim, vurgu, kontrast, tekrar, cesitlilik vb.)
dogrultusunda estetik bir biitiinliik olusturmasi durumudur (Buyurgan ve Buyurgan,
2012). Bu madde, caligmalarda goziin araliksiz takip edebilecegi gorsel bir
devamlilik ve gorsel birligin varligin1 6lgmeye yarar.

Ayrmtilara yer verme; Kisinin, var olan ya da imgesele dayali kompozisyonlarinda
ayrintilar1 yakalayabilme ve yakaladigi bu ayrintilar1 gorsel olarak ifade edebilme
giicidiir. Bu madde, caligmalarda kullanilan 6gelerde yer alan detaylar1 6lgmeye
yarar.

Hareket ifadesi; Sanat eserinde yer alan nesnelerin hareket hissini uyandiracak
bicimde kurgulanmasidir (Yilmaz, 2010). Bu madde, g¢alismalarda yer alan
unsurlarin dinamizm hissini ne derece aktardigini 6lgmeye yarar.

Mekan ifadesi; Bir ¢alismada mekan ifadesi iki ya da iic boyutlu verilebilir.

Kompozisyonu olusturacak ogelerin, {igiincli boyut yanilsamasi hissini verecek
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sekilde olusturulup diizenlenmesiyle mekan algisinin yaratilabilecegi gibi, iki
boyutlu bir kompozisyonda resimdeki bigimlerin i¢inde yer aldigi bir fon etkisi
yaratilabilir (Yilmaz, 2010). Bu madde, ¢alismalarda fon — form farkini ortaya
koyacak boyut hissinin ne kadar aktarildigini 6lgmeye yarar.

6. Tasarim ve kompozisyon; Sanat yapitinda, ayr1 ayr1 parcalar bir araya getirerek bir
biitiin olusturma bi¢imi ve isidir (TDK). Bu madde, calisma alaninda kullanilan
tasarim Ogelerin estetik ve tasarim ilkelerine uygun olarak konumlandirilip
konumlandirilmamasini 6lgmeye yarar.

7. Yaratic1 yaklasim; Calismanin, 6zgiin islenisi ve diisiince iirlinii olup olmadigini
Olcmeye yarar.

8. Sablon/sema bitki kullanimi; Sablon bigimler Hurwitz ve Day (2007, s. 58) ‘e gore
“cocuklarin gercekten anlamadan baska kaynaklardan edindikleri kalip sekiller’dir.
Resimlerde sema bitki c¢izimlerinin olup olmadigin1 dlgmeye yarar. Spiral bi¢cimin
cevrelenmesiyle olusan giil motifi, bir dairenin ¢evresinde siralanmis ovallerden
olusan papatya motifi, en yaygin stereotip bitki motifleridir. Yilmaz (2010)’a gore
klise ve sablon unsurlar, ¢ocugun ¢evresi tarafindan bilingsiz bir sekilde desteklenen
ve Ozendirilen taklit ve kopya egiliminin bir sonucudur. Dolayisiyla hi¢bir yaratici
ozellik icermeyen, ¢ocuga Ozgii olmayan, ancak yaygin bir sekilde kullanilan bu
unsurlarin, sanat egitiminde yeri yoktur.

9. Bitki cesitliligi; Calismalarda kullanilan bitki ¢esitliligini 6l¢meye yarar. S6z konusu

rubrige 8. ve 9. kriterler bu arastirmada ilave edilmistir.

Gelistirilen rubrikte belirtilen maddelere yonelik degerlendirme kriterleri 1 = “oldukc¢a
zayif”’, 2 = “zayif”, 3 = “orta”, 4 = “iy1”, 5 = “oldukca 1y1” olarak belirlenmistir. Dereceli
puanlama anahtarinda tek boyutu dlgen toplam 9 madde olusturulmustur. 7. Madde ise
tersten kodlanarak hesaplanmistir. Gelistirilen dereceli puanlama anahtart maddeleri Tablo

2’de verilmektedir.
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Tablo 2

Arastirmada Gelistirilen Resim Degerlendirme Rubrigi

Resim Degerlendirme Rubrigi 1 2 3 4 5

Renk kullanimi

Biitlinliik ve gorsel devamlilik
Ayrmtilara yer verme

Hareket ifadesi

Mekan ifadesi

Tasarim ve kompozisyon
Sablon/sema bitki kullanimi
Bitki ¢esitliligi

N~ wDdRE

Yaratic1 yaklagim

Tablo 2’de goriildiigii lizere, 7. Madde Sablon/sema bitki kullanimi kriterinin puanlanmasi

diger maddelerle ters orant1 géstermektedir.

.....

anahtar1 araciligiyla (rubrik) elde edilen sonuglar bilgisayar ortamina gegirilerek SPSS 18 ve
LISREL 8.80 istatistik paket programlar1 kullanilarak degerlendirilmeye alinmigtir. Analiz
gerceklestirilmeden Once, veri seti incelenerek kayip veriler, u¢ degerler ve normallik

kontrol edilmistir.

3.3.2. Cevre Bilinci Degerlendirme Olcegi

Olgek maddelerinin olusturulmasina, cevreye zarar veren etkenlerin literatiir taramasiyla
belirlenmesiyle baglanmistir. Kabaca belirlenen maddeler 3 biyoloji uzmanina danisilarak
netlestirilmis ve Olgege dahil edilmistir. Ana uygulama Oncesi maddelerin &grenciler
tarafindan net olarak anlagilip anlagilmadigini sinamak igin pilot uygulama yapilmustir. Pilot
uygulamadan elde edilen geri doniis sonucunda dl¢egin ana uygulamada kullanilabilecegi

sonucuna varilmistir.

Olgekte yer alan ilk yirmi bes soru, dgrencilerin dogaya ve dogal varliklara dair bilgi
seviyelerini 0lgmeye yonelik hazirlanmis sorulardir. Yirmi altinct maddede o6grenciler
tarafindan verilecek cevap sonucunda ne tiir canliyr kendilerine yakin hissettikleri
ogrenilmeye calisilmistir. Yirmi yedinci soruda 6grencilerin canli sinifina hangi tiirleri
soktuklar1 anlagilmaya calisilmistir. Yirmi sekizinci soruda ¢evreye dair bilgilerini nereden
edindikleri 6grenilmeye ¢aligilmistir. Son soru olan yirmi dokuzuncu soruda ise 6grencilerin

endemik bitkileri tan1y1p tanimadiklari anlasilmaya ¢aligilmistir.
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Gelistirilen dlgekte belirtilen maddelere yonelik degerlendirme kriterleri ilk 25 maddede (1)

Katiliyorum (2) fikrim yok ve (3) Katilmiyorum olarak 3’lii Likert Tarzinda belirlenmistir.

Sonraki 4 maddenin 3’0 yapilandirilmis; 1°1 ise yar1 yapilandirilmis form seklinde

hazirlanmistir. Sonugta Ogrencilerin ¢evre biling diizeyini 6lgmeye yonelik toplam 29

maddelik bir 6l¢me aract olusturulmustur. Gelistirilen 6l¢me aracinin maddeleri Sekil 10°da

verilmektedir.

Cevre Bilinci Degerlendirme Olgegi

Katiliyorum

Fikrim yok

Katilmryorum

1.Insan saghg icin faydali olan tibbi ve aromatik bitkiler dogadan daha
fazla toplanmalidir.

2. Dogada bulunan nadir endemik bitkilerin koparilmasinda bir sakinca
yoktur.

3. Insanlarin daha fazla et tiiketebilmesi icin daha fazla hayvanin dogada
otlatilmas1 doga i¢in zararhdir.

4. Ahsap ev i¢in gereken kereste yalnizca devlet tarafindan degil, insanlar
tarafindan da ormandan kesilerek temin edilebilir.

5. Birkag tiiriin yok olmasi, dogadaki bitki zenginligini etkilemez.

6. Tarimsal faaliyetlerde kullanilan ilaglar kullanildig1 bolgedeki topraga
ve canlilara zarar verir.

7. Hidroelektrik santraller ve barajlar dogaya zararlidir.

8. Daglarda kayak tesisleri kurulmas1 dogaya zarar vermez.

9. Daglarda turistik geziler i¢in kolay ulasgimi saglayacak modern yollar
yapilmali.

10. Nadir endemik bitkiler bocekler ve diger hayvanlar i¢in 6nemlidir.

11. Daha fazla meyve-sebze liretimi i¢in orman ve sulak alanlarin 1slah
edilerek tarima agilmasi gerekir.

12. Sahillerde ve kumullarda daha fazla otel insa edilmelidir. Bu sayede
daha fazla insan tatil yapabilir.

13. Koyliilerin yaylalarda koyun, ke¢i ve biiyiik bas gibi hayvanlar1 daha
fazla otlatmasi doga i¢in zararhdir.

14. Asfalt yol yapiminda kullanilan micirlarin liretimi i¢in daglarda daha
fazla tag ocagi agilmalidir.

15. Nadir endemik bitkiler sadece bulunduklar1 bolgede yasar.

16. Bolgede dogal bir sekilde yetismeyen bitkilerin yapay olarak bdlgeye
dikilmesi o bolge i¢in zararli olabilir.

17. Telefonlarin daha iyi ¢ekmesi i¢in daglarin zirvelerine daha fazla baz
istasyonu inga edilmeli.

18. Yabani otlar ve bocekleri yok etmek icin kullanilan tarimsal ilaglarin
dogaya zarar1 yoktur.

19. Insan niifusundaki artis biyolojik cesitlilik icin bir tehdit degildir.

20. Devlet, ormanlarda ve milli parklarda turizm amagh kullanilmasi i¢in
bina yapimina izin vermemelidir.
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21. Aktarlarda satilan sifali bitkilerin dogadan daha fazla toplanarak daha
fazla insan tarafindan tiikketilmesi saglanmalidir.

22. Daglarda maden aramasi i¢in agilan bolgeler dogal yasama zarar verir.

23. Baska bolgelerde yetisen nadir endemik bitkiler Izmir’de de yetisebilir.

24. Daglarda dogal olarak aga¢ barindirmayan bolgelerin agaglandirilmasi
doga agisindan zararlidir.

25. Bir bitkinin dogal ortam1 disindaki bolgeye ekilmesinde higbir sakinca
yoktur.

26. En ¢ok sevdiginiz canlinin adini yaziniz.

27.Canli dendiginde akliniza gelen varliklar seginiz.

Kedi [ Kopek Baligi O Panda [  Tavsan [O Leopar O
Kopek [ Yunus O Tavuk O Lale [0 Vasak O
Karanfil O Giil O Kaz O At O Hipopotam O
Aslan O Zebra O Siklamen O  Siitlegen 0 Bozdag Sivrigayr [
Zirafa [ Geyik [ Kegi O  Adagayr OO Nergis O

28. Cevre ile ilgili bilgileri hangi kaynaktan 6greniyorsunuz:
Gazeteden [
Dergiden O
Internetten [
Belgeselden [
Ogretmenden [J

29. Bitki dendiginde asagidakilerden hangisi akliniza gelir(¢oklu se¢im yapabilirsiniz):

Papatya [ Kuskonmaz O  Bozdag Keteni [ Nergis (]
Lale 00 Bozdag Karyildizi1 0  Koru Cigdemi O  Anadolu Karanfili [
Gl O  lkigigekli Cigdem O Ada cgay1 O
Karanfil [ Karyaterslalesi [  Siklamen O
Menekse [1  Siitlegen [ Orkide [

Sekil 10. Arastirmada Gelistirilen Cevre Bilinci Degerlendirme Olgegi

Olgekten elde edilen sonuglar bilgisayar ortamina gegirilerek SPSS 18 ve LISREL 8.80
istatistik  paket programlart kullanilarak  degerlendirilmeye alinmistir.  Analiz
gerceklestirilmeden oOnce, veri seti incelenerek kayip veriler, u¢ degerler ve normallik

kontrol edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada Ontest ve sontest’ten elde edilen veriler ayr1 ayr1 kodlanarak bilgisayar ortamina
aktarilmigtir. Verilerin ontest-sontest analizleri SPSS 18 ve Lisrel 8.80 istatistik paket

programlar1 kullanilarak degerlendirilmistir. Resim Degerlendirme Rubrigi verilerinin
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analizinde, li¢ uzmanin rubrig’deki kriterlere gore 6grenci ¢alismalarina verdigi puanlar
kullanilmistir. Resim Degerlendirme Rubrigi ve Cevre Bilinci Degerlendirme Olgegine ait
Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi, Wilcoxon isaretli siralar testi ile

gergeklestirilmistir.

3.5. Gegerlik ve Giivenirlik
3.5.1. Resim Degerlendirme Rubriginin Gecerlik Analizine iliskin Bulgular

Olgegin gegerlik ¢alismasinda kapsam ve yap1 gegerliligi incelenmistir. Olgegin yapi
gecerligini incelemek i¢in Agimlayict Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) uygulanmistir.

Olgegin 6ncelikli olarak, faktdr analizine uygun olup olmadigini anlamak amaciyla Kaiser-
Mayer-Olkin (KMO) ve Bartlett testi yapilmistir. Bu kapsamda KMO testi 6l¢lim sonucunun
0,60’dan yiiksek olmasi beklenirken, Bartlett kiiresellik testi sonucunun da istatistiksel
olarak anlamli olmas1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Olgme arac1 igin yapilan KMO
testi sonucu 0,79°dur. Kaiser, bulunan degerin 1’e yaklastikga miikemmel, 0,50’ nin altinda
ise kabul edilemez (0,90’larda miikemmel, 0,80’lerde c¢ok iyi, 0,70 ve 0,60’larda vasat,
0,50’lerde kotii) oldugunu belirtmektedir (aktaran Tavsancil, 2006). Bartlett testi ise analiz
sonucunda anlamli bulunmustur (p<0,00). Buna gore, degiskenler arasinda yeterli
korelasyonlar mevcuttur, baska bir deyisle veri seti faktor analizi i¢in uygundur (Kalayci,
2009). Daha sonra AFA uygulamasina gecilmistir. Hesaplanan madde faktor yiik degerinin
genellikle 0,45 ve daha yiliksek olmasi istenmekle birlikte faktor yiik degeri 0,30 olan
maddeler de dlgekte tutulabilir (Kline, 1994; Tabachnik ve Fidell, 1989). AFA’ya iliskin
maddelerin faktor yiik degerleri Tablo 3’te verilmektedir:
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Tablo 3
Resim Degerlendirme Rubrigine Iliskin Faktér Yiik Degerleri

Maddeler Dondiirme Sonrasi Yiik Degerleri
6.Tasarim ve kompozisyon 0,892
2.Biitiinliik ve gorsel devamlilik 0,851
4 Hareket ifadesi 0,846
5.Mekan ifadesi 0,825
3.Ayrintilara yer verme 0,808
9.Yaratici yaklagim 0,749
8.Bitki ¢esitliligi 0,677
1.Renk kullanimi 0,543
7.Sablon/sema bitki kullanimi 0,490

Uygulanan AFA sonucunda 6lgme aracinin tek bir temel yapiyr Slgtiigii ve resim eserleri
iiriin performansinin 6l¢iilmesine iliskin varyansin %56,942’sini agikladigi tespit edilmistir.
Biiytikoztiirk (2012), tek faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla
olmasinin yeterli goriilebilecegini ifade etmektedir. Baska bir deyisle 6l¢me aracinin her bir
maddesi, igerigin genel amaci olan gorsel sanat eserleri performansini 6lgme amacina

yiiksek oranda hizmet etmektedir.

Daha sonra uygulanan DFA sonucunda 6lgege ait uyum indeksleri; %/sd = 2,48, RMSEA=
0,22, SRMR=0,10, NNFI=0,82, CFI=0,86, GFI=0,67, AGFI=0,45 olarak hesaplanmistir.
7lsd degerinin 2 ile 3 arasinda olmas1 miikemmel uyumu gésterir (Kline, 2011, s. 204).
Ayrica RMSEA < 0,10 olmas1 vasat uyumu, SRMR< 0,10 kabul edilebilir uyumu, 0,90 <
NNFI ve CFI < 0,94 olmas1 kabul edilebilir uyumu, GFI ve AGFI > 0,45 olmas: kabul
edilebilir uyumu ifade etmektedir (Celik ve Yilmaz, 2013). Bu sonuglar incelendiginde,
Olcegin genel anlamda i1yi uyum degerlerine sahip oldugu ve tek boyuta sahip bir model

olarak dogrulandig1 goriilmektedir.

Olgegin DFA sonucuna ait yol diyagram Sekil 11°de verilmektedir.
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0. 79 = renk

0.33 - Dbutunluk

0. 43 ¥ ayrinti

0. 28 = hareket

0. 33 = m=kan

0. 1€ = tasar =

a~g B B B & & B8

0. 63 = =ablon

NN

0. &8 - bitki

0.4 varatici

Chi-3quare=€€.94, df=27, P-value=0.00003, RMSEA=0.21S5

Sekil 11. Resim Degerlendirme Rubrigine iliskin DFA sonuglari: Yol diyagrami

Gegerlik analizlerinden elde edilen degerler incelendiginde, tim maddelerin 6l¢me aracinda

kalmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

3.5.2. Resim Degerlendirme Rubriginin Giivenirlik Analizine Iliskin Bulgular

Rubriklerin = giivenirliginin saglanmasinda puanlayicilar arast uyusmaya bakilmasi
onerilmektedir (Moskal ve Leydens, 2000). Bu nedenle puanlama sonuglarindan Kappa
analizleri yapilarak rubrige ait giivenirlik sonuglar1 elde edilmistir. Kappa katsayisindan elde
edilen veriler “Zayif uyusma =0,00-0,20; Kabul edilebilir uyusma= 0,20-0,40; Orta derecede
uyusma= 0,40-0,60; Iyi uyusma=0,60-0,80; Cok iyi uyusma=0,80-1,00" olarak

yorumlanmaktadir (Sencan, 2005).

Tablo 4

Resim Degerlendirme Rubriginin Puanlayicilar Arast Uyumuna Iliskin Kappa Katsayist

Sonuclari
Kappa uyum o6l¢iimii N Deger ASImpt(;]t;I:astandart TP p
1.-2. Uzmanlar 33 0,438 0,117 4,648 0,00*
1.-3. Uzmanlar 33 0,527 0,112 5,736 0,00*
2.-3. Uzmanlar 33 0,600 0,107 6,469 0,00*
*p<0,05
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Tablo 4 incelendiginde, Kappa uyum o6lgiim degerlerinin anlamli oldugu (p<0,05) ve

uzmanlarin goriislerinin birbirleri ile iyi uyusma i¢inde olduklari sdylenebilir.

Daha sonra puanlayicilar arasi korelasyon degerleri incelenmistir. Bu analize iliskin sonuglar

Tablo 5’da verilmektedir.

Tablo 5
Resim Degerlendirme Rubriginin Puanlayicilar Arast Korelasyon Degerleri
Faktor Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Uzman 1 -
Uzman 2 0,81** -
Uzman 3 0,86** 0,90** -
** < 0,01

Tablo 5 incelendiginde, puanlayicilar arasi korelasyon degerlerinin 0,81 ile 0,90 arasinda
degistigi goriilmektedir. Olgegin geneli i¢in hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayist
ise 0,95°tir. Psikolojik bir test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek
olmasi test puanlarin giivenirligi i¢in yeterli gorilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Baska
bir anlatimla, puanlayicilarin ayni Ogrencileri benzer sekilde puanladiklart ve tim

maddelerin giivenilir sonuclar verdigi tespit edilmistir.

3.5.3. Cevre Bilinci Degerlendirme Olceginin Gecerlik Analizine Iliskin
Bulgular

Olgegin gegerlik calismasinda kapsam ve yapr gegerliligi incelenmistir. Olgcegin yap1
gecerligini incelemek i¢in A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) uygulanmistir.

Olgegin oncelikli olarak, faktdr analizine uygun olup olmadigmi anlamak amaciyla KMO
ve Bartlett testi yapilmistir. Bu kapsamda KMO testi dl¢im sonucunun 0,60°dan yiiksek
olmasi1 beklenirken, Bartlett kiiresellik testi sonucunun da istatistiksel olarak anlamli olmasi
gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Olme arac1 i¢in yapilan KMO testi sonucu 0,758’ dir.
Kaiser, bulunan degerin 1’e yaklastikgca miikemmel, 0,50’nin altinda ise kabul edilemez
(0,90’larda miikemmel, 0,80’lerde ¢ok iyi, 0,70 ve 0,60’larda vasat, 0,50’lerde kotii)
oldugunu belirtmektedir (aktaran Tavsancil, 2006). Bartlett testi ise analiz sonucunda
anlamli bulunmustur (p<0,00). Buna gore, degiskenler arasinda yeterli korelasyonlar
mevcuttur, bagka bir deyisle veri seti faktor analizi i¢in uygundur (Kalayci, 2009). Daha

sonra AFA uygulamasina gegilmistir. Hesaplanan madde faktor yiik degerinin genellikle
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0,45 ve daha yiiksek olmasi istenmekle birlikte faktor yiik degeri 0,30 olan maddeler de
Olcekte tutulabilir (Kline, 1994; Tabachnik ve Fidell, 1989). AFA’ya iliskin maddelerin
faktor yiik degerleri Tablo 6°da verilmektedir:

Tablo 6
Cevre Bilinci Degerlendirme Olcegine Iliskin Faktor Yiik Degerleri
Maddeler Dondiirme Sonrasi Yiik Degerleri
M23 0,835
M25 0,822
M24 0,810
M4 0,792
M15 0,779
M21 0,779
M12 0,776
M7 0,773
M14 0,762
M18 0,757
M5 0,741
M3 0,735
M9 0,720
M8 0,695
M10 0,694
M6 0,686
M19 0,681
M17 0,670
M11 0,668
M1 0,663
M16 0,661
M2 0,646
M22 0,627
M20 0,584
M13 0,566

Uygulanan AFA sonucunda 6lgme aracinin tek bir temel yapiy1 olgtiigii ve maddelerin,
olgegin tamamina iliskin varyansin %51,830’unu agikladig tespit edilmistir. Biiyiikoztiirk
(2012), tek faktorlii 6lceklerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasinin yeterli
goriilebilecegini ifade etmektedir. Baska bir deyisle 6l¢gme aracinin her bir maddesi, igerigin

genel amaci olan ¢evre bilincini 6l¢gme amacina yiiksek oranda hizmet etmektedir.

Daha sonra uygulanan DFA sonucunda 6lgege ait uyum indeksleri; %/sd = 2,06, RMSEA=
0,18, SRMR=0,14, NNFI=0,86, CFI=0,87, GFI=0,35, AGFI=0,23 olarak hesaplanmuistir.
£lsd degerinin 2 ile 3 arasinda olmas1 mitkemmel uyumu gésterir (Kline, 2011, s. 204).
Ayrica RMSEA < 0,10 olmas1 vasat uyumu, SRMR< 0,10 kabul edilebilir uyumu, 0,90 <
NNFI ve CFI < 0,94 olmasi1 kabul edilebilir uyumu, GFI ve AGFI > 0,45 olmasi kabul
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edilebilir uyumu ifade etmektedir (Celik ve Yilmaz, 2013). Bu sonuglar incelendiginde,

Olcegin genel anlamda iyi uyum degerlerine sahip oldugu ve tek boyuta sahip bir model

olarak dogrulandig1 goriilmektedir.

Olgegin DFA sonucuna ait yol diyagrami Sekil 12°de verilmektedir.

0.6 = ml
0. 71 = m2
0.5 ™ m3
0.28 -#=f md
0.43 = ms

0. 20 = m23 \ 0_35_W
1
<

0. 54 -~y ma -
0. 26 - m24 0. 51 -l mk‘

0. €€ = ml0

0.24-% m25

0. 77 = ™20

Chi-Square=5€€.89, df=27S, P-wvalue=0.00000, RMSEA=0.182

Sekil 12. Cevre Bilinci Degerlendirme Olgegine iliskin DFA sonuglari: Yol diyagrami.

Gegerlik analizlerinden elde edilen degerler incelendiginde, tim maddelerin 6lgme aracinda

kalmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir.

3.5.4. Cevre Bilinci Degerlendirme Olceginin Giivenirlik Analizine iliskin

Bulgular

Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alpha giivenirlik katsayis
belirlenmistir. Hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0,96’dir. Psikolojik bir
test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yliksek olmasi test puanlarinin
giivenirligi icin yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Olgegin madde-test (Item-Total)
korelasyonu 0,54 ile 0,79 arasinda degismektedir. Madde-test korelasyonu 0,30 ve daha
yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi soylenebilir (Biiylikoztiirk, 2012).
Elde edilen degerlere gore, 6l¢ekteki tiim maddelerinin giivenilir olduguna karar verilmis ve

Olcekte kalmasi gerektigi sonucuna ulagilmstir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmada, Resim Degerlendirme Rubrigi ve Cevre Bilinci Degerlendirme Olgegine ait
Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi, Wilcoxon isaretli siralar testi ile
gerceklestirilmistir. Wilcoxon eslestirilmis ciftler testi olarak da bilinen bu test; iligkili iki
Ol¢iim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in kullanilir. Bu teknik
sosyal bilimlerde az denekle gerceklestirilen gruplar i¢i ¢alismalarda siklikla kullanilir.
Deneklerin fark puanlarinin normal dagilim gostermedigi sartlarda iligkili 6rneklem t-
testinin yerine kullanilir. Burada eslestirilmis iki grup tizerinde ya da ayni1 denekler tizerinde
iki farkli zamanda yapilan Ol¢iimlerden elde edilen puanlar analize tabi tutulur

(Biiyiikoztiirk, 2012, s. 162-163).

4.1. Resim Degerlendirme Rubrigine iliskin Bulgular

Tablo 7

Resim Degerlendirme Rubrigi Renk Kullanimi Maddesi Wilcoxon Testine Iliskin Bulgular
Sontest-Ontest N Sira ortalamasti Sira toplami Z p
Negatif sira 14 11,14 156,00 0,50 0,62
Pozitif sira 12 16,25 195,00
Esit 7 - -

*p<0,05

Tablo 7’de goriilecegi lizere, fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate
alindiginda, negatif siralar, yani Ontest uygulamasi lehine anlamli olmayan bir fark soz
konusudur (Z=0,50, p>0,05). Yani, uygulanan bellek egitimi yontemi Ogrencilerin renk

bilgisine 6nemli bir etki yapmamustir.
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Tablo 8

Resim Degerlendirme Rubrigi Biitiinliik ve Gorsel Devamlilik Maddesi Wilcoxon Testine

[liskin Bulgular
Sontest-Ontest N Sira ortalamasi Sira toplamu Z p
Negatif sira 17 15,26 259,50 1,29 0,20
Pozitif sira 11 13,32 146,50
Esit 5 - -

*p<0,05

Tablo 8’de goriilecegi lizere, fark puanlarmin sira ortalamasi ve toplamlar dikkate
alindiginda, goézlenen bu farkin negatif siralar, yani Ontest uygulamasi lehine oldugu
goriilmektedir. Baska bir deyisle, arastirmaya katilan 6grencilerin Resim Degerlendirme
Rubrigi biitlinliikk ve gorsel devamlilik maddesinden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir (Z=1,29, p>0,05). Yani, uygulanan bellek
egitimi yontemi Ogrencilerin biitiinlik ve gorsel devamlilik bilgisine 6nemli bir etki
yapmamistir. Bu bulguya gore, Bellek Egitimi Yonteminin 6grenci ¢alismalarinda, biitiinliik
ve gorsel devamliligin saglanmasina yonelik bir amaci igerisinde barindirmayabilecegi

konusu giindeme getirilebilir.

Tablo 9
Resim Degerlendirme Rubrigi Ayrintilara Yer Verme Maddesi Wilcoxon Testine Iliskin
Bulgular
Sontest-ontest N Sira ortalamasi Sira toplami Z p
Negatif sira 12 14,71 176,50 0,61 0,55
Pozitif sira 16 14,34 229,50
Esit 5 - -
*p<0,05

Tablo 9’da goriilecegi lizere, fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlart dikkate
alindiginda, goézlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest uygulamasi lehine oldugu
goriilmektedir. Fakat anlamli bir fark s6z konusu degildir (Z=0,61, p>0,05). Bu dogrultuda
sOylenebilir ki, bellek egitimi yonteminin 68rencilerin ayrintilara yer verme hassasiyetlerine

etkisi onemli diizeyde degildir.

Tablo 10

Resim Degerlendirme Rubrigi Hareket Ifadesi Maddesi Wilcoxon Testine Iliskin Bulgular
Sontest-ontest N Sira ortalamasi Sira toplami1 Z p
Negatif sira 15 14,47 217,00 0,32 0,75
Pozitif sira 15 16,53 248,00
Esit 3 - -

*p<0,05
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Tablo 10’da goriilecegi iizere, fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest uygulamasi lehine oldugu
goriilmektedir. Fakat Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir (Z=0,32, p>0,05). Baska bir deyisle, uygulanan bellek egitimi yontemi,
hareket ifadesi lizerinde 6nemli bir etkiye sahip degildir. Bu durumun, bitkilerin tek tek ve
hareketsiz durumda sunulmus olmasindan kaynakli oldugu diistiniilmektedir. Bellek egitimi
yontemi, hareket ifadesinin gelistirilmesine yonelik kullanildiginda etkili sonuglar elde

edilecegine inanilmaktadir.

Tablo 11

Resim Degerlendirme Rubrigi Mekdn Ifadesi Maddesi Wilcoxon Testine Iliskin Bulgular
Sontest-ontest N Sira ortalamasi Sira toplamu Z p
Negatif sira 17 14,15 240,50 1,25 0,21
Pozitif sira 10 13,75 137,50
Esit 6 - F

*p<0,05

Tablo 11°’de goriilecegi tizere, fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlart dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin negatif siralar, yani dntest uygulamasi lehine, ancak anlamli
olmadig1 goriilmektedir (Z=1,25, p>0,05). Bu sonuglar 1s18inda, uygulanan bellek egitimi
yonteminin 6grencilerin resimlerindeki mekan ifadelerine herhangi bir etkiye sahip olmadigi
sOylenebilir. Buradan, bu arastirmada bitkilerin tek tek ele alinmis olmasi, dgrencilerde
mekan ifadesinin gelistirilmesine katki saglamamis olabilir. Ancak, Bellek Egitimi Y 6ntemi
mekan ifadesinin gelistirilmesi amacina doniik kullanildiginda anlamli bir farkin ortaya

cikacagina inanilmaktadir.

Tablo 12
Resim Degerlendirme Rubrigi Tasarim ve Kompozisyon Maddesi Wilcoxon Testine Iliskin
Bulgular
Sontest-ontest N Sira ortalamasti Sira toplami1 Z p
Negatif sira 15 16,00 240,00 0,49 0,62
Pozitif sira 14 13,93 195,00
Esit 4 - -
*p<0,05

Tablo 12°de goriilecegi iizere, fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin negatif siralar, yani dntest uygulamasi lehine, ancak anlamh
olmadig1 goriilmektedir (Z=0,49, p>0,05). Yani, uygulanan bellek egitimi yoOntemi,

ogrencilerin tasarim ve kompozisyon bilgileri iizerinde herhangi bir etkiye sahip degildir.
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Bu sonucun, Bellek Egitimi Yonteminde ¢igeklerin tek tek ele alinmis olmasi, bir

kompozisyon icerisinde sunulmamis olmasidan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 13
Resim Degerlendirme Rubrigi Sablon/Sema Bitki Kullanimi Maddesi Wilcoxon Testine
Iliskin Bulgular
Sontest-ontest N Sira ortalamasi Sira toplami1 Z p
Negatif sira 32 16,50 528,00 4,98 0,00*
Pozitif sira 0 0,00 0,00
Esit 1 - -
*p<0,05

Tablo 13’de goriilecegi lizere, rubrigin 7. maddesi olan sablon/sema Bitki kullanim1 maddesi
diger maddelerin tersine kodlanarak hesaplandigindan, fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlar dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest uygulamasi
lehine oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle, arastirmaya katilan 6grencilerin Resim
Degerlendirme Rubrigi sablon/sema bitki kullanimi1 maddesinden aldiklar1 6ntest ve sontest
puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir fark s6z konusudur (Z=4,98, p<0,05).
Arastirmada uygulanan bellek egitimi yonteminin sablon/sema bitki kullanimi iizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugu ve 6grencilerin sablon/sema bitki kullanimi sorununu énemli
Olciide ¢ozdiugl gorilmistir. Ciinkii s6z konusu yontem Ogrencilerin algilarina,
algiladiklarin1 aktarmalarna yonelik olan ve sablon/sema kullanimina izin vermeyen

yontem Ozelligi tasimaktadir.

Tablo 14

Resim Degerlendirme Rubrigi Bitki Cegitliligi Maddesi Wilcoxon Testine Iliskin Bulgular
Sontest-Ontest N Sira ortalamasti Sira toplami Z p
Negatif sira 3 3,33 10,00 4,59 0,00*
Pozitif sira 27 16,85 455,00
Esit 3 - -

*p<0,05

Tablo 14’de goriilecegi tlizere, fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlart dikkate
alindiginda, goézlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest uygulamasi lehine oldugu
goriilmektedir. Bagka bir deyisle, arastirmaya katilan 6grencilerin Resim Degerlendirme
Rubrigi bitki ¢esitliligi maddesinden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir (Z=4,59, p<0,05). Bu sonuglara gore, arastirmada uygulanan
bellek egitimi yontemi, 6grenci resimlerindeki bitki gesitliligi {izerinde 6nemli bir etkiye

sahiptir. Ciinkii, 6grenciler siirli sayida ezber bitki bigimi yerine, farkli cesitlerde ve
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ozelliklerde  bitkilerle  karsilagtirilarak  algilamaya ve  algilarimi  aktarmaya

yonlendirilmislerdir. Dogal olarak, 6grenci ¢alismalarinda bitki ¢esitliligine yol agmuistir.

Tablo 15
Resim Degerlendirme Rubrigi Yaratici Yaklasim Maddesi Wilcoxon Testine Iliskin
Bulgular
Sontest-ontest N Sira ortalamasi Sira toplami1 Z p
Negatif sira 13 12,77 166,00 0,24 0,81
Pozitif sira 13 14,23 185,00
Esit 7 - -
*p<0,05

Tablo 15’de goriilecegi tizere, fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlart dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest uygulamasi lehine oldugu
goriilmektedir. Ancak, arastirmaya katilan 6grencilerin Resim Degerlendirme Rubrigi
yaratici yaklasim maddesinden aldiklart 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir (Z=0,24, p>0,05). Baska bir deyisle, uygulanan yontem yaratici

yaklagim {lizerinde anlamli bir etkiye sahip degildir.

4.2. Cevre Bilinci Degerlendirme Olcegine iliskin Bulgular

Tablo 16

Cevre Bilinci Degerlendirme Olgegi Wilcoxon Testine Iliskin Bulgular
Sontest-ontest N Sira ortalamasi Sira toplami Z p
Negatif sira 5 6,40 32,00 4,13 0,00*
Pozitif sira 25 17,32 433,00
Esit 3 - -
*p<0,05

Tablo 16 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin Cevre Bilinci Degerlendirme
Olgeginden aldiklar1 dntest ve sontest puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir (Z=4,13, p<0,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest puani lehine oldugu
goriilmektedir. Baska bir anlatimla, afis tasarimlari kullanilarak yiiriitiilen 6grenme ve
ogretme etkinlikleri, 6grencilerin ¢evre bilinci edinmeleri iizerinde 6nemli bir etkiye sahip

olmustur.

Cevre Bilinci Degerlendirme Olgeginin 26. Maddesi “En ¢ok sevdiginiz canlinin adini
yazimz.” seklinde diizenlenmisti. Ogrencilerin bu soruya ydnelik olarak, dntest ve sontestte

verdigi cevaplarin dagilimi Tablo 17°de verilmektedir.
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Tablo 17
Osrencilerin “En Cok Sevdiginiz Canlinin Adim Yazimz.” Sorusuna Verdikleri Ontest ve

Sontest Cevap Dagilimlart

Canlilar Ontestte yazan kisi saysi () Sontestte yazan kisi sayis1 (f)
Kopek 13 6

Panda

Kedi

Tavsan

Kuzu

Ay1

Balik

Cita

Muhabbet kusu
Penguen

Aslan

Gl

Kegi

Kopek baligi
Kurt

Kus

Niliifer
Papagan

Tavus kusu
Ziirafa

Ters lale
Papatya
Stimbiil -
Kardelen -
Leopar -
Japon balig1 -

©

PR WP NDNWE WO
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1
i R L i

Tablo 17 incelendiginde, Ontestte en sik verilen cevabin “kopek” (f=13), en seyrek verilen
cevaplarin ise “aslan”, “giil”, “keci”, “kopek baligr”, “kurt”, “kus”, “niliifer”, “papagan”,
“tavus kusu” ve “ziirafa” (f=1) oldugu; sontestte en sik verilen cevabin “panda” (f=9), en
seyrek verilen cevaplarin ise “tavsan”, “muhabbet kusu”, “giil”, “niliifer”, “tavus kusu”,
“stimbtil”, “kardelen”, “leopar” ve “japon balig1” (f=1) oldugu goriilmektedir. Sontestte,
ontestten farkli olarak bitki isim ve gesitliliginin artis1 dikkat cekmektedir. Ontestte 13
ogrenci tarafindan isaretlenen kopek secenegi son testte 6 kez isaretlenmis bu azalma
sonucunda se¢imler Ontestte hi¢ isaretlenmeyen ters lale, siimbiil, kardelen gibi cigeklere
kaymistir. Buradan da anlasilmaktadir ki, bellek egitiminde islenen bitkiler konusu
ogrencilerin gevre bilincine ve farkli tiirlere olan ilgilerine de etki etmektedir. Ogrenciler bu

bitkileri sadece 6grenmekle kalmamis, sevdikleri tiirler arasina almiglardir.

Cevre Bilinci Degerlendirme Olgeginin 27. Maddesi “Canli dendiginde aklimza gelen

varliklari seginiz.” seklinde hazirlanmis ve dgrencilere 25 segenek sunulmustu. Ogrencilerin
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bu soruya yonelik olarak, ontest ve sontestte verdigi cevaplarin dagilimi Tablo 18’de
verilmektedir.
Tablo 18

Ogrencilerin “Canli Dendiginde Akliniza Gelen Varliklar: Seginiz.” Sorusuna Verdikleri

Ontest ve Sontest Cevap Dagilimlar

Canlilar Ontestte yazan kisi say1si () Sontestte yazan kisi sayisi (f)
Kedi 25 28
Kopek 31 30
Karanfil 10 19
Aslan 19 21
Ziirafa 11 15
Kopek balig1 13 15
Yunus 12 12
Giil 17 32
Zebra 13 12
Geyik 10 11
Panda 23 19
Tavuk 11 12
Kaz 7 7
Siklamen - 10
Kegi 10 12
Tavsan 13 17
Lale 12 28
At 19 24
Siitlegen - 3
Adagay1 3 4
Leopar 10 10
Vasgak 3 2
Hipopotam 4 2
Bozdag Sivrigay1 - 12
Nergis 5 29

Tablo 18 incelendiginde, Ontestte en sik verilen cevabin “kopek™ (f=31), en seyrek verilen
cevabin ‘“adacay1r” ve “vasak” (f=3), hi¢ isaretlenmeyen seceneklerin ise “siklamen”,
“siitlegen” ve “Bozdag sivrigay1” oldugu; sontestte de en sik verilen cevabin “gil” (f=32),
en seyrek verilen cevabin “vasak” ve “hipopotam” (f=2) oldugu ve tiim seceneklerin en az
bir 6grenci tarafindan isaretlendigi goriilmektedir. Fakat ontest’te isaretlenmeyen veya az
isaretlenen bitki segeneklerinin daha sik isaretlendigi goriilmektedir. Buradan anlasildig
iizere, Ogrencilerin Ontest cevaplarindan bitkilerin canli smifina dahil edilmedigi
gorilmekteyken, sontest’te bitkilerin de memeliler gibi canli olarak gorildigi
gozlemlenmistir. Diger bir deyisle Ogrencilerin “Bitki Korligli” sorunu agilmustir.
Ogrenciler i¢in yeni bir tiir olan Bozdag Sivricaymn bellek egitiminde kullanilan bitkiler
arasinda yer almamasi dolayisiyla Ontestte hi¢ isaretlenmezken sontestte isaretlenmesinin

ogrenciler tarafindan arastirilarak Ogrenildigi  sonucunu  vermektedir. Bu bilgi
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dogrultusunda, bellek egitimi ile farkindalik kazandiklar1 bitkileri afis g¢aligmasi yoluyla

edindikleri arastirma yetisiyle yeni tiirler 6grenmislerdir.

Cevre Bilinci Degerlendirme Olgeginin 28. Maddesi “Cevre ile ilgili bilgileri hangi
kaynaktan 6greniyorsunuz.” seklinde hazirlanmis ve 6grencilere 5 secenek sunulmustur.
Ogrencilerin bu soruya yonelik olarak, dntest ve sontestte verdigi cevaplarin dagilimi Tablo

19°da verilmektedir.

Tablo 19
Ogrencilerin “Cevre Ile Ilgili Bilgileri Hangi Kaynaktan Ogreniyorsunuz.” Sorusuna

Verdikleri Ontest ve Sontest Cevap Dagilimlar

Kaynaklar Ontestte yazan kisi sayis1 () Sontestte yazan kisi sayisi (f)
Gazeteden 10 13
Dergiden 11 12
Internetten 28 29
Belgeselden 23 25
Ogretmenden 11 17

Tablo 19 incelendiginde, dntestte en sik verilen cevabin “internet” (f=28), en seyrek verilen
cevabin ise “gazete” (f=10) oldugu; sontestte en sik verilen cevabin da “internet” (f=29), en
seyrek verilen cevabin ise “dergi” (f=12) oldugu ve sontestte yararlanilan tiim kaynaklarda,
Onteste nazaran bir artis oldugu goriilmektedir. Sontest lehine ¢ikan bu sonucun sebebinin,
afis tasarimi konusunun Ogrencilerin arastirma yetilerinde artisa sebep oldugu seklinde
yorumlanmaktadir. “Dergiden” ve “gazetenden” se¢eneklerinin en diisiik olma sebeplerinin
stireli yaymlar1 takip etme ve okuma aligkanliklarindaki zayifliktan kaynakli oldugu
diisiiniilmektedir. “Ogretmenden” seceneginin oOntestte en diisiik {ic secenek arasinda
olmasinin sebebi ise miifredatin ve 6gretmenlerin ¢evre egitimi gibi konulara yeterince
deginmemesinden kaynaklidir. Fakat bu segenek sontestte en yiiksek ii¢ segenek arasina
girmistir. Bunun sebebinin de ¢evre konularinin arastirma calismast boyunca arastirmaci
tarafindan islenmesinden kaynakli oldugu varsayilmaktadir. “Belgeselden” ve “Internetten”
seceneklerinin en sik isaretlenen secenekler olmasinin sebebi ise yliksek gorsellige sahip
kolay ulasilabilir kaynak olmalaridir. Tiim segenekler Onteste gore artig gostermistir. Bu da
Ogrencilerin, arastirma yontemi sonucunda ¢evre konularima meraklarinin ve ilgilerinin

arttigini, bu konular arastirdiklarini gostermektedir.

Cevre Bilinci Degerlendirme Olgeginin 29. Maddesi “Bitki dendiginde asagidakilerden

hangisi akliniza gelir (¢oklu se¢im yapabilirsiniz).” seklinde hazirlanmis ve 6grencilere 17
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secenek sunulmustur. Ogrencilerin bu soruya yonelik olarak, dntest ve sontestte verdigi

cevaplarin dagilimi Tablo 20’de verilmektedir.

Tablo 20
Ogrencilerin “Bitki Dendiginde Asagidakilerden Hangisi Akliniza Gelir (Coklu Secim

Yapabilirsiniz).” Sorusuna Verdikleri Ontest ve Sontest Cevap Dagilimlar:

Bitkiler Ontestte yazan kisi sayisi (f) Sontestte yazan kisi sayisi (f)
Papatya 31 31
Lale 24 25
Giil 28 31
Karanfil 16 21
Menekse 23 19
Kuskonmaz 3 2
Bozdag Karyildizt - 29
Ikigicekli Cigdem - 17
Karya ters lalesi - 30
Siitlegen - 2
Bozdag Keteni - -
Koru Cigdemi - 18
Adacay1 15 13
Siklamen 1 2
Orkide 20 19
Nergis 21 25
Anadolu Karanfili - 19

Tablo 20 incelendiginde, Ontestte en sik verilen cevabin “papatya” (f=31), en seyrek verilen
cevabin ise “siklamen” (f=1), hi¢ isaretlenmeyen secencklerin “Bozdag Karyildiz1”,
“Ikicicekli Cigdem”, “Karya ters lalesi”, “siitlegen”, “Bozdag Keteni”, “Koru Cigdemi” ve
“Anadolu Karanfili” oldugu; sontestte en sik verilen cevaplarin “papatya” ve “giil” (f=31),
en seyrek verilen cevaplarin ise ‘“kuskonmaz”, “siitlegen” ve “siklamen” (f=2), hig
isaretlenmeyen segenegin ise “Bozdag Keteni” oldugu goriilmektedir. izmir bolgesi endemik
bitkileri, bellek egitimi oncesinde hi¢ isaretlenmemisken sonrasinda en sik isaretlenen

bitkiler olmuslardir. Bu sonuc¢ Bellek Egitimi Yontemi’nde Ogrencilerin bu tiirleri

ogrendigini ve bunu da Cevre Bilinci Degerlendirme anketine yansimasin1 vermektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Giizel sanatlar egitiminde bellek egitimi yontemi ve afis tasarimi ¢aligsmalarinin 6grencilerin
cevre bilinci kazanimma ve ¢aligmalarina etkisine gore bu arastirma kapsaminda ortaya

¢ikan sonuglar ve bu dogrultuda gelistirilen oneriler asagiya aktarilmistir.

5.1. Sonug
5.1.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Sonuglar

Arastirma sonucunda, Resim Degerlendirme Rubrigi’nin alt amaglarina dair sonuglar su

sekildedir;
1-  Birinci alt amag olan; renk kullanim1 maddesi a¢isindan sonuglar;

Ontest — sontest karsilastirmas1 sonucunda renk kullanimi acisindan sontest lehine anlamli
bir fark ¢ikmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler genellikle duyussal olarak hoslarma
giden renkleri birbirine karigtirmadan kullanmiglardir. Fakat sonuglara 6grenci temelli
bakildiginda bazi 6grenciler, zeminde ve objelerde renkleri birbirine karistirarak farkl
renkler elde etmeye calismislardir. Ancak bu uygulamayr yapan Ogrenci sayist yeterli

olmadigindan sontest sonuclarina etki etmemistir.
2-  lkinci alt amag olan; biitiinliik ve gorsel devamlilik maddesi acisindan sonuglar;

Yapilan incelemelerde, bellek egitimi yonteminin 6grenci resimlerindeki biitlinliik ve gorsel
devamlilik kriteri agisindan son test lehine anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna
varilmistir. Genel olarak sontest lehine anlamli bir fark ¢ikmasa da kimi 6grencilerin dntest

caligmalarinda kullandig1r imgelerin 6bek 6bek calisma ylizeyine dagildigl goriiliirken son
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testte gorsel biitiinliigii olumlu etkileyecek bagdasik bir dagilima eristigi gézlemlenmistir.

Ancak bu durum sontest degerlerini etkilememistir.
3-  Ugiincii alt amag olan; ayrintilara yer verme maddesi a¢isindan sonuglar;

Arastirmada, ayrintilara yer verme kriteri agisindan anlamli olmamakla birlikte son test
lehine fark olustugu goriilmektedir. Baz1 6grencilerin, dntest ¢alismalarinda hicbir detaya
girmemis iken son test caligmalarinda tag yaprak, canak yaprak, bas¢ik, sapcik, tepecik ve
yaprak damarlar1 gibi c¢icek anatomisine dair ayrintilara girdigi dikkati c¢ekmektedir.
Ozellikle ayrmtilara yer verme kriteri acisindan bu durumun bellek egitimi yoluyla gérsel
algiin gelistirilmesi, ayrintilarin algilanarak bellekte yer etmesinin saglanmasiyla dogrudan
baglantili oldugu agiktir. Yontemin etkili sekilde kullaniminin devam etmesi durumunda,

ayrintilara yer vermede etkili bir artis olacagina inanilmaktadir.
4-  Dordiincii alt amag olan; hareket ifadesi maddesi acisindan sonuclar;

Anlamli olmamakla birlikte son test lehine fark ¢ikmis olan hareket ifadesi acisindan
bakildiginda; c¢icek formlar1 Ontestte genel olarak hareketsiz kati bir sekilde tasvir
edilmigken, baz1 6grenciler sontestte adeta riizgarin esintisiyle egilen ¢igegi ve yapraklarin
kivrimlarint hissettirmis ve farkli acilardan goriintiilerini resmederek hareket ifadesi
olusturmuslardir. Yontemin etkili sekilde ve hareket ifadesinin gelistirilmesi amacina
yonelik kullanilmast durumunda, ayrintilara yer vermede etkili bir artis olacagina

inanilmaktadir.
5-  Besinci alt amag olan; mekan ifadesi maddesi agisindan sonuglar;

Inceleme sonucunda bellek egitimi yonteminin, dgrencilerin resimlerindeki mekan ifadesi
acisindan son test lehine anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna varilmistir. Genel olarak
sontest lehine anlaml1 bir fark ¢ikmasa da kimi 6grencilerin ontest ¢aligmalarinda kullandig:
imgelerin bir mekana oturmadig yiizeye uzandigi goriiliirken kimilerinde ise sematik donem
cocuk resmi 6zelligi olan imgenin altina ¢izgi ¢izerek mekan algisi olusturmaya galisiimistir.
Fakat baz1 6grencilerin sontest ¢aligmalarinda bu durum ¢oziilmiis ve yerini gercekeilik
donemi mekan ifadesi 6rnegi olan perspektif etkisine biraktigi, fon-form iliskisinin ve

ciceklerin zeminle baglantisinin kuruldugu dikkati ¢ekmektedir.
6-  Altinci alt amag olan; tasarim ve kompozisyon maddesi acisindan sonuglar;

Ontest ve sontest karsilastirmalar1 sonucunda dgrencilerin genelinde sontest lehine anlamli

bir fark yakalanamamistir. Ontest ve sontest dgrenci ¢alismalarinda genel olarak, kose
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sinirlandirmalari, hiyerarsik olarak merkezde olan bir agag ve simetrik dagilima sahip ¢igek
yerlestirmeleri goriilmektedir. Ancak, bazi 6grenciler sontest ¢aligmalarinda bu uygulamayi
kirip, asimetrik, kose simnirlar1 olmayan ferah ve dengeli kompozisyon yapisini

yakalamiglardir.
7-  Yedinci alt amag olan; sablon/sema bitki kullanimi maddesi agisindan sonuglar;

Bellek egitimi yonteminin grenci resimlerindeki sablon/sema bitki kullaniminin ¢éziimiine
olumlu etki yaptig1 goriilmiistiir. Yani, bu madde ile ilgili sontest Iehine anlamli bir fark elde
edilmistir. On test calismalarinda yaygin sekilde goriilen, spirallerden olusan giil motifi, bir
yuvarlagin etrafinda siralanan dairesel bigimlerden ya da yine yuvarlak etrafina siralanan
cok sayida mekik bi¢ciminden olusan stereotip (sablon/klise) ¢igek bigimleridir. Sontest
caligmalarinda ise cigeklerin gerek bigimsel, gerekse anlatim acisindan sablon olmaktan
uzaklastigi, Ogrencinin gorsel algilarindan kaynakli kisisel anlatimina dayali bitki

bicimlerine dogru evrildigi gorilmiistiir.
8-  Sekizinci alt amag olan; bitki ¢esitliligi maddesi agisindan sonugclar;

Bitki cesitliligi agisindan bakildiginda son testte ¢esitliligin dnemli 6lgiide arttig1, hatta ilk
caligmalarinda tek tip bitki imgesi kullanan baz1 6grencilerin son testte bes farkli bitki bigimi
kullandig1 goriilmektedir. Bitki tiirii kapsaminda olmasi bakimindan aga¢ bigimlerinin
ifadesine de deginilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin resimlerinde kullandiklari agag
bicimleri de top seklinde olup sablon/klise ifadeyi yansitmaktadir. Yalnizca agac
motiflerinin ifadesinde Ontest ve sontest uygulamalarinda énemli bir fark goriilmemis olup,
bu durum, agag¢ ¢esitlerinin bellek egitimi yontemi kapsamina alinmamis olmasindan

kaynaklanmaktadir.
9-  Dokuzuncu alt amag olan; yaratict yaklasim maddesi agisindan sonuglar;

Yaratic1 yaklasim agisindan da son test lehine, ancak anlamli olmayan bir fark durumu s6z
konusudur. Buradan, bellek egitiminin yaratici yaklasimi destekledigi, ancak yeterli
olmadigr seklinde bir ¢ikarimda bulunulabilir. Dolayisiyla yaratict  yaklagimin
gelistirilebilmesi i¢in bellek egitiminin yanisira yaraticiligi hedef alan farkli uygulama ve
yontemlerin kullanilmas1 gerektigi aciktir. Yaratici yaklasim agisindan bakildiginda,
ogrencilerin bazilar1 kendini ¢icek bahcesinde yasayan bir bocek olarak tasvir ederken, kimi
sik bitkilerden olusan bir ormanin i¢inden kendi gordiigii manzarayr aktarmistir. Kimi ise

kendini bir bitki olarak tasvir etmistir.
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Calismanin asil amacinin, sema bi¢imlerin kirilmast ve bitkisel imgelerin ¢esitliliginde
artisin saglanmasi olduguna gore arastirmanin amacina ulastigi, bellek egitimi yonteminin

temel amaca hizmet ettigi sdylenebilir.

Ancak, renk kullanimi, biitiinlik ve gorsel devamlilik, mekan ifadesi, tasarim ve
kompozisyon kriterleri agisindan sonuglar anlamli bir fark gostermemekle birlikte Ontest
lehine ¢ikmistir. Ogrenci ¢alismalarina tek tek bakildiginda bu kriterler acisindan sonuglarin
son test lehine ¢iktigr O6grenciler de bulunmaktayken, ortalamada durum farkhidir. Bu
maddeler Ogrencilerin tasarim ilke ve elemanlarma dair bilgilerini 6lgmeye yoneliktir.
Dolayisiyla 6grencilerin bu ozelliklerinin gelistirilebilmesi agisindan farkli yontemlere
basvurulmasinin gerekliligi ortaya ¢ikar. Her yontemin kendine 6zgii farkli kazanimlari s6z
konusudur. Ogrencilerin bu kriterlere yonelik kazammlar elde edebilmeleri igin o

kazanimlara yonelik yontemlerin ve 6gretim yaklasimlarinin kullanilmasi gerekmektedir.

Bellek egitimi yontemi, gorsel algiyr gelistirmek, “...yorum yapmak, imge zenginlestirmek
ve dgrenmek amaciyla”(Yilmaz, 2010, s. 223) kullanilan bir yontemdir. Ogrenciler, bu
kazanimlarin yan sira, yasadiklar1 bolgedeki yerel bitki ¢esitlerinden haberdar olmus, bu
tiirlerle ilgili farkindalik kazanmislardir. Bellek egitimi yontemi, disiplinlerarasi ¢aligmalara
olanak saglayan bir yapidadir. Fen, biyoloji, tarih, miizik vb. alanlar, gorsel sanatlarla

birlestirilerek, etkili kazanimlar saglanabilir.

Klise egitim konularinin disina ¢ikmak, farkli yontem ve konular kullanilarak islenen sanat
egitimlerinde 6grenciler 6zgiin ve kaliteli iiriinler ortaya koyma firsat1 bulacaktir. Bu sayede,
“sanat sevgisini gelistirecek, sanatla ilgili derslerine karsi daha olumlu bir tutum takinacak,
sanat yapitlarina ve sanat etkinliklerine kars1 daha fazla ilgi duymaya baslayacak, sonug

olarak 6grencinin basarisi ylikselecektir” (Kodaman, 2014, s. 121).

Tiim bu sonuglar dogrultusunda, bellek egitimi yonteminin, 6grencilerin gorsel ifade
gelisimi iizerinde olumlu yonde etkisi oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin gorsel algi gelisimini
desteklemek ve yorumlama yetenegini artirmak amaciyla, bellek egitimi yonteminin
derslerde uygulanmasmin énemli katkilar1 olacag diisiiniilmektedir. Ozyiirek (2009) ‘in
caligmasinda okul oncesi egitim kurumuna devam eden 52 ¢ocuga “Bellek Egitimi
Program1” uygulanmigtir. Bu c¢alismada, bellek egitimi yOnteminin &grencilerin
ogrenmelerine olan etkisi arastirilmis ve arastirma sonucunda elde edilen veriler, bellek
egitimi yonteminin ¢ocuklarin bellek gelisimi lizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermistir.
Ozyiirek tarafindan yapilan bu calisma da Bellek Egitimi Y6nteminin etkililigini ve gecerligi
destekler niteliktedir.
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5.1.2. ikinci Alt Amaca Yonelik Sonuclar

Arastirma sonucunda, Cevre Bilinci Degerlendirme Olgegi maddelerine dair sonuglar su

sekildedir;

1-

Arastirmaya katilan 6grencilerin, Cevre Bilinci Degerlendirme 6l¢eginin tek boyutu
6l¢meyi hedefleyen ilk yirmi bes sorusu dikkate alindiginda, afis tasarimi ¢alismalari
aracilifiyla edindikleri bilgiler 15181nda elde ettikleri basarinin sontest lehine oldugu
gorilmiistiir.

Ogrencilerin en ¢ok sevdigi canlinin soruldugu madde incelendiginde, dgrencilerin,
Ontest’te en sik yazdigi canli, memeliler, kus ve balik gibi tiirlere dahil canli isimleri
olmustur. Bitki isimleri neredeyse hi¢ yazilmamistir. Ogrenciler, en sevdikleri canlinin
sehirde siklikla karsilastiklari kopek oldugunu belirtmislerdir. Sontestte verilen
cevaplarda bitki isim ve cesitliliginin arttifi goriilmektedir. Bu degisime, Bellek
Egitimi Yonteminde ¢izdikleri farkli bitki tiirlerinin etkisi oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin canli dendiginde aklimiza gelen varliklari seciniz sorusu incelendiginde,
Ontest cevaplarinda baz1 bitki tiirleri hari¢ her secenegin en az bir 6grenci tarafindan
isaretlendigi ve bu isaretlemelerde en sik memelilerin secildigi goriilmektedir. Fakat
sontestte, hic¢ isaretlenmemis bitki tiirleri de dahil olmak {izere, se¢ilen canli tiirleri
arasinda bitkilerde anlamli bir artis gozlenmistir. Bu dogrultuda arastirma konu ve
yonteminin oOgrencilerin bitki farkindaligi kazanmalarina fayda sagladigi “bitki
korliigli” sorununun biiyiik l¢iide ¢oziildiigii sonucuna varilmaistir.

Ogrencilerin, gevre ile ilgili bilgileri hangi kaynaktan dgreniyorsunuz sorusuna, 6n
testte verilen en yogun cevap internetten ve belgeselden seklidedir. Ogretmenden
secenegi ise en az sec¢ilen secenekler arasindadir. Sontestte verilen cevaplarda
ogretmenden segenegi artmig olmakla birlikte en yogun verilen cevap yine internetten
ve belgeselden secenekleri olmustur. Buradan, 6grencilerin ¢evre ile ilgili yazili
materyalleri okuma aligkanliklarinin az oldugu, daha ¢ok sayisal ortam(internet) takibi
ve gorsel medyadan (belgesel) takip ettikleri sonucu ¢ikarilmaktadir. Ek olarak, elde
edilen sonuglardan okul ortaminda cevre konularinin islenmemesi sebebiyle bu
bilgileri 6gretmenlerinden alamadiklar: bilgisine ulagilmaktadir.

Olgegin son maddesinde dgrencilerin akillarma gelen bitkiler sorulmustur. Ontestte
yaygin olarak bilinen papatya, giil, karanfil, menekse orkide, nergis gibi bitkiler
isaretlenmis ancak Izmir bolgesinde var olan endemik bitkiler isaretlenmemistir. Bu

durum sontestte degismis, yaygin bilinen bitkiler haricinde endemik bitkiler de
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zihinlerinde yer etmistir. Bu bitkilerin isimlerini 6grenmenin disinda afig tasarimi
uygulamasiyla bu bitkilerin yasadiklari ortamlarin 6nemini de 6grenmislerdir. Bu
sayede engin ormanlarin uzandigi daglar kadar kurak goriiniimli diizliiklerin de

cevrebilim i¢in 6nem arz ettigini 6grenmislerdir.

Tim bu cevaplar 1518inda arastirmada 6gretme ve O0grenme araci olarak kullanilan afis
tasarimi ¢aligmalarinin, 6grencilere ¢evre ile ilgili dogru bilgiyi edinmeleri ve bitkiler
hakkinda farkindalik kazanmalar1 dogrultusunda etkili bir egitim araci oldugu sonucuna
varilmistir. Ogrenciler yaratic1 posterleri araciligiyla kendilerini net bir sekilde ifade etmis
ve problem ¢ozmede yeterlilik gostermislerdir. Ayrica, Hasio (2015) ‘nun da ¢alismasinda
belirttigi gibi 6grenciler, kendi diigiincelerini yansitmak igin kavramlarini kullanabilmis ve

yaraticiliklariyla baglantili sosyal ve teorik perspektiflerin oldugunu fark etmislerdir.

Hay ve Thomas’in (1999, s. 209) vurguladig iizere, afis tasarlamak, 6grencilerin anlamakta
zorlandiklar1 konular1 kolay anlamalarin1 saglamanin diginda, bilgiye kaynagindan ulagma,
ulastiklar1 bilgiyi kullanma, ozetleme, sunma ve iletisim becerilerinin gelismesini
saglamaktadir. Hunter (1997) tarafindan yapilan arastirmada, afis aktivitesinde bulunan
ogrencilerin, aktivite sonrasi alanyazin taramasi ve sunum yapabilme konusunda daha yetkin

ve kendilerinden daha emin olduklar1 vurgusu yapilmistir.

5.2. Oneriler
Elde edilen bulgular ve sonuglar1 g6z 6niine alinarak su 6nerilerde bulunulmustur;

1. Alt amacin sonuglarina yonelik oneriler;

1. Arastirma sonucunda, bellek egitimi yonteminin, sablon/sema bitki kullanimi, bitki
imge cesitliligi, ayrintilara yer verme ve hareket ifadesi kriterleri agisindan sontest
lehine ¢ikan sonuglar dogrultusunda ogrencilerin gorsel ifade gelisimi iizerinde
olumlu yonde etkisi oldugu goriilmistiir. Cocuklarin goérsel algi gelisimini
desteklemek ve yorumlama yetenegini artirmak amaciyla, bellek egitimi yonteminin
derslerde uygulanmasinin énemli katkilar1 olacagi diisiintildiigiinden, 6gretmenlere
onerilmektedir.

2. Bu arastirmada kullanilan bellek egitimi yontemi araciligiyla, o6grencilerin
sablon/sema bitki imgeleri kullanimiyla ilgili sorunun ¢éziimiine ve resimlerindeki
bitki imge cesitliliginin artmasimi saglamistir. Bellek Egitimi Yontemi gorsel ifade

gelisimi agisindan etkili bir yontem olmasi dolayistyla 6grencilere olan katkisi bu
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10.

acilarla sinirlidir. Bu sebeple, her yontemin kendine has farkli kazanimlariin oldugu
g0z Oniine alindiginda, resim degerlendirme 6l¢egindeki diger maddelere yonelik
farkli yontemlerin uygulanmasi 6grencilerin bu kriterler agisindan kazanimlar elde
etmelerine olanak saglayacaktir.

Ogrenci resimlerindeki ayrintilarin artmasina ve hareket ifadelerinde sontest lehine
anlamli olmayan etki yapsa da diger maddelerde anlamli farklilik elde edilememistir.
Ayrintilara ilgiyi artirmaya ve hareketlerin ifadesini yansitmaya yonelik bellek
egitimi yonteminin etkili bir sekilde kullanimina devam edilmesi durumunda bu
kriterlerde de anlamli farklar olusacagina inanilmaktadir.

Ogrencilerin, renk kullanim, biitiinliik ve gorsel devamlilik, mekan ifadesi, tasarim
ve kompozisyon kriterleri agisindan gelisme kaydedebilmeleri i¢in tasarim ilke ve
elemanlarinin ~ 6gretiminde  etkili  olabilecek  yontemlerin  uygulanmasi
onerilmektedir.

“Gorsel sanatlar, yazin, drama, dans, miizik, film gibi alanlarla kaginilmaz bir ilgi
icine girdigi gibi siyaset, ekonomi bilimleri, toplum bilim, felsefe vb. gibi
disiplinlerle de etkilesim egilimindedir” (Madra, 2002, s. 16). Boylece, bellek egitimi
yontemi ve gorsel sanatlar egitimi ile fen, biyoloji, tarih, miizik vb. disiplinlerle
iligkiler kurarak hem gorsel sanatlar alaninda yaratici tiriinler ¢ikarilabilir hem de bu
disiplinler acisindan kazanimlar elde edilebilir.

Bellek egitimi yontemi bilgisayar destekli bir egitim programi haline getirilerek
farkli uygulamalarla farkl: etkiler elde edilebilir.

Ogretmen adaylarina, lisans egitimleri esnasinda 6zellikle gorsel algr ¢alismalarinda
bellek egitiminin onemi kavratilmali, siklikla giindeme getirilecek sekilde ders
icerikleri zenginlestirilmeli ve bu yoOntemin, Orgiin egitimdeki gorsel sanatlar
derslerinde yaygin ve etkili bir sekilde kullanim1 saglanmalidir.

Bellek egitimi yonteminin, 6grencilerin dikkat, algr ve bellek gelisimine olumlu
etkilerinden dolay: egitimcilere 6nerilmektedir.

Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin, gesitli akademik kaynaklardan yararlanip
cocuklarin bellek gelisimini etkileyecek yontemler hakkinda bilgi edinmeleri
onertilir.

Arastirma oncesi 6grenciler tarafindan ¢izilen ontest resimlerinde imge zenginliginin
olmamasi 6grencilerin resimlerini zor da olsa yetistirebilmelerine olanak saglarken,

resimlerinde imge ve icerik zenginligi sonrasit calismalar1 tamamlayamayan

76



11.

12.

13.

ogrencilerin oldugu gézlemlenmistir. Bu sebeple ders saatinin en az 2 ders saatine
cikarilmasi Onerilmektedir.

Calismada kullanilan egitim programi alt1 hafta siirmiistiir. Daha kapsamli ve uzun
stireli bellek egitimi programlar1 denenmesi de onerilmektedir.

Bellek egitimi yonteminin, ¢ocuklarin farkli ¢izgisel donemlerinde farkli kazanimlari
olacag diisiiniilmektedir. Ileride yapilacak bellek egitimi ydntemi arastirmalarinin
ogrencilerin farkli ¢izgisel donemlerinde yapilmasi arastirmacilara onerilmektedir.
Arastirma sadece bitki stereotipleriyle smirlandirilmis olup, farkli stereotip
bicimlerin kirilmas1 ve &grencilerin 6zgiin anlatimlarini olusturmalarina etkisi

acisindan farkli bir arastirma gerceklestirilebilir.

2. Alt amacin sonuglarina yonelik 6neriler;

1.

Bir iletisim araci olan afis, 6grencilerin iletisim kurma yetilerinde 6énemli bir etkiye
sahiptir (Eisen, 1998, s. 57). Bu sebeple 6grencilere afis tasarimi yaptirmak ve
sundurmak kisisel gelisimleri i¢in de 6nerilmektedir.

Eker (2016) tarafindan yapilan aragtirmada, standart 6gretim aktivitelerinin afislerle
desteklenmesi sonrasinda, Ogrencilerin akademik basarilarinda 6nemli bir artis
gozlenmistir. Eker, 6grencilerin islenen ders konulariyla ilgili afis hazirlama ve
sunmalarinin bu konular1 belleklerinde yapilandirarak tekrar ettikleri, dolayisiyla
bilgiyi 6zlimsedikleri i¢in bu artisin gerceklestigi sonucuna varmistir. Diger bir
deyisle, afig tasarimi siirecinin Ogrencilerin edindikleri bilgilerin belleklerinde
kodlanmasi, depolanmasi ve geri ¢agrilmasini kolaylastirdigi diisiiniildiigiinden,
cesitli alan 6gretmenlerine onerilmektedir.

Ogrencilerin birebir etkinlige katilmasi, o etkinlikle ilgili amilar yaratmasmi bu
sayede Ogrenilen bilgilerin ileride kolaylikla hatirlanmasini saglayacaktir. Buna ek
olarak, tartigma stireci ile fikirlerini nasil gelistireceklerine dair geri bildirim almis
olurlar. Bundan dolayi, 6grencilere afis tasarimlar1 yaptirilmali ve bu tasarimlarin
siif ortaminda sunumunun yaptirilmasi dnerilmektedir.

Afisler, 6grencilerin eglenceli bir etkinlikle ders konularini tekrar ederek akademik
basarilarini artiracaklar1 ve derslere karst olumlu tutum gelistirebilecekleri bir arag
olarak kullanilabilir. Buna ek olarak, 6gretmen ve 6grenci arasinda var olan iletisimin
daha da artmasina ve 6gretmenin 6grencilerini daha yakindan tanimalarina yardime1
olabilecek bir 6gretim materyali olarak kullanilabilir (Eker, 2016, s. 119).

Cevre egitimi milli egitim miifredatinda yalnizca bazi derslerde kisa konular halinde

gegmektedir. Bu konunun iilkemiz ve diinya gelecegi i¢in 6nemli bir konu olmast
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dolayistyla “gevre egitimi” ad1 altinda ayr1 bir ders olusturularak bugiiniin ¢ocuklari,

yarinin yetigkinlerine ¢evrenin korunmasinin énemi aktarilmalidir.

78



KAYNAKCA

Akmoglu, O., & Sar1, A. (2009). Ilkogretim programlarinda gevre egitimi. Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 30, 5-29.

Aslan E. H. (2015). Animasyon destekli cevre egitiminin akademik basariya, akilda
kaliciliga ve gevreye yonelik tutuma etkisi. Bilgisayar ve Egitim Arastirmalart
Dergisi, 3(5), 130-143.

Atasoy, E., & Ertiirk, H. (2008). Ilkdgretim dgrencilerinin ¢evresel tutum ve gevre bilgileri
tizerine bir alan arastirmasi. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 105-122.
Atkinson, R. C., & Shiffrin, R. M. (1968). Human memory: A proposed system and its
control processes. K. W. Spence & J. T. Spence (Eds.), Psychology of learning and
motivation icinde (pp. 89-195). New York: Academic.

http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0079742108604223#fnl
sayfasindan erigilmistir.

Avanoglu, Y. (1998). Yonetici, 6gretmen ve velilerin ilkokul Cevre-Saglik-Trafik-Okuma
ders programina iligkin gériislerinin degerlendirilmesi. Yiksek Lisans Tezi,

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.
Ayvaz, Z. (1998). Cevre egitiminde temel kavramlar el kitabi. izmir: Cevre Egitim Merkezi.

Baddeley, A., Eyenseck, M. W. & Anderson, M. C. (2015). Memory. New York:
Psychology.

Barrett, M. J. (2007). Homework and filedwork: Investigations into the rhetoric-reality gap
in environmental education research and pedagogy. Environmental Education
Research, 13(2), 209-223.

Baynes, K. (2008). Design education: what’s the point?. Design And Technology Education:
An International Journal, 11(3). 7-10.

79



Bisanz, J., Kail, R., Pellegrino, J. W., & Siegel, A. (1979). Developmental changes in the
speed and effects of acoustic and semantic encoding. Bulletin of the Psychonomic
Society, 14(3), 209-212. https://link.springer.com/article/10.3758/BF03329446

sayfasindan erisilmistir.

Bjorklund, D. F., Schneider, W., & Blasi, C. H. (2006). Memory. L. Nadel, (Eds.).
Encyclopedia of Cognitive Sciences ig¢inde Vol. 2, 1059-1065. London: Macmillian,
http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1002/0470018860.s00669/full sayfasindan
erisilmistir.

Bosgelmez, A., Bosgelmez, 1. 1., Savci, A. E., Aldemir, A., Mutlu, B., Ege, M., & Topaloglu,
S. (2005). Biyolojik gesitlilik. A. Bosgelmez (Ed.), Centaurea tchiha tcheffii Ankara-
Golbasi sevgi cicegi iginde (s. 1-130). Ankara: Bizim Biiro.

Bower, G. H., & Winzenz, D. (1970). Comparison of associative learning strategies.

Psychonomic Science, 20(2), 119-120.
https://link.springer.com/article/10.3758/BF03335632 sayfasindan erigilmistir.

Bracher, L., Centrell, J. & Wilke, K. (1998). The process of poster presentation: a valuable
learning experience. Medical Teacher, 20, 552-557.

Bulut, E. (2015). Ortaokul 5. sumf ogrencilerine ¢evre bilinci ve hayvan sevgisi
kazandirilmasinda kolaj tekniginin etkileri. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.
Buyurgan, S., & Buyurgan, U. (2012). Sanat egitimi ve 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi.

Cangoz, B. (2005). Gegmisten giiniimiize bellegi agiklamaya yonelik yaklagimlara kisa bir
bakis. Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, 22(1), 51-62.

Channon, M., (2015). Hafiza teknikleri. (Z. Perker, Cev.). Istanbul: Optimist.

Conyers, V. (2003). Posters: an assessment strategy to foster learning in nursing education.
Journal of Nursing Education, 42(1), 38-40.
https://www.healio.com/nursing/journals/jne/2003-1-42-1/%7B068232e0-1439-
411d-b080-28650d4e475d%7D/posters-an-assessment-strategy-to-foster-learning-in-

nursing-education#divRead This sayfasindan erisilmistir.

Craik, F. I. M., & Lockhart, R. S. (1972). Levels of processing: A framework for memory
research. Journal of Verbal Learning and Verbal Behavior, 11, 671-684.

80



http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S002253717280001X  sayfasindan
erisilmistir.

Cuffalo, M. A. (2011). Auditory memory. S. Goldstein & J. A. Naglieri (Eds.), Encyclopedia
of child behavior and development iginde (s. 172). USA: Springer US.

Cunningham, M. A. (2003). Endemic species.
http://www.encyclopedia.com/environment/encyclopedias-almanacs-transcripts-and-
maps/endemic-species sayfasindan erisilmistir.

Cusimano, A. (2001). Learning disabilities: there is a cure. Pennsylvania: Achieve

Publications.

Caglar, Y. (1995). Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Dogal Cevre. [lkégretim Kurumlarinda
Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Sorunlari1 TED, 12, 115-136.

Cepel, N. (2008). Ekolojik sorunlar ve ¢éziimleri. Ankara: TUBITAK.
Cevre Bakanligi. (1991). 2000°li yillara dogru ¢evre. Ankara: Cevre Bakanligi.

Day, C., & Midbjer, A. (2007). Environment and children passive lessons from the everyday

environment. UK: Elsevier.

Delvenne, J. (2012). Capacity limits in visual short-term memory. Dannie M. Hendrix &
Orval Holcomb (Eds.), Psychology of memory i¢inde (s. 207-228). USA: Nova.
Demirkaya, H. (2006). Cevre egitiminin Tiirkiye’deki cografya programlari i¢erisindeki yeri

ve ¢evre egitimine yonelik yeni yaklasimlar. Firat Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 16 (1), 207-222.
Dereoglu, N. (2001). Anlatim arac1 olarak afis. Sanat Cevresi, 273-274.

Devlet Planlama Teskilati. (1994). Cevre egitimi, insan giicii ve katilim planlamasi. VII. Bes
Yillik Kalkinma Plan1 Ozel ihtisas Komisyonu. Ankara.

Dogan, M. (2000). Tiirkiye 'de Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Egitimi, IV. Cevre Surasi
Tebligleri, 6-8 Kasim, Izmir.

Durmus, N. (2009). Gérsel sanatlar egitiminin ilkogretim 1. kademedeki ogrencilerde ¢evre
bilinci diizeylerinin gelismesine katkusi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Eisen, A. (1998). Small-group presentations- teaching “science thinking” and context in a

large biology class. Bioscience, 48(1), 53-58.

81



Eker, C. (2016). Alternatif bir 6grenme araci olarak kullanilan posterlerin &grencilerin
akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisi. Egitimde Kuram ve

Uygulama, 12(1), 103-121.

Ellis, H. C., & Hunt, R. R. (1993). Fundamentals of cognitive psychology. USA: McGraw
Hill.

Erentay, N., & Erdogan, M. (2009). 22 Adimda doga egitimi. Ankara: ODTU.

Ertan, B. (1991). Tiirkiye'de ¢evre hakkimin gelisimi. Yiksek Lisans Tezi, Ankara

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Erten, S. (2004). Cevre egitimi ve ¢evre bilinci nedir, ¢cevre egitimi nasil olmalidir?, Cevre

ve Insan Dergisi, 65/66, 1-13.
Ertiirk, H. (1998). Cevre bilimlerine giris. Bursa: Ceylan.
Geray, C. (1997). Cevre egitimi. Ankara: Imge.

Glanzer, M., & Cunitz, A. R. (1966). Two storage mechanisms in free recall. Journal of
Verbal Learning and Verbal Behavior, 5, 351-360.
http://donaldpippin.com/paperl/images/COG/Glanzer-Cunitz-1966-serial-position-

memory.pdf sayfasindan erigilmistir.

Goldstein, S., & Naglieri, J. A. (Eds.). (2011). Encyclopedia of child behavior and
development. USA: Springer US.

Goldstein, E. B., (2013). Bilissel psikoloji. (O. Giindiiz, Cev.). Istanbul: Kakniis.

Gokee, N., Kaya, E., Aktay, S., & Ozden, M. (2007). Hk(’)gretim Ogrencilerinin cevreye
yonelik tutumlar1. [lkégretim Online, 6(3), 452-468.

Giilay, H., & Oznacar, M. D. (2010). Okuléncesi dénem cocuklari icin cevre egitimi
etkinlikleri. Ankara: Pegem Akademi.

Giilay, H., & Onder, A. (2011). Siirdiiriilebilir gelisim icin okuloncesi dénemde cevre
egitimi. Ankara: Nobel.

Giileryiiz, M., (2010). Etkili 6grenme. Istanbul: Kumsaati.

Hamamci, C., & Keles, R. (1998). Cevrebilim. Ankara: Imge.

82



Hasio, C. (2015). Visual inspirations: The pedagogical and cultural significance of creative
posters in the art classroom. Journal of College Teaching & Learning — First Quarter,
12(1), 39-44.

Haspolat, G., & Ozzambak, E. (2013). Bat1 Anadolu’da yayilan bazi crocus taksonlarinin
siis bitkisi olarak degerlendirilmesi. Anadolu, 23(1), 32-40.

Hay, I., & Thomas S. M. (1999). Making sense with posters in biological science education.
Journal of Biological Education, 33(4), 209-214.

Helvaci, 1. (2015). Goérsel sanatlar ogretmen adaylarimin cevre bilinci diizeylerinin
belirlenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Ankara.

Hilooglu, M., & Soézen, E. (2017). Nadir endemik verbascum alyssifolium boiss.
Taksonunun toprak-bitki iliskisi agisindan incelenmesi. Anadolu Universitesi Bilim ve

Teknoloji Dergisi C-Yasam Bilimleri ve Biyoteknoloji, 6(1), 14-21.

Hintzman, D. L. (1984). Episodic versus semantic memory: A distinction whose time has
come and gone? Behavioral and Brain Sciences, 7(2), 240-241. http://sci-
hub.10/10.1017/S0140525X00044435 sayfasindan erisilmistir.

Hollingworth, A., & Luck, S. J. (2008). Visual memory systems. S. J. Luck & A.
Hollingworth (Eds.), Visual memory i¢inde (pp. 3-9) New York: Oxford University.

Hughes, A. (2005). A poster project for an undergraduate sensation and perception course.
Teaching of Psychology, 32(1), 58-59.

Hungerford, H. R., Volk, T.L., & Ramsey, J.M. (1994) A Prototype environmental
Education Curriculum for the Middle School. UNESCO-UNEP-IEEP: Environmental
Education Series(29).

Hunter, K. A. (1997). Poster presentations: An alternative to the traditional classroom

lecture. American Journal of Pharmaceutical Education, 61, 78-80.

Inwood, H. J., & Taylor, R. W. (2012). Creative approaches to environmental learning : Two
perspectives on teaching environmental art education. International Electronic

Journal of Environmental Education, 2(1), 65-75.

83



Ithan, A. C. (1993). Cocuklar icin hazirlanan boyama kitaplar: ve cocugun yaraticiliga
etkisi. Giizel Sanatlar Egitimi ve Egitim Programlar1 ve Ogretim, Egitim Bilimleri

birinci Ulusal Kongresi’nde sunulmus bildiri, Milli Egitim Basimevi, Ankara.

Inan, N. (1992). Cocuklarda gérsel sirali bellek ve yas gruplarindaki gelisimi. Yiiksek

Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Javitt, D. C., Strous, R. D., Grochowski, S., Ritter, W., & Cowan, N. (1997). Impaired
precision, but normal retention, of auditory sensory ("echoic") memory mmformation in
schizophrenia. Journal of  Abnormal Psychology. 106(2), 315-324.
http://psycnet.apa.org/record/1997-03909-015 sayfasindan erisilmstir.

Kau, S. M. (1986). Preschool children’s incidental memory for visual and verbal materials:
a levels-of-processing account. Ph.D. Thesis, Graduate School of The Ohio State

University, Ohio.

Karaca, G. (2011). 5-8 yas araligindaki ¢ocuklarda stereotip (klise resim) kullanimi. Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Universitesi Dergisi, 3(4), 86-93.

Karatas, A., & Aslan, G. (2012). Illkdgretim dgrencilerine ¢evre bilincinin kazandirilmasinda
cevre egitiminin rolii: ekoloji temelli yaz kamp1 projesi 6rnegi. Zeitschrift Fiir Die

Welt Der Tiirken, 4(2), 259-276.
Keles, R., Hamamci, C., & Coban, A. (2009). Cevre politikasi. Ankara: Imge.

Knapp, D. H., Volk, T. L., & Hungerford, R. H. (1995). Global change. UNESCO-UNEP-

IEEP: Environmental Education Module.

Kodaman, L. (2014). Sanat yapitlarindan alintilamanin picasso resimleri iizerinden
irdelenerek resim anasanat atélye 6grencilerinin ¢alismalarina katkisi. Doktora Tezi,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Kurgun, E., Aydin, N., & Tarkay, N. (2003). Cevre el kitabi. Ankara: Aydogdu.

Madra, B. (2002, Haziran 24). Yenilenemeyen okullar. Radikal Kiiltiir Sanat.
http://lwww.beralmadra.net/articles/radikal-gazetesi/yenilenmeyen-okullar/

sayfasindan erisilmistir.

Mense, B., Debney, S., & Druce, T. (2006). Ready set remember. Australia: Acer.

84


http://psycnet.apa.org/record/1997-03909-015

Metin, S., & Aral, N. (2013). Motor beceriden bagimsiz gorsel algi testi-3: gecerlik
giivenirlik ¢alismasi. Cankiri Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 4(2), 57-72.

McCollough, A. W., & Vogel, E. K. (2008). Your inner spam filter. Scientific American
Mind, 19(3), 74-77. https://lwww.scientificamerican.com/article/your-inner-spam-

filter/# sayfasindan erisilmistir.

McLeod, S. A. (2007a). Multi store model of memory.

https://www.simplypsychology.org/multi-store.html sayfasindan ulasilmustir.

McLeod, S. A. (2007b). Stages of memory - encoding storage and retrieval.

www.simplypsychology.org/memory.html sayfasindan erisilmistir.

Mitchell, D. B. (2006). Nonconscious priming after 17 years: wnvulnerable implicit
memory?. http://www.jstor.org/stable/40064480 sayfasindan erisilmistir.

Nagao, S., (2010). Discovering the Source of Long-Term Motor Memory.
https://medicalxpress.com/news/2010-11-source-long-term-motor-memory.htmi

sayfasindan erisilmistir.

Nugent, Pam M.S. (2013). Motor memory. https://psychologydictionary.org/motor-

memory/ sayfasindan erisilmistir.

Ormrod, J. E., (2016). Ogrenme psikolojisi. (M. Baloglu, Cev. Ed.). Ankara: Nobel
Akademik.

Ozdek, Yasemin. (1993). Insan hakki olarak ¢evre hakki. Ankara: TODAIE.

Ozdemir, O. (1998). Yazinsal bir tiir olarak éykiiniin ¢evre duyarligina etkisi. Yiiksek

Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Ozdemir, O. (2007). Yeni bir ¢evre egitimi perspektifi: Siirdiiriilebilir gelisme amach egitim.
Egitim ve Bilim, 32(145).

Ozdemir, S. (2008). Grafik egitimi veren ortacgretim kurumlarinda yazi-tipografi dersinin
onemi ve karsilasilan sorunlar. Yiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ozogul, S.C. (1993). Yaygin egitim diizeyinde gevre icin egitim, cevre egitimi. Tiirkiye
Cevre Vakfi Yaywnlari, 65-80.

Paivio, A. (1990). Mental representation. New York: Oxford Science.

85


https://psychologydictionary.org/motor-memory/
https://psychologydictionary.org/motor-memory/

Pampori, Z. A., & Malla, W. A. (2016). Mechanics of memory. International Journal for
Innovative Research in Multidisciplinary Field, 2(9), 335-344.
http://www.ijirmf.com/wp-content/uploads/2016/11/201609047.pdf sayfasindan
erisilmistir.

Riggs, K. J., Mctaggart, J., Simpson, A., & Freeman, R. P. J. (2006). Changes in the capacity
of visual working memory in 5- to 10-year-olds. Journal of Experimental Child
Psychology, 95, 18-26.

Rohrer, K. (2005). Leave no arts behind. School Arts: The Art Education Magazine for
Teachers, 105, 48. http://www.schoolartsdigital.com/i/555347-sep-2005/3?m4=

sayfasindan erigilmistir.

Rosier, J. T. (2010). Art and memory: an examination of the learning benefits of visual-art
exposure. Yiiksek Lisans Tezi, Georgia Southern University Graduate Faculty,

Statesbhoro.

Ruppert, S. S. (2006). Critical evidence how the arts benefit student achivement. USA:
National Assembly of State Arts Agencies. https://nasaa-arts.org/product/critical-

evidence-arts-benefit-student-achievement/ sayfasindan erisilmistir.
San, 1., (1979). Sanatsal yaratma, ¢ocukta yaraticilik. Ankara: Tiirkiye Is Bankas.

Secgin, F., Yalvag, G., & Cetin, T. (2010, Kasim). [lkégretim 8. sinif 6grencilerinin
karikatiirler araciligiyla ¢evre sorunlarmna iliskin algilari. International Conference

on New Trends in Education and Their Implications‘da sunulmus bildiri, Antalya.
Seving, V. (Ed.). (2009). Egitim fakiilteleri i¢in genel ¢evre bilimi. Ankara: Maya Akademi.

Shaw, G. A., & Belmore, S. M. (1982). The relationship between imagery and creativity.
Imagination, Cognition and Personality, 2(2), 115-123.
http://journals.sagepub.com/doi/10.2190/4RGA-Y 1A6-HEK5-LMF8 sayfasindan
erisilmistir.

Shepardson, D. P., Wee, B., Priddy, M., & Harbor, J. (2007). Students’ mental models of the
environment. Journal of Research in Science Teaching, 44(2), 327-348.
http://www.duluth.umn.edu/~kgilbert/ened5560-1/Readings/SciEd-Shepardson-

Environment.pdf sayfasindan erisilmistir.

Smith, G., & Williams, D. (1999). Ecological education in action: On weaving education.
Culture and the Environment. USA: State University Of New York.

86


http://www.schoolartsdigital.com/i/555347-sep-2005/3?m4
https://nasaa-arts.org/product/critical-evidence-arts-benefit-student-achievement/
https://nasaa-arts.org/product/critical-evidence-arts-benefit-student-achievement/
http://journals.sagepub.com/doi/10.2190/4RGA-Y1A6-HEK5-LMF8

Solso, R. L., Maclin, M. K., & Maclin O. H. (2011). Bilissel psikoloji (A. Aygigegi-Dinn,
Cev.). Istanbul: Kitabevi.

Striker, S. (2005). Cocuklarda sanat egitimi (A. Ak, Cev.). Istanbul: Epsilon.

Sungurtekin, S. (2001). Uygulamali ¢evre egitimi projesi kapsaminda ana ve ilkdgretim
okullarinda miizik yoluyla cevre egitimi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 1(14).
Surprenant, A. M., & Neath, 1. (2009). Principles of memory. USA: Psychology.

Sahin, C. (2001). Tiirkive'de cografya égretimi (Sorunlar-Céziim Onerileri). Ankara:

Gindiiz.

Sengiil, M. (2001). Bir gevre ydnetimi arac1 olarak gevre icin egitim. Amma Idaresi Dergisi,

34(4), 137-155.

Tel, A. Z. (2012). Baz1 endemik bitkilerin Kiitahya’daki (Tiirkiye) yayilis alanlar1 ve yeni
iucn tehlike kategorilerine gére yeniden degerlendirilmesi. Artvin Coruh Universitesi

Orman Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 88-108.

Tepecik, A. (1990). Orta 6gretim kurumlarinda grafik egitimi ve kiiltiir aktarma araci olarak

onemi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Turk Dil Kurumu, Giincel Tiirkge Sozliik.
http://lwww.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&kelime=%C3%87EVRE

sayfasindan erisilmistir.

Terry, W. S. (2009). Learning & memory: Basics principles, prosesses and procedures.

USA: Pearson Education.
T.C. Cevre Kanunu. (1983). T.C. Resmi Gazete, 18132, 11.08.1983.
T.C. Cevre ve Orman Bakanlig1 (2004). Tiirkiye ¢evre atlasi. Ankara.

T.C. Milli Egitim Bakanh@. (1999). XVI Milli Egitim Surast Raporu.
https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29165513 16 sura.pdf

sayfasindan erisilmistir.

T.C. Milli Egitim Bakanligi. (2014). Cocuk gelisimi ve egitimi; bilissel gelisim. Ankara.
http://www.megep.meb.gov.tr/mte_program modul/moduller pdf/Biligsel

Gelisim.pdf sayfasindan erigilmistir.

87


http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&kelime=%C3%87EVRE
https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29165513_16_sura.pdf

Thorn, A., & Page, M. (2009). Interactions betweenshort-term and long term memoryin the

verbal domain. New York: Psychology.

Tomovié, G., Niketi¢, M., Lakusi¢, D., Randelovi¢, V., & Stevanovi¢, V. (2014). Balkan
endemic plants in Central Serbia and Kosovo regions: Distribution patterns, ecological
characteristics, and centres of diversity. Botanical Journal of the Linnean
Society, 176, 173-202. http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/b0j.12197/full

sayfasindan erisilmistir.

Tulving, E. (1983). Ecphoric processes in episodic memory. Philosophical Transactions of
the Royal Society of London. Series B, Biological Sciences, 302(1110), 361-370.
http://alicekim.ca/PhilosTransRoySocLondB83 302.pdf sayfasindan erigilmistir.

Tulving, E. (1985). How many memory systems are there?. American Psychologist, 40(4),

385-398. http://alicekim.ca/14. AmPsy85.pdf sayfasindan erisilmistir.
Tiirk Dil Kurumu, (1998). Tiirk¢e Sozliik. Ankara: Tiirk Tarih Kurumu.

Tirkmenoglu, E. T. (1994). Alti yas yuva ¢ocuklarinda kisa siireli bellek gelisimine bellek
egitiminin etkisinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Saglik

Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Vaughan, C., Gack, J., Solorazano, H., & Ray, R. (2003). The effect on environmental
education on schoolchildren, their parents, and community members: A study of
intergenerational and intercommunity learning. The Journal of Environmental
Education, 34(3), 12-21.

Vellage, A., Beckle, A., Strumpf, H., Baier, B., Schonfeld, M. A., Hopf, M., & Miiller, N.
G. (2016). Filtering and storage working memory networks in younger and elder age.
Brain and Behavior, 6(11), 1-10.
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC5102642/ sayfasindan erisilmistir.

Yildiz, S. (1999). Yabanc: dil dersinde bilgilerin isitsel olarak algilanmasi ve bunlarin bellek
egitimi yoluyla iletisimsel yetinin olusturulmasindaki etkisi. Yiksek Lisans Tezi,

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Yildiz, K., Sipahioglu, G., & Yilmaz M. (2009). Cevre bilimi ve egitimi. Ankara: Giindiiz
Egitim.

Yildiz, K., Sipahioglu, S., & Yilmaz, M. (2011). Cevre bilimi ve egitimi. Ankara: Giindiiz
Egitim.

88


http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/boj.12197/full
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC5102642/

Yilmaz, M. (2010). Sanat egitiminde motivasyon, Sanat egitiminde kopya ve taklit, Gorsel
sanatlarda teknik ve yontemler. K. Artut (Ed.), Giizel sanatlar egitiminde ézel 6gretim
yontemleri i¢inde (s. 193-297). Ankara: Ani.

Yilmaz, M. (2015). Toplumsal sanat kiiltiiriiniin bigimlenmesinde taklit, kopya ve sablon

caligmalarla yetisen nesillerin etkisi. Akdeniz Sanat Dergisi, 8(15), 104-112.

Yilmaz, M., & Inceagac, M. (2017). Gorsel sanatlar egitimi uygulamalarinda edebiyat
irlinlerinin etkisini belirlemeye yonelik dereceli puanlama anahtarinin (rubrik)

gelistirilmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(3), 1-16.

Yilmaz, A., Morgil, 1., Aktug, P., & Gobekli, 1. (2002). Ortapgretim ve iiniversite
Ogrencilerinin ¢evre, ¢cevre kavramlari, ve sorunlari konusundaki bilgileri ve Oneriler.

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22, 156-162.
Yolcu, E. (2004). Sanat egitimi kuramlar: ve yontemleri. Ankara: Nobel.

Yiicel, A. S. & Morgil, F. 1. (1998). Yiiksekogretimde Cevre Olgusunun Arastirilmasi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14, 84-91.

89



EKLER

90



EK-1. Pilot Uygulama izni

£t g T.C.
h % IZMIR VALILIGI
- il Milli Egitim Miidiirligi

Say1 : 12018877-604.01.02E.317330 09.01.2017
Konu: Taylan GUVENILIR
Aragtirma {zni

MENDERES iLCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

flgi  :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 07/03/2012 tarihli ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili yazisi (Genelge 2012/13).
b) 15/12/2016 tarihli ve14188302 sayili yazimz.
¢) 06/01/2017 tarihli ve 272336 sayih Valilik Onay1.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Resim-Is Ogretmenligi Anabilim Dali doktora
ogrencisi Taylan GUVENILIR'in "Giizel Sanatlar Egitiminde Bellek Egitimi Yonetimi ve Afis
Tasarimi Calismalarinin Cevre Bilinci Kazanimina Etkisi" konulu tez calismasi i¢in kullanacag
dlgekleri, Ilgenize baglh Ozdere Orhan Timinci ortaokulu 6grencilerine uygulama istegi ilgi (c) Valilik
Onay!1 ile uygun goriilmiistiir.

So6z konusu dlgeklerin uygulanmasinin, yukarida adi gegen okulda, 2016-2017 egitim dgretim
yilinda egitim 6gretimi aksatmayacak, egitim kurumu yoneticilerinin uygun gordigii sckilde ve
aragtirma yapilmadan 6nce arastirmanin yapilacagi okullar tarafindan "Milli Egitim Bakanligina Bagl
Her Tiir Okul ve Kurumlarda Yapilmasina izin Verilen Arastirma Uygulamasinda, Olabilecek
Zararlar1 Karsilama Taahhiidii" adli ekin aragtirmaci tarafindan doldurulmasi gerekmektedir.

. Aragtirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg¢ iki hafta i¢inde Arastirmanin Teslimine
Iligkin Taahhiitname Tutanagi doldurulup, arastirmanin CD'ye aktarilmasi saglanarak Miidiirliigiimiize
gonderilmesi igin ad1 gegen arastirmactya gerekli bilginin verilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Mehmet Fatih VARGELOGLU
Miidiir a.
Miidiir Yardimeist

Ek:
1- Valilik Onay: (1 sayfa)
2- Aragtirma Degerlendirme Formu,
Anket Formlar1 (4 sayfa)
3- Taahhiit Formu ve Teslim Tutanagi (2 sayfa)

Fevzi Paga Mh. 452 Sk. No:15 Strateji Geligtirme Hizmetleri 1 Boliimii Konak/[IZMIR Ayrmtih bilgi igin: N.GUR
Elektronik Ag: izmir.meb.gov.tr Tel: (0232)280 36 31
e-posta: strateji35_l@meb.gov.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 4€18-9106-33ba-92d7-7188 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-2. Arastirma Izni

T.C.
IZMIR VALILiGi
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr : 12018877-604.01.02-E.1867941 14/02/2017
Konu : Taylan GUVENILIR
Arastirma izni

VALILIK MAKAMINA

ilgi  :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 07/03/2012 tarihli ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 say1l1 yazis1 (Genelge 2012/13)
b) Taylan GUVENILIR'in 06/02/2017 tarihli dilekgesi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Resim-is Ogretmenligi Anabilim Dali
doktora 6grencisi Taylan GUVENILIR'in "Giizel Sanatlar Egitiminde Bellek Egitimi
Yoénetimi ve Afig Tasarimi Caligmalarmin Cevre Bilinci Kazanimma Etkisi" konulu tez
calismasi i¢in kullanacagi &lgekleri, Midiirligimiiz Aliaga Ilgesine bagh Petrokimya
Ortaokulu, Karsiyaka ilgesine bagli Metin Asikoglu Ortaokulu'nda uygulama istegi ilgi (b)
yazi ile belirtilmektedir.

S6z konusu &lgeklerin uygulanmasinin, yukarida adi gegen okullarda 2016-2017 Egitim
6gretim yilinda egitim 6gretimi aksatmayacak ve egitim kurumu yoneticilerinin uygun
gordiigi sekilde yapilmas: Miidiirliigiimiizce uygun goriilmiistiir.

Makamlarimizca da uygun gériildiigii takdirde olurlarimiza arz ederim.

Omer YAHSI
Milli Egitim Miidiirii
Ek:
Aragtirma Degerlendirme Formu,
Anket Formlari (4 sayfa)

OLUR
14/02/2017
Adem KARAHASANOGLU
Vali a.
Vali Yardimcisi

Fevzi Paga Mh. 452 Sk.No:15 Strateji Geligtirme Hizmetleri 1 Bsliimii Konak/IZMIR Aynntil bilgi igin: N.GUR
Elektronik Ag: izmir.meb.gov.tr Tel: (0232) 2803631
e-posta: strateji35_1@meb.gov.tr

Bu evrak gitvenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden €6bc-54d2-32e8-8157-0943 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-3. Cevre Bilinci Degerlendirme Anketi

Cevre bilinci degerlendirme anketi:
Sevgili Ogrenciler;

Bu dlgekten elde edilen sonuglar sizin ders notunuzu etkilemeyecek ve verdiginiz
bilgiler gizli tutulacaktir. Bu &lgek sizin gevreye yonelik tutumlarmizin neler oldugunu

6grenmek amaciyla hazirlanmigtir. Her bir maddenin karsisinda bulunan se¢eneklerden size en
uygun olani isaretleyiniz.

Bagsarilar dilerim.

V.11 SOyadifizs . uswsmessovsisisvinsss Smifimz: .........
Cinsiyetiniz: Kiz O Erkek (I

Babanizin egitim seviyesi: ilkokul O Ortaokul [ Lise O] Universite [ Lisansiistii [J
Babamzimn meslegi: Is¢i 00 Memur [ Serbest meslek (1 Emekli [ Igsiz O]
Annenizin egitim seviyesi: {lkokul O Ortaokul [J Lise [J Universite [ Lisansiistii ]
Annenizin meslegi: Is¢i 00 Memur [ Serbest meslek [ Emekli [J Issiz O

Ailenizin gelir diizeyi: 0-1300 O 1301-2000 00 2001-3000 I 3001 ve iistii (]

Maddeler

Katiliyorum
Fikrim Yok

Katilmiyorum

Insan saghg igin faydali olan tibbi ve aromatik bitkiler dogadan daha fazla
toplanmalidur.

Dogada bulunan nadir endemik bitkilerin koparilmasinda bir sakinca yoktur.

Insanlarin daha fazla et tiiketebilmesi i¢in daha fazla hayvanin dogada otlatilmasi
doga i¢in zararlidir.

Ahsap ev i¢in gereken kereste yalmzca devlet tarafindan degil, insanlar tarafindan
da ormandan kesilerek temin edilebilir.

Birkag tiiriin yok olmasi, dogadaki bitki zenginligini etkilemez.

Tarimsal faaliyetlerde kullanilan ilaglar kullanildig1 bolgedeki topraga ve canlilara
zarar verir.

Hidroelektrik santraller ve barajlar dogaya zararlidir.

Daglarda kayak tesisleri kurulmasi dogaya zarar vermez.

2 VIVeE S

93




Daglarda turistik geziler i¢in kolay ulagimi saglayacak modern yollar yapilmali.

10" | Nadir endemik bitkiler bicekler ve diger hayvanlar igin dnemlidir.

11 | Daha fazla meyve-sebze tiretimi i¢in orman ve sulak alanlarin 1slah edilerek tarima
agilmas: gerekir.

12| Sahillerde ve kumullarda daha fazla otel inga edilmelidir. Bu sayede daha fazla
insan tatil yapabilir.

13 Koyliilerin yaylalarda koyun, kegi ve biiyiik bas gibi hayvanlar1 daha fazla
otlatmasi doga i¢in zararlidir.

14 | Asfalt yol yapiminda kullanilan micirlarin iiretimi igin daglarda daha fazla tas
ocag1 agilmalidir.

15 | Nadir endemik bitkiler sadece bulunduklart bolgede yagar.

16 Bolgede dogal bir sekilde yetismeyen bitkilerin yapay olarak bolgeye dikilmesi o
bolge igin zararh olabilir.

17 | Telefonlarn daha iyi gekmesi igin daglarin zirvelerine daha fazla baz istasyonu
insa edilmeli.

18 | yabani otlar ve bicekleri yok etmek i¢in kullanilan tarimsal ilaglarin dogaya zarari
yoktur.

19" | insan niifusundaki artis biyolojik esitlilik igin bir tehdit degildir.

20 | Devlet, ormanlarda ve milli parklarda turizm amagli kullanilmasi igin bina
yapimina izin vermemelidir.

21 | Aktarlarda satilan sifal bitkilerin dogadan daha fazla toplanarak daha fazla insan
tarafindan tiiketilmesi saglanmalidir.

22 | Daglarda maden aramast i¢in agilan bolgeler dogal yasama zarar verir.

23 Bagka bolgelerde yetisen nadir endemik bitkiler izmir’de de yetisebilir.

24 Daglarda dogal olarak agag barindirmayan bolgelerin agaglandirilmasi doga
agisindan zararlidir.

- Bir bitkinin dogal ortam1 digindaki bolgeye ekilmesinde higbir sakinca yoktur.

26 | En ¢ok sevdiginiz canlimin adimi yaziniz.
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Canli dendiginde akliniza gelen varliklari seginiz.

Kedi O Koépek Baligi  [J Panda [J Tavsan [0  Leopar O

Kopek O Yunus O Tavuk OO Lale O  Vasak O
27 | Karanfil (J Giil O Kaz O At OO0  Hipopotam O

Aslan O Zebra O Siklamen [J Siitlegen [0 Bozdag Sivricayr [J

Zirafa [ Geyik O Kegci O Adagay1 [0  Nergis O

Cevre ile ilgili bilgileri hangi kaynaktan §greniyorsunuz:

Gazeteden [

Dergiden [J
28 | Internetten I

Belgeselden [

Ogretmenden [J

Bitki dendiginde asagidakilerden hangisi aklimza gelir(¢oklu segim yapabilirsiniz):

Papatya [ Kuskonmaz O Bozdag Keteni O Nergis O

Lale O Bozdag Karyildizi [J Koru Cigdemi O  Anadolu Karanfili [
2 | Gl O ikigigekli Cigdem 01  Adagay O

Karanfil [ Karya ters lalesi [ Siklamen O

Menekse [ Siitlegen O Orkide O

~—

Prof-Di. Mehmet YIEMAZ  Prof. Dr. Ergin HAMZAOGLU
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EK-4. Uygulamadan Goriintiiler
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EK-5. Bellek Egitimi Ontest ve Sontest Resimleri

Ogrenci 1. Sontest calismasi.
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Ogrenci 2. Sontest caligmast.

99



Ogrenci 3. Ontest calismasi.
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Ogrenci 3. Sontest caligmast.
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Ogrenci 4. Sontest ¢alismasi.
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Ogrenci 5. Sontest calismasi.

102



Ogrenci 6. Sontest caligmast.
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Ogrenci 7. Sontest calismast.
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Ogrenci 8. Ontest calismasi.

Ogrenci 8. Sontest caligmast.
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Ogrenci 9. Sontest caligmast.
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Ogrenci 10. Sontest caligmas.
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Ogrenci 11. Ontest ¢alismas.

Ogrenci 11. Sontest calismast.
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Ogrenci 12. Sontest caligmast.
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Ogrenci 13. Ontest ¢alismasi.

Ogrenci 13. Sontest caligmast.
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Ogrenci 14. Sontest calismasi.
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Ogrenci 15.

Ogrenci 15. Sontest caligmast.
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Ogrenci 16. Ontest ¢alismasi.

Ogrenci 16. Sontest calismasi.
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Ogrenci 17. Ontest ¢alismasi.

Ogrenci 17. Sontest caligmast.
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Ogrenci 18. Ontest ¢alismasi.

Ogrenci 18. Sontest caligmast.
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Ogrenci 19. Sontest caligmasi.
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Ogrenci 20. Sontest caligmast.
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Ogrenci 21. Sontest calismasi.
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Ogrenci 22. Ontest ¢alismas.

Ogrenci 22. Sontest calismasi.
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Ogrenci 23. Sontest calismasi.
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Ogrenci 24. Ontest ¢alismas.

Ogrenci 24. Sontest ¢alismasi.
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Ogrenci 25. Ontest calismast.

Ogrenci 25. Sontest caligmast.
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Ogrenci 26. Ontest calismasi.

Ogrenci 26. Sontest calismasi.
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Ogrenci 27. Sontest caligmast.
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Ogrenci 28. Sontest calismasi.
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Ogrenci 29. Ontest ¢alismasi.
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Ogrenci 29. Sontest caligmasi.
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Ogrenci 30. Sontest caligmasi.
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Ogrenci 31. Ontest ¢alismasi.

Ogrenci 31. Sontest calismast.
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Ogrenci 32. Ontest ¢alismasi.

Ogrenci 32. Sontest calismasi.
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Ogrenci 33. Ontest ¢aligmast.

Ogrenci 33. Sontest caligmast.
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EK-6. Afis Calismalar:
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Ogrenci 1.

Ogrenci 2.
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Ogrenci 3.
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Ogrenci 4.
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Ogrenci 5.

Ogrenci 6.
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Ogrenci 7.

Ogrenci 8.
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Ogrenci 9.

Ogrenci 10.
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Ogrenci 12.

136



Ogrenci 13.

Ogrenci 14.
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Ogrenci 15.

Ogrenci 16.
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Ogrenci 17.

Doganin icindeyiz.

Ogrenci 18.
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Ogrenci 19.
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Ogrenci 21.

Ogrenci 22.
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Ogrenci 23.

ORMANLARI KORU,
ULUSUNU KORU!

Tirkiyede her yil, tarim alani, kentlesme ve madenler
igin 13 milyon hektarlik orman alani yok ediliyor.

Ogrenci 24.
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Ogrenci 26.
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Ogrenci 27.

Ogrenci 28.
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Ogrenci 31.

Ogrenci 32.
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Ogrenci 33.
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EK-7. Bellek Egitimi Calismalar:

Ogrenci 1. Birinci Hafta Cizimleri.

Ogrenci 1. Ikinci Hafta Cizimleri.
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Ogrenci 2. Birinci Hafta Cizimleri.

Ogrenci 2. Tkinci Hafta Cizimleri.
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Ogrenci 3. Birinci Hafta Cizimleri.

Ogrenci 3. Ikinci Hafta Cizimleri.
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Ogrenci 4. Birinci Hafta Cizimleri.

Ogrenci 4. Ikinci Hafta Cizimleri.
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Ogrenci 5. Birinci Hafta Cizimleri.

Ogrenci 5. Tkinci Hafta Cizimleri.
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Ogrenci 6. Birinci Hafta Cizimleri.

Ogrenci 6. ikinci Hafta Cizimleri.
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Ogrenci 7. Birinci Hafta Cizimleri.

Ogrenci 7. Tkinci Hafta Cizimleri.
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Ogrenci 8. Birinci Hafta Cizimleri.

Ogrenci 8. Ikinci Hafta Cizimleri.
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Ogrenci 9. Birinci Hafta Cizimleri.

Ogrenci 9. Tkinci Hafta Cizimleri.
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Ogrenci 10. Birinci Hafta Cizimleri.

Ogrenci 10. Tkinci Hafta Cizimleri.
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Ogrenci 11. Ikinci Hafta Cizimleri.
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Ogrenci 12. Birinci Hafta Cizimleri.
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Ogrenci 12. Tkinci Hafta Cizimleri.
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Ogrenci 13. Birinci Hafta Cizimleri.

Ogrenci 13. Ikinci Hafta Cizimleri.
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