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OZET

4-7 YAS BASLANGIC KEMAN EGITIMINDE KULLANILAN METOTLARA
YONELIK KEMAN EGITIMCILERININ GORUSLERI

OZKAN, Pelin
Yiiksek Lisans, Miizik Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Do¢. Ferda GURGAN OZTURK
Mayzis, 2012

Bu arastirma, orgilin ve yaygin egitim kurumlarinda ¢alismakta olan keman
egitimcilerinin gorisleri dogrultusunda, 4-7 yas baglangi¢ keman egitimine yonelik
metot secimlerine etki eden faktdrlerin neler oldugunu ve bu alandaki metotlar1 ne
Olciide kullandiklarini belirlemeyi amaglamustir.

Arastirmada veriler, kaynak taramasi yapilarak ve anket uygulanarak elde
edilmistir. Anket uygulamasi i¢in hazirlanan sorular, arastirmaya kaynaklik eden
Suzuki Violin School Book Vol. I, Violin Fun Book for young students, Maia Bang
Violin Method Part I, A Tune a Day for violin fun book I, The ABC’ s of Violin for
absolute beginner book I, I Can Read Music: a note reading book for violin students
Vol. 1, Picture Yourself Playing Violin, Stepping Stones ve The Fun Factory Violin
Book metotlar1 incelenerek ve uzman goriisleri alinarak hazirlanmistir. Anket,
Ankara ilinde bireysel calgi (keman) egitimi veren keman egitimcilerine
uygulanmistir ve elde edilen veriler yiizde-frekans hesaplari ile analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda, keman egitimcilerinin biiyiik bir cogunlugunun bi¢im
ve icerik acisindan agiklayici, yontem acgisindan La ve Re telleriyle baslayan
metotlar tercih ederken, pizzicato teknigi ile baslayan metotlar1 ¢ok fazla tercih
etmedikleri ortaya ¢ikmistir. Biiyiikk bir kisminin keman egitiminde, basta piyano
olmak iizere eslik olgusuna 6nem vermekte olduklar1 ve parmaklarin tuse lizerinde

biitiin tellerde ayni konumda seslendirildigi metotlar1 kullanmakta olduklar

il



saptanmistir. Keman egitimcileri, metot se¢iminde 6grencilerin algilama diizeylerinin
dikkate alinmasi gerektigini belirtmislerdir. 4-7 yas baslangi¢c keman egitiminde, en
cok Suzuki Violin School Book Vol. I, Violin Fun Book for young students, Maia

Bang Violin Method Part I metotlarinin kullanildigt sonucuna varilmastir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, Miizik Egitimi, Keman Egitimi, Metot
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ABSTRACT

THE VIEWS OF THE VIOLIN INSTRUCTORS TOWARDS THE METHODS USED
FOR INTRODUCTORY VIOLIN EDUCATION BETWEEN AGES 4-7

OZKAN, Pelin
Post Graduate, Department of Music Teaching
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Ferda GURGAN OZTURK
May, 2012

This study has been made in order to specify the factors that affect the choices of
methods for introductory violin education between ages 4-7 and to what extent these
methods are used in this area in line with the views of violin instructors who work for
formal and widely spread training institutions.

The data in the research has been collected via literature review and conducting
surveys. The questions that are prepared for the survey are based on the opinions
received from the experts and with the analysis of the methods in the following sources
which are: Suzuki Violin School Book Vol. I, Violin Fun Book for young students,
Maia Bang Violin Method Part I, A Tune a Day for violin fun book I, The ABC’ s of
Violin for absolute beginner book I, I Can Read Music: a note reading book for violin
students Vol. I, Picture Yourself Playing Violin, Stepping Stones and The Fun Factory
Violin Book. The survey has been conduced to the violin instructors that do individual
instrument (violin) training at Ankara province. The data that has been collected from
the survey have been analyzed with the usage of percentage-frequency calculations.

According to the results of the survey, it has been found out that, majority of
the violin instructors prefer explanatory methods for style and content, for practice they
prefer methods that begin with La and Re strings, and that they do not prefer the
methods that begin with the pizzicato technique much. In addition, it has been found out
that, in violin education, they give importance to companionship concept with piano

being in the first place and that they use the methods that are performed with fingers



being at the same position at touch at all strings. Violin instructors have stated that the
perception level of the students should be taken into consideration when deciding for
the method. Another conclusion was that, the methods that are used commonly for
introductory violin education between ages 4-7 are Suzuki Violin School Book Vol. I,

Violin Fun Book for young students, and Maia Bang Violin Method Part I.

Key Words: Music, Music Education, Violin Education, Violin Methods
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BOLUM 1

1. GIRIS

Okuldncesi donem, ¢ocuk gelisiminin en 6nemli evrelerindendir. Nash’ e gore
(1997), cocukluk doneminin gectigi ¢evre ve yasam kosullarinin, beyin islevselligini
olumlu veya olumsuz etkiledigi, oyun oynamayan ve birbirleriyle etkilesimde
bulunmayan c¢ocuklarda, beyin gelisimin akranlarindan 9%20-30 daha az oldugu
kanitlanmistir (http://www.akilkupucocukevi.com/site/?erken-cocukluk-egitiminin-
onemi-ve-turkiyede-okul-oncesi-egitim-pdg.-sevil-yavuz-gumus,12). Biligsel, duyussal
ve psiko-motor gelisimlerinin olumlu bi¢cimde seyredebilmesi i¢in bu donemde
cocuklarin iyi ve kaliteli bir egitim almalar1 gerekmektedir. Miizik egitimi, bu siirecin

onemli bir parcgasidir ve dncelikle ¢ocuklara miizik sevgisini kazandirilmalidir.

Okuldncesi (4-7 yas) donemdeki ¢ocuklarin miizik etkinliklerinde, ¢algi ¢alma
yoluyla, c¢ocuklarin miizik bilgilerini arttirmak ve miizik yapabilmelerini saglamak

hedeflenmektedir.

Yayli calgilar ailesinin en kiigiik iiyesi olan keman, Menuhin (1996) ‘in

goriislerine gore;

e Oyuncak bir bebekten daha yakin ve canli,
e Kollarma alip tasiyabilir,
¢ Diger enstriimanlara gore duyulara daha yakin,

o Kopriiciik kemigine yaslanarak, titresimlerini kemiklerimize ve bedenimizdeki
bos kisimlara tasimasi (bu bazi ¢ocuklarin kemani bu kadar g¢ekici bulmasinin
sebeplerinden biridir, ¢linkli onlar nefes alan ve titresen seylere dogustan
yakindirlar) gibi Ozellikleri nedeniyle cocuklar tarafindan tercih edilen bir

enstrimandir (Ergen, Bilen, 2010:24).

Cocuk gelisimine paralel olarak diisiiniildiigiinde, keman ¢almak icin gerekli
temel beceriler ve teknikler, ne kadar erken Ogrenilirse o kadar dogal ve rahat

kavranmaktadir. Tiirkiye’ de ve diinyada keman egitimine baslama yasinda farkliliklar



vardir. Ornegin; Suzuki’ ye gére 3-4 yaslarindan baslamak iizere ¢ocuklara keman
egitimi verilmelidir. Tiirkiye’ de ise Prof. Dr. Edip GUNAY ve Prof. Dr. Ali UCAN
keman egitimine baglama yasinin 7 oldugunu sdéylemektedirler. Bu yas gruplarina hitap
eden keman metotlar1 Tiirkiye® de yeterli sayida bulunmamakta veya
kullanilmamaktadir. Okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek gorsel igerikli
ve farkli yaklasimlardaki metotlar, sayica yurt disinda daha fazladir. Bu metotlarin
tespit edilmesi ve kullanilma durumlarinin saptanmasi agisindan yapilmis herhangi bir

arastirmaya da hentiiz rastlanilmamustir.

Miizik egitimini bir biitiin olarak ele aldigimizda, ¢algi egitiminde, 4-7 yas
baslangi¢ keman egitimine yonelik metotlarin kullanilma durumlarinin belirlenmesi

acisindan, boyle bir arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur.

1.1. Problem

Glinlimiizde, okuloncesi donemde miizik egitiminin Onemi, gittikge
artmaktadir. Yapilan bir¢ok arastirma, miizik egitiminin ¢ocuklarin genel basarilarina ve
biligsel, duyussal, psiko-motor gelisimlerine olumlu etkileri oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrenme siireci daha karmasik olan calgilarin dgretilmesinde ¢ocuklarin
bu gelisimlerine paralel olarak, algilama seviyelerine uygun metotlarin kullanilmasi
yerinde olacaktir (Gorsel igerikli, Bilgileri siayici, Ezgisel... ve Kolaydan zora dogru
giden etiit ve eserlerin yer aldigi keman metotlar1 gibi). Boylelikle, cocuklarin algi
siirecini hizlandirmak ve daha saglam temeller {izerine oturtmak miimkiindiir. Fakat
iilkemizde, okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin keman egitiminde kullanilan bu metotlar

ya ¢ok az kullanilmakta ya da hi¢ taninmamaktadir.

Bu calismada, 4-7 Yas Baslangi¢c Keman Egitimin’ de Kullanilan Metotlarin
Kullanilma Durumlarina Iliskin Keman Egitimcilerinin goriisleri almarak durum tespiti
yapilmigtir.

1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “4-7 Yas Baslangi¢ Keman Egitimine Y 6nelik



Metotlarin Kullanilma Durumlarina Iliskin Keman Egitimcilerinin Goriisleri nelerdir?”

olarak belirlenmistir.

1.3. Alt Problemler

Problemin arastirilmasi i¢in 6 alt problem belirlenmistir. 4-7 yas baslangi¢
keman egitimine yonelik keman metotlarinin;

1. Bi¢im ve igerigi, metot se¢imine ne Ol¢iide etki etmektedir?

2. Kullanilan farkli yontem ve teknikler, metot se¢imi iizerinde ne derece etkili

olmaktadir?

3. Parmaklarin tuse {istiindeki konumlandirilmalarindaki farkliliklar, metot

secimi lizerinde ne derece etkili olmaktadir?

4. Eslikli aligtirmalarin yer almasi, o metot se¢imi iizerinde ne derecede etkili

olmaktadir?
5. Keman egitimcilerinin metot se¢imlerini etkileyen etmenler nelerdir?

6. Metotlarin keman egitimcileri tarafindan tercih sirasina gore kullanilma

durumlar1 nedir?

14. Arastirmanin Amaci

Glintimiizde Orgiin  ve yaygin egitim kurumlarinda keman egitimi
verilmektedir. Okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin keman egitimine yonelik ¢ok sayida
metot olmasina ragmen ¢ok azinin kaynak kitap olarak kullanildigini ve bircogunun da

bilinmedigi goriilmektedir.

Bu calisma ile arastirilmak istenen; 4-7 yas keman egitimine yonelik metotlarin

kullanilma durumlarina iliskin keman egitimcilerinin goriisleri dogrultusunda;

1. Keman egitimi veren egitimcilerin metot se¢imlerini etkileyen etmenleri

belirlemek,



2. Keman metotlarinin ne 6l¢lide kullanildiklarini ortaya koyarak, bu alandaki

caligsmalara katki saglamaktir.

1.5. Arastirmanim Onemi

Cocuk gelisiminde miizik egitiminin onemi bugiin yadsinamaz bir gergektir.
Calg1 egitimi, dolayisiyla keman egitimi de bu egitimin Onemli bir kolu olarak
bilinmektedir. Erken yas keman egitiminde hedeflenen becerilere ulasabilmek igin

Ogreticinin yaklasimi kadar iyi bir metot se¢cimine de ihtiya¢ duyulmaktadir.

Giinliimiizde gelisen teknoloji keman egitimine kaynaklik edebilecek metotlara
ulasmay1 daha kolay hale getirmistir. Belirli yas gruplarina, 6grencilerin algilama
diizeylerine ve fiziksel yatkinliklarina gore hazirlanmis ¢ok sayida metot olmasi nitelik

acisindan tercih edilme durumlarinin belirlenmesi ihtiyacini dogurmustur.

Bu arastirma, 4-7 yas baslangi¢c keman egitimine yonelik metotlarin kullanilma
durumlarina iligkin keman egitimcilerinin gorlislerinin  saptanmasi ile keman

egitimcilerine kaynak saglamasi bakimindan 6nemlidir.

1.6. Simirhiliklar

Arastirma,;

1. Ankara ilinde (4-7 yas) baslangi¢c keman egitimi veren keman egitimcileri
ile,

2. 4-7 yas baglangi¢ keman egitimine yonelik Suzuki Violin School Book Vol.
I, Violin Fun Book for young students, Maia Bang Violin Method Part I, A Tune a Day
for violin fun book I, The ABC’ s of Violin for absolute beginner book I, I Can Read
Music: a note reading book for violin students Vol. I, Picture Yourself Playing Violin,
Stepping Stones ve The Fun Factory Violin Book metotlari ile,

3. Ulasilabilen kaynaklar ve arastirma i¢in taninan siire ile,

4. Veri toplamada ara¢ olarak kullanilan anket uygulamasina verilen cevaplar
ile,

5. Kaynak tarama ve anket uygulamasi ile sinirlidir.



1.7. Varsayimlar

1. Arastirma i¢in belirlenen yontemin, arastirmanin konusu bakimindan dogru
bir yontem oldugu;

2. Veri toplamak i¢in ulasilan kaynaklar ve anket uygulamasindan elde edilen
verilerin bu arastirma i¢in yeterli oldugu;

3. Problemin ortaya konulmasi ve c¢oOziimiinde goriisleri alinacak keman
egitimcilerinin verecekleri cevaplarin gergegi yansitir nitelikte oldugu;

4. Yazili kaynaklardan elde edilen bilgilerin gercegi yansittigi;

varsayilmaktadir.

1.8. Tanimlar

Arse: Archet (Fr.). Yay. italyanca arco. Kisaltilmis yazilis1 arc. (Say, 2002:38).

Flajole: Yayl c¢algilarda doguskanlar1 6ne ¢ikarma seklinde kullanilan bir teknik
yontem (Say, 2002:201).

Pizzicato: Yayl calgilarda telleri parmakla ¢ekerek calma (Calisir,1982:108).
Diyatonik: i¢inde bes ton ile iki yarim ton bulunan dizi (S6zer, 1996:222).

Kromatik: Renklerle ilgili anlamindaki bu so6zciik, miizik terimi olarak, yarim

tonlardan olusan ses dizisini tanimlar (Sozer, 1996:411).

Arpej: Akorlari olugturan notalarin birbiri ardina (tek tek) ¢alinmasi. Kirik akor (Sozer,

1996:49).

Modal: Makamsal, tonal. Major, minor ve diger diziler de kullanilarak, makamlarin

0zgiin ses dokularina bagl kalinarak yazilan miizik tiirii (Sozer, 1996:474).
Virtiioz: Herhangi bir miizik aletini ustalikla calabilen sanat¢1 (Sozer, 1996:739).

Entonasyon: Ses rengi, ses tutarliligi (Caligir, 1982:53-54).



BOLUM 2

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim ve Ogrenme

Toplumsal bir ¢evre i¢inde yasamini silirdiiren insan, dogdugu andan itibaren

i¢inde bulundugu diinya ile siirekli etkilesim halindedir.

Birey olarak her insan, baz1 biyopsisik 6zelliklerle donanik bir organizma ya da
varlik olarak dogal toplumsal ve kiiltiirel 6gelerden olusan bir cevre iginde dogar;
dogdugu cevredeki dogal, toplumsal ve kiiltiirel 6gelerle birlikte, yan yana ve i¢ ice
yasar; ¢evresindeki 0gelerle az ya da ¢ok fakat stirekli bir etkilesim i¢inde bulunur. Bu
etkilesim siireci i¢inde insan, cevresindekilerle birlikte kendi yasam etkinliginin
farkina/bilincine/bilgisine varir ve toplumsallasip kiiltiirlenerek olusur, degisir ve gelisir

(Ugan, 2005:9).

Egitim (Erden, Akman, 1996), “Belli amaglara gore, insanlarin davraniglarinin
planli olarak degistirilmesi ve gelistirilmesinin yasa ve ilkelerini bulmaya ve bu amagla

teknikler gelistirmeye calisan bir bilimdir” (Ozparlak, 2011:5).

Egitim, yasam boyu devam etmekte ve bireyler, kendi yasantilarindan yola
cikarak, kisilik gelisimlerine olumlu yonde etki edecek davranis degisiklikleri meydana

getirmektedirler.

En genel anlamiyla egitim, “Insanlar1 belli amaglara gére gelistirme siirecidir.
Bu siirecten gecen insanlarin kisiligi farklilagir. Bu farklilagsma egitim siirecinde

kazanilan bilgi, tutum ve beceriler yoluyla gergeklesir” (Fidan, 1998:12).

Egitim, planli (formal) ve plansiz (informal) olmak {iizere iki sekilde
gergeklesmektedir. Planli egitim, amaglidir ve oOnceden belirlenmis bir program

dahilinde yapilmaktadir. Egitimin ii¢ ana boyutunu olusturan bilim, teknik ve sanat



egitimi, planh egitim yoluyla devlet tarafindan ya da devlete bagli kurumlarca, 6rgiin

egitim programlari ¢ercevesinde gerceklestirilmektedir.

Ogrenme ise, “bireyin cevresiyle etkilesim kurmasi sonucu olusur ve bireyin
davranislarinda degisiklik meydana getirir” Televizyon izlemek, gazete okumak gibi
giinlik hayatimizin bir parcasi olan bir¢ok eylem, iizerimizde olumlu veya olumsuz
etkiler birakir. Bu etkilesim, bazen bireylerde kalici izler birakirken, bazen de kisa
stirede unutulmaktadir. “Bireyin ¢evresi ile kurdugu etkilesim sonucu bireyde meydana
gelen kalic1 izler bireyin yasantilarini olusturur. Ogrenme bu yasantilarm iiriiniidiir. Bu
acidan Ogrenme ‘yasanti Uriinii kalici izli” davranis degismesi olarak da

tanimlanmaktadir” (Celikkaya, 1997:43).

Ogrenme genel olarak ii¢ maddede incelenmektedir; davranislarda bir degisme
olmali, davraniglardaki degisim kalici olmali ve davranislardaki degisim kisinin

cevresiyle etkilesimi sonucu olmalidir.

Ogrenmenin gerceklesmesinde etkili olan faktorleri; 6grenmeye hazir olma,
motivasyon, alistirma-tekrar ve 6grenme materyali olarak sayabiliriz. Insanlar sosyal
varliklardir ve bu sosyal ¢evre icerisinde bliyiiyiip sekillenirler. “Vygotsky’ nin bilissel
gelisim kuramina gore Ogrenme, sosyal etkilesim yoluyla kiiltiirlenme ve kisinin
psikolojik siireclerinin dahi, ¢evre tarafindan etkilendigi bir siiregtir” (Aydin, 2007:78)
Buna bagli olarak, okul, 6gretmen, ¢evre, zihinsel gelisim, olgunlasma ve 6n yasantilar

da 6grenmeyi etkileyen faktorlerdendir.

2.2. Miizik ve Miizik Egitimi

Miizik sozciigli, Yunanca kokenli bir kelimedir: Musice Techne. Miizik,
doganin sundugu ses malzemesini segmek, onlara diizen vermek ve elde edilen miizik
sesleri ile bilesimler yaratmak {izere, insanin hayatla baglantili olarak tasarimladigi,

biligsel, devinigsel ve duygusal iiretim olarak tanimlanmaktadir (Say,2005:357).

Miizik kendi i¢inde bir biitiin olan, bir takim 6gelerden olusmaktadir. Miizik
bir anlatim sanatidir ve temel gereci seslerdir. Miizigin yapi taslar1 “ses obekleri” ya da
“ses oOrgiileri” dir. Ses obekleri, orgiileri diizenlidir, uyusmayi, uzlasmayi, anlagmayi

icerir. Bu genel Ozellik, zithklar1 ve karsiliklar1 da kapsamaktadir. Miizik yoluyla



anlatilanlar, duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerdir. Onlar “estetik” bir biitiinii
sergilemektedir, Bu biitiinlin anlatimi, bazi arag, gere¢ ve O&gelerin katkisim

gerektirebilir (Say, 2005:358).

Miizik temelde iki onemli 6geden olusur: Ritim ve Ezgi. Sun’ a gore “Miizik,
baslica iki 6gesi ses ve ritim olan bir biitiindiir; ses ve ritimle anlatim sanatidir” (Ugan,

2000:14).

Miizikte ritim, bir eserin hareketini, karakterini doguran 6gedir. Ritmik bir
hareket elde etmek icin, en az iki sesin, arka arkaya gelmesi gerekmektedir. Ezgi ise,
biitiiniiyle insanin aklina ve duygularina hitap edecek bi¢cimde aralarinda bagintilar

olan, ¢esitli yiikseklikteki sesler toplamidir (Say, 1985:93).

Insanlar sessel bir diinyaya dogarlar ve yasamlarimi miizikal olan/olmayan bir
cevre igerisinde siirdiiriirler. Ulu Onder Mustafa Kemal Atatiirk “Hayatta miizik lazim
degildir. Clinkii hayat miiziktir” (http://www.ataturkdevrimleri.com/yazi-369-ataturkun-
muzik-ile-ilgili-sozleri.html) soziiyle insan yasaminda miizigin gerekli oldugunu

vurgulamaktadir.

“Beauty Speaks” adli makalenin yazari Ian Skelly’ e gore her seyin dtesinde
miizik, doga ve mimarinin giizel 6rnekleriyle ¢evrelenmis —donmus bir irmak gibi- doga
Otesi/metafizik bir 6neme sahiptir. “Conversations and Crossroads” adli kitabin yazari
Mark Kidel’ e gore, samimi, i¢ten oldugu takdirde, akil ve mantigin 6tesinde miizik,
evrensel bir konugma dili olarak kiiltiirler arasinda koprii islevi gormektedir. Brian Eno’
ya gOre mizik, umulmadik bir nesenin ve gilizel melodilerin kaynagidir

(http://www.resurgence.org/magazine/article2540-what-is-music.html).

Tarihteki birgok filozof, miizigi egitimin onemli bir parcasi olarak kabul
etmistir. “Plato miizigi ‘Ritim ve armoni, insan ruhunun derinlerinde ruh ve beden
arasinda duran, viicudun zarafetini ve zekasin 6ne ¢ikaran, dogru yolda olundugunun
tek ve en giiclii gdstergesidir’ seklinde aciklamistir. Aristo ise ‘lyi bir karaktere
ulasmada erken ve yogun bir miizik egitiminin Onemini vurgulamistir (Tarman,

2004:379).



Miizik egitimi, “Bireyin genel ve miiziksel davraniglarinda, kendi miiziksel
yasantilar1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degisimler olusturma siireci olarak

tanimlanmaktadir” (Ugan, 2005:40).

Orgiin ve yaygm egitim sistemlerinde verilen ve egitim zincirinin en &nemli
halkalarindan birini olusturan miizik egitimi, yasantilarimizla i¢ igedir. Sessel ve isitsel
nitelikli bir sanat egitimi olarak giizel sanatlar egitiminin en énemli dallarindan birini

olusturan miizik egitimi kisaca “miiziksel davranis kazandirma”, “miiziksel davranig

degistirme” ya da “miiziksel davranig gelistirme” siirecidir (Ugan, 1997:5).

Miizigin insan yasaminda bir takim islevleri bulunmaktadir. Miizigin insan
yasamindaki Onemi, onun insan yasaminin degisik boyutlarindaki ¢ok yoOnli
islevlerinden kaynaklanir. Bu islevler bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve

egitimsel olmak tizere bes kiimede toplanabilir (Ugan, 2005:13).

Miizigin egitimsel islevleri; bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik
islevlerin saglikli, etkili ve verimli olmasi igin gerekli olan, miiziksel 6grenme ve

ogretme etkinliklerini diizenlemeye hizmet etmektedir.

Miizik egitimi, temelde, ‘genel’, ‘6zengen’ ve ‘mesleki’ olmak iizere li¢ amaca

yonelik olarak diizenlenip gerceklestirilmektedir.

Genel miizik egitimi, miizikle iligkisi ne olursa olsun herkes i¢in gereklidir ve

herkese yoneliktir.

Genel miizik ogretimi, 6rglin sistemin her diizeyinde kapsanmakta; okul dncesi
ve ilkogretim diizeylerinde “zorunlu”, genel lise ve benzeri programlarla sinirli olmak
lizere ortadgretim diizeyinde “seg¢meli” veya “zorunlu-se¢meli” olarak yer almakta;
genellikle okuldncesinde “anaokulu”, ilkokullarda “siif”, ortaokul ve liselerde “miizik”
Ogretmenlerince, TUniversitelerde ise “miizik Ogretim elemanlar’” tarafindan

gerceklestirilmektedir (Say, 2005:122).

Ozengen miizik egitimi, miizige ozel ilgisi, istegi ve yatkinhigr olup miizigi

kendisi i¢in bir diiskii (hobi) alan1 olarak segenlere doniiktiir (Ugan, 2005:8-36).
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Ozengen miizik 6gretimi, drgiin egitim sistemi iginde genellikle ilkdgretimin
ikinci kademesi ve sonrasi diizeylerde, izlenen genel miizik 6gretim programlari disinda
ilgi ve istege bagl olarak yer almakta ve ilgili 6gretmen, Ogretim elemani veya

miizikg¢ilerce uygulanmaktadir (Say, 2005:122-123).

Mesleksel miizik egitimi ise miizige ist diizeyde yetenekli olup miizigi
kendisine bir is, meslek, ciddi-stirekli ugras, gorev alan1 veya calisma alani olarak

secenlere-belirleyenlere yoneliktir (Ugan, 2005:8-36).

Mesleki miizik 6gretimi, orgiin egitim sistemi icinde bazi dallarda kismen
ilkogretim, kismen de orta Ogretim diizeylerinde baslatilmakta; yiiksekogretim
diizeyinde ise miizik sanatgiligi (bestecilik, seslendiricilik/yorumculuk), miizik
egitimciligi ve miizik bilimciligine iliskin ana sanat/ana bilim dallarinda “6n lisans”,

“lisans”, “yliksek lisans”, “doktora” ya da ona esdeger “sanatta yeterlilik” derecelerine

yonelik akademik programlar bigiminde diizenlenmektedir (Say, 2005:122-123).

Gortliyor ki miizik egitimi kendine 6zgii bir biitiindiir, bu biitiin i¢inde
birtakim ana alt tiirlere ayrilir ve bunlar arasinda belirli iligkiler vardir. Miizik egitimini
iste bu kendine 6zgl biitiinliigli, ana-alt tlirleri ve iliskileri i¢inde diistinmek ve ele

almak gerekir (Ucan, 2005:8).

Ulkemiz icin miizik egitiminin temel bilgileri, Cumhuriyet déneminde bu
alanda atilan temelle 6zdestir. Cumhuriyet’ in kurulusuyla her seye sifirdan baslandig:
icin miizik egitimi konusunda atilan temeller, ayn1 zamanda miizik egitiminin temel

bilgilerini de yansitmistir (Say, 1996:11).

Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri’nin miizik boliimleri, Giizel Sanatlar
Fakiiltelerinin miizik bilimleri boliimii, Tirk ve Bati Miizigi Egitim’ 1 veren
Konservatuarlar, Miizik ve Sahne Sanatlar1 Fakiilteleri ile Egitim Fakiilteleri’nin Giizel
Sanatlar Egitimi Bolimi miizik 6gretmenligi anabilim dallari, iilkemizde mesleki
miizik egitimi veren, érgiin egitim kurumlarindandir. Ozengen miizik egitimi, miizik

dershanelerinde yer almaktadir.
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2.3. Calg1 ve Calg1 Egitimi

Insan yeryiiziinde kiiltiir {ireten tek varliktir. Tarih dncesi caglarda ilkel insan,
nesnelerin Ozelliklerini tanimak i¢in eline gegen her uygun gereci ses ¢ikaran birer
nesneye doniismiistiir. Bu sesler sonralar1 biiyiilii tinilar olarak goriilmiis, giinesin ve
ayin varlik otesi alanini, erkeklik ve disiliginin tiremedeki olas1 yerini, bollugu, kithigi,
yagmuru, simsegi, hastaligi, umutlari, sevinci simgelemistir. Sanat yapma bilinciyle
kullanilan calgilar ise once ilk¢agin Cin, Mezopotamya, Misir uygarliklarinda goriiliir

(Say, 2006:181).

Calg1, miizik kiiltiirii icinde miizigin tiretim ve icrasinda kullanilan, bigimsel
bakimdan ait oldugu miizik kiiltiiriiniin 6zelliklerini iceren, genis halk kitleleri
tarafindan benimsenen alettir; diger bir tanimiyla, miizikal sesler iiretmeye yarayan bir

miizik aletidir (Koruk, Duygulu, 2009:1).

Miizik egitiminin énemli boyutlarindan biri de ¢algi egitimidir. Calgr egitimi;
egitici, yetistirici, gelistirici, birlestirici, kaynastirici, paylastirici, duygulari ve becerileri
arttirici, Ozendirici, yatistirict, sabirli ve disiplinli olmay1 6gretici vb... yonleriyle

onemli bir egitim bi¢imidir (Uslu, 2007:4).

Calg1 calmak, miiziksel bir performanstir. Hangi yasta ve hangi amacla olursa
olsun bir calgiyr tanimak, bireylerin yasamlarinin her alaninda olumlu izler birakir.
Kiiciik yasta miizik egitimi almaya baslayan c¢ocuklara ¢algi ¢alma tekniklerini

kavratabilmek ve onlarin psikolojik gereksinimlerine cevap verebilmek oldukca zordur.

Miiziksel performans (toplu ya da bireysel olarak sarki sdyleme ya da bir calgi
calma), miiziksel okuma ve yazma, dogaglama ya da besteleme, dinleme, miizikle ilgili
yayinlar1 okuma, kendini duygusal olarak iyi hissetmek icin miizik dinleme ya da

miizigi analiz etme gibi davranislarin tiimii miiziksel davraniglardir (Tarman, 2002:4).

Calg1 egitimi, bireysel ve toplumsal 6zelligi bulunan bir egitimdir. Bireyin
yasaminda, calgi egitiminin degisik islevleri bulunmaktadir. Bu egitimin &zellikle

psikolojik boyutu bulunan bir egitim bi¢imi oldugu sdylenebilir (Kararoglu, 2009:12).



12

Miizik egitiminin her asamasinda egitimcilerimize c¢ok O6nemli gorevler
diismektedir. Ozellikle galg: egitimi s6z konusu oldugu zaman bu énem biraz daha
farklilagir. Calgi dersleri bireysel olarak islenir ve bu sebeple 6grenci-6gretmen

arasindaki iletisim daha 6nemli ve 6n plandadir.

Ogretici — dgrenen iliskisi bircok calismada gocuklarm miizige olan ilgisinin
erken yasta basladig1 diisiiniilerek yapilandirilir. Ogrencilerin gelisimi ve faaliyet alan
olarak kazanimlari genis Ol¢iide miizikal c¢erceveye baglidir (cf.Gardner,1994;
Campbell,1991; Papousek,1996; Young,2003). Arastirmalarda c¢ocuklarin miizikal
becerilerinin gelismesinde en 6nemli rolii oynayanlarin 6gretmenler ve ebeveynler
oldugu tespit edilmistir. Calismalar baslangi¢ evresinden baslayarak, cocuklarin calgi
calmadaki basarilarinda biiyiik payin kendileriyle birlikte sarki sdyleyen ebeveynlerde,
ikinci olarak da miizikle ilgili olan ve ¢okca miizik dinleyen ailelerde oldugunu

belirtmektedir (Calissendorft, 2007:84).

Calg1 egitimi, insanin kendisini yakindan taniyabilmesi, var olan yeteneklerini
anlayabilmesi, egitim aracilifiyla mevcut becerilerini gelistirip, yeni beceriler elde
edebilmesi ve bu sayede kendisini ger¢eklestirebilme sans1 veren bir ugras olmasindan
dolay1r miizik egitiminin 6nemli bir koludur (Uslu, 2007:1). Calg1 egitimi ayn1 zamanda

belli bir programla verilen, diizenli ve amagl bir siiregtir.

Bu goriiglere dayanarak ¢algi egitimine iligskin amaglar su sekilde siralanabilir:
1. Calgi sevgisini kazandirabilmek.
Ozengen miizik egitimine uzanmak.
Mesleki miizik egitimine yonlendirmek.
Calgi egitiminin 6grenciler lizerindeki etkilerini aragtirmak.

Calgilarin ¢alinma tekniklerine iligkin bilgi aktarmak.

A i

Calgt oOgretimini kolaylastirici ve asama kaydetmeyi saglayict yontemler

gelistirmek.

7. Calgi egitiminde, c¢algi terimlerinin Ggrenilmesi ve ¢algi calmada gereken
tekniklerin kavranmasi (biligsel alan).

8. Calgmin sevilmesi, ¢almaya iliskin disiplinli caligmaya yonelik bir tutum

gelistirilmesi ve ¢algi calmaya yasantida yer verilmesi (duyussal alan).
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9. Calg1 calmada iki elin esgiidiimiiniin saglanmasi, calgi calmada karsilasilan

problemleri ¢ézmeye yonelik davranislarin kazanilmasi (devinissel alan), (Ozen,

2004:59-60).

Calg1 egitiminin insan yasamindaki ve egitim ortamlarindaki degerinin yani
sira  bireyi ve toplumu Onemli derecede etkileme oOzelligi gbéz Oniinde
bulunduruldugunda, bu egitime ciddi, gecerli ve tutarli bir yaklagimin gosterilmesi
gerekmektedir. Ayrica, kalitenin 6n kosul oldugu bir calgi egitiminin hedeflenmesi

onemsenmelidir (Uslu, 2007:1).

Calg1 egitiminde Ogrencinin basarisin1 etkileyen faktorler de su sekilde
siralanabilir:
1. Calgi ¢almaya istekli olmak,
Calgiy1 tanimak ve sevmek,

Zaman iyi kullanmak, verilen 6devleri diizenli ve gerektigi bigimde galigmak,

> »w b

Ogretmenle iyi iletisim kurmak (Ozen, 2004:60).

Calg1 egitimi, miizik egitiminin ayrilmaz bir pargasidir. Calgi egitiminin
yapilmadigr durumlarda, miizik egitimi ya eksik ya da yetersiz kalir veya yeterince

saglam ve tutarli olmaz (Ugan, 1997:4).

2.3.1. Keman

Belirli bir gerginlikteki tellerin, herhangi bir etki ile havada olusan titresim
sonucu ses elde etmesiyle kullanilan ¢algilara, telli calgilar denir. Bu gruptaki c¢algilar,
kendi baslarina ses iliretemezler. Bu yilizden tellere vurarak, siirterek veya ¢ekerek ses
elde edilir. Yayl calgilar ailesini Keman, Viyola, Viyolonsel ve Kontrabas olusturur.
Yayl calgilarda arse adi verilen aracla gergin tellere siirterek ses elde edilir. Arse at
kuyrugundan ya da yapay maddelerden faydalanilarak elde edilen killarin bir ¢ubuga
gerilmesiyle meydana getirilir ve yayl calgilar i¢in en dnemli aractir. Keman yayh
calgilar ailesinin dnemli bir {iyesidir. Ses rengi ve anlatim olanaklar1 onun ideal bir solo

calg1 ve orkestra calgisi sayilmasini saglamistir (Ergiin, 2006:4).
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Bat1 dillerine baktigimizda kemana farkli isimler verilmis oldugunu
goriilmektedir. Aslinda telli bir ¢algi olan, yayla c¢alinan kemani, Fransizlar “violon”,
Italyanlar “violino”, ingilizler “violin”, Almanlar “geige”, Macarlar “hegedii”, olarak

adlandirmaktadirlar (Say, 2006:184).

Yayli c¢algilar ailesinin en kiiciik iiyesi olan keman, dort telli ve
standartlastiritlmis bir ¢algidir. Kullanim acgisindan keman, bas (salyangoz), agag
burgular, sap esigi, sap, teller, tuse (parmaklar1 diiglirlip basma alani), f delikleri (ses
delikleri), ses esigi, maden burgular (fixler), tel takacag, kiris, kiris esigi, diigme (kiris

diigmesi), cenelik, omuzluk (ya da yastik)’ tan olusmaktadir (Glinay, Ucan, 2006:13).

Kemanda sirasiyla (kalindan inceye) “sol, re, la, mi” olarak 4 tel bulunur ve
notalart sol anahtar1 {izerine yazilir. Teller tam besli olarak akort edilmektedir. Tel

numaralar1 mi1 telinden baslayarak (inceden kalina) 1, 2, 3, 4 olarak belirlenmistir.

“Teller kendine 6zgii bir ses rengine sahiptir: En ince sesleri veren Mi teli,
parlak bir ses rengindedir. La ve Re tellerinin sesi yumusak ve tathidir. Duygusal
anlatimlar bu iki tel iizerinde derin etki yaratir. Sol teli ise insan sesindeki “alto”’nun
benzeri olarak giicii ve kudretiyle etkileyicidir. Bu tel {izerinde kuvvetli ve yumusak

sesler (f've p), koyu, dolgun, zengin tinilar elde edilir”.

Keman, ses olanaklar1 son derece zengin bir ¢algidir. Cesitli calis stilleriyle
arpejler, gecitler, diziler, flajoleler, ve sinirsiz bi¢imde genisleyen renk paleti, usta
calgicinin ellerinde parlak bicimde sunulur. Oziinden gelen virtiidzite yetenegiyle
diatonik, kromatik, modal, biitiin dizilerde, bagli, bagsiz, ya da pizzicato

seslendirilislerde yiirekten, incelikli bir anlatim giicilinii sergiler (Say, 1996:184-185).

Keman bugiinkii seklini alincaya kadar yiizyillar siiren tarihsel bir siireg
yasamistir. Violler, kemanin atas1 olarak bilinen en onemli calgidir. Kemanin atasi
sayilabilecek diger c¢algilar ise, Kemengah, Rebap, Cruth(Rota), Kopuz, Vielle
A’ Archet(Yayl Vieller), Lyra, Fiedel, Viol Ailesi, Sinekeman’dir. Ozalp’e gore (2000)
Eski kaynaklarda Viola D’Amore olarak anilan sinekeman, keman ailesinin tilkemize

gelen ilk 6rnegidir (s.191).

Donemin ihtiyaglarina, miizik alanindaki ve solo performanstaki gelismelere

bagl olarak keman yapim ustalari, en giizeli arama ¢abasi i¢gine girmislerdir. Keman
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yapim sanatinin tarithe gecmis biiyiik ustalar1 Kaspar Tiffenbrucker, Gasparo da Salo,
Andre Amati, Nicolo Amati, Antonio Stradivari ve Guiseppe Guarneri’ dir. 16.ve 17.
yiizyi1ldaki keman yapim ustalari Nicolo Amati, Paolo Maggini, Giuseppe Guarneriu,
Antonio Stradivarius kemana son seklini vermislerdir
(http://tr.wikipedia.org/wiki/Keman). Keman yapimindaki bu ustalar Kuzey Italya’ daki
Cremona Okulu’ nda yetismislerdir ve bu gelenek bugiin hala italya® daki bu kasabada

devam etmektedir.

Calgilar i¢inde piyanodan sonra en genis repertuara sahip olan kemanin 20.
Yiizyildaki {inlii sanat¢ilarindan Jascha Heifetz, Isaac Stern, David Oystrak, Nathan
Milstein, Yehudi Menuhin, Itzhak Perlmann, Pinchas Zukermann, Gidon Cremer,

Maxim Vengerov’ u sayabiliriz (Say, 1996:185).

2.3.2. Keman Egitimi

Sanat dallarinin hepsinde oldugu gibi miizik de bir egitim-0gretim sonucunda
gerceklesir. Egitim-6gretimin oldugu yerde amag, ilke ve yontemlerden bahsetmemek

miimkiin degildir. Bir keman 6gretmeni bu siiregte neyi nasil 6gretecegini iyi bilmelidir.

Egitim, bireylerin kendi yasantilar1 yoluyla davraniglarinda kasith ve istendik
degisiklikler meydana getirme siirecidir tanimindan yola ¢ikarak, keman egitimi i¢in de
benzer bir tanimlama yapabiliriz. Bu durumda “keman egitimi, bireylerin kendi
yasantilar1 yoluyla davraniglarinda kasitli ve istendik degisiklikler meydana getirme ve

yeni davraniglar kazandirma siirecidir.

Keman egitimi, bir¢ok tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de calgi egitiminin temel
boyutlarindan biri olarak kabul edilmekte, kavram ve uygulama olarak gittikge daha cok

onem kazanmaktadir (Ugan, 1995:7).

Ozelligi bakimindan keman 6gretiminde iki dénemli unsur daha vardir; biri
keman c¢almasim1 Ogrenmek isteyen kisi olan Ogrenci, digeri de Ogreten kisi,
ogretmendir. Bu ogretim sekli Ogretmenle Ogrenci arasindaki bireysel olan bilgi

aligverisidir. Bu karsilikli diyalog ne kadar anlasilir olursa keman 6gretimi de o derece
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saglikli ve verimli olur. Bunun yaninda ara¢ ve ortamla birlikte akil ve dikkat (zihinsel

takip) keman 6gretiminin temel ve 6zel faktorleridir.

Keman 0&gretiminde amag, ulasilmak istenen hedefe gore degisiklik
gostermektedir. Ogrencinin ¢algiya karsi olan ilgi durumu (amatdr, mesleksel veya
profesyonel), hedefin belirlenmesinde dnemli rol oynamaktadir. Fakat ister amator, ister
mesleksel, ister profesyonel olsun, temel bilgi ve becerileri kazandirmak ve gelismesine
yardimc1 olmak ana amag olmalidir. Diger alanlarda da oldugu gibi keman 6gretiminde
de birtakim ilkeler vardir. Ogretmen bu ilkeleri anlagilir bir bigimde ogrenciye

aktarabilmeli ve kendisi de bu ilkeleri uygulayabilmelidir.

Keman egitimindeki basamaklar1 kisaca li¢ ana baslik altinda toplamak
gerekirse, Sag-El Kol Hareketleri, Sol-El Kol Hareketleri ve Ifade Etme Yorumlama
diye isimlendirmek miimkiindiir (Biiyiikaksoy, 1997:111-1V).

Keman 6gretiminde belli yontemler izlenmektedir. Bu yontemlerin uygulanma
sirast ~ Ogrenciden  Ogrenciye  veya  Ogretmenden  Ogretmene  degisiklik

gosterebilmektedirler (Biiylikaksoy, 1997:1).

Cagdas Tiirk Keman Egitiminin Ilkeleri;
1.Insan dogasina (yapisina) uygunluk.
2.Kemanin yapisina uygunluk.
3.Insanin dogasi ile kemanin yapisi arasindaki uygunluk.
4.Evrensel miizige acik olusluk.
5.Cagdas egitim ilkelerine uygunluk.
6. Tirkiye’ nin somut kosullari ile tutarlilik (Ugan, 1980; Aktaran: Parasiz, 2001:6).

Keman egitimi 6gretmen ve Ogrenci arasinda gerceklesen bir eylemdir yani
bireysel bir 6grenmedir. Bu siirecte, 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisim, 0grenmeyi
etkileyen en 6nemli faktorlerdendir. Keman calmaya iliskin temel kurallardan once

Ogrenci, 6gretmenini sevmeli onunla iyi iletisim kurabilmelidir.

Ogretmenler keman calmaya iliskin temel becerileri, dgrencilerine titizlikle
kazandirmalidir. Baz1 6grenciler yeni kavramlar1 6grenirken endiselere kapilabilirler.

Bu endiseleri giderebilmek dgretmenin gorevidir. Ogretmen sag ve sol el teknikleri
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bliyiik bir dogallik ve ustalikla ne kadar erken tanitirsa, 6grencilerin ilerde kazanacaklar

davranislari o denli kolay ve rahat 6grenmelerini saglayacaktir” (Ozen, 1996:16).

Egitimde temel amac; ¢ocuklara karmasik, olabildigince hizli ¢caldirmak degil,
onlara miizik sevgisini asilamak ve birlikte eglenceli bir sekilde miizik yapmaktir. Her
cocuga kendi kapasitesine gore miizikal yeteneklerini gelistirmeleri igin izin vermek
onemsenmelidir. Bu siirecte dogaglama becerilerinin gelismemesi sonucu, yaratici hayal
giiclerini gelistirmek icin yapilan alistirmalar da onlar i¢in tamamen akillar1 ve

bedenleriyle miizigi i¢sellestirmeleri i¢in ¢dziim olmaktadir (Koopman, 2002:269).

2.3.3. Tiirkiye’ de Keman Egitimi

Tiirkiye’de miizik egitiminin kokleri Ugan’a gore (2005), Altaylilar Donemi,
Hunlar-Goktiirkler ve Uygurlar Donemi, Karahanlilar-Gazneliler ve Selguklular
Donemi, Tiirkiye Selguklulari-Osmanlilar ve Tiirkiye Cumhuriyeti Donemi son olarak
da Bagimsiz Tiirk Cumbhuriyetleri Donemi olmak iizere bes ana donemde irdelemek

miumkindiir.

Cumhuriyet’ ten 6nce Osmanli’ da miizik egitimi veren kurumlarin basinda
Enderun Mektebi, 1826 yilinda II. Mahmut’ un istegiyle kurulan Askeri Bando ve 1831’
de kurulan Muzika-i Humayun (Padisahin Miizik Toplulugu) gelmektedir, Muzika-i
Humayun Tiirk miizik tarihinde gercek anlamda klasik bati miizigi egitiminin yapildigi

ilk miizik egitimi kurumu olarak ge¢mistir (Kurtarslan, 2002:413).

Muzika-i Humayun kurulusunun ilk yillarinda, saray ve ordu bandolarina
hizmet etmekteydi. Gazimihal’e gore G. Donizetti’ nin ¢abalar1 ile Avrupa’ dan calgi ve
calgi hocalar1 getirtilerek 1846 yilinda Muzika-i Humayun’ a yayh calgilar boliimii
acildi (Kurtarslan, 2002:411). Bu boliimiin kurulus yillarinda gorev alan egitimciler,
uygulanan egitim programi ve yetisen kemancilar ile ilgili bilgilere, arsivciligin ¢ok

Onemsenmemesinden Otiirli ulasilamamaktadir.

1923’ te Dariilelhan Dogu ve Bati1 miizikleri eklenerek Istanbul’ da yeniden
agilmistir. Sonralart Dogu miizigi boliimii kaldirilmis ve adi Istanbul Belediye

Konservatuart olarak degistirilmistir  (1933). Muzika-i Humayun, padisahlik
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kaldirildiktan sonra, Makam-1 Hilafet Muzikas1 olmus ve halifeligin kaldirilmasindan
hemen sonra Istanbul’ dan Ankara’ ya tasinarak, Riyaset-i, Cumhur Musiki Heyeti adin1
almistir. “Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Ogretimi Birlestirme Yasas1) yiiriirliige konuldu
ve modern-diinyasal miizik egitimi saglam bir temele oturtuldu (1924)” (Ugan,

2005:104).

Miizik Ogretmeni yetistirmek amaciyla kurulan Musiki Muallim Mektebi,
Cumbhuriyet’ in ilanindan hemen sonra Maarif Vekaleti’ nin 1924 yili biit¢esiyle kabul
edilmis ve 1 Eylil 1924 tarihinde kurulmustur. 1936-37 6gretim yilinda Musiki
Muallim Mektebi Temsil siniflar1 ismiyle konservatuar faaliyete ge¢mis, bu gelismeyle
miizik Ogretmeni yetistirme amacinin yaninda sanatgi yetistirme amacit da agirlik

kazanmaya baglamstir.

1937-38 6gretim yilinda Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii’ ne
aktarilmis ve Gazi Orta Ogretmen ve Terbiye Enstitiisii Miizik Subesi adini almistir.
1938-39 egitim yilinda Miizik Boliimii egitime Gazi EZitim Enstitiisii’'nde basladi. 1982
yilinda ise mesleki miizik egitimi veren yliksek Ogretim kurumlarina baglanmistir

(Ozparlak, 2011:7).

2.3.4. Tiirkiye’ de ve Diinyada Keman Egitimi

Miizige ilgisi ve yetenegi olan ¢ocuklar, ¢ok kii¢iik yaslarda olsalar da, sanat
egitimine yOnlendirilmelidir. Bugiin, diinyaca iinlii yerli ve yabanci miizisyenlerimiz,

miizik yasamlarina ¢ok kiigiik yaslarda baslamislardir.

Sergeant (1969) cocuklarda miizikal gelisim iizerine yaptig1 bir arastirmada,
onemli bulgular elde etmistir. Buna gore, ¢algi egitimine 7 yasindan dnce baglamis olan
profesyonel miizisyenlerin biiyiik cogunlugu, miikkemmel bir isitme yetenegine sahiptir.
Sonrasinda bu c¢aligmay1 temel alan Sergeant ve Roche (1975) miizikal bi¢im, araliklar
ve tonalite alanlarindaki kavramsal islerligin yasla birlikte artacagi ciinkii yasin
ilerlemesine bagli olarak isittigini algilamaya verilen dikkatin azalacagi varsayimini

ortaya atmislardir.
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Bu arastirmaya bagl olarak, Sergeant ve Roche’ un arastirma bulgular1 bu
varsayimlari desteklemis ve ¢alismalarinin sonucunda, ¢ocuklarda Kritik Donem olarak
adlandirilan dogal gelisim siirecinde dis diinyadan gelen her bilgi farkinda olmaksizin
ogrenildigi, bu donem sonucunda her yeni bilginin bilingli olarak o6grenilmeye
baslandig1 goriisiinii 6nemle vurgulamislardir (Pratt, 1997; Aktaran ve Ceviren: Ozal,

2007:2).

S. Suzuki’ ye gore yetenek dogumla gelen rastlantisal bir olay degildir. Bu
alanda Onemli c¢alismalar1 olan S. Suzuki’ ye gore c¢ocuklar ana dillerini nasil
Ogreniyorlarsa, daha anne karnindayken miizik dinletilmeye baslanarak, onlar1 miiziksel
hayatlarina hazirlamak miimkiindiir. Buna bagh olarak, 3-4 yaslarinda baslamak {izere

cocuklara calgi egitimi vermek, Suzuki Metodu’nun amaglar1 arasinda yer almaktadir.

Suzuki herhangi bir milliyete sahip bir ¢ocugun, zeka diizeyine bakilmaksizin
kendi ana dilini rahatca konusabildigini, 5 yasindaki bir ¢cocugun yaklagik 4000 sézciigii
animsayabildigini fark etmistir (Kivrak, 1994:4).

Ibrahim Giile¢’ in (1994) Tiirkive’ de Ortadgretim Dénemi 12-18 Yas
Grubunda Keman Egitim ve Ogretiminin Esaslar: adli arastirmasinda goriislerine yer
verilen keman egitimcileri Prof. Dr. Edip GUNAY ve Prof. Dr. Ali UCAN, Tiirkiye
sartlarinda kemana baglama yasinin 7 oldugunu belirtmislerdir (Sever, 2006:25).

2.4. Okul Oncesi Dénemde Miizik ve Keman Egitimi

Gilinlimiizde, bir¢ok uzmanin da kabul ettigi gibi cocugun kisiligi, karakteri ve
gelecege doniik fikirlerinin temelleri, ilk ¢ocukluk yillarinda atilmaktadir. Bu sebeple
ilk cocukluk déneminde, ¢ocugun beslenmesi, bakimi, ailesinden gordiigi ilgi, sefkat ne
derece Onemliyse, saglikli bireyler olarak yetismesi ve toplum igerisinde kabul

gorebilmesi agisindan, bu siirecte aldig1 egitim de o derece dnemlidir.

0-6 yas arasi, cocuk gelisiminin hizla yonlendigi kritik yillardir. Bu erken
gelisim yillarinda temeli atilan beden gelisimi, psiko sosyal gelisim ve kisilik yapisinin,
ileri yaglarda yon degistirmekten ¢ok ayni yonde gelisme sansi daha yiiksektir

(Yavuzer, 2010:9).
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Okuldncesi donem, ¢ocugun dogumundan ilkokula baslayincaya kadar olan
donemdeki siireci kapsamaktadir. Bu donemdeki egitsel etkinliklerin tiimiine okul
oncesi egitim denilmektedir (Oktay, 1993:40). Okuloncesi donemdeki g¢ocuklarin
gelisiminde, aile ve ¢evre gibi faktorlerin yaninda, miizigin de 6nemli bir yeri ve islevi

vardir.

Egitsel nitelikleri ile ele alindiginda miizik, kii¢iik yastaki cocuklarin geligimi
tizerinde belirgin bir rol oynamaktadir. “Miizigin insanin biyolojik varhigiyla iliskisi
lizerine yapilan arastirmalarda, bir yasindan kiigiik bebekler tizerinde yapilan deneyler,
insanin miizigi dogustan algilamaya hazir oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir” (Yore,

2004:38-41).

Okuldncesi miizik egitiminin 6nemi; ¢ocuklarin 1yi, dogru ve zevkle miizik
yapmasidir. Cocuklarda bazi miizikal becerilerin gelistirilmesi, sarki sdyleme ve
enstruman c¢alma gereksinimi ortaya ¢ikarmasi, onlara iyi bir kulak ve ses egitimi
vererek miizik zevki ve giizel bir miizigi anlama kabiliyeti yaratmasidir. Okuloncesi
egitimin ana amaci ise, ¢ocuklarin toplumsal ¢evre farkliligindan gelen ve ilkogretimde
firsat esitsizligi yaratacak gelisme farkliliklarini azaltmak ve c¢ocuklarin yaraticilik,
kisilik ve anadil gelisimini saglayarak onlar1 temel egitime hazirlamaktir (Urfioglu,

1989:6).

Miizik oncelikle, ¢cocugun ruhsal yapisindaki asir1 duygusallik veya olumsuz
davranislarindan arindirip, daha sakin ve olumlu bir ortama yoOnelmesi bakimindan
onemlidir. Cocugun alacagr miizik egitimi; kisilik gelisimini etkileyerek, goézlem
yetenegini gii¢lendirir ve i¢ potansiyeli ile yaraticiligini ortaya ¢ikarmaktadir (Kaynak,

2004:1).

(Cagdas egitim anlayisinda birey bedensel, devinigsel, duyussal ve bilissel
yapilariyla bir biitiin olarak ele alinmalidir. Milli Egitim Temel Kanunu’ na gore de

cocuklar bilgi, beceri ve yetenekleri dogrultusunda egitilmelidir.

Okuldncesi egitimde miizik egitiminin amaglari, ¢ocuklarin biligsel, duyussal,
devinigsel ve sosyal gelisimlerine yardimci olmak, duygu, diisiince ve izlenimlerini

estetik bir anlatim dili olan miizikle ifade etmelerini saglamak, ¢ocukta var olan
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yaraticiligl ortaya ¢ikarmak ve ana dilin gelisimini saglayarak onlar1 temel egitime

hazirlamaktir (Goncii, 2010:355).

Erken yasta alinan miizik egitimi, ¢cocuklarin gelisimine olumlu veya olumsuz

yonde etkileyebilmektedir. Bu etkiyi olumlu kilmak icin, okul6ncesi doénemdeki

cocuklara egitim veren kurumlara ve bu kurumlarda gorev yapmakta olan miizik

egitimcilerine dnemli gorevler diismektedir.

“kisisel”,

Buna bagh olarak, miizik egitimcilerinde bulunmasi gereken nitelikler

“miiziksel” ve “mesleksel” olmak iizere {i¢ baslk altinda incelenebilir (Ozen,

2004:58-59)

Kisisel Nitelikler;

1. Cevresindeki insanlar1 6zendirmelidir.

2.Cevresindeki insanlarin diger alanlara iliskin ilgilerini 6grenmelidir.

3.Bireyler ve toplumla ilgili olmalidir.

4.Diger bilim dallar1 ve giizel sanatlarla ilgili olmalidir.

5.Yeni diisiinceleri tanimali ve degerlendirebilmelidir.

® N kv

Miiziksel Nitelikler;

Miiziksel bilgi ve teknik yeterlilige sahip olmalidir.

Calgi calabilmeli ve ¢algiyla eslik yapabilmelidir.

Sarki sdyleyebilmelidir.

Orkestra ve koro yonetimini bilmelidir.

Yaratma giiclinii kullanabilmelidir.

Miiziksel yorum giiciine sahip olmalidir.

Ogrettigi miiziklerin 8gelerini anlatabilmeli ve dogaglama yapabilmelidir.

Miizik tiirlerine iliskin bilgi sahibi olmalidir.

Mesleksel Nitelikler;
Ogretmenligin gerektirdigi rolii benimsemelidir.
Miizik egitiminin amaglarin1 bilmeli ve ¢agdas egitim silirecinde miizik
egitiminin 6nemini degerlendirebilmelidir.
Miizik 6gretimi ile ilgili kavramlari ve genel izlenimleri en genis

bicimleriyle bilmeli ve anlatabilmelidir.
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4. Ogrencilerinin  miizikle ilgili  etkinliklerini  denetleyebilmeli  ve
degerlendirebilmelidir.

5. Okul diizeyindeki etkinlikler i¢in belli bir repertuar diizenleyebilmelidir.

6. Ogrencilerinin  6grenmeye iliskin sorunlarini  ¢dzmek ve repertuar
hazirlamak amaciyla gesitli kaynaklara bagvurabilmelidir.

7. Miizikteki yeniliklerden haberdar olmali ve bu yenilikler hakkinda
tartisabilmelidir.

Okuldncesi donemdeki ¢ocuklarin miizik etkinliklerinde, ¢algi ¢alma yoluyla,
cocuklarin miizik bilgilerini arttirmak ve miizik yapabilmelerini saglamak hedeflenir.
Calgilar icerisinde yayli sazlar ailesinin en kii¢lik liyesi olan kemanin ise ayr1 bir yeri

vardir.

Keman, perdesiz bir ¢algi oldugu i¢in 6grenme siireci de zor bir enstrumandir.
Ozellikle erken yastaki ¢ocuklar i¢in, bu siire¢ daha karmasik olabilmektedir. Ciinkii
keman egitimi, sag-sol el pozisyonlari, yay tutusu ve kemanin omuza yerlestirilmesi

baslangicta cocuklara karmasik gelebilmektedir.

Kiicik  c¢ocuklarda, algilar daha agik ve elle tutulurdur ve
devinduyumsaldir(kinestetik). Kii¢lik cocuklarin ellerini-kollarin1 kullanmak, dokunmak
ve hissetmek gibi gereksinimleri vardir. Onlar i¢in en zor yol karmasik ya da birden ¢ok

bilgiyi dinleyerek 6ziimsemektir (Calissendorff, 2006:83).

Fiziksel yapis1 geregi iizerinde perde bulunmayan ve sadece dort tel
bulunmasina ragmen, yaklasik 53 farkli nota ve perde iiretmek miimkiin olan (Flesch,
2000) keman egitiminde entonasyon olgusu 6nemli bir problem olusturmaktadir (Ergen,

Bilen, 2010:25).

Keman egitimi bireysel bir 6grenmedir ve hem sézlii hem de uygulamali olarak
gerceklestirilmektedir. Okuloncesi donemdeki ¢ocuklarda algilar, bir yetiskininki gibi

degildir ve ¢ocuklarin dikkatlerini belirli bir konuya yoneltmek olduk¢a zordur.

Miiziksel 6grenmeye ve keman egitimine yonelik amaglar belirli bir plan
dahilinde gergeklestirilmelidir. Yontem: bir amaca ulasmak icin izlenen, tutulan yol,
usul, sistem; bilimde belli bir sonuca erismek i¢in, bir plana gore izlenen yol, metottur.

Hizli ve etkili bir 6grenme gerceklestirmek i¢in metotlara bagvurmak gerekmektedir.
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Egitimin gerceklestigi slirede, 6gretmenlere ¢cok dnemli gorevler diismektedir. Miizik ve
ayni zamanda keman egitimi, ¢ocuklarin diis diinyalarina etki etmekle kalmayip, onlarin
bakis agilarini genisletirken, mantiksal diistinmelerini de gelistirmelerine yardimci

olmaktadir.

2.4.1. Miizik Egitiminin Okuloncesi Donemdeki Cocuklarin Gelisimi
Uzerindeki Etkileri

Arastirmalar beyin gelisiminin en Onemli kisminin ilk altt yil iginde
gerceklestigini gostermektedir. 3-6 yas noronlar arasi baglantilarin en iist seviyede
gerceklestigi donemdir. Bir bebek 3 yasina geldiginde, beynin fiziksel biiylimesinin

%90’ 1 tamamlanmistir  (http://www.akilkupucocukevi.com/site/?erken-cocukluk-

egitiminin-onemi-ve-turkivede-okul-oncesi-egitim-pdg.-sevil-yavuz-gumus, 12).

Buna bagli olarak okuldncesi donemde miizik egitimi, ¢ocuk gelisimini olumlu
yonde gelistirmek icin atilan ilk adimlardan biridir. Bu donem igerisinde, miizik
egitiminin yadsimnamayacak bir islevi bulunmaktadir. Cocuklar, miizik dinlerken veya
bir calgiyr 6grenirken, dikkatlerini, belirli bir noktada toplayabilme becerilerini
gelistirirler, sabretmeyi ve dgretmenlerine sayg1 duymay1 dgrenirler. Ogretmenler miizik
egitimi yaparken Ogrencilerin kisilik gelisimi, sosyal gelisim ve duygusal gelisim

tizerindeki etkilerini degerlendirmektedirler (Cilden, 2001:31).

Bilim adamlar1 enstriiman g¢almanin, ¢ocuklara kendi kimliklerinin tanima
konusunda yardimci oldugunu, onlar1 6grenme ve yaraticilik konularinda daha pozitif
yaptigim1 ve yasamlarinda daha iyi bir performans gostermelerini sagladigini
belirtmektedirler. Ayrica miizik egitimi alan c¢ocuklarin, okul yasamlariyla ilgili

sorunlara da daha olumlu yanitlar verdiklerini agiklamaktadirlar (Oztiirk, 2002:300).

Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal ve dil yoniinden yeteneklerine
gore gelismelerini hedefleyecek egitim ortaminit saglamak ve okul Oncesi egitim
kurumunun programlarinin sosyal ve duygusal degisime gore diizenlenmesi gereklidir.
Miizik egitimi kaynakli programlar hazirlanirken ¢ocuklarin yaslari, gelisim 6zellikleri
ve bireysel farkliliklari disiiniilmelidir. Arastirmalara gore, egitim programlarinin
uygulanmasinda yasayarak Ogrenme ilkesine gore planlama yapilmalidir (Zenbat,

1998:10-12).
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Miizik egitiminin ¢ocuk gelisimi iizerinde zihinsel ve dil gelisimine, duygusal

ve soysal gelisime, bedensel ve psiko-motor gelisime etkileri bulunmaktadir.

Erken g¢ocukluk egitiminde miizik etkinliginin zihinsel ve dil gelisimine olan
etkileri:

e Cocugun yaraticiliginin gelismesine yasami dogru olarak algilamasina yardim

eder.

e Cocugun karsilasacagi problemlerin nedenini anlamada ve ¢ézmede kolaylik

saglamasina yardimci olur.

e Cocugun dikkatini geligtirir. Dikkati gelisen cocuk olaylarin ve insanlarin

Ozeliklerini dogru bir sekilde kavrayabilir.

e Cocuk kendini ifade ederek tanitir. Bunun sonucunda konusma ve ifade

yetenegi gelisir.

e Cocuga kavram gelisimi kazandirir.

o Dil cevikligi kazandirir.

e Akict konusma becerisi ve aligkanligr gelisir (T.C. M.E.B., 2007:5).

Cocuk, konusu anlatilan miizigi dinlerken, konu ile miizik arasinda iligki
kurmaya caligir, miizigi daha dikkatli dinler. Bu yolla hayal giicii, zekasi, bellegi ve

begeni diizeyinin gelismesi de amagclanabilir (Kaynak, 2004:4).

Miizigin ¢ocugun duyussal ve sosyal gelisimine uygun ilerleyisi, miizik ve
duygu arasindaki birliktelikle ilgili calismalarin ¢eligkili sonuglar1 degerlendirilerek
tasarlanmalidir. Bu noktada uyumu algilamanin kosulsuz olmayabilecegini ve gorev
tiri  ile icerik (kaynak, c¢evre) tarafindan etkilenmis oldugu izlenimini
uyandirabilmektedir. Tonlar arasindaki farklari c¢oziimlemeleri olanaksiz olmasina
ragmen, kiiciik c¢ocuklarin major-mindr tonlara verdikleri duyussal tepkilerle
kargilagsmamiz bunun kanitidir (Kastner&Crowder,1990; Aktaran: Naomi Ziv and Maya

Goshen, 2006:304).

Erken ¢ocukluk egitiminde miizik etkinliginin ¢ocugun duyussal ve sosyal

gelisimine olan etkileri:
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e Cocuk sinifta yapilan miizik etkinliklerinde birlikte hareket etme ve birlikte
yasama aligkanligi kazanir.

e Toplumda nasil davranilmasi gerektigini 0grenerek sosyal uyum kazanur,
kendisini toplumda daha rahat bir sekilde ifade edebilir.

e Kendini ifade ederek duygusal yonden rahatlar.

¢ Grup c¢alismalarinda igine kapanik olan bir ¢ocuk, grup iginde rahatlayarak,
dikkati lizerine ¢ekmeden baskalartyla birlikte hareket etmeyi 0grenir. Hata
yapmaktan korkmaz denemeyi 6grenir.

e Etkin iletisim kurmay1 6grenir.

e Duygusal yonden rahatlar, giivensizlik, ¢ekingenlik, saldirganlik korku gibi
olumsuz duygular, davraniglar miizigin etkisiyle olumlu duygu ve davranislara
doniistiiriilebilir.

e Cocuk kendi kiiltiiriinii gelenek ve goreneklerini miizik ve danslar yoluyla
tamir. Vatan-millet-ulus-bayrak duygulari gelisir. lyi-giizel-dogru kavramlari

Ogretilerek toplumsallagmasi saglanabilir (T.C. M.E.B., 2007:6).

Miiziksel etkinlik tiiriinde yapilan grup caligsmalari, cocuklarin sosyallesmesine
yardimct olur. Aym1 zamanda birlik, beraberlik, 06zveri, paylasma gibi kisilik
ozelliklerinin gelismesine katkida bulunur. Grupla sdéyleme etkinlikleri yoluyla ¢ocuk,
hem sesini kullanabilmeyi 6grenir hem de isbirlik¢i disiplin kazanmis olur. Boylece

cocugun uyum becerisi gelismektedir.

Erken g¢ocukluk egitiminde miizik etkinliginin ¢ocugun bedensel ve psiko-

motor gelisimine olan etkileri:

e Ritim duygusu gelisir.

¢ Calg1 ve calgi olarak kullanilabilecek oyuncaklari, arag-geregleri kullanirken,
miizik esliginde hareket ederken, el-g6z koordinasyonu, biiyiik ve kiiciik
kaslar1 gelisir. Bu da bedensel ve psiko-motor gelisimi olumlu yonde etkiler.

e Cocuga sistemli yliriiyiis ve durus aliskanhigi kazandirir (T.C. M.E.B.,
2007:6).

“Cocuk kendi basina calgi calarken fazla olan enerjisini olumlu yonde harcar

ve kendi basina is yapmanin zevkine varir. Bu yolla, kisisel doyum ve duygusal yonden
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gelisim gostermesi s6z konusu olabilir. Calgi ¢alma eylemi, toplu ¢alma bigiminde

olursa c¢ocugun sosyal gelisimini de olumlu yonde etkileyebilmektedir” (Kaynak,

2004:4).

Sarkilardaki soluk belirteclerine gore nefes alma, calgi egitimi yoluyla hem
biiylik hem de kiiciik kaslarint kontrollii bir sekilde kullanma, ¢ocugun bedensel ve

psiko-motor gelisimi {izerinde olumlu etkiler yaratmaktadir.

2.5. Miizik Egitiminde Metot

Egitim etkinliklerinin ytriitiilmesinde, 6grenilmesi ve uyulmasi gereken bazi
temel kavramlar vardir. Bu kavramlar, etiit calismalariyla birlikte, egitim ve 6gretimin
zeminini olusturmaktadir. Baska bir anlatimla 6gretim teknigi, bir metodu ustalikla,
kisiye 6zgii olarak uygulamaya koyma bic¢imidir. Metot, belirli bir amaca ulagsmak i¢in
planli bir sekilde izlenen yol ve yontem demektir. Ikinci anlami ise “Calg1 6greniminin
ya da ses egitiminin temel yontemlerini ve 0rnek ¢alisma pargalarini igeren dgretim
kitaplar1” olarak tanimlanmaktadir (Sozer, 1996:465). Basitten karmasiga, kolaydan
zora, somuttan soyuta gibi ilkelere dayanan bir sistemler biitiiniidiir. Ogrenilmesi
hedeflenen bilgilerin daha kolay, daha hizli ve daha kalici olmasimi saglarken,

zamandan ve sarf edilecek olan enerjiden tasarruf edilmesine de katkida bulunur.

Genel olarak yontem (metot), “Bir amaca varmak i¢in takip edilen, dogrulugu
ve basarist denenmis en kisa ve en emin yol, hareket ve is tutma tarzi” olarak
tanimlanmaktadir. Metotlu ¢alisma, yere masraf yapmasini, enerji ve emek harcamasini
onler, calismalarini verimli hale getirir. Ogretimde ise metot, kisa zamanda daha ¢ok
amacin  gerceklesmesini  saglar. Ogretimde amaclarm  gerceklestirilmesi ise,
Ogrencilerin, amacin, konunun, eldeki ara¢ ve gereglerle 6gretmenin dzelliklerine uygun
bir metodun bulunmasina ve uygulanmasina baghdir. Kisaca metot, “Ogrenciyi egitimin
amaclarina en ¢abuk ve en giivenilir olarak ulastiracak olan bir 6gretim 6gesidir”

(Biiyiikkaragoz, Civi,1994; Akt: Altuntag, 2007:15).

Metot ve teknik kavramlart karistirtlmadan metodun daha kapsamli oldugu
diisiintilerek, yontemin 6gretiminde, metodun dogrudan iliskisi oldugu durumlarda,

Ogrencinin benlik duygusuna deger vermenin daha olumlu etkilere yol agtigi var
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sayilmaktadir. Teknik ise metodun pargalari, ayrintis1 ve uygulamaya aktarma tarzi

durumundadir.

Miizik egitiminde metot, miiziksel bilgi ve becerilerin kazanilmasi i¢in planl
bir sekilde izlenen yol ve yontemdir. Buna gére miizik egitimcileri haftalik, aylik ya da
yillik programlar hazirlayarak hedef ve hedef davranislar dogrultusunda etkili bir
ogrenme gergeklestirebilirler. Ogrencilerin algilama diizeyleri, yas gruplar1 gibi
etkenler, hedef-hedef davranislarin belirlenmesi ve metot se¢imini O6nemli diizeyde
etkilemektedir. Buna bagli olarak, secilecek metotta 6grenmeyi gerceklestirecek olan

kisilere, yani 6grencilere yonelik hareket edilmelidir.

2.5.1. Keman Egitiminde Metot

Calg1 metotlar1, calgi 6gretiminde baslangi¢ asamasindan itibaren kullanilan,
kolaydan zora dogru tutarli bir egitsel ¢izgi iceren nota Ornekli kitaplar’ dir (Say,
2005:124), tanimindan yola ¢ikarak, keman metotlart i¢in de benzer bir tanimlama
yapabiliriz. Keman metotlari, keman ¢almak i¢in gerekli olan teknik bilgi ve becerilerin
Ogrenilmesine yonelik hazirlanmig 6gretmenlere ve Ogrencilere rehberlik eden nota

ornekli araglardir.

Calgr metotlar1 c¢aglar i¢inde gelistirilmis, modern egitsel kavrayislarla
yenilenmistir. Caginin tanimi i¢inde O©nemli olan, metodun tutarhilik tasimasi,

uygulamadaki sonuglariyla uluslararasi 6lgekte onaylanmasidir (Say, 2005:124-125).

Calg egitiminin biitiin boyutlarinda oldugu gibi, keman egitimi de ciddi bir
calisma disiplini gerektirir. Okuldncesi donemdeki ¢ocuklarin yaptiklari herhangi bir
iste konsantrasyonlarin1 saglamak oldukca giictiir, dolayisiyla keman egitiminin
verildigi stiregte, cocuklarda en fazla otuz dakika olan konsantrasyon siiresini en verimli
sekilde degerlendirmek icin metotlara basvurmak gerekir. Kullanilacak olan metotlar,
bicim ve icerik agisindan okuldncesine yonelik, yontem ve teknik agisindan da temel

bilgileri saglam bir sekilde kazandiracak nitelikte olmalidir.

Sun (Uslu, 1999)’a gore calgi metodu, saz ¢alma sanatinin teknik ve miizikal
yonlerini bilimsel bir yoOntemle 06gretebilmek icin her calginin kendi o6zellikleri

dogrultusunda hazirlanmis ¢alg1 6gretim kitabidir. Ogretmen ve 6grenci arasinda ¢algi
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egitiminin kalitesini arttirmada en onemli faktorlerden biri, kullanilan metotlardir

(Altuntas, 2007:3).

Keman egitimcisi, 6grencisinin bireysel 6zelliklerini ve algilama seviyesini de
g6z onilinde bulundurarak, en dogru metot se¢imini yapabilmelidir. Keman derslerinde
kullanilan metot kitaplarin segilmesini etkileyen temel sebepler: 6gretmen, Ogrenci,
Ogretim programi, 6grenme siirecidir. Bu etkenler farklilik gosterse de ulasilmak istenen
bir amag vardir. Metot kitab1 kullanilarak yapilan ¢alismanin énemini Uslu (1999) soyle
aciklamaktadir: metotlu ¢alisma bilimsel bir ¢alismadir, metotsuz yapilan ¢aligmalarin
cogu vasat bir taklittir. Calg1 egitiminin istendik yonde ve kalitede davranis olusturma
stireci oldugu unutulmamali; bu amacimiz1 destekleyen metotlardan en dogru sekilde

yararlanilmalidir (Altuntas, 2007:4).

Okuloncesi donemi hedef alan ¢ok sayida yabanci metot olmasina ragmen,
tilkemizde bu donemdeki cocuklarin keman egitimine yonelik, metotlar ve yapilan
caligmalar, nicel ve nitel yonden yetersiz kalmaktadir. Bu durum, keman egitimcilerini
daha ¢ok yabanci kaynak kullanimina yoneltmektedir. Okuldncesi doneme yonelik olan

bu metotlar, bir biitiin olarak ele aldigimizda, temelde su 6zellikleri kapsamaktadir:

e Ik alistirmalarin bos tellerde (re-la) yay ¢ekerek ya da pizzicato ile yapildig
metotlar

e Gorsel igerikler ile desteklenmis metotlar

o Ezgisel etiit ve eserlerin yer aldig1 metotlar

e Basitten karmasiga dogru hazirlanmis metotlar

e Oyun 6gesine yer verilen metotlar

e Bilgi ve becerileri sinayici sorularin yer aldig1 metotlar

e Temel miizik bilgilerine yer verilmis metotlar

e Keman egitimine yonelik teknik becerilerin (legato-detase vb.) yer aldigi
metotlar

e Notalarin ¢cocuklarin rahat¢a okuyacag biiyiikliikte oldugu metotlar

e Keman ya da piyano eslikli etiit ve eserlere yer verilmis metotlar

e Grup ¢alismalarina yer verilmis metotlar.

Keman egitimi boyunca tek bir metoda bagli kalmanin ¢ok dogru bir karar

olmadig1 soylenebilir. Keman egitimcisi, metot se¢imi yaparken 6grencisinin yasini,
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algilama diizeyini ve fiziksel yatkinliklarin1 iyi gozlemlemeli ve en dogru metot
secimini yapabilmelidir. Miizik egitim ve &gretim programlari; ¢ocugun gelisimi
diistiniilerek, gilinlin gereksinimlerine, miizikal alandaki gelismelere ve miizik yaymn
yasamindaki ilerlemelere kosut olarak siirekli gbzden gegirilip zenginlestirilmektedir.
Keman egitimi metotlarinda, nota ve beden dilini ¢ozlimleyecek ve yaratici iiretimi
saglayacak yeteneklerle cocugun donatilmasina gereksinim bulunmaktadir. Boylelikle
miizik Ogrencileri kisisel gelisimleri dogrultusunda ses ve tini1 evreninin sinirlarini

zorlayabileceklerdir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Bu bolimde, arastirma modeli, arastirmanin evreni ve Orneklemi,

aciklanmakta; veri toplama araglar1 ve analizine yonelik bilgiler yer almaktadir.

a. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, 4-7 yas baslangi¢ keman egitiminde kullanilan metotlara yonelik

keman egitimcilerinin goriiglerinin tespit edilmesine iliskin betimsel bir ¢aligmadir.

b. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Ankara ilinde, baglangi¢ keman egitimi veren 70 keman

egitimcisi, 6rneklem grubunu ise 40 keman egitimcisi olusturmaktadir.

¢. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin alt problemleri i¢in gerekli verileri elde etmek iizere anket
kullanilmistir. Anket formundaki sorular, Suzuki Violin School Book Vol. I, Violin Fun
Book for young students, Maia Bang Violin Method Part I, A Tune a Day for violin fun
book I, The ABC’ s of Violin for absolute beginner book I, I Can Read Music: a note
reading book for violin students Vol. I, Picture Yourself Playing Violin, Stepping
Stones ve The Fun Factory Violin Book keman metotlar1 incelenerek ve uzman

goriislerine bagvurularak hazirlanmstir.

Anket formunda anketi cevaplayan keman egitimcilerinin kisisel bilgilerine
iligkin 5 soru, metot se¢ciminde bicim ve igerik ile ilgili goriislere iliskin 7, metot
seciminde yontem ile ilgili goriislere iliskin 3 soru bulunmaktadir. Arastirmanin iiglincii
alt problemine iligkin olusturulan 3 soruda keman egitimcilerinin baslangic keman

egitiminde, parmaklarin tuse lstiindeki konumlandirilmalarindaki farkliliklarin, metot
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secimi iizerinde ne derece etkili oldugunu saptamak amaciyla 3 soru sorulmus ve bunun
icin secenek olarak verilen 3 farkli konumlandirma sunulmustur. Arastirmanin
dordiincii alt probleminde, keman egitimcilerinin metot se¢iminde, eslik olgusunun
etkisine yonelik 3 soru sorulmustur. Besinci alt problemde ise keman egitimcilerinin
metot secimlerini etkileyen etmenleri belirlemeye yonelik 3 soru bulunmaktadir. Anket
formunda arastirmaya kaynaklik eden 9 metoda yonelik iki adet soru bulunmaktadir. Bu
sorularla keman egitimcilerinin bu metotlar1 kullanip kullanmadiklar1 ve metotlar1 tercih
ettikleri onem siras1 saptanmak istenmistir. Her bir soru i¢in, segenekler dahilinde

olmayan goriisler var ise belirtilmesi istenmisgtir.

d. Verilerin Analizi

Ankara ilindeki keman egitimcilerine uygulanan anket sonucunda ulasilan
verilerin analizinde, frekans (f) ve ylizde (%) degerlerinden yararlanilmistir. Anket,
Ankara ilinde baslangic keman egitimi veren keman egitimcilerine gonderilmistir.
Gonderilen anket formlarinin 40’ 1 cevaplanarak geri gonderilmistir. Anketlerden elde
edilen veriler sayisal degerlere donistiiriilerek tablolagtirllmis ve agiklanarak

yorumlanmustir.



BOLUM 4

4. BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde, toplanan verilerin ¢éziimlenmesi sonucu elde

edilen bulgular ve bu bulgulara iligskin yorumlar yer almaktadir.

4.1 Kisisel Bilgiler

Tablo 4.1.1: Keman egitimcilerinin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet Say1
Bay 14
Bayan 26
Toplam 40

Tabloda goriildiigl gibi ankete katilan keman egitimcilerinin 14’ i bay, 26’ s1

bayandir.

Tablo 4.1.2: Keman egitimcilerinin mezun olduklart okullara gore dagilimi

Mezun Oldugu Okul Say1
Konservatuar 8
Miizik ve Sahne Sanatlar1 Fakiiltesi 1
Giizel Sanatlar Fakiiltesi 1
Miizik Ogretmenligi 26
Diger 4
Toplam 40

Ankete katilan keman egitimcilerinin 8 i Konservatuar, 1’1 Miizik ve Sahne
Sanatlar1 Fakiiltesi, 1’i Giizel Sanatlar Fakiiltesi ve 26 s1 Miizik Ogretmenligi
boliimlerinden mezun olmustur. Dort keman egitimcisi ise diger segenegini

isaretlemistir.



Tablo 4.1.3: Keman egitimcilerinin mezuniyet derecelerine gére dagilim

Mezuniyet Derecesi Say1
Lisans 18
Yiiksek Lisans 9
Doktora 5
Sanatta Yeterlilik 3
Diger 5
Toplam 40

Tabloda goriildigi gibi keman egitimcilerinin 18’ i lisans, 9° u yiiksek lisans,

5’ 1 doktora ve 3’ ii sanatta yeterlilik dereceleri ile mezun olmustur. Bes keman

egitimcisi ise diger se¢enegini isaretlemistir.

Tablo 4.1.4: Keman egitimcilerinin {invan dagilimi

Unvan Say1
Profesor 3
Docgent -
Yardimc1 Dogent 4
Ogretim Gorevlisi 1
Arastirma Gorevlisi 9
Diger 23
Toplam 40

Ankette goriis bildiren keman egitimcilerinin 3’ profesor, 4’ Ui yardimci

docent, 1’ 1 6gretim gorevlisi, 9’ u arastirma gorevlisi kadrosunda ¢aligmaktayken, 23” @i

ise diger kadrolarda ¢aligmaktadir.
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Tablo 4.1.5: Keman egitimcilerinin deneyim siirelerine gore dagilimi

Deneyim Siiresi Say1
-5yl 15
6-10 y1l 13
11-15 y1l 6
16-20 y1l 3
20 yildan fazla 3
Toplam 40

Ankete katilan keman egitimcilerinin 15’1 1-5 yil, 13’ i 6-10 yil, 6’ s1 11-15
yil, 37 i 16-20 y1l ve 3’1 20 yildan fazla siire ile caligmaktadir.

4.2 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin birinci alt problemi: “Keman metotlarinin bi¢gim ve igerigi, metot

secimine ne Ol¢iide etki etmektedir?”

Tablo 4.2.1: Keman egitimcilerinin metot seciminde metotlarin bigim ve icerigine

iligkin goriislerinin tablosu

Istatistik Goriis

Hic
Az
Kismen
Biiyiik
olciide
Tamamen
Toplam

Metotta, egitimciye kullanma
konusunda rehberlik eden -1 0| 25| 9 |225]19 |47.5{ 10 | 25 | 40 (100
aciklamalara yer verilmelidir

Metot, 6grenciye kazandirilan bilgi

ve becerileri smayict sorular 1125 6 | 15] 9 |225/18 45| 6 | 15| 40 (100
kapsamalidir.

Metotta, temel miizik bilgilerinin

Ogrenilmesine yonelik calismalar | - | 0 | 1 [2.5] 7 |17.5] 17 |42.5] 15 |37.5| 40 |100
olmalidir.

Metot, kemanin tanitilmasina

iligkin bilgileri kapsamalidir. SO - 0615191475115 1375) 401100

Keman durusu-tutusu ve
kemandan diizgiin ses elde etmeye | - | 0 | - | O | 5 |12.5| 19 |47.5] 16 | 40 | 40 [100
yonelik bilgilere yer verilmelidir.

Metotta, gorsel 6geler yer
almalidir. (resim, CD, renklibaski | - | 0 | 3 |7.5] 10| 25| 12| 30 | 15 |37.5| 40 |100
vb.)

Metotta, oyun 6gesine yer

. o 1(25] 4 | 10| 11 |27.5| 8 |20 | 16| 40 | 40 100
verilmelidir
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Tablo 4.2.1° de goriildiigi tizere;

“Metotta, egitimciye kullanma konusunda rehberlik eden agiklamalara yer
verilmelidir” goriisiine, ankete katilan keman egitimcilerinin %47.5” 1 biiyiik 6lgiide,
%25’ 1 tamamen, %?22.5’ 1 kismen, %5’ i az secgeneklerini isaretleyerek goriislerini

bildirmislerdir. Hi¢ seceneginde goriis bildiren olmamustir.

Keman egitimcilerinin biiyilk ¢ogunlugu, icerigi hakkinda bilgilendirme
yapilmis keman metotlarini tercih etmektedirler. Bu metotlar1 tercih etme sebepleri
egitimciye kolaylik saglamasi ile iligkilendirilebilir. Ancak egitim — 6grenim iliskisi
icerisinde giiniimiize kadar gelen keman metotlarinin, miizik okullarinin agilmasina
ragmen yeterli metot calismalar1 yapilmadigindan bu giin bu iliskiden yeterince

kurulamamais, kaynakca ve bibliyografya istenilen diizeye ulasilamamustir.

“Metot, Ogrenciye kazandirilan bilgi ve becerileri sinayict sorular
kapsamalidir.” goriisiine, %45’ 1 biiyiik dl¢iide, %15 1 tamamen, %22.5’ 1 kismen,

%15’s1 az ve %2.5 1 hi¢ kapsamamalidir seklinde goriis bildirmistir.

Gorts bildirenlerin biiylik ¢ogunlugu secilecek metotta 6grenciye kazandirilan
bilgi ve becerileri siayici sorulara yer verilmesi goriisiindedir. Bu sayede 0gretmen,
o0grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini veya hangi oranda gerceklestigini kolayca
saptayabilir. Ogretici, konu ile ilgili metodu veya metotlar1 uygularken, dgrenci bu
uygulamalarla calisarak deneyimini arttirmaktadir. Bu saydam yapi, 6greticinin rehberi,
Ogrenenin ¢aligabilecegi bir kaynak olabilmektedir. Boylece eksik kalmis ya da tam

olarak anlagilmamis olan bilgilerin telafisi de miimkiin olacaktir.

“Metotta, temel miizik bilgilerinin 6grenilmesine yonelik ¢aligmalar olmalidir.”
Bu goriise keman egitimcilerinin %42.5’ i biiylik 6l¢iide, %37.5 i tamamen, %17.5” i
kismen ve %2.5° 1 az diyerek goriislerini bildirmislerdir. Hi¢ seceneginde goriis bildiren

olmamustir.

Ankete katilan keman egitimcilerinin biiylik bir kism1 temel miizik bilgilerinin
Ogrenilmesine yonelik ¢aligmalarin yapilmasi gerektigi goriisiindedir. Bu ¢aligmalarin
yapilmas1 gerektigi konusuna c¢ogunlugun katiliyor olmasi, ¢algi egitiminde ve

dolayisiyla keman egitiminde miiziksel hazir bulunusluk saglandigi takdirde
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o0grenmenin daha hizli, etkili, kolay ve anlasilir sekilde olacagini diistinmelerinden

kaynaklaniyor olabilir.

“Metot, kemanin tanitilmasina iliskin bilgileri kapsamalidir.” goriisline %47.5’ 1
biiytik dlgilide, %37.5° i tamamen, %15’ 1 kismen segeneklerini isaretleyerek goriislerini

bildirmislerdir. Hi¢ ve az seceneklerinde goriis bildirilmemistir.

Ankete katilan keman egitimcilerinin goriislerine gore, secilecek olan keman
metodunda kemani tanitict bilgilere yer verilmelidir. Kemani taniticit bilgilere yer
verilmesinin, keman egitiminin duyugsal alandaki etkilerinin yani sira, 6grencilerin

bilissel alanlarinda da olumlu etkiler yaratacagi soylenebilir.

“Keman durusu-tutusu ve kemandan diizgiin ses elde etmeye yonelik bilgilere
yer verilmelidir.” goriisiine, keman egitimcilerinin %47.5” 1 biiyiik ol¢iide, %40’ 1
tamamen, %12.5” 1 kismen diyerek goriislerini belirtmislerdir. Hi¢ ve az seg¢eneklerinde

goriis bildiren olmamustir.

Keman egitimcilerinin yarisindan fazlasinin, tamamen ve bilyiik Ol¢iide,
secilecek metotta keman durusu-tutusu ve kemandan diizgiin ses elde etmeye yonelik
bilgilere yer verilmelidir goriisiinde olmasi, fiziksel etkenlerin de keman egitiminde

onemli bir unsur oldugunu diistinmelerinden kaynaklaniyor olabilir.

“Metotta, gorsel 6geler yer almalidir. (resim, CD, renkli baski vb.)” Bu gortise,
keman egitimcilerinin %37.5 i tamamen, %30’ u biiylik ol¢iide, %2.5” 1 kismen ve
%7.5’ 1 az seceneklerini isaretleyerek goriislerini bildirmislerdir. Hi¢ segeneginde goriis

bildirilmemistir.

Keman egitimcilerinin tamamen ve bilyiikk 06lgiide olmak iizere, biiyiik
cogunlugunun, secilecek olan metotta gorsel d6gelere yer verilmelidir, gériisiinde olmast,
4-7 yas baglangic keman egitiminde resim, CD, renkli baski vb 6gelerin ¢ocuklarin algi
stirecini hizlandiracaglr ve dikkatlerini daha kolay c¢ekerek daha etkili bir 6grenme
gerceklestirebilecekleri seklinde yorumlanabilir. Konularin aktarimi fotograf, cizimler
vb. ile desteklendiginde ve Ogretilecek konular, belirli bir sira icerisinde, basitten zora

dogru verildiginde, 6greticinin planlar1 da bilimsel bir anlayisla ivme kazanacaktir.



37

“Metotta, oyun 6gesine yer verilmelidir” goriisline, keman egitimcilerinin %40’ 1
tamamen, %27.5° 1 kismen, %20’ si biiylik 6l¢iide, %10’ u az ve %2.5’ 1 hig

seceneklerini isaretleyerek goriislerini bildirmislerdir.

Ankete katilan keman egitimcilerinin 17 i disinda, biiyiikk bir kismi oyun
Ogesine yer verilmesi gerektigi goriisiindedir. Cocuklarla ders yaparken bir yetiskin ile
oldugu gibi iletisim kurmaniz onlarin ilgilerini ¢cekmekten g¢ok sikilmalarina hatta
miizikten uzaklagsmalarina sebep olabilir. Keman egitimcilerinin ¢ogunlugunun bu
goriiste olmasi, miizikal oyunlarla ¢gocuklarin motivasyonunu arttirmak ve ayni zamanda
eglenmelerini saglayarak farkinda olmadan O6grenmenin gerceklesmesini saglamak

istedikleri seklinde yorumlamak miimkiindiir.

Jean Piaget aktif O6grenme yonteminde; yeni bir sey Ogrenirken, &grenme
isleminin biitlin duyularin destegiyle yapilabilmesini Onerirken, ¢ocuklarin kesfederek
ve deneyimleyerek Ogrenmelerinin Onemini vurgular. Keman egitimcisi g¢evresel
kosullan diisiinerek, cocugun fiziksel ve zihinsel diizeyine goére metotlar1 belirleyerek,
onun liretimine katacagi yaraticilikla hem ¢ocugu eglendirmis hem de aktif 6grenmesine

yardimci olacaktir.

Diger seceneginde, 1 keman egitimcisi ¢cocuk bes yasinda okuma yazma
O0grenmeye baslayacagina gore, 6. ve 7. maddelere benzer anket sorularinin 6gretmeni
taklit etmesi, bolca miizik dinletilmesi gibi maddeler ile cogaltilabilecegi yoniinde goriis

bildirmistir.
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Arastirmanin ikinci alt problemi: “Keman metotlarinda kullanilan farkli

yontem ve teknikler, metot se¢imi iizerinde ne derece etkili olmaktadir?”

Tablo 4.3.1: Keman egitimcilerinin farkli yontemlerdeki metotlara iliskin

goriislerini gdsteren tablo

=
= 3
. = N g ﬁ'q'; 5 E‘
istatistik Gorils £ < 2 e £ g
M /Ao < =
[
f | % % % | f | % | f | %] f | %
Keman egitimine, La telinde
stireli/siiresiz yay -l o 0 12.5| 18 | 45 | 17 [42.5| 40 | 100
alistirmalart ile
baglanmalidir.
Keman egitimine, Re telinde
stireli/siiresiz yay 215 17.5 10 |20 | 50 | 7 [17.5] 40 |100
aligtirmalart ile
baglanmalidir.
Keman egitimine, bos
tellerde pizzicato ile 16 | 40 10 201 8 [ 20| 4 | 10 | 40 {100
baslanmalidir.

Tablo 4.3.1° de goriildiigi gibi;

“Keman egitimine, La telinde siireli/siiresiz yay alistirmalari ile baglanmalidir.”

ankete katilan keman egitimcilerinin %47.5’ 1 tamamen, %45’ 1 biiyiik dl¢tide, %12.5” i

kismen segeneklerini isaretleyerek goriislerini bildirmislerdir. Hi¢ ve az segeneklerinde

goriis bildiren olmamustir.

Keman egitimcilerinin biiyiik bir kisminin keman egitimine “La” telindeki

alistirmalarla baslanmasi gerektigi konusunda hem fikir olduklar1 goriilmektedir. Bu

durum “La” telinin bulundugu ses perdesi ile tel yiiksekliginin dgrencinin duyussal ve

fiziksel yapisina uygunlugu seklinde aciklanabilir. Bu uygunluk, dogustan gelen ve

kisiligi zorlamadan, baski altina almak yerine, onu cesaretlendirerek &grenimin

gerceklesmesine uygun bir ortam saglamayi1 desteklemekte, alistirmalar cocugun

algilayis bicimiyle gelistirmektedir.
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“Keman egitimine, Re telinde stireli/siiresiz yay alistirmalari ile baglanmalidir.”
goriistine %50’ si biiyiik dl¢iide, %17.5’ i tamamen, %17.5’ i az, %10’ u kismen ve %5’

1 hi¢ segeneklerini isaretleyerek goriislerini bildirmislerdir.

Bu goriise keman egitimcileri biiyiik 6l¢iide katilarak, keman egitimine ikinci
sirada “Re” telinde baslanmalidir goriisiinii desteklemislerdir. Insan sesine olan
yakinligi ve kalin bir ses olmasi sebebiyle, “Re” teli lizerinde yapilan ilk yay
egzersizlerinde diizglin ses elde etmenin daha kolay olmasi, tercih edilme oranini
etkilemektedir denilebilir. ikinci sirada baslanan bu anlayis, egzersizlerle dgrenmenin
aktif ve kompleks bir zihinsel siire¢ oldugunu desteklemelidir. Ogrenci kendisine
aktarilan bilgileri, tekrarlayarak aldiginda,, bilgiyi siizgecten gecirip yorumlayarak,,
kendi diinyasinda bir anlam ytiikleyerek gelisebilmektedir.

“Keman egitimine, bos tellerde pizzicato ile baslanmalidir.” goriisiine ise,
%40’ 1 hig, %20’ si bliyiik Olciide, %10’ u tamamen, %20’ si kismen ve %10’ u az

seceneklerini isaretleyerek goriislerini bildirmislerdir.

Ogrenme, kisinin ¢evresini algilama ve yorumlama siireciyle iliskili
oldugundan, 6grenmede Onemli olan, kisinin olaylar1 ve durumlar1 sirayla anlamasi
onerilmektedir. Ancak egitmenlerin pizzicato ile keman egitimine baslanmasi fikrini
desteklemedigi goriilmektedir. Bu goriisten yola ¢ikarak, keman egitimcilerinin ilk
derslerden itibaren sag-sol el uyumuna 6nem verdikleri ve yay kullanimina iligkin

kazanimlarin en bastan 6gretilmesi gerektigi fikrinde olduklar1 sonucuna varilabilir.

Diger segeneginde, 1 keman egitimcisi 4-7 yas ¢ocuklarmin ses araliklarina
uyumu bakimindan, yay ¢ekme alistirmalarina Re teli ile baglanmak daha uygundur,
minik ¢ocuk ezgileri ile bag kurmak re ile daha kolay olmaktadir derken, 1° 1 6nceligin
keman ve yay tutusuna verilmesini ve sonra yay alistirmalariin yapilmasini, 1’ i kii¢lik
yastaki ¢ocuklarin sikilacagi i¢in bos teller lizerine sarkilar yazilabilecegini ve 1’ 1 de
Re telinde baglayan metotlarin varliginin, 6grencinin fiziksel kolayliklar1 gz 6niinde
bulundurularak, ogretmene ¢esitlilik ve kolaylik saglayabildigini, bu nedenle
ogretmenlerin dgrencilere gore ¢esitli metotlar kullanabilecegini sdyleyerek goriiglerini

bildirmislerdir.
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4.4 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin {iclincli alt problemi: “Keman metotlarinda parmaklarin tuge
tisttindeki konumlandirilmalarindaki farkliliklar, metot se¢imi iizerinde ne derece etkili

olmaktadir?”

Tablo 4.4.1: Keman egitimcilerinin metot sec¢imlerinde, parmaklarin tuse

tizerindeki konumlandirmalarindaki farkliliklarin etkisini gésteren tablo

5 | g8 | E :
. O :
Istatistik Goriis = < £ =5 g = =
$ | BE|F | &
f | % | f 1% | f | %[ f | % | f|[%]|f|%
Birinci pozisyonda 1, 2, 3 ve 4.
Parmaklar, biitiin tellerde dogal
(naturel) konumda 11275/ 8 |20 6 [ 15[ 12|30 | 3 |7.5| 40 |100
seslendirilmelidir.
M - -
"3 8
Birinci pozisyonda 1, 2, 3 ve 4.
Parmaklar, biitiin tellerde ayn1
konumda seslendirilmelidir. 1 (25 1 (25| 3 [7.5]16|40]| 19 |47.5 40 (100
an - o -
:l 33 3
Birinci pozisyonda 1, 2, 3 ve 4.
parmaklar, “sol-re” ve “la-mi”
tellerinde ayni konumda 5 112,50 9 [22.5] 9 [22.5] 12 (30 | 5 [12.5] 40 [100
seslendirilmelidir.
Les—s—S
w38

Tablo 4.4.1° de goriildigi gibi,

Ankete katilan keman egitimcilerinin %27.5’ 1 hig, %20’ si az, %15’ i kismen
%30’ u biiylik olclide ve %7.5’ i tamamen diyerek, Konumlandirma ile ilgili birinci

secenege iliskin gorislerini bildirmislerdir.

Biiyiik bir ¢ogunlugun goriisiine gore, birinci segenekteki konumlandirma
modelinin, baglangi¢ diizeyi i¢in, keman egitimcileri tarafindan ¢ok fazla tercih edilen
bir model olmadig1 sdylenebilir. %27.5” 1 ise bu modeli hi¢ kullanmamaktadir. Bunun
sebebini her telde farkli bir el kalib1 gerektirmesi ve bu sebeple akilda kaliciliginin daha

az olmasi seklinde aciklamak miimkiindiir.
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Ikinci secenege iliskin goriis bildiren keman egitimcilerinin %47.5’ i tamamen,
%40’ 1 biiyiik olciide, %7.5° 1 kismen, %2.5’ 1 az ve %2.5’ 1 hi¢c se¢eneklerini

isaretlemislerdir.

Ankete katilan keman egitimcilerinin biiyiikk bir c¢ogunlukla, baslangic
diizeyindeki keman egitiminde bu modeli kullanmaktadirlar. Birinci segenekteki
modelin aksine, bu konumlandirma modeli biitiin tellerde ayn1 sol el kalibinda oldugu
icin, akilda kalicilig1 daha kolaydir. Tek bir tel tizerinde 1, 2, 3, 4 numarali parmaklari
konumlandirdiktan sonra, diger teller {izerinde ayni alistirmalar kolayca tekrar edilebilir.

Bu sayede 4 tel iizerinde hizl bir sekilde 6grenmenin gergeklesmesi saglanmis olur.

Ucgiincii secenekte ise, %22.5° unun az, %22.5° unun kismen, 30%’ unun biiyiik
Olciide, %12.5 inin hi¢ ve %37.5’ inin tamamen seklinde goriis bildirdikleri

goriilmektedir.

Ugiincii segenege ait konumlandirma modeli keman egitimcilerinin %12,5’ i
tarafindan hi¢ kullanilmamasina karsin, birinci secenekten sonra en ¢ok tercih edilen
konumlandirma modeli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu konumlandirma modeli,
telleri iki gruba (sol-re, la-mi) ayirir ve iki farkli sol el kalibinin seslendirilmesine
yoneliktir. Baglangi¢ diizeyinde, 6grencilerin alg1 diizeylerine gore bu segenek tercih
edilebilir. Gorildiigii iizere Oz-yeterlik algist hem Ogretmenin 6grenme-6gretme
stirecindeki etkililigi, istekliligi ve verimliligiyle hem de bunun bir sonucu olan 6grenci

basarisi, tutumlar ve 6z-yeterlik algisiyla iligkilidir.

Gorlis bildiren 1 keman egitimcisi birinci segenegi “nota dgretmeyi
hedefleyen”, ikinci secenegi “dogal parmak diisiimiinii hedefleyen”, {igiincii segenegi
“dogala yakin parmak diistimiinii hedefleyen” bir model olarak tanimlarken, 1 keman
egitimcisi Re ve La tellerinde ikinci se¢cenekteki konumlandirmanin 6grenilmesinden
sonra Ogrencinin algisina gore bir yol izlenmesi gerektigini ve 1 keman egitimcisi
secenek olarak sunulmus olan her bir modelin 6gretilmesi gerektigini ancak baslangi¢
diizeyinde sirasiyla 2., 3. ve 1. secgeneklerdeki modellerin uygulanmasi gerektigi

gorilistindedir.
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Ankete katilan keman egitimcilerinin goriislerinden yola ¢ikarak, baslangi¢
diizeyinde en ¢ok tercih edilen konumlandirma modelleri sirasiyla birinci, tiglincii ve

ikinci segeneklerde sunuldugu gibidir.

4.5 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dordiincii alt problemi: “Keman metotlarinda eslikli alistirmalarin
yer almasi, o metot se¢imi lizerinde ne derecede etkili olmaktadir?”
Tablo 4.5.1: Eslikli alistirmalarin yer aldigi metotlarin, keman egitimcilerinin

metot se¢imleri tizerindeki etkilerini gosteren tablo

= %]
2 N qé ﬁ -q'; g E“
= < 2] :? o g = g"
. [~= IR
Istatistik Goriis = = =
f | % | f|% | f| % | f| % | f| % | f]| %
Piyano eslikli ahstrmalara |-\ o 1| o | 7 | 175 |18 | 45 [15]37.5 |40 | 100
yer verilmelidir.
Keman eslikli ahstrmalara |-\ 11 g 1 3] 75 128 70 | 9 |22.5 |40 | 100
yer verilmelidir.
Ritim e.shkh. a.hstlrmalara 1 2. 0o l1al 35 1171425 8| 20 | 40 | 100
yer verilmelidir. 5

Tablo 4.5.1° de goriildigi gibi,

Ankette goriis bildiren keman egitimcilerinin %37.5° 1 biiyiik olctide, %45’ 1
tamamen, %17.5” 1 kismen se¢eneklerini isaretleyerek, “Piyano eslikli alistirmalara yer
verilmelidir” secenegi ile ilgili goriislerini bildirmislerdir. Hi¢ ve az secgeneklerini

isaretleyen olmamastir.

Keman egitimcilerinin yarisindan fazlasinin keman egitiminde piyano eslikli
alistirmalara yer veren metotlara dnem veriyor olmasi, piyano esliginde yapilacak olan
keman derslerinin, 6grencinin miizikalitesi, uyum becerisi ve entonasyon olgusu

tizerinde olumlu etkileri oldugu seklinde yorumlamak miimkiindiir.
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“Keman eslikli alistirmalara yer verilmelidir” secenegi i¢in keman
egitimcilerinin %70’ 1 biiyiik olglide, %22.5° 1 tamamen ve %7.5’ 1 kismen y0niinde

goriis bildirmistir. Hi¢ ve az se¢ceneklerinde goriis bildiren olmamustir.

Keman egitimcilerinin biiyiik bir cogunlugu, keman eslikli alistirmalara yer
verilmesi goriigiinii desteklemistir. Bu goriis, 6grenme asamasinda birlikte ¢almanin
Ogrencinin motivasyonunu arttirdigi, miizikalitesini ve igbirlik¢i duygularini gelistirdigi
seklinde yorumlanabilir. Birlikte yapilan calismalarda giriskenlik, saglikli iliskiler
baslatmak ve yiirlitmek, iletisim becerileri ve etkilesim ile 6grenmeyi hizlandirmaktadir.
Kisinin degisik durumlara uyum gosterebilme yetenegini gelistirmesi de miizikal

gelisimini etkileyen sosyal boyut ile ilgilidir.

“Ritim eslikli alistirmalara yer verilmelidir” i¢in keman egitimcilerinin %42.5’
i biliyiik olgiide, %20’ si tamamen, %35’ i kismen ve %2.5° 1 hi¢ segeneklerini

isaretleyerek goriislerini bildirmiglerdir. Az segeneginde goriis bildiriren olmamustir.

Ankete katilanlarin biiyiik cogunlugu, ritim eslikli alistirmalara yer verilmeli
goriisiindedir; ritim eslikli aligtirmalar, cocugun calgisi ile seslendirdigi nota degerlerini
kavramasina yardimci olur ve ritim duygusunun gelismesini desteklerken, c¢esitli ritim
kaliplart ile yapilan eslikler, etiitlerin ¢ocuklar tarafindan zevkle seslendirilmesine

katkida bulunur.

Diger segeneginde, 1 keman egitimcisi orff calgilar1 ile yapilan esliklerin,
ozellikle grup keman egitiminde, son donemlerde ¢okga kullanilmakta oldugu yoniinde

goriis bildirmistir.
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4.6 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin besinci alt problemi: “Keman metotlarinin se¢iminde keman

egitimcilerinin metot se¢imlerini etkileyen etmenler nelerdir?

Tablo 4.6.1: Keman egitimcilerinin metot se¢imine iligkin goriiglerini gdsteren

tablo

Istatistik Goriis

Hic
Az
Kismen
Biiyiik
olgiide
Tamamen
Toplam

Bireysel ozellikler dikkate

-1 0| -0 410]21|525]15|37.5|40 (100
almmalidir.
Aramtlan metoda kolayl 5| 5 s 14 10| 19 (47,5 | 13 | 32.5 | 40 | 100
ulasilabilinmelidir.
Ogrencilerin algilama

diizeyleri dikkate alinmalidir.| ~ 0125 37513132522 55 40100

Tablo 4.6.1° de goriildigi gibi,

“Bireysel oOzellikler dikkate alinmalidir” segenegini isaretleyen keman
egitimcilerinin %52.5 i biiylik dlgiide, 37.5” 1 tamamen ve %10’ u kismen olmak iizere

goriislerini bildirmislerdir. Hi¢ ve az segenekleri ile ilgili goriis bildirilmemistir.

Keman egitimcilerinin biiylik bir c¢ogunlugu bireysel oOzellikler dikkate
alinmalidir diyerek, metot se¢ciminde 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin etkili oldugunu
diisiindiiklerini gostermislerdir. Boylece bireysel 6zelliklere uygun segilecek bir metot
ile yapilacak olan keman derslerinden alinan verimin daha yiiksek olacagi sdylenebilir.
Psiko-motor yetenekler bir takim fiziksel yeteneklerle ilgilidir. Bireysel ozellikler
diisiiniilerek, kondiisyon, hareket yetenegi, fiziksel glic ve enerji, bedensel boyutla
iligkili oldugundan metot se¢iminde saglikli bir benlik kavraminin gelisebilmesi i¢in bu

dort boyutun birlikte diisiiniilmesi gerekir.

“Aranilan metoda kolay ulasilabilinmelidir” i¢in keman egitimcilerinin %47.5’
1 biiyiik 6lctide, %32.5” 1 tamamen, %5’ 1 az, %5’ 1 hi¢ ve %10’ u kismen seceneklerini

isaretleyerek goriislerini bildirmislerdir.
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Ankete katilan keman egitimcileri biliylik bir ¢ogunlukla metoda kolay
ulagabilmenin tercihlerine etki ettigi yoOniinde goriis belirtmislerdir. Ulagilabilinen
metotlar ile sinirli kalmanin 6gretmenin 6grenciye ve dersin hedeflerine yonelik hareket
etmesini kisitladigini ya da keman egitimcilerinin ihtiyaglart olan metotlar1 edinme

konusunda sikint1 yasadiklarini sdylemek miimkiindiir.

“Ogrencilerin algilama diizeyleri dikkate alinmalidir” secenegini isaretleyen
keman egitimcilerinin %55’ 1 tamamen, %32.5’ 1 biiytik 6l¢iide, %7.5’ 1 kismen ve %5’
1 az seceneklerini isaretleyerek goriislerini bildirmislerdir. Hi¢ secenegini isaretleyen

olmamustir.

Keman egitimcilerinin yarisindan fazlasinin tamamen ve biiyiikk 0Olglide
Ogrencilerin algilama diizeylerinin dikkate alinmasi gerektigini sOylemesi, segilecek
olan metotlarin, 6grencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor gelismelerindeki
farkliliklara bagli olarak, degiskenlik gosterebilecegini ifade etmislerdir seklinde

yorumlanabilir.

Diger segeneginde, 1 keman egitimcisi Ogrencilerin her tiirli metodu
taniyabilmesi amaci ile aranilan metoda bir sekilde ulagilmasi gerektigini belirtirken, 1
keman egitimcisi kolay ulasilabilinen metotlarin her zaman 6grencilerin 6zelliklerine
uygun olmayacagini, metodun oOgretmende olmasinin ulasilabilirlik i¢in yeterli
oldugunu ve algilama diizeyleri ile iligkili olarak 6grencinin okuma yazma bilip
bilmemesinin, yasinin ve 0grenme stillerinin dikkate alinmasi gerektigi yoniinde goriis

bildirmislerdir.
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4.7. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin altinci alt problemi: “Keman metotlarinin, keman egitimcileri

tarafindan tercih sirasina gore kullanilma durumlari nedir?” Bu alt probleme iliskin

arastirmaya kaynaklik eden 9 metot ile ilgili iki ¢oktan se¢meli soruya cevap aranmistir.

Tablo 4.7.1: Keman egitimcilerinin kullandiklar1 keman metotlarini gosteren

tablo

[statistik Goriig f Toplam
Suzuki Violin School Book Vol. I 37 40
Maia Bang Violin Method Part [ 12 40

._.
N

Violin Fun Book for young students 40

A Tune a Day for violin fun book | 40

I Can Read Music: a note reading book for violin students Vol. I 40

5

The ABC’ s of Violin for absolute beginner book | 2 40
1
1

Picture Yourself Playing Violin 40

Stepping Stones - 40

The Fun Factory Violin Book 2 40

Tablo 4.7.1° de gorildigi gibi

4-7 yas baglangic keman egitiminde ankete katilan keman egitimcilerinin 37’ si
Suzuki Violin School Vol. I metodunu, 12° si Maia Bang Violin Method Part I’ 1, 14’ i
Violin Fun Book for young students’ 1, 5’ 1 A Tune a Day for violin book I’ 1, 2” si The
ABC’ s of Violin for absolute beginner book I’ i, 1’ 1 I Can Read Music: a note reading
book for violin students Vol. I’ i ve 2’ si The Fun Factory Violin Book’ u kullanirken,

Stepping Stones adli metodu ders araci olarak kullanmadiklari saptanmugtir.

Keman egitimcilerinin biiyiik bir ¢ogunlukla sirasiyla, Suzuki Violin School
Vol. I, Violin Fun Book for young students ve Maia Bang Violin Method Part I

metotlarini kullandiklar1 tespit edilmistir.

Diger secenegini isaretleyen keman egitimcilerinin 1° i Susi und Eddi
metodunu, 7> si Omer Can I’ i, 2’ si Cevreden Evrene Keman Egitimi metodunu, 6’ s1

M. Crickboom I’ 1, 1’ 1 H. Sitt Op. I Part I’ i, 1’1 Sevcik Op.I Part I’ i, 1’ i Walza
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Walom metodunu ve 1’inin de Eta Cohen’ s Young Recital Pieces Book metodunu

kullandig1 goriilmektedir.

Tablo 4.7.2: Keman egitimcilerinin tercih ettikleri metotlarin 6nem sirasini

gosteren tablo

Istatistik Goriis

f f f f f f f f f
Suzuki Violin School Vol. I 21 |7 3 3 - - - 1 -
M. Bang Violin Method Part I |2 5 5 4 - - - 1 2
Violin Fun Book 5 10 |- 1 - - 1 - -
A Tune a Day for violin book I |- 3 4 1 1 - - 2 -
The ABC’ s Of Violin Book 1 1 3 - 3 2 - - 1
I Can Read Music Vol. I 1 - - - 1 4 2 - -
Picture Yourself Playing Violin |- - 1 - 2 2 - - 4
Stepping Stones - - 1 2 1 - - 3 1
The Fun Factory Violin Book - 2 2 1 - - 5 1 -
Omer Can 1 2 1 1 1 - - - - -
Cevreden Evrene Keman Egitimi
I ) ) : ) ) ) ) ) )
M. Crickboom I 2 - - - 1 - - - -
H. Sitt Op. I Part I - - - 1 - - - - -
Sevcik Op. I Part I - - - - 1 - - - R
Le Petit Paganini - - - - - 1 - - -
Walza Walom - - 1 - - - - - -

Tablo 4.7.2° de goriildiigi lizere,

Tercih edilen 6nem sirasiyla, 21 keman egitimcisi Suzuki Violin School Book
Vol. I, 10 keman egitimcisi Violin Fun Book for young students, 5 keman egitimcisi
Maia Bang Violin Method Part I, 2 keman egitimcisi Stepping Stones, 3 keman
egitimcisi The ABC’ s of Violin Book, 4 keman egitimcisi I Can Read Music Vol. I, 5
keman egitimcisi The Fun Factory Violin Book, 2 keman egitimcisi A Tune a Day for
violin book I ve 4 keman egitimcisi Picture Yourself Playing Violin metotlarinin

bulundugu secenekleri isaretlemislerdir.
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Ankette goriis bildiren keman egitimcilerinin 4-7 yas baslangic keman
egitiminde en ¢ok kullandiklar1 ilk iic metodun sirasi ile tercih ettikleri 6nem sirasina
gore isaretlemis olduklar1 metotlarin, ayni siralamada oldugu goriilmektedir. Bu
metotlar sirastyla, Suzuki Violin School Book Vol. I, Violin Fun Book for young
students, Maia Bang Violin Method Part I metotlaridir. Bu metotlarin 6gretmen

goriisleri ile kismen uyusmakta oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 5

5. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, “4-7 Yas Baslangic Keman Egitiminde Kullanilan Metotlara
Yonelik Keman Egitimcilerinin Goriisleri” adli arastirmanin bulgular ve yorumlarina
bagli olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuglara iligkin dnerilere yer verilmistir. . Ankara
ilinde bireysel ¢algi (keman) dersi veren, keman egitimcileri aragtirma kapsamina

alinmistir

5.1 Sonug

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara

ulasilmistir.

5.1.1 Arastirmanin Birinci Alt Problemine liskin Sonuglar

“Keman metotlarinin bigcim ve igerigi, metot se¢imine ne Olgiide etki
etmektedir?” alt problemine iliskin, keman egitimcilerine yedi soru yoOneltilmistir.

Anket sorularindan elde edilen bulgular ile asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Ankete katilan keman egitimcilerinin,“Metotta, egitimciye kullanma
konusunda rehberlik eden agiklamalara yer verilmelidir” , “Metot, Ogrenciye
kazandirilan bilgi ve becerileri sinayici sorular kapsamalidir.”, “Metotta, temel miizik
bilgilerinin 6grenilmesine yonelik caligmalar olmalidir.”, “Metot, kemanin tanitilmasina
iliskin bilgileri kapsamalidir.” , “Keman durusu-tutusu ve kemandan diizgiin ses elde
etmeye yonelik bilgilere yer verilmelidir.” gériislerine “Biiyiik Olgiide”, “Metotta,
gorsel 6geler yer almalidir. (resim, CD, renkli baski vb.)” ve “Metotta, oyun dgesine yer

verilmelidir” gortislerine “Tamamen” katilmakta olduklari sonucuna ulasilmistir.

Metot se¢iminde bicim ve igerik acisindan gorlisleri alman keman

egitimcilerinin tamamina yakininin, yoneltilen yedi soruya biiyiik 6l¢lide ve tamamen
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cevaplarin1 verdikleri goriilmektedir. Buna bagli olarak, 4-7 yas baslangic keman
egitiminde kullanilan metotlar; 6gretmene rehberlik edebilmeli, temel miizik bilgilerini
kazandirmal1 ve bu bilgileri sinayict sorular igermeli, kemanin yapisi, keman tutusu-
durusu ve kemandan diizgiin ses elde etmeye yonelik bilgi ve agiklamalarda bulunmali,

gorsel 6gelere ve oyun dgesine ¢okea yer vermelidir, sonucuna ulasilmistir.

5.1.2 Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

“Keman metotlarinda kullanilan farkli yontem ve teknikler, metot se¢imi
tizerinde ne derece etkili olmaktadir?” alt problemine iliskin keman egitimcilerine 3
soru yoOneltilmistir. Anket sorularindan elde edilen bulgulara bagl olarak elde edilen

sonuclar agsagida agiklanmistir.

Ankete katilan keman egitimcileri, “Keman egitimine, La telinde stireli/siiresiz
yay alistirmalar1 ile baglanmalidir.” goriistine “Tamamen” , “Keman egitimine, Re
telinde siireli/siiresiz yay alistirmalari ile baslanmalidir.” goriisiine “Biiyiik Olgiide”,
“Keman egitimine, bos tellerde pizzicato ile baslanmalidir.” goriisiine “Hig”,

seceneklerini isaretleyerek gortislerini bildirmislerdir.

Keman metotlarindaki farkli yontem ve tekniklere iliskin goriisleri alinan
keman egitimcilerinin yanitlarindan elde edilen bulgulara gore, baslangic keman
egitimine ilk sirada La teli olmak iizere La ve Re tellerinde yapilacak olan yay
alistirmalar1 ile baglanmalidir sonucu elde edilirken, bos tellerde pizzicato yapilarak

baslanmasi fikrine cogunlugunun katilmamakta oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.1.3 Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Sonuclar

“Keman metotlarinda parmaklarin tuse istiindeki konumlandirilmalarindaki
farkliliklar, metot se¢imi lizerinde ne derece etkili olmaktadir?” alt problemine yonelik
keman egitimcilerine ii¢ soru sorulmustur. Anket sorularindan elde edilen bulgular ile

asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Ankete katilan keman egitimcileri “Konumlandirma ile ilgili birinci se¢enege”
, “Hi¢”, “Ikinci ve Ugiincii segeneklere” ise “Tamamen” seklinde goriis bildirdikleri

sonucuna ulasilmistir.
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Keman metotlarinda parmaklarin tuse iistiindeki konumlandirilmalarindaki
farkliliklarin, metot se¢imi iizerindeki etkilerine iliskin goriisleri alinan keman
egitimcilerinin, baslangi¢ diizeyinde en ¢ok, “birinci, tigiincii ve ikinci” segeneklerdeki

konumlandirma modellerini tercih ettikleri sonucu elde edilmistir.

5.1.4 Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Sonuclar

“Keman metotlarinda eslikli alistirmalarin yer almasi, o metot se¢imi iizerinde
ne derecede etkili olmaktadir?” alt problemine iliskin keman egitimcilerine {i¢ soru

yoneltilmistir. Anket sorularindan elde edilen bulgulara bagli olarak;

Ankette goriis bildiren keman egitimcilerinin, “Piyano eslikli aligtirmalara yer
verilmelidir” goriisiine “Tamamen” , “Keman eslikli alistirmalara yer verilmelidir” ve
“Ritim eslikli alistirmalara yer verilmelidir” goriislerine “Biiyiik Ol¢iide” katilmakta

olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Keman metotlarinda eslikli alistirmalarin yer almasinin metot se¢imindeki
etkilerine iliskin keman egitimcilerinin biitiin segeneklere biiyiik bir c¢ogunlukla
katilmalariyla birlikte, sirasiyla en ¢ok “ikinci, birinci ve ligiincii” segenekleri tercih

ettikleri sonucu elde edilmistir.

5.1.5 Arastirmanin Besinci Alt Problemine fliskin Sonuglar

“Keman metotlarinin se¢iminde keman egitimcilerinin metot segimlerini
etkileyen etmenler nelerdir?” alt problemine iligkin keman egitimcilerine 3 soru

yoneltilmistir. Anket sorularinda elde edilen bulgulara bagli olarak;

Keman egitimcilerinin, “Bireysel ozellikler dikkate alinmalidir” ve “Aranilan
metoda kolay ulagilabilinmelidir” goriisiine “Biiyiik Olgiide” , “Ogrencilerin algilama
diizeyleri dikkate alinmalidir” goriisiine ise “Tamamen” katilmakta olduklari1 sonucuna

ulasilmistir.

Ogrencilerin bireysel 6zelliklerinin, algilama diizeylerinin ve metotlarin
ulagilabilirlik durumlarinin, keman egitimcilerinin metot se¢imleri iizerinde, 6nemli bir

etkiye sahip oldugu sonucu elde edilmistir.
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5.1.6 Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Sonuclar

“Keman metotlarinin, keman egitimcileri tarafindan tercih sirasina gore
kullanilma durumlar1 nedir?” alt problemine iliskin keman egitimcilerine 2 soru
yoneltilmigtir. Anket sorularindan elde edilen bulgulara bagli olarak asagidaki sonuglar

elde edilmistir.

Ankette goriis bildiren keman egitimcilerinin 4-7 yas baslangic keman
egitiminde en ¢ok kullandiklar1 ilk iic metodun sirasi ile tercih ettikleri 6nem sirasina
gore isaretlemis olduklar1 metotlarin, ayn1 siralamada oldugu ve bu metotlarin sirasiyla,
Suzuki Violin School Book Vol. I, Violin Fun Book for young students, Maia Bang

Violin Method Part I metotlar1 oldugu sonucuna ulasilmstir.

5.2 Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda 4-7 yas baslangic keman

egitiminde se¢ilecek metotlara yonelik su dnerilerde bulunulabilir:

5.2.1 Birinci Alt Probleme iliskin Oneriler

Ogretmen ve ogrencilere rehberlik edebilecek nitelikte agiklamalara yer
verilmis keman metotlar1 tercih edilmelidir. Ayn1 zamanda miizik ve g¢algi egitimi bir
biitlin olarak diisliniilmeli ve metotlar keman egitimine iligkin bilgi becerilerin
kavranmasina yonelik bilgilerle birlikte, temel miizik kurallarinin 6grenilmesine yonelik
calismalara da yer vermelidir. Bu g¢aligmalar miizik oyunlarina déniistiiriilmeli ve
metotta 6rnek caligmalara yer verilmelidir. Dikkat ¢ekici gorsel 6gelerle desteklenmis

ve renkli baski metotlarin tercih edilmesi ¢ocuklar {izerinde daha etkili olacaktir.

Bircok keman metodu yabanct kaynak niteliginde oldugu icin keman
egitimcileri bu kitaplarin igeriklerinin Tirkcelestirilmesi ile keman egitimine katkida
bulunabilirler. Diinyada yeterliligi ve gecerligi kanitlanmigs modern metot Ogretim

yontem ve yaklagimlarinin en olumlu yonlerinin uygun sentezleri saptanarak, se¢meci
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yontemlerle bulusturulmalidir. Keman metot ¢evirisinde dgretim alanindaki gelismeler
yakindan takip edilerek, bulunup gelistirilmis en yeni, en ileri yaklasim, yontem ve
teknikler incelenerek, bunlarin Tiirkge Ogretimi’ne uygun taraflari adapte edilerek

biitiinsel bir yonteme yaklasilabilir.

Egitilmis bireylerin her dogrultuda gelismis bir karakter ve toplumsal
sorumluluk bilincine ulagsmis kisiler olabilmesi diisiiniildiigliinden, degisen diinyanin
dinamik yapisina uyum saglayabilmek ancak yaratici giliglerle donanmis, 6gretmen ve
ogrencilere rehberlik edebilecek nitelikte agiklamalara yer verilmis keman metotlariyla
miimkiin kilinabilmektedir. Yetenekler, ¢ocugun parcast durumunda olup kisiligin
taninmas1 agisindan 6nemli goriildiigiinden, bu yaklagimla siiregte; miizik ve calgi
egitimi bir biitin olarak disiiniilmeli ve metotlar keman egitimine yonelik bilgi
becerilerin kavranmasina caligmalarinda metodik bilgilerle birlikte, temel miizik

kurallarinin 6grenilmesini saglayacak yeterliliklerin yapist ¢oziimlenmelidir.

5.2.2 ikinci Alt Probleme iliskin Oneriler

La ve Re bos telleri ile baglayan metotlara 6ncelik verilmelidir. Bunun yaninda
4-7 yas araligindaki ¢ocuklar, yay kullanimu ile birlikte sag ve sol el koordinasyonunu
kurmakta giicliik ¢cekebilecegi igin psiko-motor gelismelerine bagl olarak, bos tellerde
pizzicato c¢alismalar1 ile baslayan metotlar da tercih edilebilir. Bu sayede yay
hareketlerinden 6nce sag kolun tel yiiksekligine gore konumlanmasi ve sol el kalibinin

tuse lizerine yerlestirilmesinde karsilasilabilecek olasi gii¢liikler 6nlenmis olur.

5.2.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Oneriler

Cocuklarin algilama seviyelerine bagli olarak degiskenlik gosterse de, oncelikli
olarak, biitiin tellerde parmaklarin ayn1 konumda oldugu metotlarin tercih edilmesi,
akilda kalicilik bakimindan 6grenmeyi daha hizli ve etkili kilacaktir. Sol elin kalibinin
dogru bir sekilde dgrenilmesi igin, biitlin parmaklar tuse lizerine yerlestirilmelidir. Eger
ogrenci 4. Parmaginm1 kullanmakta gii¢liik ¢ekiyor ise, ayn1 konumlandirma baslangicta

sadece 1., 2. ve 3. parmaklar ile yapilabilir.
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5.2.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Oneriler

Ogrencilerin kemanda en ¢ok yasadifi problemlerden biri entonasyon
sorunudur. Piyano ya da keman eslikli metotlarin tercih edilmesi 6grencilerin
entonasyon problemini en aza indirgedigi gibi derslerin daha verimli gegmesine ve

Ogrencilerin eglenerek 6grenmesine yardimci olacaktir.

Miizigin iki 6nemli 6gesinden biri ritimdir. Calgi egitiminde, ¢esitli ritim
aletleri kullanilarak yapilacak calismalar ile keman egitimine farkli bir boyut

kazandirilabilir.

5.2.5 Besinci Alt Probleme iliskin Oneriler

Ogretilecek bilgilerin dogas1 geregi, dgretim sistemi de, dgrencileri belli bir
amaca ulastirmak i¢in calisacak unsurlarin isbirligi halinde calistirilmasidir. Cogu kez
Ogretim metodunun en kuvvetli belirleyicisi ders oturumunda 6grencinin ilgisine ve
konunun akisma gére degerlendirilir. Ogrencilerin algilama diizeyleri, éncelikli olarak
dikkate alinmalidir. Ogretmen buna bagl olarak metot se¢imini yapabilmeli dolayistyla
tek bir metoda bagli kalmamalidir. Bu sebeple, bir keman egitimcisi 08rencisinin
ihtiyaglarina  karsilik gelecek farkli metotlar edinmelidir. Bilgi diizeyindeki
davraniglarin  kazandirilmasinda ¢ok etkili olan bu metot, dersin anlasilip
anlagilmadigini  ortaya koyacak geri bildirimlerle metot se¢imi agisindan

desteklenmelidir.
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5.2.6 Altinc1 Alt Probleme iliskin Oneriler

Sirastyla Suzuki Violin School Book Vol. I, Violin Fun Book for young
students, Maia Bang Violin Method Part I en ¢ok kullanilan ve 6nem verilen keman
metotlart olma Ozellikleriyle bu yas grubunun keman egitiminde kullanilabilir.
Aragtirma kapsaminda incelenen 9 keman metodunun literatiire kazandirilmasi
acisindan, deney ve kontrol gruplari olusturularak, keman egitiminde kullanilabilirligine

iliskin ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Keman metot ¢alisma Onerilerinde, duyularla ve metodik bilgilerle birlikte
yontemi destekleyip, bunlar arasinda alici ve dengeli etkilesimi saglamak
gerekmektedir. Rehberlik ederken gelisimin evreleri iginde, sanatsal etkinligin de
boyutlarint genisletilmeli, 6zgiin tavirlar desteklenmelidir. Egitimci yontem olarak
keman egitiminde, semboller benzeri sekillerle, hayal giiciinii gelistirebilir. Cocuklarin
biligsel gelisiminin hizlanmasi i¢cinde 6neri olarak fiziksel olarak anlatilamayan diislince
ve duygularin imajlarla sembolize edilecegini sdyleyebiliriz. Degisen diinyanin dinamik
yapisina uyum saglayabilmek ancak yaratici giiclerle donanmis, Ogretmen ve
ogrencilere rehberlik edebilecek nitelikte agiklamalara yer verilmis keman metotlariyla

mumkin kilinabilmektedir.

Yurt disinda sayisiz keman metodu bulunmasina ragmen iilkemizdeki sayinin
oldukga diisiik oldugu bilinmektedir. Keman egitimcilerimiz okul dncesi ¢algi egitimine
yonelik benzer c¢aligmalar yiiriiterek Tiirk keman metodolojisine 6nemli katkilar

saglayabilirler.
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4-7 YAS BASLANGIC KEMAN EGIiTiMiNDE KULLANILAN METOTLARA
YONELIK KEMAN EGITIMCILERININ GORUSLERI

ACIKLAMA
Degerli keman egitimcisi,

Bu anket “4-7 Yas Baglangic Keman Egitiminde Kullanilan Metotlara Yo6nelik Keman
Egitimcilerinin Goriislerini” saptamak amaciyla, yapilan arastirmaya veri toplamak igin
hazirlanmistir. Elde edilecek veriler sadece bu arastirma i¢in kullanilacak olup vereceginiz
samimi ve dogru cevaplar aragtirmanin giivenirliligini ve gegerliligini artiracaktir.

Anket iki bolimden olusmaktadir.
Ik boliimde kisisel bilgilerle ilgili sorulara yer verilmistir. Ankette verdiginiz bilgiler
sadece bu arasgtirmada kullanilacaktir ve kimliginizi ortaya g¢ikaracak herhangi bir bilgi yer

almamaktadir.

Ikinci béliimde ise “4-7 Yas Baslangic Keman Egitiminde Kullanilan Metotlara
Yonelik Keman Egitimcilerinin Goriisleri’ne” yonelik sorulara yer verilmistir.

Pelin OZKAN

Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi



Kisisel Bilgiler

Cinsiyet:
( ) Bay

Mezun Oldugunuz Okul:
( ) Konservatuar
( ) Giizel Sanatlar Fakiiltesi

Mezuniyet Dereceniz:
( ) Lisans
( ) Sanatta Yeterlilik

Unvaniniz:
() Profesor

( ) Ogretim Goérevlisi

Deneyim Siiresi:
() 15yl

( ) 16-20 yil
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( ) Bayan

() Miizik ve Sahne Sanatlar1 Fakiiltesi
( ) Miizik Ogretmenligi Bolimii () Diger

( ) Yiiksek Lisans ( ) Doktora
( ) Diger
( ) Dogent ( ) Yrd. Dogent
() Ars. Gorevlisi ( ) Diger
( )6-10y1l ( ) 11-15 il

( ) 20 yildan fazla

4-7 Yas Baslangic Keman Egitiminde Kullanilan Metotlara Yonelik Keman Egitimcilerinin

Goriisleri
APE:
A- Bicim ve icerik 5 2 % % ! g
RO =
[
1- Metot, egitimciye kullanma konusunda rehberlik eden
aciklamalara yer vermelidir.
2- Metot, 6grenciye kazandirilan bilgi ve becerileri sinayict sorular
kapsamalidir.
3- Metotta, temel miizik bilgilerinin 6grenilmesine yoOnelik
calismalar olmalidir.
4- Metot, kemanin tanitilmasina iliskin bilgileri kapsamalidir.
5- Keman durusu-tutusu ve kemandan diizgiin ses elde etmeye
yonelik
bilgilere yer verilmelidir.
6- Metotta, gorsel 6geler yer almalidir. (resim, CD, renkli baski1 vb.)
7- Metotta, oyun dgesine yer verilmelidir.
DiIZer varsa DEIIItINIZ. . ...ttt ettt et et et
S | @ 5
. 2| 8| 2 [EE =
B- Yontem = | < Z |.& o g
2 (RO =
[
1- Keman egitimine, La telinde siireli/siiresiz yay alistirmalari ile
baglanmalidir.
2- Keman egitimine, Re telinde siireli /siiresiz yay aligtirmalart ile
baslanmalidir.
3- Keman egitimine, bos tellerde pizzicato ile baglanmalidir.

Diger varsa belirtiniz....................




=
ol | EBE E
C- Konumlandirma = | < £ ?;. g
2 |RO| =
b
1- Birinci pozisyonda 1, 2, 3 ve 4. parmaklar, biitiin tellerde dogal
(naturel) konumda seslendirilmelidir.
Mi - & g .
L. | @® & @&
Re | — 4@ o 4
sol ——@ 2D .
2- Birinci pozisyonda 1, 2, 3 ve 4. parmaklar, biitiin tellerde ayni
konumda seslendirilmelidir.
Mi o o5 o
La o a5 o
Re . .. .
Sol . e L
3- Birinci pozisyonda 1, 2, 3 ve 4. parmaklar, “sol-re” ve “la-mi”
tellerinde ayni konumda seslendirilmelidir.
i ——— - . .
La —4» & &
Re [ — & B 5 .
Sol
Diger varsa DEIITTINIZ. . ... ...ttt
S e Q@ 5
Q=B E
D- Eslik £ 2| (28 g
¢ (RO =
ot
1-  Piyano eslikli alistirmalara yer verilmelidir.
2- Keman eslikli alistirmalara yer verilmelidir.
3- Ritim eslikli aligtirmalara yer verilmelidir.
Diger varsa DEIITTINIZ. . ... ...ttt e
= ) 5
o| | 2|82 E
E- Keman Metot Se¢imi = | < E =t g
2 (R0 &

1- Bireysel 6zellikler dikkate alinmalidir.

2-  Aranilan metoda kolay ulasilabilinmelidir.

3-  Ogrencilerin algilama diizeyleri dikkate alinmalidir.

Diger varsa belirtiniz



Asagidaki keman metotlarindan kullandiklarimz1 isaretleyiniz.

isaretleyebilirsiniz)

( )Suzuki Violin School Vol. I

( )Maia Bang Violin Method Part I

( )Violin Fun Book for young students

( )A Tune a Day for violin book I

( )The ABC’ s of Violin for absolute beginner book I

( )I Can Read Music: a note reading book for violin students Vol. I
( )Picture Yourself Playing Violin

( )Stepping Stones

( )The Fun Factory Violin Book

Diger varsa belirtinizZ. . .....o.oueuiiitit it
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(birden fazla secenegi

Asagidaki keman metotlarim tercih ettiginiz 6nem sirasina goére numaralandiriniz.

( )Suzuki Violin School Vol. I

( )Maia Bang Violin Method Part I

( )Violin Fun Book for young students

( )A Tune a Day for violin book I

( )The ABC’ s of Violin for absolute beginner book I

( )I Can Read Music: a note reading book for violin students Vol. I
( )Picture Yourself Playing Violin

( )Stepping Stones

( )The Fun Factory Violin Book

Diger varsa belirtiniZ. . ......o.oveiuiniiiii e

Ankete ayirdiginiz zaman ve gosterdiginiz ilgi icin tesekkiir ederim.



