EVDE UYGULANAN OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK CALISMASI
ETKINLIKLERININ ANAOKULUNA DEVAM EDEN 48-60 AYLIK
COCUKLARIN OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK BECERILERINE

ETKISININ INCELENMESI

Liitfiye COSKUN

DOKTORA TEZI
ILKOGRETIM ANA BiLiM DALI

GAZI UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

EKIiM, 2016



TELIiF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZiN FORMU

Bu tezin tiim haklar1 saklidir. Kaynak gdstermek kosuluyla tezin teslim tarihinden itibaren

24 (yirmidort) ay sonra tezden fotokopi ¢ekilebilir.

YAZARIN

Adi : Liitfiye

Soyadi : COSKUN

Bolimii : Okul Oncesi Egitimi
Imza

Teslim tarihi :

TEZIN

Tiirkge Adi: Evde uygulanan okuma yazmaya hazirlik calismasi etkinliklerinin anaokuluna
devam eden 48-60 aylik g¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerine etkisinin

incelenmesi

Ingilizce Ad1 : Investigation of effects of home based activities for reading and writing on

the preliteracy skills of 48-60 months old children attending kindergarten.



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklari
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakg¢ada belirttigimi ve bu boliimler disindaki

tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazar Adi Soyadi:  Liitfiye COSKUN

Imza:



JURI ONAY SAYFASI

Liitfiye COSKUN tarafindan hazirlanan “Evde uygulanan okuma yazmaya hazirlik
caligmast etkinliklerinin anaokuluna devam eden 48-60 aylik ¢ocuklarin okuma yazmaya
hazirlik becerilerine etkisinin incelenmesi” adl1 tez ¢alismas1 asagidaki jiiri tarafindan oy
birligi /oy ¢oklugu ile Gazi Universitesi, ilkdgretim Anabilim Dali’nda Doktora tezi olarak
kabul edilmistir.

Danisman: Dog. Dr. Umit DENIZ

[Ikdgretim ABD, Gazi Universitesi
Baskan: Dog. Dr. Miidriye YILDIZ BICAKCI

Cocuk Gelisimi ABD, Ankara Universitesi ~ cvieieiieeieeeeee
Uye: Dog. Dr. Saide OZBEY

[Ikogretim ABD, Gazi Universitesi e
Uye: Dog. Dr. Hacer Elif DAGLIOGLU

[Ikdgretim ABD, Gazi Universitesi .
Uye: Yrd. Dog. Dr. Giilhan GUVEN

[Ikogretim ABD, Gazi Universitesi
Uye: Yrd. Dog. Dr. Ozlem SIMSEK CETIN

[Ikdgretim ABD, Kirikkale Universitesi ..o

Tez Savunma Tarihi: 03/10/2016

Bu tezin ilkdgretim Anabilim Dali’nda Doktora tezi olmasi igin sartlar1 yerine

getirdigini onayliyorum.

Prof. Dr. Ulkii ESER UNALDI

Egitim Bilimleri Enstitiisi Mudir V.



TESEKKUR

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde Doktora Tezi olarak yapilan bu ¢alisma
pek c¢ok degerli insanin katkilar1 ile gergeklestirilmistir. Doktora tez konumun
belirlenmesinde ve tiim asamalar boyunca sahip oldugu derin bilgi birikimi ve tecriibesi ile
beni yonlendiren ve destekleyen ilgi, sabir ve sevgisini esirgemeyen degerli danigman

hocam Dog. Dr. Umit DENIZ’ e sonsuz sevgi, sayg: ve tesekkiirlerimi sunarim.

Calismam siiresince yardimlarini ve desteklerini esirgemeyen degerli hocalarim Prof. Dr.
Fatma ALISINANOGLU ve Yrd. Dog. Dr. Giilhan GUVEN’ e tesekkiirlerimle birlikte

sevgi ve saygilarimi sunarim.

Tez calismam boyunca defalarca goriislerine bagvurdugum degerli hocalarim Prof. Dr.
Aynur BUTUN AYHAN, Dog¢. Dr. Miidriye YILDIZ BICAKCI, Dog. Dr. Saide OZBEY,
Do¢. Dr. Hacer Elif DAGLIOGLU, Yrd. Dog. Dr. Ozlem SIMSEK CETIN, Prof. Dr.
Adalet KANDIR, Yrd. Dog. Dr. Neslihan BAY, Yrd. Dog. Dr. Oguz Serdar KESICIOGLU
ve Ars. Gor. Dr. Vedat BAYRAKTAR’ a saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin analizinde destegini esirgemeyen Yrd. Dog. Dr. Yesim OZER OZKAN ve
Yrd. Dog. Dr. Metin OZKAN’ a sevgi, saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.

2214 Yurtdis1 Doktora Sirasi Arastirma Burs Programi kapsaminda sagladigi destekten
otiirii TUBITAK Bilim Insani Destekleme Daire Baskanlig1 birimine tesekkiir ederim.

North Texas Universitesinde bulundugum siirece derin tecriibelerini benimle paylasan

degerli hocam Prof. Dr. George S. MORRISON” a saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Bana yardim etmek ister misiniz? sorusuna her defasinda ve hep bir agizdan evet diyen ve
gozlerindeki 1s1ltinin giicliyle ¢alismami tamamlamami saglayan giizel ¢ocuklara, sevgili

annelerine ve degerli 6gretmenlerine sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Tez calismam boyunca ilgisini ve sabrini esirgemeyip her konuda bana destek olan sevgili
esim Mehmet Ibrahim COSKUN” a tesekkiir ederim.



EVDE UYGULANAN OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK CALISMASI
ETKINLIKLERININ ANAOKULUNA DEVAM EDEN 48-60 AYLIK
COCUKLARIN OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK BECERILERINE

ETKISININ INCELENMESI

Liitfiye COSKUN
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EKIM, 2016

(0Y/

Aragtirma aileler tarafindan evde uygulanan egitim etkinliklerinin 48-60 aylik ¢ocuklarin
okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri lizerine etkisini belirlemek, okul 6ncesi donem
cocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmek amaciyla
kullanilabilecek Ol¢me araglart gelistirmek ve cinsiyet, okul O6ncesi egitim alma, okul
oncesi egitime devam siiresi, aile yapisi, dogum sirasi, anne yasi, baba yasi, anne 6grenim
diizeyi, baba 6grenim diizeyi, sosyoekonomik diizey, evdeki hikaye kitab1 sayis1 ve ¢ocuga
kitap okuma siklig1 gibi degiskenlerin deney grubu cocuklarin okumaya ve yazmaya
hazirlik  becerileri iizerinde bir etkisi olup olmadigin1 incelemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kilis il merkezindeki Milli Egitim
Bakanligi’na bagl Giilten Omer Unliikahraman ve Osman Baysal Anaokulu’ na devam
eden 23l deney 23’1l kontrol grubu olmak fiizere toplam 46 cocuk olusturmustur.
Aragtirma verileri “Demografik Bilgi Toplama Formu”, “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” ve bu arastirma
kapsaminda gelistirilen “Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”
aracilify ile toplanmistir. Calisma kapsaminda ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik
becerilerini desteklemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan egitim etkinlikleri 8
hafta boyunca anneleri tarafindan deney grubu c¢ocuklarina uygulanirken kontrol grubu
cocuklarina herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin
yazmaya hazirlik becerileri son test puanlarina Mann Whitney U Testi, okumaya hazirlik
becerileri son test puanlarina ise ANCOVA analizi ile bakilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular degerlendirildiginde deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin okumaya hazirlik
becerileri son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunurken
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yazmaya hazirlik becerileri son test puanlari bakimindan bir farklilia rastlanmamistir.
Calismada deney grubu cocuklarina aileleri tarafindan uygulanan ev etkinliklerinin
cocuklarin okumaya hazirlik becerilerine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna
ulasilmigtir. Deney grubu ¢ocuklarin cinsiyet, okul oncesi egitim alma, okul dncesi egitime
devam siiresi, aile yapisi, dogum sirasi, anne yasi, baba yasi, anne 6grenim diizeyi, baba
ogrenim diizeyi, sosyoekonomik diizey, evdeki hikaye kitab1 sayis1 ve ¢ocuga kitap okuma
siklig1 gibi demografik 6zelliklerine gore yapilan karsilastirma sonuglarina gére okumaya
ve yazmaya hazirlik becerileri arasinda anlamli bir iligki bulunmamastir.

Anahtar Kelimeler  : Okuma Yazmaya Hazirlik Becerileri, Okuma Yazmaya
Hazirlik Calismalari

Sayfa Adedi 1134
Danisman : Dog. Dr. Umit DENiZ
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ABSTRACT

This study has been conducted to identify the effect of reading and writing activities on the
preliteracy skills of the 48-60 months old children to develop measurement tools that can
be used to assess the preliteracy skills of pre-school children and to examine any effects of
variables such as gender, pre-school education experience, duration of pre-school
education, family structure, birth order, age of mother, age of father, education level of
mother, education level of father, socioeconomic level of the family, number of story
books at home and frequency of reading to child on the preliteracy skills of the experiment
group children. The sample of the study consisted of the 46 children 23 from experimental
and 23 from control group attending Giilten Omer Unliikahraman and Osman Baysal
kindergartens of Ministry of National Education at Kilis. The research data was collected
by using “Demographic data collection form”, “Evaluation Control List for Writing
Readiness Skills of Preschoolers” and “Evaluation Control List for Reading Readiness
Skills” that developed in this study. In the research, reading and writing activities that
developed in this study to support preliteracy skills of children was applied by their
mothers for 8 weeks to children at the experiment group. Meanwhile, no implementation
was applied to the children at the control group. Post-test scores of writing readiness skills
for experiment and control group were anaylzed by Mann Whitney U test, pre-test scores
of reading readiness skills for experiment and control group were analyzed by ANCOVA.
According to the results, while a significant difference was determined on the reading
readiness skill scores of the experiment group compared to the control group, no difference
was observed for writing readiness skill scores. Results of the study indicated home based
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activities applied to experiment group children by parents have a positive effect on the
reading readiness skills of the children. According to comparison results of the
demographic properties such as gender, pre-school education experience, duration of pre-
school education, family structure, birth order, age of mother, age of father, education level
of mother, education level of father, socioeconomic level of the family, number of story
books at home and frequency of reading to child on the preliteracy skills of the experiment
group children, there is no significant relationship between preliteracy skills of pre-school
children.

Key Words . Preliteracy Skills, Preliteracy Activities
Page Number 1134
Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Umit DENIZ
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BOLUM 1

GIRIS

Problem Durumu

Okuma yazmaya hazirlik becerileri, seslerin isitilmeye baslandig1 dogum oncesi donemden
itibaren kazanilmaya baslayan, okul oncesi donemde gelisen, ¢ocugun iginde bulundugu
cevreden etkilenen ve ileri donemlerdeki akademik ve sosyal basarilarinda etkili olan
becerilerdir (Justice & Pullen, 2003; Lawhon & Cobb, 2002; Lonigan, Burgess & Anthony,
2000; Morton, 2014). Bu beceriler gelenceksel okuma yazma gelisimi i¢in gerekli olan
temel becerilere zemin olusturur (Whitehurst & Lonigan, 1998; Lonigan, 2006). Yapilan
caligmalarda da okul Oncesi donemde kazanilan okuma yazmaya hazirlik becerilerinin
birinci smnif okuma yazma becerileri lizerine olumlu etkileri oldugu goriilmektedir
(Lonigan vd., 2000; Maki, Voeten, Vauras & Poskiparta, 2001; Overby, Trainin, Smit,
Bernthal & Nelson, 2012; Piasta, Justice, McGinty & Kaderavek, 2012; Pinto, Bigozzi,
Gamannossi & Vezzani, 2012; Shatil, Share & Levin, 2000).

Okuma yazmay1 6grenme, cocuklarin gecmis deneyimleri ile ilgilidir. Okuma yazma
cevresinden yoksun cocuklar sinirli sayida uyaricr ile karsi karsiya gelir ve bu durum
cocuklarin okuma yazma becerileri iizerine uzun dénem olumsuz etki yapar (Lawhon &
Cobb, 2002, s. 114). Okula basladig1 anda bu beceriler bakimindan yetersizlik sergileyen
cocuklarin ise akranlarina yetigme konusunda zorluk cektikleri goriiliir. Bu sebeple
cocuklarin okuma yazma ile ilgili deneyimler kazanmalaria yonelik ¢aligsmalara baglamak
icin ¢ocuklarin ilkokula baslamalarin1 beklememek gerekir (Irwin, Moore, Tornatore &
Fowler, 2012; van Steensel, 2006). Cocuklar, okul oncesi egitim donemi boyunca okuma
yazma becerileri bakimindan desteklenmelidir. Ciinkii alti yasma kadar bir¢ok g¢ocuk
okuma yazma bilgisi bakimindan komplike beceriler sergileyebilir (Justice & Ezell, 2001).

Okul oncesi donemin ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini bliyiik 6l¢iide kazanmasina
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olanak sagladigi bir donem oldugu gz 6niinde bulundurulmali, ¢ocuklarin bu dénemde

bir¢ok farkli okuma yazma etkinligine katilmasi saglanmalidir (Weinberger, 1996).

Cocuklarin okuma yazma becerilerinin olumlu yonde gelismesi i¢in okulda ve evde
gergeklestirilebilecek etkinliklerin yer aldigi zengin bir ¢evre sunulmalidir (Huebner,
2000). Birgok c¢ocuk okula baglamadan oOnce evde gergeklestirilen okuma yazma
etkinliklerine katilmasi ve bu etkinlikleri gozlemlemesi sayesinde yazili dilin gorevlerini
dogal olarak edinir (van Steensel, 2006). Bu sebeple ebeveynlerin evde gergeklestirecekleri
uygulamalar ¢ocuklarin dil ve okuma yazma gelisimi iizerinde dnemli bir yere sahiptir
(Gordon Elias, Ross & Kate, 2006). Ailelerin bu konudaki 6nemi gbéz Oniinde
bulunduruldugunda aileyi temele alan ¢aligmalarin yapilmas:t bir gereklilik olarak
goriilmektedir. Dolayistyla ailelere yonelik olusturulacak miidahale programlari ¢ocuklarin
okuma yazma becerilerini gelistirmek i¢in 6nemlidir (Taylor, 2011). Cocuklarin okuma
yazma becerilerini gelistirmek i¢in aileyi temele almadan olugturulan miidahale ¢aligmalari

ise cocuklarin gelisimi iizerinde yetersiz kalir (Bronfenbrenner, 1986).

Cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek icin ev okuma yazma
cevresini desteklemeyi hedef alan calismalarin yapilmasi gereklidir (Weigel vd., 2010).
Ciinkii cocuklar resmi egitime baslamadan once ev g¢evresinde meydana gelen siirecte
okuma yazmayla iligkili deneyimler edinir. Cocugun okuma yazma becerileri lizerinde
onemli bir rol oynayan aile; ¢ocugun okuma yazma materyallerine tanidik hale gelmesini,
okuma yazma etkinliklerine katilmasini, digerleri tarafindan gergeklestirilen okuma yazma
etkinliklerini gézlemlemesini saglar (Bennett, Weigel & Martin, 2002; Burgess, Hecht &
Lonigan, 2002; DeBaryshe, Binder & Buell, 2000; Weigel, Martin & Bennet, 2010).
Aileler evlerinde cocuklarina paylasimli kitaplar okuyarak okuma yazma ile iliskili
becerilerde model olarak Ogretim yaparak zengin okuma yazma gevresi sunarak ve
egitimsel oyunlar oynayarak c¢ocuklarinin bu becerilerini destekleyebilir (Bus, van

IJzendorn & Pellegrini, 1995; Scarborough & Dobrich, 1994).

Ebeveynlerin ¢cocuklarinin okuma yazma becerileri edinmesi i¢in gerceklestirmesi gereken
birgok gorevleri vardir. Buna ragmen bir¢ok ebeveynin bu gdrevlerinin farkinda olmadig:
ve ¢ocuklarina gereken destegi vermedigi goriilmektedir (Glogowska, Campbell, Peters &
Roulstone, 2002). Aslinda seksenli yillara kadar 6gretmenler ailelerin ¢ocuklarina okumay1
Ogretmesini istemez, bu durumun cocuklarin okuma yazmay1 6grenmesini engelledigini
diisiiniirlerdi. Fakat bu goriis artik gecerli degildir. Tam tersine ailelerin ¢ocuklarina okuma

konusunda destek olmasi gerektigi iizerinde durulmaktadir (Weinberger, 1996, s. 23).
2



Ailelerin okuma yazma becerileri bakimindan ¢ocuklarina destek vermeleri amaciyla yurt
disinda bir¢ok caligmanin gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu calismalarda aile egitim
programlarinin bu programlara katilan ailelerin gerek tutumlarina ve yeterliklerine gerekse
¢ocuklarinin okuma yazma becerilerine olumlu etkilerinin oldugu ortaya konmustur (Doyle
& Zhang, 2011; Pile, Girolametto, Johnson, Chen & Cleave, 2010; van Bysterveldt, Gillon
& Moran, 2006).

Cocuklarin okul oncesi donem boyunca okuma yazma becerilerini desteklemek igin
ailelerin ve egitimcilerin ¢ocuklar i¢in etkinlikler olusturmasi (Aydin Yilmaz, 2009;
Kotaman, 2007; Tulviste, 2001; Ustiin, 2007; Vandermas Peeler, Nelson, Bumpass &
Sassine, 2009) ve c¢ocuklara uyaricilarla dolu zengin bir egitim ortami sunmasi gerekir
(Bus ve Van Ljzendoorn, 1997; Celenk, 2006; Gordon Elias vd., 2006; Henniger, 2005;
Kotaman, 2007; Pellegrini, Brody & Sigel, 1985; Ustiin, 2007). Fakat aileler ¢ocuklarmna
etkinlik ve ¢evre destegi verme konusunda bilgi sahibi olmayabilirler. Ailelerin gerek bu
ortam gerekse uygulanabilecek etkinlikler hakkinda bilgi sahibi olmalar i¢in egitimciler
tarafindan gereken rehberligin verilmesi 6nemlidir. Strickland (1993)’e gore egitimciler,
okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri konusunda hem c¢ocuklara hem de cocuklarina
uygulamalar1 i¢in ailelere yonelik uygun etkinlikler olusturmalidir. Oysa Tiirkiye’de
yapilan c¢alismalar incelendiginde Ogretmenlerin bile okuma yazmaya hazirlik
caligmalariyla ilgili yetersiz uygulamalarda bulunduklar1 ve bu ¢alismalara yonelik zengin
etkinlikler olusturamadiklar1 goriilmektedir (Bay, 2008; Deretarla Giil & Bal, 2006; Giileg,
2008; Parlakyildiz & Yildizbas, 2004).

Okuma yazmaya hazirlik becerileri ve calismalar1 {izerine yapilan diger calismalar
incelendiginde ise bu calismalarin ailelerin demografik 6zeliklerinin ¢ocuklarin okuma
yazma becerileriyle iliskisini (Erkan & Kirca, 2010; Karaman & Ustiin, 2011; Savas &
Turan, 2011), ailelerin ve Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik caligmalan ile ilgili
uygulama, goriis, inang¢ ve yeterliliklerini (Altiparmak, 2010; Bay, 2008; Bay, Akbaba
Altun & Simsek Cetin, 2014; Deretarla Giil & Bal, 2006; Giileg, 2008; Parlakyildiz &
Yildizbas, 2004; Temizkan & Sallabas, 2009; Yesil Dagli, 2012), okul 6ncesi donem
cocuklarinin okuma ve yazmaya hazirlik becerilerini gelistirmeye yonelik olusturulan
egitim programlarinin etkililigini (Aktan Kerem, 2001; Alisinanoglu & Simsek, 2012;
Bayraktar & Temel, 2014; Ercan & Aral, 2011; Organ & Kandir, 2011; Simsek, 2007;
Simgek, 2011; Yazict & Kandir, 2014) konu aldig1 goriilmektedir. Okuma yazmaya

hazirlik ¢alismalar1 ve ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri iizerine yapilan tiim
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bu caligmalarda ailelere bu ¢alismalart uygulamalaria yonelik etkinlikler olusturulmadig:

ve ailelere gereken destegin verilmedigi goriilmektedir.

Bu calismada cocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek icin ailelere
evde c¢ocuklarma wuygulayabilecekleri egitim etkinlikleri olusturmak, uygulanan
etkinliklerin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri iizerine etkisini degerlendirmek
ve bu degerlendirmeyi yapmak amaciyla okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik

Ol¢me araglar1 gelistirmek amacglanmustir.

Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, evde uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin anaokuluna
devam eden 48-60 aylik cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerine etkisinin

incelenmesidir.
Arastirmanin genel amacina yonelik olusturulan alt amaglart sunlardir:

1. “Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” 48-60 aylik
cocuklar i¢in gegerli ve giivenilir midir?

2. “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi”” 48-60 aylik ¢cocuklar i¢in gegerli ve giivenilir midir?

3. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri
kontrol listelerinden aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmakta midir?

4. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri
kontrol listelerinden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmakta midir?

5. Deney grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri kontrol
listelerinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmakta
midir?

6. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri kontrol
listelerinden aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmakta
midir?

7. Deney grubundaki g¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri kontrol
listelerinden aldiklar1 puanlar demografik 6zelliklerine (cinsiyet, okul dncesi egitim alma,
okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siiresi, aile yapisi, dogum sirasi, sosyoekonomik
diizey, anne yasi, baba yasi, anne 6grenim diizeyi, baba 6grenim diizeyi, evdeki cocuk

kitab1 sayis1 ve cocuga kitap okuma siklig1) gore farklilik gostermekte midir?
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Arastirmanin Onemi

Okuma yazmaya hazirlik becerilerinin ¢ocuklarin akademik basarilariyla iliskili oldugu,
okul 6ncesi donemden itibaren desteklenmesi gerektigi ve bu becerilerin kazanilmasinda
ailelerin 6nemli rol oynadigi belirtilmektedir. Yapilan ¢alismalarda ailelerin okuma
yazmaya hazirlik becerileri konusunda ¢ocuklarina verecegi destegin dnemli oldugunun
belirtildigi goriiliirken ailelerin ¢ocuklarina ne tiir etkinliklerle destek verebilecekleri
konusunda yonlendirilmedikleri tespit edilmistir. Bu sebeple ailelere gerekli destek ve
rehberlik saglanarak olusturulacak arastirmalarin  yapilmasi1 bir gereklilik olarak

goriilmektedir.

Bu gereklilik goéz Oniinde bulunduruldugunda, ailelere g¢ocuklarina uygulamalar1 igin
hazirlanan egitim etkinliklerinin sunulmasi ve aileler tarafindan uygulanan etkinliklerin
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri iizerine etkisinin incelenmesi amaciyla
olusturulan bu arastirmanin okul Oncesi donem okuma yazmaya hazirlik becerileri
literatiiriine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmada calisma kapsaminda
gelistirilen ve daha oOnceden gelistirilmis olan Olgme araglarinin gegerlik giivenirlik
caligmalar1 yapilmistir. Okul 6ncesi donem cocuklarinin okuma ve yazmaya hazirlik
becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilabilecek araglari belirlemek, hem bu becerilerin
degerlendirilmesi hem de bu becerileri desteklemeye yonelik diger calismalara zemin
olusturmasi bakimindan onemlidir. Calismanin ailelere okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek amagli zengin egitim etkinlikleri
sunmast ve bu becerilerini degerlendirmeye yonelik araglar belirlemesi bakimindan okul

oncesi egitim alanina katki sagladig: diistiniilmektedir.

Sayiltilar

e Okuma yazmaya hazirlik becerileri egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye yonelik oldugu varsayilmaktadir.

e Etkinliklerin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun oldugu varsayilmaktadir.

e Siirenin ve etkinlik sayisinin yeterli oldugu varsayilmaktadir.

e Arastirmaya alinan kontrol ve deney grubundaki g¢ocuklarin normal gelisim
gostermesi ve benzer sosyoekonomik diizeyde yer almalart nedeni ile gruplarin

homojen oldugu varsayilmaktadir.



e “Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” ve “Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol
Listesi” ile toplanan verilerin ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin okumaya ve

yazmaya hazirlik becerilerini yansittig1 varsayilmaktadir.

Simirhliklar

e Arastirma Kilis il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli 2 bagimsiz
anaokuluna devam eden 46 cocuk ve aileleri ile sinirhidir.

e Arastirmaya 6gretmen goriisiine gore normal gelisim gosteren ¢ocuklar alinmistir.

e Egitim programi 8 haftalik uygulama siirecindeki 41 etkinlikle sinirlidir.

e Etkinlikler, sadece evde anneler tarafindan ¢ocuklara uygulanmaistir.

e Arastirma sonuglari, “Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol
Listesi” ve “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazmaya Hazirhk Becerilerini

Degerlendirme Kontrol Listesi” ile toplanan veriler ile sinirhidir.

Tammlar

Okuma yazmaya hazirhk cahismalari: “Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari ilkdgretime
hazirhik ¢aligmalarinin igerisinde yer alan ve ¢ocuklarin ilkogretime gecisini
kolaylastirmak, hazir bulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinliklerdir”

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2012, s. 18).

Okuma yazmaya hazirhik becerileri: Cocuklarin formal okuma yazma kazanimlarindan
once edindikleri okuma yazmayla iliskili olan becerilerdir (Justice & Kaderavek, 2004, s.
202).

Erken okuma yazma: Gelencksel veya resmi okuma yazmayi gelistiren onciiller olarak
bilinen bilgi, davranis ve becerilerin tamami olarak tanimlanabilir (Whitehurst & Lonigan,

1998).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Okumaya Hazirlik Becerileri

Okumaya hazirlik becerileri; sozel dil, yazi farkindaligi, alfabe bilgisi ve fonolojik
duyarlilik gibi becerilerden olusur (Lonigan, Burgess & Anthony, 2000; Neuman &
Roskos, 1997; Whitehurst & Lonigan, 1998). Cevresel yaziy1 kesfetmek, yazinin gérevini
anlamak, konusma ve yazi arasindaki iligkiyi fark etmek, konusulan sozciiklerdeki sesleri
hissetmek ve sozciik dagarcigr gelistirmek erken okuma yazma gelisiminde anahtar alanlar
olarak g6z oniinde bulundurulur (Dickinson & Snow, 1987; Notari Syverson, O’Connor &
Vadasy, 1998).

Yaz1 farkindahg

Diinyanin bir¢ok yerinde ¢ocuklar dogduklari andan itibaren tabelalar, yiyecek paketleri,
trafik isaretleri, levhalar, gazeteler, aligveris listeleri, mektuplar ve yazili paketler gibi
birgok uyarici ile kars1 karsiya gelmektedir (Weinberger, 1996, s. 4). Iki ii¢ yaslarina gelen
cocuklar cevrelerindeki insanlarin okuma ve yazma gibi birgok amag i¢in yaziyi
kullandiklarini fark ederek yazi farkindaliklarini gelistirir (Neuman, Copple & Bredekamp,
2000, s. 64-67).

Beynin olgunlagsmasiyla birlikte ¢evredeki uyaricilarla defalarca kars1 karsiya gelmek,
cocuklar1 ¢evredeki Sembollere tanidik hale getirir (West & Egley, 1998, s. 43). Cevresel
yazi, sozciikleri tanimalar1 bakimindan ¢ocuklara yardimci olur. Taylor (1983) ve Heath
(1983)’ e gore cocuklar daha onceden karsilasmis ve daha sik gérmiis olduklar1 sozctikleri
daha cabuk Ogrenirler (Akt: Weinberger, 1996). Cocuklarin yazi gelisimleri farkli

oranlarda olsa bile okula bagladiklar1 anda yazimin ozelligi ile ilgili bircok seyi



ogrenmiglerdir. Yaziin bir anlami oldugunu, bir mesaj ilettigini ve farkli harflerin bir

araya gelmesiyle olustugunu bilirler (Weinberger, 1996, s. 12).

Cocuklarin giinliik yasantilarmin gectigi pek ¢ok yer yazili uyaran ozelligi tasir ve
yetiskinlerin bu uyaranlara dikkat etmeleri konusunda c¢ocuklar1 yonlendirmesi gerekir.
Reklamlar, kitaplar, magaza adlari, banka adlari, benzin istasyonlari, takvimler, kataloglar,
araba plakalari, market aligveris torbalari, konser, sinema tiyatro biletleri, afigler, gazeteler,
brostirler, dergiler, evde kullanilan yiyecek ve temizlik malzemeleri, yemek meniileri,
trafik isaretleri, cadde ve sokak adlari, telefon defterleri, haritalar, bilgisayar klavyeleri gibi
pek ¢ok yazili materyal g¢ocuklar igin uyarict materyaller olarak kullanilabilir (Ustiin,

2007).

Cocuklarm yazi farkindaliklarini gelistirmek igin “tabelada yilirimememiz gerektigi
yaziyor bu sebeple burada beklemek zorundayiz, simdi kagidinizin iizerine isimlerinizi
yaziyorum boylece herkes kagidin kime ait oldugunu bilecek, eger kule tizerinde hala
calismaya devam etmek istiyorsan buraya bir not yazacagim ve bu not yarin bize ne
yapacagimizi hatirlatacak, alisveris listemizde yer alan sozciiklerin hangisinde meyve ismi
yaziyor, bugiin su arkadasimiz sinifa gelmedi onun dosyasini bulmama yardimci olur
musunuz?” gibi agiklamalar yapilabilir. Yetiskinler ¢ocuklarina okuma yaparken onlara
yaziy1 ogretmek i¢in bircok olanaga sahiptir. Kitap okurken kitap ve yazar isminin altinin
cizilmesi, parmakla satirlarin takip edilmesi ve kitapta gecen bazi sozciiklerin isaret
edilmesi ¢ocugun yazi farkindaligi gelistirmesi bakimindan oldukga destekleyicidir. Oysa
birgok yetiskinin paragraf aralari, noktalama isaretleri ve biiytik-kiigiik harf gibi konular
tizerinde durmadig1 ve ¢ocuklarinin dikkatini bu konular iizerine ¢ekmedigi goriiliir. Yazi
farkindaliginin kazanilmasinda ¢ocuklara “soru sormadan 6nce su climleyi tamamlamama
izin ver, iste yeni bir paragrafa basliyoruz” gibi aciklamalarin yapilmasi onemlidir

(Neuman vd., 2000, s. 64-67).

Makin ve Whitehead (2004)’e gore yazili materyaller toplama ve oyunlar olusturma,
marketler, aligveris merkezleri ve trafik levhalarmin bulundugu ¢ocugun yaziyla
karsilasabilecegi yerlere yiiriiyiigler diizenleme, aligveris listeleri olusturma, tebrik kartlar1
olusturma, ¢ocugun favori yiyecek ve oyuncak isimlerinin bulundugu listeler olusturma,
posta kutular1 olusturma, isim ya da cesitli mesajlarin yer aldig1 yaka kartlar1 olusturma,
posterler olusturma, yazi ve resim iceren basit kitaplar tasarlama ve mesajlarin
asilabilecegi not panolar1 olusturma yazi farkindaligi ¢calismalari ile iligkili olarak ¢ocukla

birlikte yapilabilecek giinliik etkinliklerden bazilaridir.
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Alfabe bilgisi

Cocugun okuma yazma kazaniminda onemli bir beceri olan bu beceri alfabedeki harflerin
taninmastyla ilgilidir. S6zciik kavramini tanimlayabilen c¢ocuklarin harf kavramini da
bilmesi gerekir. Alfabe bilgisi, harflerin ismini bilmeyi gerektiren temel bir beceri
olmasina ragmen gocuga yalnizca harfleri 6gretmek okumay1 6grenmesini saglamaz (Irwin
vd., 2012, s. 21). Bir¢cok c¢ocuk ismindeki harfleri nasil yazacagini bilirken ismindeki
harflerin seslerini ¢ikaramayabilir. Ses ve alfabe bilgisi birbiriyle iligkilidir (Ehri, 1983;
Akt. Weinberger, 1996). Okula baglamadan oOnce harf bilgisine sahip olan cocuklar
zamanla sesler ve harfler arasindaki iliskiyi anlamaya baslar, hecelemek i¢in ¢abalar ve
cesitli sesler olusturur (Weinberger, 1996, s. 10). Okuma becerisi bakimindan iyi olan
cocuklarin sozciiklerdeki sesleri algilamada iyi olduklari, okuma giicliigli gosteren
cocuklarin ise sdzciikleri olusturan sesleri fark edemedikleri belirtilir (Weinberger, 1996, s.
33).

Cocugun ismindeki harflerden yola ¢ikarak bu beceriyi kazandirmaya yonelik calismalara
baglamak alfabe bilgisine giris i¢in 6nemli bir yoldur. Alfabe bilgisini genisletmek i¢in
harfler lizerine agirlik veren kitaplardan ve dykiilerden faydalanilabilir, bu kitaplara alfabe
sarkilariyla eslik edilebilir. Cocugun harfi gérmesi ve seslendirmesi alfabe bilgisi becerisi
kazaniminda onemlidir. Bu sebeple kiiciik bir ¢ocuga okuma yaparken okunmasi kolay

harfler ve sesler iceren kitaplar secmek dnemlidir (Irwin vd., 2012, s. 21).

Fonolojik farkindahk

Fonolojik farkindalik becerisi; seslere, uyaklara, hece sayilarina, telaffuz edilen sozciigiin
uzunluguna ve konusulan sozciiglin seslerine dikkat etmeye dayandirilan bir beceridir
(Irwin vd., 2012, s. 22). Cocugun okumay1 dgrenebilmesi i¢in sdyledigi sozciiklerin farkli
seslerden olustugunu anlamasi gerekir. Fonolojik farkindalik olarak tanimlanan bu beceri,
cocuklarin ileriki okuma basarilarinin ¢ok giiclii bir belirleyicisidir. Fonolojik farkindalik
becerisinin ¢ocuklarin okuma gelisimi iizerinde etkili oldugunu ortaya koyan bir¢ok

calisma vardir (Lonigan vd., 2000; Overby vd., 2012; Pinto vd., 2012).

Cocuklarin fonolojik farkindalik becerileri fonolojik hassasiyetleri sayesinde gelisir.
Fonolojik hassasiyet genis harf gruplarindan olusan sozciiklerdeki ses niteliklerinin

farkinda olma yetenegidir. Bu yetenek sozciiklerdeki uyakli yapilart fark etmeyi, verilen
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sozclikle uyakli sozciikler iiretmeyi, sozciiklere ses ekleme ve eksiltmeyi gerektirir (Irwin

vd., 2012, s. 22).

Fonem: Soézciigiin anlamimi degistiren, sozciikteki en kiiciik ses birimidir (Weinberger,
1996, s. 33). Fonemik farkindalik, fonolojik farkindaligin 6nemli bir pargasidir ve sdylenen
sOzciigiin iinlii ve {nsliz harflerin birlesmesinden olustugunun anlagilmasi olarak
tanimlanir. Bazi kitaplarda uyakli yapilara yer verilerek sozciik seslerinin vurgulandigi
gortlir (Irwin vd., 2012, s. 22). Fonolojik farkindalik gelisimi ile ilgili olan beceriler;
uyak, ayni sesin tekrari, birlestirme, ayristirma ve degistirme becerileridir (Ball, 1993;
Konza, 2011).

Uyak: Ayni sesle baslayan ya da biten sozciiklerdeki benzeyen bdliimleri fark etme
becerisidir. Gelisen ilk fonolojik farkindalik becerisi olarak bilinen bu beceri sézciik
sonuna odaklanmay1 gerektirir. Cocuklar ¢ok kiiciik yaslarda uyakli yapilara karsi
hassastirlar. Cocuklarin sarki ve siir gibi uyakli yapilar iceren etkinliklere katilimi uyak

becerileri gelistirmesi bakimindan faydalidir (Weinberger, 1996, s. 33).

Ayni sesin tekrar1 (Aliterasyon): Baslangigta ¢ocuklar isittikleri sozciiklerdeki sesleri fark
edemez, sozciikleri biitiin olarak algilar. S6zciiklerin ilk sesine odaklanmay1 gerektiren bu
beceri ¢ocugun ilgisini bir sdzciik ve bir heceden ziyade sese yogunlastirmasini saglar

(Ball, 1993).

Birlestirme (Blending): Tek basina verilen sesleri ya da heceleri kombine etme olarak
bilinen bu beceri ¢ocuklarin sozciikleri kodlayarak okumalari i¢in dnemlidir (Catts, 1991).
En oOnemli fonolojik farkindalik becerilerinden olan ve dikkat gerektiren bu beceri,
sOzcliklerde yer alan seslerin ardisikligini fark etme ve bunlar1 sozclik i¢ine kombine

etmeyi gerektirir (Konza, 2011).

Ayristirma (Segmenting): Sozciigiin kag sesten olustugunu fark edebilme sozciigii seslerine
ayirabilme yetenegidir. Bu beceriyi kazanan ¢ocuklar isittikleri sozciikleri hecelerine ve

seslerine ayirabilirler (Ball, 1993; Konza, 2011).

Degistirme (Manipiilasyon): Sozciiklerdeki sesleri eksiltme, artirma ve degistirme
becerisidir. Yedi yas civarinda gelisen bu becerinin en karmasik fonolojik farkindalik
becerisi oldugu belirtilir (Konza, 2011; Moats, 2000).

Rohl (2000)’a gore bir¢ok O6gretim programi kapsaminda yer alan fonolojik farkindalik

etkinlikleri; sozciik, hece, uyak ve fonem farkindaligi etkinlikleri olmak iizere 4’e ayrilir.
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Bu siralama g6z oniine alindiginda birlestirme ¢alismalarinin ayristirma ¢alismalarina gore

daha kolay oldugu goriilmektedir. Her bir etkinlige iliskin olarak olusturulabilecek 6rnek

bazi etkinlikler sunlardir (Rohl, 2000, s. 77):

Sozciik farkindalig::

Egitimci ¢ocugun dikkatini sozciige ¢eker.

Bir sozciik olarak gocugun ismini ele alir.

Kendi isminin “Ayse” oldugunu ve bir sozciikten olustugunu soyler. Cocugun
ismini yazarak isminin kag¢ sozciikten olustugunu sorar.

Bazi bilgisayar programlar1 ¢ocugun bireysel olarak bazi kelimeleri 6grenmesine
firsat sunar. Cocugun sozciik 6grenmesine firsat sunan bilgisayar programlari ile
karsilasmasini saglar.

Cocuga sorular sorarak dykiiler anlatmasi igin tesvik eder. Kitapta gegen sozciikleri

gostererek aralarindaki bosluklara vurgu yapar.

Hece farkindalig::

Isminden yola ¢ikarak sozciiklerde yer alan hece sayis1 kadar el ¢irpmasini saglar.

Hecelerine vurgu yapabilecegi basit sarkilar sdyler (Rohl, 2000, s. 77).

Uyak farkindalig:

Basit ritimler ve tekrarli sozciikler igeren sarkilar sdyler.

Uyaklar ve sozciik tekrarlari igeren kitaplar okur.

Cocuklarin da ona okuma yapabilecegi biiyiik kitaplar sunar.

Ses oyunlart oynatir (“k” sesinin “bak” sodzclgiiniin neresinde sakli oldugunu
bulma gibi).

Panolar ve yazi tahtalar1 gibi genis zeminlerden faydalanarak uyaklari rahatca

gorebilecekleri ve eslestirebilecekleri oyunlar oynatir.

Fonem farkindalig::

Cocugun sozciikte gecen sese odaklanabilmesi igin sozciikte yer alan sesleri,

bireysel olarak kullanir.
Cocuga ikili ve tiglii kutucuklar gostererek iki harften olusan bir sozciik soyler.

Cocuktan bu sozciigiin hangi kutucuga sigabilecegini sdylemesini ister (Rohl, 2000,

S. 77).
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Sozel dil becerileri

Erken ¢ocukluk déneminde okuma yazma gelisimini konu edinen bir¢ok arastirmada dil ve
biligsel beceriler arasinda iliski oldugu sozel dil gelisiminin bebeklikten baslayip ileriki
yillarda devam ettigi vurgulanir (Honig, 2006; Levenstein, 1970; Levenstein, Levenstein &
Oliver, 2002). Sozel dil becerisi okuma basarisini desteklemede 6nemli bir beceridir (Irwin
vd., 2012, s. 22). Bu beceri ¢ocugun okuldaki akademik basarisiyla ilgilidir (Crawford,
2006). Cocugun okula baslamadan once edindigi dil deneyimleri, okuma becerileri
kazanmasinda dogrudan ve dolayli olarak birgok etkiye sahiptir (Nation & Snowling, 2004;
Spira, Bracken & Fischel, 2005; Storch & Whitehurst, 2001, 2002).

Sozciik kazanimi, ¢ocukta kiiciik yasta gelismesi gereken kritik dilsel becerilerden biri
olarak goriiliir (Crawford, 2006). Sozciik bilgisi resmi okuma egitimine temel olusturmada
onemli bir rol Gistlenir (van Kleeck, 1990). Okul 6ncesi yillarda kazanilan sozciik bilgisinin
cocuklarin daha sonraki okuma basarilarinda kritik rol oynadigina vurgu yapilir. Resmi
okuma egitimine gelen ve smirh sayida sozciik bilen gocuklar okuma zorlugu yasama
konusunda risk tasir (Lawhon & Cobb, 2002, s. 114). Ebeveyn desteginin ¢ocugun dil
gelisimi {izerinde olumlu etkileri olduguna dair gii¢lii kanitlar vardir (Senechal, Cornell &
Broda, 1995). Ornegin bebegin giinliik ihtiyaclarmi karsilarken onunla konusmanin,
tepkilerine cevap vermenin bebegin sozel dil gelisimi iizerine olumlu etkileri vardir
(Honig, 2006). Cocukla birlikte yapilan konusma, okuma, oyun oynama, sarki sdyleme
gibi etkilesim etkinlikleri ¢ocugun dil gelisimini destekleyen uyaricilardir (Lawhon &

Cobb, 2002, . 114).

Cocuklarin alict dillerinin gelistirilmesi i¢in yetiskinlerin uygun c¢evreyi saglamasi
onemlidir. Cocugun bazi sozciikleri konugsma aninda kullanmasa bile bu sozciiklerin ne
anlama geldigini bilmesini saglamak onemlidir (Makin & Whitehead, 2004, s. 30). Alict
dil, cocugun kendisine sdylenen sozciigiin anlamini ve kendisine gdsterilen resmin ismini
soylemesi ile ilgili bir beceridir (Whitehurst vd., 1988). Cocuklarla konusma ve okuma

yapilirken izlenmesi gereken yollar ise sunlardir (Makin & Whitehead, 2004, s. 30):

e Genisletme yoluyla ¢cocugun sorularina cevap verilmeli (“Su” diyen ¢ocuga “bir

bardak su istiyorsun degil mi” gibi).
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e Yanlis soyledigi sozciigiin yanhis oldugunu sdylemektense ¢ocugun anlatmak
istedigi seyin dogru sekli vurgulanarak hatalar1 diizeltilmeli. Cocugun boylelikle
nerede hata yaptigini anlamasi da saglanabilir.

e (Cocugun alic1 dil becerileri kontrol edilmeli (Yani ismi sOylenilen seyi getirebiliyor
mu, isaret edebiliyor mu?).

e Resimleri tizerinde sozciik etiketleri olan kitaplar olusturulmali.

e Okumanin yani sira anlatimlar yapilmali.

e Gergek ve hayali senaryolar yazmasi i¢in desteklenmeli.

e ince ayrmtilara vurgu yapilmali. Bir ¢ocuk cok rahatlikla kolunu gosterir fakat
icinde bilek ve dirsek gegen climleler kurulup cocugun bu sozciikleri de
ogrenmesine olanak saglanmali.

e Harfler ve sayilar vurgulanmali.

e Duygular ve hisleri hakkinda konusmasi saglanmali (Makin & Whitehead, 2004, s.
33-38).

Yazmaya Hazirhk Becerileri

Yazma, sozel dilin gozle goriiniir bir sekilde kodlanmast i¢in kullanilan bir ara¢ olarak
tanimlanir. Sozel dilin yazi diline ¢evrilmesi ise yazma araglar1 kullanilmasini gerektirir.
Yazma araclarim1 kullanmak ise yazma becerisi gelisiminde bir onciidiir. Cocuk kagit
iizerinde gozle goriiniir bir isaret biraktig1 zaman karalama yapmak icin bir yazma araci

kullandigini fark eder (Havens, 2002).

Cizme ve karalama evresi yaklasik iki yas civarinda ortaya ¢ikar. On sekiz aylik bir bebek
bu siire¢ icerisinde yer alir. Cocuk tarafindan kagit iizerinde olusturulan cizgiler
karalamalara dogru giderken bu tesadiifi olay zamanla kontrollii karalamalara donisiir.
Kontrollii karalamalar ise insan, ev ve harf benzeri gibi tanimlanabilir sekillere doniisiir
(Berninger, 2000). Kagit iizerine ¢izimler yapmak dinamik bir siiregtir. Kiiciik kas
becerilerindeki gelisim ¢izme ve yazma asamalarindaki gelisim ile paralellik gosterirken
¢izme yazmanin On becerisi olarak goz oniinde bulundurulur (Havens, 2002). Ug yasina
gelen bir ¢ocuk baslangigta birbirine paralel olarak giden c¢izmenin ve karalamanin
zamanla farkli eylemler oldugunu anlar (Berninger, 2000; Dyson, 1990). U¢ dort yas

cocuklarin karalamalarini olusturan cizgilerin ve zikzaklarin harfe benzer sekillere
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doniismesiyle, yazma eylemi ¢ocuk tarafindan ¢izme isleminden farkli bir islem olarak

goriilmeye baslanir (Berninger, 2000).

Yazma becerileri kompleks bir siirectir ve bu siireg; kii¢iik kas kontrolii, gorsel algi, gorsel
motor algi, hareket planlama (kalemi kavrayistan yazmaya baslayana kadar), avug
manipiilasyonu, dikkat verme ve parmaklardaki duyu farkindaligi gibi bazi pargalardan
Olusur (Asher, 2006; Denton, Cope & Moser, 2006; Erhardt & Meade, 2005; Feder &
Majnemer, 2007).

Kiiciik kas becerilerindeki gelisim, ¢ocugun yazma yeteneginin gelismesi iizerinde
etkilidir. Oncelikle yazma eyleminin gerceklestirilebilmesi i¢in ¢ocugun yazma aracini
kavrama gorevini yerine getirmesi gerekir. Kavrama yetenegi bebegin objeleri yakalamaya
baslamasiyla gelisir. Burada bahsedilen kavrama, yazma aracinin elde uygun bir sekilde
tutulmasidir. Elin yazma aracin1 kavradiktan sonra aracin el i¢ine yerlestirilmesi siireci
kiigiik kas becerileri kontroliinii gerektirir. Kavramanin tutarli bir sekilde siirdiiriilmesi
olarak tanimlanan avug¢ i¢i manipiilasyon yetenegi, yazma aracinin elde tutulmasini ve
hareket ettirilmesini gerektirir (Case Smith, Bigsby & Clutter, 1998; Havens, 2002). Avug
ici manipiilasyon yetenegine bagl olarak ortaya ¢ikan bilek hareketi, yazma aracinin kagit
iizerinde rahatga hareket ettirilmesini saglar. Bilegin verdigi bu destek kolun ve omzun

verdigi destekten daha etkilidir (Havens, 2002, s. 12).

Kalem kavrayigi gelisiminin basarist el iginde yazma aracimi hareket ettirme becerisinin
yani sira parmak, el, bilek ve kol sabitleme becerisine baglidir (Schneck & Henderson,
1990). Okul 6ncesi donemi, ¢ocuklarin bilek sabitligini saglamalar1 ve dogru kalem tutusu
gelistirmeleri bakimindan énemli bir dénemdir. Ug-alt1 yas arasindaki bircok ¢ocuk bilek
hareketleri ile kavramaktan ziyade parmak hareketleri ile kavramaya dogru dinamik bir
degisiklik gosterir (Van Hartingsveldt, De Groot, Aarts & Nijhuis Van Der Sanden, 2010;
31).

Yazma siireci; her iki el desteginin verilmesi, bir elle yazma araci kavranirken diger elle
kagit pozisyonunun korunmasi, yazma aracinin kalem tutan parmaklar arasindaki uygun
yere yerlestirilmesi, kagit smirlarimin ve kagidin neresine yazilacaginin bilinmesi ve
ayaklarin yiizeye paralel yerlestirilmesi, sirtin dik tutulmasi, kollarin dinlenmeye uygun
olacak sekilde masaya konulmasi gibi gorevlerin yerine getirilmesini gerektirir (Havens,
2002, s. 11).
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Motorsal ve algisal bilesenler ile yazma performansinin zayiflig1 arasindaki iliskiyi ortaya
koyma amagcli yapilan bir¢ok ¢alismada yazma problemine sahip ¢ocuklarin kiigiik kas
kontrolii bakimindan (Smits Engelsman, Niemeijer & Van Galen, 2001; Smits Engelsman
& Van Galen, 1997), gorsel motor koordinasyonu zayif olan g¢ocuklarin da yazma
becerileri bakimindan yetersiz olduklart goriilmiistiir (Tseng & Chow, 2000; Weintraub &
Graham, 1998). Yazma becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalarda viicut pozisyonu ile etkili
yazma arasinda yiiksek korelasyon oldugu (Rosenblum, 2008), kalem kavrama yeterliginin
okunaksiz ve ¢irkin yazma ile iliskili oldugu (Dennis & Swinth, 2001; Koziatek & Powell,
2003), yazma problemine sahip ¢ocuklarin kiigiik kas becerilerini degerlendirmek igin
uygulanan testten diger ¢cocuklara gore diisiik puan aldigi (Volman, Schendel & Jongmans,
2006) gorilmiistiir. Cocuklarin yazi gelisiminin viicut pozisyonu ve hareket gelisimi
tarafindan nasil etkilendigini ortaya koyma amagli yapilan bir baska calismada yas
faktoriiniin  ¢ocuklarin  hareket gelisimi {izerinde etkili oldugu, yazma becerileri
bakimindan yetersiz olan ¢ocuklarin durus ve hareket zayifligina sahip olan ¢ocuklar

oldugu goriilmiistiir (Havens, 2002).

Viicut pozisyonu ve hareket becerilerindeki farkliklarin ve gecikmisliklerin ¢ocuklarin
yazma yeterlikleri lizerine olumsuz etkileri vardir. Cocuklar tarafindan sergilenen yazma
yetersizlikleri ise ¢cocuklarin akademik performanslar1 ve 6zsaygilar lizerine olumsuz etki
yapar (Marr & Cermak, 2003; Ratzon, Efraim & Bart, 2007). Cocuklar yazmaya hazirlik
becerilerini okul Oncesi egitim siirecinde Ogrenir. Okul Oncesi egitim yas1 her iilkede
farklilik gostermesine ragmen ¢ocuklar tarafindan 6grenilecek olan beceriler ve kurallar
aynidir (Van Hartingsveldt vd., 2010). Bu nedenle okul 6ncesi donem boyunca agirlikli
olarak yazma becerileri lizerine egitim verilmesi uygundur. Okul oncesi egitim donemi,
yapilacak miidahaleler icin etkili bir donem olarak bilinir (Heckman, Stixrud & Urzua,
2006). Yazma problemleri lizerine yogunlagmak amaciyla yapilan bir¢ok calismada
cocuklarin yazma becerisini desteklemek {izere programlar olusturuldugu ve bu
programlara katilan ¢ocuklarin yazmaya hazir bulunusluk becerileri bakimindan 6nemli
ilerlemeler kaydettigi gorilmistiir (Lust & Donica, 2011; Winslow, 2011; Zwicker &
Hadwin, 2009).

Ogretmenlerin gocuklarin yazma becerisi konusuyla ilgili olmasi ve ¢ocuklar1 yazmaya
hazirlik becerileri konusunda desteklemek icin yerine getirmeleri gereken gorevleri bilmesi
gerekir. Ogretmenlerin ¢ocuklara yazma egitimi konusunda gereken destegi vermedikleri

stirece ¢ocuklarin bu egitimden yoksun olacagi goz oniinde bulundurulmalidir. Gereken
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egitimi alamayan bir cocuktan dogru ve etkili yazmasi beklenemez. Ogretmenlerin de bu
stirecteki Ogrenenler olarak desteklenmesi gerekir (Dennis & Votteler, 2013). Yapilan
arastirmalarda 6gretmenlerin bu 6gretimi gergeklestirebilmek i¢in yeterince egitilmedikleri

tizerinde durulmaktadir (Graham vd., 2008; Hart, Fitzpatrick & Cortesa, 2010).

Cocuklarm okul 6ncesi donemde kazandiklar1 yazma becerileri ileriki dénemlerde egitim
kademelerindeki okuma ve yazma becerileri iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Ciinkii
yazma becerileri ile okuma becerileri arasinda gii¢lii bir iliski vardir (Longcamp, Zerbato
Poudou & Velay, 2005; Longcamp vd., 2008). Cocuga verilecek yazma egitiminin,
cocugun okuma becerileri tizerine dogrudan etki edecegi ve bu egitimine katilan ¢ocuklarin
okuma becerileri bakimindan 6nemli kazanimlar elde edecegi belirtilmektedir (Berninger
vd., 2006; Craig, 2006; Maki vd., 2001; Pierce, 2003; Puranik & Al Otaiba, 2012; Ray &
Jamison, 2010; Shatil vd., 2000).

Okul Oncesi Cocuklarin Aylara Gére Okuma Yazmaya Hazirhk Becerileri

0-12 ay

Bebekler dogduklar1 andan itibaren ¢evrelerindeki insanlara ilgi gdsterir, onlar1 tanir ve
bazi temel ihtiyaglarin1 karsilayan kisilere tepki verir. Cevrelerindeki insanlarin yani sira
oyuncak, hareket, ses, sekil ve renkler de onlar i¢in olduk¢a uyaricidir. Isitmeye kars:
duyarli olan bebeklerin dogumdan sonra farkli seslere farkli tepkilerde bulunduklar
goriilir. Kendileri ile konusulmasma ihtiya¢ duyar, uyarildiklarinda mutlaka
heyecanlanirlar (Makin & Whitehead, 2004, s. 16-20). Alt1 aylik bebeklerin kendileri ile
konusuldugu zaman kafalarin1 sesin geldigi tarafa g¢evirip iinlii seslere benzer sesler
cikararak karsilik vermeye calistiklar1 goriiliir. Yas ilerledik¢e “baba” ve “mama” gibi
benzer hece dizileri olugturan bebeklerin babildamalari ikinci alt1 ayda vurgu ve ses tonu
bakimindan daha karisik bir hal alir. Olaylar arasinda baglant1 kurmaya baslayan ¢ocugun
paltosu giydirilirken “bay bay” dedigi goriiliir (Paulson, Noble, Jepson & van Del Pol,
2001, s. 21). Sarki soylemek ve kafiyeli sozciikler olusturmak bebeklere ilging gelen
etkinliklerdir. Bu etkinlikler, bebeklerin dil ve ritim hislerinin gelisimini destekler. Bu
donemde genis sayfali kitaplar yerine el kitaplar1 okumak, bu kitaplardaki resimleri ve
sozciikleri vurgulamak bebeklerin okuma yazma ¢evresi igerisinde yer almasini saglar

(Neuman vd., 2000).
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12-24 ay

Konusmalarinda jargona yer veren bir-iki yas cocuklarinin diyaloglara benzer sesler
cikardiklar1 ve 6grendikleri sozciik sayisinin artmasi ile birlikte yeni sozciikleri bir araya
getirerek kisa ciimleler olusturduklart goriiliir. Boyle bir durumda g¢ocuklarin kurdugu
cimlelerin yetiskinler tarafindan genisletmeler yapilarak ve yeni agiklamalar eklenerek

cocuklara yeniden sunulmasi gerekir (Neuman vd., 2000).

Cocuklar bu dénemde dil gelisimi ile ilgili 6nemli miktarda bilgi edinir. Yetiskinlerin
cevredeki esyalari etiketlemesi, gilinliik olaylart tanimlamasi, giinliik rutin sekilde kitap
okuma saatleri diizenlemesi, yasam deneyimleri ile ilgili kitaplar okumasi, kitaptaki
resimlere vurgu yapmasi, ¢ocuga yazma ve c¢izme i¢in materyal saglamasi, sarkilar
sOylemesi ve uyakli sozciikleri tekrar etmesi ve ¢cocuga dil kullaniminda dogru bir model

olmasi ile birlikte ¢ocuklarina yardim edebilecekleri sdylenebilir (Neuman vd., 2000).

24-36 ay

Cevrelerine karsi ilgili olan c¢ocuklar nesnelerin isimlerine, nesnelerle ne yapildigina,
nesnelerin nasil kullanildigina ve nesnelerin renk, sekil, doku gibi niteliklerine kars1
meraklidir. Oldukca hareketli olan bu yas ¢ocuklarinin kogsma, tirmanma, yiirtime, ziplama
gibi hareketleri 6grenmesi ¢evreyi kesfetmeleri i¢in onlara yardimci olur (Makin &

Whitehead, 2004, s. 30).

Cevrelerindeki insanlar tarafindan kullanilan sézciikleri 6grenmeye devam eden iKi-ii¢ yas
cocuklar1 iki sozciik ve daha fazla sozciikten bir araya gelen climle kurar, basit
aciklamalar1 ve emirleri yerine getirir, viicudun parcalarin1 ve renkleri 6grenir, soru sorar
ve duygularmi ifade eder. Hikayelerin deneyimleriyle iligkili oldugunu anlamalar
cocuklarin hikayelerin islevini anlamasina da yardimci olur. Kitap hakkinda acik uglu
sorular sorarak cocuklarin konugmalarina ve duygularini ifade etmelerine yardimei olmak,
cocuklarla sohbet etmek ve parmak kullanarak okuma yapmak gerekir (Neuman vd.,
2000). Cocukla birlikte paylasimli okuma yapilarak cocugun okuma yazma etkinlikleri ile
karsilagsmas1 saglanmalidir. Paylasimli okumadan sadece kitap okumak anlami
cikarilmamalidir. Oyuncak kataloglari, kutular, fotograf yazilari, tabelalar gibi giinliik
yasamda yer alan tiim yazili materyaller de paylasimli okuma yapmak i¢in ¢ocuga firsatlar

sunar (Makin & Whitehead, 2004, s. 30).
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Parmak oyunlari, sarkilar, ritimler, uyakli ve tekrarli ifadelerden ¢ok hoslanan {i¢ yas
cocuklar1 bazi sozciiklerdeki seslerin benzer olduguna yonelik farkindalik gelistirir.
Cocuklara uyakli metinler sunularak sozciiklerdeki sesleri dinlemesi ve harf isimleri, harf

sesleri ve uyaklar iceren sozciik oyunlarina katilmasi saglanmalidir.

Inceledigi kitaptaki sembolleri, sekilleri, harfleri ve sayilar1 anlamaya baslayan ¢ocuk
isminin yazilabildigini goriir. Karalamalar yapmaya hevesli olan bu yas c¢ocuklari
buzdolab1 magnetleriyle oynamaktan, ¢izim yapmaktan ve harfleri yazmaktan hoslanir.
Cocuklardan karalamalar ve ¢izimler yaparak Oykiiler olusturmalar1 istenebilir (Neuman
vd., 2000).

36-48 ay

Birgok fiziksel aktivite yoniinden iyi olan iig-dort yas ¢ocuklarinin digerleri ile birlikte
oynamak ic¢in caba goOsterdigi yani sosyallesmek istedigi goriiliir. Yasamlarindaki en
zengin hayal giicline sahip olan bu yas ¢ocuklari, gordiikleri her seyin agiklanmasi igin

soru sorar (Makin & Whitehead, 2004, s. 45-46).

(Cocugu masaya oturmadan Once harfleri ve sesleri 6grenmesine baglanmalidir. Bu egitime
erken yaslarda baslamak gerekir ancak c¢ocugu uzun siire masada oturtarak kagit
caligmalar1 yaptirmak dogru degildir. Cocuk icin planlanacak okuma yazma etkinliklerinin
cocugun glinliilk yasamindaki deneyimleri ile iliskilendirilmesi gerekir. Cocuklar su, tiras
koptgii gibi 1slak alanlarda yazmayi ve ¢izmeyi sever, ruj, tiras koptgii, kalem ya da
tebesir gibi araglar1 ¢izme amagli kullanabilir (Makin & Whitehead, 2004, s. 51). Cocuklar
yazi yazmak icin glclii bir istek duyar. Yazi ¢ocugun oldugu her yerde vardir ve
yetiskinler rahatlikla her yerde bu ¢alismalari g¢ocukla birlikte yapabilir. Boylelikle
cocuklar, etraflarindaki tiim yazi 6rneklerini gérmiis ve daha biiyiik cocuk ve yetiskinlerin
yazi ve ¢izimini inceleme firsatlar1 yakalamis olur. Cocuklarin diger insanlarla paylasim
yaparak ve aktif katilimli deneyimler saglayarak 6grendigi géz 6niinde bulundurulmalidir
(Makin & Whitehead, 2004, s. 47-52).

48-60 ay

Dort-bes yas cocuklar1 sézciik ve climle yapisi bilgilerini devamli gelistirir. Bu yas
cocuklar1 daha karmasik dil yapilarin1 anlama ve daha karmasik diyaloglara ve tartigmalara

katilma konusunda yeteneklidir. Cocuklar yazinin bir mesaj iletmek icin kullanildigin1 ve
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cesitli sembollerin bir araya gelmesi ile olustugunu anlar. Okumanin iletisim kurmak igin
gerekli oldugunu anlayan bu yas ¢ocuklarina sadece resim igeren kitaplar okumak yerine
yalnizca yazi iceren kitaplarin da okunmasi gerekir. Dort-bes yas ¢ocuklarinin ¢evrelerinde
gordiikleri bazi sozcilikleri ve harfleri tamyip okuduklari ve yazdiklar1 goriliir. Bazi
sOzciikleri yazmaya ve bu sozciiklerde ne yazdigin1 anlamaya calisir, hikdye yazmak ve
birilerine hikayelerini yazdirmak isterler. Bu yas cocugunun harfleri sdzciik formatina
getirmesini gozlemek ¢ocugun okuma yazma hakkindaki bilgisini tanimlamak i¢in iyi bir
yoldur. Heceleme ve ses oyunlarina katilan ¢ocuk, harf-ses iliskisini daha iyi anlar ve bu
konuda daha iyi gelisim gosterir. Aile iiyelerinin ve egitimcilerin ¢ocugun okuma ve
yazmaya yonelik sarf ettigi cabayr odiillendirmesi gerekir. Cocugun gerek heceleme
gerekse yazim hatalari tizerine yogunlagsmak okuma ve yazmaya karsi olan cesaretini kirar

(Paulson vd., 2001, s. 29-30).

Bu yas cocuklariin gelisimlerini desteklemek i¢in onlarin yaziyla ilgili eglenceli oyun
deneyimleri edinmesi saglanmalidir. Cocuklarin tasarladiklar1 oyunlar boyunca semboller
¢izmelerine, hikayeler anlatmalarina ve yazdirmalarina yardim etmek gerekir. Cocuklarin
isimlerinin yan1 sira ve diger isimleri yazmasi, ayni sesle baslayan sozciikler iiretmesi ve
uyaklar olusturmasi, sozciikleri hecelere ve seslere ayirma gibi dil oyunlara katilmasi
saglanmalidir. Cocugun bu becerilerini desteklemek i¢in ebeveynlerin; ¢cocugun yazma
caligmalarin1 desteklemesi, ¢ocuga sevdigi kitaplari defalarca okumasi, cocugun ses ve
sozclik odakli oyunlara katilmasini saglamasi, ¢ocuga kartli oyunlar, pazilla iliskili oyun ve
oyuncaklar sunmasi, oyunlara kuklalar1 dahil etmesi, fikralar anlatmas1 ve ¢ocugu karigik
olay orgiisii igeren hikayeler yazmasi i¢in cesaretlendirmesi gerekir (Paulson vd., 2001, s.
29-30).

60-72 ay

Bes-alt1 yas c¢ocuklari, kafiyeli sozciikleri tanir, bilmedigi sozciiglin anlamini sorar,
sozciikleri tanimlar, paralart tamir, 8-10 rengi isimlendirir, hayallerini ve ginliik
yasantilarin1 anlatir, tiggen, daire, kare ve dikdortgen sekillerini adlandirir, diin ve yarin
kavramlarini anlamli olarak kullanir (Giiven & Bal, 2000). Hizli bir zihinsel gelisim ve dil
gelisimi siireci igerisinde olan bes-alt1 yas c¢ocuklart muazzam bir soézcikk 6grenme
kapasitesine sahiptir. Bu yas ¢ocuklar1 bir¢ok dil etkinligine katilmaya ihtiya¢ duyar ve bu
etkinliklere katilmaktan hoglanir. Sarki sdyleme, hikaye anlatma, rol yapma, siir ezberleme

gibi bircok dil etkinligine katilimlart i¢in ¢ocuklara firsatlar verilerek sozel bakimdan
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desteklenmeleri saglanmalidir. Bu ¢ocuklarin okuma yapildigi anda yaraticiliklarini
kullandiklar, sozciikler 6grendikleri ve isittikleri Oykiilerden zevk aldiklar1 kolaylikla
gbzlenebilir. Goriintiisel s6z varligin1 6gretmek i¢in siniftaki esyalar etiketlemek, tizerinde
cesitli sozciiklerin yer aldig1 sézciik duvarlar1 olusturmak, resimli sozliik ve diger sozliikler
kullanmalarini saglamak, resim sozciik ve esya eslestirmesini saglamak bu yas ¢ocuklarina

yonelik yapilacak diizenlemelerdir (Morrison, 2012).

Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalar:

“Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari, ilkokula hazirlik ¢aligmalarinin igerisinde yer alan
ve cocuklarin ilkokula gegisini kolaylagtirmak, hazir bulunugluk diizeylerini artirmak
amactyla yapilan etkinliklerdir. Kesinlikle okuma veya yazma Ogretmek amacini
tastmamaktadir. Programda okuma ve yazma Ogretimi yoktur. Harfleri gdstermek ve

harfleri yazdirmak da yoktur.” (MEB, 2012).

Bu caligmalarin masa basinda yapilan ¢alismalar olarak degerlendirilmemesi ve bir¢ok
farkli etkinlik cesidi ile gergeklestirilmesi gerektigi belirtilir. “Okuma-yazmaya hazirlik
caligmalari; algilayabilme, dikkatlerini toplama, kelime dagarcigini artirma, sozli
anlatimlarin1 tesvik etme, el ve g6z koordinasyonlarmi, kalem kullanma becerilerini
gelistirme, eslestirebilme, degisik iliskiler kurabilme, gruplama, siralama, eksik
tamamlama ve karsilastirma yapabilme gibi zihinsel islevleri kolaylastiracak etkinlikleri

kapsar” (MEB, 2011, s. 1).

Okul oncesi egitimi program kitabinda yer alan ve ilkokula hazirlikta temel olan

becerilerin gelisimini desteklemeye yonelik 6rnekler sunlardir (MEB, 2012):

1. Gorsel algr caligmalar1 (el-goz koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi,

mekanda konum, mekansal iligkiler, hiz, vb.).

2.Isitsel algy/fonolojik farkindalik calismalar (dinleme, konusma, sesleri hissetme, ayirt

etme, ayni sesle basglayan ve biten kelimeler iliretme vb.).

3. Dikkat ve hafiza calismalar1 (benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, akilda tutma, hatirlama
vb.).
4. Temel kavram caligmalar1 (program kitabindaki kavram listesinde bulunan ve gerekli

goriilen diger kavramlar ile ilgili ¢esitli ¢alismalar).

5. Problem ¢6zme ve tahmin ¢alismalari.
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6. Kalem kullanma ve el becerisi ¢alismalar1 (kalemi dogru tutabilme, kalem kontroli ve

dogru kullanabilme, ¢izme, boyama, kesme, katlama, yogurma, yapistirma vb.).
7. Oz bakim becerilerini gelistirme ¢alismalar.

8. Gliven ve bagimsiz davranis gelistirme ¢alismalari.

9. Sosyal ve duygusal olgunluk gelistirme ¢aligmalari.

10. Okuma yazma farkindaligi ve motivasyon gelistirme ¢alismalart.

11. Duyu egitimi ¢aligmalari.

12. Nefes ve ritim ¢alismalari vb.

Okuma Yazmaya Hazirhk Becerileri Ile iliskili Etkinlikler

Cocuklarin sarki sdylemesine, sesleri taklit etmesine, 6ykii 6zetlemesine, kitap okumasina,
sohbete katilmasina ve ¢izimler yapmasina yonelik gergeklestirilen etkinlikler, erken
cocukluk egitimi siiresince gerceklestirilen okuma yazma etkinliklerinden bazilaridir
(Neuman & Roskos, 1997). Cocuklarin okuma yazma becerileri onlara konusma, dinleme,
inceleme, paylagma, rol yapma, sarki sdyleme, hikdye okuma ve hikdye anlatma gibi
firsatlarin verilmesi ile gelisir (Roskos & Christie, 2001). Sozciik oyunlari, sarkilar ve
siirler gocuklarin bu becerilerine temel olusturur (Makin & Whitehead, 2004, s. 27). Etkili
okuma yazma egitiminin bazi 6nemli 6geleri vardir. Bu egitim; amagl, sistematik ve siralt
olmali, ¢ocugun gelisim ve ilgisine uygun olmali, ¢ocugun denemesine ve geri doniit

almasina olanak saglamali ve yeterli sayida etkinlik icermelidir (Irwin vd., 2012, s. 21).

Cocuklara kagit, kalem (dolma, kursun), boyama kitabi, boyama kalemi (kegeli, kuru),
boya (mum, pastel), tebesir, ¢izme ile iligkili magnet, kopya edilecek sekil ve yazi 6rnegi,
sablon kagidi, yazi tahtasi, silgi, bloknot gibi yazi ile ilgili araglar sunmak ve ¢ocuklarin bu
araglar1 kullanmalarm desteklemek gerekir (Weinberger, 1996, s. 52). Ozellikle okul
oncesi 0gretmenlerinin firsatlar sunmasiyla ¢ocuklar okuma yazma konusunda deneyim
edinebilir. Ogretmenlerin sinif iceriSine cesitli poster ve isaretler yerlestirmesi ve esyalarin
iizerine isimler yazmasi ile ¢ocuklarin okuma yazmaya ilgileri artirilabilir (Aydin Yilmaz,
2009). Alfabe kartlari, miknatisli harfler, resimli sozciik kartlari, okumaya yonelik oyunlar
iceren oyuncak bilgisayarlar, sozciik ciftleri iceren dominolar, sdzctlik-harf yapbozlari, hece
kitaplari, el yapimi1 okuma fisleri, alfabe tablolar1, dykiiler, 6ykii ve uyak igeren kasetler,

cocuklarin olusturdugu kitaplar, kesme ve yapistirmaya uygun eski kataloglar bu
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becerilerin desteklenmesi i¢in ¢ocuklara sunulmasi gereken malzemelerden bazilaridir

(Weinberger, 1996). Guo, Justice, Kaderavek & McGinty (2012) tarafindan yapilan

caligmada Ogretmenler tarafindan c¢ocuklara sunulan okuma yazma materyallerin

cocuklarin okuma yazma becerileri tizerine olumlu etkilerinin oldugu goriilmistiir.

Okula baglamadan 6nce farkli deneyimler yasayan ¢ocuklar, gerek okuma yazma becerileri

gerekse okuma yazmaya karsi ilgileri bakimindan farklilik gosterir (Makin & Whitehead,

2004, s. 3). Cocuklara okuma yazma becerileri konusunda gerekli destegi vermek ig¢in
yapilmasi gereken bazi etkinlikler sunlardir (Feiler vd., 2007; Makin & Whitehead, 2004;
Nas, 2001; Ustiin, 2007):

Giinliik olaylart okuma yazmanin bir pargasi haline getirmek (yemek tarifi yazma
gibi),

Sik sik masal, 6ykii ve siir okumak,

Cocuklara kitapla ilgili sorular sormak ve cevaplarini dinlemek,

Birebir okuma etkinligine 6nem vermek,

Sevdikleri kitaplar1 okumak ve anlatmalari i¢in firsat vermek,

Kitapta gecen yeni sozciikler hakkinda konugmak,

Yeni sozciikler tanitmak ve anlamlariyla ilgili sohbet etmek,

Logo ve magaza isimlerini fark etmelerini saglamak,

Cevrelerindeki yazili uyaranlar1 fark etmelerini saglamak,

Kendi adlarini diger arkadaglarinin adlart arasindan bulmalarini istemek,

Kitab1 okurken yazilar1 soldan saga dogru parmakla takip ederek yazinin yapisini
cozmelerini saglamak,

Harf ve seslerle ilgili oyunlara katilmalarin1 saglamak,

Sozciiklerin baglangi¢ ve bitis seslerine iliskin oyunlar oynamak,

Sarkilardaki uyaklar1 fark etmelerini saglamak,

Sarki ve bilmecelerdeki ses tekrarlar1 gibi ses farkindaliginin gelismesine yardime1
olan etkinlikler diizenlemek,

Kiitliphane ziyaretleri gerceklestirmek,

Kagit lizerine notlar yazarak mesaj vermek (dolap ya da kagit iizerine),

Giin i¢inde yapilan ¢aligmalar1 not etmek,

Kesme, katlama ve yogurma caligsmalar1 yapmalarini saglamak,

Kum iizerinde ¢izgi alistirmalari yaptirmak,
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e Serbest resim ve ¢izgi alistirmasi yaptirmak.

Okul ve Eyv Tliskisi

Ev, okul ve ¢evre arasindaki iligkinin Onemini anlamak c¢ocugun gelisimi agisindan
onemlidir. Evde ve okulda edindigi deneyimler arasinda baglanti kuramayan c¢ocuk bu
beceriler bakimindan yeterlik sergileyemez. Cocuklarin okuma yazma becerilerini
temellendirmek i¢in ebeveynlerin, Ogretmenlerin ve diger bakicilarin takim seklinde
calismas1 gerekir (Anderson, 1995). Ogretmenlerin dncelikle ailelerin evde ¢ocuklariyla ne
gibi ¢alismalar yaptigin1 belirlemesi ve ailelerin gocuklarinin gii¢lii ve zayif yonleri
hakkinda &gretmenlere bilgi vermesi gerekir (Feiler vd., 2007, s. 51). Ogretmenlerin,
cocuklart i¢in yaptiklar1 okuryazarlik ¢alismalart hakkinda bilgi saglamasi igin ailelere

sormasi gereken sorulardan bazilari sunlardir (Weinberger, 1996, s. 25):

e Ne siklikla okuma ya da yazma yaptiklari,

e (Cocugun yalniz basina ya da yetiskinle birlikte okuma yapma konusunda istekli
olup olmadig,

e Ebeveynlerin ev disinda da ¢ocugun okumasini destekleyip desteklemedigi,

e Ozel okuma yazma konularinda gocugu destekleyip desteklemedigi,

e (Cocugun okul disindaki ilgileri ve spor ya da kuliip tiyelikleri hakkindaki bilgileri.

Marsh (2003) ev ve okul arasindaki etkilesimi tek yonlii bir trafige benzetirken bu
etkilesimin sadece aileyi okul gilinlerine davet etme ve aileye ¢alisma kagidi yollama
seklinde gerceklestigini vurgular. Oncelikle ebeveynlerin okulda gergeklestirilen
etkinlikler hakkinda bilgilendirilmesi gerekir. Oysa dgretmenlerin ailelere okulda yapilan
etkinliklerle ile ilgili cok az bilgi génderdigi ailelerin ise evde yaptiklar: etkinliklerle ilgili
olarak dgretmenleri bilgilendirmedigi goriilmektedir. Ogretmenlerin evde gerceklestirilen
etkinlikleri yonlendirmesi i¢in bu etkinliklere yonelik yonergeler olusturmasi gerekir.
Ogretmenler ailelere evde gocuklariyla yapabilecekleri etkinlik drnekleri ile ilgili formlar
gondermeli, ailelerin ¢ocuklariyla birlikte yapacaklar1 bu ¢aligmalart mutlaka kayit altina

almalidir (Feiler vd., 2007, s. 36).

Etkili bir ev okul iligkisi nasil gelistirilebilir? Bu etkilesimi saglamak i¢in brosiir, ev 6devi,
okul gazeteleri gibi ¢esitli etkinliklerden faydalanilabilecegi bilinmesine ragmen uygulama
konusuna gelince birgok etkinligin yapilmadigi ve eksik birakildigi goriilmektedir

(Weinberger, 1996, s. 26). Ev okul baglantisim1 saglamak igin Ogretmenlerin; mevcut
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durum iizerine siireci insa etmeleri, etkinlik yapilandirma {izerinde durmalari, ebeveynleri
bilgilendirmeleri, ¢ocuklar1 etkinliklerin merkezine koymalari, farkli iletisim yollarini
kullanmalar1 (video, fotograf, sergi vb.) ve c¢esitli riskleri goze alarak girisimlerde
bulunmalar1 (siipermarkette sergi gibi) gerekir. Ev ve okul arasindaki bilgi alisverisi
cocugun okuma yazmaya hazirlik becerileri tizerinde olduk¢a 6nemlidir (Feiler vd., 2007,
S. 2). lverson, Brownlee ve Walberg (1981) tarafindan 6gretmen ebeveyn iliskisinin
cocuklarin okuma becerileri iizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢alismada,
ebeveynler ve 6gretmenler arasinda kurulan iliskinin ¢ocuklarin okuma becerileri lizerine

onemli kazanimlar sagladig1 gorilmistiir.

Cocuklarin okuma yazma becerilerini desteklemek {izere yapilan c¢alismalarda aile
katilimmin &nemi iizerinde durulur. Ogretmenlerin ebeveyn katilimi konusuna 6nem
vermesi gerektigi, aile ve okul arasinda kurulan iliskinin egitimsel acidan ¢ocuga bir¢ok
avantaj sagladigi vurgulanir (Weinberger, 1996, s. 23). Arnold, Zeljo, Doctoroff ve Ortiz
(2008) tarafindan ailelerin okula katilimlar1 ile g¢ocuklarin okuma yazma becerileri
arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapilan calismada aile katilimi degiskeninin

¢ocugun okuma yazma becerisini yordamada giiglii bir degisken oldugu gériilmiistiir.

Ogretmenlerin ev desteginin gereklilifine inanarak ailelere gerekli yonlendirmelerde
bulunmast ve ailelerin ¢ocuklarin egitimlerine katilimlarin1 saglamasi zorunludur
(Weinberger, 1996, s. 39). Ebeveynlerin ¢ocuklarina nasil yardim edecekleri hakkinda
bilgilendirilmesi gerekir. Bilgilendirilen ailelerin ¢ocuklarina uygun etkinlikler sunmasinin
cocuklarin okuma yazma becerileri lizerine olumlu etki yapacagi agiktir (Lawhon & Cobb,
2002, s.114). Eva, Lau ve Nirmala (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ebeveynlerin ev ve
okul etkinliklerine katilmasinin ¢ocuklarin okuma yazma becerileri lizerinde etkili oldugu

gorilmiistiir.

Evde Yapilan Okuma Yazmaya Hazirhk Etkinlikleri

Cocuklarin dil ve okuma yazma becerilerinde aktif rol istlenen ebeveynlerin ¢ocuklari igin
dil oyunlar1 oynama, sarkilar sdyleme, diizenli kiitiiphane ziyaretleri gergeklestirme ve
glinlik okumalar yapma gibi zengin dil deneyimleri gergeklestirdikleri belirtilir (DesJardin
ve Ambrose, 2010). Cocuklarin okuma yazma edinimi siirecinde énemli olan nokta, onlar1
aligveris listesi olusturma, mektup yazma, yemek tarifi yazma gibi dogal aktivitelere davet

ederek bu siire¢ icerisine dahil edilmelerini saglamaktir. Uyakli sarkilar sdyleme,

24



kiitliphane ziyaretleri diizenleme, eski kataloglari kesme ve yapistirma, dogum giinii karti
hazirlama, pencere bugusuna yazi yazma gibi aktiviteler ¢ocuklarin okuma yazma
gelisimini  desteklemek i¢in ebeveynlerin ¢ocukla birlikte yapabilecegi giinliik

aktivitelerden bazilaridir (Makin & Whitehead, 2004, s. 12; Weinberger, 1996, s. 73).

Cocuklarn okuma yazma Ogrenmesinde ebeveynlerin yerine getirmesi gereken

gorevlerden bazilari sunlardir (Weinberger, 1996, s. 44):

e Evde okuma yazma materyallerinin bulunmasina olanak saglamak,
e (Cocugun materyallere rahatca ulagsmasini saglamak,

e Ev disinda da okuma yazma 6grenme firsatlar1 yaratmak,

e (Caligmalara katilim konusunda isteklilik géstermek,

e Okulla temas halinde olmak,

e Cocukla birlikte daha sik okuma yapmak,

e Kiitiiphane ziyaretlerinin sikligina 6nem vermek,

e Evdeki yazili materyal ¢esitliligini saglamak,

e Cocuk disinda kendisi i¢in okuma yapmak,

e (Cocugun okul 6ncesindeki harf bilgisini desteklemek.

Yapilan c¢aligmalarda aileler tarafindan evde yapilan okuma ve yazmayla iliskili
etkinliklerin ¢ocuklarin okuma yazma becerileri iizerine olumlu etkilerinin oldugu
goriilmektedir. Evde yapilan okuma yazma etkinliklerinin g¢ocuklarin okuma yazma
becerisi iizerine olumlu etki yaptigi, aileleri ile etkinlik yapan ¢ocuklarin okuma yazma
becerisi yoniinden iyi oldugu goriilmistiir (Burgess vd., 2012; Eva, Lau & Nirmala, 2011,
Foy & Mann, 2003; Law, 2008; Martini & Senechal, 2012; Newland vd., 2011; Perry, Kay
& Brown, 2008; Rashid, Morris & Sevcik, 2005; Roberts, Jurgens, Burchinal & Porter
Graham, 2005; Schmit, Simpson & Friend, 2011; Senechal, LeFevre, Thomas & Daley,
1998; Stephenson, Parrila, Georgiou & Kirby, 2008; Weigel vd., 2010).
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BOLUM 3

ILGILI ARASTIRMALAR

Yurt i¢cinde Yapilmis Calismalar

Karakas (2015) tarafindan 60-72 aylik c¢ocuklara uygulanmak tizere gelistirilen “Okula
Hazirlik Egitim Programi” nin c¢ocuklarin okula hazir bulunusluklari {izerine etkisini
incelemek amaciyla deneysel bir ¢aligma gergeklestirilmistir. 8 haftalik program haftada ii¢
giin, giinde 30-40 dakika olacak sekilde toplam 44 c¢ocuga uygulanmistir. Elde edilen
sonuglara gore; deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin, toplam okul olgunlugu ve gorsel
algilama seviyeleri agisindan On test puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik olmadigi
belirlenirken; son test puan ortalamalari arasindaki farkin, "Okula Hazirlik Egitim

Programi" uygulanan deney grubu lehine oldugu saptanmustir.

Bayraktar ve Temel (2014) tarafindan gercgeklestirilen calismada “Okuma Yazmaya
Hazirlik Egitim Programi (OYHEP)” nin, anasinifina devam eden alt1 yas grubu ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik becerilerine etkisini incelemek amaglanmistir. Calismaya 29
cocuk katilmistir. Olusturulan programda yer alan etkinlikler dokuz hafta boyunca haftada
iic kez olmak lizere grup etkinlikleri seklinde gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgulara
gore programin deney grubu ¢ocuklarinin yazi farkindaligi, ses farkindaligi ve yazi yazma

becerileri gibi okuma ve yazma becerilerini artirdigi goriilmiistiir.

Ozen Altinkaynak (2014) okul &ncesi dénemdeki ¢ocuklarm ailelerine yénelik bir okuma
yazmaya hazirlik programi gelistirerek bu programin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerilerine etkisini belirlemek amaciyla bir ¢calisma gergeklestirmistir. Deney grubunu
olusturan anne ve babalara 23 oturumdan olusan egitim programi uygulamistir. Programin
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve ailelerin bu siiregteki uygulamalar1 {izerindeki
etkisini belirlemek amaciyla yaptig1 analizler sonrasinda bu programin, ailelerin okuma

yazmaya hazirlik siirecine iliskin goriisleri ve uygulamalar1 tizerinde etkili oldugu
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sonucuna ulagsmistir. Ayrica programin ¢ocuklarin ses farkindaligi, gorsel algi, ifade edici
ve alic1 dil, sozciik ve yazi farkindalig1 gibi erken okuryazarlik becerilerini olumlu yonde

etkiledigi belirlenmistir.

Yazici ve Kandir (2014) tarafindan yapilan calismada okuma yazma becerilerini
destekleyici duyu egitimi programinin anaokuluna devam eden 61-66 aylik ¢ocuklarin
okuma yazma becerileri iizerine etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Caligmaya 25°i
deney 27’si kontrol olmak iizere toplam 52 ¢ocuk katilmistir. Cocuklarin okuma yazma
becerilerini ve programin etkililigini degerlendirmek i¢in "61-72 Aylik Cocuklar igin
Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” kullanilmistir. Calismanin deney grubunu
olusturan 25 cocuga sekiz hafta boyunca “Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu
Egitimi Program1” uygulanmistir. Calismanin bulgularina goére programa dahil edilen
deney grubu cocuklarin okuma yazma becerileri puanlari bakimindan kontrol grubu

cocuklarina gore daha yiiksek puanlar aldiklar1 gériilmiistir.

Alisinanoglu ve Simsek (2012) tarafindan yapilan calismada anasmifina devam eden
cocuklara yonelik gelistirilmis olan “Okuma Yazmaya Hazirlik Programi” nin ¢ocuklarin
yazmaya hazirlik becerileri tizerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Kontrollii 6n test
son test modelli deneysel yontem kullanilarak gerceklestirilen arastirmanin g¢alisma
grubunu anasiifina devam eden 15’1 deney 15’1 kontrol grubu olmak {izere 30 ¢ocuk
olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” kullanilmistir. Sekiz hafta
boyunca uygulanan program sonrasinda elde edilen bulgulara gore “Okuma Yazmaya
Hazirlik Program1” uygulanan deney grubu ¢ocuklarinin son test puanlarinin kontrol grubu

cocuklarinin son test puanlarindan ytiksek oldugu goriilmiistiir.

Or¢an ve Kandir (2011) tarafindan anasiifina devam eden 61-72 aylik ¢ocuklarin erken
ogrenme becerilerine “Erken Ogrenme Becerileri Destekleyici Egitim Programi” nimn
etkisini incelemek amaciyla bir ¢alisma gercgeklestirilmistir. Kontrollii 6n test son test
modelli deneysel yontem kullanilarak gergeklestirilen arastirmanin g¢alisma grubunu
anasinifina devam eden 32’si deney ve 30’u kontrol grubu olmak iizere toplam 62 ¢ocuk
olusturmustur. 13 hafta boyunca deney grubu ¢ocuklarma uygulanan egitim siiresince
kontrol grubu c¢ocuklarina giinliikk programlar1 uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore
deney grubu c¢ocuklarmin kontrol grubu ¢ocuklarina goére diisiince, dil ve say1 becerileri

son test ortalamalar1 bakimindan yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir.
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Ercan ve Aral (2011) tarafindan yapilan calismada gorsel algi egitimi programinin
cocuklarin gbrsel motor koordinasyon becerileri iizerine etkisini ortaya koymak
amaclanmistir. Calismada gorsel algi egitimi uygulanan ve uygulanmayan c¢ocuklarin
gorsel-motor koordinasyon gelisimleri incelenmistir. 39 cocugun deney 39 cocugun
kontrol grubunu olusturdugu ¢alismada, deney grubu g¢ocuklarina haftada ii¢ kez olmak
iizere ii¢ ay siire ile egitim programi uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore egitim alan
deney grubu c¢ocuklarin gorsel-motor koordinasyon gelisim puanlarinin kontrol grubu

cocuklarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Altiparmak (2010) tarafindan okul 6ncesi donem ¢ocuga sahip ailelerin okuma yazmaya
hazirlik konusundaki goriislerini  6grenmek igin bir anket uyarlama ¢aligmasi
gerceklestirilmistir. Ailelerin okuma yazmaya hazirlik konusundaki gériislerini belirlemek
amaciyla gelistirilen anketin adaptasyon ve giivenilirlik ¢calismalar1 yapilarak ailelerin bu
ankette yer alan 45 etkinlik hakkindaki gorlisleri alinmigtir. Yapilan analizler sonrasinda
calismaya katilan ailelerin ¢ocuklartyla evde yaptiklar etkinliklere farkli zamanlar
harcadiklar1 belirlenirken ailelerin egitim diizeylerinin ve aylik gelirlerinin ¢ocuklar1 igin
diizenledikleri uygulamalar ile 6nemli derecede iligkili oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Yapilan
caligmanin sonucunda ailelerin evde yapilan okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarinin

onemli oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.

Girsimsek, Girgin ve Ekinci Vural (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, risk altinda olan
5-6 yas grubu c¢ocuklarina ve annelerine verilen destekleyici egitimin etkilerini incelemek
amaglanmistir. Caligsma grubu alt gelir grubunda bulunan ve okul dncesi egitimi almamis
5-6 yas ¢ocuklar1 ve annelerinden olusmaktadir. 25 anne ¢ocuk c¢iftinin 12 haftalik egitim
programina katilmalar1 saglanmistir. Egitim sonrasinda ¢alismaya katilan ¢ocuklarin temel
aliskanliklar, ince motor gelisim, ¢izim, sosyal-duygusal gelisim boyutlarinda 6n ve son
test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilagsma oldugu goriiliirken biligsel
ve dil alan1 On test son test puanlari bakimindan anlamli bir farklilagma olmadig:

goriilmistlir. Calismada destekleyici egitim programlarinin gerekliligine vurgu yapilmistir.

Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Martini ve Senechal (2012) tarafindan yapilan ¢alismada c¢ocuk ilgileri, evde ¢ocuklara
uygulanan 6gretim etkinlikleri ve ebeveyn beklentileri ile ¢ocuklarin okuma yazma

becerileri kazanimi arasindaki iligkiyi incelemek amaclanmistir. Calismaya bes yas
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cocuguna sahip 108 aile katilmigtir. Calismada ebeveynlerin ¢ocuklarina uyguladiklari
resmi Ogretim etkinlikleri, ebeveyn beklentileri ve 6gretim igerikleri ile ilgili sorulardan
olusan ev okuryazarlik anketini doldurmalar1 saglanmis, ¢ocuklarinin okuma yazma ile
ilgili becerileri ise farkli testler kullanilarak degerlendirilmistir. Calisma sonucunda erken
okuma yazma becerilerinin 6gretim etkinlikleri ve ebeveyn beklentilerinden etkilendigi
goriilmiis “cocuk ilgisi” degiskeninin ¢ocuklarin yazma becerileri iizerinde daha etkili
oldugu belirlenmistir. Calismada ailelerin  ¢ocuklarima okuma yazma becerisi

kazandirmada etkili olduklar1 goriilmiustiir.

Peterson (2012) yaptig1 ¢alismada 10 kiitiiphane personeli tarafindan 3-4 yas c¢ocuklara
uygulanmak ve c¢ocuklarin okula hazir bulunusluk ve erken okuma yazmalarini
desteklemek tiizere bir okuma yazma programi olusturmustur. 82 aile ve 198 cocugun
katildig1 calismada ¢ocuklarin uyak farkindaligi, ses farkindaligi, yeni kelime 6grenme ve
okunan oykiileri anlama konularindaki etkinliklere katilim gostermeleri saglanmustir.
Calismada ebeveynlerin ve cocuklarmin gergeklestirdikleri okuma yazma etkinlikleri
gozlem altina alinmistir. Programin ¢ocuklarin okuma motivasyonu ve okula hazir
bulunusluk becerilerini destekleme bakimindan basarili oldugu goriilmiistiir. Programin
ebeveynlere, evde cocuklarina kitap okuma ve yazma konusunda yeni etkilesim yollar

saglayabilecegi vurgulanmistir.

Lust ve Donica (2011) tarafindan yapilan ¢calismada, “Head Start” programina devam eden
cocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini destekleyecek bir programa katilmalarini
saglamak ve program sonrasinda g¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmek
amaclanmistir. Calismaya 20 ¢ocuk deney 20 ¢ocuk kontrol grubunu olusturacak sekilde
toplam 40 cocuk katilmistir. Kontrol grubu ¢ocuklar1 “Head Start” programi miifredatina
deney grubu cocuklar1 ise ¢aligma kapsaminda hazirlanan egitim programina dahil
edilmigtir. Caligma sonucunda bu programa katilan c¢ocuklarin programa katilmayan
cocuklara gore yazma ve kiigiik kas becerileri yoniinden daha iyi olduklar1 goriiliirken her
iki gruptaki c¢ocuklarin isim yazma ve okula hazirlik degiskenleri bakimindan 6nemli
ilerlemeler kaydettikleri goriilmiistiir. Calisma Head Start Programlarinin ¢ocuklarin

okuma ve yazma becerileri iizerinde etkili oldugu sonucuna baglanmistir.

Newland vd. (2011) tarafindan yapilan calismada, ebeveynlerin etkinliklere katilim
nitelikleri ve okuryazarlik inanglart ile okul 6ncesi ¢ocuklarinin okuma yazma becerileri
arasindaki iliskiyi incelemek amacglanmistir. 70 annenin katilmiyla gergeklestirilen

calismada annelerin okuma yazma etkinligi sikligi, etkilesimli kitap okuma, okuma

29



motivasyonlar1 ve ¢ocuklarin okuma yazma becerileri degiskenlerini belirlemeye yonelik
Oleme araglarin1 doldurmalar1 saglanmigtir. Calisma sonucunda ailelerin okuryazarlik
inanglari ile etkinliklere katilim motivasyonlar1 arasinda iliski oldugu belirlenmistir. Buna
bagl olarak destekleyici okuma ve yazma etkinlikleri sikliginin ¢ocuklarin okuryazarlig
tizerinde dogrudan giiglii etkileri oldugu goriilmiis ayrica etkilesimli kitap okumanin
dogrudan kitap okumaya gore ¢ocuklarin okuma yazma becerileri lizerinde daha etkili
oldugu ortaya konmustur. Calismada ebeveyn katilimin ¢ocuklarin okuma yazma becerileri

gelisimindeki 6nemi iizerinde durulmustur.

Shepherd (2011) tarafindan yapilan ¢alismada anaokuluna devam eden cocuklara isaret
etme (parmak kullanarak) yoluyla okuma egitimi vermek amaglanmistir. Egitim fonolojik
farkindalik, alfabe bilgisi, sozciik bilgisi ve heceleme becerilerini igermektedir. Calismada
cocuklara sozciikleri takip etmelerine, sozciikleri birebir eslestirmelerine, baz1 sozciikleri
ezberden okumalarina yonelik egitimler verilmistir. Calismaya 13’1 kontrol, 13’ deney
grubunda olmak tizere 26 cocuk katilmistir. 3 ay siiren 15 egitim seansmnin yer aldigi
calismada deney grubu cocuklarma 5 kitap okunmustur. Egitim icin secilen kitaplarin
tekrarlt metinler ve uyakli yapilar iceren kitaplar olmasi saglanmistir. Egitim sonrasinda

deney grubu ¢ocuklarinin okuma yazma becerilerinde artislar oldugu goriilmiistiir.

Jones, Reutzel ve Fargo (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada yazma egitimine yonelik
yaygin olarak kullanilan iki metodun 5 yas ¢ocuklarin okuma becerileri iizerine olan
etkisini karsilastirmak amaclanmistir. Etkilesimli yazma ¢aligmalarina ve atdlyede yazma
caligmalarina katilan anaokulu g¢ocuklarmmin erken okuma beceri kazanimlar1 arasindaki
iliskinin incelendigi ¢alismaya toplam 151 ¢ocuk katilmistir. 75 cocugun etkilesimli yazma
76 cocugun ise atdlyede yazma calismalarina katilmalart saglanmistir. 16 hafta siiren
egitim sonrasinda ¢ocuklar alfabe bilgisi, kelime okuma ve fonolojik farkindalik becerileri
bakimindan degerlendirilmistir. Calisma bulgular1 her iki gruptaki ¢ocuklarin esit
ilerlemeler kaydettigini ve okuma becerileri bakimindan aralarinda anlamli farkliliklarin
olmadigin1 gozler oniline sermistir. Calisma sonucunda etkilesimli yazma uygulamalarina
katilan her iki gruptaki ¢ocuklara verilen egitimin ¢ocuklarin okuma basarilar1 lizerinde

olumlu etkilere yol agtig1 belirlenmistir.

Clausell (2010) tarafindan yapilan g¢alismada c¢ocuklarinin okuma yazma becerilerini
destekleme konusunda ailelere engel olan faktorlerin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
destege engel olan nedenleri belirlemek {izere 11 aile ile odak goriismeleri yapilmis ve 381

ailenin okuma yazma anketini doldurmalar1 saglanmistir. Bu ankette ailelerin ¢ocuklarinin
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okuma yazma becerilerine yonelik yaptiklar1 etkinlik tiirleri, ¢cocuklarina bu becerileri
ogretmeye yonelik ilgileri ve bu egitim i¢in nelere gereksinim duyduklari ile ilgili sorular
yer almistir. Calisma sonrasinda is yogunlugu, cocuk bakimi, zaman ve para yetersizligi
gibi faktorlerin aileler tarafindan bu becerileri 6gretmelerine engel olan faktorler olarak
belirtildigi goriilmiistiir.

Pile, Girolametto, Johnson, Chen ve Cleave (2010) tarafindan yapilan caligmada, dil
bozukluguna sahip c¢ocuklar {lizerinde gergeklestirilen paylasimli okuma miidahalesinin
cocuklarin okuma yazma becerileri iizerine etkisini incelemek amaglanmistir. Miidahale
cocuklarin yazi kavramlarmi ve sozel dil becerilerini desteklemek amacli olusturulmustur.
Calisma 19°u deney 17°si kontrol grubunda yer alacak sekilde dil bozukluguna sahip
toplam 36 ¢ocukla gergeklestirilmistir. Deney grubu ¢ocuklarin ailelerine 9 hafta boyunca
paylagimli kitap okumay1 nasil yonetecekleri ile ilgili bir egitim verilmistir. Cocuklarin
yaz1 kavramlarin1 desteklemek ve sozel dil gelisimlerini arttirmak olmak tizere 2 amaca
hizmet eden egitim sirasinda ¢alismalar videoya kayit edilmistir. Deney grubu ¢ocuklarinin
ebeveynlerinin okuma aninda yazi kavramini daha ¢ok kullandiklar1 goriiliirken egitim
almayan grupta yer alan ailelerin kitap okuma aninda telaffuz, kelime cesitliligi ve soru-
cevaplar iizerinde durdugu goriilmiistiir. Calisma sonunda egitim alan ailelerin kitap
okuma aninda yaziya daha ¢ok vurgu yaptiklar1 goriiliirken ¢ocuklarinin okuma becerileri

ciktilarinda kazanimlarin olmadig belirlenmistir.

Rochdi (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocuga paylasimli kitap okumanin ¢ocugun
okuma yazma becerileri iizerine etkisini incelemek amacglanmistir. Calismada cift dil
kapsaminda hikdye okuma vasitasiyla ¢ocuklarin fonolojik farkindalik, kelime dagarcigi ve
yazi farkindalig1 gibi okumaya hazirlik becerilerinin gelisimini incelenmis ve bu beceriler
ile ¢ocuga kitap okuma arasindaki iligki belirlenmistir. Her birinde 15 ¢ocugun yer aldigi
ic calisma grubu olusturulmustur. 2 deney ve 1 kontrol grubunun yer aldigi bu deneysel
caligmada deney grubu cocuklarma 2 farkli kitap seti sunulmustur. Yapilan analizler
sonrasinda paylasimli kitap okumanin deney grubu c¢ocuklarinin kelime dagarcigi ve yazi

farkindaligi iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Zucker, Ward ve Justice (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin bir akademik
yilda smifta hikdye okuma seanslari boyunca yazi referans metodunu kullanmasinin
etkileri arastirilmistir. Bu metodu kullanmanin okul 6ncesi ¢gocugunun ilk okuma yazma
gelisimine etkileri incelenmis ve yazi bilgisi konusuna odaklanmigtir. Arastirmada 23

siiftan 106 okul dncesi donem c¢ocugu iizerinde ¢alisilmigtir. 30 haftalik siire boyunca 14
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siif 6gretmeni hikdye okuma seanslar1 sirasinda yazi referans metodunu 9 sinif 6gretmeni
ise kendi metotlarmi kullanmigtir. Tiim sinif 6gretmelerinin ayni hikayeleri ayni siklikla
cocuklara sunmalar1 saglanmistir. Sonuclar yazi referans sistemini kullanan 6gretmenlerin
smifinda yer alan cocuklarin; yazi bilgisi, alfabe bilgisi ve isim yazma becerileri

bakimindan biiyiik kazanimlar gosterdigini ortaya koymustur.

Press (2008) tarafindan yapilan calismada ebeveyn katilimini desteklemek amaciyla ev
temelli bir okuma yazma programi olusturulmustur. Arastirmanin temeli Hoover Dempsey
ve Sandler (1995) tarafindan tasarlanan ebeveyn bilgi, ebeveyn yeterlilik, ¢ocuk hafizasi,
cocuk ilgilerini kavrama ve ev kaynaklar1 6gelerinden olusan ev okul katilim modelinden
yola ¢ikilarak hazirlanmistir. Caligma 48’1 deney 42’si kontrol grubunda yer alan toplam
90 aile-gocuk c¢iftinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Ailelere ¢ocuklarinin okuma yazma
becerilerini desteklemeleri i¢in haftada 2,5 saat olmak {izere toplam 8 hafta boyunca egitim
verilmistir. 8 hafta siiren program sonrasinda yapilan analizler incelendiginde programin
ebeveyn bilgi, yeterlilik ve cocuk ilgilerini algilama bakimindan ebeveynlere olumlu

katkilar sagladig goriilmiistiir.

Stephenson, Parrila, Georgiou ve Kirby (2008) tarafindan yapilan caligmada, ev
okuryazarligi, cocuklarin gérev odakli davranislart ve ebeveyn goriisleri olmak {izere
belirlenen ti¢ degiskenin cocuklarin erken okuma yazma becerileri {izerine etkisini
incelemek amaglanmistir. Calismada fonolojik farkindalik ve alfabe bilgisi becerileri erken
okuma yazma becerileri olarak ele alinmigtir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuma yazma
kazanimlarina iliskin inanclar1 ve gergeklestirdikleri oOgretim etkinlikleri ise ev
okuryazarligi basligi altinda ele alinmistir. Ailelere ev okuryazarliklariyla ilgili sorular
sorulmus ¢alismaya katilan 61 ¢cocugun okuma yazma becerileri anaokuluna ve 1. sinifa
devam ettikleri anlarda cesitli 6lgme araglar1 kullanilarak degerlendirilmistir. Ebeveynlerin
cocuklarinin mevcut okumalariyla ilgili inanglarinin ¢ocuklariin anaokulundaki fonolojik
hassasiyet ve kelime bilgisi; ebeveynler tarafindan gergeklestirilen dogrudan 6gretim

etkinliklerinin ise ¢gocuklarinin alfabe bilgisi {izerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Shaw (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, ailelerin ¢cocuklarinin okuma becerilerini evde
nasil desteklediklerini ortaya c¢ikarmak amaglanmistir. Calismaya 137 aile-¢ocuk ¢ifti
katilmistir. Calismaya katilan ailelere evde yaptiklar: etkinlikler ile ilgili agik uclu sorular
sorularak cocuklar1 ile birlikte ¢ocuklar1 anaokuluna gitmeden Once, anaokuluna gittigi
sirada ve 1. sinifa basladig1 anda yaptiklar etkinlikler belirlenmistir. Calismalarin tesadiifi

ve Ogretici amagcla yapilan ¢aligmalar olmak tizere iki gruba ayrildigr goriilmiistiir. Calisma
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sonucunda ailelerin harf Ogretimi gibi resmi etkinliklere okuma ve oyun gibi dogal

etkinliklerden daha fazla yer verdikleri goriilmistiir.

Lynch, Anderson, Anderson ve Shapiro (2006) tarafindan yapilan ¢alismada ebeveynlerin
okuma yazma inanglarin1 ve davranislarini belirlemek ve bunlar arasinda bir iliski olup
olmadigini1 arastirmak amaglanmistir. 3-4 yas cocuga sahip 28’i anne ve 7’si baba olmak
iizere toplam 35 ebeveynin katildigi arastirmada ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuma ve
yazmay1 nasil 6grendiklerine iliskin inanglar1 ile ¢ocuklarima sergiledikleri davranislar
arasindaki iligski incelenmistir. Bu inanglarini degerlendirmek i¢in ebeveynlerin calisma
kapsaminda olusturulan 35 maddelik bir inang¢ anketini doldurmalar1 saglanmistir. Ayrica
inancglart ve davranislart hakkinda bilgi edinebilmek i¢in ailelerle goriismeler
gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda ebeveynlerin okuryazarlik inanglari ile davraniglar
arasinda onemli iligkiler oldugu goriilmiis, ebeveyn egitim diizeyinin ebeveyn inang¢larinda
onemli rol oynadig1 belirlenmistir. Bircok ebeveyn tarafindan destekleyici okuma yazma
etkinliklerinin ¢ocuklarinin okuma yazma 6grenmesinde etkili bir ara¢ olarak gortldigi

belirlenmistir.

Aram, Most ve Mayafit (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada ¢esitli etkinlikler yoluyla
verilen annesel destegin isitme engelli ¢ocuklarinin okuma yazma gelisimine etkisini
incelemek amacglanmistir. Bu calismaya yaslart 62 ve 84 ay arasinda degisen ve
anaokuluna devam eden 30 isitme engelli ¢cocuk ve bu c¢ocuklarin anneleri katilmistir.
Calismada annelerin isitme engelli ¢cocuklarina hikaye kitab1 anlatma (yazisiz kitap) ve
yazma ¢aligmalar1 yapma anindaki davraniglari, gézlemler yoluyla kayit altina alinmigtir.
Yazma ve kitap okuma etkinlikleri olmak tizere iki ayr etkinligin ¢ocuklarin dil ve alfabe
becerilerini ayn1 diizeyde etkileyip etkilemedigini belirlemek amaciyla yapilan analizler
sonucunda anneler tarafindan verilen kitap okuma desteginin ¢ocuklarin dil becerileri ile

iligkili, yazma desteginin ise ¢ocuklarin alfabetik becerileri ile iligkili oldugu goriilmiistiir.

Gordon Elias, Ross ve Kate (2006) tarafindan yapilan ¢alismada bir ebeveyn ¢ocuk okuma
programi olusturulmustur. Bu program c¢ocuklarin dil ve erken okuma yazma gelisimini
desteklemek ve ebeveynlerin ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimlerine katilimlarini artirmak igin
tasarlanmigtir. Program, calisma kapsaminda erken dil gelisimi egitimi verilmis iki
tecriibeli  6gretmen tarafindan {stlenilmistir. Calisma 4 anaokulundan  distik
sosyoekonomik diizeye sahip 62 bakici-ebeveynin katildigi, Ingilizcenin ilk dil olarak
kullanilmadig1 dezavantajli bir grupla yuritilmistiir. Ailelere ¢ocuklariyla birlikte

paylasimli kitap okuma etkinligine katilmalarina yonelik egitimler verilmistir. 6 aylik
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program siiresi boyunca ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma miktarlarinda O6nemli
artiglarin oldugu goriilmiistiir. Ayrica sinif 6gretmenleri tarafindan, programin ¢ocuklarin

okuma yazma becerileri iizerine olumlu etkide bulundugu rapor edilmistir.

Stone (2006) tarafindan yapilan ¢alismada 5 yas ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini
desteklemek amaciyla bir egitim programi hazirlanmistir. Bu program anasimnifi
cocuklarina yonelik alfabe bilgisi ve meta fonolojik becerileri destekleyen etkinliklerden
olusmaktadir. Uygulamalar ¢alismaya katilan 5’1 deney 2’si kontrol grubu olmak iizere
toplam 7 c¢ocukla gergeklestirilmistir. 6 hafta boyunca toplamda 24 saat siiren egitim
sonrasinda yapilan analizler neticesinde deney grubu ¢ocuklarin alfabe bilgisi ve fonolojik

farkindalik becerilerinde ilerlemeler kaydettikleri goriilmiistiir.

Weigel, Martin ve Bennett (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, annelerin ¢ocuklarinin
okuma yazma gelisimi hakkindaki inanclar1 ile okuryazarlik ¢evresi ve cocuklarinin okuma
yazma gelisimleri arasindaki iligskiyi incelemek amaglanmigtir. Calismaya 79 anne-¢ocuk
¢ifti katilmistir. Annelerin okuma yazma ile ilgili goriisleri “Ebeveyn Okuma Inang
Envanteri” kullanilarak degerlendirilmistir. Veriler incelendiginde geleneksel ve
destekleyici goriis olmak iizere iki tlir ebeveyn-okuma yazma inancinin olustugu
belirlenmistir. Destekleyici goriise sahip annelerin evde gergeklestirilen bu egitimin dnemli
oldugunu belirttikleri geleneksel goriise sahip annelerin ise bu gelisim i¢in okulu 6n planda
tuttuklar1 belirlenmistir. Destekleyici goriise sahip annelerin ¢ocuklariyla birlikte
etkinliklere katilim hususunda daha aktif olduklar1 goriilmiistiir. Calismada destekleyici
anne ¢ocuklarinin erken yazma becerileri yoniinden digerlerine gore daha iyi oldugu
goriiliirken her iki grubun cocuklarinin yazi bilgisi ve okuma bilgisi yoniinden benzer

yeterlige sahip oldugu gortilmiistiir.

Whiting (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada “Head Start” programina devam eden 4
yasindaki ¢cocuklarin okuma yazma becerilerini desteklemek i¢in ¢esitli egitim programlari
olusturmak amaglanmistir. Ug calisma grubu ile gergeklestirilen ¢alismaya toplam 89
cocuk katilmustir. ilk gruba fonolojik farkindalik ve alfabe bilgisi ile ilgili miidahalede,
ikinci gruba sozel dil becerileri ile ilgili miidahalede bulunulmus; {iglincii grup ise herhangi
bir miidahale programia dahil edilmemistir. iki gruba verilen egitim haftada iki kez olmak
iizere 15 hafta boyunca gerceklestirilmistir. Verilen egitim sonrasinda birinci grubun
yalnizca fonolojik farkindalik becerileri bakimindan ikinci gruptan daha iyi oldugu
goriilmiistiir. Egitim alan her iki grup cocuklarinin da okuma yazma becerileri bakimindan

kontrol grubu ¢ocuklarina gére daha iyi oldugu goriilmiistiir.
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Justice ve Ezell (2002) tarafindan yapilan ¢aligmada yazi temelli okuma seanslarinin 5 yas
cocuklarin yazi farkindaligini ne derecede etkiledigini belirlemek amacglanmistir.
Calismaya 15’1 deney 15’1 kontrol grubunda yer almak iizere toplam 30 ¢ocuk katilmistir.
Bu katilimcilarin yas, alic1 dil ve ifade edici dil puanlar1 bakimindan denk olmalarina
dikkat edilmigtir. 8 haftalik periyotlar boyunca her bir grupla 24 okuma etkinligi
gerceklestirilmistir. Tim cocuklarin 8 haftalik okuma seanslarina katilmasi saglanmuis,
deney grubu c¢ocuklarina yazi odakli, kontrol grubu ¢ocuklarina ise resim odakli seanslar
diizenlenmistir. Kitap okuma siliresince yazi odakli okuma egitimine katilan ¢ocuklar
alfabe bilgisi, kelime kavrayis1 ve yazi kurallar ile kars1 karsiya getirilmistir. Resim odakli
okuma egitimine katilan gruptaki c¢ocuklarina yazi ile ilgili herhangi bir miidahalede
bulunulmamistir. Yapilan analizler sonrasinda yazi odakli okuma seanslarin katilan deney
grubu ¢ocuklarinin kontrol grubu ¢ocuklarina gore yazi farkindaligi becerileri bakimindan

daha iyi olduklart goriilmiistiir.

Fuchs vd. (2002) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenler tarafindan okul 6ncesi donem
cocuklarina uygulanmak ve ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini desteklemek iizere
bir egitim programi hazirlanmistir. 2 deney ve 1 kontrol grubunun yer aldigi ¢alismada
deney grubu ¢ocuklarin egitim programina katilmalari saglanmistir. Egitim, programin
uygulanmasindan sorumlu O6gretmenler tarafindan 20 haftalik siire boyunca
gergeklestirilmistir. Kelime tanimlama, harf ad1 sdyleme, ses ayristirma, ses birlestirme ve
hecelemeye yonelik etkinliklerden olusan bu egitim programi sayesinde g¢ocuklarin
fonolojik farkindalik becerileri bakimindan biiyiik ilerlemeler gostermesine ragmen
yapilandirilmig egitimin bu egitimi alan baz1 ¢cocuklarin okuma becerileri lizerinde etkili

olmadig1 goriilmiistiir.

Stainthorp ve Hughes (2000) tarafindan yapilan ¢alismada evde gergeklestirilen okuma
yazma etkinliklerinin ¢ocuklarin basarili okuyucular olmasma etkisini incelemek
amaclanmistir. Calisma 1. smifa yeni baslamis 29 ¢ocuk ve bu cocuklarin ailelerinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Calisma, okula baslamadan 6nce okumay1 akici bir sekilde
ogrenmis 15 ¢ocuk ile okumay1 akici bir sekilde 6grenememis 14 ¢ocugun yas, cinsiyet,
alict dil puanlari, anaokuluna devam etme siireleri ve sosyoekonomik diizeyleri
bakimindan eslestirilmesi ile olusturulmustur. Her iki grupta bulunan ¢ocuklarin ailelerine
cocuklart okula baglamadan 6nce onlara ne tiir okuma yazma etkinlikleri uyguladiklar
sorulmustur. Her iki grupta yer alan ailelerin uyguladiklart ev etkinlikleri bakimindan

farklihik  gostermedikleri  belirlenmistir. ~ Ailelerin  ev  etkinliklerinde  farklilik
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gostermemelerine ragmen c¢ocuklarinin okuma becerilerinde farkliliklarin  oldugu
goriilmiistiir. Caligmada ev ortaminin okuma yazma 6grenmede onemli bir kaynak fakat

erken okuma becerisini incelemek i¢in 6nemli bir degisken olmadigi belirtilmistir.
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BOLUM 4

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma, “On Test-Son Test Kontrol Gruplu” deneysel bir ¢alismadir. On test-son test
gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney
grubu olarak, digeri de kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da uygulama 6ncesi
ve uygulama sonrast dlgmeler yapilir. “Modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney
oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarmin buna gore
diizeltilmesine yardim eder. Bu modelde, deney grubuna yonelik ¢alismanin ne olgiide

etkili olduguna karar vermek i¢in 6n test ve son test 6l¢iim sonuglart birlikte kullanilir”

(Karasar, 2009, s. 97).

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Kilis 1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli 7 bagimsiz
anaokuluna devam eden 48-60 aylik 428 ¢ocuk arasindan yansiz olarak segilmis olan 23
deney 23 kontrol grubunu olusturmak iizere toplam 46 cocuk olusturmustur. Deney
grubundaki gocuklar Osman Baysal Unliikahraman Anaokulu, kontrol grubundaki ¢ocuklar

ise Giilten Omer Unliikkahraman Anaokulu 5 yas grubu simiflarindan secilmistir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada “Demografik Bilgi Toplama Formu”, “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” ve “Okumaya Hazirlik

Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” verileri toplamak amaci ile kullanilmistir.
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Demografik Bilgi Toplama Formu

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan ailelere ve 48-60 aylik ¢ocuklarina iliskin bilgileri
toplamak amaciyla “Demografik Bilgi Toplama Formu” kullanilmistir. Arastirmact
tarafindan olusturulan formda; ¢ocugun cinsiyeti, okul 6ncesi egitim alma durumu, okul
oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi, dogum sirasi, aile yapisi, sosyoekonomik
diizey, anne-baba yasi, anne-baba 6grenim diizeyi, evdeki ¢ocuk kitab1 sayis1 ve ¢ocuga

kitap okuma siklig1 sorular1 yer almistir.

Yazmaya Hazirhk Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi

“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme
Kontrol Listesi”, Alisinanoglu ve Simsek (2013) tarafindan gelistirilmistir. Bu liste, okul
oncesi donemdeki ¢cocuklarin, yazi yazma becerisi i¢in uygun sekilde oturma, kalem, kagit
tutma, kalem tutulmayan elle kdgidi1 destekleme, gozle yazi materyali arasinda uygun
uzaklik birakma, yazma yoniinii bilme ve yonergelere uygun ¢izme gibi yazmaya hazirlikla

ilgili hazir bulunusluklarin1 degerlendirmektedir.

Kontrol listesinde, toplam dokuz madde yer almaktadir. Cocuk her bir maddeden uygun
davranis1 gosterdiginde 1 puan, uygun davranisi gostermediginde O puan almaktadir.
Oturma, kalem tutma, kagit tutma, gozle kagit arasindaki mesafeyi ayarlama, yazinin yonii
ve yazmaya hazirlikla ilgili ¢izgileri tamamlama becerileri olmak iizere 6 6l¢iit kapsaminda
degerlendirilen kontrol listesinden en fazla 11, en az 0 puan alinmaktadir. Dokuzuncu
madde digindaki diger maddelerden en fazla 1 en az 0 puan alinmaktadir. Yonergelere
uygun ¢izme becerisinin yer aldigi dokuzuncu maddeden ise en az 0 en fazla 3 puan

alinmaktadir.

Alisinanoglu ve Simsek (2013) tarafindan gelistirilen listenin gilivenirligini belirlemek
amaciyla calismacilar tarafindan test tekrar test teknigi ve bagimsiz puanlayicilar
arasindaki tutarlilik kullanilmigtir. Testin kararliligr i¢in kanit gosterilebilecek test tekrar
test teknigi sonucunda iki uygulama arasindaki korelasyon 0,90 olup, kontrol listesinde
Olgiilen Ozelligin oldukca kararli bir yapr olusturdugu goriilmiistiir. Puanlayicilar arasi
giivenirlik katsayilar1 genel olarak incelendiginde ise, uzmanlar arasindaki en diisiik
korelasyonun 0,32; en yiiksek korelasyonun ise 1,00 oldugu, tiim korelasyon katsayilarinin
anlaml1 diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bagimsiz puanlayicilarin goriisleri Spearman Brown

Sira Farklar1 Korelasyon Katsayilar1 (Spearman rho) ile 105 belirlenmistir. Yiiksek ve 0,05
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diizeyinde anlamli korelasyonlar uzmanlarin goriislerinin ortak oldugu dolayisiyla da

puanlayicilar arasi giivenirligin saglandigi seklinde yorumlanmustir.

Kontrol listesindeki becerileri degerlendirebilmek i¢in “Degerlendirme Kagidi”
kullanilmaktadir. Bu kagit iizerinde bitisik egik yaziya hazirlayici tamamlanmamis {i¢ ¢izgi
yer almaktadir. Degerlendirme siiresince c¢ocuklardan bu ¢izgileri tamamlamalar
beklenmektedir. Cocuklarin  degerlendirme kagitlarindaki c¢izgileri tamamlarken
gozlemlerin kaydedilmesi amaciyla “Bireysel Kayit Formu” kullanilmaktadir. Kontrol
listesini doldurmak igin, sessiz bir ortamda, ¢ocuk boyuna uygun masa ve sandalye
kullanilmigtir.  “Senden bu ¢izgileri tamamlamani istiyorum” yoOnergesi verilerek
degerlendirme kagidi lizerindeki ¢izgileri (Sekil 1.) tamamlamasi beklenmistir. Her ¢ocuk

icin bireysel olarak doldurulmasi gereken formun uygulama siiresi 10 dakikadir.

Sekil 1. Cocugun tamamlamasi istenen degerlendirme kagidi listiinde yer alan eksik ¢izgi
ornekleri.

“Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” nin
Giivenirlik Calismast

60-72 aylik cocuklar icin Alisinanoglu ve Simsek (2013) tarafindan gelistirilen kontrol
listesinin 48-60 aylik ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmeye uygun olup
olmadigini belirlemek amaciyla c¢alisma grubu disindaki cocuklar iizerinde giivenirlik
calismalar1 yapilmistir. “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhik

Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” nin 48-60 aylik ¢ocuklar i¢in giivenirligini
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belirlemek amaci ile KR-20 testi ve test tekrar test yontemi ile belirlenen bulgular Tablo 1
ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi” nin Giivenirlik Katsayisi

Kontrol listesi Katilimci Sayisi Madde Sayisi I¢ tutarhlik (KR-20)

Son uygulama 93 9 0,84

“Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme
Kontrol Listesi” nin Giivenirlik Katsayis1 Tablo 1’de sunulmugstur. Kontrol listesinden elde
edilen puanlarin KR-20 testi ile i¢ tutarlik katsayisi 0,84 olarak bulunmustur.
Arastirmalarda kullanilabilecek 6lgme araglari igin hesaplanan gilivenirlik katsayisinin 0,70
ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2009). I¢ tutarlik katsayis1 0,84 olarak hesaplanan kontrol listesinin 48-60

aylik ¢ocuklar i¢in dl¢tim gilivenirligine sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 2
“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme

Kontrol Listesi” Giivenirlik Calismast Test Tekrar Test Uygulama Sonuglar

Uygulama N X SS R
Ik uygulama 37 12,64 2,9 0,72
Son uygulama 37 12,51 2,8

“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme
Kontrol Listesi” nin Test Tekrar Test Giivenirlik Katsayis1 Tablo 2°de verilmistir. Test
tekrar test yontemiyle gilivenirligi belirlemek amaciyla kontrol listesi, 37 ¢ocuga 2 hafta
arayla uygulanmis, testin aynm1 gruba belli araliklarla iki kez uygulanmasiyla elde edilen
puanlar arasindaki korelasyon test tekrar test giivenirligi ile belirlenmistir. Uygulama
sonucunda kontrol listesinin 6l¢iim gilivenirligi Pearson korelasyon katsayisi kullanilarak
0,72 olarak hesaplanmistir. Arastirmalarda kullanilabilecek Olgme araglari i¢in uygun
goriilen gilivenirlik diizeyinin 0,70 oldugu (Tezbasaran, 1996) dikkate alindiginda, kontrol
listesinde Olciilen Ozelligin kararli bir yapr olusturdugu goriilmektedir. Test tekrar test
giivenirlik katsayist 0,72 olarak hesaplanan kontrol listesinin 48-60 aylik ¢ocuklar igin

Ol¢tim giivenirligine sahip oldugu goriilmiistiir.
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Okumaya Hazirhik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi

48-60 aylik cocuklarin okumaya hazirlik becerilerini degerlendirmek lizere arastirmaci
tarafindan gelistirilen liste 45 maddeden olusmaktadir. Listeyi olusturan maddeler,
cocuklarin okuma becerileri gelisimini etkileyebilecek okumaya hazirlik becerilerini

tanimlamaktadir.

“Okumaya Hazirlik Becerileri Kontrol Listesi” nde yer alan maddelerin olusturulmasi
asamasinda Oncelikle yurt ici ve yurt disinda okumaya hazirlik becerileri alaninda yapilmis
birgok ¢aligmadan faydalanilmistir (Aram, Most & Mayafit, 2006; Cabell, Justice, Zucker
& Kilday, 2009; Justice, Chow, Capellini, Flanigan & Colton, 2003; Justice & Ezell, 2002;
Horner, 2004; Martini & Senechal, 2012; Stephenson, Parrila, Georgiou & Kirby, 2008;
Simsek, 2011).

Literatiir taramasi sonrasinda kontrol listesine yonelik 57 maddelik bir taslak form
olusturulmustur. ikinci asamada ise belirlenen maddelerin &lgiilmek istenilen dzelligi dlgiip
Olemediginin degerlendirilmesi amaciyla c¢esitli iiniversitelerde gorev yapan 7 alan
uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlardan kontrol listesi ile ilgili goriislerini
uzman degerlendirme formunda belirtmeleri istenmistir. Alan uzmanlar1 her bir maddeyi

“Uygun”, “Kismen uygun” ve “Uygun degil” seklinde degerlendirmislerdir.

Uzmanlardan gelen goriisler ele alindiginda olusturulan 57 maddelik taslak formdan 14
madde ¢ikarilmig, mevcut 2 maddedeki ifadeler iki ayr1 ifade haline getirilerek 4 yeni
madde elde edilmis boylelikle kontrol listesindeki toplam madde sayist 45 olarak

belirlenmistir.

Arastirmact tarafindan gelistirilen bu liste ile cocuklarin yazi farkindaligi, okuma
farkindaligi, fonolojik farkindalik ve s6zel dil becerileri gibi okumaya hazirlik becerileri
degerlendirilmektedir. Yazi farkindaligi, okuma farkindaligi, fonolojik farkindalik ve sozel
dil becerisi olmak tizere dort olgiit kapsaminda degerlendirilen kontrol listesinden en
yiiksek 45 en diisiik 0 puan alinmaktadir. Puanlar her madde i¢in bir ile sifir puan arasinda

degismektedir.

Kontrol listesindeki becerileri degerlendirebilmek i¢in “Okumaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi Uygulama Kilavuzu” kullanilmaktadir. Cocuktan kilavuzda

yer alan yonergeler dogrultusunda sorulara cevap vermesi beklenmektedir. Cocuklarin
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sorulara verdikleri cevaplarin kaydedilmesi amaciyla “Bireysel Kayit Formu”
kullanilmaktadir. Kontrol listesini uygulayabilmek i¢in, sessiz bir ortamda, ¢ocuk boyuna
uygun masa ve sandalye kullanilmistir. Uygulama siiresi yaklasik 45 dakika olan kontrol
listesi her bir c¢ocukla bire bir gerceklestirilmistir. Kontrol listesinin uygulanmasinin
tamamlanmas1 her bir ¢ocugun dikkatine ve ilgisine bagli olarak 2 ila 3 giin arasinda

degismistir.

“Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” nin
Giivenirlik Calismast

Arastirmact tarafindan gelistirilen kontrol listesinin 48-60 aylik cocuklarin okumaya
hazirlik becerilerini degerlendirmeye uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla kontrol
listesinin ~ giivenirlik  caligmalar1  yapilmistir.  “Okumaya Hazirlik  Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi” nin 48-60 aylik cocuklar i¢in giivenirligini belirlemek

amaci ile KR-20 testi ile belirlenen bulgular Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3

“Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” nin
Giivenirlik Katsayisi

Kontrol listesi Katihma Sayisi Madde Sayis1  i¢ tutarlihik (KR-20)

Son uygulama 271 45 0,90

“Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” nin giivenirlik Katsayisi
Tablo 3’de sunulmustur. Kontrol listesinden elde edilen puanlarin KR-20 testi ile i¢ tutarlik
katsayist 0,90 olarak bulunmustur. Arastirmalarda kullanilabilecek 6l¢me aracglari igin
hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi
icin genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2009). I¢ tutarlik katsayis1 0,90
olarak hesaplanan kontrol listesinin 48-60 aylik ¢ocuklar i¢in 6lgiim giivenirligine sahip

oldugu sdylenebilir.

Uygulama Kilavuzu

Arastirmaci tarafindan ¢alisma kapsaminda gelistirilen “Okumaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi Uygulama Kilavuzu” “Okumaya Hazirlik Becerilerini

Degerlendirme Kontrol Listesi’nde yer alan becerileri degerlendirebilmek amaciyla
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kullanilmaktadir. Degerlendirmeler “madde no, madde, materyal ve aciklama”
boliimlerinden olusan uygulama kilavuzu dogrultusunda yapilmaktadir. Uygulama
kilavuzunda her bir maddenin ¢ocuga uygulanmasina yonelik materyal ve aciklamalar yer
almaktadir. Ornegin kontrol listesinde yer alan 41. madde (Sekil 2) kilavuz kapsaminda ele
alindiginda “Ay1”, “ayna”, “karpuz” ve “kalem” sozciikleri gibi baslangic sesleri birbirine
benzeyen nesnelerinin yer aldigi resimler ¢ocuga gosterilir. “Su an baslangi¢ sesleri
birbirine benzeyen nesne resimleri inceleyecegiz. Ayni sesle baslayan nesnelerin
resimlerini bularak eslestirmeni istiyorum.” yoOnergesi verilerek ayni sesle baslayan
nesneleri eslestirmesi beklenir. Cocugun ayni sesle baglayan nesneleri eslestirmesi
maddeden tam puan almasimi saglar. Bu Ornege benzer sekilde her bir maddeye ait
yonergeler dogrultusunda ¢ocugun istenen beceriyi sergilemesi beklenir. Cocuk uygun

beceriyi sergileyemedigi maddeden 0 puan alir.

Madde No 41. Aym sesle baglayan nesneleri eslestirir

ACIKLAMA: “aAyi”, “ayna”, “karpuz” ve “kalem” sdzciikleri gibi baslangic sesleri
birbirine benzeyen nesnelerinin yer aldigi resimler cocuga gdsterilir.

“Su an baglangig sesleri birbirine benzeyen nesne resimleri inceleyecegiz. Ayni sesle
baslayan nesnelerin resimlerini bularak eslestirmeni istiyorum” ydnergesi verilerek
aym sesle baslayan nesneleri eglestirmesi beklenir.

Cocugun aym sesle baslayan nesneleri eglestirmesi maddeden tam puan almasini
saglar.

Sekil 2. Kontrol listesinin uygulanmasina ve degerlendirilmesine yonelik kilavuz 6rnegi
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Olusturulan kilavuzun kapsam gecerligi okul Oncesi egitim alaninda calisan 7 uzmanin
gorisleri dogrultusunda yapilmistir. Uzmanlara calismanin amaci, kapsami, ifadelerin
ozellikleri ve kendisinden beklenenlerin yer aldig bir yonerge verilerek, kilavuzda yer alan
aciklamalar ve materyallerle ilgili goriislerini uzman degerlendirme formu {iizerinde
“uygun”, “kismen uygun” ve “uygun degil” seklinde belirtmeleri istenmistir. Ayn1 madde
tizerinde “uygun degil” karar1 veren akademisyen sayisi toplam sayinin yarisindan fazla
oldugunda o madde Ol¢ekten ¢ikarilmistir. Cikarilan ifadeler yerine uzmanlarin 6nerdigi
ifadeler konulmustur. Uzmanlardan gelen yanitlar ve Oneriler dogrultusunda uygulama

kilavuzuna son sekli verilmistir.

Okuma Yazmaya Hazirhk Becerileri Egitim Etkinlikleri Kitapcig

Aileler tarafindan evde uygulanan etkinliklerin 48-60 aylik ¢ocuklarin okuma yazmaya
hazirlik becerilerine etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢alismada “Okuma Yazmaya

Hazirlik Becerileri Egitim Etkinlikleri Kitap¢ig1” olusturulmustur.

Etkinlikler anaokuluna devam eden c¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini
desteklemek amaciyla hazirlanmistir. Literatiir taramasi1 sonrasinda bu becerilerin neler
oldugu ve bu becerileri desteklemek tlizere ne gibi etkinlikler yapilmasi gerektigi
belirlenmistir. Caligma kapsaminda ailelerin uygulamasina yonelik belirlenen etkinlikler
Milli Egitim Bakanhigi’nin 36-72 Aylik Cocuklar Igcin Okul Oncesi Egitim Programi
(2013) icinde yer alan kazanim ve gostergeler dogrultusunda ¢ocuklarin yazi farkindaligi,
okuma farkindaligi, fonolojik farkindalik, soézel dil ve yazmaya hazirlik becerilerini
desteklemek amaciyla olusturulmustur. Etkinlikler programda yer alan kazanim ve
gostergelerin yani sira arastirma kapsaminda kullanilan kontrol listelerinde yer alan
maddelere yonelik olarak hazirlanmistir. Etkinlikler okul 6ncesi egitim programu kitabinda
yer alan sanat, drama, oyun, hareket, miizik, Tiirk¢e, fen, matematik, okuma yazmaya
hazirlik ve alan gezisi etkinliklerinden olugsmaktadir. Kitapgikta biitiinlestirilmis ve bireysel
egitim etkinlikleri olarak planlanan toplam 41 etkinlik yer almaktadir. Etkinliklerde dykii
metinleri, gorsel resimler, karikatiirler, sembol ve simgeler, resimli sozciikler, yaka
kartlar1, oyuncaklar, boya malzemeleri, A4 kagitlari, artik malzemeler (pet sise, boncuk,
kutular, kagitlar, kapaklar vb.), gibi materyaller kullanilmistir. Her bir egitim etkinligi
kazanimlar ve gOstergeler, materyaller, soOzciikler, kavramlar, Ogrenme siireci ve
degerlendirme boéliimlerinden olusmaktadir. Etkinlikler aileler tarafindan cocuklarina
uygulanacak niteliktedir.
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Hazirlanan etkinlikler toplam 7 okul Oncesi egitim uzmanina degerlendirilmek iizere

sunulmustur. 5 uzmandan gelen goriislere gore her bir etkinlige son sekli verilmistir.

Egitim Etkinliklerinin Uygulanmasi: Kitapgikta yer alan 41 egitim etkinliginin 2 ay
boyunca aileler tarafindan deney grubu c¢ocuklarina uygulanmasi saglanmstir.
Uygulamalar, toplam 8 hafta araliksiz olarak haftada 5 giin olacak sekilde yapilmistir.
Etkinliklerin dogru bir sekilde ve zamaninda uygulanabilmesi i¢in c¢aligma hakkinda
aileleri bilgilendirme haftasi da dahil olmak iizere 9 hafta boyunca haftada bir giin aileler
ile bir araya gelinmistir. Bir sonraki haftada uygulanmasi gereken her bir etkinlige yonelik
gerekli agiklamalar yapilarak ailelerin ihtiyag¢ duyabilecegi rehberlik saglanmigtir. Aileler
tarafindan uygulanan etkinliklerden bazilarma Ek 3 kisminda yer verilmistir. Ayrica 8
hafta boyunca uygulanan bu etkinliklerin adlarina, tiirlerine, kazanimlarma ve

gostergelerine ait bilgiler Ek 4’de yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada kullanilan 6l¢gme araclarinin ve egitim etkinliklerinin kurum yonetimleri
tarafindan kabul edilmesi igin gereken izin Kilis 1 Milli Egitim Miidiirliigi'nden
alinmistir. Gerekli izin alindiktan sonra belirtilen kurumlara gidilerek okul idaresi, 48-60
aylik cocuk grubu 6gretmenleri ve aileleri calisma hakkinda bilgilendirilmis, goniillii okul

idarecileri, 6gretmenler ve aileler belirlenmistir.

“Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme
Kontrol Listesi”nin giivenirligine iliskin ¢alismalar 07.04.2014-30.04.2014 tarihleri
arasinda “Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin glivenirligine
yonelik calismalar ise 04.10.2015-22.01.2016 tarihleri arasinda tamamlanmistir. Her iki
kontrol listesi de bizzat arastirmaci tarafindan her g¢ocuk ile birebir olacak sekilde

uygulanmistir.

Egitim etkinlikleri aileler tarafindan uygulanmadan Once arastirmanin calisma grubunu
olusturan 23 deney grubu ve 23 kontrol grubu ¢ocuguna, okumaya ve yazmaya hazirlik
becerileri puanlarini belirlemek icin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” ve “Okumaya Hazirlik Becerilerini

Degerlendirme Kontrol Listesi” on test olacak sekilde uygulanmistir.
2015-2016 egitim ogretim yilinin 25.02.2016-14.04.2016 tarihleri arasinda kontrol grubu
cocuklarina simif 6gretmenleri tarafindan giinliik plan etkinlikleri uygularken, deney grubu
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cocuklarina smif 6gretmenleri tarafindan uygulanan giinliik plan etkinliklerinin yani sira
arastirmact tarafindan gelistirilen egitim etkinlikleri aileleri tarafindan ev ortaminda

uygulanmustir.

Egitim etkinliklerinin aileleri tarafindan deney grubu ¢ocuklarina uygulanmasindan sonra
on test icin kullanilmis olan “Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol
Listesi” ve “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarm Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi” son test olarak deney ve kontrol grubu cocuklarina
04.04.2016-21.04.2016 tarihleri arasinda yeniden uygulanmistir. 8 haftalik uygulama
sonucunda aileler tarafindan evde uygulanan etkinliklerin deney grubu ¢ocuklarin okuma

yazmaya hazirlik becerileri lizerindeki etkililigi tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, ¢ocuklara ve anne babalarina ait demografik bilgilere iliskin dagilimlart

SPSS paket programi ile degerlendirilerek, frekans ve ylizde degerleri belirlenmistir.

“Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme
Kontrol Listesi”’nin 48-60 aylik ¢ocuklar i¢in 6l¢iim giivenirligini belirlemek i¢in Kuder
Richardson (KR-20) i¢ tutarlilik katsayist1 ve test tekrar test gilivenirlik katsayilari

hesaplanmustir.

“Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”nin kapsam gegerligini

saglamak amaciyla uzman goriigiine bagvurulmustur.

“Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”nin 48-60 aylik cocuklar
igin 6l¢iim giivenirligini belirlemek igin Kuder Richardson (KR-20) i¢ tutarlilik katsayisi

hesaplanmustir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test puanlari arasindaki farka Mann Whitney U
Testi, yazmaya hazirlik becerileri son test puanlarina Mann Whitney U Testi, okumaya
hazirlik becerileri son test puanlarina ANCOVA; deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin 6n test

ve son test puanlarina ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile bakilmistir.

Deney grubu cocuklarin son test puanlarinin ¢ocugun cinsiyeti, okul dncesi egitim alma,
aile yapisi, baba yasi, evdeki cocuk kitab1 sayisi ve ¢cocuga kitap okuma sikligi ile iliskisi

Mann Whitney U Testi deney grubu cocuklarin son test puanlarinin ¢ocugun okul 6ncesi
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egitim kurumuna devam etme siiresi, dogum sirasi, anne yasi, anne 0grenim diizeyi ve

baba 6grenim diizeyi ile iliskisi Kruskal Wallis H Testi ile stnanmustir.
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BOLUM 5

BULGULAR VE YORUMLAR

Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin, anaokuluna devam eden 48-60 aylik ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik becerilerine etkisinin incelenmesi amaci ile Kilis ilinde

gerceklestirilen calismanin bulgularina bu boliimde yer verilmistir.

Calismaya alinan deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklara ve ailelerine ait demografik

ozellikler Tablo 4 ve Tablo 5’de sunulmustur.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri 6n test

puanlarina gore karsilastirilmasi Tablo 6’da sunulmustur.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri son test

puanlarina gore karsilastirilmasi Tablo 7 ve Tablo 9 arasinda sunulmustur.

Deney grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerilerine iliskin 6n test ve

son test puanlarina gore karsilastirilmas: Tablo 10°da verilmistir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerilerine iligkin 6n test ve

son test puanlarina gore karsilagtirilmas: Tablo 11°de verilmistir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri son test puanlarinin

demografik 6zelliklere gore karsilastirilmasi Tablo 12 ve Tablo 23 arasinda yer almistir.
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Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklara Ait Demografik Ozelliklerin Frekans
ve Yiizde Dagilimlari

Cocuklarin
Demografik Deney Grubu Kontrol Grubu
.. (n=23) (n=23)
Ozellikleri

f % f %
Cinsiyet
Kiz 9 39,1 13 56,5
Erkek 14 60,9 10 43,5
Okul oncesi egitim alma
Alan 10 43,5 10 43,5
Almayan 13 56,5 13 56,5
Okul oOncesi egitim alma
siiresi
0-11 ay 19 82,6 15 65,2
12-24 ay 1 4,4 6 26,1
2 yildan fazla 3 13,0 2 8,7
Dogum sirasi
Ik ¢ocuk 15 65,3 12 52,2
Ikinci cocuk 3 13,0 9 39,1
Ucgiincii ve sonrasi 5 21,7 2 8,7
Evdeki Cocuk Kitabi
Sayisi
1-5 13 56,5 12 52,2
6 ve lzeri 10 435 11 47,8
Cocuga Kitap Okuma
Sikhig
Ayda bir kez 21 91,3 17 73,9
Giinde bir kez 2 8,7 6 26,1

Tablo 4°de deney ve kontrol grubundaki gocuklara ait demografik 6zelliklerin frekans ve
yiizde dagilimlari verilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin %39,1°1 kiz %60,9’u erkektir.
Kontrol grubundaki ¢ocuklarin %56,5’1 erkek %43,5’1 kizdir.

49



Deney grubundaki ¢ocuklarin %43,5’i daha 6nceden okul dncesi egitim almis %56,5’1 ise
daha dnceden okul dncesi egitim almamistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise %43,5’inin
daha onceden egitim almis, %56,5’inin ise daha onceden okul Oncesi egitim almamis

oldugu goriilmektedir.

Deney grubundaki cocuklarin %82,6’sinin 0-11 ay, %4,4’tintin 12-24 ay, %13,0’{inilin 2
yildan fazla okul Oncesi egitim alma siiresine sahip olduklar1 goriilmektedir. Kontrol
grubundaki ¢ocuklarin ise %65,2’sinin 0-11 ay, %26,1’inin 12-24 ay, %8,7 sinin ise 2

yildan fazla okul oncesi egitimden faydalandiklar1 gériilmektedir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin %65,3liniin ilk ¢ocuk, %13,0’iiniin ikinci, %21,7’sinin son
cocuk oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise %52,2’sinin ilk ¢ocuk,

%39,1’inin ikinci, %8,7’sinin ise son ¢ocuk oldugu goriilmektedir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin %56,5’inin 1-5 hikaye kitabina %43,5’inin ise 6 ve lizeri
hikaye kitabina sahip oldugu, kontrol grubu g¢ocuklarinin ise %52,2’sinin 1-5 hikaye

kitabina %47,8’inin ise 6 ve iizeri hikaye kitabina sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Deney grubundaki ¢ocuklarmm %91,3’line ayda bir kez %8,7’sine gilinde bir kez okuma
yapildigi, kontrol grubu ¢ocuklarin %73,9’una ayda bir kez %26,1’ine ise glinde bir kez

okuma yapildig1 goriilmiistiir.
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Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Ailelerine Ait Demografik
Ozelliklerin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Ailelerin
Demografik Deney Grubu Kontrol Grubu
.. (n=23) (n=23)
Ozellikleri

f % f %
Anne yasi1
20-29 yas 11 47,8 11 47,8
30-39 yas 11 47,8 12 52,2
40 ve lizeri yas 1 4.4 - -
Anne Ogrenim Diizeyi
Ilkokul 16 69,6 12 52,2
Lise 6 26,1 6 26,1
Universite 1 4,3 5 21,7
Baba yas1
20-29 yas - - 4 17,4
30-39 yas 18 78,3 15 65,2
40 ve lizeri yas 5 21,7 4 17,4
Baba Ogrenim Diizeyi
Ilkokul 8 34,8 5 21,7
Lise 14 60,9 9 39,1
Universite 1 4,3 9 39,1
Sosyoekonomik Durum
Diisiik 6 26,1 2 8,7
Orta 12 52,2 12 52,2
Yiksek 5 21,7 9 39,1
Aile yapisi
Cekirdek aile 20 87,0 21 91,3
Genis aile 3 13,0 2 8,7

Tablo 5’de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ailelerine ait demografik 6zelliklerinin
frekans ve yiizdeleri verilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin annelerinin %47,8’1 20-29

yas araliginda, %47,8’1 30-39 yas araliginda, %4,4’0 ise 40 ve lizeri yas araligindadir.
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Kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin ise %47,8’1 20-29 yas aralig1 %52,2’si ise 30-
39 yas araligindadir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin annelerinin %69,6’sinin ilkokul, %26,1’inin lise, %4,3’liniin
tiniversite diizeyinde 6grenime sahip oldugu kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin ise
%52,2’sinin ilkokul, %26,1’inin lise, %1,7’sinin Universite diizeyinde O6grenime sahip

olduklar1 belirlenmistir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin babalarinin %78,3’ii 30-39 yas aralig1, %21,7’s1 40 ve lizeri
yas araligindadir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin ise %17,4’li 20-29 yas araligi,
%65,2’s1 30-39 yas aralig1, %17,4°1 ise 40 ve lizeri yas araligindadir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin babalarinin %34,8’inin ilkokul, %60,9 unun lise, %4,3’{iniin
iiniversite 6grenime sahip oldugu kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin ise %21,7°
sinin ilkokul, %39,1’inin lise %39,1’inin {liniversite diizeyinde dgrenime sahip olduklari

belirlenmistir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin %26,1’inin diisiik, %52,2’sinin orta, %21,7’sinin yiliksek
sosyoekonomik diizeyde yer aldigi, kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise %8,7’sinin diisiik,

%52,2’sinin orta, %39,1’inin yliksek sosyoekonomik diizeyde yer aldig1 goriilmektedir.

Deney grubundaki c¢ocuklarin %87,0’sinin ¢ekirdek aile % 13,0’linlin genis ailede
yasadigl, kontrol grubu cocuklarin ise %91,3’linlin ¢ekirdek %8,7’sinin ise genis ailede

yasadig1 goriilmektedir.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik
Becerileri On Test Puanlart Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi
Sonuclari

On test Grup n Sira Sira U P
ortalamasi toplamm
Okuma Deney 23 17,37 399,50 123,50 0,002
Kontrol 23 29,63 681,50
Yazma Deney 23 24,33 559,50 245,50 0,672
Kontrol 23 22,67 521,50

Tablo 6’da yer alan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik

becerileri Ontest puanlar1 arasindaki farka iliskin Mann Whitney U Testi sonuglarina gore
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deney grubu cocuklari ile kontrol grubu ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerileri arasinda
anlamli bir fark oldugu goriilirken yazmaya hazirlik becerileri arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 bulunmustur.

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin 6n test puanlar1 arasindaki fark incelendiginde okuma
puanlar1 arasinda fark oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle ANCOVA analizi kullanilmistir.
ANCOVA yapilmasindaki amag¢ 6n test puanlar1 arasinda fark oldugundan dolay1 6n test
puanlarina gore diizeltilmis son test puanlarn arasindaki farkin incelenmek
istenmesindendir. Oncelikle ANCOVA’ya iliskin varsayimmlar test edilmistir. Yapilan

analizler sonucu verilerin ANCOVA’ya uygun oldugu anlagilmistir.

Tablo 7

Okumaya Hazirlik Becerilerine Iliskin Deney ve Kontrol Grubuna Gdére
Betimsel Istatistikler

Grup n Toplam puan Diizeltilmis toplam puan
Deney 23 77,13 80,00
Kontrol 23 75,21 72,34

Tablo 7 incelendiginde diizeltilmis okumaya hazirlik becerileri toplam puanlarina gore
deney grubu okuma becerileri toplam puaninin (80,00), kontrol grubu okumaya hazirlik
becerileri toplam puanindan (72,34) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin
diizeltilmis okumaya hazirlik becerileri toplam puanlari arasinda gozlenen farkin anlamli

olup olmadiga iliskin yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Okumaya Hazirlik Becerileri On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Son Test
Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler f Anlamhhk
kaynagi toplam Toplam diizeyi (p)
Okuma 1318,62 1 1318,62 81,95 0,000

On Test

Grup 523,79 1 523,79 32,55 0,000

Hata 691,90 43 16,09 0,000
Toplam 268966,00 46
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ANCOVA sonuglarina gore 6n test okumaya hazirlik puanlarina gore diizeltilmis okumaya
hazirlik becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. F(1, 43)=32,55,

p<0,01.

Buna bagh olarak gruplarin diizeltilmis okumaya hazirlik becerileri puanlari arasinda
yapilan Bonferroni Testi sonuglarina gore, deney grubu cocuklarin okumaya hazirlik
becerileri (X=80,00) kontrol grubu (X=72,34) g¢ocuklarindan daha yiiksektir. Bu bulgu
egitim etkinliklerinin deney grubu g¢ocuklarin okumaya hazirlik becerilerini arttirmada

etkili oldugunu gostermektedir.

Stone (2006) tarafindan 5 yas cocuklarin okuma yazma becerilerini desteklemek amaciyla
hazirlanan egitim programi sonrasinda yapilan analizler neticesinde deney grubu
cocuklarin alfabe bilgisi ve fonolojik farkindalik becerilerinde ilerlemeler kaydettikleri

gorilmiistiir.

Craig (2006) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi donem ¢ocuklara uygulanan yazma
programinin ¢ocuklarin fonolojik farkindalik ve alfabe bilgisi gibi okumaya hazirlik

becerileri tizerine olumlu etkilerinin oldugu goértilmistiir.

Smetana (2005) cocuklarin okuma yazma becerilerini desteklemek icin ebeveyn katilimi
gerektiren bir program hazirlamis, olusturdugu programda goniillii ebeveynleri kullanarak
risk altindaki anaokulu ¢ocuklarma etkilesimli okuma deneyimleri saglamalari i¢in ailelere
bir model sunmustur. Program sonrasinda ebeveynlerin yeterliklerinde ve ¢ocuklarin

okuma yazma becerilerinde artislarin oldugu goriilmiistiir.

Bu calismadan ve diger ¢alismalardan elde edilen bulgular egitim programlarma dahil
edilen ¢ocuklarin okuma yazma becerilerindeki artisin kontrol grubu ¢ocuklarina gére daha
fazla oldugunu gozler 6niine sermektedir. Bu sonuclar okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in hazirlanan
egitim programlarinin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini destekleme
konusundaki 6nemini ortaya koymaktadir. Bu durum ise okul oncesi egitim doneminde
bulunan cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri programlarina dahil edilmesi

gerekliligini diisiindiirmektedir.
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Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerileri Son
Test Puanlar: Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi Sonug¢lari

Sira

Grup n ortalamasi Sira toplamm U P
Deney 23 24,04 553,00 252,00 0,765
Kontrol 23 22,96 528,00

Egitim etkinlikleri uygulanan cocuklarla egitim etkinlikleri uygulanmayan cocuklarin
etkinlikler sonrasindaki yazmaya hazirlik becerileri kontrol listesinden aldiklar1 puanlarin
Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir. Buna gore 8 haftalik bu deneysel
calisma sonunda egitim etkinlikleri uygulanan cocuklar ile uygulanmayan g¢ocuklarin
yazmaya hazirlik becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir U=252,00, p>0,05.
Bu bulgu egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini artirmada bir
etkiye sahip olmadigmi gostermektedir. Bu bulguya benzer bulgulara sahip olan

caligmalara rastlanmaktadir.

Massetti (2009) tarafindan diisiik gelirli ¢evrelerden gelen ¢ocuklarin okuma yazmaya
hazirlik becerilerini desteklemek igin gelistirilen sinif temelli yaklagimi esas alan ve 1 yil
boyunca devam eden projelerin cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri iizerine
etkisini incelemek amaglanmistir. Bir yi1l sonrasinda yapilan degerlendirmeler sonrasinda
projelerin ¢ocuklarin yazi farkindaligi, fonolojik farkindalik ve yazma becerileri iizerine

fayda saglamasina ragmen bu faydanin en az yazma becerileri iizerine oldugu goriilmiistiir.

Justice, Chow, Capellini, Flanigan ve Colton (2003) tarafindan ger¢eklestirilen ¢calismada 6
hafta siiren miidahale programi sonrasinda ¢ocuklarin yazma becerilerindeki ilerlemenin

fonolojik farkindalik becerilerindeki ilerlemeye gore daha az oldugu goriilmiistiir.

Bu caligmadan ve diger ¢aligmalardan elde edilen sonuglara gére okuma yazmaya hazirlik
becerilerini desteklemek amaciyla hazirlanmis egitim programlarinin ¢ocuklarin yazma
becerilerini artirma konusunda etkili olmadigi goriilmektedir. Bu sonucun ortaya
cikmasinda bu becerileri desteklemek amaciyla hazirlanan egitim etkinliklerinin ve ayrilan
stirenin sinirlt olmasimin etkisi oldugu soylenebilir. Ayrica yazmaya hazirlik becerilerinin
cocuga saglanan deneyimlerden ziyade olgunlagsma faktoriinlin etkisi altinda oldugu

diistiniilebilir.

55



Shay Lear (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada da siire faktoriinlin etkisi agikca gozler
Ontine serilmistir. Calisma 1 yillik yazmaya hazirlik egitim programini1 boyunca programa
katilan deney grubu cocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmek amaciyla
yapilmistir. Programa katilan ¢ocuklarin yazma becerilerinde 6nemli derecede artis oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 10

Deney Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerileri On
Test Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Degisken  Son test-6n test n Sira Sira A P
ortalamasi toplami

Okumaya Negatif sira 1 5,50 55 -3,932 0,003

hazirhk o itif sira 21 11,79 2475

Yazmaya  Negatif sira 4 5,50 22 -2,971 0,003

hazirhk  p o itif sira 15 1120 168

Deney grubundaki cocuklarin deney Oncesi ve sonrasi okumaya ve yazmaya hazirlk
becerilerinin anlamli bir farklilik gésterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonucglar1 Tablo 10°da verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan ¢ocuklarin
okumaya hazirlik becerileri kontrol listesinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, z=3,93, p<0,05. Aymi sekilde
arastirmaya katilan ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri kontrol listesinden aldiklar
deney Oncesi ve sonrast puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gdstermektedir,
z=2,97, p<0,05. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puanlar1 lehinde oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglara gore, hazirlanan egitim etkinliklerinin deney grubu cocuklarin okumaya ve
yazmaya hazirlik becerilerini gelistirmede dnemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica

elde edilen sonucun alan yazinla ayn1 dogrultuda oldugu goriilmektedir.

Hilbert ve Eis (2014) tarafindan 5 yas cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini
desteklemek amaciyla bir miidahale programi olusturulmustur. 154 cocugun yer aldigi
caligmada program sonrasinda deney grubu ¢ocuklarin fonolojik farkindalik, s6zciik bilgisi

ve yazi bilgisi becerileri puanlarinda artiglar oldugu goriilmiistiir.

Trostle Brand (2006) tarafindan yapilan calismada 5 yas c¢ocuklarin okuma yazma

becerilerini desteklemek amaciyla bir miidahale programi olusturulmustur. 7 hafta siiren
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miidahale sonrasinda calismaya katilan deney grubu cocuklarin sesleri ayrigtirma, akici

konusma ve harf adlandirma becerileri bakimindan ilerlemeler kaydettikleri gorilmustiir.

Benzer sekilde Shepherd (2011) ile Elias, Ross ve Kate (2006) tarafindan gergeklestirilen
caligmalarda da okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek {izere hazirlanan
programlarin deney grubu ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri son test puanlari

izerine katkilar sagladig1 gortilmustiir.

Bu ¢alismadan ve diger calismalardan elde edilen bulgulara gore egitim programlarina
dahil edilen cocuklarin program sonrasindaki okuma becerilerinde artiglar oldugu
goriilmektedir. Bu durum c¢ocuklarin okuma yazma becerilerini desteklemek iizere
olusturulan okuma yazma programlarinin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini

desteklemedeki 6nemini ortaya koymaktadir.

Tablo 11

Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerileri
Ontest Sontest Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Degisken  Son test-6n test n Sira Sira Z P
ortalamasi1 toplamm

Okumaya Negatif sira 5 8,60 43,00 -2,100 0,036

hazwrhk— positif sira 14 10,50 147,00

Yazmaya  Negatif sira 2 3,00 43,00 -3,369 0,001

hazirhk Pozitif sira 15 9,80 147,00

Kontrol grubu c¢ocuklarin deney oOncesi ve sonrasi okumaya ve yazmaya hazirlhik
becerilerinin anlamli bir farklilik gésterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglari Tablo 11°de verilmistir. Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan ¢ocuklarin
okumaya hazirlik becerileri kontrol listesinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, z=2,10, p<0,05. Ayni sekilde
arastirmaya katilan ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri kontrol listesinden aldiklar
deney Oncesi ve sonrast puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir,
7z=3,36, p<0,05. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,

gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puanlari lehinde oldugu goriillmektedir.

Lust ve Donica (2011) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada da bir egitim programinin

cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri iizerine etkisi belirlenmeye caligilmistir.
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Calisma sonucunda programa katilan ¢ocuklarin programa katilmayan g¢ocuklara gore
yazma ve kiiclik kas becerileri yoniinden daha iyi olmalarina ragmen her iki gruptaki
cocuklarin isim yazma ve okula hazirlik degiskenleri bakimindan onemli ilerlemeler
kaydettikleri goriilmistiir. Calismada “Head Start” programlarmin c¢ocuklarin okuma

yazmaya hazirlik becerileri tizerinde etkili oldugu sonucuna baglanilmistir.

Bingham, Hall Kenyon ve Culatta (2010) tarafindan gergeklestirilen calismada erken
okuryazarlik egitiminin risk altinda olan okul dncesi ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerileri tizerine etkisini incelemek amaglanmistir. Calisma sonuglarma gore erken
okuryazarlik egitim programina dahil edilmeyen kontrol grubu ¢ocuklarin heceleme, harf
sesi ve harf bilgisi gibi okumaya hazirlik becerileri son test puanlarinda artiglar oldugu

gorilmiistiir.

Nancollis, Lawrie ve Dodd (2005) tarafindan 5 yas c¢ocuklar1 fonolojik farkindalik
becerileri bakimindan desteklemek amaciyla bir miidahale programi olusturulmustur.
Calisma sonucunda programa dahil edilen deney grubu ¢ocuklarin uyak farkindaligi ve
heceleme becerileri son test puanlari bakimindan egitim almayanlara gore daha iyi oldugu
goriilirken kontrol grubundaki ¢ocuklarm ise sesleri ayristirma becerisi son test puanlari

bakimindan deney grubu ¢ocuklardan daha iyi olduklari ortaya konmustur.

Tiim bu calismalardan elde edilen bulgulara gore deney grubu cocuklarina verilen egitim
stiresi boyunca egitime dahil edilmeyen kontrol grubu c¢ocuklarin becerilerinde de artislar
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu gocuklarin bu beceri puanlarindaki artisin okul
cevresi ve okulda uygulanan programdan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.
Yapilmis olan bu tez calismasinda da kontrol grubu ¢ocuklarinin okuma yazmaya hazirlik
becerilerinde artis oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore, 6gretmen tarafindan uygulanan
okul 6ncesi egitim programinin kontrol grubu ¢ocuklarinin okumaya ve yazmaya hazirlik

becerilerini gelistirmede dnemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Tablo 12

Deney Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerilerinin
Cinsiyete Gore Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Degisken  Cinsiyet n ortalamasi toplam U P
Okumaya Kiz 9 13,44 121 50,00 0,411
hazielik 2o 14 11,07 155

Yazmaya Kiz 9 10,44 94 49,00 0,343
hazielk gy o) 14 13,00 182

Tablo 12°de deney grubundaki ¢ocuklarin cinsiyete goére son test puanlarinin Mann
Whitney U Testi sonuglar1 sunulmustur. Tablo 12’de goriildiigii gibi ¢ocuklarin okumaya
ve yazmaya hazirlik becerileri son test puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermedigi bulunmustur (p>0,05). Yapilan arastirmalarin da bu aragtirmanin sonucunu

destekler nitelikte oldugu gortilmektedir.

Gerek yurt icinde yapilan (Cinkilig, 2009; Erkan, 2011; Magden & Sahin, 2002; Uslu &
Uslu, 2013) gerekse yurt disinda yapilan (Kelman, 2006; Foy & Mann, 2003; Son, Lee &
Sung, 2013) calismalar incelendiginde cinsiyetin okul dncesi donem ¢ocuklarinin okuma

yazmaya hazirlik becerileri lizerinde anlamli bir farkliliga neden olmadig: goriilmektedir.

Arastirma sonucu ve diger arastirmalardan elde edilen sonuglar ¢cocuklarin okuma yazmaya
hazirlik becerileri {izerinde cinsiyetin 6nemli bir degisken olmadigr sonucunu
diistindiirmektedir. Bu sonuglar ile okuma yazmaya hazirlik becerileri egitim
etkinliklerinin, cinsiyet degiskeninden etkilenmeden, deney grubu cocuklarin okumaya
hazirlik becerilerinde etkili oldugu sdylenebilir. Hammer, Farkas ve Maczuga (2010)’ a
gore cinsiyet degiskeni okul oOncesi egitim donemindeki c¢ocuklarin okuma c¢iktilar
tizerinde etkili degildir ve bu degiskenin ilkogretim asamasindaki ¢ocuklarin okumaya

hazirlik becerileri lizerine etkisini incelemek alana daha fazla bilgi saglar.
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Tablo 13

Deney Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerilerinin
Okul Oncesi Egitim Alip Almama Durumuna Gére Mann Whitney U Testi
Sonucglari

Degisken 3lr(nl;l gsﬁﬁsr:qﬁgitim n (S):-l;:lamam tS;;?aml v P
Okumaya Alan 10 12,85 128,50 56,50 0,597
hazirhk Almayan 13 11,35 147,50

Yazmaya Alan 10 10,65 106,50 51,50 0,368
hazirhk Almayan 13 13,04 169,50

Tablo 13’de deney grubundaki ¢ocuklarin okul dncesi egitim alma durumuna gore sontest
puanlarinin Mann Whitney U Testi sonuglart sunulmustur. Tablo 13’de goriildiigii gibi
cocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri son test puanlarinin okul dncesi egitim
alip almama durumuna goére anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur (p>0,05). Yapilan
caligmalarda ise bu bulgunun aksine okul O6ncesi egitim alma degiskeninin c¢ocuklarin

okuma yazmaya hazirlik becerileri lizerine olumlu etkilerinin oldugu goriilmektedir.

Erkan (2011) tarafindan farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkégretim birinci simif
ogrencilerinin okula hazir bulunusluklarini incelemek amaciyla yapilan ¢alismada okul
oncesi egitim alma degiskeninin ¢ocuklarin okumaya hazirlik, gorsel ayirt etme, baslangic
seslerini ayirt etme, ses harf iligkisi ve hikdye anlama becerileri lizerinde nemli bir fark

yarattig1 goriilmiistiir.

Erkan ve Kirca (2010) ile Yazict (2002) tarafindan yapilan calismalarda okul
oncesi egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin okul olgunlugu ve okula hazir bulunusluk
diizeyleri arasinda farklilik bulunup bulunmadigini incelemek amaglanmistir. Okul 6ncesi
egitim alan ¢ocuklarin okul dncesi egitim almayan ¢ocuklara gore okul olgunlugu (kelime
bilgisi, ciimle bilgisi, genel bilgi, eslestirme bilgisi, kopya etme bilgisi, say1 bilgisi, okuma
olgunlugu) ve okula hazir bulunusluk (gorsel ayirt etme, baslangi¢ seslerini ayirt etme, ses
harf iligkisi, hikdye anlama becerileri) bakimindan daha yiiksek puanlara sahip oldugu

gorilmiistiir.

Sen, Yildiz Cicekler ve Yilmaz (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada ¢ocuklarin anasinifina
devam edip etmeme durumlarinin dil gelisimleri tizerine etkisini incelemek amaglanmistir.

Arastirma sonucunda okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden cocuklarin okul dncesi
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egitim kurumuna devam etmeyen ¢ocuklara gore climleyi sozciiklere ayirma, sézcigi
hecelere ayirma, verilen sesle baslayan sozciik bulma ve verilen sesin sonda oldugu
sozclugili bulma becerileri bakimindan daha iyi olduklar1 goriilmiistiir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, ¢ocuklarin okul O&ncesi egitim kurumlarina devam etmelerinin dil

gelisimlerine olumlu katkilar sagladig: belirtilmistir.

Yangin (2007) okul oOncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yas grubu g¢ocuklarin
yazmayl Ogrenmeye hazir olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yaptigi calismada
cocuklarin bu becerilerini degerlendirmek icin bir Olgek gelistirmistir. Arastirma
sonucunda, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yas grubundaki ¢ocuklarin

yazmay1 6grenmeye hazir olduklart belirlenmistir.

Konu ile ilgili yapilan bir¢ok ¢aligmada okul dncesi egitim alma degiskeninin ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik becerileri iizerinde olumlu yoénde anlamli bir farklilik yarattig
ortaya konmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda 6gretmenler tarafindan gergeklestirilen
zengin uygulamalarin, c¢ocuklarin etkinliklere karsi ilgi gostermesinin, g¢ocuga aile
tarafindan evde verilen etkinlik desteginin ve Ogretmenlerin ¢ocuklariyla birlikte
yapabilecekleri etkinlikler hakkinda aileye rehber olmasmin etkili oldugu diisiiniilebilir.
Yapilan caligmalarda da oOgretmenler tarafindan uygulanan okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerinin (Connor, Morrison & Slominski, 2006; Puranik, Al Otaiba, Sidler &
Greulich, 2014), ¢ocuklarin etkinliklere karsi ilgili olmasmin (Kaderavek & Pakulski,
2007; Martini & Senechal, 2012), aile tarafindan evde ¢ocuga verilen etkinlik desteginin
(Rashid, Morris & Sevcik, 2005; van Steensel, 2006) ailelere ¢ocuklarina destek olmalari
icin verilen egitimin (Vogler Gordon, 2009) cocuklarin okuma yazma becerileri iizerine

olumlu etki yaptig1 goriilmektedir.

Yapilmis olan bu ¢alismada ise okul Oncesi egitim alma degiskeninin deney grubundaki
cocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri iizerinde anlamli bir farklilik
yaratmadi@i goriilmiistiir. Bu sonu¢ okuma yazmaya hazirlik becerileri egitim etkinlikleri
uygulanan ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerine okul 6ncesi egitim almanin
etkili olmadigin1 gostermektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda okuma yazmaya hazirlik
becerileri egitim etkinliklerinin okul oncesi egitim alma degiskeninden etkilenmeden
deney grubundaki ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerileri {izerinde etkili oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 14

Deney _.GrubUndaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerilerinin
Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Siiresine Gore Kruskal Wallis
Testi Sonucglari

Degisken Okul oncesi egitim n Sira X2 0
alma siiresi ortalamasi
0-11 ay 19 11,53 2 0,626 0,73
Okumaya
hazirhk 12-24 ay 1 16,00
Iki y1ldan fazla 3 13,67
0-11 ay 19 12,16 2 1,597 0,45
Yazmaya i
hazirhk 12-24 ay 1 4,50
Iki yildan fazla 3 13,50

Tablo 14’de deney grubundaki gocuklarin okul 6ncesi egitim alma siiresine gore son test
puanlarinin  Kruskal Wallis H Testi sonuclar1 verilmistir. Istatistiksel olarak deney
grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerilerinde okul 6ncesi egitim alma
stiresinin etkili olmadig1 gorilmiistiir (p>0,05). Oysa c¢ocuklarin okul Oncesi egitim
kurumuna devam etme siireleri ile okumaya hazirlik becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen
caligsmalarda bu silirenin artmasinin c¢ocuklarin becerileri lizerine olumlu etkiler yaptigi

gozler Oniine serilmigtir.

Kmak (2010) tarafindan ¢ocuklarin anaokuluna devam etme siirelerinin ¢ocuklarin okuma
yazma becerileri {lizerine etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢alismada ¢ocuklarin okul

oncesi egitim alma siireleri arttikca okuryazarlik becerilerinde artiglar oldugu goriilmiistir.

Cinkilig (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkdgretim birinci smif 6grencilerinin okul
olgunluk diizeylerinde okul 6ncesi egitim kurumlarina devam siiresi agisindan farklilasma
olup olmadigr incelemek amaglanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda ¢ocuklarin
okul 6ncesi egitime devam siirelerinin Metropolitan Olgunluk Testi alt becerileri bakimdan
anlamli farklilagsmaya yol ac¢tig1 goriilmiistiir. Okul Oncesi egitime 2 yil ve daha fazla
devam edenlerin puan ortalamalarinin 1 yil devam edenlerden daha yiiksek olmasina
ragmen 1 yil devam edenler ile 2 yil ve daha fazla devam edenlerin puan ortalamalar

arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.
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Unal Giirocak (2007) tarafindan anasmifina devam eden 60-72 aylik cocuklarin dil
gelisimi ve ince motor gelisimi agisindan incelenmesi amaciyla gergeklestirilen ¢aligmada
okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siiresinin artmasinin ¢ocuklarin dil gelisimlerine
olumlu yonde katki sagladigi saptanmistir. Ayrica ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin
ince motor gelisimlerinin okul oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi degiskenine

bagli olarak farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Christian, Morrison ve Bryant (1998) tarafindan yapilan ¢alismada etnik koken, cinsiyet,
cocuk zekasi, aile okuma yazma cevresi, anne 6grenim diizeyi ve ¢ocuk bakim merkezinde
gecirilen siire gibi degiskenlerin ¢ocuklarin anasinifina baglamadan 6nce sahip olduklar
alfabe bilgisi, sozciik bilgisi, matematik ve okuma becerileri iizerindeki yordayici etkisini
belirlemek amaglanmistir. Calisma sonucunda anne Ogrenim diizeyinin ¢ocuklarin
matematik becerileri; bakim merkezlerinde gecirilen siirenin ise ¢ocuklarin harf tanima

becerileri tizerinde yordayici bir etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Yukarida belirtilen caligmalardan elde edilen sonuglar okul dncesi egitime devam etme
stiresinin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri iizerine olumlu etkisi oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu sonuclara 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine
yonelik ¢aligmalara agirlik vermesinin, sinif ortamini ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerilerini destekleyecek sekilde diizenlemesinin, gereken materyal destegini ¢ocuklara
sunmasinin Ve aile katilimi ¢aligmalarina 6nem vermesinin yol agtig1 diisiiniilebilir. Alan
taramas1 kapsaminda incelenen caligmalarda da 6gretmenler tarafindan diizenlenen sinif
okuma yazma ortaminin ve ¢ocuklara sunulan materyallerin (Bingham vd., 2010; Guo vd.,
2012; Nielsen & Monson, 1996) ve aile katiliminin (Arnold vd., 2008) ¢ocuklarin okuma

yazma becerileri tizerine olumlu etki yaptig1 gériilmektedir.

Yapilmis olan bu tez calismasinda ise okul oncesi egitime devam etme sliresinin deney
grubundaki cocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri iizerinde anlamli bir
farklilik yaratmadigir goriilmiistiir. Bu sonuglar ile okuma yazmaya hazirlik becerileri
egitim etkinliklerinin okul Oncesi egitim alma siiresinden etkilenmeden deney grubundaki

cocuklarin okumaya hazirlik becerileri tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Ayrica caligmanin gerceklestirildigi ilin sinir sehri olmasi ve ¢alisma boyunca sehrin bazi
olumsuz olaylara maruz kalmasi nedeniyle c¢ocuklarin devamsizlik yapma oranlarinin
arttig1 gorilmiistiir. Yapilan devamsizliklarin ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimden yeterince

faydalanamamasima yol agtig1 diislintilebilir. Okul oOncesi egitimden faydalanamayan
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cocuklarin ise gerek okumaya gerekse yazmaya hazirlik becerilerinde ilerlemeler

kaydetmemis oldugu sdylenebilir.

Tablo 15

Deney Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerilerinin
Aile Yapisina Gore Mann Whitney U Testi Sonuglari

Degisken  Aile yapis1 n (?:'l;:lamas1 tS;;?aml U P
Okumaya Cekirdek 20 12,30 24600 24,00 0,582
hazichke o 3 10,00 30,00

Yazmaya Cekirdek 20 11,78 23550 2550 0,659
hazirhk 5o 3 13,50 40,50

Tablo 15’de deney grubundaki ¢ocuklarin aile yapisina gére sontest puanlarinin Mann
Whitney U Testi sonuglar1 sunulmustur. Tablo 15°de goriildiigii gibi ¢ocuklarin okumaya
ve yazmaya hazirlik becerileri son test puanlarinin aile yapisina gore anlamli farklilik

gostermedigi bulunmustur (p>0,05).

Gonzalez ve Uhing (2008) tarafindan yiiksek risk altindaki Ispanyol ¢ocuklarin sozel dil
ciktilar ile ev okuma yazma g¢evresinin boyutlar1 arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla
yapilan c¢alismada genis aile faktoriiniin ¢ocuklarin sézel dil yeterligi lizerinde 6nemli
yordayicilardan biri oldugu belirlenmistir. Calisma sonucunda ailede yasayan birey

sayisinin artmasinin ¢ocuklarin s6zel dil becerilerini olumlu etkiledigi bulunmustur.

Avan, Rahbar ve Raza (2007) tarafindan Pakistan’da gerceklestirilen ¢aligmada genis aile
boyutunun c¢ocugun bilissel ve diisiinsel gelisimine etkisini arastirmak amacglanmistir.
Calisma sonuglari ailedeki birey sayisinin artmasimin ¢ocugun biligsel gelisimi ile dogru

orantili oldugunu gostermistir.

Beswick, Douglas Willms ve Sloat (2003) tarafindan yapilan calismada tek ebeveyn ile
yasayan ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik beceri puanlarinin her iki ebeveyn ile yasayan

cocuklarin okuma yazmaya hazirlik beceri puanlarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Topguoglu (2001) tarafindan ¢ekirdek ve genis ailelerde aile fonksiyonlarini ¢esitli
degiskenler bakimindan incelemek amaciyla bir calisma gerceklestirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore g¢ekirdek ve genis ailelerde aile fonksiyonlarmin farklilik gosterdigi

bulunmus, ¢ekirdek ailelerde aile fonksiyonlarinin daha saglikli olarak yerine getirildigi
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belirlenmistir. Ayrica eslerin 6grenim diizeyinin artmasi ile aile fonksiyonlarini daha

saglikli olarak yerine getirdikleri belirlenmistir.

Genis ve ¢ekirdek aile boyutunu inceleyen bu ¢alismalarda ailede yasayan birey sayisinin
artmasiin ¢ocugun okuma yazma ve bilissel gelisimi lizerine olumlu etki yapabilecegi
gozler Oniine serilmis ve ¢ocukla etkilesim degiskeninin 6nemi iizerine vurgu yapildigi
goriilmiistiir. Alan taramasi sonrasinda ebeveyn cocuk etkilesimi ile gocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerileri arasinda 6nemli bir iligki oldugunu ortaya koyan ¢alismalara da

rastlanmaktadir.

Bu ¢aligmalardan biri Shin (2006) tarafindan gergeklestirilmistir. Calismada 5 yas grubu
cocuklarin evlerine yapilan ziyaretler siiresince gergeklestirilen goézlemler incelenmistir.
Calisma sonucunda sosyal etkilesim, sembolik materyaller, ebeveyn doniitleri ve ebeveyn
iligkileri gibi degiskenlerin 6nemli faktorler oldugu ve bu faktorlerin ¢ocuklarin dil ve
okuma yazma gelisimini destekledigi ortaya konmustur. Dodici, Draper ve Peterson (2003)
ve Smetana (2005) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da ebeveyn gocuk etkilesiminin erken

okuma yazma becerileri iizerinde etkili bir degisken oldugu goriilmiistiir.

Bu tez caligmasinda aile yapisinin deney grubundaki c¢ocuklarin okumaya ve yazmaya
hazirlik becerileri lizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi goriilmiistiir. Bu sonu¢ okuma
yazmaya hazirlik etkinlikleri uygulanan cocuklarin okumaya hazirlik becerilerine aile

yapisinin etkisinin olmadigini gostermektedir.

Tablo 16

Deney Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerilerinin
Evdeki Hikdye Kitab1 Sayisina Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Degisken  Evdeki hikaye kitab1 n Sira Sira U P
sayisli ortalamas1 toplamm

Okumaya 1-5 13 11,04 143,50 52,50 0,437

hazirhk ¢ e iizeri 10 1325 13,25

Yazmaya 1-5 13 10,69 139,00 48,00 0,257

hazirhk ¢ e iizeri 10 1370 137,00

Tablo 16°da deney grubundaki ¢ocuklarin evlerinde bulunan hikaye kitab1 sayisina gore
sontest puanlarinin Mann Whitney U Testi sonuglar1 sunulmustur. Tablo 16°da gortldigi

gibi ¢cocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri son test puanlarinin evde bulunan
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hikaye kitabi sayisina gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur (p>0,05). Benzer bir
bulguya Stephenson, Parrila, Georgiou ve Kirby (2008) tarafindan yapilan c¢alismada
rastlanmaktadir. Calisma evdeki kitap sayisinin ¢ocugun sézciik okuma, harf ismi ve Sesi
bilmesinde onemli oldugu diisiiniilerek gerceklestirilmis fakat arastirma sonrasinda bu

hipotezi destekleyebilecek bir sonuca ulagilamamistir.

Evde bulunan kitap sayisinin g¢ocuklarin okumaya hazirlik becerileri iizerine etkisini
incelemek amaciyla olusturulan birgok calismada ise evdeki kitap sayisinin ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik becerileri lizerinde énemli bir etkiye sahip oldugu gorilmiistiir

(Martini & Senechal, 2012; Payne, Whitehurst & Angell, 1994; Taylor, 2011).

Yapilmis olan bu tez ¢caligmasinda ise hikaye kitab1 sayisinin deney grubundaki ¢ocuklarin
okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri {lizerinde anlamli bir farklilik yaratmadig
goriilmiistiir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda ailelerin ¢ocuklarina yeterli miktarda kitap
okumamast ve ¢ocuklarin1 kitaplara yonlendirme konusunda rehber olmamasi gibi
faktorlerin etkili oldugu dusiiniilebilir. Brown, Byrnes, Watson ve Raban (2013) Kitap
sayisindan ziyade cocuga yapilan okuma miktarinin 6nemli oldugu varsayimi ile
gergeklestirdikleri ¢aligmada kitap okuma miktari ve kitap sayis1 degiskenlerini ele almis,
cocuklara yapilan giinlilk okuma miktariin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri

tizerinde en etkili degisken oldugunu ortaya koymustur.

Kitaplar ve diger yazili materyallerin yer aldig1 zengin ¢evreler ¢ocuklarin dil ve okuma
yazma gelisimini saglamalari i¢in 0grenme firsatlar1 yaratir (Hartas, 2011). Ebeveynleri
daha ¢ok ve sik okuma yapan ve daha c¢ok kitaba sahip olan c¢ocuklarin okuma yazma
becerileri bakimindan diger ¢ocuklara gore daha i1yi olduklar1 diisiiniiliir (Weinberger,
1996; 29). Bu tez calismasinda kitap sayisinin deney grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve
yazmaya hazirlik becerileri iizerine etki etmedigi sonucundan yola ¢ikildiginda okuma
yazmaya hazirlik becerileri egitim etkinliklerinin hikaye kitab1 sayis1 degiskeninden
etkilenmeden deney grubu cocuklarin okumaya hazirlik becerileri {izerinde etkili oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 17

Deney Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerilerinin
Kitap Okuma Sikligina Gore Mann Whitney U Testi Sonuglari

Degisken  Kitap okuma n Sira Sira U P
sikhigi ortalamas1 toplamm

Okumaya Ayda bir kez 21 11,86 249,00 18,00 0,742

hazirhk Giinde bir kez 2 13,50 27,00

Yazmaya Ayda bir kez 21 11,43 240,00 9,00 0,159

hazirhk Ginde bir kez 2 18,00 36,00

Tablo 17°de deney grubundaki ¢ocuklara kitap okuma sikligina gore sontest puanlarinin
Mann Whitney U Testi sonuglart sunulmustur. Tablo 17’de goriildiigii gibi deney
grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri son test puanlarinin kitap

okuma sikligina gore anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur (p>0,05).

Benzer sekilde Evans, Shaw ve Bell (2000) ile Newland vd. (2011) tarafindan yapilan
caligmalarda da kitap okuma sikliginin ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerileri iizerinde

anlamli bir farklilik olusturmadig1 goriilmiistiir.

Bu sonuglara karsin Aram ve Aviram (2009), Brown, Byrnes, Watson ve Raban (2013),
Dynia, Lawton, Logan ve Justice (2014), Moody (2007) tarafindan ele alinan ¢aligmalarda
ise kitap okuma sikligmin okul Oncesi donem c¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik

becerileri lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Yapilmis olan bu tez ¢caligmasinda ise kitap okuma sikliginin deney grubundaki ¢ocuklarin
okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri lizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi
goriilmiistiir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda ailelerin c¢ocuklarma uygun ve dogru bir
sekilde kitap okuma etkinligi gerceklestirmedikleri diisiiniilmektedir. Ciinkii Newland vd.
(2011)’e gore kitap okuma sikligindan ziyade etkilesimli ve paylasimli kitap okuma
seanslar1 ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri iizerinde daha etkilidir. Birgok
arastirmaci tarafindan gerceklestirilen calismalarda da yaziya dikkat c¢ekerek okuma
yapmanin ¢ocugun yazi farkindaligi ve alfabe bilgisi {izerinde etkili oldugu goriilmiis ve
okuma yaparken yaziya dikkat ¢ekmenin 6nemi vurgulanmistir (Horner, 2004; Justice &
Ezel, 2002; Justice vd., 2002; Orlando, 2005).
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Kitap okuma iizerine yapilan literatlir taramasi sonrasinda kitap okuma sikliginin
cocuklarin okumaya hazirlik becerileri iizerine etki yapabilecek Onemli bir degisken
oldugunu sodylemek miimkiindiir. Bu calismada ise bu degiskenin c¢ocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerileri ilizerine etki etmedigi sonucuna varilmistir. Bu sonug
dogrultusunda okuma yazmaya hazirlik becerileri egitim etkinliklerinin kitap okuma
sikligina bagl olmaksizin ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerileri iizerinde etkisi oldugu
sOylenebilir.

Tablo 18

Deney Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerilerinin
Dogum Sirasina Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Sira

Degisken ~ Dogum sirasi n ortalamast sd X? p
Okumaya ilk 15 12,33 2 2,777 0,249
hazirhk

Ikinci 3 6,33

Ucgiincii 5 14,40
Yazmaya  jk 15 11,67 2 1,707 0,426
hazirhk -

Ikinci 3 9,00

Ucgiincii 5 14,80

Tablo 18’de deney grubundaki g¢ocuklarin dogum sirasina goére son test puanlarinin
Kruskal Wallis H Testi sonuglart verilmistir. Istatistiksel olarak deney grubundaki
cocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerilerinde dogum sirasinin etkili olmadigi

gortilmistiir (p>0,05).

Reese vd. (2015) tarafindan annenin dogdugu iilke, anne egitim durumu ve ¢ocuk dogum
sirast gibi demografik degiskenlerin ¢ocuklarin dil ve gramer becerileri iizerindeki etkisini
yordamak amaciyla Yeni Zelanda’da gerceklestirilen calismada annenin dogdugu yerin
cocuklarin sozciikk gelisimini yordayan en onemli degisken oldugu goriiliirken ikinci
cocuklarin ilk ¢ocuklara gore daha fazla dil ve sozciik becerisine sahip oldugu

gorilmiistiir.

Yared ve Shiferaw (2015) tarafindan Etiyopya’da gerceklestirilen calismada sahip olunan
kardes sayisinin ¢ocuklarin okula devam etme ve cocuk is¢i olma durumlan ile iliskisini

incelemek amaclanmistir. Calisma sonuglar1 dogum sirasinin artisi ile birlikte ¢ocuklarin
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okula devam siirelerinin arttigin1 ilk cocuktan sonraki ¢ocuklarin egitimden daha fazla

yaralandiklarini ortaya koymustur.

Bonesronning ve Massih (2011) tarafindan Norveg’te gerceklestirilen ve dogum sirasinin
cocuklarin akademik basarisina etkisini incelemek amaciyla olusturulan calisma
sonuclarina gore 2, 3 ve 4 ¢ocuklu ailelerde ilk dogan ¢ocugun akademik bagar1 yoniinden

oldukc¢a 6nemli bir avantaja sahip oldugu belirlenmistir.

Black, Devereux ve Salvanes (2005) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocugun egitiminde aile
boyutunun etkisi arastirilmistir. Dogum sirasinin ¢cocuk egitimi tizerindeki genis ve saglikl
etkisini ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alismada dogum sirasinin ¢ocugun egitimi tizerinde
cok az bir etkisi oldugu goriilmiis, cocuk sayisinin artmasinin ilk dogan tizerinde ¢ok az bir

etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Dogum sirasim1 ele alan bu calismalar incelendiginde bu degiskenle ilgili daha net bir
sonuca ulagabilmek icin daha fazla g¢alismaya ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Black vd.
(2005)’e gore dogum sirasi ile ilgili net agiklamalarda bulunmak i¢in dogum sirasini
etkileyen kaynaklarin belirlenmesi biiyiikk 6nem tasir ve bu durum ancak dogum sirasina

bagli olarak olusan aile boyutunun dogru bir bigimde degerlendirilmesiyle olabilir.

Incelenen c¢alismalardaki sonuglarin ortaya ¢ikmasma ailelerin cocuklarinin ilgi ve
ihtiyaclar1 hakkinda bilgi sahibi olmamasi, ¢ocuklarina yaslar1 geregi ihtiya¢ duyduklari
rehberligi sunmamasi ve diger cocuklarin bakimindan dolayr calisma konusu olan
cocuklarina yeterli zaman1 ayirmamasi gibi sebeplerin yol agmis olabilecegi diisiiniilebilir.
Rushton (2001) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ilgi, deneyim ve beceriler bakimindan
birbirlerinden farkli oldugu, ailelerin ¢ocuklarinin yas ve gelisim 6zelliklerini bilmesi ve
cocuklarint bu dogrultuda desteklemesi icin gereken destegi almasi gerektigi iizerinde

durur.

Yapilmis olan bu ¢alismada ise dogum sirasinin deney grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve
yazmaya hazirlik becerileri {lizerine etkisi olmadig1 ortaya konmustur. Bu sonu¢ okuma
yazmaya hazirlik becerileri egitim etkinliklerinin dogum sirasina bagli olmadan deney
grubu c¢ocuklarin okumaya hazirlik becerileri iizerine olumlu etki yaptigi seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 19

Deney Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerilerinin
Ailenin Sosyoekonomik Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi Sonug¢lari

Sosyo ekonomik Sira

Degisken  giizey : ortalamasi  ° S P
Okumaya Cokiyi 6 13,42 2 2,257 0,323
hazirhk iyi 12 10,04

Diistik 5 15,00
Yazmaya Cok 1yi 6 13,83 2 2,347 0,309
hazirhk 1yi 12 12,63

Diistik 5 8,30

Tablo 19°da deney grubundaki cocuklarin sosyoekonomik diizeylerine goére son test
puanlarinin  Kruskal Wallis H Testi sonuclar1 verilmistir. Istatistiksel olarak deney
grubundaki c¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerilerinde sosyoekonomik
diizeyin etkili olmadig1 gortlmistiir (p>0,05). Sosyoekonomik diizey ile ¢ocuklarin okuma
yazma becerileri arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalarda ¢alisma sonucuna benzer ve

farkli sonuclar elde edildigi goriilmektedir.

Fay (2004), McGinty ve Justice (2009) ile Stainthorp ve Hughes (2000) tarafindan yapilan
caligmalarda sosyoekonomik durumlart diisiik ve orta diizeyde yer alan ¢ocuklar arasinda
yaz1 farkindaligit ve fonolojik farkindalik puanlari bakimindan anlamli farkliliklarin
olmadig1 goriilmiis sosyoekonomik diizey farkliliklarinin ¢ocuklarin okumaya hazirlik

becerileri lizerinde etkili olmadig: belirlenmistir.

Bu sonuclara karsin sosyoekonomik diizeyin ele alindigi diger calismalarda ise bu
degiskenin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri lizerinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda iist sosyoekonomik diizeyde bulunan c¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik becerileri bakimindan diger grup ¢ocuklarma gore daha iyi
oldugu sosyoekonomik diizeyin bu beceriler {izerinde onemli bir fark yarattigi ortaya
konmustur (Aram & Levin, 2001; Boyle, 2006; Erkan, 2011; Hartas, 2011; Martini &
Senechal, 2012) .

Sosyoekonomik diizeyle iligkili kuramsal bilgilerden hareketle ailenin gerekli olan egitim
kaynaklarina biitge ayirmamasinin ve ¢ocuklarina okuma ve yazma ile iliskili kaynaklar

sunmamasinin yapilan caligmalarin sonucunu etkiledigi diisiiniilebilir. Gelir, ¢ocugun
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okuma yazma kazanimi hususunda onemli bir degiskendir ve ebeveynlerin egitimsel
kaynak ve kurumlara yatirimlar yapmalarina olanak saglar (Baroody & Diamond, 2012;
Linver, Brooks Gunn & Kohen, 2002). Aile tarafindan ¢ocugun okuma yazma gelisimi igin
gerekli ara¢ ve gerecin alinmasi ve ¢ocuga gereken zamanin ayrilmasi gibi yapilacak
yatirimlarin ise ¢ocugun biligsel ve dil gelisimini olumlu yonde etkileyecegi muhakkaktir

(Dickinson & Tabors, 2001; Gershoff, Aber, Raver & Lennon, 2007).

Hartas (2011) ise gelirin, cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri gelisimindeki
sosyoekonomik yetersizlikleri azaltmak i¢in tek basina yeterli bir degisken olmadigini
oncelikle egitim ve Ogretim vasitasiyla ebeveynlerin yeteneklerinin desteklenmesinin
onemli oldugunu vurgular. Benzer sekilde Sidney, Smith ve Dixon (1995) da ¢ocuklara
okuma ve yazma ile ilgili saglanan deneyimin sosyoekonomik diizeyden daha &nemli

oldugu tizerinde durur.

Cocuklar farkli okuma yazmaya hazirlik etkinlikleriyle karsi karsiya getirerek deneyim
kazanmasina olanak saglayan bu tez ¢calismasinda da sosyoekonomik diizeyin deney grubu
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri iizerine etkisinin olmadig1 goriilmektedir. Bu
sonugtan hareketle okuma yazmaya hazirlik becerileri egitim etkinliklerinin ¢ocuklarin
sosyoekonomik diizeyine bagli olmadan ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerileri {izerine

olumlu etki yaptig1 sdylenebilir.

Tablo 20

Deney Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerilerinin
Baba Yasina Gore Mann Whitney U Testi Sonuglari

Degisken  Baba yas1 n Sira Sira U P
ortalamasi toplam

Okumaya 30-39 yas 18 11,83 230,00 23,00 0,581

hazwhk 4 veiizeriyas 5 12,60 28,00

Yazmaya  30-39 yas 18 11,53 234,00 24,00 0,652

hazirhk 40 ve lizeri yas 5 13,70 40,00

Tablo 20’de deney grubundaki ¢ocuklarin baba yasina gére gore son test puanlarinin Mann
Whitney U Testi sonuglart sunulmustur. Tablo 20°de goriildiigii gibi deney grubundaki
cocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri son test puanlarinin baba yasina gore

anlaml farklilik géstermedigi bulunmustur (p>0,05).
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Uslu ve Uslu (2013) tarafindan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin demografik 6zellikleri ile
okula hazir bulunusluklar1 arasindaki iliskiyi incelemek iizere yapilan galismada baba
yaslart géz Oniine alindiginda; 26 yas ve lizeri babalarin ¢ocuklarinin okul uygunlugu
testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 ile 25 yas alt1 babalarin ¢ocuklarinin okul uygunlugu
testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda genel anlamda anlamli diizeyde bir farklilik

olmadig1 gortilmiistiir.

Sahin (2011) tarafindan yapilan calismada 40 yas ve iizerindeki babalarin aile katilimi
toplam puani1 ve okul-aile is birligi temelli katilim1 toplam puaninin 40 yas alt1 babalara

gore onemli diizeyde yiiksek oldugu saptanmistir.

Raikes, Summers ve Roggman (2007) tarafindan 4 yas ¢ocuga sahip 326 babanin Head
Start programina katilim diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada 20 yas {istii
babalarin 20 yas alt1 babalara gére Head Start programlarina katilimlarinin daha fazla
oldugu goriilmiis yasin artmasi ile birlikte babalarin program katilimina daha fazla 6nem

verdigi belirlenmistir.

Yukaridaki ¢aligmalar incelendiginde baba yasinin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerileri lizerinde anlamli bir farklilik yaratmamasina ragmen yasin artmasiyla birlikte
babalarin ¢ocuklarinin egitimine daha fazla katildiklar1 goriilmektedir. Babalarin
cocuklarinin okuma yazma kazanimu ile ilgili gorevlerinin farkinda olmamasi, ¢ocuklartyla
yapabilecekleri etkinlikler hakkinda bilgi sahibi olmamas1 veya bu etkinliklere evde ve
okulda katilm gdstermemesi gibi sebeplerin tiim bu caligmalarin sonucunu etkiledigi
diisiiniilebilir. Karakas (2014) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda da babalarin smif i¢i
etkinliklere ¢ogunlukla katilmadiklari, ev 6devlerini diizenli olarak kontrol etmedikleri,
evde cocuklarina yeterli diizeyde hikaye kitab1 okumadiklari, toplantilar ve sinif i¢i etkinler
disinda okulu nadiren ziyaret ettikleri, evde yapilan etkinliklere katilim gdsterme
konusunda yetersiz olduklar1 belirlenerek baba katilimini tesvik edici ¢alismalar yapilmasi
gerektigi lizerinde durulmustur. Lau, Li ve Rao (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada ise
ailelerin ev ve okul etkinliklerine katiliminin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri

lizerinde onemli etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Baba ¢ocugun gereksinim duydugu uyaranlar saglayan bireylerden biri olmasi nedeniyle
cocugun zihin gelisiminde etkilidir (Giingérmiis, 2003). Oysa ¢ocugun gelisimini etkileme
konusunda babalardan ¢ok annelerin 6nemli oldugu diisiincesinden dolay1r baba-¢ocuk

iligkisini ve bu iliskinin sonuglarini inceleyen sistematik arastirma sayist ¢ok azdir (Lynn,
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1974). Babalarin da ¢ocuk gelisimi tizerindeki 6nemi goz 6niinde bulundurulmal: ve baba
degiskenine deginen calismalar yapilmalidir. Rowe, Coker ve Pan (2004) tarafindan
yapilan gozlemsel c¢alismada babalarin ve annelerin ¢ocuklariyla benzer konusmalar
gerceklestirdigi belirlenerek babalarin da ¢ocuklariyla iletisim konusunda anneler kadar

etkin oldugu sonucu iizerinde durulmustur.

Baba yas1 degiskeni ile ilgili daha net bir genelleme yapilabilmesi i¢in daha genis ¢alisma
grubuna sahip arastirmalarin gerceklestirilmesi diisiiniilmektedir. Baba yas1 degiskeninin
incelendigi bu tez ¢alismasinda ise baba yasimin deney grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve
yazmaya hazirlik becerileri lizerinde bir etkiye sahip olmadigi goriilmiistiir. Bu sonug
dogrultusunda okuma yazmaya hazirlik becerileri egitim etkinliklerinin baba yas1 etkili

olmadan cocuklarin okumaya hazirlik becerilerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 21

Deney Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerilerinin
Baba Ogrenim Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Sira

w e e W 0 e . 2
Degisken Baba ogrenim diizeyi n ol sd X p
[k gretim 8 14,75 2 2,750 0,253
Okumaya .
hazirhk Lise 14 10,93
Universite 1 5,00
[kogretim 8 13,31 2 1,778 0,411
Yazmaya .
hazirhk Lise 14 11,79
Universite 1 4,50

Tablo 21°’de deney grubundaki ¢ocuklarin baba 6grenim diizeyine gore son test puanlarinin
Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 verilmistir. Istatistiksel olarak deney grubundaki
cocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerilerinde baba 6grenim diizeyinin etkili
olmadig1 goriilmistiir (p>0,05). Baba 6grenim diizeyini ele alan bir¢ok calismada ise

benzer ve farkli bulgulara rastlanmaktadir.

Uslu ve Uslu (2013) tarafindan gergeklestirilen calismada baba Ogrenim diizeyinin

cocuklarin okula hazir bulunusluklari {izerinde anlamli bir etkisinin olmadig: saptanmaigtir.
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Erkan (2011) farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin okula
hazir bulunusluklarin1 incelemek amaciyla yaptigi calismada baba 6grenim diizeyinin
cocuklarin okula hazir bulunusluklar1 (okumaya hazirlik, gorsel ayirt etme, baslangig
seslerini ayirt etme, ses harf iligkisi ve hikdye anlama alt testleri) tizerinde 6nemli bir fark

yaratmadigini gormiistir.

Simsek (2007) “Tiirk¢e Dil Etkinlik Program1” nin ¢ocuklarin okuma olgunlugu diizeyine
etkisini incelemek amaciyla olusturdugu calismasinda deney grubundaki ¢ocuklarin
babalarinin 6grenim diizeyi ile c¢ocuklarin okuma olgunluk diizeyi arasindaki farkin

anlamli ¢itkmadigini gérmiistir.

Yazict (2002) tarafindan okul Oncesi egitimi alan ve almayan alt1 yas ¢ocuklarinin okul
olgunlugu diizeyleri arasinda farklilik bulunup bulunmadigini incelemek amaci ile yapilan
caligmada okul olgunlugu boyutlarinin ortalamalar1 incelenmis, cocuklarin ciimleler bilgisi,
genel bilgi, eslestirme ve kopya etme becerileri boyutlarinda baba egitim diizeylerine gore

istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmustir.

Yukaridaki g¢alismalarin sonuglart arastirma sonuglari ile Ortligmesine ragmen baba
ogrenim diizeyinin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri iizerine olumlu etki

yaptigini ortaya koyan caligmalara da rastlanmaktadir.

Duursma (2014) tarafindan yapilan calisma sonucunda baba 6grenim diizeyi yiiksek olan
cocuklarin hikdye kavrama, dil ve biligsel beceriler bakimindan baba 6grenim diizeyi

diistik cocuklardan daha iyi olduklar goriilmiistiir.

6 yas grubu cocuklarin sahip olduklari sdzciik dagarciginin cesitli degiskenler acisindan
degerlendirilmesi amaciyla Savas ve Turan (2011) tarafindan yapilan calismada baba
ogrenim diizeyinin ¢ocuklarin kullandiklar1 harf ve kelime cesitlerini etkiledigi ortaya

konmustur.

Beswick vd. (2003) tarafindan yapilan calismada baba dgrenim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik beceri puanlarinda diizenli bir artisin oldugu goriilmiistiir. Lise
mezunu olan baba ¢ocuklarinin lise alti 6grenim gérmiis baba ¢ocuklarindan daha yiiksek
puanlar aldigi, lisans mezunu baba ¢ocuklarinin ise 6n lisans mezunu baba ¢ocuklarindan

daha yiiksek puanlar aldig1 goriilmiistiir.
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Cikrike1 (1999), babalar yiiksekokul mezunu olan ¢ocuklarin, babalari lise mezunu olan
cocuklara gore, “Metropolitan Olgunluk Testi”nden daha yiiksek puanlar aldiklarini ve

baba 6grenim durumu yiikseldik¢e puanlarin arttigini1 saptamistir.

Baba o6grenim diizeyini ele alan tiim bu calismalar incelendiginde bu degisken ile
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri arasinda Onemli bir iliski oldugu
goriilmesine ragmen babalarin ¢ocuklarmin  okuma yazma kazanimi konusunda
beklentileri, ¢ocuklarina okuma ve yazmayir desteklemek amaciyla sunduklar1 gevre,
materyaller ve etkinlikler bilinmemektedir. Bu gibi degiskenlerin incelenmesinin baba
o0grenim diizeyine yonelik daha net agiklamalarin yapilmast icin gerekli oldugu

distiniilebilir.

Erken okuma yazma becerilerinin ebeveyn beklentileri ve evde yapilan Ogretim
etkinliklerinden etkilenebilecegi (Dickinson & McCabe, 2001) ¢ocuklara kitaplar ve diger
yazili materyallere ulasabilecekleri zengin ortamlar ve ebeveynleri tarafindan yaslarina
uygun etkinlikler sunmanin ¢ocuklarin dil ve okuma yazma becerileri lizerine olumlu
katkilar saglayabilecegi (Raz & Bryant, 1990) ve 6grenim diizeyi yiiksek olan babalarin ise
cocuklart i¢in daha fazla finansal destek ve sosyal cevre tedarik edebilecegi (Pleck, 2007)
gbz Oniine alindiginda baba 6grenim diizeyini incelemeyi ele alan calismalara agirlik

verilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Baba 6grenim diizeyini ele alan bu tez calismasi sonucunda ise baba egitim diizeyinin
cocugun okuma yazmaya hazirlik becerileri {izerinde bir etkiye sahip olmadigi
goriilmiigtiir. Bu sonu¢ okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri uygulanan deney grubu
cocuklarin okumaya hazirlik becerilerine baba 6grenim diizeyinin etkisinin olmadigim

gostermektedir.
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Tablo 22

Deney Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerilerinin
Anne Yasina Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Sira

w e 2
Degisken Anne yasi n ortalamasi sd X p
20-29 yas 11 11,50 2 1,859 0,395
Okumaya
hazirhik 30-39 yas 11 11,68
40 ve lizeri yas 1 21,00
20-29 yas 11 8,86 2 5,485 0,064
Yazmaya
hazirhk 30-39 yas 11 14,59
40 ve lizeri yas 1 18,00

Tablo 22°de deney grubundaki ¢ocuklarin anne yasina gore son test puanlarinin Kruskal
Wallis H Testi sonuglar1 verilmistir. Istatistiksel olarak deney grubundaki cocuklarmn
okumaya ve yazmaya hazirlik becerilerinde anne yasinin etkili olmadigi goriilmiistiir

(p>0.05).

Uslu ve Uslu (2013) tarafindan gergeklestirilen calismada 26 yas ve {lizeri annelerin
cocuklarinin okul uygunlugu testinden aldiklar1 puan ortalamalarinin, 25 yas alt1 annelerin
cocuklarinin okul uygunlugu testinden aldiklar1 puan ortalamalarina gore anlaml diizeyde
farklilagtig1 goriilmiistiir. Anne yasi biiylidiikce ¢ocuklarin okula uygunlugu yoniinde bir

artis goriildiigli ortaya konmustur.

McGinty ve Justice (2009) tarafindan gergeklestirilen yas ortalamasi 34 olan 41 annenin
katildig1 ¢alismada, evde yapilan okuma yazma etkinligi siklig1 ve sosyoekonomik diizeyin

cocuklarin yazi farkindaligi izerinde 6nemli yordayicilar oldugu bulunmustur.

Gonzalez ve Uhing (2008) tarafindan yiiksek risk altindaki Ispanyol ¢ocuklarin sézel dil
ciktilari ile ev okuma yazma ¢evresinin boyutlar1 arasindaki iliskiyi incelemek amactyla bir
calisma yapilmistir. Yas ortalamalar1 30 olan toplam 36 annenin katildig1 c¢alismada dil
becerileri lizerindeki en Onemli degiskenin kiitiiphane kullanma miktar1 oldugu

belirlenmistir.

Cocuklarin okuma ve yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmek amaciyla anneye ait

demografik degiskenlerin ele alindigi birgok c¢alismada annelerin yasindan ziyade
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cocuklarinin okuma yazma 6grenmesine iligskin inanglarinin, goriislerinin ve okuma yazma
aligkanliklarinin  bu becerileri iizerinde etkisinin oldugu goriilmektedir (Hammer,
Rodriguez, Lawrence & Miccio, 2007; Newland vd., 2011; Stephenson vd., 2008; Weigel
vd., 2006).

Anne yasi ile ¢ocuklarin okumaya yazmaya hazirlik becerileri arasindaki iliski hakkinda
daha net konusabilmek i¢in daha fazla calisma yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Yapilmis olan bu ¢alisma sonucunda ise anne yasinin ¢ocugun okuma yazmaya hazirlik
becerileri iizerinde bir etkiye sahip olmadigi goriilmiistiir. Bu sonu¢ dogrultusunda okuma
yazmaya hazirlik becerileri egitim etkinliklerinin anne yasindan etkilenmeden deney grubu

cocuklarin okumaya hazirlik becerileri tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 23

Deney Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerilerinin
Anne Ogrenim Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Sira

e .o W . .o 0 2
Degisken Anne 6grenim diizeyi n ortalamast sd X p
[kdgretim 16 11,47 2 1,020 0,601
Okumaya .
hazirlik Lise 6 14,08
Universite 1 8,00
[kdgretim 16 11,78 2 0,951 0,622
Yazmaya .
hazirhk Lise 6 11,58
Universite 1 18,00

Tablo 23’de deney grubundaki ¢ocuklarin anne 6grenim diizeyine gére son test puanlarinin
Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 verilmistir. Istatistiksel olarak deney grubundaki
cocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerilerinde anne 6grenim diizeyinin etkili
olmadigi goriilmiistiir (p>0,05). Benzer sekilde Erkan (2011) ve Simsek (2007) tarafindan
anne Ogrenim diizeyi ile ¢ocuklarin okuma olgunlugu ve okula hazir bulunusluklarin
incelemeyi amaclayan calismalarda da anne 6grenim diizeyinin c¢ocuklarin okumaya

hazirlik becerileri lizerinde 6nemli bir fark yaratmadigi goriilmiistiir.

Bu sonuglara ragmen anne 6grenim diizeyinin artmasinin ¢ocuklarin okumaya hazirlik
becerileri iizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koyan c¢aligmalarda mevcuttur.

Karaman ve Ustiin (2011) yiiksekokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin fonolojik farkindalik
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becerileri bakimindan daha iyi yiiksek puanlar aldigini, Hartas (2011) anne 6grenim
diizeyinin artmasinin ¢gocugun okuma yazma ve dil becerileri lizerinde 6nemli bir etkiye

sahip oldugunu bulmustur.

Hammer vd. (2010) tarafindan yapilan ¢alismada anne 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin
sOzciikk bilgisi ve harf soézciik tanima becerileri {izerindeki etkisini incelemek
amaclanmigtir. Arastirma sonuglar1 6grenim diizeyi yliksek olan anne ¢ocuklarinin sozciik
dagarcig ve sozclik harf tanima becerileri bakimindan diisiik 6grenim diizeyine sahip anne

cocuklarina gore daha fazla puan aldiklarii gézler 6niine sermistir.

Zeliha (2002) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada ¢ocuklarin kelime bilgisi, climle bilgisi,
genel bilgi, eslestirme bilgisi, kopya etme bilgisi, say1 bilgisi, okuma olgunlugu ve genel
okul olgunlugu puanlarinin, anne 6grenim diizeylerine gore, anlamli farkliliklar gosterdigi
bulunmustur. Universite mezunu olan annelerin gocuklarmin okul olgunlugu diizeylerinin,
ilkdgretim ve lise mezunu olan annelerin ¢ocuklarinin okul olgunlugu diizeylerinden
yiiksek oldugu saptanmigtir. Bu durum ¢ocuklarin okul olgunlugu iizerinde anne 6grenim

diizeyinin 6nemli bir faktor oldugu goriisiiyle aciklanmaistir.

Anne Ogrenim diizeyini inceleyen bir¢ok calismada, bu degiskenin cocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerileri tizerine olumlu etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonucun
ortaya ¢ikmasina yol agan sebeplerin annelerin ¢ocuklarina yeterli etkinlik destegi vermesi,
cocuklarinin okuma yazma becerileri kazanimi konusundaki rollerinin farkinda olmasi ve
bu konuda gorev istlenmesi oldugu diisiiniilebilir. Alan taramasi kapsaminda incelenen
caligmalarda da anneler tarafindan verilen kitap okuma desteginin ¢ocuklarin dil becerileri,
yazma desteginin ise alfabetik becerileri ile iligkili oldugu (Aram vd., 2006) ¢ocuklarinin
okuma yazma 6grenmesinde onemli bir rol iistlendiklerine inanan annelerin ¢ocuklarinin
yazi farkindaligi ve okumaya ilgi yoniinden daha onde oldugu (Weigel vd., 2006)

gorilmiistiir.

Yapilmis olan bu caligmada ise anne Ogrenim diizeyinin egitim etkinlikleri uygulanan
cocuklarin okumaya yazmaya hazirlik becerileri iizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi
goriilmiistiir. Bu sonu¢ okuma yazmaya hazirlik becerileri egitim etkinliklerinin deney
grubu ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerileri {izerinde anne 6grenim diizeyinin etkisinden

bagimsiz olarak etkili oldugunu diisiindiirmektedir.
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BOLUM 6

SONUCLAR VE ONERILER

Sonuglar

“Okumaya Hazirhk Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” ve “Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerileri Kontrol Listesi” ne Yonelik

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalarina iliskin Sonuclar

60-72 aylik ¢ocuklar igin Alisinanoglu ve Simsek (2013) tarafindan gelistirilen kontrol
listesinin 48-60 aylik ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmeye uygun olup
olmadigimni belirlenmesi amaciyla KR-20 testi ve test tekrar test yontemine bagvurulmustur.
KR-20 testi ile i¢ tutarlik katsayisi 0,84, test tekrar test giivenirlik katsayisi ise 0,72 olarak
hesaplanmistir. Giivenirligi i¢ tutarlilik katsayisi ve test tekrar test giivenirlik katsayilari
hesaplanarak incelenen kontrol listesinin 48-60 aylik ¢ocuklar i¢in Glgliim gilivenirligine
sahip oldugu belirlenmistir.

Calisma kapsaminda gelistirilen “Okumaya Hazirlik Becerileri Kontrol Listesi’nin kapsam
gecerligi i¢in uzman goriisiinden faydalanilmig 6lgegin giivenirlik katsayisi ise KR-20 testi
ile hesaplanmistir. “Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” nin
kapsam gegerligi sonuglarina gore maddelerin Olgmek istenen Ozellikler bakimindan
gecerli oldugu goriilmiistiir. Giivenirlik katsayisinin KR-20 testi ile hesaplandig1 ¢alismada
i¢ tutarlilik katsayis1 0,90 olarak belirlenmistir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirhik Becerileri

On Test Puanlarina iliskin Sonuclar

Deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri 6n test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik goériilmezken okumaya hazirlik becerileri 6n test puanlar

arasinda deney grubu cocuklar1 lehine fark oldugu goriilmiistir. On test puanlar
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arasindaki bu farkliliklardan dolayr 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlar

arasindaki farkin incelenmesi amaciyla ANCOVA analizi kullanilmustir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirhik Becerileri

Son Test Puanlarina iliskin Sonuclar

ANCOVA analizi sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okumaya
hazirlik becerileri On test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlar1 arasinda deney
grubundaki ¢ocuklarin lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Deney ve kontrol
grubu cocuklarin yazmaya hazirlik becerileri son test puanlari arasinda ise anlamli bir
farkliligin olmadig goriilmiistiir. Egitim etkinliklerinin deney grubu cocuklarin okumaya
hazirlik becerileri iizerine katki sagladigi goriiliirken yazmaya hazirlik becerileri {izerine

olumlu bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirlik Becerileri

On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Sonuclar

Deney grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri 6n test ve son test
puanlart karsilastirildiginda puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu fark puanlari sira
ortalamalar1 ve toplamlar dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son

test puani lehinde oldugu bulunmustur.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri 6n test ve son test
puanlart karsilagtirildiginda puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu fark puanlari sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar yani son

test puani lehinde oldugu bulunmustur.

Deney Grubundaki Cocuklarin Okumaya ve Yazmaya Hazirhk Becerileri Son Test

Puanlar1 Cocuklarin ve Ailelerinin Demografik Ozelliklerine Gére Sonuclar

Cinsiyet, okul oncesi egitim alma, aile yapisi, baba yasi, hikaye kitab1 say1si, kitap okuma
siklig1 gibi degiskenlerin deney grubu cocuklarmin okumaya ve yazmaya hazirlik
becerileri son test puanlarina etkisi olup olmadigi Mann Whitney U Testi ile analiz edilmis
ve bu degiskenler ile ¢ocuklarimin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri arasinda

anlamli bir iligki bulunmamistir (p>0,05).
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Okul o6ncesi kuruma devam etme siiresi, dogum sirasi, anne yasi, anne dgrenim diizeyi,
baba 6grenim diizeyi gibi degiskenlerin deney grubu ¢ocuklarinin okumaya ve yazmaya
hazirlik becerileri son test puanlarina etkisi olup olmadigi Kruskal-Wallis H Testi ile analiz
edilmis ve bu degiskenler ile ¢ocuklarinin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri arasinda

anlamli bir iligki bulunmamistir (p>0,05).

Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6neriler verilebilir.

Calisma kapsaminda gecerlik ve giivenirlik calismalar1 gergeklestirilen kontrol listelerinin
cocuklarin okuma ve yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmek amaci ile
kullanilabilecegi saptanmustir. Listelerde yer alan maddelerin okul oncesi egitim
programinda yer alan kazanim ve gostergelere uygun olmasi bakimindan cocuklarin
okumaya ve yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmek {izere olusturulacak
caligmalarda rahatlikla kullanilabilecegi sdylenebilir. Kontrol listelerinin Kilis ili disindaki

farkli calisma gruplari iizerinde giivenirligi ve gecerligi sinanabilir.

Kontrol listelerinin o6gretmenler tarafindan 48-60 aylik ¢ocuklara uygulanmasi ile
cocuklarin hangi beceriler bakimindan yetersiz oldugu belirlenebilir. Belirlenen becerilerin
gelistirilmesi amaciyla smiflarda gerceklestirilecek olan egitim uygulamalarina yon
verilebilir.  Arastirmacilar  tarafindan  kontrol listeleri  kullanilarak  yapilacak
degerlendirmeler ile ¢ocuklarin okuma ve yazmaya hazirlik becerilerindeki yetersizlikler
belirlenerek bu yetersizliklere neden olabilecek degiskenler iizerine c¢alismalar
gerceklestirilebilir. Belirlenen yetersizlikler ve degiskenler dogrultusunda g¢ocuklarin
okuma ve yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye yonelik egitim programlar

olusturulabilir.

Aileler tarafindan evde uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerilerine
olumlu etkilerinin oldugu goriilmistiir. Cocuklara aileleri tarafindan verilen etkinlik
desteginin dnemi goz oniinde bulundurularak ailelerin ¢ocuklarini okuma yazmaya hazirlik
becerileri bakimindan destekleme gorevlerinin farkinda olmalart  saglanabilir.
Arastirmacilarin evde uygulanabilecek calismalara yonelik destekleyici aile etkinlikleri

iceren egitim programlart olusturmasi Ggretmenlerin ise aileleri evde yapabilecekleri
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etkinlikler hakkinda bilgilendirmesi ile ailelerin ¢ocuklarinin okuma yazma becerileri

gelisimi lizerindeki gorevlerini yerine getirmeleri saglanabilir.

Aileler tarafindan evde uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri
iizerine katki saglamadigi goriilmiistiir. Cocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini
desteklemek amaciyla etkinlik sayisit ve uygulama siiresi daha kapsamli olan ¢aligmalara
agirlik verilerek bu becerilerdeki yetersizliklere neden olan degiskenlerin belirlenmesine

yonelik ¢alismalar gerceklestirilebilir.

Okul oncesi donem ¢ocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek
amaciyla hazirlanan programlarin, projelerin ve etkinliklerin bu becerileri desteklemede
onemli oldugu goéz Oniinde bulundurulmali gerek ailelerin gerekse ogretmenlerin okul
oncesi donem ¢ocuklarini destekleme konusunda nelere ihtiyag duyduklari belirlenerek bu

dogrultuda egitim programlar1 olusturulabilir.

Demografik degiskenler ile ¢ocuklarin okumaya yazmaya hazirlik becerileri arasindaki
iligki hakkinda daha net konusabilmek icin gerceklestirilecek c¢alismalarda daha biiyiik
calisma gruplar1 ele alinabilir. Ayrica ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileriyle
iligki olabilecek degiskenlerin ve bu degiskenleri etkileyebilecek digsal faktorlerin

belirlenmesi i¢in daha fazla ¢aligma gerceklestirilebilir.

Birgok calismada ailenin yas1, 6grenim diizeyi ve sosyoekonomik diizeyi gibi degiskenler
ile g¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri arasindaki iligskinin incelendigi
goriilmistilir. Bu degiskenlerin yani sira ailelerin okuma yazma aliskanliklari, ¢cocuklarinin
okuma yazma Ogrenmesine iligkin inanglari ve tutumlarinin da okuma yazmaya hazirlik
becerileri iizerinde etkili olabilecegi diisiiniilerek bu degiskenlere yonelik c¢alismalar

gergeklestirilebilir.

Calismada ailelerin ¢ocuklarina kitap okuma konusunda gereken zamani ayirmadiklar
goriilmistiir. Paylasimli kitap okumanin ¢ocuklarin yazi farkindaligi gibi birgcok okumaya
hazirlik becerilerine katki saglayacagi goz oOniinde bulundurularak bu okuma tiiriine
yonelik calismalar gerceklestirilebilir. Gerek ailelerin gerekse Ogretmenlerin paylasimli

kitap okuma egitimi programlarina dahil edilmesi saglanabilir.

Okul 6ncesi donemin cocuklarin ileriki akademik ve sosyal basarisinda etkili oldugu
belirtilen okuma yazmaya hazirlik becerilerini kazanmasinda énemli bir donem olduguna

inanilmali ve ¢ocuklar bu beceriler bakimindan desteklenmelidir.
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Bu calismada ve benzer calismalarda ulasilan sonuclarin degerlendirilip gelecekte
yapilacak arastirmalarin daha biiylik ¢aligma gruplarinda, farkli bolgelerde, farkli ya da
benzer tekniklerle yapilip alan yazina kazandirilmasinin okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin

okuma yazmaya hazirlik becerileri kazanimina katki saglayacagi sdylenebilir.
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EK 1.

MEB OLCEK UYGULAMA VE DENEYSEL CALISMA iZiN FORMU
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EK 2.

DEMOGRAFIK BiLGIi TOPLAMA FORMU
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DEMOGRAFIK BiLGi TOPLAMA FORMU

2. Cocugunuzun cinsiyeti:

1. ( )Kiz
2. () Erkek

3. Dogum Tarihi (Glin/Ay/Y1l): ....... S [oceiin.

4. Cocugunuz daha 6nce her hangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etti mi?

1.( ) Evet
2. ( ) Hayrr

5. Cocugunuz ne kadar siiredir bir okul dncesi kuruma devam ediyor?

1.()0-11ay
2.()12-24 ay
3. () 2 yildan fazla

6. Cocugunuzun dogum sirast:

1. () Ilk cocuk
2. () Ikinci gocuk

3. () Ugiincii ve daha sonras1
7. Ailedeki toplam ¢ocuk sayist:

1. () 1 cocuk

2.( )2 ¢ocuk

3.( )3 cocuk
4. ( )4 gocuk ve fazlasi
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8. Aile yapmiz:

1. ( ) Cekirdek aile
2. () Genis aile

9. Ailenizin algiladiginiz sosyoekonomik durumu:

1. ( ) Diisiik diizey
2. ( ) Orta diizey
3. () Yiiksek diizey

10. Cocugun daha once gegirdigi onemli hastaliklar:

1.() Var
2. () Yok
11. Kronik hastaliklar:

1.() Var
2.( ) Yok

13. Annenin 6grenim diizeyi:

1. ( ) Okuryazar

2. () Ilkdgretim

3. () Lise

4. () Lisans

5. () Yiiksek lisans ve yukarisi

16. Babanin 6grenim diizeyi:
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1. ( ) Okuryazar

2. () Ilkdgretim

3. () Lise

4. () Lisans

5. () Yiiksek lisans ve yukarisi

18. Evdeki hikaye kitab1 sayist:

1.()15

2. () 6 ve tizeri

19. Cocugunuza ne siklikla kitap okuyorsunuz?

1. ( ) Ayda bir kez
2. () Giinde bir kez

20. Evde cocugunuzla birlikte okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina yonelik etkinlikleri
ne siklikla yapiyorsunuz?

1. ( ) Higbir zaman
2. ( ) Ayda bir kez
3. () Haftada bir kez
4. () Giinde bir kez

21. Cocugunuzla birlikte yaptiginiz okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalart i¢in giinliik ne
kadar siire ayiriyorsunuz?

1. () Vakit ayirramiyorum

2. () 15 dakika
3. () 30 dakika
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EK 3.

OKUMA YAZMAYA HAZIRLIKﬂBECERiLERi EGITIM
ETKINLIiKLERi ORNEKLERI
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ETKINLIK 16.SOZCUK AVI

Etkinlik Tiirii: Tirkee Etkinligi (Bireysel Etkinlik)

Yas Grubu :48-60 Ay

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Bilissel Gelisim

Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Géstergeleri: Dikkat edilmesi

gereken nesne/durum/olaya odakilanir.)
Dil Gelisimi

Kazanim 6: Sozciik dagarcigim gelistirir. (Géostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan
sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarimi sorar. Sozciikleri hatirlar ve

sozciiklerin anlamini séyler.)

Kazamim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar. (Gostergeleri: Sozel
yonergeleri yerine getirir. Dinledikleri/izlediklerini aciklar.)

OKUMAYA HAZIRLIK
BECERILERINi DEGERLENDIiRME
KONTROL LIiSTESi MADDELERI

Madde 24. Bilmedigi sozciiglin anlamini
sorar.

Madde 28. Daha o6nce duymus oldugu
sozciikleri hatirlayarak anlamlarini sdyler.
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MATERYALLER: Bir adet bos
pet sise, bir miktar boncuk ve bir

adet oykii kitabi

SOZCUKLER: Av, sozciik



OGRENME SURECI

“Bugiin seninle birlikte ‘sozciik avi’ adli bir oyun oynayacagiz. Bu
oyun icin bir 0ykii kitabina, bir pet siseye ve bir miktar boncuga
ihtiyacim var.” agiklamasi yapilarak bu esyalar bir araya getirilir.
Cocukla birlikte bir pet sisenin igine bir miktar boncuk konur.
Cocuga oykii sirasinda bu siseyi kullanacagi soylenir.

“Okuyacagim bu oykiiyii dikkatlice dinlemeni istiyorum. Bu 6ykiide
daha 6nce hi¢ duymamis oldugun sana yabanci gelen sozciikler yer
alabilir. Bu sozciikler 6ykiiyli anlamana engel olabilir. Senden ben
Oykiiyli okurken anlamini bilmedigin bir sozciik duydugun anda
siseyl sallayip ‘sozctigii avladim’ demeni istiyorum. > agiklamasi
yapilarak kitap okunmaya baglanir.

Cocugun siseyi sallamasit durumunda okumaya ara verilir.

Cocuktan bilmedigi s6zciigii sdylemesi istenir.

Bilmedigi sozciik ¢ocuga agiklanarak kitap okumaya devam edilir.
Oykii boyunca gocugun sordugu sdzciikler bir kigida not edilir.
Oykii sonrasinda kagida not edilen sdzciikler okunarak gocuktan
anlamlarin1 sylemesi istenir.

Gerekli ipuglar1 verilerek sozciliklerin anlamlarini  sdylemesine
yardim edilir.

Oykiilerin yeni sdzciikler 6gretmesi bakimindan faydali oldugu
vurgulanir.

Etkinlik sonrasinda yetiskin ve cocuk toplam dort sisenin icine
¢esitli miktarda boncuk vb. doldurur. Miizik cd’sindeki 4 numarali
parca acilir. Yetiskin ve ¢ocuk siseleri bellerine baglayarak dans
eder.

DEGERLENDIRME

Etkinlik sonunda ¢ocuga asagidaki sorular sorulur;
Oynadigimiz bu oyunun adi ne idi?

Bu oyunun kurallarin1 bana sdyler misin?
Avladigin sozciikler hangileriydi?

Hangi sozciiglin anlamini hatirlamakta zorlandin?

Pet sise yerine baska hangi malzemeyi kullanmak isterdin?
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ETKINLIK 23. HER HECEYE BiR BONCUK

Etkinlik Tiirii: Matematik ve Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi(Biitiinlestirilmis
Bireysel Etkinlik)

Yas Grubu :48-60 Ay

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Bilissel Gelisim

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat
edilmesi  gereken  nesne/durum/olaya  odaklanir.  Dikkatini  ¢eken
nesne/durum/olayr ayrintilariyla agiklar.)

Kazanim3: Algiladiklarimi hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olayi bir
stire sonra yeniden soyler.)

Dil Gelisimi
Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar. (Gostergeleri: Sozel
yonergeleri yerine getirir.)

OKUMAYA HAZIRLIK MATERYALLER: Bir
BECERILERINi DEGERLENDIRME miktar boncuk, kumanda,
KONTROL LiSTESi MADDELERI sabun, sehpa, sandalye
35.S6zciikteki hece sayisi kadar ellerini SOZCUKLER: Hece,
birbirine vurur. sozceiik
36.Kendisine  sOylenen  sozciiklerden KAVRAMLAR: Miktar:
hangisinin kisa oldugunu soyler. Az-¢ok

37.Kendisine sOylenen sozciiklerden

hangisinin uzun oldugunu soyler.
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OGRENME SURECI

Cocuga “Bugiin seninle birlikte bir sdzciik oyunu oynamak istiyorum.
Soyleyecegim sozciikleri dikkatli bir sekilde dinlemeni istiyorum. Sana
bir sozciik soyleyecegim ve birlikte el ¢irparak bu sozciigii hecelerine
ayiracagiz.” seklinde bir agiklama yapilir.

Cocugun ismi el cirpilarak hecelerine ayrilir. Ayni c¢aligmaya aile
tiyelerinin isimleri kullanilarak devam edilir.

Cocuktan arkadaglarinin ismini sdylemesi ve bu isimleri el ¢irparak
hecelerine ayirmasi istenir.

Hangi ismin en az hece sayisina sahip oldugu sorulur.

Cocukla birlikte evde bulunan ve taginabilen sabun, kumanda, sehpa,
sandalye gibi baz1 esyalar segilir.

Secilen esyalar diiz bir zemin lizerine yan yana yerlestirilir. Cocugun
eline bir miktar boncuk verilir.

Secilen esyalarin isimleri hecelenir ve ¢cocuktan ismi sdylenen esyanin
oniine esyanmn hece sayis1 kadar boncuk koymasi istenir (Ornegin;
cocuk sandalyenin 6niine 3 boncuk koyar).

Cocuga en fazla heceye sahip olan esya sorulur.

Boncuklar kaldirilir ve yeniden en fazla heceye sahip olan esyayi
gostermesi istenir.

Cocugun ailedeki her bir bireye ismindeki hece sayisi kadar boncuk
vermesi saglanir.

DEGERLENDIRME

Etkinlik sonunda ¢ocuga asagidaki sorular sorulur;

Bu etkinlik hosuna gitti mi?

Hangi arkadasinin ismi sdylendiginde daha fazla el ¢irptin?
Ailemizde kimin ismi en az hece sayisina sahipti?

Evdeki hangi esyalarin hece sayis1 ayniydi?

En ¢ok boncugu hangi esyanin 6niine koydun?

Baska nelerin ismini heceleyerek bu oyunu oynayabiliriz?
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ETKINLIK 26. DUDAK OKUMA OYUNU

Etkinlik Tiirii: Oyun ve Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi (Biitiinlestirilmis Bireysel
Etkinlik)

Yas Grubu :48-60 Ay

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Bilissel Gelisim

Kazanmim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayin ipuglarini soyler. Ipuglarin birlestirerek tahminini soyler.)

Kazanim 5: Nesne ya da varhiklar1 gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin
adini soyler.)

Dil Gelisimi
Kazamim 2: Sesini uygun kullamir. (Gostergeleri: Konusurken/sarki soylerken
sesinin giddetini ayarlar.)

Kazamim 9: Sesbilgisi farkindahg1 gosterir. (Gostergeleri: Ayni sesle baslayan
sozctikler tiretir.)

OKUMAYA HAZIRLIK
BECERILERINI
DEGERLENDIRME KONTROL
LISTESi MADDELERI

Madde 22. Resmi gosterilen nesnenin
ismini soyler.

Madde 38. Verilen sese benzer sesler
cikarir.

Madde 40. Aynmi sesle baslayan

sozciikler tretir. AT
. (67‘3,
MATERYALLER: Ay, ahtapot, at REARE
ve aslan resimleri /X‘)
SOZCUKLER: Ses, sessiz, kural
AHTAPOT A

KAVRAMLAR: Zit: Yiiksek-al¢ak
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OGRENME SURECI

Sayfada yer alan ay1, ahtapot, at ve aslan resimleri cocuga gosterilir.
“Sayfadaki resimleri dikkatlice incelemeni ve resmini isaret ettigim
hayvanin ismini sOylemeni istiyorum.” ac¢iklamas1 yapilir.

Daha sonra yetigkin tiim hayvan isimlerini birer kez ¢ok yiiksek, birer
kez ¢ok alcak sesle sOyler ve ¢ocuktan duydugu bu sozciikleri ayni
tonda tekrar etmesini ister.

Tekrarlar sonrasinda ¢ocuga “dudak okuma” adli bir oyun oynanacagi
sOylenir.

“Bu oyunu oynamak i¢in bir kurala uymamiz gerekiyor. Bu Kkural
sozciikleri sessiz bir bi¢cimde sOylememizle ilgili. Simdi sana
sayfadaki hayvanlardan birinin ismini sessizce sdyleyecegim ve dudak
hareketlerime bakarak hangi hayvani sdylemis oldugumu bulmani
isteyecegim.” a¢iklamasi yapilir.

Yetigkin sayfadaki hayvanlardan birinin ismini ses c¢ikarmadan
dudaklarin1 kipirdatarak soyler.

Cocuktan bu sessiz sozciiglin hangi hayvan ismi oldugunu bulmasi
istenir.

Yanlis isim s0ylemesi halinde sozciik tekrarlanir.

Esler degistirilerek oyuna devam edilir.

“Simdi sira sende, bir hayvan se¢gmeni ve bu hayvanin ismini
dudaklarin1 kipirdatarak ses ¢ikarmadan sdylemeni istiyorum. Ben de
dudak hareketlerine bakarak hangi hayvani séylemis oldugunu tahmin
edecegim.” aciklamasi yapilir.

Yetiskin ¢ocugun hangi hayvan ismi soyledigini tahmin etmeye
caligir.

Etkinlik sonrasinda ¢ocuga resimdeki hayvan isimlerinin hangi sesle
basladigi sorulur.

Oyundaki tiim hayvan isimlerinin “a” sesi ile bagladig1 vurgulanarak
cocuktan bu sesle baslayan sozciikler liretmesi istenir.

Oyun ¢ocugun istegine bagh olarak birkag kez tekrarlanir.

Ayni oyun aynanin karsisina gecerek oynanabilir. Cocukla yetiskin
ayna karsisina geger ve yetiskin sayfadaki hayvanlardan birinin ismini
ses ¢cikarmadan dudaklarimi kipirdatarak sdyler. Cocugun sdylenen
sOzciigli bulmasi saglanir.
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DEGERLENDIRME
Etkinlik sonunda ¢ocuga asagidaki sorular sorulur;
Az 6nce oynadigimiz oyunun adi neydi?
Bu oyunda hangi hayvanlar yer aliyordu?
Dudak okuma oyununun kurali neydi?
Soyledigim isimlerin hangi hayvana ait oldugunu nasil anladin?
Bu hayvanlarin isimleri hangi yonden birbirlerine benziyordu?
Bu sozciiklerdeki benzer ses hangi sesti?

Hangi sozciikleri soyledigimi nasil anladin?
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ETKINLIK 28. SOZCUKSUZ SARKI

Etkinlik Tiirii: Miizik ve Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi (Biitiinlestirilmis Bireysel
Etkinlik)

Yas Grubu :48-60 Ay

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Dil Gelisimi
Kazamim 1: Sesleri ayirt eder. (Géostergeleri: Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.)

Kazanim 9: Sesbilgisi farkindahgy gosterir. (Géostergeleri: Ayni sesle baslayan

sozctikler tiretir.)
Bilissel Gelisim

Kazamim 6: Nesne ya da varhiklan ozelliklerine gore eslestirir. (Gostergeleri:

Nesne/varliklar: sesine gore ayirt eder, eslestirir.)

OKUMAYA HAZIRLIK MATERYALLER:  Cocuk
BECERILERINI DEGERLENDIRME tarafindan bilinen bir c¢ocuk
KONTROL LISTESI MADDELERI sarkis1
Madde 40. Aymi sesle baslayan soézciikler SOZCUKLER: Ses, sozciik

uretir.
KAVRAMLAR: Zit: Ayni-

farkli
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OGRENME SURECI

“Bugiin seninle birlikte bir sarki sdyleme oyunu oynayacagiz. Fakat bu
sarkiy1 bilinenden farkli bir sekilde hig sdzciik kullanilmadan sadece sesleri
kullanilarak sdyleyecegiz.” agiklamasi yapilir.

Cocuktan en sevdigi sarki ismini sOylemesi istenir.

Yetigkin tarafindan bu sarki sadece “e” sesi kullanilarak sdylenir (Sarki
sOylenirken hig bir hece ve sozciik kullanilmaz.)

Ornegin ¢ocugun en sevdigi sarki “Ali Baba'nin Ciftligi” sarkis1 ise sarki,
sozleri sdylenmeden yalnizca “e” sesi kullanilarak sdylenir.

Cocugun sarkiya eslik etmesi ve yetiskinin soyledigi gibi yalnizca “e” sesini
kullanarak sarkiy1 sdylemesi saglanir.

Sarki sonrasinda ¢ocuktan “e” sesiyle baslayan sozciikler iiretmesi istenir.
Yetiskin tarafindan “e” sesi ile baslayan bazi sozciiklere dair ipuglari
verilerek cocugun “e” sesi ile baslayan sozciikler liretmesi saglanir.(6rnegin;
elma-eskici ve erik gibi)

Cocuga “Simdi sana bazi sozciikler soyleyecegim. Bu sozciiklerden bazilari
“e” sesi ile baglarken bazilar1 “e” sesi ile baglamiyor. Beni dikkatlice
dinleyip farkli sesle baslayan sozciikleri bulmani istiyorum.” agiklamasi
yapilarak “elbise, esofman, elek, etek, araba, eskimo, eski, aslan” sézclikleri
sOylenir.

Cocuktan farkli sesle baslayan “araba ve aslan” sozciiklerini fark etmesi
beklenir.

DEGERLENDIRME
Etkinlik sonunda ¢ocuga asagidaki sorular sorulur;
Sarkiy1 sOylerken hangi sesi kullandik?
Bu sesle baglayan sozciiklerden hangilerini hatirliyorsun?
Ayni sarkiyr “a” sesini kullanarak sdylemek ister misin?

Bu oyunu bagka hangi sarkilari sdyleyerek oynamay1
istersin?

Sozciikler olmadan sarki soylemek nasil bir duyguydu?
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ETKINLIK 31. BENZER SESLER DUYUNCA ZIPLIYORUM

Etkinlik Tiirii: Oyun, Hareket ve Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi (Biitlinlestirilmis
Bireysel Etkinlik)

Yas Grubu :48-60 Ay

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Bilissel Gelisim

Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi
gereken nesne/durum/olaya odaklanir.)

Dil Gelisimi

Kazanim 9: Sesbilgisi farkindah@ gosterir. (Gdstergeleri: Siir, oykii ve
tekerlemedeki uyag soyler.)

Motor Gelisim

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar. (Gostergeleri: Cift ayak
sigrayarak belirli mesafe ilerler.)

OKUMAYA HAZIRLIK
BECERILERINi DEGERLENDIRME
KONTROL LiSTESi MADDELERI o
MATERYALLER: Sozcik
o L ciftleri
Madde 45. Kendisine sdylenen ki
sozclikteki benzer sesleri bulur (bak, kap SOZCUKLER: Cift, sigramak
gibi).
KAVRAMLAR: Zit: Benzer-
farkli
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OGRENME SURECI

e “Bugiin seninle birlikte bir sozcliik oyunu oynayacagiz. Bu oyunda yer
alan baz1 sozciik ciftleri tipki tekerlemelerde yer alan sozciikler gibi
birbirine benziyor. Soyleyecegim sozciik ¢iftlerini dikkatlice dinlemeni
istiyorum.” acgiklamasi yapilir.

e (Cocuktan benzer sesle biten sozciik ¢ifti duydugu zaman bir adim 6ne
sigramasi, farkli sesle biten sozciik ¢ifti duydugu zaman ise hareket
etmeden beklemesi istenir.

2 (13 2 [13

o “Poset- sepet”, “tas- kas”, “lamba-araba”, “kitap-televizyon”, “masa-
yarasa”, “lamba-torba”, “keklik- terlik” ve “pencere-duvar” sozciik
ciftleri birer birer cocuga soylenir.

¢ Oyun ¢ocugun istedigi takdirde defalarca oynanur.

DEGERLENDIRME

Etkinlik sonunda ¢ocuga asagidaki sorular sorulur;

Az 6nce oynadigimiz oyunun kuralini bana anlatir misin?
Oyunda yer alan sozciik ¢iftlerini hatirliyor musun?

Oyunun en eglenceli yeri neresiydi?

Sicramaktan baska bu oyunu hangi sekilde oynamak isterdin?
Daha 6nce buna benzer bir oyun oynadin mi1?

Lamba ve araba sozciiklerinin yer aldig: bir tekerleme olusturmak ister misin?
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ETKINLIK 36. NE CiZDiGiMi HiSSET

Etkinlik Tiirii: Oyun ve Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi (Biitiinlestirilmis Bireysel
Etkinlik)

Yas Grubu :48-60 Ay

/ KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI \

Dil Gelisimi
Kazamim 1: Gorsel materyalleri okur. (Géostergeleri: gorsel materyalleri inceler.
Gorsel materyalleri agiklar. )

Bilissel Gelisim

Kazanim 2: Nesne durum ve olayla ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
nesne/durum /olaywn ipuglarini séyler. Ipuglarint birlestirerek tahminini soyler.)

Motor Gelisim

Kazamim 4: Kiigiik kas kullammm gerektiren hareketleri yapar. (Géostergeleri:
Kalem kontroliinii saglar.)

Sosyal Duygusal Alan
Kazamim 15: Kendine giivenir. (Géostergeleri: Gerektiginde liderligi iistlenir. )/

YAZMAYA HAZIRLIK
BECERILERINI
DEGERLENDIRME KONTROL
LiSTESi MADDELERI

Madde 2. Kalemi uygun sekilde tutar.

/

-

MATERYALLER: Giines, bulut,
agac ve papatya resmi, kursun
kalem ve bir adet cizgisiz A4
kagidi

SOZCUKLER: Cizim

N p
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OGRENME SURECI

Cocuga onunla birlikte bir ¢izim oyunu oynanacagi sdylenir.

“Giines”, “bulut”, “papatya” ve “aga¢” resimlerinin yer aldigi sayfa
gosterilir.

Cocukla birlikte havaya “gilines”, “bulut”, “papatya” ve “agag¢” resimleri
cizilir.

“Once parmaginla daha sonra kalemle resimlerin iizerinden geg¢meni
istiyorum. Simdi bu resimleri baska bir kagida cizecegiz fakat birimizin
gozleri kapali olacak. ” agiklamas1 yapilir.

Cocugun gozleri baglanarak eline bir kalem verilir.

Yetiskin ¢gocugun elini avucunun igine alarak dort resimden birini ¢izmesine
yardim eder.

Cizim aninda cocugun kalemi bas, orta ve isaret parmaklar1 destegiyle
tutmasina yardim edilir.

Cocuktan ¢izilen resmin ne oldugunu tahmin etmesi istenerek cevaplari
alinir.

Es degisikligi yapilarak oyuna devam edilir ve yetiskinin gozleri baglanir.
Cocuktan oyuna liderlik yapmasi istenir.

Cocugun yetiskinle birlikte kalemi tutmasi ve resmi cizme konusunda
yetiskine yardim etmesi saglanir.

Etkinlik sonrasinda c¢ocukla birlikte i¢inde “giines, bulut, cicek ve agac”
sozciiklerinin gectigi bir sark: veya bir 6ykii olusturulur.

DEGERLENDIRME

Etkinlik sonunda ¢ocuga asagidaki sorular sorulur

Az dnce oynadigimiz ¢izim oyununda hangi resimler vardi?
Oyunun en kolay yeri neresiydi?

Resimleri tahmin etmek hosuna gitti mi?

Hangi resmi tahmin etmekte zorlandin?

Hangi resmi ¢izmek daha kolayd1?

Etkinlikte bagka hangi resimlerinin yer almasini isterdin?

Daha 6nceden bdyle bir oyun oynadin m1?
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EK 4.

ADLARINA, TURLERINE, KAZANIMLARINA VE GOSTERGELERINE
GORE HAFTALIK ETKINLIKLER
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1.Hafta

Etkinlik Etkinlik tiirii Kazanim ve Gostergeler
adi
On Kapak Oyun ve Okuma | Kazanim: .Nesne/dprum/olaya ' diklfatini Verir.
Arka Kapak Yazmaya Hazirlik | (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
Etkinligi nesne/durum/olaya odaklanir.)
(1. Giin) (Biitlinlestirilmis Kazanim: Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri:
Bireysel Etkinlik) Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri
aciklar.)
Kazanim: Yer Degistirme Hareketi  Yapar.
(Gostergeleri: Belirlenen noktadan cift ayakla ileriye
atlar.)
Kitabi Dogru | Okuma Yazmaya Kazanim: Mekénda .konumla ilgili yonergeleri
Tutalim Hazirlik ve Matematik | &% lar.. (Gostergeleri: Y@nerge}:e uygun _olarak
) Etkinligi nesneyi dogru yere yerlestirir. Mekanda konum alir.)
(2. Giin) (Biitiinlestirilmis Kazanim: Nesneleri Olger. (Gostergeleri: Standart
Bireysel Etkinlik) olmayan birimlerle 6lger.)
Kazanim: Miizik ve ritim esliginde dans eder.
(Gostergeleri: Miizik ve ritim esliginde dans eder.)
Parmagim okuma Yazmaya Kazanim: Ya21 f?.rkln.dallgl gosterir. (Gostergeleri:
Satirlar Hazirhk ve Tiirkce - YO gost.erlr.) . . -
Ugzerinde Etkinligi Kazanlm: Nesneleri sayar. (Qostergelerl: Saydig
Geziyor (Biitiinlestirilmis nesnelerin kag tane oldngnu sOyler.) _
Bireysel Etkinlik) Kazanim: Yer degistirme hareketleri yapar.
(3. Giin) (Gostergeleri:  Yonergeler dogrultusunda  yiiriir.
Yonergeler dogrultusunda kosar.)
Kazanim:  Nesne/durum/olaya  dikkatini  verir.
?;ae)\//iimece I?Il;;lzq?k ve Ya;l.r;?éz (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
Etkinligi nesne/durum/olaya odaklanir)
(4. Giin) (Biitiinlestirilmis Kazanim: Nesneleri sayar. (Gostergeleri: Saydigi
Bireysel Etkinlik) nesnelerin kag tane oldugunu soyler.)
Kazanim: Nesne ya da varliklarin &zelliklerini
karsilastirir. (Gostergeleri: Nesne/varliklarin
miktarini ayirt eder, karsilastirir.)
Kazanim: Mekanda konumla ilgili yoOnergeleri
uygular. (Gostergeleri: Mekanda konum alir.)
Oykiim fcin | Okuma Yazmaya Kazanlm: Nesneleri sayar. (Gostergeleri: Saydigi
Kapak Hazirlk ve Tiirkge nesnelerin kag¢ tane oldugunu s§yler.) '
Tasarlyorum | Etkinligi Kazanim: Gorsel r.naFeryallerl okur. (Gostergeleri:
(Biitiinlestirilmis .Gé_rgel materyalleri 1r_10eler. Gorsel materyallerle
(5. Giin) ilgili sorulara cevap verir.)

Bireysel Etkinlik)

Kazanim: Kiigiik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Kalemi dogru tutar. Kalem
kontroliinii saglar.)
Kazanim: Kendini yaratict yollarla ifade eder.
(Gostergeleri: Duygu diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.)
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2. Hafta

Etkinlik ad1 | Etkinlik tiirii Kazanim ve Gostergeler
Fen, Oyun ve Sanat | Kazanim: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde
Burada Neler L ) L I
n Etkinligi bulunur. (Gostergeleri:  Ipuglarmi  birlestirerek
Var? - C ST
(Biitiinlestirilmig tahminini sdyler.)

(1.Giin)

Bireysel Etkinlik)

Kazanim: Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri:
Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle
ilgili sorular sorar.)

Kazanim: Okuma farkindalig1 gosterir. (Gostergeleri:
Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda
konusur.)

Karikatiir
Inceleyelim

(2.Giin)

Tiirkge Etkinligi
(Bireysel Etkinlik)

tahminde
birlestirerek

Kazanim:  Nesne/durum/olayla ilgili
bulunur.  (Géstergeleri:  Ipuclarinm
tahminini sdyler.)

Kazanim: Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri:
Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri
aciklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.
Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.)

Bu Sembolleri
Taniyorum

(3.Giin)

Okuma
Hazirlik

Sanat  ve
Yazmaya
Etkinligi
(Biitlinlestirilmig
Bireysel Etkinlik)

Kazanim: Nesne ya da varliklar1 gozlemler.
(Gostergeleri: Nesne/varligi adini soyler.)

Kazanim: Giinliikk yagamda kullanilan sembolleri
tanir.  (Gostergeleri: Verilen agiklamaya uygun
sembolil gosterir. Gosterilen semboliin  anlamini
sOyler.)

Kazanim: Kendini yaratict yollarla ifade eder.
(Gostergeleri: Duygu diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.)

Kazanim: Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri:
Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyaller ile
ilgili sorulara cevap verir.)

Say1r  Grafigi
Olusturuyorum

(4.Gtin)

Okuma Yazmaya
Hazirlik ve Matematik
Etkinligi
(Biitlinlestirilmis
Bireysel Etkinlik)

Kazanim: Nesneleri sayar. (Gostergeleri: Belirtilen
say1 kadar nesneyi gosterir.)

Kazanmim: Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Malzemelere elleriyle sekil
verir. Kalemi dogru tutar. Kalem kontroliinii saglar.)

Ismim Kaginci
Satirda
Saklanmig

(5.Giin)

Okuma Yazmaya
Hazirlik Etkinligi
(Bireysel Etkinlik)

Kazanim: Nesneleri Sira
bildiren say1y1 soyler.)

Kazanim: Mekanda konumla ilgili
uygular.  (Gostergeleri:  Nesnenin
konumunu soyler.)

Kazanim: Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Kalemi dogru tutar. Kalem

kontroliinii saglar.)

sayar. (GoOstergeleri:

yonergeleri
mekandaki
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3.Hafta

Etkinlik Etkinlik tiirii Kazanim ve Gostergeler
adi
Tamdigim Okuma Yazma_ya} Kazanim: .Nesne/d}lrum/olaya . dikkatini verir.
Uriinler Ha_21r11k _ E_tkmhgl (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
(Bireysel Etkinlik) nesne/durum/olaya  odaklanir.  Dikkatini  ¢eken
(1. Giin) nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.)
Kazanim: Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri:
Gorsel materyalleri inceler Gorsel materyalleri
aciklar. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap
verir.)
Kazanim: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
(Gostergeleri: Miizik ve ritim esliginde dans eder.)
Kimin ismi Okliina Yazmaya Kazanim: Yazi fark1nda11g1 'g.ésterir. (Gésterge.leri:
Hazirlik Etkinligi Gordiigli yazinin ne ile ilgili oldugunu tahminen
(2. Giin) (Bireysel Etkinlik) | SoY1er)
Kazanim: Kii¢iik kas kullanimi gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Kalemi dogru tutar. Kalem
kontroliinii saglar. Cizgileri istenilen nitelikte ¢izer.)
- ; Kazanim: Nesne/durum/olaya  dikkatini  verir.
Ug Haber 3:21;2: 2 ve I% Eﬁrﬁi (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
(3. Giin) E tkinligi nesne/durum/olaya odaklanir.)
(Biitiinlestirilmis Kazanim: Nesne/durum{olayla ilgili  tahminde
Bireysel Etkinlik) bulunur. (Gostergeleri: Nesne/durum/olaym
ipuclarimi soyler. Ipuglarmi birlestirerek tahminini
sOyler.)
Kazanim: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
(Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.)
Sézciik Tﬁrlkgg o ve Oyun | Etkinlik Turu Kazanim: Nesne/Varligin adini sdyler.
Tekrarlamaca Etkinligi (Gostergeleri: Nesne/varligin adini sdyler.)
(Biitlinlestirilmis Kazanim: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
(4. Giin) Bireysel Etkinlik) (Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.)
Kazanim: Yer degistirme hareketleri yapar.
(Gostergeleri: Cift ayak sicrayarak belirli mesafe
ilerler.)
Kazanim: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Raket/sopa ile sabit topa vurur.)
Ben Onlari | Okuma Yazmaya Kazamrp: Nesneleri sayar. ("Géstergeleri: Saydig
Tantyorum Hazirlik Etkinligi nesnelerin kag¢ tane oldugunu soyler.) )
] (Bireysel Etkinlik) Ka%amm: Nesne ya Ela Varhk“larl gozlemler.
(5. Giin) (Gostergeleri: Nesne/varligin adini sdyler.)

Kazanim: Gorsel materyalleri okur. (Gdstergeleri:
Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle
ilgili sorulara cevap verir.)
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4 Hafta

Etkinlik
ad1

Etkinlik tiirii

Kazanim ve Gostergeler

Sozcik Avi

(1. Giin)

Tiirkce Etkinligi
(Bireysel Etkinlik)

verir.
gereken

Kazanim:  Nesne/durum/olaya  dikkatini
(Gostergeleri: Dikkat edilmesi
nesne/durum/olaya odaklanir.)

Kazanim: Sozciik dagarcigini gelistirir. (Gostergeleri:
Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini sorar. Sozciikleri hatirlar ve
sOzctiklerin anlamini soyler.)

Kazanim: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
(Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinledikleri/izlediklerini agiklar.)

Sorular
Soralim

(2. Giin)

Tiirkce Etkinligi
(Bireysel Etkinlik)

Kazanim: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla
ifade eder. (Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorulara cevap verir.)

Kazanim: S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar.
(Gostergeleri: Soru ciimlesi kurar.)

Kazanim: Kendini yaratict1 yollarla ifade eder.
(Gostergeleri: Duygu, diisiince ve 0zgiin yollarla
ifade eder.)

Kazanim: Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz
duygularin1 uygun yollarla gosterir. (Gostergeleri:
Olumlu olumsuz duygularin1 olumlu sézel ifadeler
kullanarak agiklar.)

Kazanim: Sanat eserlerinin degerini fark eder.
(Gostergeleri: Sanat eserleri ile ilgili duygularim
aciklar.)

Yanlis
Sozciikler

(3. Giin)

Tiirkge Etkinligi
(Bireysel Etkinlik)

verir.
gereken

Kazanim:  Nesne/durum/olaya  dikkatini
(Gostergeleri: Dikkat edilmesi
nesne/durum/olaya odaklanir.)

Kazanim: Zamanla ilgili kavramlarnn agiklar.
(Gostergeleri: Olaylari olus zamanina gore siralar.)
Kazanim: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla
ifade eder. (Gostergeleri: Dinledikleri/izlediklerini
Oykii yoluyla sergiler.)

Dinlenme
Saati I¢in Bir
Oykii
Anlatiyorum

(4.. Giin)

Tiirkce Etkinligi
(Bireysel Etkinlik)

Kazanim: Algiladiklarint  hatirlar.  (Gostergeleri:
Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.)

Kazanim: Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla
ifade eder. (Gostergeleri: Dinlediklerini/izlediklerini
Oykii yoluyla sergiler.)

Kazanim: Dinlenmenin Onemini aciklar.
(Gostergeleri: Kendisi i¢in dinlendirici etkinliklerin
neler oldugunu sdyler. Dinlenmediginde ortaya
¢ikabilecek sonuglari soyler.)

Eski Bir
Sarki  Yeni
Bir Oykii

(5. Giin)

Tiurk¢e ve  Miizik
Etkinligi
(Bitiinlestirilmig
Bireysel Etkinlik)

Kazanim: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla
ifade eder. (Gostergeleri: Dinledikleri/izlediklerini
miizik yoluyla sergiler. Dinledikleri/izlediklerini
Oykii yoluyla sergiler.)

Kazanim: Kendini yaratic1 yollarla ifade eder.
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(Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.)

Kazanim: Bir olay ya da durumla ilgili olarak
baskalarinin  duygularm1  acgiklar. (Gostergeleri:
Bagkalarinin duygularini soyler.)

Kazanim: Sanat eserlerinin degerini fark eder.
(Gostergeleri: Sanat eserleri ile ilgili duygularini

aciklar.)
5. Hafta
Etkinlik ad1 Etkinlik tiri Kazanim ve Gostergeler
Oykiimii Sarkiya Mu21kv ve Tirk¢e | Kazanim: Alglladlkl.arm‘l‘ hatirlar. (Gésterg.glerlz
Dénistiiriiyorum Etkinligi o Nesne/durum/olay1 .bll’ slire sonra yeniden soyler.
(Biittinlestirilmis Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.)
(1. Giin) Bireysel Etkinlik) Kazanim: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla

ifade eder. (Gostergeleri: Dinledikleri/izlediklerini
miizik yoluyla sergiler. Dinledikleri/izlediklerini
oykii yoluyla sergiler.)

Kazanim: Kendini yaratict yollarla ifade eder.
(Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.)

Kazanim: Sanat eserlerinin degerini fark eder.
(Gostergeleri: Sanat eserleri ile ilgili duygularini
agiklar.)

Kazanim: Nesne ya da varliklar 6zelliklerine gore
siralar.  (Gostergeleri: Nesne ya da varliklar
uzunluklarina gore siralar.)

Kazanim: Nesneleri sayar. (Gostergeleri: Saydigi
nesnelerin kag¢ tane oldugunu soyler)

Kazanim: Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri:
Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle
ilgili sorulara cevap verir.)

Kazanim: Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Nesneleri yan yana dizer.)

Kutucuklardaki | Matematik ve Okuma

Sozciikler Yazmaya Hazirlik
. Etkinligi

(2. Giin) (Biitiinlestirilmis

Bireysel Etkinlik)

Kazanim: Nesne/durum/olaya  dikkatini  wverir.
(Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya  odaklanir.  Dikkatini  ¢eken
nesne/durum/olayi1 ayritilariyla agiklar.)

Kazanim: Algiladiklarint  hatirlar.  (Gdstergeleri:
Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden sdyler.)
Kazanim: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
(Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.)

Her Heceye Bir | Matematik ve Okuma

Boncuk Yazmaya Hazirlik
, Etkinligi

(3. Giin) (Biitiinlestirilmis

Bireysel Etkinlik)

Kazanim: Nesne/durum/olaya  dikkatini  verir.
(Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.)

Kazanim: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Bireysel ve esli olarak nesneleri
kontrol eder.)

Kazanim 4: Kiiciik kas kullanimi1 gerektiren

Uzun  Sozciik- | Oyun  ve  Okuma

Kisa Sozciik Yazmaya Hazirlik
, Etkinligi

(4. Gin) (Biitiinlestirilmis

Bireysel Etkinlik)
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hareketleri yapar. (Gostergeleri: Malzemeleri degisik

sekillerde katlar.)
; Kazanim: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde

?ez?’:: r;leagllrau'? 3;;1;32}/3 ve Hoa 1;1:{1112 bulunur. (Gostergeleri: Nesne/durum/olayin

Etkinligi ipuclarim soyler. Ipuglarmi birlestirerek tahminini

(5. Giin) - . soyler.)

(Biittinlestirilmis ) . i .y .
Bireysel Etkinlik) Kazanim: Sesleri ayirt eder. (Gostergeleri: Verilen
sese benzer sesler ¢ikarir.)

Kazanim: Dinledikleri/izlediklerini c¢esitli yollarla
ifade eder. (Gostergeleri: Dinledikleri ile ilgili
sorulara cevap verir.)

Kazanim: Sesbilgisi farkindaligi gosterir.
(Gostergeleri: Ayni sesle baslayan sozciikler {iretir.)

6. Hafta

Etkinlik Etkinlik tiirii Kazamim ve Gostergeler

adi

Dudak Oyun ve Okuma | Kazanim: Nesne/durum{olayla ilgili  tahminde

okuma Ya;mgyg Hazirlik pulunur. (Gostergeleri: .Nes'ne/durum/ol.ayu}

Oyunu Etkinligi ipuclarim soyler. Ipuglarmi birlestirerek tahminini

(Biittinlestirilmis soyler.)

(1. Giin) Bireysel Etkinlik) Kazanim: Nesne ya da varliklari gozlemler.
(Gostergeleri: Nesne/varligin adini sdyler.)

Kazanim: Sesini uygun kullanir. (Gostergeleri:

Konusurken/sarki  sdylerken  sesinin  siddetini

ayarlar.)

Kazanim: Sesbilgisi farkindaligi gosterir.

(Gostergeleri: Ayni sesle basglayan sozciikler iiretir.)
Benzer Sesli | Okuma Yazmaya Kazar}lmz Nesne ya Qa varliklar 6zellikleri'ne gore
Sozciikler Hazirlik Etkinligi eslestirir. (Géstgrgelerl: Nesne/varliklar: sesine gore

(Bireysel Etkinlik) ayirt eder, eslestirir.)

(2. Giin) Kazanim: Nesne ya da varliklar 6zelliklerine gore
gruplar. (Gostergeleri: Nesne/varliklar1 rengine gore
gruplar.)

Kazanim: Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri:
Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle
ilgili sorulara cevap verir.)

S8 ciiksiiz Mizik ve Okuma Kazanim: Sesleri ayirt eder. (Gostergeleri: Verilen

Sarki Yazmaya Hazirlik | 595¢ benzer sesler ol ka}rl.r.) .

Etkinligi Kazanim: Sesbilgisi farkindaligi gosterir.

(3. Giin) (Biitiinlestirilmis (Gostergeleri: Ayni sesle baslayan sdzciikler iiretir.)

Bireysel Etkinlik Kazanim: Nesne ya da varliklar 6zelliklerine gore
eslestirir. (Gostergeleri: Nesne/varliklar1 sesine gore
ayirt eder, eslestirir.)
Kazanim: Nesne ya da varliklar 6zelliklerine gore
gruplar. (Gostergeleri: Nesne/varliklar1 sesine gore
gruplar.)
. Kazanim: Nesne ya da varliklart 6zelliklerine gore
Benzer Sesli | Oyun  ve  Okuma eslestirir. (Gostergeleri: Nesne/varliklan sesine gore
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Esyalar Dans | Yazmaya Hazirlik | ayirt eder, eslestirir.)

Ediyor Etkinligi Kazanim: Mekanda konumla ilgili yonergeleri

(4. Giin) (Biitiinlestirilmis uygular.  (Gostergeleri:  Nesnenin  mekandaki

' Bireysel Etkinlik) konumunu soyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi

dogru yere yerlestirir.)
Kazanim: Sesbilgisi farkindalig1 gosterir.
(Gostergeleri: Sozciiklerin baglangic seslerini soyler.
Sozciiklerin sonunda yer alan sesleri sdyler.)

: ; Kazanim:  Nesne/durum/olaya  dikkatini  verir.
'I?(Iarkerl emem gl;rzljﬁzya Ve I‘gl |;lljrr11:1&(1 (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
Var Etkinligi nesne/durum/olaya .od.al‘damr.) '

(Biitiinlestirilmis Kazanim: Sesbilgisi farkindaligi gosterir.
(5. Giin) Bireysel Etkinlik) (Gostergeleri: Siir, oykii ve tekerlemedeki uyagi
sOyler.)
7.Hafta
Etkinlik Etkinlik tiirii Kazanim ve Gostergeler
adi
Benzer Oyun, Hareket ve Okuma | Kazanim: .Nesne/dprum/olaya . diklgatini VErir.
Sesler Ya;mgy? Hazirlik | (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
Duyunca Etkinligi y nesne/durum/olaya _od.al_damr.) _
Ziphiyorum (B_l'itl'inlestlrl_lm_ls Kazanim: Sesbilgisi farkindalig gosterir.
Bireysel Etkinlik) (Gostergeleri: Siir, Oykil ve tekerlemedeki uyagi
(1. Giin) sOyler.)
Kazanim: Yer degistirme hareketleri yapar.
(Gostergeleri: Cift ayak sigrayarak belirli mesafe
ilerler.)
Kazanim:  Nesne/durum/olaya  dikkatini  verir,
E?)ghrﬁ Seses- ggsglaya ve HC; I;lljrrﬂli (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
Etkinligi nesne/durum/olaya odaklanir.)
(2. Giin) (Biitiinlestirilmis Kazanim: Sesbilgisi farkindalig gosterir.
Bireysel Etkinlik) (Gostergeleri: Sozciiklerin baslangic seslerini soyler.
Ayni sesle baglayan sozciikler iiretir.)
Kazanim: Nesne/durum/olaya  dikkatini  verir.
Kayip Ses gyun ve P(I) kurlnla(l (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
(3. Giin) E‘zﬁ?gf (Bia;?;slel nesne/durum/olaya odaklanir.)
Etkinlik) Kazanim: Sesbilgisi farkindalig gosterir.
(Gostergeleri: Sozciiklerin sonunda yer alan sesleri
soyler.)
Dairelerin Sanat, Oyun ve Okuma Kazanim: Nesne ya da Var.h.klarl gozlemler.
icini Yazrr;aya Hazirlik (Gostergeleri: Nesne/varhém gekhm soyler.) .
Dolduralim Etkinligi(Bitiinlestirilmis Kazamm': Gegmetrlk sekilleri tanir. . (Géste.rgelerl:
Bireysel Etkinlik) Geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir.)
(4. Giin) Kazanim: Kii¢iik kas kullanim1 gerektiren hareketleri

yapar. (Gostergeleri: Kalemi dogru tutar. Kalem
kontroliinii saglar. Cizgileri istenilen nitelikte ¢izer.)
Kazanim: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Farkli boyut ve agirliktaki
nesneleri hedefe atar.)
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. Kazanmim: Nesne/durum/olaya  dikkatini  verir.
Hah.dak.l Sanat ve Okuma (Gostergeleri: Dikkat yedilmesi gereken
Sekillerim Yazmaya Hazirlik . .

) Etkinlii nesne/durum/olaya  odaklanir. Dikkatini  ¢eken
(5. Giin) (Biitiinlestirilmis nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.)

Bireysel Etkinlik) Kazamm: Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Nesneleri toplar. Nesneleri yan
yana dizer. Nesneleri yeni sekiller olusturacak
bicimde bir araya getirir.)

Kazanim: Kiigiik kas kullanim1 gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Kalemi dogru tutar. Kalem
kontroliinii saglar.)

8. Hafta

Etkinlik Etkinlik tiirii Kazamim ve Gostergeler

adi

Ne Cizdigimi Oyun ve  Okuma | Kazanim: Gorsel rl.nat‘eryalleri okur. (Géstergelerif

Hisset Yazmaya Hazirlik | Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri

Etkinligi agiklar. )

(1. Giin) (Biitlinlestirilmis Kazanim: Nesne durum ve olayla ilgili tahminde

Bireysel Etkinlik) bulunur.  (Gostergeleri:  Nesne/durum  /olayin

ipuclarin1 soyler. Ipuclarmi birlestirerek tahminini
sOyler.)
Kazanim: Kiigiik kas kullanim1 gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Kalem kontroliinii saglar.)
Kazanim: Kendine  giivenir. (Gostergeleri:
Gerektiginde liderligi iistlenir.)

Kag Harf Var | Okuma Yazmaya Kazanlm: Nesneleri sayar. (Gostergeleri: Saydigi

Hazirhk ve Matematik nesnelerin kag¢ tane oldugunu soyler.)

(2. Giin) Etkinligi Kazanim: Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri:

(Biitiinlestirilmis _Cl}é_rﬁel Irllateryalleri ir_lcc)eler. Gorsel materyallerle

- - ilgili sorulara cevap verir.
Bireysel Etkinlik) Kazanim: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
(Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.)
Kazanim: Neden sonug iliskisi, kurar. (Gdstergeleri:
Bir kismu verilen dykiiyii tamamlar.)
Kazanim: Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Kalem kontroliinii saglar.)
Gazetedeki Okuma Yazmaya} E'tkinli-k. Tiilrii: Kazanim: _ Nes'ne/durum(olayz.l
Satirlar Ha_zuhk _ E_tkmhgl dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi

(Bireysel Etkinlik) gereken nesne/durum/olaya odaklanir.)

(3. Giin) Kazanim: Nesneleri sayar. (Gostergeleri: Saydigi
nesnelerin kag tane oldugunu soyler.)
Kazanim: Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Cizgileri istenilen nitelikte
cizer.)

L Kazanim: Nesne/durum/olaya  dikkatini  wverir.
%;zeilneirm ?{Zr;?:layave I—g l;lljrrllzla( (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
Dolduralim Etkinligi nesne/durum/olaya odaklanir.)

Kazanim: Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri
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yapar. (Gostergeleri: Malzemelere elleriyle sekil

(4. Giin) Bireysel Etkinlik) verir. Cizgileri istenilen nitelikte ¢izer.)
Aligveris o . Kazanim:  Nesne/durum/olaya  dikkatini  verir.
Listesi gélgglhk V"l;uru.Okﬁﬁg (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
Hazirlayalim Yazmaya Hazirlik nesne/durum/olaya odaklanir.)
Etkinlii Kazanim: Mekénda konumla ilgili yonergeleri
(5. Giin) (Biitiinlestirilmis uygular.  (Gostergeleri:  Nesnenin  mekandaki
Bireysel Etkinlik) konumunu soyler.) . ) .
Kazanim: Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri:
Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle
ilgili sorulara cevap verir.)
Kazanim: Yaz1 farkindaligi gosterir. (Gostergeleri:
Cevresindeki yazilar1 gosterir.)
Kazanmim: Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Kalemi dogru tutar.)
Kagidim okuma Yazmaya Kazanim:  Nesne/durum/olayla ilgili tahminde
Egiyorum Hazirlik Etkinligi btillur?u!’.' (Glést)ergeleri: Ipuglarin1  birlestirerek
: - tahminini soyler.
(6. Giin) (Bireysel Etkinlik) Kazanim: Mekanda konumla ilgili ydnergeleri

uygular. (Gostergeleri: Yonergeye uygun olarak
nesneyi dogru yere yerlestirir.)

Kazanmim: Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri
yapar. (Gostergeleri: Cizgileri istenilen nitelikte
gizer.)
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