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Yabanci dil 6grenen bireylerin dinleme ve konusma becerilerinin edinimi ve gelistirilmesi
stirecinde birtakim zorluk yasadigi goriilmektedir. Bu arastirmanin amaci, Arapga Sozlii
Iletisim Becerileri dersine yonelik 6grencilerin konusma ve dinleme becerilerini gelistirirken
karsilastiklar1 sorunlari tespit etmek ve bu sorunlarin 1s18inda Kuantum Ogrenme Modeli
destekli bir 6gretim programi sunmaktir. Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi,
Ogretim programinin tasarlanmasi ve programin degerlendirilmesinde nicel ve nitel aragtirma
yontemlerinden olusan “karma yontem” kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunu
aragtirmaci tarafindan gelistirilen, giivenilir ve gegerli oldugu tespit edilen “Arap¢a Konusma
Becerilerinde Karsilagilan Problemleri Belirleme Olgegi” ile “Arapga Dinleme Becerilerinde
Karsilasilan Problemleri Belirleme Olgegi” olusturmustur. Olgekler Gazi Universitesi ve
Siileyman Demirel Universitesi, Arap Dili Egitimi programlarinda 2019-2020 egitim-6gretim
yilinda aktif olarak 6grenim goérmekte olan 42’si erkek, 153’1 kadin olmak iizere toplam 195
ogrenciye uygulanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise dlgekten elde edilen veriler kuantum
ogrenme ve Arap dili uzmanlartyla paylasilarak uzmanlarin goriisleri alinmistir. Giiz ve Bahar
Dénemi olmak iizere iki dénemi kapsayan toplam 28 haftalik “Kuantum Ogrenme Modeli
Destekli Bir Ogretim Programi” tasarlanmistir. Tasarlanan ogretim programi hakkinda
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uzmanlardan tekrardan goriis alinmis ve goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak
programa son hali verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, Arapga dgretimi, Kuantum 6grenme modeli, program
gelistirme, sozlii iletisim becerileri.

Sayfa Adedi: xxiv + 321
Danisman: Prof. Dr. Musa YILDIZ
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ABSTRACT

It is seen that foreign language learners face some difficulties in the process of acquiring and
developing their listening and speaking skills. The purpose of this research is to find out the
problems faced by the students while developing their speaking and listening skills for the
Arabic Verbal Communication Skills course and to present a quantum learning model focused
syllabus in light of these problems. The mixed method consisting of quantitative and qualitative
research methods was used in the data collection, analysis, syllabus design, and evaluation of
the syllabus in this research. The quantitative dimension of the study consisted of the scale for
finding out the problems faced by students in Arabic speaking skills and the scale for finding
out the problems faced by students in Arabic listening skills which were developed by the
researcher and found to be reliable and valid. The scales were applied to a total of 195 students,
42 male, and 153 female, studying at the Arabic Language Education Department of Gazi
University and Suleyman Demirel University in the 2019-2020 academic year. The qualitative
dimension of the research consists of the opinions of quantum learning and Arabic language
experts. The data obtained from the scales were presented to experts in quantum learning and
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the Arabic language. A 28-week Quantum Learning Model Supported Curriculum has been
designed, covering two semesters, Fall and Spring. Expert opinions were asked about the
designed syllabus. The program was finalized in line with the expert opinion.

Key Words: Foreign language teaching, Arabic language teaching, quantum learning model,
curriculum development, verbal communication skills.
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BOLUM I

GIRiS

Giliniimiizde bireylerin diinyasin1 her yoniiyle etkileyen teknolojinin ilerlemesi ve kiiresellesme
nedeniyle bilgi miktar1 ve bireyler arasinda bilgi ahisverisi oldukca artmustir. Iginde
bulundugumuz “Bilgi Cagi’nda bilginin siirekli degismesi ve yenilenmesi bireylerin bilgi
edinme konusunda farkli yontemlere ve tekniklere bagvurmasina neden olmustur. Boylece

bireylerin bilgiyi edinme yontemleri de farklilik gostermistir.

Bilgi Cagi’nda ortaya ¢ikan hizli degisimi ve gelismeleri takip etmek icin birey bilgiyi arastirir,
bilgileri edinirken giiniimiiz geregi modern yontemlere basvurur ve edindigi bilgiyi isler ve
aktarir. Arastirmanin konusu olan yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi igin de bir¢ok yontem ve
teknik bulunmaktadir. Gegmis zamanlarda geleneksel yontemlerin kullanildigi, zaman zaman
bu yontemlerin olumlu yanlarmmin oldugu ve olumsuz yanlarinin elestirildigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte modern egitim yontemleri yabanci dil 6gretiminde kullanildiginda olumlu
sonuglar alindig1 yapilan arastirmalar tarafindan tespit edilmistir. Ogrenme modelleri ve
ogretme modelleri olarak; isbirlik¢i 6§renme ya da diger adi ile kubasik 6grenme, probleme
dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, beyin temelli 6grenme, coklu zeka kurami, okulda
ogrenme, etkili 6grenme, tam dgrenme, dgretim etkinlikleri modeli, anlamli 6grenme, temel
ogrenme, Kolb’un 6grenme stilleri, Gregorc 6grenme stilleri, Duan ve 0grenme stilleri,
basamakli 6gretim programi, aktif 6grenme, t-yasam boyu 6grenme ve kuantum dgrenme gibi

¢esitli modeller bulunmaktadir.

1980°li yillarda Bobbi De Porter tarafindan gelistirilen Kuantum Ogrenme Modelinin temeli
Bulgaristan’da psikiyatri ve psikoterapi profesorii Dr. Georgi Lozanov tarafindan atilmistir.

Kuantum 6grenmede 6grencilere d6gretilecek beceriler iki kategoride toplanmaktadir. Birincisi



akademik beceriler olan not alma, hafiza, yazma ve etkin okuma teknikleridir. Ikincisi ise
yagsam boyu Ogrenme becerileri olup bunlar ise yaratici problem ¢6zme teknikleri,

milkemmelligin sekiz anahtar1 ve etkin iletisim becerileridir.

Arastirma, Ogrencilerin dinleme ve konugma becerileri acgisindan karsilastigi problemlere
yonelik kuantum 6grenme modeli destekli bir 6gretim programi tasarlamay1 amaglamaktadir.
Daha 6nce yapilmis olan aragtirmalar incelenmis olup Arap Dili Egitimi alaninda kuantum

o0grenme modeline yonelik benzer bir ¢alismaya rastlanmamustir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiizde bir¢ok Yiiksekogretim kurumunda Arapga egitim veren boliimlerde veya anabilim
dallarinda dinleme ve konusma becerilerine yonelik bir¢ok ders okutulmaktadir. Fakat yapilan
aragtirmalar sonucunda Ogrencilerin hedef dilde dinleme ve konusma gibi sozlii iletisim
becerilerinin 6gretiminde miifredat disinda farkli ve giincel 6gretim modelleri, yontem ve
teknikleriyle yabanci dili daha etkin bir sekilde 6grendigi goriilmektedir. Bu baglamda
aragtirmanin problem durumunu “Kuantum 6grenme modelinin Arapc¢a konusma ve dinleme

becerilerinin gelistirilmesinde nasil kullanilabilir?” sorusu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi
Boliimii, Arap Dili Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goéren o6grencilerin sozli iletisim
becerileri agisindan yasadiklar1 sorunlarm tespit edilmesi ve “Kuantum Ogrenme Modeli”

destekli bir 6gretim programi Onerisi sunmay1 hedeflemektedir. Alt amaclar ise;

1. Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Arap Dili
Egitimi Anabilim Dali’nda egitim goren 6grencilerin, dinleme ve konusma becerilerine

iliskin goriislerini belirlemek,
2. Kuantum Ogrenme Modeli destekli dgretim programi gelistirmektir.

3. Kuantum Ogrenme Modelinin yabanci dil olarak Arapca gretiminde kullanimini

saglamaktir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde iiniversitelerde egitimi ve 6gretimi yapilan yabanci dillerin, dgrenciler tarafindan
dort temel becerinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) ayni oranda &grenilmesi kolay
degildir. Bu becerilerin gelistirilmesi esnasinda 6grenciler hedef dildeki dinleme ve konusma
aktivitelerine agirlik vererek 6grenmeye ¢alismaktadir. Bu arastirma, 6grencilerin Arapga Sozli
Iletisim Becerileri dersinde karsilastiklar1 sorunlara yonelik Kuantum Ogrenme Modeli ile
desteklenmis bir 6gretim programi Onerisi hazirlanarak bu becerilerin gelistirilmesine 151k

tutacag diisiiniilmektedir.

1.4, Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirma 202019-2020 egitim-6gretim yili bahar déneminde Gazi Universitesi, Gazi Egitim
Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Bolimi, Arap Dili Egitimi Anabilim Dali ve Siileyman
Demirel Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Béliimii, Arap Dili Egitimi
Anabilim Dali’nda 6grenim gormekte olan 195 lisans Ogrencisi ile smirlidir. Arastirma
“Kuantum Ogrenme Modeli yle desteklenmis “Sozlii Iletisim Becerileri” dersinde dgrencilerin
karsilastig1 sorunlarin tespiti arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢eklerle sinirlidir. Arastirma
sonucundan hazirlanan Kuantum Ogrenme Modeli destekli dgretim programi Arapca egitimi

veren boliimlerde 6grenim goéren 6grencilerin seviyeleri ile sinirhdir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmada;

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6l¢ekteki tiim maddelere goniillii ve igtenlikle cevap

verdikleri,

2. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretim programinin liniversitelerde Arapca 6gretimi

yapan boliimlere yonelik oldugu,
3. Uzmanlardan alinan goriislerin aragtirmaya dnemli dl¢lide katki sagladig,
4. Program i¢indeki kazanimlarin ihtiyaglar karsiladigi,

varsayilmaktadir.



1.6. Tanimlar
Anadil: Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadig topluluktan edindigi dildir (TDK, 2011).

Hedef Dil: Ceviride kaynak dil karsitt olarak, metnin dilinin ¢evrildigi dildir (Cambridge
University, 2020).

Kuantum: Bir dalganin olas1 degerlerinin alt deger kiimelerinden biridir (TDK, 2021).

Model: Tasarlanan bir iiriiniin taniim veya deneme amaciyla iretilen ilk &rnegidir (TDK,

2011).

Program: Herhangi bir egitim kurumunun amagclari dogrultusunda diizenlenmis ve planli olan

egitim etkinliklerinin tiimiidiir (Erden, 1998).

Program Gelistirme: Programin o6geleri olan amag, igerik, Ogrenme-0gretme siireci ve

degerlendirme boyutlar arasindaki dinamik iliskiler biitliniidiir (Demirel, 2004).

Kazanim: Planlanmis ya da diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi kararlastirilan,

davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye uygun bir 6zelliktir (Ertiirk, 1972).

1.7. Tlgili Arastirmalar

DEMIR, S. (2006), “Kuantum Ogrenme Modelinin Ortadgretim Diizeyinde Ogrenci Basarisina
Etkisi (Gaziantep Ornegi)” adli doktora tezinde kuantum &grenme modelinin ortadgretim
diizeyinde 6grencilerin akademik basarisina etkisi ve 6grencilerin derse, okula ve 6grenmeye
iliskin diisiincelerinde ve kendilerini algilamalarinda meydana gelen degismeleri incelemistir.
Bu arastirmada, lise diizeyinde goniillii katilan 6grencilere 5 hafta sonu toplam 15 saatlik
kuantum Ogrenme semineri yapilmis olup bu kapsamda deneysel arastirma yontemi
kullanilmistir. Arastirma deseni deneysel arastirmanin 6n test — son test kontrol gruplu
modelindedir. Seminere katilan 6grenciler deney grubu ve seminere devam eden 6grencilerin
siiflarinda bulunan diger O6grenciler ise kontrol grubu olarak kabul edilmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin derse, okula ve 6grenmeye iliskin diisiincelerinde olumlu degismeler
oldugu bulunmustur. Ogrencilerin kendilerini algilamalarina bakildiginda 6zgiiven, sorumluluk

ve yaraticilik duygularinda artis oldugu ve kendilerini daha olumlu algiladiklar1 belirlenmistir.

GULLU, A. (2010), “Kuantum Ogrenme Modelinin Orta Ogretim Diizeyinde Ogrenci
Bagarisa Etkisi (Konya Ornegi)” baslikli yiiksek lisans tezinde, lise diizeyinde kuantum

O0grenme modelinin 6grenci basarisina etkisini arastirmistir. Uzman goriisii alinarak 10. Sinif



diizeyindeki 109 6grenci deney ve kontrol gurubu olarak ayrilmis olup, deney grubuna haftada
bir saat olmak iizere toplam on saatlik Kuantum Ogrenme” semineri verilmistir. Hem deney
hem de kontrol grubunun akademik basarilar1 kendi aralarinda ve ¢apraz olmak iizere analiz
edilmistir. Arastirmanin sonucunda, Kuantum Ogrenme Modelinin orta dgretim diizeyinde
ogrencilerin akademik basarilar1 ve 6grenme isteklerine, 6grenci basarisina, fizik 6grenimine

ve Ogrencilerin 6grenmeye karsi ilgilerinin oldugunu etkisinin oldugu tespit edilmistir.

SOHRETLI, G. (2014), “Kuantum Ogrenme Modelinin Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin
Akademik Basarilar1 Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Matematige iliskin Tutumlar1 Uzerine Etkisi”
adl1 yiiksek lisans tezinde Kuantum Ogrenme Modelinin ilkokul 4. smif dgrencilerinin
Matematik dersi “Kesirlerden Alanlara” tinitesindeki akademik basarilarina, bilimsel siireg
becerilerine ve matematik dersine yonelik tutumlari {izerine etkisini incelemistir. Arastirma 6n-
test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen modelinde tasarlanmis olup arastirmanin
orneklemini 90 adet 6grenci olusturmustur. Arastirma siirecinde deney grubunda Matematik
dersleri Kuantum Ogrenme Modeline gére islenmis, kontrol grubunda ise mevcut program
izlenmistir. Arastirma sonucunda Kuantum Ogrenme Modelinin akademik basar1 ve bilimsel
stire¢ becerileri lizerinde olumlu etkisi tespit edilmis, matematik dersine yonelik tutum iizerinde

istatistiksel olarak anlamli bir etkisi bulunmamustir.

CELIK, Y. (2017), “Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Ogretimin Ogrencilerin Akademik
Basarilarima ve Oz Diizenleme Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde Kuantum Ogrenme
Modelinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve 6z diizenleme becerileri
lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu desen (OSKD)
kullanilmistir. Deney grubuna “Kuantum Ogrenme Modeline gore arastirmaci tarafindan
hazirlanan etkinlikler uygulanmistir. Kontrol grubuna ise ytirtirliikteki miifredat esas alinarak
MEB tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda yer alan etkinlikler uygulanmistir. Arastirma
sonucunda kuantum 6grenme modeline dayali etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarini
olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica Kuantum Ogrenme Modeline gére yapilan
ogretimle, geleneksel Ogretim yontemleri arasinda akademik basarmin kaliciligi acgisindan
anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir. Ayrica akademik basarinin kalicili1 agisindan geleneksel

ogretim yontemlerinin daha olumlu sonug verdigi tespit edilmistir.

ALTIN, M. (2018), “Kuantum Ogrenme Modelinin Ortaokul Ogrencilerinin Yabanci Dilde
Konusma Becerisi, Konusma Kaygis1 ve Oz-Yeterligi Uzerindeki Etkisi” baslikli doktora
tezinde kuantum 6grenme modelinin ortaokul 6grencilerinin yabanci dilde konusma becerisi,

konusma kaygist ve 6z-yeterlikleri iizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirmanin sonucunda
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Kuantum grenme modeline gore yiiriitiilen program, dgrencilerin Ingilizce ile ilgili 6z-yeterlik
inanglarimi artirmis ve Ingilizce konusma kaygilarmni azaltmistir. Kuantum 6grenme modeline
gore islenen Ingilizce derslerindeki etkinlikler 6grenci goriisleri olumlu ydnde oldugu tespit

edilmistir.

YALCINTAS, M. (2019), “Fen bilimleri 6gretiminde kuantum 6grenme modeli kullanmanin
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin akademik merak, kaygi, 6zyeterlik ve basar1 diizeylerine
etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinde kuantum 6grenme modelinin ilkogretim 4. smif fen
bilimleri dersinde 6grencilerin akademik merak, kaygi, 6zyeterlik, basar1 ve bilgilerin kaliciligi
diizeylerine etkisini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubunda kuantum 6grenme
modelinin 6grencilerin akademik merak, 6zyeterlik ve bilgilerin kalicilig1 agisindan olumlu bir
etki biraktig1, istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin oldugu tespit edilmis olup akademik kayg1
tizerinde bir etkisi bulunamamustir. Yiriirliikteki miifredatin uygulandigi kontrol grubunda ise
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde ve akademik merak diizeyleri iizerinde

olumsuz yonde etkisinin oldugu tespit edilmistir.

CAKIR, C. (2013), “ilkdgretim 8. Sinif Diizeyinde Maddenin Yapist ve Ozellikleri Unitesinin
Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Ogretimi” baglikli yiiksek lisans tezinde ilkogretim 8. smif
diizeyinde “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” iinitesinin Kuantum Ogrenme Modeline dayali
olarak 6gretiminin, 6grencilerin akademik basarilari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari
ve mantiksal diisiinme becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini
ilkogretim 8.smifta 6grenim goren toplam 62 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada, 6n test-son
test, deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel aragtirma modeli kullanilmistir. Aragtirma siirecinde
deney grubunda kuantum Ogrenme, kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme modeli esas
almmistir. Arastirma sonucunda, “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” iinitesinin Kuantum
Ogrenme Modeline dayali olarak dgretimin, dgrencilerin akademik basarilari, fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlar1 ve mantiksal diisiinme becerilerine olumlu yonde etkisinin oldugu

tespit edilmistir.

HANBAY, O. (2009), Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde yayinlanan
“Kuantum Ogrenme Temelli Ogreterek Ogrenme Yonteminin Ikinci Yabanci Dil Olarak
Almancanm Ogrenilmesine Etkisi” bashkli makalesinde “kuantum 6grenme anlayist” ile
“Ogreterek 0grenme” yonteminin birlikte uygulanmasinin ikinci yabanci dil olarak Almancanin

Ogrenilmesine etkisi saptanmaya ¢alismistir.

KOC, S. & EPCACAN, E. (2015). Current Research in Social Sciences dergisinde yayinlanan
“Ogretmen Adaylarinin Kuantum Ogrenme Tekniklerini Kullanma Becerilerine iliskin
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Goriisleri” baghikli makalede 6gretmen adaylarinin kuantum 6grenme tekniklerini kullanma
becerilerine iligskin goriislerini belirlemistir. Arastirmanin sonucunda, dgretmen adaylarinin
eski-yeni bilgileri daha rahat iliskilendirdigi, bu iligskilendirmeyi kiz 6gretmen adaylarinin
ogrenme stillerini kullanarak gercgeklestirdigi, kuantum Ogrenme tekniklerini kullanan Fen

Bilgisi, Smif ve BOTE &gretmen adaylarinin iist diizey becerilere sahip oldugu gériilmiistiir.

USANMAZ, E. & ALCI, B., & CELIKOZ, N. (2017), Tiirk Egitim Dergisi’nde yayinlanan
“Kuantum Ogrenme Yaklagiminin Ingilizce Kelime Ogrenme Uzerine Etkileri” baslikli
makalede kuantum 6grenme yaklasimma dayali 6gretim uygulamalarmin Ingilizce kelime
bilgisinin kalicilig1 agisindan geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugunu tespit

etmistir.

ALTIN, M. & SARACAOGLU, A. S., (2018), Studies in Educational Research and
Development dergisinden yayinlanan “Kuantum &grenme modeline gére tasarlanmis Ingilizce
ogretim programi: Ornek bir uygulama” baslikli makalede kuantum &grenme modelinin
aciklanmas1 ve modele gore tasarlanmis Ingilizce dgretim programinin uygulanip uygulama
onerilerinin verilmesi amaglamistir. 7. sinif 6grencileri i¢in Kuantum 6grenme modeline uygun
olarak gelistirilen programin Ogrencilerin genel olarak eglenmesine ve &gretmen-6grenci

etkilesimlerine olumlu katki sagladig tespit edilmistir.

AFACAN, O. & GUREL, I. (2019), Journal of Education and Training Studies’de yayinlanan
“The Effect of Quantum Learning Model on Science Teacher Candidates’ Self-Efficacy and
Communication Skills” baslikli makalede kuantum 6grenme modelinin fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucunda fen bilgisi Ogretmen

adaylarmin fen 6gretimi ile arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

DS, Y. N. & Sadidah T. L. & Dewi S. M. (2020), International Journal of Theory and
Application in Elementary and Secondary School Education dergisinde yayinlanan “The
Influence Quantum Learning Model To Critical Thinking Ability” baslikli makalede kuantum
ogrenme modelinin elestirel diisiinme becerisine etkisi arastirilmigtir. Arastirma sonucunda
kuantum 6grenme modeli uygulanan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinde farkliliklar

oldugu tespit edilmistir.
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KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Kuantum Teorisi ve Kuantum Diisiince

Kuantum denildiginde bunun ilk olarak fizik biliminde kullanilan bir terim oldugu akla
gelmektedir. Kuantum sozciigil ilk olarak Max Planck tarafindan, 1900 yilinda radyasyonun,
“kuanta” dedigi enerji paketleri halinde yayildigin1 veya emildigini gostermesi kuantum
teorisine giden yolda ilk adim olarak kabul edilmektedir (Cigekei, 2014). Kuantum kelimesinin
Ingilizce “quantity” kelimesinden gelmektedir. Tiirk Dil Kurumu’nun tanimina gore “Bir
dalganin olasi1 degerlerinin alt deger kiimelerinden biri”dir (TDK, 2021). Kuantum teorisi,
klasik mekanigin agiklamada yetersiz kaldig1 pek ¢ok olayin kuramsal temellere oturtulmasini

saglanmistir (Griffiths, 2016).

Insan beyninde bir¢ok aktivite meydana gelmektedir. Kuantum diisiince, ileri seviye bir
diisiince teknigi olup ayni zamanda cok ¢esitli enerjinin birlikte ¢alismasi yoluyla biitiine
ulagma ¢abasidir. Bu cesitli enerji bir araya gelmesi bireylerde daha yiiksek bir enerji ve
heyecan1 meydana getiren kavramlar, diisiinceler ve yetiler derlemi olusturmaktadir (Deporter,
2007). Kuantum mekanigine gore varliklarin ve eylemlerin temelleri enerji dalgalarina
dayanmaktadir. Diislince, enerji dalgalarinin beyinde bulunan sinir hiicrelerini uyarmalar ile
saglanmaktadir. Bilincin dogru kullanilmasi beyin dalgalarinin etkili bicimde yonlendirilmesi
ile saglanmaktadir. Boylece gozleyen ve gozlenenin karsilikli olarak birbirlerini etkilemeleri
giindeme gelmektedir. Buradan olumlu, etkili ve verimli diisiinmenin basarinin kaynagi oldugu

sonucuna varilmaktadir (Given & DePorter, 2015).



2.2. Kuantum Teorisinin Egitime Yansimalari

Kuantum fizigi bireylerin diger birey ve canlilarla hatta tabiatla olan iliskisine yol gdsteren ve
belirleyen bir bilim dalidir. Bireyler kuantum fizigi ile kendi yasamlarina dair bilgiler de
edinmektedir. Kuantum ile ilgili edinilen bilgiler tabiatin diizeni ve isleyisi hakkinda bilgileri
bireyin Oniine ¢ikarmaktadir. Kuantum fizigi her seyin aslinda goriindiigii gibi olmadigini,
madalyonun bir de gériinmeyen yliziiniin oldugunu gostermektedir. Kuantum fizigi, elde ettigi
bulgularla bilimin yani sira sanat, ekonomiye, edebiyat ve sinema gibi pek ¢ok alana etkisi

olmus ve bu alanlarin farkli bakis acilar1 kazanmalarina katki saglamistir (Cam, 2012).

Kuantum fiziginin katki sagladigi alanlardan biri de egitim alamidir. Geleneksel 6gretim
modelleri genelde 6grenciyi degil 6greteni odak almaktadir. Ogrenciler edindikleri bilgileri
sorgulamadan dogrudan kaydetmektedir. Yeni 6gretim modelleri ise 6grenciyi merkeze alarak
onlarin sahip oldugu bilgiler ve dogrular1 sorgulayip giincellestirmelerine katki saglamaktadir.
Kuantum 6grenmenin temelini 6grenciye sunulan dogrularin ve bilgilerin 6grencilerin bakis
acistyla zenginlestirilmesi, bilgi dagarciklarinin genigletilmesi ve siirekli 6grenme istegi
olusturmaktadir. Cakmak (2009) bu tiir egitim sonucunda 6grencide ¢ok dogrululuk, zitliklarin
ayn1 anda var olabilmesi gibi ilkelere dayali bir diisiinme bigimi hakim olmasi ile gelisime agik

esnek bir zihin yapis1 olusacagini belirtmektedir.

Kuantum 6grenme, her yas igin etkili oldugu kanitlanmis bir 6grenme yontemleri ve felsefeler
biitiintidiir (DePorter & Hernacki, 1992). Kuantum 6grenme, en iyi egitim uygulamalarini bir
biitiin halinde birlestiren gii¢lii ve ilgi ¢ekici bir dgretim ve dgrenme yontemidir. Ayrica
egitimin en iyi ve en canlandirict uygulamalarini alip, bugiin mevcut olan en basarill
uygulamalar yansitacak sekilde birlestirmistir (LeTelliar, 2007). Bir bagka deyisle, beyindeki

sinirlerin uyarilmasiyla zihinde anlamli bir bilgi olusturma c¢abasidir (Cakmak, 2009).

Kuantum 6grenmenin temeli ilk olarak Bulgaristan’da psikiyatri ve psikoterapi profesorii Dr.
Georgi Lozanov tarafindan atilmistir. 1980°1i yillarda Bobbi De Porter tarafindan
gelistirilmistir. Ayn1 zamanda 1970 yilinda hizlandirilmig 6grenmenin onciisii olan Lozanov,
ilk olarak yabanci dil 6gretmeye odaklanmis ve hizlandirilmis 6grenme teknikleri sayesinde
ogrencilerin giinde yiiz ile bin yeni kelime 6grenebildigini kesfetmistir (DePorter, 2000).
Hizlandirilmis 6grenme “6grencinin etkileyici hiz, az ¢aba ve biiyiik bir zevkle 6grenmesini
saglamak” olarak tanimlanmaktadir. Lozanov’un programi gevseme, gorsel sanatlar ve miizik

tizerine yogunlasmistir (Deporter & Hernacki, 1992, s. 14).
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Kuantum fiziginin sentezlenmesiyle ortaya c¢ikan kuantum G&grenme; telkin yontemi
(suggestopedia), hizlandirilmis 6grenme teknikleri ve sinir dili programlama (NLP Neuro-
Linguistic Programming), ¢oklu zeka teorisi, sag-sol beyin teorisi, duygusal zeka, 6grenme
bigimleri (gorsel, isitsel, kinestetik), ticlii beyin teorisi, holistik 6grenme, deneyimsel 6grenme,
metaforik 6grenme ve oyun gibi bir¢ok yontem ve teknigin 6ziinii igermektedir (DePorter &
Hernacki, 1992). Her 6gretim modeli ve yonteminin kendine ait ilkeleri oldugu gibi kuantum
ogrenme modelinin esas aldig1 birtakim ilkeler bulunmaktadir. Ogrenme siirecinde 6gretmenin

bu ilkelere dikkat etmesi ve uygulamasi, verimli bir 6grenmenin ger¢eklesmesini miimkiin

kilabilir.

2.3. Kuantum Ogrenmenin Temel ilkeleri

Kuantum 6grenme modeli birgok kuram, teori ve yontemi temel almaktadir. Kuantum 6grenme

modeli 5 temel ilkeye dayanmaktadir (Deporter, Reardon & Nourie, 1999):

- Beden dili, derslerin igerigi ve ders materyallerinin tasarimi 6grenme ortaminin onemli
faktorlerindendir. Verimli bir 6grenme ortami i¢in uygun 151k ve dersin amacina uygun renkler
secilir. Bunun yaninda 6grencilerde pozitif duygular olusturacak posterler kullanilir, sinif

ortamina bitkiler yerlestirilir ve rahatlatici miizikler kullanilir.
- Dersler bir orkestra diizeninde iglendigi i¢in her sey amacina uygun yapilir.

- Bireyin edinecegi yeni bilgiler, dnceden deneyimlenmis olay veya olgularla iligkilendirilirse

ogrenme daha etkili olur.

- Ogrenme ortami ne kadar eglenceli olursa 6grenme de o kadar rahat olur. Ciinkii dgrenci
agisindan 6grenme isi gizli bir risk icerir. Ogrenci, eglenceli bir 6grenme ortaminda risk

algilamaz ve giivenli bir 6grenme ortam1 6grencinin listiin bir ¢aba gostermesine katki saglar.

- Eger bir sey Ogrenmeye degerse kutlanmaya da degerdir. Ciinkii 6grenciye uygun

geribildirimler verildiginde, 6grenci 6grenmeyle pozitif duygusal birliktelikler olusturur.

Tiim bu temellerin yan1 sira kuantum 6grenme modeli kendi i¢inde belirli yontemleri de esas
almaktadir. Bu yontemler telkin yontemi (suggestopedia), sinir dili programlama (NLP), beyin
temelli 6grenme (ikili beyin — ti¢lii beyin), hizlandirilmis 6grenme, dokunsal 6grenme, holistik
ogrenme ve duygusal zekadir. Kuantum 6grenme, her yastaki birey i¢in etkili oldugu ispat
edilmis 6grenme yontemleri ve felsefelerine yonelik bakis acilari icermektedir. Bunlardan en

onemlileri asagida siralanmistir (Deporter, Reardon & Nourie, 1999);
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» Ogrencide pozitif duygular uyandirarak korku ve kaygidan uzak tutan ve dgrenme

karsisindaki engelleri ortadan kaldiran “telkin yontemi (suggestopedia)”,

» Bireylerin eglenerek daha hizli bir sekilde dgrenmelerini amaglayan “hizlandirilmis

ogrenme”,

> Ogrencinin zayif ve gii¢lii yanlarini tespit ederek kendini gerceklestirmesine yardimei

olan “sinir dili programlama (NLP/neuro-linguistic programming)”,

» Ezber agirlikli geleneksel Ogrenme yaklasimlarinin aksine beynin yapisina ve
fonksiyonlarma uygun ve  bilingli bir Ogrenme ile etkili G6grenmenin

gergeklestirilebilmesini 6ne siiren “beyin temelli 6grenme”,

» Her bireyin kendine 6zgii bir etkili 6grenme bicimi oldugunu 6ne siiren “6grenme

bigemleri”,

> Ogrencilerin sahip oldugu zekasini hangi alanlarda daha etkin kullanabildigini gosteren

veya siniflandiran zeka tiirlerinden olusan “goklu zeka”,

» Bireyin kendi ve bagkasinin duygularini tanima, kendisini motive etme, kendi i¢indeki
ve kisiler arasi iligkilerdeki duygulari iyi yonetme yetisini ortaya ¢ikaran ve akademik

basariy1 destekleyen “duygusal zeka dir.

2.3.1. Telkin Yontemi (Suggestopedia)
Suggestopedia  “suggestion  (telkin)” ve  “pedagogy  (pedagoji)”  kelimelerinin
birlestirilmesinden olugmustur (Mihaila-Lisa, 2003). “Suggestoloji” terimi 1978 yilinda
Lozanov’un gelistirdigi “Hizlandirilmis Ogrenme Modeli”nden ortaya ¢ikmustir (Deporter,
2000). Lozanov’a gore suggestoloji, dogal 6grenmenin bir yoludur. Ayrica ¢ocuklukta taklit
sayesinde etkili ve verimli bir sekilde 6grenmemizi saglayan yontemler {izerine kurulu olup
dogal 6grenme siirecini tekrar harekete gecirerek bilginin anlasilmasini ve akilda tutulmasini
hizlandirmaktadir (Schuster & Gritton, 1986). Bu metodun amaci; 6grencinin duygularini iyi

yonde beslemek, Ogrenciyi korkudan uzaklastirmak ve Ogrenmenin Oniindeki engelleri

azaltmaktir (Walsh, 2002).

Lozanov (1978)’a gore suggestolojinin ilk asamasi hazirlik asamasidir. Bu asamada 6grenciler,
kendilerine sunulan ilham verici bir ortama ve olumlu bir atmosfere maruz kalirlar. Baska bir
deyisle, ogrenciler geleneksel 6grenmeden farkli bir 6grenme deneyimi yasayabilirler. Bir

sonraki agsama sunum asamasidir. Ogrenme, beynin her iki lobunu da kapsamaktadir. Bu
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asamada yeniden canlandirmalar yapilir, 6grenenin rahatlamasi saglanir, miizikle desteklenir,

bilgiler dinamik ve dramatik bir sekilde sunulur. Son asama olan uygulama asamasinda,

ogrenciler hata yapmaktan endise duymazlar ve basarisizlik risk faktorii ortadan kaldirilir. Bu

iic asamay1 kullanarak Deporter (2006), “Kuantum Ogrenme Modeli’ni ortaya ¢ikarmustir.

Suggestopedik 6grenme uygulamasinda; siif ortamindaki 1s1k durumunun yeterli ve uygun

olmas1 ve ortamin renkli ve ilgi ¢ekici bir hava kazanmasi icin ¢esitli renkler kullanilmasi

gerekmektedir. Bunun yaninda Barok tarzi miizik ile agik bir zihin ve kayginin yasanmadigi bir

simif ortami da 6grenme siireglerinde etkilidir (Ekici, 2013). Kuantum 6grenme 6grencilere

daha fazla motivasyon ile daha hizli ve daha etkili O6grenmelerini saglamak olarak

tanimlanmaktadir. Ayrica hizlandirilmis 6grenmeyle ayni prensipleri igerdigi i¢in kuantum

ogrenme ile dogrudan iligkili oldugu kanitlanmaistir.

Telkin yonteminin ilkeleri asagida verilmistir (Larsen-Freeman, 2003):

>

>

Ogrenmenin gerceklesmesi icin rahat bir ortam gereklidir.

Ogretmen, dgrencilerin dgrenme asamasinda birtakim problemler yasayabilecegini

diistinmeli ve bu problemleri gidermeye ¢abalamalidir.
Ogrencilerin yaraticiligi harekete gecirildiginde grenme kolaylasr.

Ogretmen, basarili olacaklarima dair dgrencilerin 6zgiivenlerini artirmaya cabalamalidr.

Bu sekilde daha kalici ve kolay bir 6grenme gerceklesir.

Ogretmen, ogrencilerine “yapabileceginizin en iyisini yapmakta 6zgiirsiiniiz” gibi

sozlerle 6grencilerin olumlu duygular hissetmesini saglar.

Ogrenme ortaminda kullanilan miizik, &grencilere dgrenmenin zevkli ve kolay

olabilecegi hissini verir.
Ogretmen, 6grencilerin etkinliklere aktif bir sekilde katilmalarini saglamalidr.

Canlandirma ve hayal kurma gibi teknikler 6grenmedeki engelleri ortadan kaldirmaya

yardimci olabilir.

Ogrencilerde olumlu duygular olusturma agisindan resim ve miizigin kullanilmasi ve
drama gibi etkinliklerin uygulanmas1 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle bu tarz

etkinliklere siirekli yer verilmesi verimi artirabilir.

Ogretmen, Ogrencilere materyal kullamminda ve etkinlikler esnasinda yol

gostermelidir.
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» Ogrenme ortaminda uygulanan eglenceli ve miizikli etkinlikler 6grencilerin

rahatlamasini sagladigi icin dil 6grenimini de kolaylastirir.

> Hatalara karsi anlayish olunmalidir. Ogretmen, 6grencilerin yanliglarini hemen

diizeltmek yerine onlarin dogruyu kendilerinin bulmasini saglamalidir.

Kuantum 6grenmenin ilk SuperCamp*’i 1982 yilinda Deporter, Jensen ve Simmons tarafindan
diizenlenmis ve yaz egitim kampiyla kuantum 6grenmenin ilke ve yontemleri sekillenmistir.
Organizatorler, O0grenciler, giiven olusturma, O0grenme becerileri ve iletisim becerilerini
gelistirebilecegi eglenceli bir ortamda, 6grendiklerini daha iyi hafizalarinda tutacaklarini fark

etmislerdir (Deporter & Hernacki, 1992).

2.3.2. NLP (Sinir Dili Programlama)

Sinir dili programlama (Neuro-Linguistic Programming/NLP) 1970°’li yillarin basinda
dilbilimci John Grinder ile California Universitesi’nde psikoloji egitimi alan matematikgi
Richard Bandler tarafindan gelistirilmistir. NLP, bir sinirsel dil programlamasidir ve “Neuro-
Linguistic Programming” sozciiklerinin kisaltilmis halidir. Bireyin isteklerine ulagmasina
olanak saglayan bir davranis bi¢imi, diislince ve uygulama olarak tanimlanabilir (Ekici, 2013).
Adler (2005) NLP’yi olusturan Neuro (zihin/sinir), Linguistic (dilbilimsel) ve Programming
(programlama) kavramlarini su sekilde agiklamistir: “Neuro”; beyni, merkezi sinir sistemini ve
duyular ifade etmektedir. Sinir sistemi bireyin dis diinya ile iletisimini saglarken, hafiza ve
hayal giicii ise bireyin i¢ diinyas ile iletisim kurmasini saglamaktadir. “Linguistic” kavrami
sozli veya sozsiiz iletisim dilini ifade etmektedir. “Programlama” ise genel olarak yazilim
sistemlerini ve bilgisayar donanimimi ifade eden bir kavramdir. Kuantum O6grenme
caligmalarinda sinir dili programlamanin temel ilke ve varsayimlarinda yararlanilmaktadir

(Watson, 2016). NLP’nin dort temel ilkesi sunlardir:
- Ne istediginizi bilin.

- Attiginiz adimlarin farkinda olun.

- Davranislarinizda esnek olun.

- Harekete gecin.

Bazi varsayimlar ise sunlardir:

1 1982 yilinda kurulan ve 6grencilere hizlandirilmis 6grenme ile akademik becerileri ve yasam becerilerini
tanitan uluslararasi bir yaz egitim kampi programidir (Deporter, 2000).
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- Her bireyin diinyaya dair kendine 6zgii bir bakis agis1 vardir.

- Geri doniisler almak iletisim i¢in oldukc¢a dnemlidir.

- Beden ve zihnin karsilikl olarak birbirlerini etkilemesiyle bir sistem olusur.
- Harita, bilginin kendisi degildir.

- Bireyleri belirli davranislar1 yapmaya yonelten olumlu bir amag vardir.

- Bireyler basarmak icin gerekli kaynaklara sahiptir.

- Bir kisi tarafindan yapilan bir is baskalar1 tarafindan da 6grenilebilir ve yapilabilir (Ekici &
Gtiven, 2013).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek NLP yontem ve teknikleri asagida belirtilmistir
(Tokgozlii, 2009, s.58):

- Harita bolgenin kendisi degildir.

- Iletisimin anlam1 alinan tepkilerdir.

- Davranis en dogru bilgidir.

- Davranis ben degildir.

- Her zaman bir segenek daha vardir.

- Basarsizlik diye bir sey yoktur, sadece sonuglar vardir.
- Bir insan bir isi basarabiliyorsa, bunu herkes 6grenebilir.
- Aynalama teknigi.

- Capalama teknigi.

- Yeniden cerceveleme teknigi.

2.3.3. Beyin Temelli Ogrenme

Beyin temelli 6grenme, kuantum Ogrenmenin ana bilesenlerinden biridir. Beyin temelli
ogrenme smif ortamina dikkat ¢ekmektedir. Jensen (2006), insan beyninin diinyayla etkilesim
kurmak ve etkilesimin kalitesine gore degisiklikler yapmak i¢in tasarlandigini ortaya
koymustur. Ayrica etkilesimler olumlu ve siirekliyse bir dizi degisiklik elde edilebilecegini,
etkilesimler olumsuzsa, farkli bir dizi degisiklik elde edilecegini ortaya c¢ikarmistir. Jensen
(2001) “rahatlatilmig uyaniklik, derinlemesine daldirma ve aktif siiregleme”nin temelini
olusturan beyin temelli 6grenmeyle en iyi ve en uygun 0gretim uygulamalar i¢in Onerilerde

bulunmustur. Bu {i¢ bilesenin bir araya gelmesiyle, d6grenciler 6grenme ortamina tamamen
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kanalize olacaklar ve zihinlerinde daha fazla bilgi tutacaklardir. Bu siire¢lerden su sekilde soz
edilebilir: (Caine & Caine, 2002):

1. Rahatlatilmis Uyamklik (Relaxed Alertness): i¢sel motivasyon, giivenlik ve rahatlik
hissi ile olusmaktadir. Stressiz bir ortam, zihinsel dinginlik, duygusal farkindalik, 6z
giiven duygusu, bilissel farkindalik gibi bilesenlerden olusmaktadir. Birey rahat olursa,
ogrenmeye yonelik sevki artar. Eger bireyde rahatlik, motivasyon ve ilgi bakimindan
giidiilenme saglanamazsa 6grenme gerceklesemeyecektir. Bu nedenle bu agsama oldukca
onemlidir.

2. Derinlemesine Daldirma (Immersion): Anlamli igerik odaklanmasi, isbirligi yapma,
teknik agisinda gesitlilik saglayan 6grenme ortami, tematik 6gretim, deneyimler, bir
hedef dogrultusunda biitiinliik i¢inde program gibi bilesenlerden olusmaktadir. Bu
asama, bireylerin bas basa kaldiklari icerige yogunlasma siireclerinden olusmaktadir.

3. Aktif Siiregleme (Active Processing): Sorgulama, elestirel diisiinme, igerik

diizenlenmesi, anlamlandirma, korkusuzluk, baglam ve baglantiy1 kapsamaktadir.

Birgok calisma beyin temelli arastirmalarin 6grencilerin ve 0gretmenlerin etkili bir sekilde
iletisim kurmasina yardimci oldugunu ortaya koymaktadir. Aragtirmacilar, 6grencilerin nasil
ogrendiklerini gozlemleyebilen 6gretmenlerin daha etkili olabilecegini kesfetmistir. Jensen
(2005) ayrica dikkati onemli dl¢iide engelleyebilecek bir dizi beyinle ilgili faktdr oldugunu
gozlemlemistir. Beyinle ilgili faktorlerden tehdit tepkisi ve anlam yaratma siireci, kuantum

.....

oldugunda 6grencilerin dikkat diizeyi daha da artmaktadir.

2.3.4. ikili Beyin Teorisi

Rager Wolcott Sperry tarafindan 1960’11 yillarda beynin sag beyin ve sol beyinden olustugu
kanitlanmis olup bu iki beynin viicuttaki islevlerinin farkli oldugunu belirtmistir (Baran, 2014).
Sperry tarafindan yapilan deney sonucunda, iki yar1 kiire arasinda bir etkilesim bulunmasina
ragmen, her birinin kendine 6zgii farkl islevleri oldugu kanitlanmistir (Baran, 2003). Beyin,
farklh diisiinme tarzlarindan sorumlu ve bazi becerilerde gelismis olan iki ayr1 yarimkiireye
ayirilmistir (Caine & Caine, 2002; Given & Deporter, 2015). Egitimde her iki kiirenin kullanimi1
beyin kapasitesinin fazlasiyla artmasini saglamaktadir. Ayn1 zamanda hizli ve etkili 6grenme
ger¢eklesmektedir (Duman, 2007). Sol beyin yap1 ve ayrintilar ile ilgili iken, sag beyin daha
cok “biiyiik resim” ile ilgilidir. Iki beyin bdlgesi arasindaki diger bir fark ise sag beyin sol beyne
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gore daha yaratici olup, bir seyler uydurmada, bosluklar1 doldurmada basarilidir. Sol beyin ise

daha dogrucu ve gercekeidir (Zull’dan aktaran Ar, 2018).

Caine ve Caine (2002) ve Given ve Deporter (2015) ¢alismalarindan yararlanarak sag-sol beyin

kiyaslamasi sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1. Sag-Sol Beyin

Sol Beyin: Mantiksal, rasyonel, ayrintici, planli, problemi pargalayarak ¢ozen, bilgi, kontrol.
Sag Beyin: Duygusal, sezgisel, biitiinsel, yaratici, problemi biitiin ¢6zen, anlama, risk.

Beynin sag ve sol bolgesi de aktif olarak kullanildiginda 6grenciler daha yiiksek diizeyde
diisiinme becerileri gdsterir, hayal giicleri zenginlesir ve buna bagl olarak 6grenme daha iist

seviyede gerceklesir (Oral, 2006).

2.3.5. Uclii Beyin Teorisi

ABD Milli Akil Saglig1 Enstitiisii’'ndeki Beyin ve Davranis Laboratuvari’nin eski bagkani Paul
MacLean tarafindan 1978’de gelistirilmistir (Pinkerton, 1994). MacLean beynin ilkel beyin

(reptilian brain), limbik sistem ve neokorteks olarak {i¢ bolgeye ayrildigini savunmustur.

Sekil 2. Tlkel Beyin
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Ilkel Beyin (Reptilian Brain): Beynin en igteki béliimii olup beyin sapindan olusmaktadir. Ilkel
beynin amaci, fiziki agidan yasami devam ettirme ve bedeni korumaktir. Beyinde yer alan
sistemler ya da tepkilerin ydnetim merkezleri ilkel beynin icerisinde yer almaktadir (Unal,
2019). Sindirim, dolagim, solunum, eslesme torenleri, belli bir bolgeye ait olma, toplumsal
hakimiyet kurma, aligkanliklar, zorunluluklar, savas ya da kag¢ cevabi1 bu noronlarda islenir.
Viicudun bir biitiin olarak hayatta kalma ¢abas1 bu bolge ile iliskili bir olaydir. Hayatta kalmay1
ve bedeni kontrol etmeyi saglayan alt beyin olarak isimlendirilir (Caine & Caine, 2002).

Sekil 3. Limbik Sistem

Limbik Sistem: Bu sistem beynin ortasinda bulunan, kisinin duygularina, hafizasina ve
ogrenme yetisine dair fonksiyonlar1 i¢eren bir sistemdir. Bu sistem, uyku-uyaniklik dongiisii,
korku, ofke, aglik- susuzluk, tansiyon, solunum, nabiz, viicut sicakligi, metabolizma ve

bagisiklik sistemini kontrol etmektedir (Caine & Caine, 2002).

Sekil 4. Neokorteks Sistem
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Neokorteks Sistem: Insan beyninin en biiyiik parcas1 olup beynin yaklasik olarak %80’lik
kismini olusturmaktadir. Limbik sitemin iizerinde yer alir. Diisiinmenin gerceklestigi yer olan
neokorteks, beynin planlar yapip biligsel etkinliklere yer verdigi boliimiidiir. Kisaca beynin

anlamsal ve mantiksal merkezi konumundadir (Caine & Caine, 1991).

Uclii beyin teorisine gore duygusal merkez ve hafizadaki kayitlar ayn1 merkezde yer almaktadir.
Bu yiizden sevilen seyleri, digerlerine gore hatirlamak daha kolaydir. Hatirlanmasi istenen
bilgilere duygularin da eklenmesi, hatirlamay1r daha kolay hale getirmektedir. Kuantum
o0grenme modelinde yer alan “NOT AY” tekniginde bilgilerin yaninda duygu ve diisiincelere

yer verilmesi de bu duruma bir 6rnektir (Demir, 2006, s.52).

2.3.6. Hizlandirilmis Ogrenme

Kuantum 6grenme modelinin dayandigi temellerden biri de hizlandirilmis 6grenmedir.
Bireylerin daha hizli bicimde farkinda olmadan eglenerek 6grenmelerini amacglamaktadir
(Deporter, Reardon & Nourie, 1999). Telkin yontemi olan Suggestopedia, insan beyninin
isleyisi ve Ogrenme siirecini agikladigi i¢in hizlandirilmig 6grenmenin de temelini
olusturmaktadir. Metodun amaci; 6grenci duygularini iyilestirerek korkudan uzaklastirmak ve

O0grenmenin Oniindeki engelleri azaltmaktir (Walsh, 2002).

Hizlandirilmis 6grenmeye gore ders, dort asamali bir hazirliktan olugsmaktadir. Meier (2000)’e

gore bu dort asama su sekildedir:

- Hazirlik agsamasi; 6grenme Oncesinde dgrencilerin ilgilerinin ¢ekilmesi, 6grenmeye yonelik

olumlu duygularin agilanmasi ve en iyi 6grenme ortaminin saglanmasadir.

- Sunum agsamasi; 6grencilerin 6grenme siirecinde eglenceli, ilging ve bir¢cok duyuya hitap eden

materyaller kullanmalarina yardimer olmay1 amaglar.

- Pratik asamasi; yeni Ogrenilen bilgi ve becerilerin arasinda baglanti kurulmasi ve

birlestirilerek tamamlanmas1 konusunda 6grencilere yardimci olunmasidir.

- Performans asamasi; Ogrenme performanslarinin istikrarli bir sekilde gelismesi ig¢in
ogrencilerin yeni bilgi ve becerileri uygulamaya gecirmelerine ve devam ettirmelerine yardimei
olmay1 amaglar. Ayrica Meier’e (2000) gore hizlandirilmis 6grenme egitimlerinde bagarinin

artmasina katki saglayan yedi temel prensip bulunmaktadir:

1. Ogrenme, zihni ve bedeni biitiiniiyle kapsayan bir siiregtir.
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2. Ogrenme, bilginin iiretilmesidir.

3. Is birligi, 6grenmeye katki saglar.

4. Ogrenme es zamanl olarak farkli seviyelerde gergeklesir.

5. Geribildirim sayesinde yaparak ve yasayarak 6grenme gergeklesir.
6. Olumlu duygular 6grenmeyi biiylik oranda artiran bir faktordiir.

7. Ogrenme asamasinda resimlerin kullanilmasi ile yeni bilgilerin ¢abucak anlasilmasini ve

zihinde daha uzun siire saklanabilmesini saglar.

Hizlandirilmis 6grenme 6grencide var olan potansiyeli ortaya ¢ikaran ve 6grencilerin 6grenme
ihtiyaglarim1 gidermeyi amaglayan bir 6grenme siirecidir. Ciinkii insan beyni, kapasitesinin
%20’sinden daha azin1 kullandig1 i¢in 6grenmeyi gergeklestirmek adina bu yontemle daha fazla
bilgiyi hafizada tutulabilmektedir. Ders esnasinda sinif ortaminda yapilan nefes egzersizleri,
dinlenen miizik, melodi, ritim ve ¢oklu zeka kuramina dayanan etkinlikler 6grencilerin 6grenme
stireglerini olumlu yonde etkileyebilir. Hizlandirilmis 6grenme temelli egitim, dgrencilerin
stres, kaygi, onyargi ve derse karsi isteksizlik gibi olumsuz diisiincelerden arinmasina katki
saglamaktadir. Ayrica 6grencinin kendine olan 6zgiiveni ve 6zsaygisini besleyebilir, hayata

bakis agisin1 ¢ok yonlii hale getirebilir, kisiligini gelistirir ve yaraticiligini artirabilir.

2.3.7. Ogrenme Bicemleri

Egitim siirecinde sinif i¢inde 6grenciler arasindaki farkliliklar ve ¢esitli 6n hazirlik, 6n bilgi,
deneyim ve yeteneklere sahip olan 6grenciler dikkate alinmadiginda kaliteli bir egitim
saglanmas1 oldukca giiclesecektir. Ciinkii siniftaki her 6grencinin kendine dair bilgi edinme,
bilgiyi analiz etme ve sentezleme, gilincelleme ve zenginlestirme becerisi farklilik
gostermektedir. Kaliteli bir 6grenme ortami saglanmasi i¢in smif ortaminin 6grencilerin

ogrenme bigemlerine gore olusturulabilir.

Ogrenme bicemleri gorsel, isitsel ve dokunsal olmak iizere iic kisma ayrilmaktadir. Gérsel
ogrenmede Ogrenciler sadece sozlii olarak yapilan anlatimlar ile 6grenemezler. Derste resim,
tablo, sekil, harita, grafik, sema vb. uyaric1 gérsel materyallere ihtiya¢ duyarlar. Kullanilan bu
materyaller bilgilerin kolay hatirlanmasini ve bu sayede 6grendikleri bilgilerin kalic1 olmasini
saglamaktadir. Gordiiklerini veya isittiklerini gozlerinin Oniine getirerek canlandirmaya

caligirlar. Gorsel 6grenen bireylerin 6zelliklerine asagida yer verilmistir:
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Gordiiklerini 1y1 hatirlarlar ve bu nedenle ¢ok zor unuturlar.
Calisirken renkleri kullanarak daha iyi 6grenirler.

Resimler ve kelimeler iizerinden disiiniirler.

Cok gelismis bir gorsel hafizalar1 vardir.

Televizyon ve sinema gibi gorsel kitle iletisim araglarini izlemekten hoslanirlar (Aykag,

2016, 5.178).

Isitsel 6grenmede dgrenciler konusarak, tartisarak, anlatarak ve dinleyerek dgrenmektedir. Bir

bilgiyi hafizalarinda tutabilmeleri i¢in bir insani dinliyormus veya ona anlatiyormus gibi

isitmektedir. Ornegin bir sarki, bir ses tonu, bir melodi veya bir siir, 6grenmelerine katki

saglamaktadir. Isitsel 6grenen bireylerin genel dzellikleri asagidaki gibi siralanmaktadir:

Isittiklerini kolaylikla hatirladiklar: icin miizik, ses ve ritim gibi isitsel dgeler bilgiyi

kolay hatirlamalarini saglar.

Konusma ve tartisma yoluyla daha 1yi 6grenirler.
Derste sozlii olarak goriis belirtmekten hoslanirlar.
Sese ve miizige kars1 daha duyarlidirlar.

Giizel konusma yetenegine sahiplerdir.

Bir isi yaparken miizik dinlemekten keyif alirlar.

Yabanci dili daha iyi bir sekilde dgrenirler (Aykag, 2016, s.177-178).

Dokunsal 6grenmede ise dokunma duyusunu kullanarak ve tecriibe ederek Ogrenmeye

odaklanmaktadir. Ornek olarak 6grenme ortaminda ellerini diledikleri gibi kullanarak

ogrenmeyi aktif hale getirmektedir. Bu 6grenciler, genellikle duygu ve diislincelerini beden dili

ile ifade etmeye, bizzat yapmaya, somut bir seyler iiretmeye 6zel bir ilgi duymaktadirlar.

(Boydak, 2008). Dokunsal 6grenen bireylerin 6zellikleri asagida verilmistir:

Yasayarak, yaparak ve tecriibe edinerek daha iyi dgrenirler.
Deneme-yanilma yontemiyle 6grenirler.
Ogrenme ortaminda aktif ve hareketli olmayi tercih ederler.

Hareket etmelerine olanak veren etkinliklere kars1 daha ilgilidirler (Aykag, 2016, 5.179).
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Kuantum 6grenme etkinliklerine baglamadan 6nce 6gretmenin 6grenme bigemleri hakkinda
bilgi edinmesi dersin yiiriitilmesine katki saglayacaktir (Demir & Gedikoglu, 2007; Empati,
2013). Ayni zamanda kuantum 6grenme modeline dayali egitimler, dgrencilerin kendilerine

uygun 6grenme bicemlerini kesfederek 6grenmelerine katki saglamaktadir (Tuncel, 2010).

2.3.8. Holistik Ogrenme

Holistik 6grenme 1988 yilinda John P. Miller tarafindan yayinlanan “Biitiinsel Miifredat” kitab1
ile ortaya ¢ikmistir. Bu kitapta anlatilan holistik 6grenme modeline gore Ogrenciler sadece
basariya ve iiretkenlige odakli olmak yerine manevi degerlere nem veren, dogaya karsi saygili;
adalet, vicdan ve ahlak sahibi bireyler olarak yetistirilmesi éngoriliir (Miller, 2007). Holistik
O0grenme anlayisina gore; her 6grencide dogustan gelen bir 6grenme potansiyeli oldugunu,
bilginin kiiltiirel igerikle anlam kazandigin1 ve ruhsal bilgilerin de degerlendirilmesi gerektigini
savunur. Kuantum Ogrenme modeli cergevesinde degerlendirildiginde holistik 6grenme,

mitkemmelligin 8 anahtar1 i¢inden “denge ilkesi” ile ortiismektedir (Demir, 2006).

Holistik 6grenme, bireyin sahip oldugu zihinsel, duygusal, sosyal, fiziksel, ruhsal vb.
potansiyellerinin gelisimiyle baglantilidir. Bu 6grenme modelinin amaci1 beyne aktarilan
bilgilerin sag ve sol loblarin ¢aligma tekniklerine uygun olarak diizenlenmesi ve sonra da bu iki
yarim kiirenin birlikte en yliksek verime ulasabilmelerini i¢in aralarindaki koordinasyonu ve
uyumu saglayan baglant: kdpriisiinii (Corpus Callosum) devreye sokmay1 saglamasidir. Ornek
olarak holistik 6grenme bir dil 6grenirken kelimeleri, baglaclart ya da giinliik hayatta trafik
isaretlerini, yon levhalarini beynin algilamasi ve hatirlama performansini etkilemektedir. Aritan
(2010)’a gore holistik 6grenmede algilarin degerlendirilmesi ve hafiza kayd: 3 asamada

gergeklesmektedir:

Cok kisa siireli hafiza: Hafizanin birinci asamasi, yaklasik 20 saniye devrede kalan, elektriksel
ozellik tasiyan ¢ok kisa siireli hafizadir. Eger algilanan sey, beyin tarafindan ilgi ya da merak
ile karsilanmiyorsa veya beyinde daha oOnceden kayith bulunan bilgilerden higbirini
cagristirmiyorsa, 20 saniyelik bir siire boyunca beyinde dolastiktan sonra elenir. Hafizaya

kaydedilmeden unutulur gider.

Kisa siireli hafiza: Hiicrelerde kimyasal bir degisim olusturur. 20 dakika devam eden bu siirecte,
gerekli olan degisimi ortaya koymayan, uzun siireli hafizaya gegemez. Kendisine ulasan

bilgileri ¢evresindeki hiicrelere aktarir.
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Uzun siireli hafiza: Bilgilerin hafizaya kayda gecirilmesinin son asamasidir. Kayda gecirilen
bilgilerin nitelikleri, daha sonraki anlama, 6grenme, hatirlama, karar verme ve tepki gosterme
gibi ¢esitli davraniglar lizerinde biiyiik 6lgiide etkili olur. Hatirlamak, 6nceden kaydedilmis olan
bilgileri yeniden giindeme getirmek anlamina gelir. Kaydedilmis her tiirlii bilgiye eger herhangi
bir hastalik ya da deformasyon s6z konusu degilse, ulasmak miimkiindiir. En i1yi hatirlananlar,
en kaliteli sekilde kaydedilmis olanlardir. Beyin her seyi eksiksiz kaydeder ama az seyi hatirlar.
Bunun nedeni ise stres, olumsuz anilar, yaslanma vb. nedenlerden dolay1 beyinde kayit yapan

hiicrelere giden yollarin ve kanallarin az kullanilmalar1 ya da zedelenmeleridir.

2.3.9. Coklu Zeka Kuram

Coklu zeka kurami Harwad Universitesi 6gretim iiyelerinden Howard Gardner tarafindan 1983
yilinda “Project Zero” kapsaminda gelistirilmistir. Normal ve yetenekli ¢ocuklarin bilissel
potansiyellerinin gelisimi ve beyindeki hasarlardan dogan zekd bozukluklar1 konusundaki
aragtirmasinin sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Bu kurama gore zeka; bir veya daha fazla kiiltiirel
yapida degeri olan bir liriine sekil verme ya da problemleri ¢ozme yetenegidir (Biimen, 2002,
s.5). Bu kurama gore, bireylerin 6grenme siireclerinde kiiltiirleri ve tecriibeleriyle birlikte
gelisen sekiz zeka alan etkilidir (Ekici, 2013). Gardner’a gore sekiz zeka alanini gorsel zeka,
igsel zeka, bedensel zeka, dilsel zeka, sosyal zeka, ritmik zeka, dogaci zeka ve mantiksal zeka

olarak siniflandirmastir.

> Gorsel Zeka: Gardner gorsel zekay bicime, sekle, bosluga, renge ve ¢izgiye duyarlilik
olarak tanimlamaktadir (Gardner, 1993, s.173). Bu zeka tiirii, bireyin sekil, resim ve
cizgi ile diisiinerek {ic boyutlu nesneleri algilama kapasitesini ifade etmektedir. Gorsel
zekaya sahip bireyler renk, sekil, yer, zaman ve ¢izgi gibi gorsel olgulara ve bu olgular
arasindaki iliskilere olduk¢a duyarlidir. Gardner gorsel zekanin ipuglarini bireyin harita,
cizelge ve semalar1 rahatlikla okuyabilmesi, akranlarina kiyasla daha ¢ok diis
kurabilmesi, sanatsal faaliyetlerden zevk almasi, gorsel gosterimlerden hoslanmasi,
yapboz ve yolunu bulma tarzinda oyunlari sevmesi, okurken kelimelerden ¢ok
resimlerden 6grenmesi ve sayfalari resmedebilmesi olarak ifade etmektedir (Gardner,
1999, s.41).

> Icsel Zeka: Insanm kendi duygularmi, duygusal tepki derecesini, diisiinme siirecini
tanima, kendini tarafsiz degerlendirebilme ve kendisiyle ilgili hedefler olusturabilme

becerisidir. Diger zeka tiirlerinin tiimiinii kapsamaktadir. Bu zekaya sahip olan bireyler,
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Ozgiir olmay1 ve bireysel ¢alismay1 severler. Hedefleri ve kendileri {izerine diisiiniirler.
Basarili ve basarisiz olduklar1 durumlarin farkindadir. Yogunlagarak, derinlemesine

diistinerek ve 6zgiin bireysel faaliyetler yaparak 6grenirler.

Bedensel Zeka: Gardner bu zeka tiiriinii, bedensel hareketlerle, jest ve mimiklerle duygu
ve diistincelerin ifade edilmesi, beyin ve beden koordinasyonunun etkin br sekilde
saglanmasi olarak tanimlamaktadir (Gardner, 1999, s.236). Bu tiir zekdya sahip
insanlarin genel Ozellikleri su sekildedir: Bir veya birden fazla sportif faaliyette
basarilidir. Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye baglar. Jest, mimik ve yiiz
ifadelerini kolaylikla taklit edebilir. Birey kendini tiyatral bir sekilde ifade etmeyi sever.
Bir seyi en 1yi yaparak ve yasayarak ogrenirler (Gardner, 1999, s.41).

Dilsel Zeka: Gardner dilsel zekanin insan zekalarinin en istiinii oldugunu ve en ayrintili
bi¢cimde incelenmis bir zeka oldugunu ifade etmektedir (Gardner, 2004, s.109). Bu zeka
tiirii sozciiklerle diistinme ve ifade etme, seslerle diisiinme, dildeki karmasik anlamlari
degerlendirme, kavram olusturma, mecazi anlatim, siir okuma ve dil bilgisi gibi dili
etkin kullanma becerisidir. Gardner (1999, s.41)’a gore dilsel zekanin ipuglart su
sekildedir: Bu zekaya sahip bireyler hikaye anlatabilir, espriler yapar, olaylar uydurur,
okuma yazmay1 sever, yasina gore sozcliik dagarcigi zengindir, sozli iletisimi ve

hafizasi iyidir.

Sosyal Zeka: Gardner’a gore sosyal zeka, diger insanlarin ruh hallerini, duygularini,
niyetlerini, nasil ¢alistiklarini, kisiler arast problemleri ve karsilagtiklart problemleri
cozme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Gardner, 1999, s.239). Bu zekdya sahip
bireyler digerlerinin duygularini, diistincelerini, ihtiyaglarini anlama ve analiz etme gibi
yetenekleri bulunmaktadir. Gardner’a gore sosyal zek&nin ipuglar1 sunlardir: Birey
akranlari ile konusmaktan zevk alir, sorunlara ¢6ziim onerileri sunabilir, yer aldiklar
grup icerinde diger bireylerle iyi diizeyde is birligi yapabilir ve bir veya birden fazla
yakin arkadas1 vardir (Gardner, 1999, s.43).

Ritmik Zeka: Gardner’a gore ritmik zekd ya da miizikal zeka, sesin yiiksekligine,
melodiye ve notalara kars1 duyarlilik olarak tanimlanmaktadir (Gardner, 1999, s.103-
104). Bu zekaya sahip bireyler ritim tutmay1, sarki sdylemeyi ve dinlemeyi severler.
Dolayisiyla miizikal anlamla daha yeteneklidirler. Gardner’a gore ritmik zekanin
ipuglart su sekildedir: Detone miizigi tanir, melodileri aklinda tutabilir, koroda soyler,

enstriiman calar, ritmik sekilde konusabilir ve hareket edebilir (Gardner, 1999, s.41).
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» Dogaci1 Zeka: Dogada olani biteni gozlemleyebilme yetenegidir (Gardner, 1999, 5.48).
Bu zekaya sahip bireyler genelde cevreye ve dogaya karst duyarlidir. Bitkileri,
hayvanlari, diinyayi, yer sekillerini, mevsimleri tanima ve siniflandirma yetenegine
sahiptir. Dogadaki her canlinin yasamina ilgi duyar. Farkli canli tiirlerini isimlerine
kars1 dikkatlidir. izcilik, dagcilik, fotografcilik, kimya, tip vb. alanlara ilgi duyar.
Seyahat etmekten, belgesel izlemekten, doga ve gezi glinceleri takip etmekten

hoslanirlar.

» Mantiksal Zeka: Gardner’a gore bireyin rakamlari etkin kullanma ve olaylar1 sebep
sonug iligkisi i¢erisinde degerlendirebilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir ( Gardner,
1993. S.129). Bu zeka tiiriinde gelismis bireylerin 6zellikleri su sekildedir: Herhangi bir
seyin nasil ¢alistigini sorgular, arastirir, akilda hesaplamay1 hizli bir sekilde yapar,

matematik etkinliklerini sever, strateji ve mantik oyunlarindan hoslanir.

2.3.10. Deneyimsel Ogrenme

David Allen Kolb 1960 yillardan itibaren yasantiya dayali 6grenme modeli tizerinde galismus,
1970’1erde yasantiya dayali 6grenme modelini ortaya koymustur (Demir, 2008). Kolb’a gére
bireyler kendi yasantilariyla, deneyimleriyle 6grenirler ve bu 6grenmelerin sonuglarini daha
kolay degerlendirebilirler. Ogrenmeyle birlikte bireyde degisim meydana gelir ve birey farkl

alanlarda gelisir. Deneyimsel 6grenme dongiisiiniin asamalar1 sekil 5’te gosterilmistir.
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Sekil 5. Deneyimsel Ogrenme

Deneyimsel 6grenme somut deneyimleme (sezgi), yansitict gdzlem (igsel yansitma), soyut

kavramsallasma (anlayis) ve aktif deneyim (digsal hareket) olarak dort asamadan olusmaktadir:

» Somut deneyimleme (sezgi): Sezgisi giliclii bireyler, 0grenme sonrasi aldiklari

doniitlerle ve tartigmalara katilarak daha kolay ve etkili 6grenirler.

» Yansitict gdzlem (igsel yansitma): Bu yonii giiglii bireyler, deneme-yanilma yontemiyle

ogrenirler.

» Soyut kavramsallagma (anlayis): Bu yonii giiglii bireyler, 6grenme agamasinda nesne ve

sembollerden yararlanir.

» Aktif deneyim (digsal hareket): Bu yonii giiglii bireyler, grup calismalari, projeler,

etkinlikler vb. araciligiyla daha kolay 6grenirler.

2.3.11. Metaforik Ogrenme

Grekce metaphoradan gelen “metafor” kelimesi, meta (6te) ve pherein (tasimak, yiiklenmek)

kelimelerinden olusmaktadir ve “bir yerden baska bir yere go6tiirmek” anlaminda
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kullanilmaktadir (Lakoff & Johnson, 2005). Metafor ile anlatilmak istenen ise, bir olgu, bir
kavram ya da bir olayin bagka bir olgu, kavram ya da olaya benzetilerek agiklanmasidir ve ii¢

tir metafor vardir (Kévecses, 2002):

» Basit metaforlarda, bir nesne dogrudan baska bir nesneye benzetilir, géziin fara

benzetilmesi gibi.

> Opykiilestirilmis metaforlarda, durum ve olaylar farkli durum ve olaylara benzetilir,

organlarimizin bir makineye benzetilmesi gibi.

» Oyunlastirilmis metaforlarda, durum ve olaylar oyunlastirilip agiklanir, beynin bir

yoOneticiye benzetilmesi gibi.

Yabanci dil 6gretiminde de metaforik 6grenme yonteminden yararlamlabilir. Ogrencilerin
hedef dilde dgrendikleri kelime, dil bilgisi kurali, s6z oyunlarin1 vb. bir nesneye benzetmeleri
ya da hedef dilde konusurken bir durum ve olayin farkli bir durum ve olaya benzetilerek

aciklanmas1 metaforik 6grenme yontemine bir 6rnek olabilir.

2.3.12. Oyun

Bu teknik sayesinde, serbest bir oyun alaninda oynayan g¢ocuklarin davranis ve duygulari
gozlemlenerek incelenebilir. Cocuklar farkli malzeme ve oyuncaklarla ilgilenirken onlarin
kendilerince kurguladiklart oyunun diizen ve kurallari, oyuncaklar1 kullanma tarzlari ve
oyuncaklar arasindaki iliskiler, onlarin duygu ve diisiincelerini, temel gereksinimleri, sevgileri

ve hedefleri konusunda ipucu verebilir (Deporter, Reardon & Singer-Nourie, 1999).

Oyunun yabanci dil dgretim siirecine dahil edilmesiyle 6grencinin motivasyonu ve ilgisi
artirtlabilir. Ogrenci yabanci dil dgrenmede motivasyon diisiikliigii, kaygi ve korku gibi
duygusal risklerle karsi1 karsiya kalabilir. Bu riskleri ortadan kaldirmak i¢in oyun etkili bir
yontem olabilir. Ciinkii oyun etkili ve aktif bir 6grenme ortami saglayabilir ve 6grenmeyi kalici
hale getirebilir. Ayrica oyunlar 6grencinin 6grendigi dilin yapisini kavramast ve dili akict
kullanabilmesini hedeflerken ayni zamanda bu hedeflerin ger¢eklesmesine imkan

saglamaktadir.
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2.4. Kuantum Ogrenmede Kullanilan Beceriler ve Teknikler

Ogrenme siirecinde 6grencilerin kazanmasi hedeflenen bazi beceriler ve dgrencilerin basarisini
artiran bazi teknikler vardir. Kuantum ogrenmede Ogrencilere kazandirilacak beceriler
akademik beceriler ve yasam boyu 6grenme becerileri olarak ikiye ayrilmaktadir (Deporter &
Hernacki, 1992). Birincisi akademik beceriler; not alma, kuantum hafiza, kuantum yazma ve
okuma teknikleridir. Ikincisi ise yasam boyu 6grenme becerileri; yaratict problem ¢dzme

teknikleri, miikemmelligin sekiz anahtar1 ve etkin iletisim becerileridir (Demir, 2006).

2.4.1. Akademik Beceriler

Kuantum 06grenme modeline gore Ogrencilerin 6grenme siireglerini kolaylagtiracak bazi
akademik becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu beceriler sayesinde 6grenciler, bilgiyi
diizenleyip kalici olmasini saglayabilir ve anlamli 6grenmeyi gergeklestirebilirler (Given &
Deporter, 2015). Bu akademik beceriler kuantum okuma, kuantum yazma, not alma teknikleri

ve hafiza teknikleridir.

2.4.1.1. Kuantum Okuma

Okuma, anlami ¢ikarmak ic¢in sembollerin kodunun ¢6ziilmesinin karmasik bilissel siireci ve
bir dil isleme seklidir. Ayrica dil edinimi, bilgi ve diistinceleri paylasmanin bir yoludur. Bilginin
devamli olarak arttig1 ve cesitli siireglerden gegerek degistigi ¢agda okuma 6nemli bir rol
oynamaktadir. Kuantum okuma ise, hizli ve etkin okumadir becerisidir. Hizli ve etkin okumanin
bir sonucu olarak bilgiler kisa siirede elde edilebilmektedir. Kuantum okuma, okurken yogun
bir sekilde odaklanmaktir. Hizli okumada beynin aktif bir sekilde kullanilarak iist diizey bir
yogunlagma saglanmasi gerekmektedir (DePorter & Hernacki, 1997, 5.190).

Kuantum okuma; hazirlanma, durum, gozler ve eller, siiper tarama, okuma ve gézden gegirme

olmak {izere alt1 asamadan olusmaktadir (DePorter & Hernacki, 1997, 5.197).

1. Asama: Okuma yapilacak mekanin ve kosullarin ayarlanmasina yani fiziksel olarak
hazirlanmasinin yani sira kisinin zihinsel olarak hazirlanmasini kapsamaktadir. Kisi
eger okuma aktivitesinden zevk almiyorsa, Oncelikle bu olumsuz tutumun zihinde
degistirilmesi gerekmektedir. Okuma aktivitesine kendini hazirlamasi i¢in zihninde
merak duygusunun olusmasi beklenebilir ve okuyacagi kaynagi neden okuduguna ve ne

ogrenmeyi bekledigine dair sorularla kendini hazirlayabilir.
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. Asama: Bu asamada beynin durumu ayarlanir. Beyin, farkli aktiviteler i¢in farkl
elektromanyetik dalgalar yayinladig tespit edilmistir. Beynin i¢inde bulundugu bu
durumlar delta, teta, alfa ve beta gibi isimler alirlar. Beta durumu, asir1 uyarilmisg
durumdur, dikkat hemen dagilir. Alfa durumu rahatlamis ve yogunlagmis durumdur.
Ayrica 6grenmeye agik olma durumu alfa durumudur. Dolayisi ile kuantum 6grenmede
beyin alfa durumunda bulundurulmalidir. Teta durumu, beynin uyku durumudur.
Beynin derin bir uyku halindeki durumunu ise delta durumu belirler (DePorter ve
Hernacki, 1997).

. Asama: Bu asamada ilk bakista gozlerin birkag¢ kelimeyi gormesi saglanir. Okunacak
metne hizlica goz gezdirilir. Resim, tablo ve sekiller incelenerek okuma parcasi
hakkinda daha derin fikirler edinmesi beklenmektedir. Ayrica okuma egzersizleri

yapilirken el veya kalem ile takip edilmesi okunan yerin tekrar edilme orani azaltilir.

. Asama: Ogrenci okudugu metni okumadan &nce siiper tarama yapar. Bu tarama sekli ile
okunacak metin taninmis olur. Hizl1 okuma esnasinda metnin igerigine asina olundugu
icin anlama en Tlst seviyede olacaktir. Okuma, kalem veya parmak takibi ile
desteklenebilir. Ciinkii kalem veya parmakla desteklenen okuma sézciiklerin bir biitiin
olarak algilanmasini saglamaktadir. Boylece beynin sag yarim kiiresi de siirece dahil

edilerek okuma pargasinin daha anlasilir olmas1 saglanmaktadir.

. Asama: Okuma aktivitesi yapilmalidir. Bu siirecte olabildigince hizli okunmali ve

zihindeki sorulara cevaplar aranmalidir.

. Asama: Son asamada ise olusturulacak olan bir zihin haritasi gbézden gecirilerek
genisletilmelidir. Burada okuma pargasi bittikten sonra konu ile ilgili baglantilar

kurularak zihinde bir harita olusturulur. (DePorter, Reardon & Nourie, 1999).

2.4.1.2. Kuantum Yazma

Geleneksel yazma, beynin sadece sol yarim kiiresinin ¢alismasini temel alan bir beceridir.

Kuantum yazma ise beynin hem sag hem sol yarim kiiresinin etkin olarak kullanildig1 bir

tekniktir. Geleneksel yazma tekniginde beyin planlama, dil bilgisi, imla ve noktalama

kurallarim1 gozeterek ¢aligmaktadir. Bu nedenle genellikle duygu akist ihmal edilmektedir.

Gergekte 1yi bir yazma aktivitesinin beynin tiim aktivitelerini kapsamasi gerekmektedir. Bu

stirecte, ilk olarak sag beyin aktiviteleri gerceklestirilir. Sag beyin duygu, renk ve heyecan
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kontrol ettigi icin gerekli olan enerjiyi saglayacak olup saglam bir baslangi¢c yapilmasina

katkida bulunur (DePorter & Hernacki, 1992, s.178-180).

Insan beyni bir¢ok fikir ve diisiince iiretmektedir. Diisiinme esnasinda sol beyin devreye girerek
iretilen fikirleri engellemektedir. Kuantum yazma ile {iretilen fikirlerin O6zgiirlesmesini
saglamaktadir. Yaz1 yazarken beynin islevsel olarak calismasini saglayan kuantum yazma,;
salkimlama, hizli yazma ve sdyleme goster olmak lizere {i¢ teknikten olusmaktadir (DePorter

& Hernacki, 1992).

- Salkimlama Teknigi: Bu teknik beyin firtinasi ve zihin haritasinin birlesiminden olugsmaktadir.
Gabriele Rica tarafindan gelistirilmis bir tekniktir. Konuyla ilgili karmasik diisiince ve fikirleri
degerlendirme yapmadan hizli bir sekilde kdgida dokerek siralama yoludur (DePorter &
Hernacki, 1992, 5.192).

Zihinde olusan biitiin diisiince ve fikirler degerli olarak kabul edilir. O nedenle hizl1 bir sekilde
kagida aktarilir. Daha sonra kagida yazilan tiim fikirler kendi i¢in 6nem sirasina gore siralanir.
Bu sekilde yazmaya baslamadan 6nce konuyla ilgili baslangi¢ noktast bulunur. Bu teknigin en
belirgin yararlar1 ise, fikirlerin birbirleri arasinda baglanti kurmaya yardimci olmasi ve

genisletilebilmesidir.

- Hizli Yazma Teknigi: Bu teknik dil bilgisi, imla ve yazim kurallarina uymadan zihinden gecen
diistince ve fikirleri kagida dokmeyi amaglamaktadir. Ayrica yazilan seylerin konuyla olan
baglantisina da bakilmamaktadir. Sol beyin, yazdiklarimizi kontrol ederken, bu teknikte sag
beyin devreye girer. Hizl1 yazma siirecinde diislinceler hizli bir sekilde kagida aktarilir. Daha
sonra yazilanlar degerlendirilirken diizeltmeler, eklemeler ve ¢ikarmalar yapilir. Bu sayede kisa

stirede ¢ok fazla sey yazilmis olur (Deporter, Reardon & Nourie, 1999).

- Soyleme Goster Teknigi: Kuantum yazmanin son teknigidir. Bu teknigin amaci 6grencinin
yazdig1 ciimlelerle zihninde bir resim olusturmaktir. Yazinin dil bilgisi, imla ve yazim
kurallarina uygun olmasi, igerigin anlagilir olmasm garantisi etmez. Onemli olan yazarin
kullandigi ctimleler ve paragraflarla okuyucunun zihninde canlandirabilecegi seyleri
kestirebilmesidir. Bu teknik siir, 6ykii, makale ve tartisma yazilarinda kullanilabilir (DePorter
& Hernacki, 1992, 5.186-188).

Bu teknigin 6nemli asamalarindan biri de paylasma asamasidir. Yazarin kendi diisiincelerini
doktiigii climlelerin okuyucu tarafindan degerlendirilmesi gerekmektedir. Clinkii yazar kendini
objektif bir sekilde degerlendiremez. Boylece okuyucudan gelen geri doniitler yazarin kendini

degerlendirmesi ve yazdiklarini gézden gegirmesine yardimer olur. Yazar yazinin igerigi ile
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ilgili geribildirimleri aldiktan sonra yazida gerekli diizeltmeleri yaparak gozden gecirme
asamasini tamamlar. Bu asamada yazinin goriiniirligii ve kapsamu {izerine biitiin diizeltmeler
yapilir. Yazida anlatilmak istenenlerin ve ciimleler arasi gegisin agik olmasi ve kelimelerin
dogru kullanilmasina dikkat edilmelidir. Soyleme goster tekniginin son asamasi ise,
degerlendirme siirecidir. Yazarin anlatmak istedigi seylerin ve amacinin aktarilirken ne derece

basarili oldugunun kontrol edilmesidir (DePorter ve Hernacki, 1992, s. 188).

Not Alma Teknikleri: Insan beyni gevresinde meydana gelen gordiigii, duydugu ve hissettigi
her seyi kaydetme yetisine sahiptir. Tipki bilgisayara veri depolar gibi bilgileri beynine depolar.
Beynine kaydettigi biitiin bilgiyi hatirlamasi bazen zaman alir. Zaman almamasi i¢in ise yine
bilgisayar ortaminda oldugu gibi hatirlatici ipuglariyla bilgiye daha kolay ulagsmasi i¢in birgok
yontemden yardim alir. Bilgiyi beynin derinliklerinden ¢ikarmak igin en etkili yontemlerden
biri de not tutmadir. Etkili bir not tutmadaki temel amag, 6grencinin edindigi bilgiyi 6zetleyerek
daha kolay hatirlayabilmesi, istedigi zaman o bilgiye ulasabilmesi ve akademik basarisinin
artmasini saglamaktir. Etkin not alma sunulan bilgiyi aynen yazmak degil, bilgiyi yeniden
organize ederek kendi ciimleleriyle ifade etmek, daha kalic1 ve anlamli 6grenmeyi saglamak

icin notlar olusturmaktir (Tok, 2008, s.245).

Bu baglamda kuantum 6grenmede en ¢ok kullanilan teknikler zihin haritalar1 ve not ay
teknigidir. Deporter (2007, s.32)’a gore bu iki teknigin 6n plana ¢ikmasinin en énemli nedeni
ise diger not alma tekniklerinde beynin sadece sag yarimkiiresi ¢alisirken, bu tekniklerle not

alma esnasinda beynin hem sol hem de sag yarim kiiresinin ¢aligmasidir.

> Zihin Haritasi: Zihin haritalama teknigi, Ingiliz psikolog, matematik¢i ve beyin
aragtirmacist Tony Buzan tarafindan gelistirilmis ve Ingilizce “mind map” ifadesinin
karsihigi olarak kullanilmaktir (Aydm, 2010, s.32). Ilk olarak not olusturma
diislincesiyle ortaya ¢ikan zihin haritasi daha sonra bilgileri hatirlatma ve bilgi

ediniminde kalicilig1 artirma amaciyla kullanilmistir.

Buzan’in gelistirdigi bu teknik, beynin bilgiyi resimler, semboller, sekiller ve duygular
seklinde hatirlamasini saglamaktadir. Gorsel ve duyusal ipuglariyla fikirler ve bilgiler
bir biitlin olarak ortaya ¢ikmaktadir. Buzan’in bu teknigi ortaya ¢ikarmasinin en 6nemli
nedenlerinden biri, 68rencileri ezberci bir egitim anlayisindan uzaklastirarak yaratici
zekdyr kullanmaya yonlendirmektir. Dolayisiyla zihin haritas1 bireyin yaratici
diisiincelerini ortaya ¢ikarmasini ve edindigi bilgileri kolay hatirlamasini saglamaktadir.
Zihin haritas1 ayn1 zamanda dinlendirici, eglenceli ve yaratici bir tekniktir (DePorter &
Hernacki, 1992, s.152).
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Sekil 6. Zihin Haritas1 (Buzan, T., & Buzan, B. (1996). The mind map book. New York:
Plume Books)

Zihin haritasinin olusturulma siirecinde kendine 6zgii hazirlik agamalar1 bulunmaktadir (Buzan,

1996, s.250):

1. Zihin haritas1 olusturacak bir fikir veya konu segilir.

2. Biiyiik bir kdgidin ortasina ana fikir ya da ana konu yazilir ve bir daire, kare ya da
belirli bir sekil igine alinir.

3. Onemli olan nokta veya ana fikir i¢in sayfanin ortasindan disartya dogru agilan bir
dal cizilir. Fikir veya boliim sayisina gore dallarin sayis1 farklilik gosterebilir. Her
bir dal i¢in farkli bir renkle iligkilendirilir. Konuya dair detaylar1 belirtmek i¢in disa
dogru ¢izilmis her bir dal lizerine hatirlatict bir veya birkag¢ kelime yazilir. Daha 1yi
hatirlamak i¢in sekil, resim ve semboller eklenir.

4. Yazilar miimkiin oldugunca okunakli olup biiyiik harfler kullanilir.

5. Tekrar okundugunda kolaylikla hatirlanmasi i¢in O6nemli fikirler daha biyiik
yazilmalidir.

6. Miimkiin oldugunca dikkate deger ve kalict olmasi i¢in her yerde sekil ve sembol
kullanilmalidir.

7. Disiincelerin serbest bir sekilde yayilmasina izin verilir (Deporter, 2007, s.34).
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Zihin haritas1 teknigiyle fikirler arasindaki iliskileri gosteren sekiller, renkler, semboller ve
oklarin kullanilmas1 yeni bilgileri anlamada ve bilgilerin kaliciliginda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bireyin bir takim simge ve sekillerle haritay1 kisisellestirmesi bilgiler iizerinde
ipucu vermektedir. Sonug¢ olarak iyi hazirlanmig bir zihin haritasiyla bilginin kalicilig

rahatlikla saglanabilir ve bilgilerin unutulmasi imkansizlasir (Gelb, 2002, s.112).

» Not Al-Yap Teknigi: Bu teknik, not alma ve not yapma séz gruplarinin kisaltilarak
birlestirilmesinden olugmustur. Not alirken duygu ve ifadelerin kullandig1 bir tekniktir

(Demir, 2006, s.7). Bu teknigi uygulama adimlar su sekildedir:

1. Bu teknigin uygulanmasi i¢in temiz bir sayfa ve birka¢ renkli kalem yeterlidir.

N

Sayfanin Y4 linili bolerek sag taraftan asagiya dogru bir siitun ¢izilir.
3. Sag st koseden dogru onu kesecek sekilde sola dogru bir ¢izgi daha ¢ekilir.
4. Sayfanin sol tarafina ders ile ilgili notlar alinir ve anahtar kelimeler yazilir.

5. Sag taraftaki bolmelere ders ile ilgili duygu ve diisiinceler, izlenimler ve sorular

yazilir. Bu teknige yonelik sayfa tasarimi sekil 7.’de gosterilmistir.
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Konu Bashgi

Tarih

Konu igerigi

Diistincelerim

Duygularim

Izlenimlerim

Fikirlerim

Etkili Ifadeler

Sorularim

Sonuc¢

Sekil 7. Not Al-Yap Teknigi
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Not Al-Yap teknigi beynimizin sag ve sol yarimkiiresinin ¢alismasini saglamaktadir. Ciinkii
insanlar geleneksel not tutma islemi esnasinda zihinlerini tam kapasite kullanamazken bu
teknikle tam kapasite kullanabilir. Bu teknik 6grencilerin 6grenme hizini artirmakta ve tekrar

gbzden gegirme isleminden tasarruf saglamaktadir (DePorter, Reardon & Nourie, 1999).

2.4.1.3. Kuantum Hafiza Teknikleri

Bireyler giinliik hayatta farkinda olmadan bir¢ok bilgiyi beynine kaydetmektedir. Edindigimiz
bilgileri zihnimizde saklayabilmemiz ve kolayca hatirlayabilmemiz igin bu bilgileri uzun siireli
bellege yerlestirmemiz gerekmektedir. Insan zihni tiim bilgileri depolamakta ve ihtiya¢ aninda
ya da bir anlam ifade ettiginde hatirlamaktadir (DePorter & Hernacki, 1992, s.210). Zihnimizde
canlandirmay1p unuttugumuzu diisiindiigiimiiz bilgiler aslinda gegici veya kalici bellege yanlis
yerlestirilen ya da belirli bir kategoriye girmeyen bilgilerdir. Bu nedenle hafiza sisteminin
caligma seklini anlayabilirsek zihnimizi yonetmemiz daha da kolaylasacaktir. DePorter &

Hernacki (1992, s.213)’e gore insanlar bir olay1 ya da bir olguyu:
» Dikkatlerini ¢ektiginde,

Duygusal olarak anlam ifade ettiginde,

Ihtiyac aninda,

Kisisel olarak 6nem arz ettiginde,

Tekrarlandiginda,

vV V VvV V V

Yogun iliskilendirildiginde daha net hatirlamaktadir.

Hafizanin giiclenmesi ve bilgilerin kolaylikla depolanabilmesi i¢in bireyin tutumunun olumlu
olmas1 gerekmektedir. Zihnimizin yapisi edindigimiz bilgileri hatirlamaya yonelik
olusturulmustur. Beynimizin disilincelere anlam verebilmesi Oncelikle onu diisiinmesi
gerekmektedir. Ornek olarak, “hafizam ¢ok zayif” demek zihne olumsuz bir mesaj
gondermektedir. Clinkii beynimizin bu duyguyu disiinebilmesi i¢in dnce “zayiflik” durumunu
zihninde canlandirmasi gerekmektedir. Bu diisiince tekrar edildiginde ‘“zayiflik” durumu
zihinde kaliplasmaktadir. Bu nedenle “hafizam ¢ok zayif” demek yerine “gii¢lii bir hafizaya
sahibim” denilmesi zihne daha dogru bir mesaj gonderir ve beyni olumlu yonde etkiler (Baran,

2003).
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Kuantum hafizada en ¢ok kullanilan teknikler; iliskilendirme teknigi, canlandirma teknigi,
siiflandirma teknigi, ¢cagrisim teknigi, yerlestirme sistemi, baglama teknigi ve temel hafiza

sistemidir (DePorter, 2007).

> lliskilendirme Teknigi: Yeni 6grenilen bilgiler ile daha 6nce 6grenilmis bilgiler arasinda
bag kurmaya yonelik bir tekniktir. Bilgi bu yontemle daha kolay geri getirilebilir. Dig
cevreden duyu organlarimiza ulagsan bilgiler ile zihnimizde elektrik akimi
olusturmaktadir. Bu bilgiler diger bilgiler ile iligkilendirilmemesi halinde 15-20 saniye
sonra elektrik akimu yitirilerek hiicreler 6nceki haline donmektedir. Bilgilerin 6nceki

bilgilerle iliskilendirilerek hafizaya kalic1 olarak yerlestirilmesi miimkiindiir. (Baran,

2014, 5.70).

» Canlandirma Teknigi: Beynin bilgiyi isleme yollarindan en 6nemlisini olugturmaktadir.
Beynin kelimeleri gorsellere doniistiirebilmesi yetisinden yararlanan bir tekniktir.
Bilginin zihinde gorsellesmesini amaglamaktadir. Baran (2014, s.94)’e gore
canlandirma teknigi ile hafizanin giiclenmesinin iki nedeni bulunmaktadir. Birincisi,
soyut olan kavramlar, somut olan ise goriintiilerdir. Bu nedenle goriintiilerin islevi daha
fazladir. Ikincisi ise, herhangi bir resme bakildiginda zihnimiz birgok ayrintry1 ayni1 anda
kavrayabilir. Ayni durum bir metin icerisinde gegen terimleri kavramak igin gegerli
degildir. Ciinkii gorlintii anlik kavranabilirken, kelimeler teker teker ve sirayla

algilanabilir.

> Smiflandirma Teknigi: Ogrenecegimiz seylerin sayis1 fazla oldugunda uygulanacak bir
tekniktir. Bilgiler belli gruplara, cesitlere ve fonksiyonlara gore siniflandirilir. Bu
sekilde gruplar arasi benzerlikler, iligkiler ve farkliliklar daha net anlasilir (DePorter,
2007). Ornek olarak Arapca bablar iizerine bir ¢alisma yapilirken fiilin kokii, mastar
hali, genis zaman, ge¢gmis zaman ve emir kipi haliyle gruplandirma yapilarak bilgi

kolayca kavranabilir.

» Cagrisim Teknigi: En basit hafiza teknigi olarak adlandirilabilir. Hatirlamak istedigimiz
bilgilerle rahatlikla hatirlayabildigimiz bilgilerin birbirine baglanmasini temel alan bir
tekniktir (Demir, 2006, s.10). Akilda tutulmasi zor olan bilgilerin sirasiyla dnceki
bilgilerle baglant1 kurularak hatirlanmasina yardimci olmaktadir. Aligveris listesi gibi

ezber gerektiren listelerde bu teknik kullanilarak hafizada kalicilik artirilabilir.

» Yerlestirme Sistemi: Hatirlamak istenen bilgilerin bulundugumuz mekéana zihinsel

olarak yerlestirilmesi teknigidir. Bu sistemde bilgilerin kolay hatirlanabilmesi igin
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materyaller dikkat g¢ekici bir sekilde kullanilmali ve yerlestirilmelidir (DePorter &

Hernacki, 1992, 5.230). Bu sekilde kavramlar ve siralama kolayca hatirlanabilir.

» Baglama Teknigi: Bu teknigin kullanilabilmesi i¢in canlandirma teknigi ile birlikte
kullanilmas1 gerekmektedir. Herhangi bir ortak 6zelligi ya da bir benzerligi bulunmayan
iki nesnenin bir araya getirilmesi veya birgok bilgiyi iceren kelimelerin

hikayelestirilmesi araciligtyla uygulanan bir tekniktir (DePorter, 2007).

» Temel Hafiza Sistemi: Bilgiler belirli bir diizen ve sira ile uzun siireli olarak hafizaya
aktarildigi zaman, ihtiyag duydugunda bu bilgilerin hatirlanmasi1 kolaylagmaktadir
(DePorter, 2007). Bu teknikle bir rakam bir resim ile ifade edilir. Her bir rakam i¢in bir
sessiz harf segilerek rakamlarla iligkili olmasina 6zen gosterilir. Daha sonra belirlenen
sessiz harfler, joker sessiz harf ve istege bagli olarak sesli harf kullanilarak kelime veya
resimler {iretilir. Bu resimlerin somut olmasi ve bir mekani ifade etmesi gerekmektedir.
Temel hafiza sistemi, temel hafiza ¢ivileri olarak da adlandirilmaktadir (Baran, 2003,

s.124).

2.4.2. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri

Yasam boyu 6grenme becerileri, bireyin hayatt boyunca 6grenmeye devam edecegi ve bu
stirecte kendini gelistirebilecegi ilkesi lizerine kurulmustur. Kuantum 6gretim modeli i¢erisinde
akademik beceriler sol beyin odakliyken, yasam boyu 6grenme becerileri sag beyin odaklidir.
Yasam boyu 6grenme becerilerinin en 6nemli kazanimlarindan biri, bireyin sag beynini islevsel
hale getirerek duygu ve diisiincelerin 6n plana ¢ikmasini saglamakta ve bireyin kendini

psikolojik anlamda daha 1y1 hissetmesine yardime1 olmaktadir.

Yasam boyu o6grenme becerileri; milkemmelligin sekiz anahtari, yaratict problem ¢ozme

becerileri ve iletisim becerileri olarak tanimlanabilir (Demir, 2006).

2.4.2.1. Miikemmelligin Sekiz Anahtart

Kuantum o6grenmede akademik ve yasam boyu Ogrenme becerilerinin kazandirildigi
“Supercamp” programlari igin gelistirilmistir. Bireylerin yasamlarint diizenlemelerine katk1
saglamak amaciyla olusturulmus prensiplerdir. Bu prensipler bireyin 6grenme ortaminda bilgi
ve bilgiyi 6grenme sekline kadar bir¢ok alanda katki saglamaktadir. Bireylerin yasamlarim

diizenlemelerine yardimci olan “biitiinliik, hatalar basariya ulastirir, giizel amacla konus,
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hedefine odaklan, sahiplik, kararlilik, esneklik ve denge” olmak iizere sekiz temel prensip

bulunmaktadir (DePorter & Hernacki, 1997).

Biitiinliik: Degerlerimizin ve davranislarimizin birbirleri ile uyumlu olmasini temel alan bir
prensiptir. Bu prensibe gore birey kendi davranislarini giivenilir, samimi ve bir biitiin olarak
yonetmelidir. Ornek olarak birey diiriist bir kisilige sahipse dogru sdylemeli, sdziine sadiksa
muhakkak soziinii yerine getirmeli, merhametli ise diger insanlar1 da 6nemsemelidir. Biitlinliik
prensibini benimsemis bireyler Ozgiiven ve Ozsaygilari yiiksek ve daha basarili, mutlu

bireylerdir (DePorter, 2000).

Hatalar basartya ulastirir: Hatalar insanin basariya ulasmasini saglayan bir aragtir. Bu prensibe
gore hatalar geribildirim anlamina gelmektedir. Yani olumsuz sonuglanmayacaksa hata
yapmaktan korkmamak ve yeni yontemler denemek gerekmektedir. Hatalarin Ggretici ve
tecriibe kazandirict bir ara¢ oldugu diisiiniilmektedir. Birey hata yapmamak i¢in kendi konfor
alaninda ¢ikmay1 istemez. Gergek basari, hatalarimizdan ders almaktir. Basarinin anahtari
yanlis giden seyi tespit etmek, onu degistirmek ve Ogrendiklerimizi uygulayarak tekrar

denemektir.

Glizel amagla konus: Bireyin her zaman olumlu diisiinmesi ve sorunlar karsisinda olumlu bir
tutum sergilemesi, sonucun olumlu olmasina 6énemli dl¢iide katki saglayabilir. Bireyin i¢inde
hissettigi duygular zamanla davranis bigimine doniismektedir. Kisacasi “iyi diisiin, iyi olsun”

prensibini temel almaktadir.

Hedefine odaklan: Birey giinliik hayatta dikkat dagitici bircok faktorler karsilagabilir.
Bireylerin yasamlar1 boyunca yapmalar1 gereken her ise 6nem vermeleri ve iyi odaklanmalari
gerekmektedir. Bu nedenle hangi isi yaparsa yapsin bireyin performansinin iist diizeyde olmasi

saglanmalidir.

Sahiplik: Bireyin yasami boyunca her isi onemsemesi ve ciddi bir sekilde odaklanmasi
gerekmektedir. Bu noktadaki en 6nemli sey yapilan isin sahiplenilmesidir. Bu prensip, bireyin
sorumluluk almas1 ve kendi davranislarindan sorumlu olmasina dayanmaktadir. Burada ifade
edilen sorumluluk kavrami, bireyin yaptig1 iste elde ettigi basar1 ya da basarisizligin

kendisinden kaynaklandigini bilmesine dayanmaktadir.

Kararhilik: Bireyin kendisine bir vizyon belirleyip o vizyon dogrultusunda yasamini
diizenlemesine dayanan bir prensiptir. Bireyin basarili olmasi i¢in kendine dair bir hedef
belirlemesi, bu hedefe ulasacagina inancinin olmasi ve bu hedefi siirekli zihninde canlandirmasi

gerekmektedir.
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Esneklik: Bu prensibe gore birey, bir isi yaparken tek bir yontem ve yola takili kalmamalidir.
Istenilen sonuglara ulasmak igin yeni yontemler ve degisikliklere agik olmalidir. Birey yasami
boyunca yeniliklere ve degisikliklere acik olmasi ya da herhangi bir zorlukla karsilastiginda
strateji degistirmesi basartya ulagsmasini kolaylastiracaktir. Bu nedenle birey g¢evresiyle her

zaman etkilesim i¢inde olmalidir.

Denge: Bu prensip bireyin zihinsel, fiziksel ve ruhsal olarak dengede olmasi durumuna
dayanmaktadir. Akademik basar1 elde etmek i¢in sadece zihinsel denge yeterli olmayip bireyin
diger yonleriyle dengede tutulmasi gerekmektedir. Mutlu ve saglikli bir birey zihinsel, fiziksel

ve ruhsal olarak dengenin saglamasiyla miimkiindiir.

2.4.2.2. Yaratici Problem Cozme Becerileri

Yaraticilik, Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde “her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi
yaratmaya iten farazi yatkinlik” olarak tanimlanmaktadir. Buzan (1996, s.12) ise yaraticiligi
yeni fikir gelistirme, sorunlari yeni bir yolla ¢6zme ve hayal giicii, davraniglar ve verimlilik
acisindan baskalarindan {stiin olma olarak tanimlamaktadir. Birey dogumundan okula
baglayana kadar olan siire igerisinde arastiran, sorgulayan, deneyimleyen ve orijinal fikirler
ortaya atabilen bir 6zellikle donanmistir. Bireyin sahip oldugu yaraticilik ise yaratici diisiinme
anlamma gelmemektedir. Yaratici diisiinmeyi yaraticiliktan ayiran temel nokta yaratici
diisiinme zihinsel bir siire¢ olup yaraticiligin ise zihinsel siirecin yaninda beynin isleyis siirecini

de icermesidir (Yesilyurt, 2020, s. 3876).

Birey, bir problemle karsilagtiginda ilk olarak onu kavrar, problemin kaynagina inerek ¢ozer.
(Cozme asamasinda sonucun daha etkili olmasi ic¢in farkli yontemler kullanarak yaratici
disiinmeye caligir. Yaratict problem ¢dzme becerisi, yaratici diisiince ve problem ¢ézme
becerilerinden olugsmaktadir (Given & DePorter, 2015). Yaratici diisiinme i¢in ilk olarak uygun
ortamin ayarlanmasi gerekmektedir. Bu siiregte bireyin diizenli olarak sorgulamasi, karsilastigi
duruma farkl bakis agilariyla yaklasmasi ve kendine gore bir sonuca ulagsmasi gerekmektedir.
Bireyin yaratici fikirler bulmasi i¢in devamli olarak diisiinmesi gerekmektedir. Bu baglamda

yaratici diisiincede problem ¢dzme siireci ii¢ asamadan olusmaktadir (Demir, 2006):

» Hedef veya problemin anlagilmasi: Bireyin gelecekte ulasmak istedigi sonuca
odaklanmas1 gerekmektedir. Bu esnada sadece sorunlara odaklanildiginda ¢6ziim
gbozden kagabilir. Dolayisiyla ulagilmak istenen hedef net bir sekilde belirlenmeli ve

hedefe ulastiracak yollarin iyi belirlenmesi gerekmektedir.
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» Fikir iiretme: Bireyin hedefe ulagmasi i¢in ilk olarak biitiin yollarin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu siirecte birey, elinden geldigince fazla fikir iiretmeli ve dagmik
diisiince teknigi ile probleme farkli agilardan bakilarak ¢dziimler iiretmelidir. Uretilen
fikirlere herhangi bir smirlama getirilmemeli, ¢6ziime yonelik muhtemel senaryolar

olusturulmal1 ve tizerinde ¢alisilan fikirlerden en uygunu belirlenmelidir.

» Hareket plani: Coziim i¢in sunulan fikirlerin uygulama plani ¢ikarilmalidir. Bunun
izerinde bir tablo olusturulabilir. Her adimda plan degerlendirilerek ¢ikan problemler

i¢in hemen ¢oziimler tretilmelidir.

2.4.2.3. Iletisim Becerileri

Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde iletisim “duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirli
yolla bagkalarina aktarilmas1” olarak tanimlanmaktadir. Insan sosyal bir varlik olup cevresiyle
stirekli olarak iletisim halinde olmak zorundadir. Yasadiklar1 ¢agi anlamak, bilgi edinmek ve
bilgi aligverisinde bulunabilmek i¢in sozlii ve yazili olarak iletisim kurmasi gerekmektedir.
Insanin dogasinda var olan kendini anlatma ve baskalarin1 anlama ihtiyac1, bireyleri iletisim

kurmaya yoneltmistir.

Kuantum 6grenmenin yasam boyu 6grenme becerilerinden biri de iletisim becerileridir. Etkili
bir iletisim becerisine sahip olmak bireyin hayatinin her alaninda yarar saglayacaktir. Iletisim
becerisiyle aile, okul ve is hayati gibi sosyal ¢evrede karsilasilan sorunlarin ¢éziimiine katki
saglanmaktadir. Bu nedenle bazi seylerin gerceklesmesi isbirligine baghdir. Birey, ¢alisma
grubunda etkili iletisim kurarak sorunlar1 ve anlasmazliklar1 ¢6zebilir ve grupta olumlu bir

aidiyet duygusu olusabilir (Deporter, 2006).
Kuantum 6grenme ¢aligsmalarinda iletisime dair 6nemli hatirlatmalar yapilmaktadir. Bunlar:

> lletisim kurarken beden dili kelimelerden daha etkilidir. Bu nedenle bir kisi ile iletisim

kurarken viicudun o kisiye dogru donmesi gerekmektedir.

» Karsidaki kisiyi dinlerken gozlerine bakilmali ve gerekli durumlarda konuyla ilgili

sorular sorulmalidir.
> lletisim kurulan kisiyi dinlerken baska bir isle ilgilenilmemelidir.

» Karsi tarafa ilk tesekkiir eden kisi olunmalidir.
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> lletisim esnasinda olumlu ya da olumsuz elestirilere acik olunmali ve argo sozler
kullanilmamalidir. Eger kizginlik, 6tke vb. gibi duygular hissediyorsaniz o esnada

iletisime gecilmemelidir.
» Her zaman elestirilere ac¢ik olunmalidir (Demir, 2006).

Iletisimin kaliteli, yapic1 ve problem ¢dziicii olmasi i¢in bu hatirlatmalara dikkat edilmeli ve

Onem verilmelidir.

2.5. Kuantum Ogrenme Déngiisii (EEL Dr.C)

Ingilizcesi “EEL Dr.C” olarak bilinen kuantum 6grenme dongiisii, bu déngiiyii olusturan
asamalarin “enroll, experience, label, demonstrative, review, celebrate” kelimelerinin bas
harflerinden adimi almistir. Kuantum 6grenme dongiisii; kuantum 6grenme ilkelerine bagli,
icerisinde kuantum 6grenme yontemleri barindiran, parga biitiin iliskisinden olusan ve sonunda
basariy1 hedefleyen birbiriyle baglantili alti asamadan olugmaktadir (DePorter, Rearden ve
Nourie, 1999). Bu dongii yakalama (enroll), iliskilendirme (experience), etiketleme (label),
gosterme (demonstrate), tekrar etme (review) ve kutlama (celebrate) asamalarindan
olusmaktadir (Deporter, Reardon & Nourie, 1999). Bu baglamda 6grenme siireci daha kolay,
dinamik, kalict ve tesvik edici olur. Kuantum Ogrenme dongiisii asamalar1 Tablo 1’de

verilmistir.
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Tablo 1

Kuantum Ogrenme Asamalar

Yakalama (d:~all)/(enroll)

Ogrencilerin 6n bilgilerini kullanarak merak duygularmim
ortaya cikarilmasi ve Ogrenmeye yonelik isteklerinin
artirilmasi prensibine dayanmaktadir. Bu nedenle 6gretmen
derse baglamadan 6nce 6grencilerin dikkatini ¢cekmek igin
bir soru sorabilir, ilging bir s6z sdyleyebilir, dgrencilerin rol
alabilecegi kisa dramalar, skegler ve oyunlar oynatabilir ya
da video izletebilir (Deporter, Reardon & Nourie, 1999).

Tliskilendirme (%:_=3)/(Experience)

Ogrencilerin nceki bilgileriyle yeni &grenecekleri bilgi
arasinda bag kurmalar1 saglanmalidir. {1k olarak &gretilecek
konu ile ilgili eski bilgilerin 6grencinin zihninde
canlanmasiyla baglantilar kurulur. Daha sonra 6n bilgilere
cagrisimlarda bulunan oyunlar, etkinlikler, zihin haritalari,
grup caligmalar1 kullanilir (Deporter, Reardon & Nourie,
1999).

Etiketleme (3\dl)/(Label)

Konunun ya da bilginin giinliik yagsamla olan iligkisi
iizerinde durulur. Bu asamada ogrenciler edindikleri yeni
bilgiyi etiketlemeye, siralamaya, smiflandirmaya ve
tanimlamaya ¢alisir. Bu esnada posterler, sunumlar,
grafikler, tablolar, kuantum not alma ve kuantum hafiza
tekniklerinden yararlanilabilir (Deporter, Reardon &
Nourie, 1999).

Gosterme (<liYl)/(Demonstrate)

Ogrencilerin derste 6grendigi bilgileri baska bilgilerle ya da
durumlarla uyarlamaya caligtigt asamadir. Bu asamada;
takim ¢aligmalari, gosteri, orijinal video ¢ekimleri, posterler,
oyunlar, sarkilar, not alma ve grafik ¢izimleri kullanilabilir
(DePorter, Reardon & Nourie,1999). Ogretmenler
ogrencilerin gelisim diizeylerini gdz oniinde bulundurarak
etkinlikler hazirlar ve bilgilerin pekistirilmesi i¢in kullandig1
yontemleri sikhikla gozden gegirir. Ogrenciler edindigi
bilgileri yeni durumlara uyarlayabildigini gordiik¢e
kendilerine giivenleri gelir.

Tekrar Etme (axa!_<ll)/(Review)

Ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri kalict hale
getirmeye calisan, kisacasi bilgilerin 6grencilerin zihnine
kazindig1 asamadir. Ogretmen anlattigi konuyu farkli
formlarda anlatarak Ogrencinin  zihninde bilgilerin
pekismesini saglar. Ciinkii aymi seylerin tekrar edilmesi
sinirsel baglar1 giiclendirerek bilgilerin 6grenenin zihninde
kalict olmasini saglamaktadir. Ders esnasinda §grencilere
uygulanan oyun, drama ve gosteri etkinliklerinin
ogrencilerin geligim seviyelerine uygun olmasi, farkli
duyulara hitap etmesi ve ¢oklu zeka igerikli olmasina 6nem
verilir. Bu asamada alkiglama kullanilabilir, kii¢iik grup
caligmalart etkili olabilir ve gruba pekistireg verilmelidir
(DePorter, Reardon & Nourie, 1999).

Kutlama (&3¢3)/(Celebrate)

Ogrencilerin basarilarinin kutlandig1 asamadir. Ogrenciler
acisindan yeni bilgilerin kalict ve takip eden etkinliklere
yonelik tegvik edici olmasi bakimimdan dgrencinin ¢abasinin
takdir edilmesi gerekmektedir. Bu asamada Ogrencilerin
keyifli vakit gegirmesini saglayacak ve derste edinilen
bilgilerin pekistirilmesine firsat verecek etkinlikler,
yarigmalar yapilabilir (DePorter, Reardon & Nourie, 1999).
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Cevre ve Atmosferin Etkisi

Kuantum 6grenme diizenine gore 6grenme, bir orkestranin sahip oldugu uyum ve ahenge
benzemektedir. Kuantum 6grenme, beyin temelli aragtirmaya Oncelik verse de dgrencilerin
simiftaki basarisini tesvik eden baska faktorler de oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Kuantum
O0grenme arastirmacilari, siif ortaminin bu faktérlerden biri oldugunu savunmustur. Bir¢ok
caligma, Ogrenme ortaminin ve atmosferin Ogrenme siirecini gelistirdigini gdstermistir
(Deporter, Reardon & Nourie, 1999; Dilts, 2017; Jensen, 2000; Jensen, 2005). Ogrencilerin
duygularin1 ve diislincelerini 6n planda tutmak 6grenmelerinin hizlandirmasina yardimei
olabilir. Ogrencilerin duygularma hitap etmek dgrenmeyi daha anlamli ve kalic1 kilmaktadir
(Deporter, Reardon & Nourie, 1999). Jensen (2005) 6grenme ortam1 hakkinda 6grencileri aktif
olarak mesgul edebilecekleri ve duygusal olarak ¢ekebilecekleri li¢ seye dikkat ¢ekmektedir.
Her seyden once ¢evre duygu, diisiince ve duyularimizi etkilemektedir. Daha sonra 6grencinin
biligsel ve duygusal performansi etkilemektedir. Son olarak, 6grenmeyi gelistirmek i¢in her
ortamda daha iyi farkindalik, daha akilli planlama ve basit degisiklikler yapilmasi
gerekmektedir. Atmosfer, tasarim ve c¢evre gibi bilesenlerin bir araya gelmesiyle kuantum

ogrenmede bir biitliniin olusturulmasi saglanabilmektedir (Deporter, Reardon & Nourie, 1999).

CEVRE

Atmosfer Fiziksel Ortam
Olumlu hareket rahat

Giivenli firsatlar iyl diizenlenmis
Destekleyici degisimler gorsel uyaricihk
Rahatlatici oyunlar ahenkli
Kesfedici fizyoloji

Neseli atihim

DEGERLER VE INANCLAR

Etkilesim  Ogrenmeyi Ofrenme  Yintemler
Becerileri
Bilgi hafiza model alma
Deneyim okuma oyunlar
Baglantilar yazma benzetim
ilham not alma metaforlar
yaraticihk

Ggrenme stilleri
iletigim
iliskiler

KAYNAKLAR

Sekil 8. Kuantum Ogrenme Diizeni (DePorter, B. & Hernacki, M. (1992). Quantum learning:
Unleashing the genius in you. NY: Random House)
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Ortamm Hazirlanmasi: Ogretmen, 06grenmeyi desteklemek igin 6grenme ortamim
hazirlamalidir. Afiglerin duvara asilmasina, oturma diizenine, materyallerin diizenlenmesine,
ortamin temizligine kadar 6grenme ortaminin her yonii 6grenme stirecini etkilemektedir. Sinif
ortamindaki her sey Ogrenmeye tesvik eden ya da Ogrenmeyi engelleyen bir mesaj
gondermektedir. Jensen (2000), sinifin fiziki kosullarinin baglam olusturma {izerinde bir etkisi
olabilecegini bulmustur. Ayrica, siifin bir mesaj génderdigini ve 6gretmenlerin tasvir etmeye
calistiklar1 mesaj konusunda her zaman dikkatli olmalar1 gerektigini belirtmistir. Taccogna
(2003) fiziksel ve duygusal olarak giivenli bir ortam olusturmanin énemli oldugunu bulmustur.
Beyin kendini tehdit altinda hissettiginde kiiclilmeye yasar; giivenli bir ortam 6grencilerin

zihinlerinin agilmasina ve daha fazla bilgi edinmelerine saglayacaktir.

Ortamin Aydinlatma Diizeyi: Cevre ile ilgili 6grenme siirecini gelistirecek bir¢ok faktor
bulunmaktadir. Dikkat edilmesi gereken onemli bir faktor ise aydinlatmadir. Jensen’in (2005)
aydinlatma ve gevre iizerine yaptig1 arastirmalari, 6§renme alaninin gelistirilmesine katkida
bulunmustur. Harmon tarafindan 1951°de yliriitilen bir arastirmayla okulda yetersiz
aydinlatmanin, 6grencilerin akademik basarilarin1 ve sagliklarin1 olumsuz yonde etkiledigini
ortaya cikarmistir. Yapilan arastirmalarda floresan aydinlatma hiperaktif cocuklar1 daha
hiperaktif hale getirmis, migren ve bas agrilarin1 artirmis ve epileptik olan 6grencilerin daha
fazla nobet gecirme egiliminde oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, uygun aydinlatmaya sahip bir

ortamdaki dgrenciler daha verimli bir 6grenme siirecinden gegeceklerdir.

Gorselligin Olusturulmasi: Cevresel goérme ve beyin arasindaki baglantiyr anlamak igin
destekleyici bir 6grenme ortami saglanmasi gerekmektedir. 1970’lerden bu yana, arastirmacilar
ogrenme siirecinde gozlerin hareketinin gorsel, isitsel ve kinestetik yontemlere bagli oldugunu
diistinmistiir. Bagka bir deyisle, gézlerimiz beynin bilgiyi edinme yontemine gore hareket
etmektedir (Dilts, 2017). Kuantum 6grenme ders tekrar1 veya 6grencilere gelecek derslerin 6n
izlemesini veren ikonik posterlerin 6grenme ortamini gelistirdigini ve 6grencilerin bilgiyi
zihinlerine kaydetmesine yardimci oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Buna ek olarak geri besleyici
posterlerin grencinin 6grenme inancini giiglendirmektedir (Deporter, Reardon & Nourie,
1999).

Sinifta Miizik ve Hareket: Miizigin ritmi ve uyumu insan1 etkilemektedir. Ritim ve miizik
uyumu insan fizyolojisini, 6zellikle beyin dalgalarinin yavaglamasina, kan basicinin ve nabzin
diismesine, duygu ve anilar1 ¢agristirmasina yardimer olmaktadir (Lozanov, 1978). Ogrenen
rahat bir alici durumunda oldugunda 6grenme daha kolay ve daha hizlidir (DePorter, Reardon

& Nourie, 1999). Schuster ve Gritton (1986), barok miizigin bir insanin kalp atigtyla yakindan
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eslestigini ve bu da dakikada 60 ile 80 atigla en iyi sekilde 6grenme ortamina katkida
bulundugunu belirtmistir. Ayrica, miizik hafizanin giliglenmesine ve bilgilerin kolaylikla

hatirlanmasina yardimci olmaktadir (Jensen, 2001).

Fiziksel Durus: Zihnin kontrolii, viicudun kontroliiyle gerceklesebilir. Viicudun durusu ve
hareketi beyne fiziksel goriiniim hakkinda sinyal gondermektedir. Bu nedenle enerjiyi st
seviyeye ¢ikarmak igin viicudun 6nceden hazirlanmasi gerekmektedir. Bu duruma basit bir

ornek verilebilir (DePorter & Hernacki, 1992):

» Oturdugunuz sandalyeye viicudunuzu salin,
Basinizi 6ne egin ve kollarinizi baglayin,
Suratinizi asarak gozlerinizi kisin,

Mutlu ve pozitif hissetmeye calisin.
Daha sonra sandalyede dik oturun,
Basinizi ve omuzlarini geriye atin,

Gozlerinizi iyice agin ve giiliimseyin,

YV V VvV VYV Y VYV V

Bu haldeyken iizgiin ve negatif hissetmeyi deneyin.
Bu o6rnekle her iki durumun da gerceklesme ihtimalinin zorlastig1 fark edilebilir.

Ogretenin Rolii: Kuantum 6grenmede dgretmenlerin motivasyonu artirmak ve &grenmeyi
hizlandirmak i¢in smifi eglenceli hale getirmeleri ve 6grenciler i¢in en iyl 6grenme ortamini
olusturmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle kuantum Ogrenmeyi gerceklestirmek isteyen

ogretmenlerden (DePorter, Reardon & Nourie, 1999):
> Ozellikle beyin temelli 5grenme ve 6gretme,

> Ogrenilen bilgilerin hafizaya nasil uzun siireli kaydedilecegini ve nasil geri

cagrilabilecegini,

Ogrenmenin nasil hizlandirilacagini,

Ogrenmeyi artiran teknikleri nasil kullanacagini,
Ogrenenlerin davraniglarini nasil degistirecegini,

Ogrenme ve dgretme siirecinin nasil eglenceli hale getirilecegini,

vV V Vv V V

Egitim programini gelistirebilmeyi,

45



» Akademik basarimin artirilmasini,

» Olumlu bir smif ortami olusturma konusunda bilgi sahibi olmasit ve uygulamaya

dokebilmesi gibi becerilere sahip olmasi beklenmektedir.

2.6. Kuantum Ogrenme ve Yabanci Dil Olarak Arapca Ogretimi

Giiniimiizde bireylerin yabanci dil 6grenmeye olan ilgisi giin gectikge artmaktadir. Bireylerin
degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurmalari, ulusal bilginin o6tesinde uluslararasi bilgi
diizeyine ulasmalar1 ve yeni kiiltiirlerle tanismalari i¢in yabanci dil 6grenmeleri kaginilmaz
olmustur. Son zamanlarda aileler ¢ocuklarini yabanci dil 6grenmeye tesvik etmektedir. Dil
ogrenmeye duyulan bu ilgi yabanci dil 6gretiminin gelistirilmesi ve tiim 6gretim diizeylerinde
yabanci dil derslerinin okutulmasina fikrinin her gecen giin benimsenmesine katki saglamistir.
Bununla birlikte yabanci dil 6grenimi ve 6gretiminde karsilagilmasi muhtemel bir¢ok engel
bulunmaktadir. Yabanci dil 6grenme siirecinde 6zellikle konusma ve dinleme becerilerinin
edinimi ve gelistirilmesi zor olmasi nedeniyle zaman almaktadir. Bireyler 6grendikleri yabanci
dile yonelik videolar, TV programlari, radyo kanallari, sesli bloglar (podcast) vb. materyalleri
kullanarak hedef dile dair maruz kalma durumlarimi artirmaya ve 6grendikleri yabanci dili

anadili olarak konusan kisilerle iletisim kurarak gelistirmeye ¢aligmaktadirlar.

Yabanci dil dgretiminde kazanilmasi istenen anlama ve anlatma becerileri etrafinda toplanan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri i¢in her bir beceriye 6zgii 6grenme yontemleri
bulunmaktadir ve derslerde bu yontemlerin aktif bir sekilde kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir.
Yabanct dil 6gretiminde geviri-dil bilgisi yontemi, dogrudan yontem, dinleme-konugma
yontemi ve se¢meli yontem gibi yontemler kullanilmaktadir (el-Hali, 2000, s.19). Bu
yontemlerin uzmanlarca elestirildigi olumlu ve olumsuz yonleri olup dil 6greticileri tarafindan

yabanci dil 6gretiminde kullanildig: gortilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde tek bir yonteme bagvurulmasi dersi sikict bir hale getirmekte ve bu
durumda hem 6grencinin hem de 6gretmenin motivasyonunun diismesi sonucu basari olumsuz
etkilenmektedir (el-Kahn, ve Heniyye, 2009, s.202). Ayrica yabanci dil dgretim siirecinde
bireylerin gorsel, isitsel ve kinestetik becerilerinin tamamina uygun bir egitim ortami
olusturmak yararli olabilir. Ogrenme stillerine gore olusturulmus 6gretim malzemeleri hedef
dil gelisimine katki saglayacaktir. Hedef dilde karsilastigi durumlart temel dil becerileri
vasitastyla ¢Oziimleyen oOgrencilere yonelik hazirlanan materyaller bu ihtiyaclara cevap

vermelidir.
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Kuantum o6grenme modelinin birgok disiplinde kullanilmasinin yani sira yabanci dil
ogretiminde de etkin bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir (Altin & Saracaoglu, 2018; Hanbay,
2009). Kuantum 6grenme modelinin dogasinda hafizay1 aktif kullanma, problem ¢6zme ve
psikolojik hazirligin bulunmasi nedeniyle yabanci dil 6grenimi i¢in uygun bir yontem oldugu
sOylenebilir. Bu 6grenme modeli ile 68rencinin en iist diizeyde verim alabilmesi i¢in uygun
ortam saglanarak 6grenimin kolaylastirilmasi amaglanmaktadir. Bu sekilde 6grenci, uygun bir

ogrenme ortaminda 6grendigi dili kullanmaya maruz kalmaktadir.

Kuantum 6grenme modeli; telkin yontemi, ¢oklu zeka kuramu, sinir dili programlama (NLP),
hizlandirilmis 6grenme, holistik 6grenme, metaforik 6grenme, canlandirma ve oyun gibi birgcok
yontemi kapsamaktadir. Dolayisiyla icerdigi yontemlerin yapisina uygun olarak yabanci dil
Ogretim silirecinde O0grenme dongiisii ve materyaller belirlenmektedir. Kuantum 6grenme
modelinin en belirgin 6zelliklerinden biri de her yas grubuna hitap edebilecek bir yapiya sahip
olmasidir. Diger 6nemli bir ozelligi ise 0grenme silirecinde 6grenciyi merkeze almasidir.
Ogrencide belirli akademik becerileri gelistirmenin yani sira yasam boyu dgrenme becerilerini

gelistirmeyi amacglamakta ve 6grenciye yasayarak ve uygulayarak 6grenme firsati tanimaktadir.

Yabanci dil 6grenme siirecinde 6zellikle dinleme ve konusma becerilerinin gelismesi zaman
almaktadir. Ogrenci dinledigini anlama becerisini gelistirdikten sonra konusma becerilerini
gelistirebilir.  Bu nedenle yabanci dil 06gretiminde Oncelikle dinleme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklerle alt yap1 olusturulmalidir (Yildiz & Cilek, 2020, s.53).
Daha sonra dgrencinin yabanci dilde konusma yapabilmesi i¢in uygun ve rahat bir ortam
saglanmali ve miimkiin oldugunca Ogrencilerin katilimi i¢in tesvik edilmelidir. Yapilan
arastirmalarda yabanci dil 6grenimi i¢in ayrilan vaktin %45°1 dinleme, %30’u konusma, %16’s1
okuma ve %9’u yazmakla gectigi tespit edilmistir (Dogan, 2011, s.97). Bu verilere bakilarak

dinleme ve konusma becerilerinin giinliik hayattaki dnemi anlasilabilir.

Yabanct dil olarak Arapga Ogretimi konusuna gelince, iilkemizde egitim programlarinin
yabanci dil 6gretim agirliklarina bakildiginda ilk sirada Ingilizce dgretimi ardindan Arapga
ogretimi gelmektedir. Tiirkiye’de yabanci dil egitim programlar1 gelistirme ¢aligmalart 1968
yilinda Avrupa Konseyi ile yapilan is birligiyle baglamistir (Demirel, 2012) ve zamanla
okullarimizda yabanci dil 6gretimine verilen 6nem artmistir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulunun 09.11.2020 tarih ve 41 sayili karari ile uygulanan 6gretim programinda
Imam Hatip Ortaokullarinda ise 5. sinif, 6. sinif, 7. smif ve 8. sinif igin haftada 2 ders saati yer
verilmektedir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun 19.01.2018 tarih ve 41

say1l1 karar1 ile uygulanan dgretim programinda Imam Hatip Liselerinde Arapga 6gretimine 9.
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Sinif i¢in haftada 3 ders saati, 10. sinif i¢in haftada 2 ders saati yer verilmektedir. 11. ve 12.
smiflar igin “Mesleki Arapga” dersi kapsaminda haftada 3 ders saati yer verilmektedir. Gegmis
yillardaki &gretim programlarinda Arapca i¢in ayrilan haftalik ders saatlerine bakildiginda
mevcut haftalik ders saatlerinin azaltildig1 goriilmektedir. Ornek olarak Talim Terbiye Kurulu
tarafindan hazirlanan ve 26.09.2011 tarihinde kabul edilen 6gretim programi incelendiginde
Arapga 6gretimine ilkogretim 4. sinif ve 5. sinif i¢in haftada 3 ders saati olarak yer verilirken
6.7 ve 8. smiflar igin 4 ders saati olarak yer verilmistir (Ozcan, 2015, 5.91). Diger bir 6rnek ise
icin Talim Terbiye Kurulunun 10.07.2012 tarihinde yayimlanan imam Hatip Ortaokullarinin
Ogretim programinda Arapgaya ayrilan ders saatidir. 5 ve 6. Siniflar i¢in haftada 4 ders saati, 7
ve 8. smiflar i¢in haftada 3 ders saati olarak belirlenmistir. Talim Terbiye Kurulunun
29.06.2012 tarihinde kabul edilen kabul edilen imam Hatip Liseleri i¢in hazirlanan 6gretim
programinda Arapca 6gretimine ayrilan ders saatleri 9. sinif i¢in 3 ders saati, 10. sinif i¢in 2
ders saati, Mesleki Arap dersine ayrilan ders saatleri 11 ve 12. Siniflarda haftada 2 ders saatidir.
Gecmis ve giiniimiiz 6gretim programlart karsilastirildiginda gilincel 6gretim programlarinda
Arapca 0gretimine i¢in belirlenen haftalik ders saati dil 6gretiminde gerekli temellerin atilmasi
icin yetersiz kaldigi diistiniilmektedir. Dil 6gretiminde gerekli ortamin saglanmasi, uygun
yontemlerin uygulanabilmesi ve belirlenen kazanimlarin edindirilmesi i¢in haftalik ders

saatlerinin artirilmasi gerekmektedir.

Son yillarda Yiiksekogretim Kurumu’na bagh birgok iiniversitede akademik Arapga egitimi
veren “Arap Dili Egitimi, Arap Dili ve Edebiyati, Arap¢a Miitercim Terciimanlik” béliimleri
bulunmaktadir (Giingenci, 2018, s.2). Bu boéliimlerin 6gretim programlart incelendiginde
konusma ve dinleme becerilerine yonelik derslerin bulundugu goriilmektedir. Yabanci dilde
konusma ve dinleme becerilerine yonelik haftalik ders saatleri ne olursa olsun, diger becerilerde
de oldugu gibi sinif dig1 aktivite ve uygulamalarla desteklenerek gelistirilmesi gerekmektedir.
Ders igerikleri gbz Oniine alindiginda her iki becerinin de gelistirilmesi igin dersin
kazanimlarina uygun sekilde etkinliklerin tasarlanmasi1 6gretim siirecini kolaylastirabilir. Bu
noktada kuantum oOgrenme modelinden destek alinarak gelistirilen Ogretim programi

kullanilabilir ve bu modele gore tasarlanmis sinif i¢i etkinliklerden yararlanilabilir.

2.7. Dinleme Becerisi ve Egitimi

Dil 6grenme siirecini temel becerilerinden olan dinleme becerisi, bireyin anne karninda
edinmeye basladig1 karmasik ve zor bir beceridir. Bu beceriyi kazanma siirecinin agamalari
isitme, dikkati yogunlastirma ve anlamlandirmadir. Dil “okuma, yazma, dinleme ve konusma”
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olarak dort temel beceriden olusmaktadir. Bir bireyin bir dile tam hakimiyeti, bu dort temel
becerinin gerekli ve yeterli miktarda gelistirilmesine baglidir. Dort temel dil becerilerinden
yazma ve konusma “anlatim”, okuma ve dinleme ise “anlama” becerileridir (Yildiz & Cilek,
2020, 5.161). Bu dort temel dil becerileri birbiri ile gii¢lii bir baga sahip olup etkilesim i¢indedir.
Dil 6grenirken yukarida belirtilen dort temel beceriden dinleme becerisi, anne karnindayken

edinmeye ve gelismeye baglamaktadir (Melanlioglu, 2012, 5.67).

Birey diinyaya gelip egitim hayatinin baglamasina kadar ilk olarak dinleme becerisini edinmis
olur, daha sonra konusma, okuma ve yazma becerileri gelisir. Brown (1987), dil 6grenirken
dinleme becerisinin roliinii okul ve is hayatindaki basarinin temel unsuru olarak ifade
etmektedir. Bu nedenle dinleme becerisi, dil egitim siirecinde iizerinde durulmasi ve 6nem
verilmesi gereken temel bir dil becerisidir. Ayrica dinleme becerilerinin iyi bir sekilde
kazanilmasi konusma, okuma ve yazma becerilerinin de gelistirilmesine yardimci olmaktadir.
Bu nedenle iyi bir dinleyici olmak zorunlu olarak iyi sekilde konusan, yazan ve okuyan olmay1

gerektirmektedir (Medkr, 1991, s.7).

Etkili bir iletisim becerisine sahip olmanin en dnemli noktasi iyi bir dinleyici olmaktir. Gerek
giinliik yasamda gerekse akademik ortamda 6nemli bir yere sahip olan dinleme becerisine dair
ilgi son zamanlarda artis gostermistir. Dil becerileri i¢cinde en geri planda kalan ve bu ylizden
de “ihmal edilmis, unutulmus, yetim kalmis dil becerisi” olarak nitelendirilse de bu beceri

iizerine yapilan ¢aligsmalar giinden giine artmaktadir (Dogan, 2010, s.263).

Dinleme becerisinin ihmal edilmesinin en énemli nedenlerinden biri de dinleme ve isitmenin
birbirine karistirilmasidir. Isitmek, dinleme siirecinin ilk asamas1 olup “nesnelere dokunmakla
onlarin sicaklik, sogukluk, sertlik, agirlik, hareket vb. fizik durumlarindan bilgi edinmek,
hissetmek’ anlamima gelmektedir (TDK, 2011). Johnson dinlemeyi “sozlii iletisim siirecindeki
etkili anlama ve cevap verebilme yetisi” olarak tanimlanmaktadir (Johnson, 1951, s.58). Yani
dinleme becerisi, bir yeti olmaktan ziyade zihinsel bir ¢abanin sonucu olarak ortaya
cikmaktadir. Bireyler dinleme becerisine dogustan sahip olmalarina giivenmekte ve bu
becerinin Olgiilemeyecegini diistinmektedir. Bu noktada dinleme becerisi egitimi 6n plana
cikmaktadir. Bireyin dinledigini dogru bir sekilde anlayabilmesi ve analiz edebilmesi, dinleme
egitiminin temel amaci olarak degerlendirilmektedir. Dinleme egitiminde amag, 6grencilerin
yabancit dildeki sesleri tanimasi, vurgulama ve tonlamalardan kaynaklanan anlam
degisikliklerini anlamas1 ve konusmacinin génderdigi mesaj1 tam olarak anlamasini saglamaktir

(Cilek, 2018, s.11).
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Anlama becerileri olan dinleme ve okuma becerileri hem anadilde hem ikinci dilde edinilmesi
zor beceriler olarak 6grenenin karsisina ¢ikmaktadir. Clinkii 6grenenin ilk basta pasif kaldigi
eylemlerdir. Bireyler arasindaki iletisimin artmasiyla sozIi iletisim becerilerinin yazma, dil
bilgisi gibi yazili becerileri gelistirdigi goriilmiistiir. Dinleme becerisi ayn1 zamanda konusma
becerisinin temel bir unsurudur. Ciinkii birey anne karnindayken ilk olarak dinleme becerisini
gelistirmeye baslamaktadir. Dolayisiyla konugsma becerisinin gelismesi i¢in once dinleme
becerisinin yeterli diizeyde gelismesi gerekmektedir. Akgay (2016, s.4) dille iletisimin bir
yoniinii anlama, diger yoniinii anlatma becerilerinin olusturdugunu ve bu nedenle dinleme ve

konusma becerileri arasinda sik1 bir bag oldugunu belirtmistir.

Akademik olarak dinleme becerisinin kazandirilmast dil 6gretiminde ¢ok Onemli bir rol
oynamaktadir. Ogrencinin dinleme becerisi ile baslayan dil 6grenme seriiveni konusma, okuma
ve yazma becerilerinin gelistirilmesiyle devam etmektedir. Iyi bir dinleme egitiminde
ogrenciler duydugu metni ana hatlariyla ya da ayrintili bir sekilde sdyleyip yazabilir, duydugu
metinde gegen olaylar hakkinda ya da kisilerin duygu ve diisiincelerini sdyleyip yazabilir. Ote
yandan duydugu metinde gecen kelimelerin anlamini ¢ikarabilir, metindeki vurgu ve

tonlamalardan metnin konusunu anlayabilir (Demirel, 2004, s.90).

Yabanci dil 6gretiminde birgok teknik ve metot kullanilmasinin yan1 sira dinleme becerisinin
gelistirilmesi i¢in de dinleme modelleri kullanilmaktadir. Bu modeller; biitlinden pargaya ve
parcadan biitiine olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Biitiinden pargaya dinleme modeli, 1900’1
yillarda ortaya ¢ikmis olup kelimeleri biitiin olarak tanima ve tahmin etmeye gore
olusturulmustur (Gtines, 2014, s.62). Bu modelde dinleyici oncelikle anlamdan baslayarak
gecmis bilgi ve tecriibelerini birlestirir. Par¢adan biitiine dinleme modeli ise, 1940-1950 yillar1
arasinda arastirmacilar tarafindan ilgi odagi olmustur. Biitiinden par¢caya modelinin tam aksine
ogrenci kiigiik parcadan baslayarak biiyiik parcaya ulasmaya ¢aligir. Ogrenci dnce kelime ve
kelime gruplarini anlar, daha sonra cilimleleri ve metni dogru anlamaya calisir (Giines, 2014,

5.62).

2.7.1. Smif i¢ci Dinleme Etkinlikleri

Sinif i¢i dinleme etkinlikleri dinleme Oncesi, dinleme an1 ve dinleme sonrasi olmak {izere ti¢

asamadan olusmaktadir.
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Dinleme Oncesi: Bu asamanin temel amac1, 6grencinin dinleme aktivitesine baglamadan 6nce

herhangi bir endise ya da eksiklik hissetmemesi i¢in 0grencinin birtakim etkinliklerle derse

alistiritlmasidir. Demirel (1999, s.36-37) dinleme Oncesi etkinlikleri su sekilde siralamstir:

>

>

>

Tanitma: Dinlenecek konu hakkinda genel bilgi verilir.

Kestirme: Konu hakkinda 6grencilerin tahminleri alinir. Dinlenecek metnin basligi

sOylenerek igerik tahminleri sinirlandirilir.

Yeni kelimelerin 6gretimi: Dinlenecek metinde gegen yeni kelimeler ve yeni ciimle
kaliplar1 Ggretilir. Yeni Ogrenilen kelimeler, bilinen ctimle kaliplariyla yeni

Ogrenilen ciimle yapilar1 da bilinen kelimelerle verilir.

Amagli dinleme: Dinleme etkinliginin amact belirlenir.

Dinleme Ani: Demirel (1999, s.36-37) dinleme esnasindaki asamalari su sekilde siralamistir:

>

>

>

Ogretmen metni yiiksek sesle okur.
Ogrencilerin metni dinlerken farkli tonlama ve vurgulara dikkat etmesi saglanur.

Ogrencilerden dinleme sonunda sorulacak sorulara cevap verebilmeleri i¢in gerekli

gordiikleri yerleri not etmeleri istenir.

Dinleme Sonrasi: Dinleme sonrasi etkinliklerinin temel amaci, 6grencinin dinleme becerisini

gelistirebilmesi ve beceri alanin1 genisletebilmesidir. Ogrencinin derste dgrendigi bilgileri test

etmekten ziyade Ogrencinin edindigi beceriyi nasil ve ne sekilde kullandigina dikkat

edilmelidir. Demirel (1999, s.36-37) dinleme sonrasinda yapilacaklara yonelik tavsiyeleri

asagidaki sekilde siralanmustir:

>

>

>

Dinleme metniyle ilgili sorulara cevap verilir.
Dinlenen metnin sozlii ya da yazili 6zeti ¢ikarilir.

Dinlenen metinle ilgili resimlerin ya da climlelerin olay sirasina gore dizilmesi

istenir.

Dinlenen metne uygun baglik onerilir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesinde takip edilmesi gereken bu siralama, 6grencinin dinleme

egitimini sistemli bir sekilde alabilmesi ve dinleme aktivitesini saglikli bir sekilde

gerceklestirmesine yardimer olacaktir.
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2.7.2. Dinleme Becerisinin Ol¢me ve Degerlendirilmesi

Dinleme becerisinin 6l¢iilmesi oldukca zor ve karmasiktir. Dinleme 6ziinde sese dayali bir
stire¢ oldugundan genellikle soyuttur. Bu durum dinlemeyi giiglestiren, eksik ve yanlis
dinlemeye yonelten bir faktordiir. Dinlemenin soyut bir siirecinin olmasi, dinlemenin dlgiilemez
bir beceri oldugu yoniinde yanlis yargilara neden olmaktadir. Ayrica 6lgme degerlendirme
caligmalari, dinleme becerisinin gelisiminin 6l¢iilmesinden ziyade dinlenen metnin anlasilip

anlagilmadiginin Slgiilmesiyle sonuglanmaktadir (Melanlioglu, 2012, s.1586).

Dinlemenin 0l¢lilmesi sirasinda gozlemden yararlanilmasit degerlendirmede kolaylik
saglamaktadir ve formal dlgme ydntemlerinin kullanilmasi gerekmektedir (Ozbay, 2009,
s.181). Formal dlgme yontemleri; yazili ve sozlii sinavlar, dogu- yanlis sorulari, eslestirmeli,
coktan se¢meli, kisa cevapli ve agik uclu sorular, kavram haritalari, kontrol listeleri, dereceli
puanlama 6l¢ekleri, 6grenci iiriin dosyalari, performans gorevleri, 6z degerlendirme ile akran
degerlendirme seklinde siralanabilir (Atilgan, Kan & Aydin, 2019). Dinleme ve konusma
becerileri siirece bagli oldugundan hem 6l¢gme hem de degerlendirme yapilmasi gerekmektedir.
O nedenle sadece 6l¢meye yonelik olan goktan segmeli, kisa cevapli ve agik uglu sorular gibi
Olgme yoOntemlerine bagvurulmasi yeterli olmayacaktir. Siirecin saglikli bir sekilde
degerlendirilmesi i¢in 6z ve akran degerlendirme, performans gorevleri vb. kullanilabilir.
Akcay (2016, s.4) dinleme sinavlarmin uygulamada kolaylastirilmasi i¢in ses sinavlari ve

dinledigini anlama sinavlari olmak iizere ikiye ayrilabileceginin miimkiin oldugunu belirtmistir.

Dinleme becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesinde alternatif araglar secilirken farkli araglarin
kullanimina da yer verilmelidir. Dinleme eylemi dinleme dncesi, dinleme esnast ve dinleme
sonrasi olarak ii¢ asamada isleyen bir siire¢ oldugundan ¢esitli araglarin kullanilmasina 6zen
gosterilmelidir. Tek bir aragla dinleme becerisi dlgmek ya da kesin bir yargida bulunmak
dinlemenin dogasina ters diigmektedir. Dinleme becerisinin degerlendirilmesinde konusma,
okuma ve yazma dil becerileri de siirece dahil olmaktadir. Bu nedenle dinleme becerisi
degerlendirilirken bir¢ok 6lgme ve degerlendirme yaklagimina basvurulmali ve uzun bir siirece

yayilarak farkli 6lgme ve degerlendirme araglar1 kullanilmalidir.

2.8. Konusma Becerisi ve Egitimi

Birey toplumsal bir varlik olarak ¢evresindekilerle iletisim geregi duyar. Sillars (1997, s.1)
iletigimi, “iletilmek istenen materyalin, ilgili herkes tarafindan tamamen anlagilabilmesi

amaciyla bilgi, kanaat ya da diisiincenin; yazi, konusma ve gorsel araglarla veya bunlarin bir
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arada kullanimiyla iletilmesi, alinmasi veya degistirilmesi” olarak tanimlamaktadir. Birey gerek
anadili gerekse yeni bir dil 6grendiginde kendisini ifade ederken dil becerilerinden konusma ve
yazma becerilerini kullanir. Glinliikk hayatta iletisim icin akla gelen ilk beceri konusma
becerisidir. Konusma; duygu, diisiince ve bilgilerin dil araciligiyla karsi tarafa aktarilmasidir
(Demirel, 1999, s.40). Ayrica belirli bir konu fiizerinde iki kisi arasinda kendiliginden
gerceklesen serbest karsilikli s6z sdyleme eylemidir (et-Taime, 1986, s.135). Konugsma bireyler
aralarindaki duygu ve diislince aligveriginin dnemli bir pargasi olmasinin yaninda etkilesimi ve
tecriibe aktariminin da 6nemli bir pargasidir. Her dil becerisinde oldugu gibi konusma
becerisinin de kendine ait bir niteligi bulunmaktadir. Demirel (1999, s42) konusmanin niteligini

dort sekilde belirlemistir:

Konugmanin fiziksel niteligi: Konusma, ses dalgalariin boslukta yayilmasi ile gerceklesen bir

siirectir.

Konusmanin fizyolojik niteligi: Konusma, insan bedenindeki beyin, sinir sistemi, akcigerler,
ses telleri, kiigiik dil, biiylik dil, damak, dudak ve disler gibi konusmay1 fizyolojik olarak

destekleyen organlarin dengeli bir uyum iginde igbirligiyle gergeklesen bir stirectir.

Konusmanin psikolojik niteligi: Anlambilime goére, birey kavramlara iligkin kendine dair
deneyimler iizerine konusur. Bu bakimdan konustugumuzda dis diinyanin kendisi iizerinde

degil, dogrudan dogruya dis diinyaya iliskin kendi tepkilerimiz tizerinde konusuruz.

Konusmanin toplumsal niteligi: Konusma, toplumsal yasamin bir iirlinlidiir. Birey birlikte
yasamaya basladig1 andan itibaren bir sekilde iletisim kurma ihtiyaci hissetmistir. Konusma, dil

kullanilarak iletisim kurma yoludur.

Konugma becerisi, bireylerin yasami boyunca oOnemli bir role sahiptir. Yabanci dil
ogretimindeki en Onemli nokta ise Ogrencilerin dili anlasilir bir sekilde kullanmalarin
saglamaktir. Konusma becerisinin kazanilmasi i¢in dil kurallarinin yani dil bilgisi ve sozciik
bilgisinin iyi bilinmesi gerekmektedir (Bygate, 1987, s.23). Ayrica yabanci dil 6gretimi
uzmanlarinin biiylik kismi dilsel etkinliklerin %95’inin s6zli oldugu ve sozlii etkinliklerin de

yazili ifade tiirlerinin gogunun kaynagi oldugu goriistindedir (Mucavir, 1980, s.90).

Konusma becerisinin edinimi bireyler tarafindan karmasik bir siire¢ gibi goriilebilir. Mustafa

(2002)’ya gore konugma dort asamada gergeklesmektedir:

Uyarict: Bireyin konusmaya tesvik edilmesi i¢in baska birinin soru sormasi, diyalog kurmast
veya bir olayin igcerisinde olmasi1 gibi dis etkenlerin olmasi gerekmektedir. Bu sekilde bireyin

zihninde konusmak i¢in bir fikir olusur.
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Diisiinme: Kisi bu asamaya konusmaya tesvik edilmis bir sekilde gelir. O nedenle kisi zihninde

diistinceleri biriktirir, diizenler ve anlamlar arasinda baglantilar kurarak baglantiy1 analiz eder.

Sozciik Segme: Bu asamada kisi, duruma uygun olarak diisiincelerini aktarabilecegi kelime,

ctimle ve kaliplar1 zihninde belirler.

Gonderim/Seslendirme: Kisi konugmaya tesvik edilmis, zihninde diislinceleri tasarlamis ve
kullanacag1 kelime veya kuracagi ciimleyi belirlemistir. Bu asamada sadece duygu ve
diislinceleri dile getirebilmek i¢in seslendirme eylemine geger ve kurdugu ciimleyi hatalardan

arindirarak ifade eder.

Konugmanin dort asamasina bakildiginda birey, anlik olarak zihninde meydana gelen olaylar
sonucunda konusma eylemini gerceklestirir. O nedenle kolay gibi goriinen bu beceri, kendi
icinde gectigi asamalara bakildiginda olduk¢a karmasik bir siire¢ oldugu anlasilmaktadir.
Konusma becerisinin gelismesi i¢in smif i¢i ve smif dis1 aktivitelere agirlik verilmesi

gerekmektedir.

2.8.1. Simf I¢i Konusma Etkinlikleri

Dort temel dil becerisinin her biri i¢in ayr1 ayri yontem, teknik ve asama bulunmaktadir.
Konusma becerisinin de sistemli bir sekilde dgretilmesi i¢cin kendine 6zgii asamalar1 asagida

belirtilmistir:

Konusma 6ncesi: Ogrencinin kaygilarii ve baskisini azaltmak igin dgrenicilere bilgi, kelime
bilgisi ve stratejiler konusunda yeterince yardimci olunmalidir. Giines (2013a) yapilandirmaci
yaklagima gore konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in bazi etkinliklere daha fazla 6nem
verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu siirecte konusma oncesi uygulanacak etkinliklerin

asamalar1 asagidaki sekilde siralanmugtir:

Zihinsel Hazirlik: Bu agamada 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek i¢in sorular
sorulmali ve bazi etkinlikler yapilarak 6grenciler konusmaya hazirlanmalidir. Ardindan
bu sorularla konusulacak konu belirlenmelidir. Secilen konunun hangi yontem ve
teknikle sunulacagina karar verilmelidir. Grafik, kavram haritalar1 vb. bicimde bilgiyi

diizenlemeli ve konugmay1 destekleyen gorseller hazirlamalidir.

Konusmay1 Yapilandirma: ilk olarak konusma igin segilen bilgiler mantiksal bir diizen

icinde kagida aktarilmalidir (Giines, 2013a, s.116). Konu ile ilgili terim ve kavramlar
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gbzden gecirilmelidir. Konusmay1 tipki bir kompozisyon gibi ilgi ¢ekici bir giris,

gelisme ve sonug seklinde bir plan tizerinde belirlemelidir.

Dikkat Cekme: Konuya giris yapmadan dnce 6gretmen, 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek

bir giris yapmalidir. Ornegin; beyin firtinas1 ve tartisma teknigini kullanabilir.

Sonu¢ Hazirligi: Konusma 6ncesi bu asamanin son adimidir. Bu adimda konusma
konusunun &nemini vurgulayan bir sonu¢ hazirlanmahdir. Ogrencilerin yapilan
konugma {izerinde diisiinmesi ve konu ile ilgili gelebilecek sorularin cevaplari tizerinde

tahminde bulunmasi saglanmalidir.

Konugsma Esnasi: Konusma esnasi, konusma oOncesinde belirlenen hedef ve plana gore
konusmanin gerceklestigi asamadir. Ogrencilere akiciliklarii gelistirmeleri i¢in zaman ve yer

verilmelidir. Giines (2013b) bu asamada yapilan ¢alismalart asagidaki gibi belirtmektedir:

Konusma: Konusma esnasinda dgrencilerin edindigi bilgileri aktarma, sebep-sonug
iligkisi kurma, ornek verebilme ve diisiincelerini ifade edebilme gibi becerilerin

kazandirilmasina dikkat edilmelidir.

Kurallara Uyma: Ogrencilerin konusma esnasinda bazi kurallara uymalaria ve bu
becerileri edinmelerine énem verilmelidir. Ornegin; konusma, metinden okunarak
yaptlmamalidir. Dinleyenlerin anlayabilecegi bir hizda yapilmalidir. Konusma
esnasinda siirekli ayn1 kelimelerin kullanimindan kaginilmalidir. Konusmaci ses tonuna

ve vurgularina 6zen gdstermelidir.

Beden Dili: Konusma esnasinda dil becerisinin yani sira beden dilinin de kullanimi ¢ok
onemlidir. Konusmaci beden dilini etkili kullanmaya dikkat etmeli ve miimkiin
oldugunca dinleyicilere doniik bir sekilde konusma yapmalidir. Dinleyicileri anlamaya
ve diisiindliirmeye yonlendiren ifadeler kullanmali ve c¢esitli gorsellerden

yararlanmalidir.

Konusma Sonrasi: Konusmanin son asamasidir. Konusma dogrulugunu artirmak ig¢in
ogrencilere dilin dogru kullanimini fark etme sansi sunulmalidir. Sonunda, uzatma alistirmasi
ogrencilerin dil kullanimini giiclendirmek i¢in 6nemlidir, ¢linkii gérev tekrar1 6grencilerin akici
ve dogru konusma agisindan yabanci dillerini gelistirmelerine yardimer olur. Konusma
sonrasinda  hem  Ogretmenleri  Ogrencilerini  hem de  Ogrencilerin  kendilerini
degerlendirebilmeleri i¢in baz1 “6l¢me ve degerlendirme” formlarindan yararlanilabilir (Giines,

2013b, 5.122).
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Konusma esnasinda kullanilan yontem ve teknikler sadece bahsi gecen tekniklerle smirli
degildir. Bu kisimda oOnemli goriilen noktalara deginilmistir. Konusma becerilerinin
gelistirilmesinde daha farkli yontem ve teknikler kullanilabilir. Konugsma becerisi, dinleme
becerisi ile es zamanl gelisen ve birlikte pekisen bir beceridir. Konugma becerisine yonelik
derslerde kullanilan teknikler ve uygulanan etkinlikler ayn1 zamanda dinleme becerisine
yonelik derslerde de kullanilabilir. Ogretmen ders esnasinda 6grencilere video izleterek veya
ses dosyasit dinleterek etkinlikler uygulayabilir. ikili ya da grup caligmalar1 yaptirarak
ogrencilerin glinliik hayatlarina dair yabanc1 dilde bir drama veya canlandirma yaptirabilir. Bu
sekilde 6grenciler canlandirarak 6grenir, pratik yapar ve eglenceli etkinliklerle konugsmaya dair

korkularin1 yenmesi i¢in firsat bulmus olur.

2.8.2. Konusma Becerisinin Olcme ve Degerlendirilmesi

Dort temel dil becerilerinden konusma becerisi bireyin duygu ve diisiincelerini s6zlii olarak
ifade etmesi olarak tanimlanmaktadir. Anlamaya yo6nelik bir beceri olan konusma becerisinin
6l¢me ve degerlendirilmesinde 6gretmen, dgrencinin performansinin ya da i¢inde bulundugu
psikolojik durumunun akademik basarismna etkisini 6lgebilir. Ozellikle dgrenciler konusma
becerilerini gelistirirken olduk¢a kaygili ve korkulu olabilirler. Bu asamada Ogretmen
ogrencilerin hatalarin1 ortaya ¢ikarmaktan ziyade hatalarini giderebilmelerini saglamalidir.
Konusma becerisi telaffuz, kelime bilgisi, dil bilgisi, akicilik, 6zgiiven vb. gibi faktorlere bagl
oldugu i¢in bu faktdrlerin ayr1 ayri dlcililmesine ve degerlendirilmesine 6zel gosterilmelidir.
Degerlendirme konusma aninda degil, sonrasinda yapilmalidir. Konusma becerisinin dlgme ve

degerlendirilmesinde bircok 6lgme araci kullanilabilir. Bunlar:
» Sozel iletisim becerileri (yeterlilikleri) gézlem formu
Sozel anlatim gdézlem formu
Sozel sunum becerisi dereceli puanlama anahtari

Konusma 6lgegi

Konusma (becerisi) degerlendirme formu / degerlendirme 6lcegi

>

>

>

» Konusma (becerisi) gozlem formu
>

» Konusma becerisi kontrol listesi
>

Konusma becerisi akran degerlendirme formu
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Konugma becerisi puanlama anahtari
Etkili konusma dlgegi

Etkili konusma rubrigi

Hazirlikli konusma (degerlendirme) 6lgegi

Hazirliksiz konugma (basarisi) dereceli puanlama anahtari

vV VvV VYV V¥V V VY

Performans degerlendirme 6lgegi (konusma/sozlii anlatim)
» Davranig gozlem formu (Bozkurt, 2017, s.926-927).

Akgay (2016, s.108) konusma becerisiyle siki bir iligkisi olan dinleme becerisi i¢in sesleri ayirt
etme, belli dil unsurlarini anlama ve dinledigi seyi genel olarak kavrama olmak {izere ii¢ konuya
hakim olmanin gerekli oldugunu vurgulamis ve bu sebeple konusma sinavlarinda en basitten
yani dinledigi sozciiklerin seslerini ayirt edip edemediklerini, daha dogrusu en kiigiik ¢iftleri

ayirt edip edemediklerini sitnanmasini dnermistir.

2.9. Program Gelistirme

Program gelistirmenin temeli olan egitim {izerine bircok tanim yapilmistir. Bu tanimlar,
diisiiniir ve egitimcilerin inandig1 felsefi goriisler dogrultusunda sekillenmistir. En genel
anlamiyla egitim, “insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir” (Fidan, 1996, s.4).
Ertiirk’e gore egitim bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir (2016, $.12). Demirel (2020, s.5) program gelistirmeyi
egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme 6geleri arasindaki

dinamik iligkiler biitiinii olarak tanimlamaktadir.

Egitim kasith bir kiiltiirleme siireci olup bu siirecte bireylerde istenmeyen davranmislar
gozlemlenebilir. Bu durumu 6nlemenin yolu, 6grencileri 6nceden planlanmis bir egitim siireci
icine dahil etmektir (Ozcan, 2012, 5.10). Egitimde program tasaris1 hazirlanirken; hedef, icerik,
egitim durumlar1 ve degerlendirme Ogeleri belirlenmeden Once temel olarak ihtiyaclar
saptanmaktadir. Oliva (1988) ihtiyaglar1 6grenci ihtiyag diizeyleri ve tiirleri ile toplumun ihtiyag
diizeyleri ve tiirleri olmak iizere siniflandirmistir. Program gelistirme uzmanlarinin bu ihtiyag
diizeyleri ve tlirlerini g6z Onilinde bulundurarak islevsel bir program tasarlamalar
beklenmektedir. Egitimde genellikle dort farkli tiirde program bulunmaktadir. Bunlar; egitim

programi, 6gretim programi, ders programi ve Ortiikk programdir.
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2.9.1. Program Gelistirmede Temel Kavramlar

Egitim Programi: Egitimin bireyi, kiiltiiri ve toplumu birbirine baglayan bir ozelligi
bulunmaktadir. Egitim programi ise, 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir (Demirel, 2020, s. 4). Bir baska ifadeyle bir
egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi milli egitimin ve kurumun
amaclarmin gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar. Ogretim, ders dis1 kol faaliyetleri,
0zel gilinlerin kutlanmasi, geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglik vb. hizmetler bu ¢ergeve icine
girer (Varis, 1996, s. 14). Ayrica Demirel (2020, s.1) egitim programin kapsamini su sekilde

tanimlamaktadir:

Egitim programu;

Konular listesi,

Ders igeriklert,

Calismalarin programlanmast,
Ogretim materyalleri listesi,
Derslerin siralanmast,

Hedef davranislar grubu,

Okul i¢inde ve disinda 6gretilen her sey,

YV Vv Vv VYV VYV V V V

Okul personeli tarafindan planlanan her seydir.

Egitim programlarmin tanimlar1 ¢ogunlukla yazarlarin egitim anlayislarina, felsefelerine ve

planli egitimin hangi boyutlarda olabilecegi goriislerine bagl olarak degismektedir (Erden,
1998, s.2).

Ozcan (2013, 5.188) hazirlanacak egitim programinin verimli ve etkili olmasi igin birtakim

ozelliklere sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Bu 6zellikler:

- Program islevsel olmali,

- Programda yer alan konularin ve etkinliklerin gercek hayatla baglantis1 olmali,
- Ogrencinin giinliik hayatina olumlu yonde katki saglamasi,

- Program esnek olmali,

- Devletin temel egitim felsefesine uygun olmali,

- Uygulanabilir olmali

- Toplum yapistyla ve bilimle uyusmalidir.
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Ogretim Programi: Egitim sisteminin en &nemli bilesenlerinden biridir. Okulda ya da okul
disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan
yasantilar diizenegidir (Demirel, 2020, s.6). Belli bir 6gretim basamagindaki ¢esitli sinif ve
derslerde okutulacak konularini, bunlarin amaglarini, her dersin siniflara gore haftada kag saat

okutulacagini ve 6gretim metotlarini, tekniklerini gosteren kilavuzdur (Biiyiikkaragoz, 1997, s.
2).

Ulkeler politikalarini egitim uygulamalarina yansitmaktadir. Bireylere iilke politikalarinin
ongordigii  ozelliklerin  kazandirilmasi, uygulanan 06gretim programlar1  vasitasiyla
saglanmaktadir (Bayburtlu, 2015, s. 145). Yetistirilecek bireyin niteliklerinin yansimasi olan
Ogretim programlari, ayn1 zamanda ders kitaplarinin da nasil hazirlanmasi gerektigine iliskin

bilgiler sunmasi agisindan biiyiik bir dneme sahiptir.

Ders programi: Bir ders siiresi igerisinde planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini
gosteren tiim etkinliklerin yer aldig1 bir plandir (Demirel, 2020, s.6). Ders programi bir dersin
amaclarin1 ve oOgrenciye yansimalarini, kullanilacak igerigin konulara ve alt basliklara

ayrilmasini, 6gretim ortaminin diizenlenmesini ve degerlendirme araglarini kapsamaktadir.

Egitim programi, 6gretim programi ve ders programini birbirinden farkli oldugu goriilmektedir.
Egitim programi, belirlenen hedefler dogrultusunda planlanan tiim egitim etkinliklerini
kapsamaktadir. Ogretim programu, bir egitim basamaginda cesitli sinif ve derslerde ele aliacak
konularla ilgili tim 6gretim etkinliklerini icermektedir. Ders programi ise, bir dersin 6gretimi

ile ilgili tlim etkinlikleri kapsamaktadir (Demirel, 2020, s. 6).

Ortiik program: Ders dis1 etkinlikleri kapsayan genis bir kavramdir (Demirel, 2020, s.7).
Genellikle program gelistirme uzmanlar1 okullarda okutulan derslerin programini hazirlamaya
onem vermektedir. Bu nedenle okul dis1 etkinlikleri kapsayan, bireylerin yaraticiliklarini
gelistirmelerini saglayacak etkinliklere iligkin program diizenlemelerine yeterince agirlik

vermemektedir.

Ortiik programlar, bireyin toplumsal hayata adapte olmasmi saglama konusunda egitim
programlar1 kadar etkili olabilir. Demirel (2020, s.7) ortiikk programlar diizenlenirken dikkat

edilmesi gereken hususlar1 asagidaki sekilde belirtmektedir:
> Orgiitsel (zaman, olanaklar, materyaller),

> lliskiler (6gretmen-6grenci, 6gretmen-ydnetici, dgretmen-anne-baba ve grenci-

ogrenciler),
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» Kaurallar (politikalar, alisilmis islemler, 6grenci ve toplum i¢in ders dis1 faatliyetler).

2.9.2. Program Gelistirme Model ve Yaklasimlari

Egitim programi modeli, program tasariminin sematik ve algoritmik bir akis semasi i¢inde
gorsel bir 6zetidir (Demirel, 2020, s.65). Baslica program gelistirme modelleri Taba modeli,
Tyler modeli, Taba-Tyler modeli, rasyonel planlama modeli, siire¢ yaklasim modeli ve

yenilik¢i/durumsal modeldir.

2.9.2.1. Taba Modeli

.....

yaklagimdir. Bu modeli program gelistirme c¢alismalarinin sekiz asamada yliriitiilmesini

onermektedir. Taba modelinin asamalar1 sekil 9.”da belirtilmistir:

intiyaclarin Belirlenmesi

v

Amagclarin Belirlenmesi

v
icerigin Secimi
4

Taba Modeli icerigin Dizenlenmesi

v

Ogrenme Yasantilarinin Secimi

v

Neyin, Nasil Degerlendirileceginin Saptanmasi

v

Program Ogelerinin Sirasi ve iliskilerinin Kontroli

Sekil 9. Program Gelistirmede Taba Modeli (Oliva, P. F. (1988). Developing the curriculum.
Boston: Scott Foresman)
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2.9.2.2. Tyler Modeli

Giliniimiizde en ¢ok bilinen program gelistirme modeli Ralph Tyler tarafindan gelistirilmis ve
neredeyse tiim program gelistirme c¢aligmalarinda bu modelden etkilenmistir (Posner 1995,
s.13). Tyler’a gore program gelistirmede cevaplandirilmasi gereken 4 temel soru bulunmaktadir

(Tyler 1993, s.1):

1. Okulun gergeklestirmek istedigi egitimsel amaglar nelerdir?

2. Bu amaglarin gerceklestirilmesi i¢in bireylere hangi egitim tecriibeleri kazandirilmalidir?
3. Egitim tecriibeleri etkili olarak nasil diizenlenmelidir?

4. Ulasilmak istenen amaglar ne 6lciide gerceklestirilmistir?

Tyler Modelinde ii¢ kaynak bulunmakta olup bu kaynaklara gore dikkat edilecek hususlar

sunlardir:

Birey; 6grencilerin ihtiyaglari iyi belirlenmelidir.

Toplum; toplumun ihtiyaglari iyi belirlenmelidir.

Ogrenci Konu Alani; dgretilecek bilgi ve becerilerin dogasi ve yapisi belirlenmelidir.
Tyler Modelinin 6ne siirdiigii ilkeler agagida verilmistir:

o Siireklilik ilkesi; 6grenme yasantilarini diizenlerken asamali tekrara yer verilmelidir.

e Siralama ilkesi; egitim programlarinda 6grenme yasantilarinin diizenlenmesi sirali bir
gelisim igermektedir.

e Biitiinlestirme ilkesi; egitim programlarinda yer alan 6grenme yasantilari diger ogelerle

iliskili olmalidir.

Tyler modelinin asamalar1 sekil 10.’da gosterilmistir:
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KAYNAKLARI

| ; !

BIREY TOPLUM KONU ALANI

\ Olasi Genel Hedefler /

3

l Slizgec

e T e

= f

Egitim Felsefesi ] Ogrenme Psikolojisi

Kesinlesmis Ogretim Hedefleri

v

Ogrenme Yasantilarinin Segimi, Diizenlenmesi, Yénlendirilmesi

+

Degerlendirmenin Yapilmasi

Sekil 10. Program Gelistirmede Tyler Modeli (Tyler, W., R., (1993). Basic of principles of
curriculum and instruction. Chicago: The University of Chicago)

2.9.2.3. Taba-Tyler Modeli

Taba-Tyler modellerinin ortak yonleri ele alinarak gelistirilmis olup 1950’li yillardan
giiniimiize kadar yaygin bir bigimde Amerika’da benimsenmistir. (Demirel, 2020, s.67).
Tiirkiye’deki programlarin cogu bu modele gore diizenlenmistir. Tiirkiye’deki egitimcilere gore
stirecin merkezinde Ogrenci olmalidir. Taba-Tyler modelinin asamalart sekil 11.°de

gosterilmistir:
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Bagla intiyaclar (Gereksinimleri) Belirleme

v

Genel Amaglari Belirleme

— ¢

Amaglari Saptama

v
icerigi Belirleme
¥
Ogrenme Yasantilarini Belirleme
¥
Ogrenme Yasantilarini Diizenleme
¥
Degerlendirme Yap
v

Sonug Yeterli mi?

Ayrintili isleri islemleri
Formiile Et *Tekrar Belirle

|

Sekil 11. Taba-Tyler’in Program Gelistirme Modeli (Demirel, O. (1994). Program gelistirme
modelleri. Ankara: Pegem)

Evet

2.9.2.4. Rasyonel Planlama Modeli

Rasyonel planlama modeli Ronald White (1988) tarafindan gelistirilmis olup program
gelistirme caligmalarinin toplumun degerlerini ve ideolojilerini yansittigini, hiimanizm,
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik felsefi goriislerine dayandigini ileri siirmektedir (Demirel,
2020, s.68). Bu model teknokratik model olarak da tanimlanmakta olup daha ¢ok yeniden
kurmacilik felsefi goriisiinii benimsemektedir (Demirel, 2020, 5.69). Ogretmenlerin yaptig1 ders
planlama siirecinden esinlenerek gelistirilmistir (Ozcan, 2012, s.19). Bu modele gére egitim
programinda; genel amaglar, amaclar, 6grenme durumlar1 ve degerlendirme olmak {izere dort

temel 6ge bulunmaktadir.

2.9.2.5. Siire¢ Yaklasimi Modeli

Stenhouse (1975) tarafindan gelistirilen ve daha ¢ok dgretmenlerin ders plan1 yapmalarindaki
yaklagimlardan esinlenmistir (Demirel, 2020, s.69). Smif Ogretmenine mesleki o6zerklik

sagladig1 igin, O0gretmenlerin ¢ok iyi yetigsmis olmasini gerektirir. Bu modele gore egitim
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programinda; igerik-baglam, 6grenme durumlari, genel amaglar ve degerlendirme olmak {izere

dort temel 6ge bulunmaktadir.

2.9.2.6. Yenilikci/Durumsal Model

Skillbeck (1984) tarafindan gelistirilen, klasik hiimanizm felsefi goriisiiniin etkisi altinda kalan
ve okul merkezli program gelistirme anlayigina agirlik veren bir modeldir (Demirel, 2020, s.69).
Bu modele gore egitim programinda; durum c¢oziimlemesi, amaglar, dgrenme-6gretme
programi desenleme, programi uygulama ve degerlendirme olmak {lizere bes temel Oge

bulunmaktadir.

2.9.3. Program Gelistirmenin Planlanmasi

Program gelistirme g¢alismalarinin arastirma ve gelistirmeye doniik olarak yonlendirilmesi
gerekmektedir. Program gelistirme, egitim programinin amag, igerik, 6grenme-6gretme siireci
ve degerlendirme dgeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidiir (Demirel, 2020, s.79). Program
tasarimi, program gelistirmenin uygulama ve degerlendirme boyutlar1 ile birlikte {i¢
boyutundan birini olusturmakla birlikte, programin anlayisinin ve felsefesinin ortaya

konuldugu en 6nemli 6gesidir (Demirel, 2020, s.80).

Program hazirlama, programi olusturan 6geleri ve 6geler arast iligkileri belirleme evresidir. Bu
evre, sirasiyla hedeflerin tespitini ve ¢ozlimlenerek hedef davranislara dontistiiriilmesini, bu
davraniglarin 6grenciye kazandirict 6gretme durumlar ile 6grencinin kazanip kazanmadigini
ortaya ¢ikaricit smnama-6l¢gme durumlariin hazirlanmasini ve degerlendirme ilke, olgiit ve
islemlerinin belirlenmesini icermektedir (Biiylikkaragéz, 1997, s. 68). Program gelistirmenin
planlanmasi; program calisma gruplarinin olusturulmasi, ¢alisma planinin hazirlanmast ve
hedeflerin olusturulmasina temel teskil edecek ihtiya¢ saptama g¢alismalarmin yapilmasim

kapsamaktadir.

2.9.3.1. Program Gelistirme Gruplart

Program gelistirme ¢alisma gruplarmin olusumunda ilk grup, programin felsefi ve politik
temelini olusturacak bir karar organinin bulunmasi ve bu grubun programin genel stratejisini
belirlemesi  gerekmektedir. Ikinci grup, programin hazirlanmasi, uygulanmasi ve

degerlendirilmesi ¢alismalarin yiirlitecek kisacasi program gelistirme ¢alismalarin1 yonetecek
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kisilerden olusmalidir. Ugiincii grup ise, ihtiya¢ duyulmas1 halinde danisman olarak ¢agrilacak

uzman kisilerden olugsmalidir. Bu baglamda ¢aligma gruplarini {i¢ gruba ayirabiliriz (Demirel,
2020, s.79). Bunlar;

1. Grup: Program karar ve koordinasyon grubu,
2. Grup: Program calisma grubu,
3. Grup: Program danigma tiyeleri grubu.
Program gelistirme siirecinde ¢alisma grubunda bulunan kisiler sunlardir (Ozcan, 2013, s.189):

Ogretim tasarimcisi; ¢alismanin yiiriitiilmesi ve koordinasyonundan sorumlu olan ve 6gretim

tasarimi silirecinin tiim boyutlarini yoneten kisidir.

Ogretmen; oOgretim yapilacak ogrencilerin  6zelliklerini, Ogretim siireglerini, program
kosullarini bilen kisidir. Hazirlanan programin gercek hayatla baglantisin1 saglayarak dogru

geri bildirimler almaktadir.

Konu alani uzmani; 6gretimi planlanan konularin tiim boyutlariyla ilgili konu ve kaynaklar
konusunda bilgi verebilen, etkinlikler, materyaller ve sinavlarin konuya uygunlugunu kontrol

eden kisidir. Akademisyenlerden veya d6gretmenlerden se¢ilmis birisi olabilir.

2.9.3.2. Program Gelistirme Calisma Plan

Program gelistirme c¢alismalarina baslamadan Once ilk olarak bu c¢alismalarin siiresi
hesaplanmali ve bu siirecte hangi asamalardan gecilecegi 6nceden planlanmalidir. Bu
calismayi, bir islem zaman ¢izelgesinde, Planlama Degerlendirme Arastirma Teknigi (PERT -
Planning Evaluation Research Technique) - Islem aginda veya bir akis semasinda (Flow Chart)
gostermek cok yararlidir (Demirel, 2020, s.82). Bu tarz planl etkinlikler yapilacak islerin
zamaninda bitirilmesi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. PERT-Islem aginda yapilacak isler
dallara ayrilirken, programlama sistemi de belli agamalarda dallara ayrilmaktadir. Genelde
temel olarak yapilmasi gerekenler tek hat tizerinde giderken destekleyici ¢alismalar dallara
ayrilip gdsterilmektedir. Bu nedenle PERT-Islem ag1 her ¢alismada farkli bir sekilde dallara
ayrilabilir. Tipki bir 6riimcegin ag1 gibi farkli sekiller alabilir (Demirel, 2020, s.84). Program

gelistirme akis semasi asamalar1 asagidaki verilmistir:
1. BASLA,

2. Program Gelistirme Komisyonunu Olustur,
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3. Calisma Planim1 Hazirla,

4. Thtiyag¢ Analizi Yap,

5. Hedefleri Yaz,

6. Davranislar1 Yaz,

7. Icerik Analizi Yap,

8. Belirtke Tablosu Yap,

9. Egitim Durumunu Hazirla,

10. Izleme Testi ya da Performans Testi Hazirla,

11. Diizey Belirleme Testi Hazirla,

12. Programi Dene — Diizelt ve Sonuglarin1 Raporlastir,

13. BITIR.

2.9.3.3. Intiya¢ Belirleme

Ihtiya¢ belirleme, program gelistirme calismasinin 6nemli bir pargasini olusturmaktadir.
Programin hazirlanmasi i¢in dncelikle bir program ihtiyacinin ortaya ¢ikmasi ve bu ihtiyacin
belirlenmesi  gerekmektedir.  Ihtiyag  belirlemesi  yapilacak egitim etkinliklerinin
programlanmas iginde gerekli bilgileri elde etmede yardimci olmaktadir. Thtiyag belirleme
caligmalar1 programin hedeflerinin gercek ihtiyaglar1 karsilayip karsilamadigini da ortaya
koymada yardimci olmaktadir (Demirel, 2020, s.85). Ihtiyaglar belirlendikten sonra
degerlendirilmesinin yapilmas1 gerekmektedir. Ihtiyag degerlendirmesi yaparken birgok

yontem ve teknik kullanilabilir. Bunlardan bazilar1 sunlardir (Demirel, 2020, s.95):

Anket Gelistirme-Delphi Teknigi: Bu teknik, II. Diinya Savasi’ndan sonra (1946) RAND sirketi
tarafindan acil savunma ve diinya ekonomik durumu konularinda konu ile ilgili se¢ilmis
uzmanlarin yliz ylize gelmeden ortak gorlislerinin alinmasi amaciyla gelistirilmistir. Bu
teknigin en biiyiik amaci; se¢ilmis uzmanlar grubunun akilci bir yaklagimla ortak goriislerinin
alinmasi, diger bir deyisle ortak goriis saglanmasi ¢abalaridir. Teknik bir dizi anketin kontrollii

dagitimi sonucu elde edilen bilgilerin degerlendirilmesi siireci olarak agiklanabilir.

PR6geL/DACUM Teknigi: DACUM, Ingilizce (Developing a Curriculum) sdzciiklerinin

kisaltilmasiyla ortaya ¢ikmis olup program gelistirme anlaminda kullanilmaktadir. PRogelL ise,
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Tiirkge program gelistirme sozciiklerinin kisaltilmasidir. Bu teknik 1969 yilinda Kanada’da
egitim programlarmin gelistirilmesinde kullanilmistir. Egitim g¢evrelerinde en son gelistirilen
ve kullanilan modeldir. Is analizine benzeyen ydnleri vardir ve calismalar is analizine gore daha
az zamanda tamamlanabilir. Mesleklerin beceri profilleri ¢ikarilarak yeterlilik alanlar1 belirlenir

ve is analizi caligmalarina dayandirilir.

Meslek (Is) Analizi: Is ya da meslek tanimi islere/fonksiyonlara ayrilir. Bu beceri, bilgi ve
mesleki tutum ve aliskanliklardan olusmaktadir. Is analizi siireci is ortaminda calisan,

alanlarinda usta bireylerden olusmaktadir.

Olgme Araglari-Testleri: Ogrencilerin bilissel giris davranislarinin saptanmasi amaciyla
hazirlanan ve program girisinde ogrenciye verilen Slgme aracidir. Ogrencilerin bu tarz
ozelliklerinin Olciilebilmesi i¢in 6n ve son test uygulanmaktadir. Test sonuclarma gore

ogrencilerin 6grenme ihtiyaglari belirlenebilir.

Gozlem ve Gériisme Toplantilart: Thtiyag analizi yapilirken en ¢ok kullanilan tekniklerden
biridir. Goriisme yoluyla 6grencilerin program hakkindaki goriisleri sozIlii olarak almnir.
Gortismeler kesinlikle yiiz yiize olmak zorunda degildir. Yazili olarak da anket formlari ile
goriis alinabilir. Anket, ihtiyaglar1 yazili olarak belirlemek amaciyla 6grenciye yoneltilen soru
listeleridir. Anket ve goriisme teknikleri ile elde edilen verilerin analizi anket sorularinin

yapilaria ve Olgtiikleri degiskene gore degismektedir.

Kaynak Taramasi: Kaynak tarama g¢alismalar1 farkli asamalarda ele alinmaktadir. Bunlar;

literatiir taramasi, rapor degerlendirmesi ve mevcut programin incelenmesidir.

2.9.3.4. Egitim Programi Tasarisi

Program gelistirmeyi gergeklestirebilmek i¢in programin en az bir kez uygulanmis olmasi
gerekmektedir. Uygulanmadan 6nce hazirlanan program bir tasaridan ibaret olup program
tasaris1 olarak adlandirilir. Varig’a (1994) gore program tasarisi, bir kitap rehber veya

kilavuzdur.

Demirel (2020, s.111), program tasaris1 hazirlarken; hedef, icerik, egitim ve sinama durumlari
ogelerinin nasil hazirlanacagini ayrintili bir sekilde acgiklamaktadir. Buna goére hedefler
hazirlanirken 6grenci davranigina odakli olmali, siireci degil iirlinii yansitmali ve hangi alani
yansittig1 belirtilmelidir. Igerigin gegerli ve giivenilir olmasma dikkat edilmelidir. Icerik

ogrenci seviyesine uygun ve kullanilabilir olmalidir. Ogrenci acisindan égrenme yasantilari
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olarak adlandirilan egitim durumlari, O6grencide program sonunda goérmek istedigimiz
ozellikleri gergeklestirmeye yonelik etkinliklerdir. Degerlendirme ise bu 6zelliklerin program

sonunda kazandirilip kazandirilmadigini tespit etmeye yonelik etkinliklerdir.

Toplumun analizi: Egitim toplumsal bir kurum olmasi nedeniyle egitim kurumlarinin temel
gorevi ise toplumun sahip oldugu kiltiriin yeni nesillere aktarilmasi ve bireyin
toplumsallagsmasinin  saglanmasidir. Bu sekilde birey topluma hazirlanabilir. Egitim
kurumlarinda ¢ocuga toplumla uyum iginde yasamasi ve toplumun onun i¢in yarattigi
firsatlardan yararlanabilmesi i¢in gerekli temel davraniglarin kazandirilmasi gerekmektedir. Bu

davraniglarin belirlenmesi i¢in de toplumun incelenmesi 6nem tasimaktadir (Erden, 1998, s.7).

Konu Alaninin Analizi: Egitim programlarinda verilen bilgiler ve bu bilgilerin ne kadar dogru
oldugunun saptanmast olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle program tasarisi hazirlanirken
programlarda yer verilecek konu alanlarina ve bu konu alanlari ile ilgili hangi bilgilerin anahtar
niteliginde oldugu, bilgilerin hangi derinlik ve genislikte verilecegi ¢ok iyi analiz edilmelidir

(Dogan, 1997, s.17) .

Bireyin Analizi: Program tasarisinin en énemli parcalarindan biri de dgrencidir. Ogrencilerin
egitime yonelik ilgileri, tutumlari, ihtiyaglari, var olan yetenekleri, 6grenme yollar1 ve gecmis
yasantilart program gelistirme uzmanlarima 6nemli bilgiler vermektedir. Egitim programi
tasarist hazirlanirken, toplum, konu alan1 ve bireyin analizinden elde edilen veriler
dogrultusunda programin dgelerinin nasil diizenlenecegine karar verilir. Egitim programinin
ogeleri konusunda degisik goriisler olmakla birlikte, hemen hemen tiim 6grenciler dort 6gede
goriis birligine varmaktadirlar. Bunlar hedefler, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirmedir

(Erden, 1998, s.7).

Hedefler: Hedefler 6grenciye kazandirilmak tizere segilen istendik Ozelliklerdir. Hedef;
planlanmis ya da diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi kararlagtirilan, davranis
degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye uygun bir ozelliktir (Ertiirk, 2016, s. 31).
Demirel’e (2020, s.112) hedefler ii¢ diizeyde belirtilmektedir:

> Ulkenin politik felsefesini yansitan ve oldukga genel olarak ifade edilen “uzak hedef”,
» Uzak hedefin yorumu ve ayn1 zamanda okulun iggoriisiinii yansitan “genel hedef”,

> Ogrenciye kazandirilmas1 uygun bulunan zellikler ve bir disiplin veya bir ¢alisma alani

i¢in hazirlanan “6zel hedefler”dir.

68



Hedefler dersin, iinitenin ya da konunun sonunda 6grencide goriilmesi beklenen davranig
degisikligidir. Hedef ciimlelerinde genis zaman kipi kullanilir. Ornek verecek olursak; "Arapga

renkleri tanir." ifadesi bir hedef diger bir ifadeyle kazanim ciimlesidir (Ozcan, 2013, 5.190).

Icerik: Programin tasarisinda icerigin belirlenmesi icin “Ne 6gretelim?” sorusuna cevap
aranmaktadir. Ogretim siirecinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgilerin icerigini
olusturmaktadir. Igerik seciminde, icerigin hedeflere ve oOgrencilerin giris davranislarina
uygunlugu onem tasimaktadir. Ayrica bilgilerin hiyerarsik siralamasi, basitten karmasiga,
somuttan soyuta, kavramlardan ilke ve genellemelere gore dizilmesi, icerikteki Onkosul
iliskilerin belirlenmesi program tasarisinda énemli bir rol oynamaktadir (Erden, 1998, s. 9).
Program gelistirmede 6grenme birimlerini olustururken dikkat edilmesi gereken bazi noktalar
bulunmaktadir. igerik kapsaminda sunulabilecek olan kavramlar, olgular, iliskiler ve islemlerin
neler olabilecegine dair verilen cevaplarla, icerigin belirleyicileri ayrintili bir sekilde ortaya
konulmalidir. Boylelikle 6grenme birimi, hedef ve amacin gerektirdigi davranigsal 6zellikler
acisindan analiz edilmis olmakla beraber her davranis 6zelligi i¢cin nasil bir igerigin gerekli

oldugu da ortaya konulmus olunur (Demirel, 2020, s.138).

Egitim Durumlari: Program gelistirme ¢alismalarinin siire¢ boyutunu olusturmaktadir.
Ogrencilere istenilen davranislarin kazandirilmasina katkida bulunan égrenme yasantilarinimn
diizenlenmesini saglamaktadir. Egitim durumlari, 6grenci ve 0gretmen agisindan 6grenme
yasantilar1 diizenegi olarak diisiintilebilir (Demirel, 2020, s.150.). Program tasarisinda yontem
ve tekniklerin se¢ciminde hedefler, 6grencilerin ve 6gretmenlerin 6zellikleri, kapsam ve mevcut

olanaklarin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekir (Fidan & Erden, 2001, s.173).

Degerlendirme: Program tasarisinin en son 6gesidir. Bu asamada, 6grencide gézlenmeye karar
verilen istendik davraniglarin kazanilip kazanilmadig1 hakkinda bir yargiya varilir (Demirel,
2020, 5.168). Ogrencilerin hedeflere ulasma dereceleri gesitli lgme araclar ile tespit edilir.
Degerlendirme sonucu elde edilen bulgular, 6grencilere hedeflere ulagma dereceleri,
ogretmenlere ise gergeklestirdikleri ogretim faaliyetlerinin etkililigi hakkinda doéniit saglar

(Erden, 1998, s.10).
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi, veri analizi, siire ve

olanaklar tizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi, 6gretim programinin tasarlanmasi ve
degerlendirilmesinde nicel ve nitel arastirma yontemlerinden olusan ‘“karma yontem”
kullanilmigtir. Karma yontem, nicel ve nitel verilerin toplanarak her iki aragtirma deseninin
birlikte kullanildig: bir yontemdir (Balc1, 2007; Yildirim & Simsek, 2008). Arastirmanin nicel
boyutunu “Arap¢a Konusma Becerilerinde Karsilasilan Problemleri Belirleme Olgegi” ile
“Arapca Dinleme Becerilerinde Karsilasilan Problemleri Belirleme Olgegi” olusturmustur.
Olgekten elde edilen veriler 15131nda 6grencilerin konusma ve dinleme becerilerini gelistirirken
karsilastiklar1 problemler tespit edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise kuantum 6grenme
modeli ve Arap dili uzmanlarina “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” sunularak 6lgekten
elde edilen veriler sonucunda tespit edilen problemlerin ¢6ziimiine, kuantum 6grenme modeli
ile bu problemlerin nasil ve ne sekilde ¢oziilecegi, kuantum Ogrenme modelinin hangi
tekniklerin kullanilmasimin uygun oldugu, kazanimlarin belirlenmesi ve 6gretim programina
uygun planin nasil yapilmasi gerektigine dair bir gériigme yapilmistir. Uzman goriisii alindiktan
sonra Gliz ve Bahar Donemi kapsaminda sinav haftalar1 haricinde toplam 28 haftalik iki
donemlik, her dersin iki saatten olusmak iizere “Kuantum Ogrenme Modeli Destekli Bir
Ogretim Programi” tasarlanmistir. Tasarlanan dgretim programi kuantum &grenme, Arap Dili

ve program gelistirme uzmanlar tarafindan incelenerek degerlendirilmis ve uzmanlarin goriis
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ve Onerilerini almak tizere “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu-1” ve “Yar Yapilandirilmig
Gortigme Formu-II” olmak iizere iki goriigme formu kullanilarak goériisme yapilmistir. Son

asamada uzmanlarin Onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak son hali

verilmistir. Arastirmada asamalar1 Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2

Arastirmanin Asamalari

1. Asama: “Arapca Konusma Becerilerinde Karsilasilan Problemleri Belirleme
Olgegi” ve “Arapca Dinleme Becerilerinde Karsilasilan Problemleri

~ 99

Belirleme Olgegi” ile ihtiyaclarinin belirlenmesi

2. Asama: Olgekten elde edilen verilerin kuantum &grenme alaninda uzmanlar
tarafindan degerlendirilmesi icin “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme
Formu I” ile goriislerinin alinmast

3. Asama: “Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu I” ile elde edilen veriler
1s181indan Kuantum Ogrenme Modeli Destekli So6zlii Iletisim Becerileri
Dersine yonelik bir 6gretim programi tasarlanmasi

4. Asama: Tasarlanan gretim programi igin Kuantum Ogrenme ve Arap dili
uzmanlar1 tarafindan “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu 117
kullanilarak degerlendirmelerin alinmasi

5. Asama: “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu I1”den elde edilen veriler
degerlendirilerek modelde gerekli degisiklikler yapilarak son halinin
verilmesi

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini, Universitelerde yabanci dil olarak Arapga egitimi veren Arapca
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren lisans ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise, 2019-2020 egitim-6gretim y1l1 giiz doneminde 6grenim gormekte olan Gazi
Universitesi Arap Dili Egitimi Anabilim Dali ve Siileyman Demirel Universitesi Arap Dili

Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 195 6grenci olusturmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin ilk agamasini Arap dili alaninda 6grenim goren dgrencilerin konusma ve dinleme

becerilerini gelistirirken karsilastiklar: problemleri tespit ederek kuantum 6grenme destekli
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sOzli iletisim becerileri dersine yonelik 6grencilerin ihtiyaglarini belirlemek amaciyla “Arapga
Konusma Becerilerinde Karsilasilan Problemleri Belirleme Olgegi” ve “Arapca Dinleme
Becerilerinde Karsilasilan Problemleri Belirleme Olgegi” uygulanmistir. Konusma becerileri
icin hazirlanan oOlgek ilk olarak Arap dili, kuantum Ogrenme ve Ol¢me-degerlendirme
alanlarindan bes uzmanin goriisii alinarak 4 faktor altinda 25 madde ile olusturulmustur.
Dinleme becerileri 6l¢egi de ayni yontemle 4 faktor altinda 24 madde ile olusturulmustur.
Veriler 2020 yilinda COVID-19 salgini nedeniyle karantina doneminde hedef kitleden

¢evrimigi olarak toplanmustir.

Arastirmanin ikinci asamasinda Ol¢ek verilerinde belirlenen ihtiyaclar dogrultusunda en az 2
kuantum Ogrenme uzmani ile belirlenen hangi problemlerin kuantum 6grenme modeli ile
giderilebilecegi ve kuantum 6grenmenin hangi yontemlerinin kullanilmasi gerektigine dair

veriler elde etmek amaciyla “Yar1 Yapilandirilmis Gortigme Formu I”” uygulanmistir.

Arastirmanin ti¢iincii asamasinda “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu I”den elde edilen
veriler 15131nda bu ihtiyaglarin giderilmesi hedeflenerek “Kuantum Ogrenme Modeli Destekli

Sozlii Iletisim Becerileri Dersine Yénelik Bir Ogretim Programi” tasarlanmistir.

Dérdiincii asamada, tasarlanan “Kuantum Ogrenme Modeli Destekli Sozlii Iletisim Becerileri
Dersine Yonelik Bir Ogretim Program1” kuantum 6grenme ve Arap dili egitimi alanlarinda
uzmanlar belirlenerek programin etkinligi, belirlenen problemlerin ¢éziimiindeki yeri, olumlu

ve olumsuz yanlarma dair “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu II” uygulanmustir.

Arastirmanin son asamasinda Kuantum Ogrenme ve Arap dili egitimi uzmanlarindan modelin
degerlendirilmesi amaciyla “Yart Yapilandirilmig Goriisme Formu I1”den elde edilen veriler
dogrultusunda modelin hangi problemlere ¢6ziim saglayabilecegi, olumlu ve olumsuz yanlarina
dair degerlendirmeler dikkate alinarak Ogretim programinin son hali verilmistir. Arapca
egitiminde konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik arastirmanin temel hedefi

kuantum 6grenme modeli destekli bir dil 6gretim programi 6nerisi sunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Bu calismada arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen 5°li likert tipi Olgek
uygulanarak toplanmistir. Likert 6lgegi, tutumlar1 en kolay ve dogrudan 6lgen bir yontemdir
(Kagiteibasi, 2005). Arastirmaci tarafindan “Arapca Sozlii Iletisim Becerileri” dersinde
konugsma ve dinleme becerilerine yonelik “Arap¢a Konusma Becerilerinde Karsilasilan

Problemleri Belirleme Olgegi” ile “Arapca Dinleme Becerilerinde Karsilasilan Problemleri
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Belirleme Olgegi” baslikli iki adet 5°1i likert tipi dlgek gelistirilmistir. Olgegin gecerlik ve

giivenirlik analizleri i¢in SPSS 26 istatistik programi kullanilmistir.

3.6. Arapca Konusma Becerilerinde Karsilasilan Problemleri Belirleme Olcegi’nin

Gelistirilme Siireci

“Arapca Konusma Becerilerinde Karsilasilan Problemleri Belirleme Olgegi”nin hazirlanma
stirecinde konuyla ilgili literatiir taramasi yapilmais, 6l¢egin kapsam gecerliligini belirlemek i¢in
uzmanlarm goriislerine bagvurulmustur. Olgek igin toplam 47 madde belirlenmistir. Olgegin
yap1 gegerliligini ve giivenirligini belirlemek i¢in O0n uygulama arastirma konusuyla ilgili
alanlarda 6grenim goren 119 Ogrenciye uygulanmstir. Olgekteki segenekler “tamamen
katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum” ve “tamamen katiltyorum”
seklinde derecelendirilmistir. Ogrencilere arastirma ve gelistirilen 6lcek hakkinda bilgiler
verilmis ve dgrencilerden 6lgegi samimi ve gercek diisiincelerle cevaplandirmalari istenmistir.
Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan nicel veriler bilgisayar istatistik programi1 SPSS

26 istatistik programi kullanarak ¢6ziimlenmis olup dlgek giivenilir ve gegerli bulunmustur.

Calisma grubundan elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadig1 Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Barlett testi ile agiklanabilir. Kaiser-Meyer-Olkin testi sonucunda, degerin
0.50°’den diisiik olmasi halinde faktor analizine devam edilemeyecegi yorumu yapilir.

(Biiyiikoztiirk, Cokluk & Sekercioglu, 2012).

Tablo 3

Giivenirlik Analizi
Cronbach’s Alpha Katsayisi Soru Sayisi (N of Items)
,965 47

Karasar (2014, s.48) giivenirligin ayn1 seyin bagimsiz 6l¢iimler arasindaki kararlilik oldugunu
ve Ol¢iimlerden elde edilen deger 1.00°e yaklastik¢a giivenirligin yiiksek oldugunu belirtmistir.
Her bir faktor i¢in bulunmus giivenirlik katsayis1 minimum olarak belirlenmis 0,70’ten fazla
oldugu i¢in Olgek gilivenirligi saglamistir. Yukaridaki tabloda, 6lgegin gilivenirlik analizi

sonuglar1 verilmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha degeri 0,965 olarak bulunmustur. Buna gore
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bu Olcek sorularina ait Cronbach’s Alpha degerinin %80’in {lizerinde ¢ikmasi, kullanilan

maddelerin giivenilirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 4

Olcek Sorularina Ait Faktér Analizi Sonuclar:

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi Ol¢iimii ,883
Yaklasik Khi-Kare 2496,106

Barlett’in kiiresellik testi Serbestlik Derecesi 325

Anlamlilik Diizeyi ,000

Calisma grubundan elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadigi1 Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Barlett testi ile agiklanabilir. KMO testi sonucunda, degerin 0.50’den diisiik
olmasi halinde faktdr analizine devam edilemeyecegi yorumu yapilir (Biiyiikoztiirk, Cokluk &
Sekercioglu, 2012). 147 adet 6grenciye uygulanan 6lgegin Kaiser-Meyer-Olkin 6rneklem
yeterliligi 6l¢limii ,883 olarak saptanmis ve Barlett’in kiiresellik testi sonucunda yaklagik Khi-
Kare 2496,106 degeri, serbestlik derecesi 325 ve anlamlilik diizeyi <,000 olarak bulunmustur.
Field (2000) Kaiser-Meyer-Olkin testi i¢in 0.50 degerinin alt sinir olmasi gerektigini ve
KMO<0.50 i¢in veri kiimesinin faktorlenemeyecegini belirtmistir. KMO testi sonucuna gore
yapilan faktor analizi testi yliksek giivenirlik (0,883>0,50) saglamaktadir. Ayrica Bartlett testi
sonucu da anlamlidir (p<0,05). Bu iki olgiite gore bakildiginda veri setinin faktor analizi i¢in

uygun oldugu sdylenebilir.
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Tablo 5

Faktorlerin Varyans1 A¢iklama Giigleri

Baslangic Ozdegerleri Dondiiriilmiis Yiikler Toplamlari
Bilesen (Initial Eigenvalues) (Rotation Sums of Squared Loadings)
(Component) Total Varyans % Kiimiilatif % Total  Varyans % Kimiilatif %
1 11,531 44,349 44,349 11,531 44,349 44,349
2 2,484 9,554 53,903 2,484 9,554 53,903
3 2,212 8,507 62,410 2,212 8,507 62,410
4 1,400 5,384 67,794 1,400 5,384 67,794

Faktor 1: Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan Problemler

Faktor 2: Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler

Faktor 3: Konugma Becerileri Ogretiminden Kaynaklanan Problemler
Faktor 4: Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler

Yukaridaki tabloda; “6zdeger (eigenvalue) istatistigi” ve “faktdrlerin varyansi aciklama
giicleri” verilmigtir. Caligmada, baglangictaki 6zdeger istatistigi anlamli olan faktorler
belirlenmistir. Ozdeger istatistigi 1,4’ten biiyiik olan 4 faktor s6z konusudur. Birinci faktor
toplam varyansin %44,35’ini agiklamaktadir. Birinci ve ikinci faktorler birlikte toplam
varyansin %53,90’m1 agiklamaktadir. Sirasiyla diger faktorler kiimiilatif olarak tabloda
goriildiigii gibi 4 faktor birlikte toplam varyansin %67,79’unu agiklamaktadir. Yapilan faktor
analizi sonucunda, sorular1 4 faktorde anlamli bir sekilde alt boyutlara ayrilarak 6lcek maddeleri

gruplandirilmistir.
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Sekil 12. Cizgi Grafigi

Yukaridaki grafik, 6zdeger istatistigine gore Ol¢egin kag¢ faktor altinda toplandigini gorsel
olarak gostermektedir. Buna gore; cizginin keskin sekilde kirildigi yerden faktor sayisi

belirlenebilir. Bu durumda faktor sayisini 4 olarak belirlenmesi uygun olacaktir.

Tablo 6

Varimax Dondiirmesi Sonucu Faktor Yiik Degerleri ve Faktor Siniflamasi

Maddeler F1 F2 F3 F4
28. Arapca konusurken dinleyicilerin alay etmesinden ,835
korkuyorum.

32. Konugurken hata yaptigimda utantyorum. ,808
31. Konusurken dis etkenlerden kolaylikla rahatsiz 277
oluyorum. :
34. Konustugum konuyla ilgili soru soruldugunda 747
kaygilaniyorum. '
36. Anadili  Arapca olanlarla  konusmaktan 247
cekiniyorum. '
33. Arapca konugma becerimin 1iyi oldugunu 728

diisiinmiiyorum.
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26. Arapca konusurken kendimi gergin hissediyorum.

,678

35. Konusma smavlarinda istedigim basarty1 elde

edebilecegimi diislinmiiyorum. 624
37. Konusurken yeteri kadar konsantre olamiyorum. 572
23. Konusurken tamlamalar1 (isim tamlamasi, sifat

,7196
tamlamasi vb.) kullanmakta zorlaniyorum.
21. Konusurken edatlar1 kullanmakta zorlaniyorum. , 793
22. Konusurken baglaclar1 kullanmakta zorlaniyorum. 749
24. Konusurken ciimlenin 6gelerini (6zne, yiiklem, zarf,
tiimleg, vb.) dogru yerde kullanmakta zorlaniyorum. 711
19. Arapea dil bilgisi kurallarina hakim olmadigim i¢in 696
Arapga konusurken zorlantyorum. '
18. Tiirk¢ce ile Arapca arasindaki climle yapisindan
kaynaklanan farkliliklar nedeniyle Arap¢a konusurken ,675

zorlantyorum.

40. Telaffuzlart birbirine benzeyen kelimeleri

konusurken karistirtyorum. 885
41. Derste kullanilan materyallerin igerigi konusma 852
yaparken zorlanmama neden oluyor. '
42. Derste konusmami gelistirecek materyaller

. ,798
kullan1lmadig: i¢in zorlantyorum.
46. Ders esnasinda konustugumuz konular genelde 796
ilgimi ¢ekmiyor. '
44. Ders esnasinda etkinliklere yer verilmedigi icin 600

motive olamiyorum.

14. Konusurken deyimleri kullanmakta zorlantyorum. 842
12. Konusurken mecaz anlamli kelimeleri kullanmakta ,806
zorlaniyorum.
11. Konusurken ifade etmek istedigim kelimenin , 754
Arapcasini hatirlamakta zorlantyorum.

.. . , 740
13. Konusurken esdizimleri kullanmakta zorlantyorum.
10. Akict konusabilmek icin Arapg¢ada Ogrenmem ,589

gereken cok kelime oldugunu diistiniiyorum.
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Bu 6l¢ek i¢in optimum sonuglar veren Varimax yontemiyle rotasyon yapilarak ol¢ekte yer alan
maddeler birbiriyle iliskili olanlarin boyut indirgenmesi saglanmigtir. Faktdr analizlerinde
kullanilan Varimax yontemi en yaygin dondiirme yontemidir (Johnson & Wichern, 2007).
Yukaridaki tabloda goriildiigli gibi, Varimax faktér dondiirmesi sonucunda 6lgek sorular1 4
faktorde anlaml bir sekilde gruplandirilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucunda 1, 2, 3, 4,
5,6,7,8,9, 15,16, 17, 20, 25, 27, 29, 30, 38, 39, 43, 45 ve 47. maddeler belirli faktorler altinda
toplanmadigi bulunmus olup, maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Belirlenen faktorler altinda
toplanmayan bu 22 madde ¢ikarilarak, 25 maddelik bir 6lgek olusturulmustur. Her bir faktor,
farkli bir alt boyutu gostermektedir. “Faktér 1: Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan
Problemler, Faktor 2: Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler, Faktér 3: Konusma
Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler, Faktor 4: Kelime ve Anlam Bilgisinden
Kaynaklanan Problemler” olarak belirlenmistir. Buna gore; Faktor 1°de 28, 32, 31, 34, 36, 33,
26, 35 ve 37.maddeler yer almistir. Faktor 2°de 23, 21, 22, 24, 19 ve 18.maddeler yer almistir.
Faktor 3°de 40, 41, 42, 46 ve 44. maddeler yer almistir. Faktor 4°de 14, 12, 11, 13 ve 10.

maddeler yer almistir.

3.7. Arapc¢a Dinleme Becerilerinde Karsilasilan Problemleri Belirleme (")lgegi’nin

Gelistirilme Siireci

19

“Arapca Dinleme Becerilerinde Karsilasilan Problemleri Belirleme Olgegi’nin hazirlanma
stirecinde konuyla ilgili literatiir taramasi yapilmis, 61¢egin kapsam gegerliligini belirlemek i¢in
uzmanlarin goriislerine basvurulmustur. Olgek igin toplam 45 madde belirlenmistir. Olgegin
yapt gegerliligini ve giivenirligini belirlemek i¢in 6n uygulama arastirma konusuyla ilgili
alanlarda 6grenim géren 147 ogrenciye uygulanmustir. Olcekteki segenekler “tamamen
katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum”
seklinde derecelendirilmistir. Ogrencilere arastirma ve gelistirilen 6lcek hakkinda bilgiler
verilmis ve d6grencilerden 6lgegi samimi ve gercek diisiincelerle cevaplandirmalart istenmistir.
Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan nicel veriler bilgisayar istatistik programi SPSS

26 istatistik programi kullanarak ¢éziimlenmis olup dlgek giivenilir ve gegerli bulunmustur.

Calisma grubundan elde edilen verilerin faktdr analizine uygun olup olmadig1 Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Barlett testi ile aciklanabilir. Kaiser-Meyer-Olkin testi sonucunda, degerin
0.50’den diisiik olmasi halinde faktér analizine devam edilemeyecegi yorumu yapilir

(Biiytikoztirk, Cokluk & Sekercioglu, 2012).
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Tablo 7

Giivenirlik Analizi
Cronbach’s Alpha Katsayist Soru Sayist (N of Items)
,966 45

Karasar (2014, s.48) giivenirligin ayn1 seyi bagimsiz dl¢limler arasindaki kararlilik oldugunu
ve dlgitimlerden elde edilen deger 1.00’e yaklastikca giivenirligin yiiksek oldugunu belirtmistir.
Her bir faktor i¢in bulunmus giivenirlik katsayist minimum olarak belirlenmis 0,70’ten fazla
oldugu i¢in Olgek giivenirligi saglamistir. Yukaridaki tabloda, Olgegin giivenirlik analizi
sonuglar1 verilmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha degeri 0,966 olarak bulunmustur. Buna gore
bu oOlgek sorularma ait Cronbach’s Alpha degerinin %80’in iizerinde ¢ikmast oOlgek

maddelerinin giivenilirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 8

Olcek Maddelerine Ait Faktor Analizi Sonuclart

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi Olciimii ,879
Yaklasik Khi-Kare 1793,435

Barlett’in kiiresellik testi Serbestlik Derecesi 276
Anlamlilik Diizeyi ,000

Calisma grubundan elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadigi Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Barlett testi ile agiklanabilir. KMO testi sonucunda degerin 0.50’den diisiik
olmasi halinde faktor analizine devam edilemeyecegi yorumu yapilir. (Biiytikoztiirk, Cokluk &
Sekercioglu, 2012). 195 adet 6grenciye uygulanan Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin drneklem
yeterliligi 6l¢iimii ,879 olarak saptanmis ve Barlett’in kiiresellik testi sonucunda yaklagik Khi-
Kare 1793,435 degeri, serbestlik derecesi 276 ve anlamlilik diizeyi <,000 olarak bulunmustur.
Field (2000) Kaiser-Meyer-Olkin testi i¢in 0.50 degerinin alt sinir olmasi gerektigini ve
KMO<0.50 i¢in veri kiimesinin faktorlenemeyecegini belirtmistir. KMO testi sonucuna gore

yapilan faktor analizi testi yiiksek giivenirlik (0,879>0,50) saglamaktadir. Ayrica Bartlett testi
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sonucu da anlamlidir (p<0,05). Bu iki olgiite gore bakildiginda veri setinin faktor analizi i¢in

uygun oldugunu sdylenebilir.

Tablo 9

Faktorlerin Varyansit A¢iklama Giigleri

Baslangic Ozdegerleri Dondiirtilmiis Yiikler Toplamlari
Bilesen (Initial Eigenvalues) (RotationSums of Squared Loadings)
(Component) Total Varyans % Kiimiilatif % Total Varyans%  Kimiilatif %
1 8,884 37,018 37,018 8,884 37,018 37,018
2 1,959 8,163 45,181 1,959 8,163 45,181
3 1,766 7,360 52,540 1,766 7,360 52,540
4 1,486 6,193 58,734 1,486 6,193 58,734

Faktor 1: Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler
Faktor 2: Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler

Faktor 3: Dinleme Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler
Faktor 4: Derste Kullanilan Materyallerden Kaynaklanan Problemler

Yukaridaki tabloda; “6zdeger (eigenvalue) istatistigi” ve “faktorlerin varyansi aciklama
gicler1” verilmigstir. Calismada, baslangictaki 6zdeger istatistigi anlamli olan faktorler
belirlenmistir. Ozdeger istatistigi 1,4’ten biiyiik olan 4 faktér s6z konusudur. Birinci faktor
toplam varyansin %37,01’ini aciklamaktadir. Birinci ve ikinci faktorler birlikte toplam
varyansin %45,18’ini agiklamaktadir. Sirasiyla diger faktorler kiimiilatif olarak tabloda
gorildiigt gibi 4 faktor birlikte toplam varyansin %58,73linii agiklamaktadir. Yapilan faktor
analizi sonucunda, sorular1 4 faktorde anlamli bir sekilde alt boyutlara ayrilarak 6l¢ek maddeleri

gruplandirilmistir.
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Sekil 13. Cizgi Grafigi

Yukaridaki grafik, Ozdeger istatistigine gore ka¢ faktor alabilecegimizi gorsel olarak
gostermektedir. Buna gore ¢izginin keskin sekilde kirildigi yerden faktor sayisi belirlenebilir.

Bu durumda faktor sayisini 4 olarak belirlenmesi uygun olacaktir.

Tablo 10

Varimax Dondiirmesi Sonucu Faktor Yiik Degerleri ve Faktor Siniflamasi

Maddeler F1 F2 F3 F4
16. Dinleme yaparken esdizimleri anlamakta 822
zorlantyorum ’
17. Dinleme yaparken deyimleri anlamakta 290
zorlantyorum. ’
15. Dinleme yaparken mecaz anlamli kelimeleri 749
anlamakta zorlaniyorum. ’
29. Dinledigimi anlayamayinca kaygilaniyorum. , 128
30. Dinledigimi yanlis anlamaktan korkuyorum ,7120
13. Dinledigimi anlamak ic¢in Arapgada 6grenmem

. < e ,688
gereken cok kelime oldugunu diisliniiyorum.
12. Dinledigim konugma, ses kaydi, video ve sarkida 669

gecen ¢ogu kelimenin anlamini bilmiyorum.
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14. Dinleme yaparken Arapca bir kelimenin

Tiirkgesini hatirlama konusunda zorlantyorum. /639

37. Hizli konusuldugunda dinledigimi anlamiyorum. 579

9. Dinledigim metinde ya da konusmada gegen

sayilar1 anlamakta zorlantyorum. 465

40. Ders esnasinda ¢ok farklt konuda (politika,
ekonomi, spor vb.) kullanilan materyaller icerigi ,461
dinledigimi anlamada zorlanmama neden oluyor.

7. Bir konusma dinledigimde fasih ile lehgeyi ayirt

: ,382
edemiyorum.

26. Dinleme yaparken tamlamalarini (isim

tamlamasi, sifat tamlamasi vb.) ayirt edemiyorum. ,746

28. Dinledigim ciimlenin Ogelerini (6zne, yiiklem, ,761
zarf, tiimleg, vb.) ayirt etmekte zorlaniyorum.

25. Dinledigim bir ciimlede baglaglar1 anlamakta ,695
zorlanityorum.

23. Dinledigim bir cilimlede edatlar1 anlamakta ,602
zorlaniyorum.

20. Arapca dinleme yaparken duyduklarimi kagida 573
dogru bir sekilde aktaramiyorum.

44. Sif igerisinde yeterli kosul saglanamadig i¢in NEYS
dinleme becerimi gelistiremiyorum.

42. Derste dinledigimi anlamama yardimci olacak 128
aciklamalar iceren materyaller kullanilmadigi i¢in
zorlaniyorum.

43. Ders esnasinda dinledigim konuyla ilgili soru ,669
soruldugunda kaygilaniyorum.

41. Derste uygulanan etkinliklerin dinleme becerimi ,664
gelistirdigini diistinmiiyorum.

31. Arapca dinleme aktivitesi genel olarak ilgimi ,842
cekmiyor.

33. Dinledigim materyaller ¢ogu zaman ilgimi ,826
cekmiyor.

32. Arap¢a konusma becerimin iyi oldugunu ,636
diistinmiiyorum.

Bu 6l¢ek i¢in optimum sonuglar veren Varimax yontemiyle rotasyon yapilarak ol¢ekte yer alan
maddeler birbiriyle iliskili olanlarin boyut indirgenmesi saglanmistir. Faktor analizlerinde

kullanilan Varimax yontemi en yaygin dondiirme yontemidir (Johnson & Wichern, 2007).
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Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere Varimax faktor dondiirmesi sonucunda 6l¢ek sorular 4
faktorde anlamli bir sekilde gruplandirilmigtir. Her bir faktor, farkli bir alt boyutu
gostermektedir. Agimlayici faktor analizi sonucunda 1, 2, 3, 4, 5, 6, 8, 10, 11, 18, 19, 21, 22,
24,27, 34, 35, 36, 38, 39 ve 45. maddeler belirli faktorler altinda toplanmadigi bulunmus olup,
maddeler Ol¢ekten ¢ikarilmistir. Belirlenen faktorler altinda toplanmayan bu 21 madde
cikarilarak, 24 maddelik bir 6l¢ek olusturulmustur. Faktor 1: Kelime ve Anlam Bilgisinden
Kaynaklanan Problemler, Faktor 2: Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler, Faktor 3:
Dinleme Becerileri Ogretiminden Kaynaklanan Problemler, Faktér 4: Derste Kullanilan
Materyallerden Kaynaklanan Problemler” olarak gruplanmistir. Buna gére; Faktor 1°de 16, 17,
15, 29, 30, 13, 12, 14, 37, 9, 40 ve 7. maddeler yer almistir. Faktor 2°de 26, 28, 25, 23 ve 20.
maddeler yer almistir. Faktor 3°de 44, 42, 43 ve 41. maddeler yer almistir. Faktor 4’de 31, 33

ve 32. maddeler yer almustir.

3.8. Dogrulayic1 Faktor Analizi
3.8.1. Konusma Becerileri Problem Tespit Olcegi DFA

Konusma becerileri 6l¢eginin agimlayici faktor analizi (AFA) sonucunda ortaya cikan 4
faktorlii modelin yap1 gegerligi, dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanarak test edilmistir.
Dogrulayici faktor analizi, degiskenler arasinda 6nceden saptanan bir hipotezin ya da kuramin
test edilmesidir (Biiyiikoztiirk, 2018, s. 133). Model uyum indeksleri olarak Chi-Square/Degree
of Freedom (y2/df), Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA), Standardized Root
Mean Square Residual (SRMR), Comparative Fit Index (CFI) ve Tucker-Lewis Index (TLI)

degerleri incelenmistir. Tablo 11°de konusma becerileri 6lgeginin DFA sonuglar1 verilmistir.

Tablo 11

Konusma Becerileri Olgegi Faktor Analizi Sonuclar

X df . 1df p SRMR  RMSEA  CFI TLI

580,02 269 2,15 ,00 ,0734 ,099 ,86 ,85

Not. x2=ki kare, df=serbestlik derecesi, p=p degeri, RMSEA=hata kareler ortalamasmin karekokd,
CFI=karsilagtirmali uyum iyiligi, TLI=Tucker-Lewis endeksi.

Analizler sonucunda, bazi maddeler arasinda modifikasyon Onerileri ortaya ¢ikmistir. Bu
modifikasyon 6nerileri incelendiginde; ayni faktorler altinda yer alan m1 ile m2; m2 ile m3; m1

ile m3; m2 ile m9 ve M11 ile M12 maddeleri arasinda modifikasyon onerilerinin bulundugu
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gorilmiistiir. Modifikasyon onerileri dogrultusunda iki madde arasinda gizil bir iligkinin kabul
edilebilir olacag1 diistiniilerek modifikasyon onerileri dikkate alinmistir. Modele en yiiksek

katki yapacagi 6n goriilen maddeler arasindan modifikasyon islemleri sirasiyla uygulanmistir.
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Not. f1=duygusal nedenlerden kaynaklanan problemler, f2=dilin yapisindan kaynaklanan problemler, f3=konusma
becerilerinin 6gretiminden kaynaklanan problemler, f4=kelime ve anlam bilgisinden kaynaklanan problemler

Sekil 14. Konusma Becerileri Olgegine Iliskin Path Diagrami
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Modifikasyon isleminin ardindan modele iliskin elde edilen degerler Tablo 12’de gdsterilmistir.

Tablo 12

Modifikasyon Sonrasi Konusma Becerileri Olgegi Faktor Analizi Sonuclari

X df v 1df p SRMR  RMSEA  CFI TLI

460,7 264 1,74 ,00 ,0672 ,079 91 ,90

Tablo 12°de yer alan uyum indeksleri incelendiginde x2/df (serbestlik derecesi) degerinin 1,74
oldugu goriilmektedir. x2/df oram1 1/3 ve daha diisiik oranda ise iyi uyum, 1/5’e¢ kadar olan
oranlar ise yeterli, iyi diizeyde uyum oldugu anlamina gelmektedir (Marsh & Hocevar, 1988;
akt. Siimer, 2000, s. 59). Karsilastirmali uyum iyiligi (CFI) 0,91, Tucker-Lewis endeksi (TLI)
0,90 ve standardize edilmis hata kareler ortalamasinin karekokii (SRMR) 0,67°dir. SRMR
degeri < 0,08, CFI ve TLI degerleri ise > 0,95 olmalidir (Hu & Bentler, 1999, s. 1). Hata kareler
ortalamasmin karekokii (RMSEA) 0,079°dur. RMSEA degerinin 0,05’ten kiiciik olmasi
milkemmel uyum, 0,08’den kiiciik olmasi iyi uyum anlamina gelmektedir (Browne & Cudeck,
1993, s. 329). Hooper, Coughlan ve Mullen (2008) RMSEA degerinin 0,08’den kiiglik olmasi
gerektigini ifade etmektedir (s. 54). Bu bilgiler dogrultusunda elde edilen degerlerin kabul
edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir.

3.8.2. Dinleme Becerileri Problem Tespit Olgegi DFA

Dinleme becerileri dlgeginin agimlayici faktor analizi (AFA) sonucunda ortaya ¢ikan 4 faktorlii
modelin yap1 gecerligi, dogrulayici faktdr analizi (DFA) uygulanarak test edilmistir.
Dogrulayici faktor analizi, degiskenler arasinda dnceden saptanan bir hipotezin ya da kuramin
test edilmesidir (Biiyiikoztiirk, 2018, s. 133). Model uyum indeksleri olarak Chi-Square/Degree
of Freedom (y2/df), Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA), Standardized Root
Mean Square Residual (SRMR), Comparative Fit Index (CFI) ve Tucker-Lewis Index (TLI)

degerleri incelenmistir. Tablo 13’te konusma becerileri 6lgeginin DFA sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 13

Dinleme Becerileri Olcegi Faktor Analizi Sonuclar
XZ df ledf p SRMR RMSEA CFlI TLI
440,1 246 1,78 ,00 ,0676 ,074 ,88 ,86

Not. x2=ki kare, df=serbestlik derecesi, p=p degeri, RMSEA=hata kareler ortalamasinin karekdokii,

CFI=karsilagtirmali uyum iyiligi, TLI=Tucker-Lewis endeksi.

Analizler sonucunda, bazi maddeler arasinda modifikasyon Onerileri ortaya ¢ikmistir. Bu
modifikasyon Onerileri incelendiginde; aym faktorler altinda yer alan m2 ile m3 ve m4 ile m5
maddeleri arasinda modifikasyon 6nerilerinin bulundugu goériilmiistiir. Modifikasyon Onerileri
dogrultusunda iki madde arasinda gizil bir iliskinin kabul edilebilir olacagi diisiiniilerek
modifikasyon oOnerileri dikkate alinmistir. Modele en yiiksek katki yapacagi on goriilen

maddeler arasindan modifikasyon islemleri sirasiyla uygulanmustir.
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Not. f1= kelime ve anlam bilgisinden kaynaklanan problemler, f2=dilin yapisindan kaynaklanan problemler,
f3=dinleme becerilerinin 6gretiminden kaynaklanan problemler, f4=derste kullanilan materyallerden kaynaklanan
problemler

Sekil 15. Dinleme Becerileri Olgegine liskin Path Diagrami
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Tablo 14

Modifikasyon Sonrast Dinleme Becerileri Olgegi Faktor Analizi Sonuglart
2
X df ledf p SRMR RMSEA CFI TLI
391,6 244 1,60 ,00 ,0653 ,064 91 ,89

Tablo 14’te yer alan uyum indeksleri incelendiginde x2/df (serbestlik derecesi) degerinin 1,60
oldugu goriilmektedir. x2/df oram1 1/3 ve daha diisiik oranda ise iyi uyum, 1/5’e kadar olan
oranlar ise yeterli, iyi diizeyde uyum oldugu anlamina gelmektedir (Marsh & Hocevar, 1988;
akt. Stimer, 2000, s. 59). Karsilastirmali uyum iyiligi (CFI) 0,91, Tucker-Lewis endeksi (TLI)
0,89 ve standardize edilmis hata kareler ortalamasinin karekokii (SRMR) 0,65°dir. SRMR
degeri < 0,08, CFI ve TLI degerleri ise > 0,95 olmalidir (Hu & Bentler, 1999, s. 1). Tucker-
Lewis endeksi (TLI 0.90’a ¢ok yakin oldugu icin kabul edilebilir olarak degerlendirilmistir.
Hata kareler ortalamasinin karekokii (RMSEA) 0,079’dur. RMSEA degerinin 0,05’ten kii¢iik
olmas1 miikemmel uyum, 0,08’den kiiciik olmasi iyi uyum anlamina gelmektedir (Browne &
Cudeck, 1993, s. 329). Hooper, Coughlan ve Mullen (2008) RMSEA degerinin 0,08’den kiigiik
olmasi gerektigini ifade etmektedir (s. 54). Bu bilgiler dogrultusunda elde edilen degerlerin
kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir.

3.9. Giivenirlik Analizi

Gegerligi desteklenen oOlgeklerin gilivenirliklerine iliskin Cronbach Alpfa (a) i¢ tutarhilik
katsayis1 hesaplanmistir. Konusma becerileri 6l¢eginin Cronbach Alfa gilivenirlik katsayisi
0,93°tiir. Dinleme becerileri 6l¢eginin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 ise 0,92°dir.Test
puanlarimin giivenirligi i¢in giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmasi yeterli
goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2018, s. 183). Elde edilen degere gore dlgeklerin gilivenirliginin
olduk¢a yiiksek oldugu sdylenebilir. Olgeklerin alt faktdrlerine ait giivenirligi dlgmek igin
Cronbach Alfa (a) i¢ tutarlilik katsayisi kullanilmistir. Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayist AFA
yapilan ilk 6rneklem grubu lizerinde hesaplanirken, Cronbach Alfa, maddelere ait puanlarin

toplam test puanlartyla tutarliligini gosterir (Biiyiikoztiirk vd. 2017, s. 115).
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Tablo 15

Konusma Becerileri Olgeginin Alt Faktorlere Iliskin Giivenirlik Sonuclar

Faktorler Cronbach Alfa I¢ Tutarlik Katsayis1 (o)
F1 91

F2 ,88

F3 71

F4 ,89

Olgegin

Konusma becerileri 6lgegi glivenirlik analizi sonuglarina gore birinci faktor duygusal
nedenlerden kaynaklanan problemlere yonelik maddelerin Cronbach Alfa degeri 0,91 olup
giivenirligi yiiksektir. Ikinci faktor olan dilin yapisindan kaynaklanan problemlere y&nelik
maddelerin Cronbach Alfa degeri 0,88 olup giivenirligi yiiksektir. Ugiincii faktdr konusma
becerilerinin dgretiminden kaynaklanan problemlere yonelik Cronbach Alfa degeri 0,71 olup
giivenirlik diizeyi ortadir. Son olarak dordiincii faktor kelime ve anlam bilgisinden kaynaklanan
problemlere yonelik maddelerin Cronbach Alfa degeri 0,89 olup giivenirligi ytiksektir. Tablo
15’te goriildigi gibi her faktore ait glivenirlik katsayisi 0,70’in iizerindedir ve her bir faktore

ait giivenirlik katsayilar1 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 16

Dinleme Becerileri Olceginin Alt Faktorlere Iliskin Giivenirlik Sonuclar

Faktorler Cronbach Alfa I¢ Tutarlik Katsayis1 (o)
F1 ,90
F2 ,80
F3 81
F4 /0

Dinleme becerileri 6lgegi giivenirlik analizi sonuglara gore birinci faktor kelime ve anlam
bilgisinden kaynaklanan problemlere yonelik maddelerin Cronbach Alfa degeri 0,90 olup
giivenirligi yiiksektir. Ikinci faktdr olan dilin yapisindan kaynaklanan problemlere yonelik
maddelerin Cronbach Alfa degeri 0,80 olup giivenirligi yiiksektir. Uciincii faktor dinleme
becerilerinin dgretiminden kaynaklanan problemlere yonelik Cronbach Alfa degeri 0,81 olup
giivenirlik yiiksektir. Son olarak dordiincii faktor derste kullanilan materyallerden kaynaklanan

problemlere yonelik maddelerin Cronbach Alfa degeri 0,70 olup giivenirligi iyi diizeydedir.
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Tablo 16°da goriildiigii gibi her faktore ait giivenirlik katsayist 0,70’in {izerindedir ve her bir

faktore ait giivenirlik katsayilar1 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde Egitim Fakiiltelerindeki Arap Dili Egitimi boliimlerinde 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesinde karsilastiklart problemlerin tespiti
amaglanmisgtir. Arastirmanin deneysel bdliimiinde ihtiya¢ analizi yapilmistir. Arastirma
sorularina yonelik istatistiki sonuglara ve bu sonuglara gore arastirmaci yorumlarina yer
verilmistir. Calismaya 42°si erkek, 153’1 kadin olmak tizere toplam 195 6grenci katilmistir.

Tablo 17°de arastirmaya katilanlara yonelik demografik bulgular yer almaktadir.

Tablo 17

Kisisel Verilere Ait Genel Tanimlayici Istatistikler

N %

18-25 yas 165 %84,6
Yas 25-32 yag 17 %8,7

32 yas ve lsti 13 %6,7

Gazi Universitesi 147 %75,4
Universite

Siileyman Demirel Universitesi 48 %24,6

Kadin 153 %21,5
Cinsiyet

Erkek 42 %78,5

Evet 29 %14,9
Arap iilkesine gitme durumu

Hayir 166 %85,1
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Yukaridaki tabloda kisisel verilere ait genel tanimlayici istatistikler verilmistir. Elde edilen
verilere gore 195 katilimcidan 165°1 18-25 yas, 17’s125-32 yas ve 13’1 32 yas ve iistii yaslarda
oldugu ve 153’ii kadin 42’si erkek oldugu goriilmektedir. Olgegin uygulandigi Arap Dili
Egitimi Anabilim Dali dgrencilerinden 147 katilimec1 Gazi Universitesi’nden, 48 katilimci
Siileyman Demirel Universitesi’nden oldugu ve katilimcilarin 29°u daha dnce herhangi bir

Arap llkesinde bulundugu goriilmektedir.

Tablo 18

Konusma Becerileri Olcegi Alt Boyutlarina Ait Genel Dagilim

Ort. Std. Min. Max.

Arapca Konusma Becerilerinde Karsilagilan Problemler 3,14 ,83 1,08 4,46

Duygusal nedenlerden kaynaklanan problemler 322 11 1,00 5,00

Dilin yapisindan kaynaklanan problemler 2,72 98 1,00 5,00

Konusma becerilerinin ogretiminden kaynaklanan 2,71  ,89 1,00 4,83
problemler

Kelime ve anlam bilgisinden kaynaklanan problemler 3,92 95 1,00 5,00

Tablo 19

Dinleme Becerileri Olcegi Alt Boyutlarina Ait Genel Dagilim

Ort. 2;(:) Min.  Max.
Arapga Dinleme Becerilerinde Karsilasilan Problemler 2,99 79 1,00 5,00
Kelime ve anlam bilgisinden kaynaklanan problemler 3,37 .89 1,00 5,00
Dilin yapisindan kaynaklanan problemler 2,42 86 1,00 5,00

Dinleme becerilerinin ogretiminden kaynaklanan 2,85 1,09 1,00 5,00
problemler

Derste kullanilan materyallerden kaynaklanan problemler 2,57 1,11 1,00 5,00
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4.1. Iliskisiz T-Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Arastirmanin bir diger amacina yonelik 6grencilerin ¢esitli degiskenlere gore Arapga konugma
ve dinleme becerilerinde yasanan problemleri belirlemek amaciyla Iliskisiz T-testi ve Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. T-Testi ve ANOVA, bagimli degiskene ait
Olctimlerin dagiliminin her grupta normal dagilim gosterdigi ve bagimhi degiskene iliskin
varyanslarin her bir 6rneklem igin esit oldugu gibi varsayimlara sahiptir (Biiytikoztiirk, 2018,
S. 39-48). Normallik, orneklemde bir degiskene iliskin goézlemlerin normal dagilim
gostermesini ifade eder. Grafikte dagilim kosegenler odaginda dogrusaldir ayn1 zamanda
carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 arasinda olmasi dagilimin normal oldugunu gosterir
(Cokluk vd. 2018, s. 15-16). Tabachnick ve Fidell (2012) ise ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin
-1,5ile -1,5 arasinda ise verilerin normal dagiliyor kabul edildigini ifade etmistir. Varyanslarin
homojenligi, bir siirekli degiskendeki puanlarin dagiliminin benzer sekilde diger degiskene ait
puan dagiliminda da gozlenmesidir. Varyanslarin homojenligi Levene Testi ile degerlendirilir.
Levene Testi sonucu p<0,05 ise anlamli, yani varyanslar esit degil, p<0,05 ise anlamsiz yani
varyanslar esittir (Cokluk vd. 2018, s. 20). ANOVA ve T-Testi yapilmadan 6nce 6rneklem
grubunun normallik ve varyans homojenligi varsayimlarina bakilmistir. ANOVA 6rneklem
biiylikliigiiniin 12’den fazla oldugu durumlarda normallik varsayimlarini, 5’ten biiylik
oldugunda ise homojenlik varsayimlarini ihlaline kars1 giicliidiir (Clinch & Keselman, 1982;
Tan, 1982; Tomarken & Serlin, 1896). Iliskisiz T-Testi iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek i¢in kullanilirken, Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) iliskisiz iki ya da daha ¢ok 6rneklem ortalamalar arasindaki farkin anlaml
olup olmadigin tespit etmek igin kullamilir (Biiyiikoztiirk, 2018, s. 39-48). Ogrencilerin cinsiyet
ve bir Arap lilkesinde bulunup bulunmama durumlarina gére konusma ve dinleme ile ilgili
problemlerini tespit etmek amaciyla iliskisiz T-Testi yapilirken, yas degiskenine gore
farkliliklar1 tespit etmek igin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmustir. Iliskisiz T-
Testi ve ANOVA yapilmadan once 6grencilerin Arapg¢a konusma ve dinleme ile ilgili

problemlerine yonelik puan ortalamalar1 hesaplanmuistir.

[ligkisiz T-Testi ve ANOVA yapilmadan &nce dgrencilerin Arapga konusma becerileri ve

dinleme becerileri puan ortalamalar1 hesaplanmuistir.
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Tablo 20

Konusma Becerileri Olgegi Puanlar

N X Xort SS Min. Max.
195 3,14 3,24 0,87 1 5

Not. N=6rneklem biiyiikliigii, X=ortalamalar, Xor=ortanca SS=standart sapma, Min.= minimum deger,
Max=maksimum deger. Gruplarin ortalama puanlar1 Toplam Puan/Madde Sayis1 olarak hesaplanmistir.

Maddelere verilen en diisiik puan 1 iken, en yiiksek puan 5’tir, 3 ortalama deger olarak kabul

edilebilir. Ogrencilerin konusma becerileri 6l¢egi puan ortalamas1 3,14 diir.

Tablo 21

Dinleme Becerileri Olgegi Puanlart

N X Xort SS Min. Max.
195 2,99 3,08 0,79 1 5

Not. N=6rneklem biiyiikliigii, X=ortalamalar, Xorn=ortanca SS=standart sapma, Min.= minimum deger,
Max=maksimum deger. Gruplarin ortalama puanlar1 Toplam Puan/Madde Sayis1 olarak hesaplanmistir.

Maddelere verilen en diisiik puan 1 iken, en yiiksek puan 5°tir, 3 ortalama deger olarak kabul

edilebilir. Ogrencilerin konusma becerileri dl¢egi puan ortalamas 2.99°dur.

Arastirmada elde edilen verilere “parametrik testler” veya “non-parametrik testler” olmak lizere
hangisinin uygun olup olmadigin belirlemek i¢in normallik testi uygulanmasi gerekmektedir.
Buna dayali olarak konusma becerilerinde 6grencilerin karsilastiklar: problemleri tespit etmeye

yonelik 6lgegin faktorler aras1 dagilimlari Tablo 22°de gésterilmistir.

Tablo 22

Faktorler Arasi Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik ~ Serbestlik Anlamlilik  Istatistik ~ Serbestlik ~ Anlamlilik
Derecesi Diizeyi Derecesi Diizeyi
F1 ,096 195 ,000 ,951 195 ,000
F2 ,081 195 ,004 978 195 ,003
F3 ,060 195 ,088 ,983 195 ,020
F4 131 195 ,000 ,908 195 ,000
Toplam ,080 195 ,004 976 195 ,002
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“Grup biiyiikliigiiniin 50’de kii¢iik olmas1 durumunda Shapiro-Wilks, biiyiik olmasi durumunda
Kolmogrov-Smirnov (K-S) testi, puanlarin normalligine uygunlugunu incelemede kullanilan
iki testtir” (Blytlikoztiirk, Cokluk, Kokli, 2017, s.146). Arastirmanin orneklem sayist 195
oldugunu i¢in Kolmogrov-Smirnow (K-S) testinin verileri incelenmistir. Verilerin normal
dagilip dagilmadigini gosteren kisim anlamlilik diizeyidir. Anlamlilik diizeyi 0,05°ten kii¢lik
olmas1 gerekmektedir. Yukaridaki verilen tabloda faktor 1 (duygusal nedenlerden kaynaklanan
problemler) [P(.000) < .05], faktor 2 (dilin yapisindan kaynaklanan problemler) [P(.004) < .05],
faktor 3 (konusma becerilerinin 6gretiminden kaynaklanan problemler) [P(.088) > .05], faktor
4 (kelime ve anlam bilgisinden kaynaklanan problemler) [P(.004) < .05] ve faktorlerin
toplaminda anlamlilik diizeyi [P(.004) < .05] degerindedir. Bu degerler 0,05 ten kiigiik oldugu

icin normal dagilim gostermektedir.

4.1.1. Niskisiz T-Testi

Mliskisiz T-Testi, iki bagimsiz degiskenin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek
amactyla kullanilir (Biiytlikoztirk, Cokluk & Kokli, 2017, s. 148). Arastirmada Arapga
konugma becerileri bagimli degisken iken, bagimsiz degisken cinsiyet ve katilimcilarin Arap
iilkesine gitme durumlaridir. Iliskisiz T-Testi ile cinsiyet ve iilke bagimsiz degiskenlerinin
ortalamalari arasinda Arapca konusma ve dinleme becerilerine yonelik anlamli bir fark olup
olmadig: dlgiilmek istenmektedir. Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda anlamli fark olup
olmadigina bakmak i¢in ilk olarak cinsiyet bagimsiz degiskeni ele alinmistir. “Arapca konusma
becerilerinde 6grencilerin karsilagtigi problemlere yonelik goriisleri cinsiyet degiskenine gore
anlamli derecede farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bunun test

edilebilmesi igin t-testi yapilmis olup sonuglar1 Tablo 23°te gosterilmistir.

Tablo 23

Konugma Becerilerinde Karsilasilan Sorunlara Yonelik Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi

Sonuclart
Cinsiyet N X SS sd t P
Kadin 153 80,43 20,07 193 2,40 ,017
Erkek 42 71,83 22,09
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Tablo 23’te gorildigi lizere, Arapg¢a konusma becerilerinde Ogrencilerin karsilastigi
problemler cinsiyet degiskenine gore anlamli derecede farklilik gostermektedir t(193)=2,40,
p(.017)< .05]. Kadin 6grencilerin Almanca konusmaya yonelik kaygilar1 (X = 80,43) erkek
ogrencilerden (X = 71,83) daha fazladir. Bu bulgu 6grencilerin cinsiyete gdre Arapga konusma
becerilerinde karsilasilan sorunlara yonelik degerler arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (p< 0,05). Ogrencilerin Arap¢a konusma becerilerinde yasanan sorunlar ile

cinsiyete arasinda anlamli bir iliski oldugu soylenebilir.

Tablo 24

Cinsiyet Degiskenine Gore Konusma Becerileri Olgegi Alt Boyutlarimin Karsilastirma

Sonuclart
N Ort. Std. Sap.  *p.
Arapca Konusma Erkek 153 3,2175 ,80308
Becerilerinde Karsilasilan ,017
Problemler Kadin 42 2,8733 88398
42 3,3261 1,07255
Duygusal nedenlerden Erkek 016
kaynaklanan problemler Kadm 153 2 8624 116891
- Erkek 153 2,7778 ,98638
Dilin yapisindan 158
kaynaklanan problemler Kadm 42 25357 196310 '
Konusma becerilerinin Erkek 42 2,7817 88179
ogretiminden kaynaklanan ,041
problemler Kadin 153 2,4619 92814
Kelime ve anlam Erkek 153 3,9856 95617
bilgisinden kaynaklanan ,098
problemler Kadin 42 3,7095 94761
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Tablo 25

Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Degisken Testi

Varyans Esitligi Ortalama Esitligi T-testi
Levene Testi

F Sig. t df Sig.2  Ortalama  Std. Hata
(tailed) Farki Farki

Duygusal 231 631 2,433 193 016 417274 1,71475
nedenlerden

kaynaklanan

problemler

Dilin 111 739 1416 193 158 145238  1,02584
yapisindan

kaynaklanan

problemler

Konusma 202 653 2,058 193 041 1,59897 17679
becerilerinin

Ogretiminden

kaynaklanan

problemler

Kelime ve 076 784 1,661 193 098 1,38049 83124
anlam

bilgisinden

kaynaklanan

problemler

Olgek Geneli  ,700 ,404 2,407 193 ,017 8,60458 3,77661

Tablo 25’te gorildigi lizere, Arapga konusma becerilerinde Ogrencilerin karsilastig
problemler cinsiyet degiskenine gore anlamli derecede farklilik gostermektedir [P(.017) < .05].
Alt boyutlarda cinsiyete degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigina bakildiginda
duygusal nedenlerden kaynaklanan problemlerde cinsiyete gore anlamli fark goriilmektedir
[P(.016)<.05]. Dilin yapisindan kaynaknan problemlerde cinsiyete goére anlamli fark
goriilmemektedir [P(.158)>.05]. Konusma becerilerinin  6gretiminden kaynaklanan
problemlerde cinsiyete gore anlamli fark fark goriilmektedir [P(.014)<.05]. Kelime ve anlam
bilgisinden kaynaknan problemlerde cinsiyete goére anlamhi fark goriilmemektedir

[P(.98)>.05)].
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Sekil 16. Konusma Becerileri Olgegi Cinsiyet Grafigi

“Arapga dinleme becerilerinde 6grencilerin karsilagtigi problemlere yonelik goriisleri cinsiyet
degiskenine gbre anlamli derecede farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bunun test edilebilmesi i¢in t-testi yapilmis olup sonuglari Tablo 26’da gosterilmistir.

Tablo 26

Dinleme Becerilerinde Kargsilasilan Sorunlara Yonelik Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi

Sonuclari
Cinsiyet N X SS sd t p
Kadin 153 76,35 16,71 193 7,1 ,000
Erkek 42 55,04 18,17

Tablo 26°da goriildiigii tizere, Arapga dinleme becerilerinde 6grencilerin karsilastigi problemler
cinsiyet degiskenine gore anlamli derecede farklilik gostermektedir t(193)=7,1, p(.000)< .05].
Kadim 6grencilerin Almanca konusmaya yonelik kaygilari (X = 76,35) erkek dgrencilerden (X
= 55,04) daha fazladir. Bu bulgu 6grencilerin cinsiyete gore Arapga dinleme becerilerinde
karsilasilan sorunlara yonelik degerler arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (p<
0,05). Ogrencilerin Arapca dinleme becerilerinde yasanan sorunlar ile cinsiyete arasinda

anlamli bir iligki oldugu sdylenebilir.
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Tablo 27

Cinsiyet Degiskenine Gore Dinleme Becerileri Olgegi Alt Boyutlarimn Karsilastirma

Sonuclari
N Ort. Std. Sap.  *p.

Arapga Dinleme Erkek 153 3,1816 ,69628
Becerilerinde Karsilasilan ,000
Problemler Kadin 42 2,2937 75719
Kelime ve anlam Erkek 153 3,5942 76219 ,000
bilgisinden kaynaklanan
problemler Kadin 42 2,5893 ,89021

. Erkek 153 2,5778 82384 ,000
Dilin yapisindan
kaynaklanan problemler Kadim 42 18619 77584
Dinleme becerilerinin Erkek 153 3,0784 1,03733
Ogretiminden kaynaklanan ,012
problemler Kadin 42 2,0238 87619
Derste kullanilan 153 2,6754 1,10087
materyallerden Erkek ,000

kaynaklanan problemler
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Tablo 28

Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Degisken Testi

Varyans Esitligi Ortalama Esitligi T-testi
Levene Testi

F Sig. t df Sig.2  Ortalama  Std. Hata
(tailed) Farki Farki

Kelime ve 2,528 113 7,292 193 ,000 12,05929 1,65375

anlam
bilgisinden
kaynaklanan
problemler

Dilin ,026 872 5,049 193 ,000 3,57937 ,70889

yapisindan
kaynaklanan
problemler

Dinleme 1,407 237 6,022 193 ,000 4,21849 ,70046

becerilerinin
Ogretiminden
kaynaklanan
problemler

Derste ,056 ,813 2,542 193 ,012 1,45472 57217

kullanilan
materyallerden
kaynaklanan
problemler

Olgek Geneli 1,142 287 7,183 193 ,000 21,31186  2,96691

Tablo 28’de goriildigii iizere, Arapga dinleme becerilerinde 6grencilerin karsilastigi problemler
cinsiyet degiskenine goére anlamli derecede farklilik gostermektedir [P(.000) < .05]. Alt
boyutlarda cinsiyete degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigina bakildiginda kelime ve
anlam bilgisinden kaynaklanan problemlerde cinsiyete gore anlamli fark goriilmektedir
[P(.000)<.05]. Dilin yapisindan kaynaknan problemlerde cinsiyete goére anlamli fark
goriilmektedir [P(.000)<.05]. Dinleme becerilerinin 6gretiminden kaynaklanan problemlerde
cinsiyete gore anlamli fark goriilmektedir [P(.000)<.05]. Derste kullanilan materyallerden
kaynaklanan problemlerde cinsiyete gore anlamli fark goriilmektedir [P(.012)<.05].
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Sekil 17. Dinleme Becerileri Olgegi Cinsiyet Grafigi

“Arapca konusma becerilerinde ogrencilerin karsilastigi problemlere yonelik goriisleri
herhangi bir Arap iilkesine gitmis olmalar1 degiskenine gore anlamli derecede farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bunun test edilebilmesi i¢in t-testi yapilmis olup

sonuglar1 Tablo 29°da gosterilmistir.

Tablo 29

Konusma Becerilerinde Karsilasilan Sorunlara Yonelik Ulke Degiskenine Gore T-Testi

Sonuclari
Ulke N X SS sd t p
Evet 28 76,07 19,61 193 -0,69 ,491
Hayir 167 79 20,99

Yukaridaki tabloya gore Arapga konusma becerilerinde 6grencilerin karsilastigi problemler
iilke degiskenine gore anlamli derecede farklilik gostermemektedir t(193)=-0,69, p(0,49) >
.05]. Bu durumda dgrencilerin Arapga konusma becerilerinde yasanan sorunlar ile herhangi bir

Arap lilkesine gitme durumlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sylenebilir.
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Tablo 30

Ulke Degiskenine Gore Konusma Becerileri Olcegi Alt Boyutlarinin Karsilastirma Sonuglar

N Ort. Std. Sap.  *p.
Arapca Konusma evet 28 3,0429 ,78444
Becerilerinde Karsilagilan 491
Problemler hayir 167 3,1602 ,83964
evet 28 3,0516 1,06766

Duygusal nedenlerden 369
kaynaklanan problemler hayir 167 3,2555 1,11449 '

) evet 28 2,6250 1,13731
Dilin yapisindan 560
kaynaklanan problemler hay1r 167 2,7425 95877 ’
Konusma becerilerinin evet 28 2,6500 ,84261 ,691
ogretiminden kaynaklanan
problemler haylr 167 2,7234 ,91038
bilgisinden kaynaklanan ,978
problemler hayir 167 3,9269 ,95599
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Tablo 31

Ulke Degiskenine Gore Bagimsiz Degisken Testi

Varyans Esitligi Ortalama Esitligi T-testi
Levene Testi

F Sig. t df Sig.2  Ortalama  Std. Hata
(tailed) Farki Farki

Duygusal 316 575 -,901 193 ;369  -1,83512 2,03650
nedenlerden

kaynaklanan
problemler

Dilin 1,679 ,197 -,584 193 ,560 -,70509 1,20774
yapisindan

kaynaklanan
problemler

Konusma ,149 ,700 -,399 193 ,691 -, 36677 92018

becerilerinin
Ogretiminden
kaynaklanan
problemler

Kelime ve ,044 833 -,028 193 978 -,02759 ,98139

anlam
bilgisinden
kaynaklanan
problemler

Olcek Geneli 172 ,679 -,691 193 491 -2,93456 4,24829

Tablo 31’de goriildigi tizere, Arapga konusma becerilerinde Ogrencilerin karsilagtigi
problemler iilke degiskenine gore anlamli derecede farklilik gostermemektedir [P(.491)>.05].
Alt boyutlarda iilke degiskenine gore anlaml farklilik olup olmadigina bakildiginda duygusal
nedenlerden kaynaklanan problemlerde cinsiyete gore anlamli fark goriilmemektedir
[P(.369)>.05]. Dilin yapisindan kaynaknan problemlerde cinsiyete gore anlamli fark
goriilmemektedir [P(.560)>.05]. Konusma becerilerinin  6gretiminden kaynaklanan
problemlerde cinsiyete gore anlamli fark goriilmemektedir [P(.691)>.05]. Kelime ve anlam
bilgisinden kaynaklanan problemlerde cinsiyete gore anlamli fark goriilmemektedir
[P(.978)>.05].
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Sekil 18. Konusma Becerileri Olgegi Ulke Grafigi

“Arapca dinleme becerilerinde 6grencilerin karsilastig1 problemlere yonelik goriisleri herhangi
bir Arap iilkesine gitmis olmalar1 degiskenine gore anlamli derecede farklilik gostermekte
midir?” seklinde ifade edilmistir. Bunun test edilebilmesi i¢in t-testi yapilmis olup sonuglari

Tablo 32°de gosterilmigtir.

Tablo 32

Dinleme Becerilerinde Karsilasilan Sorunlara Yonelik Ulke Degiskenine Gére T-Testi

Sonuclari
Ulke N X SS sd t p
Evet 28 56,96 18,65 193 -4,65 ,000
Hayir 167 74,25 18,1

Tablo 32’de goriildiigii iizere, Arapga dinleme becerilerinde 6grencilerin karsilagtigi problemler
tilke degiskenine gore anlamli derecede farklilik gostermektedir t(193)=-4,659, p(,000) <.05].
Bu durumda 6grencilerin Arapga dinleme becerilerinde yasanan sorunlar ile herhangi bir Arap

iilkesine gitme durumlar: arasinda anlaml bir iligki oldugu sdylenebilir.
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Tablo 33

Ulke Degiskenine Gore Dinleme Becerileri Olgegi Alt Boyutlarimn Karsilastirma Sonuglari

N Ort. Std. Sap.  *p.

Arapca Dinleme evet 28 2,3735 (7740
Becerilerinde Karsilagilan ,000
Problemler hay1r 167 3,0938 ,75420
bilgisinden kaynaklanan
problemler hayir 167 3,5110 ,80424

evet 28 2,1429 11773
Dilin yapisindan
kaynaklanan problemler — hayw 167 24707 87896 063
Dinleme becerilerinin evet 28 2,0625 95167
Ogretiminden kaynaklanan ,000
problemler hayir 167 2,9835 1,06106
Derste kullanilan evet 28 2,3333 1,05018
materyallerden ,000
kaynaklanan problemler

hayir 167 2,6108 1,11798
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Tablo 34

Ulke Degiskenine Gore Bagimsiz Degisken Testi

Varyans Esitligi

Levene Testi

Ortalama Esitligi T-testi

F

Sig.

df

Sig. 2
(tailed)

Ortalama  Std. Hata
Farki Farki

Kelime ve 3386
anlam

bilgisinden
kaynaklanan
problemler

,067

-5,463

193

,000

- 2,03762
11,13174

Dilin 1,146

yapisindan
kaynaklanan
problemler

,286

-1,870

193

,063

-1,63901 ,87630

Dinleme 810
becerilerinin
Ogretiminden
kaynaklanan
problemler

,369

-4,310

193

,000

-3,68413 ,85479

Derste ,936
kullanilan
materyallerden
kaynaklanan
problemler

,334

-1,225

193

247

-,83234 ,67925

447

Olcek Geneli

,505

-4,656

193

,000

- 3,71249
17,28721

Tablo 34°te goriildiigii izere, Arapga dinleme becerilerinde 6grencilerin karsilastigi problemler

tilke degiskenine gore anlamli derecede farklilik gostermektedir [P(.000) < .05]. Alt boyutlarda

ilke degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigina bakildiginda kelime ve anlam

bilgisinden kaynaklanan problemlerde iilke degiskenine gore anlamli fark goriilmektedir.
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tilke

W evet
W haynr
300

Mean

200

1,00

Kelime_ve_Anlam_  Dilin_Yapisndan_ Dinleme_ Derste_Kullarlan_ dinleme_ort
Bilgisinden_ Kaynaklanan_ Becerilerinin_ Materyallerden_
Kaynaklanan Problemler_Crtalam Ogretiminden_ Kaynaklanan
Problémler_Ortalam a Kaynaklanan_ Problemler_Ort
a Problemler _Ort

Sekil 19. Dinleme Becerileri Olgegi Ulke Grafigi

“Arapca konusma becerilerinde ogrencilerin karsilastii problemlere yonelik goriisleri
herhangi bir tniversite degiskenine gore anlamli derecede farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilmistir. Bunun test edilebilmesi igin t-testi yapilmis olup sonuglari Tablo 35°te

gosterilmistir.

Tablo 35

Konusma Becerilerinde Karsilasilan Sorunlara Yonelik Unversite Degiskenine Gore T-Testi

Sonuclar:
Universite N X SS sd t p
Gazi 147 79,12 20,04 193 0,64 523
Universitesi
Siileyman 48 76,91 23,01
Demirel

Tablo 35’te gorildigi tlizere, Arapg¢a konusma becerilerinde Ogrencilerin karsilastig
problemler tiniversite degiskenine gore anlamli derecede farklilik gostermemektedir t(193)=-
0,64, p(0,523) > .05]. Bu durumda 6grencilerin Arapg¢a konusma becerilerinde yasanan sorunlar

ile tiniversite degiskeni arasinda anlamli bir iliski olmadig1 s6ylenebilir.
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Tablo 36

Universite Degiskenine Gére Konusma Becerileri Olgegi Alt Boyutlarimn Karsilastirma

Sonuclari
N Ort. Std. Sap. *p.
Gazi 147 3,1652 ,80173
Universitesi 523
Arapca Konusma Becerilerinde
Karsilasilan Problemler Siileyman 48 3,0767 92075
Demirel
Universitesi
Gazi 147 3,2162 1,06802
Universitesi 825
Duygusal nedenlerden kaynaklanan
problemler Siileyman 48 3,2569 1,23221
Demirel
Universitesi
Gazi 147 2,7608 ,95883
Universitesi ,384
Dilin yapisindan kaynaklanan
problemler Siileyman 48 2,6181 1,06078
Demirel
Universitesi
Gazi 147 2,8068 ,82708
Universitesi ,010
Konusma becerilerinin
6gretiminden kaynaklanan Siileyman 48 2,4250 1,04911
problemler
Demirel
Universitesi
Gazi 147 3,9170 ,95339
Universitesi
Kelime ve anlam bilgisinden
kaynaklanan problemler Stileyman 48 3,9542 198434 816
Demirel
Universitesi
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Tablo 37

Universite Degiskenine Géore Bagimsiz Degisken Testi

Varyans Esitligi Ortalama Esitligi T-testi
Levene Testi

F Sig. t df Sig.2  Ortalama  Std. Hata
(tailed) Farki Farki

Duygusal 2,327 ,129 -221 193 ,825 2,327 129
nedenlerden

kaynaklanan
problemler

Dilin 1,743 ,188 872 193 384 1,743 ,188
yapisindan

kaynaklanan
problemler

Konusma 4,386 ,038 2,591 193 ,010 4,386 ,038

becerilerinin
Ogretiminden
kaynaklanan
problemler

Kelime ve 949 331 -,233 193 816 1949 331

anlam
bilgisinden
kaynaklanan
problemler

Olgek Geneli 1,718 ,192 ,640 193 ,523 1,718 ,192

Tablo 37’de gorildigi tizere, Arapga konusma becerilerinde Ogrencilerin karsilagtigi
problemler {iniversite degiskenine gore anlamli derecede farklilik gostermemektedir
[P(.523)>.05]. Alt boyutlarda {iniversite degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigina
bakildiginda duygusal nedenlerden kaynaklanan problemlerde iiniversite degiskenine gore
anlamli fark goriilmemektedir [P(.825)>.05]. Dilin yapisindan kaynaknan problemlerde
tniversite degiskenine gore anlamli fark goriillmemektedir [P(.384)>.05]. Konusma
becerilerinin 6gretiminden kaynaklanan problemlerde tiniversite degiskenine gére anlamli fark
goriilmektedir [P(.010) <.05]. Kelime ve anlam bilgisinden kaynaklanan problemlerde

tiniversite degiskenine gore anlamli fark goriilmemektedir [P(.816)>.05].
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400 Universite

M Gazi Universitesi

M suleyman Demirel Universitesi
3,00

Mean

2,00

1,00

0,00
Duygusal_ Dilin_ apsindan_ Konugma_ Kelime_ve_Anlam_ Konugma_
Medenlerden_ Kaynaklanan_ Becerilerinin_ Bilgisinclen_ Becerileri_Olgegi_
Kaynaklanan Proklemler_Ort Qgretiminden_ Kaynaklanan Qrtalama
Problemler_Ort Kaynaklanan_ Problemler_Of

Problemler_Ort

Sekil 20. Konusma Becerileri Olgegi Universite Grafigi

Tablo 38

Dinleme Becerilerinde Karsilasilan Sorunlara Yonelik Universite Degiskenine Gore T-Testi

Sonuclari
Universite N X SS sd t p
Gazi 147 71,27 18,49 193 -,634 527
Universitesi
Siileyman 48 73,29 21,05
Demirel

Tablo 38°de goriildiigii izere, Arapga dinleme becerilerinde 6grencilerin karsilagtigi problemler
tiniversite degiskenine gore anlamli derecede farklilik gdstermektedir t(193)=-4,659,
[P(.527)>.05]. Bu durumda 6grencilerin Arapga dinleme becerilerinde yasanan sorunlar ile

iiniversite degiskeni arasinda anlamli bir iligski oldugu sdylenebilir.
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Tablo 39

Universite Degiskenine Gére Dinleme Becerileri Olcegi Alt Boyutlarinin Karsilastirma

Sonuclari

Ort.

Std. Sap.

*p.

Arapga Dinleme Becerilerinde
Karsilagilan Problemler

Gazi

Universitesi

147

2,9697

, 77079

Siileyman
Demirel

Universitesi

48

3,0538

87742

,527

Kelime ve anlam bilgisinden
kaynaklanan problemler

Gazi

Universitesi

147

3,3481

,88728

Stileyman
Demirel

Universitesi

48

3,4688

,90631

417

Dilin yapisindan kaynaklanan
problemler

Gazi

Universitesi

147

2,4517

,80889

Siileyman
Demirel

Universitesi

48

2,3375

1,01826

428

Dinleme becerilerinin dgretiminden
kaynaklanan problemler

Gazi

Universitesi

147

2,7704

1,05601

Siileyman
Demirel

Universitesi

48

3,0990

1,17571

,070

Derste kullanilan materyallerden
kaynaklanan problemler

Gazi

Universitesi

147

2,5850

1,08791

Siileyman
Demirel

Universitesi

48

2,5278

1,18667

157
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Tablo 40

Universite Degiskenine Gére Bagimsiz Degisken Testi

Varyans Esitligi Ortalama Esitligi T-testi
Levene Testi

F Sig. t df Sig.2 Ortalama Std. Hata
(tailed)  Farki Farki

Kelime — ve 0% 863 ~814 193 417  -144813 177934

anlam
bilgisinden
kaynaklanan
problemler

Dilin 4,530 ,035 ,795 193 428 ,57100 ,71862
yapisindan

kaynaklanan

problemler

Dinleme 683 /409 -1,819 193 070  -1,31420 72240
becerilerinin

Ogretiminden

kaynaklanan

problemler

Derste ,730 ,394 ,310 193 ,757 ,17177 ,55496
kullanilan

materyallerden

kaynaklanan
problemler

Olcek Geneli 638 426 -,634 193 527 -2,01956 3,18413

Tablo 40°ta goriildiigii lizere, Arapca dinleme becerilerinde 6grencilerin karsilastigi problemler
tiniversite degiskenine gore anlamli derecede farklilik gostermemektedir [P(.527)>.05]. Alt
boyutlarda tiniversite degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigina bakildiginda anlamli

bir fark olmadig1 sOylenebilir.
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400 universite

M Gazi Universitesi
M Suleyman Demirel Universitesi
3,00

Mean

2,00

1,00

0,00

Kelime_ve_Anlam_  Dilin_Yapsindan_ Dinleme_ Derste_Kullanilan_ dinleme_ort
Bilgisinclen_ Kaynaklanan_ Becerilerinin_ Materyallerden_
Kaynaklanan Problemler _Ortalam Qgretimindan_ Kaynaklanan
a Kaynaklanan_ Problemler_Orf

Problemler _Ortalam
a Problemler_Ort

Sekil 21. Dinleme Becerileri Olgegi Universite Grafigi

4.1.1. Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

ANOVA, iki ya da daha ¢ok drneklem grubunun ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini 6l¢gmek amaciyla kullanilmaktadir. Tek Yonli ANOVA, bir bagimsiz degiskenin
bir bagimli degisken lizerinde etkisini 6lgmek amaciyla kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk vd.,
2017, s. 165). Arastirmada bagimsiz degiskenlerin yas bagimli degiskenin Arapc¢a konusma ve
dinleme becerilerinde yasadiklar1 sorunlara etkisini tespit etmek istenilmektedir. Bu analizlerin
amaci gruplar arasinda Arapca konusma ve dinleme becerilerinde yasanan sorunlarin degisip

degismeyecegini gorebilmektir.

Tablo 41

Osrencilerin Konusma Becerileri Olcegi Puanlarinin Yas Degiskenine Gére ANOVA

Sonuclari
Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 693,49 2 346,7 ,802 ,450
Gruplarici 83039,8 192 432,4
Toplam 83733,3 194

Analiz sonuclarina gore Ogrencilerin yasa gore Arapca konusma becerilerinde karsilasilan
sorunlar yas degiskenine gore anlamli bir fark oldugu goriilmemektedir (F = 0,802, p(0,450) >
0.05). Yani, 6grencilerin Arapga konusma becerilerinde karsilastigi sorunlar yaslarina gore

anlamli bir sekilde degismemektedir.
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Tablo 42

Arapga Konusma Olgeginin Yasa Gore Betimsel Istatistikleri

Yas N X SS

18-25 165 79,05 21,69

25-32 17 79,41 13,12

32 ve usti 13 71,53 71,53
Tablo 43

Osrencilerin Konusma Becerileri Olgegi Alt Boyut Puanlarimn Yas Degiskenine Gore

ANOVA Sonucglart

Varyans Kareler sd Kareler F p

Kaynagi Toplami Ortalamasi
Duygusal Gruplararasi 285,565 2 142,782 1,444
nedenlerden 239
kaynaklanan 5o '
oroblemler ruplarigi 18989,184 192 98,902

Toplam 19274,749 194
Dilin Gruplararasi 6,098 2 3,049 087
yapisindan 917
kaynaklanan 5o '
problemler ruplarigi 6756,487 192 35,190

Toplam 6762,585 194
Konusma Gruplararasi 8,813 2 4,407 216
becerilerinin 306
ogretiminden "5 o1 '
kaynaklanan ruplarigi 3913,135 192 20,381
problemler  Toplam 3921,949 194
Kelime ve Gruplararasi 43,868 2 21,934 954
anlam 387
kaynaklanan 5o '
problemler ruplariei 4413,547 192 22,987

Toplam 4457,415 194
Olgek Geneli  Gruplararasi 693,496 2 346,748 802

,450
Gruplarigi 83039,858 192 432,499
Toplam 83733,354 194

Not. sd=serbestlik derecesi, F=F degisim istatistigi, p=anlamlilik diizeyi

Analiz sonuclarina gore 6grencilerin yasa gore konusma becerilerinde karsilastiklar: problemler

arasinda anlamli bir fark olmadigi goériilmektedir (F = ,802, P(.450)>.05). Yani, 6grencilerin
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Arapca konusma becerilerinde yasadiklar1 problemler yaslarina gore anlamli bir sekilde

degismemektedir.
4,00 yag
M 1825
W53
3,00 M 32 ve Ostil
c
]
[ k)
= 200
1,00
0,00

Duygusal_ Dilin_ apisncan_ Konugma_ Kelime_ve_Anlam_ Konugma_
Medenlercen_ Kaynaklanan_ Becerilerinin_ Bilgisinden_ Becerileri_Olgegi_
Kaynaklanan Problemler_Ort Ogretimincen_ Haynaklanan Ortalama
Problemler_Ort Kaynaklanan_ Problemler_Ori

Problemler_Ort

Sekil 22. Konusma Becerileri Olgegi Yas Grafigi

Tablo 44

Osrencilerin Dinleme Becerileri Olgegi Puanlarinin Yas Degiskenine Gore ANOVA

Sonuclari
Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 1619,3 2 809,6 2,42 , 109
Gruplarigi 69333 192 361,1
Toplam 70953 194

Analiz sonuglarma gore Ogrencilerin yasa gore Arapga dinleme becerilerinde karsilagilan

sorunlar yas degiskenine gore anlamli bir fark oldugu gériilmemektedir (F = 2,42, P(.109)>.05).

Tablo 45

Arapga Dinleme Olgeginin Yasa Gére Betimsel Istatistikleri

Yas N X SS

18-25 165 79,05 21,69
25-32 17 79,41 13,12
32 ve iistii 13 71,53 71,53
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Tablo 46

Osrencilerin Dinleme Becerileri Olgegi Alt Boyut Puanlarimin Yas Degiskenine Gore ANOVA

Sonuclari
Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Kelime ve Gruplararast  gog 155 2 298078 2651 073
anlam _
bilgisinden ~ Gruplariei 51590378 192 112,450
kaynaklanan Topl
problemler oplam 22186,533 194
Dilin Gruplararast 5 15 2 13,060 698 499
yapisindan _
kaynaklanan ~ Gruplariei 3595 157 197 18,709
problemler Topl
gpiam 3618,287 194
Dinleme Gruplararast g 799 2 47,399 2519 083
becerilerinin _ : : : :
ogretiminden  Gruplarici 3612,196 192 18,814
kaynaklanan Tool
problemler oplam 3706,995 194
Derste Gruplararast g4 114 2 17,057 1546 216
kullanilan _
materyallerden Gruplari¢i 5197854 197 11,030
kaynaklanan Tool
problemler oplam 2151,918 194
Olgek Geneli  Gruplararast 1519379 5 809.690 2242 109
Gruplari¢i 9333936 192 361,111
Toplam 70952.615 194

Analiz sonuglarina gére 6grencilerin yasa gore dinleme becerilerinde karsilastiklar: problemler
arasinda anlamli bir fark olmadigi goériilmektedir (F = 2,24, P(.109)>.05). Yani, 6grencilerin
Arapca dinleme becerilerinde yasadiklar1 problemler yaslarina goére anlamli bir sekilde

degismemektedir.
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4,00 yag
W 15-25
W 532
3,00 M 32 ve Osti
c
o
O
= 20
1,00
0,00

Kelme_ve_aAnlam_  Dilin_Yapisindan_ Dinleme_ Derste_Hullanilan_ dinleme_ort
Bilgisinden_ Kaynaklaran_ Becerilerinin_ Materyallerden_
Kaynaklanan Problermler_Ortalam Ogretimindean_ Kaynaklanan
Problemler _Crtalam a Kaynaklanan_ Problemler_Or
a Problernler_Ort

Sekil 23. Dinleme Becerileri Olgegi Yas Grafigi

4.2. Konusma Becerilerinde Karsilasilan Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde dlgekten elde edilen veriler 15181nda 6grencilerin konusma becerilerini gelistirirken
karsilastiklar1 sorunlar tespit edilmistir. Ogrencilerin belirlenen 4 alt boyuttaki maddelere

verdigi cevaplar incelenerek tablolar degerlendirilmistir.

Tablo 47

Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan Problemler Alt Olgegine Ait Genel Dagilim

N %

Kesinlikle 30 15,4

katilmiyorum

Katilmiyorum 47 24,1
1. Arapga konusurken dinleyicilerin alay Kararsizim 29 14,9
etmesinden korkuyorum.

Katiliyorum 31 159

Kesinlikle 58 29,7

Katiliyorum

Kesinlikle 29 14,9
2. Konusgurken hata yaptigimda utantyorum. Katilmiyorum

Katilmiyorum 32 16,4
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Kararsizim 35 17,9

Katilryorum 43 22,1

Kesinlikle 56 28,7

Katiliyorum

Kesinlikle 217 13,8

Katilmryorum

Katilmiyorum 35 17,9
3.Konustugum konuyla ilgili soru soruldugunda Kararsizim 39 20,0
kaygilaniyorum.

Katiliyorum 36 18,5

Kesinlikle 58 29,7

Katiliyorum

Kesinlikle 40 20,5

Katilmiyorum

Katilmiyorum 28 14,4
4, .A.nadlh Arapca olanlarla konusmaktan Kararsizim o5 12.8
cekiniyorum.

Katiliyorum 41 21,0

Kesinlikle 61 31,3

Katiliyorum

Kesinlikle 29 14,9

Katilmiyorum

Katilmiyorum 32 16,4
5. Konusurken dis etkenlerden kolaylikla Kararsizim 36 185
rahatsiz oluyorum.

Katilryorum 31 15,9

Kesinlikle 67 34,4

Katiliyorum

Kesinlikle 39 20,0

Katilmryorum
6. Arapca konusma becerimin iyi oldugunu  Katilmiyorum 39 20,0
diistinmiiyorum.

Kararsizim 39 20,0

Katilryorum 37 19,0
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Kesinlikle 41 21,0

Katiliyorum
Kesinlikle 22 11,3
Katilmiyorum
Katilmiyorum 30 15,4
7: A_rap(;a konusurken kendimi gergin Kararsizim 27 13,8
hissediyorum.
Katiliyorum 36 18,5
Kesinlikle 80 41,0
Katiliyorum
8. Konusma sinavlarinda istedigim basarty1  Kesinlikle 50 25,6
elde edebilecegimi diisiinmiiyorum. Katilmiyorum
Katilmiyorum 46 23,6
Kararsizim 47 24,1
Katiliyorum 24 123
Kesinlikle 28 14,4
Katiliyorum
9. Konusurken yeteri kadar konsantre Kesinlikle 24 123
olamryorum. Katilmiyorum
Katilmiyorum 43 22,1
Kararsizim 42 21,5
Katiliyorum 40 20,5
Kesinlikle 46 23,6
Katiliyorum

Yukaridaki tabloda 6grencilerin duygusal nedenlerden kaynaklanan problemler istatistik orani
ile verilmistir. Tablodan elde edilen verilere gore oOgrencilerin “katiliyorum, kesinlikle
katiliyorum” ylizdeleri dikkate alinarak bu alanda zorluk yasanan konular belirlenmistir.
Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin genel itibariyle konusurken gergin ve kaygili hissettikleri
ve konusma esnasinda alay edilme ve hata yapma korkusu yagama konusunda sorun yasadiklar
tespit edilmistir. Ayrica 6grenciler konusma yaparken yeteri kadar konsantre olamadiklarini ve

konusma becerilerinin iyi olmadigini belirtmistir. Ogrenciler konusma esnasinda soru
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soruldugunda kaygilandiklarin1 ve ana dili Arapga olan biriyle konusurken gerildiklerini de

belirtmistir.

Tablo 48

Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Alt Olcegine Ait Genel Dagilim

N %
Kesinlikle 43 22,1
Katilmiyorum
Katilmiyorum 58 29,7
10. Konusurken tamlamalar1 (isim tamlamasi, 46 23.6
sifat tamlamasi vb.) kullanmakta zorlantyorum. fprarsizig
Katiliyorum 23 14,4
Kesinlikle 20 10,3
Katiliyorum
Kesinlikle 34 17,4
Katilmiyorum
Katilmiyorum 53 27,2
11. Konusurken  edatlar1  kullanmakta K ararsizim 52 26.7
zorlantyorum.
Katiliyorum 34 17,4
Kesinlikle 22 113
Katiliyorum
Kesinlikle 44 22,6
Katilmryorum
Katilmiyorum 52 26,7
12.  Konusurken baglaclar1  kullanmakta Kararsizim 49 251
zorlantyorum.
Katiliyorum 31 15,9
Kesinlikle 19 9,7
Katiliyorum
inli 45 23,1
13. Konusurken climlenin &gelerini (6zne, I}éeflln“kle
yiklem, zarf, timleg, vb.) dogru yerde _ o MIyOTHm
kullanmakta zorlaniyorum. Katlmiyorum 57 29.2
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Kararsizim 48 24,6

Katiliyorum 36 18,5
Kesinlikle 9 4.6
Katiliyorum
Kesinlikle 37 19,0
Katilmiyorum
Katilmiyorum 58 29,7
14. Arapga dil bilgisi kurallarina hakim
olmadigim icin  Arap¢a  konusurken Kararsizim 43 22,1
zorlaniyorum.
Katiliyorum 37 19,0
Kesinlikle 20 10,3
Katiliyorum
Kesinlikle 23 11,8
Katilmiyorum
Katilmiyorum 43 22,1
15. Tiirk¢e ile Arapga arasindaki ciimle
yapisindan kaynaklanan farkliliklar nedeniyle  Kararsizim 47 24,1
Arapga konusurken zorlantyorum.
Katiliyorum 58 29,7
Kesinlikle 24 12,3
Katiliyorum

Dilin yapisindan kaynaklanan problemlere bakildiginda, tabloda elde edilen verilere gore
ogrencilerin tiim maddelerde neredeyse problem yasadiklar1 goriilmektedir. Tablodan elde
edilen verilere gore 6grencilerin “katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum” yiizdeleri dikkate
alinarak 6grencilerin genel olarak bu alanda zorluk yasamadiklar1 belirlenmistir. Sadece Tiirkge
ile Arapca arasindaki climle yapisindan kaynaklanan farkliliklar nedeniyle Arapca konusurken
zorlandiklar tespit edilmistir. Bu faktor altinda toplanan maddeler genelde Arap dilinin yapisi
ve dil bilgisi 6zelliklerine dair 6grencilerin karsilastiklar1 problemleri tespit etmek amaglh

hazirlamistir. Ogrencilerin genel anlamda dil bilgisi ile ilgili sorun yasamadiklar1 sdylenebilir.
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Tablo 49

Konusma Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Alt Olgegine Ait Genel

Dagilim
N %
Kesinlikle 44 22,6
Katilmiyorum
Katilmiyorum 46 23,6
16. D.e‘rste Fullgmlan rvnateryéll?rm nkonusma Kararsizim 48 24.6
becerisine yonelik oldugunu diisiinmiiyorum.
Katiliyorum 29 14,9
Kesinlikle 28 14,4
Katiliyorum
Kesinlikle 35 17,9
Katilmiyorum
Katilmiyorum 47 24,1
17 Ders.esnasmda etkinliklere yer verilmedigi Kararsizim 50 25,6
icin motive olamiyorum.
Katiliyorum 27 13,8
Kesinlikle 36 18,5
Katiliyorum
Kesinlikle 25 12,8
Katilmiyorum
Katilmiyorum 39 20,0
18. Derste kqngsmaml gelistirecek materyaller Kararsizim 43 22.1
kullanilmadig1 i¢in zorlantyorum.
Katiliyorum 53 21,2
Kesinlikle 35 17,9
Katiliyorum
Kesinlikle 98 50,2
Katilmiyorum
19. Ders esnasinda konustugumuz konular  Katilmiyorum 4 21,0
genelde 1lgimi ¢ekmiyor.
Kararsizim 21 10,8
Katiliyorum 14 7,2
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Kesinlikle 21 10,8

Katiliyorum

Kesinlikle 3l 15,9

Katilmryorum

Katilmiyorum 46 23,6
20. Telaffuzlan birbirine benzeyen kelimeleri Kararsizim 17 8.7
konusurken karistirtyorum.

Katiliyorum 48 24,6

Kesinlikle 53 27,2

Katiliyorum

Yukaridaki tabloda 6grencilerin konusma becerilerinin 6gretimi konusunda yasadiklari
problemler istatistik oranlar1 ile verilmistir. Tablodan elde edilen verilere gore 6grencilerin
“katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum” yiizdeleri dikkate alinarak bu alanda genel anlamda
sorun yasamadiklar1 tespit edilmistir. Iki maddeye 6grencilerin verdigi cevaplara bakildiginda
ogrenciler telaffuzlar1 birbirine benzeyen kelimeleri konusurken karistirdiklarini
belirtmektedir. Ayrica derste kullanilan materyallerin konugsma becerilerinin gelismesine katki
saglamadigini diisiinmektedir. Bu durumda 6grencilerin Arapca telaffuz ve derste kullanilan

materyallerle ilgili bir sorun yasadigi sdylenebilir.

Tablo 50

Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Alt Olgegine Ait Genel Dagilim

N %
Kesinlikle ! 3,6
Katilmiyorum
Katilmiyorum 13 6,7
21.  Konusurken deyimleri kullanmakta Kararsizim 28 14,4
zorlantyorum.
Katiliyorum 47 24,1
Kesinlikle 100 51,3
Katiliyorum
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Kesinlikle ! 3.6
Katilmiyorum
Katilmiyorum 11 5,6
22. Konusurken mecaz anlamli kelimeleri Kararsizim 30 15,4
kullanmakta zorlaniyorum.
Katiliyorum 58 29,7
Kesinlikle 89 45,6
Katiliyorum
Kesinlikle 11 5,6
Katilmiyorum
Katilmiyorum 18 9.2
23. Konusurken ifade etmek istedigim
kelimenin Arapgasini hatirlamakta ~ Kararsizim 54 21,7
zorlantyorum.
Katiliyorum 60 30,8
Kesinlikle 52 26,7
Katiliyorum
Kesinlikle 11 56
Katilmiyorum
Katilmiyorum 25 12,8
24. Konusurken esdizimleri kullanmakta Kararsizim 44 226
zorlantyorum.
Katiliyorum 50 25,6
Kesinlikle 65 33,3
Katiliyorum
Kesinlikle ! 3,6
Katilmiyorum
Katilmiyorum 22 113
25. Akicn  konusabilmek icin Arapgada
ogrenmem gereken ¢ok kelime oldugunu Kararsizim 23 118
diistinliyorum.
Katiliyorum 35 17,9
Kesinlikle 108 55.4
Katiliyorum
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Yukaridaki tabloda 6grencilerin kelime ve anlam bilgisi konusunda yasadiklar1 problemler
istatistik oranlar1 ile verilmistir. Tablodan elde edilen verilere gére dgrencilerin “katiltyorum,
kesinlikle katiliyorum” yiizdeleri dikkate alinarak kelime ve anlam bilgisinden kaynaklanan
problemler faktorii incelendiginde 6grencilerin genel itibariyle Arap¢a mecaz anlamli ifadeler,
esdizimler ve deyimleri konusurken kullanma konusunda sorun yasadiklari goriilmektedir.
Ayrica Ogrenciler akict konusmak icin daha fazla kelime bilmeleri gerektigini belirtmistir.
Konusma esnasinda ifade etmek istedikleri kelimenin Arapgasini hatirlayama gibi bir sorun da
yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu durumda o6grencilerin deyimler, mecaz anlamli ifadeler ve
esdizimleri kullanma konusunda ve kelime bilgilerinin eksikligi konusunda sorun yasadiklar

soylenebilir.

4.3. Dinleme Becerilerinde Karsilasilan Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde 6lcekten elde edilen veriler 1s181inda 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirirken
karsilastiklar1 sorunlar tespit edilmistir. Ogrencilerin belirlenen 4 alt boyuttaki maddelere

verdigi cevaplar incelenerek tablolar degerlendirilmistir.

Tablo 51

Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Alt Olgegine Ait Genel Dagilim

N %
Kesinlikle 12 6,2
Katilmiyorum
Katilmiyorum 22 11,3
1. Dinleme yaparken esdizimleri anlamakta Kararsizim 70 359
zorlantyorum.
Katilryorum 51 26,2
Kesinlikle 40 20,5
Katiliyorum
Kesinlikle 8 4,1
2. Dinleme yaparken deyimleri anlamakta Katilmiyorum
zorlaniyorum.
Katilmiyorum 16 8,2
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Kararsizim 42 21,5

Katiliyorum 55 28,2

Kesinlikle 4 31.9

Katiliyorum

Kesinlikle 14 1.2

Katilmiyorum

Katilmiyorum 17 8,7
3. Dinleme yaparken mecaz anlamli kelimeleri Kararsizim 39 20,0
anlamakta zorlantyorum.

Katiliyorum 49 25,1

Kesinlikle 76 39,0

Katiliyorum

Kesinlikle 14 1.2

Katilmiyorum

Katilmiyorum 24 123
4. Dinledigimi anlayamayinca kaygilantyorum.  Kararsizim 19 9,7

Katiliyorum 46 23,6

Kesinlikle 92 41,2

Katiliyorum

Kesinlikle 18 9.2

Katilmiyorum

Katilmiyorum 24 12,3
5. Dinledigimi yanlig anlamaktan korkuyorum.  Kararsizim 38 19,5

Katiliyorum 49 251

Kesinlikle 66 338

Katiliyorum

Kesinlikle [ 3,6

Katilmiyorum

Katilmiyorum 12 6.2
?L Dinledigimi anlamak i¢in Arapf;ada Kararsizim 27 13,8
ogrenmem gereken ¢ok kelime oldugunu
diisiiniiyorum. Katiliyorum 42 21,5
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Kesinlikle 107 54,9
Katiliyorum
Kesinlikle 19 9,7
Katilmryorum
7. Dinledigim konusma, ses kaydi, video ve  Katilmiyorum 46 23,6
sarkida gecen c¢ogu kelimenin anlamini
bilmiyorum. Kararsizim o1 26,2
Katiliyorum 58 29,7
Kesinlikle 21 10,8
Katiliyorum
Kesinlikle 20 10,3
Katilmiyorum
Katilmiyorum 41 21,0
8." Dlnlgrr}e yaparken Arapga bir kelimenin Kararsizim 67 34.4
Tiirkgesini hatirlama konusunda zorlantyorum.
Katiliyorum 46 23,6
Kesinlikle 21 10,8
Katiliyorum
Kesinlikle 43 22,1
Katilmiyorum
Katilmiyorum 31 15,9
9. Hizlh  konusuldugunda  dinledigimi Kararsizim 23 11.8
anlamiyorum.
Katilryorum 41 21,0
Kesinlikle S7 29,2
Katiliyorum
Kesinlikle 40 20,5
Katilmryorum
10. Dinledigim metinde ya da konusmada Katilmiyorum 50 25,6
gegen sayilart anlamakta zorlantyorum.
Kararsizim 20 10,3
Katiliyorum 30 15,4
Kesinlikle 95 28,2
Katiliyorum
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Kesinlikle 38 19,5
Katilmryorum
11. Ders esnasinda ¢ok farkli konuda (politika,  Katilmiyorum 35 17,9
ekonomi, spor vb.) kullanilan materyaller
dinledigimi anlamada zorlanmama neden  Kararsizim 42 21,5
oluyor.
Katiliyorum 38 19,5
Kesinlikle 42 21,5
Katiliyorum
Kesinlikle 50 25,6
Katilmiyorum
Katilmiyorum 42 21,5
12. Bir kogusma dinledigimde fasih ile lehgeyi Kararsizim 39 20,0
ay1rt edemiyorum.
Katiliyorum 25 12,8
Kesinlikle 39 20,0
Katiliyorum

Yukaridaki tabloda 6grencilerin kelime ve anlam bilgisi konusunda yasadiklar1 problemler
istatistik oranlar1 ile verilmistir. Tablodan elde edilen verilere gore dgrencilerin “katilryorum,
kesinlikle katiliyorum” yiizdeleri dikkate alinarak Ogrencilerin genel itibariyle Arapga hizli
konusuldugunda anlamama, Arapca kelime bilgilerinin eksik oldugunu diisiinmeleri ve
dinledikleri konugma veya metinde ciimle arasinda gecen sayilari anlamakta zorlanma gibi

durumlara katilim sagladiklar1 goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin kelime ve anlam

bilgisinde genel anlamda sorun yasadigi sdylenebilir.
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Tablo 52

Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Alt Olcegine Ait Genel Dagilim

N %
Kesinlikle 51 26,2
Katilmiyorum
Katilmiyorum 69 35,4
13. Dinleme yaparken tamlamalarmi (isim
tamlamasi, sifat tamlamast vb.) aywt Kararsizim 42 21,5
edemiyorum.
Katiliyorum 20 10,3
Kesinlikle 13 6.7
Katiliyorum
Kesinlikle 34 17,4
Katilmiyorum
Katilmiyorum 65 33,3
14. Dinledigim climlenin Ogelerini ayirt Kararsizim 48 24.6
etmekte zorlantyorum.
Katiliyorum 32 16,4
Kesinlikle 16 82
Katiliyorum
Kesinlikle 53 21,2
Katilmiyorum
Katilmiyorum 3 37,4
15. Dinledigim bir ciimlede baglaglar Kararsizim 43 22.1
anlamakta zorlaniyorum.
Katiliyorum 15 [
Kesinlikle 11 5,6
Katiliyorum
Kesinlikle 50 25,6
Katilmiyorum
16. Dinledigim bir climlede edatlar1 anlamakta  Katilmiyorum 59 30,3
zorlantyorum.
Kararsizim 58 29,7
Katiliyorum 15 77
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Kesinlikle 13 6,7

Katiliyorum

Kesinlikle 47 24,1

Katilmryorum

Katilmiyorum 62 31,8
17. Arapca dinleme yaparken duyduklarimi 49 251
kagida dogru bir sekilde aktaramiyorum. Kararsizim

Katiliyorum 26 13,3

Kesinlikle 11 5,6

Katiliyorum

Yukaridaki tabloda 6grencilerin dilin yapisi konusunda yasadiklari problemler istatistik oranlari
ile verilmistir. Ogrencilerin “katiimiyorum, kesinlikle katilmiyorum” yiizdeleri dikkate alinarak
bu alanda genel anlamda sorun yasamadiklari belirlenmistir. Bu durumda dgrencilerin dinleme

yaparken Arapca edat, baglac, climlenin 6geleri ve tamlamalar gibi konularda sorun yasamadigi

sOylenebilir.
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Tablo 53

Dinleme Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Alt Olcegine Ait Genel

Dagilim
N %
Kesinlikle 44 22,6
Katilmiyorum
Katilmiyorum 44 22,6
18. Sif IQeIZISI.nde .ye.:terh. kosul saglanamadig1 icin Kararsizim 55 28.2
dinleme becerimi gelistiremiyorum.
Katiliyorum 27 13,8
Kesinlikle 25 12,8
Katiliyorum
Kesinlikle 55 28,2
Katilmiyorum
Katilmiyorum 44 22,6
19. Derste dinledigimi anlamama yardimci olacak
agiklamalar iceren materyaller kullamlmadigi igin  Kararsizim 40 20,5
zorlaniyorum.
Katiliyorum 27 13,8
Kesinlikle 29 14,9
Katiliyorum
Kesinlikle 26 13,3
Katilmiyorum
Katilmiyorum 32 16,4
20. Defs esnasinda dinledigim konuyla ilgili soru Kararsizim 40 20,5
soruldugunda kaygilaniyorum.
Katiliyorum 49 25,1
Kesinlikle 48 24,6
Katiliyorum
Kesinlikle 46 23,6
Katilmiyorum
Katilmiyorum 53 27,2
21; Deryste ya}pl}an ?tkmhklerm dinleme becerime katki Kararsizim 36 185
sagladigini diigiinmiiyorum.
Katiliyorum 28 14,4
Kesinlikle 32 16,4
Katiliyorum
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Yukaridaki tabloda dgrencilerin dinleme becerilerinin 6gretiminden kaynaklanan problemler
istatistik oranlar1 ile verilmistir. Tablodan elde edilen verilere gore 6grencilerin “katilmiyorum,
kesinlikle katilmiyorum” yiizdeleri dikkate alinarak bu alanda genel anlamda bir sorun
yasamadiklar tespit edilmistir. Ogrenciler sadece ders esnasinda Arapca soru soruldugunda
kaygilandiklarin1 belirtmistir. Bu durumda 6grencilerin dinledikleri metne dair sorular ya da

konugma esnasinda soru yonetilmesi durumunda kaygilandiklar1 sdylenebilir.

Tablo 54

Derste Kullanilan Materyallerden Kaynaklanan Problemler Alt Olcegine Ait Genel Dagilim

N %

Kesinlikle 80 41,0

Katilmiyorum

Katilmiyorum 36 18,5
22. Arapga dinleme aktivitesi genel olarak ilgimi ¢ekmiyor. Kararsizim 33 16,9

Katiliyorum 24 12,3

Kesinlikle 22 11,3

Katiltyorum

Kesinlikle 49 251

Katilmiyorum

Katilmiyorum 45 23,1
23. Dinledigim materyaller ¢ogu zaman ilgimi ¢cekmiyor. Kararsizim 42 215

Katiliyorum 28 144

Kesinlikle 31 15,9

Katiliyorum

Kesinlikle 50 25,6

Katilmiyorum

Katilmiyorum 55 28,2

Kararsizim 34 17,4
24. Arapga konugma becerimin iyi oldugunu diisiinmiiyorum. Katiliyorum 97 138

Kesinlikle 29 14,9

Katiliyorum

Kesinlikle 50 25,6

Katiliyorum
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Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere ders materyallerinden kaynaklanan problemler faktorii
incelendiginde 6grencilerin bazilarinin bu konuda sorun yasadigi bazilarininsa yasamadigi

goriilmektedir.

4.4, Yapilandirilmis Goriisme Formu I’den Elde Edilen Veriler

Kuantum 6grenme modeli uzmanlartyla yapilan yart yapilandirilmig goriisme formundaki
sorular uzmanlar tarafindan cevaplanmistir. Uzmanlarin cevaplarina gore ana temalar
belirlenmistir. Kuantum 6grenme modeli uzmanlari ile yapilan gériisme formlarinin analizi ile

ortaya ¢ikan ana temalar asagida siralanmstir:

a) Kuantum 6grenme modelinin etkisi
b) Kazanimlarin belirlenmesi
c) Kuantum 6grenme modeli teknikleri

d) Ogretim programi zaman planlamasi

Gorusmeler sonucunda ana temalar ¢ergevesinde alt basliklar olusmustur. Alt basliklar uzman

goriigleri alintilanarak desteklenmistir.

4.4.1. Kuantum Ogrenme Modelinin Etkisi

Goriis bildiren uzmanlar Arapca sozlii iletisim becerilerinde edinimi ve gelistirilmesinde
ogrencilerin kaygi ve stres diizeylerinin azaltilmasi1 ve motivasyonun artirilmasinda kuantum
ogrenme modelinden faydalanilabilecegini belirtmislerdir. Uzmanlara bu konuda yoneltilen

soru ve uzmanlarin degerlendirmeleri asagida verilmistir:

Soru 1: “Arapca Konusma Becerilerinde Karsilasilan Problemleri Belirleme Olgegi ve
Arapga Dinleme Becerilerinde Karsilasilan Problemleri Belirleme Olgegi’nden elde edilen
problemlerden hangilerinin kuantum 6grenme modeli destekli sozlii iletisim becerileri

programi ile ¢oziilebilecegini diigiiniiyorsunuz?

Uzman 1: Alanyazin incelendiginde kuantum ogrenmenin en onemli etkisi olarak
ogrencilerin stres ve kaygi diizeyini azaltmada, motivasyonlarimi artirmada etkilidir. Bu
yiizden ozellikle ““duygusal nedenlerden kaynaklanan problemler”i ¢ozebilecegine
inantyorum; ¢linkii kuantum ogrenmenin dayandigr temeller olan telkin yoéntemi,
norolinguistik kuram ve duygusal zekd alaninin bu problemin giderilmesine yonelik ilkeleri

ve teknikleri mevcuttur. Ancak bilissel alandaki kazanimlar: saglamasi i¢in biraz daha uzun
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soluklu bir program gerekmektedir, ozellikle sozlii iletisim becerilerinde hedeflere ulasmak
daha uzun ve zahmetli olacaktir. Bu yiizden gelistireceginiz program tasariminin ilk
haftalarinda duyussal problemler azalirken daha sonraki haftalarda bilissel hedeflerde

olumlu gelisimler gozlenecektir.

Uzman 2: Bilgi toplumu siirecinde egitime bakisi sekillendiren Kuantum 6grenme yaklasimi
bagimsiz ogrenmeyi temel alir. Bu baglamda, ortaya ¢itkan problemleri saptama, ¢oziim
yvolu bulma, ¢oziim icin eyleme ge¢cme, tekrar kontrol etme gibi bagimsiz 6grenmenin alt
yeterlikleri géz ontinde bulunduruldugunda; bu beceriye sahip égrenciler, ortaya ¢ikan
problemlerin tiimiine kuantum o&grenme yaklasimina uygun bir sekilde problemlerin
durumuna ve baglamina gére sorun ¢ozme yoluna gidebilirler. Yukaridaki bilgilerden de
anlasilacag iizere, kuantum ogrenme yaklasimi 20. yiizytin tekli yontem ya da dogru
anlayisindan ote, her probleme farkli bakis agilariyla farkli yontemler gelistirerek ¢oziim

yolu iiretme anlamina gelir. Ogrenmede de bu béoyledir.

4.4.2. Kazanimlarin Belirlenmesi

Uzmanlarin kuantum 6grenme modeline gore tasarlanan dgretim programinda kazanimlarin
belirlenmesinde 6grencilerin mevcut durumlarinin belirlenmesi, her 6grencinin farkli diizeyde
ilerleme kaydedeceginin bilinmesi ve {ist ve alt kavramlar olarak kazanimlarin belirlenmesini
vurgulamiglardir. Uzmanlara bu konuda yoneltilen soru ve uzmanlarin degerlendirmeleri

asagida verilmistir:

Soru 2: Ogrencilerin Arapca konusma ve dinleme becerilerinde karsilasilan problemlerin
coziilmesi kapsaminda tasarlanacak “Kuantum Ogrenme Modeli Destekli Sozlii Iletisim

Becerileri Ogretim Programi” kazamimlart nasil belirlenmelidir? Gériisleriniz nelerdir?

Uzman 1: Kazanimlar belirlenirken éncelikle programin uygulanacagi 6grencilerin mevcut
durumlart belirlenmelidir. Her ogrencinin ozellikleri farkli oldugundan olmasi gereken
bireysel ilerlemeye de izin verecek programin gelistirilmesidir. Ancak ekonomik olmasi
agisindan boyle bir programi hazirlamak ve uygulamak ¢ok zor olacagi igin her 6grencinin
ulagabilecegi ortak kazammlar belirlenmelidir. Ogrenciler kazammlara ulasmak icin

cabalamali ve emeklerinin karsiliginda basart hissi uyandirilmalidir.
Uzman 2: Oncelikle birbirini biitiinleyen iki farkli kazanim alani olusturulmalidir:

- Dinleme ve konusma yeterlikleri (dekleratif alan)
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- Dinleme ve konusma alanlarina yonelik bagimsiz 6grenme yeterligi (prosediirel alan)

Bu iist kavramlarin altina da alt kavramlar olarak yeterlilikler, kazanim olarak

verlestirilebilir.

4.4.3. Kuantum Ogrenme Modeli Teknikleri

Uzmanlarin goriislerine gore kuantum 6grenme modelinde 6grenme ortaminin stres ve kaygida
uzak bir sekilde diizenlenmesi, bitkiler, renkler ve siislerle canli bir sinif olusturulmasi,
kuantum not alma tekniklerinin kullanilmasi ve problem ¢6zme tekniklerinden yararlanilmasini
vurgulamiglardir. Uzmanlara bu konuda yoneltilen soru ve uzmanlarin degerlendirmeleri

asagida verilmistir:

Soru 3: Ogretim programi tasariminda elde edilen problemlerin ¢oziimii icin kuantum

ogrenme modeli tekniklerinden hangilerinin uygun oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Uzman 1: Ogrencilerde stresi ve kaygiyi azaltmak icin ortam ve cevre diizenlemesi
vapilmalidir; canli bir suif (bitkiler, renkler, kapi siisleri), rahat bir ortam (minder,
rahatlatici fon miizik), motive edici resim, s6z veya anilar ve arag-gereg temini ve kullanim
alanlari. Duyussal alanla ilgili problemlerin giderilmesinde miikemmelligin sekiz
anahtarimin benimsetilmesi gerekmektedir, bunun igin ornekler, resimler ve anilardan

yvararlanilabilir. Dinleme becerileri ile ilgili not alma teknikleri ise yarayacaktir.

Uzman 2: Her seyden once bagimsiz ogrenme kapasitelerini arttirici sorun ¢ozme teknikleri
kazandirilmali. Ogrenme siirecine etkin katilimla ilgili olarak gérevin saptanmasi, ¢éziim
icin yontemlerin bulunmasi, devaminda oOgrenme isinin hedefe uygun sekilde

gerceklestirilmesi gibi unsurlarin kazandirilmasi onemlidir.

4.4.4. Ogretim Programi Zaman Planlamasi

Uzmanlar §gretim programinin zaman planlamasinda sozlii iletisim becerilerine yonelik uzun
soluklu bir program tasarlanmasini ve planlanan programin sadece sinif ile sinirli kalmadan
evde ve bagka ortamlarda da yiiriitiilebilmesini vurgulamistir. Uzmanlara bu konuda yoneltilen

soru ve uzmanlarin degerlendirmeleri asagida verilmistir:

Soru 4: Ogretim programinin zaman planlamasi konusundaki gériisleriniz nelerdir?
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Uzman 1: Ulkemizde yabanci dilde sozlii iletisim becerileri konusunda yazili iletisim
becerilerine gore kazanmimlara ulagsmada daha zayifiz. Bu yiizden programin zaman
agisindan biraz daha uzun soluklu yiiriitiilmesi gerekecektir. Ayrica ogretim sadece sinif
icerisinde swumirli kalmamali, ev odevi olarak ogrencilerin sikilmayacagr ve keyifle
vapabilecekleri etkinlikler yaptiriimalidir (yabanct dilde hem de yabanc: dil alt yazili ¢izgi
film izleme/sark: dinleme sonrasinda da sesi kisip karaoke seklinde videoyu seslendirme /

arkadaslariyla bir konu hakkinda géoriistirken veya tanitim yaparken video ¢ekimi).

Uzman 2: Zamanla planlamas: ile ilgili olarak, sarmal bir yaklasim ¢izgisel akistan daha
etkili olacaktir. Onemli olan ¢ok fazla konunun ele alinmasi degil, ele alimanlarin derin
ogrenme ile sonu¢lanmasidir. Bir de grubun biiyiik bir kisminin 6grenme ¢iktilarina erigimi

onem arz etmektedir.

4.5. Yapilandirilmis Goriisme Formu II’den Elde Edilen Veriler

Ogrencilerin Arapga sozlii iletisim becerilerinde karsilastiklar1 sorunlar dikkate alinarak
uzmanlardan kuantum 6grenme modeline iliskin goriisler alinarak bir 0gretim programi
tasarlanmigtir. Tasarlanan programla ilgili kuantum 6grenme modeli uzmanlariyla yapilan yari
yapilandirilmis goriisme yapilmig ve goriisme formundaki sorular uzmanlar tarafindan
cevaplanmistir. Uzmanlarin cevaplarina gore ana temalar belirlenmistir. Kuantum 6grenme
modeli uzmanlari ile yapilan goriisme formlarinin analizi ile ortaya ¢ikan ana temalar asagida

siralanmaistir:

a) Programin uygunlugu
b) Kazanimlarin uygunlugu
c) Yontem ve tekniklerin uygunlugu

d) Programin gii¢lii ve zayif yonleri

Goriismeler sonucunda ana temalar ¢ergevesinde alt bagliklar olusmustur. Alt basliklar uzman

gorisleri alintilanarak desteklenmistir.

4.5.1. Programin Uygunlugu

Ogretim programimin uygunluguna ydnelik goriisleri alinan uzmanlar ders igeriginin dgrenci

seviyesine uygun ve kazanimlarla uyumlu oldugu ve dinleme ve konusma becerilerinin

138



gelistirilmesinde etkili olacagini belirtmislerdir. Uzmanlara bu konuda yoneltilen soru ve

uzmanlarin degerlendirmeleri asagida verilmistir:

Soru 1: “drapca Sézlii lletisim Becerileri Dersine Yonelik Kuantum Ogrenme Modeli”
incelendiginde hazirlanan program, elde edilen problemlerin ¢éziimiine dair uygunlugu

hakkindaki goriigleriniz nelerdir?

Uzman 1: Ders icerikleri incelendiginde ogrencilerin seviyesine uygun ve kazanimlarla
wyumlu oldugu goriilmiistiir. Ayrica iki doneme uygun uzun soluklu bir uygulama ile

calismanizin problemin ¢oziimiinde etkili olacagim diistinmekteydim.

Uzman 2: Hazirlanan programinin Arap¢a konusma ve dinleme becerilerinde égrencilerin
karsilastigi sorunlart ¢ozecegini diistiniiyorum. Hazirlanan kazamimlar, ders icerigi ve
materyaller 6grencilerin seviyesine uygundur. Sozlii lletisim Becerileri 1 ve Sozlii Iletigim
Becerileri 2 seklinde iki donemlik program hazirlanmast kuantum é6grenme modelinin
anlasilmasina ve konugsma ve dinleme olarak iki becerinin gelistirilmesinde etkili olacagini

diistintiyorum.

4.5.2. Kazammmlarin Uygunlugu

Ogretim programinda belirlenen kazanimlara yénelik goriisleri alinan uzmanlar dersin
iceriginin kazanimlarla uyumlu oldugunu vurgulamislardir. Uzmanlara bu konuda yoneltilen

soru ve uzmanlarin degerlendirmeleri asagida verilmistir:

Soru 2: “Arap¢a Sozlii Iletisim Becerileri Dersine Yonelik Kuantum Ogrenme Modeli”
incelendiginde program kazanimlar: problemlerin ¢éziime dair uygunlugu hakkindaki

goritisleriniz nelerdir?

Uzman 1: Kazamimlara gére hazirlanan icerik ve kullanilan yontem/teknikler birbiriyle
uyumlu; ancak bazi kazamim ifadelerinde hatalar fark ettim. Mesela “bilgi
edinir/anlar/bilir/hdkim olur” gibi eyleme yerine kazamimlara ulasildiginin géstergesi

“aciklar/anlatwr/iligkilendirir” gibi ifadelere yer verilmelidir.

Uzman 2: Programda belirlenen kazanmimlar konusma ve dinleme becerilerine yonelik

olmast agisindan uygun buluyorum.

139



4.5.3. Yontem ve Tekniklerin Uygunlugu

Ogretim programinda kullanilan yéntem ve tekniklerin 6grencilerin karsilastiklar: sorunlarin
cozlimiine etkisine dair goriisleri alinan uzmanlar kuantum not alma ve kuantum okumaya
yonelik kisa bir agiklama ve uygulama yapilmasini ve derste motive edici bir takim materyalin
siifta panoya asilmasi onerisinde bulunmuslardir. Uzmanlara bu konuda yoneltilen soru ve

uzmanlarin degerlendirmeleri asagida verilmistir:

Soru 3: “drapca Sézlii lletisim Becerileri Dersine Yonelik Kuantum Ogrenme Modeli”
gelistirilirken kullanilan yéntem ve teknikler problemlerin ¢oziimiine etkili midir?

Goriisleriniz nelerdir?

Uzman 1: Kazammlara uygun yontem ve tekniklere yer verilmis. Ogretim yapilan
ogrencilerin yaglar: dikkate alindiginda “not tutulmasi gereken”, “hizli okuma gereken”
bazi etkinlikler oncesi ilgili etkinliklerde kullanilabilecek akademik becerilerle (not ay
teknigi, kuantum okuma VS.) ilgili kisa bir agiklama ve uygulama yaptirilabilir. Ayrica
dersliklerde 6grencileri motive edici sozler ve gorseller asilabilir. Kutlama boliimiinde ise
ogrencilerin yaptiklart ¢alismalardan segilenler derslik panosuna asilabiliv veya sinif

ontinde tanitimi yapilarak kutlanabilir.

Uzman 2: Kuantum ogrenme modelinin kendine ozgii bazi teknikleri bulunmaktadir. Bu
tekniklerden bazilar: sézlii iletisim becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilir. Ozellikle
kuantum yazma tekniginde siklikla kullanilan zihin haritast ve NOT-AY teknigi dinleme ve

konusma becerileri icin de kullanilabilir.

4.5.4. Programin Giiclii ve Zayif Yonleri

Uzmanlarin tasarlanan 6gretim programinin giiglii ve zayif yonlerine dair goriisleri
incelendiginde, uzmanlar programin iki donem i¢in tasarlanmasmin etkili ve kalict bir
ogrenmeyi saglayabilecegini, dersler i¢in tasarlanmis etkinliklerin verimli olabilecegini,
kuantum Ogrenme dongiisliniin son asamasi olan kutlama agsamasinin daha kapsamli hale
getirilmesini  vurgulamiglardir.  Uzmanlara bu konuda yoneltilen soru ve uzmanlarin

degerlendirmeleri asagida verilmistir:

Soru 4: “Arapca Sézlii lletisim Becerileri Dersine Yonelik Kuantum Ogrenme Modeli”

tasariminmin giiglii ve zayif yonleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
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Uzman 1: Oncelikle bu ¢calismaniz icin tebrik ederim. Iki donemi kapsayan bir ¢alisma hem
sozlii becerilerin kazandiriimasinda hem de 6grencilerde kuantum ogrenme becerilerinin
kazandwrilmasinda etkili ve kalici olacaktir. Dersler detayli bi¢imde tasarlanmis ve

etkinlikler aciklanmigstir.

Ogrencilerin siirekli kullandiklar: bir derslik olmadigi icin her dersten énce sinifin
diizenlenmesi ve esyalarin yerlestirilmesi yorucu olabilir. Ayrica esyalarin (minder, siisler,

gorseller) muhafaza edilebilecegi bir dolabin olmasi onerilebilir.

Akademik becerilerle ilgili uygun etkinlikler éncesi kisa bir uygulama yapilip ogrencilerin
bu teknikleri kullanmalari tavsiye edilebilir. Kutlama béliimiinde de “¢alismalarin

astlmasi/ sinif¢a fotograf cekilmesi vs.” daha fazla cesitlilige gidilebilir.

Uzman 2: Yabanci dilde sozlii iletisim becerileri stirekli pratik yapilacak gelistirilebilecegi
icin ogrencinin derste miimkiin oldugunca pratik yapmasi ve uygulamalara katilmasi
gerekmektedir. Arastirmacinin hazirlamis oldugu ogretim programi égrencilerin derste
aktif katilimina destek verecegi ve konusma-dinleme becerilerinde karsilastiklar
sorunlarin ¢oziimiinde etkili olacag1 goriisiindeyim. Programin agamalar: derste
ogrenilenleri pekistirmeye yénelik olmas: dikkate degerdir. Sadece kutlama kisminda

tekrara gidilmesinden ziyade farkl: etkinlikler tasarlanarak cesitlilik saglanabilir.
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BOLUM YV

KUANTUM OGRENME MODELI DESTEKLiI ARAPCA SOZLU
ILETiSiM BECERILERI DERSINE YONELIiK OGRETIM PROGRAMI

Kuantum &grenme modeli destekli Arapga Sozlii Iletisim Becerileri Dersine ydnelik 6gretim
programi hazirlamirken Yiiksekogretim Kurumunun (YOK) Arap Dili Egitimi Lisans Programi
(YOK,2018b) kapsamindaki Alan Egitimi derslerinden “Sozlii letisim Becerileri Dersi’nin

kazanimlar1 géz 6niinde bulundurulmustur.

Alan Egitimi Dersleri
Dinleme ve Sesletim-I

Farkli baglamlardan alinmis 0zgiin dinleme materyallerinin ve konusma &beklerinin
cozlimlemesi, ayrica ses farkliliklar1 ve problemli seslerin ses bilimsel ¢eviri yazimyi; iist diizey
dinleme becerileri, sesli harfler, sessiz harfler, kelime vurgusu ve tonlama gibi temel dinleme

ve konugma becerileri ve ses bilimsel ¢eviri yazim ¢alismalari.
Dinleme ve Sesletim-11

Not alma, 6ngoriide bulunma, belli ve ayritili bilgiye ulagsma, baglamdan anlam ¢ikarma,
icerigin Oziinii anlama gibi dinleme alt-becerileri; fonetik miilakatlar, filmler, sarkilar,
konferanslar, televizyon programlari ve haber yayinlar1 gibi ¢esitli alanlardan alinan gesitli

diyalektleri igeren 6zgiin dinleme materyallerine odaklanma.
Sozlii Tletisim Becerileri-1

Cesitli sozlii iletisim durumlart i¢in uygun ifadeler ve stratejiler kullanarak sozlii iletisim kurma

becerisinin gelistirilmesi; karsilikli konusma, sunum, tartisma etkinlikleri yoluyla duygu ve
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diisiinceleri etkin ifade edebilme becerisinin gelistirilmesi; giincel, 6zgiin, isitsel, gorsel-isitsel

malzemeler kullanilarak konugma ve duydugunu anlama becerisinin gelistirilmesi.
Sozlii Tletisim Becerileri-11

fleri diizeyde sozlii iletisim kurma becerisinin gelistirilmesi; rdportajlar, sunumlar ve
tartismalar gibi sozel etkinlikler yoluyla duygu ve diisiincelerini uygun bir bigimde ifade
edebilme becerisinin gelistirilmesi; duydugunu anlamaya yonelik tekniklerin ve stratejilerin
tanitilmas1 ve uygulanmasi yoluyla ileri diizeyde konusma ve duydugunu anlama becerisinin

gelistirilmesi.
Konusma Becerileri-|

Dinleme ve konugsma becerilerini entegre bir sekilde Ogrenme; Arapga sesletime dair
farkindalik olusturma, 6grencilerin rahatlikla Arapea iletisim kurmasi konusunda gerekli ortami1
saglama, simf igi etkinliklerle dinledigini anlama, dinledigi bir konu iizerinde tartisma,
dinledigi konuyu genel olarak anlama, anlami tahmin etme ve not alma stratejileri konusunda

giiclii bir altyap1 hazirlama.
Konusma Becerileri-I1

Elestirel dinleme ve ifade becerilerinin kullanilmasi, konugma stratejilerinin kullanilmasi,

Arapcea iletisim becerileri gelistirilmesi, agimlama ve 6zetleme becerilerinin gelistirilmesi.
Ileri Konusma Becerileri-|

Konugma becerilerini diger dil becerileriyle entegre bir sekilde yiiriitme; okudugu bir metin
iizerinde konusma, tartisma, miizakere etme; konusmak icin okuma, konusma stratejilerinin
farkinda olma; konusurken nezaket kurallarinin farkinda olma, nezaket kurallarina konusma
esnasinda dikkat etme; resmiyet derecesine dikkat etme; konusma dili ve yazi dili ayriminin

farkinda olma.
Ileri Konusma Becerileri-11

Konusurken argiiman gelistirme, tezini savunma, farkli tezleri ciirlitme, bunu yaparken
nezaketli dil kullanmaya 6zen gdsterme; mevcut sorunlari tartisma, tartisirken pozisyonunu
belirleme; belirgin ve muglak dil kullanma becerisi, taktik ve diplomatik dil kullanma;

konusurken vurgu ve tonlamaya dikkat etme; deyimsel ifadeleri kullanabilme becerisi.

Yukarida bahsi gegen Arapga sozlii iletisim becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesine

yonelik derslerin igerikleri ve kazanimlar incelenmistir. Ogrencilerin dinleme ve konusma
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becerileri ediniminde karsilastiklar1 sorunlar g6z oniinde bulundurularak kuantum 6grenme
modeli destekli Arapga “Sozlii Iletisim Becerileri 17 ve “Sézlii Iletisim Becerileri 2 olmak
iizere iki donemi kapsayan bir 6gretim programi hazirlanmigtir. Kuantum 6grenme modeli
destekli Arapca sozlii iletisim becerileri dgretim programi, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni ¢ercevesinde belirlenen Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi ve kazanimlar
gdz oOnlinde bulundurularak “Bagimsiz Dil Kullanimi B1” dil diizeyi kazanimlarina gore
tasarlanmigtir. Her donem 14 haftalik derslerden olusan programda 7. hafta ara sinav, 14. hafta

final sinav1 olarak belirlenmistir.

Tablo 55

Avrupa Ortak Bagvuru Metni Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi

c2 Okudugu ve duydugu her seyi zorluk cekmeden anlayabilir. Farkli yazili
ve sozli kaynaklardan edindigi bilgileri 6zetleyebilir; gerekgce ve
aciklamalari baglantili bir anlatimla dile getirebilir. Kendini aninda, ¢gok
akici ve agikea ifade edebilir. Coziimii gii¢ olan konularda da ince anlam
farkliliklarini vurgulayabilir.

C1 Genis capta, iddiali, uzun metinleri anlayabilir ve ima edilen anlamlarn
Yetkin Dil Kullanim da kavrayabilir. Sik sik sdzciik arama zorunlulugu duymadan kendini
aninda ve akici bir dille ifade edebilir. Dili, toplumsal ve meslek
yasaminda, egitim ve 6gretimde etkin ve esnek bir sekilde kullanabilir.
Karmagik konularda gorislerini agik, diizenli ve ayrintili bigcimde
belirtebilir. Bu sirada gesitli dilsel araglari uygun sekilde kullanarak
metinleri birbirine baglayabilir.

B2 Soyut ve somut konular iceren metinlerin igerigini ana hatlaryla
kavrayabilir; kendi uzmanlk alanindaki tartigmalari da anlayabilir.
Kendini o denli akici ve aninda ifade edebilir ki, anadilli konusurlartyla
az caba gostererek anlasabilmesi miimkiindiir. Kendini genis bir konu
alaninda belirgin ve ayrintih bir sekilde ifade edebilir, giincel bir konuda
goriisiinii belirtebilir ve gesitli olanaklarin olumlu ve olumsuz yonlerine
deginebilir.

Bl Anlagilir ve 6l¢linlii bir dille konusuldugunda, is, okul, bos zaman
etkinlikleri vb. gibi bilinen seyler séz konusu oldugunda, konusmanin
ana hatlarin1 anlayabilir. Ogrenmekte oldugu dilin konusuldugu iilkeye
yaptig1 yolculuklarda karsilastigi ¢ogu zorluklarin iistesinden gelebilir.
Bilinen konularda ve ilgi duydugu alanlarda kendini basit ve baglantili
olarak ifade edebilir. Deneyim ve olaylar hakkinda bilgi verebilir; hayal,
beklenti, ama¢ ve hedeflerini anlatabilir, tasar1 ve gorislerinin kisa
gerekcelerini gosterir ya da bunlara agiklamalar getirebilir.

Bagimsiz Dil Kullanim

A2 Ilgi alaniyla ilgili ciimleleri ve sik¢a kullanilan anlatimlar1 (6rnegin, kisi
ve aileyle ilgili bilgileri, aligveris, is, yakin ¢evre) anlayabilir. Bilinen
alisitlmis konularda, dogrudan dogruya bilgi aligverisi s6z konusu
oldugunda, aligilagelmis, basit durumlarda kendini ifade edebilir.
Gegmisi, egitimi, gevresi ve dogrudan gereksinimleriyle baglantili
seyleri basit dilsel araglar yardimiyla anlatabilir.

Temel Dil Kullanim Al Somut ihtiyaglarin kargilanmasini amaglayan, bilinen giinliik ifadeleri ve
olduk¢a basit cilimleleri anlayip kullanabilir. Kendini tanitabilir,
baskalarin1 tanistirabilir. Bagkalarina, kendileri hakkinda (6rnegin,
nerede oturduklari, kimleri tanidiklari ve nelere sahip olduklart) sorular
yoneltebilir ve sorulan benzeri sorulari yamitlayabilir. Karsisindaki
kisiler yavas ve anlasilir bir bicimde konusuyorlar ve de yardimci
oluyorlarsa, onlarla basit yollardan anlagabilir.
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Tablo 56

Arapga Sozlii Iletisim Becerileri Dersi 1 Ogretim Programi Cizelgesi

HAFTA SURE TEMALAR CALISMALAR DIL BECERI VE KAZANIMLARI
50 dk. < Grup i¢inde iletisimin saglanmasi Derste uygulanacak yontem ve teknikler hakkinda kisaca bilgi edinir.
1 + Hazirhk Asamast «  Grup tyeleri arasindaki uyum Derste uygulanacak etkinlikler i¢in olusturulan grup iiyeleri bir rol iistlenir.
50 dk. <  Kuantum 6grenme kavramina yonelik Caligmalara goniillii olarak katilim saglar.
hazir bulunusluk Grup i¢inde uyumlu davranir.
% Grup i¢inde fikir paylagimi, yorum Dinledikleri/izlediklerine gore yorum yapar.
yapma Verilen kelimelere gore dogaglama hikaye yazar.
50 dk. . % Gegmis bilgilerle giincel bilgiler Ogrenci énceki bilgileriyle yeni grendigi bilgiler arasinda bag kurar.
2 + Iligkilendirme arasinda bag kurma Ogrendigi yeni kelimeleri kullanir.
50 dk. <%  Betimleme On bilgilerine cagristmda bulunan etkinliklerde aktif rol oynar.

< Soru-cevap
% Aktif rol oynama

Gorsellere yonelik sozlii betimleme yapar.
Dinledikleri metne gore sorulari cevaplar.

50 dk. % Karsilikl diyalog Iki dile ait kiiltiire asgari diizeyde hakim olur.
3 + Kaynak ve Hedef % Dil ve kiiltiir tanitimi Arap iilkelerine dair bilgi edinir.
50 dk. Dil Caligmasi o

% Konu hakkinda goriis belirtme
<  Konu hakkinda tartisma
«  Sunum becerilerini gelistirme

Bir konu hakkinda sunum yapar.
Bir konu hakkinda tartisir.

50 dk. % Benzer sesleri fark etme Kelime dagarcig: gelisir.
4 gO dkc Telaffuz < Benzer kelimeleri ayirt etme Yeni 6grendigi kelimeleri ciimle i¢inde gordiigiinde ya da duydugunda ne anlama geldigini anlar.

Basit ciimleleri rahatlikla anlar.
Telaffuzu birbirine benzeyen harfleri ayirt eder.
Telaffuzu birbirine benzeyen kelimeleri ayirt eder.

«  Dinledigini anlama ¢alismalar1
%  Konsantrasyonu saglama
«  Dikkat artirma

50 dk. &  Canlandirma Ciimle igerisinde gegen deyimleri anlar.
5 + Deyimler % Grup calismast Ogrendigi deyimleri ciimle i¢inde kullanir.
50 dk. % Deyimlerin kullanimi Tiirkge ve Arapga arasindaki ciimle yapilarini anlar.
< Kaynak ve hedef dili arasindaki mecazi Deyimleri uygun bir sekilde kullanir.
ifadelerin karsilastirilmasi
50 dk. % Arapga sayilarin dzellikleri Arapga sayilarin 6zelliklerini bilir.
6 ;0 ik Sayilar %  Dinleme calismalari Arapga sayilarin kurallarmi bilir.

Dinleme esnasinda gegen sayilari anlar.

< Konsantrasyon galismast
Arapca sayilar giinliik hayatta konusa esnasinda kullanir.

A R S S S S S S S R S N S S S N S S S S S

< Giinliik konusmalarda sayilarin
kullanimi
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7 ARA SINAV
50 dk. ] & Grup ici iletisim v Grup ¢aligmalarinda bir rol {istlenir.
8 ;O ik Etkili Iletisim % Grup i¢inde aktif rol oynama v Arapq.a kc?n.dini ifade eder. ve Q{glédigini anlar.
% Anlik iletisim v Grup 1(;er1.sm(.1e. Arapca dinledigini anlama alistirmalari yapar.
& iletisim engelini kaldirma v Ifarslhk.h iletisime a(,jlk olur.
+/  Ogrenci duygularini ifade eder.
50 dk. % Motivasyon artirma v/ Arapga konusma etkinligini kaygidan uzak bir sekilde gergeklestirir.
9 + o < Barok miizikle zihni dinlendirme ' Dis faktorlerden etkilenmez.
50 dk. Ozgiiven % Uyum-giiven ¢aligmalari v Hata yapmaktan korkmaz.
< Etkinliklerde aktif rol oynama v Yeterli motivasyona sahip olur.
%  Sozlii dil ile beden dili arasindaki uyum ' Etkinlige istekli bir gekilde katilim saglar.
' Ciimleleri zihninde rahatlikla organize eder.
' Konu ile ilgili sorular anlar ve cevaplar.
50 dk. % Dil degiskelerini kavrama +  Fasih ve lehge ifadeleri ayirt eder.
10 + Dil Degiskeleri % Ses ve kelime benzerliklerini ayirt etme v Kelimeleri dogru telaffuz eder.
50 dk. % Dil degiskeleri arasindaki farki ayirt + Dinledigi metinde gegen kelimeleri anlar.
etme +/  Sam ve Kahire lehgelerinin genel dzelliklerini bilir.
+  Dinledigini anlama calismalar1
50 dk. % Fikir yiiriitme +  Konusulan konunun ana fikrini anlar.
1 + Ana fikir % Karsilikli diyalog ' Konu hakkinda bilgi edinir.
50 dk. «  Dinledigini anlama ¢alismalar1 '  Konu ile ilgili sorulari anlar ve cevaplar.
+  Etkili iletisim v Konu ile ilgili etkinliklere katilir.
50 dk. ) < Ses ve kelime benzerliklerini ayirt etme « Daha 6nceden bildigi kelimeleri yeni 6grendigi kelimelerle birlestirerek ciimle kurar.
12 + lletisim  Becerileri % Etkili iletigim v Kelimeleri dogru telaffuz eder.
50 dk. 1 +  Dinledigini anlama ' Diyalogda gegen kelimeleri anlar.
%  Canlandirma v Kargilikl diyaloga aktif katilim saglar.
50 dk. % Kuantum Ogrenme modeli ile ilgili ' Grup calismalarinda aktif rol alir.
+ degerlendirme « Duygu ve diisiincelerini bir bagkasina aktarir.
13 50 dk. Ge'jel ) % Kuantum Ogrenme modeli destekli v Konusurken ve dinlerken 6zgiivenli olur.
Degerlendirme Arapga sozlii iletisim becerileri dersine v Kalip ifadeler, atasdzleri ve deyimleri uygun durumlarda kullanarak anlatimini zenginlestirir.
yonelik alg: v Ders siirecindeki degisimleri ve gelisimleri degerlendirir.
® GEVHEI » 6gr§nme giktilarinin v/ Kuantum $grenme modeli destekli dinleme ve konugma becerilerine yonelik dersi degerlendirir.
degerlendirilmesi o A, R P
o s . e ' Kuantum §grenme modelinin giiglii ve zay1f yonleri hakkinda goriis bildirir.
* l“)ers.1 n islenigine yonelik goris ve « Derse yonelik kazanimlarinin gelecekte mesleki hayatina etkilerini degerlendirir.
Oneriler sunma
14 FINAL
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Tablo 57

Arapga Sozlii Iletisim Becerileri Dersi 2 Ogretim Programi Cizelgesi

HAFTA SURE TEMALAR CALISMALAR DIL BECERI VE KAZANIMLARI
50 dk. < Grup i¢inde uyum +  Derste uygulanacak yontem ve teknikler hakkinda kisaca bilgi edinir.
1 + Hazirhk Asamasi <  Dogaclama v/ Derste uygulanacak etkinlikler i¢in olusturulan grup iiyeleri bir rol iistlenir.
50 dk. < Etkinliklerde aktif rol oynama v/ (Caligmalara goniillii olarak katilim saglar.
< Grup iginde etkili iletisim v Grup iginde uyumlu davranir.
v Kisa siirede ciimle kurmalari saglanir.
50 dk. ) %  Gegmis bilgilerle giincel bilgiler « Ogrenci 6nceki bilgileriyle yeni 6grendigi bilgiler arasinda bag kurar.
2 + Higkilendirme arasinda bag kurma "  Ogrenci yeni 6grendigi kelimeleri ciimle icinde kullanir.
50 dk. & Betimleme «  On bilgilerine ¢cagrisimda bulunan etkinliklerde aktif rol oynar.
< Soru-cevap +  Konugma esnasinda ses tonunu ayarlar.
< Aktif rol oynama ¥ Ozgiivenli olur.
50 dk. ) < Tonlamanin anlam iizerindeki yeri « ki dile ait kiiltiire asgari diizeyde hakim olur.
3 ;0 k. 8:1-11:;2:: %  Jest ve mimiklerin anlam ile iliskisi v Arap filkelerir}e dal:r bilg% edinir.. ) . '
% Topluluk 8niinde konusma, sunum vb. /' Her bir Arap iilkesine dair asgari diizeyde bilgiye sahip olur.
yapmaya yonelik tesvik /  Konunun akigia gore soru sorar.
% Arap edebiyatinda siir +  Bir konu hakkinda tartigir.
% Ses ve beden dili kullanma
50 dk. < Dinledigi/izledigi igerikle ilgili fikir + Dinledigi/izledigi igerikle ilgili farkli basliklar onerir.
4 + Anlam Bilgisi belirtme ' Dinledigi/izledigi igerige dair degerlendirme yapar.
50 dk. «  Dinledigini anlama ¢alismalar1 ' Dinledigi/izledigi ile ilgili goriislerini belirtir.
% Ses ve beden dilini kullanma v Konugmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
% Sunum becerilerini gelistirme +  Konusmalarinda uygun gegis ve baglant: ifadelerini kullanur.
/' Bir konu hakkinda sunum yapar.
50 dk. % Canlandirma + Ciimle igerisinde gegen atasdzleri ve deyimleri anlar.
5 + Dil Oyunlan % Grup calismas ' Ciimle igerisinde atasdzleri ve deyimleri kullanir.
50 dk. % Deyimlerin kullanim ' Tiirkge ve Arapga arasindaki ciimle yapilarini kavrar.
< Kaynak ve hedef dili arasindaki mecazi v Df:yim¥el.'i.uyg1? n.b-ir sfakild-e 1-<1‘111amr.
ifadelerin karsilastirlmast + Dinledigi/izledigi igerikle ilgili olan sorular1 yamtlar.
% Hikiye yazma Okudugu metne gore bir hikdye yazar.
50 dk. < Arapea sayilarmn ozellikleri v/  Arapga sayilarin 6zelliklerini ve kurallarini bilir.
6 + Sayilar %  Dinleme cahsmalari «/ Sayilan ciimle iginde kullanur.
50 dk. % Konsantrasyon caligmast ' Konusurken sayilari rahatlikla kullanr.
& Giinliik konusmalarda saylarin ' Dinledikleri/izlediklerine uygun olarak sorular1 yamtlar.
kallanimi '  Okuduklar metine gore bir hikdye yazar.
< Grup iiyeleriyle ortak hikAye yazma
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7 ARA SINAV
50 dk. < Arapga esdizimleri kavrama v Ciimle igerisinde gegen esdizimleri anlar.
8 + Esdizimler < Cimle iginde esdizimsel ifadeler ' Cumle igerisinde 6grendigi esdizimleri kullanir.
50 dk. kullanma ' Cumle igerisinde gegen kalip ifadeleri anlar.
< Dinledigini anlama ¢aligmalar1 « Tiirkge ve Arapga arasindaki ciimle yapilarim kavrar.
% Okudugu metindeki esdizimsel ifadeleri + Dinledigi konugma/ses kaydi igerisindeki esdizimleri anlar.
ayurt etme
50 dk. % lletisim engelini kaldirma v/ Arapga konugma etkinligini kaygidan uzak bir sekilde gerceklestirir.
+ " < Dogaclama konusma v Dus faktorlerden etkilenmez.
9 50 dk. Ozgiiven % Karsilikh diyalog ' Hata yapmaktan korkmaz.
«  Konsantrasyonun saglanmasi + Yeterli motivasyona sahip olur.
% Ozgiiven artirma galismalar v/ Hazirliksiz konugma yapar.
< Tonlamanin anlam iizerindeki yeri /' Tekrara diismeden konusur.
/' Ciimleleri zihninde rahatlikla toparlar.
' Dinledigi/izledigi igerikle ilgili olan sorulari yanitlar.
' Dinledigi/izledigi ile ilgili goriislerini belirtir.
+ Vurgu ve tonlamalara dikkat eder.
50 dk. < Dil degiskelerini kavrama «/ Fasih ve lehge ifadeleri ayirt eder.
10 + Dil  Degiskeleri/ < Ses ve kelime benzerliklerini ayirt etme v Kelimeleri dogru telaffuz eder.
50 dk. Telaffuz «  Sam ve Kahire lehgelerini ayirt etme + Dinledigini metinde gegen kelimeleri anlar.
< Dinledigini anlama caligmalari +/ Sam ve Kahire lehgelerinin genel dzelliklerini bilir.
50 dk. %  Benzer sesleri fark etme v Kelime dagarcig: gelisir.
1 + SéZIﬁ < Benzer kelimeleri ayirt etme «  Ogrendigi yeni kelimeleri ciimle i¢inde anlar.
50 dk. lletisim/Telaffuz < Dinledigini anlama ¢aligmalari «/ Basit ciimleleri rahatlikla anlar.
< Konsantrasyonu saglama v/ Telaffuzu birbirine benzeyen harfleri ayirt eder.
< Dikkat artirma /'  Telaffuzu birbirine benzeyen kelimeleri ayirt eder.
50 dk. %  Grup iginde aktif rol alma «  Onceden 6grendigi kelimeleri yeni 6grendigi kelimelerle birlestirerek ciimle kurar.
+ . < Hedef dilde kendini ifade etme ' Grup caligmalarinda aktif rol alir.
12 50 dk. Szl lletisim % Etkili iletisim « Duygu ve diisiincelerini bir baskasmna aktarir.
«  Soru-cevap v Konusurken dzgiivenli olur.
< Grup i¢i diyalog v Grup galismalarinda bir rol iistlenir.
v/ Arapga kendini ifade eder.
' Grup igerisinde Arapga konugma aligtirmalari yapar.
« _ Opgrenci iletisime acik olur.
«  Kuantum o6grenme modeli ile ilgili v Grup ¢alismalarinda aktif rol alir.
50 dk. degerlendirme  Duygu ve diisiincelerini bir bagkasina aktarir.
13 + Gerjel ] < Kuantum Ogrenme modeli destekli « Konusurken ve dinlerken 6zgiivenli olur.
50 dk. Degerlendirme Arapga sozlil iletigim becerileri dersine v Kalip ifadeler, atasézleri ve deyimleri uygun durumlarda kullanarak anlatimini zenginlestirir.
yonelik alg: ' Ders siirecindeki degisimleri ve gelisimleri degerlendirir.
* Ge}qel . 6grgnme giktilannin +/  Kuantum 6grenme modeli destekli dinleme ve konusma becerilerine yonelik dersi degerlendirir.
degerlendirilmesi v/ Kuantum 6grenme modelinin gii¢lii ve zayif yonleri hakkinda goriis bildirir.
< Dersin islenigine yonelik goriis ve . g gus i Yo! . g . 'S - .
. v Derse yonelik kazanimlarinin gelecekte mesleki hayatina etkilerini degerlendirir.
Oneriler sunma
14 FINAL
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1. DONEM

Ders Oncesi Ogreticiler I¢cin Hazirhik

Deporter kuantum 6grenme modelinde sinif diizeninin birden fazla duyuya hitap edecek
bi¢imde diizenlenmesini vurgulamistir (Deporter ve Hernacki, 1992; Given ve Deporter, 2015).
Bununla birlikte sinif ortami ve oturma diizeni 6grencilerin motivasyonunu ve Ogrenme
isteklerini artiracak bir sekilde diizenlenebilir. Her hafta ders 6ncesi hazirlik i¢in Sinifin kapisi
renklendirilir ve kapiya “Sew s wi/Hos geldiniz” yazil tablo asilir. Ogrenciler gelmeden sinif
havalandirilir ve siif derse uygun bir sekilde aydmlatilir. Ridling (1994) “U” diizeninin
ogretmen ile d6grenciler ve 6grenci ile diger dgrenciler arasindaki iletisimi artirdigini ortaya
koymustur. Bu nedenle siniftaki siralar dgrencilerin derse katilim saglamasi ve 6gretmenin
ogrencileri kolaylikla takip edebilmesi igin “U” diizenine gore diizenlenir. Ogrencilerin rahat
hissetmesi icin siralara minder yerlestirilir. Sinifa pozitif bir hava kazandirmak i¢in renkli ¢igek

ve bitkiler koselere yerlestirilir. Derste kullanilacak barok miizik hazir hale getirilir.
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1. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

v" Derste uygulanacak yontem ve teknikler hakkinda kisaca bilgi edinir.

NS NEE N NN

Derste uygulanacak etkinlikler i¢in olusturulan grup tliyeleri bir rol {istlenir.
Calismalara goniillii olarak katilim saglar.

Grup i¢inde uyumlu davranur.

Dinledikleri/izlediklerine gére yorum yapar.

Verilen kelimelere gore dogaglama hikaye yazar.

Yontem: Kuantum o6grenme.

Teknik: Sunum yapma, hikaye kurgulama.

Arac-Gerec: Beyni harekete gecirmek i¢in barok miizik, video, ses kaydi, kelime kartlari, calisma

kagidi.

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogretmen hava olaylarin1 anlatan resimleri tahtaya asar. Ogrencilere
resimlere bakip bu doga olaylarinin Arapga olarak anlatmalarini ister.
Iliskilendirme Ogretmen 6grencilere bir spikerin hava durumu sundugu bir video izletir.

Ogrencilerin bu videodan yola ¢ikarak o giin bulunduklar1 sehrin hava

durumunu 2 cuimle ile ifade etmelerini ister.
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Etiketleme

Ogretmen bu sefer 6grencilerden kendi memleketlerinin mevsimlere gore
hava durumunun nasil oldugunu anlatmalarini ister. Bu asamada
ogrencilerden daha kapsamli bir anlatim beklenir. Bir sonraki derste

kiigiik bir sunum yapmalart igin siire taninir.

Gosterme

Ogretmen her grupta 5 ya da 6 6grenci olacak sekilde sinifi 4 gruba ayirir.
Ogretmen tahtaya bir hava olayr ile ilgili birka¢ kelime yazar.
Ogrencilerden kendi aralarinda basit ciimleler kurarak bu kelimelerle
ilgili bir hikdye kurgulamalarmi ve her Ogrenci 1 ciimle sdyleyecek
sekilde hikdyeyi grup¢a anlatmalari istenir. Ogrencilere bu etkinlik i¢in 8
dk. siire verilir. Siire bitince 6grenciler yazdiklari hikayeyi hep birlikte

birer climleyle anlatirlar.
s ik T
"éﬁi"&)\:\u B> 2 3yl yallda o

-
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Tekrarlama

Ogrencilere 6grendikleri yeni kelimelerin iginde gegtigi bir metin 3 defa
okunur. Her okuma sonunda 2 dk. ara verilir. Metne dair ¢alisma kagidi
ogrencilere dagitilir. Ogrencilerin  dinlediklerine gdre metindeki
bosluklarin doldurmalari istenir. Etkinlik sonunda metindeki bosluklara
gelecek olan kelimeler 6gretmen tarafinda sdylenir ve dgrenciler dogru

ve yanlis cevaplarini kontrol ederler.

Calisma Kagidi

felibiiandll &aad (axs
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(Kaynak: mawdoo3.com)

Ogrenciler metinde gecen yeni 6grendikleri kelimeler iizerinde tartisir.

Kutlama

Etkinlik sonunda metindeki bosluklara gelecek olan kelimeler 6gretmen
tarafinda sOylenir ve Ogrenciler dogru ve yanlis cevaplarini kontrol
ederler. Ik etkinlikte grencileri istekli ve motive bir sekilde derse

katilimlarindan dolay1 tebrik edilir.
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2.HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

v' Ogrenci onceki bilgileriyle yeni 6grendigi bilgiler arasinda bag kurar.

v Ogrendigi yeni kelimeleri kullanir.

v

v' Gorsellere yonelik sozlii betimleme yapar.
v" Dinledikleri metne gore sorulari cevaplar.

Yontem: Kuantum 6grenme.

Teknik: Iliskilendirme, canlandirma.

On bilgilerine ¢agrisimda bulunan etkinliklerde aktif rol oynar.

Arac-Gerec: Beyni harekete gegirmek i¢in barok miizik, meslek kartlari, ¢alisma kagidi.

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogretmen ogrencilere gegmis zamanda herhangi bir gosteride, bir
sunumda rol alip almadigin1 sorar ve Ogrencilerle kisa bir diyalog
gerceklestirir. Diyaloga 6grencilerin aktif katilimina dikkat edilir.

Mliskilendirme Ogrencilere birgok meslek resmi gosterir. Bu mesleklerin tanimlari,

giinliik hayatta neler yaptiklar1 ve eger bu mesleklere sahip olsalardi neler
yaparlardi sorulur. Ogrencilerin grendigi yeni kelimeleri miimkiin

oldugunca kullanmalar1 saglanir.

a = 9
¥y w
a 2 3 o
e
@ L e %
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Etiketleme

Ogrencilere iizerinde belirli mesleklerin ¢alisanlarmi ifade eden kiigiik
kartlar rastgele dagitilir. Her bir Ogrenci ellerindeki kartta bulunan
meslegi tanitir. Ornegin; bir 6grencinin kartinda doktorluk meslegine dair
bir resim varsa “Merhaba adim ..... Ben doktorum. Her giin hastaneye

gider hastalarla ilgilenirim. Isimi seviyorum”.
“ siige Caald g a s IS ) ) caadl Ul Agba/capda Ul Gl L e

seklinde ifadelerle meslegini tanmitir. Bu etkinligi tiim 06grenciler
gerceklestirir ve herkes kendi kartinda bulunan meslegi tanitinca etkinlik

sonlandirilir.

Gosterme

Ogretmen 6grencilerin ikili gruplara ayrilmalarini sdyler. Gruptaki iki
Ogrenciden birinin doktor, 6gretmen, mithendis, virtiidz, ressam yonetici,
akademisyen vb. meslekleri iistlenmelerini ister. Diger 6grencinin de
sunucu veya bir program moderatoriinii canlandirmasini ister.
Canlandirma baslamadan once Ogrencilerin hazirlanmalari i¢in yeterli
stire verilir. Canlandirmalar yapilirken asagida belirtilen acilis konugma

orneklerinden yararlanilacaktir.

Etkinlik 6grencilere “Hos geldiniz/ Ses Sai” diyerek giris yapmak,
konusmaciy1 davet etmek, konusmaciy1 tanitmak, konusmacinin kendini
tanitmasi, dinleyicilerin konusmaciya soru yoneltmesi sekilde

ilerleyecektir.

Tekrarlama

Ogrencilere dgrendikleri yeni kelimelerin i¢inde gegtigi bir metin 3 defa
okunur. Her okuma sonunda 2 dk. ara verilir. Metne dair ¢aligma kagidi
ogrencilere dagitilir. Ogrencilerin  dinlediklerine gdre metindeki
bosluklarin doldurmalari istenir. Etkinlik sonunda metindeki bosluklara
gelecek olan kelimeler 6gretmen tarafinda sdylenir ve 6grenciler dogru

ve yanlis cevaplarini kontrol ederler.

Calisma Kagidi
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(Kaynak: mawdoo3.com)

Ik etkinlikten sonra dgretmen Ogrencilere sorularm oldugu caligma
kagidi dagitir. Dinledikleri metne gore ¢alisma kagidindaki sorulari
cevaplamalarmi ister. Etkinlik sonunda Ogrencilerin cevaplari kontrol

edilir ve dinledikleri metin {izerinde tartisirlar.

Calisma Kagidi
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Kutlama

Etkinlik sonunda 6gretmenin dgrencilere dinlettigi Arapga sarki esliginde
siifca alkis tutulur ve 6gretmen her bir 6grencinin adini sdyleyerek tebrik

eder.
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3. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1
Siire: 50+50=100 dk
Kazanimlar:

v Iki dile ait kiiltiire asgari diizeyde hakim olur.

Arap llkelerine dair bilgi edinir.

v
v’ Her bir Arap iilkesine dair asgari diizeyde bilgiye sahip olur.
v Konunun akigina gére Soru sorar.

v

Bir konu hakkinda tartigir.
Yontem: Kuantum 6grenme.
Teknikler: Dogaglama, diyalog, canlandirma.

Arac-Gerec: Beyni harekete gegirmek icin barok miizik, iilkelere 6zgii resimler, diinya haritasi,

iilke kartlar1, calisma kagidi.

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogrencilere “Kéabe, Misir piramitleri, Petra Antik Kenti, Burj’el-Arab,
Baalbek Harabeleri, falafel, aside, fil” gibi gesitli Arap iilkelerinde bulunan
meshur mekanlar ve yiyeceklerle ilgili resimler gosterilir. Ogrencilere bu
resimlerdeki mekanlar1 taniy1p tanimadiklari, yiyecekleri tadip tatmadiklar

ve daha oOnce gidip gitmedikleri sorulur. Resimde gordiikleri hakkinda

bilgileri varsa kisaca anlatmalari istenir.

Wi
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Mliskilendirme Ogrencilere bir Arap iilkesine gitmek isteseler hangi iilkeye gitmek
isteyecekleri sorulur. Ogrencilerin nedenini belirterek agiklamalarini ister.

Etiketleme Ogrencilere Arap iilkelerinin meshur yerleri ve yiyeceklerini iceren bir video
izlettirilir. Videoda gordiikleri mekanlarin ve yiyeceklerin ne oldugu ve
videonun konusu 6grencilere sorulur.

Gosterme Ogretmen smifa diinya harita getirir ve haritay1 tahtaya asar. Ogrencilerle

Arap iilkelerinin ve Arapga konusulan iilkelerin hangi kitalarda yer aldigini,
Arap iilkelerinin diger tlkelerle olan komsuluklari, denize olan yakinliklar
veya uzakliklar1 vb. konulan tartisir. Ardindan 6gretmen ders Oncesinde
hazirladig1 23 Arap iilkesine dair bilgileri iceren 23 adet karti 6grencilere
dagitir. Bu kartlarda belirtilen {ilkenin bayragi, baskenti, meshur mekanlari ve
yiyeceklerini igeren bilgiler bulunmaktadir. Ogretmenin sinifa getirdigi bu
kartlar1 6grencilere teker teker dagitir. Ikiserli olarak tahtaya cikip karttaki
bilgilerden yola ¢ikarak dogaglama bir diyalog yapmalar1 istenir. Burada

amag¢ konugma esnasinda karsidaki kisiye bilgi amagli sorular yonetmek ve

iilkeler hakkinda bilgi edinmektedir.

159




uu» qu
Sl y...n \_ﬁ,

Tekrarlama

Ogretmen dgrencilere bir calisma kagidi dagitir. Calisma kagidindaki metin 3
defa okunur. Her okuma sonunda 2 dk. ara verilir. Metne dair ¢alisma kagidi
ogrencilere dagitilir. Ogrencilerin dinlediklerine gére metindeki bosluklarin
doldurmalart istenir. Etkinlik sonunda metindeki bosluklara gelecek olan
kelimeler Ogretmen tarafinda sOylenir ve Ogrenciler dogru ve yanlig
cevaplarin1 kontrol ederler. Yeni Ogrendikleri kelimelerle ilgili ciimle
kurmalart istenir. Boylece dgrencilerin kelimeyi baglam igerisinde kullanarak

pekistirmeleri saglanir.
Calisma Kagidi
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160




delall g Jl a0 @l 1558 ¢ L, )
Sl Aaliia (e ped Bodiue sk Clilee agdys ddlleall &l Qb ) Y g
A alaall 138 e Blaall@lld g s (%)

Ll sn DA i 5y all D) sl Goa used jall Al agdall (el 13Sa La daglll
JsA3 X e, (V) S8y e oy A ¢aal) g ls A diliaa )
...................... (A) A Ghlall B Jie () @) g L
okl 5 Al 3069 5 Canll g a3 flae 4 Ll ¢ ualall g el Cilllea
osla 0l Ll s QLD 5 &y peadd) pul) s G duludlly Blilall alil 5 4y 510 5l

Dl e LS Jliis of e el (s3- Gy sal JaSs g JLEN I3 s (%)
e S (V) edbeadl L Gl )" BB - e (V) "l

) 33 e SN ey e M age HLE b s paidn g Ll dal ) e ol
s goda o LeS- alS gy ladY) 8 1o Alal) Claaal) | ) sl il () 50 40 43 5Ly (g2
P9B L) 66 ettt (OF) oLl i ghay (sl -2
eanad) Cun g ol leld 8 (S e ¢ gaad) ol in SUREY) 2y a5 Ll
Dz Jmall g LS Y allaall 5ol (es AR aaliaall g cantiall 5L 55 JeLal) Cun
OpSll (BN palll g (552 Gy dane palill A jaa g oz S by ¢ eaill Gl G alEl

o) AR jeal il Ll oy (A
Orall g ols A dghgll g sl aule b 1588 gady eli Jlad Adailae () (ae cue Gl

Tebin b pladl 13 el Ly OF) ol QL) e S el Lo

bl U ) gl Ay geadd) AEN 55, aekn M)l A& Gl
oaedl Al sy all Gala uaa & SUE AU (gaa) eledil e (V¢)
S ghaey dren g LS 58 oS il gl s Qlull) Cum el g LS (YY) liaa ) gl
el ) 2o bl Ll oy Jpaad) M4 5 il Jraad) Gl g Jl 3 A2alA ¢ el
dald piaaill 5 Gaieatly o) gas da g sleling (g ol Call ()85 CEEN 5 jlac Y Caliday
gl cball 5 oS s

Oe el gl e (1) ezl 5t R0 a1 aall il (Y) eule ¥ 31 i, (V) dasa)

z sthe Cintla 581 (0) 1992 ale jeas oy 2 IS an (£) ¢ pea¥) b Al g
WAl il (A) el Al jad auads (V) sl Ja a5l (1) cdaadla) 3
Uiy adae (33U) aay (1Y) e 3o (V) Cuaall Ciliiind Jd () +) caan Sle ol (9)
ooelia ge e (V) omall Jsa g8l (V1) casmd_yall 5 g2ighl el oy

(Kaynak: learning.aljazeera.net)
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Bu etkinlik sona erdikten sonra 6gretmen 6grencilere yonerge verir: “Bir Arap

iilkesine gitmek iizere ugak bileti aldin. Hangi iilkeye gidersin? Neden?”
13l e il aly (gl ) e Al ) Sladll sy 3 S5y sl
Ogrenciler bu soru iizerine diisiinerek kagida notlar alir. Daha sonra konuyla

ilgili diislincelerini sinifta paylasir. Herkes gitmek istedigi Arap iilkesi ve

nedeni hakkinda konusur.

Kutlama

Etkinlik sonunda karsilikli diyaloglardan en begenileni segilir ve tebrik edilir.

Ulke kartlar1 simiftaki panoya asilir.
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4. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

» Kelime dagarcigi gelisir.

» Yeni 6grendigi kelimeleri ciimle i¢inde gordiigiinde ya da duydugunda ne anlama

geldigini anlar.

> Basit cuimleleri rahatlikla anlar.

» Telaffuzu birbirine benzeyen harfleri ayirt eder.

» Telaffuzu birbirine benzeyen kelimeleri ayirt eder.

Yontem: Kuantum ogrenme.

Teknikler: Kulaktan kulaga oyunu, iliskilendirme.

Arac-Gerec: Beyni harekete gegirmek icin barok miizik, kelime kartlari, ¢alisma kagidi.

Dersin Boliimleri

Yakalama

Ogretmen telaffuzlar birbirine benzeyen birkag kelimeyi tahtaya yazar ve
okunuglarim1 gosterir. Telaffuzlar1 birbirine benzeyen harfler iizerinde
alistirma yaptirir. Her 6grencinin diizgiin bir sekilde telaffuz etmesi i¢in

tesvik eder.

83be-sale) el )

K-8 sl sall

Mliskilendirme

Ogrencilere telaffuzlarr birbirine benzeyen fakat anlamlari farkli olan
Arapga kelime drnekleri vermelerini ister. Ogrenciler bu kelimeleri sdyler

ve 6gretmen sinifca o kelime lizerinde telaffuz alistirmalar1 yaptirir.
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Etiketleme

Ogretmen “kulaktan kulaga oyununa” hazirlik igin ilk basta smiftan
goniillii olarak 10 tane 6grenciyi tahtaya ¢ikarir. Ogretmen en bastaki
ogrencinin kulagina bir kelimeyi fisildar. Ogrenci teker teker birbirinin

kulagina kelimeyi sdyler. Bu oyun diger 6grenci gruplariyla da tekrarlanir.

Kelimeler:

3aLY) — 3alaal Aaay - Ay

QS — 8 8 g b gua

Gosterme

Bu sefer tiim smifi kapsayacak sekilde bir telaffuz oyunu oynanir.
Ogretmen, siradaki 6grencinin kulagina bir kelime fisildamali ve kelimeyi
duyan 6grenci hizla yanindaki diger 6grencinin kulagina hedef kelimeyi
dogru olarak telaffuz etmelidir. Ogretmen, en son &grenciye gelindiginde
kulaktan kulaga sOylenen kelimenin dogrulugunu kontrol eder. Bu

etkinlikle 6grencilerin dinleme ve telaffuz becerileri gelistirilir.
Ciimleler:

Boalall 8 dalll e _&Jm\&\wugqb

& (Shua J.Ll\\ ul
st

Tekrarlama

Ogretmen i¢inde 3 adet haber metni bulunan galisma kagidin1 6grencilere
dagitir. Ogrencilerin kagittaki haber metnini okuyup istedikleri bir haberi
kagidan bakmadan sunmalar1 istenir. Ogrencilerin haber metnini
ezberlemesinden ziyade kendi climlelerini de kullanmalar1 igin tesvik
edilir. Ogrencilere hazirlik igin yeterli siire verilerek dgrencilerin metne
calismas1 saglanir. Ogrenciler haber sunurken telaffuz, duygu, vurgu ve

tonlamalara dikkat etmelidir.
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Haber 1
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Haber 2
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Haber 3
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(Kaynak: aa.com.tr/arabic)

Kutlama

En begenilen haber sunumlar segilir. Ogrenciye hediye verilir.
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5. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

» Ciimle igerisinde gecen deyimleri anlar.

> Ogrendigi deyimleri ciimle i¢inde kullanr.

» Tirk¢e ve Arapga arasindaki climle yapilarini anlar.

» Deyimleri uygun bir sekilde kullanir.

Yontem: Kuantum 6grenme.

Teknikler: Dogaglama, canlandirma.

Arac-Gerec: Beyni harekete gegirmek i¢in barok miizik, deyim kartlari, calisma kagidi.

Dersin Boliimleri

Yakalama

Ogretmen 3 tane deyimi ciimle dgelerine ayirir, sonra biitiin kelimeleri
karisik bir sekilde tahtaya yazar. Ogrencilere yeterli siire verildikten sonra
ogrencilerin deyimleri tahmin etmesi saglanir.

O S Yie EEn

o)\éléi 40 gia :\.A}a_u C).&

fliskilendirme

Ogretmen 6grencilerin Tiirkge deyim ve atasdzlerine 6rnek vermelerini
ister. Soyledigi deyimin/atasdziiniin hikayesini bilen 6grenciler anlatir.
Diger 6grencilerden ise deyimin/atasdziiniin ne anlama geldigi ve hangi

durumlarda kullanildigina dair bilgi vermesini ister.
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Etiketleme

Ogrenciler sinifta serbest olarak dolasirlar. Bu sirada dgretmen, sinifa
parcalanan atasozlerini yerlestirir. Ogrenciler, aldiklar1 ataséziinii
tamamlayan pargalara sahip diger 6grencileri bulurlar ve bdylece gruplar
olusur. Bundan sonraki agsamada 6gretmen, 6grencilerden ellerinde olusan
atasozlerinden hareketle bir dogaclama olusturmalarini ister. Bu agsamada
Ogrencilere sinifta bulunan kostiim ve aksesuarlardan yararlanabilecekleri

hatirlatilir.

Gosterme

Ogretmen oOgrencileri 3 ya da 4 grup olacak sekilde yonlendirir.
Ogretmen, Arapga deyimlerin yazili oldugu kartlardan her gruptan bir
kiginin bir tane se¢mesini ister. Her grup sectigi deyim ile ilgili bir
canlandirma yapacaktir. Bunun igin gruplara hazirlik siiresi verilir.
Gruplar kendi aralarinda rolleri paylasip ilgili deyimi anlatan bir
canlandirma tasarladiktan sonra sirayla gruplar canlandirmalarini
yaparlar. Dinleyiciler canlandirma sonunda eger deyimi biliyorlarsa
aciklayabilirler, bilmiyorlarsa tahminde bulunabilirler. Ogretmen, igerigi
belirlerken kartlara deyim, kalip veya farkli bir ifade segebilir. Bu etkinlik
icin Ozellikle hikayesi olan deyimler secilebilir. Deyimler hikayesiyle

birlikte etkinlikte kullanilmak iizere asagida verilmektedir.

Deyimler:
S} i) e

Sozciik anlami: Kili¢ kinamanin 6niine gecti.
Deyimsel anlam: Is isten gegmek — gecti Bor’un pazari.

Dabbe bin Edd adinda bir adamin Sa’d ve Su’ayd adinda iki oglu vardi.
Bir gece Dabbe’nin develerinden biri kagti ve Dabbe’nin ogullari onu
aramaya koyuldular. Farkli yonlere ayrildilar. Sa’d, deveyi buldu ve eve
getirdi. Su’ayd ise aramaya devam ediyordu. O esnada el-Haris bin Ka’b
ile karsilasti. Evden ¢ikarken Su’ayd’in iizerinde iki hirka vardi. El-Haris,
bu hirkalar istedi fakar Su’ayd vermedi. Bunun {izerine el-Haris, Su’ayd’1
oldiiriip tizerindeki hirkalart aldi. Dabbe, gece {istii ogullarini beklerken
yaklasmakta olan bir karart1 gordii ve “Saw ol 3. (Bu Sa’d m1 Su’ayd

mi1?) dedi. Onun bu so6zii, “basar1 ve basarisizlik” ile ilgili olarak
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kullanilan bir deyim haline geldi. Su’ayd bir daha eve donmedi. Bir siire
sonra Dabbe, hacc ibadetini yerine getirmek i¢cin Mekke’ye gittiginde
‘Ukaz panayirina da ugradi. Orada el-Harisle karsilasti ve oglu Su’ayd’in
hirkalarini onun tizerinde gordii. Adamin yanina giderek bunlar1 nereden
aldigim1 sordu. O da bir gengle karsilastigini, iizerindeki hirkalarimi
istedigini, ama vermemekte diretince onu 6ldiirdiiglinii ve iizerindeki bu
hirkalar1 da aldigim1 anlatti. Bunun {izerinde Dabbe, “onu kiligla m1
o6ldiirdiin?” diye sordu. Adam, “evet” diye cevap verdi. Dabba, “su kilica
bakabilir miyim? Onun keskin oldugunu santyorum” dedi. Kilic1 eline
alinca “Os>3 5 uaall (sdziin biri digerini hatirlatir) dedi ve bu sozii de
deyim oldu. Daha sonra oglunu o6ldiirdiigii bu kiligla onu o&ldiirdii.
Kendisine “haram ayda bdyle bir seyi nasil yaptin ey Dabbe?”
denildiginde “Jaal) Casll 5w (kilig kinamanin Oniine gegti) diye cevap
verdi (Dogru, 2021, s.160).

Ad] g aa La el
Sozliik anlami: Kasir, bir komplo ugruna burnunu kesti.

Deyimsel anlami: Bu iste bir bit yenigi var - minareyi calan kilifini

hazirlar.

Ez-Zebba’nin babasi er-Reyyan el-Gassani, el-Hudar’m kraliydi.
Cezimetu’l-Ebras, onu 6ldiirdii ve kiz1 ez-Zebba’y1 da siirgline gonderdi.
Ez-Zebba, Rum diyarina gitti ve orada adam toplayip mal biriktirdi. Sonra
babasinin memleketine gidip Cezimetu’l-Ebrag’1t oldiirerek babasinin
ociinii aldi. Cezime nin Kasir adinda bir veziri vardu. Kasir, ez-Zebba’y1
oldiirme planlar1 yapti. Bunun i¢in burnunu kesip viicudunu paralayarak
€z-Zebba’'nin yanina gitti ve ona bu isi kendisine Cezime’nin kiz
kardesinin oglu’amr’1n yaptigini, bu yiizden kendisine sigindigini sdyledi.
Ez-Zebba, Kasir’e inand1 ve onu iilkesinde agirladi. Kasir, ticaret yoluyla
ez-Zebba’dan izin alarak yola ¢ikti. Derhal ‘Amr’in yanina gidip durumu
ona anlatt1 ve en iyi adamlarini kendisiyle gondermesini istedi. ‘Amr, en
mahir savascilarini Kasir’in emrine verdi. O da bu adamlar silahlariyla

beraber, develere bagli olan ¢uvallarin i¢ine yerlestirerek sehre geldi ve
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sanki bir ticaret kafilesiymis gibi onlar1 gizlice sehre soktu. Saraya
yaklastiklarinda Kasir’in getirdigi silahli adamlar1 ¢uvallar ¢oziip ez-
Zebba’nin sarayini kusattilar. O zaman ez-Zebba, Kasir’in basindan beri
kendisine karsi bir komplo i¢inde oldugunu, biitiin bunlar1 6¢ alma
duygusuyla planladigini anladi ve “4iil uad ¢ 2 L ¥ deyimini soyledi.
Deyimdeki Y sozciigii, bir baska rivayette _Silseklinde gecmektedir
(Dogru, 2021, s.153).

daaaa gl B S
Sozliik anlami: Her geng kiz babasina hayrandir.
Deyimsel anlami: Kargaya yavrusu sahin gelirmis.

Bu deyim ilk kez el-*Acfa’ adli sahis, bir sohbet meclisinde her biri kendi
babasin1 6ven dort geng kiza hitaben sOylemistir. Birinci kiz, “benim
babam komsuya ikram eder, biiylik bir ates yakar, yash ve genc develer
keser, biiyiik isleri omuzlar” der. ikinci kiz “benim babam 6nemli bir
adamdir. Saglam bir si@inag ve giiclii dostlart vardir. Ne zaman isterse
suya gider ne zaman isterse o zaman doner” diye karsilik verir. Ugiincii
kiz, “benim babamin s6zli dogru, taraftar1 ¢goktur. Bir vurdu mu mizragin
sivri ucunu kanla doldurur’ der. Dordiincii kiz ise, “benim babam
konuklara kars1 cok comerttir. Konusmasi miikemmel, bagis1 boldur. Az
konusur ¢ok is yapar” der. Daha sonra el-*Acfa’ya gidip ona “bizi dinle
ve aramizda adil bir sekilde hiikiim ver” derler. EI-*Acfa’, biitiin kizlar1
dinledikten sonra onlara, “her geng kiz babasina hayrandir” ( lexb sU J<
da2a) diye cevap verir (Dogru, 2021, s.167).

Sozliik anlami: Huneyn’in ayakkabilariyla dondii.
Deyimsel anlam: Eli bos donmek.

Seyahatten donen bir bedevi, yol iizerinde Huneyn adinda bir

ayakkabictya ugradi. Bir ¢ift ayakkabi almak istedi ama pazarlikta
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anlasamadilar. Huneyn, bedevinin yaptig1 ¢etin pazarligi igerledi ve ona
bir tuzak kurmak istedi. Bedevinin begendigi ayakkabinin tekini gegecegi
yolun iizerine koydu ve saklandi. Bedevi yolda ayakkabinin tekine
ulaginca “Huneyn’in diikkaninda gordiigiim ayakkabiya ne de ¢ok
benziyor, diger tekini gérseydim alirdim” dedi. Biraz ilerde diger tekini
goriince birinciyi almadigina pisman oldu. Devesini oldugu yere bagladi
ve geri dondii. Bu arada, Huneyn deveyi ve iizerindekileri alip gitti.
Bedevi devesi olmadan memleketine geri dondii. Ona yolculuktan ne
getirdin diye sordular. O da “Huneyn’in ayakkabilarini” diye cevap verdi.
Bundan sonra bu olay, benzer durumlarda 6rnek verilir oldu (Dogru,

2021, s.154).

Tekrarlama

Bu etkinlikte ise giinliik hayatta kullanilan deyimlere yer verilecektir.
Onceki etkinlikteki gruplar ayrilir. Ogretmen iiyeleri farkli olacak sekilde
sifi yine 4 gruba ayrilir. Her grubunu bi iiyesi Ogretmenin ders
oncesinde hazirlamis oldugu ve her birinde 1 adet deyimin bulundugu
kartlardan 1 tanesini seger. Her gruptan kendi deyimi ile ilgili bir hikaye

kurgulamas1 ve bu hikdyeyi canladirmasi istenir.

Tiirkce Anlam Arapca Deyim
Eli darda olmak 3 yuald Al 55 yuan Cpall
Suya yazi yazmak Jasll Je
Ates piiskiirmek duad ola adle Sua
Acikliga kavusturmak cag all e Ll o
Yiikii omuzlarindan atmak alalS e Al g gasall Al
Terzi kendi sokiigiinii dikemez i il b
Elini vicdanina koymak ali e sy
Soguk nevale, antipatik Jhall Jas
Beyaz yalan Uany) QX
Sudan ¢ikmis baliga donmek obaall (o r AT A8
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Kutlama

Etkinlik sonunda canlandirmalardan en begenilen segilir ve tebrik edilir.
Canlandirmalara konu olan deyimler ve derste islenen deyimler panoya

asilir.
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6. HAFTA DERS PLANI

Sinif: 1
Siire: 50+50=100 dk
Kazanimlar:
» Arapga sayilarin 6zelliklerini bilir.

» Arapga sayilarin kurallarini bilir.

» Dinleme esnasinda gegen sayilari anlar.

» Arapea sayilar giinliik hayatta konusa esnasinda kullanir.

Yontem: Kuantum 6grenme.

Teknikler: Top oyunu, canlandirma.

Arag-Gerec: Beyni harekete gecirmek igin barok miizik, top, gorsel, kelime kartlari, ¢aligma

kagidu.

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogretmen tahtaya analog saat resmi, bir iiriiniin fiyat1 ve bir gocugun boyu

cagristirdigini sorar.
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hakkinda bilgi veren resimler asar ve dgrencilere bu resimlerin onlara neler
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Iliskilendirme

Ogretmen dgrencilere dogduklar tarihi, yaslarini, saat kagta uyandiklarini, gece
saat kacgta uyuduklarini, kiitiiphanelerindeki kitap sayilarini sorarak ciimle

icerisinde sayilar1 kullanmalari i¢in alistirma yaptirir.

Etiketleme

Ogrencilere 6grendikleri yeni kelimelerin icinde gegtigi bir metin 3 defa
okunur. Her okuma sonunda 2 dk. ara verilir. Metne dair ¢alisma kagidi
ogrencilere dagitilir. Ogrencilerin dinlediklerine gore metindeki bosluklarin
doldurmalar1 istenir. Etkinlik sonunda metindeki bosluklara gelecek olan
kelimeler 6gretmen tarafinda sdylenir ve 6grenciler dogru ve yanlis cevaplarin

kontrol ederler.
Calisma Kagidi
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(Kaynak: learning.aljazeera.net)

Etkinlik sonunda 6grencilerden ondalik sayilar, kesirler ve yaklasik sayilari
climle igerisinde kullanmalar1 istenir. Bu sekilde sayilarin kullanimi

pekistirilmis olur.

Gosterme

Bir futbol topunun iizerindeki altigenlere saat yazilir. Ogretmen dgrencilerin bir
cember olusturmasin ister. Ogretmen ¢cemberin ortasina gecer ve topu rastgele
bir 6grenciye atar ve o esnada “saat kag?” “Sa=Lill oS> diye sorar. Ogrenci topu
tuttugunda gordiigii ilk saati sdyler ve bir arkadasina atar. Sinif arkadasi da aym
sekilde gordiigi saati sOyler ve bir arkadasina atar. Etkinlik bu sekilde devam

eder ve sonlandirilir.

Tekrarlama

Sinifin duvarlarina tirlin resimleri asilir. Sinif iki gruba ayrilir. Birinci grup
satici, ikinci grup ise miisteri olur. Ogretmen iizerinde bir adet iiriiniin
bulundugu cesitli kartlar1 6grencilere rastgele dagitir. Saticilar ellerindeki kartta
bulunan triiniin oldugu yere gecer. Miisteriler de kendilerine verilen Kkarttaki
tirline bakarak hangi saticidan {riinii alacagini belirler. Daha sonra §gretmen

yonergeyi verir:

“Ihtiyacin olan birkag {iriinii almak igin alisverise ¢ikiyorsun. Bir magazaya
giriyorsun. Uriinlerin fiyatlarini inceliyorsun. Almak istedigin {iriiniin fiyatmi

pahal1 buluyorsun. Saticiyla pazarlik yapmaya calistyorsun”.

Ogretmen yonergeyi verdikten sonra sirastyla satic1 ve miisteri arasinda pazarlik
baglar. Etkinlik belirlenen her alict ve miisteri arasindaki pazarligin

yapilmastyla sonlanir.

Kart ornekleri:
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Kutlama

En begenilen pazarlik diyalogu secilir ve o gruptaki 6grencilere hediye verilir.

7. HAFTA ARA SINAV
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8. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

» Grup ¢alismalarinda bir rol istlenir.

vV Vv VY V

Arapca kendini ifade eder ve dinledigini anlar.
Grup igerisinde Arapca dinledigini anlama aligtirmalar yapar.
Karsiliklr iletisime acik olur.

Ogrenci duygularin ifade eder.

Yontem: Kuantum 6grenme.

Teknikler: Tabu oyunu, ¢agrisim.

Arag¢-Gerec: Beyni harekete gecirmek i¢in barok miizik, resim, tabu kartlari.

Dersin Boliimleri

Yakalama

Ogretmen tahtaya rastgele resimler asar. Ogrencilerden resimleri

anlatmasini ister. 11k olarak goniillii olan 6grencilerden baslanur.

Mliskilendirme

Bu sefer 6gretmen, tahtaya dncekilerden farkli resimler asar. Ogrencilere

“bu resimleri Arapga karsiliklarini kullanmadan nasil anlatirdiniz?”

“foml) Walina aladin) g0 ) puall o8 Cnal aS” geklinde bir soru sorar ve

ogrenciler cevaplamaya c¢aligir.

Etiketleme

Ogretmen yine &nceki resimlerde farkli resimleri tahtaya asar. Resimlerin
altina resimlerle iliskili birka¢ kelime yazar. Bu sefer 6grencilerden bu
kelimeleri kullanmadan resimleri anlatmasimi ister. Goniilli olan

ogrencilerden baslanir.

Gosterme

Ogretmen smifi 2 gruba ayirir. 2 grubun karsilikli gelecek sekilde oturmasi
saglanir. Ogretmenin daha &nceden hazirladig: kelime kartlar1 2 gruba da

dagitilir ve herkes birer kez kart1 anlatma firsati bulacak sekilde oyun
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devam eder. Cok sayida Arapca kelimenin yer aldig1 tabuda, kartta yazan
kelimeyi yasakli kelimeleri kullanmadan anlatilmasi istenir. Kelimeyi
anlatacak olan kisi kartlar1 eline aldig1 anda siire baslar ve kum saati
cevrilir. Ancak, kelimeyi anlatirken yasakli sozciikler kullanilamaz.
Bunun i¢in de karsi takimdan biri karta bakarak yasakli kelimenin
kullanilip kullanilmadigini1 kontrol eder. Dogru bilinen her kart, takima

puan kazandirir.
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Tekrarlama Ogrencilerin “Tabu” oyununda yeni 6grendikleri kelimelerin not edilmesi
saglanir. Bu kelimeleri kullanarak o6grencilerden birer 6rnek climle
kurmalar1 istenir.

Kutlama Tabu oyununda kazanan grup tebrik edilir ve gruptaki 6grencilere hediye

verilir.
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9. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

» Arapga konusma etkinligini kaygidan uzak bir sekilde gerceklestirir.

YV V VYV VY V V¥V

D1s faktorlerden etkilenmez.

Hata yapmaktan korkmaz.

Yeterli motivasyona sahip olur.

Etkinlige istekli bir sekilde katilim saglar.
Ciimleleri zihninde rahatlikla organize eder.

Konu ile ilgili sorular1 anlar ve cevaplar.

Yontem: Kuantum o6grenme.

Teknikler: Sessiz sinema oyunu, hikaye kurgulama, canlandirma.

Arac-Gerec: Beyni harekete gegirmek icin barok miizik, resim, video, ¢alisma kagidi.

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogretmen Charlie Chaplin’den bir sessiz sinema izletir. Ogrencilere
videodaki kisiyi sorar ve 6grencilerin cevaplarini alir.

fliskilendirme Ogrencilerin daha 6nce sessiz sinema oynayip oynamadiklarimi sorup
oyunu anlatmalar istenir. Oyunun kurallar1 hakkinda konusulur.

Etiketleme Ogretmen 6rnek olarak birkag filmi ya da diziyi sessiz sinema oynayarak
anlatir ve 6grencilerin tahmin etmesini ister.

Gosterme Ogretmen ogrencileri dortlii grup olmalar icin 1’den 4’e kadar

numaralandirir. Gruplar sinifin ayr1 koselerine giderek calisma ortami
olusturur. Ogretmen &grencilerden kisa bir dykii tasarlamalarini ister.
Ogrencilere yazili olmayan bir hikdye tasarlamalar1 ve rolleri

paylasmalar i¢in yeterli stire verilir. Her gruptan bir kisi hikayenin sesi
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olacaktir. Diger ii¢ kisi ise birer karakter canlandiracaklardir. Karakterler
hikayelerini  canlandirdikca dis ses canlandirilan  eylemleri
hikayelestirerek anlatacaktir. Bu sekilde tim gruplar hikayelerini
canlandirir ve ses ile hareketlerin uyumu ve aralarindaki iletisim hakkinda
gruptan ve izleyicilerden duygu ve diisiinceler alinir. Tiim gruplar sirayla

Oykiilerini canlandirirlar.

Tekrarlama

Bil bakalim ben hangi kelimeyim?

Ogretmen 6grencileri rastgele bir sekilde ikili gruplara ayirir. Her ikili
yanyana gelir. Gruplar arasinda telaffuza dayali bir etkinlik yapilacaktir.
Gruptaki bir 6grenciye kulaklik takilir ve dis sesleri duyamayacak
yiikseklikte sarki dinletilir. Diger 6grenciye ise cesitli kelimelerin yazili
oldugu kelime kart1 verilir. Biri kelimeyi telaffuz ederek anlatmaya
calisirken digeri karsisindakinin dudagini okuyarak o kelimeyi bilmeye
calisir. Ogrenci bu siirecte “pas” hakkini da kullanabilir. Her gruba 2 dk.
stire verilir. En ¢ok kelimeyi bilen grup kazanir. Eger gruplar arasinda
esitlik varsa oyun o gruplar arasinda bastan oyun bastan oynanir fakat bir

onceki kelimeler kullanilmaz.

Kutlama

Telaffuz oyununu kazanan gruba hediye verilir ve tebrik edilir. Etkinlikte

kullanilan kelimeler renkli kartonlara yazilarak siniftaki panoya asilir.
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10. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

» Fasih ve lehge ifadeleri ayirt eder.

» Kelimeleri dogru telaffuz eder.

» Dinledigi metinde gecen kelimeleri anlar.

» Sam ve Kabhire lehgelerinin genel 6zelliklerini bilir.

Yontem: Kuantum 6grenme.

Teknikler: Iliskilendirme.

Arac-Gerec: Beyni harekete gecirmek i¢in barok miizik, kelime kartlari, ¢alisma kagidi, ses

dosyasi (sarkilar).

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogretmen Sam ve Kahire lehcesine dair kelimeleri karisik bir sekilde
tahtaya yazar. Ogrencilerden bu kelimelerin anlamlarini tahmin
etmelerini ister. Kelimelerin hangi lehgede daha fazla kullanildigini sorar.

B ohile 55l
ol jL) a Jale
Mliskilendirme Ogretmen 6grencilere daha dnce lehge bir film, dizi izleyip izlemedigini

ve lehge bir sarki bilir bilmediklerini sorar. Ogrencilerin cevabini aldiktan

sonra bildikleri kelimeleri ve kaliplar1 sinifta sdylemelerini ister.
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Etiketleme

Ogretmen 6grencilere Sam ve Kahire lehgelerinde diyaloglarm oldugu iki
kisa video izletir. Ogrencilerden duyduklar1 lehge kelimeleri not

almalarini ve hangi lehgeye uygun olduklarini yazmalarini ister.

Gosterme

Ogretmen kiigiik kAgitlara birer lehge kelime yazarak torbanin igine atar.
Her bir ogrenci Ogretmenin elindeki torbada bulunan katlanmis
kagitlardan birini c¢ekerek kagitta yazili kelimeyi tarif eder. Diger
ogrenciler 6grencinin tarifinden yola ¢ikarak kelimeyi tahmin etmeye

calisirlar. Kelime ile ilgili ciimle kurarlar.

Tekrarlama

Ogretmen 6grencilere biri Sam biri Kahire lehgesi olmak iizere 2 farkli
sarki dinletir. Ogrencilere dagittig1 metindeki bosluklari duyduklari lehge
kelime ile doldurmalarini ister. Metindeki bosluklara gelecek olan
kelimeler 6gretmen tarafinda soylenir ve Ogrenciler dogru ve yanlis
cevaplarini kontrol ederler. Ogrenciler sarkidaki lehgeyi tahmin etmeye
calisir. Tahmin ederken hangi Olgiitlere goz Oniinde bulundurduklari

sorulur.
Calisma Kagidi
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Calisma Kagidi
sdaalil) dagll
ANl g A
Cyb. (V) Dlsiia ll 7 5 5
....... (Y) @liad) s il 5 o<1 il
Drsbie dlp e Lo puSS IS b

oman pnay o0 (V) 520 5 s penl DB

G led e 5 (£)s.. S Qe
S (°) allay Lelil8
PO (1) e diils o) igi e ) s

Tl (V) 2l G ) Lekilé

Cungdl Lo calld LAY Wy (e LB

(sl (1) el Sl (0) S cid (£) o Al (7)) QLS (V) clelili (1) 1A sa )
s Gl (M) el (V)

(Kaynak: fnanen.com)

Calisma sonunda 6gretmen 6grencilere “Bu sarkilar1 fasih olarak yazmak

isteseniz nasil yazardiniz?”
PLeis (i il duie Y e i 1))
seklinde bir yonerge verir. Ogrencilere istedikleri lehgeyi segmeleri ve o

lehgeyle yazilmis sarki sozlerini fasihe doniistiirmeleri igin yeterli siire

verilir. Daha sonra 6grencilerin ¢aligmalari1 degerlendirilir.

Kutlama

Ogrencilerin segtikleri sarkiy1 fasih olarak sdylemeleri istenir. Oncelik

gontlli 6grencilere verilir. Sonunda en begenilen performans alkislanir.
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11. HAFTA DERS PLANI

Sinif: 1
Siire: 50+50=100 dk
Kazanimlar:
» Konusulan konunun ana fikrini anlar.
» Konu hakkinda bilgi edinir.
» Konu ile ilgili sorular1 anlar ve cevaplar.
» Konu ile ilgili etkinliklere katilir.
Yontem: Kuantum 6grenme.
Teknikler: Fikra anlatimi, canlandirma, bilmece oyunu.

Arac-Gerec: Beyni harekete gegirmek i¢in barok miizik, calisma kagidi.

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogretmen 6grencilere {inlii birinin bir soziinii seger ve soyler.
Ogrencilerden bu sézden ne anladiklarmi ve hissettiklerini 1 ciimle ile

ifade etmeleri istenir.

iliskilendirme Ogretmen &grencilere en son hangi romani ya da dykiiyii okuduklarimni

sorar. Ogrencilerin Arapga olarak anlatmasini ister.

Etiketleme Ogrencilerin belirttigi roman ya da 6ykiiyii neden begendikleri sorulur ve

kisa bir tartigsma yapilir.

Gosterme Haydi, fikra anlatalim!

Ogretmen smifi 4 gruba aymrir. Her gruba fikralarm oldugu g¢aligma
kagitlarim1 rastgele dagitir. Gruptaki oOgrencilerin  kendi ¢alisma
kagitlarindaki metni okuyup anlamasi i¢in 6grencilere yeterli siire verilir.
Daha sonra her grup tahtaya ¢ikarak kalkarak ¢aligma kagidindaki fikray1

canlandirir. Ogrencilere bu fikranin ana fikri hakkinda konusmalari igin
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olanak saglanir. Ana fikir yaninda 6grencilerin bireysel yorumlar1 da

alinir.
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(Yildiz & Cetinkaya, 2010, s.47)
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(Y1ildiz & Cetinkaya, 2010, s.84)

Tekrarlama

Ogretmen simifa getirdigi bilmeceleri sinifa okur. Ogrencilerin tahmin
etmesini saglar. Burada amag; 6grencilerin dinlediklerini anlayip uygun

cevabi bulmalaridir.
Bilmeceler
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(Kaynak: mawdoo3.com)

Kutlama

Ogretmen bilmeceleri kagitlara yazip katlar ve dgrencilerin kura yoluyla
bilmece se¢mesini saglar. Cikan bilmecelerin cevabini bulmaya c¢alisir.

Cevabi dogru sdyleyen 6grenci alkislanir.
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12. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

» Daha 6nceden bildigi kelimeleri yeni 6grendigi kelimelerle birlestirerek ciimle kurar.

» Kelimeleri dogru telaffuz eder.

» Diyalogda gecen kelimeleri anlar.

» Karsilikli diyaloga aktif katilim saglar.

Yontem: Kuantum 6grenme.

Teknikler: Canlandirma, tartisma.

Arag¢-Gerec: Beyni harekete gecirmek igin barok miizik, video, ¢alisma kagidu.

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogretmen dgrencilere bir iiriin reklami izletir. Reklamda neler gordiikleri
sorulur. Kisaca tartigilir.

fliskilendirme Ogrencilere ¢ocukken akillarinda kalan reklamlar ve sloganlar sorulur ve
ogrencilerin bunu anlatirken kisa bir sekilde canlandirmasi istenir.

Etiketleme Ogrencilerle reklamlarin insanlar iizerindeki etkileri hakkinda tartigilir.
Her 6grencinin goriisiiniin alinmasina 6zen gosterilir.

Gosterme Ogretmen 6grencilerin 4-5 kisilik gruplara ayrilmasim soyler. Ogrenciler

rastgele gruplara ayrildiktan sonra her grubun masasina 4 kelimenin
bulundugu birer kelime karti birakir. Ogrencilerden bu kelimeleri
tanitacak kisa bir reklam canlandirmasi yapmalari istenir. Ayrica
ogrenciler reklam canlandirmasi yaparken de ses tonlarini ve

vurgulamalar1 ayarlanmasi istenir.
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Tekrarlama

Ogretmen &grencilere 3 ayr1 metnin bulundugu calisma kagidi dagitir. Bu
metinlere ait haberler Ogrencilere izletir. Ogrencilerin metindeki

bosluklar1 haberde gecen kelimelere gore doldurmalari istenir.

Calisma Kagidi
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(Kaynak: learning.aljazeera.net)
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Metin 2
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Kutlama

Reklam canlandirmalar1 Ogrenciler tarafindan oylanir. En begenilen

secilir ve alkislanir.
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13. HAFTA DERS PLANI

Sinif: 1
Siire: 50+50=100 dk
Kazanimlar:

» Grup ¢alismalarinda aktif rol alir.

» Duygu ve diisiincelerini bir bagkasina aktarir.
» Konusurken ve dinlerken 6zgiivenli olur.
>

Kalip ifadeler, atasozleri ve deyimleri uygun durumlarda kullanarak anlatimini

zenginlestirir.

A\

Ders stirecindeki degisimleri ve gelisimleri degerlendirir.

» Kuantum 6grenme modeli destekli dinleme ve konusma becerilerine yonelik dersi

degerlendirir.
» Kuantum 6grenme modelinin gii¢lii ve zayif yonleri hakkinda goriis bildirir.
» Derse yonelik kazanimlarinin gelecekte mesleki hayatina etkilerini degerlendirir.
Yontem: Kuantum o6grenme.
Teknikler: Iliskilendirme, canlandirma, metaforik 6grenme.

Arac-Geregc: Beyni harekete gegirmek i¢in barok miizik.

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogrencilerin ilk dersten son derse kadar 6grendigi kelimeler, kaliplar,
deyimler, atasozleri, esdizimsel Oriintiileri hatirlamalar1 istenir ve
derslerde wuygulanan etkinliklerin onlara kattig1 seyler hakkinda
konusulur. Ardindan Ggrencilerin en fazla aklinda kalan kelime ve

ifadeleri tahtaya yazmalari istenir.

Iliskilendirme Ogretmen goniillii 6grencilerden baslayarak seviyelerine uygun olarak

tahtada yazan ifadelerle ilgili climle kurmalarini ister.
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Etiketleme

Bir 6grenci bir ciimle kurar ve anlik olarak diger 6grencinin o ciimleyi
devam ettiren bir ciimle kurmasini ister. Ciimle kuramayan 6grenci “pas”

hakkini kullanarak sozii diger 6grenciye verir.

Gosterme

Kuantum Ogrenme Nedir?

Ogretmen 6grencilerin “U” seklinde oturmalarm ve ikili grup olmalarini
soyler. Ardindan yonergeyi verir. Ogrenciler kuantum 6grenmenin amag
ve kazanimlarim diisiinerek kuantum 6grenmeyi bir duygu, bir diisiince
veya bir nesneye benzeterek bunu bir cliimle ifade etmeleri ve ayni
zamanda canlandirma yapacak anlatmalar istenir. Ornegin (Kuantum
O0grenme grupla oynanan bir oyundur), (Kuantum 6grenme ormanda
ylrliylis yapmaktir) gibi ifadeler kullanarak bir slogan hazirlarlar.
Hazirlamalart i¢in gruplara siire verilir. Ardindan gruplar sirayla
diistincelerini ifade ederler. Tiim gruplar ciimlelerini sdyledikten sonra

etkinlik sonlandirilir.

Tekrarlama

Ogretmen dgrencilerin 4-5 kisilik grup olusturup birlikte oturmalarini
sOoyler. Her grubun kendi arasinda degerlendirme yapmalari istenir.
Ogrencilerin dénemin basindan sonuna kadar tiim dersleri hatirlayarak
Arapga sozlii iletisim becerilerinin gelismesine katkida bulunan ya da
degistirmek isteselerdi hangi derste hangi etkinligi ve igerigi degistirmek
istediklerini konusurlar. Grup iginde bir raportdr olur ve grup icinde
yapilan degerlendirmeleri not alir. Ardindan her grup bir s6zcii belirler ve
yazdiklar1 raporu okur. Tiim gruplar raporlarin1 okuduktan sonra
gruplarin yazdiklar1 goriisler hakkinda konusulur ve 6gretmen tahtaya tek
bir rapor halinde yazar. Tim goriisler alindiktan sonra Ggretmen

ogrencilere tesekkiir eder.

Kutlama

Ogretmen &grencilere getirdigi atistirmaliklar1 ikram eder. Herkes

alkislanir. Ogretmen dersi sonlandirarak donemi kapatir.

14. HAFTA DONEM SONU SINAVI
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2. DONEM

Ders Oncesi Ogreticiler I¢cin Hazirhik

Deporter kuantum 6grenme modelinde sinif diizeninin birden fazla duyuya hitap edecek
bi¢imde diizenlenmesini vurgulamistir (Deporter ve Hernacki, 1992; Given ve Deporter, 2015).
Bununla birlikte sinif ortami ve oturma diizeni Ogrencilerin motivasyonunu ve Ogrenme
isteklerini artiracak bir sekilde diizenlenebilir. Her hafta ders 6ncesi hazirlik i¢in Sinifin kapisi
renklendirilir ve kapiya “Sew s wi/Hos geldiniz” yazil tablo asilir. Ogrenciler gelmeden sinif
havalandirilir ve sinif derse uygun bir sekilde aydinlatilir. Ridling (1994) U diizeninin 6gretmen
ile 6grenciler ve dgrenci ile diger dgrenciler arasindaki iletisimi artirdigini ortaya koymustur.
Siniftaki siralar 6grencilerin derse katilim saglamasi ve 6gretmenin 6grencileri kolaylikla takip
edebilmesi i¢in “U” diizenine gore diizenlenir. Ogrencilerin rahat hissetmesi igin siralara
minder yerlestirilir. Sinifa pozitif bir hava kazandirmak icin renkli cicek ve bitkiler koselere

yerlestirilir. Derste kullanilacak barok miizik hazir hale getirilir.
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1. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1
Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

Derste uygulanacak yontem ve teknikler hakkinda kisaca bilgi edinir.
- Derste uygulanacak etkinlikler i¢in olusturulan grup iiyeleri bir rol iistlenir.
- Calismalara goniillii olarak katilim saglar.
- Grup i¢inde uyumlu davranir.
- Kisa siirede ciimle kurmalar1 saglanir.
Yontem: Kuantum 6grenme.
Teknikler: Dogaglama, canlandirma.

Arac-Gerec: Beyni harekete gegirmek icin barok miizik, video, ¢alisma kagidi.

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogrencilere “meyve, sebze, tahil, aligveris sepeti, alisveris listesi” gibi
aligverisle ilgili farkli resimler gosterilir. Bu resimlerdeki meyve, sebze
ve egyalarin Arapca anlamlari sorulur ve hangi alanlarda kullanildig:

sorulur.




Iliskilendirme

Ogrencilere yiyecek aligverisine ¢iktiklarinda marketlerde veya
pazarlarda hangi yiyecekleri gordiiklerini ve genellikle neler aldiklari

sorulur. Her 6grencinin birkag ciimle ile anlatmasi saglanir.

Etiketleme

Ogrencilere aligveris ile ilgili bir video izlettirilir. Ogrencilerin video
izlerken video hakkinda kisa notlar almalarin1 ister. Daha sonra aldiklari
bu notlara gore videoda gordiikleri yiyeceklerin ne oldugu ve videonun

konusu 6grencilere sorulur.

Gosterme

Ogretmenin smifa getirdigi alisveris ile ilgili materyallerle 6grencilerin
canlandirma yapmasi ister. Etkinlik oncesinde sinifi 4 gruba ayirir.
Gruptaki 6grencilerin aralarinda dogaclama konusu hakkinda tartismalari
i¢in 5 dakika siire verilir. Ogrenciler canlandiracaklari hikdye {izerinde
tartisir. Metin hazirlamalari i¢in 20 dk. siire verilir. Daha sonra tahtaya

cikan gruplar aligverisle ilgili kisa bir canlandirma yaparlar.
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Tekrarlama

Ogrencilerin calisma kagidindaki sorular1 dinledikleri metne gore

cevaplandirmalari istenir.

Calisma Kagida
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Kutlama

Etkinlik sonunda metindeki bosluklara gelecek olan kelimeler 6gretmen
tarafinda sOylenir ve Ogrenciler dogru ve yanlis cevaplarini kontrol
ederler. ilk etkinlikte dgrencileri istekli ve motive bir sekilde derse

katilimlarindan dolay tebrik edilir.
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2. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

- Ogrenci 6nceki bilgileriyle yeni 6grendigi bilgiler arasinda bag kurar.

- Ogrenci yeni dgrendigi kelimeleri ciimle i¢inde kullanr.

- On bilgilerine ¢agrisimda bulunan etkinliklerde aktif rol oynar.

- Konusma esnasinda ses tonunu ayarlar.

- Ogzgiivenli olur.

Yontem: Kuantum 6grenme.

Teknikler: iliskilendirme, ¢agrisim, diyalog, canlandirma, zihin haritas.

Arag¢-Gerec: Beyni harekete gecirmek i¢in barok miizik, video, renkli kagitlar, calisma kagidu.

Dersin Boliimleri

Yakalama

Ogretmen 6grencilere “Zihin haritas1 nedir? Daha &nceden hig zihin

haritas1 yaptiniz m1?” gibi sorular sorar. Daha sonra 6grencilere
Al Aday A s i e alas!

baslikli bir video izletir ve 6grenciler zihin haritasi ile bilgi edinmis olur.

fliskilendirme

Ogretmen o6grencilere haftalik programlarmi nasil yaptiklarini ve
program icerigi hakkinda sorular sorar. Ogrencilere s6z vererek onlarm

gorislerini alir. Kisa bir konugma gerceklestirilir.

Etiketleme

Ogretmen 6grencilerden “bu hafta yapilacaklar listesi” olusturmalarini
ister. Ogrencilerin bu listeyi hazirlarken zihin haritas1 teknigini
kullanmalarini ister. Ogretmen drnek olarak tahtaya zihin haritasi gizer ve
ogrencilere nasil yapacaklarmi gosterir. Daha sonra Ogrencilerin zihin

haritasin1 yapmalart i¢in yeterli silire verilir. Siire bittikten sonra
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Ogrenciler zihin haritasin1 tamamladiktan sonra gelecek haftaki

planlarindan bahsederler.

Canll pgy a3l A9
AN /
) o — oo

O] fel el P9
slay 3l ag)

Gosterme

Ogretmen sinifi 4’lii gruplara ayirir. Her grup bir arada olacak sekilde
oturmalar saglanir. Ogretmen her gruptan bir hikAye yazmalarini ister ve
hikayeyi yazarken zihin haritas1 tekniginden yararlanmalarini soyler.
Ayrica her grubun hikayesinin konusu 6gretmen tarafindan belirlenir ve
gruplar bu konuya gore bir hikaye yazarlar. Bunun i¢in yeterli siire verilir.
Daha sonra 6grenciler ilk dnce hikaye yazma asamasinda zihin haritasini
nasil kullandiklarini anlatir. Daha sonra her gruptan bir sozcii segilir ve
hikaye okunur. En begenilen hikdye secilir ve her grubun zihin haritasi

tizerinde yorumlar yapilir.

Tekrarlama

Hirsiz kim?

Ogretmen smifi 4°1ii gruplara ayirir. Ogrencilere oyunu anlatir. Biiyiik bir
yalidan toplu miktarda para ¢alinmistir. Olayin ertesi giinii hirsizin kim
oldugunu bulmak iizere eve polis gelir. Ev halkina olay giinii neler
yaptiklarini ve nerede olduklarini sorarak hirsizi bulmaya ¢alisir. Goniilli
bir 6grenci polis secilir ve disar1 ¢ikar. Bahg¢ivan, ev sahibi, softr,
giivenlik gorevlisi gibi roller 6grencilere dagitilir. Her birinin olay ani
nerede oldugu ve ne yaptig1 hakkinda diistinmesi istenir. Her gruptan bir

ogrenci hirsiz roliini istlenir ve olayla ilgili celiskili ifadeler hazirlar.
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Ornegin o giin hava yagmurlu olmasina ragmen olay aninda bahgivanin
bah¢e suluyor olmasi ya da sofériin araba arizali olmasina ragmen
arabayla bir yere gittigini sOylityor olmasi gibi). Calinan mali temsilen
secilen nesne saklanir. Polis roliindeki 6grenci sinifa girer ve ev halkina
“Olay saatinde neredeydin? Eve saat kacta geldin?”’ gibi sorular sorarak
konusmay1 baslatir ve 6grenciler dogaglama bir sekilde konusurlar. Bu
esnada polis hirsiz1 bulmaya ¢alisir. Polis hirsizin kim oldugunu bulana

kadar oyun devam eder.

Kutlama

Ogrencilerin ¢izdigi zihin haritalar1 panoya asilir. Zihin haritalarindan en

begenilenleri segilir ve 6grenciler tebrik edilir.
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3. HAFTA DERS PLANI

Sinif: 1
Siire: 50+50=100 dk
Kazanimlar:
- Tiirk¢e ve Arapca arasindaki ciimle yapilarini anlar.
- Arap edebiyati siirine dair genel bilgiler edinir.
- Dinledigini anlamaya yonelik etkinlikler yapar.
- Konusurken duygulara gore ses tonunu ayarlar.
Yontem: Kuantum 6grenme.
Teknikler: Iliskilendirme, siniflama.

Arag¢-Gerec: Beyni harekete gecirmek i¢in barok miizik, resim, ¢alisma kagidu.

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogretmen, Arap edebiyatinin 6nde gelen sairlerinin resimlerini gosterir ve
Ogrencilere bu sairleri taniylp tanimadiklarini ve taniyorlarsa isimlerinin ne

oldugunu sorar.
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Mliskilendirme Ogretmen Ogrencilere bu sairlerin herhangi bir siirini bilip bilmediklerini
sorar. Ogrencilerin yamtlarma gore dgrencilerin bildikleri siirden bir dortliik
okumalarimi ister. Etkinlige goniillii 6grencilerden baglanir.

Etiketleme Ogretmen iki farkli duyguyu anlatan birer siir okur. Siirde tonlamalara ve

vurgulara dikkat eder.
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Gosterme Ogretmen dgrencilerin bir cember olusturmasini ister. Ogrenciler “call US”
kasidesinin ilk 10 dortliiglinli okuyacaklardir. Her bir 6grenci i¢in bir dortliik
belirlenir. Ogrenciler kendisi i¢in belirlenen boliimii kendi belirledigi farkli
bir duyguyla okur. Bu duygular seving, iziintii, heyecan, kizginlik vb. olabilir.
Ogrenciler siirin bir boliimiinii okuduktan sonra sinif i¢i etkinlikler ile ilgili

gorislerini ifade eder.
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(Kaynak: nizariat.com)

Tekrarlama

Ogrencilerden “Duygularim” baslikli bir zihin haritas1 yapmalar1 istenir.
Okuduklar1 siirden yola ¢ikarak yapilacak olan bu calismada mutluluk,
iizlintii, cosku, heyecan, kizginlik vb. duygular merkeze ¢izilir ve etrafindaki

bosluklara bu duygularin onlarda ¢agristirdig1 kavramlar1 yazmalari istenir.

Kutlama

Ogretmen dgrencilerin ¢izdigi zihin haritalarin1 panoya asar ve tebrik eder.
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4. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

>

YV V VYV V

>

Dinledigi/izledigi icerikle ilgili farkli bagliklar onerir.
Dinledigi/izledigi igerige dair degerlendirme yapar.
Dinledigi/izledigi ile ilgili goriislerini belirtir.
Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Bir konu hakkinda sunum yapar.

Yontem: Kuantum 6grenme.

Teknikler: Canlandirma, iliskilendirme.

Arac-Gerec: Beyni harekete gegirmek i¢in barok miizik, resim, video, ¢alisma kagidi.

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogrencilere, “Oscar, Diinya Kupas1, Olimpiyat Madalyasi, Nobel” gibi

farkli odiillerin fotograflart gosterilir. Bu odiillerin ne oldugu ve hangi

alanlarda alinabildigi sorulur.
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Iliskilendirme

Ogrencilere iilkemizde bu gibi basarilara imza atmis kisilerin olup

olmadig1 sorulur. Bu kisilerin hayat hikayelerini bilip bilmedikleri

sorulur.
Etiketleme Ogretmen &grencilere Aziz Sancar’in Nobel ddiilii aldig1 videoyu izletir.
Video ve gorsellerdeki kisinin kim oldugu ve nerede oldugunu sorar.
Gosterme Daha sonra tahtaya 2015 yilinda Nobel Kimya Odiiliinii almis olan Tiirk

bilim adami1 Aziz Sancar’in gorselleri yansitilir ve “Aziz Sancar” baglikli
metin dinletilir. Dinledikleri metine gore 6grencilerin asagidaki sorular

yanitlamast istenir:
1.Aziz Sancar’in dogum yeri ve tarihi nedir?
faly ey $laiu e Al ol
2.Aziz Sancar tiniversitede hangi boliimde okudu?
¢ lain e @ A8 A 6l e
3.Universiteden mezun olduktan sonra ne yapt:?
Chadall L 4s j3% 2 jlain e Jad 1k
4.Aziz Sancar’in 1984’te aldig ilk 6diil nedir?
1984 ale A lgle Jlaiu 3o Ol G Y85 e L

5.Aziz Sancar’in Nobel Odiilii almasin1 saglayan ¢alisma nedir?
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$das3 3 e H e e Calaa Al AL ) 4 L
S Jae

Gsin) O le Ae daliny ) ghs 3aly 8 1946 Jsbl/ sacians e el B laias 5030 3
Laslas 45 53] 5 danlel e olall 5 a5 o851 8 580 A 5 5 538 8 pusl oy (LS5 (3,5
o 5al JB Cus il Jafise 8 4 g5 5 alac Y1 5 000N dagled Als je e JaST
OS s Al all a5 38 ually g el 3 dadd el o) W) Al Y (S ) jalla LY
Cmoaiall e gal) 8y jall Ay gaianl o Xl g6 oapall Al a8 a8 3 S Canly ) Hall ) ) ga
el s e Jhs e Y1 S oal o Bdla G ¢l all s ) siie JLaS) (b 4T (il
daalad JEul 1963 ale dalal) 4yl salgd Lo A spian 22y e muay off 6 4ala
oY ANy A e 1971 sl Ay 1969 ale z A3 a bl Guay J sl
O Al 8 A Sl cla¥) a sley Aalall Ulell el all el o 3all 5 S 5aY)
Lo dee s ¢ st alaly I jlains 3o ale 1969 ale alall 4K (e 4 )30 2ay (Vo
Jlae 8 ol sSall 4l ) JUaS] an 313 sally (a1 A 3 i Aralany a5 ¢ Cpaalad Ll
ole Len 538 (Al alal ol 48 5pa¥) il ) ae daal 5 55530l (maall = 3bal 5
S5 el iy e 5 dun sl de Ll 5 <l jaal) Caiat Aaldll SlaY1 11997
Tile sk A ae glind g (LS 335 clale Ve 415 (e ST aradil) 1
slaasSll 535 ila a5l e 3o o jlain e deas 2SI Gl s 5 0l (s
Lalall S jaal 8 dge il aslal) dpman 33 e 1984 ale Juan LS oBlef 35Sl
GBI LS i A e 8 3a 5 ¢ 1995 ale (a sl oanall sgaall 33l 5 caladll ofialilly
A8 el LS 5 s e 2004 ple doan LS 1997 ale by it 4yl 5 dyalal)
G disisiila e laile Sae Sy 2006 ple dS 5l o glal) duannlSh s a5 ¢ slal
8 pailad b 5 Jlaid Gula i 5 Ui )2 90 30 (e IS ae & s (S5 2015 Ao elaasSl)
DNA 2 pse yi Jiaae

(Kaynak: aljazeera.net)

Tekrarlama

Ogretmen 6grencilere Aziz Sancar’mn 6diil aldig1 videonun sadece sesini
dinletir. Ses kaydinda sadece 6diil alirken ¢alan miizik ve alkis sesleri yer
almaktadir. Ogrencilerin gozlerini kapatarak sesleri dinlemesini ve bu
esnada uzman oldugu bir alanda 8diil aldigin1 hayat etmesini ister. Odiil
alirken yapacaklari kisa konusmay1 hazirlamalar i¢in yeterli siire verilir.

Siire bitince 6grenciler tahtaya ¢ikarak kisa bir 6diil konusmasi yapar.
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Kutlama

Etkinlik sonunda oylama yapilarak en begenilen konusma seg¢ilir. Basarili

bulunan 6grenciye kitap hediye edilir.
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5. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazamimlar:

vV V VY VY V V

Ciimle igerisinde gegen atasozleri ve deyimleri anlar.
Ciimle igerisinde atasézleri ve deyimleri kullanir.
Tiirkge ve Arapga arasindaki ciimle yapilarini kavrar.
Deyimleri uygun bir sekilde kullanir.
Dinledigi/izledigi icerikle ilgili olan sorular1 yanitlar.

Okudugu metne gore bir hikaye yazar.

Yontem: Kuantum 6grenme.

Teknikler: Canlandirma, ¢agrisim, iligkilendirme.

Arac-Gerec: Beyni harekete gegirmek i¢in barok miizik, ses kaydi, ¢alisma kagidi.

Dersin Boliimleri

Yakalama

Ogrencilere yagmur, gok giiriiltiisii ve firtina sesleri dinlettirilir. Bu
seslerin ne sesi oldugu tahmin ettirilir. Cevaplar alindiktan sonra
ogrencilerden gozlerini kapatmalari istenir, sesin geldigi yerde olduklarini
hayal etmeleri, etrafta neler oldugunu betimlemeleri ve hislerini

anlatmalari istenir.

Mliskilendirme

Ogrencilere arastirmaci tarafindan seslendirilen asagidaki okuma parcasi

dinletilir:

sl le dadly
OB Sll Gaall gas) g SLall Ay ) ) e 5 588 3L s o L) oSN W e 4l 3
B gall (8 () srmy il (S Led g (g A0 LS (55 55 CulS 8 5 Ll s (0 iy <L)
sl S Aaai el 5 pphaal) SUED Lalaial addn) (s ol QAL agilic 5 4311 agl e
el Cu S e ol o g o sall ) sh ) sl s ClS 38 ey S Glans oy (8 Jaa
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Ly (el (S0 (oo Eani Jglad ity g eas) 5 LS8 s Ledamy ol elgia aal (5 iy o (1
LS gl 3 (g 28 ) 5 Ll S Ty o 55 g Al CulS L) Cum A #0511 (4
alse ) e L) i Al g3 Llaios il Ll A5 o)) Cam J el ) 53 sl (g0 A cilS
Joall Jals Caand il #l 1 Y & LA e 835 &Y OIS J ) o) oo lae <y 5<0)
(Sl A g LgBMe ) Laall 5 Jgla Ll 3l g o) 5 ol paadl 85 S (3 gl Cnnsy L)
G pe e ST L) 25Ul ) sed) Jaay ol Gy il Yia G L WIS | i 5Ll s
Calei) lgihay ol G SN (e Jaidia 3 gal (S el 3 S8 plad chaa o )b ISl LS &l
el o hille le p 2505 Tl o i€ 3 ge agd OIS ¢LeaiSs Ailala) g S e la g0
Ll Jaii 35S 5laae bl Adls Lgusdi 31 Cilias | Jatiall Caglly cian 5 AT 1 5o 0l
il gy Sl age g ihille e STy Ly Caatiaind ¢ lanall Glli (pe 81 ol ual)
Caadas g OV 23Ul Ja 35 3 all (e 5 i dadad V) Loy G Al Lgalal (g 3ladl)
Uagd 4818 1S 50 ¢ Lol (g Jany Llgds ) gelanadl (13 panaall oy S0 daily <yl o gl
Ly Ledie 43l Lgd pal 38 il Lghaa o Cua cile 28 Jaa) ol | g 3Ll clld Sy sla Ul
lase caledl Abaall) @lli 3 Lgian a2 pland) ) dmaai a5 ) Ol eland) (e il
Sl Sl @l sliall @S elgiaa Jua Ld 5 el 6 gm By« ySll (e A
Caald () 8 Blanal) i) LaS iy Sl 2 ge e by Ladie Gfidie &bl ool dlaa 134
ot B Ll WS LT )50 Haaidd iaal ol se V1 cil€ ey 50 o se ) IS Jlaily slall

EM\%MMM\ L@.@AJ é&:j:\ﬁ\jﬁdﬂ\ s c:\_\;m;l\ Uxiidl) J\)ﬂ‘—y‘ & gra

052 Y g4 g s e ) L a5 5 st ginia
(Kaynak: lakhasly.com)
Ogretmen 6grencilere metinle ilgili sorular yéneltir:
1.Hava nasild1?
¢ ikl Ca
2.Kiigiik kizin durum nasil?
% yeall 3Ll Jla s
3.Kiigiik ki1z ne satryor?
§5_all 3Ll o 3la
4.Kiigtik kizin gordiigii evi nasil betimlersiniz?

95 _jprall 3Ll 43l 5 3 J jiall sl Cas
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5.Kiigiik kizin ninesi ona ne sdyledi?
€5 yaall slial) 3o Ll 8 3l
6.Hikayenin sonunda ne oldu?

ehaill dled b caas 1iba

Etiketleme

Ogretmen ogrencilerden verecegi yonergeye gore kisa bir hikaye
yazmasi ister. Ogrencilere yonergesini verir: “Okuldasin. Son ders
bitmis ve arkadasinizla beraber eve dogru gidiyorsun. Giderken siddetli
bir riizgarla yogun bir sekilde kar yagmaya basliyor. O esnada soguktan

donmak iizere olan bir kopek goriiyorsun. Ne yapardin?”.

(Gaohll A ina ae il el b el g 5a ) Geoall il Al 8l

) G el el e S (5 5 il G 3 8 ol s e 50 38 il Jadls Lo
” $dadt K Al

Yazma sirasinda riizgar ve firtina sesleri arka planda dinletilir. Boylelikle

dinleme metni ile iligskilendirme yapilmais olur.

Gosterme

Daha sonra metinler toplanir ve rastgele 4 tane hikaye segilir. Ogrenciler
4 gruba ayrilir. Ogretmen her gruba bir metin birakir. Ogrenciler metinle
ilgili bir canlandirma yapmalar1 i¢in hazirlanir. Hikayeye kiiciik

eklemeler yaparak metni zenginlestirebilir ya da degisiklikler yapilabilir.

Tekrarlama

Ogretmen bu sefer 6grencilere hikayesiyle birlikte rastgele 2 tane deyimin
hikayesinin oldugu caligma kagitlarin1 dagitir. Smifi 4 gruba ayirir.
Hikayeleri ayni olan 6grenciler bir araya gelir. Ogretmen dgrencilerden
hikayelerinden anladiklar1 {izerinde tartismasini ister. Etkinligin sonunda
her grubun hikayesindeki deyimin ne oldugunu sorar. Her grubun deyimle

ilgili kisa bir hikdye yazmasin ister.
Calisma Kagidi
ek #1352 0303

A i S sl dlle Gl (5 5el Gn JsY) Glasill sledind cag )l 03 (e Gudige lai
St Lony day sl SE dayy iy ga Jlains pumnd A8 sSl jelay (33 )5al) juad
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col padll (bl g Gl 4 Tt Cun Bl G B adije o pall) i el
S a5y el gl dom 550 IS5 e el (e Llall Aalill (0 (5 a3 olaall il
Amitia) alill e gl

il s ) laius agaa s dadila g Glandl) dria o585 L daal e slill 3 of 2
laie Olale odad ol 1 Jie cul ) Ll p L) anacd s AN Hlaliadl i) aalia
Jub (e ye aal Led el rellal allid ?alS jeadl) Jadud <l 3 515 gl pua g aled
s el ga s 2Ly il calal Ul La (o (g smiaaly 58 53 oS30 i je ol oY 2 lains
Ges Boadl o2 auiage oz (e Us Jhay o jama ¥l clldl iy 3 EuE Gl
il 138 (g Jumdl i of sy

Aniia Lae pall 220 (e g 4lie < yuSilE 73l e e jlain Gyl o3
Bel) GluaYl (s gad (el ¢ laiun ol 0352 J& el g S e (laadl

Sozliik Anlami: Sinnimar’a reva gortilen karsilik

Deyimsel Anlamu: lyilige kétiiliikle karsilik vermek/Besle kargay1 oysun

g0zunu

Sinnimar, Rum asilli bir mimardir. Nu’man bin Imrii’l-Kays i¢in Kiife’de
gorkemli bir saray yapmistir. Ancak bir baskasina daha gdsterisli bir saray
yapmasini engellemek i¢cin Nu’man’in emriyle kendi yaptigi sarayin
tepesinden asagi atilarak Oldiiriilmiistiir. Deyim, yapilan bir iyilige
kotiiliikle karsilik verilmesi durumunda kullanilmaktadir (Dogru, 2021,
162).
s o (301

Ak ) sl aaall 4als e (380 555 4l L o gy 1 £ Ld ) aang (gl Jiall 128 G puay
iy 5 43 A5y 5 4l 3 Xiny o3 elaSall aaf S 1 i) Al g e LiY) @l L s )
sLSA s (ga 488 55 a5 plada (0585 O allad 30 a1 Lali () Al JUs ead il
L ) ailin A5 50 e Uiy bl Cosmy a3 o)l 8 ATE 2ay lh 6T Ailias
ol (o) JU 2y pos L1 16 a s A L) i ) Gald Shay QB 45Y g (50a) (A
Gl ey 5 o) ) 130 Al oS atla) ) (S 5y WIS JUB 5 ) laiad € ilass of cllaafl
Om Ul o 8aa ol a indll JR1a 63 (a8l Ja Ja 1 (0) Sl 5 3ins 15 50

Ja ol (0f) Jhd sy sanyal g 55 e ) g e lban s oo ol (O) g ali die ja g all u
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Canaiony o V) da )l (il Vsha g Wl g caia 5 a1 5 50 da )l ad €Y ol & 50 1aa (S
OIS Loy W ol Lgiand (k) Wb JUy penl) Jiite 830 Ja )l cilS i) b g coie ((040)
o g (S35 i 43805 Gaa YL il W 138 ) ailald (5 bl 8 4ne (005) el (16
JY) 1l ailins] illaly o il calinny dduia ) ol alad clgie Culaly () Al 4
ol Jangy 1583 135 call & 5 da A gl el saldl eliaal ol faas Jiay
oo Hlal e da sl (o) Jlo lia Y o 4341 5T 5 age 558 50 laaal gL Ja el
£\S3 158 )0 9o jal () ale Lald celld IS 5 o) 5 50 Lgallad (Adda) i) Les) Adlals el aslin

(Aah 5 3 5) |5l 4t 5 Akad

Sozliikk Anlami: Senn, Tabaka’yla uyustu.
Deyimsel Anlami: Tencere yuvarlanmis kapagini bulmus.

Senn, Araplarin dahilerinden biriydi. Uygun bir kadin bulana dek
dolasacagina, sayet bulamazsa evlenmeyecegine dair kendine s6z
vermisti. Senn bu yiizden sik sik seyahat ederdi. Seyahatlerinden birinde
memleketine giden biriyle yol arkadashigi yapti. Yolda, her ikisi de
bineklerin tlizerindeyken Senn ona; “Sen mi beni tasirsin, yoksa ben mi
seni?” dedi. Adam bu soruya anlam veremedi. Adam, ikimizde bineklerin
lizerindeyiz, senin beni veya benim seni tasimam nasil miimkiin olabilir
ki dedi. Senn, bu soziiyle aslinda yolculuk sikintisindan kurtulmak igin
sen mi benimle konusursun yoksa ben mi demek istemisti. Ilerde bir ekin
tarlas1 gordiiler ve Senn, “Bu ekin yenilmis midir, yoksa yenilmemis mi?”
diye sordu. Adam yine sasird1 ve “Ekinleri goriiyorsun hem de yenilip
yenilmedigini soruyorsun!” dedi. Yola devam ederken bu kez bir cenaze
alay1 ile karsilagtilar. Senn, “Bu tabuttaki oliidiir yoksa diri mi?” diye
sordu. Aslinda Senn Oliiniin anilmasi i¢in ameli olup olmadigim
sorguluyordu. Adam yine Senn’i cehaletle sugladi. Adam memleketine
ulastiginda Senn ile ayrildilar. Adamin Tabaka adina bir kiz1 vardi. Babasi
basindan gecenleri ve Senn ile yasadiklarini anlatti. Tabaka da Senn’in
sOylediklerinden onun zeki oldugunu agikladi ve ona hayran oldu. Adam
Senn’i buldu ve kizinin sdylediklerini anlatti. Senn’de Tabakanin zeki

oldugunu anlayinca kiziyla evlenmek istedi ve kizin ailesi de ikisinin
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akilli ve zeki oldugunu anlayimca evlendirdiler ve &k Li 3815 (tencere

yuvarlanmis kapagini bunmus) dediler (Dogru, 2021, s.151).

Kutlama

Yapilan canlandirmalar 6grencilerin oylamasina sunulur. En begenilen

canlandirma segilir ve tebrik edilir.
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6. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

» Arapga sayilarin 6zelliklerini ve kurallarini bilir.

vV Vv VY V

Sayilar1 ciimle i¢inde kullanir.
Konusurken sayilari rahatlikla kullanir.
Dinledikleri/izlediklerine uygun olarak sorular1 yanitlar.

Okuduklar1 metine gore bir hikdye yazar.

Yontem: Kuantum 6grenme.

Teknikler: Canlandirma, ¢agrisim, iliskilendirme, hikaye kurgulama.

Arac-Gerec: Beyni harekete gegirmek icin barok miizik, ses kaydi, ¢aligma kagidi.

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogrencilere aligveris yapan insanlarin, market ve pazar gibi mekanlarla
ilgili bir ses dinletilir. Bu esnada 6grencilerden gozlerini kapatmalari
istenir, sesin geldigi yerde olduklarmmi hayal etmeleri, etrafta neler
oldugunu betimlemeleri ve hislerini anlatmalar1 istenir.

fliskilendirme Ogretmen 6grencilere ekonomi ile ilgili bir haber dinletir. Ogretmen

metin ile ilgili sorular sorar.

Haber Metni
Agalaty) b i)
S 23U

Galat 88 g Aali dhy g AS pd (e Slday gy (5 S Rola ol pla SIS 8 SO Cullls -
g3 el e il gay ISl Ly e (i 5 Rasas s BLE ol yilda
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A8 58 IS0 A sl ileddl dad 5aii 5 Aie lll agli iy 1kl 138 aladiin (a8 g dags

hﬁ)&ﬁf&dﬁj\)}ﬁuﬂ ISHQM\QLSJJJ\UA

Galiadl dagi sl e Gudall el aldl el 8 Al <l jsleall caliaSil -
sasiall Y sl s Akl @l 3 sl ) el jaball (LSS (s e LS el ) ciliacl)
L) & Cami g il gty ALl il jabiall e s ¢ allall LY pai 5l g sl
Gl Ay Ungad Gyl ) ol pabiall il LS 5 si ol e ) gl b

Al b T e

e 8 @l abalakall g JeadlS A8 o) gall Gamy lad 0 A jrall A sSall S -
oA ale e Cacadasl Lty lacas

Al B e A e JSh limey e B oY) B o dpe sSa iy el

(Kaynak: learning.aljazeera.net)

Sorular /ALy
1.Haberin konusu nedir?
$ ol g s sl 5o L
2.Sirketlerin her birinin gilinliik zarar1 kag¢ dolardir?
€3S 5 IS0 sl 5Ll s e
3.Japonya’nin ihracati neden diisiise gecti?
oLl Al jaba Cusadsl 13kl
4.Fas’taki ekonomik durum hakkinda nelerden bahsediliyor?

€ rall b sl il e Ji 1ika

Etiketleme

Ogretmen o6grencilerden verecedi yonergeye gore kisa bir hikaye
yazmasin ister. Ogrencilere yonergesini verir: “Bir magazan ya da
fabrikan var. Bu ayki kazancin 6nceki aylara gore ¢ok diisiik. Kazancina
gore lrlinlerinin sayist da azaliyor. Ekonomik bir tehlike i¢indesin. Ne

yapardin?”.

s o LS Gl 5eaWL 4 jlie 12 daidia Hedl) 138 dlaly )l aicaa sl jaie @bl

” Sdadin € 13 e lad 8 il agaly )Y 85 bl agilaiia
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Yazma sirasinda aligverisle ilgili sesler arka planda dinletilir. Boylelikle

dinleme metni ile iliskilendirme yapilmis olur.

Gosterme

Daha sonra metinler toplanir ve rastgele 4 tane hikaye segilir. Ogrenciler
4 gruba ayrilir. Ogretmen her gruba bir metin birakir. Ogrenciler metinle
ilgili bir canlandirma yapmalar1 i¢in hazirlanir. Hikayeye kiiciik

eklemeler yaparak metni zenginlestirebilir ya da degisiklikler yapilabilir.

Tekrarlama

Ogretmen ogrencilerin “U” seklinde oturmalarmi ister. Ogrencilere
ondalik sayilar, kesirler ve yaklasik sayilarin gegtigi kisa metinlerin
bulundugu calisma kagidini dagitir. Ogrencilerin metinleri okumalarmi
ve metinlerde gegen Arapga sayilar incelemelerini ister. Ardindan
ogrencilerin ayaga kalkmalarini ve ikili grup olmalarmi sdyler. Tim
gruplarm metinde  gegen  sayilari  kullanarak  canlandirma
gerceklestirmelerini ister. Ornek olarak bir &grenci bir ekonomi
programinin sunucusu olurken diger 6grenci programin konugu olabilir.
Ogrencilerin canlandirmalari yapmalar1 igin yeterli siire verilir. Tiim

canlandirmalar gergeklestirildikten sonra etkinlik sona erer.

Calisma Kagidi

o s Aran il e Sle g lle 15 (e JSY i ge GuieS S () salbs Jee
OS5 O e ¥ (sl G & ol 5 Akl puailad (e il asel o Sl S S
O Buan Al )3 Caaa 5 388 - syl (sl “lasna Lel) laiad) 55 (S s Alle

- ol alina aledy ¥ L ciled i1 2007 ol 8 sl Jlen o e e lS cilias
2aY1 1 5Y 5363356 e 3 3o 8 IV daall (e 525 Leila a s Tal 4aiss o Ll 8
Y5 Al 50 sao ymus @y (b Al a5 aa

) 5 888 (55 S g ) (o sl B0a 2 Y1 A e e Al g i
s 53 Aagall il g (san) s YT 3500 13 Y5 1971 e i s 50 Al U f
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2l e oo sl Jalal) panil Bl miliaill any L lady ke 50 (ST )5 50 3
A gAY Jil 0 QLYY il g g a5 ST

CrSlgosall sl 55 ) el Y1 el (Ao 58) o sl (8 Taglaill ) Ay aial) lld
) U8 le gan alall U G S/ iy (g s (il (e 968.9 @di)) S &
Dl ol s bl Al e b s e Slae A00080 o sl land g lis
dea G (S 09%16.8 Al ) sall el ol ) LS 040.4 &8l 5 s el el e

%63.9 4813l st alull b adal

(Kaynak: bbc.com/arabic)

Kutlama

Yapilan canlandirmalar 6grencilerin oylamasina sunulur. En begenilen

canlandirma segilir ve tebrik edilir.

7. HAFTA ARA SINAV
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8. HAFTA DERS PLANI

Sinif: 1
Siire: 50+50=100 dk
Kazanimlar:

» Ciimle igerisinde gecen esdizimleri anlar.
Ciimle igerisinde 6grendigi esdizimleri kullanir.
Ciimle igerisinde gecen kalip ifadeleri anlar.

Tiirk¢e ve Arapga arasindaki ciimle yapilarini kavrar.

vV Vv VY V

Dinledigi konusma/ses kaydi igerisindeki esdizimleri anlar.
Yontem: Kuantum 6grenme.
Teknikler: iliskilendirme, diyalog, canlandirma.

Arac-Gerec: Beyni harekete gegirmek i¢in barok miizik, ¢alisma kagidi.

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogretmen 6grencilere esdizimin ne oldugunu sorar. Ogrenciler tahmin
etmeye calisir. Kisa bir tartismadan sonra 6gretmen ogrencilere esdizimi

orneklerle tanimlar.

iliskilendirme Ogretmen bu sefer tahtaya 10 tane esdizimsel 6riintii yazar ve dgrencilerin

bu esdizimlerden istedikleriyle ciimle kurmalarini ister.
Esdizimsel Oriintiiler:

ekl + s -
g pagall + ol -
all+res, -
oradl il
Ll L) + Ja -
Was + 8l -
Aaaledglel

) e el -
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Etiketleme

Ogretmen dgrencilere ¢esitli ciimlelerin bulundugu calisma kagidini
dagitir. Ogrenciler ciimleleri okuyarak igerisindeki esdizimsel driintiileri
bulmalarin1 ve anlamlarini tahmin etmelerini ister. Alistirma sonunda
o0gretmen, Ogrencilerden bulduklar1 esdizimsel Oriintiileri anlamlariyla

beraber sdylemelerini ister.

Calisma Kagidi

Lo ¢S gallid) g sSon JLEEN aay Gandl D)5 sedn ) sedie o) anhe slel -
OF (oamin  gnd) As a5 Al (S alall slae) A8 5l Jss s ")

(Kaynak: bbc.com/arabic)

Loy 2595 slsel 103 Tussi seall o &L (Y Gisy o, (Y) -
Lisy 18154501 103 aly s adas 3 Gl

(Kaynak: alarabiya.net)

17 N ealall S 0 518/ 5 A Uigle 11 e ) gl @iyl e JUall Jasms b -
Jsy casila oo Aol 3l 50 58l oy o)) s sn/ siss Sl sles Qloa/didl (8 Lisile
Gagudd Al pall =300 (V) s prasall 138 2 50al) (SME ) () yad b & ) 3l

L e 5 alalakall 5 jladl s laddlll 5 aladdl 5 ZakadlS cas) il 5 sl (e sl xisall

(Kaynak: aljazeera.net)

Sy pilie e S8 A e Ul s dm o)l s Bl Agnlsa i, (£) -
LY 5l Las A6 Lallall Coall aay allall & (i ST n 1991-1947 IS Lilaal
o gl a5 A 5! Baaial)

(Kaynak: aljazeera.net)
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13 acUnall Ly and il 45, jlall e 38 il o) ) 5 andaall 138 b aladall i Al 5 il 5 -
o) sk ol et Cany W el (2) 5 sediall (3l

(Kaynak: bbc.com/arabic)

Lleld Y A8 Ll () -Cpeall 8 daall Lk o) allly J g 5un a5 L a9 JU 5 -
$3ie sl e Gl Sl pdie maal s ¢, (1) 58 Cugndll gl
Aol &l 8 SV Al Caa s Al jlaad) 138 Caa 4S5

(Kaynak: telemaroc.tv)

A sSiall glaliall (B, (V) e sf cub qany S il e -
Sl 35hAS Y g il b Al Ganadd ) WY edl 2 saad JI5N el a o
5 paial) laliall 8 Lay o Apl) cledal) g iy

(Kaynak: skynewsarabia.com)

iOO B A ) 4a8 )11 028 Bas 51 58 e () () JUB 5 LS5 A8 Sl Gl () slall S
Adhiall Qg s saYl sl (1) 155Sah ol 0l agisin O ole

(Kaynak: tika.gov.tr)

B3l Copall (£) dad da b (1) (ulill) 80 caadas (V) Naa B0 () s ga¥)

Ll el (9) Al il (A) sl sh Ala (V) (oasall saall (1) ¢le ¢ suall Tadasi (0)

Etkinlik sonunda Ogrencilerin bosluklara doldurdugu esdizimsel

ortintiilerle ilgili ciimle kurmalar istenir. Kurduklar1 ciimleleri sinifta

okurlar.

Gosterme

Ogretmen ogrencileri 4 grup ayirir. Gruplardan kisa bir diyalog
canlandirmalarin1 ister. Gruplarn onceki etkinliklerinde kullandiklar
kaliplar1 canlandirmalarinda kullanmalar1 istenir. Canlandirmanin

konusunu grup ortak bir sekilde belirler. Ornegin, bir kisi bir konu
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hakkinda goriis bildirir. Digerleri konuya katilir ve bir diyalog ortami

olusturulur.

Tekrarlama Onceki etkinlikteki 4 grup aym sekilde devam eder. Her grubun bir arada
oturmasini saglayacak sekilde simif diizenlenir. Ogretmen her gruba
belirli esdizimsel Oriintiiler verir. Gruplar esdizimsel Oriintiileri
kullanarak bir haber metni yazmalari istenir. Daha sonra gruplardan bir
kisi spiker olarak belirlenerek haberi sunmalari istenir.
1.Grup: sl G e Caslae <l Ly paal ool Gkl
2,Grup: eLaall 3.3\‘)\ c_)\),\\ slagd “._l‘)aj‘ Canlail w\‘)s.'\ :\.4.\‘)3
3Grup ¢l 3 Al csllly o 5 ¢ Jal YETEQAERTY J);\
4.Grup: ) e <y il aal dildad 8l el e ol ) cde s

Kutlama En begenilen haber sunumu segilir ve o gruptaki 6grencilere hediye

verilir.
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9. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

>

vV Vv VY ¥V V¥V V VY V

Arapca konusma etkinligini kaygidan uzak bir sekilde gerceklestirir.
D1s faktorlerden etkilenmez.

Hata yapmaktan korkmaz.

Yeterli motivasyona sahip olur.

Hazirliksiz konusma yapar.

Tekrara diismeden konusur.

Ciimleleri zihninde rahatlikla toparlar.

Dinledigi/izledigi icerikle ilgili olan sorular1 yanitlar.

Dinledigi/izledigi ile ilgili goriislerini belirtir.

Yontem: Kuantum 6grenme.

Teknikler:

Not-ay teknigi, siniflandirma teknigi, salkimlama teknigi.

Arag¢-Gereg: Beyni harekete gecirmek i¢in barok miizik, resim, not-ay ¢alismasi.

Dersin Boliimleri

Yakalama

Ogrencilere “Cevre Kirliligi” baslikli bir metin okutulur. Ogrencilerden
bu metne uygun olarak noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat

edecek sekilde okumalar istenir.
(sl gl
Aauie 3l e s Al e gal o o) sl o elal o (o, Jaa dalee a8l e & glill (o jan
Sy LS cpmada Ay 43 sl 5ale JWA0) DA (e lld 5 alaaiu S dailia 5 A5l e
ihae U8 L) die il gla syl all da a5 < saall 5 guiall Jia dagud) ¢LuiY) liic)
DA ) (25 Lae Aol Al ) 45 5L o) 50 i) ) ey S slil) mllace A5 b
el sil 5ol ile gy ol IS Lile
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klll.:\_;:\.am.\ JL\’J\ _5‘ c:i\})n _5‘ E_I\JL’J\ dlac.\}gj\ ‘éA:EJLa'A J‘j—n dLA.JJ LY ‘c.\}g.” &L\jﬁ
&LU){)S})J%J\A\}AJLMLTM}‘@M\EM\ i g el palldaia gda) il
Al A g8 ldasa (e Ol g Hlall Gl ja g 4 guanll LS yall

slaall i) 33 5l ) g clapnall 5 5Lt e dilall Ciladansall Gy g5 iy 5 ¢olaall 5l
e JS i) 5 Ailuasl o) 5allS 5 jlall o) gall Cy pacad oy Laie Glld Gy 5 Gd sl
DBl 5 alaaiu¥) Cis (e ()Y mlaud Baga (@liad) S jaedi s ¢ V) Gl
el y il (e alail) 25 Y Ledie Sl Gy g calall JISET acn e 5 a8l 5 dpmylal)
Clanse JS8 e 4 5l 34 5lesSl) cilactiall Gulill ¢ i Lasie Saaay LS diapaall 43 Ll
.Bwi ji

JSG sl i) elaadl &1 5] 5 cpaedll Jlae 5 Alha i€l il glall Cany Gaamy g 645 i) &gl
8500 Sl Jaliis cdgmplall (alaall (e Lgtiad 4yl 68 AN dagi dpatan) 4 5
Acmaall HUacY) 5 el g duelicall AdadaY) g culladl) elal) gdae ) 3l Adads) & 5l &gkl

SN el ad rle ) () a5 48 st e e Bgn 5K Lo Ll 5 ¢ nandl &l
GAla o st Gua e Akl Gladaiiall gaaii Ladie dhaag g ¢ ) jall &ihill Al
A0 83 sl s ) slad o daiily cleliall 5 paldd¥ ol Lavie 5 il oa
laaall 5 e 5l padl @b Jadiy 8 5 ¢ e e ann Bl

Ll 8 dpelicall diill e daslill b glall il 3] s 5 ¢ e luall &l
Al e palddll g cdlanioiall sliall s yiy ccleliall e dailill el ddanlal)
Jigy g Ll 15yl gl 138 galy My (V) cand Aabadl o sall (s ecllal)
slallde ol Haam Ul aUaill 8 YOS Cany g il geal)

s Al i lae aelilnal) e) gall Ja il AR Gy Ciasg g ¢ A guiall & gl
ol Laldy e i LS Al shall palall ol sall g daiil) 4 Jla

(Kaynak: mawdoo3.com)
Metin okunduktan sonra 6grencilere agsagidaki sorular yoneltilir:
1.Cevre kirliligi nedir?
¢ i) skl s L
2.Kag ¢esit ¢cevre kirliligi vardir? Nelerdir?

) 51 A Lo 953 5 sl Al &l g il s oS
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3.Su kirliligi nasil olusur?
oleall &gl Caay (i
4.Giirtiltl kirliligi nedir? Giinliik hayattan 6rnekler vererek aciklayin.

Ao sall 3Ll e Al ) €l gual) E sl s L

Iliskilendirme Ogrencilerle cevre kirliligi {izerinde tartisilir. Ogrenciler konusma
esnasinda “Cevre Kirliligi” baslikli metinden yararlanabilir.

Etiketleme Ogretmen bilingli tiiketici davranisina 6rnek olarak tahtaya birkag gorsel
asar. Ogrencilerden resimleri yorumlamalar1 ve gorsellere iliskin
arkadaglarina bir mesaj vermeleri istenir.

Gosterme Asagidaki yonerge ogrencilere verilerek onlardan bir slogan yazmalar

istenir. “Arkadaslarinla beraber keyifli bir vakit gecirmek igin parka
gidiyorsun. Parka gittiginde insanlarin her yere atik ve ¢opleri birakmis
oldugunu ve parkin ¢ok kirli oldugunu gériiyorsun. Parkin kirletilmemesi

ve ¢oplerin ¢op kutularina atilmasi i¢in uyari sloganlart yazabilir misin?”.
38 Gl of 55 ¢ Aaall ) i Levie @lilBaal g aes < 5 oliadl Al ) X
g i ) e AUS iy Ja Vs Adiasie Al (5 e JS L Aabadll 5 coilail) | oS s

. Sl gaolica & ALl Ll g Aipaal) sl Y s
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Tekrarlama

Ogrencilerden “Cevre Kirliligi” bashikli metinden yola ¢ikarak cevre
kirliligine yol agan etmenleri Not-ay teknigi ile renkli kagitlara ¢izmeleri

istenir.

Kutlama

Ogrencilerin ¢izimleri sinifta incelenir ve ¢izimler panoya asilir.
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10. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1
Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

» Fasih ve lehge ifadeleri ayirt eder.

» Kelimeleri dogru telaffuz eder.

» Dinledigini metinde gegen kelimeleri anlar.

» Sam ve Kabhire lehgelerinin genel 6zelliklerini bilir.

Yontem: Kuantum 6grenme.

Teknikler: Canlandirma, iligskilendirme, diyalog.

Arac-Gerec: Beyni harekete gegirmek i¢in barok miizik, ses kaydi (sarki), calisma kagidi.

Dersin Boliimleri

Yakalama

Ogretmen dgrencilere Arapga radyo tiyatrosundan kisa bir kesit dinletir.
Ogrencilere dinledikleri konunun ne oldugu sorar. Ogrencilerin

goriislerini alir.

Mliskilendirme

Ogrencilere daha once Ogrendikleri lehge sarki dinletir. Ogrencilerin
sarkida gecen lehce kelimeleri tespit ederek kiiciik bir not kagidina
yazmalari istenir. Tespit ettikleri kelimelerin fasih karsiliklar1 hakkinda

kisa bir tartigsma yapilir.

Etiketleme

Ogretmen tahtaya bazi lehge kelime ve ifadeleri yazar. Ogrencilerin bu
kelimelerle ciimle kurmalarini ister. Ogrencilere yeterli siire verildikten

sonra 6grenciler mektuplarini okur.

38 o Olile e

X

Pt A< b sesnafln grcre
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Gosterme

Ogretmen tiim sinifi ikiserli gruplara ayirir. Ogrencilere Misir lehgesinin
bulundugu iki kisilik diyalogla 1ilgili c¢alisma kagitlar1 dagitilir.
Ogrencilerin bu diyaloga calismast igin siire verilir. Daha sonra dgrenciler

tahtaya ¢ikarak bu diyalogu canlandirirlar.
Diyalog 1
0l Ulae Laipudl) o ot sdiile
e g laial (gaie Can) Ul aaa]
¢S ol il e siile
58l g a Ul g (iaviee Ul Caul Y taes]
Sl 8 5 (el 4l e i
$om S 13 (Ldlan) 171 delull (raall Cuudl aaal
Calill Ui e Al dile
0 go i bsla 5 Sa taal
Bk g B yaal e g yia cAdle
JRTEPINE PR P PEXVEY
A rizile
Diyalog 2
Alaa Ul sdaaa
oS Ul 5
RENENENEFEZEVIEN
fay) JSUia 3le 5y 50
€35 Sa LSU 3 e danad
Adlide dala 3 ple U Al dala JSU L § S0 13 )
Ll e cu B s andae (A9 0 b tdsas
Ade Cuaan Ul 3y 8

a8 aaie o) 1o (el riagea
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Tekrarlama

Ogretmen 6grencilere lehge bir sarki dinletir. Sarki sdzlerini iceren bir
calisma kagidi dagitir. Ogrencilerin dinlediklerine goére metindeki
bosluklarin doldurmalart istenir. Etkinlik sonunda metindeki bosluklara
gelecek olan kelimeler 6gretmen tarafinda sdylenir ve 6grenciler dogru
ve yanlis cevaplarini kontrol ederler. Ogrenciler sarkidaki lehgeyi tahmin
etmeye c¢alisir. Tahmin ederken hangi Olgiitleri g6z Oniinde

bulundurduklar: sorulur.

Calisma Kagidi

e b o) S/ 598
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ad (£) el clic Sa (V) @kl dejle (Y) asiall salle (V) shasad)
Ol iy Gl (V) ¢ a5 () adale le ) (0) clusall Jual

(Kaynak: arz.wikipedia.org)

Kutlama

Calisma kagidindaki bir lehge sarki 6grenciler tarafindan sdylenir ve alkisg

tutulur.
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11. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

» Kelime dagarcigi gelisir.

vV Vv VY V

Ogrendigi yeni kelimeleri ciimle iginde anlar.
Basit climleleri rahatlikla anlar.
Telaffuzu birbirine benzeyen harfleri ayirt eder.

Telaffuzu birbirine benzeyen kelimeleri ayirt eder.

Yontem: Kuantum 6grenme.

Teknikler: iliskilendirme, tekerleme.

Arag¢-Gereg: Beyni harekete gegirmek i¢in barok miizik, video, tekerleme kartlari, ¢alisma kagidi.

Dersin Boliimleri

Yakalama

Ogretmen dgrencilere Arapga tekerlemelerin sdylendigi bir video izletir.

Ogrencilere videonun konusu hakki sorular sorar ve 6grenciler goriislerini

belirtir.

Mliskilendirme

Ogretmen Ogrencilere anadilde herhangi bir tekerleme bilip

bilmediklerini sorar ve biliyorlarsa 6grencilerden birer 6rnek alir.

Etiketleme

Ogretmen tahtaya 3 tane tekerleme yazar. Ogrencilerin bu tekerlemeleri

sdylemelerini saglar. Ogrenciler tekerlemeleri sdylerken de telaffuza
dikkat edilmelidir.

‘2.‘ A::\.\‘j L“d: A::\.\ ’) A;‘ L~.1An .\\ uu .\\“ L“‘.‘A::\.\ -
Lol b Jlas e STU b o iy Jlas -

_Méjajmqgmjdwuduﬁi -

Gosterme

Yabanct dilde seslerin dogru kullanimi icin tekerlemelerden

yararlanilabilir. Bunun i¢in 6gretmen 6grencilerin “U” seklinde oturacak
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sekilde siralar1 diizenlemelerini ister. Her bir 6grenciye tekerlemenin
yazili oldugu kartlar1 dagitir. Bu paylasimda bir 6grenciye diger
dgrencinin tekerlemesiyle ayni1 tekerlemeler denk gelebilir. Ogrencilerin
kartlarindaki tekerlemeleri sesli okuyarak iizerinde galigmalart igin siire
verilir. Ardindan Ogretmen kartlar1 toplar ve ogrencilerin sirasiyla
tekerlemeleri sOylemelerini ister. Tekerlemeyi yanlis okuyan 6grenci
“pas” diyerek diger arkadagina sozii verir. Her 6grencinin 3 adet pas hakk1
bulunmaktadir. Sona kalan ve tekerlemeyi dogru sdyleyen Ogrenciler

alkislanir.

Tekerlemeler:

e gl o (oalibey oalide go Ul 2o ity Ul v 7l go e -
i L il

Mg (yhay by oSk ()Y oSk oy Jai 525 Wiy 5 Llay (yhay by oSikay -

Ablopaln jall,ilecly -

SR SE P T Y S P YOl LI

i) 8 a0 8 anl s aS 8 8L 8 aal Ul oS0 8 ginds Lajlingd -

Tekrarlama

Ogretmen icinde haber metinleri olan 5 farkli calisma kagidini rastgele
ogrencilere dagitir. Ogrencilerin kagittaki haber metnini okuyup haberin
ozelligine uygun bir baslik belirlemesi istenir. Ogrencilere hazirlik i¢in
yeterli siire verildikten sonra haberi sunmalar1 istenir. Ogrenciler haber
sunurken duygu, vurgu ve tonlamalara dikkat etmelidir. Burada
ogrencilerin sunum kabiliyetinin gelismesi ve telaffuz aligtirmasi yapmasi

amaclanir.

Calisma Kagidi
Haber 1
s S Cpmall Ol il sl Leaal 023 ol Sl il S aa) s JAN a5 7 e

i Cpn 8 bAYI Y1 3 1) e A il (o sl e < jda el sa s Aalll Ly
A S ) A 8 el sl jalas (e Y (4S5
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MAALYLG Ly g S8 Cpal) Ol 2 Claslae Lilia ¢ Gasedl) o gl oSl J
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Haber 2

Caxial g ¢V eluse (LS 3 sia (Ula A0V s la 135.856.4 558 Oluas GV 1) e
s s Ol 5 50 5V 5l S Legy pad LS ¢ ) sl Jlaill (3halia ) Laa U
G ) JIN shlie 8 Gilase Ak 22 il A5 19 o)) A8 il daa Al s
ol Bl ) 5 (e bl Had DU o gia

Ak 155 W90 asll s ciesd Jgall oda of - sy s e 3y a8 e 51 jsl) Cma gl

L3Sl il ga g 3 5 Aalae Y (e 35S Gl ) Al (JI I e () peaiall
Aal¥

Haber 3
BJ\:\MLE‘;(:AS.\MJKAM‘ d\a.a‘zg "df:}f:" 8@}\.&3\.@4‘\ "4 (e e Kﬁd\é
o G (MAE AT Cul gal) elal andy Wila glain AV salall et B)@A_i..\ 39
JRREN TS TR A PR WA DEFE Rl AR

LS ) e alls Jam ) < el Al alall g aaad) il ] gmilia sty g
A1) 5alal ) a8 5 4 jlad) (3l 5 5 jbd) elal Capanty a3 5 A

sale) 5 el ASja e il slaa ity Led rranin J2 2 ae 0 sbadl) G s o Cinia
L ol (A S 4 g3l

Haber 4

el e sall ) Uad) o 53 4R % L jle (53 Joal iia JY) gall #liall e
il ddume o gl A alimadiy () 581 el Ly 2s)sY) (sl Ak

Jals cps JUa1 (5550 Sles Chal (8 1996 ale ol day cpiy i) (G A5 Aga) 5
2558 3 salsell Sl o o i ISy Gl 585 (Sl ) e
Aglae dal e i ) dalall Gy JUa) G5l OIS 34 il e o) ol £ sanas

il e Bl Al Al (5 5l (A sdia ) (0 Akl 15 ans a dass 0 ]
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Haber 5

Lolally aladl 13a LI 350 sad Aailall (g9 38000 5 Labd) (o gial dillay jll dpapalSY) Cliia)
) Cadidl S LS Gilsall G SV Cuaill Sl ol e G cpald IS
LedlSaly angall a8 Bl A5 edlinn Juadl 8 ka5 S Al A 50 Adl5e Caden
il 3 3oy a5 ) 6y shan) i) dpeadid a3 1L il 5l dalial)
G5 e e g aad ol e ) Q)@ gl el ¢ SY clalie i sadl Jaad Al
palall J8 g ) 50 3 sle ol s 5 3l cialia ) Lgwdi A 3V 8 5 ¢y BY) Jual!

L kel (lad JiSisale ] 5 Led o saill Aadalia 3 Capu

(Kaynak: aljazeera.net)

Kutlama

En begenilen haber sunumlari segilir ve haberi sunan 6grenci tebrik edilir.
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12. HAFTA DERS PLANI

Smif: 1

Siire: 50+50=100 dk

Kazanimlar:

>

YV VvV VYV Y V V VY

Onceden 6grendigi kelimeleri yeni 6grendigi kelimelerle birlestirerek ciimle kurar.
Grup calismalarinda aktif rol alir.

Duygu ve diisiincelerini bir bagkasina aktarir.

Konusurken 6zgiivenli olur.

Grup calismalarinda bir rol {istlenir.

Arapca kendini ifade eder.

Grup icerisinde Arapca konusma aligtirmalari yapar.

Ogrenci iletisime agik olur.

Yontem: Kuantum 6grenme.

Teknikler:

Kurgulama, dogaglama, canlandirma.

Arag¢-Gerec: Beyni harekete gecirmek i¢in barok miizik, SN 1K hikayesi, harita.

Dersin Boliimleri

Yakalama

SN1K

5NIK ile dinledigini anlama ¢aligmasi i¢in uygun araglardan biri gazete haberleri

veya yazilari olabilir. “Bir Muhabir Olsaydin!”
I el yo i€ 1)

Ogrencinin bir metnin igerigini kavrayacak sekilde etkin dinlemesine yonelik bir

etkinliktir ve malzemesi bir gazete yazisidir.

Her 6grenci bir gazetenin muhabiridir. Okunacak metnin igcerdigi bilgilerle bir
haber metni olugturmalar1 gerekmektedir. Metinde, bir haberin gerektirdigi temel
bilgilerin bulunmasi ve ayrintilarin dogru saptanmasi gazetenin prestiji agisindan

onemlidir. Dinlerken mutlaka not alinmalidir. Oncesinde gazeteciligin temel
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ilkesi olan SN1K hatirlatilmalidir. Asagida habere konu olmasi i¢in Victor

Hugo’nun “Sefiller” romaninin 6zeti yer almaktadir.
EE BT
sl ) 5,5 padla

At aay 4al o Gl 38 gl lalls Ola OIS Cua i 8l i A B 1815 ale Aol Tag
Ledldal g 452Y 3ok A% jas Cuanay Ol shas (e s s sl sh (s (3 L saase Laliad A e
laal (i g V)5 coell Baaall 43Y glae e s A i i Dl e sa () sty ()
e plins Tl L e 358 ) iy (531 el o 3l s ooy gl ALl s A (8 (30l
31l s cumal) 0Say (3 yhall de 8

2 Jell e Lol 8 glalld gla o W) el e (A i Anae il Uy pre JL adliaid I 2y
hel 0o g 4l Jjse pallah Ao dll ade (i Ladie 5 oluY) (ha dpnd I gl Gany 438
ot 38 LailS bl (b ilanad 3G b ddle s L o oy ol 4l 5 Luadll 1Y) olalla
s 4l g b Ol Gla e Ja e da 3815 ¢ umaiy il 138 3,80 J A L)) el
3l ) 3 lall aal (e (AT 5 e (3w (ladld (15 lauadll o3 il lalla Sa ) 4nsdl (40 o
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(Kaynak: lakhasly.com)

5NIK ile dinledigini anlama g¢aligmasinda yazilan haber metinleri, 6gretmen
tarafindan, asagidaki sorulara verdigi yanitlar agisindan, degerlendirilerek bir

sonraki derste geribildirim verilecektir.

Olay NEdir?/¢casll sa

Olay NEREDE gerceklesti?/cualall a8 5 oy
Olay NE ZAMAN gerceklesti?/$&alall a8 5 i
Olay NEDEN meydana geldi?/$&alall «3 5 13l
Olay NASIL gergeklesti?/$&alall o8 5 oS

Olay1 KiMler gergeklestirdi?/¢&aall o6 o1

fliskilendirme

ideal Sehir

Ogrencilerden hayal ettikleri bir sehir krokisini kdgida ¢izmeleri ve ardindan
cizimin alt kismina sehrin Ozelliklerini yazmalar1 istenir. Son olarak da

ogrencilerden sehirleriyle ilgili bir haber metni yazmalar istenir.
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Etiketleme

Ogretmen 6grencilerin yerleske icerisindeki bir noktaya gitmek isteseler nasil

gideceklerini tarif etmelerini ister.

Gosterme

Ogretmen, oOgrencilerin smifta serbestce dolasabilecegini ve kendisinin
sdyleyecegi yonergeleri dikkatlice dinlemeleri gerektigini soyler. Ogretmen
komut verdiginde herkes yanindakiyle ikili es olur ve eslerin birbirine esler
birbirine doniik bir sekilde kendilerine bir yer bulup otururlar. Ogretmen

yonergeyi verir:

Ogretmen eslerden birine krokiyi digerine bos bir kagit verir ve aym anda
dogaglamay1 baslatir ve dinleyici dinlediklerine gore kagidina krokiyi ¢izmeye
baslar. Anlatici “Hartum Havaalani”’ndan “Sudan Ulusal Miizesi’ne nasil
gidilecegini tarif eder. Yeterli siire bittikten sonra esler krokinin dogru cizilip

c¢izilmedigini kontrol eder.
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Tekrarlama | Daha sonra 6grenciler sehirleriyle ilgili sorular hazirlar ve birbirleriyle sehir
hakkinda réportaji1 yaparlar. Roportaj 6rnegi:
Merhaba, 6ncelikle bize vakit ayirdiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.
1.Oncelikle sizi tanmimak isteriz. Bize kendinizden bahseder misiniz?
2.Sehrinizi planlamaya ne zaman basladiniz?
3.Sehrinizin en 6nemli 6zellikleri nelerdir?
4.Sehirde ulagim nasil saglaniyor?
5.Baska bir sehir planiniz var m1?
lle Cojuti o 35 Lna dlify e 3 1S5 L e
felisr e U yds of oS Ja 1
Saliipsal Tl iy e 2
felinae <l jaae pal o2 3
ehiall 5 sial) Ll sl (S 4
Sl dpedha bl da 5
Kutlama Ogrencilerden roportajlar hakkinda goriis alinir. En begenilen roportajin raportdr

ve davetlisine kitap hediye edilir.
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13. HAFTA DERS PLANI

Sinif: 1
Siire: 50+50=100 dk
Kazanimlar:

» Grup ¢alismalarinda aktif rol alir.

» Duygu ve diisiincelerini bir bagkasina aktarir.
» Konusurken ve dinlerken 6zgiivenli olur.
>

Kalip ifadeler, atasozleri ve deyimleri uygun durumlarda kullanarak anlatimini

zenginlestirir.

A\

Ders stirecindeki degisimleri ve gelisimleri degerlendirir.

» Kuantum 6grenme modeli destekli dinleme ve konusma becerilerine yonelik dersi

degerlendirir.
» Kuantum 6grenme modelinin giiglii ve zayif yonleri hakkinda goriis bildirir.
» Derse yonelik kazanimlarinin gelecekte mesleki hayatina etkilerini degerlendirir.
Yontem: Kuantum o6grenme.
Teknikler: Iliskilendirme, canlandirma, metaforik 6grenme.

Arac-Gerec: Beyni harekete gegirmek i¢in barok miizik.

Dersin Boliimleri

Yakalama Ogrencilere ilk dersten son derse kadar 6grendigi kelimeler, kaliplar,
deyimler, atasozleri, esdizimsel Oriintiileri hatirlamalarini ve etkinliklerin
onlara kattiklar1 hakkinda konusulur. Ardindan ogrencilerin en fazla

aklinda kalan kelime ve ifadeleri tahtaya yazmalari istenir.

Iliskilendirme Ogretmen goniillii 6grencilerden baslayarak seviyelerine uygun olarak

tahtada yazan ifadelerle ilgili climle kurmalarini ister.
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Etiketleme

Bir 6grenci bir ciimle kurar ve anlik olarak diger 6grencinin o ciimleyi
devam ettiren bir climle kurmasinmi istenir. Ciimle kuramayan 6grenci

“pas” hakkin kullanarak sozii diger 6grenciye verir.

Gosterme

Kuantum Ogrenme Nedir?

Ogretmen 6grencilerin “U” seklinde oturmalarm ve ikili grup olmalarini
soyler. Ardindan yonergeyi verir. Ogrenciler kuantum 6grenmenin amag
ve kazanimlarim diisiinerek kuantum 6grenmeyi bir duygu, bir diisiince
veya bir nesneye benzeterek bunu bir cliimle ifade etmeleri ve ayni
zamanda canlandirma yapacak anlatmalar istenir. Ornegin (Kuantum
O0grenme grupla oynanan bir oyundur), (Kuantum 6grenme ormanda
ylrliylis yapmaktir) gibi ifadeler kullanarak bir slogan hazirlarlar.
Hazirlamalart i¢in gruplara siire verilir. Ardindan gruplar sirayla
diistincelerini ifade ederler. Tiim gruplar ciimlelerini sdyledikten sonra

etkinlik sonlandirilir.

Tekrarlama

Ogretmen dgrencilerin 4-5 kisilik grup olusturup birlikte oturmalarini
sOoyler. Her grubun kendi arasinda degerlendirme yapmalar1 istenir.
Ogrencilerin dénemin basindan sonuna kadar tiim dersleri hatirlayarak
Arapga sozlii iletisim becerilerinin gelismesine katkida bulunan ya da
degistirmek isteselerdi hangi derste hangi etkinligi ve igerigi degistirmek
istediklerini konusurlar. Grup ic¢inde bir raportér olur ve grup ic¢inde
yapilan degerlendirmeleri not alir. Ardindan her grup bir s6zcii belirler ve
yazdiklar1 raporu okur. Tiim gruplar raporlarin1 okuduktan sonra
gruplarin yazdiklar1 goriisler hakkinda konusulur ve 6gretmen tahtaya tek
bir rapor halinde yazar. Tim goriisler alindiktan sonra Ggretmen

ogrencilere tesekkiir eder.

Kutlama

Ogretmen &grencilere getirdigi atistirmaliklar1 ikram eder. Herkes

alkislanir. Ogretmen dersi sonlandirarak donemi kapatir.

14. HAFTA DONEM SONU SINAVI
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OLCME DEGERLENDIRME

Her iki donem i¢in 14 haftalik 6gretim programinin 7. haftasi ara sinav ve 14. haftas1 donem sonu
smavi olarak belirlenmistir. Tasarlanan 6gretim programinin kazanimlari ve igerigi goz Oniinde
bulundurularak 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerinin 6lgme ve degerlendirilmesinde 6n
hazirlik olarak 6gretmen bir puanlama tablosu hazirlayabilir. Olgme ve degerlendirme siirecinde
Ogrencinin psikolojik durumu sinav puanini dogrudan etkileyebilecegi i¢cin 6gretmen, 6grencilerin
kendilerini rahat hissetmeleri ve hata yapmaktan korkmamalarini saglamalidir. Puanlama
yapilirken konusma becerisini etkileyen her faktor kendi i¢inde degerlendirilmelidir. Konusma
becerileri i¢in 0grencilerin ciimle kurma, telaffuz, dil bilgisine uygunluk, akicilik ve karsilikli
konusma gibi faktorleri ayr1 ayr1 degerlendirmesi gerekmektedir. Puanlama 6grencinin konusma
aninda degil, konugma sonrasinda yapilmalidir. Dinleme becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesi
icin ise tek bir aracla dinleme becerisi 6lgmek ya da kesin bir yargida bulunmak dinlemenin
dogasina ters diisebilir. Dinleme becerisinin degerlendirilmesinde konusma, okuma ve yazma dil

becerileri de siirece dahil olmaktadir.

Sonug olarak dgrencilerin sozlii iletisim becerilerinden dinleme becerileri, dinledikleri metne gore
bosluk doldurma, soru-cevap ve agik uglu sorularla dlgiilebilir. Ayrica dinledikleri bir hikdyenin

devamini yazmalari istenebilir.

Konugma becerileri igin 6grencileri ikiserli gruplara ayirarak rastgele bir konu vererek bu konu
hakkinda konusma yapmalar1 saglanabilir. Diyalog esnasinda Ogrencilerin performanslari

bahsedilen puanlama formuyla degerlendirilebilir.

Ogrencilerle teker teker goriisme yapilarak konusma gerceklestirilebilir. Bu konusmada baslangig
olarak Ogrenciyle selamlasma ve giinliik basit sorularla baslanabilir. Daha sonra her 6grenciye
farkli olacak sekilde bir resim gosterilir ve resimdeki insanlar hakkinda ve insanlarin neler

hissettigini tahmin ederek konusma yapmasi istenebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen veriler 1s18inda olusturulan yorumlara yonelik sonuglar
Ozetlenmis, bu sonuca yonelik aragtirmacilara, yabanci dil egitimcilerine ve yabanci dil egitimi

veren kurumlara yonelik Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonug¢

Bu arastirma yabanci dil olarak Arapga egitimi alan &grencilerin sozli iletisim becerilerini
gelistirirken karsilastiklart zorluklar tespit etmek ve bu zorluklarin giderilmesine yonelik
oneriler sunmak i¢in yapilmistir. Yabanci dil olarak Arapca Ogretiminde sozli iletisim
becerilerinin edinilmesine katki saglanmasi ve gelistirilmesi i¢in alternatif yontem oOnerisi
iceren bu arastirma, Yiksekogretim kurumlarinda Arapga egitimi veren boliimlerde 6grenim
gormekte olan Ogrenciler lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Arapca Konusma Becerilerinde Karsilasilan Problemleri Belirleme Olgegi” ve “Arapca
Dinleme Becerilerinde Karsilasilan Problemleri Belirleme Olgegi” kapsam ve yap: gegerligine
uygun ve gilivenirlik derecesi acisindan yiiksek bir 6lgme araci oldugu saptanmistir. Bu
olgeklerle 6grencilerin, Arapga sozli iletisim becerilerini gelistirirken duygusal, dil bilgisi,
kelime bilgisi, ses ve beden dili, anlam bilgili ve konugma ve dinleme becerileri 6gretimi temelli
karstlagtiklar1 zorluklarin nedenleri tespit edilmistir. Universitelerin Arap Dili Egitimi
boéliimiinde 6grenim gormekte olan 195 6grenciye uygulanan dlgekten elde edilen veriler analiz
edilerek yorumlanmistir. Elde edilen verilerden hareketle 6grencilerin belirlenen kelime ve
anlam bilgisi, duygusal nedenler, konugma-dinleme becerilerinin 6gretimi, dilin yapis1 ve derste
kullanilan materyallerden kaynaklanan problemlere yonelik faktorlerde cesitli sorunlar

yasadiklar1 goriilmektedir.
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Arapca konusma becerilerinde duygusal nedenlerden kaynaklanan problemler incelendiginde
ogrencilerin konusma esnasinda kaygilandiklari, akict konusamayinca gerildikleri ve
dinleyicilerin alay etmesinden korktuklari belirlenmistir. Konusurken yeterli motivasyona
sahip olmamama, dis etkenlerden kolaylikla rahatsiz olma, konusurken hata yapmaktan korkma
ve konusma becerisine hakin olmadigin1 diisiinme de yasanan sorunlar arasinda oldugu
goriilmistiir. Dilin yapisindan kaynaklanan problemlere iliskin veriler incelendiginde Tiirkce
ile Arapca arasindaki ciimle yapisindan kaynaklanan farkliliklar nedeniyle zorluk yasadiklar
ve dil bilgisine yonelik herhangi bir zorluk yasamadiklar1 tespit edilmistir. Konusma
becerilerinin 6gretiminde yasadiklar1 sorunlar incelendiginde telaffuzlar1 birbirine benzeyen
kelimeleri konusurken problem yasadiklari tespit edilmistir. Arap¢a konusma becerilerinde
kelime ve anlam bilgisinden kaynaklanan problemlere iligkin veriler incelendiginde 6grenciler,
akic1 konusabilmek i¢in Arapcada 6grenmeleri gereken ¢ok kelime oldugunu diisiinmektedir.
Ayrica konusurken ifade etmek istedikleri kelimenin Arapgasini hatirlamakta, mecaz anlamli

kelimeleri, esdizimleri ve deyimleri kullanmakta zorlandiklari tespit edilmistir.

Ogrencilerin Arapca konusma ve dinleme yaparken dil bilgisinden kaynaklanan herhangi bir
zorluk yasamadiklari tespit edilmistir. Arapc¢a dinleme yaparken kelime ve anlam bilgisinden
kaynaklanan problemler incelendiginde Arapca hizli konusuldugunda anlamadiklari, Arapga
kelime bilgilerinin eksik oldugunu diisiinmeleri ve dinledigini anlama alistirmalar1 yaparken
ciimlede gecen sayilar1 anlamakta zorlandiklar1 tespit edilmistir. Ogrenciler dinleme yaparken
dilin yapisindan kaynaklanan herhangi bir sorun yasamadiklari tespit edilmistir. Arapga dil
bilgisi kurallari, edat ve bagla¢ kullanimi1 vb. konularda sorun yasamadiklar1 goriilmiistiir.
Dinleme becerilerinin 6gretiminden kaynaklanan problemler incelendiginde 6grenciler sadece
ders esnasinda Arapga soru soruldugunda kaygilandiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin derste

kullanilan materyallere yonelik herhangi bir sorun yasamadiklar belirlenmistir.

Ayrica, caligmada Arapga 6gretiminde kuantum 6grenme modelinin kullanimi iizerinde yapilan
incelemeye gore Yiksekogretim kurumlarindaki Arap Dili Egitimi boliimlerinden alinan

verilerden yararlanilarak incelendiginde boliimlerde benzer bir derse rastlanmamustir.

Sozli iletisim becerilerinin etkinliklerle 6grencilere uygulama yapma imkani saglanarak
gelistirildigi yapilan caligmalar ve arastirmalarla kanitlanmistir. Bu baglamda Arapca sozlii
iletisim becerilerinin kazanimi ve gelisimi {izerine bir 6gretim programi tasarlanmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilerek hazirlanan ve uygulanan 6lg¢eklerden elde edilen veriler
incelendiginde Ogrencilerin hem konusma hem de dinleme becerileri kazanimi ve

gelistirilmesinde sorunlar yasadigi tespit edilmistir. Kuantum 6grenme modelinin agamalar1 ve
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bu agamalara uygun etkinlikler bu modelin en 6nemli 6gelerinden biridir. Kuantum 6grenme
modelinin temel ilkelerinden derse baslamadan 6nce smif ortaminin 6grenci motivasyonunu
artirmaya yonelik bir sekilde hazirlanmasi ve beyni harekete gegiren barok miizikle desteklenen
etkinlikler derste uygulanmasi, 6grencinin derse karsi sevkini ve motivasyonunu artirilabilir.
Calisma igerisinde hazirlanan 6gretim programi 6grencilerin Arapga sozlii iletisim becerilerini
gelistirecegi ve etkinliklerin 6grencilerin duygu durumlarina pozitif katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Arastirmada, yabanci dil ve Arapga 6gretiminde kuantum 6grenme modelinin yerini ve 6nemini
gorebilmek amaciyla oncelikle kavramsal agidan ele alinmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda
kuantum 6grenme modeli alaninda ¢alisma yapan ve Arap Dili alaninda uzmanlardan, Arapga
sozli iletisim becerilerinin gelistirilmesinde kuantum 6grenme modeli destekli bir 6gretim
programi1 hazirlanmasina yonelik goriisler alinmistir. Ardindan hazirlanan 6gretim programinin
incelenmesi i¢in ikinci kez uzman goriisii alinmigtir. Uzmanlardan alinan goriisler sonucun
ogretim programinin son hali verilmistir. Kuantum 6grenme modeli kullanilarak Arapga
ogretiminde sozli iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik detaylar iizerinde durularak ve
eksiklikler belirlenerek kuantum 6grenme modeli destekli Arapca Sozlii iletisim Becerileri
Dersine yonelik 6gretim programi sunulmustur. Arapca 6gretimi i¢in yeni olan bu ydntem

Arapea sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesi agisindan etkili olacagi diistiniilmektedir.

6.2. Oneriler

Calismada yapilan uygulamadan ve 6gretim programi Onerisinden hareketle asagida birtakim

oneriler sunulmustur.

Kuantum 6grenme modeli destekli Arapga sozlii iletisim becerileri dersi i¢in tasarlanan 6gretim
programinda Ogrencilerin konusma ve dinleme becerileri ile ilgili kazanimlar belirlenerek
etkinlik ve uygulama Ogreticilere yol gosterilmistir. Konusma ve dinleme becerileri yogun
uygulama ve etkinliklerle pekistirilerek gelistirilebilir. Bu nedenle programda yer alan
etkinlikler ve uygulamalar Ogreticinin hitap ettigi sinif diizeyine gore degistirilebilir ve

cesitlendirilebilir.

Arapca soOzli iletisim becerileri dersi 6grencinin konusma ve dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde biiyiik bir rol oynamaktadir. Ayn1 zamanda 6grendigi dili akademik ve giinliik
hayatta kullanabilme yetisinin gelismesine katk1 saglamaktadir. iletisimin en dnemli faktdr olan

sOozli anlama ve anlatim becerileri bu derste kazanilmaktadir. Yabanci dil becerilerinin
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kazandirilmas1 ve gelistirilmesinde 6greticinin de biiylik bir rolii olmasi nedeniyle derste
Ogrenciyi bilgiye ulastiracak ve bilgiyi uygulayacak bir ortam saglamasi ve etkili 6gretim
lizerine bir program hazirlamas1 gerekmektedir. Ogrencilerin pasif kaldig1 bir ortamda sézlii
iletisim becerilerinin kazanimi ve gelistirilmesi neredeyse imkansizdir. Bu nedenle 6greticinin
ogrencileri merkeze alan ve derste aktif olmasini saglayan yontem ve teknikler kullanmasi
gerekmektedir. Bu noktada kuantum 6grenme modeli 6grencinin bilgiye yonelik merakini
uyandiran, bilgiye ulastiran, bilgiyi 6ziimseyen ve uygulamaya gegiren bir 6gretim modeli
olarak yabanci dil 6gretiminde kullanilabilir. Calisma kapsaminda hazirlanan 6gretim programi
Arapca disinda diger yabanci dillere uyarlanarak uygulanabilir ve hatta farkli alanlarin

ogretiminde de yararlanilabilir.

Arap dili egitiminin verildigi lisans ve lisansiistii bolimlerdeki uzman akademisyenler kuantum
o6grenme modeli ve ders esnasinda kuantum 6grenme modeline yonelik etkinliklerin tasarimi
hakkinda bilgi verilmelidir. Akademik olarak sinif ortamlarinin monotonluktan uzak bir sekilde
hazirlanmas1 gerekmektedir. Clinkii alisilmisin disina ¢ikilarak rutinin bozuldugu 6grenme

ortamlar1 6grencilerin motivasyonlarini artirabilir ve zevk almalarini saglayabilir.

Kuantum o6grenme modelinin isminden otiiri daha ¢ok pozitif bilimlerin 6gretiminde
kullanilacag1 algist olusmaktadir. Halbuki sadece kuantum fizigi ile ortaya ¢ikan sonuglari
temel alan kuramlarin sentezlenmesinden esinlenen bir 6gretim modelidir. Bu nedenle sadece
bir 6gretim modeli oldugu diisiiniilmelidir. Kuantum 6grenme modeli 6grencilerin bilgiyi
uygulama yaparak ve etkinliklerle pekistirerek 6grenmesine dayanmaktadir. Literatiir taramasi
yapildiginda kuantum 6grenme modelinin yabanci dil 6gretiminde konusma becerilerinin
kazanim1 ve gelistirilmesinde incelendigi goriilse de daha ¢ok okuma ve yazma becerilerinin

gelistirilmesi ve kelime 6gretimi lizerine odaklandig1 goriilmektedir.

Son olarak bu ¢aligmanin hem Arapga dgretimine hem de diger yabanci dillerin 6gretimine
olumlu katk: saglayacagi, gelecek ¢alismalara 151k tutacagi ve drnek olacagi umulmaktadir.
Ayrica calisma kapsaminda gelistirilen 6gretim programi derste uygulanarak Ogrencilerin

Arapca sozlii iletisim becerilerinin edinmesi ve gelistirmesine olan katkis1 ve etkisi dlgiilebilir.
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EK1. Arapc¢a Dinleme Becerilerine Yonelik Problemleri Belirleme Olcegi
Sevgili Ogrenciler,

Bu 6lgek Sozlii Iletisim Becerileri dersinde karsilastiginiz problemleri tespit etmek amactyla
hazirlanmistir. Toplam 24 madde icermektedir. Ortalama cevaplama siiresi 10 dakikadir.
Olgege vereceginiz yanitlar Sozlii Iletisim Becerileri dersinin dinleme becerilerine dair
problemleri tespit etme ve ¢dziim Onerileri sunma agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Liitfen

yanitlarinizi yuvarlak i¢ine alirken asagidaki derecelendirmeyi géz éniinde bulundurunuz.
Katiliminiz igin tesekkiir ederim.

1=Tamamen katilmiyorum

2= Katilmiyorum

3=Ne katiliyorum ne de katilmiyorum

4=Katilhyorum

5=Tamamen katihyorum

Cinsiyetiniz: Erkek ( ) Kadin ()
Yasmiz: 18-25 yas ( ) 25-32yas ()
32 ve/veya yukarist yas ()
Daha once herhangi bir Arap iilkesine gittiniz mi? Evet ( ) Hayir ( )
Ogrenim gormekte oldugunuz iiniversite:

Gazi Universitesi ( ) Siileyman Demirel Universitesi ()

Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler

Dinleme yaparken esdizimleri anlamakta zorlantyorum.

Dinleme yaparken deyimleri anlamakta zorlantyorum.

Dinleme yaparken mecaz anlamli kelimeleri anlamakta zorlaniyorum.

Dinledigimi anlayamayinca kaygilaniyorum.

Dinledigimi yanlis anlamaktan korkuyorum.
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Dinledigimi anlamak i¢in Arap¢ada 6grenmem gereken c¢ok kelime
oldugunu diisiiniiyorum.
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Dinledigim konusma, ses kaydi, video ve sarkida gecen cogu
kelimenin anlamini bilmiyorum.

Dinleme yaparken Arapca bir kelimenin Tiirkgesini hatirlama
konusunda zorlaniyorum.

Hizli konusuldugunda dinledigimi anlamiyorum.

Dinledigim metinde ya da konusmada gegen sayilar1 anlamakta
zorlaniyorum.

Ders esnasinda ¢ok farkli konuda (politika, ekonomi, spor vb.)
kullanilan materyaller igerigi dinledigimi anlamada zorlanmama neden
oluyor.

Bir konugma dinledigimde fasih ile lehceyi ayirt edemiyorum.

Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler

Dinleme yaparken tamlamalarini (isim tamlamasi, sifat tamlamasi vb.)
ayirt edemiyorum.

Dinledigim climlenin dgelerini (6zne, yiiklem, zarf, tiimleg, vb.) ayirt
etmekte zorlantyorum.

Dinledigim bir climlede baglaglar1 anlamakta zorlantyorum.

Dinledigim bir ciimlede edatlar1 anlamakta zorlantyorum.

Arapcga dinleme yaparken duyduklarimi kagida dogru bir sekilde
aktaramiyorum.

Dinleme Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler

Smif igerisinde yeterli kosul saglanamadig: i¢in dinleme becerimi
gelistiremiyorum.

Derste dinledigimi anlamama yardimci olacak agiklamalar igeren
materyaller kullanilmadigi i¢in zorlantyorum.

Ders esnasinda dinledigim konuyla ilgili soru soruldugunda
kaygilaniyorum.

Derste uygulanan etkinliklerin dinleme becerimi gelistirdigini
diisiinmiiyorum.

Derste Kullanilan Materyallerden Kaynaklanan Problemler

Arapca dinleme aktivitesi genel olarak ilgimi ¢ekmiyor.

Dinledigim materyaller cogu zaman ilgimi ¢ekmiyor.

Arapca konusma becerimin iyi oldugunu diisiinmiiyorum.
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EK 2. Arapca Konusma Becerilerine Yonelik Problemleri Belirleme Olgegi
Sevgili Ogrenciler,

Bu 6lgek Sozlii Iletisim Becerileri dersinde karsilastiginiz problemleri tespit etmek amactyla
hazirlanmistir. Toplam 25 madde icermektedir. Ortalama cevaplama siiresi 10 dakikadir.
Olgege vereceginiz yanitlar Sozlii iletisim Becerileri dersinin konusma becerilerine dair
problemleri tespit etme ve ¢dziim Onerileri sunma agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Liitfen

yanitlarinizi yuvarlak i¢ine alirken asagidaki derecelendirmeyi géz dniinde bulundurunuz.
Katiliminiz igin tesekkiir ederim.

1=Tamamen katilmiyorum

2= Katilmiyorum

3=Ne katiliyorum ne de katilmiyorum

4=Katilhyorum

5=Tamamen katihyorum

Cinsiyetiniz: Erkek ( ) Kadin ()
Yasmz: 18-25 yas ( ) 25-32vyas ()
32 ve/veya yukarist yas ()
Daha once herhangi bir Arap iilkesine gittiniz mi? Evet ( ) Hayir ( )
Ogrenim gormekte oldugunuz iiniversite:

Gazi Universitesi ( ) Siileyman Demirel Universitesi ()

Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan Problemler

Arapca konusurken dinleyicilerin alay etmesinden korkuyorum.

Konusurken hata yaptigimda utaniyorum.

Konusurken dis etkenlerden kolaylikla rahatsiz oluyorum.

Konustugum konuyla ilgili soru soruldugunda kaygilaniyorum.

Anadili Arapga olanlarla konusmaktan ¢ekiniyorum.

Arapca konusma becerimin iyi oldugunu diisiinmiiyorum.
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Arapca konusurken kendimi gergin hissediyorum.
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Konugma smavlarinda istedigim basartyr elde edebilecegimi
diisiinmiiyorum.

Konusurken yeteri kadar konsantre olamiyorum.

Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler

Konugurken tamlamalari (isim tamlamasi, sifat tamlamasi vb.)
kullanmakta zorlaniyorum.

Konusurken edatlar1 kullanmakta zorlaniyorum.

Konusurken baglaclar1 kullanmakta zorlantyorum.

Konusurken ciimlenin ogelerini (6zne, yiiklem, zarf, tiimleg, vb.)
dogru yerde kullanmakta zorlaniyorum.

Arapca dil bilgisi kurallarina hakim olmadigim igin Arapga
konusurken zorlaniyorum.

Tiirkge ile Arapga arasindaki cilimle yapisindan kaynaklanan
farkliliklar nedeniyle Arapca konugsurken zorlaniyorum.

Konusma Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler

Telaffuzlar1 birbirine benzeyen kelimeleri konusurken karistirtyorum.

Derste kullanilan materyallerin icerigi konusma yaparken zorlanmama
neden oluyor.

Derste konusmami gelistirecek materyaller kullanilmadigir icin
zorlaniyorum.

Ders esnasinda konugtugumuz konular genelde ilgimi ¢ekmiyor.

Ders esnasinda etkinliklere yer verilmedigi i¢in motive olamiyorum.

Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler

Konusurken deyimleri kullanmakta zorlantyorum.

Konusurken mecaz anlamli kelimeleri kullanmakta zorlaniyorum.

Konusurken ifade etmek istedigim kelimenin Arapgasini hatirlamakta
zorlaniyorum.

Konusurken esdizimleri kullanmakta zorlaniyorum.

Akict konusabilmek i¢in Arapcada 6grenmem gereken c¢ok kelime
oldugunu diisiiniiyorum.
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EK 3. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu I

Arapca Sozlii Iletisim Becerileri Dersine Yonelik Kuantum Ogrenme Modeli Destekli

Ogretim Programinin Olusturulmasina Yénelik Goriisme Formu

Yabanci dil olarak Arapga dgretimi alaninda arastirmaciyim. Ogrencilerin Arapga
konusma ve dinleme becerileri problemlerinin ¢éziimiine yonelik kuantum 6grenme modeli
destekli Arapca sozlii iletisim becerileri dersi igin bir 6gretim programi tasarlamaktayim. Bu
dogrultuda arastirmanin ilk asamasinda uygulanan 6l¢ek verilerinden elde edilen problemlerin
¢Oziimiine dair sizinle goriismek istiyorum. Bu calismadan ortaya ¢ikacak sonug¢ ve dnerilerin
program tasarimina yon verecegini diisiinmekteyim. Ogrencilerin karsilastigi problemleri

goriisgme formundaki sonra gelen kisma ekledim. Arastirmaya katkilarinizdan dolayi tesekkiir

ederim.
Meryem Melike GUNGENCI
Arastirmaci
Tarih: .../.../...
Goriismeci: ..................

Goriisme Sorulari

~ 9

1. “Arapca Konusma ve Dinleme Becerileri Problemleri Belirleme Olgegi”nden elde
edilen problemlerden hangilerinin kuantum 6grenme modeli destekli sozlii iletisim
becerileri programui ile ¢oziilebilecegini diislinliyorsunuz?

2. Ogrencilerin Arapca konusma ve dinleme becerileri problemlerinin ¢dziilmesi
kapsaminda tasarlanacak “Kuantum Ogrenme Modeli Destekli Sozlii Iletisim Becerileri
Ogretim Program1” kazanimlari nasil belirlenmelidir? Gériisleriniz nelerdir?

3. Ogretim programi tasariminda elde edilen problemlerin ¢dziimii igin kuantum dgrenme
modeli tekniklerinden hangilerinin uygun oldugunu diisiiniiyorsunuz?

4. Ogretim programimin zaman planlamasi konusundaki goriisleriniz nelerdir?
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EK 4. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu I1

Arapca Sozlii Iletisim Becerileri Dersine Yonelik Kuantum Ogrenme Modeli Destekli

Ogretim Programi Tasarimiin Degerlendirilmesine iliskin Gériisme Formu

Yabanci dil olarak Arapga dgretimi alaninda arastirmacityim. Ogrencilerin Arapga
konusma ve dinleme becerileri problemlerinin ¢éziimiine yonelik kuantum 6grenme modeli
destekli Arapca sozlii iletisim becerileri dersi igin bir 6gretim programi tasarlamaktayim. Bu
dogrultuda arastirmanin ilk asamasinda uygulanan Slgek verilerinden elde edilen konusma
problemlerinin ¢oziimiine dair gorlsleriniz 1s181inda bir 6gretim programi tasarladim.
Tasarlanan 6gretim programinin degerlendirilmesi ile ilgili sizinle goriismek istiyorum. Bu
calismadan ortaya c¢ikacak sonu¢ ve Onerilerin program tasarimmna yon verecegini

diisiinmekteyim. Arastirmaya katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.
Meryem Melike GUNGENCI
Arastirmaci
Tarih: .../.../...

Goriismeci: ..................

Goriisme Sorulari

1. “Arapga Sozlii iletisim Becerileri Dersine Yonelik Kuantum Ogrenme Modeli Destekli
Bir Ogretim Programi Onerisi” incelendiginde ders igerikleri belirlenen problemlerin
¢coziimiinde uygunluguna dair goriisleriniz nelerdir?

2. “Arapca Sozlii Iletisim Becerileri Dersine Ydnelik Kuantum Ogrenme Modeli Destekli
Bir Ogretim Programi Onerisi” incelendiginde programin kazanimlari problemlerin
¢coziimiine uygunluguna dair goriisleriniz nelerdir?

3. “Arapga Sozlii iletisim Becerileri Dersine Yénelik Kuantum Ogrenme Modeli Destekli
Bir Ogretim Programi Onerisi” tasariminda kullanilan teknikler ve ydntemler
problemlerin ¢ézlimiinde etkililigine goriisleriniz nelerdir?

4. “Arapga Sozlii Iletisim Becerileri Dersine Yénelik Kuantum Ogrenme Modeli Destekli
Bir Ogretim Programi Onerisi” tasarimmin gii¢lii ve zayif yénleri hakkindaki

goriisleriniz nelerdir?
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EK 5. Normallik Testi Sonuglar:
1. Konusma Becerilerinde Cinsiyet Degiskeni Normallik Testi Sonuclar:

Histogram

for cinsiyet= kadin

20 I I | | Mean = 3,33
Std. Dev. = 1,073
N=153

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Duygusal_Nedenlerden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 24. Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Kadinlarin Puan

Dagilimlart

Histogram

for cinsiyet= erkek

Mean = 2 86
Std. Dev. = 1,169
N=42

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Duygusal_MNedenlerden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 25. Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Erkeklerin Puan

Dagilimlari
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Histogram

for cinsiyet= kadin

Mean =278
Stel. Dev. = 986
N=153

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Dilin_Yapisindan_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 26. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda Kadinlarin Puan Dagilimlar

Histogram

for cinsiyet= erkek

8 Mean = 2 54
Stl. Dev. = 963
=42

Frequency

1,00 2,00 3,00 400 5,00

Dilin_Yapisindan_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 27. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda Erkeklerin Puan Dagilimlari
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Histogram

for cinsiyet= kadin

Mean =278
Stel. Dev. = 882
N=153

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Konusma_Becerilerinin_Ogretiminden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 28. Konusma Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Kadinlarin

Puan Dagilimlari

Histogram

for cinsiyet= erkek

10 I I [ Mean = 2,46
Stel. Dev. = 528
N=42

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Konusma_Becerilerinin_{gretiminden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 29. Konusma Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Erkeklerin

Puan Dagilimlari
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Histogram

for cinsiyet= kadin

Mean =399
Stel. Dev. = 956
N=153

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Kelime_ve_Anlam_Bilgisinden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 30. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Kadinlarin Puan

Dagilimlari
Histogram
for cinsiyet= erkek
12 [ Mean = 3 71
Std. Dev. = 948
N=42

Frequency

5,00

2,00 3,00 400

Kelime_ve_Anlam_Bilgisinden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 31. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Erkeklerin Puan

Dagilimlari
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Histogram

for cinsiyet= kadin

20 Mean = 322
Std. Dev.'= 503
M=153
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Konusma_Becerileri_Olgegi_Ortalama
Sekil 32. Konusma Becerileri Olgeginde Kadinlarin Puan Dagilimlart
Histogram
for cinsiyet= erkek
8 Mean = 2,87
Std. Dev. = 584
M=42

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00

Konusma_Becerileri_Olgegi_Ortalama

Sekil 33. Konusma Becerileri Olgeginde Erkeklerin Puan Dagilimlar
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2. Konusma Becerilerinde Ulke Degiskenine Gore Normallik Testi Sonuglari

Histogram

for iilke= evet

Mean =305
Stel. Dev. = 1,068
N=28

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Duygusal_Nedenlerden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 34. Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Evet Puan Dagilimlar

Histogram

for iilke= hayir

20 Mean = 3,25
Stel Dev. = 1,114
N=167

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Duygusal_Nedenlerden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 35. Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Hayir Puan Dagilimlari
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Histogram

for iilke= evet

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00

Dilin_Yapisindan_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Mean = 2 63
Stel. Dev.=1,137
N=28

Sekil 36. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda Evet Puan Dagilimlari

Histogram

for iilke= hayir

20

Frequency

1,00 2,00 3,00 400 5,00

Dilin_Yapisindan_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Mean =274
Stel. Dev. = 959
N =167

Sekil 37. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda Hayir Puan Dagilimlar
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Histogram

for iilke= evet

Mean = 2 65
Stel. Dev. = 843
N=28

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00

Konusma_Becerilerinin_Ogretiminden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 38. Konusma Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Evet Puan

Dagilimlari
Histogram
for iilke= hayir
a0 Mean =272
Stel. Dev. =
N =167

Frequency

wn

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Konusma_Becerilerinin_{gretiminden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 39. Konusma Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Hayir

Puan Dagilimlari
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Histogram

for iilke= evet

Mean =352
Stel. Dev. = 992
N=28

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Kelime_ve_Anlam_Bilgisinden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 40. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Evet Puan

Dagilimlari

Histogram
for iilke= hayir

Mean =393
Stel. Dev. = 956
N=187

Frequency

3,00 4,00 5,00

1,00 2,00

Kelime_ve_Anlam_Bilgisinden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 41. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Hayir Puan

Dagilimlart

278



Histogram

for iilke= evet

Mean = 3 04
Stel. Dev. = 784
N=28

Frequency

150 2,00 250 3,00 350 4,00 450

Konusma_Becerileri_Olgegi_Ortalama

Sekil 42. Konusma Becerilerinde Evet Puan Dagilimlari

Histogram

for iilke= hayir

20 Mean = 316
Stl. Dev. = 84

M =167

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00

Konusma_Becerileri_Olcegi_Ortalama

Sekil 43. Konusma Becerilerinde Hayir Puan Dagilimlari
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3. Konusma Becerilerinde Universite Degiskenine Gore Normallik Testi Sonuglar

Histogram

for iiniversite= Gazi Universitesi

20 I I | | Mean = 3,22
Stel. Dev. = 1,068
N=147

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Duygusal_Nedenlerden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 44. Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Gazi Universitesi Puan

Dagilimlari

Histogram

for iiniversite= Siileyman Demirel Universitesi

Mean = 3 26
Stel. Dev. =1,232
M =48

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Duygusal_MNedenlerden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 45. Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Siileyman Demirel

Universitesi Puan Dagilimlart
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Histogram

for iiniversite= Gazi Universitesi

Mean =276
Stel. Dev. = 959
N=147

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00

Dilin_Yapisindan_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 46. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda Gazi Universitesi Puan

Dagilimlari

Histogram

for iiniversite= Siileyman Demirel Universitesi

Mean = 2 62
Stel. Dev. = 1,081
N=48

Frequency

400 5,00

1,00 2,00 3,00

Dilin_Yapisindan_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 47. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda Siileyman Demirel Universitesi

Puan Dagilimlari
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Histogram

for iiniversite= Gazi Universitesi

Mean =2 81
Std. Dev. = 827
125 N=147
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Konusma_Becerilerinin_Ogretiminden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 48. Konusma Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Gazi

Universitesi Puan Dagilimlari

Histogram

for iiniversite= Siilleyman Demirel Universitesi

Mean =2 42
Stel. Dev. =1,049
N=48

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Konusma_Becerilerinin_Ogretiminden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 49. Konusma Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Siileyman

Demirel Universitesi Puan Dagilimlar
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Histogram

for iiniversite= Gazi Universitesi

Mean =352
Stel. Dev. = 953
N=147

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Kelime_ve_Anlam_Bilgisinden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 50. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Gazi Universitesi

Puan Dagilimlari

Histogram

for iiniversite= Siileyman Demirel Universitesi

10 | | Mean = 395
Stel. Dev. = 984
N =48

Frequency

2,00 3,00 400 5,00

Kelime_ve_Anlam_Bilgisinden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 51. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Siileyman Demirel
Universitesi Puan Dagilimlari
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Histogram

for iiniversite= Gazi Universitesi

Mean=317
Stel. Dev. = 802
N=147

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00

Konusma_Becerileri_Olgegi_Ortalama

Sekil 52. Konusma Becerilerinde Gazi Universitesi Puan Dagilimlari

Histogram

for iiniversite= Siileyman Demirel Universitesi

8 | Mean = 3,08
Sta. Dev = 921

Frequency

400

1,00 2,00 3,00

Konusma_Becerileri_Olcegi_Ortalama

Sekil 53. Konusma Becerilerinde Siileyman Demirel Universitesi Puan Dagilimlar
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4. Konusma Becerilerinde Yas Degiskenine Gore Normallik Testi Sonuclari

Histogram

for yag= 18-25

Mean =325
Stl. Dev.=1,134
N=185

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Duygusal_Nedenlerden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 54. Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 18-25 Yas Puan

Dagilimlari
Histogram
for yag= 2532
5 [ I [ | Mean = 3 41
Stel. Dev. = 31
MN=17
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Duygusal_Nedenlerden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 55. Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 25-32 Yas Puan

Dagilimlari
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Histogram

for yas= 32 ve iistii

4 Mean =275
Ste. Dev. = 1,045
N=13

Frequency

2,00 3,00 4,00 5,00

Duygusal_Nedenlerden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 56. Duygusal Nedenlerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 32 ve Ustii Yas Puan

Dagilimlari
Histogram
for yag= 18-25
15 Mean = 2,73
Std. Dev.'= 1,025
MN=165

Frequency

1,00 2,00 3,00 400 5,00

Dilin_Yapisindan_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 57. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda 18-25 Yas Puan Dagilimlar:
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Histogram

for yag= 2532

& Mean =2 74
Stel. Dev. = 715
N=17

Frequency

2,00 3,00 4,00 5,00

Dilin_Yapisindan_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 58. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda 25-32 Yas Puan Dagilimlari

Histogram

for yag= 32 ve iistii

Mean = 2 62
Stel. Dev. = 768
N=13
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Dilin_Yapisindan_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 59. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda 32 ve Ustii Yas Puan

Dagilimlari
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Histogram

for yag= 1825

Mean=272
Stel. Dav. = 951
N=185

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Konusma_Becerilerinin_Ogretiminden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 60. Konusma Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 18-25 Yas

Puan Dagilimlari

Histogram
for yag= 2532

Mean =273
Stel. Dev. = 529
N=17

Frequency

2,50 3,00 3,50

1,50 2,00

Konusma_Becerilerinin_0gretiminden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 61. Konusma Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 25-32 Yas

Puan Dagilimlari
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Histogram
for yas= 32 ve iistii

Mean =255
Stel. Dev. = S67
N=13

Frequency

2,00 250 3,00 350

Konusma_Becerilerinin_Ogretiminden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 62. Konusma Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 32 ve Ustii

Yas Puan Dagilimlar

Histogram
for yag= 18-25

Mean =397
Stel. Dev.=1,00
N =165

Frequency

3,00 4,00 5,00

1,00 2,00

Kelime_ve_Anlam_Bilgisinden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 63. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 18-25 Yas Puan

Dagilimlari
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Histogram

for yag= 2532

Mean =374
Stel. Dev. = 685
N=17

Frequency

2,00 3,00 4,00 5,00

Kelime_ve_Anlam_Bilgisinden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 64. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 25-32 Yas Puan

Dagilimlari

Histogram

for yas= 32 ve iisti

Mean = 3 58
Stel. Dev. = B55
N=13

Frequency

2,50 3,00 3,50 400 450 5,00

Kelime_ve_Anlam_Bilgisinden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 65. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 32 ve Ustii Yas

Puan Dagilimlari
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Histogram

for yag= 1825

2 Mean =316
Stel. Dev. = 868
N=165

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00

Konusma_Becerileri_Olgegi_Ortalama

Sekil 66. Konusma Becerilerinde 18-25 Yas Puan Dagilimlar

Histogram
for yag= 2532

Mean =318
Stel. Dev. = 525
N=17

Frequency

2,00 2,50 3,00 3,50 400

Konusma_Becerileri_Olcegi_Ortalama

Sekil 67. Konusma Becerilerinde 25-32 Yas Puan Dagilimlari
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Histogram
for yas= 32 ve iistii

Mean = 2 86
Stel. Dev. = 644
N=13

Frequency

2,00 2,50 3,00 350

Konusma_Becerileri_Olgegi_Ortalama

Sekil 68. Konusma Becerilerinde 32 ve Ustii Yas Puan Dagilimlari
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5. Dinleme Becerilerinde Cinsiyet Degiskeni Normallik Testi Sonuclari

Histogram

for cinsiyet= kadin

20

Frequency

2,00 3,00 4,00 5,00

Kelime_ve_Anlam_Bilgisinden_Kaynaklanan_Problemler_Ortalama

Mean =359
Stel. Dev. = 762
M=153

Sekil 69. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Kadinlarin Puan

Dagilimlari

Histogram

for cinsiyet= erkek

Frequency

Mean =259
Stl. Dev. = 89
=42

1,00 2,00 3,00 400
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Sekil 70. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Erkeklerin Puan

Dagilimlari
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Histogram

for cinsiyet= kadin

Mean = 2 58
Stel. Dev. = 824
N=153
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Sekil 71. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda Kadinlarin Puan Dagilimlari

Histogram

for cinsiyet= erkek

Mean =188
Stel. Dev. = 776
N=42
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Sekil 72. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda Erkeklerin Puan Dagilimlari
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Histogram

for cinsiyet= kadin
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Sekil 73. Dinleme Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Kadinlarm

Puan Dagilimlari

Histogram

for cinsiyet= erkek
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Sekil 74. Dinleme Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Erkeklerin

Puan Dagilimlari
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Histogram

for cinsiyet= kadin

20 Mean = 2 68
Stel. Dev. = 1,101
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Sekil 75. Derste Kullanilan Materyallerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Kadinlarin

Puan Dagilimlari

Histogram

for cinsiyet= erkek
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Stel. Dev. =1,072
N=42
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Sekil 76. Derste Kullanilan Materyallerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Erkeklerin

Puan Dagilimlari
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Sekil 77. Dinleme Becerilerinde Kadinlarin Puan Dagilimlar

Frequency

Sekil 78. Dinleme Becerilerinde Erkeklerin Puan Dagilimlar:

Histogram

for cinsiyet= kadin
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Histogram
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6. Dinleme Becerilerinde Ulke Degiskeni Normallik Testi Sonuclar1

Histogram

for iilke= evet

Mean = 2,58
Stel. Dev. = 983
M=28

Frequency
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Kelime_ve_Anlam_Bilgisinden_Kaynaklanan_Problemler_Ortalama

Sekil 79. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Evet Puan

Dagilimlari
Histogram
for iilke= hayir
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Sekil 80. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Hayir Puan
Dagilimlari
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Histogram

for iilke= evet

Mean=214
Stel. Dev. = 718
N=28

Frequency

Dilin_Yapisindan_Kaynaklanan_Problemler_Ortalama

Sekil 81. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda Evet Puan Dagilimlari

Histogram

for iilke= hayir
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Sekil 82. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda Hayir Puan Dagilimlar
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Histogram

for iilke= evet

Mean = 2 06
Stel. Dev. = 952
N=28
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Sekil 83. Dinleme Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Evet Puan

Dagilimlari
Histogram
for iilke= hayir
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Sted. Dev. =1,081
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Sekil 84. Dinleme Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Hayir Puan

Dagilimlari
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Histogram

for iilke= evet

Mean =233
Stel. Dev. =105
N=28

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Derste_Kullanilan_Materyallerden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Sekil 85. Derste Kullanilan Materyallerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Evet Puan

Dagilimlart

Histogram
for iilke= hayir

Mean = 2 61
Stel. Dev.=1,118
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Sekil 86. Derste Kullanilan Materyallerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Hayir Puan

Dagilimlari
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Histogram

for iilke= evet
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Sekil 87. Dinleme Becerilerinde Evet Puan Dagilimlari
Histogram
for iilke= hayir
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Sekil 88. Dinleme Becerilerinde Hayir Puan Dagilimlari
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7. Dinleme Becerilerinde Universite Degiskeni Normallik Testi Sonuclari

Histogram

for iiniversite= Gazi Universitesi

Mean =335
Stel. Dev. = 587
M=147
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Sekil 89. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Gazi Universitesi

Puan Dagilimlari

Histogram

for iiniversite= Siilleyman Demirel Universitesi

Mean =3 47
Stl. Dev. = 908
N=48

Frequency
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Sekil 90. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Siileyman Demirel

Universitesi Puan Dagilimlari
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Histogram

for iiniversite= Gazi Universitesi

Mean =2 45
Stel. Dev. = 809
N=147

Frequency
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Sekil 91. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda Gazi Universitesi Puan

Dagilimlari
Histogram
for iiniversite= Siileyman Demirel Universitesi
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Stel. Dev.=1,018
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Sekil 92. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda Siileyman Demirel Universitesi

Puan Dagilimlari
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Histogram

for iiniversite= Gazi Universitesi
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Stel. Dev. = 1,056
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Sekil 93. Dinleme Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Gazi

Universitesi Puan Dagilimlart

Histogram

for iiniversite= Siileyman Demirel Universitesi

5 I Mean =310
Std. Dev. = 1,176
N =48
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Sekil 94. Dinleme Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Siileyman

Demirel Universitesi Puan Dagilimlari
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Histogram

for iiniversite= Gazi Universitesi

Mean =259
Stel. Dev. =1,088
N=147

Frequency
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Sekil 95. Derste Kullanilan Materyallerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Gazi

Universitesi Puan Dagilimlart

Histogram

for iiniversite= Siileyman Demirel Universitesi

Mean =253
Stel. Dev. = 1,187
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Sekil 96. Derste Kullanilan Materyallerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda Siileyman

Universitesi Puan Dagilimlart
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Histogram

for iiniversite= Gazi Universitesi
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Sekil 97. Dinleme Becerilerinde Gazi Universitesi Puan Dagilimlari
Histogram
for iiniversite= Gazi Universitesi
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Sekil 98. Dinleme Becerilerinde Siileyman Demirel Universitesi Puan Dagilimlari
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8. Dinleme Becerilerinde Yas Degiskenine Gore Normallik Testi Sonuclari

Histogram

for yas= 1825

Mean = 3 41
St Dev. = 883
N=165

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

Kelime_ve_Anlam_Bilgisinden_Kaynaklanan_Problemler_0Ortalama

Sekil 99. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 18-25 Yas Puan

Dagilimlart

Histogram
for yas= 25.32

Mean = 3 44
Std. Dev. = 956
MN=17

Frequency
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Sekil 100. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 25-32 Yas Puan

Dagilimlari
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Histogram

for yas= 32 ve iistii

Mean =2 83
Stel. Dev. = 791
N=13

Frequency

Kelime_ve_Anlam_Bilgisinden_Kaynaklanan_Problemler_Ortalama

Sekil 101. Kelime ve Anlam Bilgisinden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 32 ve Ustii Yas

Puan Dagilimlari

Histogram
for yag= 18-25

Mean =2 40
Stel. Dev. = 587
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Sekil 102. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda 18-25 Yas Puan Dagilimlari
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Histogram

for yag= 2532

Mean = 2 66
Stel. Dev. = 868
N=17

Frequency
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Sekil 103. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda 25-32 Yas Puan Dagilimlar

Histogram
for yas= 32 ve iistii

Mean =2 37
Stel. Dev. = 453
N=13

Frequency
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Sekil 104. Dilin Yapisindan Kaynaklanan Problemler Boyutunda 32 ve Ustii Yas Puan

Dagilimlart
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Histogram

for yag= 1825

20 | | Mean = 2 52
St Dev. = 1,124
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Sekil 105. Dinleme Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 18-25 Yas

Puan Dagilimlari

Histogram
for yag= 2532

Mean =2 B3
Stel. Dev. = 93
M=17
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Sekil 106. Dinleme Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 25-32 Yas

Puan Dagilimlari
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Histogram
for yas= 32 ve iistii

Mean =225
Stel. Dev. = 629
N=13

Frequency
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Sekil 107. Dinleme Becerilerinin Ogretiminden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 32 ve Ustii

Yas Puan Dagilimlar

Histogram
for yag= 18-25

Mean =2 51
Stel. Dev.=1,145
=165

Frequency
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Sekil 108. Derste Kullanilan Materyallerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 18-25 Yas

Puan Dagilimlari
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Histogram

for yag= 25-32

Frequency

1,00 2,00 3,00 4,00

Derste_Kullanilan_Materyallerden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

Mean = 2 57
St Dev. = 888
M=17

Sekil 109. Derste Kullanilan Materyallerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 25-32 Yas

Puan Dagilimlari

20

Frequency

05

0o

Histogram

for yas= 32 ve iistii

1,00 1,50 2,00 250 3,00

Derste_Kullanilan_Materyallerden_Kaynaklanan_Problemler_Ort

3,50

Mean =205
Stel. Dev. = 803
N=13

Sekil 110. Derste Kullanilan Materyallerden Kaynaklanan Problemler Boyutunda 32 ve Ustii

Yas Puan Dagilimlari
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Histogram
for yag= 1825

2 Mean = 3,02
Stel. Dev. = 81
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Sekil 111. Dinleme Becerilerinde 18-25 Yas Puan Dagilimlart

Histogram
for yag= 2532

Mean = 3,04
Stel. Dev. = 778
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Sekil 112. Dinleme Becerilerinde 25-32 Yas Puan Dagilimlari
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Histogram

for yas= 32 ve iistii

Frequency

Dinleme_Becerileri_Olgegi_Ort

Sekil 113. Dinleme Becerilerinde 32 ve Ustii Yas Puan Dagilimlari
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EK 6. Etik Kurul Onay1

Evrak Tarth ve Sayisi: 17.12.2020-E.135747

T.C

Olcme Degerlendirme Etil Alt Cabsma Grubu

Say1 :  91610558-302.08.01-
Eomu:  Bilimsel ve Egitim Amacl

EGITIM BILIMLERT ENSTITUSU MUDURLUGUNE
lgi:  27.11.2020 tarihli E.127994 sayl yazs.

Ilgi vazmiz ile géndermis olduguaonz, Enstitiiniiz Yabanc: Diller EZition Anabilim

Dali. Arap Dili Egitimi Bilim Dah Doktora Ogrencisi Meryvem Melike GUNGENCT nin,
ProfDrMusa YILDIZ'm damiymanlifmda yiirittigi “drapea Sézli Hﬂﬂpm Becerilert
Dermie Yénelik Knantum Ogrenme Modeli Destekli Bir Ogvetim Program Onerisi "' adl
z calismast ile ilgili koon Ewrulenmwzuon 01122020 tarh wve 12sawih toplantisinda

gﬁrﬁ}ﬁlmﬁ; olup,

Iigilinin caligmasmin, vapilmas: planlanan  verlerden izin almmasi kosuluyla
vapilmasmda etik agidan bir salanca bulunmadigma ovbirligi dle karar verilmis ve karara
iligkin imza listesi elte ginderilmistir.

Bilgilerinizi ve gerefini rica ederim

e-imzahdir
Prof Dr. Ismail KARAKAYA
EKurul Baskam

Aragtuma Kod No: 2020-679

Ek: 1 Liste

Bu belge &
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GAZI UNIVERSITESI

OLCME VE DEGERLENDIRME ETIK ALT CALISMA GRUBU

KATILIM LISTESE

TOPLANTI TARIHI : 01.12.2020

TOPLANTI SAYISI : 12

ADI - SOYADI

IMZA

Prof. Dr. Ismail KARAKAYA
Baskan

Prof.Dr.C Haluk BODUR

Prof Dr.Secil OZKAN

FProf.Dr.Cevrive TEMEL GENCER

Prof Dr.Ismet YUKSEL

Prof.Dr.Avmelek GONENC

Prof.Dr.Giilay BAYRAMOGLU

Prof.Dr.Makhule GEZMEN KARADAG

Prof.Dr.Kemal OZTEMEL

Dog.Dr.Zehra GOCMEN BAYKARA

Do Dr Nihan KAFA

Doc.Dr .]I]}'Ili OKUR

Doc.Dr.Melek Giilsah SAHIN
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EK 7. Uygulama izin Yazisi

Evrak Tarih ve Sayisu: 09.03.2021-E.47365

T.C.
GAZI TNIVERSITEST
Gazi Egitim Faliiltesi Delcanh

Say1 :  E-80377925.044-47365
Kom:  Anketler (Meryem Melike
GUNGENCI)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

T - 04.03.2021 tarihli ve 80287700-302.08.01- 44266 sayih vazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisi Yabanc: Diller Egitimi Ana Bilim Dal Arap Dili
Egitimi Bilim Dah Doktora ngrm:m Gfrencisi Meryem Melike GUNGENCInin, Prof. Dr. Musa
YILDIZn dansmanlifinda yiefittigi " Arapea Sozli Iletisim Becerileri Dersine Yénelik Kuantum
Ogrenme Modeli Destekli Bj: Ogretim Programu Onerisi" isimli tez calismas: kapsanunda uygulama
yapma talebi 1le 1lgih Boliim goriisii vazmmuz elinde  gondenlimeltedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica edenm
Prof. Dr. Mahmut SELVI
Dekan V.
Ek:2 savfa
Bu belge,giivenli elektronik imza ile imzalanmagtir
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Evrak Tarih ve Savisi: 08.03.2021-E.46414

T.C.
GAZI UNIVERSITEST
GAZI EGITIM FAKULTEST
Arap Dili Eitimi Anabilim Dah Baskanh

Sayt :  E-50956332-044-46414
Komu: Anketler (Meryem Melike
GUNGENCT)

YABANCI DILLER EGITIMI BOLUM BASKANLIGINA
Ilgi:  05.03.2021 tarihli ve 89377925-044- 45724 sayih yazi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Yabanci Diller Egitimi Ana Bilim Dal Arap Dili
Egitimi Bilim Dah Doktora Progranu ogrcm:m Meryem Melike GUNGENCTnin, Prof Dr. Musa
YILDIZ'mn danssmanhfinda yirittign " Arapca Sozlt lletisim Becerileri Dersine Yonelik Kuantum
Ogrenme Modeli Destekli Bir Ogretim Programu Onerisi” isimli tez calismas: kapsanunda uygulama
vapma talebi Ana Bilim Dalimuz tarafindan uygun gorilmiistir. Geregini bilgilerinize savgilanmla arz
edenim.

Prof. Dr. Mehmet Hakla SUCIN
Anabilim Dah Baskam
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Evrak Tarih e Sayisi: 09.03.2021-E.47388 T.C.

::‘? I. ADIYAMAN UNIVER‘SII'ESI REKTORLUGT
| Og;renﬂ Iglen Daire Baskanh

Sayi :E-63719281-302.14.03-8833
Komu :Bilimsel ve Efitim Amach (Meryem
Melike GUNGENCT)

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii)

Iigi : 04.03.2021 tarih ve 8306 sayih yazmiz.

Iigi sayili yazimza istinaden Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Yabanci Diller Egitimi
Anabilim Dah Arap Dili Egitimi Bilim Dah doktora programi grencisi Meryem Melike GUNGENCT
nin "drapga Sozli i fletisim Becerileri Dersine Yonelik Kuantum Ogrenme Modeli Destekli Bir Ogretim
Programt Onerisi" isimli tez caligmas: ile ilgili anketin Universitemizde vapilmas: igin talepte

Adi geu;tno@mncmmn tez calismasi kapsanundaki anketin ﬂnimsitmniz__YabaanﬂlerBﬁlﬁmﬁ
Arapca Ogretmenlizi Progranm Ggrencilerine anketin uygulama talebi Universitemizee uygun

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof. Dr. Cumhur KTRTL.MTS
Rektir a.
Rektir Yardmmcis
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si: 24.05.2021-E.92049
T.C.
SULEYMAN DEMIREL UNIVERSITESI
Oprenci Isleri Daire Bagkanlif
Egitim-Ogretim Sube Miidirlizt

Sayr E-T0335962-302.08.01-55098 Tarih: 05.05.2021
Konu :Tez Calisma lzni {Mervem Melike
GUNGENCI)

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGONE

llgi  :a) Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirliigliniin 26.04.2021 tarihli ve 99132376-
BO287700-302.08.01.08.01-E.80586 sayih yazis,

b) Egitim Fakilltesi Dekanlifinn 04,05.2021 tarihli ve E-77685823-302.08.01-54918 sayil
VazIsl.

Universileniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali Arap Dili Egitimi
Bilim Dal doktora programi Ggrencisi Meryem Melike GONGENCH'nin, Prof. Dr. Musa YILDIZ'in
damgmanh@inda yirinigi "Arapea Sizli fetiyim Becerileri Dersine Yanelik Kuantum Ogrenme Modeli
Destekli Bir Ogretim Program: Onerisi™ isimli tezinin Universitemiz Egitim Fakiiltesi Arap Dili Egitimi
Anabilim Dali biinvesinde yer alan Arapga Ofretmenligi Boliimi d@rencilerine uygulanmasmna iligkin
Etik Kurul Kararinin da ver aldifi ilgi (a)'da kayith talebinin, Universitemiz Egitim Fakiillesi tarafindan
uygun girildiigi ilgi (b)'de kayih yaziyla bildirilmistir.

Bilgilerinizi ve gere@ini arz ederim.

Prof. Dr, Nihat AYYILDIZ
Rektor a.
Rektir Yardimeist

Ek
| - 1lgi (b) Yazi Sureti (2 Savfa)
2 - Universiteniz Etik Kurul Karari ve Ekleri (23 Sayfa)

Bu evrak 5070 syl Elektronik Imzs Kanonuman 3. maddesi perefinee givenli elekironik imea ile imeslanmugtr.
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