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Bu arastirmanin amaci ebeveyn okuma motivasyonu ile ¢ocuklarinin okuma aligkanligi ve
okuma tutumu ile iliskisini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda iliskisel tarama modeli
yontemi kullanilmistir.  Arastrma  2020-2021 egitim Ogretim yilinda Istanbul ili
Gaziosmanpasa ilcesine bagl devlet okullarinda 6grenim goren 335 ilkokul dordiincii sinif
Ogrencisi ve ebeveynleri ile gergeklestirilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde amacl
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi kullanilmistir.
Arastirmada veri toplama araglar1 olarak “Kisisel Bilgi Formu (EK-1)”, Schutte ve Malouff
tarafindan gelistirilen Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya (2013) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan “Yetiskin Okuma Motivasyonu’’ Olgegi, Esen Aygin (2019) tarafindan
gelistirilen “Ilkokul Ogrencileri I¢in Okuma Aliskanlig1” 6lgegi ve Susar Kirmizi (2006)
tarafindan gelistirilen “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir. Kullanilan veri
toplama araglarindan elde edilen veriler istatistik programi ile analiz edilmistir. Betimsel
istatistik yontemlerinden aritmetik ortalama, standart sapma degerleri, frekans degerleri,
ylizde islemleri, tek orneklem t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), dl¢eklerdeki alt
boyutlar1 incelemek i¢in Post-Hoc Tukey testi kullanilmistir. Degiskenler arasinda iligkiyi
belirlemek i¢in ise Pearson Momentler Carpimi korelasyon analizinden yararlanilmistir. Bu
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arastirma sonucunda ebeveyn okuma motivasyonlari ile 6grencilerin okuma aligkanligi ve
okuma tutumu arasinda diisiik diizeyde de olsa pozitif yonlii bir iliski oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler : Okuma, Ebeveyn okuma motivasyonu, Okuma aligkanligi, Okuma

tutumu
Sayfa Adedi :130
Danisman : Prof. Dr. Mehmet Akif S6zer
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THE RELATIONSHIP OF PARENT READING MOTIVATION WITH
READING HABITS AND READING ATTITUDES OF PRIMARY
SCHOOL STUDENTS
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the relationship between parental reading motivation
and their children's reading habits and reading attitudes. For this purpose, the relational
screening model method was used. The research was carried out with 335 fourth grade
primary school students and their parents studying in public schools in the Gaziosmanpasa
district of Istanbul in the 2020-2021 academic year. Easily accessible case sampling, one
of the purposive sampling methods, was used to determine the study group. In the research,
as data collection tools, “Personal Information Form (EK-1)”, “Adult Reading Motivation”
scale developed by Schutte and Malouff, adapted to Turkish by Yildiz, Yildirim, Ates and
Cetinkaya (2013) and “Adult Reading Motivation” scale developed by Esen Aygiin (2019).
"Reading Habits Scale for Primary School Students" and "Attitude Scale Towards
Reading" developed by Susar Kirmizi (2006) were used. The data obtained from the data
collection tools used were analyzed with the statistical program. Arithmetic mean, standard
deviation values, frequency values, percentage operations, one-sample t-test, one-way
analysis of variance (ANOVA) from descriptive statistical methods and Post-Hoc Tukey
test were used to examine the sub-dimensions in the scales. Pearson Product-Moment
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correlation analysis was used to determine the relationship between the variables. As a
result of this research, it was found that there is a positive relationship, albeit at a low level,
between parental reading motivations, students' reading habits and reading attitudes.

Key Words  : Reading, Parent reading motivation, Reading habit, Reading attitude
Page Number : 130
Supervisor : Prof. Dr. Mehmet Akif Sozer
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BOLUM |

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanoglu gegmisten giiniimiize kadar siirekli etkilesim hali igerisindedir. Insanlarin
birbirleri ile anlagmasini ve iletisim kurmasini saglayan ara¢ ise dil olmustur. Dil,
“Insanlarin diisiindiiklerini ve duygularini bildirmek igin kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklar1 anlasmadir’” (Tiirk Dil Kurumu, 2020). Insanlar dil araciligiyla duygu ve
diisiincelerini paylasir aym1 zamanda birbirleri ile bilgi aligverisinde bulunur. Dil
aracilifiyla 6grenmeler de gerceklesir. Bu 6grenmelerin ¢ogu ise ¢evremizde ve okullarda

gerceklesir.

Yildiz (2010) dilin, 6grencilerin c¢evrelerindeki olaylar1 sorgulayip karar vermesine,
olaylar1 baska acilardan degerlendirmesine, Ggrencilerin  sosyallesmesine  ve
cagdaslasmasina onemli katki saglayacagini belirtmektedir. Dilin gelisimine katki saglayan
kurumlarin basinda aile ve okul gelmektedir. Okullarda basta Tiirk¢e dersi olmak tizere dil
gelisimini destekleyici ve gelistirici dersler islenmektedir. Tiirkge Ogretim Programi,
Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konugsma, okuma ve yazma ile
ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalarin1 amaglamaktadir (MEB, 2019, s.
32). Dort 6grenme alanindan biri olan okumay1 Akyol (2011, s.1) 6n bilgilerin kullanildigi,

yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun yontem ve amag¢ dogrultusunda,



diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlamistir. Okumanin
hem egitim hayatinda hem de giinliikk hayatta 6nemli bir yeri vardir. Akyol (2012, s.33)
okumanin, yeni kelimeler 6grenerek, anlayislar kazanarak, hayaller olusturarak, yaraticilig

gelistirerek ufku genisletip derinlestirecegini belirtmektedir.

Okumayn istekli hale getirmek ve okuma yaparken zevk almak oldukca 6nemlidir. Akbaba
(2006) motivasyonu yani isteklendirmeyi, bireye enerji verip, davranislarinin istekli hale
gelmesinde etkili ve 6gretme-08renme siirecini 6n plana ¢ikaran en 6nemli etkenlerden biri
olarak tanimlamistir. Motivasyon birgok alanda kullanilmakla birlikte okuma alaninda
“okuma motivasyonu” seklinde adlandirilmigtir (Oztiirk ve Aydemir, 2013). Guthrie ve
Wigfield (2000) okuma motivasyonunu bireyin okuma konulari, siirecleri ve sonuglari ile
ilgili kisisel amaglar1, degerleri ve inanclar1 olarak tanimlamaktadir.

Okuma becerisini kazandirmak egitim ve O6gretimin en temel Onceligidir. Bu beceriyi
aliskanliga doniistiirmek ve okuma sevgisini asilamak ise ilk olarak ailede baslar. Maragh
(2005), ¢ocugun okula baglayana kadar ebeveyni, basladiktan sonra da 6gretmenini taklit
ettigini, ¢ok okuyan ve okudugunu 6grencilerinin gordiigli bir 6gretmenin ise okumaya
tesvik ve yonlendirme konusunda oOgrenciler {izerindeki etkisinin biiylik oldugunu
belirtmistir (Akt. Aksoy, 2014). Bircan ve Tekin (1989), ¢ocugun dogdugu andan itibaren
sosyallesme ortaminda bulundugunu, toplumun kiiltiirel kaliplarini, deger yargilarini,
aligkanliklarin1 once ailede edindigini buna bagli olarak da okumaya verilen deger
konusunda ilk izlenimlerini de aileden alacagini ifade etmektedir.

Cocuklar, pek cok sey gibi okuma aligkanligini da modelden 6grenme yoluyla
kazanabilirler (inan, 2005). Anne babanin okumaya karsi ilgisi ve okuma aliskanlig1
cocuga ornek teskil etmektedir. Bayram (1990) aile bireylerinin okumaya kars1 tavirlari,
kiiltiirel birikimleri, evde okuma aligkanhiginin yeri, c¢ocugun okuma aligkanlig:
kazanmasinda oldukg¢a belirleyici olduguna dikkat ¢ekmektedir. Cocuklarin okumaya kars1
tutumlarim1 ve okuma aligkanliklarimi belirlemede ebeveynlerin biiyiik rolii oldugunu
diisiinen Bano, Jabeen ve Qutoshi (2018), ¢ocuklarinin ilk ogretmenleri olarak
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ebeveynlerin, ¢ocuklarinin okumaktan keyif almalarmi saglamak ve okul disinda okuma

aliskanliklan gelistirmeye odaklanmalari gerektigini belirtmistir.

Cocuklarda okuma aligkanligi kazandirilmasi, bu aligkanligi devam ettirebilmeleri ve iyi
birer okuyucu olmalar1 yasamlarinin ilk asamalarinda ailelerinin bu konuda model olmalari
ile miimkiin olmaktadir. Bu sebeple ebeveynlerin, ¢cocugunu okumaya tesvik edebilmesi ve
cocuklarina oOrnek olabilmesi miihimdir. Bu siirecte anne-babalarin da okumaya olan
ilgileri ve okuma motivasyonlar1 olduk¢a 6nemlidir. Okuma aligkanligi kazanmis ve bunu
devam ettiren, okumaya karsi istekli anne babalarini goren gocuklar da bu aligkanligi
kazanabilir ve okumaya yonelik olumlu tutumlar edinebilir. Bu sebeplerden g¢ocuklarin
okuma aligkanlig1 gelistirmesinin ve okumaya yonelik olumlu tutum kazanmalariin
ailelerin okuma motivasyonu ile iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu konuda alan yazin
taramasi yapildiginda, anne-babanin okuma motivasyonunun incelendigi arastirmalarin
daha ¢ok Ogrencinin okuma motivasyonu, ev okur-yazarligi ortamu ile iligkilendirildigi
goriilmistir (Park & Kim, 2015; Kus, 2019). Ancak ebeveynin okuma motivasyonunun
cocuklarin sadece okuma motivasyonu degil okuma aligkanliklarin1 ve okumaya yonelik
tutumlarin1 da etkileyecegi ve bu kavramlarla iligkili olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu amacla
aragtirmada ebeveyn okuma motivasyonunun, 6grencinin okuma aligkanligi ve okumaya

kars1 tutumuyla iligkisini ortaya ¢ikarmak amacglanmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, dordiincii sinif 6grencilerinin ebeveynlerinin okuma motivasyonlarinin
ogrencilerin okuma aligkanligi ve okuma tutumu arasinda bir iliski olup olmadigini tespit
etmek, ebeveynlerin okuma motivasyonlarint gesitli degiskenler agisindan incelemek

amaclanmaktadir. Bu dogrultuda asagida yer alan alt problemlere yanit aranmistir.

1. ilkokul 4.s1mf 6grencilerinin ebeveynlerinin okuma motivasyonu hangi diizeydedir?

2. Ebeveynlerin okuma motivasyonu egitim durumlarina gore farklilasmakta midir?



3. Ebeveynlerin okuma motivasyonu yaslarina gore farklilasmakta midir?

4. Tlkokul 4.s1nif dgrencilerinin okuma aliskanliklari hangi diizeydedir?

5. Tlkokul 4.s1n1f 6grencilerinin okuma tutumlari hangi diizeydedir?

6. Ilkokul 4.smif dgrencilerinin okuma aliskanliklar1 ve okuma tutumlar1 ebeveynlerin
egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

7. Ilkokul 4.smif &grencilerinin okuma aliskanliklar1 ve okuma tutumlar1 ebeveynlerin
yaglarma gore farklilasmakta midir?

8. Ilkokul 4.siif dgrencilerinin okuma aliskanliklar1 ve okuma tutumlar: ailenin gelir
diizeyine gore farklilasmakta midir?

9. Ilkokul 4.smif &grencilerinin ebeveynlerinin okuma motivasyonlarinin dgrencilerin
okuma aliskanligt ile iligkisi var midir?

10. Ilkokul 4.simf dgrencilerinin ebeveynlerinin okuma motivasyonlarinin &grencilerin
okuma tutumu ile iligkisi var midir?

11. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 ve okuma tutumlari arasinda iliskisi var midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Okuma, yasamin her alaninda karsilasilan kazanilmasi gerekli ve 6nemli olan becerilerden
bir tanesidir. Bireyin giinliik yasamindan, akademik yasamina kadar hayatin her alaninda
okuma vardir. Okuma siireci ilkokuldan itibaren bagliyor olarak goriinse de esasen
dogumdan itibaren bilingli yahut bilingsiz olarak yapilan etkinliklerle gelismeye
baslamaktadir (Cigdemir ve Akyol, 2020). Ik ¢evre olan aile, okuma seriiveninin de
temellerinin atildig1 yerdir. Cocuklarin okuma aligkanligi kazanmasi ve okumaya yonelik
tutumlart kiiciik yaslarda baslamaktadir. Okumaya yonelik edinilen olumlu ve olumsuz
tutumlarda da okuma aliskanligini kazanmada da ailenin etken oldugu sdylenebilir. Ozbay
(2006); ¢ocugun beden, zihin ve dil gelisiminde dolayisiyla da okuma yeteneginde ailenin
etkili bir unsur oldugunu belirtmektedir. Cocuk, anne ve babasinin hareketlerini goézlemler,

onlarin davraniglarin1 ve hareketlerini 6rnek alir. Cocugun kiiciik yasta okuma materyalleri
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ile bulusmasini saglayacak olan ise yine ailesidir. Cocuklarin okumayir devamli hale
getirmesi ve okumaya karsi olumlu tutumlar gelistirmesinde yine ailenin 6rnek davraniglar
ve rehberligi 6nem arz etmektedir. Cocuklarin okuma ile ilgili kazanimlar saglamasinda
anne ve babalarin ne denli 6nemli oldugu anlagilmaktadir. Bu durumda ise akla anne ve
babalarin okumaya yonelik ilgileri, okumaya yonelik harekete gegirici gili¢ olan
motivasyonlar1 ne diizeydedir sorusu gelmektedir. Ebeveynlerin okuma motivasyonlari ile
cocuklarinin okuma aliskanligi ve okuma tutumlar1 arasindaki iligki bulunmakta midir,
cevap bekleyen dnemli sorulardandir.

Literatiir incelendiginde ¢ocuklarin okuma aligkanligi ve okuma tutumu ile ilgili pek ¢ok
arastirma ile karsilasilirken ebeveyn okuma motivasyonu ile ilgili ¢alismalarin az oldugu
goriilmistiir. Bu sebeple bu arastirmada ¢ocuklarin okuma aligkanlig1 ve okuma tutumunu
etkileyecegi diistiniilen ebeveyn okuma motivasyonuna odaklanilmistir. Ebeveynlerin
okuma motivasyonuna ait bilgiler edinilerek O6grencilerin okuma aliskanligi ve okuma
tutumu ile iligkisinin ortaya g¢ikarilmasi hedeflenmistir. Yapilan arastirma alan yazinda
eksikligi hissedilen ebeveyn okuma motivasyonu, 6grencilerin okuma aligkanlig1 ve okuma
tutumu ile ilgili verilerin ebeveynlere, 6grencilere ve egitimcilere yol gdsterici nitelikte

olacag diisiintilmektedir.

1.4. Varsayimlar
Bu arastirmada;

1. Aragtirmanin ¢alisma grubunun evreni temsil ettigi

2. Arastirmaya katilan katilimcilarin, anket sorularina objektif ve samimi cevap verdikleri

varsayilmistir.

3. Arastirmaya katilan okur yazar olmayan ebeveynlerin Yetiskin Okuma Motivasyon
Olgegi’ne verdikleri cevaplarin okumaya olan bakis acilart ve goriislerini yansittiklar:

varsayilmistir.



1.5. Sinirhliklar
1. Arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yillart ile sinirhdir.
2. Arastirma, Istanbul’un Gaziosmanpasa ilgesi ile sinirlandirilmistir.

3. Aragtirma, belirlenmis okullardaki 6grenciler ve ebeveynlerine sorulan sorular ile

sinirhidir.

4. Kuramsal simirlilik agisindan ise okuma aligkanligi, okuma tutumu ve okuma

motivasyonu kavramlari ile sinirlandirilmastir.

1.6. Tamimlar

Okuma: “On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayal,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam
kurma siirecidir.”’ (Akyol, 2011, s.1).

Okuma Motivasyonu: “Okuma motivasyonu bireylerin okumaya yonelik isteklerini,
ilgilerini ve harekete ge¢melerini saglayan, bireylerin davraniglarini etkileyen bir
durumdur.”” (Oztiirk ve Aydemir, 2013).

Okuma Aliskanligi: “Kisinin okuma eylemini, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak
algilamas1 sonucu yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigcimde gergeklestirilmesi anlamina

gelmektedir.”” (Cigek Cetinkaya, 2004).

Okuma Tutumu: Okuma hakkinda olumlu okuma aligkanliklarinin benimsenmesi ya da

bundan kaginma ile sonuglanan duygudur (Hagan, 2013).



BOLUM I

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde okuma, okumanin Onemi, motivasyon, okuma motivasyonu, okuma
aligkanligi, tutum ve okuma tutumu alanlarindaki literatiirlerin taranmasi sonucu

olusturulan kavramsal ¢er¢ceve sunulmustur.

2.1. Okuma

Insanlar siirekli olarak bilgiye ulasma ve yeni bilgiler edinme arayisi igerisindedir. Bu
durum ge¢misten giiniimiize kadar boyle devam etmistir. Bilgiye ulasmada en onemli
becerilerden birisi ise okuma olmustur. Okuma ile ilgili literatiirde bir¢cok tanim
yapilmustir. Girgin (1997, s. 23) okumayi, ihtiya¢ duyulan bilgiyi bulmak i¢in kullanilan
beceri olarak tanimlarken Coskun (2002) okumanin tanimini “dikkat, algilama, hatirlama,
seslendirme, anlamlandirma, sentezleme, ¢Oziimleme ve yorumlama gibi farkl
bilesenlerden olusan, karmasik bir zihinsel siire¢’’ oldugunu belirtmektedir. Aytas (2005)
duyu organlarimin tiirlii hareketlerinden ve bellegin anlami kavrama gayretinden olusan
komplike bir siire¢ olarak, Brown ve Briggs (1989) ise okumay1 “gok sayida becerinin
koordinasyonunu igeren karmasik bir slire¢’’ olarak tanimlamistir.

Glines (2004)’e gore okuma; ¢cocuklarin okuduklarin1 anlamasi, okuduklari tizerinden kritik

yapma ve bunlarin lizerinde diistinmelerini saglamasi, okuduklarindan haz almasi, sanat



zevki kazanmasi, hadiseleri ¢6ziimleme ve sentez yaparak degerlendirmesi kisaca beyin
teknolojisini gelistirmek olurken Akyol (2012) okumay1 yazar ve okuyucu arasindaki etkili
ve aktif iletisimi miimkiin kilan, etkin bir anlama kurma siireci olarak tanimlamistir.
Kusdemir (2019) ise okumay1 “toplumun kiiltiir hafizasi ile bireyin etkilesimine firsat
veren dinamik bir siire¢” olarak tanimlamaktadir. Yapilan tim tanimlar okumanin
karmasik ve zihinsel bir silire¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Okuma becerisinin edinilmesi beraberinde dinleme, anlama, konusma gibi becerilerinde
gelismesine katki saglar. Er ve Arici (2018) okumanin insanin zihnini canli ve diri
tuttugunu, kolay diisiinmesini ve yazmasini sagladigini, diger becerilere ulagsmada kilit bir
gorev aldigint belirtmektedir. Chettri ve Rout (2013) okumay1; bireyleri mesafenin ve
zamanin ¢ok Otesinde birbirine baglayan, bir koprii vazifesi goren zengin bir deneyimin
anahtar1 olarak ifade etmektedir.

Literatiirde okumanin bireye olan katkisi ile ilgili birgok O6nemli noktaya deginilmistir.
Yeni bilgilere ulasmak i¢in kullanilan iletisim teknolojisi ve okumanin da anlama faaliyeti
ve becerisine dayandigini belirten Ozbay (2006) bu nedenle bireyin kisisel gelisiminde
okumanin 6neminin biiyiik oldugunu belirtmektedir. Bireyin kisisel gelisimini etkileyen
okuma ayni zamanda kisiligini de etkilemekte ve yon vermektedir. Okuma becerisi, bir
kisinin kisiligini olusturmada, kisinin iliskilerinin olusumunda ve bireyin yasamini
zenginlestirmede Onemli bir role ve isleve sahiptir (Gokce, Erdem, Papak, Akman,
Ozkdsem ve Tuzman, 2013). Shoham (1997) ise okumanin ¢ocuklarda; zorluklarla basa
cikma, aidiyet ve giivenlik duygusu, sevilme, onay alma, kimlik arayisi, kurgusal
karakterlerle veya tarihi karakterlerle kendilerini 6zdeslestirme gibi ek ihtiyaglar1 da
karsiladigini ifade etmektedir.

Bununla birlikte okuma kisinin sosyallesmesinde de son derece etkin rol oynamaktadir.
Karadag (2014) okumanin sosyallesmeyi, hayat boyu o6grenmeyi ve kisinin kendini
gergeklestirmesini saglamada en Onemli ve temel becerilerden birini olusturdugunu

belirtmektedir. Acat (1996, s. 9) ise okumanin, olaylara farkli agidan bakabilme, 6n



yargilardan arinarak toplumdaki bireylerle ortak bir payda da bulusmasina katki sagladigini
belirterek okumanin sadece kisisel degil toplumsal olarak faydasina da deginmektedir.
Tella ve Akande (2007) okumayi, bireyin ve toplumun tiimiiniin hayatini degistiren bir
sanat olarak kabul edildigini ifade ederken Susar Kirmizi ve Giines (2015) okumanin;
cagin gereklerini yerine getirme, iletisim kurma, davraniglarinin farkinda olma ve buna
gore kararlar verme, 6grenmeyi devam ettirme gibi iist diizey becerileri gelistirmede
onemli katkilar1 oldugunu belirtmektedir. Okuma, davranislar ve hislerimizi de biiyiik
olciide etkiler. Insanlar okuduklari sayesinde bilgilerini arttirir yeni kiiltiirler ve
deneyimlerle karsilasirlar (Celiktiirk Sezgin, 2015). Bu dogrultuda okumanin, bireylerin
zihinsel ve bilissel diisiinme becerilerinin yan1 sira sosyal beceriler, karakter gelisimi gibi

cesitli yonlerden bireyin gelisimine katki sagladig1 goriillmektedir.

2.2. Motivasyon

Motivasyon kelimesi yabanci kokenli bir sézciik olmakla birlikte TDK (2020) tarafindan
isteklendirme, giidiileme olarak tanimlanirken isteklendirmek ise “birinde bir sey yapma
istegini uyandirmak, 6zendirmek, tesvik etmek, motive etmek” (TDK, 2020) olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanim disinda literatiirde motivasyon ile ilgili bircok tanim
bulunmaktadir. Guthrie, Wigfield, Metsala ve Cox (1999)’ a gdére motivasyon; bireylerin
amaglari, inanglari, basarilar1 ve faaliyetlerini etkileyen gereksinimler olarak
tanimlanmistir. Eccles ve Wigtfield (2002) motivasyonu inanglarin, degerlerin ve amaclarin
eylem ile bagi olarak tanimlarken Ergiil (2005) motivasyonu, insani belli bir amaca dogru
stirekli bir sekilde harekete gegiren ¢abalarin biitiinii olarak tanimlamistir. Katipoglu
(2012) giidiilerin etkisi ile harekete gegme ve gerceklesmesi olarak ifade etmistir. Polat
(2014) ise motivasyonu, gereksinimleri gidermek i¢in ihtiya¢ duyulan davraniglari baglatan
bir gii¢ olarak ifade etmistir.

Motivasyonu ¢ok boyutlu yonleri ile ele alan Wigfield ve Guthrie (1997) motivasyonun ilk

iki yoniinii bireyin basarili olabilecegi inanci, metindeki karmagsik fikirlere hakim olma,



oziimsemeden duyulan haz gibi 6z yeterlik {izerine yapilan ¢alismalara dayandirmaktadir.
Sonraki yonler olarak ise basari hedefleri, subjektif degerler, i¢sel-digsal motivasyon
iizerine yapilan caligmalara dayandirmaktadir. Buna gore; igsel motivasyonda c¢ocugu
ilgilendiren bir konu hakkinda okuma arzusu, okuma meraki olmasi ve okumadan keyif
almas1 6rnek verilmektedir. Digsal motivasyonda ise not i¢in okuma, dgretmen tarafindan
takdir edilme arzusu ve rekabet etkili olmaktadir.

Wang ve Guthrie (2004) olusturduklart iki faktorli motivasyon modelinde igsel

motivasyon faktorii ve digsal motivasyon faktoriiniin temelleri Sekil 1°de belirtildigi gibi

ifade etmistir.

Merak

Icsel

Motivasyon —> Katilim

Meydan Okuma

Tanima
Notlar
Dissal —» Sosyal
Motivasyon  , Rekabet
Uyum

Sekil 1. Iki faktorlii motivasyonel dl¢iim modeli. Wang, J. H. Y., & Guthrie, J. T. (2004).
Modeling the effects of intrinsic motivation, extrinsic motivation, amount of reading, and
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past reading achievement on text comprehension between US and Chinese
students. Reading research quarterly, 39(2), 162-186.

Sekil 1’de belirtildigi gibi i¢sel motivasyonun i¢ yapisini olusturan; merak, katilim ve
meydan okuma olusturmaktadir. Digsal motivasyonun ise; tanima, notlar, sosyal ortam,
rekabet, uyum gibi bes dis yapidan olustugu belirtilmektedir.

Icsel olarak motive edilmis davranislar, bunlar1 gergeklestirmekten elde edilen zevk ve
tatmin olma olarak goriiliirken digsal motivasyon bir amaca ulagsmak ig¢in kullanilan
davranislardir (Hayamizu, 1997).

Igsel olarak motive olan bireyin baski, 6diil, dis diirtiiler veya odiiller sebebiyle degil
yapilan faaliyet veya isten zevk alarak, eglenerek harekete gectigi belirtilmektedir. Digsal
motivasyon ise Odevini ebeveyn yaptirimlarindan korktugu i¢in yapan bir 6grencinin,
yaptirimlardan kaginmanin ayrilabilir sonucuna ulasmak igin isi yapmasi olarak
aciklanmaktadir (Ryan ve Deci, 2000). Bu durumda bireylerin ilgisini ¢eken ve merak
duygularini arttiran konulara yonlendirmek, bunlari kesfetmelerine yardimer olmak igsel
motivasyonu arttirmaya katkida bulunur. Deci, Koestner ve Ryan (2001) igsel motivasyonu
arttirmak i¢in verilen digsal Odiillerin her zaman olumlu sonuglar vermedigini bunun
yaninda motivasyonu, ilgiyi ve meraki temelde zayiflatabilecegini ileri siirmektedir. Bu
dogrultuda bireyin motive olmasi i¢in bir konuya ya da hedefe yonelmesi icin ilgi ve merak
duygusu gibi diirtiilerinin yani1 sira disardan bir etki ile Odiiller, puanlar ve olumlu

doniitlerle de motive olabilecegi goriilmektedir.

2.3. Okuma Motivasyonu

Okuma, bireylerin ¢ok yonlii gelisimine katki saglayan bir siirectir. Bu siirecte bireylerin
okumaya kars1 istekli olmasi, okuma aliskanlifin1 devamli hale getirmesinde oldukga
etkilidir. Ogrencilerin okumaya ydnelmelerinde ve iyi birer okuyucu olmalarinda etkili
olan etkenlerin baginda motivasyon gelmektedir. Ogrenciler ilgi ve merak gibi igsel

sebepler yani1 sira okul, aile, arkadas cevresi vb. digsal sebeplerle de okumaya

11



yonelebilirler (Yildiz ve Akyol, 2011). Okuma motivasyonu, bireylerin okumaya yonelik
ilgi ve isteklerinin harekete ge¢mesini saglayan bireylerin davraniglarini etkileyen
durumdur (Oztiitk ve Aydemir, 2013). Schiefele ve Schaffner (2016) okuma
motivasyonunu, “Bir kisinin belirli bir durumda belirli bir metni okuma niyetinin giicii”
olarak tanimlamaktadir. Katranci (2015) ise kitap okuma motivasyonunu; okumaya yonelik
arzu, merak, ilgi, tutum ve davraniglarin olusabilmesi, okumanin paha bigilemez bir eylem
olarak goriilmesi ve kitap okuma aligkanliginin siirekli hale gelmesi icin gerekli bir gii¢
olarak agiklamaktadir.

Okumaya kars1 olusan istegin giicii okuma motivasyonunun diizeyini de belirler. I¢sel
okuma motivasyonuna sahip 6grenciler okuduklarina karsi ilgi, merak ve kendileri i¢in
anlamlarin1 kesfetmekten zevk alirlar. Digsal okuma motivasyonuna sahip O0grenci ise
Ogretmenini hosnut etmeyi tercih eder, daha kolay okuma gorevleri yapar ve baska
kisilerin yonlendirmesi ve rehberligine bagimlidir (Guthrie vd., 1996). Nihayetinde en
kabiliyetli 6grenciler bile motivasyonlar1 yoksa okumaya katilmayabilirler (Watkins ve
Coffey, 2004). Schiefele, Schaffner, Moéller ve Wigfield (2012) belirli bir makaleyi
okumaya hevesli, bos vaktinin ¢ogunu kitap okumak i¢in kullanan bireylerin yiiksek
diizeyde okuma motivasyonu sergiledigini belirtmektedir. Schiefele ve Schaffner (2016),
evde kitap okumaya hevesli kisinin giicli bir okuma motivasyonu gosterdigini
belirtmektedir. Cocuklari okumaya motive etmenin en iyi yolu ¢ocuklara hos bir siif
ortaminda okuma firsat1 vermektir (Allred ve Sucher 1971, s. 26).

Okumanin ve okuma motivasyonunun 6grenciler i¢in 6énemi ve degeri literatiirde genis yer
almaktadir. Okuma motivasyonu kiiciik yastaki bireyler i¢in dnemli oldugu kadar yetiskin
bireyler icin de olduk¢a Onem tasir. Okuma, yetiskin bireylerin hayatlarinin 6nemli bir
parcast olsa da ¢ok az arastirmada yetiskin okuma motivasyonuna ve bireysel farkliliklara
odaklanilmistir (Schutte ve Malouff, 2007). Yetiskin okuma motivasyonunu anlamak ve
kesfetmenin yetigkinlerin okuryazarlik diinyasina katkisinin yani sira ¢ocuklarin da okuma

konusunda nasil iyi yetisecekleri konusunda da fikir saglamaya da yardimeci olacaktir

12



(Blyseth, 2015). Ebeveynlerin soyledikleri, yaptiklari ve inandiklari ¢ocuklar {izerinde fark
yaratir (Baker, 2003). Bu sebeple okuma motivasyonu yiiksek ve evde kitap okuyan
ebeveynlerin ev ortaminda gocuklarini da kitap okumaya isteklendirmesi ¢ocugu olumlu
yonde tesvik edebilecegi gibi ebeveynler kitap okuma istekleriyle 6rnek bir okuma rol

modeli de olabilir.

2.4. Okuma Ahskanhg

Bireylerin okuma becerisini edindikten sonra kazanmalari amaglanan en Onemli
becerilerden birisi okuma aliskanligidir. Yilmaz (1990, s. 10) okuma aligkanligini; kisinin
okuma eylemini ihtiya¢ olarak algilamasi ve bu eylemi siirekli diizenli bir sekilde
gergeklestirmesi olarak tanimlamaktadir. Sangkaeo (1999) ise okuma aligkanligini; diizenli
olarak bos zamanlarda okumanin gergeklestirilmesi, okuma benzerligi, okuma tiirleri ve
zevklerini, okumanin amaglarini tespit etme olarak ifade ederken Giingor (2009, s. 30)
bireylerin bir konu hakkinda yaptig1 arastirmalara kaynak olusturmak ya da hayatini
eglenceli kilmak amaciyla okuma etkinligini elestirel bir yaklasimla siirekli ve diizenli
olarak siirdiirme olarak tanimlamaktadir.

Sahin (2012) okuma aligkanligini, bireyin okumay1 gereksinim olarak algilamasi ve
yasaminin her déneminde devamli, diizenli sekilde devam ettirmesi olarak, Erdem ve
Altunkaya (2013) ise okuma aligkanlig1 kavramini; bilingli, diizenli ve devamli bir sekilde
okuma eylemini gerceklestiren, yaratici, hiir diisiinen, okuduklarini anlamlandiran ve
okuduklarindan bilgiler edinen, ¢oziimleme, sentez yapabilme siirecini iceren faaliyetler
biitiinii olarak tanimlamaktadir. “Okuryazarliktan sonra gelen asama olarak kabul edilen
“okuma aligkanlig1”, 6diin verilemeyecek bir gereksinim olarak algilanmas1 sonucu okuma
becerisinin hayati boyunca siirekli, diizenli ve elestirici bir nitelikte kullanan ve bunu
amaclarma ulasmada bir arag olarak géren kisilerin okuma eylemidir denilebilir.”” Inan

(2005, 5.45).
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Tanimlardan da anlasilacagi iizere okuma aligkanliginin siirekliligi ve devamliligi 6nem arz

etmektedir. Bayram (1990) okuma aligkanliginin hayatin her doneminde kazanilip

gelistirilebilecegini ifade etmektedir. Ilkokul déneminde okuma becerisini kazanan

ogrencilerden beklenen okuma aligkanligini kazanmalaridir. Okuma becerisini aligkanlik

haline getirmek ve siirekliligini saglamak egitimin temel gayeleri arasindadir (Erdem,

2015). Okuma aliskanliginin bireye faydalarin1 Aksaglioglu ve Yilmaz (2007) su sekilde

siralamuistir;

Bireyin dogrudan zihinsel gelisimine katki saglar.

Dogru ve yeterli sekilde anadilini kullanmasin1 saglar.

S6z varliginin gelismesi ve zenginlesmesine katki saglar.
Kisiliginin saglikli, giiclii olarak gelistirilmesine yardimci olur.
Bireylerin akademik basarisini arttirir.

Bireylerin iletisim becerilerinin artmasi ve kuvvetlenmesine katki saglar.

Bireyin akademik basarisini artiran, zihin gelisimine katki saglayan anadilini dogru

kullanma becerisi gelistirme gibi faydalar1 bulunan okuma aligkanligini etkileyen bir¢ok

faktor bulunmaktadir. Bu faktorler temel olarak su sekilde siralanmaktadir.

Aile ortami: Cocugun yetistigi, biiylidiigii evde kiitiiphane, kitaplik ya da kitabin bulunmayisi,
ailenin okumaya 6zen gostermemesi, okumaya yonelik olumsuz tutumlart.

Ebeveynlerin Tavri: Smav odakli kitaplarin (test kitaplari vs.) haricinde edebi eserlerin
okutturulmamasi.

Ogretmen Tavri: Cocugun sadece belirli eserlere yonlendirilmesi, belirli tiirlere okumaya
zorlanmast, kitap okumanin ceza olarak sunulmasi.

Basili Materyallerden Kaynakli Sebepler: Okunan materyallerin (kitap, dergi, gazete vd.) gocuga
gore olmayisi, gocuk edebiyatinin, egitim psikolojisinin ve gelisim kurallarinin genel ilkeleriyle
bagdasmamasi, edinilen ilk kitaplarin ¢ocukta hayal kiriklig1 yasatmis olmasi, kitaplarin genel
ozelliklerinden kaynakli sorunlar (teknik olarak hatali basimlar, sekil 6zelliklerinin g6z ardi edilmesi
vd.)

Bireysel Ozellikler: Cocuklarin kisisel gelisimlerine ve bireysel tercihlerine uygun olmayan

kitaplarin okutturulmasindaki israrci tutum. (Aytas ve Altunbay, 2016, s. 167).
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Okuma aligkanliginda etken olan aile ortami bireyin okuma durumunu olumlu ya da olumsuz
yonde etkileyebilir. Ailenin kitap okumaya yonelik tutumu, anne babanin okumaya iliskin
tutumu, sinav odakli kitaplar disinda kitaplar almama bireyin okuma aligkanlhigini etkileyen
bazi unsurlardandir. Okuma aliskanlhigini etkileyen diger bir unsur olan okuma materyalleri de
kiiciik yastan itibaren bireyin okuma aliskanliginin sekillenmesinde etkilidir.

Bireylerin okuma aliskanligi kazanmasi, okumaya istekli olmasi bazen kisisel ¢abalarla yeterli
olmamakta ve bu durumda aile, okul gibi tetikleyici unsurlar devreye girmektedir (Karadeniz
ve Yilmaz, 2017). Cocugun okuma aligkanlig1 kazanabilmesinde oncelikli olarak ¢ocugun
ilgi, beceri ve istegi, aile fertleri ile olan iliskisi, aile fertlerinin cocuga iyi birer 6rnek teskil
etmesi ve ailenin cocuga okuma igin uygun ortam hazirlamasina baghdir (Aksoy ve Oztiirk
2018). Cocuklara okuma aliskanligi kazandirmada aile ozellikle anne baba kilit rol
oynamaktadir. Cigek Cetinkaya (2004, s. 21) ¢ocugun kalict bir sekilde okuma aligkanligi
kazanmasinda aile i¢cinde modele ihtiyaci oldugu ve bu kisilerin de oncelikle kitap okuyan
ebeveynler oldugunu ifade etmektedir. Nitekim okuma aligkanliginin kazanilmasinda

bireyin kendi ilgi ve isteginin yani sira sosyal ¢evresi biiyiik 6nem tagimaktadir.

2.5. Tutum

Insanlar sayisiz konu hakkinda farkli kararlar verir ve segimler yapar. Bu segim ve
kararlarin ortak noktasi ise insanlarin farkli konularda sahip oldugu degerleri yansitir. Bu
degerler tutum adiyla bilinmektedir (Brinol, Falces ve Becerra, 2015). Fishbein ve Ajzen
(1975) tutum kavraminin; kiginin uyarici nesneye karst olumlu ve olumsuz duygulari
temsil ettigini ifade etmektedir. Braden (2012) ise tutumu; kisinin bir nesneye, bir diisiince
veya olaya verdigi tepkiler olarak tamimlamaktadir. Collii ve Oztiirk (2006) dogrudan
gozlemlenebilen bir 6zellikte olmayan tutum kavramini, davranisa hazirlayici bir egilim
olarak tanimlamistir. Temizkan ve Sallabag (2009) tutumu; bireyin bir konu, olay, nesne,
durum vb. karsisinda edindigi 6n algilama sekli, Mirasol (2020) ise bir seyi basarma veya

basarma amacina yonelik diisiincelerinin itici giicli oldugunu ifade etmistir.
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Tutum, genel olarak kisilerin bir objeye ve fikre verdigi degeri belirtmektedir (Balc,
2009). Tanimlardan da yola ¢ikarak tutumun davranigla gozlenebilen duygusal tepkiler
oldugu soylenebilir.

Tutumlar1 davranigsal, biligsel ve duyussal boyutlar1 ile degerlendiren Kiziltag (2018), bir
duruma verilen duygusal tepkiyi duyussal boyut, durum karsisinda gozlenebilir tepkileri
davranigsal boyut, bir nesne veya durum hakkindaki diisiince ve inanclar1 da biligsel boyut
olarak ifade etmektedir. Bir obje, durum ya da birey hakkinda zihinsel, duyussal ve
davranigsal anlamda kisinin ortaya koydugu durus ayni zamanda tutumu da ortaya
koymaktadir (Temizkan ve Sallabas, 2009).

Tutumlarin tecriibe yolu ile kazanildigini ve zamanla kalici hale geldigini belirten
Fitzgibbons (1997) tutumun; ev, okul ve akran gibi pek c¢ok cevresel faktorden de
etkilendigini de belirtmektedir.

Cocuklarin davranislarina yon veren tutumlar, egitimde amaca yonelik ilerlemeyi ve egitim
etkinliklerine katilim diizeylerini etkiler. Olumlu tutum Ogrenmeye yardimeci olur ve
motivasyonel uyaran iretir. Diger taraftan olumsuz bir tutum; siirekli ¢aba eksikligi,
motivasyon eksikligi, kurtulma eylemi ve uygun olmayan davranis sorunlari ile sonuglanir
(Briggs, 1987).

Braden (2012, s.7) olumlu ve olumsuz deneyimler yasanmasi ile tutumun da zaman
icerisinde degisebilecegini bir ornekle agiklamaktadir. Bir 6grencinin matematik testinde
basarisiz olmasit olumsuz bir tutum gelistirmesine neden olabilir. Eger 6grenciye
matematik dersinde basarili olma firsat1 verilirse matematige karst olan tutumu zamanla
degisebilir. Tutumlar zamanla degisebilir. Bu degisimde bireyin motivasyonu kadar bireyi

yonlendiren ve olumlu doniitler veren kisilerde oldukga belirleyicidir.

2.6. Okuma Tutumu
Uzun siiredir psikolojik bir yap1 olarak goriilen tutumlar, kisinin motivasyonunu, okuma

niyetini kontrol etme ve inanglar1 ile okuma aktiviteleri arasindaki iligkiye aracilik etmede
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onemli rol oynamaktadir (Petscher, 2010). Duygusal yonden okuma kavrami
incelendiginde “okuma tutumu” kavrami ile karsilasiriz (Ulu, 2019). Okuma tutumu
“Ogrencinin bir okuma durumuna yaklasmasina veya bundan kag¢inmasina sebep olan
okumayla alakali bir duygu sistemidir.” (Alexander ve Filler, 1976, s. 8). Hagan (2013) ‘e
gore okuma tutumu, olumlu okuma aligkanliginin benimsenmesi veya bu durumdan
kacinmaya neden olan duygudur. Ogurlu (2014) okuma tutumunu, 6grencinin okumaya
kars1 olan olumlu ve olumsuz duygular1 olarak tanimlamaktadir. Vatansever Bayraktar ve
Acikses Firat (2020) ¢ocugun bir kitab1 sevme konusundaki diislincelerini okuma tutumu
olarak tamimlamaktadir. Wozniak (2010, s. 34) ise okuma tutumunu; bireyin okuma
eylemine karsi olumlu ya da olumsuz meyilleri gdsterme derecesi olarak tanimlamaktadir.
Mathweson’dan aktaran Turner ve Estill, (1980) gelistirmis oldugu modelde okuma
siirecinde tutumun islevinde bes bilesen iizerinde durmustur. Bunlar; tutum, dikkat,
motivasyon, anlama ve kabuldiir. Cocuklara okumay1 sevdirme, okuma materyallerinden
ve okuma diislincesinden zevk alma duygusunu kazandirmada en 6nemli faktorlerden birisi
tutumdur. Nitekim Lee (2014) okumaya yonelik olumlu tutum sergilemenin, hayat boyu
ogrenme ve g¢ocuklarin gelisimi i¢in biiyiikk oneme sahip oldugunu ifade etmektedir.
Bireyin motivasyonunu, okuma diisiincesini kontrol etmede 6nemli bir rol oynayan tutum,
bireyin inanglar1 ile okuma aktiviteleri arasindaki iliskiye aracilik etmede de etkili bir
faktordiir (Petscher, 2010). Tutum, okumaya kars1 diisiince ve inanglar1 kontrol etmede
onemli bir faktdr olmasinin yani sira bireyin yetenegini ortaya ¢ikarmada da oldukca
onemli rol oynamaktadir. Okuyucuyu gelistirmede tutum iki temel nedenden 6tiirti oldukga
onemlidir. Ilk olarak tutum bir kisinin eristigi yetenek diizeyini, katilim ve uygulama gibi
faktorler iizerindeki etkisi yolu ile etkiler. Ikinci olarak ise, akic1 okuyan bir kisi icin bile
olumsuz tutum, diger secenekler varken okumamaya neden olabilir (McKenna, Kear ve
Ellsworth, 1995). Bireyin kiiciik yaslarda okumaya yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi
olduk¢a onemlidir. Kiiciik yasta okumaya karsi olumlu duygular besleyen bireyler okuma

eylemini severek ve keyif alarak yaptiklari i¢in okuma aligkanligini da daha kolay
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benimseyecektir. Bireylerin okumaya yo6nelik olumlu ya da olumsuz tutum edinmelerinde
ise bireyin ilk gevresi olan ailesi ve okul etkili olmaktadir. Gettys ve Fowler (1996) anne
babanin hem kendilerinin kitap okudugu hem de g¢ocuklarina kitap okudugu, cocuklara
gerekli okuma materyallerinin saglandigi evlerde olumlu tutumlarin yasandigini ifade

etmektedir.

2.7. Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu basliginda ebeveyn okuma motivasyonu, ¢ocuklarin okuma aligkanligi ve

okuma tutumu ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.7.1. Ebeveyn Okuma Motivasyonu ile Tlgili Arastirmalar
Kus (2019), 3.simif ogrencilerinin okuma motivasyonlar: ile ebeveynlerinin okuma
motivasyonlar1 arasindaki incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya ili
Konyaalt1 ve Serik ilgelerinde bulunan iki ilkokuldaki 101 3.smif 6grencisi ve ebeveynleri
olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 olarak Yildiz (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Okuma Motivasyonu Olgegi” ve yetiskinlerin okuma motivasyonlarmi belirlemek
amaciyla Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda ebeveynlerin
okuma motivasyonlarinin ¢ocuklarin okuma motivasyonu iizerinde anlamli bir etkisinin

olmadig tespit edilmistir.

Park ve Kim (2015) “The Influence of the Reading Motivation of Mothers with Three to
Five Year Old Children on the Home Literacy Environment” adli ¢alismada anne okuma
motivasyonunun 3 ile 5 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin ev okuryazarlik ortami iizerindeki
etkilerini incelemislerdir. Calismaya 757 anne ve ¢ocuklar1 katilmistir. Annelerin okuma
motivasyonunu belirlemek amaciyla “Yetiskin Okuma Motivasyon Olgegi” evde

okuryazarlik ortamini belirlemek amaci ile de “Aile Okuryazarligi Ortami Anketi” formlar
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veri toplama aract olarak kullanilmistir. Calismanin sonucunda ise anne okuma

motivasyonunun ev okur-yazarlik ortamini 6nemli 6l¢iide etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

2.7.2. Okuma Motivasyonu, Okuma Ahskanhg ve Okuma Tutumu ile Tlgili

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Klauda (2009) “The Role of Parents in Adolescents’ Reading Motivation and Activity”
adli caligmada ebeveyn desteginin dordiincii siiftan on ikinci simifa kadar 6grencilerin
okuma motivasyonlar1 ve okuma aligkanliklar1 ile iligkisini aragtirmistir. Deneysel
caligmalarin bulgularini ve metolojisini inceleyen calismada ebeveyn destegi ile ergenlerin
okuma motivasyonu ve aktivitesi arasindaki iliskilerin niteligi ve kapsamina iligskin bugiine
kadar yapilan ¢esitli arastirmalar1 gostermeyi ve sentezlemeyi ortaya koymaktadir.
Capostosta vd. (2017) “Family Support of Third-Grade Reading Skills, Motivation, and
Habits” adl1 ¢aligmada ebeveynlerin 6grencilerinin okuma becerilerini, motivasyonlarini ve
aliskanliklarin1 ebeveynlerinin nasil desteklediklerini aragtirmistir. Calismaya Kuzey
Carolina bolgesinden 84 ebeveyn ve 84 ebeveynin iiglincii sinif 6grencileri katilmigtir.
Veriler ev ziyaretleri yapilarak her ¢cocugun ebeveyni ile agik uclu goriismeler yapilarak
elde edilmistir. Arastirma sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuma becerilerini,
motivasyonlarin1 ve aligkanliklarini gesitli stratejiler kullanarak desteklediklerini ortaya
koymaktadir.
Bano, Jabeen ve Qutoshi (2018) “Perceptions of Teachers about the Role of Parents in
Developing Reading Habits of Children to Improve their Academic Performance in
Schools” adli c¢alismada Ogrencilerin akademik basarilarini gelistirmek i¢in ¢ocuklarin
okuma aligkanliklarin1 gelistirmedeki ebeveyn roliine iliskin algilarini arastirmistir.
Calisma Pakistan’in Gilgit sehrinde bulunan bir 6zel okulda yapilmistir. Verilerin
toplanmas1 nitel arastirma deseninden vaka calismasi yaklagimi kullanilarak yar
yapilandirilmig goriismeler ile yapilmistir. Verilerin analizinde tematik analiz yaklagimi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, cocuklarin okumaya olan ilgisini
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gelistirmede ebeveynin roliiniin  Onemini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte
ebeveynlerin ¢ocuklarina erken yasta okumay1 gelistirmelerine odaklanirsa okumayi rutin
bir aktivite olarak daha iyi gelistirebileceklerini de ortaya koymaktadir.

Melero, Villacon ve Magaldi (2020) yaptiklari ¢alismada; okudugunu anlama, okumaya
yonelik tutumlar, okumaya yonelik oOzgiiven ve aile katilmi arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Calisma Ispanyol 2. Sinif 6grencilerinden 181 erkek ve 167 kiz ¢ocugunun
ve 31 Ogretmenin katilimiyla yiiritilmistiir. Calisma sonucunda okuma ve yazmaya
yonelik tutumlarin olumlu oldugu, okuma 6zgiiveni ile aile katiliminin okudugunu anlama

ile anlamlz iligkisi oldugu sonucuna varildigini ortaya koymaktadir.

2.7.3. Okuma Motivasyonu, Okuma Ahskanhig ve Okuma Tutumu ile Tlgili

Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Sanci (2002) tarafindan yapilan “Ilkogretim Altinct Smif Ogrencilerinin Toplumsal,
Ekonomik ve Kiiltiirel Durumlarinin Okuma Motivasyonlarina Etkisi” adli ytliksek lisans
tez caligmasinda 6.sinif 6grencilerinin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel durumlarinin okuma
motivasyonlar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Buna bagli olarak sosyal, kiiltlirel ve
ekonomik olarak farkli okullarin dikkate alindigi ii¢ ilkogretim okulundan 166 6.smif
ogrencisi ¢calisma grubunu olusturmaktadir. Aragtirmada okuma motivasyonlar1 belirlemek
amaciyla “Okuma Motivasyonlar1 Soru Listesi” veri toplama araci kullanilmistir. Sonug
olarak sosyal, ekonomik ve kiiltiirel agidan alt sinifi olusturan 6grencilerde okumaya ilgi
yonelimlerinin i¢ denetime bagl olanlar1 daha diisiik, dis denetime bagl olanlar1 daha

yiiksek bulunmustur.

Inan (2005) tarafindan yapilan “[lkdgretim 1. Kademe Ogrencilerinin Okuma
Aligkanliklarmin  Incelenmesi” yiiksek lisans tez calismasinda ilkokul donemi
Ogrencilerinin yas, cinsiyet, okuduklari sinif, anaokulu egitimleri, okuldaki basar1 durumu,

anne-baba egitim durumu, ailelerinin aylik geliri, ders dis1 giinliik kitap okuma siireleri,
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okuduklar1 kitap tiirii birgok degiskenin okuma aligkanlig1 ile iliskisini incelemistir.
Calisma grubunu 400 ilkokul 2., 3., 4. Ve S.sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veriler
“Okuma Aliskanligi Ortami Olgegi” ve “Anket Formu” aracilig ile toplanmustir. Sonug
olarak, ogrencilerin yas, okuldaki basar1 durumu, ailenin aylik gelir durumuna anlamli
diizeyde bir farklililk bulunmadigi tespit edilmistir. Fakat besinci sinifta okuyan
ogrencilerden, anaokuluna giden, aile egitim diizeyi yiiksek olan, glinde ortalama 1 saat
okuyan ve evinde 25’ten fazla kitap olan ve okuyan 6grenciler ile kiz 6grenciler arasinda

anlaml1 diizeyde farklilik oldugunu sonucuna ulasilmistir.

Unutkan (2006) calismasinda anne babalarin kitap okumaya ilgilerinin ¢ocuklarin dil
gelisimi agisindan ilkdgretime hazir bulunusluguna etkisini incelemistir. Tarama modeli ile
ylriitiilen ¢alismanin aragtirma grubunu okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 150
Ogrenci ve bu 0grencilerin ebeveynleri olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Marmara [lkogretime Hazir Olus Olgegi” anket formu veri toplama araci olarak
kullanilmigtir.  Arastirmanin  sonucunda, kitap okumaya ilgisi olan ebeveynlerin
cocuklarnin dil becerileri bakimindan daha basarili oldugu, kendine ait kitaplar1 olan ve
kendisine kitap okunan g¢ocuklarin dil gelisimi ve ses calismalar1 acisindan ilkdgretime

hazir olmada anlaml1 bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Yildiz (2010) “llkdgretim 5. Simf Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama, Okuma
Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklar1 Arasindaki iliski” adli doktora tez calismasinda,
481 besinci smif ogrencisinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma
aligkanlhiklar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Iliskisel tarama modeli cergevesinde
yiiriitiillen ¢aligmanin verileri “Okuma Motivasyonu Olgegi Tiirkge Formu”, “Okudugunu
Anlama Testi”, “Kisisel Egilimden Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olgegi” ve “Kisisel Bilgi
Formu” aracilig1 ile toplanmistir. Sonug¢ olarak, igsel motivasyon okudugunu anlamayi
olumlu yonde etkilerken digsal motivasyonun (rekabet degiskeni disinda) okudugunu
anlamay1 olumsuz yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Okuma aligkanliklarinin ise

okudugunu anlamaya dogrudan bir katkis1 olmadigini tespit etmistir.
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Oztiirk ve Aydemir (2013), baslangic diizeyi okuyucularin okuma motivasyonlarinin,
giinliik kitap okuma siireleri ve ailenin okuma durumu ile olan iligkisini incelemislerdir.
Kesitsel tarama modeli olan arastirmaya 240 ilkokul birinci sinif 6grencisi katilmigtir.
Verileri toplama araci olarak “Baslangic Diizeyi Okuyuculari Okuma Motivasyonu
Olgegi” ve “Okuma Profili Formu” kullanilmistir. Verilerin analizinde iki yonlii ANCOVA
analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda giinliikk kitap okuma siiresinin okuma
motivasyonunu arttirdigr, anne babanin okuma kendi basina okuma etkinliginin
yapmasinin ¢ocuklarin okuma motivasyonu iizerinde anlamli farklilik olusturmadig: tespit

edilmistir.

Durualp, Durualp ve Cigekoglu (2013), ortaokul Ogrencileri ile yaptiklart ¢aligmada
ogrencilerin okuma tutumlarini incelemislerdir. Arastirmaya 510 6grenci katilmistir.
Ailelerin ve cocuklarin genel bilgilerini belirlemek amaciyla “Genel Bilgi Formu”,
ogrencilerin okuma tutumlarini belirlemek amaci ile “ilkdgretim Ikinci Kademe
Ogrencileri i¢in Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmustir.
Anne-babanin kitap okuma durumu, kiitiiphanenin kullanim sikligi, kitap okuma amaci
gibi degiskenler agisindan incelenen ¢alismanin sonucunda, anne babasi kitap okuyan,
kiitliphaneye siklikla giden, kitap okumaya vakit ayiran, ailesi gazete alan Ggrencilerin

okumaya yonelik tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Aksoy (2014) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanligima Iliskin Veli Ogretmen ve
Ogrenci Gériisleri” adli yiiksek lisans tez calismasi yapmustir. Tarama modeli ile
gergeklestirilen c¢alismada ilkokul Ggrencilerinin okuma aligkanli§ini  kazanmasinda
ogrencilerin, veli ve 6gretmenlerin goriisleri incelenmistir.110 6gretmen, 252 6grenci ve
108 velinin katilim1 ile gergeklesmistir. Arastirmaci veri toplama aract olarak “Okuma
Aliskanligr Ogrenci Anketi”, “Okuma Aliskanligi Ogretmen Anketi”, “Okuma Aliskanligi
Veli Anketi” kullanmistir. Arastirmanin velileri igeren kisminin sonuglarina gore, velilerin
cogunun okuma aligkanligi oldugu, cocuklarim1 erken yaslarda okuma ara¢ gerecleri ile

bulusturdugu ve yarisina yakinin da okuma materyallerini okuyarak cocuklarina model
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oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin Ogretmenleri igeren kisminin sonuglaria gore,
ogretmenlerin tamamina yakinin okuma aligkanligr oldugu, 6gretmenlerin Ogrencilere
okuma aligkanlig1 kazandirmada okuma saati uygulamalarinin énemli oldugunu goriirken
ogretmenlerin bir kisminin okumaya kars1 merak ve ilgi uyandiracak yarigmalar diizenleyip
odillendirme yaptig1 tespit edilmistir. Arastirmanin 6grenci kismini igeren sonuglara gore
ise Ogrencilerin biiylik bir kism1 okuma faaliyetini bilgi sahibi olmak, kendini gelistirmek,
okuma hizim1 arttirmak i¢in diizenli okuma yaptig1 tespit edilen sonuglar arasindadir.
Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugu basili yayinlardan okumay1 zevkle yapmakta ve aldiklart
kitabm igerigine dikkat etmektedir. Ogrencilerin okuma aliskanligmi olumsuz etkileyen
sebepler arasinda ilgi ¢ekici konularda basili yaym bulamadiklari, bir kisminin ise

televizyon izlemek bilgisayar oyunu oynamay1 okumaya tercih ettikleri tespit edilmistir.

Katranci (2015), ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile yaptigi calismada 6grencilerin kitap
okuma motivasyonu diizeyini anne-baba egitim diizeyi, cinsiyet, kendine ait kitapliga sahip
olma degiskenleri ile iliskisini incelemistir. Caligmanin arastirma grubunu 791 ilkokul
dordiincii smif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada, “Kitap Okuma Motivasyonu
Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” verileri toplama araglari kullanilmistir ve arastirma
tarama modeline dayalidir. Sonu¢ olarak ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kitap
okumaya yoOnelik motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu ve degiskenlerinde okuma
motivasyonunda belirleyici oldugu tespit edilmistir.

Okur (2017) “Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu ve Okur Oz Algilarinin
Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda 2014-2015
egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde yer alan sekiz devlet okulunda dgrenim gérmekte
olan 556 dordiincli simif grencisinin okuma motivasyonu ve okur 6z algilarin1 ortaya
koymaya calismistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére Ogrencilerin
okumaya yonelik digsal motivasyonlarinin i¢sel motivasyonlarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin okumaya y&nelik motivasyonlarinin anne baba egitim
durumuna gore ve okul Oncesi egitimi alma durumlarina gore farkliliklar goriildiigii ifade
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edilmistir. Ogrencilerin cesitli degiskenlerle incelenen okur 6z alg1 diizeylerinin genel
anlamda yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin igsel ve dissal okuma motivasyonu ile
okur 0z alg1 diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Ozdemir ve Serbetci (2018), calismalarinda ilkokul dordiincii sinif grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarmni incelemislerdir. Calismaya 385 dgrenci katilmistir. Ogrencilere “Kitap
Okumay Iliskin Tutum Olgegi” uygulanmistir. Calismanin neticesinde, 6grencilerin yiiksek
okuma tutumuna sahip oldugu, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla daha yiiksek
okuma tutumuna sahip oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin okumaya kars1 tutumlarinda
ebeveyn okuma kiiltiiriiniin etkili oldugu, cocuklarla birlikte kitap okumanin ve kiitiiphane,

kitabevi, kitap fuarina gitmenin anlamli farklar yarattig1 sonucuna ulastlmistir.

Caliskan (2019) “Aile Katilimli Okuma Etkinliklerinin Ilkokul Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerisine, Okuma Motivasyonuna ve Okuma Tutumuna Etkisi” adli doktora
caligmasinda aile katilimli okuma etkinliklerinin ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerisi, okuma motivasyonu ve okuma tutumlarina etkisini
arastirmigtir. Arastirmaya 100 6grenci, 50 veli ve 27 6gretmen katilmistir. Karma yontem
kullanilan arastirmanin nicel boyutunda On test-son test kontrol gruplu yari deneysel
kullanilmigtir. Bagimsiz degisken olan aile katilimli okuma etkinliklerinin bagimli
degiskenler iizerindeki etkisi gozlenmistir. Arastirmanin nitel boliimiinde veriler yari
yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda aile katilimli
okuma etkinliklerinin ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi,

okuma motivasyonu ve okuma tutumuna pozitif yonde etki ettigi goriilmiistiir.

Yapilan calismalar ebeveyn okuma motivasyonu ile ilgili ulasilan calismalarin kisith
oldugu ve bu calismalarin farkli degiskenler ile iliskisi incelendigini gostermektedir.
Okuma aligkanligi ve okuma tutumu ile ilgili yapilan caligmalarda ise farkli smif

diizeylerinde pek ¢ok arastirma yapildigr goriilmiistiir. Yapilan calismalarin c¢ogu
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ogrencilerin okuma motivasyonu, okuma tutumu ve okuma aligkanliklarini g¢esitli
degiskenler agisindan ele almistir. Ailelerin ¢ocuklarin okuma kiiltiirlinde 6nemli rol
oynadiklar1  goriilmektedir. Yapilan c¢alismalar incelenediginde ebeveyn okuma
motivasyonu ile ilgili arastirmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu husus dikkate
alinarak literatiire katki sunmasi amaciyla bu ¢aligmada ebeveyn okuma motivasyonu ile

cocuklarin okuma aligkanligi ve okuma tutumu ile iliskisi iizerinde durulmustur.
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BOLUM IlI1I

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirmanin modeline, c¢alisma grubuna, veri toplama

araclarina ve verilerin analizinde kullanilan yontemlere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ebeveynlerin okuma motivasyonlari ile ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanligi ve okuma
tutumu arasindaki iligskinin incelendigi bu c¢alismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
“Iligkisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degiskenler arasinda birlikte degisim
varligini veya derecesini belirlemeye amaclayan arastirma modelleridir’” (Karasar, 2007, s.
81).

Iliskisel tarama modelleri, degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarir ve iliskilerin
etkisini belirler (Biiytikoztirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020, s.192).
Bu arastirmada ebeveyn okuma motivasyonu ile 6grencilerin okuma aligkanlig1 ve okuma
tutumu arasindaki iligkiler, ailenin gelir durumu, 6grenim durumu, yas degiskenleri ile

birlikte incelenmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; Istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesinde bulunan 2020-2021
egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 335 4.sinif 6grencisi ve ebeveynleri olusturmaktadir.
Arastirmada amacli Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi, arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada  kolay ulasilabilir durum
orneklemesinin se¢ilmesinin temel nedeni, pandemi sebebi ile egitime kesintili devam
etme ve arastirmacinin Ornekleme kolay ulasilabilirliginin olmast gerekgeleridir.
Orneklemde yer alan ve okur yazar olmayan 13 annenin formu okuma yazma bilen bir kisi
tarafindan okunarak annenin cevaplanmasi saglanmistir. Caligma grubuna ait bilgiler Tablo

1’de verilmistir.
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Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
Ebeveyn Anne 335 50
Baba 335 50
Anne Yas 20-25 y1l 0 0
26-30 y1l 39 11,6
31-35 y1l 112 334
36 yil ve tistii 184 54,9
Toplam 335 100
Baba Yas 20-25 y1l 0 0
26-30 y1l 0 0
31-35y1l 67 20
36 yil ve iistii 268 80
Anne Egitim durumu Okuryazar degil 13 3.9
ilkokul mezunu 148 44,2
Ortaokul mezunu 69 20,6
Lise mezunu 76 22,7
Universite mezunu 29 8,7
Baba Egitim Durumu Okuryazar degil 0 0
ilkokul mezunu 138 41,2
Ortaokul mezunu 83 24,8
Lise mezunu 83 24,8
Universite mezunu 31 9,3
Aile Gelir Diizeyi 0-2900 TL 128 38,2
2900-3500 TL 102 30,4
3500-5000 TL 62 18,5
5000 TL ve tizeri 43 12,8

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubundaki 335 annenin yaslar1 incelendiginde 20-25 yil
yas araliginda katilimcinin bulunmadigi, annelerin %11,6’simin 26- 30, %33,4 linlin 31-35
ve %54,9 36 yas araliginda oldugu goriilmiistiir. Babalarin yaslar1 incelendiginde ise 20-25
yil ve 26-30 yil yas araliginda katilimci bulunmadigi babalarin %20’sinin  31-35,
%54,9’unun 36 yil ve Ustii yas araliginda oldugu belirlenmistir. Egitim durumlar ele
alindiginda annelerin %3,9’unun okuryazar olmadigi, %44,2’sinin ilkokul , %20,6’simnin
ortaokulun, %22,7’sinin lise, %8,7’sinin ise iniversite mezunu oldugu gorilmistiir.

Babalarin egitim durumu ele alindiginda ise okuryazar degil grubunda babanin
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bulunmadigr %41,2’sinin ilkokul, %24,8’inin ortaokul ve lise, %9,3’linlin de tiniversite
mezunu oldugu goriilmektedir. Aile gelir diizeyi incelendiginde ise ailelerin %38,2’si 0-
2900 TL, %30,4’t 2900-3500 TL, %18,5’i 3500-5000 TL, %12,8’i ise 5000 TL ve iizeri

geliri oldugu belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araglari olarak “Kisisel Bilgi Formu (EK-1)”, Schutte ve Malouff
tarafindan gelistirilen Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya (2013) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan “Yetiskin Okuma Motivasyonu’’ o&lgegi, Esen Aygiin (2019) tarafindan
gelistirilen “Tlkokul Ogrencileri I¢in Okuma Aliskanhig1” dlgegi ve Susar Kirmizi (2006)
tarafindan gelistirilen “Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Her bir dlgek icin

ilgili aragtirmacilardan kullanim izni alinmistir. Kullanilan 6lgeklere ait bilgiler asagida

verilmistir.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada katilimci grup olan anne ve babanin yas, 6grenim durumu, ¢ocuk sayisi ve
aile gelir diizeyi durumu hakkinda veri toplamak i¢in arastirmaci tarafindan “Kisisel Bilgi

Formu” hazirlanmastir.

3.3.2 Yetiskin Okuma Motivasyon Olcegi

Yetiskin okuma motivasyonunun boyutlarim1 ortaya koyma ve yetiskin okuma
motivasyonundaki bireysel farkliliklari 6lgmek amaciyla Schutte ve Malouff (2007)
tarafindan 21 madde ve 4 faktdrden olusturulmustur.Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya
(2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Yetiskin Okuma Motivasyonu’’ 6l¢eginin uyarlama

stireci dilsel esdegerlik, yap1 gecerligi ve giivenirlik analizleri yapilarak 3 temel agamada
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gergeklestirilmistir. Yap1 gecerligi analizi sonucunda 19 maddelik bir 6l¢ege ulagilmistir.
5’1 likert tipinde olan olgegin derecelendirmesi (1-Kesinlikle katilmiyorum, 2-
Katilmiyorum, 3-Ne katiliyorum ne katilmiyorum, 4-Katiliyorum, 5-Kesinlikle
katiliyorum) seklindedir.

Yetiskin Okuma Motivasyon Olgegi; kendinin bir pargasi olarak okuma (benlik), yeterlilik,
taninma ve diger alanlarda basar1 i¢in okuma (diger) olmak {izere 4 faktérden
olusmaktadir. Yildiz, Yildirim, Ates ve Cetinkaya (2013) tarafindan yapilan giivenirlik
caligmalar1 kapsaminda i¢ tutarlilik katsayilar1 incelenmis ve bunun sonucunda alt
boyutlarin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari; Benlik (,82); yeterlilik (,60); taninma
(,78); diger (,72) olarak bulmustur. Olgegin giivenirlik galismalar1 kapsaminda dlgegin
biitiinii i¢in Cronbach Alpha degeri ,86 olarak bulunmustur. Bu arastirmada 335 anne ve

335 babaya uygulanan 6l¢egin Cronbach Alpha degerleri asagida Tablo 2’ ve Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 2

Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi Cronbach Alpha Degerleri (Anne)
Alt boyutlar Cronbach Alpha degeri
Benlik ,829

Yeterlilik ,706

Taninma J71

Diger , 759

Anne Toplam ,893

Tablo 3

Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi Cronbach Alpha Degerleri (Baba)
Alt boyutlar Cronbach Alpha degeri
Benlik ,837

Yeterlilik 729

Taninma , 766

Diger 176

Baba Toplam ,907
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Tablolarda yer alan degerler incelendiginde Olg¢egin giivenilir Ol¢limler yaptigi ve
caligmada kullanilmasinin uygun oldugu sdylenebilir. Glivenirlik degerleri O ile 1 arasinda
yer alir. Karasar (2007) giivenirlik degerinin 1’e yaklastik¢a giivenirligin yliksek oldugunu

belirtmektedir.

3.3.3 ilkokul Ogrencileri i¢in Okuma Aliskanhg Olcegi

Arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma aligkanligini belirlemek amaciyla
Esen Aygiin (2019) tarafindan gelistirilen “Okuma Aliskanhigi Olgegi” kullamlmigtir.
Olgek gelistirici dncelikle madde havuzu olusturup uzman goriisiinden faydalanmistir. 22
maddelik ilk hali olusan 6l¢egin gecerligini saglamak amaciyla agimlayici faktor analizi ve
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Analizler sonucunda faktor yiik degeri .40’1n altinda
olan “Bir kitab1 begenmezsem okumaya devam etmem” ifadesi dlgekten ¢ikarilmig ve 21
madde olarak son halini almistir. 21 maddeden olusan 6l¢egin bireysel tutum, okuma
deneyimi, ailenin tutumu ve okuma tiirli olmak tizere 4 alt boyutu bulunmaktadir. 5°1i likert
tipi 6lgegin puanlamast ise; en diisiik puan 1 en yiiksek puan 5 olacak sekildedir. Olgekten
alinacak puanlar; 21 puan c¢ok diisiik, 42 puan diisiik, 66 puan orta, 88 puan yiiksek, 105
puan ise ¢ok yiiksek olarak belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alfa degeri dlgegin biitiinii
i¢in ,84tiir. Olgegin alt boyutlarindan bireysel tutum (,75); okuma deneyimi (,76); ailenin
tutumu (,73); okuma tiirii boyutu igin (,70) olarak 6lgegi gelistiren arastirmaci tarafindan
hesaplanmigtir. Bu arastirmanin Cronbach Alpha degerleri ise asagida Tablo 4’te
verilmistir. Tabloda yer alan degerler incelendiginde 6l¢egin glivenilir dlglimler yaptigi ve

calismada kullanilmasinin uygun oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4
Ilkokul Ogrencileri Icin Okuma Aliskanlig1 Olgegi Cronbach Alpha Degerleri

Alt boyutlar Cronbach Alpha degeri
Bireysel Tutum ,710
Okuma Deneyimi , 743
Aile Tutumu ,573
Okuma Tiirii 047
Olcek Toplam ,847

Tablo 4’te yer alan degerler incelendiginde Esen Aygiin (2019) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmanin giivenirlik sonuglar1 ile bu arastirmanin giivenirlik sonuglarinin Ortlistigi
goriilmektedir. Uzunsakal ve Yildiz (2018), Cronbach Alpha katsayisinin 0 ile ,40 arasinda
giivenilir degil, ,40 ile ,60 arasinda diisiik giivenirlikte, ,60 ile ,80 arasinda oldukca
giivenilir, ,80 ile 1,00 arasinda yiiksek giivenirlikte oldugunu ifade etmektedir. Bu
calismada oOlgegin toplam giivenirlik degerine bakildiginda yiiksek giivenirlikte oldugu

goriilmektedir.
3.3.4 Okumaya Yoénelik Tutum Olcegi

Arastirmada kullanilan Susar Kirmizi (2006) tarafindan gelistirilen “Okumaya Yo6nelik
Tutum Olgegi” ilkokul dérdiincii stif égrencilerinin okumaya yénelik tutumlarii dlgmeyi
amaglamaktadir. Arastirmact Olcek maddelerini  olusturmadan Once Ogrencilerle
goriismeler gerceklestirmis ve bu gorlislerden yola ¢ikarak maddeler olusturulmustur.
Maddeler olusturulduktan sonra uzman goriisiine basvurulmustur. Olgegin ilk denemesinde
4.smifta okuyan 52 o6grenciye Olcek uygulanmis ve ilk denemede bazi maddeler
cikartilarak 39°u olumlu 11’1 olumsuz olan 50 maddeye indirilmistir. 50 maddelik 6l¢egin
deneme ¢aligmalart i¢in 381 ilkokul 4. ve 5. Sif 6grencilerine uygulanmistir. Uygulama
sonucunda faktor yiik degeri 0.40’1n altinda olan 18 madde &lgekten gikarilmustir. Olgekte
32 madde ve 6 alt boyut bulunmaktadir. Olcek 5°1i likert tipi seklindedir (5-Tamamen

uygun, 4- Olduke¢a uygun, 3-Kismen uygun, 2-Cok az uygun, 1- Hi¢ uygun degil). Olgegin
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Cronbach Alfa degeri dlgegin biitiinii i¢in ,79°dur. Olgegin alt boyutlarindan Okumaya
iligkiden 6grenciden kaynaklanan tutumlar (,52); Okumanin bireysel gelisime etkileri (,70);
Okumaya yonelik duyussal bakis (,62); Okuma aliskanligin1 gelistirme boyutu i¢in (,58);
Okuma aligkanligina iliskin kisisel tercihler (,77); Sosyal iligskilerin okuma aligkanligina
etkileri (,53) olarak 6lgegi gelistiren arastirmaci tarafindan hesaplanmistir. Bu arastirmanin

Cronbach Alpha degerleri ise asagida Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Okumaya Yénelik Tutum Olgegi Cronbach Alpha Degerleri

Alt boyutlar Cronbach Alpha degeri
Okumaya Iliskin Ogrenciden Kaynaklanan Tutumlar 654

Okumanin Bireysel Gelisime Etkisi 162

Okumaya Yonelik Duyugsal Bakis ,810

Okuma Aliskanligini Geligtirme 57

Okuma Aliskanligina Iliskin Kisisel Tercihler ,338

Sosyal iliskilerin Okuma Aliskanligina Etkileri ,141

Olgek Toplam ,892

Tabloda yer alan degerler incelendiginde 6lgegin genel anlamda giivenilir dl¢iimler yaptigi
calismada kullanilmasmin uygun oldugu soylenebilir. Olgegin bazi alt boyutlar diisiik
giivenirlik diizeyinde ¢ikmistir. Bu alt boyutlarin 6lgekten ¢ikarilmamasinin sebebi ise
calismaya Onemli katkida bulunabilecek ve ¢alismayla iligkili maddelerin de bu alt

boyutlarin i¢inde bulunmasindan dolay1 ¢ikarilmamaistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin uygulanabilmesi i¢in gerekli izinler alindiktan sonra 2020-2021 egitim-
Ogretim donemi nisan, mayis ve haziran aylarinda uygulama yapilmistir. Arastirma
Barbaros Hayrettin Pasa ilkokulu, Preveze Ilkokulu, Gazipasa Ilkokulu, Siikrii
Yemenicioglu Ilkokulu, Biiyiik Fuat Pasa ilkokulu ve Sakarya Ilkokulu’ndan katilmaya

gontlliliik gosteren 335 dordiincii sinif 6grencisi ve ebeveynleri ile gergeklestirilmistir.
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Arastirmanin igerigi hakkinda katilimcilara gerekli bilgiler verilmis ve planlanan zamanda

katilimcilardan veri toplama araglar aragtirmaci tarafindan toplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde istatistik programi kullanilmistir. Verileri
analiz etmeden Once ilk olarak veri setleri kontrol edilmis, eksik veriler belirlenmis ve
Olceklerde yer alan ters maddeler ¢evrilmistir. Daha sonra hangi analizlerin yapilacagina
karar verilebilmesi amaciyla verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
icin normallik testi yapilmistir. Normallik testi bulgular1 p<0,05’ten kiigiikk ¢ikmistir.
Sonuglar ¢alismanin ekler boliimiinde EK 9’da sunulmustur.

Yapilan Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerinin anlamli sonug¢ vermesi
sebebiyle verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in degiskenlerin
basiklik-¢arpiklik katsayilari incelenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilar1 -1,5 ile +1,5
arasinda oldugu durumlarda verilerin normal dagildig1 kabul edilmektedir (Tabachnick ve

Fidell, 2013). Degiskenlerin basiklik-¢arpiklik katsayilari Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Olceklerin Basiklik Carpiklik Degerleri

Kullanilan
Olgme Araglan Carpiklik Basiklik
YOMO Benlik ,733 1,177
Anne Yeterlilik -,240 ,132
Taninma -,027 -,575
Diger -,265 -,544
Toplam -,551 1,154
YOMO Benlik -,529 ,654
Baba Yeterlilik -,105 -,241
Taninma -,004 -,543
Diger -,231 -,431
Toplam -,376 ,687
Okuma Bireysel Tutum -,823 ,800
Aliskanhigt .
Olgegi Okuma Deneyimi -,293 -,359
Ailenin Tutumu -,556 -,082
Okuma Tiirii -,383 -,217
Toplam -,482 ,131
oYTO Okumaya Iliskin Ogrenciden Kaynaklanan Tutumlar ,897 1,051
Okumanin Bireysel Etkileri -1,481 2,763
Okumaya Yonelik Duyussal Bakis -1,079 ,807
Okuma Aligkanligimi Gelistirme -,362 -,231
Okuma Aliskanhigina fliskin Kisisel Tercihler ,618 1,00
Sosyal Tliskinin Okuma Aligkanligina Etkiler -,228 -,457
Toplam -,843 ,492

Degiskenlerin basiklik-¢arpiklik katsayilarinin [-1,5 +1,5] aralifinda yer almasi sebebiyle

verilerin normal dagildig kabul edilmis ve analizlerde parametrik testlerin kullanilmasina

karar verilmistir. Olgeklerin giivenirligini tespit etmek amactyla Cronbach Alpha degerleri

hesaplanmistir. Betimsel istatistik yontemlerinden aritmetik ortalama, standart sapma

degerleri, frekans degerleri, yiizde islemleri, tek 6rneklem t testi, tek yonlii varyans analizi

(ANOVA), olgeklerdeki alt boyutlari incelemek igin Post-Hoc Tukey testi kullanilmistir.

Degiskenler arasinda iligkiyi belirlemek igin ise Pearson Momentler Carpimi korelasyon

analizinden yararlanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin temel amaci ve alt problemleri dogrultusunda toplanan verilerden

elde edilen bulgulara ve verilerle ilgili yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ebeveynlerin okuma motivasyonu hangi diizeydedir alt problemine iliskin elde edilen
bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Anne Okuma Motivasyon Diizeyi Tablosu

Boyut n X S

Benlik 3,68 71
Yeterlilik 3,40 81
Taninma 335 3,14 .96
Diger 3,34 91
Olgek toplam 3,46 ,65

Tablo 7’ye gore annelerin yetiskin okuma motivasyonu dlgegine verdigi cevaplarin alt
boyutlarina gore aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine bakildiginda en yiiksek

boyutun Benlik ( X= 3,68) oldugu goriilmektedir. Bunu sirastyla Yeterlilik ( X= 3,40),
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Diger ( X= 3,34) ve Taninma ( X= 3,14) boyutlari izlemektedir. Olcegin toplam puani
( X= 3,46) ele alindiginda annelerin okuma motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Tablo 8

Baba okuma motivasyonu diizeyi tablosu

Boyut n X S

Benlik 3,45 74
Yeterlilik 3,26 83
Taninma 335 3,03 ,95
Diger 3,32 91
Baba toplam 3,32 ,69

Tablo 8’e gore babalarin yetiskin okuma motivasyonu olgegine verdigi cevaplarin alt
boyutlarina gore aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine bakildiginda en ytiksek
boyutun Benlik ( X= 3.45) oldugu goriilmektedir. Bunu sirastyla Diger ( X= 3,32),

Yeterlilik ( X=3,26) ve Taninma ( X= 3,03) boyutlar1 izlemektedir.

Toplam ortalama puan incelendiginde anne okuma motivasyon diizeyinin ( X= 3,46) baba
okuma motivasyon diizeyinin ( X= 3,32) oldugu goriilmektedir. Baska bir anlatimla
annelerin okuma motivasyon diizeyinin babalarin okuma motivasyon diizeyinden daha

yiksek oldugu goriilmektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

Ebeveynlerin okuma motivasyonu egitim durumuna gore farklilagmakta midir alt

problemine iliskin elde edilen bulgular Tablo 9 ve Tablo 10 *da sunulmustur.
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Tablo 9

Anne Okuma Motivasyonunun Egitim Durumu Degiskenine Gére ANOVA Sonuclari

Alt Egitim durumu Tanimlayici Istatistik ANOVA
boyutlar n X S KT sd KO F p
Benlik Okuryazar degil 13 2,36 ,99 Gruplar 30,832 4 7,708 18,189  ,000
ilkokul mezunu 148 361 66
Ortaokul mezunu 69 3.70 55  Grupigi 139,846 330 424
Lise mezunu 76 3,88 ,64
Universite mezunu 29 4,06 66 Toplam 170,677 334
Toplam 335 3,68 71
Yeterlilik  Okuryazar degil 13 2,02 81 Gruplar 34,173 4 8,543 15,417  ,000
ilkokul mezunu 148 332 74
Ortaokul mezunu 69 3,49 74 Grupi¢i 182,865 330 ,554
Lise mezunu 76 3,53 ,80
Universite mezunu 29 3,88 ,60  Toplam 217,037 334
Toplam 335 3,40 81
Taninma Okuryazar degil 13 2,44 1,26 Gruplar 12,470 4 3,118 3,464 ,009
flkokul mezunu 148 321 91 ™
Ortaokul mezunu 69 3,21 ,93 Grupi¢gi 296,951 330 ,900
Lise mezunu 76 3,19 ,96

Universite mezunu 29 2,74 ,99 Toplam 309,421 334

Toplam 335 3,14 ,96
Diger Okuryazar degil 13 2,06 79 Gruplar 47,527 4 11,882 17,151  ,000
lkokul mezunu 148 3,19 ,93 arast
Ortaokul mezunu 69 3,32 85  Grupigi 228,620 330 ,693
Lise mezunu 76 3,57 72
Universite mezunu 29 4,15 A7 Toplam 276,147 334
Toplam 335 3,43 91
Toplam Okuryazar degil 13 2,23 ,85 Gruplar 26,438 4 6,610 18,966  ,000
flkokul mezunu 148 340 2
Ortaokul mezunu 69 3,50 55 Grupigi 115,004 330 ,348
Lise mezunu 76 3,63 55
Universite mezunu 29 3,83 A7 Toplam 141,442 334
Toplam 335 3,47 ,65

Tablo incelendiginde ebeveynlerin yetiskin okuma motivasyonu 6l¢eginin alt boyutlari ve

genel aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalar1 egitim durumu degiskeni yoniinden
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incelendiginde; oéncelikle annelerin en yiiksek puani Benlik ( X=3,68), Diger ( X=3,43),
Yeterlilik ( X=3,40) ve Taninma ( X=3,14) alt boyutlarindan aldig1 goriilmektedir.

Benlik alt boyutunda en yiiksek puam @iniversite mezunu ( X=4,06) bunu sirasiyla lise
mezunu ( X=3,88), ortaokul mezunu (X=3,70), ilkokul mezunu ( X=3,61) ve okuryazar
degil ( X=2,36) grubunda olan anneler izlemektedir. Yeterlilik alt boyutunda alman en
yiiksek puan iiniversite mezunu ( X=3,88), lise mezunu ( X=3,53), ortaokul mezunu
( X=3,49), ilkokul mezunu ( X=3,32) son sirada ise okuryazar degil ( X=2,02) grubunda
olan anneler izlemektedir. Taninma alt boyutunda alinan en yiiksek puan ilkokul mezunu
ve ortaokul mezunu ( X=3,21) sirasiyla lise mezunu ( X=3,19), iniversite mezunu
( X=2,74) ve okuryazar degil ( X=2,44) grubunda bulunan annelerin izledigi
goriilmektedir. Diger alt boyutunda en yiiksek puami tiniversite mezunu ( X=4,15), lise
mezunu ( X=3,57), ortaokul mezunu ( X=3,32), ilkokul mezunu ( X=3,19) ve okuryazar

degil ( X=2,06) annelerin izledigi goriilmektedir.

Tabloda annenin yetigkin okuma motivasyonu Ol¢eginden aldigi toplam puan egitim
durumu degigskenine gore incelendiginde ise en yiiksek puanin {iniversite mezunu
( X=3,83) olanlar sirasiyla lise mezunu ( X=3,63), ortaokul mezunu ( X=3,50), ilkokul

mezunu ( X=3,40) ve okuryazar degil ( X=2,23) izlemektedir.

Annelerin egitim durumlar ile yetiskin okuma motivasyon O6l¢eginin alt boyutlarindan
benlik [F@-330= 18.189, p<.05], yeterlilik [F-330= 15.417, p<.05], taninma [F-330)=
3.464, p<.05] ve diger [Fu-330= 17.151, p<.05] diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goériilmiistiir. Olgegin toplam puani iizerinden yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucuna goOre annelerin okuma motivasyon diizeyleri ile egitim durumu degiskeni
bakimimdan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. [Fa-330= 18.966, p<.05]. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina gore;
okuryazar olmayan anneler ile ilkokul mezunu, ortaokul mezunu, lise mezunu ve {liniversite

mezunu olan anneler arasinda anlamli farklilik oldugu bu farkliligin egitim seviyesi daha
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yiiksek anneler lehine oldugu gériilmiistiir. Ilkokul mezunu ile ortaokul mezunu arasinda,
ortaokul mezunu ile de lise ve liniversite mezunu anneler arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 10

Anne Okuma Motivasyonunun Egitim Durumu Degiskenine Gére Post-Hoc Analizi
Tablosu

Tukey
HSD
(DEgitim Durumu  (J)Egitim Durumu Ortalama Standart p
Fark Hata
Okuryazar degil [lkokul mezunu -1,16525" 17077 ,000
Ortaokul mezunu -1,26251" ,17849 ,000
Lise mezunu -1,39953" ,17718 ,000
Universite mezunu -1,59640" 19704 ,000
Tlkokul mezunu Okuryazar degil 1,16525" 17077 ,000
Ortaokul mezunu -,09726 ,08605 ,790
Lise mezunu -,23428" ,08331 041
Universite mezunu -,43114" ,11988 ,003
Ortaokul mezunu  Okuryazar degil 1,26251" ,17849 ,000
Ilkokul mezunu ,09726 ,08605 790
Lise mezunu -,13702 ,09816 ,631
Universite mezunu -,33389 ,13064 ,081
Lise mezunu Okuryazar degil 1,39953" 17718 ,000
[lkokul mezunu ,23428" ,08331 ,041
Ortaokul mezunu ,13702 ,09816 ,631
Universite mezunu -,19687 ,12885 545
Universite mezunu Okuryazar degil 1,59640" , 19704 ,000
flkokul mezunu 43114" ,11988 ,003
Ortaokul mezunu ,33389 ,13064 ,081
Lise mezunu ,19687 ,12885 ,545
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Tablo 11
Baba Okuma Motivasyonunun Egitim Durumu Degiskenine Gére ANOVA Sonuclari

Alt Egitim durumu Tanimlayici Istatistik ANOVA

boyutlar
n X S KT sd KO F p

Benlik Tlkokul mezunu 138 3,33 71 Gruplar 5,725 3 1,908 3,590 ,014
Ortaokul mezunu 83 3,58 73 arast

Lise mezunu 83 3.45 ,65 Grup ici 175,981 331 ,532
Universite mezunu 31 3,72 97
Toplam 335 3,46 74 Toplam 181,706 334

Yeterlilik Tlkokul mezunu 138 3,06 ,84 Gruplar 10,534 3 3,511 5,259 ,001
Ortaokul mezunu 83 3,35 ,82 arast

Lise mezunu 83 3,37 ,69 Grupi¢i 220,975 331 ,668
Universite mezunu 31 361 1,00
Toplam 335 3,26 ,83 Toplam 231,509 334

Taninma ilkokul mezunu 138 2,98 93 Gruplar 8,395 3 2,798 3,139 ,026
Ortaokul mezunu 83 3,30 ,94 as

Lise mezunu 83 2,88 88  Grupi¢i 295,088 331 ,892
Universite mezunu 31 298 1,16
Toplam 335 3,03 ,95 Toplam 303,483 334
Diger Ilkokul mezunu 138 3,13 91 Gruplar 18,370 3 6,123 7,909 ,000
Ortaokul mezunu 83 3,40 87 arast
Lise mezunu 83 3,32 87 Grupi¢i 256,285 331 774
Universite mezunu 31 3,97 ,78
Toplam 335 3,32 91 Toplam 274,656 334

Toplam  ilkokulmezunu 138 3,18 68  Gruplar 7,213 3 2404 5318 001
Ortaokul mezunu 83 3,45 67 arasi

Lise mezunu 83 3,32 58  Grupici 149,653 331 ,452
Universite mezunu 31 3,63 84
Toplam 335 3,32 ,69 Toplam 156,866 334

Tablo 11 incelendiginde okuryazar degil grubunda babanin bulunmadigi goriilmektedir.
Baba egitim durumu ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite olmak iizere dort diizeyde

toplanmistir. Babalarin yetiskin okuma motivasyon 6lgegine verdigi cevaplar neticesinde
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dort alt boyutta aldig1 en yiiksek puami Benlik ( X=3,46), Diger ( X=3,32), Yeterlilik
( X=3,26) ve Taminma ( X=3,03) izlemektedir.

Benlik alt boyutunda en yiiksek puani iiniversite mezunu ( X=3,72) sirasiyla ortaokul
mezunu ( X=3,58), lise mezunu (X=3,45), ilkokul mezunu ( X=3,33) izlemektedir.
Yeterlilik alt boyutunda alinan en yiiksek puan iiniversite mezunu ( X=3,61), lise mezunu
( X=3,37), ortaokul mezunu ( X=3,35), ilkokul mezunu ( X=3,06) izlemektedir. Taninma
alt boyutunda alinan en yiiksek puan ortaokul mezunu ( X=3,30) sirasiyla iiniversite ve
ilkokul mezunu ( X=2,98), lise mezunu ( X=2,88) babalarin izledigi goriilmektedir. Diger
alt boyutunda en yiiksek puani iiniversite mezunu ( X=3,97), ortaokul mezunu ( X=3,40),
lise mezunu ( X=3,32), ilkokul mezunu ( X=3,13) olan babalar izlemektedir.

Tabloda babalarin yetiskin okuma motivasyonu dlgeginden aldigi toplam puan egitim
durumu degiskenine gore incelendiginde ise en yiiksek puanin {niversite mezunu
( X=3,63) olan babalar1 sirastyla ortaokul mezunu ( X=3,45), lise mezunu ( X=3,32),
ilkokul mezunu ( X=3,18) izlemektedir.

Baba egitim durumuna gore yetiskin okuma motivasyon dlgeginin alt boyutlarindan benlik
[F@-331= 3.590, p<.05], yeterlilik [Fz-33)= 5.259, p<.05], taninma [F(3-331)= 3.139, p<.05]
ve diger [Fgasy= 7.909, p<.05] diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorilmiistiir.

Olgegin toplam puani iizerinden yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gére babalarm
okuma motivasyon diizeyleri ile egitim durumu degiskeni bakimindan anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir [F(z-33= 5.318, p<.05]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarma gére; ilkokul mezunu ( X=3,18) ile
tiniversite mezunu ( 5(23,63) babalar arasinda {liniversite mezunu olanlar lehine anlaml1 bir

farkliligin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 12

Baba Okuma Motivasyonunun Egitim Durumu Degiskenine Gére Post-Hoc Analizi
Tablosu

Tukey
HSD
(DEgitim Durumu  (J)Egitim Durumu  Ortalama Standart p
Fark Hata
[lkokul Mezunu Ortaokul mezunu -,27224" 09340 020
Lise mezunu -,13844 ,09340 ,449
Universite mezunu -,45423" , 13364 ,004
Ortaokul Mezunu  Tlkokul mezunu 27224" 09340 ,020
Lise mezunu ,13380 ,10438 575
Universite mezunu ~ -,18199 ,14153 573
Lise Mezunu Ilkokul mezunu ,13844 09340 449
Ortaokul mezunu -,13380 ,10438 ,575
Universite mezunu  -,31579 ,14153 117
Universite mezunu  Ilkokul mezunu 45423" 13364 004
Ortaokul mezunu ,18199 ,14153 573
Lise mezunu ,31579 ,14153 117

4.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ebeveynlerin okuma motivasyonu yaslarina gore farklilagmakta midir alt problemine

iliskin elde edilen bulgular Tablo 13 ve Tablo 14 ‘te sunulmustur.
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Tablo 13
Anne Okuma Motivasyonunun Yas Degiskenine Gore ANOVA Sonuglart

Tanimlayici ANOVA
Alt Yas IStatlitlk
boyutlar n X S KT sd KO F p

Benlik 2630 39 368 57 Grupla 071 2 035 069 933
31-35 112 3,70 72 @St
36+ 184 367 74 Crupic
Toplam 335 368 71 1oplam

170,606 332 514
170,677 334

Yeterlilik 26-30 39 3,33 ,63 Gruplar 2,554 2 1277 1976 140

31-35 112 352 91 arasi
36+ 184 334 77 GCrupici 214,484 332 646

Toplam 335 3,40 81 Toplam 217,037 334

Tanmnma 26-30 39 324 80 Gruplar 4,489 2 2244 2444 088
31-35 112 327 1,01 @
36+ 184 303 ,95 Grupici
Toplam 335 3,14 96 Toplam 309,421 334

304,932 332 918

Diger 26-30 39 338 ,88 Gruplar ,159 2 079 ,096 909
31-35 112 336 ,88 !
36+ 184 332 94 Omupic
Toplam 335 343 91 Toplam 276,147 334

275,988 332 ,831

Toplam  26-30 39 348 52 Gruplar ,660 2,330 779 ,460
31-35 112 352 67 !
36+ 184 343 66 OmUpic
Toplam 335 347 65 Toplam 141,442 334

140,782 332 424

Tablo 13’teki analiz sonuglarina gore annelerin yetiskin okuma motivasyonu 6lcegine ait
benlik [F-332= .069, p>.05], yeterlilik [F-332= 1.976, p>.05], taninma [F(-332= 2.444,
p>.05], diger [F(-332= .096, p>.05], alt boyutlarina ve 6l¢egin toplam puanlari [F(-332)=

779, p>.05], ile yas degiskeni arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir.
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Tablo 14

Baba Okuma Motivasyonunun Yas Degiskenine Gore t-Testi Sonuc¢lar

Alt boyutlar Yas n X S t p

Benlik 31-35 67 3,44 ,80 -,166 521
36 ve lstii 268 3,46 72 -,157

Yeterlilik 31-35 67 3,24 ,83 -,221 ,593
36 ve lstii 268 3,27 ,84 -,22

Taninma 31-35 67 3,16 ,96 1,243 ,951
36 ve iistii 268 3,00 ,95 1,238

Diger 31-35 67 3,45 87 1,274 ,513
36 ve lstii 268 3,29 ,92 1,318

Toplam 31-35 67 3,36 ,68 ,495 ,702
36 ve lstii 268 331 ,69 ,498

Babalarin okuma motivasyonlarinin yas degiskenine gore t-testi sonuclart incelendiginde
okuma motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Bagka bir

anlatimla babalarin yaglarinin okuma motivasyonlarini iizerinde énemli etkisinin olmadig:

soylenebilir.

4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

[lkokul 4.sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklar1 hangi diizeydedir alt problemine iliskin

elde edilen bulgular Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15

Ogrencilerin Okuma Aliskanliklar: Diizeyi Tablosu

Alt Boyut

Minimum deger

Maksimum deger

Bireysel Tutum

23,24

Okuma Deneyimi

21,6

Ailenin Tutumu

17,3

Okuma Tira

10,13

Olgek toplam

72,26

Olgegin puanlamasi dlgegi gelistiren tarafindan, 21 ¢ok diisiik, 42 puan diisiik, 66 puan

orta, 88 puan yliksek ve 105 puan cok yiiksek seklinde puanlandirilmistir. Tablo 15
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incelendiginde uygulanan 6grencilerin 6lgekten aldigr genel puami (X=72,26) orta diizey

seklinde yorumlanabilir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ilkokul 4.simf dgrencilerinin okuma tutumlari hangi diizeydedir alt problemine iliskin elde

edilen bulgular Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16

Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutum Diizeyleri Tablosu

Boyut N X S
Okumaya Iliskin Ogrenciden Kaynaklanan 335 2,53 65
Tutumlar

Okumanin Bireysel Gelisime Etkisi 335 4,45 .55
Okumaya Yonelik Duyugsal Bakis 329 4,23 N
Okuma Aliskanligini Gelistirme 335 3,43 ,84
Okuma Aliskanligina Iliskin Kisisel Tercihler 335 2,90 ,63
Sosyal Iliskilerin Okuma Aliskanligina Etkileri 335 3,51 90
Olgek Toplam 335 3,90 57

Tablo 16 incelendiginde 6grencilerin okumaya yonelik tutum Slgeginin alt boyutlarindan

en yiiksek ortalamayr okumanin bireysel gelisime etkisi ( X=4,45) sonra sirasiyla

okumaya yonelik duyussal bakis ( X=4.23), sosyal iliskilerin okuma aliskanligina etkileri

( 5(23,51), okuma aligkanligin1 gelistirme ( 5(23,43), okuma aligkanligina iliskin kisisel

tercihler ( X=2,90) ve en diisiik ortalama ise okumaya iliskin 6grenciden kaynakli tutumlar

( X=2,53) izlemektedir. Olgegin toplam puam ( X=3,90) ele alindiginda &grencilerin

okumaya yo6nelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

[lkokul 4.smif 6grencilerinin okuma aliskanliklar1 ve okuma tutumlar1 ebeveynlerin egitim

durumuna gore farklilasmakta midir alt problemine iliskin elde edilen bulgular Tablo 17°de

sunulmustur.
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Tablo 17
Ebeveynlerin Egitim Durumu Degiskenine Gore Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarimin
ANOVA Sonuclart

Tanimlayict
OAAIt  Ebeveyn  Egitim durumu Istatistik ANOVA
boyutlar
n_ X s KT sd KO F p
Bireysel Anne Okuryazar degil 13 3,67 73  Gruplar 2,230 4 ,557 1,044 ,385
Tutum flkokul mezunu 148 3,95 75 arasi
Ortaokul mez. 69 377 |75 176,225 330 534

Lise mezunu 76 383 71 Grup
Universite mez. 29 3,86 ,60 ici

Toplam 335 387 73 Toplam 178455 334
Okuma Anne Okuryazar degil 13 2,85 82  Gruplar 1,660 4 415 591 ,670
Deneyimi ilkokul mezunu 148 3,11 87 arast
Ortaokul mez. 69 3,01 ,84 Grup 231,826 330 ,703
Lise mezunu 76 3,08 73 igi
Universite mez. 29 321 ,90 Toplam 233,485 334
Toplam 335 308 84
Ailenin Anne Okuryazar degil 13 3,40 ,89 Gruplar 4,861 4 1,215 1,773 ,134
Tutumu flkokul mezunu 148 3,41 ,84 arasi
Ortaokul mez. 69 340 81 Grup 226,185 330 ,685
Lise mezunu 76 347 79 Ici
Universite mez. 29 384 ,84 Toplam 231,046 334
Toplam 335 3,46 ,83
Okuma Anne Okuryazar degil 13 3,00 1,00 Gruplar 4,017 4 1,004 1,169 324
Tiirii flkokul mezunu 148 3,46 94 aras1
Ortaokul mez. 69 3,43 97 Grup 283,422 330 ,859
Lise mezunu 76 328 85 Ici
Universite mez. 29 3,47 89  Toplam 287,439 334
Toplam 335 3,38 93
Olgek Anne Okuryazar degil 13 3,23 ,61 Gruplar 1,506 4 377 ,930 447
Toplam flkokul mezunu 148 3,46 ,68 arasi
Ortaokul mez. 69 334 62 Grup 129,626 330 ,405
Lise mezunu 76 343 57 Ici
Universite mez. 29 355 62  Toplam 131,132 334
Toplam 335 342 64
Tanimlayict
OA Alt  Ebeveyn  Egitim durumu Istatistik ANOVA
boyutlar
N X s KT sd KO F p
Bireysel Baba Ilkokul mezunu 138 3,77 ,86 Gruplar 3,458 3 1,153 2,180 ,090
Tutum Ortaokul mezunu 83 4,02 61 arasl
Lise mezunu 83 3,90 57 174,997 331 529
Universite mezunu 31 3,84 72 Grup
Toplam 335 387 73 ici

Toplam 178,455 334

Okuma Baba Tlkokul mezunu 138 3,00 ,89 Gruplar 2,119 3 , 706 1,010 ,388

Deneyimi Ortaokul mezunu 83 3,19 77 arast
Lise mezunu 83 310 ,76 Grup 231,367 331 ,699
Universite mezunu =~ 31 3,15 ,90 i¢i
Toplam 335 3,08 .84 Toplam 233,485 334
Ailenin Baba Tlkokul mezunu 138 3,29 ,82 Gruplar 8,079 3 2693 3998 ,008
Tutumu Ortaokul mezunu 83 354 ,80 arasl
Lise mezunu 83 353 79 Grup 222,967 331 674
Universite mezunu 31 3,79 ,96 ig:i
Toplam 335 346 ,83 Toplam 231,046 334




Okuma Baba Ilkokul mezunu 138 3,32 93 Gruplar 2,213 3 738,856 ,464

Tiirii Ortaokul mezunu 83 343 93 arasl
Lise mezunu 83 3,48 ,89 Grup 285,227 331 ,862
Universite mezunu 31 3,23 1,01 Ici
Toplam 335 3,38 ,93 Toplam 287,439 334
Olgek Baba Tlkokul mezunu 138 3,31 72 Gruplar 2,917 3 972 2,434 ,065
Toplam Ortaokul mezunu 83 353 57 arasl
Lise mezunu 83 348 53 Grup 128,215 331 ,399
Universite mezunu 31 3,48 .66 Ici
Toplam 335 342 .64 Toplam 131,132 334

Tablo incelendiginde Ilkokul dérdiincii siif Ogrencilerinin okuma aliskanliklar: ile
ebeveynlerinin egitim durumu arasinda olgegin toplam puaninda anlamli bir farklilik
olmadigi goriiliirken okuma aligkanlig1 6lgeginin alt boyutlarindan Ailenin Tutumu [F-
33p= 3.998, p<.05] ile babalarin egitimi durumu arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. . Bu farkin hangi gruplar arasinda bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin
sonuglarina gore; Ailenin Tutumu alt boyutunda ilkokul mezunlar1 ( X=3,29) ile iiniversite
mezunlari ( X=3,79) arasinda iiniversite mezunu babalarin lehine anlamli bir farkliligin

oldugu goriilmektedir.

Tablo 18

Babalarin Egitim Durumu Degiskeni ile Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarinin Post-Hoc
Analizi Sonuclart

Tukey HSD
Alt Boyutlar (DEgitim (JEgitim Ortalama Standart p
Durumu Durumu Fark Hata

Ilkokul Ortaokul -,24797 ,11401 ,132

Ailenin Tutumu Lise -,23592 ,11401 ,165
Universite -,49289* ,16313 ,014

Ortaokul Ilkokul 24797 ,11401 ,165
Lise ,01205 ,12740 1,000

Universite -,24493 ,17276 ,489

Lise Tlkokul ,23592 ,11401 ,165
Ortaokul -,01205 ,12740 1,000

Universite -,25698 17276 446

Universite Tlkokul ,49289* ,16313 ,014

Ortaokul ,24493 17276 ,489

Lise ,25698 ,17276 446
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Tablo 19

Ebeveynlerin Egitim Durumu Degiskenine Gore Ogrencilerin  Okumaya Yonelik
Tutumlarimin ANOVA Sonuclari

Tanimlayict
OYTO Alt  Ebeveyn Egitim durumu Istatistik ANOVA
boyutlar
N X S KT sd KO F p
Okumaya Anne Okuryazar degil 13 2,86 ,69 Gruplar 2,419 4 ,605 1,432 223
fliskin Tlkokul mezunu 148 2,49 58 arasi
Ogrenciden Ortaokul mez. 69 253 72 139,381 330 422
Kaynaklanan Lise mezunu 76 248 70 Grup
Tutumlar Universite mez. 29 266 67 g
Toplam 335 253 65 Toplam 141,801 334
Okumanin Anne Okuryazar degil 13 437 61  Gruplar ,339 4 ,085 276 894
Bireysel ilkokul mezunu 148 4,46 58  arasi
Gelisime Ortaokul mez. 69 441 54 Grup 101,588 330 ,308
Etkisi Lise mezunu 76 449 50 ici
Universite mez. 29 444 58 Toplam 101,927 334
Toplam 335 445 55
Okumaya Anne Okuryazar degil 13 4,18 56 Gruplar 2,434 4 ,608 1,016 ,399
Yonelik [lkokul mezunu 148 4,29 78 arasl
Duyugsal Ortaokul mez. 69 410 ,85 Grup 197,536 330 ,599
Bakis Lise mezunu 76 4,28 73 Ici
Universite mez. 29 411 |73 Toplam 199,969 334
Toplam 335 423 |77
Okuma Anne Okuryazar degil 13 345 ,80  Gruplar 1,958 4 489 695 596
Aligkanligini ilkokul mezunu 148 3,49 .84 arasl
Gelistirme Ortaokul mez. 69 334 84 Grup 232,438 330 ,704
Lise mezunu 76 336 86 Ici
Universite mez. 29 355 ,78  Toplam 234,396 334
Toplam 335 343 .84
Okuma Anne Okuryazar degil 13 3,10 55 Gruplar 1,183 4 ,296 ,749 ,559
Aligkanligina lkokul mezunu 148 2,89 ,63 arasi
Miskin Ortaokul mez. 69 289 57 130,230 330 ,395
Kisisel Lise mezunu 76 287 64  Grup
Tercihler Universite mez. 29 3,04 |75 ici
Toplam 335 291 63  Toplam 131,413 334
Sosyal Anne Okuryazar degil 13 3,38 ,65 Gruplar 7,483 4 1,871 2,360 ,053
fliskilerin lkokul mezunu 148 3,42 94 arasi
Okuma Ortaokul mez. 69 3,44 82 Grup 261,540 330 ,793
Aligkanligina Lise mezunu 76 3,62 91 igi
Etkileri Universite mez. 29 3,92 .82 Toplam 269,023 334
Toplam 335 351 ,90
Olgek Anne Okuryazar degil 13 3,78 61 Gruplar 971 4 ,243 , 754 ,556
Toplam ilkokul mezunu 148 3,94 ,68 arasi
Ortaokul mez. 69 3,82 ,62 Grup 106,249 330 ,322
Lise mezunu 76 391 57 ici
Universite mez. 29 3,90 ,62 Toplam 107,220 334
Toplam 335 3,90 ,64
Tanimlayici
OYTO Alt  Ebeveyn  Egitim durumu Istatistik ANOVA
boyutlar
N X s KT sd KO F p
Okumaya Baba Ilkokul mezunu 138 2,59 ,70  Gruplar 1,332 3 444 1,046 372
fliskin Ortaokul mezunu 83 251 .62 arast
Ogrenciden _Lise mezunu 83 243 64 Grup 140,469 331 424
Kaynaklanan Universite mez. 31 256 ,55 ici
Tutumlar Toplam 335 253 65 Toplam 141,801 334
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Okumanin Baba Ilkokul mezunu 138 4,42 57  Gruplar ,407 3 136 442 723
Bireysel Ortaokul mezunu 83 4,50 58 arasl
Gelisime Lise mezunu 83 4,48 47 Grup 101,520 331 ,307
Etkisi Universite mez. 31 442 61 i¢i
Toplam 335 445 55 Toplam 101,927 334
Okumaya Baba Ilkokul mezunu 138 4,12 ,80 Gruplar 4,075 3 1358 2295 ,078
Yonelik Ortaokul mezunu 83 4,35 |77 arasl
Duyussal Lise mezunu 83 433 |70 Grup 195,895 331 592
Bakis Universite mez. 31 4,15 .80 Ici
Toplam 335 4,23 77 Toplam 199,969 334
Okuma Baba Ilkokul mezunu 138 3,41 ,86  Gruplar ,360 3 120,170 917
Aligkanhgim Ortaokul mezunu 83 3,49 87 arast
Gelistirme Lise mezunu 83 341 81 Grup 234,037 331 707
Universite mez. 31 346 |76 Ici
Toplam 335 343 84 Toplam 234,396 334
Okuma Baba Ilkokul mezunu 138 2,89 ,64 Gruplar 1,061 3 354 898 443
Aligkanhigina Ortaokul mezunu 83 2,98 .60 arast
Tliskin _Lise mezunu 83 283 62 Grup 130,353 331 ,394
Kisisel Universite mez. 31 297 64 ici
Tercihler Toplam 335 291 63 Toplam 131,413 334
Sosyal Baba Ilkokul mezunu 138 3,41 90 Gruplar 8,542 3 2847 3,618 ,013
iliskilerin Ortaokul mezunu 83 3,58 91 arasi
Okuma Lise mezunu 83 345 91 Grup 260,481 331 ,787
Aligkanligina Universite mez. 31 3,97 .69 igi
Etkileri Toplam 335 351 90 Toplam 269,023 334
Olgek Baba Illkokul mezunu 138 3,84 60 Gruplar 1,022 3 341 1,062 ,365
Toplam Ortaokul mezunu 83 3,97 58 arasl
Lise mezunu 83 394 51 Grup 106,197 331 ,321
Universite mez. 31 3,90 53 ici
Toplam 335 3,90 57 Toplam 107,220 334

Tablo 19 incelendiginde ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin okumaya yonelik tutumlari
ile annelerin egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilirken babalarin
egitim durumlariin okumaya yonelik tutum &lgeginin alt boyutlarindan Sosyal iliskilerin
Okuma Aligkanligina Etkileri [F-331= 3.618, p<.05] arasinda anlaml bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu farkin hangi gruplar arasinda bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin
sonuglarina gore; Sosyal lliskilerin Okuma Aliskanligma Etkileri alt boyutunda ilkokul
mezunlar1 ( X=3,41) ile {iniversite mezunlar1 ( X=3,97) arasinda lise mezunlar1 ( X=3,45)
ile {iniversite mezunlari( X=3,97) arasinda tiniversite mezunu babalarin lehine anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, babalarin egitimim durumunun c¢ocuklarin

okumaya yonelik tutumlarinin sosyal iliskilerinde okuma aligkanligin1 etkileyen bir faktor
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oldugu seklinde yorumlanabilir. Olgegin toplam puam ve diger alt boyutlar ile

ebeveynlerin egitim durumlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 20

Babalarin Egitim Durumu Degiskeni ile Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlarinin
Post-Hoc Analizi Sonuclari

Tukey
HSD
Alt Boyutlar (I)Egitim (J)Egitim Ortalama Standart p
Durumu Durumu Fark Hata
[lkokul Ortaokul -,16769 ,12322 ,525
Sosyal Lise -,03917 ,12322 ,989
Mliskilerin Universite -,55711* ,17632 ,009
Okuma Ortaokul [lkokul ,16769 ,12322 ,525
Aligkanlhigina Lise ,12851 ,13770 187
Etkileri Universite -,38943 ,18673 ,160
Lise [lkokul ,03917 ,12322 ,989
Ortaokul -,12851 ,13770 , 787
Universite -,51794* ,18673 ,030
Universite Tlkokul ,55711* , 17632 ,009
Ortaokul ,38943 ,18673 ,160
Lise ,51794* ,18673 ,030

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

[lkokul 4.smif 6grencilerinin okuma aliskanliklar1 ve okuma tutumlar1 ebeveynlerin
yaslarina gore farklilagsmakta midir alt problemine iligskin elde edilen bulgular annenin yas
degiskenine gore tablosu Tablo 21 ve Tablo 22°de, babalarin yas degiskenine gore verilen

tablolar1 Tablo 23 ve Tablo 24’te sunulmustur.
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Tablo 21
Anne Yas Degiskenine Gére Ogrencilerin Okuma Aliskanligi ANOVA Sonuclar

Tanimlayici
OA Alt Ebeveyn Yas Istatistik ANOVA
boyutlar
n X s KT sd KO F p
Bireysel Anne 26-30 39 392 81 Gruplar ,400 2 ,200 373,689
Tutum 31-35 112 391 71 arasi

36 + 184 384 73 Grupigi 178,065 332 536
Toplam 335 3,87 ,73
Toplam 178,455 334

Okuma Anne 26-30 39 311 ,83 Gruplar ,064 2 415 046,955
Deneyimi 31-35 112 3,09 86 arast
36 + 184 3,07 83 Grupi¢i 233,421 332 ,703

Toplam 335 3,08 ,84
Toplam 233,485 334

Ailenin Anne 26-30 39 334 87 Gruplar 2,089 2 1045 1515 221
Tutumu 31-35 112 3,38 92 arasl
36 + 184 353 76 Gruplci 228,957 332 ,690

Toplam 335 3,46 ,83
Toplam 231,046 334

Okuma Anne 26-30 39 353 1,02 Gruplar 1,345 2 ,672 780  ,459
Turi 31-35 112 3,32 97 arasl
36 + 184 3,38 ,88 Gruplci 286,095 332 ,862

Toplam 335 3,38 93
Toplam 287,439 334

Olgek Anne 26-30 39 346 ,68 Gruplar ,403 2 022,053 ,948
Toplam 31-35 112 3,43 65 arast
36 + 184 345 62 Gruplgi 135514 332 408

Toplam 335 3,44 64
Toplam 135,558 334

Tablo 21 incelendiginde ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklari ile
annelerin yas degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bagka bir
ifadeyle, annelerin yas degiskenlerinin ¢ocuklarinin okuma aliskanliklarinda 6nemli bir

etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 22

Anne Yas degiskenine Gore

Ogrencilerin  Okumaya

Yonelik Tutumlarimin ANOVA

Sonuclari
Tanimlayici
OYTO Alt  Ebeveyn Yas Istatistik ANOVA
boyutlar
n X s KT sd KO F p
Okumaya Anne 26-30 39 2,67 ,76 Gruplar ,830 2 415 977 377
[liskin 31-35 112 2,49 ,66  arasi
Ogrenciden 36 + 184 252 62 Grup 140,971 332 425
Kaynaklanan Toplam 335 2,53 ,65 ici
Tutumlar Toplam 141,801 334
Okumanin Anne 26-30 39 460 ,45 Gruplar ,933 2 466 1,533 217
Bireysel 31-35 112 442 54 arasi
Gelisime 36 + 184 444 58 Grup 100,994 332 ,304
Etkisi Toplam 335 4,45 55 ici
Toplam 101,927 334
Okumaya Anne 26-30 39 453 57 Gruplar 3,915 2 1958 3,315 ,038
Yo6nelik 31-35 112 4,19 |75 arasi
Duyussal 36 + 184 419 .82 Grup 196,064 332 591
Bakis Toplam 335 4,23 77 Ici
Toplam 199,969 334
Okuma Anne 26-30 39 3,73 ,76 Gruplar 3,744 2 1872 2,694 ,069
Aligskanligint 31-35 112 3,39 ,84 arasi
Gelistirme 36 + 184 340 ,85 Grup 230,652 332 ,695
Toplam 335 3,43 .84 Ici
Toplam 234,396 334
Okuma Anne 26-30 39 300 ,71 Gruplar 2,794 2 1,397 3,606 ,028
Aligkanligina 31-35 112 3,01 ,63 arasl
[liskin 36 + 184 282 60 Grup 128,619 332 ,387
Kigisel Toplam 335 291 ,63 Ici
Tercihler Toplam 131,413 334
Sosyal Anne 26-30 39 3,63 ,86 Gruplar ,827 2 414 512,600
Mliskilerin 31-35 112 3,46 ,94  arasi
Okuma 36 + 184 352 .88 Grup 268,196 332 ,808
Aligkanligina Toplam 335 351 ,90 fci
Etkileri Toplam 269,023 334
Olgek Anne 26-30 39 4,08 ,46 Gruplar 1,480 2 ,740 2,323,100
Toplam 31-35 112 3,86 ,56 arasl
36 + 184 3,89 /58 Grup 105,740 332 ,318
Toplam 335 390 57 ici
Toplam 107,220 334

Tablo 22 incelendiginde ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari

ile annenin yas degiskeni arasinda okumaya yonelik tutum Ol¢eginin

alt boyutlarindan

Okumaya Yonelik Duyussal Bakis [F(2-332= 3.315, p<.05] ve Okuma Aliskanligina Iliskin

Kigisel Tercihler [F-332= 3.6006,
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gorilmektedir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey

testinin sonuclarina gore; Okumaya Yonelik Duyussal Bakis alt boyutunda 26-30 yil

( X=4,53) ile 36 yil ve iistii ( X=4,19) yaslar arasinda 26-30 y1l ( X=4,53) lehine anlaml

bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Okuma Aliskanhigina iliskin Kisisel Tercihler alt

boyutunda 31-35 yil ( X=3,01) ile 36 yil ve iistii ( X=2,82) yaslar arasinda 31-35 yil

( X=3,01) lehine anlam bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

Tablo 23
Annelerin Yas Degiskeni ile Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlarmin Post-Hoc Analizi
Sonuclari
Tukey
HSD
Alt Boyutlar (DYas J)Yas Ortalama Standart p
Fark Hata
Okumaya Yonelik Duyussal Bakis ~ 26-30 y1l 31-35 yil ,33356 ,14288 ,053
36 yil iistii ,33907* ,13547 ,034
31-35 yil 26-30 yil -,33356 14288 053
36 yil iistii ,00551 ,09210 ,998
36 yil iistil 26-30 yil -,33907* ,13547 ,034
31-35 yil -,00551 ,09210 ,998
Okuma Aligkanhgma fliskin Kisisel ~ 26-30 yil 31-35yil -,01757 ,11573 ,987
Tercihler 36 yil Ustil ,17022 ,10972 ,268
31-35 yil 26-30 y1l ,01757 ,11573 ,987
36 yil iistii ,18779* ,07460 ,033
36 yil iistii 26-30 y1l -,17022 ,10972 ,268
31-35 yil -,18779* ,07460 ,033

Tablo 24
Babalarin Yas Degiskenine Gore Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarinin t-Testi Sonuglari
OA Alt Yas n X s t p
boyutlar
Bireysel 31-35 67 3,88 ,80 ,006 344
Tutum 36 ve iistii 268 3,87 72 006
Okuma 31-35 67 3,10 ,90 214 494
Deneyimi 36 ve istii 268 3,08 82 203
Aile Tutumu 31-35 67 3,23 92 -2,550 ,094
36 ve listii 268 3,52 ,80 -2,337
Okuma Tiirii 31-35 67 3,37 ,95 -,098 ,532
36 ve iistii 268 3,38 92 -,096
Olgek Toplam 31-35 67 3,39 71 -,710 075
36 ve iistii 268 3,45 62 -,653
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[lkokul dordiincii simif &grencilerinin okuma aliskanliklari ile babalarin yas degiskeni

arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 25
Babalarin Yas Degiskenine Gore Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlarimin t-Testi
Sonuclari
OYTO Alt Yas n X S t p
boyutlar
O!<umaya 31-35 67 2,60 J1 ,964 ,306
liskin 950 o 268 251 64 906
Ogrenciden
Kaynaklanan
Tutumlar
Okumanin 31-35 67 4,45 ,62 ,025 ,393
Bireysel 36 veiisti 268 4,45 54 023
Gelisime
Etkisi
Okumaya 31-35 67 4,34 71 1,301 425
Yonelik 30 0 Gotii 268 4,20 79 1,387
Duyussal
Bakis
Okuma 31-35 67 3,47 ,90 ,354 ,269
Alskanhgini 3¢ G 268 3,43 82 335
Gelistirme
Okuma 31-35 67 3,00 M2 1,319 331
Alskanhigma =36 0w 268 2,88 60 1,186
Iliskin
Kisisel
Tercihler
. Sosyal 31-35 67 3,43 ,96 -,872 ,514
lligkilerin - 3¢ 0 5 268 3,53 88 -830
Okuma
Aligkanligina
Etkileri
Olcek 31-35 67 3,91 ,60 ,084 ,665
Toplam 36 ve st 268 3,90 ,56 ,081

Tablo incelendiginde ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar ile
babalarin yas degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ilkokul 4.siif dgrencilerinin okuma aliskanliklari ve okuma tutumlar1 ailenin gelir
diizeyine gore farklilasmakta midir alt problemine iliskin elde edilen bulgular Tablo 26,

Tablo 27 ve Tablo 28°de sunulmustur.

Tablo 26
Aile Gelir Diizeyi Degiskenine Gére Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarimin ANOVA
Sonuclari

Tanimlayici
OAAIt  Aile Gelir istatistik ANOVA
boyutlar Diizeyi _

n X s KT sd KO F p
Bireysel  0-2900 128 3,83 ,76  Gruplar 736 3 245 457 713

Tutum 2900-3500 102 3,90 ,(71 amas

5000+ 43 3,82 ,77 Toplam 178,455 334
Toplam 335 3,87 ,73
Okuma 0-2900 128 2,97 ,86 Gruplar 2,648 3 ,883 1,266 ,286

Deneyimi 2900-3500 102 3,14 77 amast

35005000 62 317 84 1P 230838 331 697

5000+ 43 3,17 ,90 Toplam 233,485 334
Toplam 335 3,08 ,84
Ailenin 0-2900 128 3,33 ,88 Gruplar 8,065 3 2,688 3,990 ,008

Tutumu  2900-3500 102 3,45 ,81 amasl

3500-5000 62 350 ,80 ﬁg“p 222,981 331 674

5000+ 43 382 69 Topam 231046 334
Toplam 335 3,46 ,83
Okuma 0-2900 128 3,46 ,98 Gruplar 2708 3 ,903 1,049 371
Tiirt 2900-3500 102 3,26 ,82 amst
3500-5000 62 344 ,90 P 284,731 331 860
(92}
5000+ 43 3,33 1,02 Toplam 287,439 334
Toplam 335 3,38 ,93
Olgek 0-2900 128 3,37 ,68 Gruplar 1254 3 418 1,031 ,379

Toplam  2900-3500 102 3,45 /58 amasl

3500-5000 62 351 62 P 134303 331 406
5000+ 43 353 66 Toplam 135558 334
Toplam 335 3,44 64

Ilkokul dordiincii siif dgrencilerinin okuma aliskanliginin ailenin gelir diizeyine gére

farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak i¢in yapilan varyans analizi sonucunda dl¢egin
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genelinde [F@-33= 1.031, p>.05] anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Olgegin

alt boyutlar1 ele alindiginda Ailenin Tutumu [F-331) = 3.990, p<.05] alt boyutu ile aile

gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Ailenin tutumu alt boyutunda

farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Tukey testi yapilmistir. Tukey

testinin sonucuna gore; aile gelir diizey 0-2900 ( X= 3,33) ile 5000 ve iizeri ( X= 3,82)

arasinda 5000 ve iizeri geliri olanlar lehine anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Tablo 27

Aile Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Okuma Alskanhiklarimn Post-Hoc

Analizi Sonuglart

Tukey
HSD
Alt (DAile (J)Aile Ortalama  Standart p
Boyutlar Gelir Gelir Fark Hata
Diizeyi Diizeyi
Aile 0-2900  2900-3500  -,12246 ,10894 675
Tutumu 3500-5000  -,17344 ,12700 522
5000+ -,49669* ,14467 ,004
2900-3500  0-2900 ,12246 ,10894 675
3500-5000  -,05098 , 13217 ,980
5000+ -,37424 ,14923 ,061
3500-5000  0-2900 ,17344 ,12700 522
2900-3500  ,05098 , 13217 ,980
5000+ -,32326 ,16289 ,196
5000+ 0-2900 ,49669* ,14467 ,004
2900-3500  ,37424 ,14923 ,061
3500-5000  ,32326 ,16289 ,196
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Tablo 28

Aile Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutumlarinin ANOVA

Sonuclari
Tanimlayici
OYTO Alt  Aile  Gelir Istatistik ANOVA
boyutlar Diizeyi
n X S KT sd KO p

Okumaya 0-2900 128 2,56 ,66  Gruplar ,358 3 ,119 ,279 ,841
iliskin 2900-3500 102 2,49 ,65  arasi
Ogrenciden 3500-5000 62 2,50 ,67 Grup 141,443 331 427
Kaynaklanan 5000+ 43 256 63 igci
Tutumlar Toplam 335 2,53 ,65 Toplam 141,801 334
Okumanin 0-2900 128 4,37 62  Gruplar 1,514 3 ,505 1,664 175
Bireysel 2900-3500 102 453 ,44  arasi
Gelisime 3500-5000 62 4,48 ,48 Grup 100,413 331,303
Etkisi 5000+ 43 446 65 igi

Toplam 335 445 55 Toplam 101,927 334
Okumaya 0-2900 128 4,20 ,82  Gruplar ,645 3 ,215 ,357 ,784
Yo6nelik 2900-3500 102 4,29 ,70  arasi
Duyussal 3500-5000 62 4,25 71  Grup 199,325 331,602
Bakis 5000+ 43 4,17 89 Ici

Toplam 335 4,23 77  Toplam 199,969 334
Okuma 0-2900 128 3,41 ,86  Gruplar ,245 3 ,082 ,115 ,951
Aligskanligint 2900-3500 102 3,33 ,77 arasi
Gelistirme 3500-5000 62 348 ,82 Grup 234,151 331,707

5000+ 43 345 97 I¢i

Toplam 335 3,43 ,84 Toplam 234,396 334
Okuma 0-2900 128 292 ,70  Gruplar ,487 3 ,162 ,410 ,746
Aliskanligina  2900-3500 102 292 .64 arasl
Iliskin Kisisel 3500-5000 62 2,83 ,58  Grup 130,927 331,396
Tercihler 5000+ 43 294 44  Ici

Toplam 335 291 ,63 Toplam 131,413 334
Sosyal 0-2900 128 3,73 ,82  Gruplar 4,310 3 1,437 1,796 148
Tliskilerin 2900-3500 102 3,63 ,89 arasi
Okuma 3500-5000 62 356 ,99 Grup 264,713 331,800
Aliskanligina 5000+ 43 3,58 ,98 Ici
Etkileri Toplam 335 351 ,90 Toplam 269,023 334
Olgek 0-2900 128 3,85 ,61  Gruplar ,828 3 ,276 ,858 ,463
Toplam 2900-3500 102 3,95 ,48 arasi

3500-5000 62 3,95 52 Grup 106,392 331 321

5000+ 43 387 69 Ici

Toplam 335 3,90 ,57 Toplam 107,220 334

Tablo incelendiginde ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin okumaya yo6nelik tutumlarimin

ailenin gelir diizeyine gore farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak i¢in yapilan varyans
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analizi sonucunda 6lgegin genelinde [F-331)= ,858 p>.05] anlamli bir farkliligin olmadig:

goriilmektedir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme liskin Bulgular

[lkokul 4.sinif &grencilerinin ebeveynlerinin okuma motivasyonlarmin égrencilerin okuma
aligkanlig ile iliskisi var midir alt problemine iligskin elde edilen bulgular Tablo 29 ve 30’
da sunulmustur.

Tablo 29

Annelerin Okuma Motivasyonu ile Ogrencilerin Okuma Aliskanligina Iliskin Korelasyon
Analizi Sonuclar
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Korelasyon katsayisinin yorumlamasi; 0.70-1.00 yiiksek, 0.70-0.30 arasi orta, 0.30-0.00
arast ise diisiilk diizeyde bir iliski olarak tanimlanabilir (Blyiikoztiirk, 2011, s.32). Bu
bilgilerden hareketle annelerin okuma motivasyonu ile Ogrencilerin okuma
aliskanliklarinin toplam puanlart arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski

oldugu goriilmektedir (r=.235, p<,05).
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Anne benlik alt boyutunun 6grenci okuma aligkanlig1 alt boyutlar1 ile iliskisi sirasiyla
sOyledir; bireysel tutum (r=.130, p<,01), okuma deneyimi (r=.259, p<,05), aile tutumu
(r=.250, p<,05), okuma tiirii (r=.123, p<,01) ve 6lgegin toplam puani (r=.259, p<,05) ile
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Yeterlilik alt
boyutu ile bireysel tutum (r=.134, p<,05), okuma deneyimi (r=.197, p<,05), aile tutumu
(r=.202, p<,05), okuma tiirii (r=.155, p<,05) ve 6l¢egin toplam puani (r=.225, p<,05) ile
pozitif yonde diistik diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Taninma alt boyutu
ile okuma aliskanligi Olceginin alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki olmadig:
goriilmektedir. Diger alt boyutu ile bireysel tutum (r=.109, p<,05), okuma deneyimi
(r=.139, p<,05), aile tutumu (r=.161, p<,05) ve 6l¢egin toplam puam (r=.166, p<,05), ile
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Fakat diger

alt boyutu ile okuma tiirii (r=.091, p>,05) arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 30
Babalarin Okuma Motivasyonu ile Ogrencilerin Okuma Aliskanligina Iliskin Korelasyon
Analizi Sonuglar
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Babalarin toplam okuma motivasyonu puani ile Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin
toplam puanlar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir (r=.183, p<,05).

Baba benlik alt boyutunun 6grenci okuma aligkanligi alt boyutlarindan bireysel tutum
(r=.072, p>,05) ve okuma tiirii (r=.091, p>,05) ile anlaml1 bir iliski olmadig1 goriilmektedir.
Baba benlik alt boyutu ile okuma deneyimi (r=.182, p<,05) aile tutumu (r=.192, p<,05) ve
Olgegin toplam puami (r=.182, p<,05) ile pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski
oldugu goriilmektedir. Yeterlilik alt boyutu ile bireysel tutum (r=.139, p<,05), okuma tiirii
(r=.139, p<,05) arasinda anlamli bir iliski olmadigi okuma deneyimi (r=.139, p<,05), aile
tutumu (r=.139, p<,05) ve dlgegin toplam puani (r=.139, p<,05) ile ise pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Taninma alt boyutu ile 6grenci okuma
aliskanlig1 alt boyutlar1 bireysel tutum (r=-.034, p>,05), okuma deneyimi (r=.075, p>,05),
aile tutumu (r=.075, p>,05), okuma tiirii (r=.011, p>,05) ve 6lgegin toplam puani (r=.048,
p>,05) arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Diger alt boyutu ile bireysel
tutum (r=.091, p>,05) ve okuma tiirii (r=.091, p>,05) alt boyutlar1 arasinda anlamli bir
iliski olmadigi, okuma deneyimi (r=.091, p<,05), aile tutumu ve dlgegin toplam puani
(r=.091, p<,05) ile pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
Babalarin okuma motivasyonu dlgeginden aldigi toplam puan ile bireysel tutum (r=.060,
p>,05), okuma tiirti (r=.086, p>,05) arasinda anlamli bir iliski olmadig1 gorilmektedir.
Okuma deneyimi (r=.172, p<,05), aile tutumu (r=.172, p<,05) ve Ogrencilerin okuma
aliskanlhigi 6l¢eginden aldigi toplam puan (r=.183, p<,05) arasinda pozitif yonde diisiik

diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.

4.10. Onuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ilkokul 4.sinif dgrencilerinin ebeveynlerinin okuma motivasyonlarmin égrencilerin okuma
tutumu ile iligkisi var midir alt problemine iliskin elde edilen bulgular Tablo 31 ve 32’de

sunulmustur.
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Tablo 31

Annelerin Okuma Motivasyonu ile Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutumlarina Iliskin
Korelasyon Analizi Sonuglar
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Annelerin okuma motivasyonu ile 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin ilk olarak alt

boyutlar1 arasindaki iliskiye bakildiginda benlik alt boyutu ile okumaya iliskin 6grenciden

kaynaklanan tutumlar (r=-.092, p>,05), okuma aliskanligina iligskin kisisel tercihler (r=-
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.069, p>,05) ve sosyal iliskilerin okuma aliskanligina etkileri (r=.100, p>,05), arasinda
anlamli bir iliski olmadigi fakat okumanin bireysel gelisime etkisi (r=.185, p<,05),
okumaya yonelik duyussal bakis (r=.182, p<,05), okuma aligkanligin1 gelistirme (r=.141,
p<,05) ve okuma aliskanligi 6l¢eginin toplam puani (r=.199, p<,05) ile pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir. Yeterlilik alt boyutu ile okumaya iliskin
ogrenciden kaynaklanan tutumlar (r=-.096, p>,05), okuma aliskanligina iliskin Kkisisel
tercihler (r=-.042, p>,05) ve sosyal iliskilerin okuma aliskanligina etkileri (r=.044, p>,05)
arasinda anlamli bir iliski olmadigi fakat okumanin bireysel gelisime etkisi (r=.165, p>,05),
okumaya yonelik duyussal bakis (r=.160, p<,05), okuma aligkanligin1 gelistirme (r=.162,
p<,05) ve okuma aligkanlig1 6lgeginin toplam puani (r=.173, p<,05) ile pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Taninma alt boyutu ile okumaya iliskin
ogrenciden kaynaklanan tutumlar (r=.077, p>,05), okuma aligkanligma iliskin Kkisisel
tercihler (r=.048, p>,05), sosyal iliskilerin okuma aliskanligina etkileri (r=.027, p>,05)
okumanin bireysel gelisime etkisi (r=.235, p>,05), okumaya yonelik duyussal bakis
(r=.022, p>,05), okuma aligkanligin1 gelistirme (r=.070, p>,05) ve okuma aligkanlhigi
Olgeginin toplam puani (r=.53, p>,05) ile arasinda anlamli bir iligki olmadig:
goriilmektedir. Diger alt boyutu ile okumaya iliskin 6grenciden kaynaklanan tutumlar (r=-
.063, p>,05), okuma aligkanligina iliskin kisisel tercihler (r=-.048, p>,05) ve sosyal
iliskilerin okuma aligkanligina etkileri (r=.103, p>,05) arasinda anlamli bir iliski olmadig:
fakat okumanin bireysel gelisime etkisi (r=.189, p<,05), okumaya yonelik duyussal bakis
(r=.117, p<,05), okuma aligkanligin1 gelistirme (r=.163, p<,05) ve okuma aligkanligi
olgeginin toplam puani (r=.178, p<,05) ile pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski
oldugu goriilmektedir. Annelerin yetiskin okuma motivasyonu 6l¢eginden aldigi toplam
puan ile okumaya iliskin 6grenciden kaynaklanan tutumlar (r=-.085, p>,05), okuma
aliskanlhigina iliskin kisisel tercihler (r=-.046, p>,05) ve sosyal iligkilerin okuma
aliskanlhigina etkileri (r=.094, p>,05) arasinda anlamli bir iliski olmadig1 fakat okumanin

bireysel gelisime etkisi (r=.195, p<,05), okumaya yonelik duyussal bakis (r=.165, p<,05),
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okuma aligkanliginmi gelistirme (r=.172, p<,05) alt boyutlar1 ile okuma aliskanlig1 6lgeginin

toplam puani (r=.202, p<,05) ile pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu

goriilmektedir.

Tablo 32
Babalarin Okuma Motivasyonu ile Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlarina Iliskin
Korelasyon Analizi Sonuglar
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Babalarin okuma motivasyonu ile 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin ilk olarak alt
boyutlar1 arasindaki iliskiye bakildiginda benlik alt boyutu ile okumaya yonelik duyussal
bakis (r=.177, p<,05), okuma aliskanligin1 gelistirme (r=.117, p<,05) ve okumaya yonelik
tutum Olg¢eginin toplam puani (r=.125, p<,05) ile arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlamlt bir iliski oldugu goriilmektedir. Yeterlilik alt boyutu ile okuma aliskanligini
gelistirme (r=.109, p<,05), arasinda pozitif yonde diisiikk diizeyde anlamli bir iligki; diger
alt boyutu ile okumanin bireysel gelisime etkisi (r=.155, p<,05), okuma aliskanligini
gelistirme (r=.135, p<,05) ve 6l¢egin toplam puani (r=.130, p<,05) ile pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Taninma alt boyutu ile okumaya yonelik
tutum Olcegi alt boyutlart ve dlgegin toplam puani arasinda anlamli bir iliski olmadigi
goriilmektedir. Babalarin okuma motivasyon olgegi toplam puani ile okumanin bireysel
gelisime etkisi (r=.120, p<,05), okuma aliskanligin1 gelistirme (r=.127, p<,05) ve okumaya
yonelik tutum 6l¢eginin toplam puani ile arasinda pozitif yonde diistik diizeyde anlamli bir

iligki oldugu goriilmektedir.

4.11. On birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

[lkokul dérdiincii siif 6grencilerinin okuma aliskanligi ve okuma tutumlari arasinda

iligkisi var midir alt problemine iliskin elde edilen bulgular Tablo 33’ te verilmistir.
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Tablo 33
Ogrencilerin Okuma Aliskanhig ile Okumaya Yonelik Tutumlarina Iliskin Korelasyon
Analizi Sonuclar
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Tablo incelendiginde 6grencilerin okuma aligkanligi ile okumaya yonelik tutumlari toplam
puanlar1 arasinda (r=.669, p<,05) pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
gorilmektedir. Alt boyutlar ele alindiginda okumaya yonelik tutum 6l¢eginin okumaya

iliskin 6grenciden kaynaklanan tutumlar ile okuma aliskanlig1 6lgeginin bireysel tutum (r=-
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273, p<,05), okuma deneyimi (r=-.231, p<,05), okuma tiirii (r=-.255, p<,05) ve okuma
aliskanlig1 6lgeginin toplam puani (r=-.273, p<,05) arasinda negatif yonde diisiikk diizeyde
anlamli bir iligki oldugu goriilirken aile tutumu (r=-.095, p>,05) alt boyutu ile arasinda
anlamlt bir iligki olmadig goriilmektedir. Bu sonu¢ okumaya iligkin 6grenciden
kaynaklanan tutumlarin arttik¢a bireysel tutum, okuma deneyimi, okuma tiirii ve okuma
aligkanliginin azalacagi seklinde yorumlanabilir. Okumanin bireysel gelisime etkisi ile
bireysel tutum (r=.436, p<,05), okuma deneyimi (r=.415, p<,05), okuma tiri (r=.372,
p<,05) ve okuma aliskanligi 6l¢eginin toplam puani (r=.475, p<,05) arasinda pozitif yonde
orta diizeyde anlamli bir iliski, aile tutumu (r=.236, p<,05) ile pozitif yonde diisiik diizeyde
bir iligki oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ okumanin bireysel gelisime etkisi arttikga okuma
alisgkanhiginin da orta diizeyde artabilecegi seklinde yorumlanabilir. Okumaya yonelik
duyussal bakis ile bireysel tutum (r=.544, p<,05), okuma deneyimi (r=.402, p<,05), okuma
tiirti (r=.396, p<,05) ile okuma aligkanliginin toplam puani (r=.501, p<,05) arasinda pozitif
yonde orta diizeyde anlamli, aile tutumu (r=.206, p<,05) ile pozitif yonde diisiik diizeyde
bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ Ogrencilerin okumaya yonelik duyussal
bakislarinin arttikga okuma aliskanliklarinin, bireysel tutum, okuma deneyimi ve okuma
tiirliniin de orta siddette arttig1 seklinde yorumlanabilir. Aile tutumu ile okumaya yonelik
duyussal bakis arasinda diisiik de olsa bir iliski oldugu da goriilmektedir. Okuma
alisgkanhigin1 gelistirme alt boyutu ile bireysel tutum (r=.396, p<,05), okuma deneyimi
(r=.396, p<,05), okuma tiirii ve okuma aligkanlig1 6l¢eginin toplami (r=.396, p<,05) ile
pozitif yonde orta diizeyde anlamli, aile tutumu (r=.396, p<,05) ile pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Okuma aligkanligina iliskin kisisel
tercihler ile okuma aligkanliginin alt boyutlarinda bireysel tutum (r=-.052, p>,05), okuma
deneyimi (r=-.072, p>,05), aile tutumu (r=-.038, p>,05), okuma tiirii (r=-.089, p>,05) ve
Olgegin toplam puani (r=-.079, p>,05) arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir.
Sosyal iligkilerin okuma aligkanlhigina etkileri ile bireysel tutum (r=.327, p<,05), okuma

deneyimi (r=.381, p<,05) ve 6l¢egin toplam puani (r=.376, p<,05) arasinda pozitif yonde
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orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu gortliirken aile tutumu (r=.155, p<,05) ve okuma
tir (r=.259, p<,05) arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli iliski oldugu
goriilmektedir. Okumaya yonelik tutum 6l¢eginin toplam puani ile bireysel tutum (r=.618,
p<,05), okuma deneyimi (r=.558, p<,05), okuma tiirii (r=.506, p<,05) ve okuma aligkanlig1
Olgeginin toplami (r=.639, p<,05) arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli, aile tutumu

(r=.280, p<,05) ile pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara bagh olarak ortaya konulan

oOnerilere yer verilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmanin birinci alt problemine iligkin olarak ebeveynlerin okuma motivasyon
diizeylerini belirlemek amaciyla betimsel analiz yapilmigtir. Ebeveynlerin yetiskin okuma
motivasyon olgeginin genelinden aldigi toplam puan degerlendirildiginde orta diizeyde
okuma motivasyonuna sahip olduklar1 sdylenebilir.

Bu sonuglara bakildiginda ebeveynlerin, en ¢ok kendinin bir pargasi olarak okuma olan
benlik boyutunda ytiiksek puan aldiklar1 en diisiik puani ise bireyin kendisi i¢in degil diger
insanlar i¢in okuma performansinmi gerceklestirmesi olarak agiklanabilecek olan taninma
boyutunda aldiklar1 goriilmektedir. Geggel, Kana, Oztiirk ve Akkas (2020) ¢alismalarinda
ogretmen adaylarinin okuma motivasyon diizeyleri incelendiginde en yiiksek puani benlik
(X= 3,87) en diisiikk puani ise taninma (X= 3,10) alt boyutlarindan aldigi sonucuna
ulagsmistir. Akbabaoglu ve Yildiz Duban (2020) calismasinda sinif 6gretmeni adaylarinin
okuma motivasyonunu “katiliyorum” diizeyinde oldugu sonucuna ulagmistir. Ogretmen
adaylarmin okuma motivasyonlarini gesitli degiskenler agisindan inceleyen Sahin (2019)

kadinlarin en yliksek puani benlik en diisiik puani ise taninma alt boyutundan erkeklerin de
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yine en yiiksek puani benlik en diisiik puani ise taninma alt boyutundan aldigi sonucuna
ulasmigtir. Blyseth (2015) calismasinda 18-24 yas arasi geng yetigskinlerin okuma
motivasyon diizeylerini cinsiyet degiskenine gore incelediginde kadinlarda en yiiksek
puan1 benlik en diisiik puani taninma alt boyutunda, erkeklerde en yiiksek puani yeterlilik
en diisik puani ise taninma alt boyutunda aldigi, toplam puanlara bakildiginda ise
kadinlarin toplam puani erkeklerin toplam puanindan az bir farkla da olsa yiiksek oldugu
sonucuna ulagmistir.

Yapilan arastirma sonucu ile alanyazindaki arastirma sonuglarinin paralellik gosterdigi,
yetigkinler okuma motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu, alt boyutlar ele alindiginda en
yiiksek puanin “benlik” en diisiik puanin “taninma” alt boyutlar1 oldugu gortilmektedir. Bu
durum yetiskin bireylerin 6zellikle ise kadinlarin okumay igsellestirerek gerceklestirdigi

sonucuna ulasilabilir.

5.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin olarak ebeveynlerin okuma motivasyonunun
egitim durumuna gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla dncelikle annelerin
ve babalarin egitim durumlar ile okuma motivasyonlarinin farklilagip farklilagsmadig:
tespit edilmistir. Elde edilen sonucglara gore; annelerin okuma motivasyonlar: ile egitim
durumlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu bu farkliligin okuryazar olmayan anneler
aleyhine, iiniversite mezunu annelerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Babalarin
egitim durumlar ele alindiginda ilkokul mezunu babalar ile iiniversite mezunu babalar
arasinda {lniversite mezunu olanlar lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yapilan calismaya benzer sonuglar elde eden Park ve Kim (2015) annelerin okuma
motivasyonlarint egitim durumu agisinda da incelemis ve lise mezunu alti diizey ile
iniversite ve iisti mezunu olanlar arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagsmistir.

Bu sonuglar dogrultusunda ebeveynlerin okuma motivasyonunun egitim durumuna
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farklilastig1 egitim diizeyi arttikga okuma motivasyonunun da anlamli bir diizeyde arttigi

sOylenebilir.

5.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonuc

Ebeveynlerin okuma motivasyonunun yaslarma gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla annelerin yas degiskeni ele alindiginda annelerin ve babalarin okuma
motivasyonu ile yaglar1 arasinda anlamli farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yas
degiskeni ile ebeveynlerin okuma motivasyonu arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.
Yeganeh, Capuk ve Giirhan (2020) sinif 6gretmenlerinin okuma motivasyonlarini g¢esitli
degiskenlerden bakimindan inceledigi calismada; yas degiskeni ile benlik, taninma ve
diger alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulmazken yeterlilik alt boyutundan 40 yas ve
iistl lehine anlamli bir farklilik bulmustur. Yeterlilik alt boyutunda ¢ikan bu farklilig: iki
aragtirmanin ~ katihmeilarmin -~ farkli  egitim  seviye  diizeylerinde  olmasindan

kaynaklanabilecegi sonucu ¢ikabilir.

5.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug¢

[lkokul 4. Sinif 6grencilerinin okuma aliskanlig1 diizeyi ele alindiginda 6grencilerin okuma
aligkanliklar1 orta diizeyin iistii seklinde yorumlanabilir. Ogrenciler okuma aliskanlig
Olceginin alt boyutlarindan en yiiksek puani 68rencinin i¢sel motivasyonunu ifade eden
bireysel tutum alt boyutundan alirken en diisiik puani ise okuma tiirii alt boyutundan
almislardir. Bu durum G6grencilerin  okuma aliskanligi edinmesinde bireyin igsel
motivasyonun etkili oldugu sonucuna ulagilabilir. Yapilan aragtirmaya benzer bir sonug
Yurtbakan ve Erdogan (2020) tarafindan yapilan ¢alismada goriilmektedir. Dordiincii sinif
ogrencilerinin okuma aliskanliklar1 profilinin ¢ikarildigr calismada G&grencilerin biiyiik
cogunlugunun diizenli kitap okudugu sonucuna ulasilmistir. Yine Calp (2018) ortaokul
ogrencileri ile yapmis oldugu calismada okuma aligkanliklarinin yiiksek diizeyde oldugunu

tespit etmistir. Karaaslan (2016) Tirkiye’de ilkégretim ve ortadgretim Ogrencileri ile
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yapilan okuma aliskanligi caligmalarinin genel olarak orta diizeyde olduklarini ifade
etmektedir. Arastirmanin sonucu ile alan yazindaki sonuglarin paralellik gosterdigi

ogrencilerin okuma aligkanliklarinin orta diizeyin iistiinde oldugu goriilmektedir.

5.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug

Arastirmanin besinci alt problemi ilkokul 4.sinif 6grencilerinin okuma tutum diizeyleri alt
boyutlar1 ve 0Ol¢egin ortalama toplam puanmi {izerinden incelenmis ve su sonuglar
¢ikarilmistir; Ogrencilerin okumaya ydnelik tutum &lgeginin alt boyutlarindan en yiiksek
puant okumanin kisiye kazandirdiklarinin degerlendirmesi olan okumanin bireysel
gelisime etkileri, en diisiik puani ise okumaya iliskin gelisimini etkileyen tutumlarinin
belirlendigi okumaya iligkin 6grenciden kaynaklanan tutumlar oldugu goriilmiistir. Bu
bulgulardan hareketle Ogrencilerin okumanin kendi gelisimlerini olumlu etkilediginin
bilincinde oldugu sonucuna ulasilabilir. Bireysel gelisime etkileri alt boyutundan sonra en
yiiksek puani okumaya yonelik duyussal bakis alt boyutu yer almaktadir. Bu alt boyutu
tanimlamak gerekirse 0grencinin okumaya yonelik olumlu tutumlar gelistirmesine yonelik
degerlendirmelerdir. Sosyal iligkilerin okuma aligkanlhigina etkileri de 0Ogrencilerin
okumaya yonelik tutumlarinda etkili olan alt boyutlarindan birisidir. Okumaya yonelik
kisisel ¢abalar ve okumaya yonelik tutumun gelismesinde bireyin kendi tercihleri ise
okumaya yonelik tutumda nispeten daha az etkili oldugu sdylenebilir. Olgegin toplam
puani “olduk¢a uygun” diizeyindedir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin orta
diizeyin istii oldugu soylenebilir. Bu durum Giir Erdogan ve Demir (2016) tarafindan
yapilan ¢alismayla paralellik gostermektedir. Arastirmacilar tarafindan dordiincii sinif
ogrencilerinin yarisina yakininin orta diizeyde tutuma sahip, okumaya iligkin tutumlarin
olumlu diizeyde oldugu bulunmustur. Benzer bir sonu¢ yine Darican (2014) iin
caligmasinda karsimiza c¢ikmaktadir. Calismada dordiincii simif &grencilerinin her bir
madde i¢in 1 ile 3 puan arasi aldiklar1 6l¢ekte okuma tutum diizeylerinin yiiksek diizeyde

oldugu bulunmustur. Yilmaz ve Darican (2016) ¢alismasinda dordiincii sinif 6grencilerinin
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okuma aligkanliklarina iliskin tutum diizeyinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir.
Yildiz ve Kaman (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
okuma tutumlar1 incelenmis ve bunun sonucunda ilkokul &grencilerinin ortaokul
ogrencilerden daha yliksek okuma tutumuna sahip olduklart sonucunu ortaya koymuslardir.
Vatansever Bayraktar ve Acgikses Firat (2020) ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlarin1 incelemis ve Ogrencilerin yiikksek diizeyde okuma tutumlarinin oldugu
sonucuna ulagmistir. Benzer bir sonu¢ Basaran ve Ates (2009) tarafindan yapilan
calismada da goriilmektedir. Caligmada 6grencilerinin biiylik bir ¢ogunlugunun okumaya
yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmislerdir.

Alanyazindaki sonuglarla paralellik gdsteren sonuglara gore Ggrencilerin okuma tutum

diizeylerinin orta ve yliksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

5.6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmanin altiner alt problemi olan ilkokul 4.smif 6grencilerinin okuma aliskanliklari ve
okuma tutumlar1 ebeveynlerin egitim durumuna gore farklilagip farklilagmadigi incelenmis
anne ve babalarin egitim durumlar ile Oncelikle okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir
sonu¢ olmadigl sonucuna ulasilmistir. Daha sonra okumaya yonelik tutumlart arasindaki
iliski incelenmis anlamli bir sonug elde edilmemistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak anne ve
babanin egitim durumu c¢ocuklarinin okuma aligkanligi ve okuma tutumu {izerinde
belirleyici ve etkin bir degisken olmadigi sonucuna varilmaktadir. Kusdemir (2018) de
caligmasinda anne ve babanin egitim durumu ile ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin
okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulamamistir. Sahin Tagkin ve
Esen Aygiin (2017) ¢alismasinda anne ve baba egitim durumu ile 6grencinin okumaya
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasmistir. Yine benzer
bir sonu¢ Kandemir’in (2019) calismasinda da karsimiza g¢ikmaktadir. Calismada elde
edilen bulgulara gére arastirmaci anne ve babalarin egitim diizeyleri ile 6grencilerin okuma

tutumlar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Okuma aliskanlig1
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ile ilgili calismalarda ise Inan (2005) anne ve babanin egitim durumu ile 6grencinin okuma
aligkanlig1 arasinda iiniversite mezunu olan ebeveynler lehine anlamli farklilik bulmustur.
Karademir ve Giirsoy (2018) anne ve babalarin egitim diizeyi ile &grencilerin okuma
aligkanliklar1 arasinda anlamli farkliliklarin oldugu sonucuna ulasmislardir. Annelerin
egitim dilizeyinin babalarin egitim diizeyine oranla 6grencilerin okuma aliskanligin1 daha
fazla etkilediklerini de belirtmislerdir. Calp (2018) ortaokul &grencilerinin okuma
aligkanligini inceledigi calismasinda Ogrenim diizeyi yiiksek olan anne-babalarin
cocuklarinin okuryazar olmayanlara gore kitap okuma aligkanliklarinin ve okumaya kars1
tutumlarinin olumlu olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Calismanin farkli yas grubu 6grenciler

ile yiiriitiilmiis olmasindan kaynaklanan bir farklilik ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

5.7. Yedinci Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug

Arastirmanin yedinci alt problemi olan ilkokul 4.sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklar
ve okuma tutumlar1 ebeveynlerin yaslarina gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek
amaciyla analizler yapilmistir. Analizler sonucunda annelerin yas diizeyleri ile ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken
okuma tutumlari arasinda anlamli farkliliklarin  bulundugu tespit edilmistir. Bu
farkliliklarin okumaya yonelik tutum Ol¢eginin alt boyutlarindan olan okumaya yonelik
duyussal bakis ve okumaya iligkin kisisel tercihler alt boyutlarinda gen¢ yas grubu
annelerin lehine olan bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Burdan daha gen¢ yas diizeyinde
bulunan annelerin ¢ocuklarmin okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 ve
ogrencilerin okuma tutumlarinda kendilerine yonelik degerlendirmeler yapabildigi sonucu
cikarilabilir. Babalarin yas diizeyleri incelendiginde ise iki kategoriden olusan yas
grubunun analizi i¢in t-testi yapilmistir. Analizler sonucunda babalarin yas durumu ile
ogrencilerin okuma aligkanligi ve okuma tutumlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadig:
gorilmistir. Bu bulgu babalarin yaslarinin 6grencilerin okuma aliskanligi ve okuma

tutumlarina olumlu ya da olumsuz bir etkisinin bulunmadig: seklinde sdylenebilir.
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5.8. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin sekizinci alt problemi olan ilkokul 4.smif 6grencilerinin okuma aligkanliklari
ve okuma tutumlarinin ailenin gelir diizeyine gore farklilagip farklilasmadigini tespit etmek
amaciyla analizler yapilmistir. Analiz sonuglarina gore ailenin gelir diizeyi ile 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir. Ailenin gelir
diizeyi ile okuma aligkanlig1 analiz sonuglar1 incelendiginde ise dlgegin toplam puani ile
anlaml bir farklilik bulunamazken “Ailenin Tutumu” alt boyutu ile anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmiistiir. Aile bireylerinin okuma aliskanligini, evdeki kitap sayisini dlgen
maddelerin bulundugu bu alt boyut ile gelir diizeyi yiiksek olan ailelerin lehine bir sonug
cikmistir. Bu sonuglardan hareketle aile gelir diizeyi yiiksek olan evlerde, kitap sayisinin
diger gelir diizeylerine gore nispeten daha fazla oldugu ve aile bireylerinin daha fazla
okuma aliskanligma sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Génen, Celebi Oncii ve Isitan
(2004) calismasinda tiist sosyo-eckonomik diizeydeki ailelerin evlerinde kitaplik ve kitap
sayisinin daha fazla oldugu sonucuna ulagmistir. Sahin (2012) kitap okuma aliskanligini
sosyo-ekonomik diizeylere gore incelemis ve {ist sosyo-ekonomik diizeyi olan ailelerin
kitap ve kitaplik sayisinin fazla oldugu sonucuna ulagmistir. Tezcan (1992) ¢ocuklarin
okuyacagi kitap sayisi ve tiirlinli aile gelir diizeyinin belirledigini belirtmistir. Yilmaz ve
Ertem (2020) ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarini ¢esitli degiskenler acisindan
incelemis ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ile 6grencilerin okuma aligkanliklar: arasinda
anlaml1 bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Calismaya benzer olarak Inan (2005)
aragtirmasinda ailenin gelir diizeyi ile Ogrencilerin okuma aligkanlig1 arasinda 6lgegin
genelinde anlamli bir farklilik olmadigi gazete alma, okuma aliskanligr alt boyutlarinda

anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulagmistir.

5.9. Dokuzuncu Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug¢
Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan ebeveynlerin okuma motivasyonlar: ile

ogrencilerin okuma alisgkanlig1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla korelasyon analizi
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yapilmistir. Ebeveynlere uygulanan yetiskin okuma motivasyon 06lgegi ve Ogrencilere
uygulanan okuma aligkanlig1 6lgeginin alt boyutlar1 ve 6l¢egin toplam puani arasindaki
iliski incelenmistir. Oncelikle annelerin okuma motivasyonu ile Ogrencilerin okuma
aliskanlig1 arasindaki iliski incelenmistir. Annelerin okuma motivasyonu dl¢eginden aldigi
toplam puan ile 6grencilerin okuma aliskanlig1 6lgeginin alt boyutlarindan bireysel tutum,
okuma deneyimi, aile tutumu, okuma tiirii arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli
bir iligski oldugu goriilmiistiir. Babalarin okuma motivasyonu 6l¢eginden aldigi toplam ile
ogrencilerin okuma aligkanliklari arasindaki iliski ele alindiginda annelerin sonucundan
farkli olarak bireysel tutum ve okuma tiirii alt boyutlar1 ile anlamli bir iliski bulunamazken
okuma deneyimi, aile tutumu ile aralarinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski
oldugu gorilmiistiir. Yetiskin okuma motivasyon Ol¢eginin bagkalar1 tarafindan okuma
performansinin bilinmesi, kabul gérme olan taninma alt boyutu ile dgrencilerin okuma
aliskanlig1 arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.

Bu bulgular sonucunda ebeveynlerin okuma motivasyonu ile Ogrencilerin okuma
aligkanlig1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde iliski oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Ebeveynlerin okumaya karsi motive ve istekli olmalar1 az da olsa ¢ocuklarmin okuma
aligkanlig1 kazanmalarinda etkin bir rol oynadigi sdylenebilir. Tas (2018) anne-babalarin
ve Ogretmenlerin igsel ve digsal glideleme araglarini verimli kullanmalarmin 6grencilerin
okumaya istekli olmalarmma ve okuma aligkanligi edinmelerinde etkili olabilecegini
belirtmistir. Ebeveynin okuma motivasyonu ile 6grencilerin okuma aligkanlig1 arasindaki
iligkiyl inceleyen c¢alismaya alanyazinda rastlanmamistir. Fakat ogrencilerin okuma
aliskanlig1 kazanmasinda ebeveyn destegi, aile katilimi gibi aragtirmalar yer almaktadir.
Capotosto vd. (2017) ebeveynlerin, iiclincii sinif 6grencilerini okuma becerilerini, okuma
motivasyonu ve okuma aligkanliklarini destekleme yollarini arastirdigi ¢aligmada ebeveyn
ve c¢ocuklarin okuma etkilesimlerinin karsilikli dogasina vurgu yapmuslardir. Stephens,
Erberber, Tsokodayi, Kroeger ve Ferguson (2015) tarafindan yapilan c¢alismada

ebeveynlerin ve g¢ocuklarin birbirlerinin okuma tutum ve davraniglarini etkilediklerini
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belirterek ¢ocuklara okuma aliskanlig1 ve olumlu okuma tutumu kazandirmada ebeveynin

roliiniin altin1 ¢izmektedir.

5.10. Onuncu Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmanin onuncu alt problemi olan ebeveynlerin okuma motivasyonlari ile dgrencilerin
okuma tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi
sonucunda ebeveynlerin okuma motivasyonu ile 6grencilerin okuma tutumlar1 arasinda
Olceklerin toplam puanlarn ele alindiginda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli iliski
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle anne ve babalarin okuma motivasyonlari
arttikca Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarmin da diisiik diizeyde de olsa pozitif
anlamda etkilenecegini soyleyebiliriz. Alanyazinda ebeveyn okuma motivasyonu ile
Ogrencilerin okuma tutumlar1 arasindaki iliskiyi agiklayan c¢alismaya rastlanmamaistir.
Ancak ebeveynlerin 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum edinmelerinde etkin rol
oynadiklar literatlirde yer almaktadir. Yurdakul, Beyazit, Biitlin Ayhan ve Simsek (2020)
yaptiklar1 ¢alismada kitap okuyan, kitap alan ve ¢ocuklariyla birlikte kiitiiphaneye giden
ebeveynlerin ¢ocuklarmin okumaya yonelik tutumlarmin yiiksek oldugu sonucuna
ulagmislardir. Caliskan (2019) tarafindan yapilan ¢alisma sonucu da aile katilimli okuma
etkinliklerinin dgrencilerin okuma becerilerini ve okuma tutumlarint olumlu yoénde

etkiledigini belirtmektedir.

5.11. On Birinci Alt Probleme Yo6nelik Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmanin on birinci alt problemi olan ilkokul doérdiincii smif 6grencilerinin okuma
aliskanlig1 ve okuma tutumu ile iliskisini belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi
sonucunda 6l¢eklerin toplam puanlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki
oldugu gorilmiistiir. Bu durum 6grencinin okuma aligkanlig1 arttikga okuma tutumunun da

artacagl seklinde yorumlanabilir. Sahin Taskin ve Esen Aygiin (2017) yapmis olduklari
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calismada 6grencilerin okumaya yonelik tutum diizeyleri ve okuma aligkanliginin birbirini
destekleyen sonuglar verdigini belirtmislerdir. Baba ve Affendi (2020) ise iiniversite
ogrencilerinin okuma aligkanliklarin1 ve okuma tutumlarini incelemis ve anlamli bir iliski

oldugunu sonucuna ulagmistir.

5.12. Oneriler

Arastirmanin bu kisminda arastirmacilara ve ebeveynlere yonelik ¢esitli Oneriler yer
almaktadir.

Arastirmacilara ve Ogretmenlere Yonelik Oneriler

—Aragtirmada ebeveynlerin okuma motivasyonlari ile ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
okuma aligkanlig1 ve okuma tutumlari tizerinde durulmustur. Alan yazinda ebeveyn okuma
motivasyonu ile ilgili yeterli arastirma bulunmamaktadir. Bu sebeple daha sonra yapilacak
caligmalarda ebeveyn okuma motivasyonunun farkli degiskenlerle iligkileri arastirilabilir.
— Ebeveyn okuma motivasyonunu etkileyen diger faktorler incelenebilir.

—Bu arastirma dordiincii siif 6grencileri ve ebeveynleri ile yapilmustir. Farkli smif
diizeylerinde okuyan 6grenciler ve ebeveynleri ile bu ¢aligma yapilabilir.

— Simiflarda okuma gruplar olusturarak kitap okuma etkinlikleri diizenlenebilir.

— Okullarda ebeveynlere yonelik egitimler ve seminerler diizenlenerek ¢ocuklarin okuma
alisgkanligi kazanmasinda, okumaya yonelik olumlu tutumlar gelistirmesinde anne
babalarin izleyecegi yollar hakkinda bilgiler verilebilir.

Ebeveynlere Yonelik Oneriler

— Cocuklarin okuma aligkanlig1 ve okumaya yonelik tutumlarinda etkisi oldugu goriilen
ebeveynlerin okuma aligkanligi kazandirmada rolii olduk¢a Onemlidir. Bu sebeple
ebeveynler ¢ocuklarina iyi birer rehber ve model olarak kiiciik yaslarda okuma sevgisi ve

okuma aligkanlig1 kazandirmalidir.
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— Aile okuma saatleri ve okuma etkinlikleri diizenlenerek ¢ocuklarin okuma aliskanligi ve
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir.

— Cocuklarda okumaya yonelik olumlu tutumlar kazanmada sosyal iligkilerin etkili oldugu
goriilmiistiir. Bu durumda gocuklarin sinif arkadaslari veya aile bireyleri ile kitap alisverisi
yapmalari, okuduklar kitaplar tizerine konusmalari saglanarak kitap okuma siirecinde aktif

rol oynamalar1 saglanabilir.
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EK 1. MEB Arastirma izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 12.04.2021-E.72981

T.C:
ISTANBUL VALILIGI -
11 Milli Egitim Midarlagi

Sayi E-39090411-20-22924404 24/03/2021
Konu : Anket ve Arastirma izinleri

VALILIK MAKAMINA

llgi @ Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudirlgintn 21.01,2020 tarihli ve 2020/2 sayili genelgesi,

Asafnda bilgileri verilen aragtirmalarin; 6698 sayih Kigisel Verilerin Korunmas: Kanununa aykiri olarak
kigisel veri istenmemesi, Ogrenci velilerinden agik riza onayr alinmasi, yiiz ylize egitime gegmis olan
kurumlanmizda, Covid-19 tedbirlerinin arastirmact ve ilgili kurum idarelerince alinmasi, bilimsel amag¢ diginda
kullanilmamasi, bir 8rneg Midirligimizde muhafaza edilen mithiirli ve imzali veri toplama araglarmmn
kurumlarumiza aragtirmac tarafindan ulagtirilarak uygulanmasi, katthmeilanin goniilliiliik esasina gore secilmesi,
arastirma sonug raporunun kamuoyuyla paylasilmamasi ve arastirma bittikten sonra 2 (iki) hafta igerisinde
Mudirligtimilze gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulufunda, egitim ve Ogretimi
aksatmayacak sekilde, 2020-2021 egitim ve 8@retim yilinda ilgi genelge esaslart déhilinde uygulanmasi kaydiyla
Miidirliigiimilzce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlarimza arz ederim.

Levent YAZICI
11 Milli Egitim Miidiri

OLUR
24/03/2021
Dr. Hasan Hiiscyin CAN
Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek:
1- Yazilar ve Ekleri (10 Sayfa)
2- Genelge (3 Sayfa)
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EK 2. Yetiskin Okuma Motivasyon Olgegi Kullanim izni

2 ileti

Ynt: OLCEK KULLANIM iZNi

Emine Merhaba,

Olgegi bilimsel calismanda kullanabilirsin.
Ekte olcek formu ve aciklamalar var.
Kolayliklar dilerim.

Selamlar.

Prof. Dr. Mustafa YILDIZ
Gazi Universitesi

Gazi Egitim Fakultesi
Temel Egitim Bolumu

Prof. Dr. Mustafa YILDIZ

Gazi University

Gazi Faculty of Education
Primary Education Department

Orijinal Mesaj
Kimden: "Emine Demir"
<
Kime: "mustafa"
Gonderilenler: 18 Ekim Pazar 2020 20:35:24
Konu: OLCEK KULLANIM iZNiI
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EK 3. Okumaya Yénelik Tutum Ol¢egi Kullanim izni

FATMA SUSAR

Kime: Emine Demir

Ynt: OLCEK KULLANIM IZNIi

Sevgili Emine Merhaba;

"Okumaya Yonelik Tutum Olgedimi" tez galismanda
kullanabilirsin. Kolayhklar dilivorum. Sevgiler...

Prof. Dr. Fatma SUSAR KIRMIZI

Pamukkale Universitesi/Pamukkale University
Sinif Ogretmenligi ABD/Primary School
Department

Denizli Kinikli Yerleskesi, TURKIYE/ Denizli
Kinikli Campus/TURKEY

Tel:

2020-12-31 14:06, Emine Demir yazmis:
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EK 4. Okuma Aliskanhg Ol¢egi Kullanim izni

5 ileti

B85

HANIFE ESEN 15.10.2020
Kime: Emine Demir >

Ynt: OKUMA ALISKANLIGI OLCEGiI

Emine merhaba,

Olgegi kullanabilirTezini hangi hocanin
danismanhgindan hazirliyorsun?
Basarilar dilerim.

Dr. Ogr. Uyesi Hanife ESEN-AYGUN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Boliimii

Emine Demir <
2020 Per, 10:08 tarihinde sunu yazdi:

oy

i

Emine 15.10.2020
Kime: HANIFE ESEN >

Tesekkur ederim hocam. Danisman hocam Prof.
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EK 5. Ebeveynler icin Kisisel Bilgi Formu

ANNE ICIN KiSISEL BILGI FORMU

Degerli Veli;

Asagidaki sorulara vereceginiz yanitlar, arastirma amaciyla kullanilacak ve gizli
tutulacaktir. Sorunun karsisinda ya da altinda bulunan se¢eneklerden sizin durumunuza en
uygun olanin Oniindeki parantez i¢ine (X) isareti koyunuz. Sorulara igtenlikle yanit

vermenizi umar, katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.
Velisi oldugunuz 6grencinin adi soyadi:

Yasimz: () 20-25 y1l () 26-30 y1l ( ) 31-35y1l () 36 yil ve iistii
Anne Ogrenim Durumu:

() Okuryazar degil

( ) llkokul Mezunu.

() Ortaokul Mezunu.

() Lise Mezunu.

( ) Universite Mezunu.

Aile Gelir Diizeyi Durumu:

() 0-2900 TL aras1 (Asgari ticret)

() 2900-3500 TL aras1

() 3500-5000TL aras1

() 5000 tI ve tizeri
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BABA ICIN KiSISEL BILGi FORMU
Degerli Veli;

Asagidaki sorulara vereceginiz yanitlar, arastirma amaciyla kullanilacak ve gizli
tutulacaktir. Sorunun karsisinda ya da altinda bulunan se¢eneklerden sizin durumunuza en
uygun olanin Oniindeki parantez igine (X) isareti koyunuz. Sorulara igtenlikle yanit

vermenizi umar, katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.
Velisi oldugunuz 6grencinin adi soyadi:

Yasimz: () 20-25 y1l () 26-30 y1l ( ) 31-35y1l () 36 yil ve iistii

Baba Ogrenim Durumu:

() Okuryazar degil.

( ) llkokul Mezunu.

() Ortaokul Mezunu.

() Lise Mezunu.

( ) Universite Mezunu.

Aile Gelir Diizeyi Durumu:
() 0-2900 TL aras1 (Asgari ticret)
() 2900-3500 TL aras1
() 3500-5000TL aras1

() 5000 tI ve tizeri
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EK 6. Yetiskin Okuma Motivasyon Olcegi

Asagida okuma ile ilgili climleler vardir. Her bir ciimleyi okuyarak, liitfen kendiniz i¢in ne kadar dogru

olduguna karar verin ve asagidaki 6lgekten bir numara segerek ciimlenin yanina yazin.

1 2 3 4 5
Kesinlikle Katilmiyorum Ne Katiliyorum Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Ne Katilmiyorum Katiliyorum
Cevabimiz Maddeler
1. Bir kitap veya makale ilgi ¢ekiciyse, ne kadar zor okundugu umurumda olmaz.
2. Okuma olmasaydi hayatim ayni olmazdi.
3. Bazen arkadaslarim ne kadar ¢ok okuduguma sasirirlar.
4. Arkadaslarim ve ben, 6zellikle hosumuza giden kitap ve makaleleri degis tokus

etmekten zevk aliriz.

o

Benim i¢in okumaya vakit ayirmak énemlidir.

6. Diger etkinliklerle kiyaslarsak, okuma benim i¢in énemlidir.

7. Eger okudugum materyaldeki bilgiler bana daha sonra lazim olacaksa, bunlarin lazim

olacagi zamandan ¢ok dnce okumayi bitiririm.

8. Is performansi veya iiniversitede aldigim notlar, okuma etkililigimin bir gdstergesidir.

9. Okuyarak diger insanlara iyi 6rnek olurum.

10. Hizli okurum.

11. Okumak hayatimi1 daha anlamli kilar.

12. Benim i¢in okuduklarimdan edindigim bilgiler hakkinda dvgii almak 6nemlidir.

13. Okuduklarim hakkinda bagkalarinin bana soru sormasi hoguma gider ¢iinkii bu sayede

bilgimi gosterebilirim.

14. Benim ig¢in diger insanlarin ne kadar ¢ok okudugum hakkinda yorum yapmasi

Onemlidir.

15. Zor, diisiindiiriicii kitap ve makaleleri severim.

16. isim veya iiniversitedeki derslerim igin gerekli tiim okumalari tamamlarim.

17. Zor kitap ve makaleleri anlayabildigimden eminim.

18. lyi bir okucuyumdur.

19. Is veya iiniversite performansimi gelistirmek igin okurum.
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EK 7. Ilkokul Ogrencileri icin Okuma Ahskanhig Olgegi

ILKOKUL OKUMA ALISKANLIGI OLCEGI
Ad Soyad:
Okul:

Sinif:

Sevgili Ogrenciler, asagidaki ifadeleri okuyarak size uygunluk derecesine gore (X)

isaretleyiniz.

©

1 Kitap okumay1 ¢ok seviyorum.

2 | Bana kitap hediye edildiginde ¢cok mutlu oluyorum.

3 Kitap okuyamadigim zamanlarda {iziiliiyorum.

4 Kitap okurken kendimi kitaptaki karakterlerin yerine koyarim.
5 Okudugum kitab1 bitirmek icin sabirsizlanirim.

6 Uzun yazilar1 sikilmadan okuyabilirim.

7 Tatil, yolculuk gibi durumlarda yanimda kitap tagirim.

8 Basucumda her zaman bir kitap bulunur.

9 Sik sik kiitiiphaneye giderim.

10 | Okudugum kitaplar hakkinda fikir aligverisi yaparim.

11 | Arkadaslarimla kitap aligverisi yaparim.

12 | Birine hediye alacagim zaman kitap almay1 tercih ederim.
13 | Sinifimizdaki kitapliktan kitap 6diing alirim.

14 | Annem c¢ok kitap okur.

15 | Babam ¢ok kitap okur.

16 | Kardesim cok kitap okur. (abim, ablam, kii¢iik kardeslerim)
17 | Evimizde ¢ok sayida kitap vardir.
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18

Kendime ait bir kitapligim vardir.

19 | Oykii ve hikaye okurum.
20 | Agiklama ve yonergeleri okurum.
21 | Gazete ve dergi okurum.
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EK 8. Okumaya Yonelik Tutum Olcegi

OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI
Sevgili Ogrenci;
Bu dlgek “okuma” ile ilgili tutumlari 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Her maddeyi
dikkatlice okuduktan sonra, bunun size ne kadar uygun oldugunu ya da olmadigini madde
kargisinda yer alan kutucuga (X) isareti ile isaretleyiniz. Vereceginiz yanitlar bilimsel

amagla kullanilacaktir. Yanitsiz soru birakmayiniz ve her madde i¢in tek yanit veriniz.

Yardim ve katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

MADDELER e
> = = = (=
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1 | Okurken zaman su gibi akar.

2 | Okudukga daha fazla okumak isterim.

3 | Okumak eglencelidir.

4 Zamanimin ¢ogunu okumaya ayiririm.

5 | Okuma nedenlerimden birisi de ailemi mutlu etmektir.

6 | Okumay1 severim.

7 | Okumak yerine baska seylerle ugrasmay: tercih ederim.

8 | Ayda en az bir kitap okurum.

9 | Okuyan insan bagarili olur.

10 | Kitap okumak zevklidir.

11 | Okurken sikilirim.
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12

Okumanin bana gore olmadigini diisiiniiriim.

13 | Okumak benim igin vazgegilmezdir.

14 | Arkadaslarimla kitap aligverisi yapmaktan hoslanirim.

15 | Kitap okuyan insan iyi bir meslek sahibi olabilir.

16 | Bos zamanimi okuyarak degerlendirmeyi severim.

17 | Zorunlu kalmadik¢a okumam.

18 | Kitap okuma hayatin 6nemli bir pargasidir.

19 | Dikkatimi okuduguma yogunlastiririm.

20 | Giiniin yorgunlugunu atmak ig¢in kitap okurum.

21 | Okurken yeni seyler 6grenirim.
c
S| |s|= =
28|55 7

> |

2151552
S|s|2|~ |5
£ (2|2 |< &0
g | B |E o |2
EZ|2|38|”
3|0 ¥ |0 |2
= =

22 | Okuma nedenlerimden birisi de baska tilkeleri tanimaktir.

23 | Her tiirlii kitap (yazinsal, bilimsel vb.) okumay1 severim.

24 | Okuma nedenlerimden birisi de okurken giilmektir.

25 | Birine kizdigimda okumak beni rahatlatir.

26 | Okumak insana hosgorii kazandirir.

27 | Kitap okuyan insan kiiltiirlii olur.

28 | Kitap okurken sik sik ara verme ihtiyact duyarim.

29 | Saatlerce okusam bikmam.

30 | Okurken kendimi huzursuz hissederim.

31 | Her giin kitap okumaya gayret ederim.

32 | Arkadaslarimla kitaplar hakkinda konusmaktan hoslanirim.
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EK 9. Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro-Wilk Testi Sonuclari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Statistic df p Statistic df p
Anne Yetigkin
Okuma ,050 335 ,045 974 335 ,000
Motivasyonu
Baba Yetigkin
Okuma ,058 335 ,009 ,984 335 ,001
Motivasyonu
Okuma
Aliskanhi ,065 335 ,002 ,984 335 ,001
Okumaya 097 335 000 950 335 000

Yonelik Tutum

110



(526 (2, 2 (&2

GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR...





